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OZET
ILKOGRETIM 5. SINIF FEN BiLGiSi DERSINDE
“VIRUSLER-BAKTERILER-MANTARLAR VE PROTISTLER” KONULARININ
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Bu calismanin amaci, ilkogretim 5. simif fen bilgisi dersinde “Viriisler-Bakteriler-
Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan O©rnek olaya dayali Ogrenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik  tutumlarina etkisini

arastirmaktir.

Bu arastirma icin 2004-2005 Ogretim Yili Giiz Doénemi Antakya Merkez Ilce
[Ik6gretim okullarina baglt Nizamettin Ozkan [koégretim Okulu ile Beyhan Gencay ilkogretim
okulunun 5. simif Ogrencilerinin 2 subesi secilmistir. Calismanin deney grubunu Beyhan
Gencay Ilkogretim okuluna bagli 5.simf 6grencilerinin bir subesi, kontrol grubunu ise
Nizamettin Ozkan Ilkogretim okuluna bagli 5.sif 6grencilerinin bir subesi olusturmustur.
Arastirmaci, “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” iinitesinde “Viriisler-Bakteriler-Mantarlar ve
Protistler alemi” konularinin 6gretiminde kontrol grubu 6grencilerine, geleneksel yontemleri,
deney grubu Ogrencilerine ise ornek olaya dayali 6grenme yontemini kullanarak islemistir.

Uygulama 4 hafta devam etmistir.

Veri toplama araci olarak, fen bilgisi basar1 testi ve fen bilgisi tutum o6l¢egi kullanilmas,
bu dl¢ek ve test uygulama baslamadan once 6n test ve uygulama sonunda son test olarak deney
ve kontrol grubu 6grencilerine verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde, 6grencilerin basari
testlerine ve fen bilgisi dersine yonelik tutum Olcegine verdikleri yamtlarin frekanslari,
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz

gruplar t testini hesaplamak amaciyla SPSS Istatistik Paket Programindan yararlanilmistir.



i

Analizler sonucunda elde edilen bulgular, ornek olaya dayali 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deney grubu ogrencilerinin akademik basaris1 ve Fen Bilgisine karsi tutumlari,
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarisi ve
fen bilgisine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli derecede bir fark oldugunu
ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, drnek olaya dayali 6grenme yonteminin, dgrenci basarisina

etkisinin olumlu yonde oldugu ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini arttirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ornek Olaya Dayali Ogrenme, Fen Bilgisi Egitimi, Problem Temelli

Ogrenme
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ABSTRACT
EFFECT OF CASE-BASED METHOD ON 5th GRADE ELEMENTARY
SCHOOL STUDENTS AKADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDES TOWARD
SCIENCE WHILE TEACHING “VIRUSES, BACTERIES, FUNGI AND PROTISTS”
TOPIC

Belgin ADALI
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Adyvisor: Ass. Prof.Dr. Ozlem Sila OLGUN
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The main purpose of this study is to investigate the effects of case-based instruction on

students academic achievement and attitudes toward science.

This study was carried out during 2004-2005 Fall Semester at Nizamettin Ozkan
Elementary School assigned as the experimental group, where as the one of the 5 th grade class
from Nizamettin Ozkan Elementary School was assigned as the control group. Students in
control group received the instruction on “viriises, bacteries, fungi and protists” by regular
traditional teaching methods. Experimental group students were instructed with case-based

instruction.

Science achievement test and attitudes toward science scale were administered in this
study. Descriptive statistics ( mean, independent t test and analyses of varyans-ANOVA) were

used during the analyses of data.
Results of the analyses show that students of experimental group instructed with case-

based instruction have higher academic achievement and attitudes toward science scores than

the control group students who were instructed with regular tradional instruction.

Key words: case-based instruction, science education, problem- based learning.
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ONSOZ

Giintimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesi arastirmaci-sorgulayici bir anlayisa
sahip bireylerin yetismesini zorunlu kilmistir. Cagdas insanlar yetistirebilmek i¢in fen bilgisi
alaninda da bircok degisiklik yapilmalidir. Ciinkii fen bilgisi “giinliik hayatin bir par¢asi” hatta
bir yerde “hayatin kendisi’dir. Ogretmenin aktif oldugu ve dgrencileri ezbere yonelttigi egitim
programlarimizda fen derslerindeki basarinin istenilen diizeye ulagsmadigi, hatta basarisizligin
giderek arttif1 soylenebilir. Bu baglamda yaratic1 diisiinmeye, problem ¢co6zmeye, 6grencinin
yeteneklerini ve becerilerini gelistirmeye dayali ¢agdas 6grenme yontemlerinin ise kosulmasi
gerekmektedir. Ezberden uzak cagdas 0grenme yontemlerinden biri olan ornek olaya dayal
O0grenme yontemi de dgrencinin giinliik yasamda karsilagabilecegi sorunlarla ilgili neden-sonug
iliskisi kurarak ¢oziim onerileri gelistirmeleri ve dolayisiyla aktif olmalari i¢in uygulanan etkili
bir yontemdir. Ulkemizde ornek olaya dayali 6grenme yontemi ile ilgili arastirmalar yok
denecek kadar azdir. Bu nedenle bdyle bir arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Arastirma sonuglari, ornek olaya dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencinin
akademik basarisinda ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yaptigini

gostermektedir.

Calismalarimda yardimlarin1 esirgemeyen degerli danmismanim Yrd.Dog¢.Dr. Ozlem
Sila OLGUN’a, tezimin yazim asamasinda bilgi ve Onerilerinden yararlandigim sevgili hocam
Prof.Dr. Cemal YUKSELEN’e, deneyimlerinden yararlandigim saym hocam Yrd.Dog.Dr.
Mehmet KARAKUS’a, calismalarim sirasinda varligimi her an yanimda hissettigim, inanci ve
destegini hic eksik etmeyen sevgili Hiiseyin GULSOYa, zorlandigim ve pes ettigim her anda
yanimda olan ve devam giicii asilayan sevgili dostum Esra OZTURK’e, adi burada
yazilmayan ama varliklar1 ve yardimlariyla bana giic veren degerli hocalarim ve sevgili
dostlarima, en Onemlisi aileme tiim yasamimda esirgemedikleri sevgileri icin sonsuz

tesekkiirler. Iyi ki varsiniz. ...

Belgin ADALI



1. GIRIS

Insan, dogal kosullarim1 kolaylastirmak, daha iyi sartlarda yasayabilmek,
dogaya ve topluma yararli olabilmek, c¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak
uydurabilmek igin siirekli bir arayis icerisindedir. Insanin bu kosullara uyum
saglamasinin en etkili yolu egitimdir. Bu nedenle egitim sisteminin diger toplum
kurallarindan daha hizli bir degisim ve yenilik i¢inde olmas1 gerekmektedir. Baser
ve Narli'nmin (2003) Titiz’den (2000) aktardig gibi; “Egitim, degisen durumlarin
gerektirdigi bilgi ve becerileri kisisel caba ile 6grenebilme ve bunlar1 yasamin 6zel

durumlarina uyarlayabilme sanatinin kazanilmasidir”.

Bu diistinceye ek olarak Drucker da (1994:237), oOniimiizdeki yillarda
egitimli insanin nasil bir kimse oldugu iizerinde bir kez daha durup diisiinmek
zorunda kalinacagini, 6gretme ve 6grenme bigimlerinde hizli degismeler oldugunu
ve bu nedenle egitimin ¢agin gereklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi ve egitim
sisteminin bu gereklere uygun bir sekilde doniistiiriilmesi gerektigini savunmaktadir.
Ustiin (2001) ise, gelecegin toplum yapisinin, egitim sistemlerinin belirleyecegi plan
ile uyumlu bireyler ile bir sekil kazanacagimi ve bir ¢ok iilkede geleneksel egitim
sisteminin niteliginin sorgulandigini, kaliplasmis zihinler yerine, diisiinen, sorun

cOzen, yaratici insan yetistirmeye yonelik modeller arastirildigini ifade etmektedir.

Ote yandan Alkan ise (2001:397-398) egitimin insanin bireysel, cevresel ve
sosyal yonlerden basariya ulasmasina; baris, Ozgiirliik, sosyal adalet ve evrensel
biitiinliik ideallerini erismesinde temel ara¢ oldugunu ve egitimin, insanin bireysel
hedeflerine yasamsal sorumluluguna, diisiinme becerilerinin olugmasina olanak
sagladigini, bu nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir
gelisim ve degisim saglamanin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Duman’a gore
(1998:62-64) cagdaslagsmay1, degisimi ve gelisimi yakalayamayan geleneksel egitim
ve 0grenme anlayisinda ogrenci, 6gretmen tarafindan doldurulmay: bekleyen bos bir
kaba benzetilir. Ogretmen edinilecek bilgiyi dogrudan 6grenciye sunar, dgrenci de

sunulan bilgileri hi¢bir gayret gostermeden hazir olarak zihnine yerlestirir.



Bir ¢ok calisma, ezberle edinilen ve dolayisiyla ileride unutulmaya yiiz
tutan bilgilerin zekayr gelistirip, bicimlendirdigi varsayiminin yanhishgimni ortaya
koymustur. Bilissel, duyussal ve devinissel alan becerilerinin gelistirilmesi, ezber
yoluyla zihne yerlestirilen bilgiler yoluyla degil, 6gretimde bagvurulacak cesitli yol
ve yontemlerle saglanir (En¢ 1981: 205). Oguzkan da (1993) okullarda ¢cogunlukla
kullanilan diiz anlatim yOntemi, Ogretimde etkilesimin en az diizeyde kalmasina
neden oldugundan, kisisel calismay1 engellediginden egitimin amaclarindan ¢ok
azinin gerceklesebilecegini belirtmektedir. Zamanla bu anlayis, de8isim gostermekle

beraber az gelismis ve gelismekte olan toplumlarda hala etkisini gostermektedir.

“Ulkemizde de miifredatlar degisiyor, ders kitaplar1 yenilenerek, teknoloji
tilke capinda okullara yayilmaya calisiliyor. Kisaca bilgi toplumunun gereksinim
duydugu egitim anlayislari, diinyaya, ve iilkemize yayiliyor” (Umay 2004). Sinava
odakli, ezberci egitim sistemi ile ¢ocuklarimiz; sorun ¢dzmeyi bilmeyen kendilerini
ve diisiincelerini ifade edemeyen, analiz ve sentez yetenekleri zayif, merak ve
yaraticiliklart  korelmis, diisiinmek yerine ezberlemeye alistirilmig, sormayan
nedenlerle ilgilenmeyen, iilke ve diinya sorunlarina kars1 duyarsiz, 6zgiiveni yetersiz,
her sdyleneni kulluk anlayisi icinde kabul eden birey olarak yetistirilmektedir.
Ezbere dayali egitim sistemi ile her soylenileni edilgen bicimde dinleyip,
sorgulamadan benimseyen cocuklar biiyiidiikleri zaman, karsilastiklar1 her otoritenin
goriislinii, kulluk anlayis1 icinde kabul eden yetiskinler olurlar. Bir toplum i¢in bunun
bedelinin ne olacagr da diinya cografyasinda acgik sekilde goriilmektedir (Esme
2003).

Belirtilen bu 6zelliklerin yan1 sira hem yurt i¢inde, hem de yurt disinda
yapilan arastirmalarda cinsiyet faktoriiniin, 6grencinin okul basarisini etkiledigi ve
kiz 6grencilerin, erkek ogrencilerden daha basarili olduklart goriilmektedir. Ergenlik
doneminden erken yetigskinlik donemine kadar olan gelisim evresinde kiz
ogrencilerin basarili ve basarisiz olmalarinda ailevi etkiler arastirildiginda, basarili
kiz dgrencilerin ailelerinin ¢ocuklarini, basarisiz kiz 6grencilerin ailelerine gére daha
fazla basarili olmaya yonlendirdikleri ve bu yondeki beklentilerinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin genel olarak basarilarin1  yetenek,

basarisizliklarini ise sans etkeniyle aciklamayi tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak



bu konuda da cinsiyete bagh bir farklilik ortaya ¢ikmis, kiz 6grenciler cabayi, erkek

ogrenciler ise yetenegi ilk sirada tercih etmislerdir. http://www.psikoloji.gen.tr.

Bu nedenle varolan bilgileri oldugu gibi degil, sorgulayarak 6grenmeyi, kul
degil birey yetistirmeyi hedefleyen fen bilimlerinin 21. yiizyilda daha da Onem
kazanacag goriilmektedir. Fen ve teknoloji alanindaki gelismeler gelecekte iilkelerin
gelismislik diizeylerini ve varliklarini etkileyecektir (Giirkan 2000). Cocugun giinliik
hayatinda yasadig1 her olay, okulda karsilastigi problemlerin cogu fen konularina
girmektedir. Etkili bir fen Ogretimiyle Ogrenci, yasam boyunca karsilastig
problemlerin ezberletilerek degil, olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurarak,

iliskilerden cesitli ¢ikarimlarda bulunarak, olaylara farkli acilardan bakarak ¢cozebilir.

Bununla beraber bireyin yasaminin her asamasinda kolaylik saglayacak fen
bilgisi dersi, ilkogretim kademelerinde en cok korkulan, c¢ekingenlik yaratan ve
dolayisiyla fen bilgisi dersine karsi olumsuz tutum gelistirilen derslerin basinda
gelmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde arttirmak icin ilkdgretimden baslamak gerekir. Giirdal da (2001) bu
diistincelere katilmakta olup, ¢ocuklarin arastiric1 dzelliklerinin, 7-12 yas arasinda en
tist diizeye c¢iktigini, fakat bu donemde verilen fen Ogretiminin ¢ok yetersiz
oldugunu, giinlilk yasamdan uzak, kuru, ezberci ve otoriter ve ¢ocuklarin kisilik

gelisimine imkan vermedigini belirtmektedir.

Kaptan da (1998:20) Giirdal’in belirttiklerine paralel olarak fen bilgisi
dersinde ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemelerini ama¢ edinmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Onlarin, hayata kolay
uyum saglamalar i¢inde bulunduklart ¢evreyi cok iyi gozlemlemeleri ve miimkiin
oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iligkilerini kurarak sonug elde etme yollarini
ogrenmelerine bagli oldugunu vurgular ve Ogrencilerin fen bilgisi dersinde
cevrelerini bilimsel metodlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif
diisiinme ve dogru kararlar verme aligkanligi kazanmalar1 gerektigini bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini sagladigini belirtir.



Soylu da (1984:137) iilkemizde Ogrencilerin fen derslerindeki basarilarinin
her zaman diisiik oldugunu belirtmekte, dolayisiyla cagin gerektirdigi nitelikte
bireyler yetistirmek i¢in, fen Ogretiminin niteliginin siirekli goézden gecirilip,
gelistirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Oguz (1993:49), bunlara ek olarak etkili ve
verimli bir fen 6gretiminin gerceklestirilmedigini, bundan hareketle etkili ve verimli
bir fen Ogretimi igin, Ogrencilerin erisi diizeylerinin yiikseltilmesine ve hedef

davraniglarini tam olarak kazandirilmasina ihtiya¢c duyuldugunu ifade etmektedir.

Fen derslerinde, bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imi haline getirmek,
ogrencileri temel bilimlerde ¢alismalar yapmaya tesvik etmek, fen derslerine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmek, bilgi ve becerilerini arttirmak amaci ile
ogrencinin aktif oldugu, ezbercilikten uzak, arastirmaya dayali, bilgileri
soyutlamadan 6gretildigi, bir egitim ortam1 saglanmalidir. Giinlimiiz egitim sistemine
baktigimizda ise, 6gretmen ve Ogrenciler ders kitaplarina bagh kalarak konularin
ancak ezberlenerek Ogrenebilecegini benimsemektedirler. Derse bu yaklagim
Ogrencinin  yaratict ve sorgulayic1  diisiinme  becerilerinin  gelismesini
engellemektedir. Ogrencinin bu sekilde ilgi ve yeteneklerini, diisiinme becerilerini
gormezden gelerek ders konularinin 6gretilmeye calisilmasi, 6grencinin dersten zevk
almamasina dersi dinlememesine, baska seylerle ilgilenmesine, derste 6gretmeninden
duydugu birka¢ konuyu da aklinda tutmayip zamanla unutmasina dolayisiyla
basarisiz olmasina neden olmaktadir. Bunlardan yola c¢ikarak, fen bilgisi, klasik
ogrenme yoOntemini biraz daha esneterek, Ogrencilerin hem akil, duygu hem de
sezgilerini ortaya koyabilecek sekilde diizenlenmekte ve Ogrenci daha etkili bir
duruma getirilmektedir. Boylece 0Ogrencilerde merak, sorgulama, arastirma

duygusunun yitirilmesi de engellenmis olmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Insan bulundugu ¢evredeki yasanan olaylarla dogrudan veya dolayl siirekli
etkilesim icerisindedir. Hayatin kolaylagsmasi icin insan, bu etkilesimleri neden-sonug
iliskileri i¢inde inceleyerek anlam kazandirmak durumundadir. Dolayisiyla yaratici,

sorgulayici, neyi Ogrenmesi gerektigini ayirt edebilen, kendini iyi taniyan ve



teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmek gerekir. Bu da 68rencinin aktif katilimi
ile miimkiindiir. Bu nedenle bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi ve hayatimizin her
alaninda bu ilerlemelerin hissedildigi giiniimiiz bilgi caginda ders programlarinin her

yil yenilenmesi zorunlulugu dogmustur.

Giintimiizde Ogrencinin aktif oldugu 6grenci merkezli cagdas Ogrenim
yontemleri bir¢ok {iilkede uygulanmaktadir. Cagdas egitim anlayisinda amac,
ogretilecek konular ve bireysel merak arasinda dengeyi saglamak, derslerin
iceriginin, Ogrenciye dogrudan sorgulama, bagimsiz calisma ve arastirma yapma
becerisi kazandirmak olarak Ozetlenebilir. Cagdas egitim ortamlar1 yaratmayi

hedefleyen yeni yaklasimlardan biri de yapisalci yaklagimdir.

Yasar (1998), yapisalci egitim ortamlarinda ise kosulan Ogrenme
yaklagimlarinin, Ogrencilerin  0grenme  siirecinde daha fazla etkilesimde
bulunmalarina ve kendini ifade etmelerine olanak sagladigimi ifade etmektedir.
Saban’a gore de (2000:123) yapisalct yaklasim, Ogrencilere birtakim bilgi ve
becerilerin kazandirilmas: gerektigini goriisiinii savunmakta ancak egitimde
bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve

kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular.

Yapisalc1 egitim ortamlarinda 6grenciler egitim ortamlarinda edilgen
olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
iistlenirler. Ilerideki 6grenmelerini kolaylastiracag: diisiincesinden hareketle, zihinsel
yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiir firsat ve olanaktan
yararlanmaya calisirlar (Alkove ve McCarty 1992). Kindsvatter ve digerleri (1996)
yapisalct egitim ortamlarinda Ogretmenin roliinli ve Ogrenci basarisin
degerlendirmeyi ise su sekilde ifade etmektedirler: Verimli bir 6grenmenin
gerceklesmesi icin, Ogrencinin, 0grenme-6gretme siirecinde sorumluluk almalidir.
Okul ortaminda gercgeklestirilecek 6grenmeleri Ogrenci merkezli kilmaya caba
gosterir. Sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davranislar sergiler.

Sinifta kullanilmak {iizere gozlem formlar1 hazirlar ve 6gretim sirasinda siirekli



kayitlar tutar. Ogretim sonunda da, ya birebir ya da gruplar halindeki 6grencilerle

O0grenme sonuclarini tartigir.

Ornek olaya dayali 6grenme yontemi dgrencinin merkezde oldugu yapisalci
yaklagim yontemlerinden biridir. Ornek olaya dayali 6grenme yontemi, 6grencilerin
giinlik yasamda karsilasabilecekleri olaylart smifta isleyecekleri konularla
iliskilendirerek her Ogrencinin katilmasina, arastirici, sorgulayici ve objektif

diisiinme becerisini gelistirmesine firsat taniyan etkili bir yontemdir.

Sonmez (1994:203) ve Tasdemir’e gore (2000:150) ornek olaya dayali
O0grenme yoOntemi, gercek yasam sorunlarini sinif ortamina getiren bir yontemdir.
Ogrenci merkezli olup, yontemin sagladigi en onemli yararlarindan biri de,
ogrencilerin problem c¢ozme becerilerinin gelismesi ve Ogrencilere bildiklerini,
kavradiklarin1 gercek durumda uygulama firsati saglamasidir. Ogrenciler gercek
olayla yiiz yiize kalmig gibi diisiincelerini ileri siirebilir ve sorunu ¢oziicii 6neriler

gelistirebilirler.

Ornek olaya dayali 6grenme yonteminde dgretmen Ogretici, anlatan veya
aktaran olmaktan yol gosterici, rehber konumuna getirilmektedir. Bu yontemde
edinilecek bilgiyi hazir vermek yerine 6grencilerin bilgiyi kendi kendine kesfedecegi
ortamlar yaratilmaktadir. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminde 6grencilerin aktif
olarak katilmalar1 ve bilginin kalici olmas1 i¢in Ogrencilere bu anlamda firsatlar
verilecek ortamlar saglanmaktadir. Bu yontemde 6gretmen ve 6grenci ortak caba
harcarlar. Bu yontemde 6grencinin edinilecek bilgiyi akilda tutmasi ve unutmamast
daha kolaydir. Insan duyduklarindan cok, kendi sdylediklerini hatirlar ve daha geg
unutur. Burada 6grencinin hem arastirici hem de elestirici diisiinmeye alistirilmasina,
dolayisiyla bagimsiz bir kisilik gelistirmesine yardimci olunabilir. Arastirilarak
bulunan ve Ogrenilenler daha kalict olacaktir. Silberman’a gore (1996:3) eger
edinmek istedigimiz bir bilgiyi baskalariyla paylasir, onlara da bu bilgi ile ilgili
aciklamalarda bulunursak bu bilgi kalic1 olur. Diger bir ifade ile bilgiyi hafizamiza
kaydetmis oluruz. Herreid (1994), bu yontemi laboratuarlarda ve biyoloji alanlarinda

uygulamis ve Ogrencilerin daha iyi anladiklarini, derse aktif olarak katildiklarini



vurgulamistir. Benzer bir sonug, Cakir (2002) tarafindan fen egitimi alaninda
cikarilmistir.  Smith ve Murphy (1998) ve Jones (1997), arastirmalarinda
ogrencilerin, dersleri 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi ile agiklamay1 sevdiklerini
ortaya koymaktadirlar. Wilcox (1999), calismasindaki Ogrencilerinin ¢ogu Ornek

olaya dayali 6grenme yonteminin faydali olduguna inandiklarin1 vurgulamistir.

Degisim ve gelisimi hedefleyen giiniimiiz egitim sisteminin en 6nemli
amaclarindan biri, 68renciler tarafindan ogrenilecek herhangi bir bilgiyi dogrudan
aktarmaktan cok, bilgiye nasil ulasilacagim ogretmektir. Bu da 6grencinin zihinsel
becerisinin gelistirilmesiyle olusur. Ezberden cok arastirarak, inceleyerek ve
dolayisiyla kavrayarak Ogrenme Kkarsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri
anlayabilme ve coOzebilme yetilerini gelistirmektedir. Dolayisiyla 6grenci artik
yalmizca Ogretmen tarafindan aktarilan bilgileri almakla yetinmeyecek, gorecek,
sececek, okuyacak, 0grendiklerini paylasacak ve tartisacaktir. Ayrica, arastirma yolu
ile yeni bilgiler iireterek sorunlara yeni ve 0zgiin coziimler bulacak, iiretilmis bilgi
kullanarak bireysel ve orgiitsel defisme ve gelismelere uyum saglayacaktir. Bu
baglamda geleneksel Ogretim sistemi ile cagdas Ogretim sisteminin Ozellikleri

Cizelgel’deki gibi karsilastirilmaktadir.



Cizelge 1. Geleneksel Ogretim Sistemi ile Cagdas Ogretim Sisteminin

Ozelliklerinin Karsilastiriimasi

Geleneksel Ogretim Sistemi Cagdas Ogretim Sistemi

Ogretmen her seyi bilir, hep 6gretendir. Ogretmen kaynak durumundadir.

Ogretmen aktif, 6grenci tartismasiz (pasif) | Ogretmen aktif, 6grenci aktif
(Tartismal1)

Bilgi 6gretenden 6grenene aktarilir. Bilgi, 6greten ve 0grenen birlikte
olusturulur.

Bilgi diizeyi 6n plandadir. Prensipler, genel kavram ve

diisiinceleri kavramak 6n plandadir.

Tasarimlamak, problemleri ve ¢oziimiinii Tasar1 68renci ile birlikte yapilir. Tek

tanimlamak 6nemlidir. ¢oziim yoktur. Birden fazla ¢6ziim
yolu bulunabilir.

Ogrenci-araci-ders kitabi Ogrenci- bilgi kaynaklari- kilavuz
Ogretmen

Hedef, siniflamaya ve ayirmaya dayalidir. | Ogrenenlerin yeteneklerini ve
becerilerini gelistirmeye dayalidir.

Ceza, baski, otorite vardir. Tesvik, 6diil, motivasyon vardir.
Ogrenci ferdi ve yarismacidir. Paylagimci ve isbirlikgidir.
Ogrenme ezberleme biciminde, pasif Arastirmaya, yaratici diislinmeye ve
problem ¢cozmeye dayali (aktif)
Tletisim sozlii, yada yazili cesitli iletisim ortamlarinda
Ogrenme sinifta Cesitli yerlerden ve ortamlardan
yararlanilmakta
Degismeyen bilgi ve icerik Hizla degisen bilgi ve icerik
Ogrenme okulla sinirli Ogrenme yasam boyu

Kaynak : Ustiin (2001); Demirel, Bagbay, Uyangér ve Biyikli’dan (2000)

yararlanilarak hazirlanmistir.

Cizelge 1°de goriildiigi gibi 0grenci, geleneksel egitim anlayisinda pasif
konumda iken cagdas egitim anlayisinda aktif konuma gecmistir. Aym sekilde
cagdas egitim anlayis1 ile Ogrenci kesfedici, arastirici ve sorgulayan durumdadir.
Ogrenme sadece sinif ortamlarinda degil, cesitli iletisim ortamlarinda yapilmaktadir.
Ogretmen ise bilgiyi aktarandan c¢ok, Ogrenciye rehberlik eden, Ogrenciyi

yonlendiren konumuna ge¢cmistir.




Cagdas insanlar yetistirebilmek icin bir¢ok alanda oldugu gibi fen bilgisi
alaninda da bir¢ok degisiklik yapilmakta ve yapilmalidir. Ciinkii fen bilgisi “giinliik
hayatin bir parcast” hatta bir yerde “hayatin kendisi’dir. Fen bilgisi 6greniminde
ornek olaya dayali ogrenme yontemi kullanmak da bu gelismelerden biridir.
Ezberden uzak cagdas 6gretim yontemlerinden biri olan 6rnek olaya dayali 6grenme
yontemi de 0grencinin giinliik yasamindaki sorunlarla kars1 karsiya getirip, o sorunla
ilgili neden-sonug iligkisi kurarak ¢oziim Onerileri gelistirmeleri icin uygulanan etkili

bir yontemdir.

Bu baglamda yapilan calisma, fen bilgisi  Ogretimindeki sorunlari
hafifletmek amaciyla 6rnek olaya dayali 6§renme yontemini one ¢ikarmaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda calismanin problemi; “Ilkogretim 5. Sinif Fen Bilgisi Dersinde
“Viriisler-Bakteriler-Mantarlar Ve Protistler” Konularinin Ogreniminde Ornek Olaya
Dayali Ogrenme Yontemi Kullanilmasmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ve

Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi nedir ?”” olarak belirlenmistir.

1.2. Evren ve Smirhlhiklar

1.2.1. Evren

Bu aragtirmanmn evreni, Hatay ili Merkez ilgesine bagh Ilkogretim
Okullarinda 2004-2005 6gretim yilinda okuyan 5. simif 6grencileridir. Arastirmanin
orneklemi, Hatay ili Antakya Merkez ilgesine bagli Nizamettin Ozkan ilkogretim
Okulu ile Beyhan Gencay Ilkogretim Okulu’nun tesadiifi 6rneklem (random) yoluyla
secilmis 5. siif ogrencilerinden olusan 2 subesinden olusmaktadir. Orneklemin

ozellikleri Cizelge 2’de gosterilmektedir.
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Cizelge 2. Orneklemin Ozellikleri

Cinsiyet
Gruplar Ogrenci Sayis Kiz Erkek
Deney Grubu 43 18 25
Kontrol Grubu 45 24 21

Cizelge 2’de belirtildigi gibi deney grubu 18’1 kiz, 25’1 erkek olmak iizere
toplam 43, kontrol grubu ise 24’ kiz, 21’1 erkek olmak iizere toplam 45 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma toplam 88 O&grenci iizerinde uygulanmistir. Kontrol
grubunda kiz ve erkek 6grencilerin sayisi birbirine yakin iken deney grubunda erkek

ogrencilerin sayisinin kiz 6grencilerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

1.2.2. Smrhliklar

1. Arastirma, Hatay ili Antakya Merkez ilgesine iki ilkogretim okulundaki
5. sif 6grencilerinden olusan 2 subesi ile,

2. Arastirmanin yapildig1 2004-2005 6gretim yili ile,

3. Ogrencilere uygulanacak basari testi siav sonuclar1 ve fen bilgisine yonelik
tutum olgegi verileri ile,

4. Arastirmada elde edilen bulgular, 6rneklem ile sinirhidir.

1.3. Sayiltilar

1. Ogrenciler basar testlerine ve fen bilgisine yonelik tutum olgegine igten ve

gercek goriisleri dogrultusunda cevap verdikleri kabul edilmistir.

2. Ogrencilerin basar testlerinden aldiklar1 puanlar, onlarin gercek akademik

bagar diizeylerini yansitmaktadir.

3. Arastirma i¢in goz Oniinde bulundurulan ilkégretim 5. smif Ogrencileri
tizerinde deney kosullar1 disindaki etkilerin aym1 oldugu ve onemli bir

etkilenmenin olmadig1 varsayilmistir.



11

2. TEZiN ONEMi VE AMACI

2.1. Tezin Onemi

Her seyin hizla degistigi ¢agimizda degisime ayak uydurabilmek, ancak
bilim ve teknolojiyi takip ederek gerceklesebilir. Bilimin degeri, bir yandan
teknolojideki uygulamasi ile yararli buluslarda, 6te yandan nitelikli bir bireyin
gelistirilmesinde kendisini gostermistir. Dogal c¢evremizi denetim altina alma
olanagimni saglamak, yasamimizda karsilasigimiz ve karsilasacagimiz fiziksel,
psikolojik, kiiltiirel, ekonomik olgular1 ve birbirleriyle olan etkilesimlerini, bunlara
nasil yaklasmamiz gerektigini anlamak, kendi yasamimizi kolaylagtirmak ve
dolayisiyla toplumun gelismislik diizeyini ileri seviyeye ulastirmak i¢in bilimsel

diisiinmeyi, diisiince diinyamiza katmamiz gerekir.

Bilim ve teknolojinin hakim oldugu cagimizda bilgi teknolojisinde
meydana gelen de8ismeler, her alanda yeterli nitelikte bireylerin yetismesi ihtiyacini
ortaya c¢ikarmaktadir. Giin gectik¢e bilginin her konuda degisime ugrayarak
yenilenmesi kacinilmaz olmustur. Dolayisiyla bu noktada fen bilimleri yasamimizda
onemli bir yer kazanmaktadir. Ciinkii fen ve teknoloji alanindaki gelismeler,
toplumun sosyal ve kiiltiirel yonden degisimlere ayak uydurabilmesini ve iilkenin
gelismiglik diizeyi bakimindan ilerlemesini saglar. Nitelikli bireyleri yetistirmek,
egitim sistemimizin asil amaglarindan biri olmasina ragmen iilkemizdeki okullara fen
bilgisi egitimi acisindan bakildiginda i¢ agic1 sonuglara ulagilamamaktadir. Fen
bilgisi 0gretimindeki en temel iki sorunu Yildiran (1982:45), 6grencilerin basari

diizeyi ve 6grenme diizeylerinin arttirilmasi olarak belirlemektedir.

Ders konular itibariyle dgrencilerin ilgisini ¢eken, 6grenirken zevk aldiklari
bir ders olmasi gerekirken aksine Ogrencilerin cogunun fen bilgisi dersinden

uzaklastiklar1 ve fen bilgisi dersine karsi olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmektedir.



12

Ogrencinin pasif dinleyici konumda oldugu, bilgilerin ezber yoluyla
ogretildigi bir smfin iki yil siireyle gozlendigi bir arastirmada, 6grencilerin fen
bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlarinin bir {ist sinifta giderek daha da arttig
belirlenmistir (Yoger ve Penick 1989). Baykul (1990)’a gore, ilkogretim fen bilgisi
kitaplari, bir yetiskinin okurken anlamada giicliik ¢ekecegi kavramlar ve orneklerle
doludur. Ogrenciler, bu kavramlar1 anlamakta zorlandiklari igin fen bilgisi dersinden

uzaklagsmakta ve fen bilgisine iligkin olumsuz tutum gelistirmektedirler.

Ogretmenlerin konulara iliskin bilgileri dgrencilere aktarirken 6grencilerle
kurdugu etkili iletisim, kullanacagi uygun yontem ve teknikler dersin ilgi c¢ekici,
zevkli gecmesinde biiyiik oranda yardimci olabilir. Gelistirilen 6grenci merkezli
yontemlerden birisi de 6rnek olaya dayali 6grenme yontemidir. Ogretim yontemleri
arasinda etkili oldugu diisiiniilen 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi, ogrencilerin,
ogretimi sikiciliktan kurtararak, dgrencilerin derse daha ilgili, dersten zevk alarak
ogrenmeyi saglar. Ogretilecek konular ve bireysel merak arasinda denge saglanarak,
ogrenciye dogrudan sorgulama, bagimsiz ve isbirlik¢i calisma, kendini rahat ifade
etme ve arastirma yapma becerisi kazandirabilir. Dolayisiyla diger derslerde de

kendini ifade etmede daha rahat olur.

Bu arastirmada kullanilan yontem ile Ogrencilerin merak, sorgulama
aragtirma duygusu kazanabilecekleri diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunun sikici
gordiikleri ve korktuklar1 Fen Bilgisi dersi, 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin
uygulanmasindan sonra Ogrencilerin daha ¢ok ilgi duydugu ve basardigi bir ders
haline gelebilir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarin1 olumlu yonde
degistirebilir. Ornek olaya dayali 6grenme yontemi Tiirkiye’de cok yenidir.
Dolayisiyla iilkemizde de bu yontemin okullarda uygulanmas: i¢in bu arastirma
rehber niteliginde olabilir, 6grenmenin etkililiginin arttirilmasinda katki saglayabilir

ve bu yontemin etkililigi iilkemizde de fark edilebilir.

Bununla birlikte ¢alisma, uygulanan okullarda dgrencilerin fen bilgi dersine
yonelik tutumlarim1 ve basarilarini olumlu yonde degistirmesine ve &gretmenlerin

ileriye yonelik olarak bu yontemi kullanmalar1 i¢in tegvik etmesi i¢in bir motivasyon
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saglamas1 beklenmektedir. Ayni zamanda Ornek olaya dayali 6grenme yOntemi

tizerinde calisma yapacak arastirmacilara da kaynak teskil edebilir.

2.2. Tezin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkogretim 5. simmf Fen Bilgisi dersinin
“Viriisler-Bakteriler -Mantarlar-Protistler” konusunda uygulanan 6rnek olaya dayali
O0grenme yonteminin ogrencilerin akademik basarilari ve Fen bilgisi dersine yonelik

tutumlar tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

2.2.1. Denenceler

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark vardir.

2. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son

tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. Omnek olaya dayali ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin cinsiyet acgisindan son test puanlari arasinda anlamli bir fark

vardir.

4. Geleneksel 0grenme yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

cinsiyet a¢isindan son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Ornek olaya dayali ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetleri acisindan fen bilgisi dersine yonelik son tutum

puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.
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6. Geleneksel O0grenme yontemin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin
cinsiyetleri agisindan fen bilgisi dersine yonelik son tutum puanlar arasinda

anlamli bir fark vardir.

2.3. Yontem

2.3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmanin modeli 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model
olarak belirlenmistir. Arastirmada, basar1 diizeyleri ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 birbirine yakin olan 5. simnif Ogrencilerinin olusturdugu 2 subeden biri
rasgele deney grubu digeri de kontrol grubu olarak secilmistir. Calismada 6rnek
olaya dayali 6grenme yOnteminin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlar ilizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmanin modeli

Cizelge 3’de gosterilmektedir.

Cizelge 3. Arastirma Modeli

Gruplar On Test Yontem Son Test
DG FBBT-FBTO O0DO FBBT-FBTO
KG FBBT-FBTO GO FBBT-FBTO

Cizelge 3’de; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu, FBBT fen bilgisi
basar1 testini, FBTO Fen bilgisi tutum 6lcegini, OODO &rnek olaya dayali 6grenme
yontemini, GO geleneksel 6grenme yontemini temsil etmektedir. Deney grubu
ogrencilerine Viriisler-Bakteriler-Mantarlar- Protistler” konusunu 06rnek olaya dayali
ogrenme yontemi (OODO), kontrol grubu ogrencilerine ise geleneksel 6grenme
yontemi  (GO) uygulanmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarini
sinamak amaciyla Fen Bilgisi basar1 Testi (FBBT), fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarini 6lgek amaciyla ise Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) kullanilmistir. Bu
Olcekler calismanin baslangicinda ve bitiminde On test ve son test olarak ogrencilere

uygulanmustir.
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2.3.2. Calisma Grubu

Antakya Merkez Ilcesine bagl iki ilkogretim okulu icin Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli  resmi izinler alindiktan sonra ilkégretim okullarinin
miidiirleriyle goriisiilmiis ve S.siniflardan 1’er sube belirlenmistir. Uygulamalara
baslamadan Once Ogrencilerin mevcut Ogrenme diizeylerini belirlemek igin
Ogrencilere On basar1 testi sinavi uygulanmistir. Bunun yaninda 6grencilerin, fen
bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarini 6lgmek icin 6grencilerden Fen Bilgisi Tutum
Olgegini cevaplamalari istenmistir. Olgme araglar1 analiz edilerek mevcut denklikleri
kontrol edilmis basarilarinin ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar: birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir. Olgme sonuclar1 Cizelge 4°de verilmektedir.

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Smavi ve Fen

Bilgisi Dersine Yonelik On Tutumlar1 Analiz Sonuclar

OLCME Gruplar N X Std. df t p
ARACLARI Sapma
Deney Grubu 43 46,74 12,387
ON TEST Kontrol Grubu 45 47,89 13,672 86 -411 ,682
Deney Grubu 43 106,70 11,773 86
ONTUTUM  Kontrol Grubu 45 103,13 14,250 1,276 205

Cizelge 4’e bakildiginda Beyhan Gencay ilkogretim Okulu 5-C simifi ve
Nizamettin Ozkan [lkogretim Okulu 5-E simifimin basari ortalamalar1 ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamasi 46,74, kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi ise 47,89 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin On basar testi ortalamalarinin anlamhilik farki ise p= ,682
diizeyindedir. Buna gore p>0,05 olmasi nedeniyle, kontrol grubu ile deney grubu
Ogrencilerinin 0n basar1 testi puanlari yoniinden anlamli bir fark bulunmamustir.

Bulgular, deney ve kontrol gruplarinin biligsel diizeylerinin aynm1 oldugunu
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gostermektedir. Yine cizelge 4’de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin  fen
bilgisi dersine yonelik On tutumlarinin aritmetik ortalamas: 106,70, kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi ise 103,13 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarinin ortalamalarinin
anlamhilik farki ise  p= ,205 diizeyindedir. Buna gore p>,05 olmasi nedeniyle,
kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari
yoniinden anlamli bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla fen bilgisi dersine yonelik 6n

tutumlar1 agisindan da gruplarin birbirlerine denk oldugu soylenebilir.

Uygulamanin etkililiginin daha 1yi belirlenmesi agisindan Olgmelerin
sonuglar1 goz oniinde bulundurularak Beyhan Gencay Ilkogretim Okulu 5-C sinifi
ile Nizamettin Ozkan Ilkogretim Okulu 5-E sinifi secilmistir. Birbirine denk olan bu

siniflardan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak rastgele sec¢ilmistir.

2.3.3. Konu Alanm

Bu arastirma Ilkdgretim 5.simiflarin fen Bilgisi dersinde uygulanmistir. Fen
bilgisi dersinin se¢ilme nedenleri ise; ilkdgretim okullarinin 4. siniflarindan itibaren
Fen bilgisi dersinin deneysel bilimlerin birlestigi bir ders olmasi, somut nesnelere
dayali olmasi, dayanagi olmayan bilgilerden uzak olmasi, gozlem ve verilere dayali
bilimsel gelismelerin topluma ve cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bir

birey haline gelmesini saglayan bir ders olmasidir (Giirdal ve ark.2001:15).

Arastirma kapsaminda 6gretilecek konular ise Ilkogretim 5.sinif Fen Bilgisi
ders kitabinda yer alan “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” iinitesindeki Viriisler-
Bakteriler-Mantarlar-Protistler konular1 secilmistir. Fen bilgisi dersinin amaci,
ilkogretim programinin amaclari dogrultusunda 6grencinin ilgisini ve yeteneklerini
gelistirerek elestirel ve yaratici diisiinme becerisini ve grupla ¢alisma aliskanligini
kazandirarak ogretilecek konularin kaliciligini saglamaktir. Ornek olay yontemi de
bu becerileri kazandirmak icin ders konularmma gore kullanilabilir. Saban’da

(2000:203) bu goriisleri destekler ve ornek olay yonteminin, 6grencilerin gercek
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hayatta karsilasilan sorunlu bir olayr sinif ortaminda ¢ozmeleri esasina dayandiginm

belirtir.

2.3.4. Veri Toplama Teknigi

2.3.4.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Fen Bilgisi Tutum Olcegi ve Fen
Bilgisi Basart Testi kullanilmistir. S6zii edilen 6lgme araclart ve kullanim amaglart

ile ilgili bilgiler Cizelge 5’de verilmistir.

Cizelge 5. Arastirmada kullamlan Olcme Araclari ve Kullanim Amaclar

Olcme Olcme Aracinin Uygulandigi Hangi Asamalarda
Araclari Kullamim Amaci Grup Kullanildig:
Fen Bilgisi Akademik Basarinin Deney ve Kontrol Uygulama Oncesi
Basar1 Testi Olciilmesi Grubu Ogrencileri (On test) ve Uygulama
Sonras1 (Son Test)
Fen Bilgisi Fen Bilgisi dersine  Deney ve Kontrol Uygulama Oncesi
Tutum Olgegi yonelik tutumun Grubu Ogrencileri (On tutum) ve
Olcitilmesi Uygulama

Sonrasi (Son Tutum)

2.3.4.1.1. Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Arastirmada Sahin ve Digerleri (2000) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olcegi” dgrencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlarini
olgmede kullanilmistir (Ek 1). Bu olgek “ilkogretim 6. Smmf Ogrencilerinin Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerine Kars1 Tutumlari, Akademik Benlik Kavramlari
ve Bilissel Ogrenme Diizeyleri” adli arastirma icin gelistirilmis olup, gelistirilirken

asagidaki asamalar izlenmistir:

a) Fen tutum 0lcegi gelistirmek i¢in literatiirden daha Once gelistirilen ol¢ekler

incelenmis ve dort boyutlu 30 soruluk besli dereceleme 6lceginden olusan bir
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on tutum Olgegi hazirlanmigtir. Yapilan madde analizi sonunda 30 maddelik

Olcek 27 maddeye indirilmis ve nihai hale gelmistir.

b) Tutum olgegi ile ilgili olarak faktor analizi yapilmis maddelerin baslangicta
hedeflenen ilgi, sevgi, korku ve dnem boyutlarinda genel olarak toplandig:
goriilmiistiir. Aym1 zamanda faktor analizi c¢aligmasi, tutum Olgeginin
gecerligini saptamak icin bir gosterge olmus, baslangicta belirtilen boyutlarla
analiz sonucu elde edilen boyutlarin genel olarak paralel gitmesi gecerlige

katkida bulunmustur.

¢) Hazirlanan bu olcek Haziran 1998’de ilkogretim 6. Simf 6grencilerine
uygulanmustir. 101 kisi {izerinden yapilan pilot ¢calisma sonucunda giivenirlik

katsayis1 .95 olarak bulunmustur.

Fen Bilgisi Tutum Olcegi, 14 maddesi olumlu, 13 maddesi olumsuz ciimle
olmak iizere toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olcek, “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde 5°li

olarak derecelendirilmistir.

2.3.4.1.2. Fen Bilgisi Basar:1 Testi

Fen Bilgisi Basar1 Testi, Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki akademik
basarilarin1 sinamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (Ek 2). “Viriisler-
Bakteriler-Mantarlar ve Protistler” konularina ait hedef davranmiglar dogrultusunda,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de dikkate alinarak dorder secenekli coktan
secmeli denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam gecerliliginin saglanmasi
acisindan, islenecek her konuyla ilgili sorulara yer verilmistir. Sorularin sinif
diizeyine uygunlugu ve icerigi acisindan uzman goriisleri alinarak yeniden gozden
gecirilmis, testteki bazi sorular ¢ikarilmis, bazi sorularin seceneklerinde diizeltmeler
yapilmistir. “Viriisler-Bakteriler-Mantarlar ve Protistler” konularinin biligsel ve
duyussal alan basamaklariyla ilgili toplam 25 maddelik denemelik test

hazirlanmustir.
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Deneme uygulamasindan sonra madde analizine gecilmistir. Madde
analizinde, her maddenin giiclik ve aymricilik indisleri hesaplanmistir. Testte 6
madde gecerli ve giivenirli bulunmayip, testten ¢ikarilmistir. Madde analiz sonuglari

Cizelge 6’da gosterilmektedir.

Cizelge 6. Fen Bilgisi Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclar

Madde No Pj Sj Rjx t p
1 94 ,23 ,70 1,000 ,03
2 78 42 ,50 91 ,02
3 ,83 ,38 ,33 1,07 ,00
4 ,67 48 13 4,811 ,00
5 ,89 ,32 ,33 2,309 ,03
6 ,86 ,35 13 2,74 ,01
7 75 44 ,24 1,922 ,00
8 94 23 ,26 1,000 ,03
9 ,78 42 ,30 2,739 ,01
10 ,89 ,32 57 2,309 ,03
11 ,78 42 ,24 1,320 ,002
12 ,86 ,35 73 2,74 ,01
13 ,83 ,38 ,80 3,21 ,00
14 ,89 ,32 ,68 2,31 ,03
15 92 ,28 ,39 1,90 ,00
16 94 ,23 ,68 ,000 ,02
17 ,69 AT ,69 3,36 ,003
18 ,83 ,38 ,83 3,21 ,004
19 ,78 42 ,78 4,38 ,00

Pj = Madde giicliik derecesi Sj = Standart Sapma
Rjx = Ayirt edicilik Indixi p = Anlamlilik

Cizelge 6 incelendiginde sorularin giicliiklerinin ,67 ile ,94 arasinda
degismekte oldugu goriilmektedir. Testin ortalama giicliikk derecesi 0,83 olarak
hesaplanmistir. Bununla birlikte ayricilik giicii 0,24 altinda madde bulunmamakta,

testin ayirt edicilik giiclerinin 0,24 ile 0,80 arasinda degistigi goriilmektedir.

Cizelge 6°‘da anlamli fark yaratmayan (p>0,05) ve ayirt edicilik indixi
0,2’den kiiciik olan 6 madde atilarak madde sayist 25°ten 19’a indirilmistir.

Giivenirlik verileri birlikte incelendiginde basari testinin Croanbach alfa degeri ,82
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olarak bulunmustur. Testin gecerliligi ile ilgili olarak belirtke tablosu hazirlanmistir.
(Ek 3). Bulgular temelinde basar1 testinin bu calismada kullanilabilecek bir

giivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

2.3.4.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

1. Arastirmanin  yapilacagr ilkogretim  okullar1 i¢in  Milli  Egitim

Miidiirliigii’ nden resmi izin alinmistir (Ek 4).

2. lzin verilen iki ilkdgretim okulunun 5.simf 6grencilerinin, tutum Slgegi ve 6n

test sinavi sonucunda diizeyleri birbirine yakin olan iki subesi secilmistir.

3. Arastirmanin uygulanacagi okullardaki idare ve simf Ogretmeni ile

goriisiilerek, arastirmayla ilgili agiklamalar yapilmistir.

4. Uygulanan basar1 testleri ve Fen Bilgisi Tutum Olcekleri tek tek kontrol

edilmis ve elde edilen bulgular bilgisayara aktarilmistir.

5. Verilerin analizinde SPSS Istatistik Paket Programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz

gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) hesaplanmaistir.

6. Degiskenler arasinda anlamlilik derecesini 6lgmede p<.05 giiven araligi kabul

edilmistir.

2.3.5. Pilot Calisma

Arastirmanin amaci dogrultusunda uygulanan 6rnek olaya dayali 6grenim
yonteminin 5. siif Fen Bilgisi dersinde bir pilot denemesinin yapilmas: gercek
uygulama Oncesinde ortaya cikabilecek eksiklikleri goriip diizeltme olanag: saglama
acisindan onemli goriilmiistiir. Christensen (1991:379-380) bu konuda su hususu

belirtmektedir:
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“Deneysel desenlerde pilot ¢calisma yapmak, gercek uygulama hakkinda iyi bilgiyi
almamin yoludur. Arastirmacin, bagimsiz degiskenleri kontrol edip edemedigini
belirlemesini, gozden kagirilan siirpriz  gelismeleri gormesini, uygulamada
olusabilecek degisikliklerin farkina varmaswmi, uygulanacak deneysel etkinin

adimlarimi tek tek gormesini ve c¢ikabilecek diger problemleri gorerek bunlara

alternatif yollar bulmasint saglar” Gelen (2003:163).

Pilot ¢aligma grubu Hatay ili Antakya merkez Ilgesine baglh Cemil Siikrii
Colakoglu ilkdgretim Okulunun 5. siniflardan basari diizeyleri birbirine yakin olan
iki subesinde uygulanmustir. Siniflarin bir subesinde 30 6grenci, diger subesinde 32
ogrenci olmak iizere toplam 62 6grenci grubuna uygulanmistir. Secilen okullarin
miidiirti ve simif 6gretmenleri ile goriisiilerek, calisma hakkinda gerekli agiklamalar

yapilmistir.

Pilot calismada problem; “Ornek Olaya Dayali Ogretimin Ilkgretim
Okullarida Okuyan 5. Siif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik
Basarilar1 Uzerindeki Etkisi Nedir?” olarak belirlenmistir. Calisma Kasim 2003
ayinda (4 hafta siiresince) yapilmistir. Pilot ¢calisma modeli Cizelge 7°de

belirtilmektedir.

Cizelge 7. Pilot Calisma Modeli

Gruplar Uygulama Degerlendirme testi

Deney Ornek olaya dayal1 6grenme Fen Bilgisi Basar1 Testi  (On
yontemi Test-Son test)

Kontrol ~ Geleneksel Yontem Fen Bilgisi Basar1 Testi

(On Test-Son test)

Cizelge 7°de goriildiigii gibi caligsma kontrol grubu 6grencilerine geleneksel
yontemle uygulanirken, deney grubu 6grencilerine ornek olaya dayali 6grenme
yontemi uygulanmistir. Her iki gruba ¢alismanin 6ncesinde ontest, sonrasinda
sontest sinavi yapilmistir. Her iki gruba uygulanan on test analizleri Cizelge 8’de

goriilmektedir.
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Cizelge 8. Deney ve Kontrol Grubunun On Basar1 Testi Analizleri

Sonuclar Deney Grubu Kontrol Grubu P
X 58,7223 53,4350
Ortanca 50,2500 45,0000 ,622
Minimum Puan 35,00 25,00
Maximum Puan 70,00 65,00

Cizelge 8’de goriildiigii gibi deney grubunun 6n basari test puanlarina gore
Ogrencilerin  mevcut basar1 ortalamasi 58,7223 olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunun ise On basari test puanlarina gore 6grencilerin mevcut basart ortalamasi
53,4350 olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n basar1 testi ortalamalarinin
anlamhlik farki ise p= ,622 diizeyindedir. Buna gore p>0,05 olmast nedeniyle,
kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 yoniinden anlamli bir
fark bulunmamistir. Bulgular, deney ve kontrol gruplarinin giris diizeylerinin ayni

oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla gruplarin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.

Uygulamanin sonrasinda yapilan son test sinavinin analizleri ise Cizelge

9’da gosterilmektedir.

Cizelge 9. Pilot Calismadaki Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Analiz

Sonuclari
Sonuclar Deney Grubu Kontrol Grubu P
X 87,8333 70,6250
Ortanca 90,0000 67,5000 ,000
Minimum 55,00 45,00
Maximum 100,00 100,00

Cizelge 9’a bakildiginda deney grubunun basari testine gore Ogrencilerin
akademik basar1 ortalamasi1 87,8333 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun basari

testine gore 6grencilerin akademik basari ortalamasi 70,6250 olarak belirlenmistir.

Yine Cizelge 9’da anlamlihik farkina bakildiginda p< 0,05 olarak

goriilmektedir. Bu nedenle son test puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplarinin
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puanlar1 arasinda anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir. Farkin hangi bagimh
degisken tarafindan kaynaklandig1 Cizelge 9°da goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun betimsel istatistiklerine bakildiginda deney grubunun puani yiiksek oldugu

icin farkin deney grubunun lehine oldugu belirlenmistir.

Buna gore geleneksel yontemin 6grenci basarisina etkisinin olumlu yonde
oldugu ancak deney grubunda kullanilan yontem kadar etkili olmadigi soylenebilir.
Ornek olaya dayali 6grenimin Ogrenci basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu,
ogrencinin akademik basarisim arttirdiglr soylenebilir. Elde edilen sonuclardan
goriildiigi iizere pilot calismada Ornek olaya dayali ogretim etkili olmus, bu
yontemin birka¢c etkinlikle beraber diger derslerde de kullanilabilecegi

anlasilmaktadir.

Gergcek uygulamada yontemin etkililigini daha iyi ortaya cikarmak igin
basar1 diizeyleri daha diisiik 6grenciler géz Oniine alinabilecegi ve duyussal boyutta
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin belirlenmesi amaciyla bir tutum oOlcegi

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

2.3.6. Deney Grubunda Yapilan Islemler

2.3.6.1. Gruplarin Belirlenmesi

Deney grubu o6grencileri, sinif mevcuduna gore arastirmaci tarafindan
gruplara boliinmiistiir. Stnif mevcudunun 43 6grenci olmasi ve sinifin fiziksel olarak
kiiciik olmas1 nedeniyle 6 tane 6 kisilik ve 1 tane 7 kisilik grup olmak iizere toplam 7
grup olusturulmustur. Gruplar belirlenirken basar diizeyi diisiik 6grenciler ile basari

diizeyi yiiksek ogrenciler cinsiyet farki gozetmeksizin bir araya getirilmistir.

Ogrencilere oncelikle grupla calismasinin kurallar iizerinde bilgi verilmis
ve Ogrencilere grup bilinci ve sorumluluklar kazandirmak i¢in, her gruptan kendi

aralarinda sozcii, yazici, diizenleyici, okuyucu gibi gorev almalar1 ve aldiklar
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gorevlere gore hareket etmeleri istenmistir. Grup calismalarina baslamadan 6nce

gruplarin, beyin firtinasi etkinligi ile kendilerine isim vermeleri istenmistir.

Daha sonra kendi gruplarina ait bir dortliik olusturmalar1 istenmis ve
olusturulan grup dortliikklerini her grubun sozciisii, sinifta okuyarak grubunu

tamtmistir. Ornek dortliikler Ek 5°de goriilebilir.

2.3.6.2. Siif Diizeninin Olusturulmasi

Ogrenmede en 6nemli etkenlerden biri de dgretmen ve dgrenci arasindaki
etkilesimdir. Bu yapiy1 olumlu yonde olusturmak gerekir. Aksi takdirde 68renmeyi
gerceklestirmek giic olabilir. Bu nedenle Ogretmen-6grenci ve Ogrenci-ogrenci
etkilesimini arttirabilecek durumlardan biri olan simif diizeninin iyi olusturulmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla klasik sinif diizeninden bagka Ogrenci ve Ogretmenin
rahat iletisim ve etkilesimde bulunacag bir ortam saglanmalidir. Bunun igin
oncelikle sinifin oturma diizeni yeniden yapilandirilmalidir. Deneysel uygulamada
Silberman’in (1996:10) 6nerdigi simif diizenlerinden Takim Modeli kullanilmistir.

(Ek 6)

2.3.6.3. Ornek Olaylarm Olusturulmasi

Arastirmada deney grubunda uygulanmak {izere arastirmaci tarafindan
hazirlanan Ornek olaylarin icerigi ve calisma sorular1 simif diizeyine uygunlugu
acisindan incelenmek iizere Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali’'ndaki bir o6gretim iiyesine, Ilkogretim 5.sinif
Ogretmenine, brans Ogretmenlerinden Fen Bilgisi ve Tiirkce Ogretmenlerine
verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak

ornek olaylar ve ilgili ¢alisma sorular1 tekrar gelistirilmistir.

Ornek olaylarn;
1. Ders konusu itibariyle bir biitiinliik tasimasina,

2. Sade ve anlasilir olmasina,
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Ogrencinin seviyesine uygun olmasina,
O giiniin kosullarina uygun olmasina,
Birden fazla ¢6ziim gerektirmesine,

Ders verici nitelikte olmasina,

N o kAW

Iceriginde iyi-kotii karsilastirmalara yer verilmesine dikkat edilmistir.

2.3.6.4. Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi

“Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” iinitesindeki Viriisler-Bakteriler-
Mantarlar-Protistler konular1 incelenmis ve konular haftada 5 saat olan fen bilgisi
derslerine gore haftalik ders planlar1 hazirlanarak diizenlenmistir. Ders planlarinin
diizenlenmesinde Aydin’in (2003:140-141) uyguladigr sistematik kullanilmastir.
Buna gore hazirlanan ders planinda; giris ( dikkati cekme, giidiileme, haberdar etme),
gelisme (Etkinlikler, ara Ozet) ve sonu¢ (son Ozet, kapanig) boliimlerine yer
verilmistir. (Ek 7)

Deney grubu ogrencilerine arastirma kapsamindaki konular, Ogrenci
merkezli bir yaklasim olan 6rnek olaya dayali 6§renme yontemi uygulanmistir. Her
konu igin birer rnek olay ve konuya ait g¢aligma sorulari gelistirilmistir. Ornek
olaylarda, Sonmez’in (1999:227-228) belirtmis oldugu ornek olay cesitlerinden
“Etkilesim Durumu” ¢esidi kullanilmistir. Viriisler konusu i¢in; “Ah Su Hastaliklar”
baslikli 6rnek olay (Ek 8), bakteriler konusu icin; “Goériinmez Diismanlar” baslikl
ornek olay (Ek 9), mantarlar konusu i¢in; “Esra Teyzemin Geligi” bashikli 6rnek olay
(Ek 10), protistler konusu i¢in “Yaz Salgini” baslikli 6rnek olay (Ek 11) yazilmstir.
Her oOrnek olaya ait calisma sorular1 hazirlanmis olup, Viriisler- Bakteriler-

Mantarlar ve Protistler konularina ait ¢calisma sorular1 Ek 12’de belirtilmistir.

Hazirlanan o6rnek olaylar bir hafta onceden o&grencilere  dagitilmus,
ogrencilerden ©Ornek olayr okuyup gelmeleri, konu ile ilgili dergi, gazete ve
ansiklopedilerden arastirma yaparak konu hakkinda bilgi toplamalar1 istenmistir.
Daha sonra ders saatinde 6rnek olayin gercek hayatta karsilasilan problemlerden

alindig1 anlatilarak, ogrencilerden bir arastirmaci goziiyle bakarak bu problemlere
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neden olan kaynaklari bulmalari ve bu problemlere ¢oziim Onerileri getirmeleri

istenmistir.

Konularin 6gretimine baslamadan once 6rnek olaylar, bir 6grenci tarafindan
yiikksek sesle okutulmus, anlasilmayan noktalar acgikliga kavusturulmustur. Daha
sonra gruplar, Ornek olaylardaki problemlerin ¢oziimleri i¢in beyin firtinasi
yapmiglardir. Herkes problemlerin ¢oziimlerini birbirleriyle paylasip, grup
tartismasia baslanmistir.  Ogretmen, Ogrencilerin kendi kendilerine bir fikir
tiretmeleri konusunda yardimcir olmak icin smifta dolasarak coziimleri nasil
bulacaklari, bu sirada nelere ihtiya¢ duyabilecekleri, bunlar1 nasil elde edebilecekleri

yolunda yardimci olmustur.

Ornek olaylarda sorunlar verilmis ancak sorun kaynagmin ve
sorunlarin ¢oziimleri 6grencilerden istenmistir. Ornek olaylara ait problemleri ve
¢Oziim Onerileri, beyin firtinasi teknigi ile yapilan tartismalar sonunda, grupga alinan
kararlar dogrultusunda belirlenmis ve yazici tarafindan yazilmistir. Sozcii ise bu
bilgileri sinif ortaminda okumus ve diger gruplarla birlikte smif tartismasinda

savunmustur.

2.3.6.5. Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Ogrencilere her hafta sonunda grup icindeki ve sinif¢a yapilan tartismalara
katilim sirasinda sergilemis olduklar1 davramislar dogrultusunda haftanin en iyi
davramis gruplari secilmis ve Fen Bilgisi panosuna asilmistir (Ek 13). Ancak “En Iyi
Davranis Grubu” segilebilmeleri icin uymalar1 gereken kurallar oldugu soylenmis
ve bu kurallar da bir kartona yazilarak yine fen bilgisi panosuna asilmistir (Ek 14).

Her hafta sonunda bu etkinlik yapilmistir.

Bireysel olarak o haftanin konusuyla ilgili ¢alisma sorularina ders sirasinda
verdikleri yanitlar, 100 tam puan iizerinden degerlendirilmis olup, o gruptaki

ogrencilerin ¢alisma sorularindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 75 veya
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75’ten daha yiiksek puan olan gruplar, o haftanin en caligkan gruplari olarak
belirlenmis ve gruplarin isimleri Fen Bilgisi panosuna asilmistir. Basarili olan
gruplara her hafta fen bilgisi dersinin islendigi son derste Ogrencilere,
“Grup Basar Belgesi” (Ek 15) diizenlenmis ve grubun iiyelerine tesekkiir ederek
verilmistir. Ayrica Ogrencilerin motivasyonu ac¢isindan o haftanin konusuna ait
bilgileri en 1yi arastirilan ve eksiksiz hazirlanmis yazilar ve ilgili resimler de Fen
Bilgisi panosuna asilmistir (Ek 16). Calisma bittikten sonra dgrencilere son basari
testi ve fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lcegi uygulanmis ve 6grencilerin teste ve

Olcege verdikleri yanitlarda degerlendirilmislerdir.

2.3.7. Kontrol Grubunda Yapilan Islemler

Aydm’in (2003) onerdigi ders plani sistematigi kontrol grubu igin de
kullamilmistir. Arastirmaci, arastirma kapsamindaki konulari, Ogretmenin aktif,
ogrencilerin pasif dinleyici oldugu genelde diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin
kullanildig1 geleneksel yontemle anlatmistir. Kontrol gurubunda dersler klasik

oturma diizeni korunarak islenmistir.

Kontrol grubunda arastirmaya yonelik 6lgme araclar1 disinda (Fen Bilgisi
Basar1 Testi ile Fen Bilgisine Yonelik Tutum Olcegi) 6n hazirlik calismalari
yapilmamis olup, konuya baslamadan once konu ile ilgili hazirlik sorular1 sinifta
yanitlanmis, 6grencilerin konu hakkindaki on bilgileri stnanmistir. O haftaya ait olan
konu ders saatine gore boliimlere ayrilip, o boliim birka¢ 6grenci tarafindan okunup
anlatilmistir. Ders sonunda konu ile ilgili sorular sorularak parmak kaldiran
ogrencilere soz hakki verilerek Ogrencilerin sorular1 yanitlamalar1 istenmis ve
haftalik degerlendirme amaciyla calisma sorulart hazirlanmamistir. Ayrica kontrol
grubunda fen bilgisi panosu diizenlenmis ve konu ile ilgili resimler ve yazilar panoya
asitlmigtir. Calisma bittikten sonra dgrencilere son basari testi ve fen bilgisi dersine
yonelik tutum ol¢cegi uygulanmis ve 6grencilerin teste ve dlcege verdikleri yanitlarda

degerlendirilmislerdir.
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2.4. Kavramsal Cerceve

2.4.1. Fen Bilgisi Ogretiminin Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giintimiizde, bireyin bu hayata kolayca
ve daha iyi bir sekilde ayak uydurmasini saglamak i¢in iyi bir egitim vermek, egitim
kurumlarinin 6nemli gorevleri arasindadir. Bunun icin de bireyin, Ozellikle fen

diinyasini ¢ok iyi tanimas1 ve ondan yararlanma yollarini bilmesi gerekir .

Giliniimiizde egitim siirecinden gecen insanlarin, hem cevrelerinde hizla
olusan degisimlere uyum saglamalar1 hem de cevrelerinde istenilen degismeleri
saglayacak yeterlikte yetismeleri beklenmektedir. Bu islevlerin yerine getirebilmesi
icin egitim sisteminin diger toplum kurallarindan daha hizli bir degisim ve yenilik
icinde olmasi gerekmektedir (Demirel 1996:47). Giineysu ve Tahta da (1996) bilim
ve teknolojinin bu denli 6nemli oldugu giiniimiizde genglerin ve c¢ocuklarin
egitiminin onlar1 meslek sahibi yapmakla smirli kalamayacagini, insanin
kisiligindeki yetkinlesmeyi gerceklestirecek c¢ok boyutlu egitimin bir zorunluluk

haline geldigini belirtmistir .

[Ikogretim 6grencilerinin egitiminde temel derslerden biri olan fen bilgisi
dersi, 0grencinin kendi yasantisi icerisinde degerlendiren, edindigi izlenimleri bilgi,
beceri diizeyine ¢ikarmasinda en etkili derslerden birisidir (Giirdal ve ark. 2001:15).
Ogrencinin yasantisinda karsisina cikabilecek problemleri ¢ozebilmeleri gerekli
bilimsel tutumlar1 kazanabilmeleri icin Fen bilgisi dersi, Ogrencinin ilgi ve

yeteneklerini gelistirerek onlar1 gergek hayata hazirlar (Akgiin 1996:20).

Etkili bir fen bilgisi Ogretimiyle Ogrenci, gozlem yaparak, inceleyerek,
arastirarak, icinde yasadigi yakin ve uzak c¢evreyi neden sonuc iliskisi icerisinde
anlamaya calisir, dogru ve onemli genellemelere ulasir. Ogrenci merkezli
yontemlerle ogretilen fen dersleri, 6grencilerin dogal 6grenme giidiisiinii uyandirir.

Kazanilan yasantilarin somut, ayn1 zamanda kalic1 olmasina yardimci olur ve dersi
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sikiciliktan kurtararak, ogrencinin ilgi duydugu, zevk aldigi ve korkmadan
calisabildigi bir ders haline getirir. Ogrendigi bilgiyi giinliik yasamina uygulamaya
calisir ve yasamim sekillendirir. Ogrenci, derste grup calismalarina yer verildigi
zaman iletisim becerileri gelisip, gerektiginde fikrini sOyleyebilme ve savunabilme
becerilerini gelistirir .

Tekisik ve Cankaya (1966:9), oOgrencilerin, fen bilgisi yardimi ile su

davraniglart kazanacagini belirtmektedir:

1. Icinde yasadigi diinyadaki dogal varliklart ve olaylar: tanimalar, bunlardan
bilimsel metotlarla yararlanarak kendi yasayisint ve cevresi daha iyi bir sekle

sokmalart icin gerekli olan temel bilgi, beceri, deger duygusu ve davranislari kazanir.

2. Icinde yasamadigi fen diinyasindaki dogal varliklart ve olaylart tamr.
Bunlardan bilimsel metotlarla yararlanmak suretiyle, kendi yasayisini ve cevresini

daha iyi bir duruma getirme yollarini 6grenir.

3. Bilimsel metotlarla diisiinme ve karsilastigi problemleri bu metotlarla ¢ozme

yetenegini kazanir.

2.4.2. Fen Bilgisi Ogretiminin Amaci

Kaptan ( 1998:22) fen bilgisi egitiminin amaglarini sdyle belirtmektedir :
l. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

2. Arastirma ve kegfetme (Bilimsel siirecler)

3. Tasarlama ve yaratma

4. Duygulanma ve deger verme

5. Kullanma ve deger verme.

Okul programlarinda Fen Bilgisi dersi ise genellikle asagidaki iic amacla

konulmaktadir(Kaptan 1998:21) :

1.Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligi)
2.Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

3.Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

[Ikogretim diizeyinde fen bilgisi 6gretiminin en énemli amaci, bilimsel okur

yazarligin gelistirilmesidir. Ciinkii bilimsel anlamda okur yazar olan birey, kendini
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taniyan, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren, bilim ve teknolojinin

ilerlemeleri karsisinda akilci kararlar verebilen kisidir (Martin 1997).

Yukarida belirlenen amaclara paralel olarak, Howe ve Jones da (1998)

ilkogretim fen bilgisi dersinin ¢ocuklar i¢in amaglarini 5 ana grupta toplamislardir :

1. Diinya hakkindaki meraklarint gelistirmek ve bunu siirekli kilmak,

2. Cevrelerini gozlemleme ve arastirmalarima olanak tamimak, bu tecriibeleri
organize etmek,

3. Daha sonra yapilacak fen calismalarinda ihtiya¢ duyacaklar: teknik ve bilimsel
becerileri gelistirmek,

4. Fen bilimlerinde onemli olan kavramlarin anlasilabilmesi icin deneysel temel
insa etmek,

5. Yasamla okulda dgrenenler arasinda iliski kurmak.

Harlen de (1990) ilkdgretim fen bilgisi dersinin amaglarini asagidaki sekilde

belirlemektedir:

1. Ogrenilmesi gereken bilimsel igerigi vermek,
2. Bilim adamlarinin bilimsel siirecte kullandiklar: becerileri kazandirmak,

3. Fen alanina yonelik olumlu tutum gelistirmek.

Goriildiigti gibi fen bilgisini siirekli gelisen bilim ve teknoloji ile paralel
ogretmek, Ogrencilerin fen bilgisine karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistirmek,
arastirmaci-sorgulayici bir anlayisa sahip bireyler yetistirmek fen bilgisi 0gretiminin

hedeflerini olusturmaktadir.

Belirlenen bu amaclar dogrultusunda Ogrencilere e8er iyi bir 68renme
yasantilart saglanirsa, Ogrenciler, fen egitiminin diinyadaki yerini daha 1iyi
kavrayabileceklerdir. Amaglara dikkat edildiginde, fen bilgisindeki icerigin
ogrencilere ulasma acisindan ©Onemli bir koprii gorevi oldugu goriilmektedir.

Kalkinmig iilkelerin fen programlarina bakildiginda icerigin dogru, somut ve
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ogrencilerin rahat ulasabilecegi kaynaklarla ve fen etkinlikleri yoluyla 6grencilere
kazandirilmaya calisildigi goriilmektedir. Ulkemizin de gelismis iilkelerin arasinda
etkin bir yeri olabilmesi icin nitelikli fen becerileriyle egitilen ve dolayisiyla gelisen

teknolojiye uyum saglayabilen bireyler yetistirmesi gerekmektedir.

Bunun i¢in Oncelikle fen bilgisine karsi tutumlarini olumlu yonde arttirmak
icin ilkdgretimden baslamak gerekir. Ciinkii 6grencilerin Fen Bilimleri adi altindan
toplanan derslere karst olumsuz tutumlarinin kokeni ilkogretim derslerine kadar
uzanir. Bu baglamda gelistirilen 6grenci merkezli 6gretim yontemlerin den biri de

ornek olaya dayali 6grenme yontemidir .

2.4.3. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yontemi

Omek olaya dayali 6grenim yontemi; gercekleri ve sorunlari yansitan,
Oykiillemeler etrafinda organize edilmis Ogrenme metotlarinin toplu halidir. Bu
yontem gercek ve aktif 6grenmeyi saglayarak, 6grencilere bir konuyu kavratmak ve
o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Ornek olay yontemi 6grencinin
yakin c¢evresiyle ile iliskilendirebilecegi Ornek olaylar gelistirilerek, olayin
icerisindeki sorunun nedenlerini ortaya cikarip, o soruna iliskin ¢6ziim Onerilerinin
sinif ortaminda tartisilmasiyla uygulanan bir yontemdir. Ornek olaya dayali 6gretim
yontemi Ingilizce’de case-work, case-method, Tiirk¢e’de simulasyon oyunu, plan

oyunu veya karar oyunu adlartyla da anilmaktadir (Hesapg¢ioglu 1998:224).

Ornek olay yontemi, 6rnek olay inceleme ve 6rnek problem ¢c6zme adlariyla
da anilir. Yontem, d6grencinin yasamindaki herhangi bir sorunu, bir olay1 inceleyerek,
nedenlerini ortaya cikararak, sorun icin kisisellestirmeden genel bir hava igerisinde
¢Oziim Onerilerinin merkezde tartisiimasiyla uygulanan bir yontem olarak da bilinir

(Bilen 1989:92).

Naumes ve Naumes, (1999) oOrnek olay caligmalarinin 6zel bir olayin,
durumun, organizasyonun ya da bireylerin se¢iminin incelenmesi olan bir arastirma

caligmasi olarak tanimlamaktadir. Sonmez’in belirttigi gibi; (1994:203; 2001:283)
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daha Onceden ogretilmis kavram ve ilkelerin uygulamaya konulmasiyla 6grenme-
Oogretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina
yardimci olur. Demirel’e gore ise (2002:69) ornek olaya dayali 6gretim yontemi

gercek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortamlarinda ¢oziilmesidir.

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan, smifa getirilen 6rnek olay, gergegin kisa
ama derinligi olan bir parcasidir. Iyi bir 6rnek olay, 6grencinin gercek yasaminda
karsilagabildigi tam olarak belirginlesmemis olgularin sinif¢ca tartisilarak sonuca
baglanmasini saglar (Johnson ve Purvis 1987:118). Kiicilkahmet’e gore; (2000:87)
ornek olay gercek ve hayali olabilir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan rapor
hazirlanir ve 6grenciler bu rapor iizerinde caligsarak, olayr 6grenir, verileri analiz
ederek sorunu degerlendirirler. Grupga tartigarak, problemi ve probleme ait ¢6ziim

Onerileri getirirler.

Ornek olay yontemi cok esnek bir ogretim yaklasinudir. Egitim
programlarindaki tiim derslerde kullanilabilecegi gibi tek bir ders igin de
kullanilabilir. Kalabalik siniflarda uygulanmast zordur ama uygulanamayacag da
sOylenemez. Yeteri olgunluga ulasmamis Ogrencilere uygulanmaz. Ancak bilgi
diizeyini asmis Ogrenciler icin ornek olay yontemi kavrama ve daha yukari
basamaktaki hedef davranislar icin uygun yontem olabilir (Sonmez 1999:225;

2001:283).

Bu yontemin amaci sunlardir (Hesapgioglu 1998:224):

a) Gergegi aksettirdigi kabul edilen olaylar yardimiyla pratik durumlar icin sorun ¢ozme
alistirmast.

b) Pratik alanindan bir sorunun ortak tartisilmasi ve kararlarin ortak olusturulmasi.

c) Soyut diisiincelerin somut durumlara wygulanmasi.

d) Farkli ¢oziim olanaklarimin arastirilmasi ve degerlendirilmesi
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2.4.3.1 Ornek Olaym Ozellikleri

Ornek olay, gercekci, uygulamaya yonelik, aktiiel ve sorun iceren nitelikte
olmalidir. Sorun icermeyen bir 6rnek olay, 6grencilerde giidiilemeyi saglayamaz.
Ogrenci kendi yasaminda, ornek olaya benzer bir olayla karsilasacagina inanmis
olmalidir (Hesapg¢ioglu 1998:225). Sonmez’e gore, (1994:206-207) 6gretmen Ornek
olaylar1 asagida belirtildigi gibi ya hazir olarak alabilir, ya da kendisi hedef

davraniglar dogrultusunda yeniden yazabilir.

Hazir Ornek Olaylar:

Tiirkiye’de hazir 6rnek olaylarin kaynaklar1 gazeteler, bilimsel kitaplar,

anilar, radyo veya televizyon yayinlar1 TRT, kiitiiphaneler vb. olabilir.

Ornek Olaylar Yeniden Yazmak:

1. Ornek olaylarn gercekligi: Ornek olay, giincel bir sorunu ya da durumu
anlatiyorsa gercektir. Diger durumlarda 6rnek olay giivenilir olmayabilir.
Ornek olay gercek yasamdan alinmamissa dgrencinin sorunu ¢cézmesi, karar
vermesi ve gercek bir durumla karsi karsiya gelmis gibi davranmasi zordur.
Bu nedenle olay gercek veya gercege yakin olmalidir. Ciinkii 6grenci hayali

olaylarla degil, yasamda gercek olaylarla karsilasacaktir.

2. Ornek olaym anlamhligi: Ornek olay, olgu ve durumlari 6grenci icin

anlamli olmalidir. Ornek olay bircok bakimdan tanimlayabilmelidirler.

3. Ornek olay meydan okuyuculugu: Ornek olay, giinliik, olas1 ve tutarlt

tartismalar1 icermelidir. Sorunun ¢6ziimii, 6rnek olayin i¢inde olmamalidir.

4. Ornek olaym biitiinliigii: Ornek olay bir biitiinlik tasimalidir. Yeterli

bilgilerle donatilmis olmalidir.
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5. Ornek olay mantik acisindan farkh bir goriis getirmesi: Degisik
goriis acilarina sahip 6grencilere firsat veren 6rnek olaylar olmalidir. Tek bir

cOziimii gerektiren 6rnek olay sinifa getirilmemelidir.

Acikgdz (1995:331) ve Bilen de (1989:180) oOrnek olaymn yaziminda
yukaridaki ozelliklere paralel olarak, ornek olayin anlasilir ve yalin olmasina ancak,
olaylarin gerceklik Ol¢iitiiniin zedelenmesinin Onlenmesine, secenekli ¢o6ziim

yollarinin olmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Belirtilen ozelliklere ek olarak Ozcan, (1987:52) ornek olaymn asagidaki

ozelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.

Ornek olayn gectigi yerin yoresel adetlere uygun olmast.

Grubun geleneklerin uygun bir 6rnek olay anlatilmasu.

Ornek olay bulmada alamin uzmanlarina basvurulmast

Ornek olay icindeki 6rneklerin o giiniin kosullarina uygun olmast.
Ornek olayda iyi-kotii karsilastirmalara yer verilmesi,

Ders verici nitelikte olmast

Y R N

Tiim grup iiyeleri tarafindan paylasilarak anlatilmas.

Kreps ve Lederman, (1989:358) etkili bir analizde bulunmak i¢in 6zellik su

ic asamada dikkatli olunmasi gerektigini belirtmektedirler.

1. Problemi Belirleme: Ornek olayda verilen problemin cercevesi
aciklanmali ve biitiinliik i¢inde olmalidir.

2. Analiz Etme: Problem dogru belirlenmisse analizler de dogru ve kolay
yapilabilecektir.

3. Oneride Bulunma: Analizler sonucunda durum, olay ve olgu iliskin

onerilerde bulunulmalidir.

Baz1 olaylar gercek giidiilii ve sadece bir cevabin oldugu tiimdengelim
olaylar iken, diger olaylar kavram giidiilii ve birden ¢ok coziime sahip olabilir

(Herreid 1994). Buna ek olarak Naumes ve Naumes (1999) olaylari; gercege karsi
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gercek olmayan, alan arastirmasina karsi kiitiiphane arastirmasi, arastirmaya karsi
kisisel deneyim, Ogrenmeye kars1i arastirma ve degerlendiriciye karst karar
odaklanmas1 olarak smiflandirmistir. Olaylar 1 veya 2 paragraflik hikayelerden
olusabilecegi gibi 20 veya daha cok sayfaya varan biitiin olay tanimlamalar1 ve karar
verme asamalar1 veya zamanla olaylar1 inceleyen olay serileri gibi ¢esitli uzunlukta

ve karmasiklikta olabilir.

Sonmez’e gore, (1994:207) Bir 6rnek olayin istendik olup olmadigi

belirlemede asagida belirtilen maddeler dikkate alinabilir:

1. Ornek olayda temel ayrintilara yer verilmelidir.
2. Ana problem bulunmalidur.

3. Ana problem analiz edilmelidir.

4. Ornek olay hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.

5. Ornek olay, iizerinde ¢alismak icin égrencilerin gereksinim duydugu én bilgilerle

donatiimalidir.

6. Tartismay: yonlendirici ve ders plantyla ilgili sorular saptanmalidir.

Wasserman (1994) iyi bir O6rnek olayin temel ozelliklerini su sekilde
vurgular: Temel konulardan cikartilacak ilging bir sorun iizerinde yogunlagsma
gecmis bes yil icin kurgulanmis, olayda bir empatinin veya duygusal paylasimin
saglanmis olmas1 gerekir. Ayrica olay anlamli olmali, pedagojik kullanilirliga sahip

olmali, catismalar1 tesvik edici olmali, karar vermeye zorlamali ve kisa olmalidir.
2.4.3.2. Ornek Olay Cesitleri

Barrows’a gore, (1986:481-486) ornek olayda bulunan dort degisken

sunlardir:

1. Problemin tasarimi ve formati: Bazi olaylarda Ogrencilerin gerceklerin
Ozetini iceren bir olay verilir. Digerlerinde problemin ilk olgusu verilir ve

onlardan ©nemli gercekleri toplamalar1 istenir. Bazen de olaydaki
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gercekler verilir ve 6grencilerden sinirl sayida bu gercekler ile ilgili karar

vermeleri istenir.

2. Ogrenci merkezli ornek olaya dayali ogrenme yonteminde, 6gretmen
kazanilacak bilgilerin miktarin1 degerlendirir, yani ¢oziilecek problemleri
secer ve Ogrenciler tarafindan kullanilacak kaynaklar i¢in Onbilgiler verir.
Bununla birlikte ©Ogrenci merkezli 6grenmede biitiin  sorumluluklar,

Ogrenciye verilmistir.

3. Olaylar, 6grenmeden Once ya da sonra sunulabilir. Bu, 6rnek olaya dayal
ogrenme yonteminin amacina baghdir. Ornegin bazi durumlarda bireysel

calisma, dersten once verilebildigi gibi, bazen sonra da verilebilir.

4. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin son tiirii tartismaya dayal1 olandir.
Bunlar problemleri c¢cozmek icin ya Ogretmenlerin bulundugu biiyiik
gruplar halinde ya da Ogretmenlerin olmadig1 kiiciik gruplarla ya da

bireysel olarak olabilir.

Sonmez ise, (1999:227-228; 2001:285-287) ornek olay cesitlerini iki
baslik altinda toplamaktadir.
1. Genel bi¢im olarak drnek olay

2. Sunus bi¢cimi olarak 6rnek olay

1. Genel Bicim Olarak Ornek Olay

a. Tiim metin: Bu tiir 6rnek olay, 6grencinin gereksinim duyacag tiim bilgileri
icerir. Ogrencilerin diger kaynaklara bagvurmasina gerek kalmaz. Ornegin sosyal
bilgiler dergisinde “Koyiin Yonetimi” konusuyla ilgili hedef davramislar
kazandirilirken, koyiin yoOneticilerinin ge¢miste karsilastiklart gercek sorunlar
O0grenme - 6gretme ortamina getirilmelidir. Bu tiir 6rnek olayda karsilagilan sorunlar,
koylin orgiitsel yapisi, sorunun nasil ortaya ciktigi, ilgili ve bunlarin sorunu anlayis

bicimleri bulunmalidir. Bu tiir 6rnek olay sekiz ile onbes sayfa uzunlugunda olabilir.
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Ogrencilerden 6rnek olay okumalari, analiz etmeleri, bir karara varmalari ve
vardiklar1 karar1 arkadaslariyla tartismalari istenebilir. Bu durumda, 6gretmen,
ozellikle ogrencilerin ornek olayr analiz edislerine ve karar verme yeteneklerine

bakmalidir.

b. Kisaltilmis ornek olay : Bu tiir 6rnek olaylarda metin bir paragrafla birka¢ sayfa
arasinda degisebilir. Bu durumda kapsam da daralabilir. Metnin daha kisa olmasi
nedeniyle dikkat tek bir nokta iizerine kaydirilabilir; ¢6ziim ya da bir grup sinirh

secenegi iceren bir senaryo iizerinde ¢alisilabilir.

c. Diizensiz ornek olay : Ogrencilere gereksinim duyduklari tiim bilgiler bu tiir
ornek olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da diizen icinde
degildirler. Ogrencilerden drnek olayr anlamli bir biitiin haline getirmeleri; sonra da

sorunu ¢ozmeleri beklenir.

d. Eksik metin : Burada 6grencilere cok sinirli bilgi verilmelidir. Ogrenciler
sorunun ¢Oziimii icin gerekli bilgiyi Ogretmenden istemelidirler. Eger bilgiyi
istemezlerse, 6gretmen hicbir aciklama yapmamalidir. Olay siire¢ durumunda |,
ogretmen kisa bir 6érnek olay sunmali; 6grencilerden bu durumda karar vermelerini
ya da harekete gecmelerini istemelidir. Ogretmen, 6grenciler istedigi zaman bilgiyi
vermeli; istemedikleri zaman vermemelidir. Eksik metin tiirii; 6grencilerin analiz
yapmalarini, sorunu ¢ozmelerini, dogru soru sormalarini saglamak iizere diizenlenip

kullanilmalidir.

e. Etkilesim durumu : Bu teknikte de eksik bilgiler verilir. Ogrenciler gereksinim
duyduklar ek bilgileri gerekli kisi ve kurumlara bas vurarak toplayabilirler. Bunlar
Ogretmen, uzman, kaynak kisiler vb.; kurumlar ise, kiitiiphane, arastirma projesi

hazirlamada etkili bir sekilde kullanilabilir.

f. Birbirini izleyen o6rnek olaylar : Eksik metin tiiriindeki 6zelliklere benzeyen
diger bir tiir de birbirini izleyen Ornek olaylardir. Bu tiirde de isi ¢ok sinirlt bir

bilgiyle baslanabilir. Ogrencilere drnek olayla ilgili bilgi parcaciklari her basamak
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islendikten sonra sunulmalidir. Sunulan her bilgi parcasindan sonra, 6grencilerden ek
bilgi isteyip istemedikleri sorulmali; istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara

verilmelidir.

2. Sunus Bicimi Olarak Ornek Olay

Yazili olarak sunulan 6rnek olaylarinin disinda bir de s6zlii oyunla, filmle,
slaytla, resimlerle sunulan 6rnek olaylar da vardir. Bunlar dersi daha ilging hale
getirebilirler. Ornegin; sosyal bilgilerde Kibris Tiirk Federe Devleti islenirken
sorunlarla ilgili bir durum sinifta 6grencilere dramatize edilip en can alic1 yerinden
kesilebilir. Baska bir sekilde ise, trafikle ilgili karsilagilan sorunlardan biri renkli
slaytlarla, ya da filmle sinifa sunulduktan sonra, yine en ilging yerinden kesilip
‘“ bundan sonra neler olabilir? Ni¢in? “ sorular1 sorularak tartisma agilabilir. Daha
sonra tartisma sonuglar1 da kullanilarak dramatizenin, slaytin ve filmin sonuglar1
gosterilebilir. Bu baglamda verilen yanitlarin uygunlugu konusunda yeniden tartisma

acilmalidir.

2.4.3.3. Ornek Olay Yonteminin Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar

1. Konu: Bu yontemin kullanilip kullanilmayacagini ders konusuna
bakarak belirlenmelidir. Ciinkii her konu bu yontemle ogretilemez. Ogrencinin
cevresinde gordiigii, duydugu veya Kkarsilasabilecegi olaylar arasinda iliski
kurabilmelidir. Onceden bilmedigi, duymadign konular bu yontemle 6gretmek
miimkiin degildir. Konu gercek veya gercege yakin ise bu yontem kullanilirsa etkili

olur.

2.  Ogrencinin Hazirbulunuslugu veya Giris Davramslan
Ogrencinin yasadif1 cevresinde Onceden gordiigii duydugu veya gorebilecegi
olaylara ait konular bu yontemle islenebileceginden Ogrencinin hazirbulunuslugu
dikkate alinmalidir. Konu ile 6grencinin hazirbulunuslugu birbirlerine uyuyorsa bu

yontem uygulanabilir.
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3. Ogrenci sayisi: Ornek olay yontemini uygulamada ideal sayr 30
ogrencidir. Diger durumlarda bu yontemi kullanmak olduk¢a zordur. Ancak, 40-50-

60 kisilik siniflarda da uygulanamayacagi soylenemez.

4. Zaman: Bu yontemde, tanimlar, ilkeler, genellemeler, hiikiimler
ogrenciye hazir verilmediginden bilgileri buldurmak uzun zaman alabilir. Bu nedenle

zamanin bol olmasina dikkat edilmelidir.

5.  Smfin Diizenlemesi: Bu yontemin basarili bir sekilde uygulanmast
icin Ogrencilerin “U” bi¢iminde oturmalar1 uygundur. Ciinkii 6grenciler grup
arkadaslarin1 veya Ogretmenlerini rahat goriip, duyabilirler. Dolayisiyla iletisimin
daha iyi olmasina katk1 saglar.

6.  Ogretmenin Kisiligi: Ogretmen oldukca yumusak, hosgériilii sabirli
olmalidir. Ciinkii 6grenciler bazen ¢ok basit bir iliskiyi kurmayip, istenilen bilgiye
ulagamayabilirler. Dolayisiyla 6gretmen sabirli ve yonlendirici olmalidir (Aydin

2003:110-111).

2.4.3.4. Ornek Olay Yonteminin Uygulanmasida Ogretmen ve

Ogrencinin Rolii

Ogretmen : Bu yontemde 6gretmenin rolii, olay1 yazili veya sozlii olarak:
“siz olsaydimiz ne yapardiniz?”, mektup ve telgraf yazma oyun teknikleri ya da rol
oynama yontemiyle, 6rnek olayr sunmaktir. Ogretmen bazen yazili olan 6rnek olay:
daha onceden 6grencilere verip, konu hakkinda ilgili kaynaklardan bilgi toplayip
derse hazirlikli gelmelerini isteyebilir. Ornek olaydaki problemin ¢oziimii igin

ogretmen sadece yonlendirici, rehber konumundadir (Aydin 2003:119).

Ogretmen, kendi goriisiinii veya Onerisini ortaya koymali ayrica ders islenisi
sirasinda  Ogretmen otoriter degil, 6grencini derse katilimini saglamak ve 6grenciyi
cesaretlendirerek, samimi bir bag kurmali ve derse karsi ilgiyi siirekli saglamalidir.

Ogretmen ornek olay: hazirlarken, 6grencinin diizeyini goz 6niinde bulundurmali ve
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kolaylik saglamalidir. Ders islenisi sirasinda ornek olay metninin yaninda 6grencinin

ilgisini daha da ¢ekebilmek icin farkli materyaller kullanmalidir.

Aym zamanda 6gretmen 6rnek olayin konusu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmali aksi takdirde 6grenciye gerektigi durumlarda Ogrenciye yardimci olamaz.
Hatalari, eksiklikleri goremez ve dolayisiyla hatalar1 diizeltemez, eksiklikleri
tamamlayamaz. Barrows’a gore, (1986) Ogretmen smifta olay tartismasini
kolaylastirir ve yonlendirebilir. Olay 0grenciye ¢6ziimlenmis olarak verilirse, ortaya
stnirlil  miktarda sonu¢ ¢ikar. Ayrica Ogrencilere Ornek olay hakkinda ne
diisiindiiklerini olarak, tartigma ortamini saglar. Bu sirada 0gretmen, yonlendirici,

tesvik edici, motive edici olarak tartismaya katilir (Heried 1994).

Ogretmen oOrnek olaydaki  problem hakkinda oOgrencilerin goriis ve
Onerilerini tahtaya yazip, tartismanin dersin hedefleri dogrultusunda siirdiiriilmesini
saglamalidir. Ogretmenin tartisma sirasinda soracagi sorular, 6grenciye gerekli
yardimi yapmada, problemle ilgili Onerilerin olusmasinda etkili olmak
durumundadir. Ogretmen tiim dgrencilerin kendilerini gerceklestirmelerine, duygu ve
diistincelerini sunmalarina yardimci olmali, hem de davranislarin kazandirilmasini
saglamalidir. Ogretmen, irdelenecek sorular1 sorar ve dgrenciler sorunu asama asama

analiz eder.

Bununla birlikte Bilen’in (1989:180) A.J.Romizowski’den aktardigi gibi;
(1986) ornek olay yonteminde 6gretmenden Ogrenci ¢oziime ulasincaya kadar
nitelikli sorular sormasi beklenir. Ogretmen, bir tiir veri saglayici, kaynak kisi ya da

elestirici olmali, denetleyen kisi etkisi yaratmaktan kacinmalidir.

Ogrenci: Bu yontemde Ogrenci, diger yontemlere gore daha aktif
konumundadir. Bu yontemin etkili olmasi icin sinifin biiyiilk ¢ogunlugunun veya
genelinin derse katilmast gerekir. Problemin tamimlanmasi, ¢oziim Onerileri
getirmelerinde her 6grencinin katilimi s6z konusudur. Ornek olay 6grenciye daha
onceden verilip hazirlikli gelinmesi istenmigse, Ogrenci kiitiiphane, dergiler,

ansiklopediler, gazete vb. kaynaklardan bilgiler toplamalidir. Ogrenci de isbirlikci
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calisma ruhu ve grup bilincinin olugmasi1 gerekir. Tartigma sirasinda bilgilerini
arkadaslariyla paylagmali ve grup icindeki yapilacak calismalarin her asamasina
katilmali, arastiric1 ve sorgulayict olmalidir.

Bu yontemde 6rnek olay 6gretmen tarafindan yazildig: gibi 6grencilerden de
yazmalar1 istenebilir. Bu durumda bir grup 6grenci bir araya gelerek, giinliik hayatta
karsilastiklar1 ve karsilasabilecekleri olaylar kendi deneyimlerini de katarak bir

hikaye olusturabilirler. Burada her 6grencinin aktif katilim1 s6z konusudur.

2.4.3.5. Ornek Olay Yonteminin Kullanilmasinda Dikkat Edilecek Noktalar

Ornek olay yonteminin kullanilmasinda dikkat edilecek ¢esitli hususlar
bulunmaktadir. Bu hususlar su sekilde belirtilebilir (Saban 2002:268; Kiiciikahmet
2000:88; Tagdemir 2000:151, Sonmez 1994: 203):
1. Ogrencilerin seviyelerine ve olgunluk diizeylerine uygun bir &rnek olay
tretmek,
2. Sinifa getirilen 6rnek olayin tiim ayrintilar1 belirlenmis olmali1 ve 6rnek olay
bir biitiinliik olusturmali,
3. Ornek olayn istenilen yonde tartisilmasmi saglamak igin yonlendirici, kilit
sorular hazirlamali, yanlis ¢6ziime gitmeleri onlenmeli,
4. Ornek olaydaki problem hakkinda 6grenciye 6n bilgiler verilmeli
S. Smufta yazili olarak dagitilan 6rnek olaylar, 6grencilere ev 6devi seklinde de

verilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri saglanabilir

Kiiciikahmet, (2000:88) yontemin kullanilmasinda ek olarak su ozelliklere
de dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir:

1. Ogretmen ornek olayda gercek bir olayr yazmissa, kisi, yer ve zaman
isimlerini degistirmeli,

2. Ogretmen istenilen yonde ilerlediklerinden emin olmak icin Ogrencileri
periyodik olarak kontrol etmeli,

3. Olay miinakasaya acik bir konu ise idareyi onceden haberdar etmeli,
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4. Bu yontemle birlikte diger yontemlerin de uygulanmasina 6zen gostermeli
( rol oynama, beyin firtinasi teknigin soru-cevap yontemi),

5. Olayin tiim olarak degerlendirilmesi yapilmali.

Bunlarin yani sira: 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde
gelismesi icin dersin samimi, hosgoriiniin oldugu, Ogrencinin aktif oldugu ve
ogrencinin fikirlerinin onemli oldugunu hissettigi bir ortamda ge¢cmesi gerekir.
Dolayisiyla Ogrenci diisiincelerini ifade etmekte daha rahat olabilir.  Fikrini

sOyleyebilme ve gerektiginde savunabilme becerilerini kazanabilir.

2.4.3.6. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yonteminde Kullanilan
Teknikler

Omek olaya dayali 6grenme yonteminde kullanilan teknikleri Sonmez,

(1994:208-209) soyle belirtmektedir.

a) Calstay : Bu teknikte hedef davranis en az uygulama diizeyinde ve
ogrenci sayist da cok az olmalidir. Calistay tekniginde grup bir yonetici se¢meli ya
da bu gorevi 0gretmen iistlenmelidir, ¢calisma planlanmali; sonra konu grup iiyelerine
sunulmalidir. Grup iiyeleri konunun islenmesinde yontem ve ilkeleri birlikte goriisiip
fikir aligverisinde bulunarak belirlenebilir. Daha sonra ¢6ziim Ozetlenip her bireye
sunulmalidir. Ogretmen bireye rehberlik yapmali, onlarm o6zgiirce calismalarini

saglamalidir.

b) Beyin Firtinas1 : Bireylerin elestirilme endisesi olmadan fikirlerini
rahatlikla ifade ettikleri grup tartisma teknigidir. Beyin Firtinasi, degisik fikirlerin
ortaya konulmasini destekler, boylece kisa siirede ¢ok sayida farkli fikirler iiretilir.

Bu teknigin uygulanmasinda fikirlerin niteliginden cok, sayica coklugu 6nemlidir.

Gruplar bu teknigi uygulayarak daha yaratici bir sekilde belirli bir

konuda hizli bir siire¢ icinde cok sayida fikir diretirler. Gruptakilerin bilgileri,
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tecriibeleri ve ileri goriisleri birlestirip toparlanarak listelenir ve ortaya ¢ikan fikirler

listesinden kullanilabilecek olanlar segilir.

¢) Problem Cozme : Bu teknik bilimsel aragtirma siireci icermektedir. Bu

teknikte asagidaki siirec izlenir:

Problemin farkina varma ve onu sinirlama,

Coziim ile ilgili kaynaklar1 tarama, bilgi toplama,

Problemin ¢6ziimii icin 6nerilerde bulunma,

Uygun araclar1 hazirlama ve verileri toplama, organize etme,
Onerileri test etme,

Coziime ulastirma,

d) Karar Verme : Toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde en ¢ok kullanilacak

stireclerden biridir. Bu asamada su basamaklara uyulabilir :

Problemin farkina varma,

Problemi tanimlama (ne oldugunu, be olmadigini, sinirlarini belirleme),
Secenekleri belirleme (hangi ¢oziimlerin, nasil kullanilacaginin ve getirecegi
sonuglarin neler oldugunun teker teker saptanmast),

Seceneklerinin her birinin degerlendirilmesi,

Bir plan1 uygulama (verilen kararlardan her birinin uygulanmasi),

Sonuglarin degerlendirilmesi,

d) Kubasik 6grenme : Bu tiir 6grenmede Ogrenciler iki ile alti kisilik

gruplara ayrilmali, bu ayirimda gruplarin her diizeyinde Ogrencilerin gorev almasi

saglanmalidir. Bu tiir 6grenmede su siraya uyulmalidir:

Konuyu saptama
Kubasik planlama
Calismaya baslama
Analiz ve sentezleme
Bilgiyi sinifa sunma

Degerlendirme
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2.4.3.7. Ogrenme filkeleri Acisndan Ornek Olaya Dayah Ogrenme
Yontemi
Ogrenmenin daha etkili ve kalict olmasi icin Ogretmenin simifta
uygulayacagl yontemlerin 68renme ilkeleri acisindan uygunlugunu goz Oniinde
bulundurmalidir. Bu baglamda o©rnek olaya dayali 6grenme yOnteminin de
incelenmesi gerekmektedir. Aydin (2003:128-130) 6grenme ilkelerini dikkate alarak

ornek olaya dayali 6grenme yontemini soyle agciklamaktadir:

“Ogrencinin etkin katilimi saglanmahdir” ilkesi, ©rmek olaya dayali
ogrenme yonteminde etkilidir. Ciinkii bu yonteme hem 6gretmenin, hem 6grencinin
aktifligi s6z konusudur. Ogretmenin gérevi, 6grenciye rehberlik etmek ve 6grencinin

etkin katilimin1 saglamaktir.

“Ogrenmede dogru davramglar pekistirilmelidir” ilkesi, 6rnek olaya dayal
ogrenme yonteminin uygulanmasinda 6nemlidir. Ogretmen sordugu sorulara dogru
cevaplar aldiginda yerine ve zamanina gore pekistirecler vererek, Ogrencide

giidiilenmeyi saglar.

“Giidiilenme o0grenmeyi onemli derecede etkiler” ilkesi acisindan Ornek
olaya dayali 6grenme yontemi, 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilir. Yontemde
ogrenciye dogru zamanda pekistirecler verdigi zaman dgrenci sorulan sorulara dogru

cevap vermenin hazzimi yasayarak 6grenmeye karsi giidiilenebilir.

“Ogrenme etkinlikleri  Ogrencinin  hazirbulunusluk  diizeyine uygun
olmalidir” ilkesine gore, Ornek olaya dayali Ogrenme yOnteminde Ogrenciye
ogretilecek konu hakkinda hazirbulunusluk diizeyi belirlenmeli ve bunun iizerine
yeni bilgiler kazandirilmaya calisilmalidir. Bu yonii ile 6rnek olaya dayali 6grenme

yontemi ogrenene gore dgretim ilkesine de uygun bir 6grenme yoludur denilebilir.

“Anlayarak, kavrayarak ogrenme ezbere dgrenilenlerden daha kalici ve
bilgiyi baska alanlara transferi acisindan daha etkilidir” ilkesinin 6rnek olaya dayali

o0grenme yonteminde yeri agiktir. Yontemde tanimlar, genellemeler 6grenciye hazir
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olarak verilmez. Ogrenci sunulan 6rnek olay tartisarak ilke ve kurallara ulagir. Bunu
gerceklestirebilmesi i¢in, 6grendigi bilgileri hatirlamasi, yeni durumlara transfer
yapmasi, uygulayabilmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6rnek olaya dayali 6grenme

yontemi olumlu bir 6gretme yoludur.

“Ogrenme islevsel bir biitiinliik icerisinde planlanmali ve vyiiriitmelidir”
ilkesi 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminde, 6grencinin yasantisinda daha onceden
ogrendiklerini kullanmasinda 6nemli bir yer tutar. Ornek olay giinliik yasamla paralel

olmal1, olayda kopukluk olmamali ve bir biitiinliik tasimalidir.

“Ogretme atmosferi ogrenmede etkili rol oynar” ilkesi de Ornek olaya
dayal1 6grenme yonteminde olumlu bir yeri vardir. Tartisma esnasinda sinif bir

yarisma ve isbirligi havasina girebilirse 6grenmede basar1 ve hiz artar.

2.4.3.8. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yonteminin Ustiinliikleri

Ogrencinin giinliik yasamda karsilasabilecegi olaylarin sinif ortamina
getirilip tartisilmasi esasina dayanan ornek olaya dayali 68renme yontemi bu
baglamda hayata en yakin 6gretme yontemlerindendir. Ogrencilerin hepsi bir olay ya
da bir sorun iizerinde tartisip, ilgili olay veya sorun hakkinda bilgi ve deneyimlerini
ortaya koyarak coOziim Onerileri getirmeye c¢alismalari, bir c¢ok yeteneklerini

gelistirmelerine firsat tanir.

Ornek olaya dayali dgrenme yontemi, ogrenci merkezli bir yontemdir.
Ogrencilerin kavrama, analiz etme, ve yorumlama gibi bir¢ok yeteneklerini ve belli
bir konu hakkindaki bilgilerini ve becerilerini uygulamaya koyma olanagi saglar.
Ornek olaya dayali 6grenme yontemi, ogrencilerin diisiinme ve problem cozme
becerilerini gelistir. Ogrencilerin  birlikte calismalarma imkan saglar (Saban
2002:267; Hesapgioglu 1998:224; Aydin 2003:105). Aym zamanda Ornek olay
yonteminde cevremizde yasanan veya yasanmasi miimkiin olaylar biligsel olarak
daha derinden anlama ve degerlendirmenin yaninda, yasantilar1 duygusal olarak da

hissetme imkan1 vardir. Yontem; bilissel alanin kavrama, analiz, sentez,
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degerlendirme ve uygulama diizeyinin yanisira duyussal alanin tepkide bulunma,
deger verme, Orgiitleme diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilabilir
(Aydin 2003:105). Bilen’e gore de (1989:181) olaylarin derinlemesine incelenmesini
saglar. Boylece Ogrencilerin olaylara yiizeysel yaklasimini onler. Kisisel sorunlari,

kisisel olmayan bir yaklagimla ¢6zme olanag verir.

Bununla birlikte 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi Ogrencilerin ilerde
karsilagabilecekleri durumla ilgili olarak 6nceden diisiinmeye, inceleme ve arastirma
yapmaya yoOneltir. Dolayisiyla bu yontemde Ogrencinin bilgiyi kendisinin
bulmasindan dolay1r 6grenme kalicidir. Ciinkii 0grenci kendisi arastirip buldugu

bilgileri daha kolay 6grenir (Aydin 2003:106).

2.4.3.9. Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yonteminin Stmrhliklar

Bazen ornek olay yazmak gii¢ olabilir. Bu nedenle 6rnek olaya dayali
Ogrenme yontemi iyi planlanmali, 6gretmenin derste yapacagi etkinlikleri daha
onceden iyi hazirlamis olmasi gerekir. Ayrica 6gretmen, ozellikle kalabalik siniflarda
siif1 kontrol etmede, tartigsmalar esnasinda sinifa hakim olmada ve degerlendirmede
zorluklarla karsilasabilir. Bilen’e gore (1989:181) ayn1 zamanda ornek olay, sinifi
ilgilendiren yasantilarla paralel degilse ogrencide ilgi ve dikkat saglanamaz. Ayrica
ornek olayda bir biitiinliik saglanamazsa 0Ogrenci olay ile kisiler arasinda kolay bir
bag kurmayabilir, dolayisiyla dgrencinin derse olan dikkati azalabilir ve katilim

diisiik olabilir

Ornek olayin ¢6ziimii uzun zaman alabilir. Ornek olayin kalabalik siniflarda

uygulanmasi zordur (Saban 2002:268; Hesapg¢ioglu 1998:225).

2.4.3.10. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yonteminin Uygulams
Ornek olaya dayali 6gretim yonteminin uygulanisinda iki yol vardir ( Aydin

2003:121)
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Ogretmenin Ornek Olay1 Hazirlayip Sunmasi

Ornek olaymm hazirlanmasi: Ornek olay dersin konusuna, 6grencinin
seviyesine uygun derse yonelik olumlu tutum gelistirmeye yardimci
olmaldir. Ornek olaym istendik yonde ilerlemesi igin kilit sorularin
hazirlanmas1 gerekir. Bu sorular olayr neden sonug¢ iliskisi iginde

degerlendirmeye imkan vermelidir.

Ornek olaym sunulmasi: Hazirlanan 6rnek olay degisik bicimlerde
sunulabilir. Ogretmen o6grenciye yazili olarak verebilir. Sinifa sozlii
okuyabilir ve anlatabilir. Ornek olay dramatize edilebilir. Tepegoz, bilgisayar
vb. yansitici ile 6rnek olay1 yansitarak, 6grencilerin sessizce okumasini veya
siniftan bir 6grencinin sesli okumasini isteyebilir. Bunlarin yam sira kart
oyunlar1 teknigi ile de sunabilir. Kart oyunlar1 tekniginde Ornek olayin
tamami veya bir kismi kartlara yazilir ve sinifin mevcuduna gore biitiin

ogrencilere yada bir kismina dagitilir. “Siz olsaydiniz ne yapardimiz?”

sorusuyla ¢coziim liretmeleri istenir.

Ornek olaym tartisilmasi: Ornek olaydaki sorun tamamlanir ve bu sorun
hakkinda ¢oziim Onerileri iiretilerek sinif ortaminda tartismaya baslanilir.
Smif kalabalik ise O6grenciler gruplara boliiniir ve gruplar kendi aralarinda
cOziim Onerileri getirir ve grup baskam tarafindan bu Oneriler agiklanir.
Boylece her grup kendi goriisiinii agikladiktan sonra ortak bir goriisiin ortaya
konulmasini saglamis olur. Ancak Ogrencilerin Ornek olay konusunda
tartisma yapabilmeleri i¢in 6grencilerde 6n bilgilerin daha onceden verilmis
olmas1 gerekmektedir. Aksi halde tartisjma sonucunda olumlu sonuglar
almamaz. Ogretmen tartismalar1  gereksiz yonlere kaydirmamali ve kendi

goriislerini dersin sonuna saklamalidir.

Tartismanin sonuclandirilmasi: Gruplarin goriis ve Onerileri toparlanarak bu

oneriler ve genellemeler sonug olarak ortaya konulur.
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Ogrencilerin 6rnek olay1 hazirlayip sunmasi:

Ozgiir yazzim asamasi: Ogrenciler once kendi deneyimleri ile ilgili
yazacaklar1 bir ornek olay i¢in grup olustururlar ve kendi diisiincelerini not

alarak bir taslak olustururlar.

Ornek olay1 kaleme alma asamasi: Ogrenciler kendi deneyimlerinden yola

cikarak tespit ettikleri bir olay hakkinda bir sayfalik bir yaziy1 kaleme alirlar.

Ornek Olayr Paylasma Evresi: Bu asamada 6grenciler yazdiklari 6rnek
olayr anlatirlar ve olaylar hakkinda tartismaya baslarlar. Ogretmen bu

asamada ornek olayla ilgili yonlendirici sorular sorabilir.

Grupla calisma siiresinin degerlendirilmesi ve sonu¢ asamasi: Grup
icerisinde olaylar degerlendirilir ve Oneriler gelistirilir. Ayrica grup iiyeleri

varilan sonuglar hakkinda birbirlerine geribildirim saglarlar.

Saban’da (2002:265-266) Aydin’in belirttiklerine paralel olarak Ornek olay

yonteminin uygulanmasini su basliklar altinda ifade etmektedir.

SAE S

a)
b)

Derse bir 6rnek olay ile baslamak ve dersin konusunu sec¢ilen 6rnek olay
etrafinda organize etmek.

Secilen ornek olayin 6grencilerin diinyasi ile yakindan iligkisini kurmak.
Ogrencilere kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri icin sorumluluk vermek.
Ogrenme zamaninin cogu igin sinifta kiiciik gruplar olusturmak.

Ogrencilerin  6grendikleri seyleri bir iiriin yada performans seklinde
sunmalarin1 istemek

Mektup yazma.

Rol aynama.

Barrows, (1989) ornek olaya dayali ogretim yonteminin farkli yollarla

uygulanabilecegini belirtmektedir. Ders anlatimina dayali 6érnek olayda, olay ders
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anlattmindan sonra verilir. Ogretmen ders esnasinda Ogrencilere bilgiyi sunar ve
devaminda olayr verir. Ogretmen, Ornek olaydaki konular1 ve derste anlatilan
bilgileri 6grenebilmeleri i¢in Ogrencilere sorular sorar. Anlatim sirasinda bazi

genellemelere, analizlere ve karar almaya ihtiyac duyabilir.

Diger fakli bir yol, 6rnek olay ders anlatimindan Once sunulur. Olay
kapsanacak olan materyale dikkati ceker. Ogrenciler kendi bilgilerini kullanarak
olay1 inceler ve sorunla ilgili c6ziim onerileri gelistirirler. Ogrenciler olay1 daha iyi
anlayabilmeleri icin kaynaklara tekrar doniip bakma yoOniinde meraka sahip
olmazlarsa kendiliginden yonelimli Ogrenme olmaz. Diger bir yol da, olaymn
arastirilmasindan sonra bir tartisma olusturulur. Ogrencilere tamamlanmis 6rnek olay

verilir ve bunu sinif tartismasi hazirlama bi¢iminde arastirmalar istenir.

Wasserman, (1994) 6rnek olaya dayali 6gretimin dort genel kabul gérmiis
bilesenini tamimlar. Olayin anlatilis siireci, calisma sorulari, kiiciik grup calismasi ve

biitiin grup tartismasidir. Bu olay siireci belirli konularin odaklanmis verileri icerir.

2.5. Ilgili Arastirmalar ve Yaymlar

Ornek olay yontemi ile ilgili calismalar yurt icinde sayica son derece
sirhidir. Ozellikle 6rnek olaya dayali 6grenme yontemini ilkogretim birinci
kademede ve ikinci kademede kullanmak oldukca yeni bir durumdur. Konuyla ilgili
arastirmalarin ¢ogu, kurs sonu degerlendirme raporlar1 ve egitmenin fikirleri ve
deneyimleri ile sinirhidir. Kontrollii deneysel ¢alismalar olduk¢a azdir. Ayn1 zamanda
Tiirkiye’de bu ¢esit calismalar pek yaygin degildir. Cogunlukla tip alanlarinda
kullanilmaktadir. Ornegin 9 Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi programi geleneksel

yaklasimdan probleme dayali sisteme kaymistir.
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2.5.1. Yurtici Arastirmalar

Pehlivan (1997), ornek olay ve oyunla 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde
ogrenme diizeyine etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmis. Bu amagla
ilkogretim 4. sinifta okuyan 6grenciler arasindan secilen 3 grup iizerinde calismustir.
Bu gruplara geleneksel 6grenme, Ornek olaya dayali 6grenme ve oyun yoluyla
ogrenme yontemlerini uygulamistir. Deney gruplarmnin birinde “Insan Haklar1” ile
ilgili 32, “Vatan ve Millet” konusu ile ilgili 21 ilke i¢in yazilmis 6rnek olaylar
kullanmis, diger deney grubunda ise ayni konular1 kart oyunlari, drama ve rol yapma
ile oyunlastirarak islemistir. Arastirmanin bulgularina gore, toplam erisi, bilgi ve
kavrama erigisinde oyun yoluyla 6grenmenin Ornek olaya dayali 6grenmeye gore

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Cakir ve Tekkaya (1999), Probleme dayali 6grenmenin bilim egitiminde
kullanilmasi ile ilgili bir literatiir taramas1 yapmiglar. Arastirma sonunda, probleme
dayal1 oOgrenme araciligr ile Ogrencilerin hem farkli kaynaklardan bilgileri
kullandiklari, bilimde sorgulama becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.
Bu yaklasim, 6gretmen temelli egitimden, 6grenci temelli egitime gegisi sagladigini,
ogrencileri nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda tesvik ettigini, gruplar icerisinde
isbirligi yapmayi, gercek diinya sorunlarina ¢éziimler aramay1 ve ogrencileri gercek
yasam sorunlarina yoneltmeyi sagladigini, probleme dayali 6grenmenin dgrencilerin
anaokulundan 12 yasina kadar olan tiim okul seviyelerinde kritik ve analitik diisiinme
yetisini gelistirdigini ve herhangi bir konuya ve disipline uygulanabilecegini

belirtmislerdir.

Cakir da (2002), ornek olaya dayali ogrenmenin, 6grenme stillerinin ve
cinsiyetin, 6grencilerin performanslarina, iist diizey 6grenme yeteneklerine, biyoloji
dersine yonelik tutumlarina ve akademik bilgilerine etkisini belirlemeye yonelik bir
calisma yapmistir. Arastirmaya farkl iki siniftan toplam 74 lise ikinci sinif 6grencisi
katilmistir. Siniflardan birine 6rnek olaya dayali 6grenme yontemini uygulamis ve
analizler sonucunda ornek olaya dayali 6grenmenin, 68rencilerin performanslarina ve

akademik bilgilerine onemli bir katkida bulundugu, 6grencilerin biyoloji dersine
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yonelik tutumlarina ve iist diizey diisiinme yeteneklerine dnemli etkisi bulunmadigim

ortaya koymustur.

2.5.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Ornek olay yontemi ile ilgili ilk Fen Egitimi calismalar1 Conant
(1957) tarafindan yapilmistir. Bu yontemi edebiyat siniflarinda Fen olaylarina yer
vererek kullanmistir. Daha da 6tesi, Gerald Holton (1957) geleneksel derslerinde
Fen tarihini biitiinlestirmeye calismistir. Diger Ogretmenler de bu tarihsel
yaklasimlar1 kullanmiglardir. PSSC fizik serileri yazarlar1 da Ornek olaylar
kullanmaya caligsmislardir. On y1l sonra, Harward Fizik Projesi Serileri (1967) tarih
temelli fen ders kitabi serilerini yazmistir. Daha sonra ornek olaya dayali 6grenme

yontemi bir ¢ok arastirmaci tarafindan kullanilmistir.

Bu calismanin yani sira Garner ve digerleri (1986) oOgrencilerin bilgi
diizeylerine uygun metin aciklama ile ilgili bir ¢alisma yapmistir. Arastirmaya 15’1
ticiincii sif, 15°1 besinci simif ve 15’1 yedinci smiftan olmak lizere toplam 45
ogrenci katilmistir. Calismada konuya ilgi, kavramlari asamali bir sekilde iist
diizeyde birlestirme ve biitiinlestirme islemleri ogrencilerin bilgi diizeyine uygun
metinlerle sinanmistir. 3.,5. ve 7. siniflarda bulunan 6grencilerin her birine bir seri
paragraf kaynastirma gorevi verilmistir. Yaklasik tiim c¢ocuklar metindeki
paragraflar belirlemek ve kisa metinler olusturmak icin giincel ciimleler olusturmaya
calismiglardir. Bu ciimleleri 7. simiflar, diger siniftaki dgrencilere gore daha dogru

olusturmuslardir.

Stepien ve Gallager’in (1993) yaptiklar1i arastirmada, Ogrencilerin
problemleri ¢6zme becerileri 6rnek olay yontemi kullanilarak gelistirilmeye
calistimistir. Calismada, arastirmacilar IMSA (Illinois Matematik ve Bilim
Akademisi) tarafindan gelistirilen K-12 setlerinden olusan yaz programlarin

uyguladilar. Programda, o6grenciler Illinois Niikleer Diizenleme Komisyonunda
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caligan bilim adamlarmin rollerini iistlendiler. Ogrenciler bilim adami gibi bilimsel
stirecler kullanarak devlet uzmanlarina ¢oziim Onerilerini sundular. Bu c¢alismanin
neticesinde arastirmacilar, 68rencilerin probleme dayali 6grenme sayesinde, giinliik
hayattan alinmis, acik uclu problemler cozerek 6grenme siirecini hissederek ve
sahiplenerek, bilim adamlarmin sahip oldugu bilimsel siirecleri kazandiklarini
belirtmisler. Arastirmacilar, probleme dayali 6grenmenin problem ¢dzmede sadece
iyi bir yol oldugunu ve Ogrenmenin olabildigince otantik olmasini sagladigini

belirtmistir.

Herreid’de (1994) 6grencilerin derinlemesine 6grenmesi ile ilgilenmistir.
Arastirmaci ornek olaylari ii¢ farkli tiirde kullanmustir: Genel egitim dersinin ders
malzemesi olarak, ‘Bilimsel Sorgulama’; genel egitimin bir pargasi olarak ‘Biiyiik
Kesifler; ve biyoloji derslerinde ve laboratuarlarinda ara sira kullanilan 6rnek olaylar.
Arasgtirmact fen derslerinde Ornek olay calismalarinin sunlart igcerdigine dikkat
cekmistir: Ogrenerek yapma, analitik ve karar verme becerilerinin gelisimi ve
ogrenmenin ig¢sellestirilmesi, diizensiz gergek yasam problemleri ile basa ¢ikmanin
Ogrenilmesi ve sozlii iletisim becerilerinin gelisimi. Arastirmaci, calismasinda 6rnek
olay yontemi ile, fen dersinin iceriginin bilim siiregle nasil isledigini anladiklarini ve
ogrencilerin Ogrenimini daha yiiksek beceri  seviyelerinde gelistirdigini ve
ogrencilerin derse katilim oraninin % 50 ve 65’lerden % 90 seviyesine ¢iktigini

belirtmektedir.

Herreid’in (1994) calismasina benzer olarak, Richmond ve Striley (1994)
ogrencilerin anlayisini gelistirmek {izerine calismislardir. Lise 10. ve 12. smifi
kapsayan birlestirilmis bir fen dersi olusturmuslardir. Dersi iki 6rnek olay caligmasi
etrafinda gelistirmislerdir: Kolera ve Sistik Fibrosis. Bu iki ornek olay dgrencilerin
kavramlar1 arastirmasina, laboratuar ve problem cozme becerilerini gelistirmelerini,
ogrencilerin ilgisini cekmeye ve anlamli 6grenmenin olusmasimi saglamistir. Sinif
aktivitelerinin notlari, simif tartismalarinin video kayaitlari, 6grenci anketleri ve bilgi
girigleri, test ve laboratuar raporlar1 ve klinik goriigmeler analiz edilmistir. Sonug

olarak ogrencilerin takim iiyesi olarak nasil ¢calismalar1 gerektigi, diger 68rencilerinin
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fikirlerini dinlemeyi, sinif tartismalarinda daha aktif olmay1 ve kavramlar arasinda
baglantilar kurabilmek gibi konular1 6grendikleri ve dolayisiyla basarida bir artig
oldugu sonucu bulunmustur. Dort yi1l sonra Richmond ve Neureither (1998) daha
etkili ve disiplinleraras1 bir miifredat gelistirmek amaciyla liselerinde 6rnek olaya
dayali bir egitimle 1.siniflar i¢in biyoloji dersini ele aldilar. Sonug¢ olarak Richmond

ve Striley’in (1994) elde ettigi verilere benzer veriler elde ettiler.

Brink, Goodney, Hudak ve Silverstein da (1995) Ornek olaya dayali
Ogrenme yoOnteminin kimyasal temelleri O6gretmede basarili oldugunu ve
derinlemesine anlamay1 saglayan bir uygulama olarak onemini vurgulamislardir.
Calismasinda o6rnek olay yontemini kullanarak kimyaya giriste yeni bir sarmal
yaklasim calismislar ve kinetiksel ve kimya dengeleri gibi kimya kavramlarini
iceren, iki derslik genel kimya 6n lisans miifredat dizileri gelistirmislerdir. Ilk
sOmestirde 6gretilen aynm1 kavramlar, ikinci sémestirde daha kat1 ve nicel bir sekilde
birka¢ farkli 6rnek olay calismasina uygulanmis.Arastirmaci ¢alismasinin sonunda,
ornek olay yontemi yaklagiminin, kimyanin temel kavramlarinin ve uygulamalarinin
ogretiminde Ogrenci basarisini arttirdigini gostermistir. Ayrica 6grenciler, ornek olay
yontemi yaklagimina ¢ok olumlu yamtlar vermisler ve geleneksel kimyaya giris

dizilerinden daha fazla sevdikleri goriilmiistiir.

Cheng (1995) 6grencilerin 6rnek olay yontemi ile ilgi ¢alismalara olumlu
davraniglarin1 gozlemlemekle birlikte ornek olay yontemi yaklasimini gelistirerek
Ogretmenlere bazi tavsiyelerde bulunmaktadir. Arastirmasinda, Ornek olay
caligmalarin1 kullanarak kimyanin nasil ogretilecegi ile ilgilenmistir. Uygulamali
kimya dersinin bir parcas1 olarak endiistriyel kirletici maddelerin uzaklastirilmasi
metotlar ile ilgili olarak bir ogretim programi gelistirmistir. Programi1 6grencilere
daha zevkli ve bir hale getirmek i¢in derste 6rnek olay yontemini kullanmis, 6rnek
olay yonteminin etkili iletisimi arttirmasi1 icin baz1 fikirlerde bulunmustur. Ornegin
kendi fikirlerini belirtmede ve yeni bir bicimi 6grenmede zorluk ceken 6grencilerin,
ogretmenler tarafindan 0zel bir ilgi gosterilmesi gerektigi; 6gretmenlerin daha fazla
hazirlik yapmalarin1 ve Ogrencilerle artan etkili iletisim kurmasin arttirdigs;

ogrencilerin etkili bir sekilde katilimini saglamak icin Ogretmenlerin uygun bir
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denetime gereksinim duydugu; her tiir kazamimin Olgiilebilmesi icin nitel
degerlendirmenin kullanilmas1 gerekliligi olarak 6zetlenebilir. Aragtirmanin sonunda
arastirmaci, Ogrencilerin coskulu olduguna inandigin1 ve konunun acik ve canli

oldugunu fark ettigini belirtmistir.

Bu konudaki bir cok arastirmaci gibi Arambula- Greenfield (1996)
ogrencilerin 6rnek olaya dayali Ogrenme yontemi ile ilgili olumlu fikirlerini
belirtmektedir. Fen dersinde problem temelli 68renimi uygulamistir. Arastirmasinda
genel ders ve tartisma oturumlarini, 6grencileri gercek hayat olaylarin1 ¢ozmeye
arastirmaya ve yorumlamaya iten ornek olaylarla degistirmistir. Calisma boyunca bu
esnada, 6gretmen kolaylastirict veya yardimci olarak gorev yapmis ve sonug olarak
ogrencilerin degerlendirmeleri, derse katilm ve oOgrencilerin yorumlarindan

ogrencilerin degisikliklere olumlu yanitlar verdikleri gbzlemlenmistir.

Jones da, (1997) 6grencilerin 6rnek olaya dayali 6§renme yontemi ile ders
islemeyi sevdiklerini ortaya koymaktadir. Arastirmaci, fen dersini hayatlarinin bir
parcas1 olarak algilamalarim artirmak i¢in smfta gruplar olusturmus. Calismaya
yaklasik olarak 200 6grenci bu derse katilmis. Daha genis ders kesitiyle haftada dort
kez ve kiiciik tartisma gruplariyla haftada bir kez bulusmak iizere bir araya geldiler.
Birinci hafta 6grenciler, gelisigiizel olmak iizere yargig, jiiri, sahit, avukat ve
raportor olarak roller iistlendiler. Rolii, sahitlik veya avukat olanlar kiitiiphaneye
gittiler ve konu ile ilgili aragtirma yaptilar. Son hafta, jiiri kuruldu ve raportorler bir
araya geldiler ve varolan bilgi ile ilgili tepkilerini tartistilar ve grup raporlarini
yazarak tiim sinifa sundular. Arastirmanin sonunda 6grenciler bu aktiviteyi ve
istlendikleri rolleri sevdiler ve fen dersinin kendi hayatlari ile tutarli bir hale getiren
bu egitimsel aktiviteyli ve metodu zevkli bulduklarimi belirtmistir. Aragtirmaci, bu
jiri  biciminin kimyanin diger boliimleri icin ve bilim dersleri icin de

uygulanabilecegini belirtmektedir.

.....

gelistirmek agisindan onemlidir. Barden (1997), lise siniflarinda 6rnek olaya dayali

bir yaklasimla bilimsel etigi 6gretmeye ¢alismistir. Arastirmaci, bilimsel etikle ilgili
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lise smiflarinda Ogrencilere Onemli konular1 gelistirmek adina bir dizi olaylar
gelistirmistir. Bunlar, laboratuar giivenligi, baskalari ile ¢alismak, aragtirma ortamina
saygl duymak, veri elde etmek, sonuclar1 rapor etmek ve bilgisayarlar1 ve yazilimlari
kullanmak gibi konulardir. Her bir olay bir sayfa uzunlugundaydi ve tartisma
yaratacak bazi1 sorulardan olusuyordu. Calismada kiiciik grup tartigmalar
diizenlenmis ve toplantt sonunda grup raporlar1 toplanmistir. Uygulamadan Once,
tartismalar ve yazilara gore Ogrencilerin ¢ogunun, veri toplamanin bunu en yakin
arkadasindan edinmek oldugunu diisiindiigiiydii. Ornek olay tartismalari esnasinda,
veriyi digerlerinden kopyalamanin etik olmadiginin farkina vardilar. Calismanin
sonunda arastirmacilarin ilk yorumu, ornek olay metodunun lise fen ogrencileri ile
bilim etiklerini tartismanin etkili bir egitim teknigi oldugu seklindeydi.
Aragtirmacilar, Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 ve siireci 0rnek olay yoOntemi
uygulanan derste daha kolay 6grendiklerini gormiislerdir. Ayrica dgrenciler, giinliik
yasamlarinda da faydali olabilecek ahlaki karar verme mekanizmasini da 6grenmis
oldular. Bununla birlikte arastirmacilar, ©Ornek olaylarin iceriinin ve grup

tartismalarinin basarili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Cornely, (1998) bu arastirmacilardan birisidir. Ornek olay yontemini
iceren bir on lisans kimya dersi tasarlamistir. Smif, 3 ila 5 Ogrenciden olusan
gruplara boliinmiis ve farkli ornek olaylarn gelisigiizel olmak iizere gruplara
uygulamistir. Ogretmen, ornek olaylar1 tanimlayarak ve ogrencilerin 6rnek olay1
anlamasini istemistir. Kurs siiresince, ders kitabindan, kampus kitaplig1 ve lokal
saglik calisanlar1 gibi dis kaynaklardan yararlamlmistir. Ogrenciler 6rnek olay:
arastirdiktan sonra, sorulara yanit veren, ii¢ ile bes sayfalik 6devler hazirlamiglar.
Neticede, her grup kendi olayiyla ilgili olarak sinifa sunum yapmistir. Caligsmanin
sonucu olarak, yazar dgrencilerin bu metodu sevdigini belirtmektedir. Ornek olay
yontemi, Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi igerisinde olmasi i¢in bir sans olabilir.
Bunlara ek olarak, oOgrencilere farkli konular arasinda baglantilar kurmasim
saglayabilecek genis miktarda veri edinmesini saglayabilir. Biyokimya dersinde
ornek olay calismalarinin kullanimi, biyokimya 6greniminde 6grencilerin derse aktif
katilimini saglayabilir. Sonug¢ olarak, arastirmaci bu metodun diger bilim dallarinda

da kullanilabilecegini belirtmektedir.
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Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin &grenciler tarafindan sevilmesine
iliskin bir bagka calisma da Smith ve Murphy (1998) tarafindan yapilmistir. Ornek
olay yontemini On lisans biyoloji siniflarinda 6grenmeyi ve ilgiyi artirmak icin
kullanmiglardir. Memeli anatomisi ve fizyolojisi, biyolojiye giris ve bitki doku
kiiltiiri  dersleri icin Ornek olaylar gelistirmisler ve bunlar1 smiflarinda
uygulamislardir. Ogrencilerin dersle ilgili yorumlari, onlarm 6rnek olay calismalarini
sevdiklerini gostermektedir; ciinkii O6rnek olaylar bulmacalar gibi zordur ama
cozmesi imkansiz degildir. Arastirmacilar, bu yorumlarin 6grencilerin bu aktiviteleri

zorlayici, ilging ve ddiillendirici bulduklarim gosterdigine inanmaktadir.

Elshafei (1998), bes lisede ve 15 farkli simifta 342 Ogrenciyle, fen
ogreniminde problem temelli 6grenimi kiyaslamak amaciyla bir ¢alisma yapmis ve
grup icerisinde problem c¢ozen Ogrencilerin, geleneksel olarak Ogrenim goren
ogrencilere nazaran daha basarili oldugunu orta koymustur. Daha yiiksek akademik

basar1 seviyesinde bu daha belirgin sekilde goriilmiistiir.

Bu calismalara ek olarak Guilfoile (1999), 6grencilere bilimsel bilginin
nasil aciga cikarildigini gostermek iizerine calismistir. Arastirmada bilimsel
siireclerin uygulanmasi ile ilgili iki 6rnek olay calismasi sunulmaktadir. Her iki
olayda da deneyimlerin ve yayinlarin neden baskalarina gore Onemli oldugu
belirtilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin, bilimsel arastirmanin daha derin bir
anlayisla yapilmasi gerektigini diisiindiigiinii ortaya cikarmistir. Genel olarak

ogrenciler bu metodu tercih etmistir.

Jones’un (1997) calismasina ek olarak Wilcox’un, (1999) calismasinda da
ogrencilerin c¢ogu Ornek olaya dayali Ogretim yoOnteminin faydali olduguna
inanmaktadir. Aragtirmaci, 285 6grencinin katildig1 anatomi ve fizyoloji sinifina bir
ornek olay yontemi uygulamis ve kurs sonu degerlendirmesi icin iki soru sormus. ilk
soru Ornek olay caligmalarinin kullanishligi hakkinda 6grencilerin  yamtlarini
icermektedir. Ogrencilerin % 9.5’i 6rnek olaya dayali 6gretim yontemini “faydasiz”
bulmus, % 25.3’1i “bir bakima faydali” oldugunu belirtmis, 6grencilerin % 29.9’u bu

(X3

soruyu “faydali”olarak yanitlamig, Ogrencilerin % 27’sinin yanit1 ise “cok
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faydalidir”, % 9.1°1 o6rnek olay calismalarim1 “son derece faydali” bulmustur. 237
orenciye sorulan ikinci soru ise 0rnek olay caligmalarinin gelecekteki kullanimi ile
ilgili fikirlerini icermektedir. Ogrencilerin % 17.75’i 6rnek olay calismalarini
kullanmamak ve 6grencilerin % 67.1°inin cevab1 “oldugu gibi devam etmek” ve %
15.2’s1 ise Ornek olay calismalarinin kullanimimin arttirilmas:  yoniinde fikir

belirtmistir.

Cliff ve Curtin’de (2000) ornek olay yoOnteminin strateji oldugunu
vurgulamislar ve aragtirmalarinda, 6grencilerin dersin temel kavramlarini anlamasin
ve elestirel diisiinmesini artirmak i¢in 6rnek olaylar tasarlamiglardir. Arastirmacilar
kisa olay senaryolar1 iiretmisler ve bunlar1 dersin her temel birimiyle
birlestirmislerdir. Gelistirdikleri olay senaryosu ve ornek olay sorulari, 6grenciyi
gercekleri ve konunun altinda yatan temel kavramlari diisiinmeye sevk eden bir dizi
amaci kapsamaktadir. Arastirmanin sonunda Cliff ve Curtin, zengin bir igerik ile
kullanildiginda 6rnek olay metodunun kavramlar1 ve gercekleri anlamada derin bir

anlayis saglanmasina yardim ettigini belirtmislerdir.

Whitenack, Knipping, Coutts ve Standifer (2000) de calismalarinda
ornek olaya dayali egitim hakkinda 6gretmenlerin olumlu fikirlerini belirtmislerdir.
27 adet temel matematik 6gretmeninin mesleki gelisimi icin, bir 6rnek olay ¢aligsmasi
gelistirmislerdir. Calismada ogretmenler, alt1 6grenciyle yapilan goriigme sonuglarini
kullanarak, ¢cocuklarin aritmetik anlayisi ile ilgili mini 6rnek olaylar gelistirmislerdir.
Konuyla ilgili veri, 6grencilerden toplanan, yazili 6devler, gozlemlere dayali notlar
ve tim smif tartigmalarinda ve grup oturumlarinda video kayitlar1 ile toplandi.
Analizin sonuglari, Ogretmenlerin bu calismalar1 olduk¢a zorlayici buldugu ve
Ogrencilerin matematige bakis acilarimi olumlu yonde yeniden insa ettikleri
seklindeydi. Ogretmenlerin, farkli cocuklarin diisiinceleri arasinda farkliliklar
yaratmak amaciyla aktiviteler gelistirmenin 6nemli oldugunu ve ¢ocuklarin énemli
fikirleri g6z Oniine alarak kendi fikirlerini gelistirmeleri konusunda desteklenmeleri

gerektigini vurgulamaktadirlar.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt amaglari dogrultusunda elde edilen veriler
toplanip, varyans analizi ve t testi kullanilmis; bulgular denencelere uygun olarak

ayri ayr1 sunulmustur.

3.1. Gruplarin Son Test Puanlarmna iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 1 _: Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli anlam bir fark vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulanildigi kontrol grubu ile ornek
olaya dayal1 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, uygulama
bitiminden sonra akademik basarilarim1 O6l¢gmek amaciyla uygulanan son testin,
aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyini bulmak amaciyla bagimsiz

gruplar t- testi ile analiz edilmis sonuglar Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarna iliskin Bulgular

Gruplar N X SS df t p

Deney Grubu 43 87,79 11,614
85 6,223,000

Kontrol Grubu 45 71,44 12,952

tCizelge 10°da goriildigii gibi, deney grubunun son test puanlarina gore
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 87,79, kontrol grubunun ise son test
puanlarina gore Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 71,44 olarak
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Son test akademik basari
ortalamalarinin anlamlilik farki ise p=,000 diizeyindedir. Buna gore p< ,05 olmasi
nedeniyle kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 yoniinden

anlamli bir fark bulunmustur. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarimin basarilarinin
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aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir denilebilir. Deney ve kontrol
grubunun uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarina bakildiginda deney grubunun

ortalamasi yiiksek oldugu i¢in farkin deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir.

Buna gore geleneksel Ogrenme yonteminin Ogrenci basarisina olumlu
yondeki etkisinin deney grubunda kullanilan 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi
kadar olmadigi, ornek olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencinin akademik
basarisim1 arttirdigi  sdylenebilir. Bunun nedenlerinden biri de konular1 daha iyi
Oziimseyen Ogrencilerin bu konularla ilgili tartismalar1 daha rahat yapabilmeleri ve
yaziya dokebilmeleri olabilir. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminde grup
elemanlarinin birbirleri ile karsilikli dayamisma iginde olmalar1 ve akademik
basarilarindan kendilerinin sorumlu olmalar1 da basariyr arttirabilir. Bu calismanin
sonuglarina benzer olarak Cliff ve Curtin (2000), Herreid (1994), Elshafei (1998) ve
Richmond ve Striley (1994), Richmond ve Neureither de (1998) yaptiklari
caligmalarda Ornek olaya dayali ogrenme yoOnteminin geleneksel olarak Ogrenim
goren Ogrencilerden daha fazla basarili olduklarmmi ve Ogrencilerin  derse

katilimlarinin arttigim1 gostermislerdir.

3.2. Gruplarin Son Tutum Puanlarma iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 2 : Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin fen bilgisi dersine

yonelik son tutum puanlar: arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardur.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama bitiminden sonra fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla uygulanan tutum Olcekleriyle
ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyi, bagimsiz gruplar t-

testi ile analiz edilmis bulgular Cizelge 11°de verilmistir.
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Cizelge 11. Deney ve Kontrol Grubunun Son Tutum Puanlarina iliskin
Bulgular
Gruplar N X SS df t p

SON Deney Grubu 43 116,49 8,678
TUTUM 86 4,841 ,000
Kontrol Grubu 45 104,20 14,320

Cizelge 11°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik son tutumlarinin aritmetik ortalamasi 116,49, kontrol grubunun 6grencilerinin
ise fen bilgisi dersine yonelik son tutumlarinin aritmetik ortalamasi 104,20 olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik son
tutumlarinin ortalamalarinin anlamlilik farki ise p= ,000 diizeyindedir. Buna gore
p< ,05 olmasi nedeniyle, kontrol grubu ile deney grubu Ogrencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik son tutumlar1 yoniinden anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve
kontrol grubunun fen bilgisi dersine yonelik son tutumlarina bakildiginda deney
grubunun ortalamasi yiiksek oldugu icin farkin deney grubunun lehine oldugu
belirlenmistir. Buna gore ornek olaya dayali 6grenme yonteminin, 6grencilerin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde arttirdig1 soylenebilir. Ornek olay
yontemi ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu arttirmast, ayrica karar verme,
ekip calismasi ve ekip yonetimi gibi sosyal becerilerin de gelismesine yardimci
olmasi, fen bilgisi dersine sikilmadan ¢alismak istemesi, diger derslere gore daha
fazla zaman ayirmak istemesi derste aktif olmak istemesi fen bilgisi dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinin nedenlerinden sayilabilir. Jones (1997), Barden
(1997), Wilcox (1999), Smith ve Murphy (1998), Cornely (1998) ve Brink,
Goodney, Hudak ve Silverstein da (1995) 0&grencilere Ornek olay yontemi
uygulanarak kendi hayatlar1 ile tutarli hale gelen fen dersini daha zevkli
bulduklarin1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigini

gozlemlemislerdir.
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3.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ve Fen Bilgisi Dersindeki

Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 3 : Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin cinsiyet agisindan son test puanlart arasinda anlamh bir fark
vardr.

Fen bilgisi dersindeki akademik basarinin, deney grubu o6grencilerinin
cinsiyetleri lizerinde etkisinin olup olmadigimi 6lgmek amaciyla tek yonlii varyans

analizi ile test edilmis ve sonuclar Cizelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12. Deney Grubu Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersindeki Son Test Puanlar

ile Cinsiyetleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizine

Iliskin Bulgular
Grup Cinsiyet N X SS f df p
Erkek 25 88,20 11,390
Deney Grubu 513 41 789
Kiz 18 87,22 12,225

Cizelge 12’ye bakildiginda deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
akademik basarilar1 ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik farki p= ,789 diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle cinsiyetleri yoniinden ogrencilerin basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore fen bilgisi dersindeki
akademik basarilarina, deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerinin etkisi olmadigi
soylenebilir. Cakir da (2002), farkli iki siniftan toplam 74 lise ikinci simif 6grencisi
katildig1 arastirmasinda cinsiyetin akademik basarida etkili olmadigi sonucunu ortaya

cikarmustir.
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3.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ve Fen Bilgisi Dersindeki Son

Test Puanlarma Iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 4 :  Geleneksel ogrenme yontemin uygulandigr kontrol grubu

ogrencilerinin cinsiyet agisindan son test puanlari arasinda anlamh bir fark
vardur.

Fen bilgisi dersindeki akademik basarinin, kontrol grubu o6grencilerinin
cinsiyetleri lizerinde etkisinin olup olmadigimi 6lgmek amaciyla tek yonlii varyans

analizi ile test edilmis ve sonuclar Cizelge 13’de verilmistir.

Cizelge 13. Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersindeki Son Test
Puanlarn ile Cinsiyetleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizine iliskin Bulgular

Grup CINSIYET N X SS f df p

Kontrol Grubu Erkek 21 69,29 12,970
022 43 301
Kiz 24 73,33 12,910

Cizelge 13’e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
akademik basarilar1 ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik farki ise p=,301 diizeyinde
oldugu goriilmektedir. P>0,05 olmast nedeniyle, kontrol grubu Ogrencilerinin
cinsiyetleri yoniinden anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore fen bilgisi
dersindeki akademik basarilarina, kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerinin

etkisi olmadig1 soylenebilir.

3.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ve Fen Bilgisi Dersine

Yonelik Son Tutum Puanlarmna Iliskin Bulgular Ve Yorum

Denence 5 : Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetleri acisindan fen bilgisi dersine yonelik son tutum puanlar

arasinda anlaml bir fark vardir.
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Fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin, ©6rnek olaya dayali Ogrenme
yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri iizerinde etkisinin
olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi ile test edilmis ve

sonuglar Cizelge 14’de verilmistir.

Cizelge 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Son Tutum
Puanlan ile Cinsiyetleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizine iliskin Bulgular

Grup CINSIYET N X SS f df p

Deney Kiz 25 11592 8,892

Grubu 093 41 ,619
Erkek 18 117,27 8,559

Cizelge 14’de deney grubu oOgrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlari ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik farki p=,619 diizeyinde belirlenmistir.
P>0,05 olmas1 nedeniyle, deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri yoniinden anlaml
bir fark bulunmamistir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi olmadigi soylenebilir. Cakir da (2002),
calismasinda cinsiyetin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda etkili olmadigi

sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

3.6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetleri Ve Fen Bilgisi Dersine

Yonelik Son Tutum Puanlarina iliskin Bulgular Ve Yorum

Denence 6 _: Geleneksel ogrenme yontemin uygulandigr kontrol grubu

ogrencilerinin cinsiyetleri acisindan son tutum puanlart arasinda anlaml  bir

fark vardr.

Fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin, geleneksel Ogrenme yonteminin
uygulanildigi kontrol grubu ogrencilerinin cinsiyetleri {iizerinde etkisinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi ile test edilmis ve sonuclar

tablo Cizelge 15°de verilmistir.
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Cizelge 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Son
Tutum Puanlan ile Cinsiyetleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizine iliskin Bulgular

Grup CINSIYET N X SS f df p
Kontrol Grubu Kiz 21 105,38 14,368 ,342 43 ,610
Erkek 24 103,17 14,505

Cizelge 15’e bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilik farki ise p= ,610 diizeyinde
oldugu goriilmektedir. P>0,05 olmasi nedeniyle, kontrol grubu o6grencilerinin
cinsiyetleri yoniinden anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore kontrol grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi olmadigi

sOylenebilir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

4.1. Sonuglar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirma denenceleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Arastirmanin birinci denencesiyle ilgili bulgularda, o6rnek olaya dayali
ogrenme yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6grenme
yonteminin kullanildigr kontrol grubu  6grencilerinin bagsart son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6rnek
olaya dayali Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarisint arttirdigi

sOylenebilir ( Deney X: 87,79; Kontrol X: 71,44, df: 85, p=,000; bknz cizelge 10).

2. Aragtirmanin ikinci denencesiyle ilgili bulgularda, Ornek olaya dayali
ogrenme yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6grenme
yonteminin kullanildigr kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonras: fen bilgisi
dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir (Deney X: 116,49; Kontrol X: 104,20, df: 86, p=,000; bknz ¢izelge 11).

3. Arastirmanin igiincii ve dordiincii denencesiyle ilgili bulgularda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin kiz ve erkek ogrenciler arasinda fen bilgisi dersindeki
akademik basarilarinda anlamli bir fark bulunmamistir (Deney Xkiz: 85,71, Xerkek:
88,79, Pdeney= ,789, bknz cizelge 12; Kontrol Xkiz: 73,33, Xerkek: 69,29,
Pkontrol= ,301, bknz ¢izelge 13). Bu sonuglar, cinsiyetin, drnek olay yontemi
uygulanan deney grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu

ogrencilerinin basarilarini etkilemedigini gostermektedir.

4. Arastirmanin besinci ve altinci denencesiyle ilgili bulgularda, deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri acisindan fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamistir (Deney Xkiz: 116,21, Xerkek: 117,07,
Pdeney= ,619, bknz cizelge 14; Kontrol Xkiz: 105,38, Xerkek: 103,17, Pkontrol=
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,610 bknz c¢izelge 15). Bu sonuglar, cinsiyetin, 6rnek olay yontemi uygulanan deney
grubu ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu Ogrencilerinin fen bilgisi

dersine yonelik tutumlarini etkilemedigini gostermektedir.

4.2.0neriler

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Okullarda gerceklestirilen fen Ogretiminde 6rnek olaya dayali 6gretim
uygulamalarina daha fazla yer verilebilir. Boylece derslerde Ogrencilerin aktif

katilimi saglanarak, derslerin sikici ve tekdiize gegmesi en aza indirgenebilir.

2. Hazirhk calismalarina, uygulanacak yontemin tamitilmasina yonelik
etkinlikler de eklenmeli ve Ogrencilerin bu uygulama siirecini kavramalari

saglanmalidir.

3. Yontemin basarili bir sekilde uygulanmasi icin 6grencilerin bireysel

calismalarda U diizeni, grup ¢alismalarinda takim modeli kullanilabilir.

4. Bu yontemi uygulamadan Once, Ogrencilerde grupla birlikte calisma
aligkanliklarinin i1yi yerlestirilmis olmas1 gerekmektedir. Ciinkii 6rnek olaya dayali

ogrenme yontemi isbirlik¢i caligmaya dayanan bir yontemdir.

5. Ogretmen, ogrencilere diizeylerine uygun olarak neyi nasil
arastirabilecekleri konusunda rehber olmal1 ve 6grencilerin 6rnek olayr ¢dzmek icin

bilgiye nasil ulasacaklarin1 onlara 6gretmelidir.

6. Ogrenciler tarafindan calisilacak herhangi bir konunun arastirilma
alaninin veya materyalin seciminde Ogrenciye sinir getirilmemeli, 6gretmen sadece

yonlendirici konumunda olmalidir.
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4.2.2. Bu Konuda Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Fen Ogretiminde, biligsel alanla ilgili davramislarin kazandirilmasinda,
ogrencilerin hazir bulunuslugu dikkate alinarak ©Ornek olaya dayali Ogrenme

yonteminin etkililigini stnamaya yonelik arastirmalar diizenlenebilir.

2. Bu aragtirmada o6rnek olaya dayali 68renim, ilkogretim besinci sinif fen
bilgisi dersi Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri iinitesindeki “Viriisler-Bakteriler-
Mantarlar- Protistler” konularinda uygulanmistir. Yapilacak deneysel arastirmalarda

bu yontem, baska konularda da kullanilabilir.

3. Ornek olaya dayali 6grenimle ilgili yapilacak calismalarin daha uzun
sireli, ilkogretim degisik simiflarinda ve daha genis bir Orneklem grubuna

Onerilebilir.

4. Calismada siifin kalabalik olmasindan dolayr 6grenciler yedi kisilik
gruplara boliinmiis ancak 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolay: ¢alisma siiresince
ogrencilerle etkilesimlerde zorluklarla karsilagilmistir. Bu nedenle bundan sonra
yapilacak deneysel arastirmalarda daha az sayida gruplarda calisma yapilmasi

Onerilebilir.

5. Bu arastirma ile ornek olaya dayali Ogrenimin fen bilgisi dersinde
kullanilabilecegi sonucuna varilmig, yontemin diger derslerde de uygulanabilirligini
O0lcmek icin bundan sonra yapilacak arastirmalarda diger derslerde kullanilmasi

Onerilebilir.

6. Derslerin 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi ile islendigi deney grubu
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu yo6nde arttig
gozlemlendiginden bu yontem bundan sonra yapilacak arastirmalarda diger derslerde

de kullanildig1 durumda, ilgili derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilabilir.
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EK 1. FEN BiLGiSi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGi
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Asagida Fen Bilgisi dersine yonelik tutum ciimleleri ile her ctimlenin karsisinda “tamamen
katiliyorum”, “katihlyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” olarak bes secenek
yer almaktadir. Liitfen ciimleleri dikkatle okuyarak uygun olan secenegi “X” isareti koyarak
isaretleyiniz.

—_—

. Fen Bilgisi dersini severim

. Fen Bilgisi dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.

. Fen Bilgisi dersine girerken biiyiik sikint1 duyarim

. Fen Bilgisi dersi ¢caligmay1 severim.

. Fen Bilgisi dersini 6grenmekte giicliik ¢cekerim.

. Fen Bilgisi dersini giinliik yasamimda kullanirim.

. Fen Bilgisi dersinde daha fazla derse katilmak isterim.

. Fen Bilgisi dersi ¢alisirken canim sikilir.

O| oo I | U K| W N

. Fen Bilgisi dersinden hoslanirim.

—
(=)

. Fen Bilgisi dersinden nefret ederim.

[y
—_

. Fen Bilgisi dersi ¢ok eglencelidir.

—_
[\

. Fen Bilgisi dersi benim egitimim i¢in gereklidir.

—_
W

. Diger derslere gore fen bilgisini daha ¢cok severim.

—_
N

. Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerim giinliik yasamda bir ise yaramaz.

—
9]

. Arkadaslarimla fen bilgisi tartismaktan zevk alirim.

—_
@)}

. Fen bilgisi 6grenmek gereksizdir.

—_
~

. Fen bilgisi dersi benim i¢in ilgi ¢ekicidir.

—
o]

. Fen bilgisi dersi gereksiz bir derstir.

—_
Nel

. Fen Bilgisi benim egitimim i¢in gerklidir.

[\®)
e}

. Fen Bilgisi dersi beni tirkiitiir.

[\
—_

. Fen Bilgisi dersinde konuyla ilgili kendim malzeme yapmak isterim.

[\
[\

. Zorunlu olmasam fen bilgisi dersini almam

[\
(O8]

. Fen Bilgisine ayrilan ders saatinin fazla olmasini isterim.

)
=

. Fen Bilgisi dersine caligmak istemem.

[\
|9

. Fen Bilgisi dersi sinavindan korkarim.

26

. Caligma zamanimin ¢ogunu fen bilgisine ayirmak isterim.

27

. Laboratuar malzemelerini kullanmasin1 bilmedigim i¢in Fen Bilgisi

dersinden korkarim.
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EK 2. FEN BILGISi BASARI TESTI

Ad1 Soyadi
Simif

Asagida sizlerin Viriisler, Bakteriler, Mantarlar ve Protistler konusu ile
ilgili 6n bilgilerinizi almak amaciyla hazirlanan iki boliimden olusan bir test
bulunmaktadir. Testte 19 adet ¢oktan se¢meli soru vardir. Her soruda biri dogru
olmak iizere dort secenek verilmistir. Teste verilen yanitlar yeni bir 6gretim
metodunun etkisini aragtirmak amaci ile kullanilacak ve sonuglar kesinlikle gizli
tutulacaktir. Testin toplam siiresi 30 dakikadir. Basarilar dilerim.

Belgin ADALI
Ilkégretim Anabilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1) Bakterilerle bulasabilecek hastaliklar1 onlemek icin asagidakilerden
hangisinin yapilmasi uygun degildir?

a) Tuvaletten sonra ellerimizi sabunlu suyla yikamak.

b) Sebze ve meyveleri yikadiktan sonra yemek.

¢) Dislerimizi fircalamadan yatmak.

d) Yemekten 6nce ve sonra ellerimizi sabunlu suyla yikamak.

"~ Resimdeki c¢ocugun hastalanmasina neden olan canh grubu
# 7  hangisidir?
a) Viriisler b) Bakteriler c¢) Mantarlar d) Protistler

3) 1. Sporla veya tomurcuklanarak iirerler.
2. Hem yararli hem de zararli olanlar1 vardir.
3. Fotosentez yapabilirler.
4. Karanlik ve nemli ortamlarda yasarlar.
Yukarida mantarlarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yada hangileri

dogrudur?
a) lve 4 b) 1,34
c) 12,4 d)23,4

4) Kizamik ve kabakulak gibi hastaliklar1 gecirenler neden kolay
kolay bu hastaliga yeniden yakalanmazlar?
a)insan hiicrelerinin bu viriislere kars1 gelistirdikleri savunma maddelerini
siirekli viicutlarinda tasimasi ve as1 olmalari
b)Bu hastaliklara kars1 kullanilan ilaglarin etkili olmalar:
c¢) Bagkalarina bulastirdiklari i¢in
d) Viicuda giren diger viriislerin bu viriisleri 6ldiirmeleri

5) Insanlardaki sitma  hastahmm yaz aylarinda daha ok
goriinmesinin

sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Sitma mikrobu tasiyan sineklerin sicaklarda daha ¢ok iiremeleri

b) Insanlarin yazin denize girmeleri

c) Insanlarin yazin daha fazla su icmeleri

d) Yazin daha cok meyve-sebze yenilmesi
6) Nemli ve giines 15181 olamayan bir yerde asagidaki canlilarin hangisinin
iiremesi

cok ve hizhi olur?
a) Bakteriler b)Mantarlar ¢) Viriisler d) Protistler

7) Basit yapih canlilar olmasina ragmen gelismis canllarda oldugu gibi ,
yasamsal faaliyetlerini stoplazmada gerceklestiren canli grubu
asagidakilerden hangisidir?

a) Bakteriler b) Protistler ¢)Viriisler d) Mantarlar



79

8) Yukaridaki resim asagidaki olaylardan hangisini anlatmaktadir?
a) Bakterilerin {iremesi
b) Viriislerin ¢ogalmasi
¢) Hiicrelerin birlesmesi
d) Protistlerin yasama sekli
9) Asagidaki hastaliklardan hangisine yakalandigimiz zaman bu hastaliktan
korunmak icin dengeli beslenmeli ve her yil belirli donemlerde asi
yaptirmahyiz ?

a) Cocuk felci b) Kizamik c¢) Grip d) AIDS
10) Asagidakilerden hangisi protistlerin neden oldugu bir hastalik degildir ?
a) kolera b) Sitma ¢) Sark ¢cibani d) uyku
hastaligi

a2 Resimdeki tedavi yontemi hangi hastaliga aittir?
a) Protist b) Mantar ¢) Bakteri d) Viriis

12) Asagidakilerden hangisi yanhstir?
a) Mantarlarin hepsi zararlidir.
b) Viriislerden korunmanin en 6nemli yolu temizliktir.
¢) Yiyeceklerimizi dondurarak uzun siire saklayabiliriz.
d) Zararl1 bakteriler, viicuda agizdan, burundan veya gozlerden girebilir.

13) Bir Cumartesi giinii ahsveristen donen anneniz, alms oldugu tavugu
buzdolabmna koydu. Cig tavugun icine gizlenmis birkac tehlikeli ....................
var. Buzdolabi soguk oldugu icin  iireyemiyorlar. Bos olan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir ?

a) Viriis b) Mantar ¢) Protist d) Bakteri

14) Asagida bakterilerin olusturdu hastaliklar ve bu hastaliklarin goriildiigii
yerler eslestirilmistir. Hangi eslestirme yanhs verilmistir?

a) Verem-Akciger b) Menenjit-Omirilik
¢) Kolera-Bagirsak d) Difteri-Bogaz

15) “Melih, bir dilim ekmegin iizerine biraz toz siiriip kavanozun icine
koyuyor.Kavanozu karanlk ortama biraktiktan 2-3 giin sonra gelip baktiginda,
ekmegin iizerine pamuga benzeyen yapilar olustugunu goriiyor.”
Bu vapilarin olusumuna sebep olan canh asagidakilerden hangisidir?
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a) Bakteriler b) Protistler ¢) Kiif Mantarlar d) Viriisler

16) Asagida verilen ozelliklerden hangisi protistlere ait bir 6zellik degildir ?
a) Bu canlilarda hareketi saglayan kamcilar ve titrek tiiyler bulunur.
b) Cogunlukla kuru-sicak yerler ve canlilar {izerinde yasarlar.
¢) Amip, 6glena ve algler genelde kirli sularda yasayan protistlerdir.
d) Karada yasayan protistler ise ¢oplerin veya bitkilerin iizerinde yasar.

Hangi canl grubunun neden oldugu hastalik
icin asiyla tedavi yontemi uygulanabilir?
a) Protistler b) Bakteriler c) Viriisler d) Mantarlar

18) icme sular1 belirli donemlerde klorlamr. Bu durumun nedeni
asagidakilerden
hangisi olabilir?
a) Suyun tadinin giizel olmasi icin
b) Suyun kirecinin azaltilmasi icin
¢) Suyun i¢inde olusmus yada olusabilecek mikroplardan arindirmak igin.
d) Suyun musluktan daha kolay akmasi i¢in

19) Bulasic1 hastaliklarin cogunda neden atesimiz yiikselir ?
a) Hastalik doneminde kalin giysiler giydigimiz i¢in
b) Hastalik doneminde viicudumuz mikroplarla savasirken viicut 1simizin
normalden fazla oldugu i¢in
¢) Mikroplarin ¢ok sicak oldugu i¢in
d) Disaridaki hava viicudumuzdan daha soguk oldugu icin

Basarilar Dilerim
Belgin ADALI
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EK 3. BELIRTKE TABLOSU
Hedef BILGI KAVRAMA | UYGULAMA ANALIZ | TOPLAM
icerik
Virtislerin Yapist ve 1
Cogalmasi
Viriislerin Neden Oldugu 1 4
Hastaliklar ve Korunma
Yollari
Bakterilerin Ozellikleri 1 3
a) Yararlari
b) Zararlari
Bakterilerin Neden Oldugu 1 2
Hastaliklar ve Korunma
Yollari
Protistler ve Yasam 1
Ozellikleri
Protistlerin Neden Oldugu 1 3
Hastaliklar ve Korunma
Yollar1
Mantarlar ve Cesitleri 2 3
Mantarlarin Neden Oldugu 1 2
Hastaliklar ve Korunma
Yollar1
TOPLAM 7 19
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EK 4. HATAY VALILIiGi iL MiLLi EGITiM MUDURLUGUNDEN ALINAN
iZiN BELGESI

T.C.
Hatay Valiligi
11 Milli Egitim Miidiirliigiine

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikogretim Anabilim
Dali'nda Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Tez asamasinda egitimimi devam
ettirmekteyim. Tezim icin Hatay Nizamettin Ozkan Ilkogretim Okulu, Haydar
Mursaloglu Ilkoégretim Okulu Beyhan Gengay ilkogretim Okulu ile Bedi Sabuncu
[Ikogretim Okulu'nda deneysel calisma yiiriitecegim. Calismam Ekim-Kasim
2004 tarihleri arasinda Ilkogretim 5. siniflarin Fen Bilgisi dersinde "Viriisler-
Bakteriler-Mantarlar ve Protistler" konulart siiresince devam edecektir.

Adi gecen okullar icin gerekli iznin verilmesi hususunda geregini

bilgilerine arz ederim. 22.09.2004

Belgin ADALI
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU

BURO: Yazi Isleri

SAYT : B.30.2.MKU.0.E1.00.00/ 732 11.10.2004
KONU:Belgin ADALI

Sn:  Belgin ADALI
[Ik6gretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Hatay Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii'niin  23.09.2004 tarih ve

B.08.4.MEM.4.31.00.07.311/ (7095)/41134 sayili tez calismanizla ilgili onayi
ektedir.

Geregini rica ederim.

Prof.Dr.Cemal YUKSELEN
Enstitiit Mudiira

EK:1
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T.C.
HATAY VALILIGI
L MILLI EGITIM MUDURLUGU

BURO: Yaz isleri

SAYI: B.08.4.31.00.07.311/(7095)/41134 23 Eyliil 2004
KONU:Belgin ADALI

MAKAMINA

ILGI :22.09.2004 tarih ve 46788 sayili dilekcesi.

Ilgi dilek¢ede belirtilen Mustafa Kemal iiniversitesi Sosyal Bilimle]
LiiMiIUOSLI ilk6gretim Anabilim Dali'nda Yiiksek Lisans oOgrencisi Belgin
ADALI 1e/ asama.-mda egitimine devam etmesi nedeniyle Tez igin Antakya Hatay
Nizamettin ~ Ozkan  Ilkogretim  Okulu.Haydar  Mursaloglu  ilkogretim
Okulu.Beyhan Gencay Ilkogretim Okulu. Bedii Sabuncu Ilkégretim Okulu'nda
deneysel calismalarin1 01 Ekim 2004- 30 Kasim 2004 tarihleri arasinda Okullarimizin
S5.siniflarina Fen Bilgisi dersinde "Viriisler-Bakteriler-Mantarlar ve Protistler”
konulan siiresince tezini yapmast uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii taktirde olurlariniza arz ederim.

i
Celal GUNAY
Miidiir Yardimcisi

OLUR
22 092004
e
Hasan OZEL/
Vali a.

Milli Egitim Midiir Vekili



EK 5. ORNEK GRUP DORTLUKLERI

Caliskanlar Grubu :
Bizler bilginiz

Caliskaniz yeneriz
Teknolojiyi gelistirecegiz
Ciinkii biz caligkaniz.

Cesurlar Grubu :
Bizler cesuruz

Biitiin gruplar1 yeneriz
Bizler hep beraberiz

Grubun birincisi bizleriz.
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EK 6. DENEY GRUBUNDA OLUSTURULAN SINIF DUZENI

Takim Modeli:

b
5
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EK 7. ORNEK OLAYA DAYALI OGRENME YONTEMI iLE iLGIiLi
DERS PLAN ORNEGI

Dersin Ad1 : Fen Bilgisi

Simf :5

Unite : Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri

Konu : Viriisler

Siire : 1 Hafta

Yontem : Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yontemi, Beyin Firtinasi ve

Soru-cevap Teknigi
Arac-Gerec : Ornek Olay Metni
Ozel Ama¢  : Viriisleri Kavrayabilme
Davramslar :
1. Viriislerin genel yapisini agiklama.
2. Viriislerin ¢ogalma ve yasam 6zelliklerini soyleme.
3. Nezle, grip, uguk, kuduz vb. insan sagligin1 olumsuz etkileyen
hastaliklarin kaynaginin viriisler oldugunu séyleme.
4. Viriislerin neden oldugu hastaliklardan korunma yollarini agiklama.

1. GIiRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen, “Aramzda siirekli hapsiran, oksiiren var m1? Veya
daha Onceden viicudunun belirli yerlerinde kirmizi benekler c¢ikan oldu mu?”
diyerek 6grencilerin dikkatini konu iizerine ceker.

Giidiileme ve Hedeften Haberder Etme: “Bu hafta sizinle, 6zellikle kisin
artis gosteren hastaliklari, nedenleri ve bu hastaliklardan korunma yollarin1 ele
alacagiz. Bu haftanin sonunda bu hastaliklarinin nelere yol actiklarinin ve bu
hastaliklardan nasil korunacaginizi 6greneceksiniz”.

2.  GELISME BOLUMU

Hazirlanan Ornek olay bir hafta Onceden Ogrencilere dagitilmis,
ogrencilerden ©Ornek olayr okuyup gelmeleri, konu ile ilgili dergi, gazete ve
ansiklopedilerden arastirma yaparak konu hakkinda bilgi toplamalar1 istenmistir.
Daha sonra ders saatinde Ornek olayin gercek hayatta karsilasilan problemlerden
alindig1 anlatilarak, ogrencilerden bir arastirmaci goziiyle bakarak bu problemlere
neden olan kaynaklar1 bulmalari ve bu problemlere ¢6ziim Onerileri getirmeleri
istenmistir.

Ogretmen: “Gecen hafta sizlere verdigim 6rnek olay: dikkatlice dinleyin, bu
olay1 hep beraber tartisacagiz” der.
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Ornek olay:

AH SU HASTALIKLAR!

- Ezgi igin o giin, diger giinlerden daha farkl ve daha giizel baslamisti. Ciinki
ertesi glin okul agilacakti. Buna gok sevinen Ezgi, arkadaslariyla mahallede biyiik bir
coskuyla oynuyordu. Biitiin arkadaslarini seviyordu ama Zeynep onun en iyi arkadasiyd:.
Fakat o giin Zeynep, gok isteksiz davraniyordu. Yiiziinde ve ellerinde kirmizi benekler
¢ikmisti. Arada sirada oksiiriyordu. Ezgi, Zeynep iiziilmesin diye ona higbir sey
sormamis, onunla oynamaya devam etmisti.

Okula her zaman neseyle, istekle giden Ezgi
o sabah sicak yatagindan kalkmay! hig istemedi.

Kendisini ¢ok halsiz hissediyordu. Istemeye

istemeye okula gitmisti ama kendini kot

hissediyordu. IIk ders onun igin hig iyi gegmemisti.

Teneffiis zilinin galmasiyla siniftaki biitiin 6grenciler biyiik bir
sevingle okulun bahgesine dogru kosmaya basladilar. Ancak Ezgi, ..............

Yukaridaki ornek olay, dgrencilere de okutulur. Birka¢ 6grenci ornek olayi
Ozetler ve dgretmen soru-cevap teknigini kullanarak Ogrencilere asagidaki sorulari
sirastyla cevaplamalarini ister.

1. Ezgi'nin Zeynep'in hasta olmasina ragmen beraber oynamalar: dogru mudur?

Neden?

2. Ezgi'nin arkadaslarinin Ezgi'ye karsi yaptiklar: yanhs davraniglar nelerdir?

3. Sizce bir hastanin muayene sirasinda bu kadar gok beklemeleri dogru mudur?
4. Sokak kopeklerinin basibos sokaklarda birakilmalar: sizce dogru mudur?

5. Siz olsaydiniz hastanedeki sira bekleme sorununu nasil hallederdiniz?

6. Siz olsaydiniz sokak kopekleri sorununu nasil 6nlerdiniz?

Ogrenciler beyin firtinas1 teknigiyle ahlaki boyuttaki sorulara cevap vererek
ogrencilerin diislinceleri alinmaya calisilir.

Ara Ozet: “Hepimiz bazen hasta olabiliriz. Bu hastaliklarin birgok nedeni
vardir ve bu hastaliklar {izerimizde olumsuz etkiler yaratir. Bu hastaliklarin degisik
sebepleri olabilir. Ancak bu hastaliklardan korunabiliriz.”

Ogretmen agiklamalar1 yaptiktan sonra konu ile ilgili ¢alisma sorularina
gecilir.

Siz olsaydiniz sokak kopekleri sorununu nasil 6nlerdiniz?

Ezgi'nin ve Sevgi'nin hastaligi sizce ne olabilir?

Ezgi'nin yiiziindeki beneklerin gogalmasi nasil agiklanabilir?

Kopek tarafindan isirilan adam hangi hastaliga yakalanmigtir?

Bu hastaliklarin nedeni nedir? Buna benzer bagka hastaliklar var midir?
Bu hastaliklardan kendimizi nasil koruyabiliriz?

NooswNh=

. Hastaliklara neden olan bu varliklar sekil ve yapilari bakimindan birbirlerine
benzer mi yoksa farkli mi?

Ogretmen cevap vermek isteyen Ogrencileri kaldirarak verilen cevaplari
degerlendirir. Cevaplar sinifta tartisilir. Dogru olan cevaplar bir 6grenci tarafindan
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tahtaya yazilir. Viriislerin tanimi yapilir. Hangi hastaliklara neden olduklar1 anlatilir
ve bu hastaliklardan korunmanin yollar1 agiklanir.

3. SONUC BOLUMU

Son Ozet: Demek ki viriisler, nezle, grip, kuduz, sucicegi gibi hastaliklara
neden olan varliklardir. Viriislerin tanimini ve bu hastaliklardan korunmak igin-
ornegin grip olmamak i¢in terli iken soguk su igmememiz, soguk havalarda kalin
giyinmemiz, dengeli beslenmemiz gerekir- dikkat etmemiz gereken konular1 daha iyi
kavramis oldunuz.

Tekrar Giidiilleme:  Viriislerin tanimini, ne gibi hastaliklara neden
olduklarin1 ve bu hastaliklardan korunma yollarini1 6grenmis oldunuz. Bundan sonra
daha dikkatli davranacagimizi ve etrafimzdaki kisileri de daha dikkatli davranmalari
icin uyaracaginizi diisiiniiyorum.

4. DEGERLENDIRME

1. Virislerin yapisi nasildir?

2. Viriislerin gogalmalari nasil olmaktadir?

3. Viriislerin neden oldugu hastaliklar hangileridir?

4. Viriislerin neden oldugu bu hastaliklardan nasil kurtulabiliriz?
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EK 8. VIRUSLER KONUSU iLE iLGILi ORNEK OLAY METNIi
AH SU HASTALIKLAR!

- Ezgi igin o giin, diger giinlerden daha farkl ve daha giizel baslamisti. Ciinki
ertesi glin okul agilacakti. Buna gok sevinen Ezgi, arkadaslariyla mahallede biyiik bir
coskuyla oynuyordu. Biitiin arkadaslarini seviyordu ama Zeynep onun en iyi arkadasiyd:.
Fakat o giin Zeynep, ok isteksiz davraniyordu. Yiiziinde ve ellerinde kirmizi benekler
gtkmisti. Arada sirada oksiirtiyordu. Ezgi, Zeynep (iziilmesin diye ona higbir sey
sormamis, onunla oynamaya devam etmisti.

Okula her zaman neseyle, istekle giden Ezgi
o sabah sicak yatagindan kalkmay! hig istemedi.
Kendisini ¢ok halsiz hissediyordu. Istemeye
istemeye okula gitmisti ama kendini kot
hissediyordu. IIk ders onun igin hig iyi gegmemisti.
Teneffiis zilinin galmasiyla siniftaki biitiin 6grenciler blyiik bir L
sevingle okulun bahgesine dogru kosmaya basladilar. Ancak Ezgi, galan teneffiis zilfa_hi
duyamayacak ve diger arkadaglari gibi okulun bahgesinde neseyle kosup oynayamayacak
kadar kendini halsiz ve bitkin hissediyordu. Teneffiis bitmis ogrenciler sinifa
dénmiiglerdi. Ders Fen Bilgisiydi. Ogretmen sinifa girmis ve dgrenciler ayaga kalkmigti.
Ancak Ezgi kendini halsiz hissettigi igin o gline dek hig yapmamis oldugu bir sey yapmisti.
Ayaga kalkamamisti. Bunu fark eden 6gretmeni Ezgi'nin yanina yaklagsarak:

- Ezgi, yavrum neyin var senin 6yle? Yoksa hasta misin? Dedi.

Ezgi kafasini giigliikle kaldirip 6gretmenin yiiziine baktiginda suratinin birden degistigini
gordii.:

- Kendimi hig iyi hissetmiyorum égretmenim, sanirim hastayim. Dedi.

Ogretmeni:

- Ezgicigim ellerindeki ve yiiziindeki bu kirmizi benekler nedir? Ne oldu boyle
sana? Bulasici bir hastalik olabilir, arkadaslarina da bulasmamas: igin seni hemen eve
gondermem gerekiyor. Ben anneni arar seni doktora gdtiirmesini sdylerim. Olur mu
yavrum? Dedi.

Ezgi kendisine ne oldugunu anlamadan gantasini hazirlamaya bagladi. Bu sirada
arkadaslarinin ona bakip giilmeye basladiklarini gordi. Bu duruma ¢ok Uzilmis ve
halinden dolay! utanmisti. Gergektende ellerinde kollarinda kirmizi benekler ¢ikmist.
Aynen arkadasi Zeynep'in yiiziindeki ve ellerindeki benekler gibiydi. Sasirmisti. Annesi
de Ezgi'yi goriince ona ne oldugunu anlayamamisti.

Ezgi :

- Anne bana ne oldu bsyle? Bu hastaliga neden yakalandim?

- Bende bilmiyorum kizim. Sanirim sana bir sey bulasmis. Ama en iyisi seni
doktora gotiirmek ve durumu ondan 6grenmek.

Ezgi bu hastaligin ne oldugunu birden gok merak etmisti.

Annesi Ezgi'yi telagh telagh hemen okulun yanindaki hastaneye gotiirdi. Ezgi
hastaneye varinca bir kez daha sasirmisti. Bir tek kendisinin degil geng,
yash bir ¢ok insanin da hasta oldugunu ve hasta olmalarina ragmen muayene olmak igin
sirada beklediklerini gordii.
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Ezgi:

- Anne biz de bdyle sirada mi bekleyecegiz? Dedi

- Evet kizim. Maalesef beklemek zorundayiz.
Ezgi c¢aresiz cilt hastaliklari servisinin bulundugu
sirada beklemeye basladi. Beklerken komsularinin kizi
Sevgi ablasini kulak-burun-bogaz servisinin oldugu
sirada bekledigini gordd.

Siirekli hapsirtyor ve burnunu siliyordu. Sevgi, Ezgi ve annesini gériince yanlarina gidip:

- Gegmis olsun Ezgi, viicudunda gtkan bu kirmizi benekler yiiziinden mi buradasin?
Dedi.

- Evet Sevgi abla bunlardan dolay! buradayim. Hem de nedenini anlamadigim bir
sekilde hizla gogaliyorlar.

Bu benekler sabah ayaklarimda yoktu, simdi  karnimda ve
ayaklarimda da gikmaya basladi. Dedi.
Evet bu hastaliklar nasil gogaliyordu acaba?
Bu sirada Ezgi'nin annesi :

- Kizim sana da gegmis olsun. Siirekli hapsirdigini gordim.
Sanirim ugttmdissin.
- Evet Siimbiil Teyze, annemin siirekli uyarilarina ragmen onu hig dinlemedim ve hasta
oldum.
Sevgi, muayene olmak igin tekrar sirasini beklemeye basladi.
Ezgi de bu sirada hastanedeki hasta insanlari izliyor ve kendi kendine su sorulari
soruyordu ?
-Insanlar neden hasta olur? Hig hasta olmayan insan yar midir ? Keske hi¢ hasta
olmasam ! N ;
Ezgi, servisten sedye iizerinde acilar iginde
kivranarak gitkan adami gériince birden irkildi.
Hasta adamin agzindan kaplikler gikiyordu
ve yiiziinden terler akiyordu.
Ezgi annesine:

- Annecigim bu adamin agzindan neden kopiikler ¢ikiyor, yoksa bilmeden deterjan
mi yuttu ? Dedi. Annesi de giilimseyerek :

- Hayir kizim, tabi ki oyle degildir ama ben de merak ettim. Servisten gikan
hemsireye sorayim. Dedi.
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Hemsire de ayni hastanin, sokakta basibos
birakilan bir kopek tarafindan isirildigini
ve bu tip olaylarin son giinlerde arttigini
soyledi.
Ezgi, muayene olup gikan gogu hastanin
ler goriyordu, Bu brosiirleri merak ettigi igin kendisi de brosiir

istiyordu.

Ezgi'nin sirasi gelmisti. Doktor Ezgi'yi muayene ettikten sonra bu kirmizi

benekler geginceye kadar okula gitmemesi ve kimsenin yanina yaklasmamasi gerektigini
soyledi. Bu hastaligin kaynaginin da VIRUSLER oldugunu ve bu viriislerin birgok hastaliga
neden oldugunu belirtti. Hastaligini daha iyi anlamak ve evde incelemek igin ona da
istedigi o kiiglik brosiirlerden verdi. Ezgi, hastaliklara neden olan varliklar ve bunlardan
korunma yollari hakkinda daha baska hangi kaynaklardan yararlanabilecegini sordu.
Doktor da  "Bilim Coguk" dergilerinden, bu konularla ilgili kitapevlerinde satilan
kitaplardan da yararlanabilecegini ancak sadece Ezgi'nin degil herkesin viriisleri, neden
oldugu hastaliklari ve onlardan korunmanin yollarini arastirip ne oldugunu 6grenmesi
gerektigini soyledi.
Ezgi'nin kafasi iyice karigmisti. Viris ne demekti? Bu viriisler insani nasil hasta
ediyordu? Bunlardan korunmanin yollari yok muydu? Bu nedenle hastaligini merak etmis
ve diger hastalar gibi eve gider gitmez verilen kitaplari okumaya baslamisti. Daha dnce
hi¢ gormedigi hastaliklarla ilgili ilging resimler ve uyarilar bulunuyordu. “Bilim Cocuk"
dergilerinden ¢ok giizel bilgiler okumustu. Doktorun dedigini diisiinerek, virisler
hakkinda herseyi 6grenmek igin elindeki kaynaklar disinda baska kaynaklardan da
yararlanmak istiyordu. Acaba kimlerden , nereden ve nasil yararlanabilirdi? Sizlerde
disiinin !
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EK 9. BAKTERILER KONUSU iLE iLGIiLi ORNEK OLAY METNIi

GORUNMEZ DUSMANLAR

Cumartesi giinii annemle pazar aligverisine gitmistik. Pazar ¢ok kalabalik ve gok
giriiltiiliydi. Once sebze ve meyve aligverigine baglamistik. Tezgahlarda biitiin sebzeler
vardi. Bir tezgahin yanina yaklastik. Annem kabak, biber, domates, patlican ve seftali
alacagini soyledi . Satici kasalarin igindeki giiriimiis ve bozulmus sebzeleri ayiklayip bize
oyle veriyordu. Sebzelerimizi aldiktan sonra bir merak sardi igimi : Sebze ve meyveler
neden giiriiyor ve bozuluyorlardi?

Pazar aligverisinden sonra et ve tavuk almak igin markete ugramistik. Etler,
camli buzdolabinin igindeydi. Annem biraz tavuk, biraz da et alacagini soyledi. Ayrica
"biraz da salam” diye ekledi. Reyondaki satis gorevlisi 6nce eline seffaf bir eldiven takti
sonra etleri tavugu ve salami paketlemeye basladi. Buradaki gorevlinin neden eldiven
taktigini da merak etmigtim. Paketleri alip eve geldik.

Annem eve gelir gelmez esyalari yerlestirmeye baslamisti. Aldigi tavugu ve
salami buzdolabina koymustu. O giin gok yorulmustum. Aksam gok erken uyudum.

Pazar giinii 6gleden sonra anneannem bize gelmisti. Benimle biraz oturduktan
sonra, anneannem :

- Pelincigim annenle bugiin ¢ok isimiz var. Seninle pek ilgilenemeyecegim. Dedi.

- Olsun anneanne bende digarida arkadaslarimla oynamaya gidecektim zaten.

- Ama tatlim bak hava sogumaya basladi. Disari ¢ikmaman gerekir. Odanda kalip
kitap okuyabilirsin!

Az sonra annem bol miktarda sebzeyi mutfaktaki masaya koyup, anneanneme :

- Annecigim Bunlarin bir kismini konserve, bir kismini da tursu yapacagiz, umarim
bugiin bitirebiliriz. Dedi.

Neden tursu ve konserve yapiliyordu ? Yine ¢ok merak etmistim ve hemen
anneme sormustum. Annem :

- Goriyorsun kizim suan gok isim var. Hep boyle sorular sorup, beni oyaliyorsun.
Hadi sen simdi dogru odana git! Ders ¢alis veya kitap oku. Bizi oyalama!

Annemin boyle davranmasi beni lizmiisti. Bende annemden gizlice disari gikip
oynamaya basladim. Annem 5 dakika sonra disari ¢iktigimi fark etti ve hemen eve
¢agirdi. Bende odama gitmek zorunda kaldim.

Aksam yatmadan dnce, ertesi giin okulda 6gle tatilinde yemek igin kendime iki
tane salaml sandvig yapmigtim. Oglen okulda bu sandvigleri biiyiik bir istahla yedim.
I¢lerinde ne oldugunu anlamadan tabi ki !

Gecenin ilerleyen saatlerinde kendimi ¢ok kotii hissetmeye baslamistim. Karnim
agriyor, siirekli Tuvalefe gidiyordum.

| Bana ne olmustu boyle ? Annem beni boyle goriince :

- Pelin kizim hasta misin yoksa?

- Bilmiyorum anne. Karnim gok agriyor ve karnimdan
tuhaf sesler gikiyor. Dedim. Annem de:

- Olamaz yoksa o salamlardan mi yedin ?

- Evet annecigim. Ne oldu ki? Salamlar bozuk muydu?
- Hayir kIZI@OHG boyle olusu benim yiiziimden.Acelem oldugu igin tavugu buzluga
koymay! unuttum. Muhtemelen erimekte olan tavuktan sizan sular, salamin
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tistiine damlamis ve sen salamlardan bilmeden yedin tabi ki ! Simdi de mideni bozdu.

O salamlardan bana neden zarar gelmisti ? diye diisiinmeye baslamistim. Annem
bitiin bunlarin bakterilerden dolay! oldugunu soylemisti. Oysa ki salamin iizerinde zararli
birsey gormemistim. Annemin dedigi kafami karigtirmisti.

Bakteri ne demekti? Nasil bir seydi? Zararl miydi sadece yoksa yarar: da var
miydi? Bu bakteriler nerede- nasil yasarlardi? Viicudumuzda olabiliyorlar miydi?

Kafama takilan bu sorularin cevabini  6grenmek igin hemen ablamin
kiitliphanesindeki kitaplara baktim. Birgok kaynak bulmustum. Okumaya basladim. Ayrica
abonesi oldugumuz Bilim Cocuk dergilerinde de yararh bilgiler vardi. Ama okuduklarima
inanamamistim. Meger bakteriler hakkinda bilmemiz gereken o kadar ¢ok sey
varmig kil Elimdeki kaynaklardan gok sey ogrenmistim. Bence herkesin de 6grenmesi
gerekiyor. Sizce de dyle degil mi?
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EK 10. MANTARLAR KONUSU iLE iLGiLi ORNEK OLAY METNIi

Annem o giin gok telasliydi. Ne yemek yapayim, nasil bir hazirlik yapayim diye
soylenip duruyordu. Ben de anneme neden bdyle davrandigini sordum.
Annem :
- Dilekcigim ¢ok mutluyum. €iinkii bugiin Esra Teyzen yurt digindan gelecek. Aksama
glizel bir yemek yapmaliyim. Dedi.
- Bende gok sevindim annecigim. Uzun siiredir Esra Teyzemi gormiyorduk. Onu gok
6zlemistim.
Annem aksam yemegini hazirlamaya baslamisti. Bana da :
- Dilek kizim kos bize bakkaldan 3 ekmek getir. Dedi.
- Annecigim bildigim kadariyla evde ekmek vard:.
- Evet ama onlar bayatlamis artik. ¢ope atilacak. Hadi sen simdi sicak, taze ekmek alip
gelir misin gel tathm ?
- Ama anne ekmekleri ¢6pe mi atacagiz?
- Kizim hadi sen gidip ekmekleri al. Sonra konusuruz.

Hemen bakkala gidip ekmekleri aldim. Bayat ekmekleri ekmeklikten gikarirken
ekmeklerin iizerinde yesil renkte benekler gérdiim. Ilk kez bayle birey gormiistim.

Gok merak etmistim. Bu benekler neden ve nasil olusmustu?

Annem aksama gok glizel yemekler hazirlamigti. Esra Teyzem gok begenmisﬂ
beraber otururken annem :
- Siz oturmusken ben hemen bir kek yapayim da giizel giizel yiyelim dedi.
Gergekten de annemin keki gok glizel olmustu. Esra Teyzem :
- Serapcigim, her zaman ki gibi kekin harika. Ne kadar giizel kabarmis ve yumusacik
o/lymus. Bir tiirli senin gibi yapamiyorum.

N

"/~ Bosver simdi. Kekimizi yiyelim. Bir daha &niinde yaparim. Kekin igine neler
koydugumu goriir ona gore yaparsin.

Bu sirada teyzemin arada bir ayaklarini kagidigini gériiyordum. Teyzeme:
- Teyze neden ayaklarini kasiyip duruyorsun? Dedim.
- Hig sorma Dilekcigim. Ayaklarimda mantar olusmus.

YR

Doktora gittim, bir krem verdi. Siirekli ondan siiriiyorum ama bir tiirli gegwiedi.
Cok sasirmistim. Sadece yenilebilen mantarlarin oldugunu zannediyordum. Aklima

takilmisti. Mantarlarin gesitleri mi var? Mantar hastaligi nedir ? Hangi mantarlar

hastalik yapar ? Boyle zararh olanlar: var miydi?

Mantarlar hakkindaki her seyi hemen arastirip 6grenmem gerekiyordu.




96

EK 11. PROSTiSLER BASLIKLI ORNEK OLAY METNIi

YAZ SALGINI

Her yil oldugu gibi bu yilda yaz mevsimi sicak ve kurak gegiyordu. Kéyiin hemen
yanindaki derenin suyu iyice azalmis, yakici giinesin sicaginda, bahar aylarinda suyla dolup
tasan dereden sudan eser kalmamisti. Aslinda bu dere kéy halkina zarar vermesine
ragmen yine de onlar igin gerekliydi. Igme suyunu idareli kullaniyorlard:. ¢iinkii igme suyu
da yaz aylarinda gok azalryordu. Bu nedenle koylii kadinlar gamasirlarini pis olmasina
ragmen bu derede yikamak zorunda kalryordu.

Gergi derenin suyu da gok yetersizdi. Ayni zamanda derede su azaldigi igin yer
yer su birikintileri olusmus ve bu birikintiler de gitgide kokusmaya ve kirlenmeye
baslamisti. Her yil bu sikintiyr yasamalarina ragmen koyiin eski muhtar: bu sorunu pek
umursamamis ve yetkililere bildirmemisti. Daha gegen yil bu su yiiziinden kdyde salgin bir
hastalik olmug ve bunun sonucunda bir gocuk hayatini kaybetmisti.

Koyiin kadinlari da hosnut olmamalarina ragmen garesizce yine bir cuma giini
toplanip kirli gamagirlarini yikamak lizere dere yatagina gitmislerdi.

O giinlerde sinekler ve sivrisinekler de
oylesine artmisti ki koy halki birde bunlarla
ugrasmak zorunda kaliyordu.
Kdyiin gocuklari da anneleri ile birlikte dere
yatagina gidip kendilerince hem derede
oynuyor hem de serinliyorlard.

Aradan bir hafta gegmis, koy halkinin korktugu durum
baslarina gelmisti. Kéyde her evde birileri hastalanip ilgenin yolunu tutuysFde gin
igerisinde gogu gocuk olmak lizere koy halkinin hemen hemen yarisi hastalanmigti. Koyun
yeni muhtari ilgeye hemen inip durumu yetkililere bildirmis ve kaymakamla goriisip
sorunlarini bir bir anlatmigti. Kaymakam ilk is olarak kéye saglk taramasi yapmak lizere
saglik ekiplerini gondermisti.

Kdyde gegen sene oldugu gibi yine agir durumda olan bir gocuk vardi. Adi
Hiseyin'di. Hiiseyin 5. sinifa gidiyordu.

rse ki saglik ekipleri zamaninda gelmis ve
leyin'i alip hastaneye yatirmiglard.
deki diger gocuklar igin ise gereken ilaglar
lere dagitilmisti. Her evde doktorlar ve
re nasil bulagtigini anlatmiglardi.
Ama tabi ki bu galismalar gegici bir ¢oziimdi. Koy halkinin bir daha bu salgin
hastaliga yakalanmamasi ve su sikintisini tekrar yasamamasi igin de acilen galismalara
baslanilmisti.

Geride biraktiklari yaz, koy halkinin yaz salginini yasadiklari son yazdi.
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EK 12. ORNEK OLAYLARA AiT CALISMA SORULARI

VIiRUSLER

SORULAR

1. Ezgi'nin Zeynep'in hasta olmasina ragmen beraber oynamalar: dogru
mudur? Neden?

2. Ezgi'nin arkadaslarinin Ezgi'ye karsi yaptiklar: yanhs davraniglar
nelerdir?

3. Sizce bir hastanin muayene sirasinda bu kadar gok beklemeleri
dogru mudur?

4. Sokak kopeklerinin basibos sokaklarda birakilmalari sizce dogru
mudur?

5. Siz olsaydiniz hastanedeki sira bekleme sorununu nasil

hallederdiniz?

6. Siz olsaydiniz sokak képekleri sorununu nasil nlerdiniz?

7. Ezgi'nin ve Sevgi'nin hastaligi sizce ne olabilir?

8. Ezgi'nin yiiziindeki beneklerin gogalmasi nasil agiklanabilir?

9. Kopek tarafindan isirilan adam hangi hastaliga yakalanmigtir?

10. Bu hastaliklarin nedeni nedir? Arastiriniz.

11. Buna benzer baska hastaliklar var midir? Arastiriniz.

12. Bu hastaliklardan kendimizi nasil koruyabiliriz?

13. Hastaliklara neden olan bu varliklar sekil ve yapilari bakimindan

birbirlerine benzer mi yoksa farkli mi? Arastiriniz.

BAKTERILER
SORULAR

1. Pelin'in annesinin Pelin'e karsi yaptigi yanlis davraniglar nelerdir?
Nigin?

2. Pelin’in yaptigi yanlis davraniglar nelerdir? Nigin ?

3. Pelin'in annesinin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

4. Pelin'in yerinde siz olsaydiniz yine de disari gikar miydiniz? Neden?

7. Pelin'in hastaligi sizce ne olabilir?

8. Bu hastaligin nedeni nedir? Arastiriniz.

9. Buna benzer baska hastaliklar var midir? Arastiriniz.
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10. Bu hastaliklardan kendimizi nasil koruyabiliriz?

11. Pelin’in annesi ve anneannesi neden konserve ve tursu yapmislardir?

12. Anneniz de Pelin'in annesi gibi konserve veya tursu yapiyor mu?
Buna benzer baska neler yapmaktadirlar?

13.Hastaliklara neden olan bu varliklar sekil ve yapilari bakimindan
birbirlerine benzer mi yoksa farkli mi? Arastiriniz.

14.Bu varliklarin hepsi zararh midir? Degilse yararli olanlari nelerdir?

PROSTISLER
SORULAR

1. Eski muhtarin kdydeki problemleri 6nemsememesi dogru mudur?
Degilse Neden?

2.Eski muhtarin yerinde siz olsaydiniz neler yapardiniz?

3.Sizce koy halkinin bu tiir salgin hastaliklara yakalanmamasi igin neler
yapiimahdir?

4 Koydeki su sikintisinin giderilmesi igin neler onerebilirsiniz?

5. Koyde hangi salgin hastalik yayilmigtir?

6. Bu hastaligin nedenleri nelerdir? Bu hastaliga hangi varliklar neden
olmustur? Arastiriniz.

7. Bu varliklarin neden oldugu baska hastaliklar var midir? Varsa bu
hastaliklar nelerdir?

8.Bu hastaliklardan kendimizi nasil koruyabiliriz?

9.Bu varliklarin gekilleri ve yapilari nasildir?

MANTARLAR

SORULAR
1. Dilek'in annesinin bayat ekmekleri ¢cope atmasi dogru mudur?
Degilse Neden?
2.Siz olsaydiniz bayat ekmekleri ne yapardiniz?
3. Bayat ekmeklerin lizerinde olugan yesil renkteki benekler nedir?
Neden olusmustur?
4. Kekin kabarmasinda etkili olan sey nedir?
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5. Esra Teyzenin ayaklarinda mantar olugsmasinin nedenleri ne olabilir?
Arastiriniz.

6. Mantarlarin yararlari ve zararlari nelerdir?

7. Mantarlarin neden oldugu baska hastaliklar var midir? Varsa bu
hastaliklar nelerdir?

8. Zararl mantarlardan kendimizi nasil koruyabiliriz?

9. Mantarlarin sekilleri ve yapilari nasildir?
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EK 13. HAFTANIN EN Iyl DAVRANIS GRUPLARI FORMU
VE BELGESI

HAFTANIN EN Iyl DAVRANIS GRUPLARI FORMU

e - GRUBU

¢ e, GRUBU
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Tarih : ...10.2004

GRUP DAVRANIS BELGESIT

Sevgili

Fen Bilgisi dersinde ™"......" grubu olarak

......... ." konusunda , sinifta érnek davranis gruplardan biri olarak segildini%.

Grup lyesi olarak, gostermis oldugun érnek davranislarindan dolayi
tebrik eder, basarilarinin devamini dilerim.

Sinif Ogretmeni
Belgin ADALI
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EK 14. sinf Iginde Uyulmas: Gereken Kurallar Formu

1. Kiime arkadaglariniza yardim etmek, desteklemek.

2. Kiime arkadaslarinizi ¢cahistirmak.

3. Zil ¢aldiginda topluca kiimenizde oturmak.

4. Sinifta sessizce "OGRETMENIN OGRETMENIM"
demeden parmak kaldirmak.

5. Sinifta yliksek sesle konusmamak.

6. Baskasinin konugsma hakkina saygil olmak.

7. Tenefflste birbirinizi itmeden diizenli olarak ¢ikmak.
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5. FEN BILGISI DERSINDE HAFTANIN BASARILI 103

. eeesssessssssss & O
\

s ses s .I‘\Q.QQ, sese @
N

AN
.
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GRUP BASARI BELGEST

Sevgili

Fen Bilgisi dersinde “......." grubu olarak
"o . konusunda , sinifta bagarili gruplardan
biri olarak segildiniz. Grup iyesi olarak,
grubuna verdigin katki ve grup arkadaslarinla
yaptigin isbirliginden dolay: tebrik eder,
basarilarinin devamini dilerim.

Sinif Ogretmeni
Belgin ADALI
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EK 16 .ORNEK OLAYA DAYALI OGRENME YONTEMININ
UYGULANDIGI GRUPTAKI OGRENCILERIN CALISMALARINDAN
ORNEKLER
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