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OZET

jLIg OKUMA YAZMA QGRETiMiNiN KAZANDIRILMASINDA
COZUMLEME YONTEMI ve SES TEMELLI CUMLE YONTEMININ
FARKLI BAKIS ACILARIYLA DEGERLENDIRILMESI

Yiiksek Lisans Tezi, Necla BEYAZIT
IlIkogretim Anabilim Dah Yiiksek Lisans
Damisman: Yrd.Doc¢.Dr.ismail GELEN

Egitim, gecmisten bugiine yasamin her alaninda 6nemli bir konu
olmustur. Egitim bir birey, bir toplum dahasi, bir iilke icin hem degisim, gelisim
hem de degistirme ve gelistirme anlamina gelir. Yasanan gelismelerin 15181
alinda  nitelikli  egitim-6gretimin  edinilebilmesi icin, egitim-0gretim
calismalarinin islevsel hale getirilmesi kacimlmazdir. Bu sebeplerle ilkogretim
okullarinda 1981 yilindan bugiine uygulanan ilk okuma ve yazma ogretim
yontemi olan “¢oziimleme yontemi” yerine 2005’ten bu yana “ses temelli ciimle

yontemi” uygulamaya konmustur.

Caliymanin temel amaci, ilkogretim okullar1 birinci sinif 6gretmenleri,
ilkogretim miifettisleri ve birinci smmif ogrenci velilerinin goriisleri
dogrultusunda, ilk okuma yazma becerilerini ses temelli ciimle yontemi ve
coziimleme yontemi ile kazanan ogrencilerin, 6grenme alanlarnt (okuma,
dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma) arasinda anlamh fark
olup olmadigim1 ortaya c¢ikarmak ve yontemlere iliskin goriislerde Kisisel
bilgilerin (yas, cinsiyet, mezun olunan program tiirii, mesleki kidem, egitim

diizeyi vb.) ne derecede etkili oldugunu belirlemektir.

Yapilan cahsmada, oncelikli olarak arastirmanin amac¢ ve alt
amaclarina uygun olarak ilkogretim birinci smiflarda gerceklestirilen ilk
okuma yazma becerisinin insan yasamindaki yeri ve Onemi iizerinde
durulmustur. Sonra 2005/2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
ilk okuma ve yazma o6gretim yonteminin 6zellikleri irdelenmistir. Daha sonra

ses temelli ciimle yonteminin birinci sinif 6gretmenleri, ilkogretim miifettisleri



il

ve birinci simf ogrenci velileri tarafindan degerlendirilmesi saglanmstir.
Boylece en yahn etkinliklerden en karmasik etkinliklere degin giinliik yasamin
her alaminda ihtiya¢ duyulan okuma ve yazma Dbecerilerinin o0gretimi
asamasinda kullanilan ses temelli ciimle yonteminin, ¢6ziimleme yontemine

tercih edilme sebepleri farkh acilardan degerlendirilmeye ¢cahisilmistir.

Arastirmada veri toplama araclan olarak, anket, goriisme ve gozlem
formlarindan yararlamilmaktadir. Arastirmanin amaclarnt  dogrultusunda
2006/2007 egitim-ogretim siireci basinda Antakya merkez ve merkeze bagh
ilkogretim okullar1 birinci sinif 6gretmenleri ve birinci sinif 6grenci velilerine
anket uygulanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan egitim-6gretim siireci
basinda gozlem formu hazirlanmis 2005/2006 egitim-6gretim siirecinde birinci
siif 6grencileri olan simiflar temel alinarak gozlem yapilmistir. Anket ve gozlem
araclarinin yaninda random yoluyla secilmis olan miifettislerin gozlemlerinden
yararlanilmak iizere yapilandirllmis goriisme formu uygulanmistir. Boylece
anket bulgular nitel olarak miifettis goriisleri ve arastirmacinin gozlemleri ile

kontrol edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan o6gretmenlerin okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda
“coziimleme yontemi”ni tercih ettikleri bulgulanmistir. Ggretmenler konusma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazandirilmasinda “ses temelli ciimle
yontemini” tercih etmislerdir. Dinleme becerisinin kazandirilmasinda ise
yontemler arasinda bir farkhihigin olmadigim belirtmislerdir. Calismada birinci
siif 6grenci velilerinin, ilkogretim miifettislerinin ve yapilan simf gozlemlerinin

de 6gretmenlerin goriisleriyle aym dogrultuda oldugu ortaya konmustur.

ANAHTAR KELIMELER
Ses Temelli Ciimle Yontemi, Coziimleme Yéntemi, ilk Okuma ve Yazma

Ogretimi, Okuma ve Yazma Ogretim Yontemleri
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ABSTRACT

EVALUATION OF ANALYSIS METHOD and SOUND BASED
SENTENCE METHOD IN GAINING FIRST READING WRITING
INSTRUCTION WITH DIFFERENT VIEW ANGLE

Master Thesis, Necla BEYAZIT
Primary Education Department Master Thesis
Supervisor: Assist.Prof.Dr.Ismail GELEN

Education has been a very important subject at all times. Education
means both an alteration, development and changing, developing for a person
and society and also country. Making schooling studies brought to functional is
unavoidable for getting of high quality schooling with new developments. For
this reason, “sound based sentence method” put into practice since 2005 instead
of “analysis method” which is method of first reading-writing that had been

carrying out since 1981.

The main aim of the study is to determine how much personal
knowledge (age, sex, graduated program type, professional seniority, education
level etc.) in views relating to methods is effective and to reveal whether there is
a meaningful difference among learning fields (reading, listening, speaking,
writing, visual supply and visual reading) for students which got skills of first
reading-writing with “sound based sentence method” and “method of analysis”
on direction of the views of guardian of the first class children and first

education inspectors and first class teachers.

In the study conducted, it was focused on the importance and the
position in the life of a person of first reading-writing skill where it is carried
out in the first class of primary education as suitable to the aims. After that, it
was researched special feature of first reading-writing teaching the method.
Finally, it was provided to evaluate by the first class teachers of first reading
writing teaching method adopted and primary school inspectors and guardian

of the first class student. In this way, it has been evaluating from different angle



reasons of that sound based sentence method which is used while was been
teaching skills of reading-writing that is needed at each field of daily life from
the most simple activities to the most complex activities, is preferred to analysis

method.

In the study survey, interview, monitoring have been utilizing from as
data gathering means. Survey had been carried out first grade student
guardians and teachers in the school relating to centre and in the centre of
Antakya on the direction of the goal of the study in the beginning of 2006-2007
schooling process besides researcher has prepared observation form in the
beginning of schooling process. It was observed based on primary school
students in 2006-2007 schooling term. Together with survey and observation
means, interview form built-up is carried out for benefiting from inspectors’
observations chosen with random. So research findings was tried to control by

observations of researcher and views of inspector as a qualitative.

In result of the study, it was found the teachers who attended in the
research preferred the analysis method in gaining writing reading ability and
understanding what is read. Teachers preferred sound based sentence method
in gaining speaking, visual reading and presentation ability and they expressed
that there was not any difference between the methods in gaining listening
ability. It was discovered that it was on the same direction the views of first
grade students’ guardians and primary school inspectors and class observations
made as well.

KEY WORDS

Sound Based Sentence Method, Analysis Method, First Reading and
Writing Instruction, Instruction Metdods of Reading and Writing
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1. GIRIS

Bu bashk altinda c¢alismanin problem durumuna, problem ciimlesine,
yapilan arastirmanin genel ve alt amaglarina, aragtirmanin 6nemi ve gerekgesine,

sayiltilara, siirhiliklara yer verilmektedir.

Egitimin bir birey, bir toplum dahasi bir iilke i¢in ne anlama geldigi ¢ok
aciktir. Egitim her ne sekilde agiklanirsa agiklansin, onun 6nemi toplumsal ve
bireysel degerler iizerindeki etkisi ve giicli yadsmamaz. Toplumsal degismenin hem
stiriikleyicisi, hem de toplumsal degismeden bu kadar etkilenme 6zelligi olan bir
baska alan yok gibidir. Aslinda egitim giiciinii de buradan almaktadir. “Degisir”,
“degistirir” hem kavramsal olarak kendini hem de icinde yasadigi “toplumsal

cevre”yi.

Bir toplumu degismeye zorlayan, toplumun benimsedigi ve 6ziimsedigi yeni
degerlerdir. Bu degerler topluma girdiginde oOteki degerlerle birleserek yeni
toplumsal degerler olustururlar. Toplumsal kurumlarda meydana gelen Kkiiltiirel,
bilimsel teknolojik, yoOnetimsel, iletisimsel yenilikler; insan gereksinimlerinde
dolayistyla insan iligkilerinde yasanan yenilikler, toplumu degisime zorlamistir

(Basaran, 1998:56-57).

Yasanan gelismelerin 15181 altinda nitelikli egitim-6gretimin edinilebilmesi
icin, egitim-6gretim ¢aligmalarinin islevsel hale getirilmesi kacmilmazdir. Egitim
cevrelerince de bilindigi gibi Tiirkiye’de son yillarda ilkdgretim Programlarma
yonelik kokli degisiklikler yapilmistir. Program gelistirmenin dinamik bir siireg
olmas1 egitim programlarinin gelisen kosullara uyarlanmasint zorunlu hale

getirmigtir (Bircan, 2003:46; Gomleksiz, 2005:341; Yildirim, 2006:262).

Silver ve Binath Biiyiikkurt (akt. Erginer, 1996:15) en iyi 6grenmenin iyi
okuma ve yazma Ogretildiginde gerceklesecegini belirtmislerdir. Okuma ve yazma
biiyiik bir oranda insanin kendi kendine yetebilmesinin iki temel aracidir (Akyol,

2001:3). Okudugunu anlamanm ve kendini en iyi sekilde ifade edebilmenin araci



olan okuma ve yazma, bireyin yasami boyunca kullanacagi, etkileri hayat boyu
devam eden temel becerilerdir. Bahsedilen anlamli okuma, okudugunu yazili ve
sOzlii olarak ifade edebilme becerisinin kazandirilmasi, kelimelerle okumaya
calismak anlaminda degil, metni anlam biitiinliigii i¢inde bir biitliin olarak okumak

anlamini tasimaktadir (Erginer, 1996:16; Ozcan, 2003:vi-3).

Yaz: kiiltiiriine giiniimiizde verilen 6nemin artmasi okuryazarligi daha da
gerekli kilmis ve egitimin 6nemini bir kez daha gozler dniine sermistir. Giiniimiizde
bireyin kisilik olusturabilmesi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorumluluklarini yerine
getirebilmesi, ¢agdas diinyaya uyum saglayabilmesi okuryazar olmasiyla
miimkiindiir (Kesginci, 2006:4). Bu 6nemi tasimasi sebebiyle anadili 6gretiminde
kullanilacak yontemlerin neler olmasi gerektigi giinlimiiz tartisjma konularindan
biridir. Bireyin yasaminda meydana gelen derin izli degismeler arasinda belki de en
onemli donemi ilkokula baglama evresi yansitmaktadir. Belki de bu sebeple en
radikal degisiklik olarak ilkdgretim birinci smnif ilk okuma ve yazma programinin

degistirilmesi kabul edilmistir.

Boylesine gliglii bir etkiye sahip olmasindandir ki yazi bulundugundan
bugiine yazinin kusursuz bir sekilde olmasi saglanmaya calisilmigtir. Farkli beceri ve
uygulamalar1 gerektiren ilk okuma ve yazma 6gretimi biliylik dnem tastyan bir egitim
etkinligidir. Anadil 6grenimi 6zellikle ilkdgretimde biitiin derslerin temelini
olusturmaktadir. Bu sebeple sozellikten okuryazarliga gecisin gerceklestigi bu
dénem, ¢ocugun yasaminda ¢ok 6zel ve onemli bir yer tutmaktadir (Koksal, 1999:v;

Arslan, 2006:25; Kesginci, 2006:4).

[Ik okuma ve yazma becerisi, cocugun sozlii dilden yazili dil diinyasina
gecerken edindigi aligkanliklarin derine islendigi onemli bir donemdir. Okuma ve
yazma sadece yazili ve yazisiz materyalleri seslendirme ve aktarma isi degil; ayni
zamanda Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme,
karar verme, anlama ve hissetme isi olup sosyal ve kiiltiirel bir olgudur. ilk okuma ve
yazmanin genel amaci, ¢ocuga yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma temel

becerilerini kazandirmak, onlar1 zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelistirmek,



degistirmektir (Akyol, 2001:3; Akyol, 2005,vi; Ferah, 2005:13; Acat ve Ozsoy,
2006:15; Bas, 2006:9).

Toplumsal yasamdaki degisimler egitim alanina 6gretim programlar: ile
yansitilmaktadir. Bu sebeple egitim-0gretim programlarinda teorik zemin ¢ok saglam
temeller lizerine oturtulmalidir. Burada 6ne ¢ikan temel konu ihtiyaglara yonelik
olarak ortaya konan programlarin uygulanabilirlik 6zelligi tasimasidir. Sirf yenilik
yapilmas1 amaciyla egitim-6gretim programlar1 ile oynanmamali; gergek¢i ve cagdas
ihtiyaglar ile ¢6ziim yollar1 {izerinde durulmalidir (S6nmez, 2003; Utas, 2005:1).
[Ikokulda ilk okuma ve yazmanin asil amaci ilkokul 8grencisinin psikolojisine uygun
yollarla ve modern 0gretim yontem, teknik ve arag-gereclerini kullanarak, okuma

yazmay1 ¢cocuga 6gretmektir (Erginer, 1996:16).

Bugiine kadar uygulanan 0&gretim programlari, Ogrencilerin  dogal
becerilerini dnceden belirlenen amaglar diizeyinde ilerletememis, diinya gerceklerine
ve yasanan hizli degisimlere uzak diigmiistiir. Giinlimiize kadar kabul edilmis
Ogretim programlarmin egitim yuvalarinda bilgi kirliligine ve ezbercilige dayanan bir
egitimi Ongdrmesi ve neticede c¢agin gereklerini yerine getirememesi sebebiyle
yasanan degisimlere ayak uydurabilmek amagli genis kapsamli arastirmalar
yapilmustir. Ogrencilerin dogustan gelen yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesi,
sozel hayattan okuryazarhiga gecerken c¢aga ayak uydurabilmeleri cercevesinde
20042005 egitim-6gretim yili igerisinde egitim sistemini yenileme c¢alismalari
baslatilmistir (Koseoglu, 2004; Sevimay, 2004; TEDP, 2004; Celik, 2005; Durbas,
2005; Erdamli, 2005:5; MEB, 2005:9; Ozdemir, 2005; Selcuk, 2005; Tanyildiz,
2005:2).

1.1. Problem Durumu

Iginde bulunulan yiizyilda bilim alanlarinda gergeklestirilen yeni buluslar
davranig bilimlerindeki bulgular, ¢ocuklarin ve genglerin yetistirilmesindeki tutumun
degismesini etkilemis, bu durum bir toplumsal kurum ve toplumsal degisme

stirecinden sorumlu olan egitimi etkilemistir (Basaran, 1998:56-58; Varis, 1996:22).



2000 y1l1 itibariyle Tiirkiye’de 1,9 milyon erkek, 5,7 milyon kadin toplam 7,6 milyon
kisinin ilk okuma ve yazma bilmedigi arastirmalarla ortaya konmustur (DIE, 2004).
Gliniimiiz insanm1 okuma yazmayr oOgrenmek zorundadir. Gilinliik hayatin
stirdiiriilebilmesinde okuma ve yazma Onemli bir ara¢ durumundadir. Bu sebeple

arastirmacilar tarafindan radikal bir degisim olarak goriilmiistiir (Giileryiiz, 1991:1).

[Ikdgretim okullarmnda 1981°den bugiine uygulanan ilk okuma ve yazma
ogretim yontemi olan ‘¢dziimleme yontemi’ yerine 2005°ten bugiine ‘ses temelli
climle yontemi’ uygulamaya konmustur. Bugiin bir¢ok insanda hizli okuyamama ve
okudugunu yeterince anlayamamanin yarattig1 olumsuzluklar mevcuttur. Bu durum
Sahin ve arkadaslarinm (2005:169-174; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006:109), izmir
Milli Egitim Miidiirligliniin (2005), Karasakaloglu’nun (2006:142) ve Bas’in
(2006:217) alanda yapmis oldugu cesitli arastirmalarla ortaya konmaya caligilmistir.
Ayrica okuma ve yazma becerisinin bireyi yasami boyunca etkiledigi, kazanilan
becerilerin yasama yansitildigir da disiintilmiistiir. Siire¢ igerisinde ilk okuma ve
yazma caligmalarinin ne zaman, nasil sonu¢lanacaginin bilinememesi durumu,
egitimcilerin endiseleri, bilgi beceri eksiklikleri, okuma ve yazma becerisinin hizli,
akici, dogru, anlayarak, elestirel nitelikleri tasimamasi gibi sorunlar1 dogurmustur.
Yani ilkdgretim okullarinda eski ve yeni dgretim yontemlerine yonelik bir rahatsizlik
vardir. Ogretmenler ¢dziimleme ydnteminin etkisinde kalarak ses temelli ciimle
yontemi uygulamalarini tam olarak gergeklestirememektedirler. Ve bu mevcut durum
egitim c¢evrelerini ve dolayli olarak Ogrenci velilerini daha da rahatsiz etmistir

(Akyol, 2005,vi; Egitim Haber, 2005; Sagirli, 2006:270).

[Ik okuma yazma &gretiminde en etkili faktdrlerden birisi sif
ogretmenidir. Ogrenciyle siirekli etkilesimde bulunan, egitim programimi uygulayan,
Ogretimi yoneten, hem 6grencinin hem de 6gretimin degerlendirmesini yapan kisidir.
Ogretmenin nitelikleri ve beklentileri bu siireclerin niteligini biiyiik 6lciide
etkilemektedir (Yavuzer, 1998:169; Demirel, 2000:205; Bircan, 2003:46). Egitim
programmin etkililiginin  6lgiitli, O6gretim programlarinin  uygulayicist olan
Ogretmenlerin davramiglarmin etkililigi ile dogru orantilidir (Erginer, 1996:27;

Sonmez, 2003). Egitim cevrelerince belirtilen goriisler, birinci smiflara ve dgretim



programlarina yonelik yapilan caligmalar, kongrelerde, sempozyumlarda sunulan
cesitli arastirmalar egitimcilerin okuma ve yazma ile ilgili problemleri olduklarini
ortaya koymustur. Ayrica yapilan alan arastirmasiyla da birinci sinif 6gretmenlerinin
okuma ve yazma ydntemine iliskin sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Yasadiklar1
onemli sorunlardan biride smiftaki okuma ve yazma uygulamalariyla programda
belirtilen kazanimlarin uyusmamasidir. Var olan sorunlarda 6gretmenlerin yaslarinin,
cinsiyetlerinin, mesleki kidem ya da egitim diizeylerinin, birinci smiflar1 okutma

sayilarmin farklilagsmasinin etkili olup olmadigi merak edilmistir.

Egitimin kalitesini nitelikli bir 6gretmen, 6gretmenin ebeveynleri dogru
yonlendirmesi ve yonlendirmelerin aile bireylerince dogru anlagilmasi etkileyecektir.
Okuma ve yazma Ogretiminde bu durum biiylik 6nem tagimaktadir. Cocuklarin
okuma ve yazma Ogrenmelerinde aileler hem dolayli, hem de dogrudan etki
etmektedirler. Okul oncesi deneyimler yoniinden c¢ocuklarina farkli yasantilar
yasatan, onlar1 ¢esitli ortamlara sokarak zengin deneyimlerle okula gelmelerini
saglamak ilk okuma yazma Ogretiminde cocuklarin yararina olmaktadir. Ailelerin
cocuklarma yararlar1 bu asamadan sonra daha da artmaktadir. Okulda yiiriitiilen
calismalar1 destekleyici davraniglarda bulunan ailelerin ¢ocuklarinin daha aktif
olduklar1 arastirmalarla ortaya konmustur (Bilir, 2005:89; Celenk, 2005a; Deliveli,
2006). Yani aile sadece okul 6ncesinde degil okul silirecinde de ¢ocugun yasamini
etkilemeye devam etmektedir. Ailelerin ¢gocuklarini ve dolayisiyla egitim durumunu
etkileme durumunu ortaya koymak, okuma ve yazma yontemine iliskin goriiglerini
O0grenmek ve yasadiklar1 problemleri belirlemek amaciyla 6grenci velileri de
aragtirmaya dahil edilmistir. Ayrica 6grenci velilerinin goriislerinin cinsiyet, yas,
egitim diizeyi gibi degiskenlerden etkilenip etkilenmedigi ilgi konusu olmus ve

aragtirmaya bu konuda da ac¢iklik getirilmeye caligilmistir.

Cocugun yasama dair ilk izlenimleri, kazanimlari, 6grenmeleri ailede
baslar. Edinilen bu izlenimler, 6grenmeler nitelikli hale getirilirse birey ve toplum
icin yararl olurlar. IIkdgretim okullar aile iginde edinilen konusma, dinleme, izleme

ve anlama becerilerinden, izlenim ve O6grenmelerden hareket ederek, Ogrencilere



stirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve yazma becerilerine iligkin temel bilgi ve
becerileri kazandirirlar. Ilk okuma ve yazma dgretimi incelik isteyen ¢ok hassas bir
konudur. Bu sebeple ilk okuma yazma &gretiminin yapildigi donem hem 6grenen
hem ogreten hem de heniiz okul deneyimi yasamamis olmalarmna bagli olarak
ogrenenlerin bagimli olduklar aileleri icin kaygi dolu, zor ve karmasiktir. Bu siiregte
okul ve ailenin igbirligi devreye girmektedir. Kaliteli ve dogru yonde gerceklestirilen

okul ve aile arasindaki iletisim ¢ocugun daha da basarili olmasini saglayacaktir.

Ogretmen ve aile etkilerine ek olarak egitimin kalitesini etkileyici dzelligi
bulunan egitim programlarinm sinif i¢indeki uygulamalarint denetleyen ilkdgretim
miifettisleri de onemlidir. Ciinkii ilk okuma yazma O&gretim ydnteminin hayat
buldugu siniflarda 6gretmenleri dogru yonlendirecek sey miifettislerin ilk okuma ve
yazma Ogretim yontemine iliskin donanimlar1 ve bilgileridir. Ancak bugiine dek
yapilan ¢alismalar miifettiglerin yonteme iliskin sorunlar1 oldugunu, yetersiz
olduklarmi disiindiikleri konularin var oldugunu belirtmistir. Calismada bu alanda
var olan problemlerden hareketle miifettislerin yeni ilk okuma ve yazma &gretim

yontemine yonelik goriisleri, rahatsizliklar1 ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Arastirma sacayagi misali birinci simif dgretmenleri, 68renci velileri ve
ilkogretim miifettigleri arasinda yapilmistir. Katilimcilarin birbirlerini dogrudan ya
da dolayli olarak etkiledikleri diislincesi aragtrmanin konu seg¢iminde yardimci
olmugtur. Ayrica katilimcilarn goriislerini  kontrol amaciyla smifta 6grenci
gbzlemleri yapilmistir. Bu ¢alisma gegmisten bugiine uygulanan ilk okuma ve yazma
Ogretim yontemlerinin neden basariya ulagsmadiklari, ses temelli climle yonteminin
yararlari, eksiklikleri, nasil daha basarili kilinabilecegi {izerine yapilmis bir alan

caligmasidir.

C Bruno’nun (akt. Ramoglu, 2005:3; Dogru-Yanlis, 2007) “Gémlegin ilk
diigmesi yanlis iliklenince, digerleri de yanlis gider” sozii bu ¢alismanin problem

durumunu ve dnemini agikca ortaya koymaktadir.



1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim okullar1 birinci smif dgretmenleri, ilkdgretim miifettisleri ve
birinci smif 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma yazma becerilerini
ses temelli ciimle yontemi ve ¢oziimleme yontemi ile kazanan 6grencilerin, 6grenme
alanlar1 (okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma) arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin  6rneklem grubunun kisisel bilgileri (yas, cinsiyet, mezun
olunan program tiirli, mesleki kidem, egitim diizeyi vb.) bu yOntemlere iliskin

goriisleri etkilemekte midir?

1.3. Arastirmanin Genel Amaclari

Arastirmanin temel amaci sudur;

[Ikdgretim okullar1 birinci smif dgretmenleri, ilkdgretim miifettisleri ve
birinci smif 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma yazma becerilerini
ses temelli ciimle yontemi ve ¢oziimleme yontemi ile kazanan dgrencilerin, 6grenme
alanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak ve yontemlere iligkin

goriislerde kigisel bilgilerin ne derecede etkili oldugunu belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Alt Amaclarn

Calismay1 yonlendiren alt amaglar ise sunlardir;

A-1. Birinci sinif dgretmenlerine gore, ilk okuma yazmay1 ‘ses temelli
climle yontemi’ ve ‘¢céziimleme yontemi’ ile kazanan dgrencilerin,

a) Okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir faklilik var
midir?

b) Dinleme becerileri arasinda anlamli bir faklilik var midir?



¢) Konusma becerileri arasinda anlamli bir faklilik var midir?

d) Yazma becerileri arasinda anlamli bir faklilik var midir?

e) Gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri arasinda anlamli bir faklilik var
midir?

f) 1lkdgretim okullar1 birinci smif édgretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi ile ilgili belirttikleri goriislerde bagimsiz degiskenler (yas, cinsiyet, egitim
diizeyi, mezun olduklar1 program, mesleki kidem, birinci smiflar1 okutma sayisi)

anlaml farkliliklar yaratmakta midir?

A-2. 1lkdgretim okullar1 birinci smif dgretmenlerinin ses temelli ciimle

yontemiyle ilk okuma ve yazma ¢gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

A-3. Ses temelli ciimle yontemi konusunda Antakya merkez ile merkeze
bagli ilkogretim okullar1 birinci sinif 6grenci velileri ile birinci sinif dgretmenlerinin
gorilisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? Bu sonuglar acisindan Ogrenci
velilerinin kisisel bilgileri (yas, cinsiyet, egitim diizeyi) ses temelli ciimle yontemine

yonelik goriislerde anlamli fark olusturmakta midir?

A-4. [Ikdgretim okullar1 birinci sinif 6grenci velilerinin ses temelli ciimle

yontemiyle ilk okuma ve yazma ¢gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

A-S. Hatay ili ilkdgretim okullar1 miifettislerinin ses temelli ciimle yontemi

ile ilgili gortisleri nelerdir?

A-6. Ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma &gretimine yonelik
ilkogretim okullar1 birinci sinif égretmen ve birinci smif 6grenci velilerinin goriisleri
ile arastirmacinin smif gézlemleri arasinda anlamli fark var mudir?

1.5. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

En yalmm etkinliklerden en karmasik etkinliklere degin giinliik yasamin her

alaninda ihtiya¢ duyulan okuma ve yazma becerileri 6grencileri sosyal, zihinsel,



fiziksel, duyugsal yonlerden gelistirir, degistirir. i1kdgretim okullar1 grencinin okula
baslamadan 06nce edinmis oldugu konusma, dinleme, izleme ve anlama
becerilerinden hareket ederek, 6grencilere siirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve
yazma becerilerine iligkin temel bilgi ve becerileri kazandirmak gibi bir amaci
kendine ilke edinmistir. Ik okuma ve yazma &gretimi, cok zevk duyulan bir alan
olmakla birlikte tarihsel siire¢ i¢inde bir¢ok Ogretim yOontemine taniklik etmistir

(Cemaloglu, 2000:2; Oz, 2005:iii).

Her yontemin fayda ve smirhliklart bulunmaktadir. Harf yOntemi, ses
yontemi, hece yontemi, sdzciik yontemi, ¢dziimleme yontemi ve karma yontem gibi
farkli bircok yontem i¢inden ilk okuma yazma 6gretim yontemi belirlenirken ‘hangi
yontem hangi Olgiitlere gore secilmelidir?” sorusu giiniimiize kadar siirmiistiir.
Glines’in belirttigi iizere (Sagirl, 2006:271), yontem se¢iminde dilin yapisi, dilin
yaz1 sistemi, materyal durumu, &greticilerin yetistirilmesi, degerlendirme, okuma ve

yazma Ogretim kolayligi, 6grencileri giidiileme gibi hususlara dikkat edilmelidir.

Okuma ve yazma Ogretiminde 6gretmenin niteligi kuskusuz biylik bir
onem tagimaktadwr. Ancak Ogretimin gergeklesmesinde Ogretmenin niteligi ile
birlikte kullanilan yontemin de egitimin kalitesini 6nemli derecede belirleyici 6zelligi
vardir. Diizglin okuma, dogru ve islevsel bir yazi yazma becerisinin
kazandirilabilmesi ancak planli ve programli bir ¢alismanin {iriinii olabilir (Giileryiiz,

1991:1).

Egitim siireci igerisinde 6grenme-0gretme etkinliklerinin i¢ ige yliriitiilmesi
sonucu insan yasamini etkileyecegine inanilan temel konunun, ‘okuma ve yazma
becerilerinin nasil kazandirilacag1?’ sorusundan kaynaklandigi goriiliir. Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlhiginca 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karari ile {lkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu 2004/2005 egitim-6gretim yilinda degistirilmis,
2005/2006 egitim-6gretim yilindan itibaren de {lke diizeyinde uygulamaya
konulmustur. Bu program ile bugiine kadar okuma yazma 6gretiminde benimsenen
yontemler terkedilmis ve birinci smif ilk okuma yazma Ogretiminde benimsenen

temel yaklasim Ses Temelli Ciimle Yontemi olmustur (MEB, 2005).
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Bu calismada, oncelikli olarak arastirmanin amag ve alt amaglarina uygun
olarak ilkogretim birinci smiflarda gergeklestirilen ilk okuma yazma becerisinin
insan yasamindaki yeri ve Onemi iizerinde durulmustur. Daha sonra 2005/2006
egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan ilk okuma ve yazma Ogretim
yonteminin 6zellikleri irdelenmistir. Son olarak da yeni ilk okuma yazma 6gretim
yonteminin birinci sinif 6gretmenleri, ilkdgretim miifettigleri ve birinci sinif 6grenci

velileri tarafindan degerlendirmesi saglanmistir.

Teorik bilgilerin hayat buldugu sinif ortammin en iyi kaynaklari olan
ogretmen ve miifettislerin gézlemleri ve deneyimlerinden yararlanilarak birinci smif
ilk okuma yazma Ogretiminin bilissel boyutu, velilerin ¢ocuklardaki gelismeleri
gormeleri ve bu konudaki izlenimlerini de alarak &gretimin duyussal boyutu ortaya
konmaya ¢alisilmaktadir. Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerle de bilgilerin
nitel olarak kontrolii saglanmaktadwr. Ayrica gorilislerin degerlendirilmesinde
Ogretmen, miifettis ve velilerin kisisel bilgilerine iliskin bagimsiz degiskenlerden de
yararlanilarak, bu degiskenlerin benimsenen yontem {izerinde etkisinin olup olmadig1

belirlenmistir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir;

S-1. Ilkdgretim birinci smif Ogretmenlerinin  anketleri igtenlikle
yanitladiklari,

S-2. Ogrenci velilerinin, hazirlanan anketlere igtenlikle cevap verdikleri,

S-3. Ilkdgretim miifettislerinin goriislerini belirtirken objektif olduklar1,

S-4. Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi ile ilgili yeterli mesleki

bilgiye sahip olduklari,
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1.7.Smmirhliklar

Arastirmanin smirliliklar1 sunlardir;

S-1. Antakya merkez ile merkeze bagl ilkogretim okullar1 birinci smif
ogretmenleri, ilkdgretim miifettigleri ve birinci sinif 6grenci velileri ile,

S-2. Arastirma 2005/2006 egitim-6gretim yilinda birinci smif dgretmenleri
ile,

S-3. Ogrencilerin birinci smif sonuna kadar kazandiklar1 6grenme alanlari
(okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri)ile,

S-4. Ogretmenlerin yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi, mesleki kidemleri, mezun
olduklar1 program ve birinci siniflar1 okutma sayisi ile

S-S. Birinci sinif 6grenci velilerin yas, cinsiyet, egitim diizeyi ile,

S-6. Ilkdgretim miifettislerinin yas1, cinsiyeti, egitim diizeyi, mesleki
kidemleri ve birinci smiflar1 denetleme sayilari ile,

S-7. Birinci sinif 6grencilerinin okuma bilmeleri ile,

S-8. ilk okuma yazma &gretim ydntemlerinden ses temelli ciimle yontemi

ve ¢0ziimleme yontemleri ile sinirlandirilmistir

1.8. Tanimlar

Bu arastirmada asagidaki tanimlar 6ne ¢ikmaktadir.

flk Okuma ve Yazma Ogretimi: Erken ¢ocukluk déneminde baslayan dil
becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi amaciyla ilkdgretimin
birinci basamaginda aile, okul isbirligi i¢inde siirdiiriilen dil 6gretimi siirecidir (Bas,
2006a:215). Tez igerisinde kullanilan ‘Okuma ve Yazma’ ifadesi ile ‘Ilk Okuma ve

Yazma’ kastedilmektedir.

Coziimleme Yontemi: Ik okuma ve yazma &gretiminde biitiinden pargaya
ilkesini hedef edinen, climlenin parcalara ayrilarak Ogretilmesini uygun bulan

tilkemizde uzun siire uygulanan 6gretim yontemidir (Erginer, 1996:29).
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Ses Temelli Ciimle Yontemi: Ilk okuma yazma 6gretiminde okuma ve
yazma etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesini, seslerden baglanarak anlamli biitiin
olusturulacak sekilde birka¢ sesin birlikte verilmesini ve seslerden hecelere,
kelimelere ve climlelere ulagmay1 esas alan ilk okuma yazma yaklagimidir (MEB,

2005).

Smif Ogretmeni: lkdgretim kurumlarinin birinci kademesinde 6gretim

yapan kisidir.



13

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bagslik altinda ilkogretim okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili kavramlar

tizerine bilgilere, aragtirmalara ve tartismalara yer verilmektedir.

2.1. Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Temelleri

IIk okuma ve yazma 6gretiminin temellerini olusturan kavramlara asagida yer

verilmektedir.

2.1.1. flk Okuma ve Yazma Ile Ilgili Temel Kavramlar

2.1.1.1. Egitim Nedir?

Egitim, ge¢misten bugiline yagamin her alaninda 6nemli bir konu olmustur.
Bir¢ok aragtirmaya kaynak teskil etmis, ¢ikis noktasi olmustur. Yapilan ¢aligmalar
farkli tanimlara yol agmistir. Egitim, Biiyiikkaragdz’tin (akt. Akyiiz, 2000:20) ifade
ettigi gibi, hayatin her kademesinde devamlilik arz eden bir davranis degistirme
siirecidir. Insanligin yaradilisindan beri siiregelen bir etkinlik alani olan egitim genel
anlamiyla, insanlara belli davranigsal 6zellikleri kazandirma siirecidir (Demirtas ve
Giines, 2002:47; Celenk, 2004:2). Insan hangi tiir toplulukta bulunursa bulunsun
uyum saglamak zorunlulugu ve amaciyla yasadigi toplumsal ¢evreyle etkilesimde
bulunmakta ve bu etkilesim sonucunda c¢esitli beceriler kazanmaktadir. Ayrica
toplumun devamlili1 ve gelismesi icin egitilmis ¢abalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
cabalardan hareketle egitimi Titiz (2001), “bireyin kendini ger¢eklestirmesi yolunda
bir ara¢ ve kiiltiirlenme siireci” olarak tanimlarken Whitehead (akt. Titiz:1998),
“edinilen  bilgilerin hayata uygulama sanatinin kazanilmas1” = seklinde
tanimlamaktadir. Ertiirk ise egitime, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
kasith olarak istendik yonde degisimler meydana getirme siireci, seklinde genel bir
anlam yiiklemistir (akt. Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:5-6). Tiirk Dil Kurumu

(1998:677) egitimi, ¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari
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icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine

yardim etme seklinde tanimlamaistir.

Gelismekte olan toplumlar, yetismekte olan yeni kusaklara kazandirmayi
ongordiikleri davraniglart rastlantilara ve kiiltiirlenmenin gelisigiizel etkilerine
birakamazlar. Egitim veren kurumlarin planli ve amag¢h oldugu bilinmekle birlikte
egitim diizeyinin belirleyici 6gesinin insan davraniglari oldugu bilinmektedir (Akbas,
2006:288). Bir ¢evre etkinligi olan egitim, insana onceden belirlenen davraniglari
kazandiracak nitelikte diizenli bir ¢gevre kurmay1 amaclamaktadir (Basaran, 1998:13;
Varig, 1996). Amaglanan yeterliligin kazanilmasinda egitim programlari, 6gretim
malzemeleri, 6gretmen, fiziksel kosullar bireylerin hizmetine sunulur. Bu hizmetlerle
bireyin kapasitesi dogrultusunda en iist seviyeye ulagmasi saglanir. Egitim bireyin
yasami boyunca devam eden bir siiregtir. Insana iyiyi, giizeli aramasma yardim
edecek yollari, yontemleri gostermek ve bilimsel yontemlerle elde edilmis dogrulari
ogretmekle yiikiimliidiir. Bu siire¢ ilk okuma ve yazma dgretim siirecinde 6nemli bir
ivme kazanir. Bu donemde kazanilan beceriler bireyleri yasamlart boyunca
etkilemektedir. Boylece toplumda bu durumdan etkilenmektedir (Basaran, 1998:20;
Sonmez, 2003; Celenk, 2004:2; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:5-6).

2.1.1.2. Ogrenme Nedir?

Egitim bir neden, 6grenme ise bir sonug, bir anlam kurma isidir. Ogrenme,
parmak izi kadar kisiye 6zgii bir durum olup, bireylerin yasamlarmni siirdiirebilmeleri
ve yasamin gereklerini yerine getirebilmeleri i¢in gereklidir. Bu sebeple bireylerin
cesitli durumlarla etkilesimde bulunmalar1 ve bir¢ok davranisi kazanmalar1 gerekir.
Ogrenme, giiniimiizde bireyin pasif bir sekilde dgretmenin sundugu tiim bilgileri
oldugu gibi almasi1 yerine, bireyin 0grenme siirecine etkin olarak katilmasi ve
ogrenme sorumlulugunu iistlenmesi seklinde bir degisim gecirmistir. Ogrenme bir
uyum siirecidir. Bireyin yasantis1 yoluyla elde ettigi kalic1 davranis degisiklikleridir.
Ogrenme  cesitli  egitimciler tarafindan  giiniimiizde bireyin  bildiklerini
yapilandirmasi, kesfetmesi, yaratmasi ve O6n Ogrenmelerini gelistirmesi seklinde

tanimlanmaktadir (Ulug, 1993:76; Basaran, 1998,24; Koksal, 1999:6; Dikmen,
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2003:xii; Erden ve Akman, 2003:130; Bukova G. ve Alkan, 2005:387; Titiz,
2005:21; Giines, 2006:59).

Ogrenme iizerine yapilan tanimlarin hemen hemen hepsinde ortak nokta,
bireylerin davranislarinda c¢esitli yonlerde degismelerin yasanmasi, yasanan
degisimleri bireyin kendi yasantis1 yoluyla kazanmasi ve bu kazanimlarm siirekli,
kalict izli olmasidir (Cemaloglu, 2000:22; Demirtas ve Gtlines, 2002:117; Celenk,
2004:2; Senemoglu, 2004; Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:5-6; Kalafat, 2007:47).
Ogrenme kavramu igerisinde ©Oncelikle bireyin beyninde meydana gelen ve
davraniglarma etki eden bir kavrama, olgunlasma ve diisiinme boyutunun oldugu

goriilmektedir (Cakiroglu, 2006:197; Cirak, 2007:257).

Ogrenmenin dogas1 ve sonuglarini agiklamaya calisan kuramlar vardir.
Bunlar davranis¢i, hiimanistik, yapisalci, bilissel ve norofizyolojik Ogrenme
kuramlaridir. Genel olarak 6grenme olgusunu agiklayan iki temel yaklasim vardir.
Bunlar, 6grenmeyi uyarict ve tepki baglantisiyla agiklayan davraniggr yaklasim;
uyarict ve tepki baglantisinin yaninda zihinde olusan biligsel siiregleri ele alan
biligsel yaklasimdir. Egitimde biligsel 6grenme kuramlarinm etkin kullanimi, son
yillarda diizenli olarak artmaktadir. Ogrenme yaklagimcilarmin ayrildiklar1 nokta,
O0grenme olgusunun ne oldugu degil, nasil meydana geldigi noktasidir (Koksal,
1999:7; Acikgdz, 2004:78-79; Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:6; Mavis, 2005:43;
Cakiroglu, 2006:197; Bozkurt, 2007:293).

Ogrenme durumunu belirleyen degiskenler olarak, dgrencinin zekasi, yasi,
olgunlagsma diizeyi, gilidilenmisligi, ge¢cmis vyasantilari, beklentileri, hazir
bulunuslugu, dikkati gibi bireysel degiskenler, 6grenilen konunun zorlugu veya
kolayligi, somut ve soyutlugu, yalin ve karmasiklig1 gibi konu 6riintiisii degiskenleri,
O0grenme-Ogretme siirecinde yararlanilan strateji, yontem ve teknik degiskenleri,
Ogreten degiskenleri sayilabilir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:5-6; Crirak,
2007:262-276; Oksiiz, 2007:231).
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2.1.1.3. Ogretme Nedir?

Ogretme, egitimin planl ve programli bir sekilde belirli zaman diliminde ve
belirli bir ortamda gerceklestirilmesidir. Ogretme, ogrenme  siirecinin
yonlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve kilavuzlanmasi isidir. Bir baska deyisle, 6gretim
siirecini planlama, programlama, diizenleme ve kilavuzlama isidir. Ogretim ile
amaglanan, 6grenmenin niteliklerini yerine getirmektir. Ogrenmeyi saglama ve
rehberlik etme etkinligidir. Ogretenin yaptig1 is olan dgretme, dgrencide istendik
yonde ve kalict izli davranig degisiklikleri meydana getirme siirecidir (Cemaloglu,
2000:22; Erden ve Akman, 2003:131; Celenk, 2004:3; Keskinkili¢ ve Keskinkilig,
2005:5-6; Oksiiz, 2007:230).

2.1.1.4. Harf Nedir?

Dildeki sesleri karsilayan ve abeceyi olusturan isaretlerdir. Dildeki bir sesi
gosteren ve alfabeyi olusturan isaretlerden her birine harf denir. Tiirk alfabesinde 29
harf vardir. Bunlarin sekizi iinlii, yirmi biri iinstizdiir (Tiirk Dil Kurumu, 1998:947;
Giileryliz, 2004:45; Tiirk Dil Kurumu, 2007). Harfler bir araya gelerek anlamli s6z

gruplarini olustururlar. Daha ¢ok yazili anlatimda kullanilir.

2.1.1.5. Hece Nedir?

Bir solukta ¢ikarilan ses veya ses birligidir (Tirk Dil Kurumu, 1998:974;
Tiirk Dil Kurumu, 2007). Hece bir climlenin okunusundaki ses baskist olup bir veya
birkac¢ harf grubundan olusur. Agzin bir hareketiyle ¢ikan ses ya da ses dbeklerine
hece denir (Koktirk ve Giil, 2005:97). Agizdan bir ¢irpida ¢ikan hecede anlam
aranmaz. Tiirkcede heceler en az bir en fazla dort sesten olusur. Unsiiz harfler tek
baslarina hece olusturamazlar. Hece i¢in mutlaka iinlii harflere ihtiya¢ duyulur.
Tiirkcenin {inliiyle biten hecelerine acik hece, {insiizle biten hecelerine kapali hece

denir (Giileryiiz, 2004:26).
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2.1.1.6. Ses Nedir?

Kulagin duyabildigi, akcigerlerden gelen havanin ses tellerinde olusturdugu
titresimdir (Tiirk Dil Kurumu, 1998a; Tiirk Dil Kurumu, 2007). Harflerin konusma
diline yansimasidir. Her dilin kendine ait sesleri vardir. Ses bazen bugiine kadar
kullanilan okuma yazma yontemlerinin ¢ikis noktasini olusturmus, bazen de 6gretim

yontemlerinin i¢inde bir agama olarak kullanilmistir (Giileryiiz, 2004:47).

2.1.1.7. Kelime Nedir?

Duygu ve diisiincelerin gerek sozle gerekse yaziyla anlatiminda kullanilan
anlamli ses veya ses birligi, soz, sozclik olarak bilinen kelimelerdir (Tirk Dil
Kurumu, 1998a:1264; Tiirk Dil Kurumu, 2007). Kendi baslarina anlamlar1 olan veya
anlam1 olmadigr halde ciimlede anlami biitiinleyen, duygulary, diisiinceleri
somutlastiran, canlandiran, climle kurmada O©nemli goérevi olan biitiinlerdir

(Giileryiiz, 2004:48; Koktiirk ve Giil, 2005:113).

2.1.2. flk Okuma Yazmanin Tarihcesi

Dil, insanlar arasindaki sosyal iliskilerin gelismesinde, birbirleriyle
anlasabilmelerinde 6nemli rol oynayan en yaygin ve en gelismis iletisim aract olup
yasamin ayrilmaz bir pargasidir (Tiirkyilmaz, 1969:7; Ozbay, 2004:2801; Coskun,
2005:423; Yondem ve Tayli, 2007:110). Tarih icerisinde yaziya dokiilemeyen
dillerin zamanla yok oldugu bu sebeple her yazi dilinin temelinde konusma dilinin
var oldugu bilinir. Yazmin bulunmasiyla birlikte okuma ve yazma Ogretimi de
baslamis, insanlar yaptiklarmi, yapacaklarni, hayallerini ve dvgiilerini yaziyla dile
getirmiglerdir. Giiniimiizde ise okuma ve yazma, insanin dnceliklerinden biri olmus
ve dil becerilerini gelistirmek egitim sisteminin hedefleri arasinda yer almistir

(Topbas, 2005:7; Yildiz, 2006:35).

Anadilin ilkokullarda 6gretildigi ve ilk okuma yazma 6gretimi alanina dahil

oldugu bilinmektedir. Ancak kavram karmagasina meydan vermemek ve okuma
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etkinliginin ilkokulda yapildigini vurgulamak i¢in bazi durumlarda okuryazarlik
terimi kullanilmaktadir. Ancak bu alan en dogru anlamiyla ilk okuma yazma
ogretimi kavramu ile belirtilmektedir (Erginer, 1996:15). Okuma ve yazma, giiniimiiz
insaninin yasaminda onemli beceriler arasmda sayildigimdan bu becerilerin nasil

kazandirilacagi da son derece 6nem tasimaktadir (Senel, 2004:48).

Okur’a gore (akt. Ozcan, 2003:4-5) diinyada anadili 6gretimi hareketinin
onciileri 14. yy.da Latince karsisindaki tutumu ile Dante, 16. yy.da degisik Alman
lehce ve agizlarinda ortalama bir Alman yazi dili yaratan Luther ve 17. yy.da
Ratkel’dir. Ik okuma ve yazma &gretiminde uzun siire hem bat iilkelerinde hem de
tilkemizde heceleme metodu hakim olmustur. Genel olarak batida uygulanan okuma
yazma yontemlerinin ¢ikis noktalarinin harfler olmasi uygulamalarin birbirine

benzemesine sebep olmustur.

Ulkemizde ilk okuma yazma &gretimine iliskin sistemli ¢alismalara ancak
Tanzimat Donemi ile baslandigi bilinmektedir. Uzun miiddet sentez metotlar1

kullanilmis sonralar1 ¢oziimleme ydntemine gegilmistir (Ozcan, 2003:7).

Osmanlilar doneminde, ilk okuma ve yazma &gretimi harf yontemi olarak
bilinen biresimsel yontem ile yapilirdi. Latin harflerine gegtikten sonra da ayni
anlayigla bu metot uygulanmaya devam edilmistir. 20. ylizyilin basinda 1912 yilinda
Almanya’da bir kisim psikolog tarafindan, “Gestalt Psikolojisi” adiyla yeni bir akim
baslatmis ve c¢ocuklarm toptan goriise sahip oldugu ¢déziimleme yontemi ortaya
konmustur (Akyiiz, 2000:47; Coskun, 2005:425; Kilig, 2005:2). Cézlimleme yontemi
ile Ogretime yoOnelik tartigmalar Osmanlilarin son donemlerine rastlamaktadir.
Cumhuriyet egitiminin yenilik¢i anlayigi, ilk okuma ve yazma Ogretimini de
etkilemis, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ¢oziimleme yontemi programlardaki

yerini almistir (Cemaloglu, 2000:7; Celenk, 1993:6; Sahin ve Akyol, 2006:3).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulduktan sonra egitim sistemi, dgretim
kademeleri ve okul tiirlerinde devletin yapisma ve temel 6zelliklerine uygun sekilde

yapilanma siireci baslamustir. Ozellikle Atatiirk, devletin ¢agdas medeniyetler
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diizeyine ¢ikabilmesi i¢in egitime fazlasiyla 6nem vermistir. Osmanli Devleti’nden
miras kalan egitim sisteminin bircok uygulamasi terk edilerek, yeni kanunlarla hizl

degisim stirecine girilmistir (Gelisli, 2005:1; Kilig, 2005:2; Giileryiiz, 2001:87).

Bu sebeplerle Atatiirk ve Indnii déneminde egitim sisteminin temelini
olusturan bir¢ok yenilik denenmis ve uygulanmistir. Istiklal Savasi devam ederken
1921 de Ankara’da “Maarif Kongresi’nin toplanmasi, 1924’te Tevhid-i Tedrisat
Yasasmin ¢ikarilmasi, 1928 yeni harflerin kabulii, 1929 Ilkokul programmin
uygulamaya konulmasi, John Dewey (1924), Kiinhe (1925), Frey ve Stiehler (1926),
Omar Buyse (1927), Albert Malche (1932), Miss Parker (1934), Philippe Schwart
(1933), Beryl Parker ve Kate V.Wofford gibi batili uzmanlarin Tiirkiye’ye daveti hep
bu doneme rastlamistir. Ayrica Ogretmen ihtiyaglarmni karsilamak i¢in Koy
Enstitiilerinin ag¢ilmasi, 1939—-1949 yillar1 arasinda IV. Egitim Surasinin toplanarak
egitim sisteminin ¢esitli sorunlarini ¢ézmeyi amaglayan reformlarin baslamasi bu
donemin en 6nemli c¢aligmalarini olusturmustur. 1946 sonrast ¢ok partili doneme
gecilmistir. Siyasi partilerin egitim politikalarma sik sik miidahaleleri sonucunda
yapilan reformlarm egitim biliminin ilkelerini dikkate almaktan uzak oldugu
gorlilmiistiir. 1950 sonrasinda Tiirk Egitim Sisteminde gergeklestirilen yenilik
caligmalar1 (1971-1972 yillart hari¢ -bu dénemde uzmanlarca temel egitim modeli
olusturulmus ve 16 yatil1 bolge okulunda ve 2 ilkokulda pilot uygulama yapilmistir.
Calisma basarili olmasina ragmen uygulanmamistir-) biitliiniin bir parcasini ele
almistir. Bu sebeple programda biitiinliik bozulmaya baslamistir (Basaran, 1996:78;
Binbasioglu, 1999:145; Ozbay, 2004:2802-2803; Gelisli, 2005:109-111;
Karag6zoglu, 2005:3—4; Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006:82-85).

Damar’m belirttigi iizere (akt. Sahin ve Akyol, 2006:3), ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci, bilimsel yontem ve tekniklerle, cocugun psikolojik yapisma
uygun, dogru, hizli elestirerek ve anlamlandirarak okuma aliskanlig1 kazandirmaktir.
Cemaloglu (2000:2) ve Bas (2006a:215), okuma yazma Ogretiminin amacini, erken
cocukluk doneminde baslayan dil becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de
kazandirilmas1 amaciyla ilkogretimin birinci basamaginda aile, okul isbirligi icinde

stirdiiriilen dil 6gretimi siireci seklinde ifade etmislerdir. Caglar (1999:130-131)
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Cumhuriyet doneminde en ¢ok ilkdgretime Onem verildigini, ilkdgretimin
modernlestirilerek biitiin {lilkeye yayilmasma ¢alisildigini belirtmistir. Bu dénemde
ilkogretimle Cumbhuriyet’in istedigi insan modelini yetistirmek amaglanmistir. Bu
sebeple ilk okuma yazma Ogretiminde yontem ge¢misten giiniimiize hep tartigma
konusu olmustur. Bugiine kadar bir¢ok devlet vatandaslariin okuryazar olabilmeleri
icin degisik yontemler kullanmiglardir. Cumhuriyetten giliniimiize uygulanan
ilkogretim programlarinda ilk okuma yazma Ogretimi i¢cin Ongoriilen yontemler

sunlar olmustur.

Binbasioglu (1999:147), Koksal (1999:13), Dikmen (2003:29-30), Gelisli
(2005:5-32), Kilig (2005:3), Arslan (2006:26), Sagirli (2006:270), Yildiz (2006:35),
Yildiz ve digerleri (2006:83), Tosunoglu ve Melanlioglu (2006:91), Coskun (2007:4-
7) Cumhuriyetin ilk yillarinda tesmiye usulii (adlandirma, harf), usul-i savti (fonetik,
ses yontemi), kelime (sozciik) yOntemi ve muhtelit (karma) yOntemlerin
kullanildigini belirtmiglerdir. Cumhuriyet oncesinde egitime iligkin ¢cagdas goriisler
programa girmis ancak bu durum uygulama asamasina yansimamistir. Cumhuriyetin
ilantyla birlikte 1924 tarihli Ilk Mekteplerin Miifredatinda ilk okuma yazma dgretimi
Eliftba Ciizii olarak adlandirilmistir. Bunun nedeni, Osmanlica Ogretimin Arap
alfabesi ile yapilmasidir. Programda okuma yazma yontemlerinden harf veya hece
yontemi yasaklanarak, ses (savti usul) veya kelime yontemlerinden birinin se¢imi

Ogretmenlere birakilmustir.

1924 yilinda ¢oziimleme yontemi resmi olarak uygulanmaya baslanmistir.
Tiirk¢enin, Cumhuriyet dncesi donemlerin aksine hem resmi, 6zel kurumlarda ve her
tiirlii iligkilerde kullanilmas1 hem de yazi dili olarak kabul edilmesi okuryazarliga
olan ilgiyi arttrmusti. 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin
Birlestirilmesi) Kanunu ile Tanzimat doneminde baglayip Cumhuriyet’in kurulusuna
kadar siliregelen egitim ve Ogretimdeki ikilik ortadan kaldirilmis, egitim
kurumlarinda kullanilan Arapg¢a ve Farsca dilleriyle 6gretime son verilerek egitim ve
bilim dili Tiirk¢e kabul edilmistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen Prof. Dr.
John Dewey, egitim sisteminin belli bir amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmesi,

tasarlanmasi ve egitimin {iretken olmasi1 gerektigini ifade etmistir. Programlarin yerel
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zorluklar ve ihtiyaglar géz 6niinde bulundurularak hazirlanmasi gerektigini, diploma
vermeye dayali bir egitimin ise ise yaramayacagini belirtmistir. Ayrica kiz ve erkek
ilkokullar1 i¢in ayr1 ayr1 haftalik ders cizelgesi hazirlanmistir (Binbasioglu,
1999:147; Koksal, 1999:13; Dikmen, 2003:30; Gelisli, 2005:5-32; Kilig, 2005:3;
Arslan, 2006:26; Sagirli, 2006:270; Yildiz, 2006:35; Coskun, 2007:4-7).

Cumhuriyetin resmi ikinci programi olma 6zelligi tasiyan 1926 programi
kendinden 6nceki programlari esas almakla birlikte, onlar1 birgok yonden gelistirmis
ve ana dil Ogretimine kaynak teskil etmistir. Programda harf ve ses yontemi
yasaklanmisg, 6gretmenlerin karma yontem ile sdzciik yonteminden birini se¢mekte
serbest olduklar1 bildirilmistir. 1926 programi ana dili egitiminde daha sonraki
programlarin temelini olusturmustur. 1928 yilinda alfabe degistirilmis ve 1930
yilinda 1926 programi bazi degisikliklerle yeniden yaymlanmigtir. ‘Elifba’ boliimii
yeni programda ‘Alfabe’ olarak degistirilmis ve Arap harflerinin yerine Latin
harflerinin ‘el yazist’ ile Ogretilmesi amaglanmistir (Giileryiiz, 1991:9-11;
Binbasioglu, 1999:148; Koksal, 1999:13; Cemaloglu, 2000:8; Gelisli, 2005:5-32;
Arslan, 2006:26; Yildiz, 2006:35; Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006:91; Yildirim,
2006:261; Coskun, 2007:4-7).

1936, 1948, 1968 ve 1982 programlarinda ilk okuma yazma &gretiminde
¢oziimleme yontemi esas almmistir. Bu donemlerdeki uygulamalar kisaca asagida

aciklanmugtir.

1936 tarihinden itibaren Yeni Ilkokul Miifredat Programi yiiriirliige
konulmus ve ilk okuma ve yazma 6gretiminin basit kelimelerden hareketle terkibi-
tahlili (biresim-¢oziimleme) yontemiyle kazandirilacagi ifade edilmistir. Bu donemde
harf 6gretimi yasaklanmistir. Okuma yazma Ogretimi genel anlamiyla sdzciik ya da
climle yontemine gore yiiriitiilmiistiir. 1936 yilinda programda gerekli degisiklikler
yapilarak ulusal egitim ilkelerine yer verilmistir (Kdksal; 1999:13; Dikmen, 2003:30;
Gomleksiz, 2005:341; Sagirl, 2006:270; Yildirim, 2006:261; Coskun, 2007:4-7).
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20 y1l boyunca uygulanan 1948 Ilkokul Programinda ilk okuma ve yazmaya
basit ciimlelerle baslanmistir. Zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler hecelere,
heceler ise harflere boliinmiistiir. Bu ¢oziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece
ve harflerle yeni ciimleler ve kelimeler olusturulmustur. 1936 programinda ilk okuma
yazma Ogretim yontemi olarak benimsenmis kelime ¢Oziimleme yOntemi yerini
ciimle ¢cdziimlemeye birakmis ve egik el yazisi ile dgretime devam edilmistir (Ozcan,
2003:87-89; Arslan, 2006:26; Sagirli, 2006:270; Yidirim, 2006:261; Yildiz,
2006:35; Yildiz ve digerleri, 2006:83).

1968 ve 1982 programlarinda ise, ciimle yontemi uygulanmistir. Ilk okuma
ve yazmaya Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmis, zamanla bu
cimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere boliinmiistiir. Yapilan
coziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve harflerle yeni ciimle ve kelimeler
kurulmustur. 1962 ilkokul programi klasik bir program anlayisi ile hazirlanmis olup
altt yillik pilot uygulama sonucunda 1968 ilkokul programi adi altinda
yaymlanmistir. Bilimsel calisma ve yogun bir emegin iirlinii olmasma ragmen ilk
okuma yazma Ogretiminin amaglar1 acik ve net olarak ortaya konulamamistir.
1981°den itibaren asamali olarak uygulamaya doniik kiiclik degisiklikler yapilmis ve
egitim hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak kabul edilmistir (Dikmen, 2003:2-4;
Ozcan, 2003:87-89; Gelisli, 2005:5-32; Tekisik, 2005:12; Tosunoglu ve Melanlioglu,
2006:91; Yildirim, 2006:262).

Cumhuriyet doneminde yayinlanmis programlarm anadil 6gretimi i¢in ayni
amagclar1 edindikleri, zamanla ortaya ¢ikan ihtiya¢c ve gelismelere uygun katkilar
yapacak sekilde acik ve olgun hale getirildikleri goriilmiistiir (Tlirkyilmaz, 1969:11).
Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar degisen alt1 Tirk¢e programinin
karsilagtirilmasindan bazi sonucglara ulasilmistir. Her program, kendi uygulandigi
donemin ihtiyaclarina gore hazirlanmigtir. Ayrica Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusundan bugiline kadar, ilkdgretimin gelisim siireci incelendiginde
hiikiimetlerin, i¢cinde bulunduklar1 ideolojik ve politik sartlarin etkisinde kaldiklar1 ve
bu durumun hiikiimet programlarma ve uygulamalarmma yansidig1 sdylenebilir

(Gelisli, 2005:73).
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Sonu¢ olarak ¢agin gerekleri, milli egitim sistemindeki yapilanmalar,
egitim, tip, psikoloji, dil, iletisim vb. bilim dallarindaki bilimsel gelismeler
programlar1 etkilemis, degisen bireysel ve toplumsal ihtiyaglar programm yapisini

degistirmistir (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006:101 ).

2.2. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amaclari, Onemi ve ilkeleri

IIk okuma ve yazma &gretiminin amagclar1, dnemi ve ilkelerine asagida yer

verilmektedir.

2.2.1. flk Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Bireyin okuma yazma 6grenmeye baslamasi, yast ve daha sonraki hayati
icin ¢ok dnemli bir beceridir (Akyiiz, 2000:7). Okuma ve yazma 6gretimi bu sebeple
tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. {lkdgretim dgrencilerinin basarilari,
birinci sinifta yiiriitillen 6gretimin basarisina baghdwr. Saglikli bir ilk okuma ve
yazma egitimi alinmadan diger derslerde basarili olmak miimkiin degildir (Sahin ve
Akyol, 2006:3). ilk okuma yazma 6gretiminin genel amaci, dinleme ve konusma gibi
temel dil becerilerinden yararlanarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma ve
yazma temel becerisini kazandirmaktir. Cilinkii ¢ocuk okuma ile en biiyiik bilgi
edinme yolunu, yazma ile de anlatim yolunu kazanacaktir (Akyiiz, 2000:7). Buradan

hareketle ilk okuma yazma 6gretiminin genel amagclar1 su sekilde siralanabilir.

1) Tirk¢enin dogru ve etkili kullanilmasini saglayan okuma, yazma,
konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk
dilini sevdirmek.

2) Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak,

3) Ogrencilerin sdzlii anlatimlarini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak,

4) Biiyiik ve kiiciik temel bitisik egik harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini
kavratarak, yazi becerilerini geligtirmek,

5) Seslerin dogru ¢ikarilising; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru

okunusunu 6greterek, ¢cabuk ve anlamli okumay1 gelistirmek,
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6) Okuma ve yazma zevk ve aligkanligini kazandirmak,

7) Kelime hazinesini gelistirmek,

8) Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye,
metin veya masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak,

9) Okuma ve yazmayla ilgili arag-geregleri dogru ve ekonomik bir sekilde
kullanma becerilerini kazandirmak,

10) Gorseller tizerinde konusturarak anlatim ve gdzlem becerilerini
kazandirmak ve gelistirmek (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:28; Akyiiz, 2000:6-7;
Cemaloglu, 2000:4; Akyol, 2001:15; Dikmen, 2003:5; Akyol 2005,7-8; Celenk 2005,
109).

Tiirkce dersi icin belirlenen amaglarin tam olarak gerceklesebilmesi igin,
Ogretim caligmalarinda derse 0Ozgii olarak hazirlanan ilkelere uyulmalidir.
Etkinliklerin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi evrelerinde bu amag ve

ilkeler her zaman gbz oniinde bulundurulmalidir.

2.2.2. flk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

[Ik okuma yazma Ogretimi, 6grencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktan daha genis bir igerige sahiptir. Ik okuma yazma &gretimi,
ogrencilerin sosyal, zihinsel, fiziksel ve duygusal becerilerinde 6nemli degisimlere
neden olmaktadir. Bu degisimler 6grencinin hayati boyunca kullanacagi becerileri
gelistirmektedir. Tabiki ilk okuma yazma &gretiminin tek hedefi ¢ocuklara okuma ve
yazma becerisi kazandirmak degildir. Okuma yazma becerisi kazanmis cocugun ayni
zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir
yazma yetenegi gelistirmesi amaglanir (Cemaloglu, 2000:4; Celenk, 2004:36; Akyol,
2005:80; Ozbek, 2005).

Becerilerin  gelistirilmesinde okuma yazma Ogretim yontem ve
uygulamalar1 bliylik 6nem tasimaktadir. Giiniimiize kadar cesitli yontemler okuma
yazma Ogretim calismalarinda denenmis, olumlu ve olumsuz yonleri cesitli

arastirmalarla ortaya konmaya calisilmistir. Yontemlerden, okuma yazmada hiz
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kazanilamadigi, 6gretim ilkeleri ile bagdasmadigi, goziin fizyolojik yapisina uygun
olmadigi, 6grenilecek evrenin genis oldugu, cok fazla caba gerektirdigi, kuralls,
dogru, diizglin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin géz ardi edildigi gibi
cesitli gerekcelerle vazgecilmistir. Ancak bilinmelidir ki higbir yontem bir
digerinden biitiiniiyle iistiin degildir (Celenk, 2004:44-48; Giileryliz, 2004:45-51).

Bir iilkede okuma yazma O6gretim yontemi segilirken, iilkede kullanilan
dilin yapisi, dilin yazi sistemi, egitim Ogretimle ilgili arastwmalar, teoriler,
uygulamalar, ¢ocugun gelisim ozellikleri, tilkede kullanilan materyal vb. hususlar
belirleyici olmaktadir. Ogretmenler, okuma ve yazma 6gretim programini gocuklarin
‘nasil 6grendikleri’ lizerine tasarlamalidirlar. Ayrica birgok iilkede ilk okuma ve
yazma Ogretim yontemi uygulamalarinda metot ¢ogulculugu séz konusudur. (Oz,
1999:9-12; Koksal, 2003:33-37; Giines, 2005:137; Sahin ve Akyol, 2006:5; Giindiiz,
2006).

2.2.3. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

Ik okuma yazma 6gretiminin baslica ilkeleri su sekilde siralanabilir.

1) 1k okuma yazma 6gretimi Tiirkge &gretiminin temelidir.

2) Okuma yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiince eylemidir.

3) ilk okuma yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

4) ik okuma yazma &gretiminin amacindan haberdar olma cocugun
O0grenmeye etkin katiliminda ona yardimci olur.

5) Ik okuma yazma 6gretiminde karsilasilacak olasi basarisizlik cocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

6) Ik okuma yazma 6gretiminde toplu gretim ilkesine uyumalidir.

7) Ik okuma yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

8) Ik okuma ve yazma ogretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta bir yol izlenmelidir.

9) ilk okuma yazma 6gretiminde 6 grencilerin etkin katilimi1 saglanmalidir.
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10) Oyundan yararlanma ¢ocugun i¢inde bulundugu yas Ozelliginin bir
geregidir.

11) Planl caligsma esastir.

12) Gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir (Kavcar, Oguzkan ve

Sever, 1997:29; Celenk, 2004:36-41).

2.3. Tiirkeenin Yapisal Ozellikleri

Tiirkce, diinya dilleri arasinda, kendine 6zgii ses, hece, sozciik ve ciimle
yapisma sahip bir dildir. Okundugu gibi yazilan, yazildig1 gibi okunan bir dil olmas1

ogrenenin de 6gretenin de igini kolaylastirmaktadir.

2.3.1. Tiirkcede Ses-Harf lliskisi Birebir Eslesmistir

Tiirk¢enin en 6nemli 6zelliklerinden biri ses ve harf arasindaki iligkidir.
Tiirk¢e okundugu gibi yazilan ve yazildig: gibi okunan bir dildir. Bu 6zellik harflerin
seslerle bire bir eslesmesinden ileri gelir. Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma
yazma Ogretiminde harflerin kendine ait de§ismez bir sesinin olmasi, hem tutarlilik
hem de kolaylik saglamaktadir (Ferah, 1999:329; Giileryiiz, 2004:26; Celenk,
2005:117; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:97-98).

Ferah (1999:329) ¢ocuklarin ses harf iliskisini nasil kurduklar: ile ilgili
bugiine kadar varsayima dayali agiklamalarin yapildigini, soyut sekiller (harf) ile ses
arasindaki baglantinin  kurulmast  gerektigini  belirtmektedir.  Glimbell’den
alintiladigma gore, sesler tek bagina taninmaz ve algilanmazlar. Ancak bugiine kadar
yapilan c¢aligmalar dil birimleri icinde her bir sesin nasil algilandigini, nasil

yapilastigini kesin olarak cevaplayamamaktadirlar.

Ancak Binbasioglu (2005:125) Tiirk¢ede her harf bir sesi karsiladigi igin
ses temelli climle yonteminin “Tiirk¢enin ses yapisina uygundur” ifadesinin eski bir
yargi oldugunu belirtmis, “Tiirkcede her harfin bir sesi yoktur, sesli harflerin sesi

vardir. Sesli harfler yardimiyla sessiz harfler, bir ses ve anlam kazanmaktadir.”
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ifadesini kullanmistir. Bilir (2005:93) parcadan biitiine hareket eden harf, ses, hece
ve kelime gibi yontemlerin harf ile sesinin farkli oldugu dillerde daha yararl
oldugunu belirterek, okuma yazma Ogreniminin kisa siirede ancak anlamdan

uzaklagarak gerceklestigini belirtmigtir.

2.3.2. Tiirkce Sondan Eklemeli Bir Dildir

Tiirkge sondan eklemeli bir dildir. Bu durum okuma ve yazma G6grenene
biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Yeni bir kelime tiiretirken veya ¢ekim yaparken,
kelimenin kdkiinde herhangi bir degigsme olmaz. Ekler kokten sonra gelir. Ayrica
Tiirk¢enin fiile dayali bir dil olmasi kelime tiiretme bakimindan zengin, esnek
olmasmi saglamistir. Ulasilan anlamli hecelerin sonuna yapilan eklemelerle yeni
kelimelere ulasma siirecini iceren ses temelli climle yontemi i¢in bu durum ayrica
kolayliklar saglamaktadir (Cemaloglu, 2000:57; Giileryiiz, 2004:25; Celenk,
2005:117; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:97-98; Giiven ve Ileri, 2006:34).

2.3.3. Tiirk¢ede Ses Uyumu Vardir

Tiirkcede biiyiik ve kiicliik olmak iizere iki tiirli {inlii uyumu vardir. Bu
durumda kelime tiiretirken bazi kurallara uymay1 gerekli kilar (Cemaloglu, 2000:57;

Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005:97-98).
2.3.4. Tiirkcede Soz Dizimi Bat1 Dillerinden Farkhdir
S6z dizimi bati dillerinden farklidir. Tiirk¢enin ciimle yapisi, 6zne, tiimleg

ve yiikklem gibi 6gelerden olugsmaktadir (Cemaloglu, 2000:57; Celenk, 2004:5-6;
Celenk, 2005:117; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:97-98; Giiven ve lleri, 2006:34).

2.4. Ik Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri
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Okuma yazma 6grenmek zor bir siire¢ olup belli bir hazirlig1 ve yeterliligi
gerektirmektedir. Yontem, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek icin bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yoldur. Diinyada okuma yazma Ogretimi alaninda
giiniimiize kadar pek cok yol ve yontem denenmistir. Yontemler degisik bigimsel
goriinlimlerde olmakla birlikte, aslinda harf ya da sesi temele alan biresimsel
(sentetik) yontemler ve anlamay1 temele alan ¢oziimsel (analitik) yontemler olmak
tizere ikiye ayrilir. Bigimsel yontemlerin sakimcalarindan kaginmak ¢dziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giicliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulama
asamasinda Ogretmenlerin gelistirdigi bir ara Ogretim yontemi olarak karma
yontemden de bahsedilebilir. Yurt dis1 kaynaklarinda, eklektik yaklasimlar basligi
altinda ele alman yaklagimm uygulamalar1 olduk¢a yaygin olmakla birlikte yurt
icindeki literatiirlerde karma yOntem baslig1 altinda bir yontemden sz edilemez
(Celenk, 2005:110; Giines, 2005:136—137; Arslan, 2006:26 Giindiiz, 2006). Sonug
olarak, cocuklara okuma yazma Ogretilirken ¢ocuklarm bildiklerinden diger bir

ifadeyle 6gretim dilinden (anadil) hareket edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmugtir.

Hicbir yontem mikemmel degildir. Celenk (2004:44-48), Akyol
(2006:109) ve Giindiiz’tiin (2006) belirttigi lizere, ilk okuma yazma 6gretiminde
hangi yontem kullanirsa kullanilsin 6grencilere okuma yazma Ogretilebilir.
Uygulanmis olan yontemleri savunan veya karsit goriis ileri siirenler mevcuttur.

Clinkii her yontemin kendine gore belirli derecelerde smirliliklar: ve faydalar: vardir.

Biresimsel yontemler ile okuma yazma 6gretiminde ¢ikis noktasi, dilin en
kiiciik birimleri olan ses, harf, hece ve kelime olmus; parcalarm bir araya
getirilmesiyle yeni biitlinler olusturulmustur. Bu yontemde okuyucunun biitiin dikkati
hece ve harflere yoneldigi i¢in, anlama istenen bicimde olmamaktadir. Harf (alfabe)
yontemi, ses (fonetik) yontemi, hece yontemi biresimsel yaklasim yOntemleridir.
Ses-harf temelli yaklasim olarak da adlandirilan biresim yontemi genel anlamda
pargadan biitiine dogru ilerlemektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:29; Sahin ve
ark., 2006:111).

Coziimsel yontemler bir biitiini meydana getiren O6gelerin pargalara

ayrilmasi ile olusmaktadir. Amerika ve Avrupa’da tiim dil yaklagimi olarak bilinen
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yaklagim, biitlinden pargaya Ogretimi temel almaktadir. Sozciik (kelime) yontemi,
cimle yontemi, Oykii (metin) yontemi ¢o6ziimsel yaklagimin yontemlerini

olusturmaktadir (Sahin ve ark., 2006:111).

Karma (eklektik) yontemler daha cok yetiskinlere yonelik olusturulmus
hizl1 okuma yazma becerisi kazandirmaya yonelik bir yaklagim olarak hazirlanmistir.
Ancak okuma kisa siirede Ogretilse de hizli, siirekli ve anlamli okuma becerisi ve
aliskanhig1 kazandirilamaz. i¢ tutarhligi olmayan yaklasimda bir giin ciimle verilirken
bir sonraki giin sesin verilebilme esnekligi saglanmistir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1997:29; Celenk, 2004:44—48; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2005:161-162).

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:29), Oz (1999:9-12), Kéksal (2003:33-
37), Celenk (2004:44-48), Giileryliz (2004:45-51), Senel (2004:49), Giines
(2005:137), Sahin, Inci, Turan ve Apak (2005:161-162), Yildiz ve digerleri
(2006:105) her yontemin hazirlanmasmin, uygulanmasinin, okuma yazma 6gretim
kitaplar1 ve arag-gereclerinin birbirinden farkli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
yontemlerin her biri okuma yazma Ogretim caligmalarinda denenmis, olumlu ve
olumsuz yonleri ¢esitli aragtirmalarla ortaya c¢ikartilmistir. Uygulanan yontemlerden

cesitli sebeplerle vazgecilmistir.

Okuma ve yazmaya iliskin farkli tanimlar oldugu gibi bu becerilerin
Ogretimi ile ilgili de farkli yontemler vardir. Her yontemin ¢ocuklar {izerinde farkl
etkilerinin oldugu higbir yontemin miikemmel olmadigi, tek bir yontem veya
yaklagimdan ¢ok 6gretmenin daha 6nemli olduguna iliskin agiklamalar da mevcuttur

(Senel, 2004:49).

Bilinmelidir ki diinyanin pek ¢ok yerinde (6rnegin Almanya’da 6 degisik
yontem uygulanmakta) ilk okuma yazma 6gretim yonteminin se¢imi dZrencilerin ve
Ogretmenin yatkinligina ve ihtiyaclarina dayali olarak 6gretmene birakilmistir (Bilir,
2005:99; Celenk, 2005:121; Sahin ve Akyol, 2006:5). Ogretmen ilk okuma yazma
Ogretimine kelime ve ya ciimle ile biitiinden baslayabilecegi gibi, ¢ikis noktasi ses-

harf olan yontem ile de Ogretime baglayabilir. Buradan hareketle bazi gorisler,



yontem se¢imini Ogretmene birakmayan katr tutumlarm, ilk okuma ve yazma

Ogretimine  bilimsel  olarak

yaklagilmasini

engellemektedir,

savunmaktadirlar (Celenk, 1993:7; Erginer, 1996:16).

Cizelge 1. Diinyada ve Tiirkiye’de Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde

Kullanilan Yontemler

Diinyada Kullamlan Yontemler

Tiirkiye’de Kullamilan Yontemler

Harf Yontemi

Harf (Alfabe) Yontemi

Ses (Fonetik) Yontem

Ses (Fonetik) Yontem

Hece Yontemi

Hece Yontemi

Kelime (So6zciik) Yontemi

Sozciik (Kelime) Yontemi

Ciumlecik Yontemi

Coziimleme (Climle) Yontemi

Cimle Yontemi

Oykii Yontemi

Hikaye Yontemi

Karma Yontem

gorusinu

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Kaynak: (Oz, 2005:3)

Cizelge 1°de Diinyada ve Tiirkiye’de ilk okuma ve yazma G6gretiminde
kullanilan yontemlerden en yaygin olanlar1 verilmistir. Uygulanan yontemler (bkz

2.4.1. ve 2.4.2.) asagida yer alan bagliklar altinda ayrmntili olarak agiklanmustir.

2.4.1. Diinyanmn Cesitli Ulkelerinde Okuma ve Yazma Ogretiminde

Kullanilan Yontemler

Okuma ve yazma Ogretimi i¢in ¢esitli yontemler kullanilmigtir. Uygulanan
yontemlerden en yaygin olanlar1 okuma yazma uzmani Dr. William S Gray

tarafindan asagidaki sekilde dzetlenmistir (Oz, 2005:3).

1)ilk zamanlarda ortaya c¢ikan uzmanlasmis yontemler: Harf yontemi,
fonetik yontem ve hece yontemidir.
2)Daha sonra ortaya c¢ikan uzmanlagsmis yOntemler: Kelime yOntemi,

ciimlecik yontemi, climle yontemi ve hikdye yontemidir.
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2.4.2. Tiirkiye’de Okuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Harf yontemi, ses yontemi, hece yontemi, kelime yontemi, ciimle yontemi,
oykil yontemi, karma yontem ve son olarak ses temelli cimle yontemi Tiirkiye’de

uygulama imkani bulmuslardir.

Asagida bugiine kadar uygulanmis olan ilk okuma yazma ogretim

yontemleri kisaca agiklanmustir.

2.4.2.1. Harf (Alfabe) Yontemi

Birgok iilkede 19. yiizyilin sonuna kadar kullanilan yontem iilkemizde de
‘Elifba Ciizii’ ad1 ile harf inkilabina kadar kullanilmistir (Ozcan, 2003:19). Harfi
temele alan yontem en eski okuma yazma O6gretim yaklagimdir. Yontemin temel
ilkesi, sozciikleri okumak i¢in dnce harfleri tanimaktir. Okuma yazma 6gretimi sesli
harflerin kavratilmas: ile baglar. Ogrencilere harflerin tiimii sirasiyla 6gretilir.
Harflerin telaffuzu ile baslanan 6gretim ¢alismalarinda, harfler birlestirilerek
hecelere, heceler de birlestirilerek kelime, ciimle ve metinlere ulasilmaktadir.
Olusturulan ciimleler ¢oziimlenir. Bunlardan kelimelere ve hecelere hecelerden de
harflere ulasilir. Okuma eyleminin Ogretilmesi ama¢ olup harflerin yazilip
yazilmamasi onemsenmemistir. Tiirkiye’de harf inkilabina kadar kullanilan Elifba
ciizli, harf yontemine gore dgretilmis olup Latin alfabesi yontemidir (Goger, 2000;
Celenk, 2004:45; Azim, 2005:8; Celenk,2005:110, Ferah, 2005:97; Giines, 2005:140;
Kesginci, 2006:5).

Yontem Ogrencilere sessiz harflerin Oniine ya da arkasina bir tinlii harf
almadan seslendirme asamasinda sorunlar yasatmigtir. Yontemde yeteri kadar yararli
olmayan alistrma ve tekrarlarin yapilmasiyla 6grenciler okumaya karsi olumsuz
tutumlar sergilemeye baslamistir. Ayrica harften heceye ve kelimeye dogru akan
okuma siirecinde cocuk biitliinii anlamakta zorlanmaktadir (Cemaloglu, 2000:62;

Ozcan, 2003:19; Cam, 2005; Oz, 2005:4).
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Gelisen olumsuz tutumlara ek olarak, yontemle okuma yazma 6grenenlerin
ge¢ ve zor Ogrenmeleri, okuma hizlarinin ¢ok yavas olmasi, yapilan tekrarlarin
ogrencileri sikmasi, cocuk psikolojisine, algilama 6zelliklerine uygun diigmemekte
ve Ogrencilerin kekeleyerek okumalari sonucunda okunulanin anlagilamamasi
yontemin terk edilme sebepleri olarak ifade edilmistir (Gtileryiiz, 1991:2-4;
Cemaloglu, 2000:62; Yilmaz, 2003).

Yapilan aragtirmalar, goziin yaziy1 belli bir genislikte gordiigiinii ve iyi bir
okuyucunun 13-14 harf genisligine sahip oldugunu belirten Koksal (1999:2) harf
yonteminin goziin yapisma ve okumanin fizyolojisine uygun olmadigindan dolay1
birakildigint belirtmistir. Ayrica soyut olan harf dgretiminin ¢ocuk i¢in bir anlam
tagimamasi, anlamaya degil de sozciige dayali bir yontem olmasi gocugun bir seyleri

anlamlandirmasinda zorluklar yaratmistir (Goger, 2000; Kilig, 2005:5).

2.4.2.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Harf yontemi uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlar bireyleri yeni yontem
arayislarma itmistir. Ozcan (2003:20), Akyol (2005:78), Celenk (2005:110), Ferah
(2005:97) ve Kesginci’den (2006:5) alinan bilgiler yontemin “Harf Yontemi” ile
Ogretim sonucunda olusan harflerin telaffuzundaki sorunlari1 ortadan kaldirmak
amaciyla uygulandigini ortaya koymaktadir. Bir kelimeyi dogru telaffuz edebilmek
icin harflerin adin1 degil, sesini tanitarak ise baslanmaktadir. Taninan bu sesler, sesin
sembolii olan harflerle eslestirilir. Yazilan harflerin okunmasina énem verilmistir.
Ses yontemi ile ilk okuma yazma 6gretimi her harfin bir sese karsilik oldugu dillerde
uzun yillar kullanilmistir. Sesten 6gretimde oncelikle iinlii ve iinsiiz harfler dogal
sesleri ile Ogretilmektedir. Daha sonra sirasiyla bu sesler birlestirilerek heceler
olusturulmakta ve en sonunda da heceler birlestirilerek kelimeler, kelimelerle de

climleler olusturulmaktadir.

Sese dayali biitlin yontemler ‘ezberi’ bir Ogretim yOntemi olarak
kullanmaktadirlar. Burada bahsedilen ‘ezber’ 6ncelikle anlam tizerinde durmamakta,

fakat isitme ve gorsellik tizerinde durmaktadir. Ses yontemi ile daha hizli ve kolay
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okuma yazma Ogretilebilmektedir. Sik tekrarlardan da yaralanilan sese dayali
ogretimlerde, cocugun okuyacagi kelimelerin anlamini okula gelmeden kazandigi,
dolayisiyla seslendirmenin anlama kolayca ulastiracagi iddia edilmektedir

(Cemaloglu, 2000:63; Oz, 2005:5).

Yontem ¢ocugu harflerin sesleriyle, heceleriyle ugrastirirken sézciigiin ve
climlenin anlamindan uzaklastirmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuk anlamadan okumakta ve

anlayamadig1 i¢in okumaktan sogumaktadir (Giileryiiz, 1991:6; Kilig, 2005:6).

Sese dayali Ogretimi savunanlardan bazilar1 resimlerle Ogretime karsi
cikmaktadir. Resimlerin aradan kaldirilmasiyla ¢ocugun tiim dikkatinin odaklandigi
durumun ortadan kalktigi ve bu sebeple ¢ocugun isinin zorlastigi belirtilmistir.
Bundan dolayr seslerin resimsiz olarak verilmesi gerektigini savunurlar (Akyol,

2005:78).
Resimli ses ogretimi, dort asamadan olusmaktadir. Birinci agamada Cizelge
2’de gosterildigi gibi baglangi¢ iinsilizleri resimlerle verilmekte, resim ile birlikte

baslangi¢ harfi (Defter kelimesinin D.... sesi) gosterilmektedir.

Cizelge 2. Resimli Ses Ogretimi

l!!l D.. Defter f K... Kalem

Q
@ K... Kulak &<M Makas

Ikinci asamada ‘r’ ve ‘m’ bitis sesleri (Defter kelimesinin ‘r’ sesi) tanitilir.
Bu iki asama sonunda farkli kelimeler kullanilarak alistirmalar yapilir ve cocugun bu
sesleri farkli kelimelerin basinda ve sonunda ayirt edip edemedigi belirlenir. Ugiincii
asamada tinliiler linsiizlerde kullanilan yontemle kavratilmaya calisilir. Son asamada

ise, linslizlerle alisgtrmalar yapilarak ekler ve birlesik kelimelerin ¢dziimlenmesi
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caligmalar1 yapilir. Yontemin temel materyalleri resimli iinlii ve {insiiz semalar olup
tanitilan ilk tinsiiz harf “p’, iinlii harf de ‘e’dir. Ayrica harflerin ad1 asla soylenmez.
Ogrencilerin 6gretmeni iyi dinlemesi, izlemesi ve taklit etmesi olduk¢a onemlidir

(Akyol, 2001:69-70; Akyol, 2005:78).

Oz (akt. Ozcan, 2003:21) yontemle daha hizli ve kolay okuma ve yazma
Ogretilebilecegini, ses isaretleri yoluyla kelimelerin ¢ok kolay ogrenilecegini
belirtmistir. Ancak ses yontemi ile okumay1 6grenen 6grencilerin, ciimle olusturmada
zorlandiklari, harflerin {izerinde asir1 derecede yogunlasmaktan metni hizli
okuyamama, anlama dikkat etmeden okumaya yonelme ve harflerin sesleri iizerinde
fazla durarak zaman kaybetme gibi sorunlarm metnin anlamini1 engellemesinden
dolay1 sesi temele alan yontemler terk edilmistir (Koksal, 1999:11; Cemaloglu,

2000:64; Ozcan, 2003:21).

2.4.2.3. Hece Yontemi

Basit hece yapisma sahip dillere (Ispanyolca, Japonca, Portekizce vb...)
uygun olan yontem ile okuma ve yazma 6grenme siireci oldukca kisa ve kolaydir. Bu
yontemde Oncelikle heceler 6grencilere tanitilir. Hecelerden kelime, kelimelerden de
ciimleler olusturularak okuma yazma ogretilir. Yontemle okunacak kelime yavas
yavas kavranacak, seslere doniistiiriilecek ve kelimelerin sesinde tekrar birlestirilecek
harflerin toplami1 olarak kabul edilmektedir. Yontem ile 6grenmenin hece tablosuna
bagli olmasi, 6grencilerin hecelere takilmasina ve okuma hizlarinin yavaglamasina
dolayisiyla metni anlayamamalarma sebep olmustur (Cemaloglu, 2000:65; Ozcan,

2003:22; Celenk, 2005:110; Kilig, 2005:6; Oz, 2005:6).

Ses degerlerini temele alan biresimsel yontemlere yonelik yapilan elestiriler
genel olarak su noktalarda odaklagmaktadir:

1) Unsiiz harflerin dniine ya da arkasima bir {inlii harf almadan tek baslarma
seslendirilememesi okuma 6gretiminde sorunlarin dogmasina neden olmaktadir.

2) Anlamsiz uzun siireli hece tekrar1 cocugu biktirmakta, okuma zevkinden

uzaklastirmaktadir.
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3) Bu yontem ¢ocugu okunan metnin anlamindan uzaklagtirmaktadir.

4) Sesler lizerinde odaklasma, okumada gérme agisindan daralmalara,
okuma hizinin diismesine, vurgu ve tonlama sorunlarina neden olmaktadir (Celenk,
1993:11; Akyiiz, 2000:48; Tok, 2001:260; Celenk, 2002:40; Celenk, 2004:45; Bas,
2006a:216).

2.4.2.4. Sozciik (Kelime) Yontemi

Yo6ntemin kurucusu olarak Comenius kabul edilmekle birlikte kelimelerden
hareket edilerek heceleri ve harfleri cocuga O6gretme diisiincesi ilk olarak Abbé
Rodonvilliers tarafindan 1768 yilinda onerilmistir. Bu yontem (Giileryiiz, 1991:7;
Ozcan, 2003:5), yazilis1 ve okunusu ayr1 olan dillerde daha fazla tercih edilmektedir.
Kelime ¢oziimleme teknigi de denilebilecek yontemin uygulanmasma &grenci i¢in
anlamli olan kelimelerle baslanir. Kelime yaninda genellikle 6grenci tarafindan
hatirlanabilecegi diisiincesiyle resimler verilir. Verilen her yeni kelime climlecik

veya ciimleler i¢inde tekrar edilir.

Ancak siirekli yapilan tekrarlarmm Ogrencilerin okuma ve yazmadan
sogumasina neden olmasi, sozciik iizerinde asir1 derecede yogunlagsmanin climlelerin
anlagilmasimi engelledigi, bu sebeple hizli ve anlamli okumanin gerceklesemedigi
gerekgeleriyle yontemin kullanilmasindan vazgegilmistir. Bu sebeple bu yontemden
okuma yazma Ogretiminde bir agama olarak yararlanilmaktadir (Koksal, 1999:12;

Cemaloglu, 2000:66; Celenk, 2005:111; Kilig, 2005:6).

Sozciik yontemi, okuma ve yazma dgretiminde dnemli bir asama olmustur.
Yontem ayrica ¢Oziimleme yOnteminin sdzcilk tanima asamasinda kullanilmistir
(Giileryiiz, 1991:8; Ozcan, 2003:23).

2.4.2.5. Coziimleme (Ciimle) Yontemi

Climle ¢éziimleme ydntemi, uzun yillar diinyada ve iilkede tartigmasiz en

gelismis yontem olarak kabul edilmistir. Yontem ile ilk okuma yazma 6gretimi 18.
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ve 19. yiizyillarda Itard, Olivler ve Jecatot tarafindan kullanilmistir. Daha sonra
Decroly tarafindan gelistirilmis ve Gestalt Ekolii ¢alismalar1 ile yayilmigtir. Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulunun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karar1 ile
kabul edilen ve 26.10.1981 giin ve 2098 sayil1 Tebligler Dergisinde yaymlandigi
sekliyle ¢coziimleme yontemi gecerli yontem olarak uygulamaya konmustur (Celenk,

1993:7; Goger, 2000; Sahin ve ark., 2006:110).

Gestalt psikolojisinin ortaya ¢ikardigi goriise gore ¢ocuklar, her seyi oldugu
gibi bilesik sekliyle, toptan goriirler. Temelini Gestalt psikolojisi ilkelerinden alan
yontem, biitlinden parcaya dogru hareket etmekte ve dgretime anlamli ciimlelerden
baslanarak kelimelere, hecelere ve seslerin tanitilmasina dogru uygulamalarini
serbest okumayla bitirmektedir. Coziimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrenciler, cimleleri ve sozciikleri bir bakista kavramaya alistiklar1 i¢in hizli okuma
becerisini de kazanmaktadirlar. Hazirlik donemi, ciimle donemi, kelime donemi,
hece donemi, harf donemi ve okumaya gecis (metin donemi) gibi asamalar1 iceren
yontemde kiiiik ve biiyiik fislerden etkin olarak yararlanilmustir. ilk okuma yazma
ogretimine harflerden baslama yerine ¢ocuk i¢in bir anlami olan, merak uyandiran
bellekte iz birakan kisa ciimle ve kelimelerden baslamak daha uygun olur anlayisi
hakim olmustur (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:30; Koksal, 1999:16; Akyiiz,
2000:50; Akyol, 2001:74-84; Dikmen, 2003:33; Erden ve Akman, 2003; Ozcan,
2003:11; Azim, 2005:8; Glines, 2005:140; Kaygusuz, 2007:455). 18. yy.da Fransiz
asilli Dumas’mn gozlerden olugan harf kutusunu kullanmas1 okuma 6gretimine yenilik
getirmigtir. Ayrilmis her goze bir harf yerlestiren Dumas, ¢ocuga sdylenen kelimeleri
kutudaki harflerle olusturmasini istiyordu. Bu durum okuma yazma O6gretiminde

kullanilan fis metodunun baslangic1 sayilmistir (Ozcan, 2003:5).

Gileryliz (1991:15), Ferah (1999:328), Akyiiz (2000:41), Cemaloglu
(2000:41), Ozcan (2003:12-26), Bilir (2005, 93), Binbasioglu (2005:133), Kilig
(2005:9), Giindiiz (2006) ve Kaygusuz’a (2007:457) gore, ilk okuma ve yazma
Ogretiminde uygulanan ciimle ya da ¢oziimleme yontemi, hem g6z fizyolojisine, hem
Gestalt Psikolojisine hem de davranig¢1 psikologlarm temel 6grenme anlayiglarma

uygun bir yontem olma niteligi tasimaktadir. 1920’lerde Gestalt Psikolojisinin
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okuma ve goz hareketleri, okuma ve algi iizerinde onemle durdugu goriilmekle
birlikte okumanin g6z sicramasi neticesinde olustugu gerceginden hareketle 6gretime
ciimleden baslanmustir. Ilk okuma ve yazma &gretiminde ciimle yontemini kullanmak
icin, deney sonuglariyla ortaya konan anlayislardan biri bile yeterlidir. Gestaltg1
psikologlar, 6grenmeyle ilgili yapilan tekrarlarin, anlamli O6grenmelerin, goz
sigramalarmin ve dnceki yasantilarin 6nemine dikkat ¢ekmis bu sorunlarin Tiirkg¢enin
ses yapisina uygun bir yontem oldugu icin ¢éziimsel yontemlerle giderilebilecegini

belirtmiglerdir.

Schlafly (akt. Sahin ve ark., 2006:113) 1987’den beri biitiinden parcaya
hareketle ilerleyen Ogretimin Ogrencileri sembol ve resimlere bakarak kelime
ezberlemeye, tahminlere, kelime atlamaya yonlendiren kotii bir yontem oldugunu
ifade etmistir. Selguk (akt. Acat ve Ozsoy, 2006:16) Tiirkiye ve Almanya’nin egitim
reformlarinin  goriisiildiigli sempozyumda yontem {iizerine yapilan arastirmalarin

yontemin pek islevsel olmadigi sonucunu ortaya ¢ikardigini belirtmistir.

Ciimle yonteminin bir¢ok yarar1 ortaya konmustur. Metinlerin anlagilmasi
tizerinde 1srarla durmasi, bilingli okumay1 kazandirmayi1 amaglamasi, Tiirkgenin ses
(fonetik) yapisina, 6grencilerin gz sicramasina, 0gretim ilkelerine ve dgrencilerin
dil becerilerine, psikolojilerine, biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun
olmas1 yontemin yararlarindan bazilaridir. Yontemin yararlarinin yaninda uygulama
asamasinda ortaya c¢ikan sorunlar da olmustur. Ilk okuma yazma programindaki
belirsizlikler, ¢oziimleme yOnteminin zaman alict bir yontem olmasi, okumay1
geciktirici Ozelligi, yOntemin gecis asamalarindaki siire kararinin 6gretmene
birakilmasmin sikintilara yol agmasi, dgretmenin yetersiz egitimi ve okullardaki
arag-gere¢ eksiklikleri seklinde Ozetlenebilir. Ayrica bazi c¢aligmalar ydntemin
Ogretimin temel amaci olan okuma ve anlama basarisini da saglamasinda basariya
ulasamadigin1 ortaya koymustur (Giileryiiz, 1991:13; Celenk, 1993:10; Dikmen,
2003:33; Ferah, 1999:337; Cemaloglu, 2000:69; Celenk, 2004:50; Oz, 2005:9).

Bu yOntem iilkemizde 2004/2005 egitim-0gretim yili sonuna kadar

kullanilmistir. Cozliimleme teknikleri arasinda en yaygin uygulama sansit bulan
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yaklagimdir (Akyol, 2005:779). Ozellikle bazi egitimciler ciimle yonteminin okuma
yazmay1 geciktirdigi yoniinde fikir beyan ederken bazilar1 bu yontemin asil alani
smif dgretmeni olmayan, yeterince 6zel alan egitimi almayan, kendisini yeterince
gelistiremeyen, ¢oziimleme yontemini geregi kadar tanimayan ya da bu ydonteme
inanmayan Ogretmenler yiiziinden basarisiz oldugu goriigiinii savunmaktadir

(Dikmen, 2003:35; Arslan, 2006:27).

Ferah’in (1999:337) yontem {izerine yaptig1 detayli arastirmada yontemle
genel olarak, en fazla ‘sesli harfleri unutma’, ‘kelimeleri birlestirme’, ‘sessiz harfleri
karistirma’, ‘kelimeleri yanliy bolme’, ‘sessiz harfleri unutma’, ‘sesli harfleri
karistirma’, ‘noktalama isaretlerini yanlis kullanma’ ve ‘dikte’ hatalarinin yapildigmi
ortaya ¢ikarmistir. Ayni ¢alismada ‘sessiz harf ekleme’, ‘hece yerlerini karigtirma’,
‘sesli harfleri ekleme’, ‘heceleri unutma’, ‘kelimeleri karistirma’ hatalarmin az
yapildigmi belirtmistir. Yapilan hatalarin sebepleri olarak da ciimle ve cilimle
birimleri arasindaki iligkinin tam anlamiyla kavranamamis olmasi, ses analizindeki
basarisizlik, gorsel ayirt etme becerisindeki yetersizlikler, harf-ses-hece-kelime-
ciimle iligkisinin kurulmamis olmasi, 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin
yanlis olmasmnin yaninda 6gretmenlerin ve velilerin dikkatsizlikleri, 6 grencinin asir1

derecede zorlanmasi verilmistir.

2.4.2.6. Oykii Yontemi

Bu yontem, ¢éziimleme yOntemi mantigma uygun olarak hazirlanmis en
gelismis yontemdir. Yontemde esas olan Oykiiyii olusturan ciimlelerdir (Ozcan,
2003:27). Oykii ¢dziimleme ydntemi ile de anilan yontemde 6gretime bir masal ya da
oykiiden baslanilmaktadir. Ogretim siirecinde Oncelikle dykii ¢ocuklara anlatilir,
oykii ile ilgili varsa ¢izgi film izlettirilir veya ses kayd: dinlettirilir. Oykii dramatize
edilerek bolim boliim okutulur ve kisa climlelerden baglanarak Gykiiniin ciimle
climle kavratilmas1 saglanir. Ciimle zaman igerisinde kelimelere, hecelere ve harflere
ayrilarak 6gretim tamamlanir. Ogretim siirecinde gorsel 6gelerden de yararlanilarak
alistirmalarin  6grencilere ilging ve zevkli gelmesi saglanir. Gz sigramasma

uygunlugu nedeniyle hizli okuma becerisini gelistiren ve okunulanin anlagilmasini
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saglayan yontem Tiirkiye’de ve diinyada yaygm bir uygulama alani bulamamaistir.
Daha ¢ok yetiskinlere uygulanan yontem, okuma ve yazma dgretiminin uzun zaman
almasi, kalabalik smiflarin varligi, seviyeye uygun Oykii bulma giicliigli ve yeterli
ara¢ gere¢ bulunmadigindan basartya ulasamamistir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1997:30; Koksal, 1999:13; Akyiiz, 2000:43; Cemaloglu, 2000:71; Azim, 2005:8;
Celenk, 2005:11; Kilig, 2005:4).

Okudugunu anlamay1 esas alan ¢dziimlemeli yontemlere yonelik yapilan
elestiriler genel olarak su noktalarda odaklasmaktadir:

1) Zaman alic1 olmasmin yaninda okumay1 geciktirmektedir.

2) Ogretim siireci 6gretmene birakildig1 i¢in uygulamada dnemli farkliliklar
ve karmasa yasanmaktadir.

3) Verilen ciimlede 6grenci pek ¢ok uyaricinin etkisinde kalmakta ve bu
sebeple ¢Oziimleme asamasinda heceleri ve sesleri tam olarak algilamakta
zorlanmaktadir (Celenk, 1993:10; Tok, 2001:262; Celenk, 2002:41; Celenk, 2004:47;
Kesginci, 2006:5).

2.4.2.7. Karma Yontem

Bu yaklasim biresimsel yontemlerin sakincalarindan kaginmak ¢oziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giigliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki
ogretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yontemidir (Cam, 2005; Celenk, 2005:111).

Diger yontemlerden ayri, bagimsiz bir yontem degildir. Coziimleme yontemi ile

birlestirme ydnteminin i¢ ige kullanildig1 bir yontemdir (Ozcan, 2003:25).

Yonteme gore bir taraftan climleler ogretilirken, diger taraftan kelime, hece
ve harfler tanitilir. Ogrenci bu sekilde ciimleyi, kelimeyi, heceyi ve harfi ayn1 anda
O0grenmis olur. Siire¢ okuma yazmay1 daha hizli 6gretmeye doniik olup, 6zellikle
yetiskinlere okuma yazma Ogreten programlarda yaygin olarak kullanilmistir.
Birlestirme yonteminde ileri siiriilen sakincalar ortadan kaldirilmistir. Sayilan
avantajlarin yaninda, ¢ok c¢esitli uyaricilarin etkisinde kalinan yontemde bireyler hizli

ve anlamli okuma becerisi kazanamamaktadirlar. Bir baska deyisle yontem i¢
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tutarhiliktan yoksundur (Cemaloglu, 2000:68; Azim, 2005:8; Kilig, 2005:5; Bas,
2006a:216).

Karma yontemlere yonelik yapilan elestiriler genel olarak su noktalarda
odaklagmaktadir:

1) Kisa siirede okuma yazma 0gretmeyi amaclayan yaklasimin ilk okuma
yazma O gretiminin amaglarina uygun olmamast.

2) Karma yontemi Oneren bir programin olmamasi ve uygulamanin
Ogretmenin tercihinden dogmus olmasi.

3) Ogrenciye c¢ok cesitli uyaricilarm etkisi altinda kaldigindan tam bir
karmasa yasatmasi (Akyiiz, 2000:49; Goger, 2000; Tok, 2001:264; Celenk, 2004:48).

2.4.2.8. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Tiirkiye’de ilkdgretim okullar1 birinci smif ilk okuma ve yazma &gretim
yontemi olarak uzun yilar uygulanma imkani bulan ¢éziimleme yontemi 2005/2006
egitim-6gretim yilinda birakilarak yerine ses temelli ciimle yontemi kullanilmaya

baslanmigtir. Yontem ile ilgili ayrinti bilgiler 2.8 ve 2.9 bagliklar1 altinda verilmistir.

2.5. Ik Okuma Yazma Ogretim Yaklasimlari

Ogrenmenin nasil gerceklestigi konusunda farkli yaklasimlar mevcuttur.
Asagida eski yontem ve yeni yontemin dayandirildigi yaklagimlar ele alinmis,

ayrintilari ortaya konmaya calisilmistir.

Ogrenme kuramlarma farkli bir bakis acis1 ile yaklasildiginda, 6grenmenin
iriine mi, slirece mi, yoksa anlama mi odaklandigmi tespit etmek, egitim
programlarinn  da hangi Ogrenme yaklasimlarina odaklandigint  bulmaya
yaramaktadir. Ik okuma yazmanm nasil 6grenildigi sorusuna cevap vermeye ¢alisan
yaklasimlar mevcuttur. Eger 6grencinin biitiin kazanimlar1 birebir ‘var’ ya da ‘yok’
seklinde smmaniyorsa mutlak karar veren iirlinii temel alan davranig¢r yaklagim

benimsenmistir. Ogretim siirecine Ogrencilerin gelisimsel siireglerini etkileyen
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unsurlar katiliyorsa biligsel yaklasimin yani siirecin temel alindigi sdylenebilir.
Sayilanlara ilave olarak, dgrencinin 6grenmeye yiikledigi anlamlarla ilgileniliyorsa
ve bu anlamlar Ogretmenin Ogretmeye yiikledigi anlamlarla eslestiriliyorsa
yapilandirict bir yaklasim benimsenmis olur (Cemaloglu, 2000:24; Erginer, 2006:46;
Akyol, 2007:20).

2.5.1. Davranis¢1 Yaklasim

Ogrenme ve 6gretme galigmalarinda yillarca etkili olan davranisi goriis,
Ogrenme ve Ogretme c¢alismalarinda yillarca etkili olmustur. Davraniglarin
gbzlenebilir ve dlgtilebilir oldugunun iizerinde durmuslardir (Akyol, 2001:16; Mavis,
2005:31; Akbas, 2006:300; Bozkurt, 2007:258; Oksiiz, 2007:234).

Yaklasim temelde ¢ocugun zihnini bos bir levhaya benzetmis ve igine ne
konulursa ¢ocugun onu alabilecek durumda oldugunu ifade etmistir. Ogrenme siireci,
basit davranislardan baslayarak zora, karmasiga dogru devam etmistir. Baska bir
deyisle, okuyucunun 6n bilgilerine ve tahminlerine 6nem verilmeden anlamaya degil
dogru okumaya deger veren bir yaklagimdir (A¢ikgoz, 2004:78-81; Akyol 2005,8-9;
Ferah, 2005:89).

Davranis¢1 yaklagimin temelini olusturan kolaydan zora ilkesine uygun olan
cocugun biitiinii kolayca algilamasi sebebiyle Gestalt psikolojisi yaklasima dahil
edilmistir. Gestalt ekolii temel olarak, biitiinden parcaya dgretimi savunmustur. On
bilgilerin ise kosularak anlama ulasilmasi esas alinmistir. Biligsel yaklagimda ise,
insanlarin zihinsel siireglerini nasil kullandiklar1 ve neyi nasil 6grendikleri
aragtiritlmis ve bu durum Ogrenenin ve Ogreticinin rolleri degisiklige ugratmustir.
Ogrenci yeni bilgilerini eskileri ile birlestirerek gelistirmektedir. Ogretici ise artik
basitce bilgi aktaran olarak degil, 6grenciler icin yasantilar hazirlayan olarak
tanimlanmistir (Erden ve Akman, 2003:148; Akyol 2005,8-9; Ferah, 2005:89; Akyol,
2007:20).
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Davranis¢1 gorlise gore, cocuklar konusulan dili herhangi bir seyi
ogrendikleri gibi Ogrenirler. Kesfettikleri sesleri tekrarlamalari ile konusulan dil
ogrenilir (Koksalan, 2007:81). Davranis¢t yaklasimin pekistirme, taklit ve anlam
gelisimi {lizerine kuruldugunu belirten Chomsky (akt. Mavis, 2005:34) dil 6grenim
stirecinde Ogrencilerin yakin c¢evresinde yer alan ebeveynlerin iyi model
olmayacaklarini, yetiskinlerin yaptiklar1 tekrarlarla, dil slirgmeleriyle, yanlis
baslangiglarla, akict olmayan konusmalarla c¢ocuklara dogru yonlendirme
yapamayacaklarmi belirtmistir. Cocugun sadece taklit yoluyla §grenecegini savunan

goris, dilin yaraticiligini goz ardi ettigi icin yetersiz kalmigtir.

2.5.2. Yapilandirc: Yaklasim

Yeni ilkogretim programinin dayandigi temel yaklasim agwhikli olarak
“yapisalcilik”, “6grenci merkezli”, “aktif 6grenme” teknikleri dogrultusundadir
(Bircan, 2003:46; Acgikgdz, 2004:64; Dogan, 2006:476; Giler, 2006:53).
Yapilandirmacilik, aktiflik, etkin 6grenme, Ogrenci merkezcilik ve tematiklik
ilkelerine dayanan coklu zekd kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi
cagdas Ogrenme yaklasimlarini igine almaktadir (GoOmleksiz, 2005:343; Duy,
2007:617; Savas, 2007:525). Ogretimden ¢ok &grenme iizerinde duran yapilandirici
anlayig, Piaget’in zihinsel gelisim kuramimi temel alan bir yaklasimdir. Ayrica
Dewey, Bruner, Vygotsky ve Ausubel’in goriisleri yapilandiric1 yaklagimin
gelismesini etkilemistir. Piaget diisiince gelisiminin kelimelerle degil de etkinliklerle
olabilecegini ve bu sekliyle bilginin cocuk tarafindan kesfedilerek zihninde
yapilandirdigini, anlamlandirdigini ifade etmistir (Saban, 2004:164-166; Akbas,
2006:289).

Yapilandiric1 yaklasimda, &grenmenin, Ogrencinin kendi ¢abasi sonucu
olusacagini okuma ve anlam kurma siirecinde farkl seviyelerde ve sekillerde anlam
kurmanin gerekli oldugu belirtilmektedir. Anlayisa gore metnin 06zelliklerinin
yaninda okuyucunun da bireysel 6zelliklerinin 6grenme siirecinde etkili oldugunu
ifade edilmistir (MEB, 2005:151; Titiz, 2005:17-20; Yapici, 2005:20; Akyol,

2007:22). Ogrencilerin 6grenmede aktif bir rol almalarmi &ngdren yaklasim;
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yaraticilik, sosyal 6grenme gibi kavramlara onem vermektedir. Yapilandirmaci
yaklagim ile bilginin aktarildigi, Ogretmenin mutlak bilgi kaynagi goriildigii
geleneksel anlayis yerine, 68renciye kendi zihinsel yapilarini, kendi deneyimleriyle
olusturma firsat1 tanimistir. Goriisiin temelinde, bilginin ya da anlamin dig diinyada
degil de etkin olarak birey tarafindan zihinde yapilandirildig1 diisiincesi vardir
(Gomleksiz, 2005:344; Akbas, 2006:289; Kandemir ve Kurt, 2006:325).
Yapilandirici yaklasim ile birlikte 6grencinin 6grenme siireci oncesi edinmis oldugu
kisisel bilgi, gorlis, inan¢ ve degerlerin 6grenmeyi etkiledigi kabul edilmistir

(Bukova G. ve Alkan, 2005:388; MEB, 2005a).

Yapilandiric: yaklasimm temel dzelikleri MEB (2005:151) ve Ozden’den
alintilandig1 tizere (akt. Dogan, 2006:476) soyle siralanabilir:

a) Ogrenmede yasant1 6nemli bir yer tutar ve 6grencinin zihinsel modeli
tizerine kurulur.

b) Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

¢) Ogrencinin dzerkligi, girisimciligi cesaretlendirilmeli ve dogal merak1
desteklenmelidir.

d) Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak dnemli olup, égrencinin
nasil 6grendigi ile de ilgilenilmelidir.

e) Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 6nemli yer tutmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim programlarini sabit, degismeyen yapilar, kendilerini
de bilginin tek kaynagi olarak gdérmeleri yerine hem 6gretim programlarini hem de
ders igleme yoOntemlerini siirekli analiz  etmelerini  gerekli  kilmustir.
Yapilandirmacilik, 6gretmenin 6grenci ile program arasinda araci olmasini, 6grenciyi
istenilene dogru yonlendirmesi gerektigini ifade eden bir yaklagimdir. Yani
odaklanmanm &grencinin anlama ve kendini ifade etme siirecine doniikk olmasi
gerektigi belirtilmistir (A¢ikgdz, 2004:65; Saban, 2004:167; MEB, 2005:152; Titiz,
2005:17-20; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006:48; Kandemir ve Kurt, 2006:325).
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Demirel ve arkadaslar1 (akt. Gomleksiz, 2005:345) yapmis olduklari
aragtirma sonucunda yapilandirmaci Ogrenme ortamlarinin biligsel O0grenme
driinlerini kazandirmada geleneksel ortamlara gore daha etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Gomleksiz tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglar ortaya
konmustur. Genel olarak yeni ilkdgretim programlarmin uygulamada etkili bir

sekilde yiiriitiildiigii belirtilmistir.

Yeni programda esas alinan yaklagima yonelik yapilan elestirilerden biri de,
okuma yazma 6 gretiminin, bir bilgi 6gretim siireci olmadig1 yoniindedir. Programda
da gectigi lizere, bu bir beceri 0gretimi olup, gercek anlamda “yapilandiriciliktan”

bahsedilemeyecegidir (Binbasioglu, 2005:134).

2.5.3. Yapilandiriaa Ogrenme Modeli ve Ilk Okuma Yazma Ogretim
Yaklasimi

Ogrencilerde kavramsal degisimi gerceklestirmek ve kavramlarin daha iyi
ogrenilmesini saglamak amac1 tasiyan yeni yaklagimlar arasinda yapilandirici
yaklagim bliylik 6nem tagimaktadir. Cilinkii yaklagimin odak noktasi 6grenenin kendi
O0grenmesinden kendisinin sorumlu olmasidir. Yapilandiric1 6grenme yaklagimi
Pon’un belirttigi iizere ilk kez 1989 yilinda ingiltere’de uygulamaya konmustur (akt.
Bukova G. ve Alkan, 2005:387; Savas, 2007:521). Yaklasima gore 6grenme, bilginin
pasif bir sekilde ele alimi degil, aktif olarak olusturdugu bir siirectir. Bireyin i¢cinde
yasadig1 diinyayr kendince anlamlandwrma c¢aligmalarina dayanan bir 6grenme
yaklasimi olup her birey, kendi 6grenmesi ile ilgili kurallar1 ve zihinsel modelleri
olusturmaktadir (Dogan, 2006:476; Tasdelen, Altun, K&seoglu ve Geban, 2006:409).
Yapilandirmacilik bazi yazarlar tarafindan bir 6grenme anlayisi, bazilarinca da bir
kuram ve bir siire¢ olarak algilanmis ve tanimlanmistir. Saban (2004:167) ve Usun
(2007:360) yapilan farkli tanimlardan yola ¢ikarak yapilandirmaciligi, 6grencilerin
belli bir konuda bir anlayis yaratmalar1 i¢in kendi deneyimlerinden yararlanmalari,
bilginin dogas1 ve yapilandirilma siirecinin nasil oldugu ve nelerden etkilendigi gibi

sorulara yanit bulmaya caligmalari, 6grenmeyi bir anlam yapilandirma siireci olarak
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ele alip, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigini savunan 6grenci merkezli bir

yaklagim, olarak tanimlamiglardur.

Yapilandirici yaklasimda, 6grencinin 6grendigi her bilgi bir sonraki bilginin
alt yapismi olusturur. Yeni bilgiler 6nceden yapilandirilmis olan bilgilerin {izerine
eklenir ve ikisi arasinda anlamli baglar olusturulur. Bireyin 6grenme siirecinde
diizeyine uygun yasantilar gecirmesi, anlamlar1 bizzat kesfetmesi vardir. Bu islem
bilgilerin biriktirilmesi veya iist liste konulmasi demek degildir; bilgiler iizerine
diistinme, bilginin anlamlandirilmasi, analiz edilmesi ve ©on bilgilerle yeniden
sentezlenmesidir (MEB, 2005:152; Titiz, 2005:88; Giines, 2006:59; Savas,
2007:524). Boylece yeni bilgi bireyin zihninde olusur ve birey bir dengeye varir.

Yapilandiricit anlayisa gore, Tiirkce Ogretiminde Ogrenme, Ogrencinin
bilgiyi zihninde yapilandirarak yeni bilgiler liretmesi temeline dayanan bir anlam
kurma siirecidir. Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye  baslayan yapilandiriciik  zamanla  0grenenlerin  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim halini almistir. Bu nedenle 6gretimden ¢ok
O0grenme iizerinde durulmaktadir (Bas, 2006:11; Tasdelen, Altun, Kdseoglu ve

Geban, 2006:410).

Yapilandirict  egitimin  en  Onemli  ozelligi, &grenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Kuram bilginin pasif olarak, ezberlenerek ac¢iklanamayacagini belirtmektedir. Yani
kisi yeni bilgiyi aldiginda onu kendinde onceden var olanlarla karsilastirir ve bu
sekilde bilgiyi oziimser (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:69; Usun, 2007:361).
Yaklagimda Ogrencinin O08rendigi her bilgi bir sonraki bilginin alt yapismi
olusturmaktadir. Ogrencinin aldigi yeni bilgiler var olan 6n bilgileri harekete
gecirmekte ve bilgiler yapilandirilarak gercek yasamla baglanti kurulmaya
calisilmakta ve bulunan anlam ig¢sellestirilmektedir (Mavis, 2005:50; Bas, 2006:11;
Giines, 2006:59).

Ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi uygulamalari, yapilandiric

Ogretim anlayisi ilkelerine uymaktadir. Soyle ki okuma yazma 6gretim siirecinin belli
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harf gruplarmin asamali 6gretimine dayali olmasi, 6grencinin ezbere okumasi yerine,

bu siirecte okumanin yontemini 6grenmesini saglamistir (Bas, 2006:11).

2.5.4. Tam Ogrenme Modeli ve flk Okuma Yazma Ogretim Yaklasimi

Tam Ogrenme yaklagimi, planl ve duyarl bir 6gretim hizmeti yaklagimiyla
ise girilmesi halinde, hemen hemen biitiin Ogrencilerin 6gretilmek istenen yeni
davraniglar1 6grenebileceklerini savunan biitlin 6gretim diizeylerinde kullanilabilecek
bir 6grenme-6gretme yaklagimidir. 1976 yilinda Benjamin Bloom tarafindan
gelistirilmistir. ‘Diinyadaki herhangi bir kisinin 6grenebildigi her seyi, herkes
ogrenebilir’ ilkesine dayanmistir. Bloom’a gore (Koksal, 2003:74; Celenk, 2004:62-
98; Bahar, 2007:499), genel yetenek gibi, insanin dogumla gelen yetenekleri
ogrenme farkliliklarinin olusmasinda 6nemlidir. Yiiksek diizeyde diisiinme, konunun
oziinilin aktarilmasi ve derinligine islenmesi, 6grenilenlerin yasamla iliskilendirilmesi
ve 0grenmenin karsilikli etkilesim ortaminda gerceklesmesi modelin temel dgretim
ilkelerini olugturmaktadir. Ancak olusan bu farklar egitimin {irlinii olarak sonradan

meydana getirilenlerin yaninda bir higtir (Koksal, 1999:7; Demirel, 2000:140).

Tam Ogrenme, Ogrenci nitelikleri, 6gretim hizmeti ve 0grenme {irlinleri
olmak iizere ii¢ degiskene sahip bir modeldir. Ogrenme iiriinlerini etkileme giiciinde
olan iki tlir 6grenci niteligi bulunmaktadir. Bunlar, dil yetenegi ve ozellikle de
okudugunu anlama ve yazma giicii, aritmetik islemleri yapma ve mantiksal diisiinme
giiclinli kapsayan biligsel giris davranislari ile 6grencinin ilgisi, tutumu ve akademik
benlik tasarimini igine alan duyussal giris 6zellikleridir. Ogrenme-dgretme siirecinin
yonetimi anlammi tasiyan Ogretim hizmetinin nitelikleri, 6grenme basarisini
dogrudan etkileme giicline sahip ipuclary, 6grenci katilimi, pekistirme, doniit ve
diizeltmelerden olugmaktadir. Ogretim hizmeti, dgrenci giris davraniglarmin eksiksiz
olmasiyla gerceklestirilebilir. Ogrenme iiriinleri de dgretim siireci sonucunda ortaya
¢ikan davranigsal 6zellikler olarak belirtilmistir (Celenk, 2004:62-98; Keskinkili¢ ve
Keskinkili¢, 2005:61).

Tam Ogrenme modelini temele alan ilk okuma Ogretimleri yukarida

aciklanan degiskenler yoluyla gerceklestirilir. Bloom’a gore, okuma yazma genel
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nitelikteki giris davranislarini olusturmaktadir. Baska bir deyisle bilissel ve duyussal
giris davraniglari, yeni 6grenme iiriinlerine ulagsmak i¢in kullanilan hazir bulunusluk
diizeyleridir. Tam 6grenme modeline gore dgrenciler, belli bir asama kaydettikten
sonra yeni bir O08renme icin gerekli Onkosullar1 saglaylp saglamadiklarinin
anlagilabilmesi i¢in degerlendirilmelidir. Bu sebeple 6 gretmenler 6zellikle ilk okuma
yazma Ogretimi silirecinde gerekli Onkosul O0grenmelerin tamamlanmadan ileri
hedeflere gecilemeyecegini bilinmelidir. Bu bakimdan ilk okuma yazma 6gretimi
Ogrencinin biitiin derslerinde basarili olmasinin 6n kosulu sayilmasi bakimindan
onem tasimaktadir. Yaklasim ilk okuma yazma Ogretimi ile kazanilan becerilerin
sonradan degistirilmesinin zorluguna dikkat gekmistir. Ogrenmelerin &grencileri
yasam boyunca etkileyecegi diisliniilmektedir (Cemaloglu, 2000:31-32; Demirel,
2000:140-144; Bahar, 2007:501).

Tam  6grenmenin  uygulandigi  6gretme-6grenme  etkinliklerinde
basarisizliklar hemen hemen ortadan kalkmakta ve yiiksek 6grenme diizeylerine
ulasilmaktadir (Sever, 1997:29-43). Keskinkilig ve Keskinkili¢’ta (2005:62) bu
goriisii desteklediklerini su sekilde ifade etmislerdir. “Ogretmenler ilk dncelikle ne
istediklerine karar vermelidirler. ik okuma yazma 6gretiminde temel amag okuma
yazma Ogretmek degildir. Temel amag hizli ve dogru okuma, okudugunu anlama ve

anlatma, dogru ve anlamli yazma giiciinii 6grencilere kazandirmaktir.”

2.5.5. Coklu Zeka ve Ilk Okuma Yazma Ogretim Yaklasimi

Coklu zeka kuramini, Demirel (2000:149), Agikgdéz (2004:284-294),
Celenk (2004:92-98), Saban (2004:143-46), Gomleksiz (2005:349); Keskinkili¢c ve
Keskinkili¢ (2005:62-69), Titiz (2005:59-88) zekaya iliskin geleneksel anlayis1 yikan
ve zekdya yeni bir bakis agis1 getiren bir yontem olarak ifade etmislerdir. Gardner
tarafindan beyin arastirmalarina ve noropsikolojiye dayali arastirmalar sonucunda
gelistirilen kuramin temelini, insan zekasinm birbirinden farkli sekiz yetenek alani
tizerine kuruldugu bilgisi olusturmaktadir. Kuramin amaci, egitimde bireylerin neler
yapabildigi degil, neler yapabileceginin diigiiniilmesidir. Coklu zeka kuraminda yer

alan zeka tiirleri, dilsel (s6zel), mantiksal (matematiksel), gorsel (uzamsal), bedensel
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(kinestetik), miiziksel (ritmik), sosyal (kisiler aras1), i¢sel ve doga zekalar1 seklinde

siralanmustir.

Coklu zeka kuraminin egitim uygulamalarma yonelik iki 6nemli rehberligi
vardir. Bunlardan ilki, cocugun genetik 6zellikleriyle belirlenen ve kalitimla getirdigi
zekanin ham bir giic olmayip cevre etkileriyle gelistirilebilecegi olgusudur. ikincisi
ise, her cocugunun ayni zeka alanina sahip olmadigi ve dolayisiyla 6grenme
bicimlerinin de degisik oldugudur. Coklu zeka kuramimi diger kuramlardan, zeka
kavramina iligkin tekil yaklasima karsi olusumuna ¢ogul bir yaklagim gdstermesi,
zekay1 evrensel boyutta ele almasi, degistirilebilir ve gelistirilebilir kabul etmesi,
zeka kavramimi gilindelik yasamin gergekliginden koparmamasi, belli bir teste
sigdirmamasi farkli kilmistir (Agikgdz, 2004:289; Gelen, Keskin, Tuna, 2006:442;
Iflazoglu ve Bilgic, 2006:361-362).

Coklu zeka kurami okullara ¢coklu egitim ortamlarini getirmistir. Bu sayede
ogrencilerin ¢oklu zekd potansiyelleri ortaya ¢ikacak ve onlar1 gelisecektir. Ders
islenisi Ogrencilerin 6grenme stillerinden yola c¢ikilarak sekiz dgrenme alanma
yonelik etkinliklerin uygulanmasi siirecidir (Koksal, 2000:76; Titiz, 2005:63-70; Bas,
2006:9). Gergeklesen egitim uygulamalar1 kuskusuz ilk okuma yazma Ggretim
stirecinde birlikte yiiriitilen okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi becerileri
dogrudan etkilemistir. Bu kuramla 6gretim siirecinde ¢ocuklara ¢esitli etkinliklerle
ulagilmaya calisilmis ve zekd Ozelliklerine uygun ortamlar yaratilmistir (Celenk,
2004:92-98; Saban, 2004:70; Gomleksiz, 2005:349; Keskinkilic ve Keskinkilig,
2005:62-69).

Coklu zeka lizerine yapilmis birgok arastirma kurama dayali etkinlikler ile
yapilan derslerin 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ektigini ve dgrencilerin bireysel
farkliliklarina hitap ettigi icin Ogrenmelerin daha kolay gergeklestigini ortaya
koymustur (Gomleksiz, 2005:350).

2.5.6. Bilgi Islem Modeli ve Ilk Okuma Yazma Ogretim Yaklasimi
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Bilgiyi isleme kurami, bilginin giris yolunu, bellekte depolamasmni ve
bellekten istendiginde geri ¢agrilmasini inceleyen biligsel bir teoridir. Bilgi islem
kuramcilarina gore, 6grenme olayi bilgisayar ¢alismasina benzemektedir. Bilgisayar
da insan beynine benzetilmektedir. Her seyden Once okuma yazma isteginin
ogrencide uyandirilmig olmasi gerekmektedir. Beyinde gerceklesen Ogrenme,
cevreden gelen uyaricilarin algilanmasi ile baslamaktadir. Alinan bilgiler dikkat ve
secici algiyr harekete gecirir ve bilgiler anlamli bilgilere dontistiiriilmek {lizere kisa
stireli bellege alinir. Burada bilgiye anlam verme, zihinsel islemlerin yapilmasi,
tekrar gibi bilgiyi canli tutma eylemleri yapilmaktadir. Gerekli bilgilerin kodlanarak
depolanmasi i¢in uzun siireli bellege gonderilen bilgiler yeniden kullanilmak tizere
kisa siireli bellege geri getirilir. Boylece gozlenebilen davraniglar elde edilmektedir
(Cemaloglu, 2000:26-30; Erden ve Akman, 2003:151-160; Celenk, 2004:75-98;
Ferah, 2005:98-99; Mavis, 2005:44-46; Kabasakal, 2007:485; Uzman, 2007:303).

Gagne tarafindan yapisallastirilan siireg, insan zihninin ¢alisma esaslarma
gore Ogretim yapildig1 takdirde 6grenmenin daha basarili olacagi gercegi iizerine
kurulmustur. Model kuramcilar,, Ogretim siirecinde O6grenci  dikkatinin
saglanmasmin, amagtan haberdar edilmesinin, dnceki 6grenmelerin hatirlaniimasinin
ve uygun sekillerde kodlanimasinin kalici 6grenme icin gerekli oldugunu ve
uygulamanin sistematik bir bicimde uygulanmasi ile ilk okuma yazma 6gretimine
onemli katki saglayacagini belirtmislerdir. Bilgiyi isleme kuraminin egitimcilere en
onemli uyarisi, birinci smif Ogrencilerinin dikkat siirelerinin kisa olmasi ve
algilamalarmin zayif olmasi dolayisiyla gergeklestirilen etkinliklerin belli bir plan
dahilinde yapilmas1 gerekliligidir (Celenk, 2004:92-98; Keskinkili¢ ve Keskinkilig,
2005:62-69; Uzman, 2007:304-326).

2.5.7. Asamah Biresim Yontemi



50

Yonteme gore, okuma becerisini kazanma siirecinde ¢ocugun biitiin sesleri
ogrenmesinin beklenmesine gerek yoktur. Ogrencinin tanidi1 az sayidaki sesle

heceler kurulabilir, anlamli yapilar olusturulabilir.

Ogretim siireci iinlii seslerin tanitilmasiyla baslar. Unlii sesler anahtar
kelimeler i¢inde hissettirilmeye calisilir. Kolay Ogrenilen seslerden zor &grenilen
seslere gidilir. Yontemle birlikte klasik biresim yonteminde oldugu gibi 6grenciler
asla anlamsiz hece yigini ile ugrastirilmaz. Sekiz {inlii ve iki {nsiiz harfin
ogretilmesinden sonra diger linsiiz seslere gerek duyulmadan anlamli climle ve
metinlere ulagilabilir. Asamali biresim teknigi, Tiirk dilinin yapisal o6zellikleri
dikkate alinarak olusturulmus, Ogrencileri anlamsiz ses ve hece yigmi iginde
bogmayan, sesle anlam iligkisine 6nem veren basitten karmasiga bir asama takip edip
seslerden kisa siirede biitline ulasilmayr hedefleyen ve bu sekilde gérme alaninin
daralmasmi engelleyen, dilin biitiin temel becerilerini gelistirmeye yonelik bir

yontem olarak sunulmustur (Celenk, 1993:11-18; 1993a:78; 2005:111).

Asamali biresim yaklasiminin okuma ve yazma Ogretiminde saglayacagi
yararlar Celenk (1993a:80) tarafindan su sekilde ifade edilmistir. Yaklasimda seslerle
anlamlar arasinda kisa siirede bag kurulmas1 amaglandigi i¢in, bir okudugunu anlama
sorunu dogmamaktadir. Yaklasimin ¢ikis noktasi ses ve hece olmakla birlikte,
Ogrenci anlamsiz hece yigini i¢inde bogulmaz. Ciinkii heceleme tiim onceligi
almamistir. Egitimde kiiclik adimlar ilkesine uygun olan yaklagim okuma becerisinin
gelisimiyle dogal dil gelisimi arasinda bir paralellik olugturulmustur. Ayrica klasik
biresim yonteminde elestirilen §grencinin gérme alant sorunu engeli agilmistir. Ses

tizerine gereginden ¢cok odaklanilmadigi i¢in okuma hizi kayb1 6nlenmistir.

Asamali biresim teknigini uygulayan Celenk’in (1993, 77-78; 1993a:81-82)
yaptig1 arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin okuma becerisini daha kisa siirede
kazandig1, yazma becerisinin kazanilmasinda ¢dziimleme yontemine kiyasla daha
olumlu sonuglar dogurdugu bulunmustur. Ayrica ¢alismada okuma hizi, okumada
dogruluk derecesi, okudugunu anlama giicli yoniinden ¢oziimleme yonteminden daha

basarisiz olabilecegine iliskin bir bulgu elde edilmemistir. Hem asamali biresim
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tekniginde hem de ¢oziimleme yonteminde okuma ve yazma becerisinin basitten

karmasiga dogru bir sira izledigi gozlenmistir.

2.6. Tiirk¢enin Temel Becerileri ve Ilk Okuma Yazma Ogretimi

Dil bir diisinme ve iletisim aracidir. Bireyin iletisim yetenegini, biiyiik
Olclide kullanabildigi dil becerisi belirler. Dil bir 6grenme ve 6gretim aract olup
yasanan diinyay1 anlama ve anlatma aracidir (Sever, 1997:xiii; Coskun, 2005:423).
Dil becerileri, anlama ve anlatma becerileri olmak iizere ikiye ayrilir. Bireylere
anlama ve anlatma ile ilgili dil beceri ve aligkanliklar1 ile 6gretimi bugiine kadar
bilinen sekliyle dort temele dayanmistir. Bunlar giiniimiizde 6grenme alanlar1 olarak
ele alinan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Son donemlerde
becerilerin gelistirilmesinde tek tiir, tek ilke, tek yontem anlayisi terk edilerek yerine
cokluk ve cesitlige gidilmistir. Yapilan caligmalarla yeni ilk okuma yazma
programina gorsel okuma ve sunu kavramlar1 da eklenmistir. Buna gore, 1980’li
yillardan sonra ortaya ¢ikan hizli gelisim sonucunda ilk okuma yazma c¢aligmalarinda
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu birlikte ele
alinmistir. Yapilan ¢aligmalarm tiimii, Tirk¢e 6gretim programlarmin birinci smif
diizeyindeki kazanimlarin gergeklestirilmesine yonelik diizenlenmistir (Cemaloglu,

2000:49; Cam, 2005; Coskun, 2005:424; Oz, 2005:118; Giines, 2006:58).

Cizelge 3. Temel Dil Becerileri

Yazih Sozlii Gorsel
Anlama Becerileri Okuma Dinleme Gorsel Okuma
Anlatma Becerileri Yazma Konusma Gorsel Sunu

Kaynak: (Akyol, 2001:19; Coskun, 2007:49)

Cizelge 3’te gorildigii gibi, Tiirkce de dil becerileri anlama ve anlatma
temeline dayanwr. 1980’li yillardan sonra, ortaya ¢ikan hizli teknolojik gelisim
sonucunda, klasik dil becerilerinin yaninda (okuma, dinleme, yazma ve konusma) iki
yeni dil becerisi (gorsel sunu ve gorsel okuma) Onem kazanmistir (Coskun,

2005:421). Giiniimiizde okuma, yazma, konugma, dinleme, gorsel sunu ve gorsel
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okuma becerileri de 6gretim programina dahil edilmistir. Buradan hareketle temel dil
becerileri kendi arasinda yazili, s6zlii ve gorsel becerilere ayrilarak alt bagliklari
olustururlar. Okuma yazili anlama becerisini, dinleme sozlii anlama, gorsel okuma
ise, gorsel anlama becerilerini olusturmaktadir. Yazma yazili anlatma becerilerini,

konusma sozIi anlatma, gdrsel sunu ise, gorsel anlatma becerilerini olusturmaktadir.

2.6.1. Dinleme

Anlama ile ilgili etkinliklerden ilk kazanilan dil becerisi olup seslerin ve
konusmalarin zihinde anlamlandirildigir karmasik bir siiregtir (MEB, 2005:18). Son
donemlerde dil egitimi programlarinda agirlik verilen 6nemli bir alan olan dinleme,
hayatin hemen hemen her alaninda insanlarin kullandigi bir etkinliktir. Cocugun
yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligi olarak bilinen dinleme etkinligi,
herhangi bir konuda konugulanlar1 duymak, sdylenenleri anlamak, gerekli olanlar1
veya olacaklar1 alip saklamak i¢in sesler {izerine yogunlasma olarak tanimlanabilir.
Insanmn kulagna gelen bir¢ok sesten birini segmesi, algilamas1 ve degerlendirmesi
stirecinin biitliinii olarak ele alinan dinleme becerisi; bilgi birikimi kazanmanin,
O0grenmenin ve zevk alma yollarindan biridir (Cemaloglu, 2000:50; Coskun,
2005:424; Yildiz ve digerleri, 2006:180). Demirel (2002:70) dinlemeyi, konusan
kisinin vermek istedigi mesaji dogru anlama ve uyarana kars1 tepkide bulunabilme

seklinde tanimlamaistir.

Cogu zaman karistirilan isitme ile dinleme ayni anlama gelmemektedir.
Isitme, istegimiz disinda gerceklesebilecegi gibi, dinleme belli bir amag
dogrultusunda olusur. Isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusan dinleme siirecinin ilk asamasmi isitme olusturmaktadir. Ancak dinleme,
isitmeden farkli olarak dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri
de gerektirir. Birinci smif 6gretmeninin amaci 6grencinin dinleme yeteneginin
gelisimini saglamaktir. Bu becerinin gelistirilememesi egitim ve dgretimde basari
oranmi diisiirecektir (MEB, 2005:18). Gogiis’iin (akt. Sever, 1997:11) dinleme ile

ilgili yaptig1 ¢alisma sonucunda, okul basarismin 6grencinin dinleme yetenegi ile siki
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sikiya bagl oldugu ortaya konmustur. Bu c¢alismanin sonucunu Sever (1997:11),

Keskinkili¢ ve Keskinkilig’da (2005:104-107) gortisleriyle desteklemislerdir.

Bir ders saatinin % 67’sinin sozlii davraniglara ayrildigi arastirmalarla
ortaya konmustur. Dinleme becerisi yoniinden birinci smiflarda 6grencilere,
oncelikle dinleme kurallar1 6gretilir. Daha sonra dgretmenlerinin ve arkadaslarinin
konusmalarmi ya da onlarin okuduklar1 bir yaziyr dinleyebilme; bir film, bir radyo
yaymi ya da calman bir miizik parcasmi dikkatle izleyebilme aligkanliklar1
kazandirilmaya calisilir. Insan okuma ve dinleme etkinlikleriyle birtakim seyler
Ogrenir ve anlama kavusur (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:48; Coskun, 2005:425;
Oz, 2005:30; Yildiz ve digerleri, 2006:180).

Egitim ve Ogretimde basar1 saglama ile dinleme yeteneginin gelismesi
arasinda siki bir iliski vardir. Bu iliski okuma ve yazma etkinliklerinin tam anlamiyla
amacna ulasmasinda yararli olmaktadir. Ogretmenin yonlendirmesi etkin dinleme ile

anlagilmaktadir.

2.6.2. Okuma

Okuma, bireysel 6grenmenin en onemli araglarindan biridir. Okuma, basili
ya da yazili imgelerin anlamlandiriimas1 ve yorumlanmasi amaciyla zihnin duyu
organlar1 ve ses aygitiyla isbirligi halinde, koordineli bir etkinligi olarak
tanimlanabilir. Son derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinlik alani olan okuma,
gorsel algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
cesitli iglevlerinden olusan fizyolojik ve psikolojik bir siirectir. Zihnin gelisimine en
biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir (MEB, 2005:20; Arslan ve Dirik, 2006:486;
Bas, 2006:31; Sidekli ve Bulug, 2006:156).

Okuma ve yazma Ogretimi her bireyin hayatinda doniim noktasi olarak
nitelendirilir. Okuma becerisi iyi olan birey, verimli okuma diizeyine daha hizli ulasir
ve boylece bircok yonden daha iyi gelisim gosterir. Okuma alanidaki gelisim, dil ve

biligsel becerilerin gelisimine de katkida bulunur (Yavuzer, 2000:45; Senel,
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2004:48). Gelisim gosterilmesi istenen yonler, okudugunu anlama, okumada hiz
kazanma, tonlama ve vurguya dikkat ederek okuma ile okumanin sevdirilmesi ve
okuma aligkanliginin kazandirilmasi seklinde ifade edilebilir (Kdksal, 1999:1; Ferah,
2005:18; Yildiz ve digerleri, 2006:96). Dogru ve siiratli okuyabilen, okudugunu
dogru anlayabilen, sozciik dagarcigi genis, dilini iyi kullanabilen 6grencilerin
ogrenmeleri daha kolay ve basarilar1 da daha iyi olmaktadir (Celenk ve Caligkan,
2004:25).

Bu denli 6nemli olan bir becerinin nasil kazandirilacagi ¢ok biiyiik 6nem
tagimaktadir. Okuma tizerinde deneye ve gozleme dayali birgok calisma yapilmastir.
Okumanin nasil kazandirilacagma iligkin agiklamalar arastirmacilarin tanimlarina
yansimistir. Bu sebeple okuma farkli sekillerde tanimlanmistir. Oguzkan (Demirel,
2002:77) okumay1, yaziy1 sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleri
ile gorme, algilama, kavrama siireci olarak tanimlarken, Lewis ve Doorlag (Senel,
2004:49) okumay1 kelimeleri tanima ve anlama ve yazili sembolleri sese
doniistiirebilme yetenegi, Temizkan (2007:49) bir yazinin harflerini, sozciiklerini
tanima, bunlarin anlamlarmni kavrama; okuyucu ve cevrenin karsilikli etkilesimi
sonucu olusan anlam kurma asamalarindan olusan bir siireg, Demirel (2002:77)
yazinin anlamli ses haline doniistiiriilmesi, Akyol ise (2001:14) yazili ve yazisiz
kaynaklar, okuyucu ve cevresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma
siirecidir seklinde anlamlandirmistir. Alpay (akt. Sidekli ve Bulug, 2006:156)
okumayi, insanin kendisinden ve ¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak
lizere cevresiyle iletisim kurmasi, Sezer (akt. Sever, 1997:12) yazili bir metni gozle
izleyip anlamini1 kavramak, tanimmi yaparken Sever (1997:12) okumayi bir iletigim,
algilama, 6grenme, biligsel, duyussal, devinissel boyutlu bir gelisim siireci olarak
Ozetlemistir. Bond, Tinker, Wasson ve Wasson’a gore (akt. Senel, 2004:48) okuma,
yazili sembollerin okuyucuya 6nceden bildigi bir anlami hatirlatmasidir. Her ¢ocuk
farkli slirede ve hizda okumay1 6grenir, okuma siireci siirekli ve dogal bir sekilde
gelismeye devam eder. Yani okuma hiyerarsik bir dizi beceriden olusur. Okuma Tiirk
Dil Kurumu tarafindan genel anlamiyla, bir yaziy1r olusturan simgesel imgeleri
seslendirmek veya imgelerin belirttigi diisiinceleri anlama eylemi, seklinde

tanimlamistir (Demirel, 2002:77; Tirk Dil Kurumu, 1998). Sonug olarak okumayzi,
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bir yaziyr olusturan simgesel imgeleri seslendirmek veya imler yoluyla belirtilen
diistinceleri anlamak, kavramak eylemi bi¢iminde Ozetleyebiliriz (Cemaloglu,
2000:50). Yapilan tanimlar incelendiginde goze ¢arpan husus tanimlarm anlam

iizerinde durdugudur.

Okuma arastirmacilarinin ¢ogu okuma becerisinde yazili kelimeleri tanima
yetisine sahip olmay1 6nemli bir adim olarak kabul etmektedir. Baska bir anlatimla,
yazili kelimeleri dogru bir sekilde taniyabilme ve kelimeleri, climleleri anlayabilecek
sekilde okuma, arastrmacilar tarafindan gercek okuma yetisi olarak kabul
gormektedir. Sonu¢ olarak okumanin, sadece yazili kelimelerin sozli olarak
tekrarindan ibaret olmadigi soylenebilir. Okuma temel niteligi ile bir anlama
siirecidir  (Y1lmaz, 2003; Oz, 2005:33; Sidekli ve Bulug, 2006:157; Temizkan,
2007:49).

Giliniimiizde sadece adin1 soyadini veya basit bir mektubu okuyup yazmak
yeterli goriillmemektedir. Okuma etkinliginin amaglarindan biri olan anlama; metinde
iletilmek isteneni dogru olarak anlama ve yorumlamadir. Okuma ile anlama arasinda
neden ve sonug iliskisi vardir. Iyi okumak ve okudugunu kavramak okuma siirecinin

temel amagclaridir. (Sidekli ve Bulug, 2006:158).

Okuma iglemi yazidaki gorsel simgeleri yani sdzciikleri tanima, anlama ve
akict bir sekilde seslendirme isidir. Okudugunu anlayan, anladigini da iginde
yasadig1 ortama uyarlayabilen islevsel, elestirel okuyucularm yetistirilmesi kabul
gormektedir. Okuma becerilerinin  kazanimi ve kullanimi bireyin kisiligini
gelistirmesi ve glinliik yasanti acisindan Onemlidir. Okuma, 6grencide anlama
ulastigi zaman amacina ulasmis olur. Giinlikk gazetelerin okunmasi, ilanlarin
anlagilmasi, trafik isaretlerinin anlamlandirilmasi, ayn1 zamanda kigisel gelisim i¢in
onemlidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:41; Akyol, 2005:2; Ferah, 2005:19;
Karasakaloglu, 2006:142).
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Go6z okurken bir yazidaki harf ya da sozciikleri teker teker gérmez; sigrama
ve duraklamalar yaparak sozciikleri ya da ciimleleri goriir. G6z yaptig1 her sigrayista
satirin belli bir boliimiinii goriir. Buna goriis veya algilama genisligi denir. Bu
genislik daraldikca okuma hizinda diisiisler yasanir. GoOziin satirlar {izerinde
ilerlemesinin yavaglamasi okuma hizinmn diismesi sonucunu ortaya ¢ikarir. Ancak
unutulmamasi gereken okuma eyleminin sadece fizyolojik gelisim ile ilgili
olmadigidir. Bir ¢ocugun okumaya hazir olusunda, okuma diizeyini kavrayisinda ve
iyi okuma aligkanliklar1 gelistirmesinde saglik durumu, zeka, yasi, toplumsal ¢evresi
ve kisisel yasantilar1 gibi toplumsal ve psikolojik dgeler ayr1 ayr1 rol oynar (Kavcar,

Oguzkan ve Sever, 1997:42; Koksal, 1999:2; Erik, 2007:28).

Okuma bakimindan birinci smiflara kazandirilmak istenen beceriler genel
olarak, 6grencilerin kitaplar: etkin olarak kullanabilmeleri, yaziy1 soldan saga dogru
gozleriyle izleyebilmeleri, dogal bir sesle, akict ve dogru okumalarin1 saglamak,
okuduklarmi anlamlandirmak ve cocuklar1 okumaya 6zendirmek ve bunun hayat
boyu devam etmesini saglayacak caligmalarm yapimasidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1997:47; Akyol, 2001:15; MEB, 2005:21; Yildiz ve digerleri, 2006:97). Tan
(1997:7-10) ve Kesginci (2006:3) okuma yazma Ogretim c¢aligmalariin, ¢ocuk
gelisimine uygun olarak oyunlastirilmig etkinliklerle kazandirilmas: gerektigi ve
oyunla 6grenen ¢ocugun kendinden beklenilenleri en iyi sekilde yerine getirdigini

belirterek cocuklarn oyunlarla okumaya 6zendirilebilecegini ifade etmistir.

Binbasioglu (2005:125) ses temelli ciimle yOntemini okuma becerisi
acisindan su sekilde elestirmistir: “Ses temelli climle yontemi 6grencinin duydugu ve
cikardig1 seslerin bilincine varmasint saglamaktadir. Boylece 0Ogrencinin dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri aywrt etme) katkida bulunmaktadir.”
Ancak Binbasioglu yapilan agiklamalarin aslinda ¢oziimleme yontemi igin gegerli
oldugunu belirtmistir. Iki yontem arasindaki fark yalnizca ses temelli ciimle
yontemiyle daha dnce yapiliyor, ¢dziimleme yonteminde belirli bir zaman gegctikten
sonra yapiliyor olmasidir. Konuyu bu sekilde agiklamis ve “Acelemiz ne? ‘Cocugum
okuma ve yazmay1 Ogrendi’ diye velileri sevindirmek mi?” sorusunu program

hazirlayicilarina yoneltmistir.
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Ayrica Bilir (2005:87) ve Binbasioglu (2005:129) okuma eyleminde 6nemli
olanin ‘ses’ degil, ‘anlama’ oldugunu ifade etmislerdir. Kisi bir sekil karsisinda bir
‘anlam’a ulastyorsa o okumadir, ulasamiyorsa bu durum ‘okuma’ eylemi degil, bir
ses ¢cikarma ya da seslendirme olayidir. Ses temelli ciimle yonteminin daha ¢ok
ayrintilar1 gérme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yetiskinler

icin uygun olabilecegi belirtilmistir.

2.6.2.1. Okuma Yaklasimlari

Okumanin nasil olustugu, okunandan anlamin nasil elde edildigi, okuma
stirecinde okuyucu ve metnin roliiniin ne oldugu gibi anlam becerilerini gelistirmek

icin sorulan sorulara ¢esitli yaklagimlarla cevaplar verilmistir. Bunlar;

2.6.2.1.1. Par¢adan Biitiine Yaklasimi

Okumada sifreyi ¢6zme teorisi olarak da bilinen yaklasima goére okuma,
sembolleri (harf, kelime, resim vb.) sese c¢evirmektir. Konusma dili burada ¢ok
onemli olup yazma so6zli dile yardimcidr. Ana wunsur yazili kodu
cozlimleyebilmektir. Her seyden oOnce okuyucu yazili bilgiyi goz araciligiyla
almakta, daha sonra alman bilgi isleme konulmaktadwr. Okuma sirasinda biitiin
anlagilincaya kadar okuma caligmalarina devam edilir (Akyol, 2001:17; Giines,
2006:65).

Bu yaklasima gore kelimelerin dogru seslendirilmesi anlama ulasilmasini
saglar. Kelime anlamlar1 birlestirilerek ciimlelerin anlamlarma gidilir. Daha sonrada
paragraf ve metin anlamlarma ulasilir. Bu siireg icerisinde okuyucu parcadan biitiine
yonelir. Once harfleri, sonra kelimeleri, daha sonra ciimleleri taniyip ayirt ederek
anlar. Kelime tanima, anlama icin temel kabul edilir. Siire¢ igerisinde anlamanin
nasil gerceklestirilecegi lizerinde durulmamaktadir. Ogrencinin ne anladigma iliskin
sorularla anlama kontrol edilmektedir. Bu yaklagimin dnemli temsilcilerinden biri
Gough’tur. Harflerin seslendirilmesi ve kavranilmasi saglandiktan sonra heceler,

kelimeler, ciimleler ve paragraflar kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
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olusturulur. Bu agidan bakildiginda parcadan biitiine yaklasimi yapisalc1 anlayisa

uygundur (Akyol, 2005:9-10).

2.6.2.1.2. Biitiinden Parcaya Yaklasimi

Ogrenci merkezli olan yaklasima gore okuma siireci anlam kurma siireci
olup okuma, okuyucunun kafasindaki bilgi ve yazili metnin sundugu bilginin ortak

kullanim1 yoluyla anlam kurma olarak kabul edilmektedir (Giines, 2006:65).

Bazi teorisyenler parcadan biitline modelinin okumanin biitiin seviyeleri
icin gegerli oldugunu savunurken, bazilar1 bu modelin sadece okumanin 6gretimi ve
pekistirilmesi hususunda gegerli oldugunu ileri stirmektedir. Bu anlamda ilkégretim
okullar1 birinci devre i¢in pargadan biitiine modeli daha yararlhdir. Ikinci devre ve
yukarist i¢in biitiinden parcaya modeli uygun goriilmiistiir. Cilinkii birinci devrede
genel olarak tanimaya dayali bir okuma, ikinci devrede ise tanimayi da iceren
beceriye dayali bir okuma iizerinde durulmaktadir (Akyol, 2001:18; Akyol,
2005:10).

2.6.2.1.3. interaktif Yaklasim

Yapilandiric1 yaklagim olarak da tanimlanabilen anlayista anlamak igin
okuma becerileri esas alinmistir. Okumay1 dogrusal bir siire¢ olarak kabul etmeyen
yaklasima gore, her iki anlayisla ilgili siiregler birlikte kullanilmalidir. Bu sebeple
okuma siiregleri dogrusal olmayip paralel siiregler olarak kabul edilmistir (Akyol,

2005:10; Giines, 2006:65).

Dil siirecleri gelisimsel ve birbirine bagli olup bu durum mesajin
anlagilmasin1 ve anlasilan mesajin karsi tarafa dogru aktarimasini etkiler. Dil
becerileri ve Ogretimi geleneksel olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma
temellerine dayanir. Ancak alanda yapilan ¢aligmalar dil siireglerine iki yeni beceriyi
eklemistir. Bunlar okuma, yazma ve anlam kurmayi metnin digina tasiyan gorsel

okuma ve gorsel sunudur (Akyol, 2005:11).
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2.6.3. Konusma

Konusma, insanlarin birbiriyle iletisimini saglayan en onemli iletigim
alanidir. Konusma zihinde baslayan ve diislincelerin sozle ifade edilmesiyle
tamamlanan bir siiregtir. Dil araciligiyla gozlemleri, diislinceleri, duygu ve bilgileri
anlatma iglemidir (MEB, 2005:19). Diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimine
dogrudan baghdir. Giinliik yasamda basar1 ya da basarisizliklarin temelinde konugma
onemli bir etkendir. Ogrencilerin giinliik yasamda, farkli durumlarin gerektirdigi
konusmalar1 yapabilmeleri, duygu, diisiince ve bilgilerini dogru degerlendirmelerle
aktarabilmeleri konusma becerilerinin gelismesi ile ilgilidir (Sever, 1997:21;

Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:140-141; Topbas, 2005:28).

Konugma egitimi dinleme ile dogrudan baglantili olup 6grenci merkezli
egitim anlayisinin ana hedeflerinden biridir. Bu becerinin kazandirilmasinda 6nce
zihinsel hazirlik yaptirilmalidir. Cocuklari konusmalarmi gelisigiizellikten kurtarip,
onlara planli, dogru, akici ve diizgiin konusmanin kural ve teknikleriyle ilgili
davraniglarin kazandirilmas: okul egitiminin sorumlulugundadir. So6ziin anlamini
giiclendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi isi de Tiirkce
Ogretiminin boyundurugu altindadir. Cilinkii Tiirkge dersi her seyden once bir ifade
(anlatim) dersidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:55-70; MEB, 2005:19; Oz,
2005:31; Yildiz ve digerleri, 2006:153).

2.6.4. Yazma

Bir anlatim eylemi olan yazma, duygu, diisiince ve isteklerin ifade
edilebilmesi i¢in gerekli sembol ve isaretlerin beceri olarak iiretilebilmesi, beyinde
yapilandirilmis bilgilerin sembollerle ifade edilmesi islemidir. Onemli bir ifade arac1
olan yazma bir beceri isi olup bilissel ve duyussal boyutlara sahiptir. Giizel yazi
yazma aligkanligi ve becerisi ilkdgretimden itibaren Ogrenciye planli olarak
kazandirilir. Birinci sinif ¢ocugunun yazma uygulamalarina katilabilmesi i¢in her
seyden Once elinin kalemi tutabilecek olgunluga erigsmis olmasi gerekir. Kas-kemik

gelisimi, sinir-kas uyumu, goz-kas uyumu heniiz tamamlanmamis olan donem



60

cocuklarmin, duygusal ag¢idan da zarar gérmemeleri i¢in ilk zamanlarda miikemmel
yazmaya zorlanmamalar1 gerekir (MEB, 1979; Sever, 1997:21; Akyol, 2001:51;
Giileryiiz, 2001:22; Akyol, 2005:47; Artut, 2005:69; Ferah, 2005:20; Keskinkilig¢ ve
Keskinkilig, 2005:152; MEB, 2005:22).

Tiim beceriler gibi yazma becerisi de uygulamalarla kazanilir. Yazma
becerisinin kazanilmas: dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra
gerceklesir. Ancak yazi konugmaya gore duygulari ifade etmek i¢in son derece etkili
bir aragtir (Artut, 2005:69). Bilgi edinmenin farkli yollarindan biri olan yazma
stirecinde en Onemli unsurlar hiz, akicilik ve okunabilirliktir. Cocugun yazmasi ¢ok
yavasg ise diigiincesini ve maksatlarini kagit tizerine aktaramaz (Akyol, 2005:47; Bas,
2006:13; Yildiz ve digerleri, 2006:205; Coskun, 2007:49; Erik, 2007:34-35).
Yazmak insanin bir ihtiyacidir ve bu ihtiya¢ birinci smif cocuklarma c¢esitli
yasantilarla hissettirilmelidir. Ciinkii 6grenmenin temelinde ihtiyaglarin yattig1

bilinmektedir (Akyol, 2005:47).

Yazi o6gretim siirecinde Ozellikle harflerin tanitilmasi ve kavratilmasi
stirecinde dogadaki bazi varliklarla ve giinliilk yasamda sik¢a kullanilan objelerle
olan benzerliklerinin iligkilendirilmesi etkili bir Ogretim modeli olarak

diisiiniilmektedir (Artut, 2005:69).

Kavcar, Oguzkan ve Sever’in ifade ettigi gibi (akt. Coskun, Onkas ve Ince,
2006:181-187) yazma becerisinin olusmasinda, noktalama isaretlerinin biiyiik 6nemi
vardir. Noktalama igaretleri yazinin anlagilmasini kolaylastirir. Anlatimin temel
birimleri olan climleleri ayirir, anlami etkili kilarak okumanim diizenli yapilmasini,
anlamm aydmliga kavugmasmi ve okuyucunun ilgisinin uyanik kalmasini saglar.
Noktalama isaretleri, duygu ve diisiincelerin smirlarmi ¢izmekte, anlam ytiklerini
yogunlastirmakta, konusma esnasinda olusan duraklama ve vurgu gibi pargalarin
yazida ifadesini saglamaktadir. Noktalama isaretleri ile ilgili yapilmis bir arastirma,
imlerin dogru kazandirilmasiyla okuma swrasinda gerceklesen kelime eksiklikleri,
kelime fazlaliklari, kelime uyumsuzluklar1 gibi hatalarin azaldigmni ortaya

koymustur.
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2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig, ilk okuma ve yazma dgretimine bitisik
egik yazi ile baglanacagini belirtilmis ve birinci smifta hicbir derste dik temel
harflerle yaz1 yazdirilmayacagi ifade edilmistir. Programim bilgileri biitiinlestirme
anlayigindan yola ¢ikilarak benimsenen bitisik egik yazi, 6grencilerin kalemi ellerine
aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgilerle ise kosulmalari, anatomik yap1 geregi kalemin
egik tutulmasi, akic1 ve kesintisiz soldan saga dogru yazi yonii ve dolayisiyla
diistincelerin siirekliliginin saglamasi, geri doniislere izin vermemesi, harflerin dogru
yaziligint desteklemesi, estetik goriiniime sahip olmasi gibi siralanan sebeplerle

tercih sebebi olmustur (Azim, 2005:15; Giines, 2006:59).

Avrupa tlkelerinin ¢ogunda bitisik egik yazi ile 6gretime baslanilmaktadir.
Bitigik egik yazi 6gretimi Atatiirk tarafindan yeni Tiirk harflerinin tanitildig1 zaman
kullanilmistir. Daha sonraki programlarda 6nem verilememesi sebebiyle 1997 Yazi
Programina kadar kullanilmamistir. Kasim 1997 tarih ve 2482 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan yazi programimda ilkogretim okullarmdaki 6grencilere bitisik
egik yazi Ogretilmesi, yazma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasi istenmistir

(Giines, 2005:143).

Yazi1 Ogretimine dik temel harflerle baslamanin mi yoksa egik harflerle
baslamanin m1 okuma {izerinde daha etkili olacagi konusundaki arastrmalar kesin
sonuglar ortaya koymaktan uzaktir. Bazi arastirmacilar dik temel harflerle yazilan
yazilarin daha okunakli, egik harflerle yazmanimn ise daha hizli oldugunu ortaya
koymuslardir. Hangi harflerle 6grenilirse 6grenilsin belirli bir siire sonra ¢gocuk kendi
tislubunu gelistirecektir. Yapilan arastirmalar asil sorun teskil eden durumun iki tiir
(egik ve dik) yazi Ogretiminin ayni anda gercgeklestirilmeye calisilmasi durumu
oldugunu ortaya koymustur. Bu 6gretim sekli cocuk agisindan hi¢ uygun degildir
(Akyol, 2001:53; 2005:48-50).

Bitisik egik yazi 6gretimi siireci, ses ve ses-harf iligkilerinin sistematik bir
sekilde kazandirilmasiyla baslamaktadir. Dik temel yazi ile egik yazi arasmdaki
farklar pek c¢ok insanm disiindiigii gibi harflerin birlestirilmesi veya

birlestirilmemesi isi degildir. Farklilik harfleri olusturmak icin yapilan hareketlerdir.
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Harflerin baslangi¢c noktalar1 burada 6nem tasimaktadir. Dik temel kiigiik harfleri
okunakli sekilde yazmak icin alti1 ayr1 hareket yapilmasi gerekirken, egik kiiciik
harfleri yazmada ii¢ temel hareket gerekmektedir. Ayrica egik yazida kaleme daha az
bastirilmakta, kalem biraz daha yatik tutulmakta ve okunaklilik daha kolay
saglanmaktadir (Akyol, 2005:51; Oz, 2005:119).

Bitigik egik yazmin bilinen karakteristik ve belirleyici 6zelligi yazma
isleminin yazinin soldan saga dogru kesintisiz hareketlerle gergeklestirilmesidir. Bu
sebeple Ogrenciler harfleri yazarken ellerini hi¢ kaldirmamaktadir. Harflerin
kesintisiz akisi, yazmin islek, kivrak ve devamli olmasmi, dolayli olarak da
ogrencilerin harfleri ve yazacaklar1 diisiinceleri yazma sirasinda akilda tutma
olanagini saglamaktadir. Ayrica dgrenciler ellerine kalemi ilk aldiklarinda egik ve
dairesel ¢izgiler ¢izmektedirler bu durum O6grencilerin bitisik egik yaziya gecisini
kolaylagtirmaktadir. Anatomik yap1 geregi kalemin egik tutulmasi, akici ve kesintisiz
olmasi, geri doniislere izin vermemesi, harflerin yazilis yonlerinin yarattigi
karmaganin ortaya ¢ikmasini Onlemesi, estetik goriiniimii, yazidaki siirekliligin
diisiincelere de yansimasi ve sentez yontemine uygun bir yazi stili oldugudur (Giines,

2005:143; Giiven ve Ileri, 2006:34).

Bitisik egik yazi genel olarak kesintisiz hareketlerle olusturuldugundan
soldan saga yon becerisini daha kolay kazandirir. Dik temel yazida goriilen harflerin
geriye ¢evrilmesi (e, o, b, d, p vb.) olay1 bitisik egik yazida goriilmemektedir. Ayni
zamanda birbirine karistirilan (1, I, 1 vb.) yazim yanliglar1 bitisik egik yaz ile ortadan
kalkmaktadir Ancak bilinmelidir ki bitisik egik yazi Ogretimine ayrilacak siire
Ogrencilerin yas, zekd ve yeteneklerine baglilik gosterir. Bu sebeple 6gretmenlerin
mutlaka Ogretimin hangi sirayla ve siirede yapacaklarini onceden planlamalar:

gerekir (Akyol, 2005:53; Oz, 2005:119; Giiven ve ileri, 2006:34).

Berninger ve Graham’in (akt. Akyol, 2005:52; Artut, 2005:71) yazmayla
ilgili yapmis olduklar1 on yillik arastirma sonuglarma gore, yazi dgretiminde tiir
degisikligi yapma Tgiincii sinif 6grencilerinin yazi becerilerini, yazma hizi ve

okunaklig1 agisindan birinci smif Ogrencilerinin beceri diizeyine geriletmektedir.
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Ayrica okunabilirlik ve hiz agisindan dik temel harfler veya egik harflerle okuma ve
yazmaya baglama arasmda anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Blumenfeld
ailelere ve egitimcilere iki tavsiyede bulunmustur. Birincisi daha sonra terk
edeceginiz veya unutturacaginiz bir seyi 6gretmeyiniz (Dik temel yaziyla 1,5 yil
calistp daha sonra terk etmek gibi). Ikincisi ise, dgretim siirecinin baslarinda

cocuklarin yanliglar yapmalarina izin vermeyiniz.
Ogrenme siirecinde birlikte yiiriitiilen okuma yazma calismalar1 ve
dolayisiyla bitisik egik yazi etkinliklerine birinci sinifta baglanmas1 durumu yazmada

akiciligr ve kaliciligi saglamistir (Cifici, 2005:146-147).

Yukaridaki bilgiler 1s518inda dik yazi harfleri ile bitigik egik yazi harfleri

arasindaki fakliliklar Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4. Bitisik Egik Yaz ile Dik Yaz1 Arasindaki Farkhhklar

Bitisik Egik Yaz1

Dik Yazi

Harflerin birlestirilmesi geri doniigslere izin
vermediginden ve bu durum yazimin akici ve
Resintisiz olmasini saglamaKtadur.

Harflerin bagimsiz olmalarindan dolay1
yaz1 yazarken yapilan hatalar siirekli
diizeltmeyi gerektirir.

Harflerin yazilis yoniinde hataya izin vermez.

Harflerin soldan saga yazilis yoniinde
hatalar olusabilir.

Ogrencilerin Ras gelisimine wygqun oldugundan
dgrenciler zorlanmamakta ve ¢abuk,
sikimalanm engellemeRtedir

Kalemi dik tutmak kas gelisimi acisindan
ogrencileri zorlamakta ve ¢cabuk
sikilmalarma sebep olmaktadir.

Yaz siirecindeki akiciliR ve siireR(iiR oRuma
siirecine de yansimaKtadir.

Siklikla kesintiye ugrayan yazi siireci
okuma siirecini de etkilemektedir.

Estetik goriiniim on plandadir.

Estetik goriiniim zayiftir.

Yapilan arastirmalar, dgrencilerin degisik,
stillerdeRi yaziml metinleri oRumalaninda bir
problemle Rarsilagitmadigim gostermistir.

Farkli yaz stillerini okumakta zorluklar
yasanmistir.

Ogrencilerin anatomik yapilar: geregi Ralemi
ellerine aldiklaninda gerceRlestirdik[eri hareket
egik ve dairesel olmaktadir. Bu durum yaziya
gegisi RolaylagtirmaRgadir.

Anatomik yapilar1 geregi dik yazi ile
yazma siirecinin baslangici grencileri
zorlamaktadir.

Kaynak: (Akyol, 2001:67; Kazu ve Ersozlii, 2005:238; Kilig, 2005:8; MEB, 2005:227; Oz, 2005:119;

Oztiirk, 2005; http:/www.ilkokuma.com, 2005)’den yararlamlarak hazirlanmistir.
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2.6.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsel okuryazarlik kavrami ilk olarak 1968 yilinda John Debes (akt.
Akyol, 2007:165) tarafindan kullanilmistir. Bir beceri olarak iki bin bes yiiz y1l kadar
eski, bir kavram olarak ise otuz yil kadar yenidir. 1980°1i yillarda yasanan teknolojik
gelismelere bagl olarak ortaya ¢ikmistir. Gorsel okuryazarlik, isaret, sembol, grafik,
renk, resim kavramlarina odaklanmis ve gérme duyusunu temele almistir. Insanlar
aras1 iletisimde gorsellerin kullanilmas1 ve kullanilanlarin anlasilmasmi saglayan,
duyussal deneyimlerden yararlanan yetenekler olarak ifade edilen gorsel okuma ve
gorsel sunu, ilk kez 2004-2005 Tiirk¢e Programinda ele alinmis, egitimin 6nemli bir
pargast haline gelmistir (Akyol, 2001:19; Oz, 2005:35; Yangin, 2005:503; Koksal,
Temur ve Ak¢am, 2006:189).

Cocuklarin kitaplardaki resimleri, semalar1 inceleyerek analiz etmeleri,
filmleri izlemeleri, fotograflari yorumlamalari, beden dilini anlamlandirmalari,
cevredeki olaylar1 uygun sekillerde yorumlamalar1 gibi etkinlikler ‘gdrsel okuma’,
okuyucunun gorsel inceleme sonucu olusturdugu anlami sézel anlatimin disinda
baska yolarla ifade etmesi ‘goérsel sunu’ olarak ele alinmistir (Akyol, 2005a:93;
Kesginci, 2006:13).

Coklu okuryazarliga hizmet eden gorsel okuma ve gorsel sunu
kavramlarinin kullanilma amaci, okuma, yazma ve anlam kurmayi yazili metnin
sinirlar1 digina tasimaktir. Ik okuma ve yazma normal ¢ocuklarda hem gérme hem
de ses algistyla iligkili bir etkinliktir. Bu 0grenme alani yazili metinlerin disinda
kalan sekil, sembol, resim, sema, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi
gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi kapsamaktadir. Ayrica Ogrenciler
tarafindan yapilan degerlendirmelerin bagkalarina aktarilmasi da bu alan i¢inde ele
almmigstir. Boylece bireylerin kendilerine ait algilama bi¢imlerini ve yaraticiliklarini
aciga c¢ikarma olanagi saglanmak istenmistir (Ferah, 1999:329; Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2005:163; Akyol, 2007:165). Ozellikle birinci smif dgrencileri ile

yapilan gorsel okuma, anlama, anlatma ve yorumlama calismalariyla 6grenci
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ilgisinin iist diizeyde tutulmasi amac¢lanmistir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:164;
MEB, 2005:228).

2.7. Ilk Okuma Yazma Dénemi Cocugunun Gelisim Ozellikleri

Egitim programlar1 insan gelisimine uygun olarak sekillendirilmektedir.
Bireylerin kendilerinden beklenen davraniglar1 gerceklestirmeleri ig¢in beklenen
davranigin  gerektirdigi biyolojik olgunluguna ve hazir bulunusluk diizeyine
ulagmalar1 gerekir. Okuma yazma gibi yasam boyu kullanilacak kritik davranislari
cocugun yeterli gelisim diizeyine ulasmadan ger¢eklestirmesi miimkiin degildir.
Yasamin en onemli kavsagi lizerinde bulunan ¢ocugun gelisimsel ozellikleri degisik
yonlerden irdelenmeli, ele alinmalidir. Ayr1 ayri1 sosyal, kiiltiirel ¢cevreden gelen
cocuklarin sinif ortamima uyum saglayabilmeleri ve belirlenen amaglara ulagabilmek
icin sinif Ogretmeninin ilk okuma ve yazma Ogretecegi Ogrencilerin bedensel,
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimini bilmesi gerekir. Ogretmenin, hedef grubunun
ozelliklerini tanimadan yapacagi egitsel uygulamalarda basarili olmasi imkansizdir
(Akyiiz, 2000:10; Cemaloglu, 2000:13; Yavuzer, 2000:14; Ozcan, 2003:14; Celenk,
2004:7; Senemoglu, 2004). Yapilan irdelemeler sonucunda elde edilen 6grenci
nitelikleri kuskusuz 6gretme-6grenme siirecinin kalite ve verimliliginin artmasini

saglayacaktir (Yapici ve Fidan, 2006:71).

Tiirkiye ve AB iilkelerinde zorunlu egitimin basladig1 ve sona erdigi yaslar
cocuklarin fiziksel gelisim diizeylerine gore belirlenmistir. 1Ikdgretim oncesi bir
kurumda egitime baglama, AB iilkelerinin ¢ogunlugunda istege bagli ve ebeveynin
kararina dayalidir. Bazi flilkeler ise okuloncesi egitimi zorunlu egitimin igine

katmistir. Zorunlu egitimin basladigi ve sona erdigi yaslar Cizelge 5’te verilmistir.
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Cizelge 5. Tiirkiye ve AB Ulkelerinde Zorunlu Egitimin Bagladig1 ve Sona

Erdigi Yaslar
Ulkeler Yas Ulkeler Yas
Tiirkiye 6-14 | Ingiltere/Iskandinav 5-16
Almanya 6-18 | Irlanda 6-15
Avusturya 6-15 | Ispanya 6-16
Belgika 6-18 | Isveg 7-16
Danimarka 7-16 | Italya 6-15
Finlandiya 7-16 | Liikksemburg 4-15
Fransa 6—-16 | Portekiz 6-15
Ingiltere/Ing. ve Galler 5-16 | Yunanistan 6-15
Ingiltere/Kuzey Irlanda 4-16 | Hollanda 4-5/18

Kaynak: (Erginer, 2006:336)

2.7.1. Fiziksel (Bedensel) Gelisim Ozellikleri

[Ikdgretim 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsayan 8 yillik bir
stirectir. 72 aylik ¢ocuklarin biiyilik bir boliimii bedenen, zihnen ve sosyal yonlerden
birinci sinif faaliyetlerini yiiriitebilecek 0Ozelliklere sahiptirler (Akyiiz, 2000:10;
Deliveli, 2006; Siyez, 2007:57). Cocuklugun ileri donemi denilebilen bu devrenin dil
ogreniminde godziin, ses organlarinin, bedence rahat olmanin 6nemi biiyliktiir. Bir
baska ifadeyle 6grencilerin duyu organlarinin saglam ve saglikli olmasi1 6gretilenlerin
anlagilabilmesinde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple dil ¢aligmalarina baglarken,
ogrencilerin en basta gbz ve ses yolu durumlarinda bir ariza bulunup bulunmadigini

kontrol edilmesi gerekir (Erden ve Akman, 2003:50; Ozcan, 2003:14; Oz, 2005:57).

Fiziksel gelisim, ¢ocuklarin zihinsel, duyugsal ve sosyal gelisimlerini
etkiledigi gibi, hem bedensel hem de devinimsel gelisimi kapsayan genis bir
kavramdir. Genel 6zellikleri bakimindan bu ¢ocuklar oyun ¢aginda olup ilgileri kisa,
somut diisiinme ve toptan algilama 6zelligine sahiptirler. Kas gelisiminin yasandig1
ilkogretimin ilk devresinde, ¢cocuklarin biiylimesinde ilk ¢ocukluk dénemlerine gore

gittikce artan bir yavaslama goriiliir. Ince motor becerilerinde olgunlasmaya dayali
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gelisme devam etmektedir. Erkek cocuklar1 kizlara oranla daha ufak bir goriiniime
sahip olmaktadirlar. Ileri cocukluk déneminde agirhik artis1 da yavas ve diizgiindiir.
Buna ragmen erkek ¢ocuklar1 daha hareketli, disa doniik olmakta ve kendilerine daha
fazla giiven duymaktadirlar. Cocuklarin gelisimlerinde yasanan degisimler ailenin
sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak etkilenmektedir. Cocuklarin 6grendikleri
beceriler, bir 6l¢lide yasadigi ¢evreye, bir dl¢lide 6grenme olanaklarina ve bir 6l¢iide
de smif arkadaslar1 arasinda neyin ilgi gordiigiine baghdir (Tan, 1997:7; Kdoksal,
1999:23; Cemaloglu, 2000:13-14; Ozcan, 2003:14; Bilir, 2005:87; Keskinkilic ve
Keskinkilig, 2005:32; Kalafat, 2007:49).

Bu donem ayni zamanda g¢ocugun, beynin fiziksel gelisim ve
olgunlagsmasiyla ilgili sol ve sag elin se¢im donemidir. Eger beynin sag yarimkiiresi
fazla gelismisse c¢ocuk solak, sol yarimkiiresi fazla gelismisse sagak olmaktadir.
Bilimsel gozlem ve verilere dayanmadan el degistirme g¢abalar1 ¢ocuk {iizerinde
kekemelige varabilecek sorunlara yol acabilir. Gérme, isitme ve konugma sorunlari
gibi yetersizlikler okuryazarlik gelisimi ag¢isindan Onemlidir. Bilindigi {izere
okuryazarlik, yazili metinlerin okunabilmesi ve yazilabilmesi durumudur.
Dolayisiyla 6gretmenin bu konularla ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi

gerekmektedir (Altun, 2003:5; Akyol 2005:57; Oz, 2005:58; Siyez, 2007:57).

Ik okuma yazma ddénemi ¢ocugunun kaba motor becerilerinde (biiyiik
kaslar) 6nemli bir gelisme gozlenirken, kiiciik kaslarindaki geligmeler heniiz devam
etmektedir. Yaziyr belli bir hizla yazabilmek, satira dizmek, uygun biiyiikliikte
yazabilmek ince motor becerilerin (kiiciik kaslarin) gelisimi ve kontroliiniin
kazanilmasiyla iligkilidir (Aral, Glirsoy ve Koksal, 2000:28; Artut, 2005:72; Siyez,
2007:60).

Genel olarak, alt1 yasinda, giizel ¢izimler yapabilirler. Hikaye dinlemeye
istekli ve hayal diinyalar1 genistir. Kalem tutma kuvvetli olan el ile yapilir ve kalem
cok bastirilir. Biiylik ve kiiglik harfleri dogru sekilde kullanabilirler, fakat harfleri
yazmada yakistirmalar ¢oktur. Tek ve iki ¢izgi kullanabilirler. Once dikey daha sonra

da yatay cizgileri kullanirlar. Yedi yas ¢ocuklari, yazi yazmaktan hoslanirlar. Harfleri
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bu yasta onceki yasa nazaran daha diizenli ve kii¢lik yazarlar. Kalemi sikica ve uca
yakin tutarlar. Bliylik ve kiigiik harfleri kullanabilirler. Harflerin biiyiikliikleri ve
kelimeler arasi bosluklar uygundur. Dairesel yazilimlar c¢ogunluk tarafindan
gerceklestirilebilir ve yukaridan asagiya, soldan saga cizimlerde sorun yoktur.
Ozellikle dairesel yazilimlarin kapali olmasma dikkat edilmelidir. Bu sebeplerle
cocuklardan ince ve kiiglik hareketleri iyi yapmasini beklememek gerekir. Donemin
cocuklariyla ¢izim ve yazilarla kiiclik kas hareketlerini gelistiren ¢alismalar yapilir.
Genel olarak kiz 6grenciler erkek 6grencilerden ince kaslarimi kullanma agisindan
daha iistiindiirler (Cemaloglu, 2000:14; Akyol, 2001:35-36; Ozcan, 2003:14; Akyol,
2005:31-34; Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005:32; Erik, 2007:24-25). Cocuklar
ilkogretim okulunun birinci sinifina geldiklerinde yazi yazmayi 6grenecek gelisim

diizeyine ulagirlar (Celenk, 2004:10).

2.7.2. Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Okuma yazma 6grenim siireci sadece bir kas etkinligi ya da gorme, isitme
etkinligi degildir. Soyut diisiinme yetenegi gelisen ¢ocugun diger taraftan bedensel
gelisimi devam etmektedir. Biitlin bu etkinlikleri yonlendiren bir zihin etkinligidir.
Varliklar1 ve olaylar1 biitin halinde algilamaya aligkin olan 6-11 yas donemi
cocuklari, dikkatlerini ilgi duyduklar1 arag-gereclere yonlendirmekte ve yaparak,
yasayarak 0grenmektedirler. Algi, 6grenme, akil yliriitme, sema gelistirme, problem
¢ozme gibi yetenekleri iceren zihinsel gelisimi Piaget, somut islemler donemi; Freud,
latent donem; Erikson ise ¢aliskanliga karsin asagilik duygusunun yasandigr donem
olarak tanimlamaktadir (Tertemiz, 1999:173; Giileryiiz, 2001:93; Erden ve Akman,
2003:67; Ozcan, 2003:16; Yapict ve Fidan, 2006:71; Akbas, 2007:101; Koksalan,
2007:68).

Ogrencilerin zihin gelisimi denince dil gelisiminin yan sira, 6zellikle egitim
agisindan 6nemli olan algi, 6grenme, akil yliriitme, problem ¢6zme gibi yeteneklerin
gelisimlerinden s6z edilmektedir (Cemaloglu, 2000:16; Yavuzer, 2000:15). Bu
yeteneklerin yaninda Ogrenme istegi de yoksa istenilen faaliyetlere baslamak,

baslansa bile yiirtitmek miimkiin degildir (Akyiiz, 2000:13).
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Somut anlatimlar1 algilayabilen ¢ocuklar 6zgiirlikk, ulus, iilke gibi soyut
diistinmeyi gerektiren kavramlar1 anlamakta basarisiz olurlar. Bu dénemin ¢ocuklar1
ogrenmeye fazla hevesli olurlar. Konugmaktan ve sorulan sorulari yanitlamaktan
zevk alirlar. Kelimelerin, sembollerin, korunum ilkesinin, sayilarin kazanildigi,
saklandig1 ve uygun sekillerde kullanildig1 donemi igeren dil gelisimi bu donemde
artig gosterir. Ancak iyi bir dinleyici degillerdir. Bu dénem ¢ocuklar1 arasinda, zeka
(akademik yetenek, yaraticilik, 6zel hislere sahip olma vb.), yas, algisal 6zellikler
(gbrme, isitme, dokunma, koklama, tat alma), 6zel yetenekler (miiziksel, dilsel ve
artistik vb.) gibi dogustan gelen fakliliklar zihinsel agidan farklilagsmalara yol
acabilir. Cocuk gelisimini tamamlarken dil gelisimini de siirdiirtir. Geligim siirecinde
cocugu olgunlagma, yasadig1 deneyimler, toplumsal aktarimlar ve dengeleme siireci
etkilemektedir (Koksal, 1999:23; Akyol, 2005:37; Ferah, 2005:67; Yildiz, Okur, Ar1
ve Yilmaz, 2006:23; Yondem ve Tayli, 2007:93-100).

[Ikdgretimde “okuma, yazma ve aritmetikle ilgili becerilerin kazanilmas1”
birinci smif basamaginda belirtilen en Onemli gelisim gorevidir. Bu ii¢ temel
becerinin en iist seviyede kazanilmasinda ¢ocugun hazir bulunusluk diizeyine gelmis
olmas1 gerekir. Hazir bulunugluk olgunlagsmadan daha genis bir kavram olup bireyin
belli davranislar1 yapmaya hazir olmasidir. Cocuklarda heniiz somut diisiince hakim
olup, korunum ilkesi ile ilgili sorunlar bulunur. Ancak c¢ocuklar duyu organlar1 ile
duyumsadiklar1 olaylar ve esyalar iizerine ¢cok boyutlu diisiince gelistirirler (Yavuzer,

2000:16; Celenk, 2004:14; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:35; Kalafat, 2007:47).

2.7.3. Duygusal Gelisim Ozellikleri

Cocuk ilkogretimin ilk gilinlerinden itibaren duygusal agidan degisimler
yasamaktadir. Dikkat siiresi kisa, hayal giicii genis olan bu dénem ¢ocuklarinin en
biiyiik 6zelligi arkadaslik duygusunun gelismesidir. Kazanmasi gereken becerilerin
yaninda arkadas grubu i¢inde oyun becerisi kazanmasi ona yeterlik duygusu, bu
becerileri kazanamamis olmasi asagilik duygusu verecektir. Cocuk kendinden
beklenilenleri basar1 ile yerine getirme c¢abasi igerisine girecektir. Bu cabalarin

basarisizlikla sonuclanmasi ¢ocukta Ozsaygi eksikliklerine ve benlik algisinin
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zedelenmesine sebep olmaktadir. Okula baslama ¢ocuklar iizerinde kaygi ve gerilim
yaratabilir. Duygusal yonden yetiskine bagimli olunan bu donemde c¢ocuklarin
duygusal deneyimleri ¢esitli yasantilarla baglh farklilik gdsterebilir (Ferah, 2005:81;
Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:35; Gilingordii, 2006:47; Akbas, 2007:106). Yurtal
ve Bilgili (2007:47) yaptiklar1 c¢alismayla cocuklarin ileriki okul yasamlarini

etkileyen en 6nemli ddnemin okula ilk baglama dénemi oldugunu belirtmislerdir.

Maslow, saglikli bir kisiligin olusabilmesi i¢in gerekli olan davranislara yon
veren ve insanlar1 giidilleyen seyin ihtiyaglar oldugu disiincesiyle ihtiyaglar
hiyerarsini olusturmustur. Hiyerarsiye gore, bireyler ilk dncelikle aglik, susuzluk gibi
fizyolojik ihtiyag¢larini, daha sonra da ait olma, sevgi, emniyet, diizen ve dogruluk
gibi gereksinimleri karsilamalidir. Bunlar karsilandiginda 6zsaygi, basari, kendini
gerceklestirme gibi {ist diizey gereksinimlere ulagilmaktadir. Hiyerarsi istisnalar olsa
da bir 6nkosulluk ilkesine gore diizenlenmistir. Yani doyurulmamis olan ihtiyaglar
bireyi mutsuzluga, 6fkeye, kaygiya yonlendirmektedir. Bu gibi olumsuz duygular da
dolayisiyla Ogretimdeki basariy1 etkileyecektir (Duy, 2007:593; Sardogan ve
Karahan, 2007:145).

Kelime hazinesi, ciimle kurma becerileri, iletisim kurma vb dil becerileri;
sevme, mutluluk, nefret etme gibi duygular; toplumdan ¢ekilme, vahsi olma gibi
sosyal davranislar; calisma aliskanliklari, bir iste verimli veya yaratict olma,
bencillik gibi ahlaki davraniglar yasantilar sonucu elde edilmis duyumlar duyussal
ozellikleri olusturan yasantilardir. Insanlarm temel sdz hazinelerinin olustugu 7-14
yaslar1 bu sebeple onem tasimaktadir (Koksal, 1999:25; Ozcan, 2003:17; Ozbay,
2004:2806; Akyol, 2005:37; Tanyildiz, 2005:2).

Ekonomik, sosyal ve fiziksel farkliliklarindan dolay1r olusan gelisimsel
sorunlar aile ve okul isbirligi ile hosgoriiyle ¢oziime kavusturulmalidir. Bu donem
cocuklarin kendileri disindaki bireylere kendilerini kabul ettirme siireci oldugu i¢in
ayrica Oonem tasimaktadir. Okulun ilk giinlerinde farkli diizeylerde karsilagilan

duygusal yogunluklar birinci sinif 6gretmeninin, insani iliskilerine dayanarak veya
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insan1 merkeze alan bir yaklagimi benimsemesiyle asilabilir (Tan, 1997:9;

Cemaloglu, 2000:19; Akyol, 2005:37).

2.7.4. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Sosyal gelisim bireyin dogumundan itibaren ailede baslar. Okula baslama
donemi g¢ocugun yasamindaki sosyal gelisim agisindan en Onemli adimlarindan
biridir. Cocuklar evde ebeveynlerin okulda dgretmeninin begenisini kazanmak ve bu
begeniyi kaybetmemek icin elinden geldigince kurallara uymaya ve beklentileri
karsilamaya ¢alisir. Erikson’un belirttigi izere bu donem ¢ocugun ¢alisma ve basaril
olmaya kars1 asagilik duygusunun yasandigi donemdir. Cocugun sosyal ¢evresi, aile
ve yakim ¢evresinden, okul ve akran gruplarma dogru bir degisim gosterir (Akyiiz,
2000:13; Giileryiiz, 2001:94; Erden ve Akman, 2003:94; Yapict ve Fidan, 2006:71;
Akbas, 2007:118). ilkokul ¢agindaki cocuklar kim olduklarma iliskin daha fazla
ozgiil dislincelere sahip olmakla birlikte, arkadaslariyla bir seyleri paylasma ve
fedakarlikta bulunma duygusu kendilerine giiven duymalarini saglamaktadir. Ancak
aile, seyahat, arkadas grubu ve mabhalli ¢evre, okul ve dini yerlerde bulunulmasi ile
ortaya ¢ikan On yasantilardan kaynakli bireysel farkliliklar, dgrenciler arasinda
sosyal bakimdan farkliliklar yaratir (Yavuzer, 2000:17-44; Celenk, 2004:10-14;
Akyol, 2005:37; Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2005:38; Duy, 2007:626; Yondem ve
Tayli, 2007:107).

Okuma aligkanligmin edinilmesinde kisilik 6zelliklerinin yani sira okul, aile
ve arkadas cevreleri etkilidir. Ozellikle aile ve okul kurumlar1 burada ¢ok biiyiik
onem tagirlar (Giingordii, 2006:59; Sardogan ve Karahan, 2007:150). Ailelerin ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren cocuklara kitap okumalar1 sosyal bir etkinlik olarak
cocuklarin kitaplara olan ilgilerini arttirir. Cocuklarla konusur gibi okunan kitaplarla
cocuga anlam kurmasi konusunda yardim edilmesi siireci ¢ocuklarin ilerleyen
yillarda kitap okuma tutumlar1 iizerinde olumlu etki olusturmaktadir. Ayrica ¢ocugu
basartya ulastirmada yardimci olan sesli okuma siireci ¢ocuga anlama, kelime

hazinesini gelistirme, climle yapis1 hakkinda fikirler edinme ve nihayetinde de
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deneyimlerini zenginlestirme imkani saglayacaktir (Ozbay, 2004:2806; Akyol,
2005:14-15; Akbas, 2007:123).

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, cocugun dil becerilerinin yaninda, zekanin

gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Bir baska deyisle ¢ocugun i¢inde bulundugu

sosyo-ekonomik diizey; sosyal, kiiltiirel ve egitim kosullar1 dil becerisini ve zeka

diizeyini etkilemektedir (Celenk ve Caliskan, 2004:25).

2.8. Coziimleme Yontemi ile Ses Temelli Ciimle Yonteminin Karsilastirilmasi ve

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Asagidaki cizelgede ¢Oziimleme ydntemi ile ses temelli ciimle yontemi

karsilastirilmis ve ses temelli ciimle yOontemine gecis ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

Cizelge 6. Coziimleme Yontemi ile Ses Temelli Ciimle Yonteminin

ve yazma dersinin
Ogretim yontemi olarak
resmen kabul edilmistir.

Karsilastirilmasi
Degiskenler Coziimleme Yontemi Ses Temelli Ciimle Yontemi
Once 1926 tarihli ilkokul | 2005-2006 egitim-dgretim
programinda, daha agik yilinda {ilke diizeyinde
olarak da 1936 ve 1948 uygulamaya konulmustur.
Kabul Tarihi programlarinda ilk okuma

Yontemin Kuramsal
Dayanag

‘Biitiiniin parcalarin
toplamindan farkli ve
Ozgiin bir karaktere sahip
oldugu, toptan goriisiin
hakim oldugu’ Gestalt

Pargalardan yola ¢ikarak
biitiine ulasma, biitlinii
pargalara bolme gibi
tiimevarim ve
tiimdengelimsel yaklagimlari

Psikolojisi birlestiren karma bir
benimsenmistir. yaklagimi benimsemistir.
Dayandig1 Yaklasim Davramsei yaklasim Yapilandirict yaklasim
Temel Alinan Ilke Dogrusallik Ilkesi Sarmallik Ilkesi
Veli ile iliski Diizeyi Vglller eglt}me dahil Velilerle igbirligi esas
edilmemistir. almmugtir.

Ogretmene Yaklasim

Ogretmeni merkeze
almustir.

Ogrenciyi merkeze alan
yaklagim 6gretmene rehber
rolii ile esneklik saglamugtir.

Kullamilan Yaz Tipi

Dik temel harfler

Bitisik egik yaz tipi




73

kullanilmigtir. Bu durum
baz1 harflerin
karigtirilmasi (b-d, b-p, s-
s, t-f vb.) sonucunu
ortaya gikarmistir.

kullanilmistir. Bu yaz:1 tipiyle
karistirilan harflerin
onlenmesi, yazida akicilik ve
stireklilik amaglanmustir.

Degerlendirme Siireci

Konu sonu ve donem
sonu degerlendirme
yapilir.

Coklu degerlendirmelerle
siire¢ degerlendirilir.

Okuma Yazma
Becerisinin
Kazandirilma Zamani

Ses temelli ciimle
yontemine gore daha
uzun zaman almaktadir.

Cocuga kisa siirede okuma
yazma becerisi
kazandirilmaktadir.

1) Okuma becerisinin
sadece okutarak
ogretilebilecegi dogal bir
yetenek olduguna
inanilmaktadir.

2) Gorsel materyallere
gerekli 6nem
verilmemistir.

3) Ogretimin gok
kapsamli ve ezbere dayali

1) Okumanin dogal
gelismedigine, gocuklara
matematik 0gretir gibi
kelimelere, parcalara bolerek
ogretmek gerektigine
inanmaktadirlar.

2) Ogretimde nemli
olmasindan dolay1 gorsellik
ayr1 bir 6grenme alani olarak
almmugtir.

olmasi bilgi yogunlugu 3) Ogretim 6grencinin
Farkhhklar yasatmistir. gelisim diizeyine uygun
4) Figler yardimiyla anlamaya dayanmistir.
Ogretim yapilmakta ve 4) Figlerden vazgecilerek
cocuk gercek yagsamdan Ogretim gorsel ve isitsel
uzaklagmaktadir. materyallerle desteklenmistir.
5)Bilgi kazanimina 6nem | Egitim ¢ocugun yasamsal
verilmistir degerlerinden yola ¢ikmay1
6) Dilde temel birim amagclamistir.
anlaml ctimlelerdir. 5) Beceri kazanimina 6nem
verilmistir.
6) Dilde temel birim anlamsiz
seslerdir.
Ortak Noktalar Harf adlariin dogrudan verilmemesi geregidir.

Kaynak: (Giileryliz, 1991:13; Tekisik, 2003:185; Binbagioglu, 2005:122-123; Coskun, 2005:431;
Egitim Haber, 2005; Giines, 2005:140; Kilig, 2005:8 Sahin ve ark., 2005:162;
http://www.nigdemem.net, 2005; Kog, 2006:32; Yildirim, 2006:262-263; Koksalan, 2007:81;

http://www.ilkokuma.com, 2006)’dan yararlanilarak hazirlanmistir.

2.9. Ses Temelli Ciimle Yontemi fle Ilk Okuma Yazma Ogretimi

Milli Egitim Bakanliginin 8 Subat 2000 tarihinde imzaladigi, 11 Eyliil 2002

tarihinde uygulamalar1 baglayan Temel Egitime Destek Projesinin (TEDP) en 6nemli

bileseni ulusal diizeyde temel egitim reformunun desteklenmesidir. Bakanlik yenilik
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caligmalar1 kapsaminda ilkdgretim birinci kademe programlarinda kokli

degisikliklere gitmistir (Sagirl, 2006:270; Sahin ve ark., 2006:110).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 12.07.2004 tarih ve 115 sayili
karar1 ile degistirilen 11kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programui (1-5. smiflar) 2004—
2005 ogretim yilinda 9 il ve 120 pilot ilkdgretim okulunda gelistirilmis ve 2005—
2006 egitim-0gretim yili itibari ile lilke diizeyinde uygulanmaya baslanmistir. Bu
program ile birinci siniflarda 1981 yilindan bugiine uygulanmakta olan ‘Cézliimleme
Yontemi® terk edilmistir. Yerine ‘Ses Temelli Climle Yontemi’ getirilmis ve birinci
smiflarda ilk okuma yazma Ogretim yontemi olarak benimsenmistir (MEB,

2005:225-226).

2.9.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri ve Bilimsel Gerekgceleri

Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri ile birlikte bilimsel gerekgeleri,
Milli Egitim Bakanlifinca hazirlanan programlarda ve tanitim kilavuzlarinda su
sekilde aciklanmistir (Akyol, 2005:81; Azim, 2005:10-12; Giines, 2005:141-142;
Kilig, 2005:7; MEB, 2005:225-226; Oz, 2005:115-117; Ozbek, 2005; Arslan,
2006:27).

e Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma yazma G&gretimi caligmalari
dinleme, konugma becerilerinden kopuk, sadece okuma yazma becerilerini
gelistirmeye doniik degil, Tiirkce Ogretiminin bes Ogrenme alami ile birlikte
yiriitiilmektedir.

e Ogretimin seslerden baslayarak anlamli hecelere, kelimelere ve
cimlelere ulagmasi ogrencilerin bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir.
Dolayisiyla bu uygulama yeni ilkogretim programlarma temel olusturdugu belirtilen
ve egitimde ¢agdas yaklasimlardan biri olarak kabul edilen yapilandirici anlayisa
uygun diismektedir.

e Zengin igerikle birlikte kolaydan zora yliriitiilen 6gretim yaraticiliga

katki saglamakta, dikkat diizeyini yiiksek tutmaktadir.
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e Yontemin Ogretim asamalart climle kurma ve metin olusturma
becerilerinin gelisimine katki saglamakla birlikte Ogretimde bizzat katilimlari
saglanmaktadir. Aktif katilim, Ogrencileri ezberden uzaklastirmakta ve onlarin
anlama diizeylerini gelistirmektedir.

e Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses
yapisina uymaktadir.

e Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglanmakta
ve bu durum oOgrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik vb.) katkida
bulunmaktadir.

e Ogrenciler biitiin sesleri dgrenmektedirler. Bu durum hem yazma siirecini
kolaylastirmakta hem de sozlii dilden yazili dile gecis asamasinda kolayliklar
saglamaktadir.

e Ogrenciler yaz1 ile konusma arasinda benzerlikleri fark etmektedirler.
Yazmin harflerin birlesmesi, konusmanin ise, seslerin birlesmesi ile olustugunu
algilamaktadirlar.

e Son olarak yontem, Ogretim siireci icerisinde Ogrencilerin bireysel,

zihinsel ve sosyal gelisimlerini desteklemektedir.

2.9.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi Nedir?

Ses temelli ciimle yontemi, ilk okuma yazma O&gretimine seslerle
baslanilmasini 6ngdren bir yontemdir. Yontem kisaca, 6gretime seslerle baglamakta
olup, anlamli birka¢ ses verildikten sonra seslerden anlamli hecelere, kelimelere,
climlelere ve metinlere ulasilma siirecini kapsamaktadir. Yontem ciimleye kisa
zamanda ulasilacak bigimde diizenlenmistir. ilk okuma ve yazma c¢alismalari,
belirlenen harf gruplarinm sirayla 6gretimi yoluyla gerceklesir. Ses 6gretimi hece,
kelime, ciimle ve metin caligmalariyla anlamli biitiinlere ulasir. Ses birlestirme
calismalar1 okuma becerisine ulasmak icin yapilmaktadir. Bir ses kavratilirken
dinleme, konusma, gorsel okuma, sunu, yazma ve yazdiktan sonra okumadan

yararlanilmaktadir. Ayrica yazi 0gretimi ¢aligmalarinda yenilige gidilmis ve yazi
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ogretimine dogrudan bitisik egik yazi ile baslanilmistir (Akyol, 2005:80; Oztiirk,
2005; Arslan, 2006:28; Bas, 2006:32;).

Yontem kisa siirede climlelere ve anlamli birliklere ulasmay1

¢ 9

amaglamaktadir. Ornegin, “¢” ve “/” sesleri verildikten sonra “el” hecesi ve “ele”
kelimesi olusturulabilir. Sonra “ef ele” seklinde anlamli biitiinler olusturulur. Eger “¢”
ve “[” seslerinin yaninda “a” sesi de verilmigse “Ela, lale al.” climlesi olusturulabilir.
Calismanin sonunda asagidaki gibi bir metin olusturulabilir (Azim, 2005:10; Bas,

2006b:6-10).

ELELE
Elele Ela, el ele
Ela, Lale el ele

AlEla, al

Ela, lale al.

Chall ve Adams (akt. Sahin ve ark., 2005:163) ses temelli yontemlerinin
sadece okuma agisindan degil, okuma G6gretiminin anlama ve hizli okuma gibi tiim
amaglar1 agisindan daha iyi sonuglar verdigini belirtmislerdir. Akyol (2005a:107) ve
Yildirim (2006:266) ilk okuma yazma Ogretim ydnteminin yaptigi calismalar ve

gbzlemleri sonucunda uygulamada esneklige sahip oldugunu belirtmistir.

Binbasioglu (2005:129) yontemi, ilk okuma ve yazma ydnteminde
kullanilan yontemin adina her ne kadar ‘Ses Temelli Climle Yontemi’ dense de ses,
heceleme ve ciimleye de yer wverildigi icin bir ‘Karma’ yontem olarak
nitelendirmistir. Binbasioglu ayrica yontemin ciimle yonteminin getirdigi hizl,

anlamli, kesintisiz ve diizglin okuma 6l¢iitlerine sahip olmadigini da eklemistir.

2.9.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

IIk okuma yazma ogretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir;

(Azim, 2005:12-15; Giines, 2005:142; MEB, 2005:226; Oz, 2005:118; Ozbek, 2005)
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1) Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2) Agirlikl olarak sentez yontemi kullanilmalidir.
3) Ozellikle ve 6ncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir.
4) Olusturulacak hecelerde asagidaki dlgiitlere dikkat edilmelidir.
¢ Kolay okunmasi.
e Dilde kullanim sikli§na sahip olmasi.
e Anlamin a¢ik ve somut olmasi.
e Anlamin gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir).
e Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.
5) Kisa siirede ciimlelere ulagilmalidir.
6) imkanlar 6l¢iisiinde gorsellere basvurulmalidir.
7) Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
8) Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir.
9) Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir. Bunun igin farkli etkinliklerden

yararlanilmalidir.

2.9.4. flk Okuma Yazma Yénteminin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemi'ne gore ilk okuma yazma dgretimi asagidaki

asamalar izlenerek gergeklestirilir (Giines, 2005:143, MEB,2005; 227);

I. ik okuma yazmaya hazirhk

II. ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme ve tanima
e Sesi okuma ve yazma
e Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
e Metin olusturma

III. Okuryazarliga ulagsma

IV. Olgme ve Degerlendirme
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Yonteme gore ilk okuma yazma Ogretimi; hazirlik, ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme ile okuryazarliga ulasma olmak {izere ii¢ temel asamada

gerceklestirilir.

2.9.4.1. ilk Okuma Yazmaya Hazirhk

Hazirlik siireci okul agilmadan 6nce ve sonra yapilmasi gereken hazirliklar

olmak iizere iki bolimde ele alinmistur.

2.9.4.1.1. OKulun Acilmasindan Onceki Hazirhklar
Okul ac¢ilmadan 6nce yapilmasi gereken hazirliklar 6gretmenin, ailenin ve

Ogrencinin yapmast gereken hazirliklar olmak tizere ii¢ baslik altinda incelenmistir.

2.9.4.1.1.1. Ogretmenin Hazirliklan

[k okuma yazma 6gretiminde en etkili faktorlerden birisi sinif dgretmenidir.
Ogrenciyle siirekli etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan, égretimi
yoneten, hem Ogrencinin hem de Ogretimin degerlendirmesini yapan kisidir.
Ogretmenin nitelikleri ve beklentileri bu siireglerin niteligini de biiyiik 6lciide
etkilemektedir (Yavuzer, 1998:169; Demirel, 2000:205; Bircan, 2003:46). Egitim
programmin etkililigi, 6gretim programlarinin uygulayicis1 olan 6gretmenlerin

davraniglarinin etkililigi ile dogru orantilidir (Erginer, 1996:27; S6nmez, 2003).

Bir 6gretmen i¢in en biiylik hedef, 6grenmede tam bir basar1 saglamak ve
Ogrencilerin  6grenme potansiyellerini sonuna kadar kullanmalarina imkan
saglamaktir (Dikmen, 2003:19). Bir baska deyisle okula gelen 06grencilerin
niteliklerini, kendilerine giiven duyan bireyler olarak yasamlarmi devam
ettirebilmeleri 6gretmenlerin kisiligine bagh olmaktadir (Tan, 1997:9). Bu sebeple
giiniimiizde 6gretmenlerin smif igerisindeki rolleri degismistir. Ogretim konusunda
karar verme yetisine sahip olan O0gretmenler, program gelistirme agisindan hem

zorluklar1 hem de sorumluluklar1 olan kisilerdir. Bu sebeple 6gretmenler, okuma
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yazma O0gretim siirecini ¢ocuklarin nasil 6grendigi lizerine tasarlamalidirlar (Erginer,

1996:20; Akyol, 2001:16; Yilmaz, 2003).

Cok hizli degisiklige ugrayan yasam, 6gretmenlerin sorunlara daha etkin bir
bigimde hazirlanmasi gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Ogrencinin oldugu kadar
Ogretmenin de okuma yazma Ogretimine iliskin hazir bulunusluk diizeyi oldukca
onemlidir. Ogretmenlik, hizmet 6ncesinde bir egitimi gerektiren, bilgi birikimi,
degerleri olugsmus bir meslek, bir yagam bi¢imidir (Akyiiz, 2000:21; Gokge, 2003:68;
Sonmez, 2003). En o6nemli rolii de egitim programlarinda yer alan Onceden
belirlenmis davranislar1 6grencilere kazandirmaktir (Demirel, 2000:208; Cemaloglu,
2000:5). Azim (2005:21) uygulayicilarin hangi 6gretim programu olursa olsun,
egitimli ve donanimli olmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu ve bu sebeple hazirlik

devresinin ayr1 bir 6nem tasidigini belirtmistir.

Bireylerin yasamlarmi etkileyen becerilerin kazandirildigit bu dénem
ogretmenler i¢in olduk¢a kaygi dolu bir donemin baglangicidir. Okulla ilk kez
tanisan c¢ocuklar bir yandan okullu olmanin sevincini diger yandan aileden
ayrilmanin {iziintiisii gibi karmasik duygular i¢inde okula gelmektedirler (Ozcan,

2003:2; Akbas, 2007:112).

Bu nedenlerle 6gretmen her seyden 6nce dogru kaynak destegi ile neyi nasil
ogretecegini bilmelidir. Ilgili yaymlarla ve konuyla ilgili fikir aligverislerinden
yararlanilarak 6gretimin planlanmasi konusunda hazirlanilmalidir. Ogretmenler
sadece kendi yasantilar1 sonucunda elde edilmis deneyimlerin ise yaramayacagmni,
baskalarinin deneyimlerinden de ogrenecekleri ¢ok sey oldugunu bilmelidirler.
Cocuklarin kaygilarin1 en aza indirecek egitsel oyunlar uygulanmalidir. Basarili bir
Ogretmen, dilin bilgi isinden ¢ok beceri isi oldugunu bilir. Bu donemin basariyla
devami i¢in Ogretmenlerin alan hakimiyeti ve smif yOnetimi egitimi ile
desteklenmeleri, hitap edilen kesimin gelisimsel ozelliklerinin ¢ok iyi taniniyor
olmas1 gerekir. Ogretmenlerin égretim yapacaklari alanlarda gerekli bilgi, beceri ile
donanimlarinin yanida, alan bilgisinin nasil dgretilecegi konusunda yetistirilmeleri

de biiyiik 6nem tagimaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:37; Koksal, 1999:22;
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Akyiiz, 2000:21-40Gokge, 2003:69; Ozcan, 2003:2-29; Yigit, 2006:7). Ayrica
Ogretmenler tarafindan bilinmesi gereken bir baska husus, ¢ocugun cogunlukla
ailenin bir yansimasi oldugu ve dolayisiyla bireysel farkliliklarin olustugu ‘cocuga

gorelik’ ilkesidir (Yapici ve Fidan, 2006:75).

Birinci smif dgretmenlerinin okuma yazma etkinlikleri i¢in bazi hazirliklar
yapmalar1 gerekir. Bu nedenle okullar tatile girmeden 6nce, 6zellikle birinci sinifi
okutacak Ogretmenin belirlenmesinde yarar vardir. Boylece Ogretmen, gerekli
materyalleri ve planlar1 hazirlamak i¢in daha fazla zamani olacaktir (Tan, 1997,

Yilmaz, 2003; Oz, 2005:62-63).

Okullarm acildig1 ilk giinlerde okula karsi olumsuz tutumlarla gelen
cocuklarm ilgilerini ¢ekmek ¢ok biiyiikk dnem tasimaktadir. Bu giinler 6grencinin
egitim yasantisinda onemli etkilere sahiptir. Ogretmenler, birinci sinif dgrencilerinin
yetenekleri, gelisme hizlary, ilgileri, gereksinimleri ve okul olgunluk diizeyleri
bakimindan birbirlerinden biiyiik farkliliklar gdsterdiklerini bilmeli ve baslangicta
onlar1 her yoniiyle tanimaya ¢aligsmalidir. Her 6grencinin basarisini kendi gelisimi
icinde degerlendirmeli ve kiyaslamadan uzak durmalidir. Cocuklar1 okula gelmeye
istekli kilacak, egitim materyalleri yoniinden eksiksiz bir smif ortami diizenlemek,
oyun etkinlikleri hazirlamak istenilen amaca hizmet edecektir. ilk okuma yazma
Ogretimi tesadiife birakilacak bir eylem degildir. Bu sebeple yil boyunca takip
edilecek kaynaklarm egitimciler tarafindan okullar agilmadan en az 15 giin 6nce
tespit edilmesi gerekir (Akyiiz, 2000:52-62; Cemaloglu, 2000:2; Bilir, 2005:98;
Celenk, 2005:150; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:175).

2.9.4.1.1.2. Ailenin Hazirhiklar

Egitim ailede baglar. Aile ¢ocuga istenilen bilgi ve deneyimleri kazandiran,
karsilikl1 iletisimin hakim oldugu en az okul kadar yardimci bir kurumdur. Cocukta
saglam bir benlik algis1 ancak, seven, saygi gosteren, hos goren, kabullenen aile
icinde gerceklesir. Temeli ailede atilan becerilerin ayrintilarinin sekillendirildigi okul

donemi ile ¢ocuk bir biitiin olarak tamamlanir. Ogrenim hayatma yeni baslayan
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cocuklarin ilk bilgi ve becerileri kazandig1, 6grencilige alistig1 bir ¢evre olmasi, ev,
okul ve cevre arsinda bir koprii kurmas: bakimindan bu donem 6zel bir dneme

sahiptir (Tiirkyillmaz, 1969:12; Cemaloglu, 2000:2; Yapici ve Fidan, 2006:75).

Egitim alaninda yapilan bilimsel caligmalar ailenin, ¢ocugun gelisme,
biiylime, olgunlasma ve Ogrenmedeki basarisinda ¢ok gliglii bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Bu sebeple ebeveynler c¢ocuklarma iyi birer model
olmalidirlar (Yavuzer, 1998:164-165; Dikmen, 2003:26; Yondem ve Tayl,
2007:117). Okula kayit doneminde aile i¢inde yasanan hava ¢gocugun psikolojisini ve
toplum icindeki yerini belirlemede 6nemli bir etken teskil etmektedir. Okul ile ilk
defa tanisacak cocuklarin aile bireyleri tarafindan istekli kilinmasi ¢ok Onem
tagimaktadir. Bu siiregcte okul aligveriginin ¢ocuk ile birlikte yapilmasi, ailenin ilk
okuma yazma Ogretimi ile ilgili bilinglenmesi 6nem tasimaktadir (Keskinkilic ve

Keskinkilig, 2005:174; Sardogan ve Karahan, 2007:150).

Bu sebeplerle okulun ilk agildig: giinlerde velileri bilgilendirmeye yonelik
veli toplantis1 yapilmalidir. Ailelerin ¢ocuklarima nasil ve ne kadar yardimci
olacaklar1 agiklanmalidir. Ailelerin 6gretmenle isbirligi icinde olmasi1 gerektigi ve
okuma yazma siirecinin hizlanmasinda israrc1 olmamalar1 gerektigi vurgulanmalidir

(Kesginci, 2006:15).

2.9.4.1.1.3. Ogrencinin Hazirhklar

Birey, Ogrenecegi bir konuda biligsel, duygusal, psikomotor yeterlige
ulasmis ve konu i¢in gereken On yasantilar1 edinmisse 0grenmeye hazirdir. Birey
eger 6grenecegi konunun gerektirdigi yeterlige ulasgamamigsa ya konuyu 6grenemez
ya da Ogrenirken zorlanir (Basaran, 1998:23; Yavuzer, 2000:85; Ozcan, 2003:37;
Bilir, 2005:90;).

Okula yeni baglayacak olan ¢ocuklarin kaygi diizeyleri oldukga yiiksektir.
Ogrenciyi okula hazirlama asamasinda en biiyiik gorev aileye diismektedir. Bu

asamada ailenin gorevi ¢ocuga okulu sevdirmek, onu yiireklendirmek ve 6grenmeye
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kars1 isteklendirmektir. Ayrica aileler ¢ocugun kas gelisimini saglayict hamur
yogurtma, top alip tutma, kalem tutma gibi ¢aligmalarla birlikte el ve g6z uyumu i¢in
parmaklarla ¢izgi caligmalar1 yaparak, ilk okuma yazma 6 gretim siirecini destekleyici

calismalar yaptirmalhidirlar (Azim, 2005:24; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:175).

2.9.4.1.2. Okulun A¢ilmasiyla Birlikte Yiiriitiillecek Hazirhklar

Okulun agilmasiyla birlikte yapilmasi gereken hazirliklar dinlemeye,

okumaya ve yazmaya hazirlik ¢alismasi olmak tizere {i¢ baslikta ele alinmistir.

2.9.4.1.2.1. Dinlemeye Hazirhk Cahismalar:

Dinleme dil gelisim siirecinin temel becerisi olup, okulun ilk agildig1
giinlerden itibaren yararlanilan iletisim kanalidir. Ogrencilerin dinleme etkinliklerine
katilm icin bedensel ve zihinsel hazirliklar1 6nemlidir. 1lkdgretimde cocuklar
dinleme giicii bakimindan oldukga farklidirlar. Ogrenim boyunca yasanilan farki en
aza indirmek icin her tiirlii firsattan yararlanmilmalidir. Ozellikle okulun ilk giinlerinde
cocuklarim ilgisini ¢ekecek kisa, anlasilmasi kolay, icinde karsilikli konugsmalarin yer
aldig1 fabllarin, masallarm, fikralarin okunulmasi, yapilacak etkinliklerin
oyunlagtirilmas1 gerekir. Zaman igerisinde c¢ocuklarin, ara¢ parcalar iizerine
konusmalar1 saglanmali, dinlediklerini anlatmalari istenmelidir. Bu sekilde ¢ocugun
konusulanlar1 dinleme becerileri gelisecektir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:41;

Tan, 1997; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:176).

Yontem ile amaglanan 6grencilerin duydugu ve ¢ikardig: seslerin bilincine
varmalaridir. BoOylece 0Ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmesine, akici
konusmasma katkida bulunulacaktir. Ayrica 6grenci yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri goriip yazinin harflerin birlestirilmesiyle; konugmanin ise seslerin

birlestirilmesiyle yapildigini anlayabilecektir (http:/www.ilkokuma.com, 2006).
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2.9.4.1.2.2. Okumaya Hazirhk Cahsmalar

Cocuklar okumaya baslamadan once kendilerini okumaya dogru gotiiren
dogal siireci takip ederler. Teknoloji ¢aginda yeni bilgilerle basa ¢ikabilmek i¢in
okuma, herkes icin kritik bir 6neme sahiptir. Okul yagaminin ilk yillarinda kazanilan
okudugunu anlama giicii, daha sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmeleri de
etkilemektedir (Bas, 2006:217; Karasakaloglu, 2006:142). Okudugunu anlama
becerisi, tek tek okunan kelimelerin anlamini bilmeyi, okunan parcadaki olaylarin
sirasint takip etmeyi, ana fikri c¢ikarip, sonuglari1 kestirmeyi ve c¢ikarimlarda
bulunmay1 icerir (Yavuzer, 2000:51; Yilmaz, 2003; Senel, 2004:49). Okumanin
gercek amaci, anlami dogru ve cabuk kavramaktir. Bu sebeple okumaya hazir

olusluk konusu daha da bir 6nem kazanmistir.

Okumaya hazir olusluk, cocugun hazirlanan 6gretim programlarini almasina
yardimc1 olacak yetenekler ve kazanilmis becerilere bagli genel bir olgunluk
seviyesidir. Okumaya hazir olan ¢ocuk, anlayarak okumayi ve dinlemeyi de
kolaylikla kavrar. Ciinkii okumada en 6nemli faktor isitsel ve gorsel dil becerileri
arasinda anlaml iligkiler kurmaktir. Gelismis iilkelerde baslangigta hazir olusluk
kavramina Onem verilmemis ve biitlin Ogrenciler esit kabul edilmistir. Birinci
siiflarda artan basarisizlik {izerine yapilan arastirmalar sonucunda her bireyin okula
geldiginde zihinsel, sosyal, ekonomik, psikolojik vb. yonlerden birbirinden farkli
oldugu ve bu farkliligin dikkate almmmasi gerektigi sonucu ortaya c¢ikmistir

(Tirkyilmaz, 1969:13; Akyol, 2005:12; Giileryiiz, 1989).

Okumaya hazirlik ¢alismalar1 her seyden once eglenceli olmalidir. Daha
sonra diisiince akisini arttiran, anlamay1 ve calismalar1 kolaylastiran dogru oturma
sekli ogretilmelidir. Ayrica kitap tutma ve agma Ogretimi yapilarak goz ile kitap
arasindaki en uygun uzaklik saglanmalidir (Yavuzer, 2000:50; Ozbek, 2005; Oztiirk,
2005).

Okuma sirasda goz bir satir lizerinde ne kadar genis bir alan1 goriirse, goz

sigramadan sonraki durakta ne kadar az zaman kalirsa, sigcramadan sonra géz geriye
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doniisler yapmadan ne kadar ileri sigrarsa ve son olarak satirin sonunu takiben, gelen
satira gegis ne kadar hizli olursa o kadar saglikli bir okuma siireci gegirilmis olur.
Bilinmelidir ki g6z bir satir ilizerinde okurken kayarak degil sigrayarak, her
sigramadan sonra da biraz durarak, bazen de geriye dogru doniisler yaparak ilerler.
Anlamli okuma eyleminin sicramalar halinde degil, sigrama sonrasindaki
‘duraklama’ sirasinda oldugu kaydedilir (Bilir, 2005:94; Binbasioglu, 2005:130;
Ferah, 2005:46).

Ik okuma yazma ogretiminde Ogrencilerin genellikle yiiksek kaygi ve
gerginlik i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Kaygi diizeyinin azaltilmasinda hig
kuskusuz Ogretmenlerin  tutumlari 6nem kazanmaktadir (Yavuzer, 2000:50;

Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:20).

Okumaya hazir olusla ilgili olarak sayilan faktorlere ek olarak asagidaki

aciklamalar yapilabilir.

2.9.4.1.2.2.1. Okumaya Hazr Olusla Ilgili Faktorler

Cocugun diizenlenen &gretim programlarmmdan faydalanmasina yardimcei
olacak, yetenekler ve kazanilmis becerilere bagli genel bir olgunluk seviyesidir.
Akyol (2001:19-31; 2005:19-26), Celenk (2005a), Arslan (2006:29), Kesginci
(2006:10-20) ve Koksalan (2007:68-76) genel olarak ogrencilerin okumaya hazir
oluslarini asagidaki sekillerde agiklamislardir.

2.9.4.1.2.2.1.1.Takvim Yas1

Okula baslama yasidir. Ulkemizde 6 yasindan itibaren gocuklar birinci
smiflara alinmaktadir (Aralik ayi itibariyle 72 ay1 doldurmus olmak). Ancak takvim
yasmin yaninda ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisim diizeylerinin dikkate alinmasi,

performansina bakilmasi onerilmektedir.
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2.9.4.1.2.2.1.2. Cinsiyet

Okumaya baslamada kiz ve erkekler arasinda fazla basar1 farki
bulunamamigstir. Ancak kiiltiirel yaklasimlar ve okulun tutumu cinsiyet degiskenini

basar1 lizerinde etkili hale getirebilir.

2.9.4.1.2.2.1.3. Saghk Sorunlan

Saglik sorunlar1 bulunan 6grencilerin, okumaya hazir bulunusluk diizeyini
yiikseltme caligmalari, etkinliklere katilimlari, yapilan etkinliklerden yararlanimlar1
diisiik olacaktir. Kekemelik, bedensel engeller, konusma bozukluklari, yazma
bozukluklari, algisal zayifliklar, dikkat eksikligi ve disleksi (6zel okuma bozuklugu)
gibi cesitli saglik sorunlar1 bulunmaktadwr. Gérme ve isitme yetersizlikleri de
okumaya hazir oluslugu etkileyen ve egiticilerin en fazla karsilastiklart 6nemli
problemlerdendir. En zor fark edilen temel saglik sorunlarindandir. Bu sebeple
okulun ilk giinlerinde Ogrenciler cesitli yOnleriyle (gorme, isitme, gegirdigi
hastaliklar ~vb.) tanmmaya c¢alisilmali ve gerekli saglik kontrollerinden
gecirilmelidirler (Azim, 2005:26; Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:179; Arslan,
2006:29).

2.9.4.1.2.2.1.4. Beyin Basathg

Okuma ve yazma ile ilgili islerde beynin sag veya sol yarim kiiresinin daha
etkin olmasidir. Sag-sol ayrimi yapamama ve uygun el tercihini zamaninda
gergeklestirememe son derece Onemli olup okuma yazma Ogrenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Ciinkii harflerin dogru tiretilmesi yon bilgisiyle yakidan ilgilidir.

2.9.4.1.2.2.1.5. Genel Zeka

Okumay1 6grenme zihinsel yeteneklerle dogrudan ilgili bir olaydir. Zihinsel

yetenekler dil gelisimini de etkiler.
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2.9.4.1.2.2.1.6. Zihinsel Diisiinme

Islem oncesi dénemden (2-6 yas) somut islemler donemine (6-11 yas)
gecen cocuklar zihinsel agidan dort ayri yetersizlik gosterirler. Sebep sonug
iliskilerini kavrayamama, bencillik, bir konuya odaklagma yani merkezilestirme,
korunumun kazanilmamis olmasi. Bu yetersizlikler somut islem doneminde yavas

yavas ortadan kalkmaktadir.

2.9.4.1.2.2.1.7. Ozel Bilissel Problemler

Yetersiz hatirlama gilicli, algilama zayifligi, dikkati toplayamama,
aciklayamama, izleyememe veya dil yetersizligi gibi sorunlar okuma ve yazmay1

olumsuz yonde etkiler.

2.9.4.1.2.2.1.8. Gorsel Ayrim

Uyaricinin ana karakterine dikkat kesilip detaylara dikkat etmeyen
cocuklarda goriilen ¢ok dnemli bir husustur. Boyle durumda olan ¢ocuklarin hazir
bulunusluk diizeyini yiikseltici ¢aligmalarda eksik kalacagi agiktir. Bu durumdaki
cocuklar genellikle b, d ve p harflerini birbiriyle karistirirlar. Benzer sorunlar ‘ve’
yerine ‘ev’ gibi yazilan kelime ve baglaclarda da goriiliir. Gorsel ayrimda genel
olarak, harfleri alt iist etme (b’yi p yapma), ayna goriintlisii olusturma (E’yi ters
cevirme, 5 rakamini ters yazma), hece ve kelimede harflerin yerini degistirme (¢ok
yerine ko¢ yazma veya okuma) seklinde belirgin hatalar goriilmektedir. Yapilan
hatalarin genellikle dik temel harflerin kullaniminda yapildigi sdylenebilir. Bitisik
egik yazinin yazilis 6zelliklerinden dolay1 bu tiir yanlislarin goriilmesi olas1 degildir.

(Akyol, 2005:22; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:179).

2.9.4.1.2.2.1.9. isitsel Ayrim

Soylenisi geregi birbirine yakin kelimelerin ayni anlamda anlasilmasi

durumudur. Konusulan sesin dogru anlamlandirilmasi hususunda okuma boyutu ile
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ilgili olan isitsel ayrim becerisinin eksikligi ¢ocuklarda yanlis telaffuza, yanlis
hecelemeye yol acabilir. Hala-hala, kar-kar gibi kelimelerin seslerinin
karistirilmasidir. Ornekteki gibi inceltme isaretiyle kullanilan kelimeleri deneyimleri
ile 6grenen Ogrencileri sorun yasamamaktadirlar. Tirk Dil Kurumu 2004 yilinda
Arapca ve Farsgadan Tiirk¢eye giren kelimeler hari¢ Tiirk¢ce de inceltme isaretini
(sapka) kullanmama karar1 almistir. Bu durum isitsel ayrim siirecinde 6grenciye

sorunlar yasatmaktadir (http://www.ntvmsnbe.com, 2004).

2.9.4.1.2.2.1.10. iliskilendirici Ogrenme

Okumanin 6grenilmesinde harflerin, kelimelerin seslerle veya seslerin

kelime ve harflerle dogru olarak iliskilendirilmesi 6nemlidir.

2.9.4.1.2.2.1.11. Dikkat

Okudugunu anlamada dikkat ¢ok onemlidir. Gorsel, isitsel, dokunsal vb.
yollarla pek ¢ok uyariciyla karsilasan 6grenci sadece dikkatini ¢eken uyaricilart
algilar. Ilk okuma yazma ¢ag1 dgrencilerinin dikkat siireleri olduk¢a smirhidir. Eger
bazi seyler ilgingse onlarla ilgilenilir. Eger ilging degilse daha az ilgi gosterilir. Bir
ogrenci ders etkinliklerine en fazla 10 dakika anlamli dikkat gosterebilir. Anlamanin
dikkat ile basladig1 bilgisinden hareketle 6gretmenler dikkat stratejileri ile ilgili bilgi
sahibi olmali ve ogrencilere bu konuda en iyi sekilde rehberlik yapmalidirlar
(Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005:21; Cakiroglu, 2006:199; Yilmaz, 2006:107;
Kabasakal, 2007:473).

2.9.4.1.2.2.1.12. Sozel Dil Gelisimi

Telaffuz etme, climle yapisi, kelime, ses, sayfa, sag, sol vb. okuma yazma
kavramlarinin ¢ocugun kelime hazinesinde olmasi gerekir. Boylece c¢ocuklar

tarafindan bilinen kelimelerden olusmus climlelerin anlagilmasi kolaylagmig olur

(Akyol, 2005:19-26).
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Hazirlik agsamasini gelisimine uygun yasayan ¢ocuk kendinden beklenenleri
en iyi sekilde yerine getirebilmektedir. Hazirlik bagligi altinda 6grencileri resimleri
iizerinde konusturma, masal, hikaye, fikra okuma ve anlatma, tekerleme, bilmece,
rontlardan, siir ve sarkili oyunlardan, kiiciik gezilerden yararlanma aligtirmalar ile
ogrencinin hazirlanmasina yardimci olunabilir. Bunlarm yani sira ¢ocugun okuma
yazma 6grenmesi agisindan dildeki seslerin farkinda olmas1 6nemlidir (Aral, Glirsoy

ve Koksal, 2000:37; Azim, 2005:25).

Okumaya hazirlik calismalar1 c¢ergevesinde kolaylastirict etkisi olan
ogrencilerin oturma sekline dikkat edilmesinin yani swra kitabin nasil tutulacagi,
acilacagi, kitap ile goz arasindaki en uygun mesafenin nasil saglanacagi, gorsel
okuma ¢aligmalar1 ve okumaya 6zendirme etkinlikleri okumaya hazirlik asamasinda
tizerinde durulmasi gereken uygulamalardir. Okumaya hazir bulunusluk diizeyini
arttirmada dikkat edilecek husus Ogrencide giiglii bir okuma istegi uyandirmaktir
(Oz, 2005:121; Oztiirk, 2005; Arslan, 2006:29). Hazir bulunuslugun istenilen
diizeyde olmamasi sonucunda okuma etkinliklerinde &grenciler basarisiz
olacaklardir. Okuma yetersizligine yol acan sebepler genel olarak, &grencinin
fizyolojik ve psikolojik durumu, okul ortami ve c¢evresel kosullar seklinde
siralanabilir. Okuma yetersizligi gosteren 6grenciler ile ilgili onlemler ¢esitli olmakla
birlikte 0gretmenlerin alan bilgisine birakilmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1997:41).

2.9.4.1.2.3. Yazmaya Hazirhk Cahsmalar

Yazi, vazge¢ilmez bir iletisim sistemidir. Duygularin, diisiincelerin,
bilgilerin fotografi, diislincelerin gdlgesi ve insanin zamana karsi bulabildigi tek
caredir yazi. Yazma 6gretiminin genel hedefleri, cocugun acik, okunakl ve iglek bir
yazi yazma becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatilabilmesi
yeteneginin gelistirilmesi seklinde Ozetlenebilir (Tirkyilmaz, 1969:68; Celenk,
2004:130; Basaran, 2006:109).
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Yazi Ogretiminin planlanmasinda 6grencilerin gelisim diizeyleri esas
alinmalidir. Swiflarda farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeylere sahip, farkli
cevrelerden gelen 6grencilerin olabilecegi ve Ogretim siirecinde bunlarin anlama,
alg1, duyusgsal beceri ve kavrama yetilerinde farkliliklar olusturabilecegi 6gretmen

tarafindan bilinmelidir (Artut, 2005:71; Bilir, 2005:90).

Yaziya hazr bulunusluk diizeyini arttirmada dikkat edilecek husus
ogrencide giiclii bir yazma istegi uyandirmaktir. Ozellikle birinci siniflarm yazma
caligmalarinda 6nemli bir yer tutan kalem tutma, kdgidin durusu, yazma hizi, yazinin
okunabilirligi, oturus vb. konularda 6gretmenlerin ¢ok iyi bir sekilde yetistirilmeleri
beklenir. Yazmaya baslamadan dnce dgrencilerin yogurma ve bi¢cimlendirme, yirtma,
kesme ve yapistirma, dizme, parmakla yazma, boyama, tebesir ile ¢esitli caligmalarla
ve oyunlarla el kol kaslar1 gelistirilmelidir. Yapilacak bu etkinlikler 6grencilerin
yazmaya hazir bulunusluk diizeyini yiikseltecek etkinliklerdir (Yavuzer, 2000:51;
http://www.yucelhan.netteyim.net, 2000; Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2005:179-181).

Etkinliklerin yanlis ve yetersiz olmasi 6grencinin hazir olusluk diizeyine erigmesinde

basarisizliklar1 beraberinde getirecektir.

Tiim becerilerin birlikte yiiriitiildiigli 6gretim asamasinda 6grencileri
resimler iizerinde konustrumak, oyun ve is yoluyla el becerilerini gelistirmek, kum,
toprak, yazi tahtasi ilizerinde calistirmak, resimlerin karsilastirmasmi saglamak,
cesitli resim ve siisler yaptirmak, boyamak, ¢izgi calismalari1 iizerinde g¢alismak
cocugu yaziya hazirlayacak cesitli el hareketleri yaptirmak etkinlikler arasinda
sayilabilir (Aral, Giirsoy ve Koksal, 2000:24; Ozcan, 2003:37-41; Artut, 2005:69;
Ozbek, 2005).

[k okuma yazma ogrenmeye baslayan oOgrencilerin, kalemi ellerine
aldiklarimda egik ve dairesel ¢izgiler ¢izdikleri ve anatomik yapilar1 geregi yazma
aracini egik tuttuklari icin okuma ve yazma g¢alismalarinin i¢ ige yiiritilldiigii ses
temelli ciimle yonteminde bitisik egik yazidan yararlanilmustir (Kilig, 2005:8; Ozbek,
2005).
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Beyin ve dil iligkisinin yazma becerisi iizerine etkilerini Yalgin (1999:383)
bir caligmayla ortaya koymus ve sonuglarma dayanarak bazi Oneriler getirmistir.
Calismanin sonucunda yazma egitiminin ¢ocuga belirli bir yas araliginda degil de 4-
16 yas arasinda siirekli ve diizenli bir bicimde verilmesi gerektigini onermistir. Bu
durumun ¢ocugun zihinsel temsillerinin olugmasina ve zenginlesmesine katkida
bulunacagi ve dolayisiyla yazmaya hazir olmasina katkida bulunacagini belirtmistir.
Onerisine ek olarak &gretmenlerin ayni yas grubundaki Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1 bulundugunu g6z ardi etmemesi gerektigini de ifade etmistir.

2.9.4.1.2.3.1. Yazmaya Hazr Olusla Ilgili Faktorler

Yavuzer (2000:52-61), Akyol (2001:54-58), Akyol (2005:57-73), Artut
(2005:73), Azim (2005:5), Bilir (2005:90), Keskinkili¢ ve Keskinkilig (2005:181-
183), Oz (2005:122), Arslan (2006:29) ve Siyez (2007:57) &grencilerin yazma

ogretimine iligkin hazir olugluk faktorlerini asagidaki sekilde dile getirmislerdir.

2.9.4.1.2.3.1.1. Kas Gelisimi

Yazi caligmalarinin istenilen nitelikte yasanilmasi icin 6grencinin parmak,
el, bilek, kol ve omuz kaslarmin belli bir olgunluga erigsmis olmasi gerekir. Birinci
smif dgrencisinin Oncelikle biiyiikk kaslari daha sonra kiigiik kaslar1 gelisir. Bu
durumu g6z Oniinde bulundurarak 6gretmen okulun ilk giinlerinde kiigiik kaslar1

gelistiren caligmalara 6ncelik vermelidir.

2.9.4.1.2.3.1.2. Oturus Sekli

Yaz1 yazma siirecinde rahat ve dik oturma sekli kazandirilmalidir. Yazma
eylemi gerceklestirilirken 6grencinin ayagmnin yere basiyor olmasi gerekmektedir.
Ayrica 6grencinin defter, g6z mesafesini iyi ayarlamasina ve kol dirsek arasindaki

2/3’lik boliimin sira Uizerinde olmasina dikkat edilmelidir.
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2.9.4.1.2.3.1.3. El Tercihi

Yazmada ilk konu el tercihi olmakla birlikte, d6grencilerin sag elle yazi
yaziyor olmalar1 istenen bir durumdur. Cocuklarin ¢ogu sag ellerini kullanmaktadir.
Ogrencilere sag elle yazi yazmalar1 énerilir fakat bu konuda zorlama yapilmaz. Sol
elini kullanan dgrencilere 6gretmen yardimi gerekir. Iyi bir gézlem yaparak sol elini
kullanan O6grencileri tespit eden Ogretmenin, Ogrencilere pratik yapma imkani
saglamasi gerekir. Sol elini kullanan 6grenciler cogu zaman 15181n gelis agisi, siranin
yiiksekligi, soldan saga yon takibinde zorlanma gibi problemlerle karsilasirlar.
Kuskusuz var olan olumsuzluklar 6grencileri okuma yazma siire¢lerinde olumsuz
etkileyeceklerdir. Ancak yapilan arastirmalar, sol elini kullanan ¢ocuklarin, sag elini
kullanan c¢ocuklar kadar basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sebeple sol elini

kullanan ¢ocuklarla ilgili bir endiseye gerek yoktur.

2.9.4.1.2.3.1.4. Yazi1 Yonleri

Tiirkce harflerinin yazilis yonleri soldan saga, yukaridan asagiya dogrudur.
Harflerin baslangic ve bitis noktalar1 vurgulanmalidir (b-p-d gibi). Bitisik egik
yazinin kullanildigi bu siiregte, harfler tek tek calisiimalidir. Yazi calismalarinda
biiyiik ve kiiciik harflerin 6gretim calismalar1 birlikte yiiriitiilmelidir. Bitisik egik

yaz1 ile harflerin yon karmasalig1 sorunu ¢oziilmektedir.

2.9.4.1.2.3.1.5. Harflerin Sekilleri

Okunakli ve hizli yaz1 6gretimi temel amag¢ oldugundan harflerin sekilleri
ogrencilere ¢ok iyi kavratilmahdir. Ogrenci hizli ve dogru bigimlerde zihinden

harflerin sekillerini hatirlayabilmelidir.

2.9.4.1.2.3.1.6. Kalem Tutma

Bu donemde edinilen aligkanliklarin Omiir boyu devam edecegi

bilinmektedir. Ogrencinin yanls kalem tutma aliskanhgi, ellerinin cabuk
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yorulmasina ve giizel yazi yazmasina engel teskil edecektir. Ozellikle kalemi ok sik1
kavrama veya bastrma gibi bedensel gerginlikler yazma Ogretimine ket vuran
davraniglar olup bu asamada dgretmenin yardimi ¢ok 6nem tagimaktadir. Bitisik egik

yaz1 ile 6grenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik tutmaktadirlar.

2.9.4.1.2.3.1.7. Bitisik Yaz1

Hizly, islek, akigkan ve gilizel yazi yazma becerisi ilk okuma yazma
ogretiminin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Stireklilik arz eden, geri dontislere
izin vermeyen, harflerin dogru yone yazimim destekleyen bitisik egik yazi yedi yas
donemi cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olup 6g8retime bitisik yaziya gecisi
kolaylastiracak ¢izgi caligmalari ile baslama 6grencileri yaziya hazir olus asamasinda

olumlu yonde etkileyecektir.

Yazmaya hazirlik ¢alismalarinda sirasiyla el hareketleri, boyama, serbest

¢izgi ¢aligmalar1 ve son olarak diizenli ¢izgi ¢alismalarina gecilmelidir.

2.9.4.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

Bu agsamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli
heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma caligmalari

yapilmaktadir.

2.9.4.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima

Sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesine yonelik yapilan etkinlikleri
kapsar. Kisa siirede sesleri tanimay1 amaglayan yontem sesleri hece, kelime ve climle
olusturmayr en kisa zamanda gergeklestirecek sekilde siralamistir. Canlandirma,
tekerleme, sarki, kisa dykiiler anlatma vb. etkinliklerle ses hissettirilir. Ogretmenler
cocuk gelisiminde oyunlarm ve oyunla dgretimin katkisinin bilincinde olmalidirlar.
Ogrencilerden sesin gectigi kelimelere ornekler istenir. Gorsellerden yararlanarak

sesin bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin resimlerinden yararlanilarak sesi ayirt
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etme caligmalar1 yapilir (Azim, 2005:32; MEB, 2005:243; Arslan, 2006:29-31; Bas,
2006b:4).

2.9.4.2.2. Sesi Okuma ve Yazma

Okuma yazma Ogretim siirecinde yapilan harf siralamasinda sesler, ses
ozellikleri ve birlesme durumlarina gore gruplandirilmistir. Tanitilan sesin sembolii
olan harfin yazimi i¢in belirtilen islemler sirasiyla yapilir. Sesi tanitict gorsel, isitsel
ogelerden yararlanilarak dgrencilerin dikkati ¢ekilir. Ogretmen tahtada harfin nasil
yazildigmi yazihis yoniine dikkat cekerek gosterir. Ogrencilerin gesitli kaynaklar1
kullanarak harf iizerine ¢aligmalar1 saglanir. Daha sonra 6grenciler defterlerine harfi
yazmali ve ne yazdiklar1 sorularak harfin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen
gosterilmelidir. Sesler alfabe dizimine gore verilmemelidir. Programda belirlenmis
gruplar, ihtiyaca gore Ogrenciyi zorlamayacak, dil 6gretimi agisindan kolaylik
saglayacak bir sekilde verilmelidir (Azim, 2005:32; Oztiirk, 2005; Bas, 2006:34;
Bas, 2006a:216).

Ses temelli climle yontemiyle okuma ve yazma 6gretimi harf siralamasi 6

gruba ayrilmistir (Ciftci, Yiiksel, Miihiirctioglu ve Yilmaz, 2005). Bunlar;

Harf Grubu: ¢, [ a,¢
Harf Grubu: 4, n, 0,1, m
Harf Grubu: 4, Kk, 1y, 5, d
Harf Grubu: 6, 6, 4, §, 2, ¢
Harf Grubu: g, ¢, p, A
Harf Grubu: g, v, f,j

AU o

2.9.4.2.2. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma Ogretiminde en kritik unsur

ogrencilerin ses birlestirme becerisini kazanmasidir (Bas, 2006:223). Bu beceri
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okumay1 6grenmede onemli bir agamadir. Sesi hissetme, tanima, okuma ve yazma
asamalarinda verilen iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulagilmalidir. Elde
edilen hecelerle okuma ve yazma calismalar1 yapilmalidir. Verilen her yeni ses
onceki Ogrenilenlerle iligkilendirilmelidir. Her ses grubu tamamlandiktan sonra
cesitli ¢aligmalarla degerlendirmeler yapilmalidir. Sesler verildikce iiretilen heceler
artacaktir. Bu durumda kelime ve ciimle kurma asamasini kolaylastiracaktir. Bu
stirecte elde edilen kelimelerde 6zel ad olanlar ile ciimle baslarinin yaziminda biiyiik
harf yazimi es zamanli verilmelidir. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1
izerinde durularak olusturulan her kelime ve ciimle okunmali ve yazilmalidir (Azim,

2005:33; Oztiirk, 2005; Arslan, 2006:29-31;Kesginci, 2006:16-69).

2.9.4.2.3. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden yeni ciimleler, ciimlelerden de yeni metinler
olusturma siirecidir. Bu asamaya kadar Ogrenciler calismalarini dort c¢izgi iig
araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmaya devam etmektedirler (Azim, 2005:33;

Arslan, 2006:29-31).

2.9.4.3. Okur Yazarhga Ulasma

IIk okuma yazma siirecinin son asamasidir. Serbest okuma yazma asamasi
da denilmektedir. Ogrencilerin dildeki seslerin farkina varmasi, sesleri kavramasi ve
ses birlestirme becerisini kazanmasi1 okumay1 6grenmedeki en kritik unsurdur. Bu
asamada c¢esitli etkinliklerle 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve
yazilanlar1 sesli okumalar1 saglanmalidir. Bu son agamada 6grenciler tiim yazilarini
tek cizgili defter satir1 lizerinde yazmalidirlar (MEB, 1979; Akyol, 2001:43; Azim,
2005:34; MEB, 2005:243; Arslan, 2006:29-31; Bas, 2006a:217).

2.10. Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunlar

[Ik okuma yazma &gretimi, ilkdgretimin en hassas ve 6zel konularindan

biridir. Yasanan her degisimin sancili oldugu kabul edilen bir gercektir. ilk okuma
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yazmay1 Ogrenmek okula yeni baslamis ve heniiz okulda 6grenme deneyimi
olmayan, cesitli kaygilar tasiyan ¢ocuklar icin daha da zor ve karmasik bir istir
(Cmar, 2004). Ancak ilk okuma yazma Ogretim siirecinde bu durumun en aza
indirilmesi gereklidir. Bazi1 goriislere gore iilkemizde uygulanan program ve
yontemlerin genellikle demokratik olmayan sekillerde belirlenmesi, 6gretmenlerin
eski bilgilerin etkisinde kalip yeni yontemi kendilerince yorumlamasi gibi sebepler
yeni uygulamaya konan ilk okuma yazma Ogretim yOnteminin kabullenip
icsellestirilmesi siirecinde bazi sorunlar ve sikintilar yasatmasi dogaldir (Sever,

1997:27; Akyol, 2005:43—44; Titiz, 2005:25).

2.10.1. Yavas Okuma Nedenleri

Yavas okuma, okuma parcasinda gecen sozciiklerden herhangi birinin
oldugundan farkli okunmasi olarak bilinmektedir (Celenk, 1993:19). Yavas
okumanin, hece hece okuma, yavas kelime tanima, kelime kelime okuma,
fisildayarak okuma (birinci smifta yapilan okumalarin tamamina yakmi, 6grencilerin
nasil okuduklarmm goriilmesi agisindan sesli yapilmalidir. Sinif seviyesi yiikseldikce
sesli okumadan sessiz okumaya gecis yapilmalidir.), dudak hareketleri yapma
(materyalin zorlugu anlami tasir), sessiz (i¢) konusma, parmakla takip, kafa
hareketleri, okuma sirasinda geri donmeler, satirdan satira gegiste zorlanmalar gibi
cesitlileri vardir (Akyol, 2001:47; 2005:43-44). Okumada en 6nemli is anlamadir.

Anlamadan yapilan okuma ise okuma degil seslendirmedir (Y1lmaz, 2006:102).

Yavas okuma, okuma sirasinda hecesi alt satira yazilan kelimeyi tam
okuyamama, gozle izleyerek okuyamama, okurken harflerin seslerini ¢ikarma, dik
temel harflerle yazilanlar1 yavas ve ge¢ okuma ve dolayisiyla zihnin climleleri tam
olarak algilayamamasi1 gibi sebeplerle olabilir (Yildiz, 2006:36). Ayrica dgrencilerin
ogrenme yetersizlikleri veya dikkat eksiklikleri gibi temel saglik sorunlar1 da, baska
bir deyisle okumaya hazir olusluk diizeyine tam erisememis olmalar1 da, 6grencilerde
yavas okumaya sebep olabilir (Azim, 2005:32; Yilmaz, 2006:102). Yonteme bagl
olmayip genel anlamda okumay: etkileyen sebepler arasinda, smif ve okul

kitapliklarmin  yetersizligi, bugiine kadar gergeklestirilen Ogretimlerin bilgi
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kazandirmaya yonelik 6gretmen merkezli yaklagimlar olmasi, kalabalik smiflar ve
zengin anlatim olanaklarindan yoksun metinlerin varlig1 sayilabilir (Sever, 1997:27;

Egitim Reformu Girisimi, 2005).

Ses temelli climle yontemi dogal olarak hecelemeyi gerektirir. Bu ise
okuma yazma siirecinde hi¢ yapilmayacak bir seydir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
hazirlanan 1924 ve 1926 tarihli ilkokul Programlarinda yasaklandig: iizere heceleme
cocugu heceleyerek okumaya aligtirir. Ses ve harften hareket eden bir yontem goziin
satir lizerinde dogal olandan daha kisa bir alan1 gérmesine hizmet eder. Heceleyerek
okuyan ¢ocuk, anlama sahip olamadigi gibi, kazandig1 anlam varsa bile sik sik
doniisler sebebiyle onu kaybeder. Yani goz-ses uzaklig1 yeterli diizeye ulagamaz.
Belirtilen sakincalar zaman igerisinde bireylerin ¢abalar1 ile asilabilir. Ancak
baslangigta kazanilan olumsuz okuma aligkanliklari, émiir boyu hizli ve anlamli

okumay1 engelleyebilir (Giileryiiz, 1991:15-16; Binbasioglu, 2005:134).

Bilir (2005:94) yavas okuma sebepleri olarak ses temelli climle ydonteminin
cocugun gelisimine ve psikolojisine aykiri olmasi, ¢ocugun toptan algilama ilkesi ile
celistigi ve dolayisiyla goziin ses takilmasindan dolay1r okuma hizinin yavasladigini
belirtmistir. Bilir, okuma ve yazmaya harflerden baslamanin ¢ocuk psikolojisine

uygun olmadigini ¢alismalariyla ortaya koymustur.

Arslan ve Dirik (2006:491) ses temelli climle ydntemiyle egitim alan
Ogrencilerin okuma giiclikklerinin nedenlerini agir 6grenme ve veli ilgisizligi, dikkat
yetersizlikleri seklinde vermistir. Caligmada ayrica sosyoekonomik diizeyin diisiisii

ile okuma giicliigii arasinda dogrusal bir baglant1 bulunmus.

Smif 6gretmenligi birinci siif 6grencileri lizerinde okudugunu anlama
diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirmeye alindig1 c¢alismanin
sonucunda c¢esitli sosyo-demografik ozellikler agisindan anlamli bir bicimde

farklilastig1 bulunmustur (Karasakaloglu, 2006:154).


http://www.erg.sabanciuniv.edu/
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Celenk ve Caliskan’in (2004:24) okudugunu anlama basarisi lizerinde, bazi
sosyal, ekonomik faktdrlerin etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 caligmanin
sonucunda gelir diizeyi yiiksek olan ailelerden, egitim diizeyi yiiksek olan anne-
babalardan, daha diizenli bir meslegi ve az ¢ocuklu olan ailelerden gelen ¢ocuklarin
okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varimistir. Bu
sonuglara gore, ailenin i¢inde bulundugu sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyin

cocugun okudugunu anlama basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Dogru ve hizli okuyamama, okudugunu anlamama, sozciikk dagarcigmi
gelistirememe gibi olumsuzluklarin sebebi olarak ilk okuma yazma 6gretiminde
onerilmeyen yOntemlerin uygulanmasi ve Ogretmenlerin yOntemleri yeterince

kavrayamamis olmalar1 verilebilir (Cinar, 2004).

2.10.2. Yazmay1 Etkileyen Unsurlar

Yanlis ve diizensiz yazmanin altinda ¢ocugu etkileyen birtakim faktorler
vardir. Bunlardan biri yazi 6gretimine dik temel harflerle baglamanin m1, yoksa egik
harflerle baglamanin mi daha uygun olacagi konusudur. Konu iizerine yapilan
aragtirmalar kesin sonuclar ortaya koymaktan uzaktir. Bazi arastirmacilar dik temel
harflerle yazilan yazilarin okunakli, bazilar1 ise, egik harflerle yazmanm daha hizli
oldugunu ortaya koymuslardir. Ancak bilinmelidir ki diiz temel harflerle veya egik
harflerle okuma yazmaya baglama arasinda anlamli farkliliklar bulunmamaistir. Hatta
her iki yazi tiirtinii birlikte kullananlarin daha hizli ve bazen de daha okunakli
yazdiklar1 ortaya konulmustur (Bas, 2006:12). Yaz stilinin yaninda kas geligiminin
yeterince gelismemis olmasi, yOnlerin yanlis kavranilmasi sonucunda birbirine
benzeyen harflerin (b-p-d) baslangic noktalarmin karistirilmasi yani yazma
bozuklugu (diskrafi), gorme yetersizlikleri, isitme kayiplar1 gibi fiziksel sorunlar
yazma eyleminde olumsuzluklar dogurabilir (Akyol, 2005:57-73; Artut, 2005:73).
Harf seslerini karistirma konusunda ¢ocuklarin géz-motor koordinasyonunun 6nemi

cok biiyiiktiir (Ferah, 1999:335).
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Yazma basarisinda 6grencinin el tercihi de 6nemli bir husustur. Cocuklarin
cogunlugu sag elini tercih etmektedir. Sol elini tercih edenler sag el tercihi i¢in
zorlanmamalidir. Ancak sol el tercihi 6zel bir yardim gerektirir. Bu tiir 6grencilere
tahtada yeterince pratik yapma imkani verilmelidir. Kagit egimi sol elini
kullananlarda sag ellerini tercih edenlerin tersinedir. Yazma ve okuma dilimizde
soldan saga oldugundan cocuk baslangicta dezavantajlidir. Sag veya sol el tercihi
yazmada sorun yaratmaz, ancak iki ellilik sorunlara yol agar. Ogrencinin bazen sol
bazen de sag elini kullanmasina kesinlikle izin verilmemelidir. Kalem tutma,
yazilacak kagit ve kagidin pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi, yazma sirasinda hece
bélememe, yazmada ve konusmada anlamli ve kuralli climleler olusturamama gibi
sorunlarda yazma eylemini etkileyen durumlar1 olustururlar

(http://www.yucelhan.netteyim.net, 2000; Akyol, 2005:57-73; Y1ldiz, 2006:36).

Cocuk ilkogretimde yazmayi nasil 6grenirse hayat boyu dyle devam ettirir.
Bu sebeple c¢ocuklarin yaziya hazirlanma siirecleri 6nem asir. Bu asamada aile
baskisi, iletisim yetersizlikleri gibi psikolojik nedenler, ¢evresel etmenler yazmay1

olumsuz etkileyen faktorler arasinda sayilirlar (Bas, 2006:13-14).

Binbasioglu (2005:12) yapmis oldugu goézlemler sonucunda; el yazisi
uygulamalarmmin ilk zamanlarda sikint1 yaratmakta oldugunu, bu durumun zamanla
asildigini belirtmistir. Ancak ses temelli climle yontemi ile yapilan uygulamalarin
‘basitten karmasiga’ olarak bilinen 6grenme ilkesine aykir1 bir durumu igerdigini
ifade etmistir. Ozcan’da (2003:14) el yazis1 becerisinin birinci smifta degil de ikinci

smifta kazandirilmasi gereken bir beceri oldugunu ¢aligmalarinda ifade etmistir.

Okuma ve yazma becerilerine yonelik yapilan ¢aligmalardan hareketle, ses
temelli climle yonteminin ¢ocuga okuma ve yazmayi kisa siirede 6grettigi, ancak bu
durumun ¢ocugun biitiin halinde algilamasina, goz sicramalarma aykir1 diistiigi,
¢coziimleme yontemiyle okuma yazma siirecinin daha uzun zamanda gerceklesmesine
ragmen ¢ocugun okudugunu anlamlandirma becerisini istenilen sekilde kazandigi,

okuma ve yazma hizinin beklentileri karsiladig1 s6ylenebilir.
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2.10.3. Ogretmenlerle Ilgili Unsurlar

Bir iilkedeki kurumlar, bir organizmanin parcalar1 gibidir. Bunlarm arasinda
islevsel baglar vardir. Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en
onemli gorevidir. Ogretmen yetistirmede, iiniversiteler ile Milli Egitim Bakanligi
arasinda bu zorunlu bag mutlaka kurulmalidir. Insanin yetistirilmesindeki bir aksama
kusaklar boyu toplumda olumsuz etkiler yaratacagindan Ogretmenlerin, yeni
programin hedeflerine uygun yetistirilmeleri ve siirece uyum saglayip rehberlik

etmeleri gerekmektedir (Celenk, 2002:41; Gtiler, 2006:51).

Tiirk egitim sisteminin 6nemli sorunlarindan birisi de dgretmenin niteligi ve
niceligi sorunudur. Ogretmen, egitim programlarinin uygulanmasmdan sorumludur.
Uygulamadan dogan sorunlar1 yasayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklari,
eksikleri en iyi goren durumundadir (Caglar, 1999:142; Celenk, 2002:41; Titiz,
2005:27). Ogrencilere istenilen davranislari dgretmede ve Ogrenilen davramislari
pekistirmede, egitimin ilk sorumlular1 dgretmenlerdir. Ogretmen yetistirme, kapsamli
ve cok boyutlu bir uzmanlik alanidir. Geleneksel yaklasimla yetismis ve degisime
kapali, proje c¢aligmalar1 iizerinde hi¢ durmamis ve Olgme ve degerlendirmenin
alternatif yontemlerine egilmemis, bir baska ifadeyle kendini yenileyememis
Ogretmenlerin yeni siirece uyumu zor olacaktir. Unutulmamali ki, &gretmenlik
meslegi coklu disiplinlerin ve ortak bilesenlerin bir arada yiiriitiilmesi igidir. Bu
sebeple ilkdgretim dgretmenlerinin, dgretimi drgiitleme ve yonetme, konu uzmanligi,
koordinasyon, isbirligi, smif yonetimi ve denetimi gibi mesleki ve bunlarin
tamamlayicis1 kisisel yeterliliklere sahip olmalar1 beklenir. Ogretmenin hizmet
oncesi egitimi kadar hizmet ici egitimi ve mesleki motivasyonu da Onemlidir
(Basaran, 1996:114-115; Basaran, 1998:63; Bircan, 2003:46; Gokge, 2003:70;
Kavcar, 2003:81; Koksal, 2006:224).

[Ik okuma yazma dgretimi programmin uygulanmasi sirasinda karsilagilan
sorunlar1 6gretmen goriislerine gore saptaylp degerlendirmek ve bu dogrultuda
programin iyilestirilmesine yOnelik Oneriler gelistirmek, egitim sorunlarmi

kaynaginda ¢ozme yoludur (Celenk, 2002:41). Buradan hareketle Ogretmenler
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uygulamaya yeni konan ilk okuma yazma 6gretim programimin olusum siirecinde
yeterli hizmet i¢i egitim seminerleriyle bilgilendirilmediklerinden dolay1 uygulamaya
tereddiitlii yaklagsmaktadirlar. Programin olumlulugu ile ilgili kendini ikna konusunda
sorunlar yasayan 6gretmenler ¢oziimleme yontemi ses temelli ciimle yontemi ile
karigtirarak uygulamaktadir. Ortak bir uygulama olmadigindan ve yontemle ilgili
biitiinliik saglanamadigindan okuma yazma siirecine 6grenciler farkli zamanlarda

gecmektedirler (Yildiz, 2006:35-36; Erik, 2007:66-67).

Smiflarin kalabalik olmasi, teknik donanimlarm zayifliklilarmin yaninda,
etkinliklerin kaliplagmig yoOntemlerle gergeklestirilmesi, denetim ve zaman
yetersizligi, sikicilik gibi problemler uygulama siirecinin verimini 6nemli sekilde
etkilemektedir (Yildiz ve digerleri, 2006:241). Ilkdgretim Ogretmenleri ve
yoneticilerine yonelik yapilan bir calismada ve Ogretim programmin uygulama
stirecinde uzman goriiglerine dayanarak hazirlanan raporda yeni programlarin
onlindeki en 6nemli engelin okullardaki alt yap1 eksiklikleri oldugu belirtilmistir

(Egitim Reformu Girisimi, 2005; Cimar, Teyfur ve Teyfur, 2006:47).

Her iki programi karsilastrmali olarak ele alan bir arastirma yeni
programin yapilandirmacilik, ¢oklu zeka, o6grenci merkezlilik, etkin G&grenme,
Ogrenci katilimi, bireysel farkliliklar ve sorun c¢ozebilme gibi konularda eski
programa gore daha aciklayic1 oldugunu, ancak onceki programda yer alan bazi
olumsuzluklarin yeni programda da yer aldigini, pek ¢ok olumlu 6neri getiren yeni
programin yurt genelinde uygulanmasinda egitim kadrosunun ve donanim
yetersizliginin bazi sorunlar dogurabilecegini ifade etmistir (Yangin, 2005:502-508).
Yapict (2005:20) egitim kadrosu eksikliklerinin yapilandirmact anlayisa uygun

Ogretmen yetigtirme programlariyla giderilebilecegini belirtmistir.

Pilot ilkdgretim okullarinda 6grenciler ve dgretmenler ile gerceklestirilen
caligmanin sonucunda 6gretmenlerin yeni 0grenme ortaminda sinif yonetiminde ve
kavramlarin olusturulmasi asamasinda, etkinlik se¢ciminde zorlandiklari, egitimcilerin
sorumluluk  paylasimina  yanasmadiklar1 ortaya konmustur. Ogrencilerin

yapilandirmaci 6grenme yaklagimina sicak baktiklar1 ancak 6grenme sorumlulugunu
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alma konusunda isteksiz davrandiklari, okul ile gilinlik yasam arasinda baglanti
kurmakta zorlandiklar1 ifade edilmistir (Bukova G. ve Alkan, 2005:385; Cinar,
Teyfur ve Teyfur, 2006:47).

Erginer (2006:47), ogretmenlerin ve ilkogretim miifettiglerinin  hizmet
oncesinde ve hizmet i¢i egitim siireclerinde yeterli egitim almadiklarini ifade
etmistir. Ayrica programi ve yeni anlayislar1 algilayamamis ilkogretim
miifettislerinin programi tanitict seminerler vermesinin yararinin sorgulanmasi
gerektigini belirtmistir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:12;

http:/www.yucelhan.netteyim.net, 2000) Ogretmenlerin egitim teknolojisinin

yarattig1 olanaklar1 diislinerek, ana dili 6gretimini daha ilging, daha etkili ve daha
verimli bir duruma getirmek i¢in ¢esitli ara¢ ve gereclerden yararlanmay1 bir ilke

olarak benimsemeleri gerekliligini belirtmislerdir.

2.11. Okul Aile Isbirliginin Ik Okuma Yazma Ogretimindeki Onemi

Ik okuma yazma Ogretimi, erken g¢ocukluk doneminde baslayan dil
becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi amaciyla ilkdgretim
birinci siniflarinda aile-okul isbirligi i¢inde siirdiiriilen dil 6gretim siirecidir (Bas,
2006:12). Cocuklarin dil becerileri, i¢ginde dogup biiylidiikleri aile ortami ve sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel bir ¢evrede gelisir. Bugiine kadar yapilan bircok aragtirma
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ¢evrenin dil becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya

koymustur (Celenk ve Caliskan, 2004:25).

Cocuklarin ilk oOgretmenleri, evdeki ebeveynlerdir. Evde yasanan ilk
ogrenme deneyimleri okuldaki 6grenme girisimlerine destek saglayacagindan dolay1
cok Onem tagimaktadir. Aile i¢ci uyum, ailenin 6grenciye destekleyici yaklasimi ve
ailenin okul etkinliklerine katilmasindaki ¢esitlilik, cocugun okul basarisin1 dogrudan
etkilemektedir. Ebeveynlerin ¢ocuk {iizerindeki etki alani ¢ok genistir. Cocuklarin
degisik yolardan bilgi edinmelerini saglayabilir, onlarin goézlem yeteneklerini
gelistirip olaylar hakkinda diisiinmeye tesvik edebilirler (Akyol, 2001:31; Celenk,
2003:76).


http://www.yucelhan.netteyim.net/

102

Okuma, dinleme gibi aligkanliklarin kazandirilmasinda egitimciler kadar
ailelere de biiyiik gorevler diismektedir. Ciinkii okulda verilen bilgiler ne kadar
mitkemmel olursa olsun, aile tarafindan desteklenmedigi siirece yeterli basar1
saglanamaz (Giimiis, 2005). Bu sebeple aileler cocuklarma ilgili materyalleri
saglamali, cocuklar1 okumaya 6zendirmelidirler. Okunanlar birlikte degerlendirilmeli
ve bu yolla c¢ocukta karsilikli dinleme aligkanligi olusturulmalidir. Yapilan
arastirmalar aile 6zeliklerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilere dikkat cekmektedir.
Ailenin destegi ve ilgisinden yoksun, gecimsiz, tutarsiz, sert, baskici ailelerin
cocuklarinda okul agisindan basarisizliklar yasanmaktadir (Erden ve Akman,
2003:79; Celenk, 2004:14; Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005: 111-127; Erik,
2007:42-52).

Cocugun dil gelisiminde ve okuma yazma Ogrenme siirecinde aileler hem
dolaylt hem de dogrudan etki etmektedirler. Ailenin asir1 korumaciliginda yetismis,
okul 6ncesi egitim hizmetlerinden yararlanamamis okula yeni gelen ¢ocuklarin ¢cogu
okuma yazmaya gerekli fiziksel, duygusal, toplumsal olgunluga erisememis ve bazi
on becerilerden yoksun olarak gelirler. Cocugun ana dili 6greniminde ve gelisiminde,
ailenin 6grenim durumu ve ekonomik durumunun yiiksek olmasi etkili olmaktadir.
Olaylar hakkinda diisiinmeye, gezilen yerler hakkinda konusmaya yonelten ailelerin
cocuklar1 okula baslama donemlerinde yazmaya ve ¢izmeye ilgi duymaktadirlar.
Ayrica plastik harfler, oyun hamurlari, boya kalemleri gibi yazma materyallerinin
kullanilmastyla oyunlastirilan  etkinlikler ¢ocugun dogru kalem tutmasini
saglamaktadir (Aral, Giirsoy ve Koksal, 2000:24; Akyol, 2005:27; Bilir, 2005:90;
Glimiis, 2005; Yildiz ve digerleri, 2006:49).

Bugiine kadar yapilmig olan arastrma ve goézlemler ¢ocuklarin 6nemli
denilebilecek okuma yazma deneyimi farkliliklariyla okula basladiklarmi
gostermektedir. Karsilagilan farkliliklarin kaynagint ¢ocugun okul Oncesindeki
deneyimleri olusturmaktadir. Cocugun, ¢evresindeki gorsel, isitsel ve dilsel algiy1
gelistirici okuma yazma araglariyla etkilesim i¢inde olmasi, basili arag-gereclerin
yani sira dinleme, ¢izme, boyama etkinliklerine katilmasi, anaokulu, kres, yuva gibi

okul dncesi egitim ortamlarinda yasamasi dile ait alt yapilar1 olusturarak ilk okuma
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yazma Ogretimine hazirlik donemi olarak goriilmektedir (Aral, Glirsoy ve Kdoksal,

2000:24-25; Celenk, 2003:75; Bilir, 2005:89; Celenk, 2005a; Deliveli, 2006).

Ferah (1999:327) birinci smiftaki c¢ocuklarin gorsel algilamalarmin ve
gelisim diizeylerinin okuma ve yazmadaki gelismelere etkilerini gézlemlemek,
karsilagilan hata tiirlerini tespit etmek icin bir calisma yapmistir. Calismanin
sonucunda okul Oncesi egitim alan G6grencilerin almayanlara oranla gorsel algi

konusunda daha basarili oldugu bulmustur.

Yurtal ve Bilgili (2007:47) Ogretmenlerin, Ogrenci velilerinin  ve
Ogrencilerin goriislerine dayanarak yaptiklari arastrmada &grencilerin basarisinda
veli ve 6gretmen isbirliginin etkili oldugunu ve okula ilk baslama déneminin daha

sonraki basarilari etkiledigini ortaya koymuslardir.

Sonug¢ olarak, cocugun icinde bulundugu biitiin sosyal iligkiler okuma
yazma becerisi lizerinde etkilidir. Cocuklar kendi yetenek ve becerilerini,
ogretmenleri ve ailesi ile birlikte saglikli bir bigimde tanima imkan1 bulur (Tertemiz,
1999:173). Bu sebeple denilebilir ki okul basarisinin tamamina yakni aile katkisiyla,

kalan1 ise ebeveynlerin ve okulun igbirligi ile olusmaktadir.

2.12. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Asagida yurticinde ses temelli climle yontemi ile ilgili karsilagtirma amacli

yapilan nitel veya nicel igerikli aragtirmalara yer verilmistir.

2.12.1. Yontem Uzerine Yapilan Arastirmalar

Ses temelli climle yonteminin uygulanmaya baglanmasiyla birlikte

karsilagtirma amacli nitel veya nicel igerikli bir¢ok arastirma yapilmaistir.

[Ik okuma ve yazma becerilerini ¢dziimleme veya biresim ydntemlerinden

ses temelli ciimle yontemiyle kazanan 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
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anlama erisileri arasmdaki farklilig1 deneysel bir ¢caligmayla ortaya koyan Sahin ve
Akyol’un (2006:12) arastirma sonuclariyla edinilen veriler sunlardir. Ses temelli
ciimle yontemi ile okuma yazma becerisini kazanan 6grencilerin 6grenme siireleri,
okuma hizlari, okuma sirasinda tekrarlanan yanlislarin ve yazma hatalarinin azhgi
acisindan daha avantajli olduklar: bulunmustur. Ilk okuma yazmay1 ¢éziimleme veya
biresim yontemi ile Ogrenen Ogrenciler arasinda okudugunu anlama erisileri

acisindan anlamli farklilik bulunamamastir.

Sagirl (2006:271-286) Istanbul ilinde pilot ilkdgretim okullar: birinci smif
ogretmenleri ile, ses temelli ciimle yOntemini bir 6nceki donemde uygulanan
coziimleme yontemi ile bazi degiskenler agisindan karsilastiran bir calisma
yapmustir. Ogretmenlerin % 78’i ses temelli ciimle yontemini nitelikli okuma yazma
becerisi kazanma agisindan daha basarili bulmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin % 88’1
ilk okuma yazma yontemi ile ilgili hazirlayict egitim aldiklarmi ancak bunun yeterli
olmadigini, siire¢ icerisinde farkli sorunlarla karsilagtiklarmi ve bunlar1 kendi
cabalar1 ile ¢ozdiiklerini 6zellikle ara¢ gere¢ eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 50’si planlama ve etkinlikler acisindan ydntemin zaman alici
oldugunu ama uygulamalarin kolay oldugunu, 6grencilerin katilimlarinin arttigmi
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin % 30’u &grencilerin en ¢ok hecelerden sesler
olusturma asamasinda, % 30°u yazma ve kendini ifade etme asamasinda
zorlandiklarini, % 53 goriise gore de Ogretim icin ayrilan siirenin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu ydntem seciminin kendilerine birakilmasi
konusunun daha dogru bir yaklasim oldugunu ifade etmislerdir. Calismaya katilan
Ogretmenlere ses temelli ciimle yontemi ile ilgili uygulamada gordiikleri istlinliik ve
smrhliklar acik uglu sorularla sorulmus. Ogretmenlerin uygulamada olumlu
gordiikleri yonler su ifadelerle yer almistir: Bitisik egik el yazisi ile yapilan
calismalar 6grencilerin kuralli ve estetik yazi becerisi kazanmalarini saglamaktadir.
Ezberin Oniline gecilerek anlamli 6grenme gerceklesmis, Ogrenciler aktif olarak
etkinliklere katilmislardir. Dersler daha zevkli islenmis ve yaparak yasayarak
Ogrenmenin olustugunu ve bu yolla 6grencilerin anlama, yorumlama ve kendini ifade
etme becerilerinin gelistigi, kisa siirede okuma yazma Ogrendikleri, seklinde

siralamiglardir. Yasanan olumsuzluklar ise, 6grencilerin anlamli, anlayarak, akici,
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islek ve hizli okuma becerisi kazanamadiklarini, arag-gerec sikintisinin var oldugu,
yaz1 asamasinin baglangic asamasinda dgrencilerin zorlandiklari, kalabalik siniflarda
uygulamalarin ¢ok zor yiiriitiildiigii, 6grencilerin 6zellikle ses ve hece birlesiminde
giicliik ¢ektikleri, okuduklarini anlamada sorunlarin yasandigini ve son olarak dlgme

degerlendirme asamasinin karmasik bir siire¢ oldugu seklinde belirtmistir.

Bolu ilinde 37 6gretmen 15 pilot okulda gorevli 18 yonetici ve programda
gorevli 10 miifettisle bir calisma yiirtitiilmistiir. Arastirmada veri toplama kaynaklar1
olarak Ogretmenlere anket, miifettisler ve yoOneticilerle gdriisme ve birinci sinif
gbzlemi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilk okuma yazma kazanimlarinin
birbirleriyle tutarli oldugu, gerceklesebilecek nitelikte olduklar1t ve Ogrenci
ihtiyaglarmna hazir bulunusluk diizeylerine uygun oldugu kazanimlarm egitim
ihtiyaglarimi karsiladigi, 6grencilerin dil gelisimlerinin olumlu etkilendigi, kazanim
ifadelerinin agik ve net oldugu, ses temelli climle yOnteminin asamalarinin
uygulamada kolaylik sagladigi bulgulanmistir. Ayrica Ogretmenlerin ilk okuma
yazma Ogretiminde yontem sorunu yasamadiklari, olumlu bakis acist ile yontemi
degerlendirdikleri, 6grencilerin bitisik egik yaziyr okumada ve yazmada ‘bazen’

zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir (Ciftgi 2005,157).

Okuma ve yazma Ogretim yOontemlerinin etkililigi konusunda Ogretmen
gorlislerine dayali arastirma sonuclarina bakildiginda Tok (2001:265-275)’un
yuriittiigli calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢oziimleme ydntemi ile okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin ge¢mis uygulamalara gore daha anlamli, daha dogru,
hizli okuyabildikleri ve yazabildikleri, daha basarili, etkin, girisimci olduklarmi
diistindiikleri bulunmustur. Ayrica caligma esnasinda Ogretmenlerin ihtiyaca ve

kosullara gore farkli yontem tercihlerinin de oldugu ortaya konmustur.

Celenk’in (akt. Sahin ve ark., 2005:163) arastirmasinda 6gretmenlerin %
57’si ¢oziimleme yontemini dnermis olup, yontemin uygulanma asamasmda 6gretim
sorunlar1 ile karsilasildigi belirtilmistir. Senel’de (2004:52-53) ayni bulguya
ulagsmistir. Senel arastirmasinda, 6gretmenlerin % 67’°si ¢oziimleme yonteminin tek

ve dogru yontem oldugunu belirtmis, O6gretmenlerin % 33’ bu yOntemi
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uygulamalarina ragmen bazi sakincalar1 oldugunu ifade etmislerdir. Gerek MEB’in
ogretmenlerden uygulamalarin1 bekledikleri yontem olmasindan, gerek ilk okuma
yazma Og8retecek dgretmenlerin egitimleri esnasinda 6 grendikleri yontem olmasindan
ya da egitimleri sirasinda olmasa da deneyimleri sonucunda tercih ettikleri yontem
oldugundan agirlikli olarak kullanilan yontem ¢éziimleme yontemi olmustur. Birgcok
arastirma, ¢dzlimleme yonteminin uygulamalarinda 6 gretmenlerin olmas1 gerekenden
farkli sekillerde uygulama yaptiklarini bulgulamis ve sanilanin aksine uygulanan
yontemin aslinda ciimle ¢oziimleme yontemi olmadigi belirtilmistir. Sonug¢ olarak
¢cozlimleme yontemi 6gretmenler tarafindan okuma yazma 6gretiminde kullanilan tek
ve mikemmel bir yontem degildir. Her yontem gibi farkli 06zelliklerinden

kaynaklanan sakincalar1 ve yararlarmin oldugu bilinmelidir.

Bilir (2005, 87-100) ve Gilindiiz’iin (2006) c¢oziimleme yontemi ile ses
temelli climle yontemini karsilagtirma amagli yaptiklar1 arastirmalarin sonug¢larinda
¢coziimleme yonteminin ¢ocuk psikolojisine daha uygun oldugu ortaya konmustur.
Bu calismada ses temelli ciimle yOnteminin izledigi siire¢ itibariyle biresim
yontemine benzedigi ve bu yOniiyle biresim yonteminin smirliliklarmi tasidigi,
cocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygun olmadig: ifade edilmistir. Ayrica okula yeni
baslayan cocuklarin somut diistinme ¢aginda olduklarindan hareketle tek basina
anlami1 olmayan harflerin ve onlara ait seslerin soyut olduklarindan ¢ocuk tarafindan
Ogrenilmesinin zor ve sikicit oldugu ifade edilmistir. Bu bakimdan harf ya da ses
temelli climle yonteminin 6grenci merkezli egitim anlayisiyla ¢elismekte oldugunu
belirtmislerdir. Belirtilenlere ek olarak harf, ses, hece ve sozciik/kelime
yontemlerinin 6ziinde ulama ve ekleme oldugundan bu durumun okuma ve yazma

becerilerinde hizi diislirdiigiinii ifade etmislerdir.

[k okuma yazma ogretiminde karsilasilan sorunlara iliskin Ogretmen
goriislerine dayali yaptig1 arastirmasinda Celenk (2002:40-47), 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu ilk okuma yazma O6gretiminde en uygun ydntemin ciimleden baslayan
¢Oziimleme yOntemi oldugu goriisiinde birlesirken, bir kismi da 6gretimde karma
yaklagimdan yana fikir beyan etmisleridir. Ancak bu yOntemi uygulayacak

Ogretmenin egitim silirecinde bazi sorunlarin bulundugu, Ogretmenin uygulama
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siirecinde yetersiz oldugu gériisiinii de belirtmislerdir. Ogretmenler yasanan bu
yetersizlikleri kendi deneyim ve g¢abalariyla kapattiklarini, denetim elemanlar1 ve
Milli Egitim Kurumu’nun bu eksikligi giderici bir ¢abasmin bulunmadigini ifade
etmislerdir. Oneri olarak da iiniversitelerin hizmet ici egitim icin devreye
girmelerinin uygun olacagini belirtmislerdir. Ogretimde istenilen basarmnin elde
edilmesi amaciyla Ogretmen-veli isbirliginin gerekli oldugu ama Ogrencinin
ogretmen-veli celiskisine maruz kalmamasi i¢in velilerin egitilmeleri gerektigi

bulgularina ulagilmastur.

Sahin ve arkadaglarinin (2005:169-174; 2006:109) 6 il, 29 pilot ilkdgretim
okulunda gorev yapan 56 birinci smif Ogretmeni ve 386 Ogrenci ile
gerceklestirdikleri ¢aligma, yeni ve eski programlar tizerine goriisleri ortaya koymak
amactyla gerceklestirilmistir. Ses temelli climle yontemi ile ¢oziimleme yontemlerini
iceren sorulara verilen yanitlar dgretmenlerin ¢ogunlugunun okuma hizi diginda
okudugunu anlama, telaffuz dogrulugu, kendini ifade etme becerisi, okumaya gecis
hizi, yaraticilik gibi maddelerde ses temelli ciimle yontemini daha olumlu bulduklar1
yoniindedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin % 86’smin ses temelli climle yontemi ile
okuma yazma Ogretmeyi tercih ettikleri ifade edilmistir. Ses temelli climle
yonteminin uygulandig1 okullarda §grencilerin % 96’s1 Mayis ay1 itibariyle okuma
yazma becerisi kazanmigken bu oran ¢oziimleme yonteminin uygulandigi okullarda
% 90’lar diizeyindedir. Veli memnuniyeti de % 79 oran ile dgretimin ses temelli
ciimle ile yapilmasindan yana olmustur. Ogrencilerin okuma sorunlar1 ve zayifligi
yonlerinden karsilagtirmalarmda da sonu¢ ¢oziimleme ydntemi uygulamalarinin
devam ettigi okullar aleyhine ¢ikmustir. Ogrenciler daha yavas okumakta, daha fazla
ekleme hatas1 yapmakta ancak iyi anlamaktadirlar. Ayn1 zamanda bazi dgrencilerin
okuma sirasinda heceleri yanlis yerlerden bdldiikleri de elde edilen veriler arasinda

yer almigtir.

[zmir Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan ilkdgretim miifettislerine
yaptirilan aragtirma sonucglar1 da yukarida belirtilen arastirma sonuclariyla aynilik
gostermektedir. Programi ilk kez uygulayan 6gretmenlerin % 37 gibi onemli bir

boliimiiniin hizmet i¢i egitim almamalarina ragmen, bu yontem ile Ogrenen
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ogrencilerin uzun siireler uygulanan ¢éziimleme yontemi ile 6grenen 6grencilerden
okuduklarim1 anlama ve sorulara cevap verme girisimi acisindan daha basarili
olduklarmi belirtmislerdir. Sesli okuma aligkanliklar1 bakimindan da ses temelli
climle yontemi ile ilk okuma yazma 6grenen 0grencilerin, harf, hece, kelime ve satir
atlama, ekleme, dik oturma ve ses tonuna dikkat etme, okuma hizi, nokta ve
virgiillerde duraklama, vurgu ve tonlama yapma davranislari bakimindan eski
yonteme gore daha olumlu beceriler gelistirdikleri sdylenmistir. Soylenenlerin
yaninda harf, hece, kelime tekrarlamalari, parmakla, eliyle izleme davraniglari
bakimimdan gruplar arasinda farkliik olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ik okuma
yazma Ogretiminde Ogretmenlerin ¢eliskili goriisler belirttikleri ancak genel olarak
bir yontem sorunu yasamadiklari aragtirmanin sonucunda ortaya konmus bir baska

bulgudur (Izmir Milli Egitim Miidiirliigii, 2005).

Ayni arastirmanin sonucunda dgretmenlere ses temelli ciimle yonteminin
olumlu ydnleri ile ilgili sorulan sorulara verdikleri yanitlar su sekilde belirtilmistir.
Ogretmenlerin % 65°i okuma yazmanin kisa siirede, ayn1 anda ve kolay 6grendigini,
% 49°u seslerle 6grencilerin hece, kelime ve ciimle kurabildiklerini, % 29’u kelime
hazinesinin zenginlesmesiyle sozlii anlatimin basarili oldugunu ve % 26 ezberden
uzak olan 6gretim yonteminin % 23’1 el yazisi ile okuma yazma c¢aligmalarinin
olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Yontemin olumsuz yonleri olarak §gretmenlerin
% 35’1 okuma hizlarmin yavas oldugunu, % 23’1 satir sonlarinda hece bolme
isleminin yanlis yapildigmi, % 17’si 6rencilerin okudugunu anlamada yavas ve bazi
eksiklerinin oldugunu, % 14’ii ise hece kavraminin gelismesinin zor oldugunu

belirtmislerdir (Izmir Milli Egitim Miidiirliigii, 2005).

Ogretmenler ayrica bitisik egik yazi ile ilk okuma ve yazma ogretimine
baslamanin olumlu ve olumsuz yonleriyle ilgili de gorlis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin % 26’s1 dgrencilerin oldukga hizli, akict ve daha giizel yazi
yazdiklarini, % 20’si yazilarin daha islek oldugunu, % 17’si yazi hatalarinin
goriildiigiinii ancak bunlarin diizeltilebildigini, % 11’1 ise estetik duygusunu
gelistirmesinin yaninda zaman kaybimi 6nledigini belirtmislerdir. Olumsuz olarak da

Ogretmenlerin % 14’1 okul 6ncesi egitimde dik yazi ile ¢alisan 6grencilerin bitisik
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yaziya gegiste zorlandiklari, % 11°1 baz1 harflerin 6grencileri zorladigi, yazilarin ¢ok
karmagik ve okunamaz oldugu, el becerileri gelisiminin Ozellikle kas gelisimi
yetersiz olan dgrencilerde ¢ok fazla zaman aldigm ifade etmislerdir (Izmir Milli

Egitim Mudirligt, 2005).

Ogretmenlerin goriislerine dayanarak gerceklestirilen bir baska arastirma,
yeni yontemin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlari arastirmaya yonelik
yapilmistir. Elde edilen veriler, okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin dik temel yaziy1
kullanmalar1 sebebiyle hazirlik asamasinda zorlandiklari, dolayisiyla bitigik egik yazi
ogreniminde sorunlar yasadiklari seklinde olmustur. Elde edilen diger veriler ise,
Ogretmenlerin uygulamay1 destekleyen materyallere, bulunduklar1 yerlesim yeri
sebebiyle wulasamadiklari, Ogrencilerin bazi sesleri (b-d,v-f, n-m, z-s vb.)
karistirmalart sorununun devam ettigi, heceleyerek ve cok yavas okuduklari,
dolayistyla metnin igerigini anlamamalari, eksik harflerle yazma ve son olarak
noktalama isaretlerini yerinde kullanamama seklinde ortaya konmustur (Acat ve

Ozsoy, 2006:33-35).

Gilines (2005:144) pilot okullardaki uygulama sonuglarmi, &grencilerin
diizgiin el yazis1 ile yazdiklari, eskisine kiyasla dikkat ve anlama diizeylerinin arttig1,
Ogrenme siirecine aktif olarak katildiklar1 ve kisa slirede okuma yazma 6grendikleri,
seklinde belirtmistir. Program ile ilgili uygulama sonuglarmi ele alan bir baska
calisma, Giines’in goriislerinin tersi sekilde goriis belirtmistir. ik okuma yazma
Ogretiminde yillardir kullanilan ciimle ¢éziimleme yonteminin iistiinliiklerinin ifade
edilmesinin hemen ardindan, aniden tam tersi bir anlayis1 benimsemis bir yontemin
uygulamaya konmasi ve yazi programinin da degisime ugramasi elestirilmistir
(Dinger, 2005). Ayn1 konu ilizerine yapilan bir baska elestiri ise, egitim ile ilgili
yapilan degisimlerin aslinda program degistirme degil felsefe degisimi oldugu ve bu
durumun toptan algilama yetisi gelismis olan Ogrencilerde 6grenme sorunlari
yaratacagl ve dolayisiyla 6grenciyi zorlayacagi seklinde olmustur (Erden, 1998;

Egitim Haber, 2005).
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Kazu ve Ersozli'niin (2005:237-247) Tokat ilinde 70 birinci sinif
Ogretmeni ile yiiriittiigli calismada, veriler anket araciligryla alinmistir. Birinci sinif
Ogretmenlerinin goriislerine dayanarak bitisik yazi uygulamalarmin faydalarini,
isleyen ve islemeyen yonlerini ortaya koymaya caligan arastirmanin sonuglari su
sekildedir: Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu bitisik egik yazmnin Ogrencilerine
zihinsel, fiziksel, estetik agilardan faydali oldugu ve ileriye doniik kisilik
gelisimlerini olumlu etkileyecegini, degisik stillerdeki harfleri okumayla birlikte bir
cesitlilik getirecegi varsayimindadirlar. Ancak olumlu olarak belirtilen goriislerin
yaninda veli desteginin azlig1, yazi1 6gretimiyle ilgili rehberlik desteginin olmamasi

ve kaynak kullanimi gibi sorunlarm bulundugu belirtmislerdir.

Ik okuma yazma siirecinde grencilerin yaptiklar1 yazim yanlislarmnin
tespiti i¢in Ankara ilinde 128 birinci sinif dgrencisi lizerinde yapilan aragtirmanin
sonucunda, dgrencilerin en fazla, harfleri egik yazmada ve harfleri uygun yiikseklik,
genislikte yazma hususunda zorlandiklar1 bulunmustur. Kelimelere arasinda birakilan

bosluklar 6grencilerin en az hata yaptiklari konu olmustur (Basaran, 2006:113).

[Ikdgretim birinci sinif dgrencilerinin gorsel okuma becerilerini ses temelli
climle yontemi ve ¢Oziimleme yontemi ile karsilastirmali olarak incelemeyi
amaglayan bir baska arastirmanin sonucunda, dgrencilerin bir kisminin resimlerde
sadece gordiiklerini, resimde neler oldugunu siraladiklart goriilmiis resim ile ilgili
yorum yapmamislardir. Aragtirmada ayrica 6grencilerin az denilebilecek boliimiiniin,
sebep-sonug iliskisine dikkat ettigi ve list diizey zihinsel becerilerini kullanarak

hikaye olusturma yetilerinin gelistigi (Koksal, Temur ve Akcam, 2006:194).
2.12.2. Ogretmen Yeterlilikleri le Tlgili Yapilan Arastirmalar
Programlarin basariyla uygulanarak amacina ulasabilmesi, her seyden 6nce

uygulamay1 yapacak Ogretmenlere ve yonlendirmeyi dogru yapacak yonetici ve

miifettiglere baglidir (Tekisik, 2005:12).
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2005/2006 egitim 6gretim yilinda 1-5. siniflara uygulanacak yeni programin
tanitim seminerine katilan 313 O§gretmenin yeni programa yonelik goriisleri
incelenmistir. Ogretmenlerin genel anlamda yeni programmn degisen felsefesini,
kazanimlarini, vizyonunu anladiklari, Ogrencilerin  kendi  Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almalariyla 6grenme 6gretme siirecindeki rollerin ¢esitleneceginin ve
farklilasacaginin farkinda olduklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin programm genel
anlamiyla basartya ulagsmasini engelleyecek faktorleri, okullarmm alt yapi1
yetersizlikleri, arag-gerec ve materyal eksiklikleri, smniflarin kalabalik olmasz, ailelere
maddi yiiklenmelerin fazlaligi seklinde dile getirmiglerdir (Erden, 1998; Korkmaz,
2006:258). Ortaya konulan sonuclar Yapici (2005:20) tarafindan da belirtilmistir.
Ayrica birinci smif Ogretmenlerinin  ayr1 yetistirilmeleri gerektigi ve bu

ogretmenlerin sadece 1-2. smif derslerine girmeleri gerektigi Onerisini getirmistir.

Ancak belirtilen olumsuzluklarin 2006 egitim-6gretim yilinda da hala
¢oziilemedigi arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur. Ogretmen ag131, kalabalik
smif mevcutlari, bilgisayarsiz ve laboratuarsiz smif sorunlarinin varligi belirtilmistir

(Egitim Reformu Girisimi, 2005; EL, 2006:18).

Erginer’in (1996:106-109) smif Ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma
Ogretimindeki sinif i¢i davraniglarini degerlendirmek amaciyla gergeklestirdigi
caligmasi, 6gretmenlerin okuma ve yazmay1 hazirlama, 6rnek okuma, seslendirerek
okumay1 kilavuzlama, okuyup yazmay1 kilavuzlama davranislarina ¢ok fazla énem
verdikleri sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ge¢cmisten bugiine siif 6gretmenligi
egitiminde ilk okuma ve yazma Ogretimi formasyon bilgisinin yeterli diizeyde

olmadig1 da bulunmaktadir.

Erginer (1999:340) siif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretimindeki
smif i¢i davraniglarini degerlendirmeye yonelik yaptigi bagka bir calisma yapmaistir.
Smif 6gretmenlerinin goriislerine ek olarak arastirmaci tarafindan gézlemlenmesi,
okul yoneticilerinin ve miifettislerin goriislerinin de ele alindig1 caligmada
Ogretmenler okuma yazma siirecinde smif i¢cinde sergilemis olduklar1 davranislari

yeterli diizeyde gormiislerdir. Okul yoneticileri ve miifettisler tersi bir fikir belirterek
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Ogretmen davraniglarini yeterli bulmamislardir. Gézlemler ise, dgretmenlerin 6rnek
okuma davraniglarin1 ¢ogu zaman seslendirmeyi kilavuzlama ve yazmayi
kilavuzlama davraniglarmi ara swa  gosterdikleri; seslendirerek yazmayz,
¢Ozlimlemeyi, oyunla Ogrenmeyi, simama ve okuma yazmayr kilavuzlama

davranislarini hi¢ géstermedikleri sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

[Ikdgretim programlarmin dgretmen yeterlilikleri agisindan degerlendirildigi
bir bagka aragtirmada, 6gretmenlerin yeni programlara iligskin konularda kendilerini
yeterli gormedikleri, yeterli bilgilendirmenin yapilmamis oldugu ve yeterli
olduklarmi diistindiikleri konularda da gerekli becerileri sergileyemedikleri
gdzlemlenmistir. Ayrica gérev yapan dgretmenlerin dnemli denilebilecek boliimiiniin
smif 6gretmenligi yapmalarina karsin dgretmenlik programimdan mezun olmadiklari,
formasyon ve planlama bilgilerinde 6nemli denilebilecek eksikliklerin var oldugu
bulunmus ve sonugta ilkdgretim programlarinin basarisi, lilkenin gelecegi agisindan
bu bulgunun oOnemle {izerinde durulmustur (Coskun, 2005:460; Gomleksiz,
2005:369; Goziitok, Akglin ve Karacaoglu, 2005:38; Tuzcu, 2006:119-129). Dikkat
¢ceken bir husus Gileryiiz’iin 1988-1989 egitim Ogretim yilinda birinci smif
Ogretmenleri ile ilgili yapmis oldugu arastrmada da Ogretmenler uyguladiklar:
okuma yazma Ogretimi konusunda hizmet Oncesi egitimde yeterli egitim
almadiklarini,  gordiikleri  egitimi  hatirlamadiklarmi,  kendilerini  yeterli

hissetmediklerini belirtmislerdir (Giileryiiz, 1991:114).

Aydin merkez ilgesinde ilkdgretim Ogretmenlerinin mesleki ve bireysel
yeterliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi bir c¢alisma yapilmistir.
Calismada dgretmenlerin mesleki yeterlik diizeyleri, calistiklar1 okullar, yas gruplari,
hizmet i¢i egitim programlarina katilma durumu ve egitimle ilgili yayinlar1 izleme
durumu agisindan anlamli farklilik gosterdikleri, buna karsin cinsiyet, brans, mezun
olunan boliim, kidem, ders yliikii, sosyal, ekonomik diizey algis1 ve medeni durum
acisindan anlamli bir degisim bulunmamistir. Sonucta ilkdgretim 6gretmenlerinin
bireysel, mesleki ve genel yetenek diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucu ortaya

konmustur (Saracaloglu, 2006:115).
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Glileryiiz’lin (1989; akt. Erginer, 1996:24; Giileryiiz, 2001:205) 1989 yilinda
Hatay ili ilkokullarinda ‘Ilkokuma ve Yazma Ogretimindeki Basarisizlik Nedenleri
Arastirmast’ basliklt ¢aligmasinda, ilk okuma ve yazma Ggretiminde kullanilan
yontemlerin yetersiz oldugunu, Ogretmenlerin hizmetlerinin ilk okuma ve yazma
ogretimini gergeklestirebilecek yeterlikte olmadigini, ilk okuma ve yazma O6gretimi

programlarinin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu sonuglar1 bulunmustur.

Kilig’m (2005:9; akt. Ozcan, 2003:57) ayn1 amagla yapmus oldugu bir baska
caligmada yukarida belirtilen problemlere ek olarak dgrencilerin hazir bulunusluluk
diizeylerinin yetersizligi, ¢evre ve aile faktorlerinin ilk okuma yazma 6gretiminde
basar1y1 etkiledigi sonucunu ortaya koymustur. Pilot ilkgretim okullarinda yapilmis
calismanin sonucunda, 6grencilerin daha erken okumaya gectiklerini, fis ciimlelerine
bagliligin kalmadigini, bitisik egik yazi1 ile kolay bir sekilde yazi yazma

caligmalarinin yiiriitiildiigii bulunmustur.

Yeni ilkdgretim programimin getirdigi yeniliklerin iglevselligine doniik
ilkogretim miifettiglerinin algilar1 lizerine yapilan bir calismada, miifettigler yeni
programm Tirk Milli Egitiminin genel amaglariyla oOrtiistiigiint, okullarin fiziki
donanim ve alt yap1 sorunlarinin bulundugunu belirtmislerdir. Programin tanitimina
yonelik aldiklar1 egitimi yeterli bulmayan miifettislerin tamamina yakini, programa
yonelik egitsel formasyondan yeterince yararlanamadiklarini belirtmiglerdir

(Gomleksiz ve Dilei, 2007:150).

2.12.3. Yurti¢inde Yapilan Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirmesi

Bugiine kadar yapilmis arastirmalar, yabanci literatiirde okuma yazma
Ogretimine yonelik, ¢oziimleme yonteminin diginda farkli yol ve yontem arayislarina
iligkin 6rnekler oldugunu, Tiirkge literatiiriiniin ise daha ¢ok ¢oziimleme ydnteminin
teorik temelleri ve iistiin yanlar1 {izerinde duruldugu ortaya koymustur (Celenk,
1993:28). Celenk’in sdylemine katilmakla birlikte literatlir incelemelerinde
caligmalarin hep ayni1 noktada birlestigi ve ayrintiya inen ¢aligmalarin ¢ok az oldugu

goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarm ¢ogu uzun yillar uygulamada kalan ¢oziimleme
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yonteminin farkli kentlerdeki egitimciler tarafindan ayni noktalarda goriis
bildirmelerine dayandigini ve bu sekilde sorunlar1 ortaya koymaya yonelik ¢caligmalar
oldugu goriilmiistiir. Sunulan sorunlar1 ¢oziicli ¢aligmalar yok denecek kadar azdir.
Ses temelli climle yontemine yonelik caligmalarinda betimsel yonii agir basan daha

cok karsilagtirmalara dayali arastirmalarla incelendigi ifade edilebilir.

2.13. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Diinyamiz okuma yazma Ogretim anlayis1 ve yontemleri konusunda son
yillarda hizli gelismeler yasamaktadir. Yiiksek diizeyli zihinsel islemleri iceren
okuma yazma etkinliklerinin her alanda etkili oldugunun anlagilmasiyla birlikte
ogrencilerin okuma becerilerini 6lgmeye yonelik PISA (Program for International
Student Assessment) Uluslararas: Ogrenci Basarisini Belirleme Programi, TIMSS-R
(Third International Mathematics and Science Study) Ucgiincii Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilgisi Arastrmasi, PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) Uluslararas1 Okuma Becerileri Gelisim Projesi, UNESCO Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu Projesi gibi uluslararasi arastirmalar

yapilmaistir.

Ancak yurt dig1 literatiirde 6zel olarak ses temelli climle yontemine yonelik
arastirmalarin heniiz yer edinmemis oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak okuma
yazma Ogretim yOntemlerinin iilkelerin ses Ozelliklerine gore farkli olmalar:
gosterilebilir. Ses temelli climle yontemi de lilkemize ve dilimize gore uzmanlarca
yapilan caligmalar sonucunda olusturulmus bir yontemdir. Asagida okuma ve

yazmayi ¢esitli agilardan etkiledigi diisiiniilen ¢aligmalara yer verilmistir.

2.13.1. PISA Arastirmalari

PISA Programi Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi olup OECD

iilkelerindeki 15 yas grubu Ogrencilerinin zorunlu egitimleri sonunda katilacaklar1
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giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne Olgiide
hazirlikl yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgiilmeye ¢alisilan
nitelik, 6grencilerin okulda program kapsaminda ele alinan konular1 ne dereceye
kadar Ogrendikleri degil, gercek hayatta karsilagabilecekleri durumlarda sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, 6grencilerin diislincelerini analiz
edebilme, akil yiiriitme ve okulda Ogrendikleri fen ve matematik kavramlarmi
kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklaridir. 41 {ilkenin
egitim sisteminin masaya yatirildig1 ve her li¢ yilda bir gerceklestirilen programin
raporu’nda, “Tiirkiye’deki okullar arasinda basari agisindan bilyiikk bir ugurumun
oldugu, egitimde firsat esitsizliginin ortadan kaldirilmasi gerektigi ve Oncelikle
Tiirkiye’nin egitim sistemiyle dgrencilere ne kazandirmak istedigine karar vermesi
gerektigi, miifredattaki kismi degisikliklerle basartyr arttrmanin  miimkiin
olmayacagr” belirtilmistir (Cakmakei, 2005:3; EARGED, 2005; Giines, 2005:137-
138). Arastirma sonucglarina gore, okuma alaninda iilkeler arasinda en yiiksek
basar1y1 543 puanla Finlandiya gostermistir. Kore, Kanada ve Avustralya bu iilkeyi
takip etmektedir. En alt sirada ise 375 puanla Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye projeye
katilan tilkeler i¢inde 441 ortalama puanla 36. olmus, Uruguay ve Tayland'dan farkl
olmayan bir performans sergilemistir. Yine bu verilere gore Fransa, ABD,
Danimarka, Almanya, Italya, Liikksemburg, Ispanya, Portekiz gibi iilkeler iyi siralarda

yer alamamiglardir (MEB 1999; MEB 2003; MEB,2004:1-6).

2.13.2. UNESCO Arastirmalar

UNESCO tarafindan yapilan c¢esitli arastirmalar diinyada okuma yazma
bilmeyenlerin hizla arttigi, bunun okuma yazma Ogretim yontemleriyle de iliskili
oldugunu ortaya koymustur (Giines, 2005a,). Bu durum UNESCO Genel Direktorii
Koichiro Matsuura’nun, 13 Subat 2003, 8 Eylil 2003 ve 8 Eylil 2005 tarihli
mesajlarindan alintilanarak su sekilde kaleme alinmistir: “Okuma yazma 6grenmeyi,
O0grenme silirecinin merkezine oturtacagiz. Okuma yazma; her bireyin gelisimini,

kapasitesini sonuna kadar gelistirmesi ve hiir bir yasam siirdiirmesi i¢in gereklidir.
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Bunun i¢in 6ntimiizdeki 10 y1l boyunca yeni yontemler bulunmalidir. Cilinkii okuma
yazma 6grenme siirecinde artik eski yontemler gegerli degildir. Ogrenme siirecinde
tek bir okuma yazma 6gretim yontemi iizerinde durmayacagiz. Dikkat c¢ekici daha
farkli yontemler ve ¢oziimler liretmeye calisacagiz. Ulusal diizeyde hiikiimetlerin
cabalarini dikkate alarak 10 yil icerisinde yerel diizeyde yeni yontemlerin gelisimine

ortam hazirlayacagiz” (Glines, 2005:139 ).

Bu sonugclar iizerine ¢ogu iilkede, bir yandan okullardaki okuma 6gretim
yontemleri ile gelistirilmesi gereken beceriler sorgulanmaya baslanmis, bir yandan
da basarili olan iilkelerin durumlar1 incelenmeye alinmistir. Bu konuda ilk ¢aligmalar
iiniversitelerden gelmistir. Cesitli {iniversitelerde okuma 6gretimi alaninda calisan
uzmanlar; ilk okuma yazma Ogretiminde analiz (kelime, climle, ciimlecik gibi)
yontemlerin ¢ok etkili olmadigi konusunda goriis birligine varmislardir. Diger
taraftan Ingiltere, Fransa, Liiksemburg, ispanya gibi iilkelerde ¢ocuklarm okuma
becerilerinin geri olmasinin altinda yatan en 6nemli neden olarak, ilk okuma yazma

ogretiminde kullanilan yontem oldugu agiklanmistir (MEB, 2004; Giines, 2005a).

Yeni gelistirilen Ogretim  programlart  hazirlanirken sistemi  bilgi
ekonomisine duyarli hale getirmek amaciyla bir¢ok veri tabaninin yani sira PISA,
TIMSS-R ve PIRLS Projelerinin sonuglarindan da faydalanilmistir. Bu agiklamalarla
okuma yazma 6gretiminde yeni yontemlere gegilmesi konusuna dikkat ¢ekilmis ve
ilkedeki degisimlere ayak uydurabilmek adma ilk okuma yazma alaninda yontem

degisikligi calismalarina baglanmistir (MEB, 2004:1-6; Giines, 2005a).

2.13.3. PIRLS Arastirmalar

EARGED’in katilmis oldugu okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
projedir. Projenin amaci, Ogrencilerin okuma beceri ve aligkanliklarimi ve
Ogrencilerin okuma becerisini kazanmalarinda ailelerinin katkisini ortaya koymak,

Ogretmenlerin dgrencilere okuma becerisini kazandirmak i¢in uyguladiklar1 6gretim
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metotlar1 ve 6gretim materyallerinin yeterli olup olmadigini uluslararas: standart test
ve anketlerle belirlemektir. Projeye Tiirkiye dahil 35 iilke katilmustir. Ogrencilerin
okuma becerilerini belirlemeye yonelik yapilan uluslararasi arastirmaya gore,
Tiirkiye 35 iilke arasinda 28. sirada yer almaktadir. PIRLS sonuglar1 ortalamasi 500
iken Tiirkiye ortalamasi 449 olmustur. Okuma deneyiminde Isveg birinci sirada yer
alirken Ingiltere, Hollanda, ABD ve Bulgaristan sirastyla Isve¢’i takip etmektedir.
PIRLS projesi sonuglari, okuma becerileri agisindan Tiirk 6grencilerin uluslararasi
Olciilerden diisiik diizeyde olduklarini, O6grencilerin aile ortaminda okuma
etkinliklerine yeterince zaman ayrilmadigi, evde bulunan kitap sayisinin uluslararasi
ortalamaya gore oldukea diisiik diizeyde oldugu, okuldncesi egitim almamis ¢ocuk
sayisinin yiiksek oldugu, siniflarin genel olarak kalabalik smif mevcuduna sahip
oldugu ve okuma caligmalarinin daha g¢ok ders kitaplarinda bulunan metinlere
yonelik yapildig1 ortaya konmustur. Arastirma siirecinde iilkelerin tamaminda kiz
ogrenciler erkek Ogrencilerden anlamli denilebilecek diizeyde daha basarili
bulunmustur. Ayrica okuma faaliyetlerine erken yaslarda baslanilmasinin okuma
becerilerinde basarili olmayr sagladigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak PIRLS projesi
sonuglar1 Tiirk dgrencilerin okuma becerileri yoniinden diisiik diizeyde olduklarmi

gostermektedir (EARGED, 2001; 2003; NTV, 2003).

Giliney Afrika iilkelerinde ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri {lizerine
yapilan bir arastirmada, ¢ocuklarin egitim alabilecek hazir olusluga erismemis
olduklar1 bulunmustur. Bu durumu oOncelikli olarak anne ve babanin destegi
olmamasma ve yasanilan c¢evrenin egitimi desteklemesinden uzak olmasina
baglamiglardir. Ayni arastirma bu iilkedeki ¢ocuklarin yetersiz okuma ve yazma
becerisine, zayif climle yapilarina sahip olduklarin1 ve yetersiz ses gelisiminin ve
alfabe bilgisinin oldugunu ortaya cikarmistir. Cocuklarin gdrsel yeteneklerinin,
resimsel ve sembolik betimlemelerinin, sanatsal eylemlerinin ¢ok iyi oldugunu ancak
ogretim kisminim eksik oldugunu belirtmislerdir. Oneri olarak da, egitim kismindaki
bilgilerden hareket edilerek 6gretim kismmin yonlendirilmesi gerektigi belirtilmistir

(Pretorius ve Naude, 2002:439-447).
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Ingiltere’de okumaya yeni baslayanlar iizerinde yapilan bir calismada dilin
yapist geregi ses egitiminin verilmesi belirtilmistir. Sistematik ve planli verilen ses
egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine yardimci olacagini, okuma ve yazma becerilerini
gelistirecegi, kelime tanima yetisini artirarak okuma becerisini ilerletecegini ve
okumada akicilik kazanacagi dolayisiyla okudugu metnin anlamima ulagacagi ortaya

konmustur (Blevins, 2003:1).

Gorsel okuma (Strickland, 1990:19) iizerine yapilan ¢alismada, bir grup
cocugun okuma yazma bilmemelerine ragmen resimler araciligryla metin icerisinde
var olan bilgileri okuyabildikleri ortaya konmustur. Ayni arastirmada ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazir olusluk diizeylerinin ¢ok biiylik dnem tasidigi, okul dncesi
yasantilarin okul slirecini dnemli 6lgiide etkiledigi, ebeveynlerin ¢ocuklara okuma ve
yazma Ogreniminde yararli olacak bilgileri kazandirmada ¢ok etkili olduklar1 ifade
edilmistir. Ayrica siniflara ait okuma yazma programlarinin olmast gerektigi ve
olusturulacak programin smif 6gretmenleri, veliler ve okul ydneticilerinin bir araya
gelerek cocuklarin ihtiyaglarinin ortaya konulmasiyla okul ve sinifi destekleyecek

sekilde bir programin hazirlanabilecegi dnerisinde bulunmuslardir.

Seslerin farkina vararak okuma ve yazmay1 6grenmeye yonelik yapilan bir
baska ¢aligmada yukaridaki ¢aligmay1 desteklemektedir. Okuma ve yazmada okul
Oncesi yasantilarin, ebeveyn desteginin ve 6gretmenlerin dogru rehberliginin 6nemini
ve etkisini ortaya koyan g¢aliyma ayn1 zamanda ¢ocugun gelisimine uygun olarak
hazirlanan program ile seslerin farkina varmalarini saglanabilecegini belirtmistir.
Boylece okuma ve yazmaya yonelik gergeklestirilen uygulamalarin daha zevkli
amaca yOnelik olacagi ifade edilmistir (Behrmann, 2000; Logan, Roberts, Pretto ve

Morey, 2002).

Wilkie (1994) tarafindan ¢ocuklarin okuryazarliga hazir oluslarma yonelik
bir arastirma yapilmistir. Arastirmaya gore bu siirecte ¢ocugu, ailenin olaylar
karsisindaki tutarli davranislari, sosyo-ekonomik durumlari, ge¢mis deneyimleri,
zekad yasi, motivasyonu ve okula aligma donemi etkilemektedir. Tiim bunlar da

yeterli olmamaktadir. Ogretmenin giivenli bir &grenme ortami olusturmasinin
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yaninda nitelikli bilgiler vererek ¢cocukta var olan deneyimleri kullanabilmesi anlaml1

bir basariya gotiirecektir.

Okul ve ailenin okuma ve yazma iizerindeki etkilerini inceleyen Pellegrini
ve arkadaglar1 (1994) ayn1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeye sahip sehirde bulunan
birinci sinif 6grencileri lizerinde bir ¢alisma yliriitmiiglerdir. Calismanin sonunda,
okulda yapilan okuma ve yazma etkinlikleriyle evde yiiriitilen caligmalarin
farklilagtig1, 6zellikle ailelerin kendilerine 6zgii dil yapilarini yapilan okuma yazma
calismalarina yansittiklari bulgulanmistir. Calisma ayrica okuma, yazma ve dil
yapilarinin  birbirleriyle baglantili oldugun, birbirlerini etkilediklerini ortaya

koymustur.

Lysaker (1997) tarafindan yapilan arastirma ise okuma ve yazma
Ogrenimini bir bagka boyutuyla ele almistir. Calisma okuma yazma Ogrenim
siirecinde ¢ocugun o6gretmen ile iliskisinin durumunu ve bu iligkide 6gretmenin
kullandig1 yontemin siirece etkisini ortaya koyma amaciyla yapilmistir. Calismanin
sonucunda, 6gretmen ile 6grenci arasinda iliskinin yogun olmasinin bu siireci olumlu
etkiledigi, 6zellikle okul oncesi egitimin ¢ok yararli oldugu bulunmustur. Ayrica
okuma ve yazma siirecini sosyal ve kisisel bilgilerden ¢ok biligsel ve dilsel
yasantilarin etkiledigi belirtilmistir. Smif i¢i etkilesimin yararlarinin ¢ok fazla

oldugunu farkl bir calismayla Geekie ve Raban (1993) da ortaya koymuslardir.

2.13.4. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirmesi

2001 yilinda PIRLS, 2003 yilinda PISA gibi uluslararasi karsilastirma
smavlarinda 6grencilerin basarisizliklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple ilkogretim
derslerini kapsayan genis bir program gelistirme faaliyeti baslatilmistir (Akbas,
2006:288).

Sentez yontemi ve karma yontemlere yonelik 6rneklerin goriildiigii Avrupa
ve Amerika lilkelerinde ilk okuma yazma 6gretim uygulamalar1 6gretimi iilkemizde

oldugu gibi benzerlik ve farkliliklar gdstermektedir. Almanya ilk okuma yazma
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Ogretimi ¢aligmalarini iilkemizde uygulanan biresim ydntemine uygun bir sekilde
yiiriitmektedir. Fransa, Ingiltere gibi iilkeler ilk okuma yazma &gretim calismalarinda
zorunlu bir yontem kullanmamakla birlikte, cocuklarin pedagojik gelisimlerine
uygun bir yontemi segerek ilk okuma yazma ¢alismalarini yiiriitmektedir. Uygulanan
yontem, tlilkemizde ¢6ziimleme ve biresim yontemleri olarak bilinen yaklagimlarin
bir arada yiiriitiilmesiyle olusturulmus ses temelli bir yontemdir. Ciimle-sozciik,
hece-ses, climle ¢alismalar1 ayn1 anda yiiriitiilmektedir. Amerika’nin kullandig: ilk
okuma yazma 6gretimi ¢caligmalarinda, Fransa da yiiriitiilen okuma yazma ¢aligmalari
ile benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Okuma becerisinin yazma becerisiyle paralel
yiiriitiilmesi sebebiyle yazi 6gretimi de harfle baslamaktadir. Amerika, ingiltere,
Fransa, Almanya, Rusya, Letonya gibi bir¢cok iilke karma yontemler ve el yazisi
modellerini kullanmaktadir. Diinyada ciimle ¢6ziimleme uygulamalarina siklikla
rastlanmamaktadir. Climle ¢oziimleme yOontemi Fransa’da isitme engelliler icin

kullanilmaktadir (Goger, 2000; Giileryiiz, 2004:58-59; Cam, 2005; Bas, 2006a:216).

Tezcan’in (akt. Erginer, 2006:329) yapmis oldugu calisma sonucunda,
iilkelerin egitim sistemlerinde takip ettikleri yol, bireysel gelisim, ekonomik geligim,
toplumsal iliskiler, kisilik gelisimi gibi 6geler bakimindan farklilagmakta oldugunun,
Isveg ve Avusturya’nin zorunlu egitim amaclarinda bireysel gelisime, Belgika’nin ise

kisilik gelisimine daha ¢ok dnem verdiklerinin tizerinde durulmustur.

2.14. Yurtici ve Yurtdisinda Yapilan Arastirmalardan Cikarilan Ortak Sonu¢

Ulkelerin okuma ve yazma 6gretim ydntemlerini segerken, kullandiklar
dilin yapisma uygun secimler yaptiklar1 ve var olan bireysel, toplumsal, ekonomik
gelisimlerini gz Oniinde bulundurduklar:1 goriilmiistiir. Bu sebeplerle her tilkenin
okuma yazma Ogretimi konusunda farkli uygulamalarda bulundugu, egitim
sistemlerinin ayristig1 ifade edilebilir. Uygulanan yontemlerin ¢oziimsel yontemler
ve sessel yontemler iizerinde yogunlasti§i, ayrica bircok iilkede okuma yazma
Ogretim yontem se¢iminin &gretmen tercihine birakildigi belirlenmistir. Ancak
okuma ve yazmaya doniik literatiir incelendiginde hem yurti¢i ¢alismalarin hem de

yurtdist calismalarin ¢ok yetersiz ve daha ¢ok nitel ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.
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Bir {ilkenin gelecegini belirleyen, yonlendiren egitim kurumu rastlantilara
birakilamayacak kadar onemlidir. Buradan hareketle bireyleri yasantilar1 boyunca
etkileyen okuma yazma gibi beceriler iizerine daha derin, detayli, 6grenme alanlarina

yonelik ve ¢ok boyutlu ¢caligmalar yapilmalidir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz yontemi yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirma genel tarama tiiriinde, betimsel bir ¢alismadir. Olaylar, kisiler
kendi kosullarinda oldugu gibi tanimlanmigtir. Mevcut olan durum ortaya konularak
bazi noktalarda karsilastrmalara gidilmis, alan arastirmasi gergeklestirilmistir
(Karasar 2003:78; Balc1 2004:190).

Caligsma siirecinde benimsenen arastirma yontemi Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. Arastirma Yontemi

GERCEKLESEN | BEKLENEN
Onerme/Sorular Coziimleme Ses Temelli Ciimle Yéntemi
Yontemi
Ogretmen ) )
Problemleri Ogretmen | Ogretmen
Uygulamasi Uygulamasi
(Anket) (Anket)
» Program Veli Uygulamast KAZANIMLAR
Kazanimlari (Anket)
— »Okuma 1
| »Yazma l
——sDinleme
Miifettis Miifettis
——»Konusma Uyg%u‘l‘arnam Uygu}amam Ogrencilerin Derste
(Goriisme) (Goriisme) Gozlenmesi
—»Gorsel Sunu
@ A
Gorsel Okuma [ A
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Cizelge 7°de belirtildigi iizere, 6nerme/sorularin olusturulmasi siirecinde
derinlemesine goriisme sonucunda elde edilen 6gretmen problemlerinden ve Tiirkce
dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda yer alan birinci smif 6grenme alanlari
(okuma, yazma, dinleme, konugsma, gorsel sunu ve gorsel okuma) kazanimlarindan
yararlanilmigtir. Calismanin amagclar1 dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanmis ve

veri toplama araglarmin 6nerme/sorularimin dagilimi yapilmistir.

Ogretmenlere ydneltilen dnerme/sorular ¢oziimleme yontemi ve ses temelli
climle yonteminin 6grenme alanlarini okuma, okudugunu anlama, yazma, konusma,
dinleme, gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri acisindan karsilastirma yapmayi,
anlaml farkliliklar olup olmadigmi belirlemeye doniik hazirlanmistir. Arastirmanin
amacima uygun olarak hazirlanan 6nerme/sorular, smifta gerceklesen uygulamalara
ulagsmak, ilk okuma yazma becerilerini ¢oziimleme ydntemi ve ses temeli ciimle
yontemiyle kazanan 6grenciler arasinda beceriler yoniinden karsilastirmalar yapmak
ve uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan durumu degerlendirmek amaci tasimaistir.
Ayrica Ogretmenlerin yOntemlere iliskin belirtikleri goriisler {izerinde kisisel
bilgilerinin etkilerinin olup olmadig1 da kimlige 6zgii sorularla ortaya konmaya

calisilmistir.

[Ikogretim miifettisleri i¢in hazirlanan goriisme formu da &gretmenlerin,
Ogrenci velilerinin goriislerini kontrol etmek ve miifettislerin ses temelli ciimle
yontemine iligkin donanimlarini ortaya koymaya yonelik hazirlanmistir. Miifettiglere
ses temelli ciimle yontemine iliskin gdzlemlerini ortaya c¢ikaracak, c¢oziimleme
yontemiyle kiyaslama yapmalarmi saglayacak arastirma amacina uygun sorular

yoneltilmistir.

Ogrenci velilerine uygulanan anketin dnerme/sorular1 sadece ses temelli
ciimle yontemini igerecek sekilde, 6gretmen goriislerini kontrol edici ve okul dis1
okuma yazma siirecini destekleme ¢aligmalarinin nasil gerceklestigini ortaya ¢ikarma

amacli hazirlanmistir.
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Arastrmacinin 9grencileri smnif ortaminda gozleyebilmesi i¢in hazirlanan
gozlem formu Onerme/sorular1 ses temelli ciimle ydnteminin uygulandigt smif
ortammin Tiirk¢e dersinde incelenmesine yonelik hazirlanmistir. Veri toplama
araclarindan gézlem teknigine bagvurma sebepleri olarak dgretmen, 6grenci velileri
ve miifettislerin goriislerinin kontroliinii saglayabilmek ve goriisler arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigini ortaya koymak oldugu sdylenebilir. Bdylece programda
onceden belirlenen kazanimlarin beklentileri ne 0&lglide karsiladigina iliskin

cikarimlarda bulunulmustur.

Gerekli veri toplama caligmalarmin ardindan katilimcilardan elde edilen
veriler birbirleriyle karsilastirilmistir. Ogretmenlerin goriisleri kendi aralarinda,
miifettislerin goriisleri kendi aralarinda karsilastirilmistir. Ogretmenlerin, dgrenci
velilerinin, miifettislerin ve 6grencilerin gdzlenmesi sonucunda elde edilen veriler de
birbirleri ile karsilastirilmis, aralarinda anlamli farkliliin olup olmadigi ortaya
konmaya calisilmistir. Yapilan coklu karsilastirmalarla katilimcilarin ilk okuma
yazma Ogretim yontemlerine yonelik goriisleri arasindaki paralelligin ve farkligin

saptanmas1 amaglanmaistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calisma  2005/2006  egitim-O6gretim  yilinda  gergeklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de bulunan tiim ilkogretim okullari birinci smaiflar1
olusturmaktadir. Calisma evrenini Hatay ili, 6rneklemini ise Antakya merkez ve
merkeze bagli ilkogretim okullar1 birinci smif dgretmenleri, birinci smif dgrenci

velileri ve ilkdgretim miifettisleri olusturmaktadir (bkz EK:7).

Caligma toplam 197 birinci smif 6gretmeni, 310 birinci smif 6grenci velisi,
32 ilkogretim miifettisinin katilimiyla yapilmistir. Calisma O6rneklemine ek olarak
arastirmaci, Ogrencileri Tiirkge dersinde gdzlemlemistir. 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan yardim ile ilkdgretim okullar1 sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
durumlar1 goz 6niinde bulundurularak 3’e ayrilmis ve her gruptan 4’er okul random

olarak secilerek iki saatlik 12 sinif gozlemi gerceklestirilmistir.
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Arastirma evreni icerisinden amaca uygun, evreni temsil etme yetenegine
sahip Orneklem se¢iminde olasilikli Orneklem yOntemlerinden yararlanilmistir.
Olasilikl1 6rnekleme yontemleri, 6rneklem igerisinde yer alacak olan birbirinden
bagimsiz her katilimcinin, c¢alisma evreni igerisinden esit seg¢ilme sansini
sagladigindan tercih edilmistir. Bir baska ifadeyle, aragtrmanmn amacma uygun
olarak belirlenen 6rneklemin g¢alisma evrenini temsil edecegi ve her katilimcinin
ornekleme se¢ilme olasiliginin esit olmas1 g6z oniinde bulundurulmustur (Ural ve

Kilig, 2005:31-36; Balc1, 2006:83-88).

[Ikdgretim okullar1 birinci smif dgretmenlerinin = ve  ilkdgretim
miifettislerinin  seciminde basit tesadiifi Ornekleme yontemi kullanilmastir.
Orneklemin arastirma konusu ile ilgili 6zelliklerinin homojen olmas1 dgretmenlerin
ve miifettiglerin seciminde basit tesadiifi 6rnekleme yonteminin kullanilmasini
miimkiin kilmistir. Yani bu tiir O6rneklemede c¢aligma evrenindeki her birimin
ornekleme se¢ilmede esit ve bagimsiz olma olasilig1 géz dniinde bulundurulmustur.
Cizelge 8’de arastirmaya katilan birinci smif Ogretmenlerinin ve ilkdgretim

miifettislerinin dagilimi verilmistir.

Birinci smif 6grenci velilerinin se¢iminde kiime ornekleme yonteminden
yararlamilmistir. Ogrenci velilerinin genis bir alana yayilmis olmasi, evreni istenilen
sekillerde alt gruplara ayirma giicliigli ve bu sebeplerle ¢aligma planmin
yirlitilmesinde  zorluklarla karsilagilmasin1  Onlemek amaciyla Orneklem
yontemlerinden kiime 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Cizelge 8’de drneklemi
olusturan ogrenci velilerinin kisisel bilgilerine ait frekans ve yilizde dilimleri

verilmistir.

Arastirmacinin  6grencileri Tiirkge dersinde gdzlemlemesine iliskin
smiflarm  belirlenmesinde 11 Milli egitim Miidiirliigiiniin yardimi almmustur.
[Ikdgretim okullar1 sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel olgiitlere dayali olarak
smiflandirilmis ve her gruptan evreni temsil ettigi diisiiniilen smiflarm se¢ilmesiyle
tabakal 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Ornekleme yonteminin tercih edilis

sebebi olarak drneklemin arastirma konusu ile ilgili heterojen bir yap1 olusturmasi ve
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olusturulan alt gruplarin orneklemde temsil edilmelerinin garanti altina alinmis

olmasi verilebilir.

Arastirmaya katilan birinci simif dgretmenlerinin, 6grenci velilerinin ve
ilkogretim miifettislerinin Orneklem igerisinde ¢alisma evrenini temsil etme
yetenegine sahip olduklarmin daha agik goriilebilmesi, ayrica ¢aligmada elde edilen
verileri cesitli agilardan etkileyip etkilememelerinin ortaya konulabilmesi igin
orneklem grubunun kisisel bilgilerine de basvurulmustur. Orneklem grubunun kisisel

bilgilerine ait frekans ve yiizde dilimleri Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8. Arastirmaya Katilan Birinci Simf Ogretmenlerinin, IIkogretim

Miifettislerinin ve Birinci Stmf Ogrenci Velilerinin Kisisel Bilgileri

Ogretmen Miifettis Ogrenci Velileri

Degiskenler Secenekler f % f % f %
30°dan kiigiik 24 12,2 76 24,5
30-40 107 54,3 11 34,4 175 56,5
Yas 41-50 45 22,8 14 43,8 50 16,1
51-60 20 10,2 6 18,8 9 2,9

61-70 1

Cinsivet Bay 89 45,2 31 96,9 94 30,3
Y Bayan 108 54,8 1 3,1 216 69,7
Mezun Egitim Fakflltem
Fen-Edebiyat
Olunan L
Prosram Fakiiltesi
g Diger Boliimler
Ogrenme Okul A¢ilirken 109 55,3
Zamam Okul Kapanirken 88 44,7

1-5yil
6-10 yil
11-15 yil
16-20 yul
21 yil ve iizeri

Okuryazar
degil
Egitim Enstitiisii 3+1 Lisans Tam. ilkokul

Ogretmen Lisesi 2+2 Lisans Tam.

Egitim Diizeyi Yiiksekokul 2+4 Egit. Yon. Tef. Plan. Eko. Ortaokul

Lisans Lisansiistii Lise

Uzman Ogretmen Doktora Onlisans

Lisansiistii ‘e . Lisans

1 defa
2 defa

Birinci 3 defa 41 20,8 5-6 5 15,6

Simiflar Birinci Simiflar: Tve

Okutma 4 defa 32 16,2 Denetleme Sayisi iizeri 7 21,9
Sayis1

5 defa

6 ve lizeri
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Cizelge 8’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin yarisini (% 54) 30-40 yasindaki
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemin % 54’ii bayan &gretmen, % 45°i bay
ogretmendir. Ogretmenlerin % 74’1 egitim fakiiltesi mezunu, % 62’si lisans diizeyinde
egitim almis olup, % 58’1 6-15 yi1l mesleki kideme sahiptirler. Ogretmenlerin birinci
smiflar1  okutma dagilimlar1 homojen bir yapt gosterirken birinci smiflart
okutacaklarmni 6grendikleri zaman dilimi % 55 oranla egitim-6gretim yil1 basinda, %

44 oranla egitim-6gretim y1li sonunda olmustur.

Calismaya katilan miifettislerin yas dagilimi % 43 ile 41-50 yaslar1 olup, %
96 oranla erkek miifettiglere ulagilmistir. Miifettislerin % 40’1 21 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip olup, % 53’ii Ogretmen Lisesi egitim diizeyine sahiptir. Miifettislerin

birinci siniflar1 denetleme sayilar1 ise dengeli bir yap1 gostermektedir.

Anketle caligmaya katilan 6grenci velilerinin kisisel bilgileri % 56 ile 30-40
yaslarinda, % 72 oranla ilkokul, ortaokul ve lise mezunu seklinde olup 6grenci

velilerinin % 69’unu bayanlar, % 30’unu baylar olusturmustur.

Arastirmaya katilan birinci smif 6gretmenlerinin, ilkdgretim miifettislerinin
ve birinci smif d6grenci velilerinin kisisel bilgileri calisma ile ilgili goriisler lizerinde
etkili olup olmamasi agisindan bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Ayrica
katilimcilarin kisisel bilgilerinden ses temelli climle yonteminin verimliligini etkileyip

etkilememe konusunda da yararlanilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasi agamasinda betimsel caligmalarda sik¢a yararlanilan
metotlar kullanilmigtir. Calismanin amaglart dogrultusunda anket, gézlem ve goriisme

Olgme araglarindan yararlanilmistir. Caligma esnasinda yapilan uygulamalar sirasiyla;

Calismanm baslangicinda arastirmanin amacina uygun olarak kaynak
taramas1 yapilmistir. Konu ile ilgili gecerlik ve giivenirlige sahip olan 6lgme araglari

incelenmistir.
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Aymni siire¢ icerisinde konu ile ilgili literatiir ¢caligmasi yapilarak arastirma

amacma uygun U¢ temel soru hazirlanmistir. Hazirlanan ii¢ sorudan yola ¢ikarak

2005/2006 egitim-6gretim yilinda birinci smiflarda egitim veren 28 birinci smif

Ogretmeni ile gériisme yapilmistir. Bdylece birinci sinif 6gretmenlerinin problemlerine

alana inilerek aksiyon c¢aligmasi ile yerinden ulagilmasi saglanmistir (bkz. EK:6).

Gorlisme sonrasinda ses temelli ciimle yontemine yonelik ortaya c¢ikan

Ogretmen problemleri analiz edilerek belirli basliklar altinda toplanmistir. Milli Egitim

Bakanligr’nin ilkdgretim okullar1 dgretmenlerine yonelik hazirlamis oldugu Tiirkge

Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu birinci smf kazanimlari da incelenerek

calismanin amagclart dogrultusunda O6lgme araglari olusturulmustur. Bu sekilde

caligmanin amacina uygun oneriler/sorular boliimii olusturulmustur.

Olgme araglar1 gelistirildikten sonra tekrar 6 uzman goriisiine bagvurulmus

gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Ayrica belirtke tablosu hazirlanmig ve kapsam gegerliligi saglanmistir (bkz

EK:1). Calismanin amacina uygun olarak olusturulan Onerme/sorular 6rneklem

grubunun Ozelliklerine gore dagitilarak, formlar olusturulmustur. Katilimcilara

icerigi kapsayict sorular kendi yasantilarini igcerecek sekilde sorulmustur. Veri

toplama araglarinm istatistiki incelemeleri bilgisayar ortaminda gerceklestirilerek

gecerlilik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Veri toplama araglarinin giivenirlik

katsayilar1 Cizelge 9°de verilmistir.

Cizelge 9. Cr a Giivenirlik Katsayilarn

N Coziimleme Ses Temelli Testin
Yontemi Ciimle Yontemi Tamam
Ogretmen Anketi 197 91 .87 90
Veli Anketi 310 .83
Gozlem Formu 12 91

Veri toplama araclarindan o6gretmen anketi 2006/2007 egitim-6gretim

siireci basinda Antakya merkez ve merkeze bagl ilkdgretim okullarma 11 Milli

Egitim Midiirliigii kanaliyla uygulanmistir (bkz. EK:2; EK:8).
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Veri toplama araglarindan 6grenci velilerinin anketi 2006/2007 egitim-
Ogretim siireci basinda Antakya merkez ve merkeze bagl ilkdgretim okullarinda

yapilan smif toplantilarinda uygulanmistir (bkz. EK:3).

Egitim-0gretim siireci basinda arastirmaci tarafindan goézlem formu
hazirlanarak 2005/2006 egitim-6gretim yili birinci smif 6grencileri olan smiflar baz

alinarak gozlem yapilmistir (bkz. EK:5).

Anket ve gozlem araglarmin yaninda basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla
secilmis olan miifettiglerin gozlemlerinden yararlanilmak {izere yapilandirilmig

goriisme formu ile derinlemesine goriisme yapilmistir (bkz. EK:4).

Boylece anket bulgulari nitel olarak miifettis goriisleri ve arastirmacinin

gbzlemleri ile kontrol edilmeye calisilmistir.

3.3.1. Anket Formu

Birinci smif 6gretmenlerine ve 6grenci velilerine uygulanan anket belli bir
amag ve plana gore diizenlenmistir. Anketin daha ¢ok sosyal icerikli arastirmalarda
kullanildig1 bilgisinden hareketle, dogrudan katilimcilara sunulan sorulardan olugmus
onerme/soru listesi hazirlanmistir (Ekiz 2003:106-116; Yazicioglu ve Erdogan 2004:
51; Ural ve Kilig 2005:22; Balci, 2006:140-158).

Anketin ¢caligmada veri toplama araglarindan biri olarak tercih edilmesinde,
kisa zamanda bir¢ok kisiye ulasma imkan1 saglayarak arastirmayi biiylik gruplara

dayandirmasi ve yanitlayanlara diisiinme firsat1 tanimasi sebep olmustur.

Ogretmenlere sunulan anket formu giivenirlik katsayilari, ¢dziimleme
yontemi .91, ses temelli ciimle yontemi .87 ve anketin tamami .90’dir (bkz Cizelge
9.). Formun kapsam gecerliligi belirtke tablosuyla, uzman goriisleri, benzer 6lgme
araclarinm incelenmesi ile glivenirligi ise sayisal analiz yontemleri ile saglanmigtir.

Calismada birinci smif ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma yontemleri ile ilgili
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goriisleri 68 sorudan olusan anket formlar1 hazirlanarak alinmistir. Sorulan 8 (sekiz)
soru kisisel nitelikte olup 60 (altmis) soru kuramsal igerigi (konu alanini) analiz edici
sorulardir. Ankette bulunan 56 soru okuma, okudugunu anlama, dinleme, konusma,
yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri ile ilgili yapilandirilmis sorulardir. 4
(dort) soru ise acik uglu olarak sorgulanmustir (bkz. EK:2). Ornek olarak Cizelge 10

verilmistir.

Cizelge 10. Ilkogretim Birinci Simif Ogretmenlerine Uygulanan Anket

Formundan Bazi Ornek Maddeler

Coziimleme

Ses Temelli Ciimle
Yontemi Yontemi
N 3 -] N 3 =]
S| E| 2| 8| & =
Y < <
Onermeler = é = = é e

Okuma ve Okudugunu Anlama;
OGRENCILER,
1) Kelimeleri dogru okumaktadirlar.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumaktadirlar.
3) Cok yavas okumaktadirlar.

Ogrenci velilerine sunulan anket formunun giivenirlik katsayilar1 .83 tiir
(bkz Cizelge 8.). Formun kapsam gegerliligi belirtke tablosuyla, 6 uzman goriisii,
benzer dlgme araclarinin incelenmesi ile giivenirligi ise sayisal analiz yontemleri ile
saglanmistir. Birinci smif 6grenci velilerine ise, 4’1 (dort) kisisel toplam 34 (otuz
dort) soru yoneltilmistir. Bu sorularin 4’1 (dort) agik uglu olarak yoneltilmistir (bkz.

Ek 3). Cizelge 11°de birkag soruyla 6rnegi verilen maddeler sorulmustur.
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Cizelge 11. Ilkogretim Birinci Stmf Ogrenci Velilerine Uygulanan Anket

Formundan Bazi Ornek Maddeler

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Onermeler Evet Kismen Hayir

COCUGUNUZ;

1) Kelimeleri dogru okumaktadir.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumaktadir.

3) Cok yavas okumaktadir.

4) Dikkatini okumaya yogunlastirmaktadir.

Anket yoluyla alman birinci smif Ogretmenlerinin goriisleri “Evet”,
“Kismen” ve “Haynr” seklinde ayni soruya hem ¢éziimleme yontemine hem de ses

temeli ciimle yontemine ait goriislerini belirtmeleri saglanarak alinmustir.

Birinci smif 6grenci velilerinin goriisleri ise, ses temelli climle yonteminin

uygulanma siirecine yonelik “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde toplanmaistir.

3.3.2. Goriisme Formu

Calismada ilkdgretim miifettiglerinin gézlemlerinden ve deneyimlerinden
yararlanmanin yaninda Onerme/sorularmn olusturulmasi asamasinda Ogretmen
problemlerinin belirlenmesi amaciyla yapilan alan ¢aligmasinda gériisme tekniginden
yararlanilmigtir. Goriisme yontemiyle caligmaya katilanlarin verdikleri bilgiler
arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore karsilagtrmalar yapmak
amaclanmistir. Ayrica amaca hizmet eden kisilerle yiiz ylize gelinerek, arastirma
amaclarini test etmek de istenmistir. Goriismenin esneklik saglamasi, katilimciya
hazirlanma imkani vermesinin yaninda miifettislerin anlam diinyalarini, kendi
deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini yansitmalarma olanak saglamasi sebepleriyle
tercih edilmistir. Sorular gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarindan sonra ¢alismanin
amacina hizmet edecek, diger katilimcilarla karsilastirmalar yapilabilecek ve gruplar
arasindaki iliski kontrol edilebilecek sekilde hazirlanmig, uzman goriisleriyle
desteklenmistir. Sohbet havasi icerisinde aragtirmacimin ilkdgretim miifettiglerine ve
birinci smif ogretmenlerine yonlendirmeden uzak yiiz ylize sorulari sormasi ve

katilimcidan sadece bu sorularm yanitlarmni esnek, kontrollii bir ortamda almasi
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saglanmistir (Yidirim ve Simsek 1999:92-100; Ekiz 2003:116-118; Kus 2003:130;
Yazicioglu ve Erdogan 2004: 84-88; Erdzkan, 2007: 24).

Aksiyon caligmasinda birinci smif dgrencilerine ii¢ soru yoneltilmistir.
[Ikdgretim miifettisleri ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
giivenirligi sayisal verilerle, gegerliligi uzman goriisleri, benzer 6lgme araglarinin
incelenmesiyle, kapsam gecerliligi ise, belirtke tablosuyla saglanmistir. Caligmada
miifettislerin konuyla ilgili gozlemlerinden, bilgi ve tutumlarmdan yararlanmak
amaciyla yapilan goriismelerde Cizelge 12°de birka¢ ornegi verilen maddelerden 6
(altr) kisisel soru ve agik uclu 12 (on iki) sorudan olusan yar1 yapilandirilmis

goriigme formu uygulanmistir.

Cizelge 12. Tlkogretim Miifettislerine Uygulanan Gériisme Formundan

Bazi1 Ornek Maddeler

1) Ses Temelli Ciimle YOnteminin zayif ve iistlin yanlar1 sizce nelerdir?

2) Sizce ilk okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, siniftaki
gercek uygulamalar ne kadar uyusmaktadir? Uyusmuyorsa sizce sebepleri
nelerdir?

3) Birinci siniflarin denetiminde dncelikli olarak dikkat ettiginiz
hususlar nelerdir? Neden? (Okuma ve okudugunu anlama-yazma-dinleme-
konusma-gorsel sunu-gorsel okuma)

3.3.3. Gozlem Formu

Calismada uygulamalarin gerceklestigi dgrencilerin kazanimlarini ayrintili
ve kapsamli olarak ortaya koyma amaciyla yapilandirilmis goézlem formu
kullanilmistir (Ekiz 2003:119). Dogal yasamlarinin i¢inde durum, olay, olgu, cesitli
olusum ve canli varliklari, arastirmanin amaglarina yonelik gozleme, izleme ve

kaydetme isi sebebiyle gdzlem yonteminden de yararlanilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde gdzlenmesi siirecinde yararlanilan gozlem
formunun giivenirlik katsayisi sayisal olarak ortaya konmustur. Gozlem formu .91

katsay1 (bkz Cizelge 9.), 6 uzman goriisii, benzer 6lgme araglarinin incelenmesi ile
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uygulanmistir. Formun kapsam gegerliligi belirtke tablosuyla saglanmustir.
Arastirmaci gozlem esnasinda amaca uygun hazirlanan 25 (yirmi bes) sorudan olusan
yapilandirilmis gozlem formu uygulamistir. Yapilan gozlem fiziki yakinlik ve
iliskilere gore “katilimli gozlem”, olgu ve zaman Orneklemesine gore “siirekli
gdzlem”dir. Anket uygulanan okullarm sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 11
Milli egitim Miidiirligliniin bilgileriyle ii¢ gruba ayrilmistir. Daha sonra her gruptan
4 okul 12 (on iki) siif ikiser saat Tiirk¢e dersinde gézlenmistir (Yildirim ve Simsek
1999:124-126; Ekiz 2003:56-61; Karasar 2003:158-167; Yazicioglu ve Erdogan
2004: 80; Ural ve Kilig 2005:22; Balci, 2006:168-171; Erozkan, 2007:24). Boylece
anket bulgulari, nitel olarak miifettis goriisleri ve arastirmaci gozlemleri ile kontrol
edilmistir. Aragtirmacinin gézlem sirasinda yararlandigi dnermelerden bazi drnekler

Cizelge 13’te verilmistir.

Cizelge 13. Arastirmacinin Simif Gozlemlerinde Kullandig1 G6zlem

Formundan Bazi Ornek Maddeler

Onermeler Evet Kismen Hayir

OGRENCILER,
1) Kelimeleri dogru okumaktadirlar.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumaktadirlar.
3) Cok yavas okumaktadirlar.

3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

2005/2006 egitim-ogretim yilinda Hatay/Antakya i1 Milli Egitim
Midirligi araciligiyla Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Geligtirme
Dairesi Bagkanligindan izin alinmistir (bkz EK:8).

Alan galismas1 2006/2007 egitim-6gretim yil1 basinda anketlerin 11 Milli
Egitim Miidiirliigii aracihigi ile dagitilmasi sonucu gergeklestirilmistir. Ogrenci
velileri ile ilgili anketlerin dagitimmda 2005/2006 egitim 6gretim yili birinci sinif
ogretmenlerinin smif toplantilarindan yararlanilmistir. Smf gdzlemleri ise, bizzat

smif ortamma arastrmacinin  katihmiyla  gerceklestirilmistir.  1kdgretim
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miifettigleriyle yapilan goriismelerde ayni siire¢ icerisinde arastirmaci tarafindan

yirttilmistiir.

3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Olgme araglar1 hem nicel hem de nitel verileri toplamamizi saglamistur.
Oncelikle veri toplama islemi gerceklestirildikten sonra tiim veriler bilgisayara

yiiklenmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin ¢odziimlenmesinde SPSS 11.5 istatistik paket programi
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, yiizde dilimleri, bagimsiz
orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi ve bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
veriler degerlendirilmigstir. Degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemede p<.05 gliven araligi anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir

(Bliytikoztiirk, 2001:31; Yazicioglu ve Erdogan, 2004; Oztiirk, 2006:131-182

Nicel wverilerin analizinde kullanilan frekans ve yiizde dilimleri
tekniklerinden ¢aligmaya katilan 6rneklem grubunun kisisel bilgilerini analiz etmek
amaciyla yararlanilmigtir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi
Olctimleri, birbirinden bagimsiz olan iki ve daha fazla grubun ortalamalarinin
karsilagtirilmasinda kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t testi lglimleri birbirinden
bagimsiz iki grubun bagimli bir degiskene gore ortalamalarini karsilagtrmak ve
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin test etmek i¢in yararlanilmigtir

(Bliytlikoztiirk, 2001:31; Ural ve Kilig, 2005:172-185).
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi
[Ikdgretim miifettislerine uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglari,

Ogretmen ve 6grenci velilerine iletilen agik ug¢lu sorular, arastirmact gézlemleri gibi

nitel verileri arastirmaci tarafindan 6nce gruplandirilmistir. Daha sonra kodlanmis,
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aragtirmanin amacina uygun anahtar kelimeler c¢ikarilarak incelenmis ve sonug

ciimlelerine ulagilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglarindan olan yapilandirilmis gbzleme
iliskin veriler, caliymaya katilanlara ait kisisel bilgilerin sayisallastirilarak
giivenirliginin arttirilmas1 ve veriler arasinda karsilagtirilmalarin yapilabilmesi
amactyla sayisal olarak ¢dziimlenmistir. Onermelere ait yanitlar kodlanmis ve
bilgisayar ortamma yliklenmistir (Evet:3, Kismen:2, Hayir:1). Sayisallastirilan

verilerle amaca uygun analizler, karsilastirmalar yapilmastir.



136

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastrma, ilkogretim okullar1 birinci smif 6gretmenleri, ilkdgretim
miifettisleri ve birinci siif 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma
yazma becerilerini ses temelli climle yontemi ve ¢oziimleme yontemi ile kazanan
ogrencilerin, 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu ve
gorsel okuma) arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak ve yontemlere
iliskin goriislerde kigisel bilgilerin (yas, cinsiyet, mezun olunan program tiiri,
mesleki kidem, egitim diizeyi vb.) ne derecede etkili oldugunu belirlemek icin
yapilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin amaglar1 kapsaminda elde

edilen Bulgular 6 (alt1) ana baslik altinda incelenmistir. Bunlar,

1) Caligmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular (1. ve 2. alt amag)

2)Calismaya katilan birinci smif 6grenci velilerinden elde edilen bulgular
(3. ve 4. amag)

3)Calismaya katilan ilkdgretim miifettislerinden elde edilen bulgular (5.
amac)

4) Aragtirmact tarafindan gerceklestirilen sinif gdzlemlerine iliskin bulgular

(6. amag)

Betimsel olarak var olan etkilerin ortaya konmasina yonelik olarak
(bagimsiz gruplar t testi, bagimsiz Orneklemler igin tek faktorlii varyans analizi,
frekans ve yiizde dilimlerine iliskin) elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik

yorumlar asagida verilmistir.

4.1. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerden Elde Edilen Bulgular

Asagida ilkdgretim okullar1 birinci smif Ogretmenlerinin - goriisleri
dogrultusunda, ilk okuma yazmay1 ¢éziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi
ile kazanan 6grencilerin, okuma ve okudugunu anlama, dinleme, konusma, yazma,
gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri arasinda anlamli bir faklilik olup olmadigma

iliskin dagilimlar verilmistir.
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4.1.1. Ogretmenlerin “Okuma ve Okudugunu Anlama” Becerilerine

Yaklasimlan

[Ikdgretim okullar1 birinci simif dgretmenlerinin ilk okuma yazmay1
cozlimleme ve ses temelli ciimle yontemi ile kazanan ogrencilerin, okuma ve
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmna dair

goriislerini ortaya koyan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerine Ait Bagimsiz Gruplar T

Testi Ol¢iim Sonuclar

Goriisler N Ort. (X) S.S s.d. t p
Coziimleme Yontemi 197 40,33 5,29
Ses Temelli Ciimle 196 9,223 .000

197 36,53 4,11

Yontemi

Cizelge 14’teki Olgiim sonuglarmma gore, ilk okuma yazma Ogretim
yontemlerinin degigmesi Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri
arasinda farkliliklara yol agmustir. Ogretmenlerin ¢dziimleme (X=40,33) ve ses
temelli climle (X=36,53) yonteminin okuma ve okudugunu anlama becerisine iligkin
goriislerinde, ¢oziimleme yontemi lehine bir farklilik (t=9,223; p=.000) gézlenmistir.
Ogretmenler tarafindan belirtilen gériislerde, okuma ve okudugunu anlama
becerisinin ¢oziimleme yontemi ile daha iyi kazandirildigi diisiincesi ortaya
cikmistir. Sonug olarak 6gretmenler, 6grencilerin ¢éziimleme yontemi ile ilk okuma
yazma Ogretim siirecinde ses temelli climle yontemine gore daha anlamli bir okuma

ve okudugunu anlama becerisi kazanmakta olduklar1 goriisiini bildirmislerdir.

Ogretmenler okuma ve okudugunu anlama ile ilgili sorulara ¢dziimleme
yontemi lehine yamit vermislerdir. Ogretmenler dgrencilerin ¢dziimleme yontemi ile
ses temelli ciimle yontemine kiyasla kelimeleri daha dogru okuduklarini, noktalama
isaretlerine daha fazla dikkat ettikleri, okuma hizinin istenilen diizeyde oldugunu,
okuma sirasinda, ekleme, atlama, duraklama, tekrarlama veya heceleyerek okuma

gibi okumay1 ve okudugunu anlamayi engelleyecek olgularin daha az oldugunu
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belirtmiglerdir. Okuma ve okudugunu anlamayr Ogretme silirecinde ¢Ozliimleme
yontemi ile daha basarili olduklarina inanan 6gretmenlerin goriiglerini Tok’un
(2001:275), Senel’in (2004:52-53) ve Binbasioglu'nun (2005:133) arastirmalari
destekler niteliktedir. Bilir’de (2005:94) ¢alismanin bu sonucunu ses temelli climle
yonteminin ¢ocuk psikolojisine uygun olmadigini, okuma sirasinda goziin seslere
takilmasiyla okuma hizinin azaldigini, biitiinii algilamanin zorlastigini ve dolayisiyla
anlammn kayboldugunu belirtmistir. Coziimleme yOnteminin O6grencinin  goz
fizyolojisine uygun oldugunu, Tirkc¢enin ses yapisina uygunlugunu ve cocugun
biitiinii algilamas1 sebebiyle okuma hizma yararlar1 oldugu goriisiindedirler. Yapilan
calismanin sonuglarin1 Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:42), Koksal (1999:2),
Erik’de (2007:28) ifadeleriyle, ilkogretim miifettisleri ve ogrenci velileri de
gorisleriyle desteklemektedirler. Ancak Ferah (1999:337), Dikmen (2003:35) ve
Arslan (2006:27) ¢oziimleme yontemin bir¢ok eksiginin bundugunu caligsmalarinda
belirtmis ve bunlar1 gesitli arastirmalarla ortaya koymaya ¢alismislardir. Ogretmen
goriiglerine dayanarak otaya ¢ikan goriis yapilan sinif gozlemlerinde de belirtilmistir.
Ses temelli ciimle yontemi ile ¢éziimleme yonteminin okuma ve okudugunu anlama
becerisinde farklilastigi ve bu farkliliin ses temelli ciimle yontemi aleyhine
oldugunu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma esnasinda harfe, heceye takildiklar1 ve
hece bolme konusunda sorunlar yasadiklari, goziin kiiclik birimlere takilmasi

sebebiyle okuma hizinin azaldig1 sdylenebilir.

4.1.2. Ogretmenlerin “Yazma” Becerilerine Yaklasimlari

[Ikdgretim okullar1 birinci smf gretmenlerinin ilk okuma yazmay1
¢oziimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi ile kazanan 6grencilerin, yazma
becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair goriiglerini ortaya koyan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 15°te verilmistir.
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Cizelge 15. Yazma Becerilerine Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Ol¢iim Sonuclari

Goriisler N Ort. (X) S.S s.d. T p
Coziimleme Yontemi 197 35,03 4,94
Ses Temelli Ciimle 196 4,970 .000

197 32,78 4,30
Yontemi

Cizelge 15°teki Ol¢iim sonuglarmma gore, ilk okuma yazma Ogretim
yontemlerinin degismesi dgrencilerin yazma becerilerinde degisimlere yol agmuistir.
Ogretmenlerin yazma becerileri ile ilgili belirttikleri goriislerden hareketle
¢coziimleme yonteminin (X=35,03), ses temelli climle yontemine (X=32,78) kiyasla
daha olumlu oldugudur (t=4,970; p=.000). Ogretmenler yazma becerisinin ¢ziimleme

yontemi ile daha iyi kazandirildigina inanmaktadirlar.

(Coziimleme yOnteminin yazma becerisini kazandirmada daha olumlu
oldugu goriisiinii Kilig (2005:8) ve Ozbek (2005) desteklemektedir. Ogretmenlerin
yazma Ogretimi konusunda zorlanmalarinin sebebi, ses temelli climle yontemiyle
bitisik egik yazi uygulamasmin baglamis olmasi olabilir. Binbasioglu (2005:12)
ogrencilerin yazi yazarken baslangicta zorlandiklarimi ancak zaman igerinde bu
duruma alistiklarini ifade ederek bu durumun egitimin ‘basitten karmagiga’ ilkesi ile
celistigini belirtmistir. Tok (2001:275) ¢ozliimleme yOntemiyle okuma ve yazma
ogretim caligmalarinin sonucunda Ogrencilerin yazma hatas1 ve yazim kurallar1
konularinda ge¢miste uygulanan yontemlere kiyasla daha az hata yaptiklarini
bulgulamistir. Ciftci (2005:146) ise yapmis oldugu arastirma da yazi stilinin
beklentileri en iyi sekilde karsiladig1 sonucunu ortaya koymustur. Giines (2005:143),
Giiven ve Ileri (2006:34) bitisik egik yazi ile beklentilerin karsilandigini ve anatomik
yapiya uygun oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Yaz1 becerisinin kazandirilmasinda
¢oziimleme yOnteminin tercih sebebi olmasi dgretmenlerin egitim aldiklar1 yazi
tipinin farklir olmasi, 6ncelikli olarak kendilerinin yazi tipinin degistirilmesine hazir
olmadiklar1 olabilir. Ya da d8retmenlerin yazmaya hazirlik ¢alismalarmi ¢ok kisa
tutmalar1 da 6grencilerin bu beceriyi kazanirken baslangicta zorlanmalarma neden

olabilir.
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4.1.3. Ogretmenlerin “Dinleme” Becerilerine Yaklasimlar

[Ikdgretim okullar1 birinci simif dgretmenlerinin ilk okuma yazmay1
cozlimleme ydntemi ve ses temelli ciimle yontemi ile kazanan §grencilerin, dinleme
becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigna dair goriislerini ortaya koyan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 16°da verilmistir.

Cizelge 16. Dinleme Becerilerine Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Ol¢iim Sonuclar

Goriisler N Ort. (X) S.S s.d. T p
Coziimleme Yontemi 197 17,41 2,93
Ses Temelli Ciimle 196 ,496 621

197 17,53 3,17
Yontemi

Cizelge 16’daki dl¢lim sonuglarina dayanarak, ilk okuma yazma 6gretim
yontemlerinin degismesinin 6grencilerin dinleme becerilerinde herhangi bir farkliliga
yol agmadigi sdylenebilir (t=,496; p>.05). Ogretmenler tarafindan belirtilen
goriislerde, dinleme becerisi yontemlere gore farkliliklar yaratmamaktadir. Sonug
olarak 6gretmenlere gore, 6grenciler ¢oziimleme yontemi (X=17,41) veya ses temelli
cimle yontemi (X=17,53) ile ilk okuma yazma Ogreniminde dinleme becerisi

acisindan fark yasamamiglardir.

Yapilan ¢aligmalarda dinleme becerisinin 6nemi her iki program i¢in ortaya
konmustur. Yontemlerin farklilasmasi dinleme etkinligi tizerinde bir farkliliga yol
agmamustir. Bu sonug bizlere her iki okuma yazma 6gretim yonteminin de dinleme
etkinliklerine ayni 6nemi verdigini belirtmektedir. Sonug¢ aslinda yeni Ogretim
programimda karmagik olarak nitelendirilen dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik yapilan ¢aligmalarin, ¢coklu etkinliklerin ve materyallerin ya etkin bir sekilde
kullanilamadigin1 ya da hala okullarda alt yap1 eksikliklerinin var oldugunu kanitlar

niteliktedir (bkz sayfa 41).
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4.1.4. Ogretmenlerin “Konusma” Becerilerine Yaklasimlari

[Ikdgretim okullar1 birinci siif gretmenlerinin ilk okuma yazmay1
¢cozlimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi ile kazanan 6grencilerin, konusma
becerileri arasmda anlamli bir fark olup olmadigin dair goriiglerini ortaya koyan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17. Konusma Becerilerine Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Olciim

Sonuglar
Goriisler N Ort. (X) S.S s.d. t p
Coziimleme Yontemi 197 22,93 4,47
Ses Temelli Ciimle 196 3,022 .003
197 23,98 431
Yontemi

Cizelge 17°deki 6l¢lim sonuglarina bagh olarak, ilk okuma yazma 6gretim
yontemlerinin degismesi 6grencilerin konugsma becerilerinde farkliliga yol agmistir
(t=3,022; p=.003). Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislerde, konusma becerisi
yoniinden 6grenciler yontemlere gore farkliliklar yasamis ve bu farklik ses temelli
climle yontemi lehine olmustur (X=23,98). Céziimleme yontemi (X=22,93) konusma

becerisi yoniinden yeni ilk okuma yazma ¢gretim yonteminin gerisinde kalmigtir.

Ogretmenler ses temelli ciimle yonteminde 6 grencilerin programin yapisina
ve benimsenen felsefi yaklasimina uygun olarak 6grenci merkezli ve aktif katiliml
bir anlayis1 benimsemislerdir. GoOrsel malzemeler {izerine konusma, yapilan
aragtirmalar, etkinlik Ornekleriyle ¢esitlendirilen ders ¢alismalar1 Ogrencileri
konusma becerisi yoniinden olumlu yonde etkilemistir. Yapilan bazi c¢aligmalar
kendini ifade etme, toplum Oniinde rahat¢a konusabilme, akict konusma dogru
telaffuz gibi etkinliklerde ses temelli climle yonteminin etkinligini ortaya koymustur
(Erginer, 1996:16; Sahin ve arkadaglarinin 2005:169-174). Ancak Tok (2001:275)
¢oziimleme yoOntemiyle Ogrencilerin daha etkin ve girisimci olduklarini, daha
arastirmaci, merakli ve verimli olduklarini yaptig1 arastirmayla ortaya koymustur. Bu

sonu¢ ses temelli ciimle yOnteminin Ozelliklerinden biri olan sozIi anlatimin
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gelistirilmesi, dogru telaffuz ve akici anlatim ile Ortlismektedir. Ayrica c¢alismaya
katilan miifettislerin ve 6grenci velilerinin de goriisleri 6grencilerin ses temelli ciimle

yontemi ile konusma becerilerinin gelistigi seklinde olmustur.

4.1.5. Ogretmenlerin “Gorsel Sunu ve Gorsel Okuma” Becerilerine

Yaklasimlan

[Ikdgretim okullar1 birinci simif dgretmenlerinin ilk okuma yazmay1
cozlimleme yontemi ve ses temelli ciimle yontemi ile kazanan dgrencilerin, gorsel
sunu ve gorsel okuma becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin dair

goriislerini ortaya koyan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18. Gorsel Sunu ve Gorsel Okuma Becerilerine Ait Bagimsiz Gruplar T

Testi Ol¢iim Sonuclar

Goriisler N Ort. (X) S.S s.d. t p
Coziimleme Yontemi 197 13,83 2,90
Ses Temelli Ciimle 196 6,760 .000

197 15,41 2,52
Yontemi

Cizelge 18’deki oOl¢lim sonuclarma gore, ilk okuma yazma Ogretim
yontemlerinin degismesi 6grencilerin gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri arasinda
anlamli farkliliklara yol agmustir (t=6,760; p=.000). Ogretmenler, yeni bir grenme
alani olarak ele alinan gorsel sunu ve gorsel okuma becerilerinin ses temelli ciimle
yontemi (X=15,41) ile daha iyi kazandirildigin1 belirtmislerdir. Coziimleme
yonteminde (X=13,83) ayr1 bir baglik olarak ele alinmayan gorsel sunu ve gorsel
okuma becerileri beklenilen bir netice olarak, ses temelli climle yonteminde daha

etkili olmustur.

Ses temelli climle yontemi ile ortaya yeni bir baslik altinda sunulan gorsel
okuma ve gorsel sunu smiflarda 6grenci dikkatini ¢eken, aktif katilimi saglayan bir
beceri olmustur. Ogreten ve dgrenen arasinda iletisimi arttirmasi, karsihkli olarak

duygusal deneyimleri ise kosmasi ve ¢oklu okuryazarliga yonlendirmesi, okuma
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yazmay1 yazilt metinlerin digma ¢ikarmasi 6zellikleri sebebiyle kabul géren olumlu
bir 6grenme alanidir.

4.1.6. Ogretmenlerin Agk Uclu Sorulara Verdikleri Yamtlar
Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Asagida Ogretmenlerin sunulan acgik ug¢lu sorulara verdikleri yanitlar

sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1.6.1. Ogretmenlerin Gériislerine Dayanarak Ses Temelli Ciimle

Yoénteminin Zayif ve Ustiin Yonleri

Ogretmenlerden alinan bulgular belli basliklar altinda toplanarak analiz
edilmisgtir. Yontemin zayif yonleri olarak belirtilen goriislere gore, 6grencilerin
okumalar: siireklilik, hiz ve anlamlilik tagtmamaktadir. Ogrenciler yontem geregi
harf ve hece gibi kiigiik birimlere takilmakta ve dolayisiyla okuduklarini
anlamlandirma siirecinde zorlanmaktadirlar. Ogretmenler yasamilan zorluklari
“Ogrencilerde harf ve hece tekrarlanmasi ¢ok fazla olmaktadir. Ozellikle hecelerin
vanlis yerlerden boliinmesi onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.”
climleleriyle ifade etmiglerdir. Okudugunu anlama becerisinin zayif olmasi1 anlatma
becerilerini de etkilemektedir.

Ogrenciler bitisik egik yazi1 calismalarmin baslangic  siirecinde
zorlanmaktadirlar. Bu durum egitimin “kolaydan zora ilkesi” ile ¢elismektedir. Daha
sonraki asamalarda bu sorunun asilabildigini belirtmislerdir. Ogrenciler noktalama
isaretlerini  kavramakta da sorunlar yasamaktadirlar. Ayrica etkinliklerin
cesitlendirilmesinin derslerde zaman sorununa yol ag¢tigini da belirtmislerdir.
Yasanan olumsuzluklar &grencilerin kendilerini ifade etme asamasmnda cesitli

sekillerde zorluklar olusturmaktadir.

Okumanin hizli ve anlamli olmamasma ragmen kisa siirede okuma

becerisinin kazanilmasi, yazi tipinin degigsmesine bagli olarak estetik yaziya
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ulagtiklarini ve yazida akiciligin saglanabildigi ifade edilmistir. Gorsel materyallerle
verilen egitimin 6grenci dikkatini 6nemli denilebilecek diizeyde arttirdigini, ezbere
yonelik 6gretimin terk edildigini belirten goriisler yontemin iistiin yanlar1 olarak ele
alimmustir. Etkinliklerin ¢ocuklar1 6grenme alanlarinda 6zellikle konusma, gorsel
sunu ve gorsel okuma gelistirdigi belirtilmistir. Ozellikle gdrsel materyallerin
kullanilmaszyla ilgili olarak dgretmenler “Derslerde hepimiz ¢ok egleniyoruz. Derse
katthm artmis  durumda.” ifadelerini kullanmiglardir. YoOntemin etkinliklerle
ilerlemesi bireysel farkliliklarin Onemsenmesine yaramis ve derse katilimi

saglamigtir.

Her yontemde oldugu gibi ses temelli ciimle yonteminin de uygulamada
sinirliliklart ve yararlari bulunmaktadir. Ancak her seyden 6nce programlarda neye
oncelik verildigi belirlenmelidir. Bir Ogretmenin ifadesi “Bizler iilke olarak
cocuklarimizda oncelikle neyi gérmek istiyoruz. Buna karar vererek onlari dogru
yonlendirelim.” seklindedir. Hi¢bir yontem bir digerinden iistiin ya da miikemmel
degildir. Celenk (2004:44-48) Akyol (Basaran, 2006:109) ve Giindiiz’iin (2006)
belirttigi tizere, ilk okuma yazma 6gretiminde hangi yontem kullanirsa kullanilsin
Ogrencilere okuma yazma 6gretilebilir. Uygulanmis olan yontemleri savunan veya
karsit goriis ileri siirenler mevcuttur. Ciinkii her yontemin kendine gore belirli
derecelerde sinirhiliklar1 ve faydalar: vardir. Onemli olan bu smirliliklarin nasil aza

indirgenebilecegi ve yararlarmin arttirilabileceginin bulunulabilmesidir.

4.1.6.2. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Uygulama

Asamasinda Karsilastiklar1 Sorunlar

Yontem Ogretmenlerin  ¢ogu tarafindan  ‘sehir yontemi’  olarak
tanmimlanmaktadir. Ogretmenler uygulama siirecinin hece olusturma asamasinda
zorlandiklar1 goriisiinde hem fikir olmuslardir. Ag¢ik ve kapali hece olusturma
doneminin oldukg¢a sancili gegtigi belirtilmistir (-e, -el, -le, -ele, el ele). “A¢ik ve
kapali hecelerin ogretiminde bir¢ok sorunla karsilastik. Cocuklarin heceleri
algilamada zorlandiklarimi gérdiik.” Sancili gecen bu donemin bir sonraki agamasi

kelime olusturma donemi de olumsuz etkilenmistir.
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Yontemin ‘sehir yontemi’ seklinde ifade edilmesinin ardinda sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi ve bu durumun sonucunda belirlenen etkinliklerin
ders siiresinde tam anlamiyla gerceklestirilemedigi gercegi yatmaktadir. “Siniflarimiz
asirt derecede kalabalik. Bu durum ozellikle ayri bir 6zen isteyen birinci sinif
ogrencilerinde daha da onemli bir hal almigtir. Biitiin ogrenciler ilgi bekliyorlar.
Bizde bu kosullarda onlara yardimct olmaya ¢alisiyoruz. Ama bu inamn ki ¢ok ¢ok
zor.” Ogretmenler yasadiklar1 sorunu bu sekilde dile getirmislerdir. 2005 yilinda yeni
Ogretim programini inceleme ve degerlendirme amacli uzmanlarca hazirlanan
caligma raporunda da ayni sorunlarm var oldugu ortaya konmustur (Egitim Reformu
Girisimi, 2005; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006:47). Giinlimiizde hala bu sorunlarin
coziilememis oldugu goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarda
uygulamalarin daha basarili oldugunu gozlemleyen Ogretmenler ara¢ gereg
desteginin, gorsel materyallerin, yaganmisliklarin yontemin basarisi iizerinde fazlaca
etkileri bulundugunu ifade etmislerdir. “Okul oncesi egitim yayginlastirimalidir.
Okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin  hazir  olusluklart  okuma yazmay:
desteklemektedir.” Etkinliklere baz1 6gretmenler ve 6grenci velileri tarafindan tam
anlamiyla Onem verilememesi de Ogrencilerle Ogretmenler ve Ogrenci velileri
arasindaki iletisimi zayiflatmis, zaman kaybmna yol agmis ve yazim asamasinda

sorunlar yasanmasina sebep olmustur.

Ogretmenlerin tamamina yakimi yontemin veli ayaginda biiyiik sorunlarla
karsilagmislardir.  Velilerin  0grencileri yanlis yOnlendirmeleri, destekleyici
caligmalar1 Ogretmenlerin yOnlendirmelerine aldirmadan bagimsiz yliritmeleri
Ogrencilerin ¢aligmalarini etkilemis ve Ogretmenler veli destegini istemez duruma
gelmiglerdir. Yontem iizerinde hem veli desteginin etkileri, hem de okul Oncesi
egitim almig olmanin yararlar: tartisilmaz boyutlarda 6nemlidir. Bu hem yurt i¢i
arastirmalarda (Ferah, 1999:327; Bilir, 2005:89; Deliveli, 2006; Yurtal ve Bilgili,
2007:47) hem de yurt dis1 arastirmalarca (Strickland, 1990:19-23; Pellegrini ve
arkadaslar1,1994; Wilkie, 1994; Behrmann, 2000; Pretorius ve Naude, 2002:439-447)

ortaya konmustur.
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4.1.6.3. Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Programinda Belirtilen

Kazamimlarla, Siniftaki Gercek Uygulamalara Iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin gogunlugu tarafindan belirtilen goriislerde ilgi gekici olan bir
nokta ilk okuma ve yazma programinda belirtilen kazanimlarla smiftaki gercek
uygulamalarm uyusmadigi noktast olmustur. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
“Yontem se¢imini okullarin kosullarina uydurabilmemiz, var olan sartlar
kullanabilmemiz icin bize biraksinlar.” seklinde olmustur. Smif uygulamalar1 ile
belirtilen kazanimlar arasinda var olan uyusmazligm, ilk okuma ve yazma 6gretim
yontem se¢iminin dgretmen tercihine birakilmasi yani ‘yontem c¢ogulculugu’, uzun
yillar uygulanan ¢oziimleme yOntemine geri donlis veya karma yOntemin
uygulanmasi seklinde ¢oziilebilecegi 6gretmenlerce belirtilmistir. Geekie ve Raban
(1993), Lysaker (1997), Celenk (2005, 121), Sahin ve Akyol’da (2006:5)
ogretmenlerle ayn1 yonde goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler programin pilot
uygulama siirecinin yetersiz olmasindan kaynakli olarak sorunlarin olustugunu da
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu goriisiinii 1968 programinm alt1 yillik pilot
uygulama sonucunda iyi bir programi ortaya ¢ikarmasi desteklemektedir. Ayni
sonuclar Erginer (1996:106-109), Yapict (2005:20) ve Sagirhi (2006:271-286)

tarafindan yapilmis ¢alismalarla da ortaya konmustur.

4.1.6.4. Ogretmenlerin “Sizin 6nerebileceginiz bir ilk okuma yazma

yontemi var m1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlerin bu soru karsisinda verdikleri yamt daha ¢ok “Coziimleme

b

yontemine geri donelim.” olmustur. Bazi 6gretmenler karma ydntemi uygulamay1
tercih ederken bazilar1 da ses temelli ciimle yonteminin okuma yazma 6gretimi i¢in
uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenler kendilerine 6zgii bir ilk okuma

ve yazma Ogretim yonteminden bahsetmemislerdir.
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4.1.7. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ilgili Gériisleri

Uzerinde Kisisel Bilgilerin Etkileri

Bircok calismada 6gretmen kisiliklerinin 6grenme durumlarini etkiledigi
belirtilmistir (Wilkie, 1994; Tan, 1997; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997; Kdoksal,
1999; Akyiiz, 2000; Gokge, 2003; Ozcan, 2003; Yigit, 2006). Buradan hareketle
asagida Ogretmenlerin ilk okuma ve yazma Ogretim yontemi ile ilgili belirttikleri
gorligler tlizerinde kigisel bilgilerinin etkili olup olmadigma dair bulgular yer

almaktadur.

4.1.7.1. “Cinsiyet” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci simif égretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
ile ilgili goriislerinde cinsiyet degiskeninin etkilerinin ortaya konulmasinda bagimsiz

gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 19°da verilmistir.

Cizelge 19. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Ait Bagimsiz Gruplar T Testi

Olciim Sonuclar:

Cinsiyet N Ort. (X) S.S s.d. t p
Bay 89 125,71 10,86
195 ,627 531
Bayan 108 126,70 11,05

Cizelge 19°daki bulgulara gore, dgretmenlerin ilk okuma yazma Ogretim
yontemi olan ses temelli ciimle yontemi ile ilgili goriisleri ilizerinde cinsiyet
degiskeni etkili degildir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda bay ve bayan
ogretmenlerin cinsiyet farkliliklar1 agisindan fark olmaksizin goriislerini bildirdikleri

sonucu ortaya ¢ikmistir.
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4.1.7.2. “Ogretmenlerin Birinci Simflar1 Okutacaklarim Ogrendikleri

Zaman” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli ciimle ydntemi
ile ilgili goriislerinde birinci smiflar1 okutacaklarini 6grendikleri zaman dilimini
degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar t testi

uygulanmistir. Analiz sonuglari Cizelge 20°de verilmistir.

Cizelge 20. Ogretmenlerin Birinci Siiflar1 Okutacaklarim Ogrendikleri Zaman
Degiskenine Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Ol¢iim Sonuclar
Zaman N Ort. (X) S.S s.d. t P
Okul Acilirken 89 125,86 11,52
Okul Kapanirken 108 126,75 10,23

195 ,564 573

Cizelge 20’deki oOlglimlere gore, Ogretmenlerin okuma yazma Ogretim
yontemleri ile ilgili goriislerini, birinci siniflar1 okutacaklarini 6grendikleri zaman
dilimi degiskeni etkilememistir. Bdylece elde edilen sonuglara dayanarak,
yontemlerin verimliliginde 6gretmenlerin birinci siniflar1 okutacaklarini 6grendikleri

zaman degiskeninin 6nemli bir etki yaratmadigi bulgulanmistir.

4.1.7.3. “Yas” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci sinif égretmenlerinin ses temelli ciimle ydntemi
ile ilgili goriislerinde yas degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla bagimsiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge

21°de verilmistir.
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Cizelge 21. Ogretmenlerin Yas Degiskenine Yonelik Bagimsiz Orneklemler icin

Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Yas N Ort. (X) S.S f p

30°dan kiiciik 24 124,66 8,26

30-40 yas 107 126,44 11,96

41-50 yas 45 126,62 10,45

1,245 .293

51-60 yas 20 127,45 8,45
60 yas ve iizeri 1 104,00

Toplam 197 126,25 10,95

Cizelge 21°deki Ol¢iim sonuglarina gore, yas degiskenindeki s6z konusu
degismeler, 6gretmenlerin okuma yazma yOntemlerine iliskin goriisleri {izerinde
anlamli bir farklihga (F=1,245; p>.05) yol a¢mamistir. Bagka bir ifade ile
Ogretmenlerin ses temelli ciimle yOntemine iliskin gorlisleri ile yas degiskeni
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu da 6gretmenlerin her yasta ayni yaklagim ve

diisiincede oldugunu gosterir.

4.1.7.4. “Egitim Diizeyi” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci simif égretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
ile ilgili goriislerinde egitim diizeyi degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla
bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1

Cizelge 22°de verilmistir.
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Cizelge 22. Ogretmenlerin Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bagimsiz
Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Egitim Diizeyi N ort. (X) S.§ f P
Ogretmen Lisesi 3 124,00 7,2
Egitim Enstitiisii 23 126,43 11,58
Yiiksekokul 43 125,11 12,35
Lisans 123 126,34 10,42 1,285 272
Uzman Ogretmen 4 138,75 2,5
Lisansiistii 1 118,00
Toplam 197 126,25 10,95

Cizelge 22°deki dlglimlere gore, 6gretmenlerin okuma yazma yontemleri ile
ilgili gorisleri egitim diizeylerinin farklilig ile degiskenlik gostermemis, goriislerini
etkilememistir (F=1,285; p>.05). Yani, egitim diizeyi degiskeni ilk okuma yazma
Ogretim yontemlerine iliskin goriisler lizerinde etkiliyken, belirtilen siklar arasinda
anlamli farklilik olusmamistir. Buda Ogretmenlerin degisen egitim diizeylerine

ragmen yontem tizerindeki goriislerinin degismedigini ortaya koymaktadir.

4.1.7.5. “Birinci Sinif Deneyimi” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci simif égretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
ile ilgili goriislerinde birinci smif deneyimi degiskeninin etkilerini ortaya koymak
amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz

sonuclari Cizelge 23’te verilmistir.
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Cizelge 23. Ogretmenlerin Birinci Sinif Deneyimi Degiskenine Yonelik Bagimsiz

Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Birinci Simflar
Okutma Sayisi N Ort. (X . f P
1 defa 25 124,52 12,58
2 defa 30 127,23 10,02
3 defa 41 128,51 9,53
4 defa 32 123,40 11,57 2,335 .044
S defa 23 121,69 12,06
6 ve iizeri 46 128,82 9,94
Toplam 197 126,25 10,95

Cizelge 23’teki Olclim sonuglarina gore, dgretmenlerin ilk okuma yazma
yontemleri ile ilgili goriigleri lizerinde, birinci smiflar1 okutma deneyimi dnemli bir
etkiye sahiptir. Smif deneyimi degiskenindeki s6z konusu degismeler, birinci smnif
Ogretmenlerinin goriisleri lizerinde anlamhi bir farkliliga (F=2,335; p=.044) yol
acmistir. Farkliligin kaynagini ortaya koymak amaciyla yapilan Scheffe ve Tukey
testi sonuglarina gore 5 defa ve iizeri birinci smiflar1 okutma deneyimine sahip
Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogretimini diger
meslektaslarindan daha olumlu gordiigii bulunmustur. Bu sonucun sebebi olarak
deneyimli 6gretmenlerin etkinlikleri yonlendirmedeki basarilar1 ve sinif i¢i ¢alisma
planlarini istenilen yonde yapabilme yetenegine sahip olmalar1 s6ylenebilir. Mesleki
deneyimin okuma yazma ile ilgili etkinlikleri etkiledigi sonucu Saracaloglu

(2006:115) tarafindan da ortaya konmustur.

4.1.7.6. “Mezun Olunan Program” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci simif égretmenlerinin ses temelli ciimle ydntemi
ile ilgili goriislerinde 6gretmenlerin mezun olduklar1 programin etkilerini ortaya
koymak amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 24’te verilmistir.
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Cizelge 24. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Program Degiskenine Yonelik

Bagimsiz Orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuglar

Mezun Olunan
N Ort. (X) S.S f p
Program
Egitim Fakiiltesi 145 125,82 10,41
Fen Edebiyat
18 123,22 13,19
Fakiiltesi 1,957 122
Diger Boliimler 34 159,61 23,01
Toplam 197 126,25 10,95

Cizelge 24’teki analiz sonuglarmma gore, dgretmenlerin okuma yazma
yontemleri ile ilgili goriisleri mezun olduklar1 program degiskenine gore farklilik
gostermemis (F=1,957; p>.05). Baska bir deyisle, mezun olunan okul tiirii
degiskenindeki s6z konusu degismeler, yontemlere iliskin goriisleri etkilememistir.

Ayni1 sonug Saracaloglu (2006:115) tarafindan da ortaya konmustur.

“Mesleki Kidem” Degiskenine Ait Sonuclar

[Ikdgretim okullar: birinci sinif égretmenlerinin ses temelli ciimle ydntemi
ile ilgili goriislerinde mesleki kidem degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla
bagimsiz 6rneklemler icin tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1

Cizelge 25’te verilmistir.

Cizelge 25. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Yonelik Bagimsiz
Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Mesleki Kidem N Ort. (X) S.S f p
1-5 yul 12 118,75 7,32
6-10 y1l 67 128,14 9,17
11-15 yul 47 124,70 13,73

2,184 .058

16-20 yil 36 126,86 9,30
21 yil ve iizeri 35 128,11 11,52
Toplam 197 126,25 10,95
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Cizelge 25°teki bulgulara gore, 6gretmenlerin okuma yazma yontemleri ile
ilgili goriisleri mesleki kidem degiskenine gore degisiklik gdstermemis, goriisleri
tizerinde etkili olmamistir (F=2,184; p>.05). Ancak o6l¢lim sonuglarmin p<.05’e
yakinligma dikkat edilirse s6z konusu degiskenin tam anlamiyla goriisleri
etkilemediginden bahsedilemez. Degiskenin goriisleri azda olsa etkiledigi
goriilmekle birlikte, goriislerde anlamli bir farkliliga yol agmadig: ifade edilebilir.
Burada 6-10 yil aras1 mesleki kideme sahip Ogretmenlerin yonteme daha olumlu

yaklastiklar1 sdylenebilir.

4.2. Cahsmaya Katilan Birinci Stmf Ogrenci Velilerinden Elde Edilen Bulgular

Asagida birinci smif 6grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma
yazmays1 ses temelli climle yontemi ile kazanan 6grencilerin temel becerilerinin genel

olarak degerlendirilmesine iliskin dagilimlar verilmistir.

4.2.1. Ogretmen ve Ogrenci Velilerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemine

Iliskin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Ses temelli ciimle yontemine iliskin birinci sinif 6gretmenlerinin ve dgrenci
velilerinin goriisleri karsilagtirilmigtir. Karsilagtirma bagimsiz gruplar t testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 26’da verilmistir.

Cizelge 26. Ogretmen ve Veli Goriislerinin Karsilastirilmasiyla Edinilen
Bagimsiz Gruplar T Testi Olciim Sonuclar:

Orneklem N | Ort. (X) s.S s.d. t p

Ogretmenler 197 126,25 10,95

Ogrenci Velileri | 310 | 62,19 7,86

505 76,536 | .000

Yapilan analizlere gore, Ogretmenlerin Ogretim ydntemine ait aritmetik
ortalamalar1 (X= 126,25), 6grenci velilerinin aritmetik ortalamalarindan (X = 62,19)

yiiksektir. Bu durum &gretmenlerin ses temelli climle yontemine daha olumlu
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baktiklarmi ve 6gretim yontemlerinden 6grenci velilerine gére daha fazla memnun

kaldiklarmi gostermektedir (t=76,536; p=.000).

Veliler yeterince bilgilendirilmediklerinden ve kendi okuma yazma 6gretim
yontemlerinden farkli bir programla karsilastiklarmmdan dolayr yardim siirecinde
zorlandiklarmni belirtmiglerdir. Ses ve harf arasindaki ayrimi tam anlamiyla
yapamadiklari, bitisik egik yazi ile 6gretim siirecinde zorlandiklar1 ve dgretmenler
tarafinda yapilan yonlendirmelerin yetersiz olmasindan kaynakli var olan hatalar1

goremediklerini ifade etmislerdir.

4.2.2. Ogretmen ile Ogrenci Veli Gériislerinin ve Simf Gézlemlerinin

Karsilastirilmasi

Ses temelli ciimle yontemine iliskin birinci sinif 6gretmenlerinin ve dgrenci
velilerinin goriiglerine ek olarak arastirmaci tarafindan yapilan goézlem Olgtimleri
karsilastirilmistir. Karsilastirma bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorli varyans

analizi ile yapilmstir. Olgiim sonuglar1 Cizelge 27°de verilmistir.

Cizelge 27. Ogretmen ile Veli Goriislerinin ve Simf Gozlemlerinin
Karsilastirilmasiyla Elde Edilen Bagimsiz Orneklemler icin Tek Faktorlii
Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Orneklem

N Ort. (X) S.S t p
Ogretmenler 197 | 126,25 10,95
Ogrenci Velileri 310 62,19 7,86
2981,183 | .000
Simf Gozlemi 12 56,75 9,99
Toplam 519 86,38 32,55

Cizelge 27°deki Ol¢iim sonuglarina dayanarak, Orneklemlerin yonteme
iliskin gériislerinin farklilastig1 bulunmustur (t=2981,183; p=.000). Ogretmenlerin
yeni ilk okuma yazma Ogretim yontemine yaklasimlar1 (X=126,25), O6grenci
velilerine (X=62,19) ve sinif gozlemlerine (X=56,75) gore daha olumlu olmustur.

Velilerin yaklagimlar1 6gretmenlerin goriislerine daha yakm olmakla birlikte sinif
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gozlemleri sonucunda elde edilen bulgular tamamen farklilik ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin, 6grenci velilerine ve smif gozlemlerine kiyasla daha olumlu
diisiinmelerinde Strickland (1990:19), Bilir (2005:89), Deliveli (2006), Yurtal ve
Bilgili’nin (2007:47) ¢alismalarinda ortaya konan 6grencilerin ve onlar1 destekleyen
ebeveynlerinin okula hazirlik doneminde alistirma siiresinin bulunma imkanimin
olmasi, 6gretmen ve veli igbirliginin ge¢mis programlara gore daha yogunlagmis

olmasinm etkileri olabilir.

4.2.3. Ogrenci Velilerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tlgili Goriisleri

Uzerinde Kisisel Bilgilerinin Etkileri

Asagida 6grenci velilerinin ilk okuma ve yazma 6gretim yontemi ile ilgili
belirttikleri goriisler lizerinde kisisel bilgilerinin etkili olup olmadigina dair bulgular

yer almaktadir.

4.2.3.1. “Cinsiyet” Degiskenine Ait Sonuclar

Birinci smif 6grenci velilerinin ses temelli climle yontemi ile ilgili
goriiglerinde cinsiyet degiskeninin etkilerinin ortaya konulmasinda bagimsiz gruplar t

testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 28’de verilmistir.

Cizelge 28. Ogrenci Velilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bagimsiz Gruplar T

Testi Ol¢iim Sonuclar

Cinsiyet N Ort. (X) S.S s.d. t p
Bay 94 61,80 8,96
308 ,573 567
Bayan 216 62,36 7,34

Cizelge 28’deki Olgiim sonuglari, velilerin ses temelli ciimle yontemi ile
ilgili goriisleri lizerinde cinsiyet degiskeninin etkili olmadigini gostermistir (t=,573;
p>.05). Yani velilerin cinsiyet farkliliklar1 yeni yonteme iliskin goriislerini

etkilememistir.
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4.2.3.2. “Yas” Degiskenine Ait Sonuclar

Birinci smif 6grenci velilerinin ses temelli climle yontemi ile ilgili
goriiglerinde yas degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla bagimsiz
orneklemler i¢in tek faktorli varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge

29’da verilmistir.

Cizelge 29. Ogrenci Velilerinin Yas Degiskenine Yonelik Bagimsiz Orneklemler

I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi Olgiim Sonuclan

Yas N Ort. (X) S.S f p
30°dan kii¢iik 76 61,98 7,58
30-40 yas 175 62,47 7,81
41-50 yas 50 62,18 8,06 ,693 557
51-60 yas 9 58,66 10,30
Toplam 310 62,19 7,86

Cizelge 29°daki veri sonuglari, velilerin ses temelli ciimle yontemi ile ilgili
goriisleri tizerinde yas degiskeninin etkili olmadigmni gostermistir (£=,693; p=.05).
Yas degiskenindeki s6z konusu degismeler, velilerin yonteme iliskin goriisleri

tizerinde anlamli bir farkliliga yol agmamustur.

4.2.3.3. “Egitim Diizeyi” Degiskenine Ait Sonuclar

Birinci smif 6grenci velilerinin ses temelli climle yontemi ile ilgili
goriiglerinde egitim diizeyi degiskeninin etkilerini ortaya koymak amaciyla bagimsiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge

30°da verilmistir.
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Cizelge 30. Ogrenci Velilerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bagimsiz

Orneklemler i¢cin Tek Faktorlii Varyans Analizi Ol¢iim Sonuclar

Egitim Diizeyi N Ort. (X) S.S f p
Okuryazar degil 132 60,92 7,74
Ilkokul 35 62,37 6,69
Ortaokul 80 63,07 7,63
Lise 24 63,16 7,55 1,775 118
Onlisans 38 64,23 9,38
Lisans 1 53,00
Toplam 310 62,19 7,86

Cizelge 30’daki 06l¢lim sonuglarma gore, velilerin ses temelli climle
yontemi ile ilgili goriisleri egitim diizeyi degiskeninde etkilenmemistir (f=1,775;
p=>.05). Yani velilerin egitim diizeyleri goriisler iizerinde anlamli bir etkiye sahipken,

belirtilen degiskenler anlamli bir etkiye yol agmamustir.

4.2.4. (")grenci Velilerinin Ac¢ik Uclu Sorulara Verdikleri Yanitlar
Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Velilerin biiyiik bir boliimii ¢ocuklarinda fiziksel, psikolojik ve duygusal
agidan onemli degisimlerin yasandigmi belirtmislerdir. Beceri gelisiminin 6grenildigi
bu donemde yasanilan degisimlerin sadece bu yonde olmadigi, kisisel ve sosyal
yonlerden de olumlu gelismelerin yasandiginin ifade edilmesi ilgi ¢ekici bir veri
olarak kaydedilmistir. “Cocugum okula gelmeden once igine kapanik, sessiz,
arkadaslart ile iletisim kurmakta zorlanan bir ¢ocuktu. Okul ile birlikte yasanan
degisime inanamadik. Su anda onu durduramiyoruz.” seklinde goriis belirten veli
sayist azimsanamayacak kadar fazladir. Veliler ¢ocuklarinin, kendilerini daha
anlaml1 ve acik bir sekilde ifade edebildiklerini, sosyal iliskilerinde daha olumlu
olduklarini, sosyallestiklerini, arastirmaci, sorgulayici ve sorumlugunu bilen bireyler
olarak yetistiklerini, cevreleri ile olan etkilesimlerinde gozlenebilir artiglarin

oldugunu belirtmislerdir.
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Velilerin ¢ogu okuma yazma o6grenme siirecinde cocuklarmna yardimci
olmaya caligmiglardir. Ancak yontem ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmamalar1 ve Ozellikle yazi tipinin Ogretilmesinde ¢ok zorluk yasadiklarini
belirtmisledir. Yasanan sorunlar bazi velileri okula yonlendirmis ve ¢cocuguna yardim
edebilecek diizeye gelmek i¢in biiyiik cabalar harcanmis ancak bazi velilerin

tamamen okuldan uzaklagmasina sebep olmustur.

Calismaya katilan velilerin ¢ogunun bayan olmasi ve azimsanamayacak
cogunlugun okuryazar olmamasi veya ilkokul mezunu olmasi dikkat cekici bir
veridir. Bu durum sebebiyle velilerin ¢ocuklarina yardim etmekte zorlandiklari, belki

de yanlig yonlendirmelerle cocuklarina zorluklar yasattiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

4.3. Cahiymaya Katilan Ilkégretim Miifettisleri fle Yapilan Goriismelerden Elde
Edilen Bulgular

Asagida birinci smiflarin  denetiminde gorevlendirilmis miifettiglerin
goriigleri dogrultusunda ses temelli climle yonteminin degerlendirilmesi yapilmistir.
Bulgular nitel analiz yontemleri kullanilarak belli basliklar altinda toplanmis,

analizleri yapilarak agsagida sunulmustur.

4.3.1. Tlkégretim Miifettislerinin “Ses Temelli Ciimle Yoéntemi”ne

Yaklagimlar ile flgili Bulgular

Miifettisler genel olarak, uygulamanin 6grencileri okumaya erken gecirdigi
yoniinde ortak goriis bildirmislerdir. Oyunlastirilmis etkinliklerin somutlagtirmay1
arttirdigmi ve bu durumun G68renci gelisim diizeyine uygun distiigiinii, gorsellige
onem verilerek okuma ve yazma c¢aligmalarmin birlikte yiiriitiilmesinin olumlu
oldugunu belirtmislerdir. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimiiniin ve siireklilik arz
eden yazi bi¢iminin olmasinin bir avantaj oldugunu, ancak yazi stilinin 6grencileri

O0grenim asamasinda zorladigi ifade edilmistir.
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Miifettiglerin yarist ilkdgretim birinci sinif Tiirk¢e dersi ilk okuma yazma
programmin degigmesin gerektigi ve yapilan degisimin iyi yonde oldugu konusunda
gorilis bildirirken diger yaris1 gerceklestirilen degisimin gereksiz oldugunu “Sanki
para harcama programi, bir siirii formalite is, etkinlik var.” climleleriyle ifade
etmislerdir. Kentsel ve kirsal kesimler arasindaki farkliliklarm bu yontem ile de
devam ettigi, sehir okullarindaki uygun kosullarin programdaki kazanimlari
destekledigi ve uyustugu, kirsal kesimlerde gecmiste ise yasanmis sorunlarin devam
ettigini belirtilmislerdir. Yani sonug olarak miifettislerde 6gretmenler gibi ses temelli

climle yontemini bir ‘kent programi’ olarak tanimlamiglardir.

Miifettislerin yonteme iliskin goriislerinin 6gretmen ve 6grenci velilerinin
goriigleriyle paralel oldugu goriilmiistiir. Yontemle ilgili sinirliliklar ve faydalar ayni

dogrultuda ortaya konmustur.

4.3.2. Qlkdgretim Miifettislerinin “Okuma ve Okudugunu Anlama”

Becerilerini Algilayis Bicimleri

Konu ile ilgili sorularda belirtilen goriisler miifettislerin 6grencilerle ilgili
olarak okuma ve okudugunu anlama becerisi konusunda umutsuz olduklar1
yoniindedir. “Okuma hizlart ¢ok yavas. Bunun yaminda okuma esnasinda geriye
doniisler olmaktadw. Bu durum okudugunu anlama becerisini de olumsuz
etkilemektedir.” Yaptiklar1 degerlendirme siire¢lerinde, 6grencilerin gereken okuma
diizeyinin ¢ok gerisinde olduklari, asir1 derecede yavas okuduklari dolayisiyla
gereksiz tekrarlamalarin ve hecelemelerin ortaya ¢iktigmi gdrmiislerdir. Ogretmen
goriislerini ve smif gozlemlerini destekleyen miifettisleri umutsuzluga iten temel
sorun, O&grencilerin okuduklari metinleri anlamada Onemli sorunlar yasadiklarini

gormeleri olmustur.

Miifettislerin tamamina genellenemeyecek bir boliimii okul sartlarinin
olumlu oldugunu kent merkezlerinde Ogretmen-veli isbirliginin yogun olarak
yasandigini, ilkdgretim okullarinda hissedilen olumsuzluklarin giderilmesi i¢in ek

caligmalarin yapildigini ve bu sekilde sorunlarin ¢éziime kavusturulmaya ¢alisildigi
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belirtmislerdir. Ogretmenlerle miifettislerin okuma ve okudugunu anlama konusunda

goriis birligine vardiklar1 goriilmistiir.

4.3.3. ilkﬁgretim Miifettislerinin “Konusma” Becerilerini Algilayis

Bicimleri

Miifettislerin ¢ogu, yontemin uygulanmasi ile 6grencilerin artan etkinliklere
kalimlarinin saglandigini, etkinliklerin gorsellestirilmis materyallerle desteklenmesi
ile ortaya “Kendilerini ge¢mis yillara oranla daha iyi ifade edebilen” bir neslin
olustugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin dzgiivenlerindeki artigmn yani sira okula
gelme isteklerindeki artis, etkinliklere goniillii katilimlarin gézlendigi belirtilmistir.
Aslinda bir miifettisin belirttigi izere “Durdurulamaz bir nesil geliyor.” ifadesi tim

sOylenenleri 6zetler nitelik tagimaktadir.

4.3.4. Tlkogretim Miifettislerine Gore Ses Temelli Ciimle Yénteminin

Verimliligini Etkileyen Unsurlar

[k okuma yazma dgretim yontemlerinin degismesinden sonra yapilmis olan
tanitim caligmalarinin yeterli diizeyde olmadigmi belirtmislerdir. Egitimcilerin
programa gecis silirecinde Hatay ilinin pilot okullar1 barmdirmasi avantajindan
yararlanmadiklari,  O6gretmenlerin  mevcut okullar1  laboratuar  niteliginde
kullanamadiklarmi ifade edilmistir. Ayrica yapilan egitimlerin programlar1 toptan
tanitim amaciyla yapilmis olmasi programin ayrintilarina inilmesini engellemis ve
sorunlarin smniflara tasmmmasina sebep olmustur. Miifettisler bu sorunun sistematik
zamanlarda uzmanlarca verilecek hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerle

giderilebilecegi goriistindedirler.

Miifettiglerin denetleme siireclerinde gozlemledikleri bir baska unsur da
ogretmenlerin kendilerini yeterli hissetmedikleridir. Ogretmenlerin kendilerini
yetersiz olarak betimlemelerine karsilik egitimciler tarafindan “Sen bu isi hal
edersin” seklinde karsilik aldiklarmni belirten miifettisler kendilerinin de bu alanda

yeterli olmadiklarini ve bilgi eksikliklerinin olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum
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Gomleksiz ve Dilci’nin (2007:150) c¢alismasin1 dogrular nitelik tasimaktadir.
Miifettislerin  ¢ogu programin uygulayicilart olan Ogretmenlerin  yontemi
icsellestiremedikleri miiddetce amaclanan basarmin elde edilemeyecegi yoniinde
ortak goriis belirtmislerdir. Miifettisler yasanan sorunlarin, seminerler disinda bilgi
aligverisi amaciyla merkezde yapilacak egitim toplantilar1 ile giderilebilecegini
belirtmiglerdir. Miifettisler tarafindan ortaya konulan goriisler Giileryiiz (1991:114),
Erginer (1996:106-109), Yapic1 (2005:20) tarafindan da belirtilmistir.

4.4. Arastirmacinin Yapmis Oldugu Sinif Gozlemleri Sonucunda Elde Edilen

Bulgular

Asagida arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis birinci smif gézlemlerine
dayali nitel bulgular yer almaktadir. Bulgular analiz yontemleri kullanilarak belli

basliklar altinda toplanmis ve asagida sunulmustur (bkz EK:5).

4.4.1. “Okuma ve Okudugunu Anlama” Becerilerine Yonelik Elde Edilen
Bulgular

Yapilan gozlemler sonucunda genel olarak Ogrencilerin okuma hizlarmin
yavas oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dnemli bir béliimii okuma esnasinda kelime
atlama, tekrarlama, heceleme, duraklama yapmislardir. Gozlemlerde 6grencilerin
okuma esnasinda geriye yonelik doniisleri sikca yaptiklar1 ve okuduklarini anlama
asamasinda zorlandiklar1 bulgulanmistir. Bu durumun okullar arasindaki sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik fakliliklardan, okul-veli isbirligi oranindan ve en Onemlisi

ailelerin ¢ocuklari ile olan iligkilerden etkilendigi goriilmiistiir.

4.4.2. “Yazma” Becerilerine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Gozlem yapilan 6grencilerin ¢ogunun yazim asamasinda zorlanmadiklari,
sOylenenleri rahatlikla yazabildikleri, kendilerini yazi ile rahatca ifade edebildikleri
goriilmiistiir. Ancak yazilarin estetik agidan kaygi verici oldugu sdylenebilir. Yazinin

ilerleyen agamalarinda gelisim diizeylerine baglh olarak dgrencilerin yazilarinda diiz



162

¢izgiye benzeyen bir gidisatin oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin sik sik olmasa da
yazi yazma etkinliklerinde zamansiz duraksadiklari, harf, hece veya kelime atlama
hatas1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak gegmis zamanlarda 6nemli bir sorun teskil
etmis olan, harflerin karistiritlmas: sorununun bitisik egik yazida goriilmedigi ses

temelli cimle yonteminin olumlu bir 6zelligi olarak goriilmiistiir.

4.4.3. Gozlemler Esnasinda Elde Edilen Diger Bulgular

Ogrencilerin etkinliklere katilmada istekli olduklari, caligmalara aktif olarak
katildiklari, topluluk Onilinde rahat¢a konusabildikleri, resim, fotograf gibi gorsel
materyalleri istenilenler dogrultusunda yorumlayabildikleri incelenmistir. Ancak
yontem ile programda belirtilen kazanimlarin heniiz ger¢eklesmedigi goriilmiistiir.
Veriminin istenilen diizeyde olmasinda, uygulamalarin ¢esitlendirilmesinin,
etkinliklerin farklilagtirilmasinin yani sira 6gretmen yeterliliginin saglanmasi ve okul
kosullarinin  iyilestirilmesi gerekmektedir. Giines’in belirttigi lizere (Sagirl,
2006:271), yontem se¢iminde dilin yapisi, dilin yazi sistemi, materyal durumu,
Ogreticilerin yetistirilmesi, degerlendirme, okuma ve yazma Ogretim kolayligi,
Ogrencileri gilidilleme gibi hususlara dikkat edilmelidir. Yapilan gozlemlerde
yonteme yonelik belirtilen hususlarin yeterince g6z {nlinde bulundurulmadig:
goriilmiistiir. Son zamanlarda Acat ve Ozsoy’un (2006:33-35) ydntem iizerine
yapmis olugu caligmalar gdézlemler sonucunda ortaya c¢ikanlar1 destekler nitelik

tasimaktadir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglar ve sonuglara

dayal1 6neriler verilmistir.

5.1. Arastirma Bulgularina Dayah Sonuclar

Asagida arastirma bulgularina yonelik sonuglar verilmistir.

5.1.1. Cahsmaya Katilan (")gretmenlerden Elde Edilen Sonuclar

Calismaya katilan 6gretmenlerden elde edilen sonuglar su sekilde olmustur;

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma ve
yazmayt “ses temelli ciimle yontemi” ve “¢oziimleme yOntemi” ile Ogrenen
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda ‘¢oziimleme yontemi’

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma ve
yazmayt “ses temelli ciimle yontemi” ve “¢Ozliimleme yOntemi” ile Ogrenen
ogrencilerin konusma becerileri arasinda ‘ses temelli ciimle yontemi’ lehine anlaml1

bir fark ortaya ¢ikmistir.

3) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma ve
yazmayt “ses temelli ciimle yontemi” ve “¢oziimleme yoOntemi” ile Ogrenen

ogrencilerin dinleme becerileri arasinda anlamli bir farkliliga yol agmamustir.

4) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma ve
yazmayt “ses temelli ciimle yontemi” ve “¢oziimleme yodntemi” ile Ogrenen
Ogrencilerin yazma becerileri arasinda ‘¢éziimleme yontemi’ lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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5) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma ve
yazmayt “ses temelli ciimle yontemi” ve “¢Oziimleme yOntemi” ile Ogrenen
ogrencilerin gorsel sunu ve gorsel okuma becerileri arasinda ‘ses temelli climle

yontemi’ lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

6)Ses temelli ciimle yontemi ile ilgili goriisler iizerinde &gretmenlerin
kisisel bilgilerinin etkilerinin arastirilmasi sonucunda cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
mezun olunan program, meslek kidem ve birinci siniflar1 okutacaklarint 6grendikleri
zaman degiskenlerinin 6gretmen goriislerini etkilemedigi ortaya konmustur. Ancak
ogretmenlerin ilk okuma yazma yontemleri ile ilgili goriisleri {izerinde, birinci
siiflar1 okutma deneyiminin 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve goriisler {lizerinde
anlaml farkliliga yol actig1 bulunmugstur. Farkliligi kaynagini 5 defa ve iizeri birinci
smiflar1 okutma deneyimine sahip olan dgretmenler olugturmustur. Yani 5 defa ve
tizeri birinci smiflar1 okutma deneyimine sahip olan 6gretmenler ses temelli climle
yontemi ile okuma yazma Ogretimini diger meslektaslarindan daha olumlu

gormiislerdir.

7)ilkdgretim okullar1 birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle

yontemiyle ilk okuma ve yazma 6gretimine iliskin goriisleri genel olarak sunlardir;

e Ogrencilerin ses, harf gibi detaylara takildiklar1 ve bu durumun okuma
hizin1 azalttig1,

e Ogretim siirecinde 6grencilerin uygulama siirecinin hece olusturma
asamasinda zorlandiklari,

e Ogrencilerin okumalarinm siireklilik, hiz ve akicilik tasimadigi,

¢ Kisa siirede okuma becerisinin kazanildigma,

e Ogrencilerin  okuduklarmi  anlamlandirma  siirecinde  sorunlarla
karsilastiklari,

¢ Bitisik egik yazinin d6grencileri baglangigta zorladig: belirtilmistir. Ancak
bu durumun egitimin ‘kolaydan zora’ ilkesi ile ¢elismekte oldugunu,

e Ogrencilerin noktalama isaretlerini kavramakta sorunlar yasadiklarini,
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e Estetik acidan bitigik egik yazinin uygun oldugunu,

¢ Yazida akiciligin saglandigini,

e Gorsel materyallerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini,

e Bireysel fakliliklari en az diizeye indirildigini,

e Ezbere yonelik 6gretimin terk edildigini,

e Kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini,

e Ogrencilerin daha etkin derse katildiklarini ve daha arastirmaci,

sorumluluk sahibi olduklar1 yoniinde olmustur.

5.1.2. Cahsmaya Katilan Birinci Simf (")grenci Velilerinden Elde Edilen

Sonuglar

Caligmaya katilan birinci smif 6grenci velilerinden elde edilen sonuglar su

sekilde olmustur;

1)Ses temelli ciimle yonteminin, Antakya merkez ile merkeze bagl
ilkogretim okullar1 birinci smif 6grenci velileri ile birinci sinif Ggretmenlerinin
gorliglerinin  karsilagtirilmasi sonucunda Ogretmenlerin  68renci velilerine gore

yonteme daha olumlu yaklastiklari ortaya ¢ikmistir.

2)Ses temelli ciimle yontemiyle ilgili belirtilen goriisler iizerinde velilerin
kisisel verilerinin etkilerinin arastirilmasi sonucunda cinsiyet, yas ve egitim diizeyi

gibi degiskenlerin etkili olmadig1 bulunmustur.

3)ilkogretim okullar1 birinci smif dgrenci velilerinin ses temelli ciimle

yontemiyle ilk okuma yazma 6 gretimine iligkin genel goriisleri sunlardir;

e Bitisik egik yazi ile yapilan g¢aligmalarda cocuklarin bazi sorunlar
yasadiklarmi ve kendilerinin bu konuda yetersiz kaldiklarni,
¢ Yazida akiciligin saglandigini,

e Ogrencilerin okumalarmn siireklilik, hiz ve akicilik tasimadigini,
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e Ogrencilerin  okuduklarmi  anlamlandirma  siirecinde  zorluklarla
karsilastiklarini,

e Veliler cocuklarda hissedilebilir degisimler yasandigmni,

e Cocuklarm kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini,

e Cocuklarmin daha aragtirmaci, sorgulayici ve merakl olduklarini,

e Gorsel materyallerle destekli 6gretimin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve

onlar1 ezberden uzaklastirdigini seklinde olmustur.

5.1.3. Cahismaya Katilan ilkﬁgretim Miifettislerden Elde Edilen Sonuglar

Calismaya katilan ilkdgretim miifettislerinden elde edilen sonuclar su

sekilde olmustur;

1) Yapilan goriismeler sonucunda ilkdgretim miifettislerinin ¢ogu ilk

okuma ve yazma yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

2) Coziimleme yontemi ile ses temelli ciimle yonteminin Antakya merkez
ile merkeze bagl ilkogretim miifettislerinin goriislerinin karsilastirilmast sonucunda
miifettisler okuma ve yazma 6gretiminde yapilan degisikligin iyi yonde oldugunu
belirtmislerdir. Ancak uygulamaya konan yontemi bir ‘kent programi’ olarak

tanimlamiglardir.

3) Miifettisler okuma ve okudugunu anlama ile ilgili olarak ses temelli
ciimle yontemini eksik bulmusladir. Ogrencilerin okuduklar1 metinleri anlamada

onemli sorunlar yasadiklarmi gézlemlemislerdir.

4) Miifettiglerin  konusma becerisine yonelik goriisleri  6grencilerin
‘kendilerini gegmis yillara oranla daha iyi ifade edebilen bir nesil’ oldugu yoniinde
olmustur. Ayn1 zamanda bir miifettisin belirttigi ‘durdurulamaz bir nesil geliyor’

ifadesi tiim sdylenenleri 6zetler nitelik tagimaktadir.
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5) Miifettislerin ses temelli climle yontemi uygulamalaria yonelik belirtmis
olduklar1 goriislerden biri de 6gretmenlerin kendilerini uygulama siirecinde yeterli

hissetmedikleri olmustur.

5.1.4. Yapilan Siif Go6zlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

Arastrmacinin  yapilan smif goézlemlerinde elde ettigi sonuglar su

sekildedir;

1) Ses temelli ciimle yontemine iliskin ilkdgretim birinci siif 6gretmenleri
ile 6grenci velilerinin ve yapilan smif gozlemlerinin karsilastirilmasinda, yonteme
iliskin goriislerin farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yeni ilk okuma
yazma 6gretim yontemine yaklasimlari, 6grenci velilerine ve smif gozlemlerine gore
daha olumlu olmaktadir. Velilerin yaklagimlar1 6gretmenlerin goriislerine daha yakin
olmakla birlikte sinif gozlemleri sonucunda elde edilen veriler tamamen farklilik

ortaya koymaktadir.

2) Okuma ve okudugunu anlamaya yonelik yapilan gézlemler sonucunda

ogrencilerin okuma hizlarinin yavas oldugu bulunmustur.

3) Okuma ve okudugunu anlamaya yonelik yapilan gozlemler sonucunda
ogrencilerin okuduklarint anlama konusunda sorunlar yasadiklar1 goézlemistir.

Ogrencilerin noktalama isaretlerini algilamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

4) Okuma ve okudugunu anlamaya yonelik yapilan gozlemler sonucunda
Ogrencilerin kelime atlama, tekrarlama, heceleme, duraklama yaptiklar1 ve okuma

esnasinda geriye doniislerin sik¢a yasandigi bulgulanmistir.

5) Gozlem yapilan siireg icerisinde dgrencilerin bitisik egik yazi ile siiratli,
akic1 yazi yazdiklar: goriilmiistiir. Ancak ses temelli climle yonteminde yazi stilini
degistirme sebeplerinden biri olarak sunulan estetik kayginin amaca hizmet etmedigi

ortaya ¢ikmistir.
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6) Ogrencilerin hem ¢dziimleme ydntemi hem de ses temelli ciimle
yontemine yonelik yazi yazma etkinliklerinde zamansiz durakladiklari, harf, hece
veya kelime atlama hatas1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak ge¢gmis zamanlarda dnemli
bir sorun teskil etmis olan, harflerin karistirilmasi olaymin bitisik egik yazi ile

goriilmedigi bulgulanmaigtir.

7) Gorsel materyallerle desteklenen 6gretim ortammin 6grencileri aktif
olarak derse kattig1 gdzlenmistir. Ogrenciler gorsel materyalleri rahatca

yorumlayabildikleri goriilmustiir.

5.2. Arastirmaya Yonelik Elde Edilen Diger Sonuclar

Asagida Onceden belirlenmemis ancak arastirma siirecinde ortaya ¢ikan

sonuglar ise su sekilde elde edilmistir;

1) IIkdgretim okullarmin sartlar1 ayni degildir. Yontem calismaya katilan
orneklem grubunun biiylik ¢ogunlugunca bir ‘sehir programi’ olarak adlandirilmstir.
Bu durum 6gretime yonelik uygulamalarin okuldan okula farkl sekillerde sonuglar

dogurmasina sebep olmaktadir.

2) Ogretmenlerin ilk okuma ve yazma ydntemi ile ilgili yeterince
bilgilendirilmemeleri sebebiyle uygulama asamasinda sorunlar yasandigi

bulgulanmastir.

3) Ogretmenler ydntemi uygulama asamasinda yetersiz kalmaktadirlar.
Ogretmenlerin arastirma yapmaktan, sorgulamaktan uzak kalarak ydnteme yonelik
‘beklenti yoksunu’ olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum dolayisiyla okullar ve smiflar

arasinda farkli uygulamalara sebep olmaktadir.

4) Siif mevcutlari, 6gretim uygulamalarini aksatacak diizeyde kalabaliktir.
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5) 11k okuma ve yazma dgretim siirecinde 6gretmen-veli isbirligi cok biiyiik

Onem tagimaktadir.

6) Ogretmenlerin tamamma yakmi ilk okuma ve yazma progranminda

belirtilen kazanimlarla siniftaki ger¢ek uygulamalarin uyusmadigini belirtmislerdir.

7) Ogretmenler siire¢ icerisinde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak
basvuru kaynaklarinin olmadigini, rehberlik ve denetlemenin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bu sebeple 6nemli basgvuru kaynaklar1 olan miifettis ziyaretlerinin ise,

amaca hizmet etmedigi belirtilmistir.

8) Ozellikle birinci siniflara egitim verecek dgretmenlerin mezun olduklar:

programin “simif 6gretmenligi” olmasina dikkat edilmedigi goriilmiistiir.

5.3. Arastirma Bulgularina Dayah Oneriler

Asagida arastirma sonuglaria yonelik dneriler sunulmustur.

5.3.1. Cahismaya Katilan Birinci Simif (")gretmenlerine Yonelik Oneriler

Asagida ¢aligmaya katilan 6gretmenlere yonelik oneriler sunulmustur.

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulanmakta olan ilk okuma ve
yazma O6gretim yontemi ile ilgili olarak alaninda uzmanlasmis kisilerce “okuma ve

okudugunu anlama”, “dinleme”, “yazma”, “konusma” ve “gdrsel sunu ve gorsel

okuma” becerilerinde egitim almalar1 saglanmalidir.

2) Ik okuma ve yazma 6gretim siirecinde programin verimliligini dnemli

Olciide etkileyen dgretmenlerin kisisel 6zellilerini gelistirici egitimler verilmelidir.
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3) ilk okuma ve yazma Ogretiminin daha verimli olabilmesi icin smif
ogretmenlerinin sadece ilk ii¢ sene ayni sinifta egitim vermeleri uygun olabilir.

Boylece birinci siif deneyimi olan 6gretmenlerden olabildigince yararlanilabilir.

4) Siniftaki uygulamalar 6grencilerin okumalarina siireklilik, hiz ve akicilik
kazandiracak sekilde diizenlenmelidir. Ogretmenlere hizli okuma teknikleri ile ilgili
deneyimler kazandirilabilir. Ayrica Tiirkge dersi okuma yazma ortamlari
cesitlendirilerek teknoloji destekli ¢coklu ortamlarin olusturulmasiyla (sinif ve okul
kitapliklari, siif ve okul gazeteleri, dergileri vb. olusturulmali) 6grencilerin aktif

olarak gorev almalar1 saglanmalidir.

5) Ogretmenlerin hece olusturma asamasinda zorlanan dgrencilere yonelik
cesitli caligmalar hazirlamalar1 uygun olacaktir. Bu asamada etkinliklerin

cesitlendirilmesi yoluna gidilmesi onerilebilir.

6) Ogrencilerin  okuduklarmi1 anlamlandirma siirecinde ortaya c¢ikan
sorunlar1 farkli ve ¢esitli uygulamalarla giderilmelidir. Tiyatro, drama gibi gorsel,

hikaye olusturma gibi yazili etkinliklerden yararlanilabilir.

5.3.2. Cahismaya Katilan Birinci Simif Ogrenci Velilerine Yonelik Oneriler

Asagida calismaya katilan birinci sinif 6grenci velilerine yonelik Oneriler

sunulmustur.

1) ilk okuma ve yazma dgretim siirecinde dgrenci ve veli isbirligi yogun
olmalidir. Veliler 6gretmenler tarafindan Ogretim siirecinin basinda yapilacak
caligmalarla ilgili bir bilgilendirme toplantis1 veya egitime tabi tutulmalidir. Bu
sirecin egitim-0gretim yil1 igerisinde farkli iletisim kanallariyla devam etmesi
saglanmalidir. Gerekirse okul ile ev arasinda bilgisayar destekli bilgi alis verisini

saglayacak sistemler kurulmalidir.
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2) Okullarin yaz doneminde veli yetistirme kurslar1 agilmalidir. Boylece
yaz kurslariyla velilerin kisisel yonden kendilerini gelistirmelerine destek teskil

edecektir.

5.3.3. Calismaya Katilan {lkégretim Miifettislerine Yonelik Oneriler

Asagida c¢alismaya katilan ilkogretim miifettiglerine yonelik Oneriler

sunulmustur.

1) Miifettisler ilk okuma ve yazma yontemi ile ilgili olarak gerekli egitime

tabi tutulmalidirlar.

2) Miifettiglere verilecek egitim bransglasmaya yonelik olmalidir. Sadece
birinci sinif konusunda uzmanlasacak bir miifettis egitim ve ogretime yonelik
sorunlara daha ger¢ekei yaklasimlarda bulunarak verimi arttiracak ve gretmenin her

zaman bagvurabilecegi etkili bir kaynak olacaktir.

5.4. Arastirmaya Yonelik Yapilan Diger Oneriler

Asagida arastirma siirecinde ortaya ¢ikan diger sonuglara yonelik onerilerde

bulunulmustur.

1) Ilkdgretim okullarinin alt yap1 eksiklikleri giderilerek ve okullarin var
olan sartlar1 aynilastirilarak yontemin bir ‘sehir programi’ olmaktan ¢ikarilmasi

gerekmektedir.

2) Yontemin harf gruplarmin verilmesi asamasinda oncelik {inlii seslerin
(a, e, 1, 1, 0, O, u, i) tanitilmasina veya {inlii sesler ilk iki harf grubu i¢inde uygun
climlelerin olusturulabilecegi sekilde verilmelidir. Bu durum &grencilerin kapali

heceleri 6grenme asamasinda yasadiklari sorunlar1 azaltacaktir.
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3) Ogretmenlerin her zaman kendilerini yetistirmelerine, gelistirmelerine
olanak saglayacak kongre, hizmet i¢ci egitimler, c¢alistay, seminer gibi farkli

yasantilara katilimlar1 desteklenmelidir.

4) Universitelerin sadece birinci devre (1-3. smif) smif dgretmenlerini
yetistirmege yonelik bir bolim agmalar:t bu konuda 6gretmenlerin uzmanlagmalar1

icin yararli olacaktur.

5) Smf 6gretmeni yetistiren kurumlarin, 6zellikle ilk okuma ve yazma
ogretimine yonelik uygulamalar1 arttirilmalidir. Ogrencilerin yasayarak grenmesi
ilkesinden hareketle 0gretmen uygulamasi saatlerinin arttirilmas: saglanmalidir.
Nitelikli bir egitimle yetisen dgretmenler, bulunduklar1 kosullara uygun olarak ilk
okuma ve yazma Ogretim yontemini kendileri secgebilir ve bdylece ‘yontem

cogunlugu’ yasanabilir.

6) Birinci smiflara egitim verecek Ogretmenlerin  birinci  smif
deneyimlerinin olmasmma ve oOzellikle smif 6gretmenligi programindan mezun

olmalarma dikkat edilmelidir.

7) Ogretmenlerin birinci siniflar1 okutacaklarmi dgrendikleri zaman dilimi
Oonem tagimaktadir. Bu bilginin egitim-6gretim y1li sonunda dgretmenlere bildirilmesi

bir sonraki yilin verimi i¢in yararl olacaktir.

8) Smif mevcutlar, Ogretim uygulamalarini destekleyecek sekilde
diizenlenmelidir. Sinif mevcudunun nitelikli ¢aligmalar yapilabilmesine imkan
verecek 15-20 6grenci civarinda olmasi gerekir. Smif mevcutlar1 bu sayiya yakin
degerlere ¢ekilmelidir. Bu durum okullarm ikili 6gretime gegmesiyle veya farkli

okullara yonlendirmeyle miimkiin kilinabilir.

9) ilk okuma ve yazma &gretim siirecinde dgretmen-veli isbirliginin ¢ok

biiyiik 6nem tagimasindan hareketle okul aile igbirligini gelistiren ¢alismalara dncelik
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verilmelidir. Cesitli toplantilar, kermesler, piknikler, sportif faaliyetler okul, veli ve

ogrenci arasindaki iligkileri arttirabilir.

10) Ogretmenlerin belirli araliklarla denetime tabi tutulmalari yoluyla ilk
okuma ve yazma programinda belirtilen kazanimlarla smiftaki gercek uygulamalarin
uyusmast saglanmalidir. Uyusmayan durumlarda sorunlar tespit edilerek ¢oziime
yonelik c¢aligmalar yapilmalidir. Bu sebeple basvuru kaynaklari olarak bilinen

miifettiglerin ziyaretleri amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

11) ilk okuma ve yazma Ogretimine yonelik arastirmalar Milli Egitim
Bakanliginca desteklenmelidir. Yapilan ¢aligmalarin ilk okuma ve yazma dgretiminin

Ogrenme alanlarina yonelik olmasi tesvik edilmelidir.

5.5. Sonug¢ Olarak

Islevsel bir okuma ve yazma becerisini kazanmak uzun yillar istemektedir.
[k asama olarak kabul edilen birinci smif dgretim siirecinde 2005/2006 y1l1 itibariyle
degisime gidilmistir. Uzun yillar kullanilan ‘Coziimleme Ydntemi’ yerine sesi temele
alan ‘Ses Temelli Cliimle Yontemi’ kullanilmaya baglanmigstir. Ses temelli climle
yonteminin uygulayicilar (birinci smif Ogretmenleri), denetciler (ilkdgretim
miifettisleri) ve destekleyiciler (birinci smif 6grenci velileri) agisindan etkilerini
ortaya koymak amaciyla yapilan arasgtrmada egitim sistemi ag¢isindan Onemli

sayilabilecek sonuglara ulagilmistir.

Bugiine kadar yapilan arastrmalarin ¢ogu g¢ocuk gelisimine en uygun
yontemin ¢oziimleme yontemi oldugunu gostermektedir. Yaptigimiz arastrmada bu
caligmalar1 baz1 6grenme alanlar1 agisindan destekler nitelikte olmustur. Arastirmaya
katilanlarin ¢ogu yasanan bazi yetersizliklere ragmen egitim sisteminde koklii bir
yenilige ihtiya¢ duyuldugu konusunda goriis belirtmislerdir. Ayrica sacayaginin
farkli boliimlerini olusturan katilimcilarin yonteme yonelik rahatsizliklarinin ayni
yonde olmas1 egitimde gerceklesen yeniligin ve dolayisiyla degisimin yasanmaya

basladigin1 gostermektedir.
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Asagidaki cizelge calismaya katilan 6rneklem grubunun yontemlere iligkin

belirttikleri goriislerden elde edilen ortak sonuglar1 géstermektedir.

Cizelge 31. Céziimleme Yontemi ile Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin

Goriislerden Elde Edilen Ortak Sonuclar

(Coziimleme Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ogrencilerin okuma hizlar1 goziin biiyiik
birimlere ahismasindan dolayr daha hizh
olmaktadir.

Kiigiik birimlere alisan g6ziin okuma hizi
yavas olmaktadir.

Okuma ve okudugunu anlama daha
anlamh olmaktadir.

Konusma becerisinin kazandirilmasinda
yararhdir.

Okuma yazma becerisinin kazandirilma
zamani ses temelli climle yontemine gore
daha uzun zaman almaktadir. Ama okuma
yazma becerisini kazandirmada katilimcilar
tarafindan tercih edilen yontem olmustur.

Dinleme becerisinde belirlenen
kazammlara ulasilabilmistir.

Dinleme becerisi etkin olarak
verilmistir.

Cocuga kisa siirede okuma yazma becerisi
kazandirilmaktadir.

Gorsel materyallere gerekli onem
verilmemistir.

Gorselligin 6gretimde 6nemli olmasindan
dolay1 ayr1 bir 6grenme alani olarak
almmugtir,

5 defa ve lizeri birinci siniflar1 okutma
deneyimi bulunan 6gretmenler yonteme daha
olumlu yaklagmiglardir.

Estetik acidan bitisik egik yanin uygun
oldugu bulunmustur.

Bitisik yazinin sonucu olarak yazida
akicilik saglanmustir.

Gorsel materyallerden 6grencilerin
dikkatini cekmede yararlamlmstir.

Bireysel farkhihklar en az diizeye
indirilmistir.

Ezbere yonelik 6gretim terk edilmistir.
Ogrencilerin derse katilmm artmstir.

Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilmektedirler.

Sonug olarak, bu calisma kesifsel niteligi agir basan bir ¢alisma olarak

bundan sonra yapilacak ¢aligmalara 6n ayak olursa ve okuma yazma gibi 6nemli bir

becerinin kazandirilmasi siirecine katkida bulunursa amacina ulasmis sayilacaktir.
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Belirtke Tablosu
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Veri Toplama Araglari

Ogretmen
Anketi

Veli Anketi

Miifettis Goriisme

Formu

Gozlem Formu

Ogrenme
Alanlar

Dinleme

Konusma
Okuma
Yazma

Gorsel Okuma ve

Sunu

Dinleme

Konusma

Okuma

Yazma

Gorsel Okuma ve
Sunu

Dinleme
Konusma
Okuma

Yazma
Gorsel Okuma ve

Sunu

Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Gorsel Okuma ve

Sunu

Kazammmlar

Dinlemeye hazirlik yapar

Dinledigine dikkatini
yogunlastirir.

%

Gorgii kurallarina gore dinler.

Dinlediklerini
anlamlandirmada sunulan
gorsellerden yararlanir.

Dinlerken vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat eder.

Dinlediklerini zihninde
canlandirir.

Dinlediklerinde ne, nerede, ne
zaman, nasil, nigin ve kim
(5N1K) sorularina cevap arar.

Dinledigi olayin nasil
gelisecegini ve sonucunu
tahmin eder, olaylari
siniflandirir.

Dinledikleriyle ilgili giinlik
yagsamadan ornekler verir.

Dinledigi ile ilgili sorular sorar
ve sorulanlara cevap verir.

Dinlediklerini paylasabilir.

Eglenmek igin masal, hikaye,
sarki, tiyatro vb. dinler/izler.

Konusmaya hazirlik yapar.

Dinleyiciyle gz temasi kurar.

Isitilebilir ses tonuyla konusur.

Kelimeleri yerinde ve
anlamina uygun kullanir.

||| %

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Akici konusur.

Konugmalarinda beden dilini
kullanir. Gereksiz
hareketlerden kaginir.

* || %

* | %

Kendine giivenerek konusur.

Konusmasinda olaylari olus
sirasina gore anlatir.

Ogrendigi yeni kelimeleri
konusmasinda kullanir.

Konusmasini gorsel sunuyla
destekler, ornekler verebilir.

Duygu, diisiince ve hayallerini
sOzlii olarak ifade edebilir.

Konusurken dinleyicilere
sorular sorar, sorulani yanitlar.

Topluluk 6niinde konusur.

LD JED JED JED JED 4B .

Okudugu kelimeleri dogru
telaffuz eder.
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. Ogretmen . . Miifetti .
Veri Toplama Araclar1 & . Veli Anketi _— $ Gozlem Formu
Anketi Goriisme Formu
[ [ [ [
© s s s s
-
g = 2| 8| «| wlE 2| gl a| olE ol 2| a| w |E 2| gl ol alE
£= |E|G|E|E22/5| 5 E|E|22|5| &|E|E|122 5|5 E|El2z
o 2 23| 3|Nfpo5|2|2|3|Nlo5|2| 2|3| Nlo5|2|2|3|N|o5
=S | E|5|&|SkaAE|5|&|S|sP|5|5|&|Slsa|5|5|&|Ska
< |5|¢ 37|52 37|82 M
1e) :0 Hel :0
o o o ©

Kazammmlar

Okumaya hazirhk yapar.

Noktalama isaretlerine dikkat
ederek okur.

Akict okur.

Okumaya dikkat yogunlastirir.

%% | %

On bilgilerine dayanarak
okuduklarimi anlamlandirir.

L. dBb. 1D JED 2B <

* | %

Okuma 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda metinle ilgili sorulart
cevaplandirir.

| || %] %%

Okuduklarini zihninde
canlandirir.

Okuduklarinda 5N 1K sorularina
yamit arar.

Okuduklarinda sebep-sonug
iligkisi arar.

Okudugunu anlamada
gorsellerden yararlanir.

Okudugunu o6zetler.

Hecelerden kelimeler olusturur.

Serbest okur.

Metni eglenmek, bilgi edinmek
igin okur.

66 6] | %]

Yazmaya hazirlik yapar.

%

Harfler, kelimeler, ciimleler ve
satirlar arasinda uygun bosluklar
birakir.

Bitisik egik yazi ile yazar.

Biitiin yazilarini bitisik egik yazi
ile yazar.

Anlamli ve kurall1 yazar.

Yazida noktalama isaretlerini
dogru yerlerde kullanir.

* || % %

* || | %

Kendisini tanitan yazilar yazar.

Yazilarim zevkle yazar.

LdR IR dB. JI0 20 JEED 2P <

*

Verilen metne ya da ciimleye
bakarak yazar.

LdR B I JB. JID. JB JEED -

Sekil sembol ve isaretlerin
anlamim bilir.

Resim ve fotograflart
yorumlayabilir.

Cevresindeki sosyal olaylart
anlamlandirir ve yorumlar.

Gorsellerden hareketle
climleler/metinler yazar.

Bilgi, diisiince ve izlenimlerini
resim, sembol ve sekil
kullanarak gorsellestirir.

. JID JID D <

Kitle iletigim araglariyla verilen
bilgileri, haberleri, diigiinceleri
sorgular. Beden dilini yorumlar.

%

Sunularinda gercek nesne ve
modellerden yararlanir.

%

Kaynak: (MEB, 2005:29-43)




jLIg OKUMA YAZMA (')(‘;RETiMiNiN KAZANDIRILMASINDA
COZUMLEME YONTEMI ve SES TEMELLI CUMLE YONTEMININ
DEGERLENDIRILMESIi OGRETMEN ANKETI

Okulunuzun Adr: Yasiniz:

Cinsiyetiniz: Birinci Siniflari Okutacaginizi Ne Zaman Ogrendiniz?
Okullar Agilirken ()
Bir Onceki Ogretim Yili Sonunda ()

Egitim Diizeyiniz: Birinci Siniflari Ka¢c Defa Okuttunuz?
Ogretmen Lisesi
Egitim Enstitisii
Yiiksekokul (Onlisans)
Lisans

Uzman Ogretmen
Lisans Ustii 6 ve iistii......( )

Mezun Oldugunuz Program: Mesleki Kideminiz:
Sinif Ogretmenligi

Fen Edebiyat Fakiiltesi

Egitim Fakiiltelerinin diger bélimleri.( )
Diger (Yaziniz

YONERGE (Mutlaka Okuyunuz)

Degerli Meslektagim;

2005-2006 egitim-ogretim yil itibariyle Tiirkiye genelindeki biitiin ilkogretim 1. siniflarinda "Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk okuma ve yazma gretimi
uygulamaya konulmustur. Ses Temelli Ciimle Yonteminin uygulanmasina yanelik aksakliklarin tespit edilmesi ve daha dnce kullanilan yonteme gore tercih edilmesi ile ilgili
nedenlerin belirlenmesi igin yapilan bu galismada, siz 6gretmenlerimizin degerli goriis ve 6nerilerine ihtiyag duyulmustur.

Liitfen anket sorularini, ilk okuma ve yazma 6gretimi galismalarinin bitmis seklini ve 6grencilerin genelini dikkate alarak cevaplandiriniz ve segeneklerden uygun
olani (X) seklinde isaretleyiniz.

Arastirmada sizlerden ad ve soyad istenmemektedir. Vereceginiz bilgiler bilimsel amag igin kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.

Ankete vereceginiz cevaplar ve belirteceginiz goriisler Ses Temelli Ciimle Yonteminin problemlerini anlamamiz igin 6nemli veri kaynaklari olacaktir. Bu nedenle
sorulari igtenlikle yanitlamaniz, anketi titizlikle cevaplandirmaniz ve bos soru birakmamaniz gerekmektedir.

Katiliminizdan dolay: tesekkiir ederiz.
Yrd. Dog. Dr. Ismail GELEN
Ogretmen Necla BEYAZIT
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ONERMELER

COZUMLEME YONTEMI

(Eski Program)

|

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI

(Yeni Program)

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Okuma ve Okudugunu Anlama; OGRENCILER,

1) Kelimeleri dogru okumaktadirlar.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaktadirlar.

3) Cok yavas okumaktadirlar.

4) Dikkatlerini okumaya yogunlastirmaktadirlar.

5) Okuma sirasinda atlama yapmaktadirlar.

6) Okuma sirasinda ekleme yapmaktadirlar.

7) Okuma sirasinda tekrarlama yapmaktadirlar.

8) Okuma sirasinda duraklama yapmaktadirlar.

9) Heceleyerek okumaktadirlar.

10) Okunan metni, uygun sekilde dzetleyebilmektedirler.

11) Okuduklarmi anlamaktadirlar.

12) Serbest okuma yapabilmektedirler.

13) Okuduklar1 olayla ilgili ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina
cevap vermektedirler.

14) Okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurabilmektedirler.

15) Okuduklar1 metnin ana fikrini bulabilmektedirler.

16) Bitisik egik yazi ile yazilan metinleri okuma siirecinde zorlanmaktadirlar.

17) Dinledigini  anlarken gorsel (resim, sekil vb.) uyaricilardan
yararlanmaktadirlar.

Yazma;

18) Cok yavas yazmaktadirlar.

19 Heceleri yanlis yerlerden bolmektedirler.

20) Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakmaktadirlar.

21) Bitisik egik yaz1 harflerini kurallarina uygun yazmaktadirlar.

22) Biitiin yazilarinda bitisik egik yaziy1 kullanmaktadirlar.

23) Yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanmaktadirlar.
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ONERMELER

COZUMLEME YONTEMI

(Eski Program)

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI

(Yeni Program)

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayr

OGRENCILER,

24) Harflerin yazilis yonlerine uymakta zorlanmaktadirlar.

25) Yazarken harf atlama hatas1 yapmaktadirlar.

26) Yazarken harf ekleme hatasi1 yapmaktadirlar.

27) Yazarken kelime atlama hatasi yapmaktadirlar.

28) Yazarken heceyi yanlis yazma hatasi yapmaktadirlar.

29) Yazarken bazi harfleri karigtirmaktadirlar.

30) Soylenenleri dogru yazmaktadirlar.

31) Kendilerini yazil1 ifade edebiliyorlar.

32) Bitisik egik yaz1 yaziminda zorlanmaktadirlar.

33) Yontem, sol elini kullanan 6grencilerde sorun yaratmistir.

Dinleme;

34) Dikkatlerini, dinlemeye yogunlagtirmaktadirlar.

35) Dinledikleri metnin ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N1K)
sorularina cevap verebilmektedirler.

36) Dinledikleri ile ilgili 6rnekler verebilmektedirler.

37) Dinlediklerine iligkin sorular sorabilmektedirler.

38) Dinlediklerine iligkin sorulanlara cevap verebilmektedirler.

39) Dinlediklerini baskalariyla paylasabilmektedirler.

40) Verilen yonergelere uygun gorselleri (sekil, resim vb.) secebilmektedirler.

Konusma;

41) Konusurlarken dinleyicilerle gz temasi kurmaktadirlar.

42) Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanabilmektedirler.

43) Kelimeleri dogru telaffuz etmektedirler.

44) Akici konusmaktadirlar.

45) Konusurken gereksiz hareketlerden (jest, mimik vb.) kaginmaktadirlar.
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COZUMLEME YONTEMI

ONERMELER

(Eski Program)

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI

(Yeni Program)

Evet

Kismen

Haywr

Evet

Kismen

Hayr

46) Olaylar1 olus sirasina uygun anlatmaktadirlar.

47) Konusmalarini gorsel sunuyla desteklemektedirler.

48) Konusurlarken ¢esitli 6rnekler verebilmektedirler.

49) Topluluk 6niinde rahat¢a konusabilmektedirler.

50) Sorulan sorulara uygun cevaplar verebilmektedirler.

Gorsel Okuma ve Sunu; OGRENCILER,
51) Kendini, ailesini ve ¢evresini uygun bi¢cimlerde tanitabilmektedirler.

52) Resimleri ve fotograflar1 yorumlayabilmektedirler.

53) Beden dilini anlayabilmektedirler.

54) Gorsel uyaricilardan hareketle climleler/metinler yazabilmektedirler.

55)Bilgi, diislince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembollerle ifade edebilirler.

56) Harf ve sesi eslestirebilirler.

57) Ses Temelli Ciimle Yonteminin zay1f ve {istiin yanlari sizce nelerdir?

58) Yeni yontemi uygulama asamasinda zorluklarla karsilagtiniz mi? Varsa liitfen belirtiniz.

59) Ik okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, simiftaki gergek uygulamalar ne kadar uyusmaktadir? Uyusmuyorsa sizce sebepleri nelerdir?

60) Sizin onerebileceginiz bir okuma ve yazma yonteminiz var mi1? Varsa liitfen belirtiniz.

180



EK:3

._iL_I.( OKUMA YAZMA g")(‘;RETiMiNiN KAZANDIRILMASINDA
COZUMLEME YONTEMI VE SES TEMELLI CUMLE YONTEMININ
DEGERLENDIRILMESI VELI ANKETI

YONERGE (Mutlaka Okuyunuz)

Degerli Velilerimiz;

2005-2006 egitim-ogretim yil itibariyle Tiirkiye genelindeki biitiin ilkogretim 1. siniflarinda "Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk okuma ve yazma gretimi
uygulamaya konulmustur. Ses Temelli Ciimle Yonteminin uygulanmasina yonelik aksakliklarin tespit edilmesi ile ilgili yapilan bu ¢alismada, 6grencilerimizin gelisim ve
degisimlerinin yakindan takipgisi olan siz velilerimizin degerli goriis ve onerilerine ihtiyag duyulmustur.

Liitfen anket sorularini cevaplandiriniz ve segeneklerden uygun olani (X) seklinde isaretleyiniz.

Arastirmada sizlerden ad ve soyad istenmemektedir. Vereceginiz bilgiler bilimsel amag igin kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.

Ankete vereceginiz cevaplar ve belirteceginiz goriisler Ses Temelli Ciimle Yonteminin problemlerini anlamamiz igin 6nemli veri kaynaklari olacaktir. Bu nedenle
sorulari igtenlikle yanitlamaniz, anketi titizlikle cevaplandirmaniz ve bos soru birakmamaniz gerekmektedir.

Katiminizdan dolay: tesekkiir ederiz.
Yrd. Dog. Dr. Ismail GELEN
Ogretmen Necla BEYAZIT

Okul Adi: Yasimz:

Egitim Diizeyiniz: Cinsivetiniz:

TKOKUL ... ) Bay ..coooiiiiiie ()
Ortaokul .......oooviiiiiiii () Bayan ................... ()
LASE oot ()

OnliSans ........o.vuveveiiiiiiniiiiiieen ()

LASans .o.ovviniiiiiiii e ()

Diger (YaziniZ....cooviiiniiiiiiiiiiiiiiaienne, )

COCUGUNUZ;

1) Kelimeleri dogru okumaktadir.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaktadir.

3) Cok yavas okumaktadir.

4) Dikkatini okumaya yogunlastirmaktadir.

5) Okuma sirasinda atlama yapmaktadir.
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ONERMELER

Evet

Kismen

Hayir

6) Okuma sirasinda tekrarlama yapmaktadir.

7) Okuma sirasinda duraklama yapmaktadir.

8) Heceleyerek okumaktadir.

9) Okunan metni, uygun sekilde 6zetleyebilmektedir.

10) Okudugunu anlamaktadir.

11) Serbest okuma yapabilmektedir.

12) Cok yavas yazmaktadir.

13) Yazarken heceleri yanlis yerlerden bolmektedir.

14) Biitiin yazilarinda bitisik egik yaziy1 kullanmaktadir.

15) Yazarken harf atlama hatas1 yapmaktadir.

16) Yazarken harf ekleme hatas1 yapmaktadir.

17) Yazarken kelime atlama hatas1 yapmaktadir.

18) Yazarken heceyi yanlig yazma hatas1 yapmaktadir.

19) Yazarken bazi harfleri karistirmaktadir.

20) Soylenenleri dogru yazmaktadir.

21) Kendini yazili ifade edebilmektedir.

22) Bitisik egik yaz1 yaziminda zorlanmaktadir.

23) Topluluk 6niinde rahat¢a konusabilmektedir.

24) Kendini rahat ifade edebilmektedir

25) Resimleri ve fotograflar1 yorumlayabilmektedir.

Evet

Hayir

26) Cocugunuzda egitim dgretim yil i¢erisinde degisimler gordiiniiz mi?
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27) Yanitiniz evetse gdzlemlediginiz degisimleri yazar misimniz?

28) Cocugunuza ilk okuma yazma 6grenirken yardimci olabildiniz mi? Bunlar nelerdir?

29) Cocugunuz ilk okuma yazma &grenirken veli olarak yasadiginiz zorluklar nelerdir? Liitfen belirtiniz.

30) Bir veli olarak, cocugunuzun ilk okuma yazma 6grenirken ona kolaylik saglayacagmi diisiindiigiiniiz 6neriniz var mi?
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EK:4

MUFETTIS GORUSME FORMU

Cinsivet: Bay () Bayan () Yasimz: | Bu Sene Birinci Simif Denetimi Yaptimiz mi1? Evet ( ) Hayir ()

Egitim Diizeyiniz: Yeni Programmn uygulandifi okullarda Birinci | Mesleki Kideminiz:
2+2 Lisans Tamamlama Program1 ..................... () siniflan kac defa denetlediniz? IS5yl ()
3+1 Lisans Tamamlama Programi ..................... () 1-2defa................. () 6-10yil..ooiiiiiiinie )
2+4 Egitim Yon. Tef. Plan. Eko. Anabilim Dal1 ......( ) 3-4defa......c.......... ) 11-15yilocooinien, ()
Lisans USt .....vvveeeeeieiiiiie e @) S5-6defa................. ) 16-20yil.c.oeeeniiiinnine ()
DOKtOra ...c.ouvnininiiiii e () 7 velzeri ....o.......e () 21 veUizeri oo.eenenenn.. )
Diger (Yaziniz ........ocooveviiiiiiiiiiiiiiininnninn )

1) Ses Temelli Ciimle Yonteminin zayif ve iistiin yanlar1 sizce nelerdir?

2) Sizce ilk okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, smiftaki gercek uygulamalar ne kadar uyusmaktadir? Uyusmuyorsa sizce sebepleri
nelerdir?

3) Birinci siniflarin denetiminde oncelikli olarak dikkat ettiginiz hususlar nelerdir? Neden? (Okuma-yazma-dinleme-konusma-gérsel sunu-gorsel okuma)
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4) Birinci smif 6gretmenlerine programi tanitict ¢alismalar yapildi mi1? Bunlar nelerdir? Yeterli mi?

5) Yukaridaki tanitici ¢aligmalar diginda farkl olarak neler yapilabilir?

6) Sizce, 6gretmenlerin mevcut durumlari, Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin verimini nasil etkiler?

7) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin okuduklarim1 anlamalarinda, ge¢mis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiiniiz?
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8) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin yazmayi 6@renmelerinde, gecmis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiintiz?

9) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin etkinliklere katilmalarinda, ge¢mis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiiniiz?

10) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin okuma hizlarinda, ge¢cmis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiinitiz?

11) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin okula gelme motivasyonlarinda, gegmis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiiniiz?

12) Bu yontemin uygulanmasiyla 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinde, ge¢mis yillara oranla ne gibi belirgin degisimler gordiiniiz?
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EK:5

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI iLE iLK OKUMA ve YAZMA OGRETIMi

ARASTIRMACI GOZLEM FORMU

ONERMELER

Evet

Kismen

Hayir

OGRENCILER;
1) Kelimeleri dogru okumaktadirlar.

2) Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaktadirlar.

3) Cok yavas okumaktadirlar.

4) Dikkatlerini okumaya yogunlastirmaktadirlar.

5) Okuma sirasinda atlama yapmaktadirlar.

6) Okuma sirasinda tekrarlama yapmaktadirlar.

7) Okuma sirasinda duraklama yapmaktadirlar.

8) Heceleyerek okumaktadirlar.

9) Okunan metni, uygun sekilde 6zetleyebilmektedirler.

10) Okuduklarin1 anlamaktadirlar.

11) Serbest okuma yapabilmektedirler.

12) Cok yavas yazmaktadirlar.

13) Yazarken heceleri yanlis yerlerden bolmektedirler.

14) Biitiin yazilarinda bitisik egik yaziyr kullanmaktadirlar.

15) Yazarken harf atlama hatas1 yapmaktadirlar.

16) Yazarken harf ekleme hatas1 yapmaktadirlar.

17) Yazarken kelime atlama hatas1 yapmaktadirlar.

18) Yazarken heceyi yanlis yazma hatast yapmaktadirlar.

19) Yazarken bazi harfleri karistirmaktadirlar.

20) Soylenenleri dogru yazmaktadirlar.

21) Kendilerini yazili ifade edebilmektedirler.

22) Bitisik egik yazi yaziminda zorlanmaktadirlar.

23) Topluluk 6niinde rahat¢a konusabilmektedirler.

24) Resimleri ve fotograflar1 yorumlayabilmektedirler.
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EK:6

SES TEMELLI CUMLE YONTEMI ILE ILK OKUMA ve YAZMA OGRETIMI
OGRETMEN GORUSME FORMU
(Aksiyon Caligmasi)

Okulunuzun Ad: Yasiniz:
Cinsiyeftiniz: Bay () Bayan ( ) Mesleki Kideminiz:
Egitim Diizeyiniz: Ogretmen Lisesi () Mezun Oldugunuz Okul Tiird Nedir?
Egitim Enstitiisi () Sinif Ogretmenligi ()
Yiiksekokul (Onlisans) () Brang Ogretmenligi ()
Lisans () Birinci Siniflart Okutacagimizi Ne Zaman Ogrendiniz?
Lisans Ustii () Okullar Acilirken ()

Okullar Kapanirken ()

1) Yeni 6gretim programinin zayif ve listiin olan yanlarini agiklar MISINIZ? .....c..cooiiiiiiiniiiiiri ettt sttt et st ens
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EK:7
Caliyma Yapilan Okullarin Adlan
SIRA OKUL ADI
NO

1 Akcurun [lkégretim Okulu
2 Alaattin [lkogretim Okulu
3 Alazi ilkogretim Okulu
4 Antakya Abdiilkerim Yigitdol ilkégretim Okulu
5 Antakya Ali Sayar [lkdgretim Okulu
6 Antakya Bahgekdy Ilkégretim Okulu
7 Antakya Beyhan Gengay Ilkdgretim Okulu
8 Antakya Dikmece Kuyucak ilkdgretim Okulu
9 Antakya Dursunlu Gazi {lkdgretim Okulu
10 Antakya Gazi [1kdgretim Okulu
11 Antakya Haldun Tinaztepe ilkdgretim Okulu
12 Antakya Memduh Ozkaya Ilkogretim Okulu
13 Antakya Orhanli [1kégretim Okulu
14 Antakya Sinanl Ilkégretim Okulu
15 Antakya Turunclu Merkez Ikogretim Okulu
16 Antakya Vali Utku Acun ilkdgretim Okulu
17 Antakya Yaylacik Defne Rotary ilkégretim Okulu
18 Antakya Yesilpmar ilkégretim Okulu
19 Antakya-Samankaya ilkdgretim Okulu
20 Antakya-Serinyol Atatiirk [lkdgretim Okulu
21 Antakya-Serinyol Ilkégretim Okulu
22 Antakyaturunglu Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu
23 Ardahan ilkogretim Okulu
24 Asag Kogoren Ilkdgretim Okulu
25 Asagioba Ilkdgretim Okulu
26 Ataker Ilkégretim Okulu
27 Avsuyu Ilkdgretim Okulu
28 Ayse Fitnat Ilkégretim Okulu
29 Bagriyanik ilkégretim Okulu
30 Baliklidere ilkégretim Okulu
31 Bitiren [lkégretim Okulu
32 Bohsin ilkogretim Okulu
33 Biiyiikdalyan Ilkégretim Okulu
34 Cemalettin Tinaztepe Ilkégretim Okulu
35 Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu
36 Cardakl [kdgretim Okulu
37 Catbasi 1lkogretim Okulu
38 Cayir Ilkdgretim Okulu
39 Cekmece Giiltepe 75. Y1l Tlkdgretim Okulu
40 Cekmece ilkdgretim Okulu
41 Dogankdy Ilkégretim Okulu
42 Demirbilek {lkdgretim Okulu
43 Demirkdprii M.A. Cetiner IlIkogretim Okulu
44 Dr. Mustafa Gengay Ilkdgretim Okulu
45 Ekinci Atatiirk {lkogretim Okulu
46 Ekinci Nevzat Ceylan ilkogretim Okulu
47 Esenbulak Ilkégretim Okulu
48 Esentepe Mehmet Akar Ilkégretim Okulu
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Caliyma Yapilan Okullarin Adlan

SIRA

NO OKUL ADI
49 Fevzi Cakmak ilkogretim Okulu
50 Gazipasa Ilkdgretim Okulu
51 Gn. Refet Bele Tlkégretim Okulu
52 Gokgegdz 1lkdgretim Okulu
53 Giilderen Ilkégretim Okulu
54 Giinyazi {lkégretim Okulu
55 Giizelburg Ilkdgretim Okulu
56 Harbiye Atatiirk Ilkdgretim Okulu
57 Harbiye Kazim Karabekir Ilkdgretim Okulu
58 Harbiye Selman-Nasir Eskiocak Ilkdgretim Okulu
59 Hatay Nizamettin Ozkan Ilkogretim Okulu
60 Haydar Mursaloglu Ilkogretim Okulu
61 Hiirriyet Isitme Engelliler [Ikdgretim Okulu
62 Inénii {1kégretim Okulu
63 Istiklal Tlkégretim Ilkdgretim Okulu
64 Karali Ciftlik ilkdgretim Okulu
65 Karlisu ilkdgretim Okulu
66 Kisecik ilkogretim Okulu
67 Kogdren Cemalettin Tiaztepe Ilkogretim Okulu
68 Kuzeytepe Mehtap-Mehmet Olgar ilkdgretim Okulu
69 Madenboyu ilkogretim Okulu
70 Mahmut Yarim [lkdgretim Okulu
71 Mansurlu [lkégretim Okulu
72 Marasbogazi Baglama ilkogretim Okulu
73 Maguklu {lkégretim Okulu
74 Mehmet Rende ilkgretim Okulu
75 Muhtar Ahmet Yigitoglu Ilkégretim Okulu
76 Muhtar Yusuf Tath [Ikégretim Okulu
77 Mustafa Kemal Akbay Ilkogretim Okulu
78 Nami Veysoglu ilkogretim Okulu
79 Narlica Ilkégretim Okulu
80 Narlica Kardesler Ilkogretim Okulu
81 Odabag1 75. Y1l Ikdgretim Okulu
82 Odabagt Mustafa Kemal ilkogretim Okulu
&3 Oglakéren ilkogretim Okulu
84 Orhanli Topardig Tlkégretim Okulu
85 Ovakent {lkégretim Okulu
86 Sagakl1 [lkégretim Okulu
87 Selahiddin Giizel Ilkdgretim Okulu
88 Serinyol 100. Y1l Ilkdgretim Okulu
89 Serinyol Cumhuriyet ilkdgretim Okulu
90 Sofular Ilkégretim Okulu
91 Soguksu Ilkdgretim Okulu
92 Subasi Mehmet Akif Ilkégretim Okulu
93 Suvatl Tkégretim Okulu
94 Siimerler Ilkégretim Okulu
95 Senkdy Ilkdgretim Okulu
96 Seyhoglu ilkdgretim Okulu
97 TOBB ilkégretim Okulu
98 Toygarli Gazipasa Mahallesi Tlkogretim Okulu
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Caliyma Yapilan Okullarin Adlan

SIRA
NO OKUL ADI
99 Toygarh Merkez Ilkogretim Okulu
100 Turfanda Ilkdgretim Okulu
101 Uzunalig Tkégretim Okulu
102 Uziimdah Sehit Metin Siirer ilkdgretim Okulu
103 Vali Urgen Ilkdgretim Okulu
104 Yasilova Ilkogretim Okulu
105 Yukar1 Okgular Ilkégretim Okulu
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