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HIKAYELER YOLUYLA DUSUNMENIN ILKOGRETIM BESINCi SINIF
TURKCE DERSINDE OKUDUGUNU VE DINLEDiIGINI ANLAMAYA ETKIiSi

Aysegiil MAZI
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim Anabilim Dal
Damisman: Yrd. Dog¢. Dr. Siikran TOK

OZET

Bu deneysel arastirmanin genel amaci, Ilkégretim Tiirkce dersinde
Cocuklar icin Felsefe kuraminin alt basamaklarindan biri olan hikiyeler yoluyla
diisiinme etkinliklerini, 2005-2006 yih Tiirkce Ogretim Programi'nmin éngordiigii
etkinliklerle karsilastirarak okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini

belirlemektir.

Arastirma orneklemini, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde
Hatay ili Antakya Merkez ilcesinde bulunan bir devlet ilkégretim okulunun
besinci simiflarindan yansiz secimle belirlenen iki subeden toplam 74 6grenci
olusturmustur. Yansiz olarak bu subelerden biri deney, digeri kontrol grubu

olarak secilmistir.

Arastirma, deney grubunda hazirhik calismalar1 ve deneysel islemler
olmak iizere toplam 10 hafta siirmiistiir. Ogretim; deney grubunda hikiyeler
yoluyla diisiinme ve kontrol grubunda ise 2005-2006 yih Tiirkce Ogretim

Programi'nin ongordiigii etkinliklere dayah olarak gerceklestirilmistir.

Arastirmada veriler; her biri 35 sorudan olusan, okudugunu ve dinledigini
anlama testleri ile toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde, bagimsiz ve esli
gruplar t testleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 hikidyeler yoluyla diisiinme
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ile 2005-2006 yih Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nin ongordiigii etkinliklerin kullamildig kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama acisindan aralarinda fark
olmadigimm gostermektedir. Bununla birlikte hikayeler yoluyla diisiinme

etkinliklerinin kullamildig1 deney grubundaki ogrencilerin okudugunu ve
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dinledigini anlama acisindan Ontest-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamh
oldugu bulunmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER

Cocuklar I¢in Felsefe, Hikayeler yoluyla diisiinme.
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THE EFFECT OF STORIES FOR THINKING TO READING AND
LISTENING COMPREHENSION IN TURKISH COURSE OF FIFTH GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Aysegiil MAZI
Master Thesis Department of Primary Education

Supervisor: Asist. Prof. Dr. Siikran TOK

ABSTRACT

The main aim of this experimental research is to determine the effect of
reading and listening comprehension by the activities of Stories For Thinking one
of the substeps of the Philosophy For Children Theory in Turkish course
compared to the activities of anticipated Turkish Curriculum of the year 2005—

2006 in control group.

The sample of present study is consisted of 74 students studying at the two
fifth classes determined randomly, in a primary public school in Antakya/ Hatay at
first semester of 2007-2008 educational period. One of this classes was randomly

selected as experimental group, whereas the other control group.

The study was carried out for ten weeks as preliminary studies and
experimental processes. The teaching was performed as Stories For Thinking in
experimental group and as based on the activities of anticipated Turkish

Curriculum of the year 2005-2006 in control group.

The data of the research were collected with reading and listening
comprehension tests each one includes 35 questions. Independent and paired
samples t tests were used to analyze of the research data. The results of the study,
that there isn't any differences between experimental group in which by the
activities of Stories For Thinking were used and control group in which the
activities of anticipated Turkish Curriculum of the year 2005-2006 in terms of

reading and listening comprehension. However, there is a significant difference
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between pre and post tests scores of the students in experimental group applied

activities Stories For Thinking in terms of reading and listening comprehension

KEY WORDS

Philosophy for Children, Stories for Thinking
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BIRINCI KESIiM
ARASTIRMAYA BASLARKEN

1. GIRIS

Glinimiuzde insanlar, bilginin hizla cogalmasi ve c¢ogalan bu bilginin
kullanilmasi1 konusunda cesitli sikintilar yasamaktadir. Bir bilginin Ogrenilmesi
onemlidir ancak her bilgiye ulasilamayacagi icin diisiinme ile mevcut bilgileri
kullanarak birlestirme, ayirma, siniflama ve degerlendirme asamalarinin
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Diuisinme zihinsel bir yetenektir ve egitimin her
kademesinde oOgrencilerin ilgi, zekad ve yetenekleri dogrultusunda gelistirilebilir.
Diisinme egitiminde yapilacak etkinliklerle, diger dersler ve disiplinler
iliskilendirilerek  6grencinin  bilginin analizini bir bilitiin  olarak gormesi
hedeflenmektedir (Giirbiiz ve Isikli, 2007). Cocuklar, bir seyin nedenleriyle ¢cok az
ilgilenmektedirler. Bunun yaninda daha cok ne oldugunu bilmek istemeleri dikkat
cekmektedir. Bu yaklasim tarzi da cocuklarin diisinme yetilerinin mantiksal ve
islemsel olmadigini dolayisiyla yetiskinlerinkinden farkli oldugunu goéstermektedir.
Cocuklar dogadaki her seyi bir oyun gibi gorlip sezgilerini kullanarak bir biitiin

seklinde anlamaya caligsmaktadir (Direk, 2004: 15).

Cocugun biuytirken sahip oldugu merak duygusu, egitim siirecine girdiginde
biiyiik oranda kaybedilir. Matthews 'a (2000) gore "Cocuklar okul hayatina tam
uyum sagladiklar1 anda sadece "faydali" sorgulamalarin onlardan beklendigini
ogrenirler” Bu kani da sistematiklesen okul yasantisinin, gitgide c¢ocuklart soru

sormaktan uzaklastirdigini gostermektedir.

Oysa cagdas egitim anlayisinda ogrencilerin, bilgiyi ezberleyen degil de
kullanmay1 6grenen, Kkisiligi gelismis, yeteneklerinin farkinda, problem co6zebilen,
analiz ve sentez yapabilme becerisi gelismis olan, akilci, yaratici, duygu ve
diistincelerini ifade etmekten ¢ekinmeyen, sevgi dolu, hosgoriilii ve insani degerlere

sahip saygili vatandaglar olarak yetismeleri esastir (Altintag, 2002).



Bu calismada kullanilan hikayeler yoluyla diisinmenin temelini olusturan
Cocuklar I¢in Felsefe (Philosophy For Children) yapilandirmaci yaklasimla birlikte
anilmaktadir. Green (2000: 15), Giiney Afrika'min Bilissel Okul Programi 2005
Projesinde, Cocuklar Icin Felsefe'nin yapilandirmaci yaklasim tarafindan
desteklendigini belirtmistir (Akt: Roberts, 2006). Golding (2007) yaptig1 ¢alismada
Cocuklar icin Felsefe'nin hem yapilandirmaci anlayisin hem de Sokratik nesnelligin
amaclarina uygun oldugunu belirtmistir. Cocuklar I¢in Felsefe genellikle 6grencilerin
sorun yasadigr alanlarda, felsefik konusmalar yapilarak ¢6ziim {retilmesini
icermektedir. Bu sorunlarin c¢ozimi, egitimin amacglarini yansitmaktadir. Bu
amaclarin, bilgi kuraminda yapilandirmaciliktan, Sokratik sorgulamalarin olustugu
nesnellige dogru yoneldigi savunulmustur. Yapilan bu arastirmanin temelini ise,
Boghossian'in ~ (2006), yaptig1  yapilandirmacilik ve  Sokratik  sorgulama
kavramlarinin tanimlarina baglamistir. Cocuklar lIcin Felsefe yaklasiminda,
yapilandirmacilik ve Sokratik sorusturmalarin birbirinden ayri diisiiniilemeyecegi

seklinde gorus bildirmistir (Akt: Golding, 2007).

Bu sebeple Ogrenci merkezli pek c¢ok kuramdan en goze carpani,
cocuklarda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi amac edinen Cocuklar icin
Felsefe hareketidir. Sonug olarak, diislinen, iireten ve kendini gerceklestirmig bireyler
yetismesi icin elestirel dusinme becerilerinin  gelistirilmesi  gerekir. Bunu
gergeklestirmek icin de cocuklarin yasami sorgulamalari ve Ozglirce kendilerini ifade
etmeleri saglanmalidir. Yasami sorgulamayi ve kendini ifade etmeyi amag¢ edinmis
Cocuklar Icin Felsefe yaklastminda hikayelerin kullanilmasi, ¢ocuklarin ilgisini canli
tutmast ve sorgulamalar yapilirken katilimin ust diizeyde gerceklesmesi agisindan

onemlidir.

Giris bolumiuniun bundan sonraki asamalarinda, problem durumu ortaya
konmus problem cumlesi, arastirmanin denenceleri ve arastirmanin Onemi
sunulmustur. Ayrica arastirma ile ilgili sayiltilara, sinirhiliklara ve arastirmadaki

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Dil, karmagik bir iletisim sistemi olmasinin yaninda sistemli sembollerin
kullanilarak, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirlemeye calisan bir olgu olarak
tanimlanabilir (Aksan,1998: 11). Kaplan'a (2002: 112) goére dil, onu konusan
bireylerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini ifade etmeye yaramaktadir. Dilin
insanlar i¢in en oOnemli islevi toplumsal olma boyutudur. Dilin, toplumsalli§1

saglamasi iletisimle meydana gelmektedir.

Yal¢in ve Sengiil (2004), bireylerde kisisel yeteneklerin on plana cikmasi ile
yasam alanindaki gereksinimlerini gidermek, duygu ve diisiincelerini baskalariyla
paylasmak, bilgi elde etmek ve dengeli bicimde yasayabilmek icin toplumdaki diger
bireylerle iletisim kurmak zorunda oldugunu belirtmistir. Onan (2005: 6) ise
iletisimi; "dilin toplumsal ve bireysel yonii oldugunu ve boylece beraberinde, duygu,

diiglince, davranis ve bilgi aktarimini getirdigini" ifade etmistir.

Burada dilin yasamsal uc islevinden bahsedilmektedir. Bunlar bireysel ve
toplumsal diizeyde iletisim kurma, bilgi aktarma ve diisiinceyi gelistirme olarak
belirtilmektedir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005: 73). Oyle ki, "dili insan ve toplum
olmanin 6n sart1 olarak kabul eden Afrika'daki bazi toplumlar icin, yeni dogmus bir
¢ocuk kuntu 'dur yani yalnizca seydir. Henliz muntu, yani kisi degildir. Cocuk ancak
ogrenerek insan olacaktir." (Erkman-Akerson, 2000; Akt: Onan, 2005: 8). Burada
ifade edilen diisiinceye gore, dil iletisimi saglayan bir basamaktir. Bu sayede bilgi
elde edilmekte ve bilginin analizi sayesinde de dusinme gerceklesmektedir.

Meydana gelen kademeli ilerlemeyle 6grenme olugmaktadir.

Toplumun temel 68esi durumunda olan dilin etkili kullanimi, bireylerin
diger bireylerle iyi bir iletisim kurmasini, dinleme, konugsma, okuma ve yazma
becerilerinin gelismesini gerektirmektedir. Bu sayede yapilacak egitimle, 6grenme
daha etkili bir sekilde gergeklesecektir (Yalcin ve Sengiil, 2004). Ilkégretim Tiirkce
Ogretim Programi (MEB, 2005) incelendiginde okuma, dinleme, konusma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunu gibi 6grenme alanlarinin diistinen, bilgiyi kullanabilen,



okudugunu ve dinledigini dogru ve islevsel anlayabilen bireylerin yetistirilmesini

hedefledigi goézlenmektedir.

Dil becerilerinin insan yasamindaki etkisini incelemek i¢in yapilan bir
arastirma da insanlarin gilinlik zamanlarinin % 45'ini dinleyerek, % 30'unu
konusarak, % 16'sin1 okuyarak, % 9'unu yazarak gecgirdikleri saptanmistir (Hayslop,
1988). Bu arastirmaya dayanarak insanlar yasamlarinin biiyiik bir kismini okuma ve
dinleme becerilerine ayirmalarina karsin giinlik hayatta hala yanlis anlama ve

anlatmalardan kaynaklanan sorunlar goze carpmaktadir (Akt: Karabay, 2005).

Dinleme konusmaci tarafindan yoOnlendirilen bir anlama becerisi ve
dustinceyle mesgul olma isi seklinde tanimlanirken ayni zamanda bir dil becerisidir.
Yapilan son arastirmalarla, ¢ocugun gelisiminde dinlemenin konusma becerisinden
daha Once ortaya ciktigi kanitlanmistir (Onan, 2005). Norolingiiistik alanda yapilan
calismalar cocukta dogumdan c¢ok kisa bir sire sonra dinleme becerisinin ortaya
¢iktigini kanitlamistir. Bu calismalarin bulgularindan yola ¢ikarak kiui¢iik yaslardan
itibaren bireyin Ogrenmesinin buylik Ol¢iide dinleme becerisi ile gelistigi

soylenebilir.

"Isitme becerisine yonelik aragtirmalar, fetiisiin dogum sonrasinda
sadece yiiksek sesleri duyabildigini ortaya koymustur. Bu orta kulak kanalindaki
sivi jelatin sayesinde gerceklesmektedir. Yine son derece yeni teknikler
kullanilarak yeni dogmus bir cocugun seslere karst gosterdigi duyarlilik
Ol¢lilmiis ve sonug, dogumu takip eden 18001incii saniye olarak tespit
edilmistir" (Reich, 1982, 13; Akt: Onan, 2005: 197).

Yangin (1999: 12), Tirkce dersinde dinlemeyle ilgili etkinliklere yeterince
yer verilmedigini bunun temelinde Ogretmen ve program kaynakli iki neden
oldugunu belirtmektedir. Ogretmen kaynakli olan nedenler, 6gretmenin dinleme
becerisinin Oneminin farkinda olmamasi veya dinleme becerisi ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamasi biciminde ifade etmektedir. Program kaynakli nedenler ise,
dinledigini anlamayla ilgili hedef davranislarin, 6grenme ve Ogretme durumlari ve

degerlendirmeyle ilgili bilgilerin yeterli olmamast ve dinledigini anlama becerisini



gelistirmeye doniik etkinliklerin programda yeterince ag¢ik ifadelerle aciklanmamasi
bi¢iminde smiflandirmaktadir. 2005-2006 yilinda degisen Ilkdgretim Tiirkge
Ogretim programinda 4. ve 5. sinifta izlenen tematik yaklasima gore her temada iki
ders saati dinleme etkinliklerine ayrilmistir. Dinledigini anlama becerilerinin
gelisiminin 6nemi dusunildiginde bu programda yer alan dinleme etkinliklerine

ayrilan ders saatinin yeterli olmadigi sOylenebilir.

Dinleme gibi diger bir dil becerisi olan okuma tuzerine de bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu calismalara gore, okudugunu anlama, 6grenmenin On sartlarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Demirel (1995: 65), okumayi bilissel davraniglarin
psikomotor becerilerle ortak olarak yurittigu yazili sembollerden anlam c¢ikarma
etkinligi olarak tanimlamaktadir. Bloom'un (1979: 48) bu konudaki diisiincesi,
"genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan bir kismi okudugunu anlama
becerisini icermektedir. Daha ilkokul yillarinda kazanilan bu becerinin daha sonraki
yillarda gerceklesen 6grenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir" seklindedir. Baykul
(1992), Turk ogrencilerin basarisiz olmasinin nedenini, okudugunu anlama
becerilerinin gelisimlerindeki eksiklikten kaynaklandigini belirtirken Dole, Duffy,
Roehler ve Pearson (1991: 240), "Ogrencilerin, okuduklar1 bir hikayeyi sirasina
uygun anlatma, olayin sonucunu tahmin etme, ana fikir bulma vb. gibi becerileri tam
olarak gerceklestirebilmeleri halinde okudugunu anlama becerilerini kazandiklarini"

ifade etmiglerdir (Akt: Erginer, 1999: 2).

Kolers ise calismasinda kelime kelime okumanin anlamayi engelledigini,
okumanin birbirini takip eden kelimeleri tanimayla sinirli olmadigin1 ortaya
koymustur (Akt: Ocak, 1999: 31). Okudugunu anlama, dilin gelisiminde etkili
oldugu kadar ayni zamanda diger derslerde basariy1 da etkileyen onemli bir etkendir.
Bloom (1979: 48), korelasyon yontemini kullanarak yaptigi hesaplamalarda;
okudugunu anlama giicii ile matematik (6-8.siniflarda r = .72, 9-12. siniflarda r
=.54), fen bilimleri (6-8. siniflarda r =.62, 9-12. siniflarda r =.56), dil ve edebiyat
dersleri (her iki grup icin de r =.70) arasinda dogrudan bir iliski bulundugunu

saptamistir (Akt: Celenk, 2003: 99).



Goodman'a (Akt: Ocak, 1999: 31) gore iyi bir okuyucu, okudugu metindeki
bilgi ile smirli kalmayan, yazarin metinde iletmeyi distindiginden c¢ok daha
fazlasina sahip olan kisidir. Okuyucu metne; beklentilerini ve 6nceden edinilmis olan
sosyo-kiiltiirel bilgilerini yansitir. Okudugunu anlama harflerden baslayip kelimelere,
kelimeleri cliimlecik ve ciimlelere baglayarak gerceklesmemektedir. Akyol'a (2003:
13) gore okudugunu anlayan, anladigint da iginde yasadigi ortami gelistirmek
amaciyla cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi
gerekmektedir. Bunu gercgeklestirmek icin okuma-yazma egitim ve ogretiminin bu

amaca gore diizenlenmesi onemlidir.

Ipsiroglu (1989) iiniversite Ogrencileriyle yaptigr arastirmanin sonucunda
okumayan, okudugunu anlamayan, diisiinemeyen ve dusiundigini korkusuzca dile
getiremeyen, pek cok konuda Onyargilar1t olan baskilarla sindirilmis ve tirkek genc
bir niifusa sahip oldugumuzu goézler 6niine sermektedir. Bu deneysel calismada bilgi
aktarmacilifina ve ezbere alismis olan Ogrencilere, okunan bir oykl ve siir uzerine
distinceleri soruldugunda diisiinmeyi bilmediklerinden veya onemini ve gerekliligini
anlamadiklarindan baskalarinin dustincelerini kabul ettikleri gorulmiustir. Bu durum
onemli bir sorun oldugu halde, bireylerin diistinmelerini gelistirmeye yoOnelik

caligmalara yeterince yer verilmemektedir.

Buna benzer bir arastirmayi diinyada ilk kez 1968 yilinda "Cocuklar Icin
Felsefe Enstitiisii"niin kurucusu olan Columbia Universitesi felsefe ve mantik
profesorii  Matthew Lipman yapmistir. Lipman, TUniversitede verdigi felsefe
derslerinde yapilan tartismalarda, Ogrencilerinin elestirel disiinme becerilerinin
yeterince gelismedigini bunun nedeninin ise ¢ocukluk doneminde diisinme becerileri
lizerinde yeterince durulmadigindan kaynaklandigini 6ne siirmiistiir (Fisher, 1995:
156). Sutcliffe (2003: 73), Lipman'in sosyal/genel gelisim uygulamalar1 diisiincesini
benimsedigini belirtmistir. Bu dusiincenin temelinde herkesin biligsel yonden
gelistirilebilecegi anlayis1 vardir. Sutherland ise (1992: 42) "bir cocugun zihinsel
gelisimi sosyal bir bosluk olarak dislinlilemez" goriisiiyle Lipman'in bu fikrini
destekledigi gorilmektedir. Bu anlayisla zihinsel gelisimin sistemli bir egitimle

gerceklestirilmesi gerekliligi ortaya cikmaktadir.



Cocuklar okula basladiginda o6grenmenin her alanina isleyen faydali bir
amaca yonelik disiinmektedir. Bundan dolayr sorulan sorulara egitimin amacglari
dogrultusunda beklendigi gibi yanitlar verildigi disinilmektedir. Eger egitim
sanildigi gibi genclere diisinmeyi Ogretiyorsa, neden egitim sistemi c¢ogunlukla
disiinmeyen insanlar tiretmektedir? Lipman (1991), egitim sisteminde diisiinmeyen
bireylerin ortaya ¢ikmasinin, aileler ve 6gretmenlerin, ¢cocugun diisinmesine onem
vermeme, bagimsiz aldigi kararlara saygi duymama, akil ylritmelerini
desteklememe, kisisel anlayis tarzint begenmeme gibi davranislar gosterdiginde

ortaya ¢ikacagini ifade etmistir (Akt: Fisher, 1995: 156).

Sokrates'in doneminde diyalog, bilgeligi aramak anlaminda kullanilmaistir.
Felsefe, yasam hakkindaki pek ¢ok faydali soruya ait yanitlarin merak edilmesi ve
diyalog yoluyla arastirilmasidir (Fisher, 1993: 157). Hikayeler, iletisim ve
diisinmenin temel dilbilgisidir (Fisher, 1996: 4). Yapilan bu c¢alisma, diger

arastirmalari, hikayelerin kaynaklik ettigi diisinme temelli sorunlara yoneltebilir.

Ilkdégretim cagindaki ogrencilerin  zihinsel becerilerinin  gelistirilmesi
disiinme egitiminin yapilmast ile saglanmaktadir. Dusliinme egitiminde elestirel
dustinme, yaratict dusinme, problem cozme, karar verme ve arastirma becerilerinin
gelistirilmesi icin sistemli calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Fisher (1996: 1), bu
caligmalardan biri olan ve elestirel diisinme becerisini gelistirmeyi hedefleyen
hikayeler yoluyla diisinme yonteminin tartisma planlart ile yoOnetildigini ifade
etmistir. Tartigma planlarinda cocuklarin, oykii hakkinda sorgulamalar yoluyla
dusinmeleri saglanarak ana temaya dikkat c¢ekilmektedir. Devam etkinlikleri ile
anahtar temada dikkat cekilen unsurlarin farkli alanlara genigletilmesi

onerilmektedir.

Hikayeler Yoluyla Diisiinme 6gretiminin tic amact vardir:

. Programa yonelik amaclar: Dil becerilerini gelistirirken konugsma becerisi kullanilir.
Boylece sorular yanitlanirken okuma ve dinleme becerilerinin gelisimine de yardim
edilebilir.



+  Biligsel amaglar: Dustinme, sorgulama, hayal etme ve sozel olarak karar vermeye
yardim edilebilir.

* Ahlaki ve sosyal amagclar: Bireylerin disiinmeleri gelistirilirken anlamanin
gerceklesmesine, gliven ve oOzsayginin gelistirilmesine ve diger bireylere karsi

tutumlarinda 6zen gosterilmesine yardimei olmalidir." (Fisher, 1996, 12)

Hikayeler yoluyla disinme ile okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilebilecegine yonelik bazi arastirmalar bulunmaktadir. Lipman ve Bierman
(1970); Egitim Test Servisi (1980); Yeazell (1981); Cincuino (1982); Reed ve
Henderson (1984); Allen (1988b); Slattery (1989) ve Hubble(2001) tarafindan
ilkogretimde hikdyeler yoluyla diisiinme etkinlikleri kullanilarak mantik ve mantiksal
muhakeme yapma, matematik, elestirel diisinme gibi alanlarda c¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Belirtilen arastirmalarin ortak bulgusu; hikayeler yoluyla disiinme
etkinliklerinin kullanildig1 deney gruplarinda okudugunu anlama tlizerinde anlamli bir

farkin tespit edilmesidir.

Hikayeler Yoluyla Disinmede, dinledigini anlama Tlzerinde etkisini
inceleyen Campbell (2002), Jenkins (1986), Banks ve Collean (1987), Murris (1992),
Williams (1993), Dyfed Country Council (1994) ve Ferriera (2004) vyaptiklan
arastirmalarda, ilkogretimde ve anasiniflarinda Cocuklar icin Felsefenin dinleme
becerilerine etkisini incelemis, O0grencilerin sozlii katilimlarda gonullii olmalarini,
kendine glivenlerini ve sozel muhakeme becerilerini degerlendirmistir. Arastirmanin
sonuclari, hikayeler yoluyla diisinmenin, grup tartismasini baslattigi ve dinlemeyi
gelistirdigini gostermistir. Ferriera (2004) ilkogretim 5. siif 6grencilerinde yaptigi
calismada, hikayeler yoluyla disinme etkinliklerinin sadece dil becerilerini

gelistirmekle kalmadig: fen derslerinde de etkili kullanildigini bulmustur.

Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerine yonelik yapilan arastirma
sonuclari, okudugunu ve dinledigini anlama fzerinde etkili sonuglar verdigini
gostermektedir. Ancak yurt icinde ve yurt disinda bu alanda yapilan calismalarin
sinirli olmasi, hikayeler yoluyla diisinme konusunun incelenmeye deger bir konu
oldugunu gostermektedir. Ayrica "her bilimsel kuramin deneysel bir tabaninin

olmasi gerekir" (Karatas, 1999) goriisiinden yola cikarak, bu arastirmanin dayandigi



Cocuklar Igin Felsefe yaklasimina, sistemli bilgiler eklemede, diger arastirmalara

rehber olmada, bu deneysel ¢alisma katkida bulunabilir.

Diisiinme becerileri ile okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinin
gelisimi arasinda Lipman ve Bierman (1970), Egitim Test Servisi (1980), Yeazell
(1981), Reed ve Henderson (1984), Allen (1988b); Slattery (1989); Hubble(2001),
Campbell (2002), Jenkins (1986), Banks ve Collean (1987), Murris (1992); Williams
(1993); Dyfed (1994) ve Ferriera (2004) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuc¢larina gore iliski oldugu soylenebilir. Bu nedenle egitimin ana hedefinin
diisiinebilen insan yetistirmeye doniistiigii  giiniimiizde, Tiirkce Ogretim
Programi'nda hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanilmasi, okudugunu ve

dinledigini anlama becerileri lizerinde olumlu etki saglayabilir.

Tim bu nedenlerden dolayr yapilan bu arastirma, ilkogretim besinci sinif
Tiurkce dersinde, hikayeler yoluyla diisinmenin okudugunu ve dinledigini anlamaya

etkisini incelemeyi amac¢lamistir.

1.2. Problem Ciimlesi
Hikayeler yoluyla distinmenin ilkégretim 5. smf Tiirkge dersinde

okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisi nedir?

Bu problemle ilgili denenceler asagida verilmistir.

1.3. Denenceler:
[lkdgretim besinci simif Tiirkce dersinde,

1. Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ile
2005-2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min 6n gdrdiigii
etkinliklere gore oOgretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin
"Okudugunu Anlama Basar1 Testi" son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ile

2005-2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min 6n  gdrdiigii
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etkinliklere gore ogretim yapilan kontrol grubundaki oOgrencilerin
"Dinledigini Anlama Basar1 Testi" son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. Hikayeler yoluyla diistinme etkinliklerinin kullanildigir deney
grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Hikayeler yoluyla dustiinme etkinliklerinin kullanildigr  deney
grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

5. 2005-2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin 6n gordiigii
etkinliklere gore oOgretim yapilan kontrol grubundaki oOgrencilerin
"Okudugunu Anlama Basar1 Testi" 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.

6. 2005-2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin 6n gordiigii
etkinliklere gore oOgretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin
"Dinledigini Anlama Basar1 Testi" On test-son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark vardir.

1.4. Arastirmanmin Onemi ve Gerekgesi

Diinya'da meydana gelen teknolojik gelismelerin 1s18§inda 6grenen merkezli
egitim anlayislar1 6n plana cikmustir. Ogrenen merkezli 6gretim anlayislarindan biri
de cocuklarda diislinme becerilerini gelistirecek ve yasama farkli agilardan
bakmalarin1 saglayacak olan "Cocuklar Icin Felsefe" yaklasimidir. Golding (2007)
Cocuklar licin Felsefe yaklasiminin, hem yapilandirmaciligin hem de sokratik
sorgulamalarin egitimsel amaclarin1 tasidigini ve elestirel dusinme becerilerini
gelistirecek sekilde planlandigini ifade etmistir. Ogrenci merkezli olan hikayeler
yoluyla diusiinme etkinlikleri, okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini

gelistirebilir.

Hikayeler yoluyla diisiinme, felsefik tartismalar yaparak bireylerin elestirel
diusiinme becerilerini, 6zsaygilarini, dil becerilerini, kendilerine giiven duymalarini,

diislincelerini Ozglirce ifade etmelerini, mantikli kararlar almalarini sistemli bir
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sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir. Direk (2004: 7) ise, hikdyeler yoluyla diisiinme
ile dil, diisinme ve anlama becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigini
belirtmektedir. Kazandirilmasi hedeflenen bu beceriler ile 6grenilenleri diger derslere

genelleme, problem ¢6zme, bilgiler arasinda baglant1 kurma gerceklestirilebilecektir.

Bu baglamda 2005-2006 yilinda ilkégretim Tiirkce Ogretim Programi'nin
temelinde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte bu yaklasima gore
gesitli alanlarda farkli Ogretim yontemlerinin kullanilmasi Onerilmektedir. Bu
alanlardan biri olan anlama becerilerinin kazandirilmas: buyiuk bir Onem
tastmaktadir. Direk (2004: 7), basarisizligin nedenlerini ¢ocuklarin okuduklarini ve
dinlediklerini anlama konusunda cektikleri gili¢cliikler olarak belirtmistir. Ancak bu
becerilerin kazandirilmasinda kullanilan yontem ve yapilan Ogretimin Kkalitesi,
bireylerin o6grenmelerinde belirleyici olmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari, bu

sorunun giderilmesinde Oonemli bilgiler verebilecektir.

Okudugunu ve dinledigini anlamanin dogru ve islevsel olarak
kazandirilabilmesi icin planlt ve programli bir 6gretimin yapilmasi gerekmektedir.
Hikayeler cocugun gelisiminde, diisinme ve dil becerilerinin kazandirilmasinda
onemli bir rolii bulunmaktadir. Bu nedenle hikayeler yoluyla diisinme etkinlikleri
okudugunu ve dinledigini anlama caligmalarina sistemli bir yaklasim getirebilir.
Buradan yola cikarak Onan (2005: 2), anlama becerilerinin gelistirilmesinde dilin ne
kadar etkili oldugunu ortaya koyabilmek icin, ¢ocugun zihinsel gelisim siirecinin
"diisinme ve dil" cercevesinde ele alinmasi gerektigini bildirmistir. Bu siirecte her
seyden Once bu iki kavram arasindaki iligkinin hangi yontemle irdelenmesi
gerektiginin belirlenmesi onemlidir. Hikayeler yoluyla diisiinme, bu iki kavram (dil

ve dustinme) arasindaki iligkiyi aciklamaya yardimci olabilir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir.
1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n test
ve son test puanlart okudugunu ve dinledigini anlama basar1 diizeylerini

yansitmaktadir.
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2. Ogrenciler 6lgme araclarimin  uygulanmas: siireclerinde, ayni diizeyde
gudulenmiglerdir.
3. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grenciler sinif disinda birbirlerinden

etkilenmemislerdir.

1.6. Simirhiliklar
Arastirma,
1. 2007-2008 egitim- ogretim yilinin birinci doneminde Hatay ili Antakya
merkez ilgesinde bulunan bir devlet ilk6gretim okulunda 5. sinifa devam eden
74 ogrenci ile,
2. Besinci sinif Tiirkge dersi "Okudugunu Anlama" ile ilgili kazanimlarla,
3. Besinci sinif Tiirk¢e dersi "Dinledigini Anlama" ile ilgili kazanimlarla

sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Diisiinme: Ciiceloglu'na (1993: 331) gore diisiinme, icinde bulunulan
durumu anlamak amaciyla yapilan aktif amaca yonelik organize zihin siireci olarak
tanimlanmaktadir.

Basan Testi: Ilkogretim 5. smuf Tiirkge dersinde hikayeler yoluyla
disiinme etkinliklerinin okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini 6l¢mek
amaciyla gelistirilen 4 secenekli ¢coktan secmeli testtir.

Cocuklar Icin Felsefe: Felsefi bir temele sahip olan oOykii ve yazinsal
metinleri uzerinde beraber duslinme ve Sokratik tartismalar yoluyla cocuklar
tarafindan ortaya konan felsefi kavramlar ve yargilarla diisiinmeyi saglayan bir
programdir (Direk, 2004, 3).

Hikayeler Yoluyla Diisiinme: "Cocuklar Icin Felsefe" programi iginde
hikayelerin beyinde yeniden anlamlandirilarak cesitli temalar tizerinde yorum ve
sokratik sorgulamalar yaparak anlamayr temele alan, elestirel dustiinme, etkili

iletisimi gelistirmeyi amac edinmis bir yontem olarak tanimlanabilir.
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1.8. YONTEM
Bu boluimde, arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.8.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneme modelinde bir calismadir. Deneysel desenler,
degiskenler arasindaki neden sonucg iligkilerini kesfetmeyi amaclayan arastirma
desenleridir. Arastirmaci bu amacin1 gerceklestirmek icin deneysel degiskenleri
manipule etmek, i¢ gegerligi korumak i¢in istenmedik degiskenleri kontrol altina
almak ve bagimli degiskenler lizerinde 0lcme yapmak durumundadir (Borg ve Gall,
1989; Biiyiikoztiirk, 2006, Hovardaoglu, 2000; Kerlinger, 1973; akt: Biiyilikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008)

Deneme modeline gore tasarlanan bu ¢aligsmada, ilkégretim 5. simf Tiirkce
dersinde hikayeler yoluyla diisinmenin okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisi
sinanmigtir. Bu calismada deney grubunda hikayeler yoluyla diisinme, kontrol
grubunda ise 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6n gordiigii etkinlikler
(sebep-sonug iligkisi kurma, ana fikir bulma, gorselleri yorumlama, metnin anlamini
tartisma, konuyla ilgili hosa giden ve gitmeyen yOnleri tartisma, paragraf yazma,

tahmin etme, hikdye unsurlari, drama) kullanilmistir.

Bu arastirmada, yar1 deneysel desenlerden, eslestirilmis desen kullanilmistir.
Bu desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler tizerinden eslestirilmeye c¢aligilir.
Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanirlar (Buyukoztirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Modelin simgesel goriinimii Cizelge 1.1'de
verilmistir.

Cizelge 1.1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

Yansiz . Deneysel
1 .
Gruplar Belirleme Ontest islem Sontest
Gl M o1 X 02
G2 M 03 04
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G1: Deney Grubu;

G2: Kontrol Grubu

M: Grup eslestirme ve seckisiz atama
X: Deneysel islem

01, 03: On Test Puanlari

02,04: Son Test Puanlari

1.8.2. Calisma Gruplari
Aragtirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde &8 haftalik
surede Hatay ili Antakya merkez ilgesi sinirlar1 icinde yer alan bir devlet ilkogretim

okulunun besinci sinif 6grencileri lizerinde gercgeklestirilmistir.

Uygulama okulunun besinci siniflarindan iki derslikte okuyan toplam 74
ogrenci calisma gruplarint olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin
eslestirilmesinde "Okudugunu ve Dinledigini Anlama Bagar1 Testi" Ontest sonuclari

g0z Onlne alinmistir.

Bu arastirmanin ilkégretim 5. sinif 6grencilerine uygulanmasinin nedeni
Matthews ve Lipman'in da dikkatini ¢eken bir noktadan kaynaklanmaktadir. Lipman,
yetmigli yillarin basinda tiniversitede felsefe dersi verirken o6grencilerinin felsefede
var olan sorulart yanitlarken hata yaptiklarini ve bunun nedeninin ilkogretim
doneminde dusiinme becerilerinin yeterince gelistirilmemesinden kaynaklandigini
belirlemistir. Lipman'a goére diisiinme becerileri gelistirilebilmektedir ve bunun
lzerine besinci smiflar i¢in hazirladigr Harry Sttottlemeier'in  Kesifleri adli  okul

programini uygulamaya baslamistir (Akt: Matthews, 2000; Murris; 2000).

Bu baglamda eglestirilen caligma gruplarindan yansiz olarak 5-H sinifi
hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu, 5-G simnifi ise
2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklerin kullanildig:

kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Calisma grubunun denk olup olmadiklarint belirlemek amaciyla, deneysel
islemin basinda uygulanan "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" ile "Dinledigini
Anlama Basar1 Testi" ontest sonuglar1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis ve

ontest puanlarina iligkin bulgular asagida verilmistir.

1.8.2.1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Basar1 Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarina deneysel islemin basinda uygulanan
"Okudugunu Anlama Basar1 Testi" Ontest puanlarina iligkin aritmetik ortalama,

standart sapma ve t testi analizi sonuglar1 Cizelge 1.2.'de verilmistir.

Cizelge 1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar

Testi On Test Puanlari1 Aras1 Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

GRUPLAR N X Ss sd t P
Gl 37 25.89 6.13

72 517 .607
G2 37 25.16 6.01

Cizelge 1.2'ye bakildiginda caligma gruplarinin "okudugunu anlama basari
testi” ortalamalar1 arasinda ve bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina goére gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 (t=.517, p=.607) goriilmektedir.

1.8.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dinledigini
Anlama Basan Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarina deneysel islemin basinda uygulanan
"Dinledigini Anlama Basar1 Testi" Ontest puanlarina iligkin aritmetik ortalama,

standart sapma ve t testi analizi sonuclar1 Cizelge 1.3' te verilmistir.
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Cizelge 1.3. Deney ve Kontrol Grubu Dinledigini Anlama Basar1 Testi On Test

Puanlar1 Aras1 Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X Ss sd t P
G 37 22.02 6.17

72 .99 .326
K 37 23.48 6.51

Cizelge 1.3'e bakildiginda calisma gruplarinin dinledigini anlama basari
testi" ortalamalar1 arasinda ve bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore "gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: (t=.99, p=.326) goriilmektedir.

1.8.3. Veri Toplama Araclari
1.8.3.1. Bas an Testleri
Ilkdgretim besinci sinif Tiirkce Dersinde okudugunu ve dinledigini anlama
bagar1” testlerinin hazirlanmasi asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.
o Okudugunu Anlama Basar1 Testi

1. Bu basan testinin gelistirilmesi sirasinda ilk olarak ilkogretim besinci
sinif Tiirkce Ogretim Programi'min "okudugunu anlama" igin 6n
gorulen kazanimlar cergevesinde hazirlanan belirtke tablosundan
yararlanilarak 60 maddelik ilk test olusturulmustur.

2. Bu testin gegerliginde, EK-1'deki kazanim o6rneklemini temsil edip
etmedigi ve hedeflenen davraniglar1 6lciip 6l¢gmedigini belirtmek icin
sinif 6gretmelerinin, egitim bilimi ve konu alani uzmaninin goérigsleri
alinmistir.

3. Olusturulan 60 maddelik ilk test, 30 maddelik iki teste bolinmiistiir.
Siif Ogretmelerinin, egitim bilimi ve konu alani uzmaninin
maddelerin ifadelerine yoOnelik verdikleri Oneriler dogrultusunda
yeniden diizenlenen test, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin 2.
doneminde bir devlet ilkogretim okulunda ti¢c derslikte okuyan toplam
120 ogrenciye uygulanmistir.

4. Pilot calisgma sonrasinda yapilan madde analizinde her maddenin

guclik ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisleri
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.20'nin altinda olan maddeler ve bagimsiz gruplar t- testi ile alt ve Tlst
gruplar % 27'lik dilimler arasinda fark goriilmeyen maddeler ayirt
edici kabul edilmeyip, testten ¢ikarilmis ve 35 soruluk "Okudugunu
Anlama Basar1 Testi" elde edilmistir. 35 soruluk "Okudugunu Anlama
Basar1 Testi"ne ait sorular EK-3'te, bu sorularin, hangi kazanimlarla
iligkili oldugu EK-1'deki belirtke tablosunda, "Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi"ne verilmistir.

5. Elde edilen bulgular Cizelge 1.4' te verilmistir.

Cizelge 1.4. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde Madde

1 11 1
No Pj Si  rx t P No Pi Si jx t P
1. .76 42 44 4.03  .000 18. .42 .50 47 5.62  .000
2. .62 49 46 3.90  .000 19. 87 .33 S7 0 7.94  .000
3. .69 46 .50 592 .000 20, .78 41 .63 9.09 .000
4. 85 35 .49 6.85  .000 21. 87 .33 .65 10.17  .000
5. 88 32 .54 6.73  .000 22. 82 .38 .65 931 .000
6. .59 49 55 6.31 .000 23. .68 47 .60 931  .000
7. .84 36 .56 7.69  .000 24. 83 .37 .60 857  .000
8. .76 43 .61 7.69  .000 25. 77 42 46 523 .000
9. .86 35 .68  11.59  .000 26. .74 44 S8  7.69  .000
10. .39 49 27 2.88  .000 27. .76 .43 57 6.85  .000
11. .90 29 .56 6.01 .000 28. 49 .50 64 11.59  .000
12. .84 36 .63 7.15 .000 29. 90 .30 39 316 .002
13. .46 S0 .57 6.88 .000 30. 96 .20 34 239 .020
14. .83 37 .59 6.42  .000 31. .65 .48 38 294 .005
15. .72 45 46 5.41 .000 32. 54 .50 49 348  .001
16. .71 45 .52 6.31 .000 33. 88 .32 32 2.03  .046
17. .89 31 .59 8.90  .000 34. 92 .28 45 474 .000

35. .93 25 30 5.85  .000

Cizelge 14 incelendiginde sorularin madde giicliklerinin .39 ile .96
arasinda degismekte oldugu gorilmektedir. Ayrica maddelerin ayirt edici

glicliiklerinin .27 ile .68 arasinda degistigi goriilmektedir.

Madde analizinden sonra test puanlar1 lizerinde test analizi yapilmistir. Test

analizi sonuclar1 Cizelge 1.5'te gosterilmektedir.
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Cizelge 1.5. Tiirkce Dersi Okudugunu Anlama Basar1 Testi Test Analizi

Sonuglari
N X Ss Ortanca Mod Ort. Giicligii a
120 25.64 7.44 28.50 30.00 75 91

Cizelge 1.5 incelendiginde ortalamanin (X =25.64) ve ortancanin 28.50
olmasit nedeniyle testin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica basari testinin
madde ve test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak hesaplanan
testin Cronbach Alpha Katsayis1 .91, testin ortalama glicligii .75 ve testin standart

sapmasi 7.44 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulara dayanarak Tiirk¢e dersi okudugunu anlama basari testinin bu
calismada kullanilabilecek glivenirlige sahip oldugu soOylenebilir. Tirkce dersi
okudugunu anlama bagar: testi EK-3'te verilmistir.

o Dinledigini Anlama Basar1 Testi

1. Bu basar testinin gelistirilmesi sirasinda ilk olarak ilkogretim besginci
simif Tiirkgce Ogretim Programinin "dinledigini anlama" igin on
gorulen kazanimlar c¢ercevesinde hazirlanan belirtke tablolarindan
yararlanilarak 60 maddelik ilk test olusturulmustur.

2. Bu testin gecerliginde, EK-2'deki kazanim orneklemini temsil edip
etmedigi ve hedeflenen davraniglart Olglip 6lgcmedigini belirtmek igin
sinif 6gretmelerinin, egitim bilimi ve konu alani uzmaninin gorisleri
alinmistir.

3. Olusturulan 60 maddelik ilk test, 30 maddelik iki teste boliinmiistiir.
Siif Ogretmelerinin, egitim bilimi ve konu alanit uzmaninin
maddelerin ifadelerine yoOnelik verdikleri O©neriler dogrultusunda
yeniden dilizenlenen test, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin 2.
doneminde bir devlet ilkogretim okulunda tli¢ derslikte okuyan toplam
114 68renciye uygulanmistir.

o Pilot calisma sonrasinda yapilan madde analizinde her maddenin gli¢lik ayirt

edicilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisleri .20'nin altinda olan
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maddeler ve bagimsiz gruplar t- testi ile alt ve ist gruplar % 27'lik dilimler
arasinda fark gorliilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip, testten
¢ikarilmig ve 35 soruluk "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" elde edilmistir.
35 soruluk "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"ne ait sorular EK-5'te, bu
sorularin, hangi kazanimlarla iliskili oldugu EK-2'deki belirtke tablosunda,

verilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 1.6'da verilmistir.

Cizelge 1.6. Dinledigini Anlama Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde Madde
No Pj Sj t p No Pj Sj t p
1. .80 40 .49 5.30 .000 18. .92 27 40 3.23  .002
2. .82 .39 .49 4.97 .000 19. .39 .49 47 6.03 .000
3. .92 27 24 2.04 .046 20. .92 27 .30 2.96 .004
4. .95 22 .32 2.68 .009 21. .83 .37 47 4.66 .000
5. .96 21 31 2.40  .019 22. .39 .49 .29 2.36  .022
6. .85 .36 .33 2.68 .010 23. .87 .34 .36 3.18 .002
7. .86 .35 31 2.40 .020 24. .87 .34 41 3.75 .000
8. .93 .26 .20 2.11  .039 25. .85 .36 .52 5.30 .000
9. .86 .35 .20 2.62 .011 26. .74 44 .36 3.96 .000
10. .74 44 .50 6.04 .000 27. .86 .35 .39 346 .001
11. .75 43 31 3.53 .001 28. .68 47 .52 5.75 .000
12. .69 .46 44 444 000 29. .83 .37 40 3.75 .000
13. .86 .35 42 4.35 .000 30. .43 .50 27 2.65 .010
14. .86 .35 A48 466 .000 31. .36 48 .37 4.61 .000
15. .89 .32 40 3.50 .001 32. .75 43 .38 4.35 .000
16. .86 .35 40 296 .004 33. .68 47 .30 3.35 .001
17. .89 32 .33 3.23  .002 34. .85 .36 46 4.35 .000
35. .35 .49 25 2.97 .004

Cizelge 1.6 incelendiginde sorularin madde gii¢liiklerinin .35 ile .96
arasinda degismekte oldugu gorilmektedir. Ayrica maddelerin ayirt edici

gucliklerinin .20 ile .50 arasinda degistigi gorilmektedir.

Madde analizinden sonra test puanlar1 lizerinde test analizi yapilmistir. Test

analizi sonuglar1 cizelge 1.7'de gosterilmektedir.



20

Cizelge 1.7. Tiirkce Dersi Dinledigini Anlama Basar1 Testi Test Analizi

Sonuglari
N X Ss Ortanca Mod Ort. Giicliigii a
114 27.39 3.88 28.00 28.00 78 .70

Cizelge 1.7 incelendiginde ortalama (X = 27.39) ve ortancanin 28.00 olmasi
nedeniyle testin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica basari testinin madde
ve test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak hesaplanan
Cronbach Alpha Katsayisi .70 testin ortalama glcligii .78 testin standart sapmasi

3.88 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulara dayanarak Tiirkce dersi dinledigini anlama basari testinin bu
calismada kullanilabilecek gilivenirlige sahip oldugu soOylenebilir. Tiirkce dersi
dinledigini anlama basar1 testine ait okuma metinleri EK-4'te, dinledigini anlama

basar1 testi EK-5'te verilmigtir.

1.8.4. Verilerin Toplanmasi

1.8.4.1. On Deneme Uygulamasi

Uzmanlardan elde edilen bilgilere gore oOgretim materyallerinde gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra, arastirmaci hedef kitleyi temsil eden Ogrencilerle
birebir temasa gecerek, gelistirilen materyallerin eksiklikleri,"Hikayeler Yoluyla
Diisinmeye" yoOnelik 6grencilerin ilk tepkileri ve 6gretimde anlasilmayan boliimler
hakkinda bilgi toplamaya caligmistir. Arastirma ile ilgili ¢aligma takvimi EK-6'da
sunulmustur. On deneme uygulamasi deney ve kontrol gruplarindan tamamen
bagimsiz, 2006-2007 oOgretim yilinin 2. doneminde besinci simiflarinda
gerceklestirilmistir. Uygulama dort hafta siiresince yapilmistir. Deneme uygulamalari
sirasinda asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Deneme uygulamasi yapilacak okulun besinci simif 6gretmenleriyle

on gorusmeler yapilmistir.
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Simif 68retmenlerine yapilacak 6n deneme ile ilgili bilgiler
verilmistir.  Yansiz olarak 5-A smifi  deney grubu olarak

belirlenmistir.

1.8.4.1.1. Deney Grubunda On Deneme Uygulamasi
Deney grubu ogrencilerine caligma hakkinda bilgi verilmistir.
Deney grubundaki  ogrencilere  hikdyeler yoluyla disiinme
etkinliklerine yonelik yetistirme programi uygulanmistir.
Yetistirme programinda hazirlanan etkinliklerin 5. sinif seviyesine
uygun olup olmadiklar: incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Stirenin  sinirli  olmasindan dolayi, hikayeler yoluyla diisiinme
etkinliklerinin sayisinin yediden dorde indirilmesinin uygun olduguna
karar verilmistir.
Tartigma sorularinin etkili olanlart belirlenmis ve soru sayisinin
20'den 10'a indirilerek deneysel islemlerde kullanilacak etkinliklere

karar verilmistir.

1.8.4.2. Deneysel Islemler

Arastirma denencelerine yanit olacak verileri toplamak amaci ile su islemler

yapilmistir.
1.

Orneklem olarak alinan ilkégretim okulundaki ii¢, besinci smf
ogretmeniyle  gorusilmis ve  yapilacak  calismayla ilgili
aciklamalarda bulunulmustur. Bu siniflardaki tiim 6grencilere 6n
test olarak "Okudugunu Anlama Basari Testi" ve "Dinledigini
Anlama Basar1 Testi" uygulanmistir. On testler bakimindan denk
olan siniflardan, yansiz yontemle 5-H smifi hikdyeler yoluyla
disiinme etkinliklerin kullanildigi deney ve 5-G simifi ise 2005—
2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programinin  éngordiigii
etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubu oOgretmenine 10 hafta siiresince Tiirkce dersinin

arastirmact tarafindan yiritiilecegi belirtilmistir belirtilmis ve
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deney ve kontrol grubu ogretmenlerinin her ikisine arastirma
hakkinda bilgi verilmistir.

3. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerle tanigsilmis ve arastirma
hakkinda bilgi verilmistir.

4. Uygulamaya baslamadan 6nce 1 hafta siire ile deney ve kontrol
grubunda Turkce dersinde kullanilan etkinlikleri belirlemek
amaciyla gozlem yapilmistir. Deney ve kontrol grubunda
yapilandirmaci egitim yaklasimina gore islenen etkinliklerden
bazilarinin Hikayeler Yoluyla Diusinmeyi gelistirici etkinliklere
paralel etkinlikler oldugu gozlemlenmistir.

5. Uygulamaya baslamadan Once deney grubundaki ogrencilerle 2
hafta toplam 8 saat siire ile hikdyeler yoluyla diisiinmeye hazirlik
caligmalar1 yapilmistir.

6. Hazirlik calismalart bittikten sonra veriler, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinin 15.10.2007-19.12.2007 tarihleri arasinda 8 hafta
boyunca toplam 40 ders saati boyunca toplanmistir.

7. Deney grubunda arastirma boyunca okudugunu ve dinledigini
anlama calismalari, hikayeler yoluyla diistinme etkinliklerine gore
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlart dogrultusunda
islenmistir.

8. Kontrol grubunda ise simmif 6gretmeni okudugunu ve dinledigini
anlama calismalarin1 2005-2006 yili Tiirkge Ogretim Programi'nin
on gordugu etkinliklere gore derslerini islemistir. Arastirmaci bu
derslerde gozlemci olarak bulunmustur.

9. Arastirma bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina ontest olarak
verilen "okudugunu anlama ve dinledigini anlama basar1 testleri"

son test olarak verilmistir.

1.8.5. Deney Grubunda Kullamlan Ogretim Materyalleri
Ilkogretim 5. smf Tiirkce dersinde, Hikayeler Yoluyla Diisiinmenin
okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini inceleyen bu arastirmada deney

grubunda ki metinler, Fisher'in (1996), "Stories For Thinking" adli calismasinda yer
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alan temalar ile Tiirkce Ogretim Programi'ndaki temel becerilerden (Problem ¢dzme,
elestirel dusinme, yaratict dustinme, iletisim, karar verme ve arastirma)
yararlanilarak ve uzman gorlsleri alinarak farkli hikdye kitaplarindan secilmistir.
Ayrica calisma rehberi, ders planlart ve calisma yapraklari i¢cin Lipman (1996),
Fisher(1996) ve Matthews'un (2000) calismalarindan yararlanilmistir. Sonug olarak
uzman gorusleri ve 6n deneme uygulamasindan elde edilen donititler dikkate alinarak
ders planlari ile ¢alisma yapraklarinda yeniden diizenlemeler yapilmis ve arastirma

sirecinde O0gretim materyali olarak kullanilmistir.

1.8.6. Kontrol Grubunda Kullamilan Ogretim Materyalleri
Kontrol grubunda 6gretim materyali olarak MEB'in hazirladig1 I1kogretim
5. smif Tirkce dersi 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve c¢alisma kitaplari

kullanilmistir

1.8.7. Deney Grubunda Derslerin islenisi

Deney grubunda Hikayeler yoluyla distiinme etkinlikleri ile yapilan
okudugunu anlama calismalar1 icin her hafta farkli bir hikdye ele alinmistir. Bu
etkinliklerin uygulanmasinda genelde iki ders saati planlanmistir. Fakat temayi
genelleme adimindaki bazi etkinliklerin farkli derslere uyarlanmasi gerektigi icin,

bazi metinlerin iglenisi 3 ders saati sirmustir.

1.8.7.1. Okudugunu Anlama Calismalarimin Uygulanmasi

Deney grubunda hikayeler yoluyla diisinme ile yapilan okudugunu anlama
caligmalarinda izlenen adimlar asagida verilmistir.

1. Temay fark etme adimi

2. Temaya odaklanma adimi

3. Temayi1 genelleme adimi

1. Temay1 Fark Etme Adimi: Bu asamada, 6grencilerin, verilen hikdyenin
genel yapist hakkinda bilgi edinmesi saglanir. Bunun i¢in 6grencilerden;
a. Hikayeyi okumalari,

b. Hikayenin bagligini incelemeleri, farkli baslik bulmalari
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c. Hikayenin basligindan hikayenin sonunu tahmin etmeleri
Ana disiinceyi/kavrami belirlemeleri,

d. Metnin temasini/olaylarin gelisimini/ sonunu tahmin etmeleri,

e. Hikaye ile ilgili sebep sonug iliskisini bulmalari,

f. Hikayeye yoOnelik paragraf yazmalari,

g. Hikaye hakkinda konusma yapmalari

Verilen gorselleri yorumlamalart istenmistir.

oac

2. Temaya Odaklanma Adimi: Hikayenin Ogrenciler tarafindan daha iyi
anlasilmasi icin soru kartlar1 etkinliginin ilk kisminda hikdye hakkinda distinme
sorular1 yanitlanmaktadir (Bknz. Ornek sorular icin EK-7). Hikdye hakkinda sorular
yanitlandiktan sonra anahtar tema hakkinda sorular tartisilmistir. Anahtar tema
hakkinda diistinme sorulari, hikdyenin vurguladigi tema ile ilgili farkli bakis
acilarinin tartigmalar yoluyla ortaya kondugu ve sonunda ortak bir karara varildig1 bir

adimdir.

3. Temay1 Genelleme Adimi: Fark edilen ve tartigmalar sonunda ortak bir
karara baglanan temanin farkli alanlara genisletilmesi bu asamada gerceklesmektedir.
Bunun icin ogrencilerden;

a. Tema ile ilgili arastirma yapmalari ve rapor halinde sunmalari,
b. Tema ile ilgili yerel ve kiiresel alanda yaratici ¢coziimler bulmalari,
c. Tema ile ilgili proje tasarlamalari,
¢. Tema ile ilgili verilen bir atasoziinu tartigmalari,
d. Tema ile ilgili resim yapmalari ve bunu sinifta yorumlamalari,
e. Tema ile ilgili canlandirma yapmalari
f. Tema ile ilgili paragraf yazmalari
g. Tema ile ilgili verilen gorselleri yorumlamalari
g. Tema ile ilgili oncelik listesi hazirlamalar1
h. Tema ile ilgili sarki bestelemeleri

1. Hikaye yoluyla tartistiklar temay1 0zetlemeleri istenmistir.
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1.8.7.2. Dinledigini Anlama Calismalarimin Uygulanmasi

Okudugunu anlama caligmalarina benzer sekilde, deney grubunda hikayeler

yoluyla diisiinme etkinlikleri ile yapilan dinledigini anlama caligmalar1 i¢in her hafta

farkli bir

hikaye ele alinmistir. Bu etkinliklerin uygulanmasinda genelde iki ders saati

planlanmistir. Fakat temay1 genelleme adimindaki bazi etkinliklerin farkli derslere

uyarlanmasi gerektigi icin, bazi metinlerin islenisi 3 ders saati surmustur.

Deney grubunda hikayeler yoluyla diisiinme ile yapilan dinledigini anlama

derslerinde izlenen adimlar asagida verilmistir.

1. Temay fark etme adimi
2. Temaya odaklanma adimi

3. Temay1 genelleme adimi

1. Temay1 Fark Etme Adimi: Hazirlik asamasinda, o6grencilerin, verilen

hikayenin genel yapisi hakkinda bilgi edinmesi saglanir. Bunun i¢in 68rencilerden;

a.

b.

%

= o

Hikayeyi dinlemeleri,

Hikayeyi anlatmalari,

Hikayenin baghigini incelemeleri, farkli baslik bulmalari
Hikayenin basligindan hikayenin sonunu tahmin etmeleri
Ana disiinceyi/kavrami belirlemeleri,

Hikayenin temasini/olaylarin gelisimini/ sonunu tahmin etmeleri,
Hikaye ile ilgili sebep sonuc iliskisi bulmalari,

Hikayeye yonelik siir yazmalari,

Verilen gorselleri yorumlamalari

Cagrisim yapmalari

Canlandirma yapmalari istenmistir.

2.Temaya Odaklanma Adimi: Hikdyenin Ogrenciler tarafindan daha iyi

anlasilmas1 i¢in hikdye hakkinda diisinme sorulari yanitlanmaktadir (Bknz. ornek

sorular icin EK-8). Hikdye hakkinda sorular yanitlandirildiktan sonra anahtar tema

hakkinda sorular tartisilmistir. Anahtar tema hakkinda disinme sorulari, hikdyenin
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vurguladigl tema ile ilgili farkli bakig acilarinin tartigmalar yoluyla ortaya kondugu

ve sonunda ortak bir karara varildigr bir adimdir.

3. Temayr Genelleme Adimi: Hikaye dinlenirken fark edilen ve tartigsmalar
sonunda ortak bir karara baglanan temanin farkli alanlara genigletilmesi bu asamada
gerceklesmektedir. Bunun i¢in 0grencilerden;

a. Tema ile ilgili hikaye yazmalari,
b. Tema ile ilgili yerel ve kiiresel alanda yaratict ¢oziimler bulmalari,
c. Tema ile ilgili proje tasarlamalari,
Temanin Ozelliklerini listelemeleri,
d. Tema ile ilgili kiiciik grup tartismasi yapmalari,
e. Tema ile ilgili canlandirma yapmalari
f. Tema ile ilgili paragraf yazmalar
g. Tema ile ilgili verilen gorselleri yorumlamalari

Tema ile ilgili karikatiir ¢cizmeleri,

oac

h. Hikaye yoluyla tartistiklar temay1 kendi ctimleleriyle tanimlamalar: istenmistir.

1.8.8. Kontrol Grubunda Dersin Islenisi

Kontrol grubunda okudugunu anlama g¢alismalarinda sinif 6gretmeni metni
bir defa sesli okuma kurallarina uygun olarak okumus ve daha sonra 6grenciler metni
sessiz okuma kurallarina uyarak okumuslardir. Ardindan metin li¢ 6grenciye sesli
okutulmustur. Metnin daha iyi anlasilmasini saglayabilmek i¢in metinde gegen
bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢alismalar yapilmistir. Ardindan caligsma kitabindaki
etkinlikler uygulanmuistir.

Kontrol grubunda okudugunu anlama c¢alismalarinda; kelime olusturma,
kelimelerin cagristirdiklarint iligskilendirme, soya8aci olusturma, bulmaca, sebep-
sonug iliskisi kurma, SN1K, gorselleri yorumlama, kelime tanima, hikdye unsurlari,
ana fikir buma, dilbilgisi, metin tamamlama, kompozisyon yazma, giinlik yazma,
tartigma, drama, mektup yazma, kronoloji hazirlama, anahtar s6zciik bulma, paragraf
yazma, karisik olaylart sirasina gore diizenleme ve gorsellerle sunum yapma gibi

etkinlikler kullanilmistir.
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Kontrol grubunda dinledigini anlama g¢alismalarinda sinif 6gretmeni metni
iki defa sesli okuma kurallarina uygun olarak okumus ve daha sonra 6grencilerden
metni, olaylarin olus sirasina gore anlatmalart istenmistir. Kontrol grubunda
dinledigini anlama calismalarinda; bosluk doldurma, sebep-sonucg iliski kurma,

SNIK gibi etkinlikler kullanilmistir.

1.8.9. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmalarda verilerin ¢ozimlenmesi sirasinda, deney ve kontrol
gruplarinin ortalamalari, standart sapma degerleri hesaplanmis, basari testlerinden
elde ettikleri son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile
analiz edilmistir. Ayrica deney grubunun o6n ve son Olciimleri arasindaki farkliligi
belirlemek i¢in esli gruplar t testi analizi yapilmistir. Verilerin analizi i¢cin SPSS
paket programindan (11.0) yararlanilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda p<.05

anlamhilik duzeyi kabul edilmistir.
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IKINCI KESIM
ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, Tiirkce dersi, ilkégretim Tiirkge Ogretim Programi, 6grenme
alanlari, anlama becerileri, dil ve dusuncenin birlikte gelisimi, diisiinme egitiminin
onemi, diisiinme egitimi programlari, elestirel diisiinme, Cocuklar I¢in Felsefe ve
hikayeler yoluyla disinme hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu alanda yapilan alan
yazin taramasi sonucu ulasilan ilgili arastirmalar yurt i¢i ve yurt dig1 olmak tUzere iki

kisimda sunulmustur.

2.1. Tiirkce Dersi
Bireylerin iletisim kurmalari, bilgi edinerek ve yapilandirarak 0grenmeleri,
sorunlarint cozmeleri ve kendilerini gergeklestirmeleri dil sayesinde olmaktadir.

Dilin onemi ve gelisimi anadil 6gretimi agisindan da onemlidir.

Turkge dersi, ¢esitli dizeylerde okuma ve yazma becerisi yaninda, disiinme
faaliyetlerini ve duyusal davraniglari da icine alan ¢ok yonlii bir derstir.
[lkdgretimden baslayarak Tiirkge dersi Ogrencilere diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinin  yaninda, kelime hazinesinin gelismesi, yeni kavramlarin
Ogrenilmesi, olaylara ve kisilere farkli bakis acilar1 ile yapilan degerlendirmenin
duygusal yonden tepkiler yaratmasi, hayal gliclinii gelistirmesi gibi pek cok konuda

yardim etmektedir (Oz, 2001: 3).

Glunumiuzde Turkce ogretimi ile 6grencilerde dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili 0grenme alanlarinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda metinler arasinda diigiinme, anlama, konular arasinda
anlam gecisi yapabilme, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi biligsel beceriler ile iletisim kurma,

cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, oOgrenmeyi
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surdiirme gibi yasam boyu devam edecek temel becerilere de agirlik verilmistir

(MEB, 2005: 13).

2.2. IIkégretim Tiirkce Ogretim Program
Ilkogretim Tiirkge Ogretim Programi'nda dgrenci merkezli yaklasimlardan
biri olan yapilandirmaci ogrenme etkinliklerinin uygulanmaya baslanmasi ile on
bilgileri harekete gecirme, gelisim duizeylerini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
konular arasinda anlamli baglantt kurma, uygulama ve degerlendirme gibi onemli
kavramlar go6z oninde bulundurulmustur. Gelecegin Ogrencilerini yetistirmesi
hedeflenen bu programla;
» Tirkceyi dogru ve etkili kullanan,
+ Kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirlikli ¢aligan, girisimci ve sorun
¢ozen,
* Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, gozlem yapan,
sorgulayan ve yorumlayan,
* Haklarint ve sorumluluklarinin bilicinde c¢evresine karsi duyarli,
okumaktan ve 0grenmekten zevk alan,
* Bilgi teknolojilerini kullanan ve lireten ve gelecegine yon veren,

bireylerden olusan bir toplum olusturulabilecegi diisintilmektedir (MEB, 2005: 14).

Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programi'nin (MEB, 2005: 16) yapisindaki
genel amaclar, Tirk Milli Egitiminin genel amaclar1 ile birlikte Ogrencilerde;
dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
geligtirilmesi hedeflenmistir. Ayrica metinler arasi diislinme becerilerini gelistirerek
soz varligini zenginlestirme calismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin Turkceyi sevmeleri, dili, dogru ve etkili kullanmalarinin saglanmasi
hedeflenmistir. Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerileri gerceklestirmeleri amaclanmaktadir.
Ogrencilerde bilimsel ve yapici diisiinme, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade

etme, iletisim kurma, isbirligi yapma, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve
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zihinde yapilandirma, problem ¢O0zme ve girisimcilik gibi diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi de  hedeflenmektedir. Ayrica bilgi teknolojilerini  kullanarak
ogrencilerin; okumalari, metinler arasi anlam kurmalart ve Ogrenme becerilerini
gelistirmeleri, kitle iletisim araclartyla verilen mesaji sorgulayabilmeleri ayni

zamanda okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanabilmeleri beklenmektedir.

Programda belirtilen anlamay1 gelistirici becerilerden okudugunu ve
dinledigini anlama Tlzerinde durulacaktir. Dil becerilerinden biri olan dinleme
ogrenme alan1 Ogrencilerde dinledigini anlama becerisini de gelistirmeyi

hedeflemektedir.

2.2.1. Dinleme

Dinleme sosyallesmenin saglandig1 bir beceridir. Iletisimin biitiin dgelerini
icinde bulunduran dinleme, seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirilmasi ile
meydana gelir. Dinlemenin olugsmast i¢cin U¢ asamanin gergceklemesi gerekir.
Bunlardan ilki, sesin kulaga ulagsmasiyla baslayan isitme asamasidir. Insanlar bazen
isitme kavramini dinleme becerisi yerine de kullandiklar1 halde bu basamak dinleme
becerisinin henitiz ilk adimidir (Onan, 2005; Karabay, 2005). Diger iki asama olarak
Keskinkilic ve Keskinkilig (2005: 105), dinlemenin isitmeden farkli olarak dikkat
yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirdigini ifade

etmistir.

Ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programi'nda (MEB, 2005) dinleme siirecinin
ses ve sozel uyaricilarin isitilmesiyle basladig1 belirtilmistir. Ikinci asamada
uyaricilara dikkati yogunlastirarak ilgi duyulan ve gerekli olanlardan secim
yapilmaktadir. Secilen bilgi ve diisiinceler; anlama, siralama, siniflama, iligki kurma,
duzenleme ve degerlendirme gibi c¢esitli zihinsel sureglerden gecirilmektedir.
Ardindan  bunlar  kisinin  zihinsel  yapisina  gore  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirma da onceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte ve yapilan
sorgulamalar  neticesinde  yeniden  yorumlanmaktadir. Dinleme, mesajin
anlamlandirilmasindan sonra alicinin vericiye uygun tepkiler vermesidir (Taser,

2000: 219-220).
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Dinleme, bireyin kendi kontroliinde gerceklesmektedir. Alinan mesaj

yorumlanirken etkin dinlemenin Onemi ortaya cikmaktadir. Etkin bir dinlemenin

gerceklesmesi

belirmektedir:

Zor

icin, dinlemeyi etkileyen faktorleri tespit etme zorunlulugu
Karabay (2005) bu faktorleri su sekilde siralamaktadir:

Konuyu ilging bulmamak,

Konusanda kusur bulmaya ¢aligmak,

Konugmadaki bazi noktalara asir1 duyarlilik gostermek,

Sahte dikkat (kafast baska konularla ilgilenirken konusmaciy1
dinlermis gibi goriiniirler ve hatta "evet", "hayir" gibi tepkilerde
bulunma),

Dikkatin kopmasina neden olmak ya da aldirmamak (dinlerken
dikkatinin dagildigin1 fark etmek ancak bu dagilmaya aldirmayarak
dikkatini toplama ¢abasina girmemek)

Diistince hizindan geregince yararlanmamak (normal bir konugma
hizinda insanlar dakikada ortalama 150 sOzciik kullanmaktadir. Ayni
anda insanin zihninden ortalama 600-750 sozclik gecer. Bir baska
deyisle dinleme sirasinda konusmacinin soylediklerinin 4-5 kati
malzeme dinleyicinin zihninden gecebilir. Bu malzemeler sdylenenle
iligkilendirilerek kullanilirsa dinlenenler daha iyi anlasilmis olur

(Ergin, Birol 2000: 117-119; Akt: Karabay, 2005).

ve c¢aba gerektiren bir sire¢c olan dinleme becerisinin gelisimi

cocuklarda dil edinme sureci ile baglar. Cocuklar ogrenirken zihinsel yapilarini da

gelistirmek icin dinleme becerisinden faydalanirlar. Wolvin ve Coakley'in (2000: 16)

belirttigine goére "Cogu insan, dinlemenin okuma ve yazma gibi bir okul konusu

olmadigini,

bunun kendiliginden olustugunu disiinmektedir. Oysa dinleme

konusunda egitim verilmesi ile istendik c¢iktilar uretildigi, bir baska deyisle egitim

yoluyla dinleme becerisinin gelistigi cesitli arastirmalarla ortaya konmustur” (Akt:

Karabay, 2005).
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Dinleme ile ilgili Fransa'da yapilan bir arastirmada 2-3 aylik 19 bebege 20
dakikalik bir stire icinde ana dillerinde bir masal dinletilmis ve ana dillerinde masal
dinleyen bebeklerin beyin isleyisi fonksiyonel MR araciligiyla tespit edilmeye
calisitlmigtir.  Bebeklerin bu dinleme siurecinde beyinlerinde meydana gelen
hareketlenmenin yetiskinlerinkiyle ayni oldugu saptanmistir. Deneyin ikinci
asamasinda bu defa masal, bebeklere tersten dinletilmis ve MR sonuglarinda beynin
bu duruma farkhi tepki gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen bu sonucglardan yola
c¢ikarak bilim adamlarinin yaptigi yorumlardan ilki masalin tersten okunmasiyla
bozulan ciimle melodisi, ¢ocugun beyninin bu duruma tepki gostermesine sebep
oldugu yoniindedir. Diger bir yorum ise bebeklerin, dilin ritmine ve sozcliklerdeki
tonlamaya dikkat ettikleri seklinde belirtilmistir. Baska bir yorumda bebeklerin
dogduktan birka¢ giin sonra ana dilleriyle yabanci bir dil arasindaki farki
belirleyebildikleri yoniindedir. Bunun yaninda bebeklerin ayirt etme yetenekleri
sayesinde soOzciik gruplart1 ve heceler arasindaki farki da algilayabildikleri
kesfedilmistir. Bu yeni calisma, bebeklerdeki ve yetiskinlerdeki dil yetisinde, beynin
sol yar1 kiiresinin iglevselligini ortaya koymakla koymustur. Ayrica, ana dille ilgili
hentiz olgunlasmamis bir bellegin ve bebeklerde yetiskinlerdekine es deger beyinsel
bir islevin varhigini da ortaya c¢ikarmistir. Bu arastirma sonucunda sozctklerin
taninmast ve bunlarin hatirlanmasinda rol oynayan noron aglarinin dogumdan
itibaren var oldugu gozlenmistir (Hurriyet Bilim Dergisi, 2003: 91; Onan, 2005:

169).

Bu arastirmanin da sonuglar1 g6z ontne alindiginda bireylerin daha
dogustan var olan zihinsel yetilerine islerlik kazandirmanin Onemi ortaya
cikmaktadir.  Ozellikle 6grencilerin  dgrendiklerini iyi anlamasi ve beyinde
yapilandirmast  icin  ¢esitli zihinsel ve temel Dbecerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu amacla Ogrencilere dinlediklerini zihinde canlandirma, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, c¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme,
degerlendirme ve arkadaslariyla paylagsma gibi calismalar yaptirilmalidir (MEB,
2005). Giinlik yasantimizda o6grendiklerimizin %83'linii gérme, %11'ini isitme,
%3,5'ini koklama, %1,5'ini dokunma ve %1'ini tatma yoluyla elde ettigimiz

belirtilmektedir (inan, 1998: 66). Bu verilerden hareketle yasamimizda
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ogrendiklerimizin onemli bir kismin1t dinleme yoluyla kazandig§imiz ortaya

¢ikmaktadir.

Ilkoégretim  Tiirkce Programi'nda o6grencilerde dinleme becerilerini
kazandirmak amaciyla etkin dinleme tizerine yapilan calismalardan sonra amaca
yonelik dinlemeye hazirlik, amaca uygun yontem belirleme, dikkatini yogunlastirma
ve gorgu kurallarina uygun dinleme kazanimlari verilmektedir. Ardindan dinledigini
anlama ve anlamlandirma asamalar1 ile ilgili etkinlikler planlanmaktadir. Bu
etkinlikler planlanirken oOn bilgileri harekete gecirme, gorsellerden yararlanma,
zihinde canlandirma, karsilastirmalar yapma, sebep- sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme ve oOzetleme gibi zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar

g0z onlinde bulundurulmalidir (MEB, 2005).

Cocuklarda dinlemeyi gelistirmenin ilk basamagi olan hazirlik asamasinda
basit ve somut kurallar uygulanmalidir. Buna en iyi ornek ilk olarak uygun oturma
becerisini kazandirmak olabilir. Dinlemeyi gelistirici diger etkinliklerde ¢ocuklarin
ilgi duyduklar1 ve istedikleri konularda, masal, siir, oykii, fabl, vb. sinifta 6gretmen,
ogrenciler ya da cansiz kaynaklardan(teyp, bilgisayar, televizyon vb.) dinletilmelidir

(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995; Akt: Karabay, 2005).

Dinleme yiiksek seviyeli diisinmenin bir sonucu oldugundan, acele yapilan
dinleme egitimi uygun degildir. Daha iyi bir diisiinme icin basit bir formiil gercekg¢i
olmamaktadir. Bu karmasik insan davranisini sekillendiren suregler ve degiskenler
daha ayrintili ve o0zenli islenmis bir programi gerektirmektedir. Bu ylizden dinleme
yetenegini gelistirmek icin, dinleme programi etkili ve uygun dinlemenin bilissel,
duyugsal ve davranigsal boyutlarini karsilamalidir. Dinleme sureci ve dikkat,
konsantrasyon ve zihin sistemleri ile olan devamli islemleri ile ilgili bilgi sahibi
olmak, etkili dinlemeyi (segici dikkat, konsantrasyon stratejileri ve hafiza) ortaya

c¢ikarmasi bakimindan onemlidir (Wolvin, Caokley, 2000: 150; Akt: Karabay, 2005).

Dil becerilerinden biri olan okuma 6grenme alani, 0grencilerde okudugunu

anlama becerisini de gelistirmeyi hedeflemektedir.



34

2.2.2. Okuma

Okuma, Tirk Dil Kurumu (1998: 1103) sozligiinde metne baktiktan sonra
sessizce cozumleme yaparak anlama ve sembolleri seslendirme etkinligi olarak
tanimlanmaktadir. Demirel (1995: 65) ise okumayi, biligsel ve psikomotor becerilerin
birlikte caligmalari sonucu yazili sembolleri anlama ve yorumlama olarak ifade

etmistir.

Keskinkilic ve Keskinkilic (2005: 121), etkili okumanin gerceklesebilmesi
icin cesitli asamalardan gecilmesi gerektigini belirtmistir. Bu asamalar; okuma,
gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
¢esitli iglevlerinden olugmaktadir. Bu islemler harflerin, c¢izgilerin ve sembollerin
algilanmasiyla baslamaktadir. Algilama, anlama becerisinin ilk basamagini
olusturmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat yogunlasarak; kelime ve
cumleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler secilmekte ve secilen
bu bilgiler zihinsel islemlerden gec¢irilmektedir. Bu islemlerin ardindan oteki
bilgilerle iliskilendirme  yapilmakta ve bu iliskilendirmede  gorsellerden
yararlanilmaktadir. Anlamlandirmada o6g8rencinin ilgisi, gldilenmesi, yapilan

okumanin amaci, dil bilgisi ve okuma ile ilgili deneyimler on plana ¢cikmaktadir.

Tazebay (1997: 3) okumanin bilgi dagarcigini zenginlestirdigine dikkat
cekerken gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasinda olusan karmasik bir etkinlik oldugunu vurgulamistir. Unal ve Koksal
(2007)  okumayla ilgili tanimlarin ortak 0Ozelliginin, anlamayi gerceklestiginde
olumlu etki yarattigr yoniindedir. Harris ve Sipay (1990: 10) okumayi, "yazili dilin
anlamli bir sekilde yorumlanmasi1”, Kavcar, Oguzkan, Sever (1995: 41), "bir yaziy1
sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretlerini gérme, algilama ve kavrama siireci”
seklinde tanimlamiglardir. Akyol (2003: 13), yukarida belirtilen tim tanimlarin
hepsinde goze carpan hususun anlamanin vurgulanmas: olduguna dikkat
cekmektedir. Anlama becerisinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama olmak
uzere iki boyutu vardir. Okumanin yani sira dinlemenin de anlama boyutunun

incelenmesi uygun olabilir.
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2.3. Anlama

Bireylerin etkili iletisim becerileri gelistirmeleri i¢in gerekli, en Onemli
zihinsel becerilerden biri olan anlamayi tanimlamak i¢in Oncelikle dille iliskisini
incelemek gerekmektedir. Dilin genel olarak ti¢ onemli islevi vardir. Bunlar anlatma,
anlama ve dustinmeyi gelistirme biciminde ozetlenebilir. Bu islevlerin her birinde
dil; konusma, yazma, okuma ve dinleme aktiviteleriyle varligini gostermektedir. Bu

aktivitelere bir de gorsel okuma ve gorsel sunu eklenmistir (Onan, 2005: 49).

2.3.1. Okudugunu Anlama

Okuma isi, viicudumuzdaki birden fazla merkezin bir araya gelerek
olusturdugu bir verimdir. Viicudumuzdaki bu uzuvlar veya merkezlerin arasinda ise
disipline dayanan bir isbirligi vardir. Bu bakimindan okuma isi, basli basina bir
sistemdir (Yal¢in, 2002: 47). Okudugunu anlama, diger bir ifadeyle okuma iletigimi,
iki birim arasindaki disiincelerin paylasilmasi siireci olarak ifade edilebilir

(Giileryiiz, 2004: 16).

Akyol'a (2003: 13) gore okudugunu anlayan, anladigin1 da icinde yasadigi
toplumu gelistirmek amaciyla kullanan fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi icin
egitim-0gretim faaliyetlerinin de buna gore diizenlenmesi gerekmektedir. Okuma ile
elde edilen bilgi, giin gectikce artarken Ogrenciler, okuduklarini kolay bir sekilde

anlamaya ihtiya¢c duymaktadir.

Ozcelik (1987: 102), okullardaki dgretim siirecinde okumanin sahip oldugu
alan fazladir. Bu nedenle 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini edinmelerinin
onemi artmistir. Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencinin Ogrenmesi
kolaylagsmakta, diisiik olan O0grencinin 0grenmesi ise zorlasmaktadir. Egelioglu(1993:
229)'un yaptig1 arastirmanin sonuclarina gore, bireyin 6grenmelerinin yalnizca
okudugunu anlama diizeyine bakilarak bliyiik ol¢lide anlasilabilecegini, ogrenmeye
ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama diizeyi yliksek

degilse 0grenmenin gerceklesmeyecegi bildirilmektedir (Akt: Erginer, 1999).
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Ayrica Ozmen (2001), okudugunu anlamanin tek bir boyuttan olusmadigini
bunun karmasik bir stire¢ oldugunu ifade etmistir.

"Yazili bir metni anlamak, sadece metindeki sozciiklerin
anlagiimasiyla gerceklesmez. Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
sozciiklerden olusan anlam ifade eden birimlerin anlasilmasina ve bu birimler
arasindaki iligkinin kurularak metnin timiyle ilgili anlamlarin zihinde
olusmasina baghdir. Okuyucunun metindeki bilgilerden sonug cikarabilmesi igin
de metinde agik olarak ifade edilen bilgileri anlamasi gerekir. Bu nedenle bir
metni okuyup anlama, okuyucunun, metinde anlam ifade eden her birimi
anlayarak bu birimler arasinda iligki kurmasi sonucunda okudugu metindeki
bilgileri anlamasi, yorumlamast ve sonu¢ c¢ikarmast sonucu gerceklesen bir
beceridir." (Ozmen, 2001: 18)

Pressley (2002: 16) 6grencide anlama gilicliinii gelistirebilmek icin okunan
metnin onceki bilgilerle iliskilendirilmesini, zihinde canlandirilmasini, metinle ilgili
sorular  sorulmasini ve  Ozetlenmesi gerektigini aciklamaktadir. Okuma
gerceklestikten sonra anlama u¢ basamakta degerlendirilmektedir. Bunlar: a) yazih
olani anlamak, b) yazarin ortiilii mesajint anlamak, c) cesitli arastirmacilar tarafindan
farkl1 olarak ifade edilse de (Barret' e gore "degerlendirme”, N.B. Smith' e gore
"elestirel anlama", Gray' e gore "iletisimin anlamlilig1") ortak nokta; yazarin
amacina yonelik diisiinsel tepkide bulunmaktir (Ergenc, 1984; Akt: Unal ve Koksal,
2007).

2.3.2. Dinledigini Anlama

Dogumuyla yasama merhaba diyen cocuk, "anadiline" ait ilk bilgileri
dinleme yoluyla edinmeye baslar. Bu agidan bakildiginda "dinleme" dil 6gretiminin
temelini olusturur. Bu dinleme, aslinda hayati anlamli kilma, cevrede olup bitenleri
anlama adina kendiliginden olusan bir sitire¢ olsa da bir 6grenme yolu haline

gelmektedir (Temur, 2001).

Gogiis (1978: 228), dinlemenin isitmekten farkli olarak isitilen bir
konusmayir anlamak amaciyla dikkat harcamayr ve sonu¢ c¢ikarmayir icerdigi
gorusiindedir. Dinlemenin iki Onemli unsuru dikkat harcama ve sonug¢ c¢ikarma
kavramlarina gonderme yapilirken dinleme becerisinin zihinsel bir etkinlik oldugu ve
anlama gerceklestiginde asil amacina ulasilabilecegine deginmistir (Akt: Onan, 2005:

156). Dinleme aninda dinleyicinin anlam kayiplarin1 telafi edebilmesi aktif
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dinlemeyle mumkiin olmaktadir. Bunun disindaki dinlemelerde geri donititlere yer
verilememektedir. Okuma da oldugu gibi geriye doniip tekrar kontrol etme avantaji

olmadig i¢in dinlemenin dikkatli yapilmast onemlidir.

Dinleyerek anlamanin gerceklesmesinde belirli basamaklarin dinleme
surecinde uygulanmasit gerekmektedir. Dinleyen kisinin disaridan gelen ses
kiimelerinin icinden dilsel nitelikli olanlar1 ayirt etmesiyle baslayan ve daha sonra
dilsel nitelikli bu ses kiumelerini zihinsel bir isleme tabi tutarak sozli metnin
anlasilmasini saglayan ve anlasilan metnin bilgiye dontstiiriilerek geri donisim

suirecini baslatabilen bir beceridir (Onan, 2005: 158).

Daha oOncede belirtildigi gibi okuma ve dinleme, ana dil egitimi
terminolojisinde anlama becerileri olarak adlandirilmiglardir. Dil merkezli anlamanin
hem okuma hem de dinleme acisindan gelistirilmesi gereklili§i Yangin (2002)

tarafindan ifade edilmistir.

"Okumay1 6grenmek, cocugun Ogrendigi dilsel isaretleri yeniden
ogrenmesi siirecinden baska bir sey degildir. ister dinleme, ister okuma olsun
dilsel isaretler aynidir. Fark, sinir sistemini harekete gegiren fiziksel uyaricilarin
ortaminda yatmaktadir. Dinlemede, dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilart havada
seslerin yayilmasi yoluyla sinir sistemini harekete gecirirler. Okuma da ise ayni
dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilart yazi sekillerinden olusur ve bunlar isik
yoluyla goz tarafindan algilanarak sinir sistemini harekete gegirirler. Okumay1
ogrenme sureci, ¢cocuklarin onceden Ogrendikleri isitsel isaretlere donustiirme

stirecinden bagka bir sey degildir." (Yangin, 2002: 44)

Anlama becerilerinin gelistirilmesinde dilin etkili oldugunu aciklayabilmek
icin cocugun zihinsel gelisim siirecinin "disgiince ve dil iligkisi" yOniinden ele

alinmasi uygun olabilir.

2.4. Dil ve Diisiince
Insanliga hemen hemen sonsuz ilerlemenin yollarin1 acan dil, bilginin

olusmaya baslamasinda ve disiincenin gelismesinde Onemli rol oynamaktadir.
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Diinya'nin var olan karisikhigi, diisiince diizlemine girmesiyle anlamlanir. insan
nesnelerin  yerini ancak onlar1 adlandirarak kavrayabilmistir. Her nesneyi
isimlendirme ile baslayan anlasilir kilma isi, bilginin olusumunda temel noktadir.
Distince ve dilin birlikteligi, nesnelerin simgeleriyle biitiinlesip, beyinde kelimeleri

olusturur (Vendryes, 2001).

Toplumsal bir varlik olan insanin giinlik yasamindaki iletisim faaliyetleri
yoninden diusinme ve dil arasindaki iliski incelendiginde pek c¢ok disiplinde
disiinme ve dilin birlikte kullanildigi goze carpmaktadir. Dil tizerine yapilan cesitli

incelemeler, dilbilim caligmalarina farkli yonlerden 6nemli veriler saglamistir.

Vendryes'e (2001) gore soyut diisiinceler tasarlamak ve onlar ifade etmek
dilin insana sagladigi en biliylik yarardir. Diinyanin sundugu goriinimden bir felsefe
yaratmak icin kelimelerin belirttigi duistiinceleri soyut kilmak gerekmistir. Diderot,
"D'Alembert'in Diisii" adli eserinin sonunda su yargiya varir: "Soyut bilimleri
yaratan dildeki gostergelerdir. Bircok eylemlere 6zgli nitelikler "kotilik" ve
"erdem" kelimelerini, bircok varliklara 06zgl nitelikler "g¢irkinlik" ve "glizellik"
kelimelerini ortaya cikarmislardir." Insan zekasi dile dayanarak felsefenin biitiin

islemlerinde varlik gostermistir.

Dil ve diisiinme, yasamda 6nemli bir yere sahiptir. Ogretim programlarinda
dil egitimi ile beraber diisinme egitimine de yer verilmesi gerekliligi ortaya

cikmaktadir. Burada diisiinme egitimiyle ilgili baz1 arastirmalara deginilecektir.

2.5. Diisiinme Egitimi

Diisiinme, felsefe ve psikolojinin konu alanlar1 olarak incelenmektedir.
Filozoflar, ideal egitimde muhakemenin gelistigini ve beyinde yerlestigini kabul
etmiglerdir. Felsefe, mantiksal uygulamalar ve delillerin analizi yoluyla elestirel
dusinme caligmalarina yon verir. Psikologlar, beynin mekanigi ile ugrasirlar. Biligsel
psikologlar, fikirlerin nasil Tlretilebilecegine 06zellikle de elestirel diistinmenin
onemine yonelmislerdir. Diisinme, beyinde elestirel ve yaratici bakis agilariyla hem

muhakeme yeteneginin gelisimini hem de fikirlerin genellenmesini saglar. Diislinme,
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her hangi bir zihinsel aktiviteyi formiile etmeye yardim eder ya da ¢O6zmeye, karar
vermeye ya da anlamaya yoOneltir. Dilisiinme, yasamdaki anlami arama gayesidir

(Fisher, 1995: 4).

Ik psikologlar, zihinsel yetenekler hakkinda genel kanunlara yoneldikleri
halde biiylik filozoflar genel kanunlar1 yéneten mantik, muhakeme, iddia ve etige
yogunlasmislardir (Fisher, 1995: 4). Bilissel becerilerin ciktilari, psikolojinin bir dali
olan gelisim psikolojisine isaret etmektedir. Psikolojinin bu dali, bebeklerin,
cocuklarin, genclerin, yetiskinlerin ve yaslilarin psikolojilerindeki her tirlii olay1
icermektedir. Gelisim psikolojisi esas olarak bireylerin yasamlarinda karsilastiklar:
meydana gelen degisimlerle birlikte 6zellikle alginin, kavramanin, dilin, becerilerin,
ahlaki tutumlarin ve sosyal iligkilerin gelisimini icermektedir (Colman, 2003).
Buradan da anlasilabilecegi gibi insanlar bliylir, uyum saglar, fiziksel yapilar1 degisir,
kisilikleri gelisir, sosyo-duygusal degisim gecirir, biligsel olarak gelisir ya da
diisiinebilir ve dil becerilerini gelistirebilirler (Slavin, 1994; Akt: Roberts, 2006).

Presseisen (1985), diisiinme becerilerini "temel islemler, problem c¢o6zme,
karar verme, elestirel ve yaratict diislinme" olarak asamali bir bicimde sunmaktadir.
Temel islemler, bir konuyla ilgili neden sonuc iligkilerini saptama, benzetmeleri ve
iligkileri tayin etme, siniflandirma ve nitelikleri belirleme olarak tanimlanmaktadir.
Problem c¢o6zme; belirlenmis bir sorunu tanimlama, tanimlanmis bir sorunun
ustesinden gelme, sorunla ilgili veri toplama, yaratici coziimler uretme, turetilen
¢Oziimleri sinama, sorunun daha kolay ifade edilmesini saglama gibi becerileri
kapsar. Karar verme, konuyla ilgili bilgileri birlestirme, secenekleri kiyaslama,
gereksinim duyulan bilgiyi belirleme ve nihayet secenekler icinde en uygununu
secme becerilerinden olusmaktadir. Elestirel digiinme becerileri, ifadeleri
¢oziimleme, ifade edilememis diiglincelerin farkina varma, Onyargilar1 kesfetme,
fikirlerin farkli ifade edilis yontemlerini arama olarak tanimlanabilir. Yansitici
disiinme ise diusiinmenin mantiga, sezgiye dayali yonleri kullanilarak 6zgiin, estetik

bir iiriin ortaya ¢ikarma becerisidir (Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 193).
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Hikayeler yoluyla diisinme, dusinme becerilerinden elestirel disiinmenin
gelisimini temel almaktadir. Bu nedenle diislinme becerilerinden elestirel diiginme

konusu ele alinacaktir.

2.5.1. Elestirel Diisiinme

Bireyin sahip olmasi gereken bilissel beceriler, elestirel diusinme ve etkili
kararlar alabilme olarak tanimlanmistir (NCEE; National Council of Economic
Education, 1988). Diusiinme becerilerinden biri olan elestirel disiinmenin tarihi,
Sokrates'e dayanmaktadir. Felsefenin temel soru sorma bicimini olusturan elestirel
dusinme, son yillarda egitim cevrelerinde tartisilmaktadir. Elestirel dusinmenin
gelistirilmesi pek cok sekilde yapilmakla birlikte Pascarella ve Terenzini (1991) bu
konudaki c¢aligmalar1 derleyerek yeni bir anlatimda bulunmuslardir: "Elestirel
disiinmenin bireylerde gelistirilmesinde sahip olunan becerilerden yararlanarak
anahtar temanin tanimlanmasi saglanmalidir. Degiskenlerle ilgili varsayimda
bulunulmalidir. Temaya ait onemli iliskiler dizenlenmelidir. Verilerden c¢ikarilan
anlamin dogrulugu arastirilmalidir. Bilgi veya verilerin saglanmasi neticesinde
sonuca varilmalidir." Bu elestirel diisiinmeyi gelistirici basamaklar, hikdyeler yoluyla

distiinmenin uygulanmasinda da yol gosterici niteliktedir.

Elestirel dusinme, mantiksal ¢ikarimlari bigimlendirmeyi igerir (Simon ve
Kaplan, 1989). Bazi bilim adamlar1 ve egitimciler yanlislikla elestirel diisinmeyi ust
diizey diisinme ya da bilissel uygulama olarak varsaymaktadirlar (Paul, 1994). Elder
ve Paul'un (1994) bildirdigine gore elestirel disiinme, diisiinenlerin, kendi
diistinmelerine yiikledikleri anlamdan faydalandiklar1 en iyi anlama becerisidir.
Diisiinmeyi analiz etmek i¢in saglam oOlciit ve standartlar gelistirmek, kisinin kendi
dustincelerini belirlemesini ve kalitenin gelistirilmesinde bu oOl¢it ve standartlarin

diizenli olarak kullanilmasi gereklidir.

Chafee (1988) ise elestirel diigiinmeyi, kendi diisinmemizi dikkatlice
inceleyerek kendi diinya goriisimiizii olusturmak i¢cin yapmis oldugumuz maksatl ve

diizenlenmis cabalar seklinde tanimlamistir. Halpern (1989) ise elestirel diigsiinmeyi,
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"diisinmenin amacli, akla dayali ve hedefe yonelik olmasi gerektigi" seklinde ifade

etmistir.

Ennis (1985), elestirel diisinmeyi, ne yapilacagina ve neye inanilacagina
karar vermeye odakli mantik ve yansitict disinme olarak tanimlamistir. Bu
tanimlamay1 yaparken elestirel dustinmenin yeteneklerden ve egilimlerden
olustugunu belirten Ennis elestirel diiginme egilimlerini;

Tez ya da sorunun acik ifadesini arama,

Nedenler arama,

- lyi bilgilendirilmeye calisma,

Gilvenilir kaynaklart kullanma ve kullanilan
kaynaklar1 belirtme,

*  Durumu biitiiniiyle goz ontine alma,
* Ana noktaya bagli kalmaya calisma,
* Asil ya da temel sorunu akilda tutma,
* Secgenekler arama,

* Acik fikirli olma,

o Baskalarinin goruslerini dikkate alma,

o Karar verirken kabul edilmeyen dayanak
noktalarini, dayanak noktalarinin kabul
edilmesinden etkilenmeden kullanma,

o Kanit ve nedenlerin yeterli olmadigi
durumlarda karar1 erteleme,

+ Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda
karar almaya yonelik davranis gosterme,

* Konunun izin verdigi ol¢tide kesinlik arama,

* Karmasik bir biutinin pargalarini dizenli bir
bicimde ele alma,

* Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiltir
diizeylerine duyarli olma,

seklinde siralamaktadir (Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006:196).

Tirkiye'de egitim alaninda yeni yontemler kullanilmaya baslandiktan sonra
elestirel dusiinme becerilerinin cesitli alanlara etkilerini inceleyen arastirmalarda
artis gorulmustiur. Akinoglu (2001), elestirel dusiinme becerilerini temel alan Fen
bilgisi dersinin, tutumlar ve Fen Bilgisi dersi erisileri tizerinde geleneksel anlayistan
daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Sahinel (2001) elestirel
dusinme becerileriyle tumlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklagiminin,
ogrencilerin toplam erisileri ve Tuirk¢e dersine yonelik tutumlar: lizerinde, geleneksel

yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. I1kégretim 4. sinif Sosyal Bilgiler
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dersi 0gretmenlerin problem ¢o6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerini kazandirma yeterliklerini inceleyen Gelen'in (1999) arastirma
bulgularina gore ogretmenler kendilerini bu alanlarda yeterli bulduklarini belirttikleri
halde, gozlemlerde yetersiz olduklar1t anlasilmistir. Gelen (1999), ayrica
ogretmenlerin  buyik c¢ogunlugunun o6grencilere bilgi diizeyinde sorular
yonelttiklerini belirtmektedir. Ders kitaplarinin elestirel dilisinme egitimine
katkilarini inceledigi arastirma da Munzur (1998), kitaplarin yaratici diisiinme,
problem cozme ve elestirel disinme egitimi vermede yetersiz olduklari sonucuna

ulasilmistir (Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 196).

Ulkemizde bu gelismelerle birlikte pek c¢ok iilkedeki okul programi
yonergelerinde, bilginin icerigine verilen onemde bir azalma oldugu gozlenmistir.
Bununla beraber isbirlikli problem c¢ozme ile yaratici ve elestirel distinme gibi
transfer edebilme becerilerinin 6nemi artmistir (Mac Beath, 1999; Scottish Executive
Education Department, 2000). Bu beceriler, derin o0grenme ve Onemli yasam

becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir.

Yurt disinda yapilan cesitli arastirmalarda elestirel diisinmenin akademik
basariya etkisi incelenmistir. Elestirel dusinmenin akademik yonden basariyi
artirdigi (Adams ve digerleri, 1999; Ip ve digerleri, 2000) bulgularla desteklenmekle
birlikte Facione ve Facione'nin (1997) yaptig1 calismanin bulgular ¢esitlilik
gostermektedir. Bu arastirma da elestirel disinmenin o6grenmeyi bilinclendirdigi,
O0grenci yanitlarinda anlamli farklilasmanin goriildiigii ve Ogrencilerin biligsel
farkindaliklarinda artis gozlendigi bulunmustur. Facione, Giancarlo, Facione ve
Gainen (1995) iniversite Ogrencilerinin acik fikirli olma durumunu cinsiyet
acisindan inceledigi arastirmasinda, ¢ozumleyici dusinme becerilerinde erkek
ogrenciler lehine anlamli fark oldugunu go6zlemistir (Akt: Seferoglu ve Akbiyik,

2006: 196).

Diisiinme becerilerini dogrudan Ogreten pek ¢ok farkli program vardir.
Costa (1985, Akt: Woolfolk, 1998: 315), egitimciler icin yaptigi bir ¢alismada 15'in

lizerinde birbirinden farkli programi tanimlamistir. Bu calismadaki programlardan



43

bazilar1 sunlardir: "Bono'nun CORT sistemi, Odyssey: Diisiinme licin Bir Okul
Programi, Winocur'un Etki Projesi, Lipman'in Cocuklar icin Felsefe ve Meeker'in
SOIL." Ogrenciler bu programlarla karsilastirma, diizenleme, siniflama ve anlam
c¢ikarma becerilerini ogrenmislerdir. Ayrica bu programlardan elde edilen sonuclara
gore, ogrencilerin analiz yapmaya, problem ¢6zmeye ve muhakeme yapmaya tesvik

edilmesinin distinmeyi gelistirdigi bulunmustur.

Diisiinme becerilerinin O0gretimi ile ilgili yapilan bazi programlara kisaca
deginildikten sonra Lipman'in "Cocuklar Icin Felsefe" yaklasimi ve simif ici

uygulamalar1 tanitilacaktir.

2.6. Diisiinme Becerileri Programlari

Feuerstein'in (1980), Araclarla Zenginlestirme Programi, 2 ya da 3 yil
siiresince uygulanmaktadir. Bu program boyunca, 500 sayfalik serbest icerikli kalem-
kagit egzersizleri kullanilmaktadir. Programin degerlendirmesi ise 14 6l¢gme araci ile

gerceklestirilmektedir (Akt: Trickey ve Topping, 2004).

Somerset Diisinme Becerileri Programi, (Blagg; Ballinger ve Gardner,
1988) Feuerstein'in fikirlerini temele alan 8 bilissel yontemi icerir. Bu programda
Ozsayglyl arttirma amacglanir, 6grenme ile ilgili olumlu inanclar desteklenir, problem
¢ozme yontemleri gelistirilir, iletisim arttirilir ve insanlara biligsel stratejiler ogretilir

(Akt: Trickey ve Topping, 2004).

McGuiness'in  (2000), "Cocuklarin Diisiinme Becerilerinin Harekete
Gegirilmesi (ACTS)" Programi, Kuzey Irlanda'da gelistirilmistir. Diisiinme
diyagramlar1 ya da grafik diizenleyiciler, 06grenenlerin belirgin diisiinme
basamaklarint olusturmaya yardim etmek icin kullanilmistir (Akt: Trickey ve

Topping, 2004).

Dawes'in  (2000), "Birlikte Diisinme" yaklasiminda o6gretmenlerden
sorgulayici tartismalar yaratmalari istenmistir. Ogrencilerle birlikte yapilan

caligmalar da tartigmalar (diyaloglar), arastirmaci tarafindan baslatilir ve 6grencilerin
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fikirleri not almir. Ogrenciler sadece anlamadiklarinda digerleriyle birlikte
calisacaklardir. Bu arastirmanin sonucu, Kkisilerin elestirel disinme becerilerini

gelistirdigini gostermistir (Akt: Trickey ve Topping, 2004).

Bu calismanin konusu ve disiinme egitimine getirdigi yenilikler goz ontine
alindiginda, Lipman'in (1980) Cocuklar Icin Felsefe kuramini acgiklamak uygun
olabilir. Bu kuramda kullanilan etkinliklerle Ogrencinin dusinme becerilerinin

yaninda dil becerilerini gelistirmesi hedeflenmektedir.

2.7. Cocuklar I¢in Felsefe

Cocuklar icin Felsefe, gelisim psikolojisindeki iki kuramdan destek buldugu
gesitli arastirma sonuglariyla belirlenmistir (Roberts, 2006: 8-13; Matthews; 2000:
58). Bu iki kuramdan Piaget, yapisalci goristen ve cocugun gelisim evrelerinden
bahsederken Vygotsky daha c¢ok sosyallesmeyi temele almistir (Roberts, 2006: 8).
Piaget, cocugun dort biligsel gelisim asamasindan gecmeden Once, mantiksal
muhakeme yapma, olgunlukla anlama ve makul yollar1 fark etme gibi becerileri
yapilandirmast gerektigini vurgulamistir. Duyusal-motor donem (dogumdan iki
yasina kadar), davranislar amag temellidir. Islem 6ncesi dénem (2-7 yas), iletisimde
ve dustinmede sembollerin kullanildigi, dil becerilerinin gelistigi, iletisimin ben
merkezcil oldugu ve basgkalarinin bakis acisindan bakmakta zorlanildigi donemdir.
Somut Islemler dénem (7-11 yas), problemlerin mantikli bir sekilde ¢oziildiigii,
basarili zihinsel islemlerin gerceklestirildigi, bir problemin biitiin bakis acilarin1 goz
ontinde bulundurarak sistemli bir sekilde ve varsayima dayali olarak diistiniilmesinde
zorluk yasandigi donemdir. Soyut islemler doneminde ise (12-15 yas), cocuk artik
"yetigkin" gibi (soyut) diislinebilir hale gelmektedir. Ergen, bu dénemde tiimevarim
ve timdengelim yontemleriyle disinebilecek diizeye erisir. Tumdengelim igin,
genellikle, erinlik yillarinin sonunu beklemek gerekir. Ergenin soyut diisiinebilme
yetenegini kazanmasi, genis oOlciide, zekanin gelismesini gerektirir (Rice, 2001;
Driscoll, 2005; Akt: Roberts, 2006: 9). Piaget bu devreleri kesin bir dille
betimleyebilmek icin pek cok deney yapmistir. Bu deneylerin sonucunda cocuklarin
sahip oldugu ortak becerileri belirlemistir. Ancak cocuklarin bu evrelerin diginda

sahip olabilecekleri beceriler konusuna Piaget herhangi bir yorum getirememistir.
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Vygotsky, Piaget'nin vurgu yapmadigi alanlar olan iletisim, dil becerileri, sosyal
etkilesim ve gelisim konularinda olduk¢a kapsamli aciklamalar yapmigstir.
Vygotsky'nin goriisiinde, topluluk olusturan bireylerin birlikte caligmalar1 ile sosyal
ogrenmenin gerceklesecegi vurgulanmaktadir. Yapilan bu tanimlama, Lipman'in
gelistirdigi Cocuklar Igin Felsefe kuramina elverigli bir alt yapi olusmaktadir (Akt:

Roberts, 2007: 13).

Cocuklar i¢in Felsefe kuraminin, diger etki alani olan felsefe, filozoflar
tarafindan heniiz tanimlanamamistir. Murris'e (2000) goére bunun nedeni herkes
tarafindan ortak olarak disiiniilen bazi seylerin felsefe olarak adlandirilmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Kitchener (1990: 425) ise felsefeyi, bir yasam sekli
olarak ifade etmistir. Felsefenin bazi 6zellikleri sOyle siralanabilir:

«  Felsefik bir konu hakkinda diisiinmek (Ornegin determinizme karsi
bagimsiz olmak.)

*  Felsefik sorular1 harekete gecirmek ve alisilmis bir sekilde verilmis
seyleri kurcalayabilmek.

+ Biiyiik filozoflar1 okumak

* Kesin bir takim yargilar1 destekleyen iddialar1 olusturmak.

* Felsefe hakkinda ¢ok cesitli konugsmalara girmek

* Filozofca diisinmeyi durduramamak

Matthews (2000) felsefeyi yetiskinin gercege ulagsmaya yonelik cocuksu
¢abasi olarak nitelemektedir. Cocugun sahip oldugu saf sorgulama arzusunun aslinda
felsefe yapmanin tek kosulu oldugunu ifade etmektedir. Felsefenin cocuklar igin
uygun olup olmadigi Eflatun'dan bu yana filozoflar tarafindan tartisilmaktadir.
Ancak soOylenenlerin ¢ogu olumsuz seylerdir. Tartismalarin yapilma nedeni,
felsefenin ortak taniminin yapilmamasindan kaynaklanan, felsefeyi bir ders olarak
diisiinenlerle, onun herhangi bir sorun lizerinde felsefik bir yolla diisiinme oldugunu

ifade edenler arasindaki fikir ayriligidir (Murris, 2000).
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Felsefenin tanimi konusunda bir netlige varilmadigr gibi, cocukluk
kavraminin da felsefe dahil pek ¢ok alanda sorunlu oldugu ifade edilmistir. Cocukluk
kavraminin, felsefi alanda sorunlu olmasinin nedeni, bir c¢ocuk ile bir yetiskin
arasindaki farki sorgulamanin kendi i¢inde felsefik sorunlar icermesidir (Matthews,

2000).

Ingiliz filozof Wilson (1992), "Cocuklar Igin Felsefe" akiminin egitim
ideolojisinden dolayr kan kaybettigini savunmustur. Bunun nedeni felsefenin,
sorgulama, arastirma ve elestirel diisinme odakli bir sey olmasidir. Akademik felsefe
ise Cocuklar I¢in Felsefe'nin yerini alabilecek 06gelerin olusturdugu bir biitiin
degildir. Aksine onun elestirel bir yan1 oldugu ifade edilebilir. Cocuklar I¢in Felsefe
hareketini bulan Lipman, akademik felsefeyi, mezar taslarinin lizerinde oldugu gibi
isim ve tarihlerden ibaret oldugunu belirtmistir (Akt: Murris, 2000). "Lipman'in
¢ocukluk felsefesini ele alirken bunu felsefenin alt dallar1 olan din felsefesi, bilim
felsefesi, sanat felsefesi, tarih felsefesi ya da tiim digerleri gibi, yani bir "x felsefesi"

olarak ele alinmas1 gerektigini vurgulamistir.” (Akt: Matthews, 2000)

Cocuklarin  sordugu can sikict sorulardan bazilar1 sorunlu, karmasik
sorulardir. Bu acidan bakildiginda felsefe aslinda bir cocugun karmagik sorularina

yetigskince yanit arama ¢abasidir (Matthews, 2000).

Diinya'da meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismelerin 1s181inda
dgrenen merkezli egitim anlayislar1 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Ogrenen merkezli
anlayislardan biri de cocukta diisinme becerilerini gelistirecek ve yasama farkli
acilardan bakmasini saglayacak olan "Cocuklar I¢in Felsefe" yaklasimidir. Lipman,
(1981; 2003) Cocuklar icin Felsefe yaklastminda cocuklarin, kendi diisiinmeleri ve
secim yapabilmeleri i¢in bilgilendirilmesi gerektigini belirtmistir. Direk'in (2004: 7)
Cocuklar Icin Felsefe alaninda yaptigi calismanin genel amaci, egitim cagindaki
¢ocuklarin okuma, anlama, soru sorma, problemi goérme (farkina varma) gibi
etkinliklerde bulunarak dusinme ve dili kullanma becerilerinin gelistirilmesidir.
Dusinme ve dil arasindaki iliskiden hareket ederek anlamanin olusmasina

calismistir. Cocuklar Igin Felsefede, diisiinme ve dil arasindaki iliskiyi kurarken



47

¢esitli materyallerden yararlanmistir. Bu materyallere, hayati kendi akisi i¢cinde boliip
parcalamadan, didaktik olmadan bir buitiin olarak aktaran hikayeler ornek olarak
verilebilir. Hikayeler cocuklara, uzun ve sikici gelecek aciklamalar1 yapmaktan

kurtarmaktadir.

Karakaya'nin (2006) yaptig1 cocuk felsefesi ile ilgili ¢alismada, bu alanla
ilgili ilk atiflart Almancada saptamistir. "Kinderphilosophie" veya "Philosophie Fiir
Kinder" olarak tabir edilen, Ingilizce "Philosophy For Children" olarak literatiire
gecen terim, Tiirkceye "Cocuklar icin Felsefe" olarak cevrilmistir. Literatiirde ilk

defa Jaspers (1953) tarafindan kullanilmistir.

Karakaya (2006: 24)'yva gore; "Cocuk Felsefesi" veya "Cocuklar icin

Felsefe" terimi 4 farkli anlam i¢in kullanilmaktadir.

1. Biiyiiklerin Cocuklar Hakkinda Yaptiklar1 Felsefe: Bu alan felsefenin
bir alt dali olup ¢ocugu evrelere gore inceler. Cocuklar hakkinda ve
onlarin felsefi yeti ve becerileri hakkinda aragtirma, analiz ve
degerlendirmeler yapar (Briiniinig, 1985: 27).

2. Cocuklar icin Yapilan Felsefe: Bu alana biiyiikler tarafindan hazirlanan
programlar, oykiler, ders kitaplari, cocuk kitaplari girmektedir. Yalniz
bu tir kitaplar cocuklara felsefi icerikler aktarmakta veya felsefi
metotlar sunmaktadir.

3. Cocukluk Felsefesi veya Cocukca Felsefe: Cocukluk felsefesi
icerisinde cocuklarin kendi distincelerini kendi kendilerine veya
bagkalariyla birlikte irettikleri diisiince; bu felsefe kendileri hakkinda
olabilecegi gibi bagka alanlarda da olabilir. Kisaca bu alan sadece
cocukca felsefeye dayanir. Buna cocuksu felsefe de denilebilir
(Englhart, 1997: 26, Martens, 1980: 83).

4. Cocuklarla Felsefe Yapmak: Burada yetiskinler cocuklarla birlikte
cocuklarin diinyasinda yer alan temel sorularla ilgili dustinsel sohbet
yapmaktadirlar. Cocuk felsefesinin bu tlirii akhi kullanmaya ve
distinceyi gelistirmeye yonelik calismalardir.

Cocuklar Igin Felsefe, diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini olusturmak ve
Ozsaygly1 gelistirmek icin tasarlanmis ve Ogrenciler ve Ogretmenler igin gucli bir
egitim modeli olarak ortaya c¢ikmustir. Cocuklar Igin Felsefe, okuma, dinleme,

konusma ve yazma gibi temel beceriler lizerine odaklanmistir (Australian Council of

Educational Research, 2008).

Siniflar1 arastirma topluluklarina doniistirmede Cocuklar Igin Felsefe

yaklasimina ihtiya¢ duyulur. Bu yaklasimla birlikte ilk olarak Ogrencilerin hayret
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veren ve ilgi uyandiran hikayelere katilimi saglanir. Bu kuramin gelistirdigi anlama
ve bilgi arama da israrci olabilme, fikirler yoluyla muhakeme yapma, iyi ve kot
muhakeme yapma arasindaki farki gorebilme, Ogrenciler icin denenebilir fikirler
gelistirebilmelerinde etkilidir. Etkinliklere katilan kisilerde ust diizeyde hassasiyeti,
sagduyulu olmayi, hosgoriyl, guvenirligi ve birlikte katilimi1 destekleyebilme,
diyaloglarla gerceklestirilir. Bu diyaloglar sonucu, anahtar temay1 tartisirken
konusulanlar1 onemseyebilen, ac¢ik uc¢lu sorularin Oonemini kavrayabilen, kendini
dusinmesini duzeltebilen ve arastirma kurallarina dikkat edebilen, bireyler bu
becerileri edindiklerinde goriislerinin sorumlulugunu kabul edebilecek olgunluga

erigsebileceklerdir (Australian Council of Educational Research, 2008).

Cocuklar icin Felsefe Programi'nin (Lipman ve Sharp, 1978; Lipman, Sharp
ve Oscanyan, 1980; Lipman, 1981; 2003) genellikle bireysel tartismalarla ilerleyen
bir program oldugu diisiintilmektedir. Bu programda temalarin tartisilmasindan sonra
farkli derslere ve alanlarla baglanti kurma gerceklestirilmektedir. Boylece
bireysellikten uzaklasip genellenebilmektedir (McGuiness, 1999; Trickey ve
Topping, 2004). Cocuklar I¢in Felsefenin uygulandigi okul programinda cocuklarin
ilgisini ve merakini uyandiran materyallere odaklanilir. Programin hedefi fikirleri
yonetmek degildir. Fakat oOgrencilerin daha diustinceli, daha nazik ve insani
iliskilerinde daha mantikli olmalar1 programdaki basit araclarla saglanabilecegi

goriisii hakimdir (Australian Council of Educational Research, 2008).

Matthew Lipman'in iirettigi ve Montclair Universitesi Cocuklar Igin
Felsefenin ilerlemesi Enstitiisii (IAPC) tarafindan yayinlanan c¢ok kapsamli bir
programin materyalleri, smnifta felsefik tartigmayi gelistirmeye yardim etmek
amaciyla tasarlanmistir. Her oturumda sorgulamayr bicimlendirme c¢aligsmasinda
okunmak icin verilen bir metinde ortaya c¢ikan bir ya da daha fazla konu islenir

(Fisher, 1995: 171).

2.7.1. Okul Program Kaynaklari
Accorinti (2000), ginliik sohbetlerde felsefik tartigmalarin yapilabilecegini

one sirmektedir. Programin, farkli yas gruplarinda farkli seviyelerde planlanan
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etkinliklerle gercgeklestirilebilir. Bir hikdyenin temasi ardisik bir sira izlenerek st

siniflarda yeniden tartigilabilir ve bodylece baska temalarla iligkilendirilmesi

saglanabilir.

Cocuklar Icin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (IAPC) tarafindan hazirlanan

okul programinda c¢ocuklarda elestirel distinmeyi gelistirdigi dusiintilen Cocuklar

Icin Felsefe romanlar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 yayimlanmistir.

Sekil 2.1. Cocuklar Icin Felsefe Programi (IAPC)

Cocuklar icin Felsefe Programi (IAPC)
Cocuk Ogretim Felsefik Egitimsel
Y. f
a3 S Romanlari Kilavuzu Alam Alam
5/7 2 Birlikte Alal N
.. Yiirtitme Deneyimleri
Elfie Diislinerek
ve Aciklama
Kazanma -
Distinme
7/8 2-3 . Diinyaya Doga Cevre
Kio ve  Gus Sasirma Felsefesi Egitimi
8/9 3-4 . Anlamina Dil .
Pixie Bakma Felsefesi Dil ve Sanat
: Bileini
10711 3 -6 Felsefik 1Ug1n1n Diistinme
Harry Dogas1 ve o
Arastirmalar Becerileri
Mantik
12/13 7-8 Li Etik Degerler Ahlak
154 Sorusturmalar Felsefesi Egitimi
14/15 9-10 Suki Yazma: Neden Sanat Yazma ve
u ve Nasil Felsefesi Edebiyat
16+ 11-12 Mark Sosyal Toplumsal | Toplumsal
ar Arastirmalar Felsefe Calismalar

Kaynak: Fisher, R. (1995: 171). Teaching Children To Think.

Cocuklar icin Felsefede kullanilan hikayeler, felsefik problemleri ve sorular
yansitmay1l ve bunlar1 uygulayan Ogrenciler tarafindan tanimlamasini ve sinifta
sorgulamanin uyarilmasini amag¢lamaktadir. Her hikdyeyle birlikte bir grup cocuk,
diinyay1 algilama caligsmalarinda fikirlere, tartismalara ve denemeye calistiklari

hayali etkinliklere odaklanmaktadir.
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Lipman'in yazdigr Harry Sttottlemeier'n  Kesifleri (Harry Sttottlemeier’s
Discovery), cocuklar igin yazilmis ilk Ogretici felsefik roman Ozelligini tasir.
Lipman'in bu calismasi yayimlandiktan sonra Cocuklar I¢in Felsefe, deneysel olarak
pek c¢ok sinifta uygulanmistir. Bu arastirma, okul programini yapilandirma ve
ogretmen egitimi gibi asamali bir siire¢ izlemistir. 1973'te Cocuklar Icin Felsefe,
ilkogretim Ogrencilerine, sinif 0gretmenleri tarafindan sunulmadan 6nce 6gretmen
kilavuz kitaplari hazirlanmistir. Cilinkii sayisiz etkinlik ve tartigma planlari, sinifta
diyalogu beslemeyi ve bilissel becerilere girisi destekleyen ogretmenlerin, felsefik
acidan konuya hareketli bir giris yapmalarini saglamistir (Sharp, Reed and Lipman,

1992).

5. ve 6. siniflarda Harry programi uygulanmaya baslandiktan sonra diger
sinif diizeyleri icinde cesitli programlar tasarlanmistir. 1973-1988 yillar1 arasinda
Cocuklar Igin Felsefe yaklasitminda, altidan fazla program olusturulmustur. Elfie
Programi, anasinifindan 2. smifa kadar 6grencilerin cogunlugunun dikkatini ¢eken
icerigi karsilastirma, baglantt kurma ve ayirt etme uizerine yogunlagsmaktadir. 3. ve 4.
siniflar icin iki program olusturulmustur. Pixie Programi, kiyaslanabilen muhakeme
becerisi ve dil felsefesine yogunlasmaktadir. Kio ve Gus Programi ise cocuklari
dogay1 incelemeye hazirlarken muhakeme becerilerini uygulamayi1 vurgulamaktadir.
Lisa Programi (7. ve 8. sinif), etik sorusturmaya, Suki Programi (9. ve 10. sinif)
estetik sorgulamaya ve Mark Programi ise (11. ve 12. smif) sosyal ve politik

sorgulamaya odaklanmaktadir. (Sharp, Reed and Lipman, 1992).

Lipman'in  orijinal materyallerine alternatif uyarici materyallerde
gelistirilmistir. Ingiltere'de Fisher (1996) bu konuda bir dizi calisma yapmustir.
Bununla beraber Iskogya'da Cleghorn (2002), Clackmannanshire'da diisiinme
becerilerine baslarken kullanilan bir dizi materyal uretmistir (Akt: Trickey ve
Topping, 2004). Genel olarak Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminda Lipman, materyal
olarak kisa hikayelerin bulundugu romanlar1 kullanilirken Avrupali egitim
arastirmacilari hikdyeye paralel olarak resim, siir, nesne, oyun veya bazi farkli

uyaricilar kullanmislardir.
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Belirtilen okul programlarinin olusumunda, cocuklarin oykiilere gosterdigi
yakinligin tartisma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegi diisiincesinden
hareket ederek, Cocuklar icin Felsefe'nin ortaya cikmasi igin hikayeler yoluyla

dusunme etkinlikleri kullanilmigtir.

2.8. Hikayeler Yoluyla Diisiinme

Hikayenin kendisi, diisinme hakkinda bir dusinme modelidir. Hikayenin
kimligi Ornek temalar tlizerinde sorusturma yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu
sorusturmalar; dogru, gercek, beynin dogasi, erdemlilik, 6zgiirlik, kurallar, kanunlar,
haklar ve odevler, mantik ve ol¢lit, insan olmak, sanat ve giizellik vb. gibi temalar
uzerinedir. Temalar, cocuklarda sorgulama becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilir.
Cocuklar i¢cin oldukca Onemlidir ve onlar bu temalarla ilgilenirken hi¢ olmadiklar:
kadar ilgilidirler. Ogretmen kilavuz kitaplarinin cogu, sinif diizeyinde ortaya ¢ikan
felsefik fikirlere kilavuzluk edebilecek tanimlamalar ve uygulamalardan olusmustur

(Australian Council of Educational Research, 2008).

Hikayeler yoluyla diisiinme ile cocuklar 6grenirken bir durum yaratilmasi
amaclanmistir. Bir durum yaratmakla, arastirmaci bir toplulukta sorunlarin,
problemlerin ve konularin birlikte nasil tartisilacagi, ogrencilerin diisinmelerinin ve
sebeplerinin neye dayandigi, diger insanlarinin nasil dinlenecegi ve saygi duyulacagi
anlatilmak istenmistir. Belirtilen amaclarla diisiinmenin gelisimi hedeflenirken temel
alinan bazi etkinlikler belirtilmektedir. Bunlar arastirmaya odaklanmayi saglayacak
sorgulamanin iyi yapilmasi, delillere dayali mantiksal bir diisinmenin gerceklesmesi,
fikirleri tanimlarken aralarindaki baglantilari, farklart ayirt etmeyi ve

karsilastirmanin yapilmasini icermektedir (Fisher, 1996).

2.8.1. Felsefik Konusma ve Smif ikliminin Diizenlenmesi

Etkinlikler —uygulanirken dikkat edilmesi gereken husus felsefik
konusmalardir. Konusma bicimi Sokrates'in ylizyillar 6nce benimsedigi "diyalog" ya
da diger bir deyisle "Sokratik ironi" seklinde olmasi gerekmektedir. Cocukta felsefik

konugsmay1 gelistirmek icin sahip olunan disiince kaynaginin belirlenmesi,
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bilinmeyenlerin farkina varilmasi, bireyin kendini kontrol edebilmesi gibi

yeteneklere islerlik kazandirilmalidir (Fisher, 1995).

Karakaya'ya (2006) gore, felsefik konusmayla bireylerin sorunlara c¢esitli
deliller sunma, deliller arasindaki iligkiyi belirleme, belirlenen bu iligkilerin
kaynagini arastirma, soruna ¢6ziim yollar1 ve alternatif diisiince modelleri gelistirme,
karar vermeyi Ogrenme, kendi diisiincesini ifade etme ve yaptiklarinin
sorumluluklarint alabilme gibi bir¢ok beceriye sahip olmasi beklenmektedir.
Cocuklar karsilikli konusmalar sayesinde bu becerileri kazandiklarinda kendi irade
ve akillarint kullanabilirler. Boylece cocuklar 0zsaygiyi, kendilerine giiven duymayi

ve oto-kontrol sistemlerini gelistirmeyi 0grenirler.

Felsefik konusmanin yapildigi simif yapisinin Sokratik yapilanma icinde
olmast gerekmektedir. Sokratik yapilanmada, oOgretmenin rolli, sorusturmayi
kolaylastirmaktir. Ogrencilerin rolii ise, tartismalarda arkadaslarini dinleme ve kendi
dusinmelerini hakli c¢ikarmaya calisma konusunda istekli olabilmektir. Bireylerin
degerlendirilmesi ise sure¢ icinde yapilmaktadir. Bununla beraber silireg
degerlendirmesine yardim eden diger bir yontem ise, arastirmact topluluk

yontemidir.

Fisher'e (1996: 17) gore arastirmaci topluluk yonteminde, bir grup ya da
sinifin, sokratik sorgulamalar 1s18inda fikirlerini tartisarak, arastirmalar yaparak,
kendi diislinmelerini gelistiren bireylere doniismeleri hedeflenmektedir. Diiglinmenin
gelisimi i¢in etkili yontemlerden biri olan arastirma toplulugunda, gruptaki bireyler
digerlerinin disiinmelerine yardim etmektedir. Arastirma toplulugunda fikirlerin
gelistirilmesi, yorumlarin paylasilmasi ve dogrunun arastirilmasit i¢cin akla dayanan
bir yapinin olusturulmasi, bireyler arasindaki paylasimciligin artirilmasi, sorumluluk
bilincinin gelistirilmesi, bireylerin birbirine 0zen gostermesi, demokrasinin

prensiplerini isler hale getirilmesiyle ahlaki yapinin gelistirilmesi anlatilmaktadir.

Hikayeler Yoluyla Distiinme ile arastirma toplulugunu olusturan

ogrencilerin, ilgi alanlarindaki gelisimlerinde kendi fikirlerini agiklarken
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arkadaslarinin fikirlerine saygi duymasi, bagkalarinin fikirlerine katilip katilmadigini
ozgiirce ifade edebilmesi ve bu fikirlere katilmiyorsa neden katilmadigini deliller

sunarak savunmasi ve belirtilen fikirleri aktif dinleyebilmesi gerekmektedir.

Arastirma toplulugunda 6gretmen, sinifin bir pargasi olmalidir. Tartigmalari
baglatmali ve zaman zaman kendisi de bu tartigmalarin i¢cinde olmalidir. Ayrica
gerektiginde sorularla felsefik konusmaya yonlendirmelidir. Bu yoOnlendirmeler icin

etkili planlanmanin yapilmasi gerekmektedir.

2.8.2. Hikayeler Yoluyla Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin
Planlanmasi

Ogrencilerde hikayeler yoluyla diisiinmeyi gelistirirken ilk dikkat edilecek
nokta hikayelerin secimi ve sinifta kullanimidir. Hikdyeler, miizik gibi diinyanin
evrensel degerlerinden biridir. Fisher (1996: 2), diinyanin her yerinde hikiyelerin
iletisim ve dustinmenin temel dilbilgisi oldugunu belirtmistir. Anlatilan hikayeler
ister geleneksel isterse modern olsun iki ana amaca hizmet etmektedir. Bunlardan ilki
dilin yap1 ve fonksiyonlarinin o&g8renilmesini saglama ve digeri diisinmeyi

gelistirmeye yardimci olmadir.

Hikayelerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi hikdyeyi okuyan veya anlatan
kisinin metinle ilgili hazirlik yapmasi, hikayelerin c¢esitli gorseller ve dramalarla
zenginlestirilmesi, dinleyenin ilgisini aktif kilacak, hikayeye aktif katilimi1 saglayici
etkinliklerin planlanmasi gerekmektedir. Hikayeyi yeniden anlatma, hikayenin
kahramanlarininjest ve mimiklerini taklit etme, hikayeyi dans, miizik, resim ve farkl

dillerde anlatma bu etkinliklere 6rnek olarak verilebilir.

Simifta  hikayeler yoluyla diisinmeyi  gelistirirken iki asamadan
bahsedilebilir. Fisher (1996: 4) dersin ilk asamasini olusturan hikiyeyi anlamaya
yonelik planlanan etkinliklerde, 6grencinin hikayeye olan ilgisinin saglanmasina ve
etkinliklere katilimlarinin tegvik edilmesine calisilmaktadir. Sinifta 6grencinin
hikayeyi kendi climleleriyle yeniden anlatmasi ve bunu yaparken hikaye

karakterlerinin taklitlerini yapmasi, metni anlamayir amaclayan hikdye hakkinda
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disiinme sorularina yanitlar aramast gibi etkinlikler, hikdyeye yogunlasmayi
saglamaktadir. Ardindan sorgulamayr Ogrencinin yasam sekli haline getirmeyi
amaclayan hikayeler yoluyla dusinmede, anahtar temalarinin tartisilmasi asamasi
gelmektedir. Tartigmalarda kullanilan soru bigcimleri, hikdyeye ve temaya gore

farkliliklar gostermektedir.

2.8.2.1. Hikaye Hakkinda Diisiinme
Hikayeye dayali tartismay1 gelistirici sorularin bir tartisma plani dahilinde
uygulanmasi  gereklidir.  Tartisma planlarint  hazirlarken  hikayelerin  bazi
ozelliklerinden yararlanilarak sorularin sorulmasinin onemli oldugu
dusunilmektedir. Hikéayelerin ortak olarak belirtilen oOzelliklerinden ilki zaman
olgusunda saat zamaninin yerine hikdye zamanin kullanilmasidir. Bu hususta
sorulacak sorular hazirlanirken oOncelikle hikayenin kronolojik sirasina uygun
anlatimi ve zaman Kavramlarinin kullanimi sorgulanmalidir. Fisher (1996: 6)
dusinme asamasinda asagidaki sorularin kullanilmasini 6nermektedir:
o Hikayede ne oldugunu kim hatirliyor?

o Hikayenin basinda/ ortasinda/ sonunda ne oldu?

Hikayenin etkili olmasini saglayan ikinci ortak ozellik ise iyi kurgulanmis
bir yapiya sahip olmasidir. Hikayede belirtilen olaylar bir sorun igcermelidir. Bu sorun
dogada ortaya c¢ikan bir problem olabilecegi gibi insan yasaminda giindemde olan bir
sorun da olabilir. Hikayenin yapisi sorgulamaya firsat vermelidir. Bunun icin de
asamali bir diizen icermelidir. Bu boyutla ilgili sorgulamalart Fisher (1996: 6-7)
soyle belirtmistir:

o Neden bu olay oldu? Sebebi neydi?
o Ne olabilirdi?

o Gelecekte ne olmal1?

Bir hikdyenin etkili olarak kullanilmasindaki ticiincii boyut ise hikayenin
kahramanlarinin  yasadiklari olaylarla gercek yasam arasindaki kopriiniin
kurulabilmesidir. Hikayenin kahramanlarinin da insanlarda oldugu gibi bir ic

diinyasinin oldugu diustintilerek hikdyede etik olarak ne yapilmasi gerektigi tartisilir.



55

Olaylar1 yorumlama da Fisher (1996: 7) asagidaki sorularin benzerlerinin
kullanilmas1 gerektigini belirtilmistir:
o Hikayenin kahramani bu konuda ne diisinmeli/ ne istemelidir?

o Ne olmasini umut ediyorsun?

Hikayeyi etkili kilmanin diger bir boyutu hikdyenin bir biitiin olarak
anlasilmasidir. Hikayelerin etkililiginin esas gostergesi anlasilmasini saglayan
meydan okumalarin dikkatlice diizenlenmesidir. Hikayedeki bu diizenlemeler icin
ornek sorular Fisher (1996: 8) tarafindan sOyle belirtmistir:

o Hikaye hakkinda ne soyleyebilirsin?
o Hikayenin hangi bolimu seni sasirtt1?

o Hikaye bize neyi sOylemiyor?

Hikayenin etkili olmasinin son boyutu anlatim Orgiisii ile anlatim sekli
arasindaki ayrimdir. Bir hikdyenin oOrgisi kadar hikdyenin anlatimi da onem
tasimaktadir. Hikdyedeki yorumlamay:r arttirici 6rnek sorular Fisher (1996: 8)
tarafindan soyle ifade edilmistir:

o Bu hikayeyi farkli bir yolla anlatabilir misin?

o Eger bu hikayeyi farkli bir sekilde anlatirsan ayni hikdye olur mu?

2.8.2.2. Anahtar Tema Hakkinda Diisiinme

Hikaye hakkinda diisinme sorgulamalarinin ardindan anahtar tema
hakkinda diisiinme sorgulamalarinin nasil yapilmasi gerektigi tizerinde durulmalidir.
Tartisma planlar1 hazirlanirken anahtar tema hakkinda dusinme sorgulamalari
Lipman'in (1996) uygulamalart dikkate alinarak diizenlenmesi Onerilmektedir.
Anahtar tema hakkindaki disiinme sorularinda Lipman oykiyi okumadan Once
sorularla giris yapmay1 tercih etmektedir Bunun nedeni ise hikdye okunmadan
bireylere, calisilacak temayr fark ettirmektir. Thomas Jackson, edebi metinlerden
yararlanirken 6nce metnin okunmasini, ardindan felsefik sorgulamalarin yapilmasini
onermektedir. (Akt: Karakaya, 2006) Sorgulamalar yapilirken, sorulan sorularin

diisiindiirmeye dayali felsefik cevaplarinin olmasi gerekmektedir.



56

Lipman (1996), sinif 6gretmenlerinin felsefeyi 0gretirken acik, anlasilir ve
belirli bir felsefe yapma modeline ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. ilkégretim
seviyesinde felsefenin o6gretilmesi asamasinda, 6gretmenler sik sik tartigmalarr nasil
felsefik olarak yapacaklarini bilmek istemislerdir. Felsefe 68retiminde, yeteri kadar
soru beyinde hiyerarsik bir sirayla ve felsefik konusma tarzi ile yanitlanabilirse
felsefik uygulamalarin nasil yapilacagi belirlenebilir. Bir felsefik tartisma plani,
genellikle tek bir kavram, cesitli iliskiler (6rnegin ayirt etme veya baglanti kurma) ya
da problemle ugrasan bir grup soruyu icerir. Bu sorularin sorulmasinin iki yolu
vardir. Sorular bir seri halinde her biri bir Oncekinin tizerine kurulu bir tarzda ya da
her soru, konunun farkli koselerine odaklanarak konuyu cevreleyecek sekilde

olmalidir.

Lipman (1996), sorularin bir tartisma plani gercevesinde
genisleyebilmesinin pek ¢ok yolu oldugunu belirtmistir. Sorularin bigimleri aynidir
fakat yapilan etkinliklerle birlikte temanin anlasilmasi, farkli ders ve alanlara
genellenmesi saglanabilir. Tema hakkinda diisiinmeye ilk olarak "evet-hayir" cevapl
sorularla baslanmalidir ve konunun anlatilmasi1 gerekmektedir. Bu tarz sorular
temaya etkili bir giris yapilmasini saglamaktadir.

o Okulunuzun/ evinizin yapilmasinin bir hikayesi var midir? Var ise anlatiniz.

o Ulkenizin bir hikayesi var midir? Var ise anlatiniz

Diger yandan sorular yapilandirilirken bir onceki sorunun yanitindaki her
ayrint1 diger soruda algilanmali ve tekil konulardan cogula, olumlu eylemlerden
olumsuz eylemlere dogru yer degistirme gerceklestirilmelidir. Boylece yaratilacak
karmasa ¢ocugun diisiinmesini saglayacaktir (Lipman, 1996).

o Senin elmalar1 portakallara tercih ediyor olman, elmalar1 portakallardan
daha iyi yapar m1?

o lyi seyler oldugu halde pek cok sey de iyi olmak zorunda mi?

Secilen temalarin cocugun yasaminda karsilasacagi sorunlardan olugmasi
onemlidir. Boylece verilen probleme bir dizi alternatif ¢c6ziim tretilebilir. Bir sonraki

soru tipi "Katiliyor musun? Katilmiyor musun?" olmalidir. Hikdye hakkinda
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sorularla hikdye anlasildiktan sonra Ogrenciler, anahtar temay: tartisarak onun bir
tanimin1 yapmaya calisirlar. Boylece temanin tanimi, Ogrencilerin ifadeleri
dogrultusunda yapilmis olur (Lipman, 1996).
o Hic kimse bize nasil yasamamiz gerektigini sOylemedigi icin ozgliriz.
Katiliyor musun?

o Biz kendimizi 6zgur distindigimiuz icin ozgiuriz. Katiliyor musun?

Tartisma planlarindaki soru tiplerinden bir digeri, kisileri hayrete diistirecek,
sicrama tahtasit olarak kullanilacak bir problemdir. Bu problemin sekli bir fikra,
atasozu, hikdye ya da sadece bir ozellik olabilir. Tartisma planlarinda sorular,
genellikle basitten karmasiga, belirgin konulardan belirsiz konulara dogru ardisik
sekilde ilerlemelidir. Bu sorularin basglangicinda okuyucunun kendi fikirleri 6nemli
olsa da, sorularin sonunda tarafsiz goriisler ve ¢ogunlugun karar1 oldugu gorilir
(Lipman;1996). Bir seyi yapmakla bir seyin olmasi arasindaki fark nedir?

o Bir seyi yapmakla onun iyi olmasi arasindaki fark nedir?

Tartisgma planlarinda  egitici  hikdyelerin  seg¢ilmesi oldukca Onem
tastmaktadir. Ilimh bir tartisma planinda secilen hikdye, temanin ustiinde durdugu ve
vurgu yaptigi cesitli egitimsel yorumlar i¢ermelidir Lipman (1996).

o Agaclar anlayabiliyor musun?

o Ogretmeninin seni anladigini nasil anlayabilirsin?

Bir tartisma planinda egitimsel olarak tek bir tema c¢ergevesinde dustintilerek
tartigmalar yapilmistir. Egitimsel bir tartisma plani, bireylerin sagduyularini
kullanarak yanitladiklart sorulardan olusmaktadir. Asagidaki sorular, tartismanin

kisaca hangi sira ile devam etmesi gerektigini ozetlemistir:



58

Sekil 2.2. Diisiinme Sorularimin Siniflandirilmasi

Diisiinme icin Hikayeler: Tartisma Sorular Sorularin Biligsel Fonksiyonlari
1. Ne disiiniiyorsun. .. ... x?( Cocugun adr) Dikkatle odaklanma
2. Bununla ilgili gortsiin nedir?
3. Bunu neden soyledin? Mantiklh Digiinme
4.  Bir sebep soyler misin?
5. B undan ne anliyorsun...? Kesfetme/analiz/ siniflama
6. Bunu biri bize agiklayabilir mi?
7. Herhangi biri farkli bir
diisiinceye/ornege/ fikre sahip mi? Alternatif bakis acisi iiretme

8. Kim bunun hakkinda bir sey
soyleyebilir?

9. Eger dogruysa biz nasil anlatabiliriz? Gergekleri test etme

10. Nasil bilebiliriz?

11. Kim.. katiliyor/ katilmiyor? Diyalogun tartisiimasi ve desteklenmesi

12. Ne soyledigimizi kim hatirlatacak? Ozetleme

13. Hangi fikirleri karsilagtirdik?

Kaynak: Fisher, R. (1996: 13) Stories For Thinking

Tartigilan sorunlar tartigsma planlar1 dahilinde elestirel disiinmeye yol
gostermelidir. Tartigsilan sorunlar topluluk i¢inde bir ¢oziime kavusturulmali, temayla
ilgili varilan goriis dogrultusunda yaratici yazilar yazilmali, gorseller tasarlanmali ve
boylece temanin icerigi genellenmelidir. Bu sekilde yapilan hikdyeler yoluyla

dusunme derslerinin elestirel diustiinmeyi gelistirebilecegi diisunilmektedir.

2.9. Ilgili Arastirmalar:

2.9.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Direk (1995), Sosyal Hizmetler Genel Mudiurligiiniin izniyle Kiiglkyalr ve
Kasimpasa Cocuk Esirgeme Kurumu yuvalarinda (9-12 yas) l¢ ayrn grupla iki yil
siireyle Lipman'in Pixie adli orijinal programinin Tiirk¢ceye uyarlanmasi ile ortaya

¢ikan "Zeyno" programini uygulamistir (Akt: Direk, 2004).
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Direk (1997), Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli cocuk
yuvalarinda egitim verecek 6gretmenleri yetistirmek amaciyla "Cocuklar Icin Felsefe
ve Insan Haklar1 Egitimi" calistayr yapilmistir. Bu calistay sonucunda 6gretmenler
bir yil siireyle 16 ¢ocuk yuvasinda bu konu ile ilgili calismalarr yiiriitmislerdir. Bu
iki caligmanin bulgular1 Tirkiye Felsefe Kurumunun iznine tabidir. Arastirmalarin

bulgularina ulasilamamaistir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lipman ve Bierman (1970), ilkogretim 5. siniftaki 40 6grenciyle yaptigi
calismada, Cocuklar icin Felsefenin mantik, mantiksal muhakeme ve okudugunu
anlama uzerindeki etkisini incelemistir. Deneysel desen seklinde tasarlanan
calismada, deney grubuna 2,5 yil boyunca hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri
uygulanirken kontrol grubunda ise okul programina devam edilmistir. Arastirmanin
sonuclari, hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin ogrencilerin mantik, mantiksal
muhakeme ve okudugunu anlama becerilerini olumlu sekilde etkiledigini

gostermistir.

Hope (1975), ilkogretim 5. ve 6. smf Ogrencisi (toplam 400 O6grenci)
iizerinde yaptiklari calismada, Cocuklar icin Felsefe'nin elestirel diisiinme, toplumsal
iligskiler ve okudugunu anlama tuzerindeki etkisini incelemiglerdir. Kontrol grubunda
okul programina devam edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; 6. sinif
deney grubunda uygulanan hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin; elestirel
dusinme, toplumsal iliskiler ve okudugunu anlama becerilerini olumlu sekilde
etkiledigi belirlenmistir. 5. smif deney gruplarinda saptanan bulgularda ise
okudugunu anlamanin yani sira entelektiiel bagimsizliga yonelik tutumlarda da artis

tespit edilmistir.

Charlann (1979), o6grenme giigliigii olan cocuklarda Cocuklar Icgin
Felsefe'nin etkisini arastirmistir. 5 cocuktan olusan deney grubunda, -elestirel

diislinme becerileri agisindan kontrol grubuna gore anlamli fark tespit edilmistir.
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Karras (1979), ilk6gretim 5. ve 6. smf Ogrencilerinden olusan 150
dgrenciyle caligmasini yiiriitmiistiir. Bu ¢alismada Cocuklar icin Felsefenin elestirel
diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Bir y1l boyunca haftada iki kez hikayeler
yoluyla diisinme etkinliklerinden olan Harry Programi uygulanmistir. Test edilen
dgrencilerden alinan veriler, Cocuklar icin Felsefenin elestirel diisiinme becerilerini

olumlu sekilde etkiledigini gostermistir.

Hope (1980), 400 ilkogretim oOgrencisi Uzerinde yaptig1i calismasinda
Lipman ve Bierman'in (1970) calismasina benzer bir arastirma tasarlamistir.
Arastirmada, Cocuklar i¢in Felsefe'nin okudugunu anlama, elestirel diisiinme,
kisiler arasi iligkiler, merak duygusu ve dusinme becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekme
gibi alanlara etkisi incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore okudugunu anlama,
elestirel disinme ve kisiler arasi iligkilerde Onemli gelismeler gozlenirken, merak ve
dusinme becerilerinin Onemine dikkat ¢ekme acisindan olumlu yonde bir sonuca

ulagilamamistir.

Egitim Test Servisi'nin (1980) yaptig1 calismanin 6rneklemini yaglar1 10—
13 arasinda olan 400 O8renci olusturmustur. Arastirmanin amaci, Cocuklar igin
Felsefenin okudugunu anlama, elestirel diisiinme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve
matematik TUlzerindeki etkisini incelemektir. Deneysel desende tasarlanan bu
caligmada, deney grubuna 2 yil boyunca haftada iki saat hikayeler yoluyla diisiinme
etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna 6zel bir calisma yapilmamistir.
Arastirmanin bulgularinda; deney grubundaki o6grencilerin kontrol grubundakilere
gore okudugunu anlama, matematik, elestirel diisinme, mantiksal cikarimlar yapma

becerilerinin daha ¢ok gelistigi gozlenmistir.

Yeazell (1981), hikdyeler yoluyla diisiinme etkinliklerinden olan Harry"
Programi'ni 5. sinif 6grencilerine, 1 yil tek seanslik oturumlar seklinde uygulamistir.
Arastirmanin bulgulari, Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirdigini

gostermistir.
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Reed ve Henderson (1981), ilkégretim 4. siniflardaki 76 Ogrenci lzerinde
gergeklestirdigi caligmada, Cocuklar icin Felsefe'nin, elestirel diisiinme becerisine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada, New Jersey Elestirel Muhakeme Testi
(New Jersey Testing of Reasoning Skills; NJTRS) kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda, elestirel diisiinme acisindan deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Cincuino (1982), ilkogretimin 5. ve 6. siniflarindaki 50 tstiin zekili
ogrenci Uzerinde yaptigi calismada, hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin,
ogrencilerin zihinsel becerileri tuzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin
bulgularina gore, kullanilan etkinlikler, ©grencilerin zihnisel becerilerini
gelistirmistir. Ayrica oOgretmenler, oOgrenciler ve aileler yapilan egitime yonelik

olumlu goris bildirmislerdir.

Shipman (1982), ilkogretim 6. smif oOgrencilerine hikdyeler yoluyla
diisiinme etkinliklerinden biri olan Harry programini, bir yil boyunca haftada 2,5 saat
uygulamistir. Arastirmada Harry programi ile elestirel disiinme, akict konugsma ve
yaraticiligin  gelistirilmesi hedeflenmistir.  Veriler, Elestirel Diiglinme Testi,
dustindiiklerini diizgiin anlatmak i¢in Akict Konusma Testi ve Esneklik (yaraticilik)
Testleri kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin, elestirel disiinme becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Ayrica deney

grubundaki 68rencilerin, fikirlerini akici bir dille ifade ettigi belirlenmistir.

Shipman'in (1983), arastirmasinin ¢aligma grubunu ilkégretimin 5. siniftan
7. sinifa kadar olan yaklagik 2200 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, Cocuklar
Icin Felsefenin, diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin
verileri, Cocuklar I¢in Felsefe programi icinde yer alan diisiinme becerilerini
degerlendirmek i¢in tasarlanmis Sorgulama Gorevi 4 Testi (Questioning Task 4) ile
toplanmistir. Stajyer 6gretmenlerin, Cocuklar I¢in Felsefe programini anlamalari ve
uygulamalarindaki farkliliklar, o6grencilerin gecmis o6zellikleri ve becerileri, okul
sistemindeki orneklemin c¢ok cesitlilik gostermesi bu arastirmanin olumsuzluklar:

olarak belirtilmistir. Bu olumsuzluklara ragmen deney grubundaki oOgrencilerin
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kontrol grubundakilere gore dusiinme becerileri testindeki puanlarinda 6nemli bir

artis oldugu saptanmistir.

Haws (1983), ilk6gretim 6. sinifta okuyan 56 Ogrencinin katildigr deneysel
calismasinda, Cocuklar I¢in Felsefenin elestirel diisiinme iizerindeki etkisini ii¢ ayr
yontemle karsilastirarak belirlemeye calismistir. Bu yOntemler; a) bir mantiksal
muhakeme yOntemi, b) bir diyalog yontemi, ¢) mantik/ diyalog biresim yontemidir
Ol¢me araci olarak sorgulama gorevi 4 (Questioning Task 4) ve Ahlaki Yargilama
Goriismesi  Testi  (Moral Judgment Interview) kullanilmistir.  Ogrencilerin
cinsiyetlerine yoOnelik veri analizinde anlamli fark ortaya c¢ikmamistir. Elestirel
diisiinme becerisi gelisimleri acisindan deney gruplari lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Coklu karsilagtirmalar analizi, hikayeler yoluyla diisinme
etkinliklerinin kullanildigi 1. deney grubunun hem elestirel diisinme hem de ahlak
muhakemesi becerilerinde gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Mantik/diyalog
biresim yOntemi ile diger 2 deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

oldugu gozlenmistir.

Reed ve Henderson (1984), ilkogretim 7. smiflarda yaptigi c¢alismada,
hikayeler yoluyla dusinme etkinliklerinin c¢ocuklarda analitik diginmenin
Oogretimine etkisini incelemistir. Arastirma 3 yil surmus ve arastirmacilar ¢aligmada
tartisma yontemlerini test etmislerdir. Veriler, okuma testi ve elestirel disunmeyi
olcen NJTRS testi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin bulgulari; hikayeler
yoluyla dusinme etkinliklerinin, analitik disinmeye olumlu etkisi oldugunu

gostermistir.

Iorio, Weinstein ve Martin (1984), 1981-83 yillart boyunca 3-6
siniflardan 369 Ogrenciyle yiriittiikleri deneysel calismada, hikdyeler yoluyla
dusuinme etkinliklerinin, Og8rencilerin elestirel dustinme becerileri ve Kkisilik
gelisimleri tzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri, Elestirel Dlusiinme
Testi (NJTRS) ve Ogrenci Tanimlama Kontrol Listesi (Child Description Checklist)
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, hikayeler yoluyla diisiinme

etkinlikleri, cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini artirmistir. Ogretmenler,
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ogrencilerin kisilik gelisimlerinde programin etkisinin, olumlu oldugu yoniinde gorus

bildirmistir.

Martin ve Weinstein (1985), 1420 ilkogretim oOgrencisi tizerinde yaptiklari
calismada Cocuklar Igin Felsefenin, diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada Harry, Mark ve Lisa Programlari
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak elestirel dusinme testi, okudugunu anlama
testi ve matematik (SRA) testi uygulanmistir. Arastirmanin bulgular1 6grencilerin,

belirtilen tiim alanlarda gelistigini gostermistir.

Jenkins (1986), Cocuklar Icin Felsefe'nin, dil becerileri ve konuya ilgi
uyandirma uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada veriler, nitel ve elestirel
diusiinme becerisi testinden (NJTRS) elde edilen nicel veriler ile toplanmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; deney grubunda elestirel diisinme becerileri
acisindan onemli diizeyde artig gozlenirken, ogrencilerin konuya ilgi duymasi ve dil
becerilerini kazanmasi konularinda hikdyeler yoluyla diisinmenin olumlu etkisi

oldugu bulunmustur.

Strohecher'in (1986), calismasinda ilkogretim 3. sinif 6grencilerinden 68
ogrenci calisma grubunu olusturmustur. Kontrol grubunda herhangi bir uygulama
yapilmamistir. Arastirmanin amaci, hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin, akici
zihinsel diusiinme yetenegi ve yaraticilik becerilerine etkisini belirlemektir. Deney
grubunda 9 ay boyunca Pixie programi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
akici1 zihinsel disinme yetenegi ve yaraticilik testleri kullanilmistir. Arastirmanin
bulgulari, deney grubundaki Ogrencilerin performanslarinin, kontrol grubundan

yuksek oldugunu gostermistir.

Schleifer, Lebuis ve Caron (1987), 8-9 yaslarindaki 200 ilkoégretim
ogrencisine, hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinden biri olan Pixie Programini
uygulamistir. Arastirmada hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin, mantiksal ve

ahlaki muhakeme yapmaya etkisi incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore;
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calisma gruplar1 arasinda mantiksal muhakeme becerilerinde ve O6grencilerin benlik

algilarinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Banks ve Collean (1987) Cocuklar Igin Felsefenin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemek icin yaptiklari ¢alismaya, 5 ilkogretim okulundan 272
ogrenci katilmistir. Deney grubu, farkli sinif seviyelerindeki 9 gruptan olusmaktadir.
Deney grubunda hikayeler yoluyla diisinme etkinlikleri kullanilmistir. Arastirma da
su hipotezler test edilmistir. 1)Esitlenmis deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
Kaliforniya Basar1 Testi'nden (CAT) elde ettikleri okudugunu anlama puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. 2) Esitlenmis deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Kaliforniya Basar1 Testi'nden (CAT) elde ettikleri dil becerileri puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. 3) Esitlenmis deney ve kontrol grubu 06grencilerinin
Kaliforniya Basar1 Testi'nden (CAT) elde ettikleri matematik puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Ogrencilere ontest olarak uygulanan CAT'teki basarilarinin
denklikleri varyans analizi kullanilarak belirlenmistir. Programin sonunda
okudugunu anlama, dil becerileri ve matematik test puanlarinda deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark olup olmadigi belirlenmistir. Okudugu anlama ve dil
becerileri puanlarinda 4. smif deney gruplart lehine farkin anlamli oldugu
belirtilmistir. Matematik testi puanlar1 agisindan 5. sinif deney gruplari lehine farkin
anlamli oldugu bulunmustur. 2. simnif seviyesinde ise istatistiksel olarak belirtilen
alanlarda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu aragtirmanin yorumlarinda, Cocuklar
Icin Felsefe'nin 6grencilerin test puanlarinda ilerlemeler gozlendigi halde gelecekte
yapilacak arastirmalarla, 6gretmenlerin programi uygularken yapacaklari analizler ile
Cocuklar Icin Felsefe'nin etkisinin farkli alanlarda farkli simf seviyelerinde

uygulanmasi ile desteklenmesi gerektigini belirtilmistir.

Eimers (1987), yaptigi calismada; hikayeler yoluyla diisiinme
etkinliklerinin aday ogretmenlerin elestirel disiinme becerilerini ve tutumlarini
yansitmalarina etkisini incelemistir. Orneklem 18 ile 23 aday Ogretmenden
olugsmustur. 6 haftalik zaman diliminde yapilan iki ¢alisma, haftada 2,5 saat boyunca
surmustir. Calismanin deney grubunda yansitici disinme yonergesi (RTI),

kullanilarak okul programinda yer alan hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinden
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olan Harry Programi'nin Ogretimi, kontrol grubunda ise hizmet Oncesi O0gretmen
egitimi derslerinde oOgretilen ogretim kuramlarinin bir bilesimi (klasik Ogretim)
kullanilmistir. Muhakeme becerileri ve elestirel diisiinme becerilerinde ulagilan
noktay1 O0lcmek icin NJTRS ve Watson-Glasser Elestirel Dustinme Degerlendirmesi
Testi kullanilmistir. Arastirmalarin sonucunda yansitict dusinme igerigi (RTI) ve
hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin, aday ogretmenlerin elestirel diisinme

becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Meyer (1988), ilkogretimde yaslar1 8-10 arasinda degisen oOgrencilerle
yaptiklart yar1 deneysel arastirmada, Pixie Programinin elestirel diisinme
becerilerine etkisini incelemistir. Elestirel diisinme becerisini 6lgmek i¢cin NJTRS ve
Metropolitan Basar1 Testi kullanilmistir. Istatistiksel sonuglar, programin diisiinme
ve elestirel disinme becerilerini olumlu yonde etkilemedigini gostermektedir. Bunun
yaninda ogrenci gorusmelerinden toplanan diger verilerle, zihinsel becerilerdeki

artigin programin sonucundan kaynaklandigina isaret edilmistir.

Allen (1988a), Cocuklar Igin Felsefe'nin elestirel diisiinmeye etkisini
incelemistir. Arastirmact deney grubundaki 23 6grencinin New Jersey Akil Yuriitme
Testi (New Jersey Testing of Reasoning Skills, NJTRS) ile olg¢iilen elestirel

dustinmelerinde onemli bir artis olmadigini bulmustur.

Allen (1988b), Cocuklar Igin Felsefe'nin zayif okuyucularin okudugunu

anlama test puanlarini arttirmada etkili oldugunu bulmustur.

Browning (1988), hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinden biri olan
Harry Programi'nin kullanildig: ti¢c farkli 6grenci toplulugunda 6gretmenlerin olumlu
deneyimlerine ait betimsel bir ¢aliyjma yapmistir. Arastirmanin sonuglarinda 0Ozel
egitim Ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerinin gelisiminde olumlu etki

saglandigi belirtilmistir.

Camhy ve Iberer'in (1988) calismalarinin amaci; Cocuklar I¢in Felsefe'nin

ilk ve orta ogretim oOgrencilerinin kisilik gelisimlerine ve zihinsel ilerlemelerine
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etkisini incelemektir. Arastirmanin sonunda, hikayeler yoluyla diisiinme
etkinliklerinin kullanildigi deney grubundaki oOgrencilerin muhakeme yetenegi ve
yaratict (esneklik) dustiinme konularinda kontrol grubuna gore gelisme gosterdigi

gozlenmistir.

Garcia, Moreno, Pascual ve Traver (1988), 3 lisede yaptiklar1 Cocuklar
Icin Felsefe Programi uygulamalarini degerlendirmislerdir. Arastirma sonunda,
deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubuna gore genel bilissel yetenek (NJTRS)
ve okudugunu anlamada (RAVEN) ilerleme gosterdigi, 0zel bilissel yeteneklerde ve

kisilik gelisiminde ise ilerlemenin olmadig1 bulunmustur.

Slade (1988), Cocuklar icin Felsefenin, mantiksal ve matematik becerilerine
etkisini inceleyen bir arastirma yurutmustiir. Arastirmanin iki deney grubundan
birinde 15 ustiin zekali matematik ogrencisi, ikincisinde matematik alaninda yetersiz
10 Ogrenci ve kontrol grubunda ise ayni kisisel Ozelliklere sahip iki farkli grup
vardir. Hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin kullanildigi deney gruplarinin
NJTRS testi ile olciilen mantiksal becerilerinde ilerleme kaydedildigi, matematik

becerilerinde ise herhangi bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Slattery (1989), ilkogretim 4. ve S.siniflarda yaptigi deneysel calismanin;
calisma grubunu 154 ogrenci olusturmaktadir. Mantiksal dil egitiminde Cocuklar
Icin Felsefe yaklasimi ile ogretim yapilmistir. Cocuklar icin Felsefe yaklasimi ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski sorgulanmistir. Bu egitimde
okudugunu anlamaya etki ettigi diistiniilen beg boyut ele alinmistir. Bunlar; el yazisi,
hikayenin yapisi, uygulama yapan Kkisinin tutumu, Ogrencinin biligsel yetenekleri,
uygulanan planlar ve sosyal hareketliliktir. Zihinsel gelisim ve elestirel diisinmenin
mantiksal dil Ogretimi ile iliskilendirilmesinde, Piaget ve Vygotsky'nin onerdigi
formal bakis acisi kiyaslamalari, informal mantik Olgilitleri ve geri g¢evrilen formal
mantik kiyaslamalart ve kabul edilen zihinsel modellemeler kullanilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin okumalarinin incelenmesiyle elde edilen bulgular, hikayenin

okunmasindan sonra, diyalog tekniginin kullanilmasinin ortak sorusturmayi
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destekledigi yoniindedir. Okudugunu anlama testinden elde edilen sonuglar, alt-sosyo

ekonomik diizeydeki 5. sinif deney grubu lehine anlamli ¢ikmaistir.

Banks (1989), yaptigi calismada, Cocuklar Igin Felsefe'nin ilkogretim
ogrencilerinin okudugunu anlama ve dil becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
Caligmada Dil testi ve Kaliforniya Basar1 Testi (CAT) kullanilmistir. Elde edilen
sonuclar, deney grubundaki ogrencilerin dil testi ve okudugunu anlama basari

testinden elde ettikleri puanlarda onemli bir artis oldugunu gostermistir.

Murris  (1992), vyaptigi calismada Cocuklar Igin Felsefe yaklasiminda
resimli kitaplarin felsefe oOgretiminde kullanilmasinin o6grencilerde, diisiinme,
dinleme, kendini ifade edebilme, tartisma ve miinazara becerilerini, giiven ve 0z
saygilarint gelistirmedeki etkisini incelemistir. Caligma 18 okulda yuruttilmustir.
(Ilkégretim Okullarinda Okuma Becerilerini Gelistirme Projesi). 6 okulda diisiinme
becerileri okunacak metinlerle birlikte verilmis, 6 okulda sadece okuma etkinlikleri
yapilmis ve 6 okulda ise okul programi uygulanmistir. Arastirmacilar, katilimcilarin
kisisel degerlendirmelerinden yola c¢ikarak tartigma verilerini toplamislar ve analiz
etmiglerdir. Programin sonunda o6grencilerin diisinme, muhakeme, dinleme, kendini
ifade edebilme, tartisma ve miinazara becerilerinin gelistigi, giliven ve 0z saygi

kazandiklart gozlenmistir.

Chamberlain (1993), arastirmasinda Cocuklar Icin Felsefe ile {istiin
yetenekli 0grencilerde elestirel dusinme becerilerinin gelistirilmesini amaclamistir.
Hikayeler yoluyla diisiinmenin bir pargcasi olan Harry Programi'nin etkisini
degerlendirmek igin elegtirel diislinme becerileri, ilkogretimin 4. ve 5. sinifinda
akademik olarak istiin yetenekli 80 Ogrenciye 12 haftadan fazla uygulanmuistir.
Deney grubunda hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri (felsefe), kontrol grubunda
ise her giin 1 saat okuma, yazma ve tartisma (edebiyat) yapilmistir. Arastirmada hem
nitel hem de nicel verilerin analizinden faydalanilmistir. Arastirmada nicel veriler;
elestirel diisiinme ile ilgili olan NJTRS ve Ross Ust Biligsel Siire¢ Testinden (Ross
Test of Higher Cognitive Processes), nitel veriler ise; grup tartigmalarinin ses

kayitlar1 ile oOgrencilerin her tartisma oturumunda yazdiklar1t glinliklerden
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toplanmistir.  Felsefe gilinliiklerinin kullanilmasi ile 6grencilerin diistinmelerinin
mantik, Ust bilis ve istek Uzerinde odaklanilmasi saglanmistir. Tartigmalara ait
oturumlarin ses kayitlar1 2, 5, 8 ve 11. haftalarda kodlanmistir. Ayrica simif
tartigmalarindaki 6grenci cevaplar1 kodlanarak frekanslar1 hesaplanmistir. Benzer
fikirlerin kiimelenerek Kkategorilesmesi ile temalarin, Orneklerin ve Ogrenci
glinliiklerinin analizi ortaya cikmistir NJTRS Testine gore, felsefe konu puanlari,
edebiyat konu puanlarina gore onemli artis (p<.05)gosterirken; Ross testinde boyle
bir etki goriilmemistir. Grup tartismalarinin ses kayit kopyalari, felsefe grubundaki
ornek oturumda elestirel disinme becerilerinin gelisimi agisindan yuksek bir yuzde
gostermektedir. Birebir 6grenci yanitlarinin yiizdesi, felsefe grubu lehine 11. haftaya
kadar (%54) 2 kat artarken; edebiyat grubunun yiizdelerinin her oturumda geriye
diustugu  gorulmektedir. Calisma  sonunda felsefe  grubundaki  6gretmen

konugmalarinin ytlizdesi, edebiyat grubundakinin yarist kadar oldugu bulunmustur.

Williams'in (1993) arastirmasinda caligma grubunu 11-12 yaslari arasinda
olan 32 ilkogretim oOgrencisi olusturmaktadir, Calismanin deney grubunda Cocuklar
Icin Felsefe kullanilmis, kontrol grubunda ise dilbilgisi dersi verilmistir. Kosullar
yansiz olarak esitlenmistir. Arastirmanin amaci, Cocuklar icin Felsefe' nin diisiinme
becerileri ve Ogrencilerin Kkisileraras: iligkileri Uzerindeki etkisini belirlemektir.
Arastirma, 27 tartisma oturumundan olusmaktadir. Arastirmanin verileri, Londra
Okuma Testi, deney grubuna uygulanan anket ve video kayitlarinin analizinden
olusmustur. Ogretmenler 2 giin baslangic egitimi almislar ve yilin basindan sonuna
kadar ilerleyen tartigsmalart karsilastirmiglardir. Arastirmanin bulgularina gore,
Londra Okuma Testi ile elde edilen okuma becerileri acisindan deney grubunda
istatistiksel ~olarak oOnemli artis olmasina karsin kontrol grubunda artig
gozlenmemistir. Son testler ile video kayitlarin analiz sonuglari birbiri ile tutarhidir.
Deney grubunun video kayitlarinin analizinde mantiksal davranislarda 6nemli artis
oldugu goze carpmaktadir. Anketler, deney grubunun elestirel muhakeme
becerilerinde, kendine giiven ve 1srar etme konularinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark oldugunu ileri gostermistir. Ogretmen gdzlemleri, Cocuklar icin Felsefe'nin

kisileraras: iliskileri gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrenciler, Cocuklar Igin
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Felsefe ile goriigleri dinleme, tartisirken kontrollii olma, yanitlart kiigimsememe ve

grup etkilesimi saglama konularinda anlamli farklar géstermislerdir.

Dyfed Country Council (1994), arastirmasinda, Cocuklar icin Felsefenin
ogrencilerin kendine glivenlerine, dusinme ve dil becerilerine etkisini incelemistir.
Calismasinda tiim sinifi tartismaya yonlendirmek icin Murris'in (1992) "Resimli
Kitaplarla Felsefe Ogretimi"ni kullanmistir. Calisma grubunu, 18 ilkokuldaki ana
sinifinda bulunan 229 06grenci olusturmaktadir. Okullar yansiz secimle tabakali
ornekleme yontemiyle secilmistir. 1. deney grubunu olusturan 6 okulda diisiinme
becerileri dinlenecek metinlerle birlikte verilmis, 2. deney grubunu olusturan 6
okulda sadece dinleme etkinlikleri yapilmis ve kontrol grubundaki 6 okulda ise okul
programi uygulanmistir. 1. deney grubuna akademik yilin ¢ogunda (% 83) haftada 2
saat Cocuklar I¢in Felsefe uygulanmistir. Olgme araglar olarak; 6gretmen anketleri,
ogrencilerin kisisel sorgulamalarinda okuma temelli tutumlarini o6lgen bir ol¢me
araci, okuma hatasi analiz envanteri, okudugunu anlama basari testi ve Ingiliz Beceri
olceklerinden olan Kelime Tanima Testi (dinleme) ile Matris Testi kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; standart testlerle yapilan 6l¢giimlerde gruplar arasinda
farklilik olmadigi kanitlanmigtir. Bununla beraber diger O0l¢cme araglarindan elde
edilen verilerde, kontrol grubundaki Ogrencilerle karsilastirildiginda, hem Cocuklar
Icin Felsefede grubunda hem de dinleme etkinliklerinin yapildig1 grupta anlamli fark
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Cocuklar Icin Felsefe, 1. deney grubundaki cocuklarin

kendine giiven duymalarini, saglamis ve disiinme ve dil becerilerini gelistirmistir.

Sasseville (1994), arastirmasinda Cocuklar Igin Felsefe'nin, 6zsaygi,
elestirel diislinme becerilerine etkisini incelemistir. Caligma grubu, 3 - 6. sinifa kadar
4 deney grubundaki 96 6grenci ve 5 kontrol grubundaki 123 6grenciden olusmustur.
Deney grubuna hikdyeler yoluyla diisinme etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise okul programina devam edilmistir. Arastirma 4 kisma ayrilmis ve her
ceyrekte c¢esitli degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmanin bulgularinda; deney
grubundaki Ogrenciler, 1. ve 2. ceyrekte kontrol grubuna gore Ozsaygi ve elestirel
diisiinme alanlarinda anlamli fark gostermektedir. Ancak 3. c¢eyrekte Ozsaygi

alaninda anlamli fark goriilmemistir. Arastirmaci 4. ¢eyrekte 0grencilerde 6zsaygida
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onemli bir diusus gozlemlerken elestirel becerilerde herhangi bir de§isme olmadigini

gozlemistir.

Morehouse ve Williams (1998), ilkogretim 6. sinifta yaptiklari ¢alismada
Cocuklar I¢in Felsefede kullanilan tartisma becerilerinin &grencilerin diisiinme
becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri, Ogrencilerin tartigma
sorularina verdikleri yanitlarin analizi ile belirlenmistir. Arastirma, kontrol grubunda
37 ogrenci, 1. deney grubunda 32 &grenci (Cocuklar I¢in Felsefe Programi 1 yil
uygulandiktan sonra) ve ikinci deney grubunda (Cocuklar icin Felsefe Programi 2 yil
uygulandiktan sonra) ise 40 Ogrenci ile yapilmistir. Arastirmanin sonunda kontrol
grubu ile 2. deney grubu arasinda tartisma becerileri acisindan 2.deney grubunun

lehine farkin anlamli oldugu bulunmustur.

Daniel (1998) arastirmasinda, 6gretmenlerin hizmet ici egitiminde Cocuklar
Icin Felsefenin gelistirdigi elestirel diisiinme becerisinin etkisini incelemistir. 4 ve 13
ogretmenden olusan iki farkli arastirma yapilmistir. Cocuklar icin Felsefe
yonteminde hikayeler yoluyla diisinme etkinlikleri kullanilmistir. Arastirmanin
birinci boliimiinde 9 hafta ve ikincisinde 15 hafta boyunca haftada iki saat tartisma
yapilmistir. Arastirmanin verileri oturum belgelerinin analizi, kisisel gorusme ve kisa
sorgulamalardan olusmustur. Arastirmanin bulgularina gore; felsefik tartisma
etkinliklerinin Ogretmenlerin yaptigi uygulamali egitimi ve elestirel diisinmenin

gelisimini destekledigi gorilmektedir.

Chang (1999) calismasinin asil amacinin, okul programindaki ders
hedeflerinden olan diisiinme becerilerini degerlendirmek ve bir grup ilkogretim
ogrencisi uzerinde pilot olarak uygulanacak hazirlik c¢alismalarint tasarlamak
oldugunu bildirmistir. Dersler tasarlanirken bu alandaki bir takim gelismeler
ozellikle Freustein'nin "Aracla Zenginlestirme Fikirleri" ve Lipman'in "Cocuklar
Icin Felsefe" calismalarindan yararlanilmistir. Arastirma, bir ilkdgretim okulunda,
toplam 17 hafta stirmistiir. Belirtilen iki kuramin birlikte kullanilmasiyla nitel ve
nicel veriler toplanmistir. Programin ogretimi 12 dersten olusmus, her ders yaklasik 1

saat strmiisgtiir. Derslerde 12 baslik kullanilmigtir. Bunlar: siniflama, gruplandirma,
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analiz etme, yaraticilik, muhakeme yapma, tanimlama, mantiksal diisinme,
karsilastirma, diuizenleme, gosterme, gec¢is yapma ve genellemedir. Arastirmanin
verileri, elestirel dusinme testinin deney ve kontrol grubuna on ve son test olarak
uygulanmasiyla toplanmistir. Kisilerle her dersle ilgili deneyimleri hakkinda
arastirma boyunca diizenli olarak goriismeler yapilmistir. Dersler, grubun simif
Ogretmeni tarafindan gozlemlenmis ve hem video kaydina hem de ses kaydina
alinmistir.  Arastirmanin 2 asistant da 7 ders boyunca gozlem yapmistir.
Arastirmacilar, arastirma suresince bir arastirma gunligu tutmuslardir. Programin
sonunda Kkisiler fazladan iki teste (Yaratici diisiinme becerileri ve kisilerin
hazirliklariyla ilgili testler) daha yanit vermislerdir. Bu testler kontrol grubuna da
uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki
ogrenciler ile karsilastirildiginda siniflama, gruplandirma, analiz etme, yaraticilik,
muhakeme yapma, tanimlama, mantiksal diisiinme, karsilastirma, diizenleme,
gosterme, gecis yapma ve genelleme acisindan deney grubu lehine anlamli sonuclar
gozlenmistir. Ayrica bu sonuclara gore, 6grencilere diisiinme becerilerini 6gretirken,
kazanim, problem bulgulari, farkina varma, planlama, analiz ve sentez yapma,
verileri kontrol etme ve isleme, degerlendirme ve yargilama, gecis yapma ve
genelleme, iletisim, yaraticilik, ifadenin diizglnllgii, orijinallik ve detaylandirma
konularinin  6gretim planlarinda belirtilen iki kurama uygun hazirlanmasi

onerilmektedir.

Hubble (2001), c¢alismasinda "hikdyeler okundugunda okuyucunun
beyninde neler oldugunu" incelemeyi amaclamistir. Bu, 10 yasinda bir kizin verdigi
yanitlar ile yapilan bir vaka calismasidir. Katilimci, 0gretmeni yiksek sesle okuma
yaptig1 slrece duslincelerini yazmis, sonra ayni metni sessiz okumus ve metin
hakkinda grup tartismas: yapmistir. Arastirmanin sonunda Ogrencinin zihinsel
becerilerinde artis oldugu saptanmustir. Bu arastirma, Rosenblatt'in Insan Iligkileri
Analizi Teorisi, Vygotsky'nin Yakinsal Bolge Gelisimi Teorisi ve Lipman'in

Cocuklar I¢in Felsefe teorisini ayrintilariyla inceleyip desteklemektedir.

Campbell (2002), iki ilkdgretim okulunda Cocuklar Icin Felsefe'nin dil

becerileri, ogrencilerin sozli katilimlarindaki isteklilik, kendine gliven ve sozel
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muhakeme becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin verilerini, son test
anketleri, odak goriismeleri, yari yapilandirilmig goriismeler ve dogrudan gozlemler
olusturmaktadir. Elde edilen veriler, Cocuklar Icin Felsefe'nin grup tartismasina
baslamay1r ve dinlemeyi gelistirdigi yoniindedir. Ogretmenler, Cocuklar Icin
Felsefe'nin okul programlarindaki diger boliimlere transfer edilmesi gerektigini ve

ogrencilerin sosyal becerilerinde artig gozlediklerini belirtmislerdir.

Ferriera (2004), uluslar arasi ¢ift dilde 68retim yapan dini temelli 6zel bir
okulda cogunlugu orta ve st sosyo-ekonomik diizeye sahipl0 kiz, 11 erkek ogrenci
(n=21) tizerinde 1 yil sliren ¢aligma yapmistir. Bu arastirma ile ilk6gretim 5. sinifta
Cocuklar Igin Felsefe'nin, fen temelli yontem becerilerinin 6gretimine etkisini
incelemistir. Hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri (Harry'nin Fen Kesifleri), fen
egitimine uygulanmistir. Hikadyeye eslik eden pek cok duyunun kullanildig:
etkinlikler tasarlanmistir. Tasarlanan sorulara cevap vermede felsefik tartigmalarla
benzerlikler kurulmustur. Veriler, 6grencilerle yapilan goriismeler, 6grenci yansitici
calisma kagitlari, 6grendigini degerlendirme yazilari, tim simif oturumlarinin ses
kayitlari, tim sinif ve kiiglik grup tartigsmalarini kapsayan bir sinif oturumunun video
kaydr yoluyla toplanmistir. Bazi anahtar bulgular, hikayelerin, etkinliklerin ve
diyaloglarin, ogrencilerin dil becerilerini ve o0grenmelerini gelistirdigi yOoniindedir.
Bu bulgulara gore, pek ¢ok duyunun ise kosuldugu etkinlikler, diyaloga oldugu gibi
ogrencilerin gozlem yapmasina, sonu¢ ¢ikarma becerisine de yardim eder. Diyalog,
ogrencilerin kendini duzeltmelerini ve arkadaslarinin konu ile ilgili disiinmelerini
saglamaktadir. Bununla beraber bazi 6grenciler, iyi bir diyalogun etkilerine dair

teoriler gelistirmektedir.

Marashi'nin (2007) calismasinin amaci, Cocuklar I¢in Felsefe'nin elestirel
dusinme becerilerinin gelistirilmesinde arastirmaci topluluk yonteminin etkisini
incelemektir. Arastirma, Ahwaz Nemooneh Dulaty Okulu'nda yiiritilmiistiir.
Arastirmanin caligma grubunu 8. siniftaki 60 6grenci olusturmustur. Calismada veri
toplama aract olarak NJTRS testi kullanilmistir. Testin i¢ tutarliligi olc¢ulmus;
Cronbach alfa degeri .70 olarak hesaplanmistir. Deney grubunda hikayeler yoluyla

diusiinme etkinlikleri kullanilmis ve kontrol grubunda ise okul programina devam
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edilmistir. Arastirmanin sonuglari; elestirel distinme becerilerinin gelistirilmesinde
sorgulama yonteminin etkili oldugunu gostermistir. Ayrica bu yontemin Ahwaz
Nemooneh Dulaty Okulu'ndaki erkek ogrencilerin muhakeme becerilerinin

gelisiminde olumlu etkisi oldugu gorilmustir.

Sonu¢ olarak; yurt igcinde hikayeler yoluyla disinme ile ilgili yapilan
caligmalar sinirlidir. Bununla birlikte yurt disinda bu alanda daha cok deneysel
calismalar yapildigr dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin ana sinifindan lise son sinifa
kadar olan okul yasamlarinda, bununla beraber Ustiin zekalilarda, hikayeler yoluyla
disiinmenin elestirel disinme, okudugunu ve dinledigini anlama, matematik,
problem ¢O0zme gibi pek ¢ok alana etkisi incelenmistir. Bu deneysel g¢alismalarin
sonucunda hikdyeler yoluyla diisinmenin bireylerin zihinsel ve anlama becerilerinde,

matematik ve fen gibi derslerde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.
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UCUNCU KESIiM
ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu bolimde ol¢me araclarindan elde edilen bulgular arastirmanin

denenceleri dogrultusunda asagida verilmistir.

3. BULGULAR

Bu arastirmada ilkégretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde, yansiz yontemle bir
deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilerle hikayeler
yoluyla diisiinme etkinlikleri ile 6gretim yapilirken kontrol grubunda ise 2005-2006
yili Tiirk¢e Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gdre ogretim yapilmistir.
Boylece bu arastirmada, hikdyeler yoluyla diisinmenin okudugunu ve dinledigini
anlama tuzerindeki etkileri incelenmistir. Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki
o0grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testinden" ve "Dinledigini Anlama Basari
Testinden" elde edilen puan ortalamalari, standart sapmalart ve bagimsiz gruplar t
testi sonuclart ile deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin "Okudugunu Anlama
Basar1 Testinden" ve "Dinledigini Anlama Bagar1 Testinden" elde edilen 6n test-son
test puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve esli gruplar t testi sonuclari arastirmanin

denenceleri dogrultusunda sunulmustur.

3.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Denence 1. Hikayeler yoluyla disinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubu ile 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gore
Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"

son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin "Okudugunu Anlama Basari
Testi"nden elde edilen puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve bagimsiz gruplar t

testi sonuglart Cizelge 3.1' de sunulmustur.
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Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Grubu "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" Son

Test Puanlar1 Aras1 Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X SS sd t P
Deney 37 28.08 5.21
72 .20 .83
Kontrol 37 27.83 4.90

Cizelge 3.1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama
Basar1 Testi"nden aldig1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir [t=.20, p>.05]. Deney grubundaki oOgrencilerin son test puani
(X =28.08), kontrol grubundaki 6grencilerden (X =27.83) yiliksek olmasina ragmen
aralarindaki fark anlamli degildir. Bu bulgu; Hikayeler Yoluyla Diisiinme
etkinliklerinin O6grencilerin "okudugunu anlama" diizeylerini artirmada 2005-2006
yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gore etkili olmadigini

gostermektedir. Yani arastirmanin 1. denencesi dogrulanmamaistir.

3.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Denence 2. Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubu ile 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gore
O0gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"

son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar
Testi"nden elde edilen puan ortalamalari, standart sapmalari ve bagimsiz gruplar t

testi sonuclar1 Cizelge 3.2'de sunulmustur.



76

Cizelge 3.2. Deney ve Kontrol Grubu "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" Son

Test Puanlar1 Aras1 Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X SS sd t »
Deney 37 24.24 6.38
72 .32 .75
Kontrol 37 23.72 7.38

Cizelge 3.2'ye bakildiginda deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin
"Dinledigini Anlama Basar1 Testi"nden aldigi son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini goéstermektedir [t=.32, p>.05]. Deney grubundaki 6grencilerin

son test puant (X =24.24), kontrol grubundaki ogrencilerden (X =23.72) yiiksek
olmasina ragmen aralarindaki fark anlamli degildir. Bu bulgu; Hikayeler Yoluyla
Diistinme etkinliklerinin 6grencilerin "dinledigini anlama" diizeylerini artirmada
2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gore etkili

olmadigini gostermektedir. Yani arastirmanin 2. denencesi dogrulanmamaistir.

3.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular
Denence 3. Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"nden elde
edilen On test-son test puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge 3.3'te sunulmustur.

Cizelge 3.3. Deney Grubu "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" On Test- Son

Test Puanlar:1 Arasi Esli Gruplar t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X ss sd t p

Ontest 37 25.89 6.13

Sontest 37 2808 521 72 302005
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Cizelge 3.3.'de deney grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basari
Testi"nden aldig1 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir [t=3.02, p<.05]. Deney grubundaki ogrencilerin son test puani

(X =25.89), oOn test (X =23.72) puanindan ylksektir. Bu bulgu; hikayeler yoluyla
disiinme etkinliklerinin deney grubundaki 6grencilerin "okudugunu anlama"

diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. 3. denence dogrulanmistir.

3.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular
Denence 4. Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubundaki O6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" On test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"nden elde
edilen On test-son test puan ortalamalari, standart sapmalart ve esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge3.4'te sunulmustur.

Cizelge 3.4. Deney Grubu "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" On Test-Son Test

Puanlar1 Arasi Esli Gruplar t Testi Sonuclar:

GRUPLAR N X ss sd t p

Ontest 37 22.02 6.17
72 3.42  .002

Sontest 37 24.24 6.38

Cizelge 3.4' te deney grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basari
Testi"nden aldig1 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir [t=3.42, p<.05]. Deney grubundaki ogrencilerin son test puani
(X =24.24), oOn test puanindan (X =22.02) yiuksektir. Bu bulgu; hikayeler yoluyla
disiinme etkinliklerinin deney grubundaki o6grencilerin "dinledigini anlama"

diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. 4. denence dogrulanmistir.
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3.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgular
Denence 5. 2005-2006 yili Tiirkge dersi 6gretim programinin 6n gordiigi
etkinliklere gore Ogretim yapilan kontrol grubundaki o6grencilerin "Okudugunu

Anlama Bagar1 Testi" 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"'nden
elde edilen On test-son test puan ortalamalari, standart sapmalart ve esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge 3.5.'te sunulmustur.

Cizelge 3.5. Kontrol Grubu "Okudugunu Anlama Basar1 Testi” On Test- Son

Test Puanlar1 Arasi1 Esli Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss sd t p
Ontest 37 25.16 6.01
Kontrol Grubu 36 3.93 .000
Sontest 37 27.83 4.90

Cizelge 3.5.'de kontrol grubundaki o6grencilerin "Okudugunu Anlama
Basar1 Testi"'nden aldigi 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

oldugunu gostermektedir [t=3.93, p<.05]. Deney grubundaki Ogrencilerin son test

puani (X =27.83), On test (X =25.16) puanindan yiliksektir. Bu bulgu; 2005-2006
yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin on gordiigii etkinliklere gdre 6gretim yapilan
kontrol grubundaki 6grencilerin "okudugunu anlama" diizeylerini artirmada etkili

oldugunu gostermektedir. 5. denence dogrulanmistir.

3.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular
Denence 6. 2005-2006 yili Tiirkce dersi 6gretim programinin 6n gordigi
etkinliklere gore ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini

Anlama Basar1 Testi" 0n test-son test puanlari arasinda anlamlt bir fark vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"nden elde
edilen On test-son test puan ortalamalari, standart sapmalart ve esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge3.6'da sunulmustur.
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Cizelge 3.6. Kontrol Grubu "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" On Test-Son

Test Puanlar1 Arasi1 Esli Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss sd t P
Ontest 37 23.48 6.50
Kontrol Grubu 36 18 .85
Sontest 37 23.72 7.38

Cizelge 3.6'da kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basari
Testi"nden aldigi 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir [t=3.42, p>.05]. Deney grubundaki ogrencilerin son test puani
(X =23.72), 6n test puanindan (X =23.48) vyiiksektir. Bu bulgu; 2005-2006 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin 6n gordiigii etkinliklere gore Ogretim yapilan
kontrol grubundaki 6grencilerin "dinledigini anlama" diizeylerini artirmada etkili

olmadigini géstermektedir. 6. denence dogrulanmamuistir.

Bununla beraber tuciinci ve besinci denencelerin bulgular1 asagida
O0zetlenmistir. Calisma gruplarindaki oOgrencilerin "Okudugunu Anlama Bagari
Testi"nden elde edilen 6n test-son test puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve esli

gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 3.7.'de sunulmustur.

Cizelge 3.7. Calisma Gruplar1 "Okudugunu Anlama Basar1 Testi” On Test- Son

Test Puanlar1 Aras1 Esli Gruplar t Testi Sonuclar1 Ozet Tablosu

Gruplar N X Ss sd t P
Ontest 37 25.89 6.13
Deney Grubu 36 3.02 .005
Sontest 37 28.08 5.21
Ontest 37 25.16 6.01
Kontrol Grubu 36 3.93 .000
Sontest 37 27.83 4.90

Cizelge 3.7.'den de anlasilacagi gibi calisma gruplarindaki o6grencilerin

"Okudugunu Anlama Basari Testi"'nden aldigi 6n ve son test puanlar1 arasinda
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anlamli bir farklihik oldugu gorilmektedir [t=3.02, p<.05]. Deney grubundaki

ogrencilerin son test (X =28.08) ve oOn test (X =25.89) puanlarina bakildiginda,
farkliligin son test puanlari lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu; hikayeler
yoluyla diisiinme etkinliklerinin deney grubundaki 6grencilerin "okudugunu anlama”
diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ancak kontrol grubuna ait

verilere bakildiginda, kontrol grubunun son test okudugunu anlama basar1 testi puani

(X =27,83) ile on test okudugunu anlama basari testi puant (X =25.16) arasindaki
farkliigin ~ [t=3.93, p<.05] deney grubuna oranla daha belirgin oldugu
anlagilmaktadir. Bu verilerden yola ¢ikarak 2005-2006 yili Tiirkce dersi O6gretim
programinin 6ngordiigli etkinliklere goére yapilan Ogretim "okudugunu anlama"
diizeylerini artirmada, hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin kullanildigi deney

grubuna oranla daha etkili olmustur.

Son olarak dordiincu ve altinci denencelerin bulgular: asagida 6zetlenmistir.
Calisma gruplarindaki o6grencilerin "Dinledigini Anlama Basari Testi"nden elde
edilen On test-son test puan ortalamalari, standart sapmalari ve esli gruplar t testi

sonuglart Cizelge 3.8.'de sunulmustur.

Cizelge 3.8. Calisma Grubu "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" On Test-Son

Test Puanlar Arasi Esli Gruplar t Testi Sonuclar1 Ozet Tablosu

Gruplar N X SS sd t P
Ontest 37 22.02 6.17
Deney Grubu 36 3.42 .002
Sontest 37 24.24 6.38
Ontest 37 23.48 6.50
Kontrol Grubu 36 18 .85
Sontest 37 23.72 7.38

Cizelge 3.8." de calisma gruplarindaki Ogrencilerden "Dinledigini Anlama
Basar1 Testi"nden aldig1 6n ve son test puanlar1 arasinda sadece deney grubu lehine

anlamli bir farklihik oldugu gorilmektedir [t=3.42, p<.05]. Deney grubundaki

ogrencilerin son test puani (X =24.24), on test puanindan (X =22.02) yuksektir. Bu

bulgu; hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin deney grubundaki o6grencilerin
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"dinledigini anlama" diizeylerini artirmada kontrol grubuna gore etkili oldugunu

gostermektedir.
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DORDUNCU KESIiM
GENEL DEGERLENDIRME

4. TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde hikayeler yoluyla diisinmenin ilkogretim Turkce dersinde
okudugunu ve dinledigini anlama tzerindeki etkisi arastirmanin bulgulart ve

denenceler dogrultusunda degerlendirilip tartisilmis ve yorumlanmistir.

4.1. Birinci Denenceye Ait Tartisma ve Yorumlar

Denence 1: Hikéyeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubu ile 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin 6n gordiigii etkinliklere gore
o0gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"

son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin birinci denencesinden elde edilen bulgular, deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin "Okudugunu Anlama Basari Testi"'nden aldigi son test
puanlart arasinda anlamli bir farklihlk olmadigini goéstermektedir [t=.20, p>.05].

Deney grubundaki oOgrencilerin son test puanlar1 (X =28.08), kontrol grubundaki

ogrencilerin son test puanlarindan ( X =27.83) yiiksek olmasina ragmen aralarindaki
fark anlamli degildir. Arastirmanin bulgular1 birinci denenceyi destekler nitelikte
degildir. Bu bulguya gore; Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin o6grencilerin
"okudugunu anlama" diizeylerini artirmada 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim

Programi'nin 6n gordiigii etkinliklere gore etkili olmadigi1 seklinde yorumlanabilir.

2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nda yapilandirmaci yaklasim
merkeze alinmakla birlikte, coklu zekd ve oOgrenci merkezli yaklasimlardan da
yararlanilmistir. Kontrol grubunda bu 6grenci merkezli yaklasimlardan sebep-sonuc
iligkisi kurma, ana fikir bulma, gorselleri yorumlama, metnin anlamini tartisma,
konuyla ilgili hosa giden ve gitmeyen yOnleri tartisma, paragraf yazma, tahmin etme,

drama, hikaye unsurlart gibi etkinlikler kullanilmistir. Deney grubunda kullanilan
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hikayeler yoluyla disiinme etkinlikleri akademik basari, okudugunu anlama ve
elestirel dusinme uzerinde etkili sonuglar veren bir uygulamadir. Ancak ¢ok sayida
ogrenci merkezli etkinliklerin uygulanmasini 6ngdéren yeni Tiirkce Ogretim
Programina gore, tek basina bir etki yaratamadigi soOylenebilir. Ayrica
yapilandirmacilikla ilgili yapilan arastirmalar (Dogan, 2006: 476; Tasdelen, Altun,
Koseoglu ve Geban, 2006: 409: Akt: Beyazit, 2007), bu yaklasimin okudugunu
anlama tuzerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenlerden dolayir hikayeler

yoluyla diisiinme etkinlikleri, okudugunu anlama tlizerinde etkili olmamis olabilir.

Ilkoégretim cagindaki ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde
diisiinme egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Ayn1 zamanda yurt disinda Cocuklar Igin
Felsefe ile ilgili diisinme egitimi okul o6ncesi donemde baslamaktadir (Dyfed
Country Council, 1994; Daniel ve Delsol, 2006). Ancak iilkemizde bu ders
ilkogretim 2. kademesinde yer almaktadir. Dolayisiyla deney grubundaki ogrenciler
onceden diisinme egitimi almadiklar1 icin yapilan etkinliklere uyum gosterememis
olabilir. Bunun sonucu olarak hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri okudugunu

anlama uzerinde etkili sonuglar vermemis olabilir.

Meyer (1988), ilkogretim diizeyinde yaslart 8-10 arasinda degisen
Ogrencilerle yaptig1i yart deneysel arastirmasinda, Pixie Programi'nin -elestirel
dusunme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada elestirel diusinme becerisini
olcmek icin NJTRS ve Metropolitan Basari Testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglari, programin disiinme ve elestirel diusinme becerilerinin gelisiminde etkili
olmadigini gostermistir. Bu arastirmanin sonuclari, arastirmanin bulgularini destekler

niteliktedir.

Diger taraftan yapilan calismalar incelendiginde, cocuklara felsefe
ogretiminin daha uzun bir sirec gerektirdigi gorilmektedir. Hikayeler yoluyla
disinmenin okudugunu anlama becerisi lizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu
bulan Lipman ve Bierman (1970), Egitim Test Servisi (1980), Yeazell (1981), Reed

ve Henderson (1984) gibi arastirmacilarin yaptigi calismalarda arastirma siiresi 1
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yildan fazla sirmistiir. Dolayisiyla, arastirmanin bu sonucu okudugunu anlama

calismalarina ayrilan siirenin yeterli olmamasindan kaynaklanabilir.

Ayrica uygulama sirasinda cogunlukla tartisma yontemi kullanilmistir.
Ancak ogrencilerin tartisma becerilerine sahip olmamasi ve deney grubundaki
O0grenci sayilarinin fazla olmasi nedeniyle arastirmaci tartigmalart yonlendirmekte
zorluklar yasamigtir. Bu durum Hikayeler Yoluyla Diustinme etkinliklerinin,

okudugunu anlama uzerinde etkili olmamasina neden olmusg olabilir.

4.2. ikinci Denenceye Ait Tartisma ve Yorumlar

Denence 2: Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney
grubu ile 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programinin én gordiigii etkinliklere gore
Ogretim yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"

son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin ikinci denencesinden elde edilen bulgular deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"nden aldig1 son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik olmadigini goéstermektedir [t=.32, p>.05].

Deney grubundaki oOgrencilerin son test puanlar1 (X =24.24), kontrol grubundaki

ogrencilerin son test puanlarindan ( X =23.72) yiiksek olmasina ragmen aralarindaki
fark anlamli degildir. Arastirmanin bulgular1 ikinci denenceyi destekler nitelikte
degildir. Bu bulguya gore; hikayeler yoluyla distinme etkinliklerinin o6grencilerin
"dinledigini anlama" diizeylerini artirmada 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim

Programi'nin 6n gordigi etkinliklere gore etkili olmadig1 sdylenebilir.

2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nda ogrencilerin, dinlediklerini
zihinlerinde canlandirarak, siniflayarak, sorgulayarak, iliski kurarak, c¢ikarimlar
yaparak, sonucu tahmin ederek, oOzetleyerek, degerlendirerek ve arkadaslariyla
paylasarak dinledigini anlama becerilerini gelistirmeleri amaclanmaktadir. Bu
calismada kullanilan hikayeler yoluyla distinme etkinlikleri de aynmi amaclar

dogrultusunda gerceklestirilmeye calisilmistir. Sonug¢ olarak her iki grubun benzer
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ortak amaclar dogrultusunda yonlendirilmeleri her iki grup arasinda farkin anlaml

¢itkmamasina neden olmus olabilir.

Ayn1 zamanda dinledigini anlama hazirlik calismalarina ayrilan stire, deney
grubundaki Ogrencilerin bu beceriyi kazanmalari icin yeterli olmamis olabilir. Bu

nedenden dolay1 her iki ¢aligma grubu arasinda fark ¢ikmamis olabilir.

Diger taraftan dinledigini anlama caligmalarinda 6grenci sayilarinin fazla
olmasi nedeniyle, arastirmaci ilgiyi tartismalara yonlendirmekte zorlanmistir. Bu
nedenden dolayr hikdyeler yoluyla diisinme etkinliklerinin, dinledigini anlama

uzerinde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Hikayeler yoluyla diisinme dinledigini anlama tlizerindeki etkisine yonelik
calismalara bakildiginda ilkégretimde Murris (1992) tarafindan yapilan arastirma ve
ana sinifinda uygulanan Dyfed Country Council (1994) projesinde, hikadyeler yoluyla
dusuinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubundaki cocuklarin disiinmelerinde,
dinlemelerinde, dil becerilerinde ve kendine glivenmelerinde onemli gelismeler

gozlendigi bulunmustur.

Ayrica Banks ve Collean (1987), hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerini
kullanarak 2., 4. ve 5. siniflarda yaptiklar1 calismada 4. ve 5. siniflar diizeyinde
dinledigini anlamada anlamli bir fark gozlerken 2. sinif seviyesinde herhangi bir
degisim gozlemedigini belirtmistir. Campbell (2002) ise iki ilkogretim okulunda
yaptig1 calismada, hikayeler yoluyla diisinmenin, dinleme ve konusma becerileri
uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgulari, hikayeler yoluyla diisinme
etkinliklerinin grup tartigmasini sagladigi ve dinlemeyi gelistirdigi yontindedir.
Ancak bu calismanin sonuclar1 arastirmanin ikinci denencesini destekler nitelikte

degildir.
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4.3. Uciincii Denenceye Ait Tartisma ve Yorumlar
Denence 3: Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin uctinci denencesinden elde edilen bulgular, deney grubundaki
o0grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"'nden aldigi 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir [t(,,)=3.02, p<.05]. Deney
grubundaki o6grencilerin son test puani (X =25.89), on test (X =23.72) puanindan
yuksektir. Arastirmanin bulgular1 li¢lincii denenceyi destekler niteliktedir. Bu bulgu
hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin, 06grencilerin "okudugunu anlama"

diizeylerini artirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin, deney grubundaki Ogrencilerin
"okudugunu anlama" diizeylerini artirmada etkili olmasi, yapilan uygulamada
kullanilan hikayelerin ve etkinliklerin Ogrencilerin yas diizeyine uygun olmasi ve
ogrencilerin ilgisini c¢ekmesinden kaynaklanabilir. Bu durum og8rencileri derse

gliidulemis ve sonug olarak okudugunu anlama diizeylerini artirmis olabilir.

Erdogan (2008) oyki, siir, makale, karikatiir gibi oOgelerin kullanilarak
olaylara felsefik konusmalarla ¢6ziim ©Onerileri getirilmesinin, bilgi ve diislince
sisteminin akiciligini ortaya c¢ikarmakta oldufu gorusindedir. Bu c¢alismada da
felsefik diyaloglarin kullanilmasi1 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin

artmasina kaynaklik etmis olabilir.

Hikayeler yoluyla diisinme okudugunu anlama tuzerindeki etkisine yonelik
calismalara bakildiginda; Lipman ve Bierman (1970), ilkogretim 5. sinifta hikayeler
yoluyla dustinmeyi igceren Harry Programini uygulamistir. Kontrol grubunda okul
programina devam edilmistir. 2,5 yil siiren calisma sonunda deney grubundaki
ogrencilerin mantik, mantiksal muhakeme, elestirel dusinme ve okudugunu anlama

diizeylerinin gelistigi gozlenmistir.
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Hope (1975) ise calismasinda hikayeler yoluyla disiinmenin elestirel
disinmeye, toplumsal iliskilere ve okudugunu anlamaya etkisini incelemeyi
amaclamustir. Ilkogretim 5. ve 6. siniflardaki 200 6grenciden olusan deney grubuna
hikayeler yoluyla diisinmeyi uygularken, 200 6grenciden olusan kontrol grubunda
okul programina devam edilmistir. Calismanin bulgulari; hikdyeler yoluyla

disiinmenin okudugunu anlama tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Hope (1980), ilkogretim okullarinda yaptigi degerlendirme calismasinda
deney grubuna hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerini uygulamistir. Kontrol
grubunda ise herhangi bir c¢alisma yapilmamistir. Calismanin bulgularina gore
hikayeler yoluyla diisinmenin mantiksal dikkat cekme konusunda etkili olmadigi
gozlenirken okudugunu anlama, elestirel diiginme diizeylerinde ve Kkisilerarasi

iligkilerde onemli artislar meydana getirdigi bulunmustur.

Martin ve Weinstein (1985), deney grubunda yaslar1 10-16 arasinda degisen
1420 ilkogretim oOgrencisine, hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerini (Harry, Lisa
ve Mark Programlari) uygulamistir. Calismanin bulgularina gore ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin yaninda elestirel diisinme ve matematik

becerilerinde de artig saglandigi bulunmustur.

Bununla birlikte ilkogretimde Yeazell (1981), Reed ve Henderson (1984),
Banks ve Collean (1987), Allen (1988a), Banks (1989), Slaterry (1989), Murris
(1992), Williams (1993), Dyfed Country Council (1994) ve Hubble (2001) tarafindan
yapilan arastirmalarin sonuglari, hikayeler yoluyla diisinmenin zihinsel yetenek,
elestirel dusunme, kisilik gelisimi ve okudugunu anlama becerileri lizerinde anlamli
bir etkisi oldugunu gostermistir. Bu caligsmalarin sonuglart arastirmanin ug¢lincu

denencesini destekler niteliktedir.
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4.4. Dordiincii Denenceye Ait Tartisma ve Yorumlar
Denence 4: Hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" on test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin dordiincii  denencesinden elde edilen bulgular, deney
grubundaki Ogrencilerin "Dinledigini Anlama Basari Testi"nden aldig1 son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir [t(72)=3.42, p<.05].

Deney grubundaki oOgrencilerin son test puani (X =24.24), o6n test puanindan

(X =22.02) yiiksektir. Arastirmanin bulgulari dordiincii denenceyi destekler
niteliktedir. Bu bulgu, hikdyeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin o6grencilerin

"dinledigini anlama" diizeylerini artirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki o6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinin artmasi,
hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin odaklandig1 sokratik sorgulamalarda
ogrencinin kendi disiincelerini aciklarken duydugu isteklilikten kaynaklanabilir.
Ayrica calismada oOgrenciler diisiincelerini aciklarken simif arkadaslari tarafindan
aktif bir sekilde dinlenilmesi ve saygi cercevesinde elestirilmesi bu sonucun bir

nedeni olabilir.

Banks ve Collean (1987), ilkogretimdeki calismalarini 2, 4 ve 5. smif
diizeyinde siirdiirmistiir. Deney gruplarinda uygulanan hikayeler yoluyla diisiinme
etkinlikleri ile matematik ve dil becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. 4. ve 5.
siniflardaki deney gruplarinda dil becerileri ve matematik alaninda gelisme
goruldigi saptanmistir. Bu ¢aligmalarin sonuglart arastirmanin dordiincii denencesini

destekler niteliktedir.

4.5. Besinci Denenceye Ait Tartisma ve Yorumlar
Denence 5. 2005-2006 yili Tiirkce dersi 6gretim programinin 6n gordigi
etkinliklere gore Ogretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin "Okudugunu

Anlama Basar1 Testi" On test-son test puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.
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Arastirmanin besginci denencesinden elde edilen bulgular, kontrol
grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"nden aldigi 6n ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir [t=3.93, p<.05].

Deney grubundaki oOgrencilerin son test puani (X =27.83), On test (X =25.16)
puanindan yiiksektir. Bu bulgu; 2005-2006 yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nin
on gordiuglu etkinliklere gore oOgretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin
"okudugunu anlama" diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. 5.
denence dogrulanmistir. Bununla beraber arastirmanin Ugtinci ve besinci denenceleri
birlikte incelendiginde calisma gruplarindaki Ogrencilerin "Okudugunu Anlama

Basar1 Testi"nden aldigi 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir [t=3.02, p<.05]. Deney grubundaki O0grencilerin son test (X =28.08)

ve On test (X =25.89) puanlarina bakildiginda, farkliligin son test puanlari lehine
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu; hikdyeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerin "okudugunu anlama" diizeylerini artirmada etkili oldugunu

gostermektedir. Ancak kontrol grubuna ait verilere bakildiginda, kontrol grubunun
son test okudugunu anlama basari testi puani (X =27,83) ile on test okudugunu

anlama basar1 testi puani (X =25.16) arasindaki farkliligin [t=3.93, p<.05] deney
grubuna oranla daha belirgin oldugu anlasiimaktadir. Bu verilerden yola ¢ikarak
2005-2006 yili Tirkge dersi Ogretim programinin 6ngdrdigii etkinliklere gore
yapilan Ogretim "okudugunu anlama" diizeylerini artirmada, hikayeler yoluyla

diusiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubuna oranla daha etkili olmustur.

Hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin, deney grubundaki ogrencilerin
"okudugunu anlama" diizeylerini artirmada etkili olmasi, yapilan uygulamada
kullanilan hikayelerin ve etkinliklerin Ogrencilerin yas diizeyine uygun olmasi ve
ogrencilerin ilgisini c¢ekmesinden kaynaklanabilir. Bu durum og8rencileri derse
gliidulemis ve sonu¢ olarak okudugunu anlama diizeylerini artirmig olabilir. Ancak
aragtirmacinin, deney grubu ile ilk kez karsilagsmasi ve sinifin 6zelliklerini bilmemesi
ve kontrol grubunda ise sinif 6gretmeninin dersi islemesi, kontrol grubunun deney

grubuna gore daha etkili olmasini saglamis olabilir.
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Bununla beraber 2005-2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin oén
gordugli etkinlikler, kontrol grubunun deney grubuna gore daha etkili olmasini

saglamis olabilir.

Hope (1980), 400 ilkogretim ogrencisi uzerinde yaptig1 calismasinda,
Cocuklar i¢in Felsefe'nin okudugunu anlama, elestirel diisinme, kisiler arasi
iligkiler, merak duygusu ve dusinme becerilerinin Oonemine dikkat cekme gibi
alanlara etkisi incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore okudugunu anlama,
elestirel distinme ve kisiler arasi iligkilerde onemli gelismeler gozlenirken, merak ve
dusinme becerilerinin onemine dikkat ¢ekme agisindan olumlu yonde bir sonuca
ulagilamamistir. Bu calismanin sonuglari arastirmanin besinci denencesini destekler

nitelikte degildir.

Lipman ve Bierman (1970), Egitim Test Servisi (1980), Yeazell (1981),
Reed ve Henderson (1984) yaptig1 calismalar, hikdyeler yoluyla disiinme ogretimi
yapilan deney gruplarinin, kontrol gruplarina gore okudugunu anlama becerisi
uzerinde olumlu yonde bir sonuca ulagmistir. Bu calismalarin sonuclari arastirmanin

besinci denencesini destekler nitelikte degildir.

4.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular
Denence 6. 2005-2006 yili Tiirk¢e dersi 0gretim programinin 6n gordiigi
etkinliklere gore ogretim yapilan kontrol grubundaki o6grencilerin "Dinledigini

Anlama Bagar1 Testi" 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin altinct denencesinden elde edilen bulgular, kontrol grubundaki
ogrencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"'nden aldigi 0n ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklihk olmadigini gostermektedir [t=3.42, p>.05]. Deney
grubundaki ogrencilerin son test puani (X =23.72), On test puanindan (X =23.48)
yiiksektir. Bu bulgu; 2005-2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin 6n gordiigii

etkinliklere gore Ogretim yapilan kontrol grubundaki ogrencilerin "dinledigini
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anlama" diizeylerini artirmada etkili olmadigini gostermektedir. 6. denence
dogrulanmamistir.  Ayrica  arastirmanin  dordincu  ve  altinci  denenceleri
karsilastirildiginda calisma gruplarindaki 6grencilerden "Dinledigini Anlama Basari
Testi"nden aldigr 6n ve son test puanlar1 arasinda sadece deney grubu lehine anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir [t=3.42, p<.05]. Deney grubundaki 6grencilerin
son test puani (X =24.24), On test puanindan (X =22.02) yiksektir. Bu bulgu;
hikayeler yoluyla dustinme etkinliklerinin deney grubundaki Ogrencilerin
"dinledigini anlama" dilizeylerini artirmada kontrol grubuna gore etkili oldugunu

gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinin artmasi,
hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinde 6grencinin kendini ifade etmeye duydugu
isteklilikten kaynaklanabilir. Calismada Ogrenciler dustincelerini  aciklarken,
arkadaglarinin onu saygi cercevesinde dinlemesi ve fikirlerini elestirilmesi bu

sonucun bir nedeni olabilir.

Hikayeler yoluyla diisinmenin dinledigini anlama tizerindeki etkisine
yonelik c¢aligmalara bakildiginda; Jenkins (1986), Ogrencilerin konudan soguma ve
dil becerilerini kazanma konularinda karsilastigi giicliiklere karsi hikayeler yoluyla
distinme etkinliklerinin olumlu etki yarattigi sonucuna ulagmistir. Murris (1992) ise
hikayeler yoluyla diisinme Ogretiminin sonunda Ogrencilerin diisiine, muhakeme,
dinleme, kendini ifade edebilme, tartisma ve miinazara becerilerini gelistirdiklerini
ve oOzguven ve Ozsayglyl gelistirdiklerini belirtmistir. Bu caligmalarin sonuclari

arastirmanin altinci denencesini destekler niteliktedir.

Campbell (2002) ise iki ilkogretim okulunda yaptig1 caliymada, hikayeler
yoluyla dustinmenin, dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmanin bulgulari, hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin grup tartismasini
sagladig1 ve dinlemeyi gelistirdigi yoniindedir. Bu calismanin sonuglari arastirmanin

altinci denencesini destekler niteliktedir.
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BESINCI KESIiM
GENEL SONUC

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma verilerinden elde edilen sonuglara ve bu sonuclara

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

1. Hikayeler yoluyla disiinme etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ile 2005—
2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6ngdrdiigii etkinliklere gdére 6gretim
yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

2. Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ile 2005—
2006 yili Tiirkge Ogretim Programi'nin 6ngdrdiigii etkinliklere gdére 6gretim
yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi"
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gézlenmistir.

3. Hikayeler yoluyla diistinme etkinliklerinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin  "Okudugunu Anlama Basar1 Testi" Ontest-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Diger bir anlatimla hikdyeler
yoluyla dusiinme etkinlikleri, deney grubundaki ogrencilerin okudugunu
anlamalar1 uizerinde etkili oldugu soylenebilir.

4. Hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin "Dinledigini Anlama Basar1 Testi" Ontest-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Hikayeler yoluyla diisiinme
etkinlikleri, deney grubundaki ogrencilerin dinledigini anlamalar1 tizerinde
etkili oldugu gozlenmistir.

5. 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6ngordiigii etkinliklere gore
Ogretim yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin "Okudugunu Anlama Basari
Testi" Ontest-son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin oldugu bulunmustur.

Diger bir anlatimla 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6ngordiigii
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etkinliklere gore ogretim, kontrol grubundaki oOgrencilerin okudugunu
anlamalar1 tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6ngdrdiigii etkinliklere gore
Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin "Dinledigini Anlama Basari
Testi" Ontest-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.
Diger bir anlatimla 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim Programi'nin 6ngdrdiigii
etkinliklere gore Ogretim, kontrol grubundaki Ogrencilerin dinledigini

anlamalar1 tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretim Programlarina Yonelik Oneriler
Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programi'nda, hikayeler yoluyla diisiinme
etkinliklerinin yer almasi, ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama
becerilerini gelistirebilir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda Cocuklar I¢in Felsefe dersi
yer alabilir.

Ogretmenlere yonelik yiiriitiilen hizmet ici egitim programlarinda ya da
goreve yeni baslayan aday ogretmenlere yonelik her yil diizenlenen Temel ve
Hazirlayic1 Egitim Seminerlerinde, Cocuklar icin Felsefe ve hikayeler yoluyla

disiinmenin 6gretimi kuramsal ve uygulamali boyutlari ile ele alinabilir.

5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Tirkce dersinde hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinden elde edilecek
sonuclarin daha etkili olmast i¢in bu etkinliklere daha genis zaman ayrilmasi
yararli olabilir.

Hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri bir yontem olarak kullanilmadan oOnce,
ogrencilere temel diisiinme becerileri (elestirel diisiinme, yaraticit dusiinme,
karar verme vb.) egitimi verilmesi uygun olabilir.

Hikayeler yoluyla diisiinme uygulamalarina baslamadan oOgrencilere dinleme

ve tartigma becerileri ogretilebilir.
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Hikayeler yoluyla disinme etkinliklerinin ilk uygulamalar1 sirasinda
ogrenciler zorluk cekebilir ve sikilabilir. Bu nedenle oOgretmenler sabirli ve
tesvik edici olmalidir.

Hikayeler yoluyla dusiinme  etkinlikleri  uygulanirken, Ogrencilerin
yararlanabilecegi bir ¢alisma rehberi hazirlanabilir.

Tartisma etkinliklerinin daha kiicik gruplarda uygulanmasi daha etkili
sonuglar alinabilmesi i¢in yararli olabilir.

Ogretmenlerin sundugu tartisma sorularinin yaninda, o&grencilerin de bu
sorular1 hazirlamasi uygun olabilir.

Ogrencilere hikayeler yoluyla diisiinmeyi ne zaman, nerede, nicin ve nasil
kullanilacag: bilgisi verilerek, diger derslerde ve glinliikk yasamda kullanilmasi
tesvik edilebilir.

Hikayeler yoluyla diisinmenin uzun donemli kullanilmasi 6grencilerin derse
olan ilgisini azaltabilir. Bu yiizden hikayeler yoluyla diisiinmenin farkli
yontemlerle donlisimli olarak kullanilmasi daha uygun olabilir.

Hikayeler yoluyla disiinme etkinlikleri uygulanirken, bu etkinliklere
yeterince sure ayrilmasi i¢in Turkge dersinin i¢inde bulunan serbest okuma
saatlerinde her donem kazandirilmak istenen temalardan biri belirlenir. Bu
temaya yonelik hikdyeler yoluyla dusinme etkinlikleri uygulanarak

genellenebilir.

5.2.3. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

. 1lkégretim diizeyinde Cocuklar I¢in Felsefe ve hikayeler yoluyla diisiinme ile

ilgili kuramsal temel olusturmak amaciyla, bu okul diizeyinde, farkli ders ve

unitelerde deneysel arastirmalar yapilabilir.

. Hikayeler yoluyla dustinme ile ilgili ilkogretim diizeyinde uzun donemli

deneysel arastirmalar yapilarak, sonuglarin daha tutarli olmasi saglanabilir.
Hikayeler yoluyla diisiinmenin farkli degiskenler (6grenci tutumlari, iletisim,

empati vb.) tizerindeki etkisi incelenebilir.



1. Okuduklarinda
sebep- sonug iliskisi
kurar.

2.0kuduklarinin
ana fikrini belirler.

3,0kuduklarindan
¢ikarimlar yapar.

4. Metinde ortaya
konan sorunlari
belirler ve onlara
farklt coziimler
bulur.

5. Okuduklariyla
ilgili kendi
yasantisindan ve
glinliik hayattan
ornekler verir.

6. Verilen
orneklerin konuya
uygun olup
olmadigini
sorgular.

7. Sorgulayici okur.
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EK 3.

IIk6gretim 5. Simf Tiirkce Dersi
Okudugunu Anlama Basar Testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida Tiirkce ders ine yonelik 35 tane soru bulunmaktadir.
Bu testle sizlerin Tiirkce dersinde okudugunuz bir metni anlama seviyeniz
olciilmektedir. Metinleri ve sorular liitfen dikkatli okuyunuz. LUTFEN
SORULARI BOS BIRAKMAYINIZ. Yanitlar cevap kidgidina isaretlenecektir.

Basarilar
Aysegiil MAZI
1-4. sorular metinle ilgilidir.

NEREYE BAGLASIN?
Uzun yaz giinlerinden biriydi. Stikri tarlasini biciyordu. Vakit 6gleyi

gecmisti. Sabahin ilk saatlerinden beri calismakta olan Sukri, karninin iyice aciktigini hissetti.

Tarlanin basindaki agacin altina giderek yiyecek torbasini acti. Torbada biraz kuru ekmekle

azicik peynirden baska bir sey yoktu. Bununla karninin doymayacagini diistiniince cani sikildi.

Tam o sirada koylist Salih, at sirtinda ona dogru yaklasarak:
- Afiyet olsun Siikrii Aga, diye seslendi.
Stikrii:

-Buyur Salih. Anlasilan sehirden geliyorsun. Acikmigsindir, birlikte bir iki lokma bir

sey yiyelim, dedi.
Bu davet lizerine Salih, atin1 baglayacak bir yer aramaya bagladi. Siikrii, Salih'i
cagirdigina pisman olmustu. Zaten azicik bir ekmegi vardi.
Tam bu sirada Salih seslendi:
-Atim1 nereye baglayayim Sukri Aga?
Sukru kendi kendine:
-Dilime bagla Salih, dilime dilime bagla, diye seslendi.

1) Sukri tarlada ne yapiyordu?
A) Tarlay1 suluyordu

B) Ekinleri biciyordu

C) Tarlaya tohum ekiyordu

D) Hayvan otlatiyordu

2) Siikri tarlanin basina nigin gitmis?
A) Yeni bir is yapmak icin.

B) Arkadasini karsilamak igin.

C) Birini beklemek icin

D) Yiyecek torbasini almak igin.

3) Yiyecek torbasini acinca Sukri'niin neden cani sikilmig?
A) Yeterince yiyecek olmadigl igin.
B) Sevdigi yiyecekler olmadig: icin.
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C) Arkadasiyla paylasmak zorunda oldugu icin.
D) Isinde kendine yardim etmedigi icin

4) Siikri, Salih'i ¢agirdig: icin mutlu mudur?

A) Bitiin yiyecegini arkadasiyla paylastigi icin mutludur.

B) Kendisine yetecek yiyecegi olmadigindan nesesi kagmuistir.
C) Yiyecegini arkadasiyla paylastigi icin mutludur

D) Ikram edecek yemegi kalmadigr i¢in mutsuzdur.

5-10 . Sorular Metinle Ilgilidir.

ZAVALLI INEK

Ninenin inegi, her giinkil gibi ikindi siralarinda kasabaya dondii. O giin kirlarda karnini
doyuram amisti. Bu nedenle sokaklarda yiyecek aramaya basladi. Karpuzla kabuklartyla dolu bir
¢op tenekesine rastlayinca hemen kabuklari kemirmeye giristi. Kabuklart yiyerek tenekenin
dibine kadar geldi. Tenekede bir sey kalmayinca oradan gitmek istedi. Fakat basini tenekeden
cikaramadi. Telasla ugrasirken ¢cOp tenekesinin sapt boynuzlarina gecti. Gitgide havasizliktan
bunalmaya basladi. Yeterince soluk alamadigi i¢in bogulacak gibi oluyordu. Korku iginde
kosmaya bagladi.

5) Ninenin inegi kasabaya ne zaman ve nereden gelmis?
A) Sabah- pazardan

B) Ogle- carsidan

C) Ikindi - ahirdan

D) ikindi- kirlardan

6) Inek nicin sokaklarda yiyecek aramis?
A) Cani sikildigr igin

B) Karnini doyuramadigi i¢in

C) Ona iyi bakilmadigi i¢in

D) Acgozliliginden

7) Inegin, basini tenekenin icine sokmasinin sebebi neymis?
A) Kovada arpa olmasi

B) Kovada ot olmasi

C) Kovada karpuz kabugu olmasi

D) Kovada su olmasi

8) Inek, basini tenekeden nigin ¢itkaramamis?

A ) Kovadakileri bitirmedigi icin

B) Basindaki kova iyi gorindugi icin

C) Kovanin sap1 boynuzuna takildig: i¢in

D) Oniinii géremedigi icin

9) Inek, basini tenekeden ¢ikaramayinca nigin korkmus?
A) Nefes alamadigi i¢in
B) Bagiramadig: igin
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C) Kafasini ¢evreye carptigi icin
D) Ac kalacagi i¢in

10) Yukaridaki metnin ana fikri nedir?

A) Ac gozlii olmak farkli sorunlara yol acabilir.
B) Yasamda hersey bir diizen i¢indedir.

C) Ac tavuk kendini dar1 ambarinda sanir.

D) Herkes bazi seylerden korkabilir.

AY SEGUL' UN ARKADASI

Hava glizeldi. Giines piril piril parliyordu. Bir ilkbahar giintiydii. Okul
bahgesi kosup oynayan, birbirleriyle sakalasan, kuslar gibi civildasan c¢ocuklarla
dopdolu ydu. Bahcedeki cimenlerin ve agaclarin arasinda oynayan cocuklarin sesleri,
bagirip cagirmalari, kahkahalar1 ¢evreyi ¢inlatip duruyordu.

Ders zilinin uzun uzun calmasiyla Aysegiil, buyiik bir zevkle ve
kendind en gecgercesine okumakta oldugu kitabindan yavas yavas basini kaldirdi. O anda
da ogretmeninin gilimseyen bakislariyla karsilasti. Aysegiil hemen toplanmaya basladi.
Oturdugu yerden kalkti. Derse girmek i¢in gitmek istedi.

11) Okul bahgesini kimler doldurmus?
A) Civildasan kuslar

B) Hisirdayan agaclar

C) Oynayan c¢ocuklar

D) Yemyesil ¢cimenler

12) Aysegiil okul bahcesinde ne yapiyormus?
A) Top oynuyormus

B) Arkadaslaniyla sakalasiyormus.

C) Kitap okuyormus

D) Bahg¢ede kosuyormus

13 ) Aysegiil'lin basini kaldirmasinin sebebi neymis?
A) Zilin calmasi

B) Cocuklarin bagirmasi

C) Ogretmeninin yanina gelmesi

D) Giinesin parlamasi

14) Aysegiil basini kaldirinca neyle karsilagmig?
A) Paril paril parlayan giinesle

B) Oyun oynayan cocuklarla

C) Simit satan ¢ocuklarla

D) Ogretmeninin giiliimseyen bakislariyla

15) Yukaridaki metinde Aysegil yaptigi hangi isten memnundur?
A) Derse girmekten
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B) Arkadaslariyla oynamaktan
C) Kitap okumaktan
D) Eve gitmekten

16-19. Sorular Asagidaki Metinle Ilgilidir.

TARLAYA GIiDERKEN

Geriye donlip baktigimda annem sofada bekliyordu. Endise i¢inde oldugunu
hemen an ladim. Ama tarlaya gitmeyi kafama koymustum bir kez. Hi¢ kimse
dondiiremezdi beni bu niyetimden. Kaldi1 ki tayimda tarlaya gitmisti. Onu orada daha
yakindan taniyacak, onunla bol bol oynayacaktim. Bundan baska bir sey diisinmek
istemiyordum.

Koyl ¢ikinca ninem ve onu izleyen esegimiz hizlandi. Toprak yolda esegin ayak
sesi zor duyuluyordu.

16) Annesinin endiselenmesinin sebebi neymig?
A) Cocugun tarlaya gitmesi

B) Cocugun donmek istemesi

C) Ninenin yaslt olmasi

D) Tarlanin uzak olmasi

17) Cocuk neye karar vermis?
A) Annesini beklemeye

B) Taya binmeye

C) Tarlaya gitmeye

D) Ninesine yardim etmeye

18) Cocugun tarlaya gitmesinin sebebi neymis?
A) Babasina yardim etmek

B) Esege binmek

C) Ninesiyle konugsmak

D) Tayiyla oynamak

19) Esegin ayak sesleri nicin zor duyuluyormus?
A) Esek yavas gittigi i¢in

B) Etrafi ¢ok giiriiltiilii oldugu icin

C) Riizgar estigi icin

D) Yol toprak oldugu ic¢in
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20- 23. Sorular Asagidaki Metinle ilgilidir.

KIS
Kis siddetli gegti. Dondurucu soguklar kig boyunca, buzdan, yaldizli
saraylar ile kosklerini kurdu. Donan ¢esmelerin sulari kurudu, akmaz oldu. Kizilirmak
yoresi nde karayel alabildigine atin1 kosturdu. Yuizii kalin buz katmanlariyla ortiilen
koca nehir, bir gecede dondu. Siddetli soguklarin baslattig1 don, aylarca siirdii. Derken,
martin bagina dogru, hi¢ beklenmedik bir zamanda havalar birden bire 1sininca kis,
buzdan kabugunu kirdi. Evlerin damlarindan, catilardan, sacaklarin uclarindan buzlar

20) Kizilirmak kiyisinda hangi riizgar esiyormus?
A) Lodos

B) Poyraz

C) Karayel

D) Samyeli

21) Parcada sozii edilen "koca nehir" hangi nehirmis?
A) Yesilirmak

B) Kizilirmak

C) Aksu

D) Goksu

22) O yil don olmasinin sebebi neymis?
A) Siddetli soguk

B) Nehrin buzlanmasi

C) Siddetli riizgar

D) Sacaklardan sarkan buzlar

23) Havalar ne zaman isinmaya baglamig?
A) Buzdan saraylar ¢oziliince

B) Nisan ortalarinda

C) Mart basinda

D) Sacaklardan buz eriyince

24 ve 25. Sorular Asagidaki Metinle Ilgilidir.

DEDEMIN TAYI

Ben bu gece ge¢ yattim; cinki dedem gelmisti, hem de yarin
tatildi. Onunla konugsmak cok hosuma gidiyor. Benim dedmin ati yavrulamisti. Cok
giizel bir tay1 olmustu. Iste o, biiyiimiis, dedem onu satmaya gotiirmiis. Tayi isteyen
biri varmis. Dedem tay1 ona goturmus. Tayr demirinden bahc¢eye cakmislar. Sonra
dedem bir de disar1 ¢cikmis ki ne gorsin tay yok. Aramis, taramis bulamamislar.
Umidi kesmis kdye gitmis. Tay1 kayboldu diye cok iiziiliiyormus.

Aksam tizeri bir bakmislar ki, tay zincirlerini suriikleye suiriikleye
geliyor. Dedem de bu kadar vefali bir hayvan satilmaz diye diisiinmiis. Tay1
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24) Yazarin gece gec yatmasinin asil sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Dedesinin gelmesi

B) Yarin tatil olmasi

C) Film izliyor olmasi

D) Uykusunun olmamasi

25) Yazarin dedesinin ati ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) At1 nal disirmus.

B) At1 yavrulamis.

C) At1 yaralanmis.

D) At1 cok hizli kosmus.

26, 27. ve 28. Sorular Asagidaki Metinle Ilgilidir.

iciM DiSiM GOKKUSAGI

Adimlarin1 buyuttii. Okula gec kalabilirdi. Annesinin yuziine
bagladigi k askol coziilmiis, ayaz yuzini dovmeye baslamisti. Ama aldirmayacakti
soguga. Yagmura, geceye aldirmadigi gibi aldirmayacakti. Kaskolunu, beslenme
sepe tini savura savura yurudu.

Ara sokaklardan okullu cocuklar geliyordu. Birer ikiser akiyorlardi
ana yola. Az otelerde otobiis duragi vardi. Oradan da bindi mi belediye otobiisiine, on
bes dakika sonra okuldaydi. Sicak kalorifer petegine elini, yliziinii dayayip 1sitirdi.

Hasan DEMIR

26) Cocugun ge¢ kalmaktan korktugu asagidakilerden hangisidir?
A) Otobiis

B) Okul
C) Yemek

D) Tiyatro

27) Seceneklerde verilenlerden hangisi yazarin aldirmadigi olaylardan biri
degildir?
A) Soguk
B) Yagmur
C) Okula ge¢ kalmak
D) Gece

28) Cocuk okula gitmek i¢in hangi araci kullanmaktadir?
A) Tramvay

B) Otobiis

C) Minibiis

D) Otomobil
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29-30. Sorular Asagidaki Metinle Ilgilidir.

Hastayim, bir haftadir 6ksiiriyorum. Diin gece ¢ok 6ksiirdim. Annem,
sabah olunca beni ablamla hastaneye gonderdi. Hastaneye vardigimizda saat
dokuz olmustu. Hemen hasta kabul fisi aldik. Ust kata ciktik. Muayene
olac agimiz doktorun odasini bulup oradaki hemsireye ismimi yazdirdik. En az
yirmi bes kisi sira bekliyordu.

29. Yazar, hastaneye kiminle gidiyor?
A) Annesi
B) Babasi
C) Agabeyi D) Ablasi

30. Muayene sirasini bekleyenlerin sayisi hangi secenekte dogru
verilmistir?
A) Yirmi beg B)Bes
C) On bes

D)Dokuz

31, 32 ve 33. Sorular Asagidaki Metinle Ilgilidir.

YiTiK KUZULAR
Giin 1siyacakti neredeyse. Yusuf misil misil uyuyordu. Onu
uyandirmak, sabahin belki de en zor islerinden biriydi ana icin. Odaya her
girisinde, tursu kiiplerinin bulundugu kif kokan koéseden oglunun solugunu
duyuyordu. Kendiliginden uyanacak gibi degildi Yusuf. Uyanacak gibi degildi ya,
kiyilacak gibi de degildi yavrucagiz. Ana, cocuklar icin uykunun ne denli tath
oldugunu biliyordu.

31. Metinde anlatilan olay hangi vakitte gecmektedir?
A) Aksam

B) Ikindi
C) Ogle

D) Sabah

32. Ana i¢in sabahin en zor iglerinden biri nedir?
A) Yusuf a kahvalt1 ettirmek

B) Yusuf'u uyandirmak

C) Elini yuzini yikamak

D) Temizlik yapmak

33. Pargaya gore cocuklar icin tatli olan nedir?
A) Uyku B) Oyun
C) Pasta D) Cizgi film
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34 ve 35. Sorular Asagidaki Metinle ilgilidir.

Irmak
Dogup buyuduigu ¢evreden ayrilmisti. Ak kitheylan, arkasina
bile dontlip bakmadan, icinde garip bir si1zi... Ama olsun, onu yola ¢ikaran
am ag¢ Oyle yiiceydi ki ugruna her fedakarliga katlanmaya degerdi. Boylelikle
top lumu, arkadaglari, ailesi hatta kendisinden sonra gelecek olanlar refaha
kavu sac akt1 “a!

Ummiihan YAPAR( Ak Kiiheylan)

34. Metnin kahramani1 "Ak Kiiheylan" se¢ceneklerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?
A) Kedi
B) Kopek
C) At D) Tavsan

35. "Ak Kiiheylan" hedefine ulastiginda seceneklerden hangisi refaha
kavusmayacaktir?

A) Ogrenciler B) Toplum
C) Arkadaslari D) Ailesi
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EK 4.

Dinleme Metni 1

Kitap Evi Macerasi
Can kumbarasini acar biriken parasini sevingle cebine koyar ve evlerinin
bitisigindeki Dostlar Kitap evinde solugu alir. Daha Can igeri girer girmez, tim
kitaplarin yuzleri giiler, hepsinin istegi kendisinin satin alinmasidir.
Birinci kitap:
___ Beni al, beni al. Der heyecanla ve "Eger beni alirsan sana Pamuk Prenses ve 7
cliceleri anlatirim seninle cok keyifli zaman geciririz. Sana, iyiligin ve dogrulugun
yararlarini anlatirim. Liitfen beni al.
Ikinci kitap:
___ Beni almalisin; sana, Yiizyill Uyuyan Adam'i anlatirim. Gergek bir macera
okumak istemezmisin? Beni alirsan pisman olmazsin.
Uciincii kitap:
____ Beni alirsan hi¢ pisman olmazsin. Sana, Cizmeli Kedi'yi anlatirim, aklin ve
zekanin maldan daha 0nemli oldugundan bahsederim. Beni almalisin, bu senin i¢in
akillica bir se¢cim olurdu.
Dordiincti kitap:
__ Beni almalisin, ben, sana Pinokyo' nun masallarini anlatirim, tahtadan bir
cocugun insana nasil dontuistiiglinii, yalan soyleyince burnunun nasil uzadigini ve
dogruyu soylemenin yararlarint 0grenmek istemez misin?
Besinci kitap:
__ Hayir, beni almalisin, sana Kii¢lik Prens'in maceralarini anlatirim, hem ben
buytukler icin yazilmis ilk masal kitabiyim. Eger biiytikleri tanimak istiyorsan beni
almalisin.

Can, biriktirtigi parayla hangi kitaplar1 alacagi konusunda akli karisir, elindeki
paraya bakar ve yliziinde lizgiin bir ifadeyle soyle der:

___Hepinizi alacak kadar para biriktiremedim, inanin daha az cips, dondurma,
hamburger yiyecegim ve sizleri de almaya gelecegim, ama sadece ikinizi
gosterecegim giderken. der ve iki kitabin elinde tutarak yiizlerinde, dostlariyla yeni
bir diinyanin kapisini aralamak icin can atan bir ifadeyle kitap¢idan ayrilirlar.
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DINLEME METNI 2
Tilki ile Kegci

Tilki bir giin ormanda dolasirken, birine kotiiliik etmek istemis. Kafasinin ici
seytanca planlarla doluymus. Diisiinmekten icinde cok soguk su bulunan bir kuyuya
diistiigiini fark etmemis. Kuyuya diigmiis ama hicbir yerine bir sey olmamis. Cikmak
icin ¢ok ¢abalamis, ne yazik ki, kuyunun duvarlarina tirmaniyor biraz ilerleyince de
kayip diisiiyormus.

Tilki ne yapacagini sasirmis. Bir yandan kuyunun cevresinde donilip duruyor,
bir yandan da sinirleniyormus. O sirada kuyunun yanindan, iyi kalpli, ihtiyar bir keci
geciyormus. Birden cani su igmek istemis. Kuyuya yaklagsmis. Kuyudan asagiya
basini sarkitinca tilkiyi gormis.

Tilkiye soyle seslenmis:

- Orada yeteri kadar su var mi tilki kardes? Ben de yanina gelsem kizmazsin
degil mi? Tilki bunun tizerine:

- Seni gordigume ¢ok sevindim. Su ¢ok gilizel, hem ikimize de yeter. Asagi gel
keci kardes, demis.

Keci bunu duyunca c¢ok sevinmis. Hi¢ diisinmeden tilkinin yanina inmek i¢in
kuyuya atlamis. Keci, kuyuya iner inmez, tilki sirtina tirmanmis. Kecinin
boynunun tizerine, sonra da boynuzlarinin tzerine basarak, kuyunun tustiine

ulasip yukari ¢ikmis.

Zavalli keci ne oldugunu anlayamadan kendini kuyuda yapayalniz
bulmus. O anda tilkinin kendisine bir oyun oynadigini1 anlamis.

Tilkiye seslenmis:
—Peki, ben buradan nasil ¢ikacagim, tilki kardes? Diye sormus.
Tilki sinsi sinsi giilerek:

—Sende benim gibi kafan1 caligtirirsan ¢ikarsin. Hem bundan sonra
adimini atmadan once atlayacagin yere bakmayi unutma sakin! Demis.
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DINLEME METNI 3
Kiiciik Kusun Ogiidii
Avcinin biri kug avlamak igin bir tuzak kurdu. Tuzaga kiigiik bir kug yakalandi. Avci, minik kusu
eline alinca sasirdi.
Clinkii minik kug konusuyordu.

Minik kus:

- Ey insan oglu sen bircok koyunlar, sigirlar, develer yedin. Onlarin etleriyle bile doymadin benim
etimle mi doyacaksin? Ben senin disinin kavugunu bile dolduramam.

Sayet beni birakacak olursan sana li¢c 6glit verecegim. Bunlar sana daha yararli olabilir. Bu
ogilitlerden birini elinde ikincisini su damin tizerinde {liclinciisiinli su dalin tizerinde sdyleyeceg§im. Bu

oglitlerimi tutarsaniz 6Gmir boyu mutlu olursun, dedi.

Avci bu teklifi begendi. Zaten eti olmayan bu kiigiik kusla nasil doyacakti1 ki? Kusun 6gtidii belki
ise yarayabilirdi. Avci:

- Peki, Soyle bakalim, dedi.

Minik kus:

- Elindeyken verecegim 6giit sudur: Olmayacak bir seye sakin inanma.

Kus, Bu birinci 6gtidiinden sonra avcinin elinden karsidaki damin tizerine kondu.

- Ikinci 6giidiim: Elinden kagirdigin firsatlara hicbir zaman iiziilme.

Kus, soyle devam etmis: Akilsiz insanoglu, eger beni kesmis olsaydin kursagimda iki yiiz elli gram
agirhiginda bir inci bulacaktin. O inci seni de, cocuklarinida zengin ederdi. O inci senindi ama

kismetin degilmis. Oyle bir inci kagirdin ki diinyada esi benzeri yoktu, dedi.

Avci, bunu duyunca:"Eyvah! Ben kendi elimle kendime yazik ettim. Elimdeki talih kusunu
kagirdim. Ah benim akilsiz kafam" diye liziilmeye sagini basini yolmaya bagladi.

Kus avcinin bu halini goriince:

- Be aptal adam! Biraz &nce ben sana ne 6giit verdim mi? Su haline bak. Inci elinden gittiyse ne
uzllityorsun? Ben sana "Elinden kag¢irdigin firsata hicbir zaman itiziilme" demedim mi? So6ziimi
anlamadin mi1?

Sonra sana "olmayacak bir séze sakin inanma” diye ilk 6giidiimii verdim. Ikinciyi duyunca aklin
bagindan gitti. Benim iki yiizelli gram gelmiyecegimi bildigin halde nasil i¢imde iki yiiz elli gram inci
bulunabilir? dedi.

Avci, kusun uyarisini dinleyince, akli bagina geldi.

- Haydi giizel kus! Su tigiincii 6giidiint de soyle, oyle git, dedi.

Minik kus dalin iizerine kondu ve alayci bir sekilde:

- Hayret dogrusu! 11k iki 6giidiimii ¢ok iyi tuttunda iigiinciisiinii mii tutacaksin? dedi .ve gogiin
maviliklerine dogru ugtu.
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DINLEME METNI 4

Padisah Ve At
Padisahin yakinlarindan bir beyin cok giizel bir at1 vardi. Bir giin o ata binip
padisahin alayina katildi. Padisahin gozii, ansizin o ata takildi. Boyle bir at
kendi stirtisiinde yoktu. Atin calimi, rengi padisahin goziini aldi, attan
gozunl ayrramiyordu. Cevikligi, glizelligiyle beraber atta padisahi ¢eken bir
sey vardi. Once 6nemsemek istemedi ama, gonlii at1 istiyordu.

Padisah geziden doniince, vezirine durumu agti. Yolda bir at gordigiint,
derhal gidip o at1, sahibinden alip, getirmelerini emretti.

Padisahin adamlari, hizla atin sahibi beyin yanina geldiler. Padisahin at1 ¢cok
begendigini, ne fiyat isterse hemen vereceklerini bildirdiler. Bey, beyninden
vurulmusa dondi. O glizelim, cani gibi sevdigi atin1 padisah istiyordu ha! Ne
yapacagini, ne soyleyecegini sasirdi. Padisahin adamlarin1 oyalamak icin
onlara yemek ikram etti. Onlar yemeklerini yerken Imadiilmiilk aklina geldi.
Hemen durumu ona danigsmali, ondan akil almaliydi. Clinkii o, zamanin en
bilgini, en akillisi, en glizel ahlaklisiydi. Kac kere vezirligi birakip, ibadet icin
uzlete ¢ekilmisse de padisah ona yalvararak izin vermemisti.

Atin sahibi iiziintiilii bir halde imadiilmiilk'iin yanina kostu.

- Ey benim en bliytik yardimcim! Yardimina ihtiyacim var. Padisah benim
her seyden daha cok sevdigim atimi istemis. Onu alirsa ben yasayamam. Her
seye dayanirim da atimin elimden alinmasina dayanamam. Bey hem
soylityor, hem agliyordu. Imadiilmiilk, beyin bu halini gériince gozleri
yasardi. Ona yardim etmeye karar verdi. Dogru padisahin huzuruna gitti. Bir
taraftanda su sozleri sOylemekteydi:

- "Ya Rabbi! Geng bey padisaha karsi gelmekte hata ediyor ama Sen yine de
ona yardimcisi ol." diye yakariyor, insaallah atin1 padisah almaz diye dua
ediyordu.

O sirada seyisler, beyin o giizel atin1 padisahin yanina getirdiler. Imadiilmiilk
gercekten de esine nadir rastlanan bir at diye dusiindu.

Padisah, bir miiddet ata hayran hayran bakt1, yiiziinii Imadiilmiilk'e déndii.

— Ey buiyiik insan! Glizel bir at degil mi? Sanki yeryliziinden degil de,
cennetten gelmis." dedi.

Imadiilmiilk:

- "Padisahim! Ata gonliinii 6yle kaptirmigsin ki, hatalarin1 géremiyorsun.
Iyice bir bak bakalim. Aslinda cok giizel, cok ¢evik bir at ama bedenine gdre
basi kusurlu. Basi adeta okuiz basina benziyor.

Padisah fikirlerine her zaman hiirmet ettigi Imadiilmiilk'den bu sozleri
duyunca at, goziinden dustii. Padisah:

- "Dogru soyledin! Artik eskisi gibi gilizel gébremiyorum. Bunu sahibine geri
verin" dedi.

Padisah, at hakkindaki bu yermeyi bir kerecik duymakla gonli attan
sogudu. Kendi goziinii ve aklini birakti, Imadiilmiilk'iin s6ziinii kabul etti.
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DINLEME METNI 5
Karga Ile Comlek

Sicak m1 sicak bir glinmiis. Karganin biri susuzluktan gokte su arayarak fir
donliyormus. Zavalli karga, tam yorgunluktan kendini birakmak tlizereymis ki,
uzakta, bir tag ocaginin ortasinda kocaman bir ¢omlek goztine ilismis. Son bir umutla
cullanmis ocagin ustiine; neyse ki ¢comlegin dibinde birazcik su varmis.

Hemen ¢omlegin kenarina konmus ve boynunu comlege uzatabildigi kadar
uzatmis. Ama ne kadar ¢abalasa da bosuna; gagasini suya degdirmeyi basaramamuis.
Umutsuzlukla su igmekten vazge¢mek lizereymis ki, birden tag ocaginda oldugunu
hatirlamis. Aklina ¢ok parlak bir fikir gelmis. Yerden bir tag almig, ¢omlege kadar
getirmis ve i¢ine atmis. Sonra bir ikinciyi bir i¢lincuyu derken yavas yavas comlekte
ki su yikselmis. Karganin yetisebilecegi yere kadar gelmis. Karga suyunu kana kana
icmis.

"Insan, icinden cikilmasi olanaksiz gibi goriinen durumlarda bile, aklini
kullanarak her giicligii yenebilir. Yeter ki aklimizi kullanmasini bilelim.

Ezop
Masallan

DINLEME METNI 6
Aslan Tle Androkles

Vakti zamaninda, Androkles isimli bir esir, efendisinden kagarak bir ormana
siginmist1. Etrafta gezinirken, birden bire, iniltiler icinde, 1zdiraptan kivranan bir
aslan'in 6niine ¢ikiverdi:

"Once dehsetle iirktii; kagcmaya yeltendi, fakat hayvanin, yerinden kimildamadigini
gorunce, gerisin geriye donerek ona dogru yuriudi. Yanina yaklastiginda, aslan,
berbat bir halde sismis, kanamakta olan iri pengesini uzatti Androkles, dikkatle
bakinca penceye, buiyuk bir dikenin girdigini, biitiin bu 1zdiraba onun sebep oldugunu
anladi. Dikeni, derhal oradan ¢ikarip yarayi temizledikten sonra, gomleginin
kolundan yirttig1 parca ile giizelce sardi. Az sonra ise, yine ayaga kalkabilen aslan,
tipk1 bir kopek gibi esirin ellerini yalayarak ontine diisiip onu inine gotiirdii. Artik her
glin, Androkles'e avladig: etleri tagiyordu. Fakat bu bag basa mutlu yasayislart uzun
surmedi; cunkl beraberce yakalanmislar, esir giinlerce ac birakilacak bir aslana
yedirilmek tizere, zindana atilmig, aslan da ac¢ ve susuz bir halde hiicreye
kapatilmisti.

Nihayet giinii gelince, Imparator ile cevresindekiler localarina yerlesip seyretmeye
hazirlanirlarken, esir Androkles de arenanin orta yerine ¢ikartildi. Simdi sira
aslandaydi. Gunlerden beri a¢ ve susuzluktan yari ¢cildirmig bir halde avinin tizerine
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atilmak tizere, kiikreyerek agzindan kopiikler sagarak ortaya firlayan aslan, biitiin
hirst ile kostu, tam avina atilacagi sirada, onu, kokusundan taniyinca derhal oniinde,
dort ayaginin lizerinde yere ¢Okiip, aynen bir kOpek sadakatiyle dostunun ellerini
yalamaya basladi.

Imparator sasirmusti. Esiri yanina cagirtt1 ve bastan sona, biitiin hikayeyi, oldugu
gibi dinledi. Bu anlatilanlar, hiikiimdarda 6yle bir tesir yapt1 ki, derhal esirin affedilip
hurriyetine kavusturulmasina, aslanin da anavatani ormana saliverilmesini emretti.

DINLEME METNI 7
Boga Ile Sivrisinek

Uzunca bir gezintiden sonra yorgun diisen sivrisinegin biri, durup
dinlenmeye karar vermis. Bu sivrisinek, pek kibirli bir seymis. Dinlenecegi yer
konusunda da cok titizmis. Uygun bir yer ararken, az otedeki tarlada, bir boga
gOziine ilismis ve boganin boynuzunun tepesine konmus. Hafifce bogazini
temizlemis ve sunlar1 sOylemis:

-Eee! Umarim size pek agir gelmiyorum efendim. Eger Oyleyse,
acikca sOylemenizi rica ederim. Emin olunuz, hemen kalkar giderim.

Boga:

-Nasil isterseniz kiuicik hanim! Gercegi soylemek gerekirse,
kondugunuzu duymadim, bile. Bu demektir ki, kesinlikle gidisinizi de fark
etmeyecegim.

"Basariya ve mutluluga giden yol kibirden degil,
alcakgoniilliiliikten geger."
Ezop Masallari
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DINLEME METNI 8
Keklik ile Tilki

Bir tilki av i¢in dolasirken bir keklik gorir ve karsisina gecip durur. Kekligi
hayranlikla seyre dalar. Tilkinin bu halini goren keklik:

- Hey can dostu, ne gordiin de boyle hayran bakarsin? der. Tilki:

- Ey glizeller sahi, su senin sehla gozlerine yandim ve yaman bakislarina kandim.
Cok glizelsin. Allah giizelligini bagislasin. Acaba gozlerini yumunca da boyle agik
oldugu gibi giizel ve tatli misin? Liitfedip bir defa da dyle goriinerek bir an da oyle

seyrettirseniz. Keklik:

- N'olacak! deyip gafletle gozlerini yumar. Tilkinin, gozlerini seyredecegini umar.
Tilkinin maksadi onu avlamakti, hemen sahin gibi sicrayip kekligi kavrar.

Keklik neye ugradigini anlar. Sabredip bir kurtulus yolu diisinmeye baslar.
Tilkiye:

- Ey bilgili avci ve sihirli oyuncu! Sana yilizlerce aferin ve binlerce 6vgii. Bravo!
Haberin olsun ki, ben sahlar lokmas1 ve padisahlar yemegiyim. Fakat tanri beni sana
kismet etti. Evvela bu nimete siikret. Sonra istahla ve huzurla ye, der. Tilki:

- Evet, dogru olani budur, deyip sukretmek icin agzini1 acar. Keklik hemen tilkinin

agzindan kurtulup ucar. Tilkinin keyfi kacar ama yapacak bir sey yoktur.
DINLEME METNI 9

Uyuyan Aslanla Kabaday: Sican

Aslan yan gelmis yatmis, hor hor uykuya dalmis. Sicanin biri deliginden ¢ikmis.
Baslamis aslanin tizerinde oynayip cirit atmaya. Aslan uyanmis, tedirgin tedirgin
bakinmis;

- Ne oluyor uistiimde diye araniyorken kap1 oniinden gegen bir tilki aslanin bu
durumunu goriince, hemen tasi deligine koymus, aslant alaya almis:

- "Ne o aslan kardes, sen de minicik bir sicandan m1 korktun? Ne ayip ne ayip?
Aslanliga bu yaragir mi hi¢? " demis.

Aslan burnundan solumus:
- Sicandan falan korktugum yok... Benimkisi sadece merak! Uyuyan koca aslanin

ustiinde kim, hangi kabaday1 dolagsmay1 goze almis? Ben asil onu merak ettim,
demis.
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(Hayatta giivenli olun, kiiciik, dis gorlintiste Onemsiz gibi gelen seylere
aldirmazlik etmeyin. Kisinin gergek gucluligi ¢ogunlukla bu ¢esit davraniglardan
dogar.)

DINLEME METNI 10

Alimin Cevabi
Padisahin birinin ¢ok sevdigi bir 4lim vardi. Padisah bu alime ¢ok saygi duyar, arada
onun nasihatlerini dinlemek i¢cin yanina giderdi. Ondan diinyaya ve ahirete ait
bilgiler alirdi.

Bir gilin bu alimin yanina giden padisah, onun nasihatinin etkisinde kaldi ve
alimin diinyalik ihtiyacini gidermek isteyerek:

- "By alim kisi! Dile benden ne dilersen" dedi.

Alim, padisahin bu istegine cevap vermeyince, padisah 1srar etti. Padisahin bu
1srarina kizan alim:

- "Ey diinya padisahi! Bana boyle bir teklifte bulunmaya utanmiyor musun?
Bundan vazgec. Benim iki kdlem vardir ki, onlar sana hakim ve Amirdir. Sen

onlardan emir almaktasin." deyince, padisah sasirdi ve:

- "O iki zelil kole de kimlerdir ki, onlarin bana hakim ve amir olmalar1 benim icin

kotidir" diye alim sordu.
Alim:

- "Biri 6fke digeri ise kotiiliige ilgidir." cevabini verir.
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DINLEME METNI 11
Toprak Ana

Toprak ana, tizerinde gezen dolasan, birbiriyle arada bir didisen, arada bir dostluk
kuran hayvanlar ilgiyle seyredermis.

Birbirine hi¢ benzemeyen degisik tiirde hayvanin, hayatlarin1 mutlu bir sekilde
surdurmesinden buyuk zevk alirmis.

—Nasilsin sevgili maymun " diye sormus bir giin:

- "Ben ¢ok iyiyim " demis maymun giiliimseyerek, sonra da eklemis;

- "Benim kendimi iyi hissetmem i¢in pek ¢ok neden var; iyi kogmak, agaclara
tirmanmak ayni zamanda zeki de sayilirrm. O kadar oyuncuyum ki herkesi kendime
hayran birakirim. Agaclar yiyebilecegim meyvelerle dolu ama su hantal ay1 gibi olsa

idim sanirim halimden sikayet¢i olurdum.”

— Ne diyorsun demis ay1, ben bir kere senden daha giiclityiim. Ustelik ac da
kalmam, meyve bulamazsam et de yerim; boylece a¢ kalmak nedir bilmem. Agaclara
tirmanacak kadar cevik, suda ylizecek kadar da yetenekliyim ama su hantal fil kadar

olsam herhalde ben de yakinirdim"
Bunu duyan fil homurdanmais;

- "Ben koca hortumumla ister agaclarin dallarini keser, korpe otlart koparirim,
hepiniz sicaktan bunalirken, istesem her giin banyo yaparim, koca govdemle tim
yolu kaplarim, tustelik cok da hizli kosarim ama su balina gibi yag torbasi olsam belki

hakl1 olabilirdiniz..

Tam o sirada toprak ana hayvanlar arasindaki tartismayi kesmis ve kendi kendine
soyle soylenmis :

- "Su hayvanlar ¢cok hos canlilar dogrusu!! Insanlara ne kadar da benziyorlar.
Herkesin iki tane heybesi var boynunda. Bunlardan birini onlerine, digerini
arkalarina atiyorlar. Onlerinde tuttuklari heybelere, baskalarinin kotii 6zelliklerini
dolduruyorlar. Boylece kendilerini daha ustiin goriyorlar. Arkadaki heybelere ise
kendilerinde olup da begenmedikleri 6zellikleri gizlemeye calisiyorlar. Iyi ve kotii
yanlarini birlikte goremiyorlar.

Oysa her insanin hem iyi hem de koti yanlar: olabilir ve bu onlarin dogasinda

vardir."



EK 5.
IIk6gretim Tiirkce Dersi Dinledigini Anlama Testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida Tiirkce dersine yonelik dinledigini anlama testinde
30 tane soru bulunmaktadir. Bu testle sizlerin Tiirkce dersinde dinlediginiz

bir metni anlama seviyeniz olciilmektedir.

Metinleri ve sorular dikkatli okuyunuz. LUTFEN SORULARI BOS

BIRAKMAYINIZ. Yanitlar cevap kdgidina isaretlenecektir.

Siire: 1 Ders Saati. Basarilar

Aysegiil MAZI

1- 3. Sorular "Kitap Evi Macerasi1" ile ilgilidir.

1- Can'a aklin ve zekdnin maldan {istiin oldugunu hangi kitap anlatacaktir?

A) Cizmeli Kedi

B) Kiiguik Prens

C) Yuz Yil Uyuyan Adam

D) Pamuk Prenses ve 7 Cliceler

2-  Buytkler i¢in yazilmis ilk masal kitab1 hangisidir?
A) Cizmeli Kedi
B) Kiiguik Prens
C) Yiz Yil Uyuyan Adam
D) Pamuk Prenses ve 7 Cliceler

3- Can, kitap evindeyken ne yapmaya karar vermistir?
A) Kendisine kitap almaktan vazgecmis
B) Parasiyla pasta almaya karar vermis
C) Cok para biriktirip daha ¢ok kitap almaya karar vermis.
D) Evinde arkadaslariyla dondurma yemeye karar vermis.

4-7. Sorular "Kiiciik Kusun Ogiidii" Ile Ilgilidir.

4-  Avcinin yakaladigi kusun nasil bir ozelligi vardir?
A) Takla atabilmektedir.
B) Sarki soyleyebilmektedir.
C) Konusabilmektedir.
D) Oyun oynayabilmektedir.

5- Kus, yakalaninca avciya ne gibi bir oneride bulunmus?
A) Onu birakmasi sartiyla bir anlasma onermis.
B) Ona sarki soylemesi yoniinde so6z vermis.
C) Takla atip gosteri yapma onerisinde bulunmus
D) Birlikte yeni bir oyun 0gretme Onerisinde bulunmus.
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6- Kusun ilk 6giidi nedir?
A) Kendinden bagka kimseye giivenme
B) Olmayacak bir seye sakin inanma.
C) Elinden kagirdigin firsatlara higbir zaman tiziilme.
D) Yasadigin stirece herkesle iyi gecin

7-  Kusun ikinci 6gudu nedir?

A) Kendinden bagka kimseye giivenme

B) Olmayacak bir seye sakin inanma.

C) Elinden kacirdigin firsatlara higbir zaman {liziilme.
D) Yasadigin stirece herkesle iyi gecin

8-10. Sorular "Padisah ve At" adli metinle ilgilidir.

8- Padisahin ilgisini ¢eken at, kime aittir?
A) Bezirgana
B) Agaya
C) Pasaya
D) Beye

9- Padisahin istedigi vermek istemeyen bey, kime bagvurmustur?
A) Vezire
B) Lalasina
C) Karisina
D) imadiilmiilk

10- Bu metnin ana fikri degildir?
A) Kisinin her gordiigiine sahip olmak istemesi aggozluluiktiir.
B) Insan danisacagi kimseleri iyi secmelidir.
C) Bagkalarinin gortisiine gore kendi gorlistimiizii goz ardi etmemeliyiz.
D) Bir seyi zamani gelmeden harcarsak vakti geldiginde sikint1 ¢ekeriz.

11-13. Sorular "Karga ile Comlek" adlh metinle ilgilidir.

11- Karga ¢omlekteki suyu igmek i¢in ne yapmis?
A) Comlegi kirarak suyu icmeye caligmis.
B) Comlegi devirerek suyu igmeye calismig
C) Comlegin i¢ine kafasini sokarak icmeye calismig
D) Comlegin i¢indeki suyun ylikselmesini saglamig

12- Bu metnin ana fikri degildir?
A) Bir sorunun birden fazla ¢6ziimii olabilir.
B) Bir sorunun pratik bir ¢coziim yolu mutlaka bulunur.
C) Bir soruna farkli yonlerden bakmak gerekir.
D) Bir sorunu ¢6zmek icin yardima ihtiya¢ duyabiliriz.

13- Bu metne farkli bir isim koymak isteseydiniz asagidakilerden hangisi daha uygun
olur?
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A) Karganin Yaraticiligi
B) Karganin Acligi

C) Karga ve Karinca

D) Kara Karga

14-15. Sorular "Arslan ile Androkles" adli metinle ilgilidir.

14. Aslan Ile Androkles, ormanda yakalaninca onlara ne yapmak istediler?

A) Androkles'i sahibine iade ettiler

B) Androkles'ten aslana bakmasini istediler.
C) Androkles'i a¢ aslana yem olarak attilar.
D) Androkles'i azat ettiler.

15. Aslan, karsisindakinin Androkles oldugunu anlayinca ne yapti?

A) Kafesine geri dondii.

B) Onun ellerini yalad:

C) Diger insanlara saldirdi.

D) Acliktan oldugu yere yigildi.

16- 19. Sorular "Boga ile Sivrisinek" adl1 metinle ilgilidir.
16. Anlatilan 6ykiide sivrisinek ne yapmaktadir?

A) Uzunca bir gezinti yapmaktadir

B) Yiyecek aramaktadir.
C) Bogay1 merak etmektedir.
D) Arkadaglarini aramaktadir.

17. Sivrisinek nasil bir karaktere sahiptir?

A) Huysuz
B) Sevecen
C) Kibirli
D) Sinirli

18. Boga, sivrisinegin varligindan haberdar olunca ona ne soylemis?

A) Ah, ne iyi ettinde geldin
B) Varligini1 bile hissetmedim.

C) Benimde canim taze ot yerken konusacak birini artyordu.
D) Seninle konugsmak istemiyorum.

19. Bu cevap sivrisinegi nasil etkilemis olabilir?
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A) Hig lzerine alinmamuistir.

B) Kendini ise yaramaz hissetmistir.

C) Konusacak birilerini bulduguna ¢ok sevinmistir.
D) Bogay1 hi¢ umursamamistir.

20-22. Sorular "Keklik ile Tilki" adli metinle ilgilidir.
20. Tilki, kekligi nasil kandirir?

A) Onun giizelliginin gozlerini kaparsa tam olacagini soyler

B) Sesinin ¢ok gilizel oldugunu soyler
C) Onu izlemenin zevk verdigini sOyler
D) Artik hayvanlar arasinda barig oldugunu soyler.

21. Tilkinin tuzagina kanan keklik nasil bir kurtulug distntr?

A) Tilkinin tiiylerinin kirli oldugunu ve temizlemesini sOyler

B) Keklik, tilkiye daha lezzetli av bulacagina dair s0z verir.

C) Tilkinin yemegini yemeden once siikretmesi gerektigini soyler..
D) Keklik hasta oldugunu ve tilkiye bulasacagini soyler.

22. Bu metnin ana fikri olamaz?

A) Her soylenene inanmamak gerekir..

B) Kendi kazdigin kuyuya kendin dismemek gerekir.
C) Karsindakinin zekasin1 kiicimsememek gerekir.
D) Herkesi kendimiz gibi diisinmemeliyiz.

23-26. Sorular "Uyuyan Aslanla Kabaday1 Sican" adli metinle ilgilidir.
23. Aslan, uyandiginda sicanin lizerinde dolastigint goriince ne yapmis?

A) Tedirgin bakinmis

B) Cok hiddetlenmis

C) Sicani yakaladigi gibi yutmus.
D) Hemen kalkip avlanmis.

24. Bu olay1 goren tilki ne yapmis?

A) Sicani yakalamada yardim etmis.
B) Aslanla alay etmis.

C) Aslana bakmadan gegip gitmis

D) Sicanin aslana yaptiklarini izlemis.

25. Aslan bunun lizerine ne cevap vermis?
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A) Aslan, tilkiye "sican ipleri kemiriyor", demis

B) Bende bu tizerimde gezinen kim diye bakiyordum, demis
C) Aslan, tilkinin bu sorusuna hi¢ cevap vermemis.

D) Aslan sicani tuttugu gibi midesine indirmis.

26. Bu metnin ana fikri nedir?

A)linsanlar, dis goriiniislerine aldirmazlik etmemelidir.

B) Kibirli olmak, insana zarar verir.

C) Kibirli insanlar cevrelerindeki insanlara yardim ederler.
D) Yasamda her seyin bir yeri ve zamani vardir.

27- 30. Sorular "Alimin Cevab1" adl metinle ilgilidir.
27. Padisah, alimden hangi konularda bilgi almaktadir?

A) Devlet blitgesinin idaresi

B) Devletin idaresi
C) Halk ile iliskiler
D) Diinyevi ve ahiret konularinda

28. Padisah, alimi kizdiracak ne yapti?

A) Alime kotii davrandi

B) Alime kotii soz sdyledi

C) Ihtiyaclarim karsilamak istedi.
D) Onun istekleri ile hig¢ ilgilenmedi.

29. Alim padisahtan daha kuvvetli olan koleleri nedir?

A) Hayat ve o6liim

B) Gic ve sOhret

C) Ofke ve kotiiliige ilgi
D) Ofke ve hirs

30. Metnin ana fikri degildir?

A) Insanin degerini diisiiren onun koétii ahlakidir.
B) Sirke bal1 bozdugu gibi, 6fke de insani bozar.
C) Keskin sirke kiipline zarar.

D) Hayatta her sey bir diizen tizerine kuruludur.

31-35. Sorular "Toprak Ana" adli metinle ilgilidir.

31. Toprak Ana ne yapmaktan hoglanmaktadir?
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A) Dogada gezmekten

B) Hayvanlarin tartismalarint izlemekten

C) Hayvanlarin ¢evrede dolagmalarini izlemekten
D) Doganin devamini saglamaktan

32. Maymun, neden ayiy1 begenmemektedir?

A) Ayinin hantal oldugunu distintyor.

B) Ayinin bal yemesini kiskaniyor

C) Et yedigi icin oburlukla sucluyor

D) Suda yiuizmenin giizel olmadigini disiniiyor

33. Ayi, kimin, hangi 6zelligini begenmemektedir?

A) Filin her giin banyo yapmasini
B) Balinanin yag torbasi olmasini
C) Balinanin hizli yiizmesini

D) Filin hantal olmasini

34. Fil, kimin hangi ozelliklerini begenmemektedir?

A) Ayinin bal yemesini

B) Maymunun daldan dala ziplamasini

C) Maymunun ¢ok guirtiltiici olmasini

D) Balinanin yag torbasi olmasini

35. Asagidakilerden hangisi metnin ana fikridir?

A) Insanlar hem iyi hem de kotii yonlerini birlikte géremiyorlar.
B) Doga da her sey bir uyum icindedir.

C) Insanlar ¢evrelerindekilere yardim ederek mutlu olabilirler.

D) Insanlarin anlagsmasini engelleyen diisiiren onun kétii huylaridir.
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Arastirmanin Calisma Takvimi

Tarih:

Ocak- 2007

Subat 2007

Mart- Nisan 2007

Nisan- Mayis 2007

Mayis 2007

Haziran 2007

Temmuz 2007

Agustos 2007

Eylul 2007

Ekim- Aralik 2007

Ocak 2008

Subat-Mart 2008

Islemler:

Planlama ve Literatiir Tarama

Arastirmanin Amag, Onem, Problem

Durumu ve Yonteminin Olusturulmasi

Olgme Araclarinin Gelistirilmesi ve Incelenmesi
On Deneme Materyallerinin Hazirlanmasi
Ontestlerin ve On Deneme Uygulamasinin

Yapilmasi

Olgme Araglarinin Giivenirlik Analizinin
Yapilmasi
Uygulama Materyallerinin On Deneme
Uygulamasinin Sonuclarina
Gore Diuizenlenmesi
Tekrar Literatiir Taramas1 Yapilmasi, Kuramsal
Cercevenin Olusturulmasi
Arastirma Icin Gerekli Izinlerin Alinmasi
On Testlerin Uygulanmasi, On Testlerin
Analizi, Hazirlik Calismalari, Deney
Uygulamasinin Yapilmasi, Son Testlerin
Uygulanmasi
Arastirmanin Amag, Onem, Problem
Durumu ve Yonteminin Olusturulmasi
Kuramsal Cercevenin Yenilenmesi, Sonug

Oneriler ve Kaynak¢a Hazirlanmasi

Nisan-Mayis- Haziran 2008Arastirmanin Tum Kisimlarinin Tekrar Gozden

Gecirilmesi, Hatalarin Duzeltilmesi ve Teze Son

Halinin Verilmesi
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EK 7.
Okudugunu Anlama Cahsmasi ile ilgili Giinliik Ders Plam Ornegi

Ders: Tirkcge
10.12.2007

Smif: 5

Siire: 40'+40'

Ogrenme Alami: Okuma/Yazma/ Tartisma
Kazanim:

1. Okuduklarinda sebep sonug iligkisi kurar.

2. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

3. Duygu ve hayallerini sozli olarak ifade eder.

4. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir.
Beceriler: Problem ¢6zme, Karar Verme, Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma, Yaratici ve Elestirel Diigiinme.

Aracg gerec- Ortam: Caligsma Kéagidi
Siirec:

1. Metni okumadan Once 68rencilere, metnin bir yerinde durarak, metnin ilerisi

hakkinda tahmin etkinligi yapilacagi soylenir.

2. Metin (1) yerine kadar okunur ve ilerisi tahmin ettirilir. Tahminler 1.

etkinlige kaydettirilir.

3. Metin (2)'ye kadar okunmaya devam edilir. Tahminler 1. etkinlige

kaydettirilir.

4. Sonuglarla 6grencilerin tahmin ettikleri sebepler karsilastirilir. (1. etkinlige

kaydettirilir.)

5. Metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢cin 2. etkinlik ( sorularla 6zetleme) yaptirilir.

Asagidaki sorular kullanilir.
Hikaye Hakkinda Diisiinme:
Anahtar Soru: Hikdyenin anlamm nedir?

1. Baba ile ogul nasil bir test yapmaya karar vermis? Boyle bir test yapmaya

neden gerek duymuslar?

2. Cocugun arkadaslari kanli ¢uvali goriince ne yapmislar? Sence yaptiklari

dogru mu?

3. Babanin dostu, ¢ocugun elinde kanli ¢cuvalla goriince ne yapmis?

Baba, oglundan testin geri kalaninda ne yapmasini soylemis? Ogul, testin
ikinci kismini1 yapmis mi?
5. Ogul babasinin dostuna tokat attiginda dostun cevabi ne olmus?
Dostluk Hakkinda Diisiinme
Anahtar Soru: Dostluk ne demektir?
1. Dostluk nedir? Tanimlar misin? Bir dost gercekten yiizlerce arkadasa deger
mi?
2. Kavga eden insanlar hala dost kalabilirler mi? Peki insanlar hi¢ tartismadan
dost olduguna karar verebilir misin?
3. Herkes dostun olabilir mi? Birinin dost olduguna nasil karar verirsin?
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4. Bir dost daima dost mudur? Senin sirlarin1 baskalarina agiklayan biri dostun
olabilir mi?
5. Bu hikayenin ana fikri nedir?
6. Ogrenciden bir dostunu diisiinerek sarki bestelemesi istenir (3. etkinlige
kaydedilir.)
Degerlendirme

1. Dost seciminin nasil yapilmasi ile ilgili bir paragraf yaziniz.

Bu Calismayla Ilgili Hikaye
Arkadas m1? Dost mu?
Baba ve ogul konusuyorlarmis. Babasi ogluna sormus, "Senin kac tane dostun var?"
Oglan cevap vermis: "Ohooo yiizlerce..."
Babasi ogluna agiklamis.

"Bak oglum" demis insanin bir siirii arkadast olabilir ama yiizlerce dostu olamaz.
Dost dedigin diger arkadaslara benzemez. Insanin hayat: boyunca ancak 1 ya da 2
tane dostu olabilir.

Oglan sagma demis. Benim bir siirii dostum var ve hepsi beni sever ve her zaman
bana yardima kosacaklarina eminim.

Oyle mi demis babasi? O zaman gel seninle bir test yapalim.

Adam bir kag tane tavuk kesmis ve bagka birkac 1vir zivirla birlikte bir ¢uvala
doldurmus. Cuval'dan kanlar akiyormus. Simdi git demis bu cuvali arkadaglarina
gotlir ve onlardan yardim iste. Cuvalr birlikte bir yerlere gomiin.

Cocuk cikmis yola, bir arkadasinin kapisini ¢almis, arkadas: elindeki kanli ¢uvali
gorunce cocugun yuziine kapiyr kapatmis, baska arkadaslari bir daha onlarla
konusmamalarini gorismemelerini rica etmisler, ¢linkii hepsi cuvalin i¢inde bir ceset
oldugunu sanmuis.

Oglan yiizii allak bullak babasina donmiis olanlar1 anlatmis. Babas1 demis; "Iste
senin arkadaslarinin dostlugu bu kadar. Simdi al bu cuvali
benim dostuma gotiir."

Oglan tekrar sirtlamig ¢uvali digmius yola. Babasinin dostu kapiyr agip, oglani ter
icinde, elinde kanl1 bir cuvalla gorir gormez (1) etrafa soyle bir bakmis ve hemen
almig iceriye. Sen Ahmet'in oglusun degil mi demis? Evet demis cocuk. Ver
elindekini diyerek cuvali almis. Arka bahgeye ¢ikarmis, arka bahgede bir cukur kazip

cuvali gommis. Cocuga su ikram etmis. Bu arada yetmemis, gomdugu yer belli
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olmasin diye sarimsak ekmis oraya.
Cocuk ben artik gideyim demis. Adam da babana sOyle sarimsak tarlasina goziim
gibi bakiyorum demis.

Cocuk gitmis babasina durumu anlatmis, gercekten senin dostun varmis benim ise
sadece siradan arkadaslarim demis. Yooo bitmedi demis babasi, simdi tekrar git
dostumun kapisini ¢al ve acar agmaz yuzune okkali bir tokat yapistir. Cocuk olur mu
hi¢ oyle sey demis. Olur olur, ancak o zaman anlayacaksin dostlugun ne demek
oldugunu.

Cocuk caresiz utana sikila tekrar diusmis yola. Kapiy1 calmis. Babasinin dostu kapiya
¢cikar ¢ikmaz da babamin size iletmek istedigi bir sey var demis. Nedir o demeye
kalmadan ¢ocuk okkali bir tokat yapistirmig babasinin dostunun suratina. Uziilmiis
bir yandan da nasil vurdum diye. (2)

Babasinin dostu demis ki, benim de babana iletmek istedigim bir sey var... Soyle o
babana "biz bir tokata satmayiz koskoca sarimsak tarlasini" demisg!

Iste bdyle. Cocuk o zaman anlamis dostlugun degerini ve babasinin yiizlerce
arkadasin olacagina bir dostun olsun yeter derken ne demek istedigini...

Sen Giilerken yanindakiler de giiler,

Ama aglarken yalniz aglarsin,

Onun icin oyle bir agaca yaslan ki,

Asla yikilmasin.

Oyle bir dost edin ki,

Asla birakmasin.
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EK 8.

Dinledigini Anlama Calismasi Ile Ilgili Giinliik Ders Plam Ornegi
Ders: Turkge
05.12.2007
Simf: 5
Siire: 40'+40'
Ogrenme Alami: Dinleme/ Konusma/ Goérsel sunu/ Tartisma
Kazamim:
1. Dinlediklerinden cikarimlar yapar.
2. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve gilinliik hayattan ornekler verir.
3. Dinlediklerinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢6ziimler
bulur.
4. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
Beceriler: Problem ¢cozme, Karar Verme, Tiirk¢ceyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma, Yaratici ve Elestirel Diigiinme.
Aracg gerec- Ortam: Calisma Kagidi
Siirec:
1. Dinleme metnini okumadan Once 6grencilere, metinle ilgili yapilacak
calismalar anlatilir. Metni dinlerken dikkat edilecek noktalar tespit edilir.
2. Metin (1) yazan yere kadar okunur. Tahmin etme etkinligi yapilir. (1.
etkinlik)
3. Metinde belirtilen sorunu ¢ozmeye yonelik yaratici problem ¢ozme
basamaklari uygulanir.(2. etkinlik)
4. Metinle ilgili sorular yoneltilir. Konu ile ilgili ¢esitli sorulara yanit aranir. (3.
etkinlik)
Hikaye Hakkinda Diisiinme:

Anahtar Soru: Hikdyenin anlami nedir?

I. Yashi adam tli¢ ogluna nasil bir vasiyette bulunuyor?

2. Siz olsaydiniz 17 deveyi li¢ kardes arasinda nasil pay ederdiniz?

3. Ug kardes bu soruna nasil ¢6ziim bulmuslar? Coziim bulabilmisler mi? Neye
karar vermigler?

4. Bilge kisi sorunu ¢6zmek icin nasil bir yol disiinmus?

5. Bilge kisi soruna ¢ozim buldugunda ortaya nasil bir sonu¢ ¢ikmistir?
Kardesler bu sonu¢tan memnun olmus mudur?
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Bilgelik Hakkinda Diisiinme:
Anahtar Soru: Bilgelik nedir?
1. Hikayenin ana fikri nedir?
2. Bilgelik ne demektir? Herkes bilge olabilir mi?
3. Nasil bilge biri olunur? Bilge olabilmek icin okula gitmek gerekli midir?

4. Bilgelik yasla m1 kazanilir? Geng insanlarda bilge olabilir mi? Neden?
Degerlendirme

1. Duyduklar ve bildikleri ilgin¢ sorunlar: arastirip sinifta tartigmalari istenir.

(4. etkinlik)

Bu Cahismayla Ilgili Hikaye

VASIYET

Olmek iizere olan yash bir baba, yataginin basina ii¢c oglunu cagirarak onlara
vasiyette bulunur:
- Ogullarim, ben oliince, birbirinize diismemeniz icin, size sahibi oldugum 17 deveyi
paylastirmak istiyorum. Miras olarak develerin yarisini biiyiik ogluma, ticte birini
ortancaya, dokuzda birini ise kiiciik ogluma birakiyorum.

Babalarinin oliimiinden sonra, mirasi babalarinin vasiyeti uyarinca paylasmak tizere
kardesler bir araya gelirler. Fakat bir tiirlt isin iginden ¢ikamazlar. Mirasi babalarinin
istedigi gibi pay edemezler. (1) Clinkl 17 sayisi ne ikiye, ne tice, ne de dokuza
bolinebilir.

- Bu isin ustesinden ancak koytin tecriibe ehli, yash bilgesi gelir, diye diisiinlip ona
giderek danisirlar.

Bilge kisi;
- Benim bir devem var, onu da alip yeniden hesap yapin, der. Bu comertlige cok
sasiran ogullar, 18 deveyi pay etmeye girisirler. Once ikiye bolerler, biiyiik ogul 9
develik payini alir. Sonra lige bolerler, ¢ikan 6 deveyi de ortanca ogul alir. Daha
sonra dokuza boldiiklerinde 2 deveyi de kiiciik ogul alir. Ama bitiin develeri
paylastiktan sonra ortada fazladan bir deve kalir yine...

Ogullar bu duruma da bir ¢6ziim getirmesi i¢in yeniden yasli bilgeye bagvururlar.
Bilge kisi gller ve :
- Iyi dyleyse, der. Sorununuz ¢dziimlendigine gore ben de devemi geri alabilirim
artik.
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Okudugunu Anlama Ogrenci Calisma Yapragi
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Dinledigini Anlama Ogrenci Calisma Yaprag:
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Arastirma Siirecinde Kullamilan Etkinlik Orneklerinin Haftalara Goére Dagilim

Okudugunu Anlama Derslerinin Islenisi

1. HAFTA: (Calismanin Hazirhk Asamasi)

Metin: "Buda ve Kugu" adh oykiileyici metin

o

Calisma yapraklar1 dagitildi. Metin (1) yazan yere kadar bir ogrenci
tarafindan okundu.

Tahmin etme etkinligi yapildi.

(2) yazan yere kadar basgka bir 6g8renci tarafindan okundu.

Sebep- sonug etkinligi yapildi.

Metin birka¢ 6grenci tarafindan okundu.

Diisiinme sorulariyla temaya giris yapildi.

Hikayeyi anlamayir glclendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorulart etkinligi yapildu.

Hikayenin Temasina Odaklanilacak "Soru Kartlar1" etkinligi yapildi.
Soru kartlarindaki her soruyla ilgili bir tartigma basglatildi.

Temay1 destekleyecek alisiimadik bir hayvanla gececek bir hayat

"oku, ciz, boya" etkinligi ile desteklendi.

2. HAFTA: (Calismanin Hazirhik Asamasi)

Metin: "Marie Celeste'nin Gizemi" adh 6yKkiileyici metin

o

Calisma yapraklar1 dagitildi. Metin (1) yazan yere kadar bir ogrenci
tarafindan okundu.

Tahmin etme etkinligi yapildi.

Oykiiniin tamam1 3 defa 6grenciler tarafindan okundu.

Sebep- sonuc etkinligi yapildi.

Diisiinme sorulariyla temaya girig yapildi.

Hikayeyi anlamayi1 glclendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

Hikayenin Temasina Odaklanilacak "Soru Kartlar1" etkinligi yapildi.

Soru kartlarindaki her soruyla ilgili bir tartigma basglatildi.
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o Diinya uzerindeki gizemli olaylar arastirildi ve bunlar rapor halinde

bir sonraki derste sunuldu.

3.HAFTA:
Metin: "Hi¢ Hayallerinizden Sifir Aldimiz mi1?" adh o6ykiileyici metin
o Oykiiniin tamami 3 defa égrenciler tarafindan okundu.
o Gelecekte ne olmak istedikleri ile ilgili bir paragraf yazmalari istendi.
o Ne olmak istediklerini ve bunun i¢cin yapmalart gerekenleri iceren bir
tartisma yapildi. Tartismada arkadaslarinin olumsuz distincelerine
karst hayallerin nasil savunulmasi gerektigi konusunda ortak bir
karara varildi.
o Hikayeyi anlamay1 gili¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildu.
o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

Hayaller, "Haydi Resim Yapalim" etkinligi ile cizildi.

o]

4. HAFTA:
Metin: "lyinin icinde Kotii, Kotiiniin Icinde Iyi" adh 6ykiileyici metin
o Verilen bir gorsel yorumlandi.
o Hikayeyi anlamay1 gili¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildu.
o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
o lyiligin ve kétiiliigiin yasamdaki izleri drama ile canlandirildu.

o Metinde ogrenilenler kisaca ozetlendi.

5. HAFTA:
Metin: "Cocugun Riiyas1” adh oykiileyici metin
o Calisma yapraklar1 dagitildi. Metin (1) yazan yere kadar bir ogrenci
tarafindan okundu.
o Tahmin etme etkinligi yapildi.

o Oykiiniin tamami 3 defa égrenciler tarafindan okundu.
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o Hikayeyi anlamay1 gli¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildu.
o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
o Televizyonu yararli bir ara¢ haline getirmek icin proje tasarlandi.
o Gortlen ruyalar resimlenerek arkadaslariyla yorumlandi.
6. HAFTA:

Metin: "Anlayabilmek" adh oykiileyici metin

o Oykiiniin tamami 5 defa 6grenciler tarafindan okundu.

o Hikayenin basligina yeni oneriler gelistirildi.

o Hikayeyi anlamayi1 glg¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartigmalar yapildi.

o ‘'insanlarin sizi anlamadiklarinda kendinizi nasil hissedersiniz?"
sorusu drama yoluyla canlandirildi.

o Metin araciligiyla 6grenilenler 6zetlendi.

7. HAFTA:

Metin: "En Sade Dogrular En Renkli Yalanlar" adh oykiileyici metin

o

Calisma yapraklar1 dagitildi. Metin (1) yazan yere kadar bir ogrenci
tarafindan okundu.

Tahmin etme etkinligi yapildi.

(2) yazan yere kadar basgka bir 6grenci tarafindan okundu.

Tahmin etme etkinliginin 2. sorusuna yanit arandi.

Hikayenin tamami 2 kez daha okunduktan sonra sebep- sonuc
etkinligi yapildi.

Hikayeyi anlamay1 gili¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

Soru kartlar1 etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

"Dogru soOyleyeni dokuz koéyden Kkovarlar" ataséziiniin anlami

tartisildi.
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8. HAFTA:

Metin: "Fincan Takim" adh oykiileyici metin

o Verilen gorseller yorumlandi.

o Oykiiniin tamami 3 defa égrenciler tarafindan okundu.

o Hikayeyi anlamayi1 glglendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorulari etkinligi yapildi.

o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

o Yoksullukla miicadelede yerel olarak yapilabilecek yaratict ¢oziimler
bulundu.

o Yoksullukla miicadelede diinya capinda yapilabilecek yaratici
¢ozumler bulundu.

o Yoksullukla miicadelede konusunda yapmak istenenler bir mektupta
anlatilarak destek istendi.

9. HAFTA:

Metin: "Arkadas m? Dost mu?" adh oykiileyici metin

o Basliktan hikdyenin tamami tahmin edilmeye calisildi.
o Metin (1) yazan yere kadar bir 6grenci tarafindan okundu.
o Tahmin etme etkinligi yapildi.
o (2) yazan yere kadar baska bir 6grenci tarafindan okundu.
o Tahmin etme etkinliginin 3. sorusuna yanit arandi.
o Hikayeyi anlamay1 gili¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.
o Soru kartlar etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
o Tema ile ilgili bir sarki bestelendi. Sarki en iyi dostuna ithaf edildi.
o Dostlarin nasil secilmesi gerektigi bir paragrafla anlatild.
10. HAFTA:

Metin: "Profesor ve Kayik¢1"” adl oykiileyici metin

0

0

Metin (1) yazan yere kadar bir 6grenci tarafindan okundu.

Tahmin etme etkinligi yapildi.
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Hikadyenin tamami 2 defa okunduktan sonra sebep- sonuc etkinligi
yapildi.

Hikayeyi anlamayi gliclendirecek "Hikaye Hakkinda Diisiinme"
sorulart etkinligi yapildu.

Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

Tema ile ilgili verilen iki gorsel yorumlandi.

Hayatta lazim olacagi dustniulen ve okulda ogrenilen konular

listelendi. Bu maddeler tartisilarak onem sirasina kondu.

e Dinledigini Anlama Derslerinin islenisi

1. HAFTA: (Calismanin Hazirlik Asamasi)

Metin: "Altin Renkli Kutu" adh oykiileyici metin

0

o

Calisma kagidindaki gorselin ¢agristirdiklarindan ilk besi listelendi.
Metnin baslhigi okundu ve konusu tahmin edilmeye calisildi.

Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi.

Hikayeyi anlamay1 gli¢lendirecek "Hikaye Hakkinda Diisiinme"
sorulart etkinligi yapildi.

Soru kartlar1 etkinligiyle tema hakkinda tartigmalar yapildi.

Sevgi ve hosgoriniin 6nemine deginen hikaye yazma yarismasi

yapildi.

2. HAFTA: (Calismanin Hazirhik Asamasi)

Metin: "Konusan Ay1" adh oykiileyici metin

0

0

Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi

Nasil arkadag edinildigi drama ile gosterildi.

Metne uygun farklh bir baglik bulundu.

Hikayeyi anlamay1 gli¢lendirecek "Hikaye Hakkinda Diisiinme"

sorulart etkinligi yapildi.

Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
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o Arkadaglar arasinda bir tartisma basladiginda bunun ¢6ziimu drama ile
gosterildi.

o Arkadasinin ozellikleri listelenerek belirtildi.

o Arkadasinin bast dertte oldugunda yardim etmek icin yapilacaklar

tartigildi.

3. HAFTA:
Metin: "Benim Isim Degil ki" adh 6ykiileyici metin
o Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.
o Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi.
o  Sorumluluk duygusu ile ilgili dortliik yazildi.
o Hikdyeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diigsiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.
o Soru kartlari etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
o Gruplar halinde sosyal sorumluluk projesi tasarlandi. Projeyi
gelistirmek icin beyin firtinas1 yapildi.

o Sorumlulugun tanimi kendi cuimleleriyle yapildi.

4. HAFTA:
Metin: "Baltamizi1 Bilemek" adh oykiileyici metin

o Tema ile ilgili verilen gorseller yorumlandi.

o Metin (1) yazan yere kadar arastirmaci tarafindan okundu.

o Tahmin etme etkinligi yapildi.

o Metnin tamami arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

o Sebep- sonuc etkinligi yapildi.

o Hikayeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diigsiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

o Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartigmalar yapildi.

o Kendini tanima ile ilgili akrostis ¢alismasi yapildi.
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5. HAFTA:

Metin: "Insan Resmi" adh dykiileyici metin

o Metin (1) yazan yere kadar arastirmaci tarafindan okundu.

o Tahmin etme etkinligi yapildi.

o "Cocugun yerinde olsaydiniz bu sorunu nasil ¢Ozerdiniz?" sorusu
tartigildi.

o Metnin tamami arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

o Hikdyeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diigsiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

o Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

o Verilen bir probleme yaratici ¢oziimler bulunmaya c¢alisildi.

o Yaratict ¢6ziim gerektiren sorular sinifa getirilerek ¢O6zliimii igin
arkadaslarindan yarim istendi.

6. HAFTA:

Metin: "Vasiyet" adh oykiileyici metin

o Metin (1) yazan yere kadar arastirmaci tarafindan okundu.

o Tahmin etme etkinligi yapildi.

o "Bu sorunu ¢6zmek icin neler yapilmalidir?" sorusuna yaratict ¢6ziim
yollart gelistirildi.

o Metnin tamami arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

o Hikdyeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diigsiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

o Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

o Duyduklar: veya bildikleri bir sorunu ¢o6zmek i¢in arkadaslar ile grup
caligmasi yapildi.

7. HAFTA:

Metin: "Co6ziim Bulmak" adh Oykiileyici metin

(o}

(o}

(o}

Hikayenin bashigi okundu ve konu tahmin edilmeye c¢alisildi.
Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi
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o Hikayeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diigsiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.
o Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.
o Verilen bir problem durumuna uygun yaratict ¢oziim yollar1 arandi.
o Cozum yollar kisaca ozetlendi.
8. HAFTA:

Metin: "Gercek Dost" adli 6ykiileyici metin

o Metin (1) yazan yere kadar arastirmaci tarafindan okundu.

o Tahmin etme etkinligi yapildi.

o Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

o Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi

o Sebep- sonuc etkinligi yapildi.

o Hikayeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"

sorular1 etkinligi yapildi.

o Soru kartlar: etkinligiyle tema hakkinda tartismalar yapildi.

o Tema ile ilgili karikatir ¢izildi.

o Temanin iyi ve kotii yonlerini anlatan bir paragraf yazildi.
9. HAFTA:

Metin: "Annenin dersi" adh dykiileyici metin

(o}

(o}

)

Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi

Hikayenin temasinin onlara neler cagristirdigi soruldu.

Hikayeyi anlamayr gili¢lendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorular1 etkinligi yapildi.

Soru kartlari etkinligiyle tema hakkinda tartigmalar yapildi.

Hayata hazirlanma ile ilgili bir hikaye yazildi.

Bu metin aracilifiyla ogrenilenler ozetlendi.
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10. HAFTA:

Metin: "Herkesin Hirsiz Oldugu Ulke" adh oykiileyici metin

o Metin arastirmaci tarafindan 2 kez seslendirildi.

o Ogrencilerin metni anlatmasi saglandi.

o Hikdyenin temasinin onlara neler cagristirdigi soruldu.

o Hikayeyi anlamay1 giiclendirecek "Hikdye Hakkinda Diisiinme"
sorulart etkinligi yapildi.

o Soru kartlari etkinligiyle tema hakkinda tartigmalar yapildi.

o Duyduklar veya bildikleri bir sorunu ¢oézmek i¢in arkadaslari ile grup
caligmas1 yapildi.

o Bu metin araciligiyla 6grenilenler 6zetlendi.

1.10.5.2 Kontrol Grubunda Dersin Islenisi
Kontrol grubunda dersin iglenis bicimi asagida verilmistir.

+ Kontrol grubunda Ogrencilere metin calismalarinda sinif O6gretmeni
tarafindan metin bir defa sesli okuma kurallarina uygun olarak
okunmus daha sonra ogrenciler metni sessiz okuma kurallarina uyarak
okumuslardir. Ardindan metin u¢ O8renciye sesli okutulmustur.
Metnin daha iyi anlasilmasini saglayabilmek icin metinde gegen
bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Ardindan c¢aligma
kitabindaki etkinlikler uygulanmaya baglanmistir.

1. HAFTA:

Metin: "Akrabalik Baglar1” adh oykiileyici metin

o Kelime olusturma etkinligi,
o Kelimelerin c¢agristirdiklarini iligkilendirme etkinligi,
o Soyagaci olusturma etkinligi,
o Bulmaca etkinligi yapildi.
2. HAFTA:

Metin: "Imece" adh dykiileyici metin

(o}

Sebep- sonug iligkisi kurma etkinligi,
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o Hikaye unsurlari etkinligi,
o Dilbilgisi calismalarn (Turemis kelimeler)

o Kelime tanima etkinligi yapildu.

3. HAFTA:
Metin: "Dil Bayrami" adh oykiileyici metin
o Baghiklar ve gorsellerdeki ipuglart calismasi
o S5NIK etkinligi
o Hikaye unsurlar: etkinligi
o Ana fikir buma etkinligi
o Yapim ekleri ile ilgili caligmalar
o Dilbilgisi caligmalar1 (Yapim ekleri)
o Metin tamamlama calismalari
o Anadilimizi korumak i¢in yaptiklarimiz ve yapacaklarimiz hakkinda
kompozisyon ¢alismasi 6dev olarak verilmistir.
o Gunlik yazma ¢aligmalari

o Arastirma 6devi olarak Tiirk Dil Kurumu'nu arastirma

4. HAFTA:
Metin: "Bahsi Sen Kazandin" adh oykiileyici metin
o Tahmin etme etkinligi
o SNIK etkinligi
o Hikaye unsurlari
o Ana fikir buma etkinligi
o Metinle ilgili climle tamamlama
o Bulmaca ¢cozme
o Dilbilgisi (Karsit ve es anlaml1 sozctikler)
o Metnin hosa giden ve gitmeyen yonleri tartisildi.
o Arastirma odevi olarak Muhsin Ertugrul, Kurtulug Savasi ile ilgili kisa

bir canlandirma yapildi.



139

5. HAFTA:

Metin: "Mustafa Kemal'i Diisiiniiyorum" adh siir

o

o

Siir kuralina uygun birkag¢ kez okundu.
Siirle ilgili sorular yanitlandi.

Sebep- sonug iliskisi etkinligi

Dilbilgisi (Karsit ve es anlamli sozciikler)
Atatiirk'e mektup etkinligi

Atatiirk'tin Hayat1 Kronolojisi etkinligi yapildi.

e DINLEME METNI:

Metin: "Istiklal Marsi'min Kabulii" adh bilgilendirici metin.

o SNIK etkinligi
o Olaylarin olus sirasina gore yorumlama etkinligi
o Sebep- sonug etkinligi
o Bosluk doldurma etkinligi yapildi.
6. HAFTA:

Metin: "Hacivat Ile Karagé6z" adh 6ykiileyici metin

o Tahmin etme etkinligi

o Hikaye unsurlar: etkinligi

o Dilbilgisi ¢caligmalari

o Drama etkinligi yapildi.
7. HAFTA:

Metin: "Bir Yolcuya" adl siir

0

o

0

Anahtar sOzctiikler etkinligi
Bulmaca etkinligi

SNIK etkinligi

o S iirle ilgili sorular yanitlandu.

o § iirin boliimleri paragraf halinde yeniden yazildi.



8. HAFTA:

Metin: "Tiirk Misafirperverligi" adl éykiileyici metin

o

o

Karisik olay sirasi diizenlendi.
Sebep-sonug etkinligi
Hikaye unsurlar1 etkinligi

SNIK etkinligi

Gorsellerle yoresel yemek sunum etkinligi yapildi.

140
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