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ÖZET 

 

Bu araĢtırmanın amacı; ilköğretim Fen ve Teknoloji dersinde iĢbirlikli 

öğrenme tekniklerinin öğrencilerin baĢarısına, tutumuna ve zihinsel yapılarındaki 

kavramlar arasındaki iliĢkilere etkisini araĢtırmaktır. Ayrıca uygulanan tekniklere 

iliĢkin öğretmen ve öğrencilerin görüĢlerini belirlemektir. 

AraĢtırmanın örneklemini; 2009–2010 eğitim öğretim yılında 

KahramanmaraĢ ili merkezinde 80.Yıl Ġlköğretim Okulu, MareĢal Fevzi Çakmak 

Ġlköğretim Okulu ve Egemenlik Ġlköğretim Okulundaki dokuz, 5. sınıf Ģubesinde 

öğrenim gören toplam 303 öğrenci oluĢturmaktadır. ġubelerden 3‘ü 1. Deney Grubu, 

3‘ü 2. Deney Grubu 3‘ü de Kontrol Grubu olarak rastgele küme örnekleme yöntemi 

ile belirlenmiĢtir. 1.Deney Grubunda dersler iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci 

Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği, 2. Deney Grubunda dersler iĢbirlikli öğrenme 

Yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği, Kontrol Grubunda ise dersler 

Geleneksel Yöntem ile, sınıf öğretmenleri tarafından iĢlenmiĢtir. 

ÇalıĢma; tüm gruplarda ilköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredat 

programında yer alan ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konularda, 36 

ders saati süresince gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak; tüm gruplara Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi (MDTÜBT), Fen ve Teknoloji Tutum Ölçeği 

(FTKTÖ) ve Kelime ĠliĢkilendirme Testi (KĠT) ön-test ve son-test olarak 

uygulanmıĢtır. Ayrıca deney gruplarında uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminin iki 

tekniği hakkında öğretmen ve öğrenci görüĢleri açık uçlu sorularla alınmıĢtır. 

BaĢarı ve tutum verilerinin analizi SPSS paket programı kullanılarak 

yapılmıĢtır. Hipotezleri test etmek için betimlemeli istatistik, ortak değiĢkenli çoklu 

varyans analizi (MANCOVA) ve ortak değiĢkenli varyans analizi (ANCOVA) 
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kullanılmıĢtır. Kelime ĠliĢkilendirme Testi verileri ön frekans tablosu ve son frekans 

tablosu oluĢturarak, iĢbirlikli öğrenme yöntemine karĢı öğretmen ve öğrenci 

görüĢlerinin verileri ise içerik analizi yapılarak araĢtırmacı tarafından analiz 

edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın sonucunda; Fen ve Teknoloji dersinde, deney gruplarında 

uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminin iki tekniğinin, kontrol grubuna uygulanan 

geleneksel yönteme göre akademik baĢarıyı artırmada daha etkili olduğu 

bulunmuĢtur. Deney gruplarındaki öğrencilerin baĢarı puanları ortalamaları ile 

kontrol grubu öğrencilerinin baĢarı puanları ortalamaları arasından deney grupları 

lehine istatistiksel olarak anlamlı fark bulunmuĢtur. Ġki deney grubu 

karĢılaĢtırıldığında baĢarı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı fark 

bulunamamıĢtır.  

Deney gruplarındaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutum 

puanları ortalamaları ile kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karĢı 

tutum puanları ortalamaları arasında deney grupları lehine istatistiksel olarak anlamlı 

fark bulunmuĢtur. Ġki deney grubu karĢılaĢtırıldığında Fen ve Teknoloji dersine karĢı 

tutum puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı fark bulunamamıĢtır. 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulandığı deney gruplarındaki öğrencilerin 

zihinsel yapılarındaki kavramlar arası iliĢkilere etkisinin geleneksel yönteme göre 

daha etkili olduğu bulunmuĢtur. Deney grupları karĢılaĢtırıldığında 1.deney 

grubundaki öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ile ilgili kavramları 

daha iyi anladıkları tespit edilmiĢtir. Uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminin iki 

tekniğine iliĢkin öğretmen ve öğrencilerin görüĢleri olumlu olmuĢtur. 

 

ANAHTAR KELĠMELER 

ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi, Öğrenci Takımları ve BaĢarı bölümleri tekniği, 

Takım Destekli BireyselleĢtirme, Kelime ĠliĢkilendirme, Akademik BaĢarı, Tutum. 
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THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING TECHNĠQUES ON 

STUDENT’S ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND MENTAL STRUCTURES 

IN SCIENCE AND TECHNOLOGY CLASSES 

 

Master’s thesis, Abdullah ÇETĠN 

Department of Primary Education, Master’s thesis, 2010 

Thesis Advisor: Doç. Dr. Ġbrahim BĠLGĠN 

ABSTRACT 

The purpose of this study was to investigate the effects of cooperative 

learning techniques on the student‘s achievements, attitudes and mental structure for 

concepts in primary level science and technology classes. It is also intended to 

identify the opinions of teachers and students about the techniques used. 

 

The sampling of this study comprised 303 students attending 5th grade in 9 

different classes in 80. Yıl Primary School, MareĢal Fevzi Çakmak Primary School 

and Egemenlik Primary School in KahramanmaraĢ. Using the random method, three 

of the classes were determined to be the first experimental group, three of them as 

the second experimental group and three of them as the control group. The subjects 

were taught by teachers, using the Student Team Achievement Deviation Technique 

with the first experimental group, the Team Assisted Personalization Technique with 

the second experimental group and the Traditional instruction with the control group.  

The study was carried out for 36 periods in each group on ‗Change and 

Recognition of Matter‘ from the fifth grade program. 

The data for the study were collected applying the Change and Recognition of 

Matter Unit Achievement Test, Science and Technology Attitude Scale and Word 

Association Test as the pre-post-tests. Moreover teachers‘ and students‘ opinions 

about the two cooperative learning techniques which were collected with open ended 

questions.  

Data obtained from an achievement test and attitudes scale and all of the data 

entered to SPSS program.  For hypothesis testing descriptive statistics and 

multivariate analysis of covariance (MANCOVA), analysis of variance (ANCOVA) 

were used. The teachers‘ and students‘ opinions towards cooperative learning 
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method was analyzed by content analysis. The effects of cooperative learning 

method to students mental structure was analyzed by the researcher generating pre 

and post frequency tables of Word Associating Test data. 

According to the results of this study it is found that the two techniques of 

cooperative learning method practiced with the experimental groups in Science and 

Technology classes were much more effective in raising academic achievement than 

the traditional method practiced with the control group. A statistically significant 

difference between control group students‘ achievement scores and experimental 

group students‘ achievement scores which is in favor of experimental groups was 

found. When the two experimental groups were compared there wasn‘t a significant 

difference found between their achievement scores.  

In Science and Technology classes the two techniques of cooperative learning 

method practiced in experimental groups turned out to be more effective compared to 

the traditional method practiced with the control group in enhancing attitude toward 

Science and Technology classes. A statistically significant difference between 

control group students‘ attitude scores toward  Science and Technology classes and 

experimental group students‘ attitude scores toward the Science and Technology 

classes which is in favor of experimental groups was found. When the two 

experimental groups were compared there wasn‘t a significant difference found 

between their attitude scores toward Science and Technology classes.  

The effects of cooperative learning on the relationship between concepts in 

the mental structure of the students in the experimental groups it is practiced was 

found to be more effective compared to traditional methods. As the experimental 

groups were compared there were significant differences in favor of the first 

experimental group.  

The teachers‘ and students‘ opinions about the two techniques of cooperative 

learning method practiced were positive. 

 

KEY WORDS 

 Cooperative learning, Word Association, Academic Achievement, Attitude. 
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ÖNSÖZ 

 

Ġnsanların ihtiyaçlarını karĢılamak, yaĢam kalitesini yükseltmek, yaĢamlarını 

kolaylaĢtırmak, yaĢama Ģansını artırmak, problemlerini çözmek, meraklarını 

gidermek için bilim ve teknolojide her gün binlerce yenilikler meydana gelmektedir. 

Bu yeniliklerin temelinde iyi yetiĢmiĢ, nitelikli ve üretken insanlar yer almaktadır. 

Ne kadar çok nitelikli insanlara sahipseniz, bilim ve teknolojide o kadar ilerdesiniz 

demektir. Bilim ve teknolojiyi üretecek, geliĢtirecek, kullanacak, ihraç edecek 

nitelikli bireylerin yetiĢmesi, sürekli ve sistemli bir eğitimle mümkündür.  

Eğitim; ailede, okulda, sanayide, fabrikada, turizmde…    kısacası insanın 

olduğu her yerde ve insanlara hitap eden her türlü etkinlikte verilmektedir. Verilen 

eğitimin kalitesi ile ülkenin geliĢmiĢliği arasında sıkı bir iliĢki vardır. Eğitimin 

amacı; her yönden istenilen özelliklere sahip nitelikli bireyler yetiĢtirmektir. Nitelikli 

birey araĢtıran, sorgulayan, neden- sonuç iliĢkisi kuran, analiz ve sentez yapabilen, 

problemleri çözebilen, bilgiyi keĢfeden, edindiği bilgileri paylaĢan iĢbirliği içinde 

çalıĢan, iletiĢimi güçlü, kendine güveni tam olan bireylerdir. Bu özelliklere sahip 

bireyleri yetiĢtirmek her eğitimcinin sorumluluğudur. 

Eğitimin etkinliğini belirleyen ve sonucuna direkt etki eden, eğitim sırasında 

seçilen öğrenme-öğretim yöntem ve teknikleridir. Ders iĢlerken seçilen öğrenme 

yöntem ve tekniklerinde öğrenci ne kadar aktif ise öğrenme o kadar iyi ve kalıcı 

olmaktadır. Bu yüzden son yıllarda öğrencilerin derste aktif olduğu öğrenme yöntem 

ve teknikleri üzerinde birçok araĢtırma yapılmıĢtır. 

Eğitim sırasında kullanılan yöntem eğitimin kalitesini, eğitim kalitesi insanın 

niteliğini, insan niteliği ülkenin bilim ve teknolojisini, bilim ve teknoloji ülkelerin 

geliĢmiĢliğini belirler. GeliĢmiĢ ülkeler her yönden dünyaya hükmeder. 

Bu çalıĢmada etkinliği araĢtırılacak olan iĢbirlikli öğrenme yöntemi, 

öğrencilerin derse aktif olarak katıldığı, birbirleri ile etkileĢim içinde olduğu, 

kendisinin ve grubunun öğrenmesinden sorumlu olduğu, yaparak ve yaĢayarak 

öğrenmenin gerçekleĢtiği aktif öğrenme yöntemlerindendir. Bu çalıĢmayla iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin baĢarıyı artırmada, derse karĢı olumlu tutum geliĢtirmede ve 

diğer eğitim ürünlerinde etkinliğinin araĢtırılması amaçlanmaktadır.  

Saygılarımla… 
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1.GĠRĠġ 

 

Günümüz teknoloji ve bilgi çağında, bilimsel bilgi katlanarak artmakta, 

teknolojik yenilikler hızla ilerlemekte, fen ve teknolojinin etkileri yaĢamımızın her 

alanında kendisini belirgin Ģekilde hissettirmekte, toplumların geleceğini fen ve 

teknolojinin belirleyeceği açıkça görülmektedir. Bu öneminden dolayı tüm ülkeler ve 

özelliklede geliĢmiĢ ülkeler fen ve teknoloji eğitiminin kalitesini artırmak için büyük 

bir çaba içindedirler (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2006: 12). 

Bilgi ve teknolojinin damgasını vurduğu 21. yüzyılda çağın ihtiyaçlarını 

karĢılayacak donanımlı bireylere gereksinim hızla artmaktadır. Büyük ticaret ve 

sanayi kurumları geliĢim politikalarını kaliteli ve özellikli insan yetiĢtirmek üzerine 

kurmuĢlardır. Sürekli öğrenme çabası içerisinde kendini geliĢtiren, hızlı düĢünüp 

isabetli karar alan, üretime katkıda bulunan, güçlü analiz, sentez ve iletiĢim 

becerilerine sahip, eleĢtirel düĢünebilen, kültür ve toplum değerlerine sahip bireyler, 

kaliteli ve özellikli bireyleri oluĢturmaktadır (Cihanoğlu, 2008: 1). 

Türkiye‘nin 21. yüzyılda bilgiyi üreten, kullanabilen ve sahip olduğu bu 

bilgileri ihraç edebilen bir ülke olabilmesi için bilimsel konulara meraklı, beynini bu 

amaç için kullanan, üreten ve kendine güvenen bireyler yetiĢtirmesi gerekir. Bu 

nedenle ilköğretim çağının iyi bir Ģekilde geçirilmesi sağlanmalıdır. Çünkü öğrenme 

alıĢkanlıklarının kazanıldığı ve kalıcı hale geldiği dönem ilköğretim çağıdır 

(Demiral, 2007:1). 

Doğadaki her olay fenin bir alanıyla ilgili olduğundan fen bilimi yaĢamın 

önemli bir parçasıdır. Fen ve Teknoloji; canlı, cansız, doğa ile ilgili her türlü olayla 

ilgilenmektedir. Fen ve Teknoloji; olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler, kuramlar 

ve kendine özgü kuralları içerir. Fen ve Teknoloji eğitiminin geliĢtirilmesi için bu 

alanda yenilikler yapılmıĢ, bu yenilikler eğitim reformlarının bir parçası olmuĢtur 

(Doğru ve Kıyıcı, 2005: 2-8). 

Fen eğitimi alanında ilk araĢtırmalar 19. yüzyılın sonlarında baĢlamıĢ; ancak 
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geliĢmesi son yarım yüzyılda önemli bir artıĢ göstermiĢtir. Özellikle de son otuz 

yılda giderek geliĢen bir alan olmuĢtur (Sözbilir ve Canpolat, 2006: 418).  Bu 

kapsamda ülkemizde fen bilgisi eğitim programı değiĢtirilerek yerine kapsamı daha 

geniĢ ve günümüz Ģartlarına daha uygun teknolojiyi de içeren fen ve teknoloji eğitim 

programı uygulamaya konulmuĢtur. 

Fen ve Teknoloji dersi öğretim programı, 2004 yılı öğretim reformu 

çerçevesinde T.C. Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığınca kurulan ―Fen Bilgisi Dersi 

Özel Ġhtisas Komisyonu‖ tarafından ilköğretim 4. ve 5. sınıflar Fen ve Teknoloji 

dersi öğretim programı olarak hazırlanmıĢtır. Fen konularının gündelik hayatta ve 

teknolojide kullanılan kısımlarına daha fazla önem verilerek Fen Bilgisi dersinin adı 

Fen ve Teknoloji olarak değiĢtirilmiĢtir. Haftalık okutulan ders saati de 4 saat olarak 

belirlenmiĢtir (MEB, 2005: 4).  

Birey Fen Bilgisi dersi ile planlı ve amaçlı bir Ģekilde ilk defa ilköğretim 

yıllarında karĢılaĢmaktadır. Öğrencinin doğal dünyayı anlaması ve yorumlaması, 

neden sonuç iliĢkisi ile muhakeme yeteneğinin geliĢmesi, bilimi ve bilim adamlarını 

sevmesi, onları örnek alması bakımından Fen Bilgisi dersi büyük önem taĢımaktadır. 

Fen eğitiminde kullanılan öğrenme yöntemlerinin sağlıklı bir Ģekilde uygulanabilir 

olması ve araĢtırmalarla kanıtlanmıĢ öğrenme ürünlerinin yüksek düzeyde getirisinin 

olduğu öğrenme yöntemlerinin kullanılması gerekir. Bilgi ve teknoloji çağının 

yakalanması, nitelikli, çağa uyum sağlamıĢ bireylerin yetiĢtirilmesi ile mümkündür. 

Bu da fen öğretiminde farklı öğretim yöntem ve tekniklerinin kullanılmasını 

gerektirmektedir.(Demiral, 2007: 2). 

Aydede‘ye (2006: 8) göre; geleneksel öğretimde birçok problemlerle 

karĢılaĢılmaktadır. Bunların baĢında öğretilen bilgilerin kalıcı olmaması, öğrencilerin 

bilgiyi sınav için öğrenip sonra hızla unutması, bilgilerin bir kısmının öğrenciler 

tarafından anlaĢılmaması ya da yanlıĢ anlaĢılması, öğrencilerin öğrendikleri bilgi ve 

becerileri sonraki hayatlarında kullanamaması gibi problemler gelmektedir. 

Geleneksel anlayıĢtan kaynaklanan bu tür sorunları gidermek için eğitimciler daha 

etkili, verimli ve çekici öğretim yöntemleri geliĢtirmek üzere bu yönde çalıĢmaya 

baĢlamıĢlardır. 

Bilim gün geçtikçe ilerlemekte, eski bilgilerin üzerine yenileri eklenerek 

bilgiler çoğalmakta ve bilgi yığını oluĢmaktadır. Çok fazla olan bu bilginin 

öğrencilere aktarımı alıĢılagelmiĢ yöntem ve tekniklerle zordur. Ezberleyerek bilgi 

yüklenmiĢ pasif bireylerin yerine araĢtıran – sorgulayan, eleĢtirel düĢünen, problem 
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çözen, karar veren, yaĢam boyu öğrenen, fenle ilgili beceri, tutum, değer ve 

anlayıĢına sahip bireylerin yetiĢmesini hedefleyen yapılandırmacı yaklaĢıma göre 

hazırlanmıĢ eğitim programlarının etkin bir Ģekilde uygulanabilmesi için çeĢitli 

yöntem ve tekniklerin etkinliğinin araĢtırılması gerekmektedir (Bilgili, 2008: 1).  

Buna paralel olarak aktif öğrenme son yıllarda üzerinde çalıĢılan konulardan 

biri haline gelmiĢtir. GeliĢmiĢ ülkeler baĢta olmak üzere birçok ülkede aktif 

öğrenmeye geçmek üzere çeĢitli projeler yürütülmüĢtür. Bu projeler kapsamında bu 

konudaki yayınların ve araĢtırmaların sayısı giderek artmakta, öğretmenlere aktif 

öğrenme teknikleri hakkında bilgi verilmekte ve yeni aktif öğrenme teknikleri 

geliĢtirilmektedir (Açıkgöz, 2003a: 1). 

Öğrenci merkezli eğitim anlayıĢına göre öğrenci derste aktiftir. Öğrenci 

derste aktif olduğu için bilgiyi kendisi keĢfeder, soru sorar, sorulara cevap arar, 

analizler ve sentezler yapar, arkadaĢlarıyla tartıĢır, paylaĢır, iĢbirliği yapar, deneyleri 

kendisi yapar, kendi cümlelerini kurar, sonuca ulaĢmaya çalıĢır, kendi problemlerini 

kendisi çözer. Bu da öğrencilerde kendine güveni getirir. Öğrencilerde baĢarıyı, 

güdülemeyi, motivasyonu, bilginin kalıcılığını ve hatırda tutmayı artırır. Tüm bunlar 

gerçekleĢirken aktif öğrenme yöntemlerinde öğretmen pasif halde değildir; tam 

tersine öğretmen rehberlik yapma gibi büyük bir sorumluluk taĢır. 

Öğrenci merkezli öğretim yaklaĢımlarında öğretmen, öğrencilerin bilgileri 

kazanma yöntemlerini bulmalarına yardımcı olur. Öğretmen, dersin içeriğini ve 

yöntemlerini öğrenci merkezli olacak Ģekilde hazırlar (Bilgin, 2006: 138). 

Son yıllarda yapılan araĢtırmalarda aktif öğrenme yöntemlerinin bireylerin 

baĢarısını artırdığı, derse karĢı olumlu tutum geliĢtirdiği ve bireylerde araĢtırma- 

sorgulama yapma, bilimsel ve eleĢtirel düĢünme, paylaĢma, iĢbirliği yapma, her 

zaman öğrenime açık olma, problemlerini çözebilme gibi istenilen özelliklerin 

kazandırılmasında etkin olduğu tespit edilmiĢtir (Eyvazoğlu,  2008). 

Günümüzde Fen Bilgisi öğretiminin temel amacı, her Ģeyi bilen bireyler 

değil; karĢılaĢtığı problemi çözmek için bilgiye ulaĢabilen, ulaĢtığı bilgileri analiz ve 

sentez ederek problemin çözümünü gerçekleĢtiren, bilgi üreten bireyler 

yetiĢtirmektir. Bu amacı gerçekleĢtirebilmek için eğitim- öğretim alanında büyük 

geliĢmeler olmuĢtur. Bu modern eğitim yaklaĢımından biri de iĢbirlikli öğrenme 

yöntemidir (Ünlüsoy, 2006: 5).  

Fen ve Teknoloji dersinde aktif öğrenme yöntemlerinden, iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin kullanılmasının öğrencilerin akademik baĢarılarına, derse yönelik 
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tutumlarına, kelime iliĢkilendirmelerine, etkisini belirlemeye yönelik aynı zamanda 

öğrencilerin uygulanan yönteme iliĢkin görüĢlerini belirlemek için bu araĢtırmanın 

yapılmasına ihtiyaç duyulmuĢtur. 

 

1.1. AraĢtırmanın Önemi 

 

 2006 yılında yapılan OECD PISA (Uluslararası öğrenci değerlendirme 

projesi) sonuçlarına göre Türkiye, fen bilgisi alanında 57 ülkenin katıldığı genel 

sıralamada 44. olmuĢtur. Bu sonuçlar Türkiye‘nin OECD ortalamalarının istatistiksel 

olarak anlamlı bir biçimde ortalamanın altında kaldığını göstermektedir (MEB 

2007a). Aynı zamanda TIMSS‘ın 1999 yılında yaptığı araĢtırmanın 2003 yılında 

yayınlanan raporunda Türkiye fen eğitiminde 38 ülke arasında 33. sırada yer 

almaktadır (MEB 2003). Ayrıca araĢtırmanın yapılacak olduğu il KahramanmaraĢ 

2009 ortaöğretime geçiĢ sistemi OYP ortalamalarına göre baĢarı sıralamasında iller 

arasında 63. sıradadır. 

Raporlardan da anlaĢıldığı üzere ülkemizin ve araĢtırmanın yapıldığı ilimizin 

Fen ve Teknoloji dersi bakımından baĢarısı ortalamalara göre oldukça düĢüktür.  

Öğrencilerin çevreye duyarlı, teknolojiye meraklı, iletiĢimi güçlü, iĢbirliğine 

yatkın, problemlerin farkında olan ve problemlerini çözebilen, araĢtıran-sorgulayan, 

eleĢtirel düĢünen, her an çevresinden bir Ģeyler öğrenen bireyler olması öğrencilerden 

istenilen davranıĢlardandır. Bu davranıĢların yanında bilgi, beceri, tutum, 

motivasyon, hatırda tutma gibi nitelikler öğrencilerde bulunması gereken 

özelliklerdendir. Öğrencilerin bu davranıĢ ve özellikleri kazanabilmeleri için eğitim 

programlarının içeriği ile derslerde uygulanan öğrenme- öğretim yöntem ve 

tekniklerinin araĢtırılması önem arz etmektedir. 

Öğrenme-öğretim faaliyetleri sırasında seçilen öğrenme-öğretim yöntemleri 

öğrencilerin öğrenmeleri, öğrenilenin kalıcılığı ve kullanılması bakımından çok 

önemlidir. Bu yüzden tüm geliĢmiĢ ülkelerde ve bizim ülkemizde öğrenenin aktif 

olduğu öğrenme yöntem ve teknikleri hakkında önemli araĢtırmalar yapılmaktadır. 

Aktif öğrenme yöntemlerinden biri olan iĢbirlikli öğrenme yönteminin etkinliği ve 

baĢarısı son yıllarda yapılan çalıĢmalarla ortaya konmuĢtur. 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin eğitimin her kademesinde kolayca 

uygulanabilir olması, eğitime ekonomik yük getirmemesi, her derste kendine 
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uygulama alanı bulması bakımından avantajlı bir yöntemdir.  

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencilerin akademik baĢarısının yanında 

transfer, güdü, özgüven, denetim odağı, arkadaĢlık iliĢkileri, kaynaĢtırma eğitimi, 

öğrenme stratejileri, bilimsel süreç becerileri, eleĢtirel düĢünme, hatırda tutma, derse 

katılma, sosyalleĢme gibi değiĢkenler üzerine olumlu etkilerinin olduğu yapılan 

çalıĢmalarla kanıtlanmıĢtır (Açıkgöz, 2003a: 9). Bu özelliklerde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin eğitim –öğretim bakımından önemini ortaya koymaktadır. 

Gerek programlardan kaynaklanan gerekse sınav sisteminden kaynaklanan bir 

nedenle öğrenciler bireyselleĢmektedir. Bu da birlikte çalıĢma, paylaĢma, sorumluluk 

alma gibi önemli özelliklerin oluĢmasını kısıtlamaktadır. Bu olumsuzluklar iĢbirlikli 

öğrenme ile giderilebilecektir. 

Ülkemiz ilköğretim okullarında görev yapan öğretmenlerin iĢbirlikli öğrenme 

yöntemini etkin bir Ģekilde uygulayabilmesi, mevcut uygulamalardaki eksikliklerin 

belirlenerek giderilmesi, bu araĢtırmadaki bulguların yeni çalıĢmalara öncülük 

etmesi, araĢtırmanın sonucunda iĢbirlikli öğrenme yöntemi eğitim programlarında 

yer alarak etkin Ģekilde kullanılması için önemlidir.  

Bu çalıĢma, iĢbirlikli öğrenme yöntemini öğretmenlere tanıtarak Fen ve 

Teknoloji derslerinde uygulanabilmesine, iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin 

akademik baĢarılarına, derse karĢı tutumlarına ve kelime iliĢkilendirmedeki baĢarıları 

üzerine etkilerinin görülmesi bakımından önemlidir.  

 

1.2. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

 

Bu araĢtırma; 

1.2009–2010 eğitim- öğretim yılı, 

2.KahramanmaraĢ ilindeki üç ilköğretim okulunda(80.Yıl Ġlköğretim Okulu, 

Egemenlik Ġlköğretim Okulu, MareĢal Fevzi Çakmak Ġlköğretim Okulu) okuyan 5. 

sınıf öğrencileri, 

3.Bu okullarda dokuz 5.sınıf Ģubesinde eğitim-öğretim gören toplam 303 

öğrenci, 

4.Ġlköğretim 5.sınıf Fen ve Teknoloji müfredatında yer alan ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması ünitesi ve kazanımları‖, 

5.Bu ünitenin iĢlenmesi için 9 hafta, 36 ders saati süresi, 
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6.ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin iki tekniği ve geleneksel öğretim yöntemi, 

7. Veri toplama aracı olarak Fen ve Teknoloji dersi Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi, Fen ve Teknoloji Tutum Ölçeği, Kelime 

ĠliĢkilendirme Testi, Uygulanan tekniklere karĢı öğretmen ve öğrenci görüĢleri ile 

sınırlıdır. 

 

1.3. AraĢtırmanın Sayıltıları 

 

1.Öğrenciler ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesi ile ilgili baĢarı testi,  

kelime iliĢkilendirme testi ve Fen ve Teknoloji dersi tutum ölçeklerindeki sorulara 

ciddi ve içtenlikle cevap vermiĢlerdir. 

2. Öğretmenler ve öğrenciler görüĢme anketindeki sorulara gerçek görüĢlerini 

bildiren cevaplar vermiĢlerdir. 

3.AraĢtırmada kullanılan ölçme araçları hedeflenen özellikleri geçerli ve 

güvenilir bir Ģekilde ölçmektedir. 

4. Deney ve kontrol grubu denetim altına alınamayan dıĢ etkenlerden aynı 

derecede etkilemiĢtir. 

 

1.4. Tanımlar 

 

 ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi: Öğrencilerin bir amacı gerçekleĢtirmek için 

küçük gruplar halinde bir araya geldiği, iĢbirliği içerisinde birbirlerinin öğrenmesine 

yardım ettiği, grubun baĢarısını en üst düzeye çıkarmak için çalıĢtığı, baĢarının 

sonunda ödüllendirildiği öğrenme yöntemidir. 

 Geleneksel Öğrenme Yöntemi: Genel olarak öğretmenin liderliğinde 

gerçekleĢtirilen, öğretmenin aktif, öğrencinin pasif olduğu bireysel öğrenmenin 

gerçekleĢtiği bir öğretim yöntemidir. 

 Deney Grubu: Bu araĢtırmada ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin iki tekniğinin 

uygulandığı KahramanmaraĢ ilindeki ilköğretim okullarında 6 Ģubede eğitim-öğretim 

gören 5.sınıf öğrencileridir. 

 Kontrol Grubu: Bu araĢtırmada Geleneksel Öğretim Yönteminin 

uygulandığı KahramanmaraĢ ilindeki ilköğretim okullarında 3 Ģubede eğitim-öğretim 

gören 5.sınıf öğrencileridir. 
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 Öğrenci Takımları -BaĢarı Bölümleri Tekniği: ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi 

tekniklerinden grup çalıĢmasını esas alan, Slavin tarafından geliĢtirilen öğrenme 

tekniğidir. 

 Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği: ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi 

tekniklerinden bir tanesidir. Slavin tarafından geliĢtirilen öğrenme tekniğidir. 

Öğrenmenin büyük ölçüde test ve sorularla gerçekleĢtiği bir yöntemdir. 

  BaĢarı Testi: AraĢtırmacı tarafından hazırlanan, geçerlilik ve güvenirlikleri 

hesaplanan 60 maddelik bilgi testidir. 

Tutum Ölçeği: Herhangi bir konu hakkında bireylerin istekleri, hisleri, 

önyargıları, düĢünceleri, inançları ve korkularını ölçmek için kullanılan ölçektir. 

 Kelime iliĢkilendirme Testi: Bir konu veya bir kelimeye iliĢkin kavramlar 

arasında iliĢkileri açığa çıkarmak için geliĢtirilen olan 10 maddelik testtir. 



 

 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 

 

 

2.KURAMSAL KAVRAMLAR VE ĠLGĠLĠ LĠTERATÜR 

 

Öğrenmeye iliĢkin tanımların ortak yönleri vardır. Bu yönlerin en belirgini ise 

öğrenme sonucunda davranıĢta değiĢiklik meydana gelmesi ve bu değiĢikliğin 

yaĢantı ürünü olmasıdır. YaĢantı, bireyin çevresiyle etkileĢmesi yoluyla oluĢur. 

Bireyin çevreyle etkileĢimi esnek, dinamik, etkileyen ve etkilenen biçiminde 

gerçekleĢir. Bu etkileĢim belirli kurallara ve kalıplara bağlı olmaksızın alıĢ veriĢ 

iliĢkisi Ģeklinde meydana gelir. Bu da bireyin öğrenme sürecinde etkin yer tutarak 

farklılıklar gösterir. Bireyler ortak bir çevreyi paylaĢırken olgu ve olayları 

içselleĢtirerek yaĢantı haline getirirken farklı yöntemler kullanırlar. Kullanılan 

yöntemler öğrenme sürecinin niteliğini ve öğrenme stilini belirleyen öğrenme 

biçimidir (Demiral, 2007: 9). 

Öğrencilere yeni davranıĢları kazandırma iĢlemi karĢımıza çıktığında, 

aklımıza hemen eğitimde kullanılan yöntemler gelir. Eğitim hedeflerinin 

gerçekleĢmesi uygun bir yöntemin seçilmesi ile mümkündür. Bu nedenle her ders 

için bir tek yöntem yerine çok farklı yöntemlerin kullanılması da gerekmektedir. 

Sınıf içinde öğrenme- öğretme sürecinin etkili olabilmesi için uygun yöntemin 

seçilmesi ve uygulanması gerekir. Uygun yöntemin seçilebilmesi, öğretmenlerin çok 

farklı yöntemleri tanıması ve kullanabilmesi ile mümkündür (Demirel, 2000: 81). 

Eğitim-öğretimin kalitesini artırmak ve eğitim-öğretimden beklenen sonuca 

ulaĢmak için son zamanlarda öğrenme ve öğretme süreçlerine iliĢkin farklı yöntem 

ve teknikler ortaya konmuĢtur. Bunların etkinliği üzerinde çok sayıda araĢtırma 

yapılmıĢtır. Bu yöntem ve tekniklerin ortak yönlerinin öğrenci merkezli olduğu 

görülmüĢtür. Öğreneni merkeze alan bu yöntemlerde öğrenciler yaparak, yaĢayarak, 

keĢfederek, düĢünerek, soru sorarak, tartıĢarak, projeler geliĢtirerek, problem 

çözerek, bilgileri kendine özgü yapılandırarak öğrenmeyi gerçekleĢtirir. Bunları 

yapmak öğrencilere aktiflik ve sorumluluk kazandırır. Bu çalıĢmaları içine alan 
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öğrenme yöntemleri de aktif öğrenme yöntemi olarak adlandırılabilir. 

Ġlköğretim I. kademede Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5. sınıflarda 

okutulmaktadır. Kendine has bir dili olan Fen ve Teknoloji dersinin anlamlı, planlı 

ve amaçlı bir Ģekilde öğrenilmesine bu sınıflarda baĢlanmaktadır. Bu yüzden 

öğrenciler bazı konuları ve kavramları ilk defa okulda, bu sınıflarda öğrenerek onlara 

anlam kazandırmaktadır. Bu zamana kadar çevresinden öğrenmiĢ olduğu yanlıĢ 

bilgilerden ve yanılgılardan daha iĢin baĢındayken ders etkinliğine aktif katılarak 

kurtulması beklenir. 4. ve 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde öğrenilenler yanlıĢ bilgi 

ve kavram yanılgılarından uzak olmalıdır. Çünkü diğer bilgiler bu bilgilerin üzerine 

inĢa edilecektir. Konularında soyut ve somut olguların bulunduğu bir ders ancak 

öğrencinin aktif olduğu yöntemlerle kolay, doğru, hızlı, anlamlı bir Ģekilde öğrenilir. 

Aktif öğrenme yöntemleriyle iĢlenen derste öğrenciler ―Niçin, ne, nasıl, nerede, ne 

zaman öğreneceğim?‖sorularını sorarlar ve bu sorulara cevap bulmaya çalıĢırlar. 

Ġlköğretim döneminde öğrenciler hareketli, ilgili ve meraklıdır. Bunun 

yanında öğrencilerin öğrendikleri bilgilerin çoğu yenidir. Bu nedenle öğretimin 

öğrencilerin bu özelliklerini göz önüne alarak düzenlenmesi öğrenmeyi daha etkin 

hale getirecektir. Öğrencilerin öğrenme-öğretme sürecine aktif bir biçimde katılması, 

hedeflere ulaĢılmasında ve etkinliğin niteliğinin artmasında etkili olacaktır. Aktif 

öğrenme sürecinin uygulandığı sınıflarda öğrencilerin kendine güveni artacak, 

öğrenciler sosyal ve duygusal yönden geliĢeceklerdir (Aydede, 2006: 54).  

Aktif öğrenme, öğrenenin öğrenme sürecinin sorumluluğunu üstlendiği, 

öğrenirken süreçle ilgili karar alabildiği, düzenleme yapabildiği ve zihinsel 

kapasitesini en üst düzeyde kullanmak için zorlandığı bir öğrenme sürecidir 

(Açıkgöz, 2003a: 17). 

Aktif öğrenme sürecinde öğrenci kendi yeteneklerinin farkındadır, 

sorumluluk taĢır, özgüvene sahiptir. Öğrenim süreci boyunca yeteneklerini 

geliĢtirmeye çalıĢır, özgüvenini artırır. Öğrenme ortamı ne kadar çok duyu organına 

hitap ederse ve onları aktif hale getirirse öğrenilen bilgilerin kalıcılığı ve öğrenilme 

oranı o kadar fazla olur. Beyin tüm zihinsel iĢlemlerin ve düĢünmenin merkezi 

olduğundan insan sürekli öğrenir, beyin ise aktif bir iĢlemci olarak görev yapar. 

Beynin çalıĢma prensibi aktif öğrenmeye uygundur. Çağa uygun olarak geliĢebilmek; 

bilgiye kendisi ulaĢan, ihtiyacı olan bilgiyi her türlü karmaĢık ortamdan seçerek 

alabilen, ulaĢtığı bilgileri problemlerinin çözümünde kullanabilen öğrencileri 

yetiĢtirmek ile mümkündür. Aktif öğrenme yaklaĢımında kendi öğrenmesinden 
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sorumlu olan öğrenci bu özelliğini yaĢam boyu sürdüren birey haline gelecektir 

(Aydede, 2006: 9). 

Öğrencilerin derslere dikkati aktif öğrenme yöntemi kullanılarak çekilebilir. 

Aktif öğrenmenin geliĢimsel sürecini dikkate alırsak aktif öğrenmeyi iyi algılamıĢ 

oluruz. Öğrenme, bilgiyi olduğu gibi öğrencinin ezberlemesi iĢlemi değildir. 

Öğrenmede öğrencilerin fikri katılımı ve öğrendiklerini uygulaması gerekir. 

Öğretmenin konuyu açıklaması, sunumunu yapması ve anlatması uzun süreli 

öğrenmeyi gerçekleĢtirmez (Palut, 2006: 31). 

Öğrenciler öğrenme hızları, düĢünme tarzları, yetenekleri, ilgileri ve derse 

karĢı motivasyon düzeyleri bakımından birbirlerinden farklılık gösterirler. ÇağdaĢ 

eğitim anlayıĢı öğretmene öğretim yöntemini seçme ve uygulama sorumluluğu 

yüklemiĢtir. Öğrencilerin aktif olduğu yöntem ve tekniklerle iĢlenen derste 

öğrencilerin akademik baĢarılarının arttığı bilinmektedir (Bilgili, 2008: 75). 

Öğrencilerin sahip olduğu yetenekler öğrenme farklılıklarına neden 

olmaktadır. Farklı yeteneklere sahip olan bu öğrencilere farklılıklarıyla orantılı 

olarak yeteri kadar öğrenme süresi verildiğinde ve öğrenmesi için uygun öğrenme 

yöntemi seçilerek uygulandığında öğrenim görevlerini baĢarı ile tamamlayacaklardır. 

(BaĢaran, 1996: 32). 

Bütün bilimler de olduğu gibi Fen Bilimlerinde de öğrenme, öğrencinin derse 

aktif katılımıyla daha kolay bir Ģekilde sağlanabilir. Öğretmenin rehberliğinde 

öğrenci bilgiyi araĢtırarak ve sorgulayarak bulur. Öğretmenler öğrenciye hazır bilgiyi 

öğretemezler. Aktif bireylerin yetiĢtirilmesinde aktif öğrenme yöntemlerinden olan 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi oldukça etkili bir yöntemdir. Fen Bilgisi dersi insan 

hayatından kesitler içerir. Fen Bilgisi dersinde öğrencileri araĢtırmaya yönelten, 

öğrencilerin yaparak-yaĢayarak öğrenmesine yardımcı olan, Ġnteraktif Öğretim 

Modellerinin kullanılması, öğrencilerin baĢarısını yükseltecektir (Poyraz, 2006: 498). 

Yapılandırmacı yaklaĢıma en uygun olan ortam, öğrencinin öğrenme 

ortamında yalnız bırakılmadığı, öğrencilerin birbirleriyle karĢılaĢtırılmadıkları, 

öğrencilere öğrenme için tüm fırsatların verildiği ortam olacaktır. ĠĢbirlikli öğrenme 

ortamı istenilen böyle bir ortamı en iyi Ģekilde sağlayacaktır (Atasoy, Genç, 

Kadayıfçı ve AkkuĢ, 2007: 13). 

Günümüzde birçok aktif öğrenme yöntem ve teknikleri kullanılmaktadır. 

Bunların en önemlilerinden bir tanesi de iĢbirlikli öğrenme yöntemidir. 
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2.1. ĠĢbirlikli öğrenme nedir? 

 

Literatür incelendiğinde öğrencilerin birlikte çalıĢmalarına birçok farklı isim 

verilmiĢtir. ĠĢbirlikli, iĢ birliği, kubaĢık öğrenme, akran öğretimi, akran öğrenimi, 

takım öğrenme, dairesel öğrenme ve grup çalıĢması örnek olarak verilebilir. Bu 

adlardan en çok kullanılanı iĢbirlikli öğrenme yöntemidir. ĠĢbirliğinin kelime 

anlamına baktığımızda ortak amaçları baĢarmak için birlikte çalıĢma olarak 

karĢımıza çıkar. Bu öğrenme yönteminin en büyük özelliği öğrencilerin birlikte 

çalıĢması, birbirleriyle tartıĢması ve birbirlerinin öğrenmelerine yardım ederek 

kendilerinin ve arkadaĢlarının öğrenmesini en üst düzeye yükseltmesidir. Öğrencileri 

gruplara ayırarak, onlara birlikte çalıĢmalarını söylemek iĢbirlikli öğrenmenin 

gerçekleĢmesini sağlamaz (Bilgin, 2006: 138). 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi, öğrencilerin küçük gruplarda çalıĢtığı ve gruptaki 

performansına göre ödül veya onay aldığı, sınıflarda uygulanan yöntemdir (Slavin, 

1980: 315-342). 

ĠĢbirlikli öğrenme, basitçe; öğrencilerin küçük gruplar halinde çalıĢarak ve 

birbirlerinin öğrenmesine yardım ederek öğrenmeyi gerçekleĢtirdiği, kendilerinin ve 

arkadaĢlarının kapasitelerinin sonuna kadar geliĢtirmeye çalıĢtığı, öğrenme süreci 

olarak ele alınabilir. ĠĢbirlikli sınıflarda, öğrenciler küçük gruplar halinde bir araya 

gelerek etkileĢimde bulunurlar. Öğretmen ise bu gruplar arasında dolaĢarak ihtiyaç 

duyan öğrencilere yardımcı olur (Açıkgöz, 2003b: 336).ĠĢbirliğine dayalı öğretim de 

gruptaki her üye diğer üyelerde baĢarmadan kendisinin baĢarılı olamayacağını bilir. 

Bu yüzden elde edilen grup baĢarısı, tek tek grup üyelerinin baĢarısının sonucudur 

(Büyükkaragöz ve Çivi, 1999: 125). 

ĠĢbirliği bireylerin belirli bir amacı gerçekleĢtirmek için küçük gruplar 

halinde öğrenmesine yardımcı olmak amacıyla yaptıkları çalıĢmalardır. YerleĢik 

yaĢamın olmadığı ilkel toplumlarda sel, deprem, yangın, fırtına ve çığ gibi doğal 

afetlerle mücadele etmek için, yiyecek bulma, avlanma, barınma gibi yaĢamsal 

faaliyetleri gerçekleĢtirmek için insanlar iĢbirliği yapmıĢlardır (Balım ve Mutlu, 

2005: 77). 

ĠĢbirliğine dayalı öğrenmenin kökleri Aristo dönemine kadar uzanır. 20. 

yüzyılın baĢlarında eğitim psikologları ve teorisyenleri tarafından bu konudaki 

çağdaĢ geliĢmeler sağlanmaya baĢlanmıĢtır. Problem çözümüne yönelik olarak 

oluĢturulan küçük öğrenci gruplarının demokratik ilkeleri göz önüne alarak iletiĢimin 
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gerçekleĢtirildiği öğrenme sürecidir. ĠĢbirlikli öğrenme iki veya daha fazla sayıda 

öğrencilerin belirli bir konuda birlikte çalıĢmalarına olanak sağlarken, öğrencilerin 

iĢbirliği içinde öğrenmesini de amaçlar. ĠĢbirliğine dayalı öğrenme yöntemi grupla 

öğrenmedir; fakat her grupla çalıĢma iĢbirliğine dayalı öğrenme yöntemine uygun 

olmayabilir. Her grup çalıĢması iĢbirliğine dayalı öğrenmenin etkili ve verimli 

olmasını sağlamaz. Ġlköğretim okullarında bazı öğretmenlerin ―küme çalıĢması‖ 

adıyla benzer yöntemi uygulamakla birlikte istenilen verimi aldıklarını söylemek 

zordur. Hatta bazı durumlarda olumsuzluklara neden olmaktadır. Bu olumsuzluklar 

öğrenmeyi aksatma, öğrenciler arasında uyumsuzluk ve hoĢnutsuzluk Ģeklinde 

olabilmektedir. ĠĢbirliğine dayalı yöntemin etkili ve verimli olabilmesi için grubun 

amacı gerçekleĢtirmeye yönelik yapılandırılması gerekmektedir. Grupların amaca 

uygun oluĢturulmadığı ve öğrenme için gerekli motivasyonun sağlanmadığı 

durumlarda iĢbirliğine dayalı öğrenme yönteminden istenilen verim alınamayacağını 

araĢtırma sonuçları göstermektedir (MEB, 2007b: 57). 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile öğrencilerde zamanla, öğrenme için iĢbirliği 

yapma becerisi, sorumluluk duygusu, iletiĢim becerileri ve aralarında iĢ bölümü 

yapma becerileri geliĢir. ĠĢbirlikçi öğrenmede öğrenci derse aktif katılır, soru sorar, 

açıklama yapar, örnek verir, eleĢtiri yapar, öğrenme güdüsü fazladır. ĠĢbirlikçi 

öğretim yönteminin uygulamasında öğrencilerin oturma düzeni birbirleriyle yüz yüze 

uygun iletiĢim kurabilecekleri Ģekilde ayarlanması gerekmektedir (Tan, 2005: 118). 

ĠĢbirlikli öğrenme kısaca; değiĢik yetenek, cinsiyet, zekâ ve sosyal becerilere 

sahip öğrencilerin, bir araya gelerek grup oluĢturmaları, ortak bir amacı 

gerçekleĢtirmek için aktif çalıĢmaları, birbirlerinin öğrenmelerine yardım etmeleri ve 

bu sayede öğrenmeyi gerçekleĢtirme süreci olarak düĢünülebilir. Bu yöntemle 

öğrenciler, yardımlaĢma, birlikte çalıĢma, birbirlerini destekleme, paylaĢma, dinleme, 

sırayla konuĢma, sırasını bekleme gibi önemli toplum kurallarını uygulayarak 

öğrenmiĢ olurlar (Ünlüsoy, 2006: 14-18). 

Derslerde iĢbirlikli öğrenme yönteminin kullanılmasının öğrencilere birçok 

faydası vardır. ĠĢbirlikli öğrenme ortamı öğrencilere fikirlerini deneme, tartıĢma 

yapma, düĢüncelerini gözden geçirme, birbirlerine öğretme olanakları sunarken aynı 

zamanda birlikte çalıĢma, dinleme, uzlaĢma, birbirine yardım etme gibi sosyal 

becerileri de kazandırır. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde oluĢturulan etkileĢimli 

ortamlarda öğrenme; kalıcı, heyecanlı aynı zamanda zevkli hale gelebilir (Bilgili, 

2008: 1-71). 



 13 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrenciyi araĢtırmaya yönlendiren ve derslerde 

öğrenciyi aktif kılan yöntemdir. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde öğrenciler grup 

arkadaĢlarıyla etkileĢirler. Onlarla birlikte yaparak ve yaĢayarak öğrenmeyi 

gerçekleĢtirirler. Kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu taĢırken grup arkadaĢlarının 

da öğrenmesinden sorumlu olduğunu bilir. Bu yüzden kendi öğrenmesini 

gerçekleĢtirdikten sonra grup arkadaĢlarının öğrenmesine de yardımcı olur. Bu da 

tüm grubun öğrenmesinin en üst düzeye çıkmasını sağlar (Demirel, 2007: 1). 

ĠĢbirliğine dayalı öğrenme tüm öğrencilerin aktif katılımıyla aktif öğrenmeyi, 

sosyal becerilerini ve kendilerine karĢı saygılarını geliĢtirmektedir. Aynı zamanda 

baĢarılarını artırmaktadır. Akran kabulü ve arkadaĢlık iliĢkilerini güçlendirmektedir 

(Kargın, 2006: 197). 

Sınıfta iĢbirlikli gruplar oluĢturulurken iki ile beĢ kiĢiden oluĢan öğrencilerin 

birlikte çalıĢacakları gruplar oluĢturulur. Gruplar farklı yetenek ve kiĢilik 

özelliklerine sahip öğrencilerin bir araya gelmesi ile heterojen olacak Ģekilde 

ayarlanır. Eğitimin amacı; baĢlangıçta heterojen olan bu grupların verilen eğitimin 

sonunda homojen gelmesini sağlamaktır (Demirel, 2000: 147). 

Demirel (2000: 148)  iĢbirliğine dayalı öğrenme modelinin temel ilkelerini Ģu 

Ģekilde sıralamıĢtır: 

 Gruplar en az 2 en fazla 6 öğrenciden oluĢur. OluĢturulan bu grup 

içinde öğrenme gerçekleĢtirilir. 

 Grup içerisindeki öğrencilerin etkileĢimlerinden öğrenme oluĢur. 

 Gruplar arasındaki yarıĢma, öğrenciler arasındaki yarıĢmadan daha 

önemlidir. 

 ĠĢbirliğine dayalı öğrenme sınıftaki farklı kiĢilik ve yeteneklere sahip 

öğrencileri kaynaĢtırır ve dostluklarını artırır. 

 ĠĢbirliğine dayalı öğrenme ile öğrencilerin biliĢsel yönleri ile birlikte, 

duyuĢsal ve sosyal yönleri de geliĢir. 

ĠĢbirlikli öğrenmede öğrenci performansının artması Ģu sıralanan maddelerin 

sonuçlara bağlıdır. 

1-Öğretmen ile öğrenci arasındaki eğitim iĢbirliği, 

2-Yöntemin uygulanması hayattaki gerçek problemleri çözmeye dayalı olması, 
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3-Yöntemin uygulanmasında öğrenme ortamının çok yönlü olması (Anderson,  

Mitchell, ve Osgood 2005: 387–393). 

 

2.1.1. ĠĢbirlikli Öğrenmenin Önemli Öğeleri 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile ilgili çalıĢmalarıyla tanınan araĢtırmacılar 

(Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Slavin,1980; Sharan, 1980 Stahal, 1996; 

Cohen,1994) iĢbirlikli öğrenme yönteminde beĢ önemli öğe olduğunu kabul 

etmiĢlerdir. Bunlar: 

1. Olumlu yönde karĢılıklı dayanıĢma: Öğrencilerin belirli bir amaca 

ulaĢmak için kendilerine verilen görevlerde baĢarılı olabilmelerinin, gruptaki tüm 

üyelerin verilen görevde azami çaba göstermesiyle olacağını bilmesi gerekir. Grup 

üyeleri gruptaki diğer üyelerin öğrenmesinden sorumlu olduğunu, gruptaki 

arkadaĢlarının baĢarısı kendi baĢarısını etkileyeceğini gruptaki üyeler birlikte 

baĢaracaklarını ya da birlikte baĢarısız olacaklarını yani ―batarlarsa birlikte 

yüzerlerse de birlikte‖ olacaklarını bilmeleri gerekir. Grubun baĢarısı birlikte 

çalıĢmayla mümkün olabilecektir. Birlikte çalıĢma; karĢılıklı dayanıĢma içinde 

olanlara ödül verilerek, grup üyelerine hem bireysel hem de birbirlerini tamamlayıcı 

roller verilerek, grup çalıĢmasına uygun etkinlikler hazırlanarak, bireysel olarak 

yapılması zor olan etkinlikler hazırlanarak sağlanır. 

2. Yüz Yüze etkileĢim: Öğretmenler, öğrencilerin birbirleriyle yardımlaĢma, 

birbirlerini destekleme, birbirlerini cesaretlendirme ve öğrenmek için birbirlerinin 

çabalarını övme… gibi güzel etkileĢimlerin olması için elveriĢli ortamları 

hazırlamalıdırlar. Bunun için öğrencilere etkinliklerde yeterli zamanın verilmesi 

gerekir. Sınıf ortamının öğrencilerin karĢılıklı yüz yüze konuĢmalarını 

gerçekleĢtirebilecek Ģekilde düzenlenmesi gerekir. Yüz yüze etkileĢimde öğrenciler 

çalıĢmaları açıklamalı ve tartıĢmalıdırlar. Birbirlerine dersin içeriği hakkında bilgi 

vermeli ve not almaları sağlanmalıdır. Birbirlerinin performanslarını değerlendirmeli 

ve fikirlerine saygı duymalıdırlar. Öğretmen gözlemleri sonucunda rehberlik 

etmelidir. Bu Ģekilde etkileĢim bireyin ve grubun baĢarı performansını artıracak ve 

bireyin sosyal yönden geliĢmesini sağlayacaktır. 

3. Bireysel Değerlendirme: ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin en önemli 

amaçlarından biri grup üyelerinin bireysel becerilerini ve davranıĢlarını geliĢtirerek, 
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grubun performansını artırmaktır. Grup üyeleri sınavlarda bireysel olarak test 

edileceğini bilmelidir. Grubu oluĢturan üyelerin performansları toplamı grup 

performansını verir. Bireysel değerlendirme her grup üyesinin performansı bireysel 

olarak değerlendirildiğinde gerçekleĢmiĢ olur. Amaç her bireyin güçlü olmasıdır. 

Öğrenciler birlikte öğrenirler; ancak grup performansından farklı olarak bireysel 

performansta yüksek düzeyde olan bireyler de olabilir. 

4. KiĢiler Arası Yetenekler: Sosyal olmayan bir öğrenciyi bir gruba dâhil 

ederek ona iĢbirliği yapmasının söylenmesi onun iĢbirliği yapacağı anlamına gelmez. 

Bireyler iĢbirliği yapmaları için motive edilmelidir. Öğrencilerin farklı yetenekleri 

geliĢtirmeleri ve deneyimleri kazanmaları için uygun ortamın sağlanması gerekir. 

Birbirlerine güven duygusunun, etkili konuĢma becerisinin ve anlaĢmazlıkları çözme 

becerisinin geliĢmesi için öğrenciler teĢvik edilmeli ve onlara dönüt verilmelidir. 

Ġnsanlar arası sosyal iliĢkiler farklı yetenekteki ve özellikteki bireylerin 

etkileĢmesiyle, iĢbirlikli çaba baĢarısına katkıda bulunur. 

5. Grup ĠĢlem Süreci: Ders öğretmeni iĢbirlikli grup üyelerinin grup 

faaliyetlerini tartıĢmalarını sağlaması gerekir. Grubun amaçlarını gerçekleĢtirme 

oranı, grubun baĢarısı, çalıĢma iliĢkilerini, hangi üyenin katılımının faydalı olduğu, 

hangi üyenin katılımının faydasız olduğu… gibi konular grup içinde tartıĢılmalıdır. 

Gruplar hangi davranıĢların devam etmesi gerektiğine, hangi davranıĢların devam 

etmemesi gerektiğine karar vermelidirler. Öğrencilere etkinlik yapmaları için yeterli 

zaman verilmesi, iĢlem sırasında bir takım olduklarının hatırlatılması, yapılan 

iĢlemlerin amaçlarının açık bir Ģekilde konuĢulması iĢlemlerin baĢarılı bir Ģekilde 

gerçekleĢmesini sağlar (Akt: Bilgin, 2006: 139-140). 

 

2.1.2. ĠĢbirlikli Öğrenme Teknikleri 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile ilgili yapılan çalıĢmalar incelendiğinde 

iĢbirlikli öğrenme yönteminin birçok tekniğinin olduğu görülmektedir. Literatür 

incelendiğinde yaygın olarak kullanılan teknikler aĢağıda tekniklerdir: 

 Öğrenci Takımları ve BaĢarı Bölümleri Tekniği (ÖTBB) 

 Takım Destekli BireyselleĢtirme (TDB) 

 BirleĢtirme (Jigsaw) 

 Takım-Oyun-Turnuva (TOT) 
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 BirleĢtirme II 

 BirleĢtirilmiĢ ĠĢbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BĠOK) 

 ĠĢbirliği-ĠĢbirliği 

 Birlikte Soralım, Birlikte Öğrenelim (BSBÖ) 

 KarĢılıklı Sorgulama (KS) 

 Akademik ÇeliĢki 

2.1.2.1. Öğrenci Takımları ve BaĢarı Bölümleri Tekniği (ÖTBB) 

 

Slavin (1988; 1990) eğer öğretmenler iĢbirlikli öğrenme yöntemini uygulamada 

yeni ise, öğrenci takımları ve baĢarı bölümleri tekniğinin sınıf ortamında 

kullanılabilirliği diğer iĢbirlikli öğrenme tekniklerine göre daha kolay olduğu için, bu 

tekniği kullanmalarının uygun olacağını belirtmiĢtir. Öğrenci takımları ve baĢarı 

bölümleri tekniği, Slavin tarafından geliĢtirilmiĢ ve uygulaması dört aĢamada 

gerçekleĢmektedir: 

1. Amaç: Öğrenilecek konu ile ilgili amaçlar ve öğrenci kazanımlarının açık bir 

Ģekilde belirlenmesi. 

2. Öğretim Araç ve Gereçlerinin Hazırlanması: Öğretmen iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi ile iĢleyeceği konunun öğrenci kazanımlarına uygun olarak öğrencilere 

çalıĢma kâğıtları ve öğrencilerin sınıfta kullanacağı eğitim öğretim materyallerini 

hazırlar.  

3. ĠĢlem: Bu bölüm de öğretme ve grup çalıĢması olmak üzere iki aĢamada 

gerçekleĢir. 

a. Öğretme: Her hafta ilk olarak öğretmen, öğretilecek konu ile ilgili sınıfta, 

araç ve gereç tanıtımı, konunun kısa bir Ģekilde anlatılması, konunun video ile 

sunulması gibi faaliyetleri gerçekleĢtirir. 

b. Grup çalıĢması: Öğrenciler akademik baĢarı ve cinsiyete göre dört veya 

beĢerli üye olarak heterojen gruplara ayrılırlar. Sonra öğrenciler yüz yüze etkileĢimi 

gerçekleĢtirecek küme Ģeklinde otururlar. Öğretmen çalıĢma kâğıtlarını dağıtır. 

ÇalıĢma kâğıtları konuyu anlamak için hazırlık soruları, okuma parçaları, deneyler ve 

farklı problemler içerir. Öğrenciler önce ikili olarak çalıĢma kâğıtlarında birlikte 

çalıĢırlar. Ġkili üyeler çalıĢma kâğıdı üzerinde bilgileri tartıĢır ve anlaĢırlarsa sonucu 

çalıĢma kâğıdına yazarlar. Sonra çalıĢma kâğıtları üzerinde çalıĢma tamamlandıktan 

sonra tüm grup üyeleri ortak bir karara varmak için birbirlerinin cevaplarını kontrol 
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ederler, yanlıĢlarını düzeltirler, tartıĢırlar.  ÇalıĢma kâğıdı üzerindeki soruları 

birbirlerine sorarak birbirlerini sınava hazırlarlar. Tüm grup üyeleri konuyu anlayana 

kadar iĢlemler devam eder. 

4. Değerlendirme: Gruplar bireysel olarak sınava tabi tutulurlar. Burada iki 

puan hesaplanır. Puanlardan birisi bireylerin ayrı ayrı bireysel puanları, diğeri ise 

grup üyelerinin bireysel puanı dikkate alınarak grup puanı hesaplanır. Grup puanı ile 

grupların baĢarı sırası oluĢturulur. BaĢarı sırasına göre ilk iki ve ya üç grubun 

üyelerine ödülleri verilir (Akt: Bilgin, 2006: 144). 

 

2.1.2.2. Takım Destekli BireyselleĢtirme (TDB) 

 

KubaĢık öğrenmeyi ve bireysel öğretimi birleĢtiren bir bakıĢ açısı getirerek 

Slavin ve arkadaĢları tarafından geliĢtirilmiĢ bir iĢbirlikli öğrenme tekniğidir. Takım 

destekli bireyselleĢtirme (TDB) tekniğini 1980 de Slavin, Leavey ve Madden  

geliĢtirmiĢlerdir. (Karper & Melnick, 1993; Akt: Tarım ve Akdeniz, 2003: 215–223). 

Ġsminden de anlaĢıldığı gibi bireysel öğretimi baĢarılı kılmak için geliĢtirilen kubaĢık 

öğrenme tekniğidir. Slavin (1987) bu tekniğin Matematik derslerinde akademik 

baĢarıyı artırmak için geliĢtirildiğini vurgulamıĢtır. 

TDB tekniğinin temel bileĢenleri Ģu Ģekildedir: 

Takımlar: Akademik baĢarı, cinsiyet ve etnik grup gibi özellikler göz önüne 

alınarak dörder kiĢilik heterojen gruplar oluĢturulur.  

Öğretmen Anlatımı: Öğretmen o hafta anlatılacak konu veya konularla ilgili 

öğrencilere iki ders saatinde tüm sınıfa konuyu iĢler. Öğrencilere örnek çözer, 

sorularına cevap verir.  

ÇalıĢma Yaprakları: ÇalıĢma yapraklarının her birinde 4 soru bulunur. 

ÇalıĢma yapraklarında bulunan sorular o hafta iĢlenen konu ile ilgilidir. Her 

öğrenciye bir tane olmak üzere çalıĢma kâğıtları verilir. Her öğrenci öncelikle 

çalıĢma kâğıtlarını kendisi yapar ve bireysel olarak çalıĢır. ÇalıĢma yaprağındaki 

sorular bittiğinde öğrenciler yanlarında olan küme arkadaĢları ile kâğıtlarını 

değiĢtirip birbirini kontrol ederler. Daha sonra her iki öğrenciye bir tane olmak üzere 

çalıĢma yaprakları cevap anahtarı verilir. Öğrencilerden beklenen çalıĢma 

yapraklarından en az bir tanesini hatasız çözmeleridir. 

  Ġzleme Testleri: ÇalıĢma yaprakları çalıĢmasını tamamlandıktan sonraki 
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aĢamada izleme testleri dağıtılır. Öğrencilere o hafta amaçlanan kazanımların 

tamamını kapsayan izleme testi A formu dağıtır. Öğrenciler bireysel olarak testi 

çözerler ve grup arkadaĢları birbirinin testini kontrol ederler.%80 baĢarılı olan 

öğrenciler izleme testi B formunu almaya gerek olmadan arkadaĢlarının onayı ile 

konu sınavına girmeye hak kazanır.  Konu izleme testi A formundan baĢarısız olan 

öğrencilere Ġzleme testi B formu verilerek aynı iĢlem bu test içinde gerçekleĢtirilir.  

Konu Sınavı: Haftanın son dersinde, o hafta amaçlanan kazanımları 

karĢılayan konu sınavı yapılır. Öğrenciler sınava bireysel olarak katılır ve bu 

sınavdan aldıkları puanlar dikkate alınarak grup baĢarı puanı hesaplanır. 

BaĢarı Sertifikaları: Öğrencilerin bireysel ilerleme puanları dikkate alınarak 

grup baĢarı puanları hesaplanır. BaĢarının değerlendirilmesi bireysel baĢarı ile değil 

grup baĢarısı dikkate alınarak yapılır. BaĢarılı olan gruplara baĢarı sertifikası ve ödül 

verilir (Akt: Tarım ve Akdeniz, 2003: 215–223). 

 

2.1.2.3. BirleĢtirme (Jigsaw) 

 

Fen öğretmenleri, fen bilimlerinin ve bilimsel yeteneklerin öğretilmesinde 

birleĢtirme tekniğinin önemli olduğunu belirtmiĢlerdir. BirleĢtirme tekniği diğer 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi tekniklerine göre öğrenci dayanıĢmasını ve 

motivasyonunu daha fazla artırmaktadır (Candler, 1995 Akt: Bilgin, 2006: 152). Bu 

tekniğin uygulaması dört basamakta gerçekleĢir: 

1.Amaç: Öğrenilecek konu ile ilgili amaç ve kazanımların açık bir Ģekilde 

belirlenmesi. 

2.Okuma Materyallerinin Seçilmesi: Konu ile ilgili olarak okuma 

materyallerinin belirlenmesi ve hazırlanması gerekir. BirleĢtirme tekniğinde okuma 

ile öğrenilecek bilgiler vardır. Öğrenciler bu bilgilere rahatlıkla ulaĢmalıdır. Ayrıca 

çalıĢma kâğıtları hazırlanmalıdır. Bu çalıĢma kâğıtlarında, konu ile ilgili 

kazanımların açık Ģekilde belirtilmiĢ olması, kitaptan veya hazırlanan materyallerden 

okunacak yerin belirtilmesi, tartıĢma sorularının olması, uzman grupların 

öğrendikleri bilgileri ev gruplarına nasıl aktaracağını gösteren planların olması 

gerekir. 

3.ĠĢlemler: 

1.Öğretmen öğrencilerin akademik baĢarılarını, cinsiyeti ve etnik kökenini 
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dikkate alarak dörderli veya beĢerli heterojen grupları oluĢturur. Bu gruba ―öğrenme‖ 

veya ―ev grubu‖ adı verilir. 

2.OluĢturulan ev gruplarından birer üye alınarak uzman grup oluĢturulur. 

Uzman grubu sayısı ev grubu sayısına eĢit olmalıdır. 

3.Öğretmen öğrenmenin gerçekleĢeceği üniteyi gruptaki üye sayısına böler. 

4.Her ev grubu üyesi bir bölüm ile görevlidir. Aynı bölümle görevlendirilen 

öğrencilerden uzman gruplar oluĢturulur. OluĢturulan uzman grupların heterojen 

olmasına dikkat edilir (Stahl, 1996; Akt: Bilgin, 2006: 153). 

Bireysel ÇalıĢma: 

1.Gruptaki her üye kendisine verilen bölümü en iyi Ģekilde öğrenmekle 

sorumludur. 

2.Bütün öğrenciler kendisine verilen bölümü kitaptan veya hazırlanan 

materyallerden okumak zorundadır. 

3.Öğrenciler kendilerine verilen bölümle ilgili bilimsel düĢünceleri yazarak 

bölümü özetlemelidir. 

Uzman Grup ÇalıĢması: 

1.Aynı bölümü inceleyen öğrenciler bir araya gelerek bir uzman grup 

oluĢtururlar. Uzman gruptaki üyeler bir araya gelerek konu hakkında birbirleriyle 

tartıĢır ve fikir alıĢ veriĢinde bulunurlar. 

2.Uzman gruptaki öğrenciler bölümle ilgili en önemli bilgileri öğrenerek 

kendi ev grubuna bu bilgileri aktaracak duruma gelmelidir. 

3.Uzman gruptaki öğrenciler kendi gruplarına bu bilgileri nasıl aktaracağına 

karar vererek bu aktarım tarzı ile ilgili prova yaparlar. 

4.Uzman gruptaki öğrencileri öğrenme gruplarına gittiklerinde bu gruptaki 

arkadaĢlarını en iyi bilgilendirecek ve sınava hazırlayacak çalıĢma kâğıtlarını 

hazırlamıĢlardır. Öğrenme gruplarındaki arkadaĢları bu çalıĢma kâğıtlarından 

hazırlanarak sınava hazır hale gelirler. 

5.Öğretmen, uzman grubun hazırladığı çalıĢma kâğıtlarını kontrol ederek 

önemli bilgilerin olup olmadığını inceler. 

Öğrenme grubu (ev grubu) çalıĢması: 

1.Sorumlu olduğu bölümü en iyi Ģekilde öğrenen öğrenciler, kendi ev 

grubuna giderek sorumlu olduğu kısmı kendisinin hazırladığı çalıĢma kâğıtları ve 

materyallerle ev grubuna öğretir. Tüm grup üyeleri bu iĢlemi yaptığında grup tüm 

üniteyi öğrenmiĢ olur. 
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2.Ev grubu üyeleri, ünite ile ilgili tüm bilgileri öğrenip öğrenmediklerini 

kontrol etmeleri, tartıĢmaları, yardımlaĢmaları gerekir.  

4. Değerlendirme:  

Öğretmen öğrenilen ünite ile ilgili testi tüm sınıfa uygular. Bireysel olarak 

herkese puanlarını verir. Bireysel olarak alınan bu puanlar dikkate alınarak grup 

puanları hesaplanır ve dereceye giren gruplara ödülleri verilir (Bilgin, 2006: 152-

154). 

2.1.2.4. Takım-Oyun-Turnuva (TOT) 

 

Takım-oyun-turnuva tekniği, öğrenci takımları baĢarı bölümleri tekniğine 

benzerlik gösterse de bireysel puanlama ve uygulama bakımından farklılık gösterir. 

Öğrenci takımları baĢarı bölümleri tekniğindeki bireysel testlerin ve geliĢme 

puanlarının yerine takım-oyun-turnuva tekniğinde müsabakalar sonunda puanlar 

kazanılır ve bu puanlar sayesinde ödül verilir. Takım-oyun-turnuva tekniğinde 

gruplar kendilerine verilen konu ile ilgili olarak tüm grup üyelerini en iyi Ģekilde 

hazırlayarak her bir grup üyesini akademik turnuvada rekabet edecek ve rakiplerini 

geçecek duruma getirmeye çalıĢır. TOT tekniğinde aĢağıdaki adımlar izlenir. 

1.Amaç: Öğrenilecek konu ile ilgili amaçlar ve öğrenci kazanımlarının açık bir 

Ģekilde belirlenmesi. 

2.Ön Hazırlık: Öğretmen ders iĢlemeye baĢlamadan önce teknikle ilgili oyun 

ve turnuva materyalleri hazırlar. Bunlar; ders planı ve çalıĢma için yol gösterme 

kılavuzu, çalıĢma kâğıtları, ilgili referans materyalleri, ders notları, oyun kartları ve 

turnuva masalarında öğrencilerin birbirlerine soracakları sorulardır. Tüm turnuva 

masalarındaki sorular aynı olmalı ve soru sayısında grup üye sayısı dikkate 

alınmalıdır. Sorular grup üye sayısının katları olacak Ģekilde ayarlanmalıdır. Bu 

tekniği uygulayan öğretmenler heterojen ve homojen olmak üzere iki grup oluĢturur. 

Heterojen gruplar akademik baĢarıya ve cinsiyete göre oluĢturulur. OluĢturulan 

heterojen gruplardan yaklaĢık olarak aynı akademik baĢarıya sahip olanlar takım 

turnuva oyunu için homojen grupları oluĢtururlar (Stahl, 1996; Akt: Bilgin, 2006: 

149). 

3.Öğretme: Öğretmen daha önceden belirlediği kazanımları öğrencilere 

kazandıracak bilgileri verir. Bunun için öğretmen video, ders kitabı, misafir sunucu, 

çalıĢma kâğıtları gibi materyallerle sınıfta dersi sunar. Bu sunumla konu özetlenmiĢ 
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olur. 

4.Grupların Takım Oyun Turnuvaya Hazırlanması: Bu bölümde heterojen 

olarak hazırlanan grupların üyeleri birbirlerinin öğrenmelerine yardımcı olarak 

kendilerini ve arkadaĢlarını turnuvaya hazırlarlar. Gruplar turnuvaya hazır hale 

geldikten sonra her gruptan bir üye öğretmenin daha önceden belirlediği turnuva 

masasına gider. 

5.Takım Oyun Turnuva ÇalıĢması: Grup üyeleri çalıĢmalarını bitirdikten 

sonra turnuva masasındaki yerlerini alırlar. Turnuva masasındaki gruplar akademik 

olarak homojendir. Turnuva için hazırlanan oyun kartları veya sorular içerik olarak 

aynıdır. Homojen gruplara soruların ve cevapların bulunduğu kartlar ayrı ayrı verilir. 

Homojen grup turnuva masasında hazırlıklarını tamamladıktan sonra turnuva baĢlar. 

Turnuvanın kurallarına uygun olarak turnuvalar yapılır ve kurallardan öğrenciler 

haberdardır. Turnuva sırasında öğrencilerin kazandıkları kart sayısına göre puan 

kazanırlar. Turnuva sonunda grupların aldığı puanlara göre ödül verilir (Bilgin, 2006: 

149–152).  

 

2.1.2.5. BirleĢtirme II 

 

Slavin, birleĢtirme tekniğini yeniden düzenleyerek daha kullanıĢlı hale 

getirmiĢ, ―BirleĢtirme II‖ adını vermiĢtir. ÖTBB ve TOT‘da olduğu gibi öğrenciler 

takım halinde çalıĢırlar. BirleĢtirme II tekniğinde öğrenciler ünitenin baĢlangıcında 

bir konuyu seçmesi yerine gruptaki tüm öğrenciler ünitenin tüm konularını okur. 

Kendisi için en uygun konuyu seçer ve o konuda uzmanlaĢır. DeğiĢik gruplardan 

aynı konuyu seçen öğrenciler konuları tartıĢmak ve konuyu tam olarak öğrenerek 

uzmanlaĢmak için ―uzmanlık grupları‖na gelir. Uzmanlık gruplarında konuları tam 

olarak öğrendikten sonra kendi gruplarına giderek oradaki arkadaĢlarına 

uzmanlaĢtıkları konuyu öğretirler. Ünitenin sonunda tüm üniteyi kapsayan sınava 

öğrenciler katılır. ÖTBB için geliĢtirilen puanlandırma sistemi kullanılarak 

öğrencinin bireysel ve grup puanları belirlenir, dereceye giren gruba ödülleri verilir 

(Slavin, 1981:1988 Akt: Senemoğlu, 2007: 508). 

 

 



 22 

2.1.2.6. BirleĢtirilmiĢ ĠĢbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BĠOK) 

 

Yeni geliĢtirilen tekniklerden birisidir. Ġlköğretimin üst sınıfındaki 

öğrencilerin okuma- yazma becerilerini artırmak için düzenlenen bir tekniktir. 

BĠOK‘ta da öğretmenler okuyucu ve okuma gruplarını aynı geleneksel olarak yapılan 

okuma programlarında olduğu gibi oluĢtururlar. Öğrenciler çiftli gruplar halinde 

takımlarda görevlendirilirler. Öğretmenler bir okuma grubu ile çalıĢırken diğer 

gruptaki öğrenciler ikili takım oluĢturarak birlikte çalıĢırlar. Bu çalıĢmalarda 

öğrenciler birbirleriyle okuma, öykülerin nasıl sona ereceğini tahmin etme, okunan 

öyküleri özetleme gibi etkinlikleri gerçekleĢtirirler. Öğrenciler ana fikri anlayınca ve 

diğer becerileri tam olarak öğrenince takımlarda çalıĢmayı bitiririler. Öğrenciler 

çalıĢma süresince taslak metinler yazar, takım arkadaĢlarının çalıĢmasını gözden 

geçirir, hata varsa düzeltir ve basılı takım kitabı hazırlarlar (Gömleksiz, 1993: 45-

46). 

2.1.2.7. ĠĢbirliği-ĠĢbirliği 

 

Bu teknik Kagan (1985) tarafından geliĢtirilmiĢtir. 

Bu tekniğin uygulanması sırasında izlenmesi gereken basamaklar aĢağıdaki 

gibidir: 

1. Öğrenciler konuya baĢlamadan önce konu hakkında sınıfta tartıĢarak öğrencilerin 

öğrenme ilgileri belirlenir. 

 2. Öğrenci takımları oluĢturulur ve takımların heterojen olmasına özen gösterilir. 

3. Takımlar oluĢturulduktan sonra öğrencilerin nasıl davranacağı hakkında bilgi 

verilir. 

4. Takım konusunu takım üyeleri sınıf tartıĢması sırasında hazırlanmıĢ listeden 

seçerler.  

5. Takımların seçtikleri konuların alt konulara ayrılmasıyla takımdaki her öğrenci alt 

konulardan birisini seçmesiyle bireysel konularını seçerler. 

6. Öğrenciler, aldıkları alt konularla ilgili bilgileri toplarlar ve düzenlerler. 

7.Takım üyeleri alt konularını takım içinde sunarlar, tartıĢma yaparlar, grup 

üyelerinin bilgilenmesini sağlarlar.  

8. Öğrenciler, değiĢik materyaller kullanarak takım sunumlarını hazırlarlar. 

9. Öğrenciler hazırladıkları sunumları tüm sınıfa sunarlar ve sınıf yönetimi takım 
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üyeleridir. 

10. Takım sunumlarına bakılarak öğrenciler ve öğretmen takımı ve takım üyelerine 

birer puan vererek değerlendirme yapılır  (Akt: Demirel, 2007: 34-35). 

 

2.1.2.8. Birlikte Soralım, Birlikte Öğrenelim (BSBÖ) 

 

Bu teknik Açıkgöz tarafından 1990 yılında geliĢtirilmiĢ bir tekniktir. 

Öğrencilerin bir konu ile ilgili olarak soru hazırlaması, birbirinin yaptığı çalıĢmaları 

düzeltmesi ve sınıfta tartıĢmaya yer vermesi gibi etkinlikler öğretim sürecinin 

etkinliğini artırarak öğrenme ürünlerinin verimli olmasını sağlayacaktır. 

Bu tekniğin uygulanması sırasında Ģu iĢlemler gerçekleĢtirilir: 

1. Grupların heterojen yapıda olacak Ģekilde oluĢturulması. 

2. Her öğrenci kendisine verilen konuyu tek baĢına sessizce okunması. 

3. Her öğrencinin okudukları konu ile ilgili soru hazırlaması. 

4. Grup üyelerinin bir araya gelerek grubun ortak kararı ile sorularını oluĢturması. 

5. Grup tarafından oluĢturulan soruların bir karta yazılarak, baĢka gruplara 

gönderilmesi. 

6. Grup sorularının yanıtlanması. 

7. Grup sözcüleri tarafından, grup yanıtlarının ve görüĢlerinin sınıfa sunulması. 

8. Grup sunumunun çeĢitli ölçütlere göre değerlendirilmesi. 

9. Grup sürecindeki davranıĢların değerlendirilmesi. 

10. Öğretmen tarafından konunun özetlenerek eksik kalan yönünün sınıfta tartıĢma 

açılması. 

11. Tüm öğrencilerin sınava alınarak bireysel puanlarının hesaplanması ve grup sunu 

puanına eklenerek grup puanının belirlenmesi ve dereceye giren gruplara ödüllerinin 

verilmesi (Açıkgöz, 2003a: 214-219). 

2.1.2.9.  KarĢılıklı Sorgulama (KS) 

 

Woolfolk (1993)‘e göre karĢılıklı sorgulama tekniği değiĢik yaĢ düzeylerinde 

ve konu alanlarında kullanılabilir. KarĢılıklı sorgulama tekniğinde, özel materyaller 

hazırlama ve test etme iĢlemlerine ihtiyaç yoktur. Öğretmen konuyu iĢledikten sonra, 

öğrencileri ikili ya da üçlü gruplara ayırarak grupların oluĢturulmasını sağlar. 

Birbirlerini konuya hazırlamak için konu ile ilgili sorular sorarlar ve cevaplar 
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verirler. Öğretmen, öğrencilere yardımcı olmak için bazı soru köklerini öğrencilere 

verebilir. ―Örneğin; 

• ……………….. nasıl kullanırdınız? 

• ……………….. nedenlerini açıklayınız? 

• ……………….. ilgili yeni bir örnek veriniz.‖ 

Öğrencilerin nasıl sorular sorması gerektiği konusunda öğretmen öğrencileri 

bilgilendirir. Öğrenciler kendi yeni sorularını hazırlarlar ve arkadaĢlarına sorarak 

cevaplarını alırlar. ArkadaĢlarının sordukları sorulara cevap verirler (Akt: 

Senemoğlu, 2007: 507). 

2.1.2.10. Akademik ÇeliĢki 

 

Akademik çeliĢki tekniği Johnson ve Johnson (1987)‘ye göre, güçlü, dinamik, 

heyecan verici, katılım sağlayıcıdır. Uygulanması Ģu iĢlem sırası ile gerçekleĢir: 

 1. Öğrenciler, önce dört kiĢilik gruplara ayrılır. Sonra her bir grup kendi 

arasında iki alt gruba ayrılır. Alt gruplar birbirleri ile çeliĢen fikirleri savunurlar.   

2. Öğretmenin belirlediği çeliĢki gruplara verilir. ÇeliĢkilerin tartıĢmaya açık 

olması, yanıtı belirsiz olması ve iki görüĢün de savunulacak tarafları olmasına dikkat 

edilir. 

3. Öğrenciler, ikili gruplarda çalıĢırlar ve bilgilerini düzenleyerek görüĢlerini 

savunacak hale gelirler. 

4. Taraftarlar görüĢlerini savunurlar, savundukları görüĢü ve neden onu 

savunduklarını açıklarlar.  

5.  Taraflar karĢıt görüĢün ne olduğunu açıklayarak karĢıt görüĢü anladıklarını 

gösterirler. 

6.  Ġki taraf tartıĢmanın sonunda ortak bir karara varır. Öğrenciler bu kararırın 

raporunu hazırlarlar. Grup üyeleri bireysel olarak girecekleri sınava bu tartıĢma ve 

özetlemelerin sonucunda hazırlanmıĢ olurlar.  

Bu teknik sayesinde öğrenciler bilgi edinirken yan ürün olarak tartıĢma, 

dinleme, farklı görüĢlere saygı duyma, düĢüncelerini özgürce açıklayabilme gibi 

özellikleri kazanarak ileriki yaĢamlarında kullanacakları sosyal becerileri de 

öğrenmiĢ olacaklardır (Akt: Demirel, 2007: 22-23). 
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2.1.3. ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Üstün Yönleri 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi eğitim öğretimde birçok yararları olan bir 

yöntemdir. Bu yararlarının fazla olmasının altında yatan neden öğrencilerin bu 

yöntemde aktif olması, öğretmenlerin diğer yöntemlere göre sorumluluğunun fazla 

olması ve rehberliğinin ön plana çıkması, normal hayata çok benzer olması gibi 

nedenler bu yöntemin yararlarını artırmaktadır. Yapılan çalıĢmalar incelendiğinde ve 

iĢbirlikli öğrenme yöntemine karĢı alınan öğrenci ve öğretmen görüĢleri 

doğrultusunda iĢbirlikli öğrenme yönteminin yararlarını Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

1. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencilerin akademik baĢarılarını artırır 

(Gömleksiz, 1993; Kasap, 1996; Ergün, 2006; Timur, 2006; Gök, T. 2006; TaĢdemir,  

2004; Demirel, 2007; Yılmaz, 2007; Cihanoğlu, 2008; ġengören, 2006; AteĢ, 2004; 

Demiral, 2007; Gök Ö., 2006; Bilgili, 2008; Tanel, 2006; DoymuĢ vd., 2004; 

TaĢdemir ve Sarıkaya, 2005;Kıncal vd., 2007; ġenol vd., 2007 Serrano ve  Pons, 

2007). 

2. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencinin derse karĢı tutumunu artırır (Ergün, 

2006; Gök, T., 2006; Demirel, 2007; Öznur, 2008; Cihanoğlu, 2008; AteĢ, 2004; 

Bilgili, 2008; Tanel, 2006; DoymuĢ vd., 2004; TaĢdemir ve Sarıkaya, 2005; Bilgin ve 

Karaduman, 2005;  ġenol vd., 2007). 

3. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencinin hatırda tutmasını sağlayarak bilginin 

kalıcılığını artırır (Tanel, 2006;  Kasap, 1996; Yılmaz, 2007; Cihanoğlu, 2008). 

4. ĠĢbirliğine dayalı öğrenme, öğrencilerin motivasyonlarını artırır (Serrano 

ve  Pons 2007: 215-230). 

5.ĠĢbirliğine dayalı öğrenme sürecinde öğrencilerin birbiriyle olan 

etkileĢimleri, paylaĢma, dayanıĢma, iĢbirliği, birlikte çalıĢma gibi becerilerini 

geliĢtirerek öğrencileri sosyalleĢtirir. 

 6. ĠĢbirlikli öğrenme sürecinde öğrenciler kendilerini yalnız hissetmezler, 

arkadaĢları kendi fikirlerine saygı gösterdiklerinde kendine güveni artar (Tanel, 

2006). 

7. ĠĢbirlikli öğrenme ortamında öğrencilerin farklı yetenekleri geliĢir, 

arkadaĢlarına karĢı olumlu düĢünür ve arkadaĢlıkları güçlenir (Serrano ve  Pons 

2007: 215-230). 

8. ĠĢbirlikli öğrenme ortamı öğrencilere tartıĢmayı, fikirler sunmayı, fikirleri 

eleĢtirmeyi, karĢımızdakinin görüĢüne saygı duymayı, hoĢgörülü olmayı, ortak karara 
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varmayı öğreterek demokratik tutum kazandırır (Gömleksiz, 1993; Serrano ve  Pons 

2007: 215-230). 

 9. ĠĢbirlikli öğrenme öğrenciye öğrenmeyi öğretmektedir (Anderson vd., 

2005). 

 10. ĠĢbirlikli öğrenme öğrencilerin iletiĢim ve problem çözme becerisini 

geliĢtirir (Gıllıes, 2008).  

12.ĠĢbirlikli öğrenme öğrencilerin derse devamlılığını artırır. 

13.ĠĢbirlikli öğrenme öğrenmeyi zevkli, heyecanlı ve eğlenceli hale getirerek 

öğrencilerin derste sıkılmasını önler (Bilgili, 2008). 

14.Her öğrencinin grupta sorumluluğu olduğu için ve arkadaĢlarının motivesi 

ve cesaretlendirmesiyle çalıĢmaya yönelir. Bu sınıfta disiplinsizlik olayı 

gerçekleĢmez (Serrano ve  Pons, 2007: 215-230). Bu da öğretmenin iĢini 

kolaylaĢtırır. 

15.ĠĢbirlikli öğrenmede bireysel hata yaparım korkusu yoktur. Hata yapılırsa 

grubun hatası olarak değerlendirilir. Bu da öğrenciyi cesaretlendirerek derse etkin 

katılımını sağlar. 

16.ĠĢbirlikli öğrenme ortamında yapılan hataların ve kavram yanılgılarının 

öğretmen farkına varır ve hemen orada düzeltir. Kavram yanılgılarının 

düzeltilmesinde iĢbirlikli öğrenme yöntemi etkilidir. (Çopur, 2008; Ünlüsoy, 2006) 

17.ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrencide birlikte yaĢama kültürü oluĢturarak 

sonraki hayatında baĢarılı bir birey olmasını sağlar. 

18.ĠĢbirlikli öğrenme zaman bakımından ekonomiktir. 

19.ĠĢbirlikli öğrenme maliyet bakımından düĢüktür. 

20.Öğrenme hızlanmıĢtır. Çünkü tek bilgi kaynağı öğretmen olmaktan çıkmıĢ 

yanındaki arkadaĢı, önündeki ders kitabı… bilgi kaynağı olmuĢtur. 

21. Bir tür engeli olan öğrencilerle normal öğrenciler arasında iliĢkileri 

kolaylaĢtırarak uyumu sağlar (Serrano ve  Pons, 2007: 215-230). 

22.Farklı kültürden ve etnik gruptan olan sınıf arkadaĢlarının kabulüne 

yardımcı olur (Serrano ve  Pons, 2007: 215-230). 

23. ÇeĢitli öğrenme etkinliklerine karĢı geniĢ bir yaĢ dağılımına uygulanabilir 

(Serrano ve  Pons, 2007: 215-230). 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin yararlarına bakıldığına birçok yararının olması 

iĢbirlikli öğrenme yöntemini etkili, çağdaĢ, kullanıĢlı bir yöntem olarak karĢımıza 

çıkarmaktadır. 
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2.1.4. ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Sınırlılıkları 

 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin eğitim öğretimde kullanılan diğer yöntemler de 

olduğu gibi bir takım sınırlılıkları mevcuttur. Bu olumsuzlukların bazıları önceden 

tedbir alınarak kaldırılabilir ya da etkisi azaltılabilir. Bu olumsuzlukların çoğu 

öğretmenlerden, öğrencilerden ve fiziki ortamdan kaynaklanmaktadır. Bu 

olumsuzlukları Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

1.ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin kalabalık sınıflarda özellikle öğrenci sayısı 

35 üzerinde olan sınıflarda uygulanmasının zor olması. 

2.Aynı sınıfı birden fazla öğretmen kullanıyorsa her ders öncesi sınıf ortamını 

iĢbirlikli öğrenme yöntemine uygun küme oluĢturacak hale getirilmesi. 

3. YetiĢtirme programından geçen öğretmenlerin az olması, yetiĢtirme 

programını veren öğretici kiĢilerin hem azlığı hem de bu konuda uzman olmaması, 

yetiĢtirme programlarının sonunda öğretmenlerin iĢbirlikli öğrenme yöntemini tam 

olarak bilememesi (Gök, T. 2006: 31; Altınok, 2004: 14). 

4.ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde öğrencilerin rollerinin değiĢiyor olması ve 

öğrencilerin bu rollere uygun yetiĢtirilmesinin gerekmesi (Altınok, 2004: 14).  

5. Zorunlu grup oluĢturulduğunda bazı öğrenciler olumsuz tepki vermekte her 

zaman birlikte oturduğu ve çok iyi anlaĢtığı arkadaĢıyla aynı grupta olmak istemesi. 

6.Gruplar etkinlik üzerinde çalıĢırken grup bireyleri arasındaki tartıĢmalarda 

gürültü oluĢabilmesi. 

7.Gruplarda grup çalıĢmasına yatkın olmayan öğrenciler arkadaĢlarına ters 

davranıĢlarda bulunarak grubun çalıĢmasını etkilemesi. 

8.Küme baĢarısı için bilen öğrenciler,  bilmeyen öğrencilere öğretirken kırıcı 

olması. 

9.Grup üyeleri bazı arkadaĢlarını dıĢlayarak gruba almaması. 

10.Gruptaki üyelerin bazılarının isteksiz davranması diğer grup üyelerini 

olumsuz yönde etkilemesi 

11.Bazı öğrencilerin hızlı öğrenmesi arkadaĢlarına öğretirken geçen zamanı 

boĢa geçen zaman Ģeklinde değerlendirmesi.  

12.Değerlendirme sırasında gruplardaki gelmeyen öğrencilerin grup puanını 

etkilemesi grubun diğer üyelerinin motivasyonunu olumsuz etkilemesi. 
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2.1.5. ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminde Öğretmenin Rolü 

 

ĠĢbirlikli öğrenmede öğrencilerle öğretmen arasında çok kapsamlı etkileĢim 

olduğu için öğretmenin, öğretmenliğe bağlılığını artırır ve dersten zevk almasını 

sağlar (Wright ve Boggs, 2002: 145–153). 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde öğretmenin rolünü Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

Öğrencileri yönlendirme, gruplar arasındaki iliĢkileri gözlemleyerek düzenleme, grup 

içindeki etkileĢimi sağlama, grup içi ve gruplar arası iĢbirliğine rehberlik etmektir 

(Demirel, 2000: 147). 

ĠĢbirlikli öğrenme teknikleriyle ders iĢleyen öğretmen, geleneksel yöntemle 

ders iĢleyen öğretmene göre daha az iĢ yapıyor gibi görünebilir. Tam tersine bir 

durum söz konusudur. ĠĢbirlikli öğrenmeyi kullanan öğretmen belli sorumluluklar 

taĢır. Bu sorumlulukları Ģu Ģekilde özetleyebiliriz: Dersleri ve etkinlikleri planlayarak 

değerlendirmelerini yapmak, öğrencileri gruplara ayırarak fiziksel yerleĢimini 

sağlamak, öğrencilere görevlerini açıklamak, grubun etkinliklerini gözlemlemek ve 

gerektiğinde müdahale etmek, öğrencilerin sosyalleĢmesini sağlayarak yapılan 

çalıĢmaların sonucunu değerlendirmektir  (Korkut, 2008: 24). 

ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi uygulanan sınıflarda her öğrenci ortak ürün ortaya 

çıkarmak için uğraĢmaktadır. Bu nedenle derse etkin olarak katılır ve dersle ilgilenir. 

Dersle ilgilenen öğrenci disiplinsizlik ve karmaĢaya neden olmadığı için öğretmen, 

bu tür sorunlarla uğraĢmak zorunda kalmaz. Öğretmen; grupları yönlendiren, 

rehberlik eden, öğrencinin ortaya koyduğu ürünleri değerlendiren ve değer verdiğini 

gösteren, grupları cesaretlendiren durumundadır (Cihanoğlu, 2008: 16). 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin etkili bir Ģekilde uygulanması için öğretmene 

önemli sorumluluklar düĢmektedir. Bu sorumluluklar; uygulama sırasında yapılacak 

etkinliklerin organizasyonunu sağlamak ve öğrencilere rehberlik etmektir (Demirel, 

2007: 45). 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde öğretmene geleneksel yönteme göre ders 

anlatımı bakımından az görev düĢüyor gibi görünse de aslında çok fazla iĢ 

düĢmektedir. Öğretmenlerin iĢbirlikli öğrenme yöntemini sınıflarda 

uygulamamasının nedenleri de bu iĢ yoğunluğudur. Oyuncular ne kadar öğrencilerde 

olsa perde arkasında öğretmen vardır. Perde arkası ne kadar çaba gösterirse 
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oyuncular o kadar motive olur, rollerini iyi öğrenir ve oyunlarını iyi sergileyerek 

baĢarmıĢ olurlar. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin baĢarılı olması için öğretmenler 

aĢağıdaki çalıĢmaları yapmalıdır.  

1.ĠĢbirlikli öğrenme yöntemini her yönüyle incelemeli temel öğelerini, 

ilkelerini, uygulama aĢamalarını, olumlu ve olumsuz yönlerini bilmeli ve ona göre 

davranmalıdır. 

2.ĠĢbirlikli yöntemle neler amaçlanmaktadır hangi kazanımların 

gerçekleĢmesi sağlanacaktır. Bunlar akademik, sosyal, kültürel kazanımlar olabilir. 

Bunlar belirlenerek öğrencilerle paylaĢılmalıdır. 

3.ĠĢbirlikli yönteme uygun belirlenen kazanımları gerçekleĢtirecek çalıĢma 

yaprakları, sunuları, ders materyalleri, araç ve gereçleri, öğrencilerin faydalanacağı 

kaynakları belirleyerek öğrencilerin kullanımına sunmaktır. 

4.ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin ilkelerine uygun heterojen grupları 

oluĢturmalıdır. 

5.Sınıf ortamını öğrencilerin yüz yüze etkileĢimi gerçekleĢtirecek Ģekilde 

öğrencilere rehberlik ederek ayarlamalıdır. 

6.Öğrencilere gruptaki görev ve sorumluluklarını belirleyerek görevleri 

hakkında bilgi vermektir. 

7.Dersin baĢında ön bilgi ve sunumu öğrencilerle paylaĢmaktır. 

8.Gruplar arasında dolaĢarak grupları gözlemlemek ve gözlemlerin 

sonucunda fazla müdahaleci olmadan geri dönüt vermektir. 

9.Grup üyelerinden gruba dâhil olmayan üye varsa ona rehberlik ederek gruba 

dâhil etmektir. 

10. Tüm grupları motive ederek birbirleriyle yarıĢmalarını sağlamaktır. 

11.Grup üyelerinin iĢbirliği içinde çalıĢmasını sağlamak, üyeleri grup baĢarısı 

için motive etmektir. 

12.Grup içinde ve gruplar arasında meydana gelebilecek çatıĢmaları sezerek 

önlem almalıdır. 

13.Öğrencilerin takıldıkları bilemedikleri konuda yardımcı olmalıdır. Bu 

yüzden öğretmen derse bilgi bakımından hazır olmalıdır. 

14.Öğretmen öğrencileri bireysel ve grup olarak öğrenme ürünlerini ve 

çabalarını değerlendirmelidir. Bu ürünler akademik, sosyal ürünler olabilir. 

15.Öğrenme ürünlerinin sonucunda hak eden gruplara iĢbirlikli ödül yapısına 

uygun olarak kendisinin belirleyeceği ödülü vermelidir.  
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ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi, sınıflarda öğretmenler tarafından etkili bir Ģekilde 

uygulanabilmesi için öğretmenlerin bu yöntemi çok iyi bilmesi gerekir. Bu da 

öğretmenlerin yetiĢtirme programından geçmesiyle sağlanır. Ülkemizde yetiĢtirme 

programından geçen öğretmenlerin ve bu programı düzenleyen uzmanların az 

olması, yetiĢtirme programı düzenleyenlerin uzman olmaması gibi problemler 

iĢbirlikli öğrenme yönteminin sınıflarda uygulamasının yaygınlaĢmasını 

engellemektedir (Gök, T. 2006: 31). 

 

2.1.6.  ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminde Öğrencinin Rolü 

 

―ĠĢbirlikli öğrenmede öğrenciler; çalıĢmalara aktif olarak katılmalı, görev ve 

sorumluluklarını arkadaĢlarıyla iĢbirliği yaparak yerine getirmeli, grup üyelerine 

yardım etmeli, bilgi ve kaynaklarını paylaĢmalı, kendisi öğrendikten sonra etkili 

iletiĢimde bulunarak arkadaĢlarının da öğrendiğinden emin olmalı, onları destekleyip 

cesaretlendirmelidir‖ (Ünlüsoy, 2006: 35–36). 

 

ĠĢbirlikli öğrenme ortamında öğrenciler: 

 Derslerde aktiftir. Öğrenmeyi yaparak, yaĢarak, tartıĢarak, soru sorarak ve 

yanıtlayarak, keĢfederek, kendisi araĢtırarak, kararlar alarak, problemi 

çözümünü gerçekleĢtirerek, takıldığı yerde önce grubundan sonra 

öğretmeninden yardım alarak öğrenmeyi gerçekleĢtirir. 

 Hem kendi öğrenmesinden sorumludur, hem de arkadaĢlarının 

öğrenmesinden sorumludur. Bu yüzden hem öğrenen hem de öğreten rolünü 

üstlenir. Öğrenmeyi gerçekleĢtirerek grubun baĢarısını en üst seviyeye 

çıkarmak zorundadır. 

 UzlaĢı ve iĢbirliği için de görev ve sorumluluklarını yerine getirmelidirler. 

Görev ve sorumluluğunu yerine getirmeyen arkadaĢlarını cesaretlendirmeleri 

gerekmektedirler. 

 Bilgilerini, tecrübelerini, fikirlerini diğer arkadaĢlarıyla paylaĢmalıdır. 

 Grup çalıĢmaları sırasında arkadaĢlarına karĢı hoĢgörülü, nazik, saygılı, 

uzlaĢmacı, arkadaĢlarının fikirlerine saygı duyma gibi özellikleri 

gerçekleĢtirmelidir. 

 Grup arkadaĢlarını dinlemeye ve anlamaya çalıĢmalıdırlar. 

 Gruptaki olumsuz davranıĢlar için arkadaĢlarını nazik bir dille uyaracaktır. 

Örnek verecek olursak gürültünün çok çıktığını fark eden öğrenci arkadaĢları 

―Lütfen sessiz olalım diğer gruptaki arkadaĢları rahatsız ediyoruz‖ diyebilir. 
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Öğrencilerin yukarıdaki özellikleri yerine getirmesi grubun iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin baĢarısını artıracak öğrenmeyi zevkli, heyecanlı ve eğlenceli kılacaktır. 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminde öğretmen, otoriteyi öğrenci gruplarına 

devredebilir. ĠĢbirlikli gruplarda öğrenciler, kendileri için yeni olabilecek görevler 

üstlenirler. ĠĢbirlikli öğrenme gruplarında her bir üye aĢağıdaki görevleri yerine 

getirmelidir. 

1. Gruptaki her üye grupla birlikte çalıĢarak grubun baĢarısını 

desteklemelidir. 

2. Grup üyeleri birbirlerini grup baĢarısı için motive etmelidirler. 

3. Grup üyeleri görevlerini yerine getirmeli ve ortak amaç için çalıĢmalıdırlar. 

4. Grup üyeleri arkadaĢları ile ortak karara varmalıdırlar. 

5.Gruptaki öğrenciler birbirlerine karĢı nazik ve saygılı olmalıdırlar. Grup 

üyelerinden her biri en iyisini öğrenmek ve öğretmek için çaba içinde olmalıdırlar. 

"Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz için" ve "Bütün her zaman parçalardan daha 

mükemmeldir" sözlerini kendilerine rehber edinmelidirler (Flowers&Ritz,1994:16-

17; Akt: Timur, 2006: 50-51). 

 

2.1.7. ĠĢbirlikli Öğrenmede Heterojen Grup OluĢturma ve Ödül Yapısı  

 

Heterojen grup oluĢturma: ĠĢbirlikli öğrenme yöntemiyle ilgili literatürde 

yapılan çalıĢmalarda grupların heterojen olması konusunda bir birliktelik vardır. Bu 

çalıĢmada öğrencilerin akademik baĢarı ve cinsiyetlerine bakılarak yapılan heterojen 

gruplandırma hakkında bilgi verilecektir. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemiyle konuların 

öğretilmesine baĢlamadan önce gruplandırma yapılacak öğrenciler ön bilgi sınavı, 

öğrencilerin bundan önce yapılan sınavların ortalama puanı, yapılan en son sınav 

puanlarından hangisi uygunsa bir tanesi kullanılarak gruplandırma yapılır. Öncelikle 

öğrenciler yüksek puanlı öğrenciden düĢük puanlı öğrenciye doğru sıralanırlar. Sonra 

sınıfta kaç grup oluĢturulacak ve grupta kaç kiĢi olacak ona karar verilir. Örneğin 

sınıf mevcudu 25 kiĢi her grup da 4 öğrenci olacaksa 25/4=6 grup oluĢur, 1kiĢi artar. 

Bu kiĢi ilk gruba verilerek sınıfta 5 grup 4 kiĢiden oluĢacak 1 grup 5 kiĢiden oluĢacak 

toplam 6 grup oluĢacaktır. Eğer grup üye sayısını 5 olarak belirlersek 25/5=5 grup 

oluĢur yani 5 üyeli 5 grup oluĢmuĢ olur. Gruplara üyelerin atanması 

gerçekleĢtirilirken eğer grubumuz 4‘lü grup ise 4 harf belirlenir, grubumuz 5 üyeli 
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grup ise 5 harf belirlenir. Grup üyesine göre harf belirlenir. Sonra biz 4‘lü grup için 

düĢündüğümüzde en yüksek puandan baĢlayarak A, B,C,D harfleri puanların 

karĢısına verilir, sonra puanların karĢısına harfler tersinden baĢlayarak D,C,B,A 

Ģeklinde verilir. Sınıftaki öğrenciler bitene kadar harfler bir doğru bir tersinden 

verilerek iĢleme devam edilir. Yani A,B,C,D, D,C,B,A,A,B,C,D, D,C,B,A…Ģeklinde 

her öğrenciye bir harf gelecek Ģekilde harflendirme yapılır. Sonra A‘lar birinci grubu, 

B‘ler ikinci grubu, C‘ler üçüncü grubu, D‘ler dördüncü grubu oluĢtururlar. Böylece 4 

üyeli gruplar belirlenmiĢ olur. Akademik baĢarıya göre gruplar oluĢturduktan sonra 

cinsiyet olarak ta grupların heterojen olması gerekir. Bu da eĢit puanlı kız ve erkek 

öğrencilerin grup değiĢtirmesiyle gerçekleĢtirilir. Grup değiĢtirirken eĢit puanlı 

olmasına dikkat edilmelidir. Böylece öğrenciler akademik baĢarı ve cinsiyete göre 

heterojen olarak gruplandırılmıĢ olur (Bilgin,2006: 140–141). 

Ödül yapısı: Grup üyelerinin tamamı baĢarılı olduklarında yani grup 

baĢarısında, grup üyelerinin ödüllendirilmesi öğrencileri iĢbirliğine teĢvik edici 

yapıyı oluĢturmaktadır. BaĢarılı olan gruba verilen ödüller not, öğretmenin 

onaylaması, baĢarılı olan grupların adlarının sınıf panosuna yazılması veya 

öğretmenin belirleyeceği küçük bir hediye olabilir  (Bilgin, 2006: 142). 

Bireysel değerlendirmenin olmadığı iĢbirlikli öğrenme yönteminde öğrenci 

baĢarısı geleneksel yöntemdeki öğrenci baĢarısına benzerlik göstermektedir. Bireysel 

değerlendirmeden faydalanarak grubun baĢarısı belirlenir. Bunun için öncelikle 

öğrencinin iĢbirlikli öğrenme yöntemiyle derse baĢlamadan önce ön-test yapılarak 

öğrencinin temel puanları bulunur. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemiyle derse devam 

edilirken arada yapılan sınavlarla her öğrencinin geliĢme puanı hesaplanır ve grup 

geliĢme puanı hesaplanır. Ġlk üç gruba ödül verilir. Konu tamamlandığında son sınav 

yapılarak öğrencilerin bireysel olarak son sınavdan aldıkları puanlar hesaplanır. Grup 

üyelerinin bireysel puanları dikkate alınarak grubun puanı bulunur. En baĢarılı 

gruplara ödül verilir (Slavin, 1987; Akt: Bilgin, 2006: 143). 

 

2.2.   Geleneksel Öğretim Yöntemi 

 

―Geleneksel öğrenme yöntemi dikkatli bir Ģekilde düzenlenmiĢ, sıralanmıĢ ve 

öğrenci tarafından alınmaya hazır bilgilerin bir durumda verilmesi sürecidir. Bu yöntem 

okullarda çok yaygın bir Ģekilde bilginin aktarılması, kavram, ilke ve genellemelerin 

açıklanmasında kullanılmaktadır. Bu yöntemde daha çok öğretmen aktiftir, öğrenciler 

pasif, dinleyici konumdadır‖ (Kıncal vd., 2007: 156). 
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―Geleneksel öğretim yöntemini klasik anlamda düz anlatım metodu olarak da 

nitelendirebiliriz‖ (Palut, 2006: 28). 

Anlatma yöntemi geleneksel bir öğretme yöntemi olup öğretmen merkezlidir. 

Daha çok öğretmenin bilgiyi öğrenene aktardığı, sözlü anlatıma ağırlık verdiği bir 

yöntemdir. Her derste kullanılabilir. Özellikle Sosyal Bilgiler derslerinde diğer 

derslere oranla daha fazla kullanılmaktadır (Demirel, 2000: 82). 

Geleneksel öğretim yöntemi öğretmen merkezli bir yöntemdir. Geleneksel 

öğretimde dersin nasıl iĢleneceğine, değerlendirmenin nasıl yapılacağına, 

öğrencilerin neleri öğreneceğine öğretmen karar verir. Bu yöntemde öğretmen bildiği 

bilgileri aktarır, öğrenci ise dinlediği için öğrendiği sanılır. Öğrenci öğretmenin 

anlattıklarını hatırladığı için öğrendiği kabul edilir (Demiral, 2007: 2). 

Geleneksel öğretim yönteminde hedef kitlesi genellikle bir gruptur. Bireylerin 

özellikleri dikkate alınmaz, grubun ortalama özellikleri dikkate alınarak gruba 

öğretim yapılır.  

Geleneksel öğretim yöntemi öğretmenlerin dersi anlattığı, etkinlikleri yaptığı, 

sunumları gösterdiği kısacası; öğretmenin aktif olduğu bir yöntemdir. Öğretmenin 

özellikleri bu yöntemde çok önemlidir. Çünkü öğretmen merkezdedir. Öğretmenin 

bilgisi, motivasyonu, konuĢma Ģekli, ses tonu, mimikleri, yapısı, sunum yapma 

kapasitesi, konu ile ilgili hazırlık yapması direkt öğrenme ürününü etkiler.  

 Öğrenciler bakımından geleneksel yönteme baktığımızda öğrencilerin iyi bir 

dinleyici ve seyirci olduğu, derse sadece öğretmenin sorduğu soruya ve istediği 

örneğe cevap vererek katıldığı bir yöntemdir ve öğrenciler pasiftir. Bilgileri 

ezberleyerek öğrenir. Öğrencilerin dinleme ve not alma becerilerini geliĢtirir.  

Geleneksel yönteme materyal kullanımı bakımından baktığımızda oldukça 

ekonomiktir. Çünkü deneyleri ve etkinlikleri öğretmen yapar, öğrenciler seyrederler. 

Deneyin sonucunu öğretmenler öğrencilere sorar ve onlar öğretmenin verdiği bilgiyi 

ezberleyerek cevap verirler. 

Geleneksel öğretim yöntemini zaman bakımından ele aldığımızda çok fazla 

zaman gerektirmez. Diğer yöntemlere göre daha kısa zamanda daha çok bilgi 

aktarılır. 

Geleneksel öğretimde öğrenilen bilgi çeĢitliliği azdır. Çünkü öğretmen bilgiyi 

aktardığı için öğretmenin söyledikleri bilgileri, öğrenci öğrenebilir. Bilgi kaynağı 

çeĢitlilik göstermediği için bilgi çeĢidi de az olur. ArkadaĢlarından öğrenme 

gerçekleĢmez. Etkinlikleri öğrenciler yapmadığı için etkinliklerde öğrenim istenilen 
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seviyede olmaz. 

Kısacası; geleneksel öğretim yönteminde öğretmen anlatır, öğrenci dinler. 

Bazı araĢtırmacılar yaptıkları çalıĢmada, Fen ve Teknoloji sınıflarında 

kullanılan geleneksel öğretim yöntem ve yaklaĢımlarını Ģu Ģekilde sıralamıĢtır: 

 Anlatım yöntemi 

 TartıĢma yöntemi 

 Soru cevap yöntemi 

 Örnek olay incelemesi 

 Gösteri yöntemi 

 Gezi gözlem yöntemi (Balım ve Mutlu, 2005: 72–120; Yaman, 2008: 

20). 

 

Geleneksel fen öğretimi yaklaĢımında genel olarak izlenen öğretim stratejisi 

Altınok‘a  (2004: 6 ) göre aĢağıdaki öğeleri içermektedir: 

1-Ders kitabını temel alan öğretmen anlatım yöntemiyle konuyu anlatır, 

öğrenciler ise sadece öğretmeni dinlemekle yetinir. 

2-Ders kitabındaki ya da eldeki kaynakta yer alan etkinlikler öğretmen 

tarafından belirlenerek öğrencilere yaptırılır. Öğrenciler neyi neden yaptıklarını 

anlayamadıklarından fiziksel katılım gösterirler, fakat etkinliklere biliĢsel katılım 

göstermezler. Eldeki malzeme yetersizliği çoğu zaman etkinlikleri öğretmenin yerine 

getirmesini; öğrencilerin sadece izleyici durumunda kalmasını sağlamaktadır. 

3-Ders öğretmenin tekrar yapması ve özetlemesiyle devam eder, örnek 

isteme, soru-cevapla sonlandırılır. 

4-Üst öğrenim basamaklarında öğrencilere bazı formüller verilmekte, 

formüllerin neyi ifade ettiği öğrenciler tarafından bilinmemektedir. Bu formüllerle 

ilgili yapılandırılmıĢ problemler sorularak çözümleri istenmektedir. Öğrenim düzeyi 

arttıkça Fen dersleri daha çok Matematik derslerine dönmektedir. 

 

2.3. Tutum nedir? 

 

Tutum; herhangi bir konuya karĢı bireylerin istekleri, ilgileri, kaygıları, 

hisleri, önyargıları, düĢünceleri, inançları ve korkularının etkisiyle bireyde oluĢan 

davranıĢlardır. Bu kavramlara bakıldığında tutum doğuĢtan olmayıp sonradan geliĢen 
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bir olgudur. Çünkü insanların yaĢam tecrübeleri isteklerini, ilgilerini, kaygılarını, 

önyargılarını, korkularını, düĢüncelerini ve inançlarını belirler. Aynı zamanda, çevre 

Ģartları, ailenin durumu, öğretmenin özellikleri, arkadaĢlar, cinsiyet, öğrencinin 

özellikleri, sınıf düzeyi, derste uygulanan öğretim yöntem ve teknikleri gibi 

özellikler öğrencilerin derse yönelik tutumlarını belirler. Bu değiĢkenlerin Fen ve 

Teknoloji dersine yönelik tutuma etkisini araĢtıran çalıĢma yapmak oldukça güçtür. 

Çünkü değiĢkenlerin sürekli değiĢmesi ve araĢtırmanın geniĢ zamana yayılması bu 

güçlüklerden bazılarıdır. 

Tutum farklı bir öğrenme ürünüdür. Eğitimin hedeflerinde birçok tutum 

vardır. Tüm farklılıkları bir kenara bırakarak insanlara hoĢgörülü ve saygılı olmak, 

insanlara yardımcı olmak, baĢkalarını düĢünmek ve hissettiklerine karĢı duyarlı 

olmak eğitim hedeflerinin birinci düzeyindeki tutumlardır. Bu tür tutumlar aile 

içinde, okul öncesi eğitim ve ilköğretim kurumlarında kazandırılmaktadır. Ġkinci 

düzeydeki tutumlar ise; kiĢilerin çeĢitli durumlarla ilgili olarak olumlu tercihlerde 

bulunmasıdır. Bu tür tutumlara Ģu örnekler verilebilir: Klasik müzik dinlemek, 

bilgisayar oyunu oynamak, öğrenmekten hoĢlanmak… gibi. Bu tür tutumlar ikinci 

düzey tutumları yansıtmaktadır. Üçüncü düzey tutumlar ise; vatanını sevmek, 

toplumun ihtiyaçları ve amaçları ile ilgilenmek, vatandaĢ olarak sorumluluk almaya 

istekli olmak gibi iyi bir vatandaĢ özelliklerine sahip olmaya iliĢkin tutumlardır 

(Senemoğlu, 2007: 418). 

―Tutum bireyin herhangi bir grup Ģeye, bireylere, olaylara ve çok çeĢitli 

durumlara karĢı bireysel etkinliklerindeki seçimini etkileyen kazanılmıĢ içsel bir 

durum‖ (Bilgili, 2008: 6). 

Tutum bireylerin, insanlara, nesnelere, konulara ve olaylara karĢı takındığı 

zihinsel tavır veya davranıĢlarıdır. Tutumlar öğrencilerin herhangi bir konu ya da 

olaya karĢı kabullenmelerini belirler. Öğrencilerin fene karĢı olumlu tutumları 

konuları daha çabuk anlamalarını, etkinlikleri daha rahat yapmalarını ve 

öğrenmelerini kolayca gerçekleĢtirmelerini sağlar. Fene karĢı olumsuz tutum 

geliĢtirmiĢ öğrenciler etkinliklere katılmakta zorluk çıkaracak ve konuları anlamakta 

güçlük çekecektir (Ergün, 2006: 32). 

Öğrenciler farklı dersleri sevmektedirler; bir öğrenci Matematik dersini 

severken diğeri Tarih dersini sevmektedir. Aynı sırada oturan öğrencilerden biri Fen 

Bilgisi dersini laboratuarda iĢlemek isterken diğeri sınıfta iĢlemek isteyebilir. 

Manyetik alan konusunda hiçbir bilgisi olmayan öğrenci konuyu öğrendikten sonra 
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artık en son tasarlanan trenlerin çalıĢma sistemini anlar. Örneklerin hepsi 

öğrencilerin tutumları ile ilgilidir. Örneklerden bazılarında tutum davranıĢa 

dönüĢmekte, bazılarında ise var olan tutum baĢka bir tutuma dönüĢerek 

değiĢmektedir (Nuhoğlu, 2008: 628). 

Fen ve Teknoloji eğitiminin genel amaçlarına dahil edeceğimiz önemli 

amaçlardan biri de öğrencilerde fen bilimlerine karĢı olumlu tutum oluĢturmaktır. 

Öğrencilerin var olan tutumları geliĢtirilmeli ve yeni olumlu tutumlar kazanması 

sağlanmalıdır. Akademik çevrenin üzerinde birleĢtiği önemli nokta öğrencilerin fen 

bilimlerine karĢı olumlu tutum geliĢtirmelerinin önemli olduğudur. Tutumların 

değiĢtirilmesi ve kazanılması uzun bir süreç olduğu için var olan olumsuz tutumların 

değiĢtirilmesi de zordur (Türkmen, 2006: 54-55). 

Fen derslerine yönelik tutum Fen derslerinin amaçlarının gerçekleĢtirilmesi 

açısından önemlidir. Öğrencilerin Fen derslerine yönelik tutumlarını öğrencinin 

özellikleri, öğretmenin özellikleri ve sınıf çevresi etkiler. Öğrencilerin Fen derslerine 

yönelik tutumlarının olumsuz olduğu ve bu olumsuz tutumun fen öğretimini negatif 

yönde etkilediği bilinmektedir. Yapılan araĢtırmalarda fen öğretiminde kullanılan 

yöntem ve tekniklerin Fen dersine yönelik tutumlar üzerinde etkili olduğu 

vurgulanmıĢtır (Altınok, 2004: 45). 

Öğrencilerimizin fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetiĢebilmeleri için bilgi, 

anlayıĢ, beceri kazanmalarının yanında belirli bilimsel tutum ve değerleri de 

geliĢtirmiĢ olması gerekir. Tutumların kazanılması bilgi ve becerilerin 

kazanılmasından farklıdır. Öğretmen öğrencileri için davranıĢ modelleri oluĢturur. 

Bunlar tutum olarak nitelendirilir. Olumlu tutumların geliĢmesi; tutumların 

öğrencilerin zihinsel geliĢimleriyle etkileĢerek ve öğrendiklerini uygulamaları için 

isteklilik oluĢturarak; öğrencilerin geliĢiminde önemli rol oynar (MEB, 2006: 30). 

Tutumun baĢarı üzerindeki etkisini incelemek amacıyla birçok araĢtırma 

yapılmıĢtır. Öğrencilerin Fen ve Matematik dersine yönelik tutumları onların bu 

derslerdeki baĢarılarını olumlu ya da olumsuz etkileyecektir. Her hangi bir nesneye 

karĢı olumsuz tutuma sahip olan birey nesneye karĢı ilgisiz kalacak, onu 

sevmeyecektir.(Gök, 2006: 72). 

Öğrenciler Fen Bilgisi dersinde baĢarılı olamayacaklarına inandıklarında; fen 

alanı ile ilgili konularda kendilerini yetersiz görecek ve bunun sonucunda baĢarı 

düzeyleri düĢecektir. Bu da bize duyuĢsal özelliklerin biliĢsel özelliklerini 

etkilediğinin açık göstergesidir. Öğrenci baĢarısına, ailenin sosyo-ekonomik yapısı, 
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ailenin, arkadaĢ çevresinin, okul arkadaĢlarının Fen Bilgisi dersine verdiği önem, 

sınıf içi etkinlikler gibi değiĢkenler etkili olduğu kadar, öğrencilerin duyuĢsal 

özellikleri ile de etkilidir. Özellikle baĢarı-baĢarısızlık algısı baĢarı ile yüksek oranda 

iliĢkilidir. Öğrencilerin Fen Bilgisine yönelik tutumları dersi baĢarıp baĢaramaması 

ile çok yakından ilgilidir. Kendini derste baĢarısız gören öğrenci tutumlarını da 

olumsuz yönde oluĢturmaktadır. Bu da araĢtırma sonuçları ile desteklenmiĢtir (MEB, 

2003: 16–22). 

Fen ve Teknoloji dersi ile öğrencilerimizi ilk defa tanıĢtıran kiĢi sınıf 

öğretmenlerimizdir. Yapılan bazı araĢtırmalarda ilköğretim beĢinci sınıftan itibaren 

öğrencilerin sahip oldukları öğrenme isteği ve öğrenme merakının hızlı bir düĢüĢ 

gösterdiği bulunmuĢtur (Baykul,1990; Akt: Türkmen, 2006: 55). Bu sonuçta bize 

ülkemizin fen bilimleri alanında baĢarısının niçin çok düĢük olduğunu göstermesi 

açısından önemlidir ( Türkmen, 2006: 55). 

Öğrencilerin öğrenim düzeyinin Fen derslerine yönelik tutumlarına etkisini 

inceleyen çalıĢmalarda; öğrenim düzeyi yükseldikçe Fen derslerine yönelik tutum 

puanlarının düĢme eğilimi gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır (Baykul, 1990; Neathery 

1991; Butter, 1999; Levis, 2001; Dieçk, 1997 ;Akt: Altınok, 2004: 41). Öğrencilere 

seçim yapma Ģansı verilmeyen geleneksel öğretim sınıflarında olumsuz tutuma sahip 

öğrencilerin olumlu tutuma sahipmiĢ gibi davrandıkları çok sık görülmüĢtür 

(Altınok, 2004: 38). 

  ―KiĢi olumlu tutuma sahip olursa ne olur, olmazsa ne olur?‖ sorusunu 

cevaplamak gerekmektedir. Öğrencilerimiz daha okul çağı baĢlamadan önce de, okul 

çağı baĢladıktan sonra da öğrenme isteğiyle doludur. Okul dönemine gelindiğinde 

birçok faktör öğrencilerimizin fen bilimlerine karĢı olumsuz tutum geliĢtirmelerine 

neden olabilir. Bu olumsuz tutuma neden olan faktörleri Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

Okul, aile, öğretmen, müfredat, kitaplar ve sosyal çevre. Öğrencilerimiz oluĢan bu 

olumsuz tutum nedeniyle Fen derslerinde baĢarılı olamayacak ve fenin amaçlarına da 

ulaĢamayacaktır. Bunun devamı olarak birey çevresinde bulunan kiĢilere bu olumsuz 

tutumu aksettirecektir. Olumsuz tutuma sahip kiĢilerin toplumu etkileyecek önemli 

görevlerde olduğunu düĢündüğümüzde fen bilimleriyle ilgili olumsuz tutum ve tavır 

sergileyecekler, farkında olmaksızın çevresindekileri olumsuz etkileyeceklerdir. Eğer 

kiĢi olumsuz tutum yerine olumlu tutum geliĢtirmiĢ olursa yukarıda bahsettiğimiz 

durumun tam tersine bir durumla karĢılaĢmamız mümkündür. KiĢi fen bilimlerine 

karĢı olumlu tavrını çevresine yansıtacaktır. Öğrencilerimizin fen bilimlerine karĢı 
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olumlu tutuma sahip olmalarının önemi çok büyüktür (Türkmen, 2006: 55). 

Fen eğitimcileri tarafından Fen derslerine karĢı olumlu tutum geliĢtirmenin bu 

kadar önemli görülmesinin nedenleri; Fen derslerine yönelik tutumun akademik 

baĢarıyı etkilemesi, öğrencilerin olumlu tutum geliĢtirdiği alana yönelmesi, bilimsel 

tutumları kazanmaya etkili olmasından kaynaklanmaktadır (Altınok, 2004: 39). 

Öğrencilerimizin fen bilimlerine yönelik olumlu tutum geliĢtirmelerinin en 

kolay yolu ders etkinliklerinin öğrenci merkezli yöntem ve tekniklerle yapılmasıdır. 

Fen bilgisi derslerini gereksiz ezber bilgilerinin verildiği, matematiksel beceri 

geliĢtiren problemlerin çözüldüğü ders olmaktan çıkarıp onun yerine günlük hayatla 

iliĢkilendirmeliyiz. Bunları yapmadığımız sürece fen dersleri öğrencilerde olumsuz 

tutum geliĢtirmeye devam edecektir (Türkmen, 2006: 55). 

 

2.4. Kelime ĠliĢkilendirme Testi (KĠT) 

 

 Ölçme-değerlendirme ve tanı amaçlı kullanılabilen Kelime ĠliĢkilendirme 

Testi, öğrencilerin biliĢsel yapısını ve bu yapıdaki kavramlar arasındaki iliĢkileri 

ortaya çıkaran bir tekniktir. Hafızadaki kavramlar arasındaki iliĢkilerin anlamlı ve 

yeterli olup olmadığını tespit etmemize yarar (Bahar, Nartgün, DurmuĢ ve Bıçak, 

2006: 67-74). 

Kelime iliĢkilendirme uygulamaları son zamanlarda fen bilimleri eğitiminde 

kullanıldığı kadar diğer bilim alanlarında da sıkça kullanılmaktadır.1975‘li yıllarda 

bu iĢlem daha çok araĢtırmacılar tarafından kullanılmaktaydı. Ġlgili literatür 

incelendiğinde bazı araĢtırmacılar tarafından kelime iliĢkilendirmenin öğrenme ve 

öğretme etkinliklerinde çok faydalı bir yöntem olduğu söylenmiĢtir. Kelime 

iliĢkilendirme; bir kiĢinin her hangi bir konuyu bilmesi ve anlamasıyla doğrudan 

iliĢkili bir yöntemdir. Kavramlar; bir konu veya bilim dalının üzerine inĢa edildiği 

anahtar kelimelerdir. ―Anlama; bireyin bilginin elementleri arasındaki iliĢkilerin 

doğası ve gerçeklerini doğru olarak ifade etmesidir.‖ Kelime iliĢkilendirme konunun 

anlaĢılıp anlaĢılmadığını ölçmenin yanında bilgileri, olayları hatta insanların 

durumlarını anlamak amacıyla da kullanılabilir. Bireylerin anahtar kelimelere 

verdikleri cevap kelime sayısı ve çeĢidi; konuyu anlayıp anlamadıkları hakkında 

bilgiler verir (Karamustafaoğlu, Karamustafaoğlu ve Yaman, 2005: 50-51). 

Kelime iliĢkilendirme tekniği, öğrencinin herhangi bir konu ile ilgili verilen 

bir anahtar kavramı belirli bir süre içerisinde (çoğunlukla 30 saniye) zihninde 
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bulunan kavramlarla iliĢkilendirerek cevap kelime olarak vermesi iĢlemidir.  

Öğrenciler anahtar kavrama hafızasındaki kelimelere göre cevap verirler. Anahtar 

kavram zihindeki kelime ile ne kadar çok yakın iliĢkiye sahip ise hatırlama o kadar 

kolay ve hızlı olacaktır. Zihindeki yakınlık derecesine göre anahtar kavrama cevap 

kavramlar sıralanacaktır (Özatlı, 2006: 18). 

Kelime iliĢkilendirme testi; herhangi bir konunun üzerine inĢa edildiği 

kavramları belirleyerek bu anahtar kavramlarla konuda yer alan diğer önemli 

kelimelerin iliĢkilendirilmesi iĢlemine dayanır. Anahtar kavramlarla iliĢkilendirilen 

kelimelerin niteliği, bilimselliği, çeĢidi ve sayısı ne kadar fazla ise biliĢsel yapı o 

kadar güçlü demektir. Konunun birey tarafından öğrenildiği verilen cevapların 

bilimselliği, niteliği, çeĢidi ve sayısı ile doğru orantılı olarak değiĢir. 

Kelime iliĢkilendirme testlerinin en önemli olumlu yönleri; bu testi 

hazırlamanın çok kolay olması ve öğrencilere uygulamasıdır. Bu testi çok sayıdaki 

öğrenciye uygulamak bir öğrenciye uygulamak kadar kolaydır. Olumsuz yönleri ise; 

anahtar kavrama verilen cevapların değiĢikliklerden kolayca etkilenmesidir. 

Cevapları değiĢtiren bu etkiler; farklı bir önsöz, konuĢma, açıklama, anahtar 

kavramların farklı bir Ģekilde verilmesi, cevap kâğıtlarının farklı bir Ģekilde 

düzenlenmesi olabilir. BaĢlangıçta belirli noktaları vurgulamak öğrencilerin 

cevaplarını etkileyecektir (Karamustafaoğlu, vd., 2005: 50-51). Bunların yanı sıra 

hazırlama ve uygulama aĢamasında zaman bakımından avantaj oluĢtururken, analiz 

aĢamasında zaman,  emek ve ölçme değerlendirme kriterleri bakımından dezavantaj 

oluĢturmaktadır. 

2.4.1 Kelime iliĢkilendirme Testinin Hazırlanması ve Uygulanması 

 

Kelime iliĢkilendirme testinin en olumlu taraflarından biri de hazırlanmasının 

ve uygulamasının çok kolay olmasıdır. Hazırlanması ve uygulanması çok kısa bir 

zamanda gerçekleĢtirilirken uygulaması aynı anda tüm öğrencilere kolaylıkla 

yapılabilir. 

Kelime iliĢkilendirme testi hazırlanırken öncelikle üzerinde çalıĢacağımız 

konu veya ünite belirlenir. Belirlenen konu ile ilgili konunun üzerine inĢa edildiği 

konuyu belirleyen en önemli yaklaĢık 10 tane kavram belirlenir. Bu kavramlar her 

sayfaya bir kavram gelecek Ģekilde aĢağıdaki örnekte olduğu gibi alt alta 10 defa 

yazılır. 
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Kelime iliĢkilendirme testi sayfa örneği 

 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

Yoğunluk ……………… 

 

 

 

Kelime iliĢkilendirme testinin uygulanması esnasında, öncelikle öğretmen 

sözlü veya yazılı olarak kelime iliĢkilendirme testi hakkına açıklama yapar. Testin 

amacını, testin nasıl yapılacağını, testin süresini örnek vererek öğrencilere 

açıklar.Sonra teste geçilir öğrencilerden verilen süre içerisinde anahtar kavramların 

akıllarına getirdiği ilgili kavramları anahtar kavramın karĢısındaki ……….. yerlere 

yazmaları istenir. Otuz saniyelik zaman dilimi birçok çalıĢmada en uygun zaman 

dilimi olduğu için uygulanır. Fakat ilköğretim öğrencilerinin yazma problemi 

olanları da düĢünmemiz gerekir. Verilen zaman dilimi bitiminde öğretmenin diğer 

sayfaya geçiniz komutu ile öğrenci diğer kavrama geçer ve test bu Ģekilde devam 

eder. Kavramların bitiminde öğretmen öğrencilerin cevaplandırdığı kelime 

iliĢkilendirme testini toplayarak uygulamayı bitirmiĢ olur ve değerlendirmeye geçer. 

Kelime ĠliĢkilendirme Testinde her bir anahtar kavram bir sayfaya gelecek 

Ģekilde düzenleme yapılarak test oluĢturulur. Anahtar kavramın on defa alt alta 

yazılması, zincirleme cevap riskini önlemeye yöneliktir. Öğrenciler cevap kavram 

yazımında anahtar kavramı tekrar okumaz ise anahtar kavram yerine cevap olarak 

yazdığı kavramı anahtar kavram olarak aklına getirecektir ve ona göre cevap 

kelimeler yazacaktır. Bu da testin amacının gerçekleĢmesini engelleyebilir. Öğrenci 

verilen süre içerisinde yazabildiği kadar cevap kavram yazar ama ondan daha fazla 

cevap kavram yazacaksa sayfa altındaki boĢluğa yazabilir. Akademik çalıĢmaların 
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çoğunda otuz saniyelik zaman dilimi en uygun zaman dilimi olarak kullanılır 

(Nartgün, 2006: 412). 

 

Kelime iliĢkilendirme testinin uygulamasında öğrencilerin bir sonraki 

kelimeye geçmelerine öğretmen karar verir; öğretmen ya bütün öğrencilerin yazma 

iĢlemini bitirmesini bekler ya da önceden belirlenen zamana göre uygulamayı yapar. 

Kelime iliĢkilendirme testinde bu süre ilköğretim ve lise öğrencileri için 1-2 dakika 

olabilir. Uygulama bittikten sonra yani bütün anahtar kavramlara cevap verildiğinde 

öğretmen cevap kâğıtlarını toplayarak analiz eder. Bu testin uygulanması öğrenciler 

için hem basit hem de eğlencelidir. Her hangi bir sorun çıkmaması için öğretmen 

uygulamayı açıkça anlatmalı ve bir örnek vermelidir (Karamustafaoğlu, vd., 2005: 

51). 

 

2.4.2. Ölçme-Değerlendirme Aracı Olarak Kelime ĠliĢkilendirme Testleri 

 

Eğitimin her aĢamasında kolayca ve birçok amaç için kullanılabilen bir ölçme 

ve değerlendirme aracıdır. Eğitimde farklı amaçlar için kullanılabilen bir tekniktir. 

Bu amaçları Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

 I) Uygulama yapmadan önce öğrencinin konu hakkında biliĢsel yapısını 

ölçmek için ön-test olarak kullanılabilir. II) Uygulama yaptıktan sonra öğrencinin 

konu hakkında biliĢsel yapısını ölçmek için son-test olarak kullanılabilir. III)Öğretim 

öncesi ve sonrası anahtar kavramlarla iliĢkilendirilen kavramları çeĢit ve sayı 

bakımından karĢılaĢtırarak öğrencideki geliĢim gözlemlenebilir. IV)Öğrencilerde 

konu ile ilgili var olan kavram yanılgılarının tespiti ve giderilme miktarı ölçülebilir. 

V)Konu ile ilgili kavram haritası oluĢturmak için kullanılabilir. VI)Öğrencinin 

psikolojik durumu, sosyolojik durumu, maddi durumu, yaĢadığı çevre ve olaylar 

hakkında bilgi edinmek için kullanılabilir. 

Geleneksel ölçme- değerlendirme tekniklerinden olan yazılı, sözlü veya 

klasik testler genelde ezber bilgi ölçmekle birlikte kavramlar arası iliĢkileri 

ölçemezler, bu yönden eksik kalırlar. Bu eksikliği gidermek için alternatif ölçme 

değerlendirme tekniklerinden olan kelime iliĢkilendirme testi kullanılır. Kelime 

iliĢkilendirme testlerinin değerlendirilmesi yapılırken anahtar kavramlara verilen 

cevap sayısı, cevap çeĢidi, anahtar kavramla iliĢkili olan cevap sayısı ve 
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iliĢkilendirme sırası gibi özelliklere bakılabilir. Kelime iliĢkilendirme testi bireyin 

biliĢsel yapısındaki kavramların, anahtar kavramlarla iliĢkisini ortaya çıkarır. Aynı 

zamanda kavramların sayısı, sırası ve kavramlar arasındaki iliĢkiyi ortaya koyduğu 

için kelime iliĢkilendirme testleri ölçme değerlendirme aracı olarak kullanılabilir 

(Tongaç, 2006: 37–38). 

Yapılan birçok akademik çalıĢmada öğrencilerin konu ile ilgili sınav baĢarısı 

ne kadar fazla ise kelime iliĢkilendirme testlerinde verdiği cevap kelime sayısının da 

o kadar fazla olduğu bulunmuĢtur. Bunun yanı sıra birkaç çalıĢmada her hangi bir 

iliĢki bulunamamıĢtır. Yapılan bir çalıĢmada öğrencilere önce kelime iliĢkilendirme 

testleri uygulanmıĢ sonuçları alınmıĢ, daha sonra aynı öğrencilere anahtar 

kavramlarla ilgili çoktan seçmeli ikinci test yapılmıĢ ve sonuçlar alınmıĢtır. Ġki sonuç 

karĢılaĢtırıldığında anahtar kavramlarla kelimeleri iliĢkilendiremeyen öğrenci aynı 

anahtar kavramla ilgili olan çoktan seçmeli test maddesini de yapamamıĢtır. Ġki 

ölçme değerlendirme aracı sonuç bakımından birbirine paralellik göstermiĢtir (UĢak, 

2005: 77). 

2.4.3. Kelime iliĢkilendirme Testlerinin Değerlendirilmesi 

 

Kelime iliĢkilendirme testinin değerlendirmesi yapılırken öncelikle bu testi 

hangi amaç için yaptık sorusuna cevap bulmak gerekir ve ona göre değerlendirme 

yapılır. Çünkü kelime iliĢkilendirme testinin birçok değerlendirme yöntemi vardır. 

Ancak tüm değerlendirmede Ģu iĢlemler gerçekleĢtirilir: Kelime iliĢkilendirme 

testinde her öğrencinin her anahtar kavram için verdiği cevap kelimeler tek tek tespit 

edilir. Her anahtar kavrama kaç çeĢit cevap kelime verildiği ve bu kelimelerin hangi 

anahtar kavramlar için kaçar defa tekrar edildiğini gösteren bir frekans tablosu 

hazırlanır. Bu iĢlemlerden sonra ön frekans tablosu ve son frekans tablosu kelime 

çeĢidi, kelime sayısı ve kelimenin niteliği bakımından karĢılaĢtırılabilinir. Ön frekans 

tablosu ve son frekans tablosuna bakarak her iki durum için kavram haritası 

yapılabilir. 

Bu iĢlemin puanlaması; cevapların niteliği, sayısı ve iki farklı kelime 

grubunun birbirleriyle karĢılaĢtırılması gibi kriterler göz önüne alınarak yapılır. 

KiĢilerin anahtar kavramlara verdikleri cevap kelime sayısı ne kadar çok ve anahtar 

kavram ile iliĢkisi ne kadar fazla ise; baĢka bir deyiĢle anahtar kavrama ne kadar 

yakın ise kiĢinin biliĢsel yapısı o kadar iyidir demektir. Cevapların sayısından çok 
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niteliği ve iki farklı kelime gruplarının birbiriyle yakın iliĢkisi daha önemlidir. Ġki 

farklı grubun iliĢkisi ne kadar fazla ise anlama o kadar iyidir (Karamustafaoğlu, vd., 

2005: 25-54). 

Elde edilen cevapların değerlendirilmesinde iki yol izlenebilir. Bunlar: 

a) Öğrencilerin her anahtar kavrama verdikleri cevap kelimelerin sayısı ve 

niteliğine bakılarak anahtar kavram ile ilgili olup olmadığı tespit edilir. Anahtar 

kavramlar için verilen her geçerli cevaba belirlenen her hangi bir puan verilerek 

sonuçlar değerlendirilebilir. 

b)Sadece cevap kelimelerin sayısına ve çeĢidine bakılarak yapılan 

değerlendirmeler eksik kalabilir. Çünkü cevap kelimesi anahtar kavramla anlamlı bir 

iliĢkisi olmadığı halde yazılmıĢ olabilir. Bu durumu ortadan kaldırmak amacı ile 

öğretmen öğrencinin verdiği cevap kelimeyi ve anahtar kelimenin ikisinin de içinde 

olduğu bir cümle kurmasını isteyebilir. ―Örneğin anahtar kelime erozyon cevap 

kelimesi ise orman olsun. ―Erozyonu önleyen en önemli etkenlerden birisi 

ormandır.‖cümlesi öğrencinin erozyon anahtar kelimesine verdiği orman cevabının 

anlamlı bir iliĢki gösterdiğini ortaya koymaktadır.‖ Burada iliĢkilendirilen her cevap 

kelime için bir puan verilir, kurulan anlamlı cümle için ayrı bir puan verilerek 

değerlendirme iki aĢamada yapılır. Öğrenci anahtar kelime için verdiği cevabı 

anlamlı bir cümlede kullanmazsa hiç puan verilmeyebilir; bu da tasvip edilmeyen bir 

durumdur (Bahar vd., 2006: 67-74; UĢak, 2007: 76). 

 

2.5.ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi Ġle Ġlgili Literatürde Yapılan ÇalıĢmalar 

 

Yılmaz (2007) yaptığı çalıĢmada ilköğretim 4. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde 

―Vücudumuzun Bilmecesini Çözelim ve Maddeyi Tanıyalım‖ ünitelerinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin küme araĢtırma tekniğinin öğrencilerin akademik baĢarıları ve 

birlikte çalıĢmaya iliĢkin tutumlarına etkisi incelemiĢtir. AraĢtırma 2006-2007 eğitim 

–öğretim yılının ilk yarıyılında iki ilköğretim okulunda dört Ģubede okuyan 131 

öğrenci ile gerçekleĢmiĢtir. ÇalıĢmada iki deney grubu ve iki kontrol grubu yer 

almıĢtır. Deney grubunda iĢbirlikli öğrenme yöntemi ve etkinlikleri uygulanmıĢtır. 

Kontrol grubunda 4. sınıf Fen ve Teknoloji dersi programında yer alan etkinlikler 

yaptırılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak baĢarı testi, birlikte çalıĢma 

tutum ölçeği ve kalıcılık testi kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda iĢbirlikli öğrenme 
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yönteminin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve öğrenilenin kalıcılığına pozitif 

etkisi olurken birlikte çalıĢma tutumlarına anlamlı bir etkisinin olmadığı 

bulunmuĢtur. 

Ural (2007) yaptığı araĢtırmada, kubaĢık öğrenmenin ilköğretim 4.sınıf 

öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi akademik baĢarıları ve benlik kavramları 

üzerine etkisi incelemiĢtir AraĢtırma 2006–2007 eğitim-öğretim yılının bahar 

yarıyılında 4. sınıflarda ―IĢık ve Ses‖ ile ―Gezegenimiz Dünya‖ ünitelerinde 9 hafta 

süre ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma iki deney iki kontrol grubunda bulunan toplam 

144 öğrenci üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney gruplarında kubaĢık öğrenme 

yöntemi ile kontrol gruplarında ise ilköğretim 4. sınıf Fen ve Teknoloji ders 

programında yer alan etkinliklere göre dersler iĢlenmiĢtir. Veri toplama aracı olarak 

deney ve kontrol gruplarına ―Fen ve Teknoloji Dersi Basarı Testi‖, ön-test, son-test 

ve kalıcılık testi; ―Piers Harris‘in Çocuklarda Öz- Kavramı Ölçeği‖, ön-test ve son-

test olarak uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda, baĢarı testinden elde edilen, son-

test ve kalıcılık toplam puanlar ile bilgi ve kavrama düzeyi puanları açısından deney 

ve kontrol grupları arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. Piers Harris‘in 

Çocuklarda Öz-Kavramı Ölçeği, Kaygı alt ölçeğinden elde edilen sonuçlara göre 1. 

kontrol ile 2. kontrol grupları arasında 1. kontrol grubu lehine anlamlı bir fark 

bulunmuĢtur. Diğer alt ölçeklerden elde edilen bulgulara göre gruplar arasında 

anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. 

Demirel (2007) yaptığı araĢtırmayla iĢbirliğine dayalı öğrenmenin BirleĢtirme 

II tekniğinin öğrencilerin baĢarılarına ve tutumlarına olan etkilerini incelemiĢtir. 

AraĢtırma 2006-2007 eğitim öğretim yılında ilköğretim 5. sınıfta okuyan toplam 58 

öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama Fen ve Teknoloji dersinin ―Dünya, GüneĢ 

ve Ay‖ ünitesinin iĢlenmesinde yapılmıĢtır. ġubelerden biri deney grubunu diğeri ise 

kontrol grubunu oluĢturmuĢtur. Deney grubunda iĢbirliğine dayalı öğrenme yöntemi, 

kontrol grubunda ise geleneksel yöntem kullanılmıĢtır. Veri toplama araçları ön-test 

ve son-test olarak tüm gruplara uygulanmıĢtır. Veri toplama araçlarını Fen ve 

Teknoloji bilgi testi ile Fen ve Teknoloji tutum ölçeği oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın 

sonucunda iĢbirliğine dayalı öğrenme yönteminin kullanıldığı deney grubu 

öğrencileri ile geleneksel öğretim yönteminin kullanıldığı kontrol grubu 

öğrencilerinin akademik baĢarıları ve derse karĢı tutumları arasında anlamlı bir 

farklılık olduğu gözlenmiĢtir. 

Altınok ve Açıkgöz (2006) yaptıkları araĢtırmada iĢbirlikli kavram 
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haritalama, bireysel kavram haritalama ve geleneksel öğretim yöntemlerinin 

öğrencilerin Fen Bilgisi dersine yönelik tutumları üzerindeki etkilerini incelemiĢtir. 

AraĢtırmaya ilköğretim okulunun 5. sınıf düzeyinde üç Ģubede öğrenim gören 112 

öğrenci (52 kız, 70 erkek) katılmıĢtır. AraĢtırmada ön-test ve son-test kontrol gruplu 

deneysel araĢtırma modeli kullanılmıĢtır. AraĢtırmaya katılan Ģubelerden birisinde 

iĢbirlikli kavram haritalama, birisinde bireysel kavram haritalama, diğerinde ise 

geleneksel öğretim yapılmıĢtır. AraĢtırmada iĢbirlikli öğrenme yönteminin Birlikte 

Öğrenme tekniği uygulanmıĢtır. AraĢtırma 5.sınıf Fen Bilgisi müfredatında yer alan 

―Ses ve IĢık‖ konularında 35 saat süre ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı 

olarak Fen Bilgisi Dersine Yönelik Tutum Ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda 

iĢbirlikli kavram haritalamanın öğrencilerin Fen Bilgisi dersine yönelik tutumlarını 

bireysel kavram haritalamaya göre daha olumlu etkilediğini, bireysel kavram 

haritalama ve geleneksel öğretimin Fen Bilgisi dersine yönelik tutum üzerindeki 

etkileri arasında önemli farklılıklar olmadığı bulunmuĢtur. 

Kurt (2001) yaptığı çalıĢmada Fen Bilgisi dersinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin öğrenci baĢarısı, kavram öğrenmesi ve hatırlaması üzerine etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırma 5. sınıflarda ―Madde ve Enerji‖ ünitesinde 72 öğrenci ile 

gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırmada deney ve kontrol grubu yer almıĢtır. Veri toplama aracı 

olarak ön-test ve son-test ve hatırlama testi olarak çoktan seçmeli test, kavram 

bilgisini ölçmek için ise yazılı test uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda iĢbirlikli 

öğrenme yöntemiyle ders iĢleyen öğrencilerin baĢarısı, düz anlatım yöntemiyle ders 

iĢleyen öğrencilerin baĢarısından daha fazla olduğu görülmüĢtür. Her iki grubunda 

kavram öğrenme baĢarılarında anlamlı bir fark yoktur. Öğrenilen bilgileri ve kavramı 

hatırlama oranı deney grubunda daha yüksektir. Fen bilgisi dersi iĢbirlikli öğrenme 

yönteminde öğrenci baĢarısına ve kavram öğrenmesine; cinsiyet, yaĢ, iĢlenenden 

zevk alınan ders, daha önce küme çalıĢması yapmak, Fen Bilgisi dersini iĢleme 

tekniği değiĢkenlerinin hiç birinin etkisinin olmadığı görülmüĢtür. 

Yaman (2008) yaptığı araĢtırmada ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin Fen ve 

Teknoloji dersindeki akademik baĢarılarına ve derse karĢı olan tutumlarına iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Birlikte Öğrenme ve Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri 

tekniklerinin etkilerini incelemiĢtir. AraĢtırma ilköğretim okulunda 6.sınıflarda 

okuyan 47 öğrenci ile gerçekleĢmiĢtir.6. sınıflardan 2 Ģube seçilerek biri deney diğeri 

kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. ―Madde ve Isı‖ konusunda deney grubunda 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile kontrol grubunda öğretmen merkezli öğretim 



 46 

yöntemiyle ders iĢlenmiĢtir. Veri toplama aracı olarak konu baĢarı testi, Fen ve 

Teknoloji dersi tutum anketi ölçeği uygulanmıĢtır. Ayrıca deney grubundaki 

öğrencilerin teknik hakkında görüĢlerini almak için öğrenci görüĢleri anketi çalıĢması 

yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda deney grubunda uygulanan iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin kontrol grubunda uygulanan öğretmen merkezli öğretim yöntemine göre 

akademik baĢarıyı artırdığı gözlenmiĢtir. Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarında 

anlamlı bir fark görülmemiĢtir. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile deney grubu 

öğrencilerinin derse karĢı olumlu tutum geliĢtireceği gözlenmiĢtir. 

ġenol ve diğerleri (2007) yaptıkları araĢtırmada ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi 

ve Öğretmen Merkezli Öğretim Yöntemleri ile ders iĢlemenin, Ġlköğretim 6. sınıf 

öğrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik baĢarıları ve tutumlarına etkileri 

karĢılaĢtırılarak incelemiĢlerdir. AraĢtırma ilköğretim 6. sınıfta okuyan öğrencilerde 

ve 6. sınıf Fen Bilgisi dersi müfredatında yer alan ―Duyu Organları‖ konusunda 

yapılmıĢtır. 6.sınıf Ģubelerinden biri rastgele deney grubu diğeri ise kontrol grubu 

olarak seçilmiĢtir. Deney grubunda dersler ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin Birlikte 

Soralım Birlikte Öğrenelim Tekniği ile iĢlenirken kontrol grubunda öğretmen 

merkezli öğretim yöntemi ile iĢlenmiĢtir. AraĢtırmada her iki gruba da Fen Bilgisi 

BaĢarı Testi ve Fen Bilgisi Tutum Anketi, ön test-son test olarak uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda Fen Bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan ĠĢbirlikli 

öğrenme yönteminin, kontrol grubuna uygulanan öğretmen merkezli öğretim 

yöntemine göre akademik baĢarı düzeylerini arttırmada daha etkili olduğu 

istatistiksel olarak belirlenmiĢtir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin fen bilgisine 

karĢı tutumlarına bakıldığında; iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile ders iĢleyen deney 

grubunun görüĢlerinde olumlu yönde bir geliĢme olduğu, kontrol grubunda ise 

anlamlı bir değiĢiklik olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Ergin (2007) yaptığı araĢtırmada ĠĢbirlikçi Öğrenme Yönteminin Fen ve 

Teknoloji öğretiminde öğrencilerin baĢarı ve tutumlarına etkisini incelemiĢtir. 

ÇalıĢma 2006–2007 öğretim yılının II. yarıyılında 6. sınıflarından oluĢan iki sınıfta 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ġubelerden biri iĢbirlikçi öğrenme yöntemlerinden Öğrenci 

Takımları-BaĢarı Bölümleri tekniğinin uygulandığı deney grubu, diğeri ise 

yapılandırmacı yaklaĢımı temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programıyla öğretim 

yapılan kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırma, gerçek deneme modellerinden 

ön-test ve son-test kontrol gruplu modele göre yapılmıĢtır. Veri toplama araçları 

olarak, Fen ve Teknoloji dersi baĢarı testi ve Fen Bilgisi dersine yönelik tutum ölçeği 
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kullanılmıĢtır.  AraĢtırmada elde edilen sonuçlara göre; iĢbirlikli öğrenme 

yöntemlerinden Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri tekniğinin uygulandığı deney 

grubu ile yapılandırmacı yaklaĢımı temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programıyla 

öğretim yapılan kontrol grubundaki öğrencilerin baĢarıları ve eriĢileri arasında 

istatistiksel olarak önemli farklılıklar bulunmamıĢtır. Ayrıca her iki grubun Fen ve 

Teknoloji dersine yönelik tutumlarında önemli farklılıklar sağlanmıĢtır; ancak iki 

grup arasında önemli farklılıklar yoktur. 

Demiral (2007) yaptığı araĢtırmada iĢbirlikli öğrenme yönteminin Birlikte 

Öğrenelim Tekniğinin öğrencilerin Fen Bilgisi dersi baĢarılarına, bilginin kalıcılığına 

ve derse karĢı tutumlarına etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma ilköğretim okulunda 

okuyan 7. Sınıf öğrencileriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney ve kontrol grubunda toplam 

39 öğrenci ile çalıĢma yapılmıĢtır. AraĢtırma Fen ve Teknoloji dersi 7.  Sınıf 

müfredatında yer alan ―Maddenin Ġçyapısına Yolculuk‖ ünitesinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma öncesi her iki gruba ön bilgi testi, bilimsel baĢarı testi, 

tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Deney grubunda iĢbirlikli öğrenme yöntemi, kontrol 

grubunda geleneksel öğretim yöntemi ile ders iĢlenmiĢtir. Uygulama sonunda her iki 

gruba son test olarak bilimsel baĢarı testi ve tutum ölçeği uygulanmıĢtır. 

Uygulamadan 5 hafta sonra her iki gruba da kalıcılık testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonunda gruplar arasında Fen Bilgisi dersine karĢı tutumlarında anlamlı bir fark 

gözlenmezken fen bilgisi baĢarılarında iĢbirlikli öğrenme yönteminin daha etkili 

olduğu görülmüĢtür. Deney grubu ile kontrol grubunun baĢarı testi kalıcılık puanı 

karĢılaĢtırıldığında deney grubunda kalıcılığın sağlandığı görülmüĢtür. 

Bilgili (2008) yaptığı çalıĢmada ilköğretim 7. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde 

çevre konularının öğretiminde yapılandırmacı yaklaĢıma dayalı iĢbirlikli öğrenmenin 

öğrencilerin eriĢine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma 2007-2008 öğretim yılında 

ilköğretim okulunda 7. sınıfta öğrenim görmekte olan 60 kiĢilik deney grubu ile 52 

kiĢilik kontrol grubu öğrencisi olmak üzere toplam 112 öğrenciyle 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada ön-test son-test kontrol gruplu deneysel desen 

kullanılmıĢtır. Deney grubunda yapılandırmacı yaklaĢıma dayalı iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi, kontrol grubunda ise anlatım yöntemi uygulanmıĢtır. AraĢtırmada veri 

toplama aracı olarak Mantıksal DüĢünme Testi, Ġnsan ve Çevre Ünitesi BaĢarı Testi, 

Çevreye Yönelik Tutum ve DavranıĢ Testi ve Süreç Değerlendirme Ölçekleri 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde çevre konularının 

öğretiminde yapılandırmacı yaklaĢıma dayalı iĢbirlikli öğrenme yönteminin, 
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öğrencilerin akademik baĢarılarını ve çevreye yönelik tutum ve davranıĢlarını olumlu 

yönde etkilediği görülmüĢtür. Öğrencilerin eriĢilerinin cinsiyet faktörüne göre 

değiĢmediği sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Atasoy ve diğerleri (2007) yaptığı çalıĢmada 7.sınıf öğrencilerin ―Fiziksel ve 

Kimyasal DeğiĢmeler‖ konusundaki yanlıĢ kavramalarını belirlemek ve öğrencilerin 

mantıksal düĢünme yetenekleri ile okuduğunu anlama yeteneklerini kontrol altına 

alarak konuyu anlamalarında iĢbirlikli öğrenme ile geleneksel öğretim yaklaĢımının 

etkilerini karĢılaĢtırmıĢlardır. AraĢtırma 2003–2004 öğretim yılı güz döneminde 

toplam dört haftalık bir sürede 7. sınıfta okuyan 46 öğrenci üzerinde yapılmıĢ. 

AraĢtırma deseni olarak ön-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen 

kullanmıĢlardır. Deney grubunda dersler iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile kontrol 

grubunda ise geleneksel öğretim yöntemi ile iĢlenmiĢtir. Uygulama öncesinde 

öğrencilere Mantıksal DüĢünme Yeteneği Testi (MDYT), Okuduğunu Anlama 

Yeteneği Testi (OAYT) ve Fiziksel ve Kimyasal DeğiĢmeler Kavram Testi 

(FKDKT) yapılmıĢtır. ÇalıĢma sonunda yine FKDKT uygulanmıĢtır. FKDKT 

sonuçlarına göre öğrencilerdeki yanlıĢ kavramalar belirlenmiĢtir. AraĢtırmada ele 

alınan diğer değiĢkenler kontrol altına alındığında öğrencilerin bu konuyu 

anlamalarında iĢbirlikli öğrenme yönteminin geleneksel öğretim yönteminden daha 

etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

Kıncal ve diğerleri (2007) yaptıkları çalıĢmada ĠĢbirlikli Öğrenme yönteminin 

Ġlköğretim 7. sınıf Fen Bilgisi dersi ―Kuvvet ve Hareket‖ konularındaki öğrenci 

baĢarısına etkisini incelemiĢlerdir. ÇalıĢma,7. sınıflarda okuyan 154 öğrenci ile 9 

hafta sürede yürütülmüĢtür. AraĢtırmada ön-test ve son-test, kontrol gruplu desen 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada bir deney grubu birde kontrol grubu yer almaktadır. 

Deney grubunda iĢbirlikli öğrenme yöntemi uygulanırken, kontrol grubunda 

geleneksel yöntem uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, ilköğretim 7. sınıf Fen 

Bilgisi dersinde kuvvet ve hareket konularının öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin geleneksel öğrenme yöntemine göre öğrencilerin ―bilgi‖, ―kavrama‖, 

―uygulama‖ ve ―genel‖ baĢarılarını artırmada daha etkili olduğu sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. 

AteĢ (2004) yaptığı çalıĢmada iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin Fen 

Bilgisi dersindeki baĢarısı ile Fen Bilgisi dersine karĢı olan tutumlarına etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırma 2003–2004 eğitim-öğretim yılında 102 ilköğretim 6. ve 7. 

sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu çalıĢma ilköğretim 7. sınıf Fen Bilgisi dersi 
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müfredatında bulunan ―Madde ve Özellikleri‖ konusunda gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Öğrenciler Kontrol Grubu ve Deney Grubu olmak üzere ikiye ayrılmıĢtır. Kontrol 

grubuna geleneksel, deney grubuna iĢbirlikli öğretim uygulanmıĢtır. Veri toplama 

aracı olarak konuyla ilgili baĢarı testi ve Fen Bilgisi tutum ölçeği testi ön-test ve son-

test olarak uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda deney grubunda bulunan 

öğrencilerin Fen Bilgisi dersine karĢı tutumlarında ve Fen Bilgisi dersindeki 

baĢarılarında kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla anlamlı ve pozitif yönde bir 

değiĢme olduğu gözlenmiĢtir. 

Timur (2006) yaptığı araĢtırmada Ġlköğretim 7. sınıf Fen Bilgisi dersi 

―Kuvvet ve Hareketin BuluĢması-Enerji‖ ünitesinde yer alan ―Kuvvet ve Hareket‖ 

konularının ĠĢbirlikli Öğrenme yönteminin Birlikte Öğrenme tekniği ile iĢlenmesinin 

öğrenci baĢarısına etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada ön-test son-test kontrol gruplu 

desen kullanılmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarını belirlemek için 6 okula ait toplam 

10 Ģubeye ―Fen Bilgisi BaĢarı Testi‖ ve ―Türkçe Okuduğunu Anlama Testi‖ 

uygulanmıĢtır. Bu testlerin sonucunda iki okul belirlenerek okulun birinin 3 Ģubesi 

deney grubu, diğer okulun 2 Ģubesi kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. Deney 

grubunda iĢbirlikli öğrenme yöntemi uygulanırken kontrol grubunda geleneksel 

öğretime devam edilmiĢtir. AraĢtırma verilerini elde etmek için deney ve kontrol 

grubuna ön-test ve son-testi oluĢturan ―Fen Bilgisi BaĢarı Testi‖ uygulanmıĢtır.  Elde 

edilen sonuçlara göre, Ġlköğretim 7. sınıf Fen Bilgisi dersinde ―Kuvvet ve Hareket‖ 

konularının öğretilmesinde öğrencilerin ―bilgi‖, ―kavrama‖, ―uygulama‖ ve ―genel‖ 

baĢarılarını artırmada, iĢbirlikli öğrenme yönteminin geleneksel öğrenme yöntemine 

göre daha etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Poyraz (2006) yaptığı çalıĢmada ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin kullanıldığı 

eğitim ortamlarında Ġlköğretim Fen Bilgisi dersi öğretiminde baĢarıyı ölçmede 

Çoktan Seçmeli Testlerin, Doğru-YanlıĢ Soru Cümleleriyle YapılandırılmıĢ ve Kısa 

Cevaplı Testlere göre etkisi araĢtırmıĢtır. AraĢtırma 209 öğrenci ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmada son-test gruplu model uygulanmıĢ ve çalıĢma 

deneysel olarak gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, Fen Bilgisi dersi 

öğretiminde iĢbirlikli öğrenme yöntemi öğrenci baĢarısını ölçmede Çoktan Seçmeli 

Testler ile Doğru-YanlıĢ Soru Cümleleriyle YapılandırılmıĢ Testlerin aynı oranda 

etkili olduğu, Kısa Cevaplı Testlerin ise Çoktan Seçmeli Testlere göre daha az baĢarı 

kaydettiği bulunmuĢtur. 

Bilgin ve Karaduman (2005) yaptıkları çalıĢmada yaparak-yaĢayarak fen 
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etkinliklerinin iĢbirlikli öğrenme yöntemi ve öğretmen merkezli öğretim yöntemi ile 

verilmesinin, ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin Fen dersine karĢı tutumlarına 

etkisini incelemiĢlerdir. ÇalıĢma, 2003–2004 öğretim yılının bahar döneminde, 

sekizinci sınıfta iki ayrı Ģubede okuyan 55 öğrenciye 15 hafta süre ile uygulanmıĢtır. 

Sınıflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak seçilmiĢtir. Deney grubunda yaparak-

yaĢayarak fen etkinlikleri iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile kontrol grubunda ise, aynı 

etkinlikler öğretmen merkezli öğretim yöntemi ile verilmiĢtir.  Deney ve kontrol 

gruplarına Fen Tutum Ölçeği (FTÖ) ön ve son test olarak uygulanmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda, öğrencilerin ön-FTÖ puanları ortak değiĢken olarak kullanılmıĢtır, deney 

ve kontrol grubunun son-FTÖ puanların ortalamaları arasında deney grubu lehine 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğu araĢtırmacılar tarafından bulunmuĢtur. 

Ayrıca, kontrol grubundaki kız ve erkek öğrencilerin son-FTÖ puanlarının 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmazken, deney 

grubundaki kız ve erkek öğrencilerin son-FTÖ puanlarının ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak kızlar lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür.  

DoymuĢ ve diğerleri (2004) yaptıkları araĢtırmayla iĢbirlikçi öğrenme 

yöntemi ile geleneksel öğrenme yönteminin Fen Bilgisi dersinde öğrencilerin 

akademik baĢarısına tutumlarına ve derse karĢı olan etkileri ile birlikte, iĢbirlikçi 

öğrenme yöntemi hakkındaki öğrenci görüĢlerini belirlemek ve bu yöntemin 

uygulanmasında karĢılaĢılabilecek aksaklıkları ortaya çıkarmaya çalıĢmıĢlardır. 

AraĢtırma 2002- 2003 öğretim yılı Bahar Döneminde, iki ilköğretim okulunun 

sekizinci sınıflarında öğrenim gören toplam 59 öğrenci ve sekiz hafta süreyle 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġki ilköğretim okulunun biri deney diğeri kontrol grubu olarak 

belirlenmiĢtir. Deney grubunda iĢbirlikçi öğrenme yöntemi ile kontrol grubunda ise 

geleneksel yöntem kullanılarak Fen Bilgisi dersinin ilgili ünitesindeki konular 

iĢlenmiĢtir. Veri toplama aracı olarak Fen Bilgisi BaĢarı Testi (FBT), Fen Bilgisi 

Tutum Ölçeği (FTT) ve Grupla ÇalıĢma GörüĢ Testi (GGT) kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda ĠĢbirlikçi öğrenme yönteminin uygulandığı deney grubu ile 

geleneksel öğrenme yönteminin uygulandığı kontrol grubu ortalama puanları 

arasında istatistiksel olarak önemli bir farkın olduğu görülmüĢtür. Ayrıca iĢbirlikçi 

öğrenme yönteminin uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin geleneksel öğrenme 

yönteminin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinden Fen Bilgisi dersine karĢı daha 

olumlu tutumlar geliĢtirdiği sonucu ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin iĢbirlikli öğrenme 

yöntemine karĢı olumlu tutum sergiledikleri görülmüĢtür. 
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Ergün (2006) yaptığı çalıĢmada iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile alıĢılagelmiĢ 

öğretim yönteminin fen bilgisi baĢarısı ve tutumlarına etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma 

2004-2005 öğretim yılının bahar döneminde 8. sınıfta 2 Ģubede okuyan 68 öğrenci ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama 8. sınıf Fen Bilgisi müfredatında yer alan ―Canlılarda 

Üreme ve GeliĢme‖ ünitesinde beĢ hafta süre ile yapılmıĢtır. ġubelerden rastgele biri 

deney diğeri kontrol grubu olarak seçilmiĢtir. Deney grubunda ―Birlikte Öğrenme‖ 

tekniği kontrol grubunda alıĢılagelmiĢ öğretim yöntemi kullanılmıĢtır. Veri toplama 

aracı olarak Fen Bilgisi BaĢarı Testi, Fen Bilgisi Dersine Yönelik Tutum Ölçeği, 

Grupla ÇalıĢma GörüĢ Testi kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda her iki grubun 

baĢarı ve tutumlarında önemli farklılıklar bulunmuĢtur. Bu sonuca bakılarak 

öğrencilerin fen baĢarıları ve fene yönelik tutumları üzerinde ―Birlikte Öğrenme‖ 

tekniğinin ―AlıĢagelmiĢ Öğretim‖ yöntemlerine göre daha etkili olduğunu 

söylemiĢtir. Ayrıca öğrencilerin iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile ilgili görüĢlerinin 

olumlu olduğunu belirlemiĢtir. 

Kasap (1996) yaptığı çalıĢmada iĢbirlikli öğrenme ve geleneksel öğretim 

yöntemlerinin fen baĢarısı, hatırda tutma ve öğrenci yüklemeleri üzerindeki 

etkilerini, öğrenci yüklemeleri ile öğrenme gruplarındaki etkileĢim örüntülerinin 

iliĢkisini incelemiĢtir. AraĢtırma eski adıyla ortaokul 3.sınıf yeni adıyla ilköğretim 

8.sınıf öğrencileriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada kontrol gruplu ön-test son-test 

araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak ön-test son-test, yükleme 

ölçeği ve öğrencilere uygulanan görüĢme kaydı kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda 

fen baĢarısı ve hatırda kalıcılık üzerine iĢbirlikli öğrenme yönteminin geleneksel 

öğretime göre daha etkili olduğu görülmüĢtür. Aynı zamanda iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin baĢarısızlık yüklemeleri üzerinde olumlu etkilerinin olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Wright ve Boggs (2002) yaptıkları çalıĢmada öğrencilerin hücre 

biyolojisindeki karmaĢık bilgileri öğrenmelerine katkı sağlayabilmek, iletiĢim 

kurmayı öğretmek, baĢarı stratejileri geliĢtirmelerine yardım etmek için küçük grup 

çalıĢmasına dayalı bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmacılar, Hücre Biyoloji 

dersini geleneksel yöntemle öğrettiği zaman öğrencilerin öğrenmeyi 

öğrenmediklerini fark ediyorlar ve derslerde kendi tasarladığı öğrenci liderliğinde 

takım çalıĢmasını uyguluyorlar. AraĢtırma çeyrek dönemde Hücre Biyoloji dersinde 

yapılmıĢtır. Her takım belirli bir insan hastalığını araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmanın bitiminde 

ne öğrendiklerini özetlemiĢlerdir. Bu araĢtırmanın sonunda öğrenci memnuniyeti 
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standart ders anlatımlı sınıfa benzer olmasına rağmen takım çalıĢmasını uygulayan 

sınıf hem öğreticiye hem de öğrenciye eĢsiz faydalar sunmuĢtur. Bu takım 

çalıĢmasının öğrencilerin bilgilerin karmaĢıklığını ve hacmini idare etmede, 

araĢtırma yapmada ve derslere yeni bir anlayıĢ getirmelerinde etkili olduğunu 

bulmuĢtur. 

 Maloof ve White ( 2005) yaptıkları çalıĢmada üniversite laboratuarında 

takım çalıĢması eğitimini incelemiĢlerdir. Üniversite biyoloji laboratuarındaki 

öğrenciler öğrenme stillerine göre homojen ve heterojen gruplara ayrılmıĢtır. 

ĠĢbirlikli destek grupları yapılandırılmıĢtır. Her iki gruba da iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin öğrenci takımları baĢarı bölümleri tekniği uygulanmıĢtır. Ġki yıllık 

çalıĢmanın ilk yılında öğrenciler takım çalıĢması stratejisine tabi tutularak 

yetiĢtirilmiĢlerdir. Homojen ve heterojen gruplar kıyaslandığında ön-test ve son-test 

puanlarında baĢarı yönünden belirgin bir fark tespit edilememiĢtir. Ancak iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin uygulandığı yılla uygulanmadığı ikinci yıl arasında belirgin bir 

fark tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile eğitim aldıkları 

çalıĢmanın ilk yılında ön-test ve son-test arasındaki puan ortalamalarındaki iyileĢme 

% 35,5 iken öğrencilerin bu stratejiyi uygulamadıkları ikinci yılda ön-test ve son-test 

arasındaki puan ortalamalarındaki iyileĢme % 18,6 olarak bulunmuĢtur. Bu da 

uygulanan stratejinin etkinliğini göstermektedir. 

Krause, Stark ve Mandl (2009) yaptıkları çalıĢmayla iĢbirlikli öğrenme ve 

geri bildiriminin istatistikteki e-öğrenme üzerine etkisini incelemiĢlerdir. ÇalıĢmaya 

137 üniversite öğrencisi katılmıĢtır. Sonuçlar, müdahalelerinin geri dönütü,  açıkça 

öğrenmeyi desteklediğini göstermiĢtir. Geri dönüt özellikle çok az ön bilgisi olan 

öğrencilere faydasını kanıtlamıĢtır. ĠĢbirlikli öğrenme, öğrenme çıktılarını 

desteklememiĢtir. Bununla birlikte grup performansının bireysel performanstan daha 

üstün olduğunu bulmuĢlardır. Ayrıca iĢbirlikli öğrenme performans ve yeterliliği 

artırmıĢtır. Grubun yararı bireyin yararına kuĢatıcı bir etki yapmıĢtır. 

 Souvignier ve Kronenberger (2007) yaptıkları çalıĢmada iĢbirlikli öğrenmeyi 

ilköğretim düzeyinde ele almıĢlardır. 3. sınıf düzeyinde üç okuldan 208 öğrenci bu 

çalıĢmaya katılmıĢtır. Bu çalıĢmada iĢbirlikli öğrenmenin etkisi araĢtırılmıĢtır. Bütün 

sınıflar geometriden üç, astronomiden bir üniteyi araç- gereç kullanarak 

çalıĢmıĢlardır. Her bir ünite 6 ders saati sürmüĢtür. Matematik ünitelerinde anlamlı 

bir fark bulunamamıĢtır. Astronomi ünitesinde öğrenciler öğretmen yardımından 

oldukça çok faydalanmıĢtır. Değerlendirme sonuçları öğretmenin rehber oldukları 
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iĢbirlikli sınıfların, öğretmenin yönlendirici olduğu anlatım sınıflardan daha çok 

öğrendikleri ortaya koymuĢtur. 3. sınıflarda bile jigsaw metodu memnuniyet verici 

sonuçlara neden olmuĢtur. Sorgulama eğitimiyle jigsaw gruplarında iĢbirlikli 

öğrenme, çocuk yaĢtaki öğrencilerde bile iyi yapılandırılmıĢ materyallerle birlikte iyi 

sonuçlar vermiĢtir. 

 Carroll ve Williams (2007) yaptıkları çalıĢmada iĢbirlikli öğrenmede bireysel 

ve grup risklerini (olasılıklarını) araĢtırmıĢlardır. Bu çalıĢmayı lisans düzeyindeki 

317 öğrenciyle, Ġnsan GeliĢtirme dersinin 6 bölümünde 2 sömestr boyunca 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. Bu öğrenciler üç iĢbirlikli öğrenme düzenlemesinden birisine 

maruz bırakılmıĢlardır. Bireysel ve grup geliĢmeleri için bonus kredisi ile 

ödüllendirme yapılmıĢtır. Birinci iĢbirlikli düzenleme bonus kredisi kazanmak için 

bireysel ilerleme istendiği, ikinci iĢbirlikli düzenlemede bireysel bonus kredisi 

kazanmak için grup ilerlemesinin istendiği, üçüncü iĢbirlikli düzenleme ise bireysel 

ve grup kredisinin ayrı ayrı kazanıldığı gruplardır. Dersin önceki bir ünitesindeki 

sınav sonuçlarına dayanarak yüksek orta ve düĢük performanslı olarak 

gruplandırılmıĢlardır. Yüksek performans gösterenler bireysel ilerleme istenen grupta 

en az baĢarıyı gösterdiler fakat diğer Ģartlarda çok daha yüksel baĢarı oranını sahip 

oldular. DüĢük performans gösteren gruplar bütün Ģartlarda en yüksel baĢarı oranına 

sahip oldular.  

Gillies (2008) yaptığı çalıĢmada fen etkinliğine dayalı öğretimde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin lise öğrencilerinin davranıĢları, öğrenmeleri ve konuĢmaları 

üzerine etkilerini araĢtırmıĢtır. Bu çalıĢmaya 9.sınıf düzeyinde 160 lise öğrencisi 

katılmıĢtır. Öğrenciler 3–4 kiĢilik heterojen gruplarda fen etkinliklerine çalıĢırken 

videoya kaydedilmiĢlerdir. Sonuçta iĢbirlikli olarak yapılandırılan grubun diğer 

yapılandırılmamıĢ gruba göre daha yardımsever bir davranıĢ gösterdikleri ve iĢbirliği 

içinde oldukları tespit edilmiĢtir. Dahası onlar hem hitaplarında hem de sonraki 

öğrenim incelemesinin cevaplarında daha karmaĢık düĢünme ve problem çözme 

becerisi göstermiĢlerdir. 

Anderson ve diğerleri (2005) yaptıkları çalıĢmada iĢbirlikli öğrenme yöntemi 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı sınıflarda öğrenci performansını 

karĢılaĢtırmıĢlardır. Uygulama Biyokimya dersinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin 

standart bilgisi, problem çözme yeteneği ve öğrencilerin kurs hakkındaki görüĢleri 

değerlendirilmiĢtir. Birinci müfredatta 4 tane geleneksel sınıfta toplam 381 öğrenciye 

ders verilmiĢtir. Ġkinci müfredatta iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iki sınıfta 39 
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öğrenciye ders verilmiĢtir. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemindeki öğrencilerin performansı, 

geleneksel yöntemin uygulandığı sınıftaki öğrencilerin performansına göre; bilgi, 

kritik düĢünme, problem çözme becerisi iĢlemleri bakımından daha üstün olduğu 

görülmüĢtür. Aynı zamanda iĢbirlikli öğrenme öğrencileri, öğrenme deneyimleri 

bakımından daha olumlu bulunmuĢtur. 

Tan, Sharan ve Lee (2007) yaptıkları çalıĢmada Singapur‘da grup eğitiminin 

öğrenci baĢarısı, motivasyonu ve algılaması üzerindeki etkisini incelemiĢlerdir. 

ÇalıĢma 7 adet sınıfta, 8. sınıf düzeyindeki öğrencilerle gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Öğrencilerin yaĢları 13–14 arasındadır. Öğrencilerin kız ve erkek karıĢık okumasının 

geleneksel ve iĢbirlikli öğrenmede öğrencilerin akademik baĢarı, motivasyonları ve 

algılarındaki değiĢim araĢtırılmıĢtır. Sonuç olarak öğrencilerin baĢarıları arasında bir 

fark bulunamamıĢtır. Grup çalıĢması metodunun düĢük ve yüksek baĢarılı öğrenciler 

üzerinde etkisi bulunamamıĢtır. Grup çalıĢması yüksek performanslı öğrencilerin 

motivasyonunu artırmıĢtır. 

Webb (1982) yaptığı çalıĢmada iĢbirlikli küçük gruplarda baĢarıyı, grup 

etkileĢimi, grup özellikleri ve öğrenciler arasındaki iliĢkileri incelemiĢtir. AraĢtırma 

Matematik dersinde ―Katsayılar ve Bilimsel Notasyon‖ konularında iki haftalık bir 

sürede gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırma lisede iki sınıfta 77 öğrenci ile gerçekleĢmiĢtir. 

Öğrenciler karıĢık yetenekli ve düzenli yetenekli gruplar oluĢturmuĢtur. Gruplardaki 

etkileĢim kasete kaydedilmiĢtir. Üç etkileĢim kategorisi, baĢarı ile iliĢkilendirilmiĢtir; 

bir soruya hiç cevap almamak ya da sadece doğru cevabı alıp açıklama almamak 

baĢarıyla negatif olarak iliĢkilendirilmiĢtir. Açıklama almak baĢarıyla pozitif olarak 

iliĢkilendirilmiĢtir. Gruptaki baĢarı ve etkileĢim; grup yapısı, cinsiyet ve kiĢilikle 

alakalı olduğu bulunmuĢtur. Düzenli yetenek grubundaki orta yetenekli öğrenciler 

karıĢık gruptaki orta yetenekli öğrencilerden daha fazla baĢarı göstermiĢler, daha 

fazla açıklama aldılar. Erkekler kızlardan daha fazla baĢarı gösterdiler. KarıĢık 

gruplarda yetenek ve baĢarı arasında eğri çizgisel bir iliĢki bulunmuĢtur. Yüksekler 

en iyi performansı, ortalar ve düĢükler benzer baĢarıyı göstermiĢlerdir. Üstün 

yetenekli öğrencilerin düĢük yetenekli öğrencilerden daha fazla açıklama yaptıkları 

görülmüĢtür. 

Banerjee ve Vidyapati (1997) yaptıkları çalıĢmada lisans seviyesindeki 

öğrencilerin Genel Kimya dersindeki baĢarıları üzerine iĢbirlikli öğrenme yöntemi ve 

ders anlatım yönteminin etkisini araĢtırmıĢlar ve karĢılaĢtırmıĢlardır. Öğretmen 

hazırlık kursundaki 68 ilk dönem öğrencisi ile çalıĢma yürütülmüĢtür. Öğrencilerin 
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toplam baĢarıları farklı öğrenim yöntemlerini takip eden diğer iki sınıfta benzerlik 

göstermiĢtir. BaĢarı dereceleri, ders alt yapısı (Matematik veya Biyoloji) ve cinsiyet 

tarafından önemli ölçüde etkilenmemiĢtir. 

Slavin (1980) yaptığı derleme çalıĢmasında ilk veya ortaokul sınıflarında en 

az iki hafta süre ile 28 ilkokulda uygulanan iĢbirlikli öğrenme yönteminin sonuçlarını 

özetlemiĢtir. Özetlerden Ģu sonuçlara ulaĢmıĢtır: AraĢtırma bulgularının örüntüsü 

öğrencilerin baĢarısını artırma, ırk ayrımına son vermiĢ okullarda pozitif ırk iliĢkileri, 

öğrenciler arasında karĢılıklı ilgiyi, öğrenci öz saygısını ve diğer pozitif çıktıları 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi sonuçları desteklemiĢtir.  

Serrano ve  Pons (2007) yaptıkları çalıĢmalarda görev kalıbı olmadan  ödül 

yapısının iĢbirlikli öğrenmeye etkisini incelemiĢlerdir. Bu çalıĢmada iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi, lisans programının son sınıfında okuyan öğrencilere 

uygulanmıĢtır. Her grup kendi görev kalıbını seçmekte serbest bırakılmıĢtır. Grup 

çalıĢma yaparken grup kararında hiçbir kısıtlama yapılmamıĢtır. Bütün iĢbirliğinin 

temelinde ödül yapısı rol oynamıĢtır. Sonuçta; içsel grup uyumunun grup içi 

rekabetçi bir ödül sistemi ile baĢarılabileceğini ve pozitif dayanıĢmanın öğrencilerin 

bireysel değerlendirilmelerine dayalı bir iĢbirlikli ödül yapısı ile 

gerçekleĢtirilebileceğini göstermiĢtir. Sonuçlar ayrıca üniversite sınıfında iĢbirlikli 

yöntemi kullanırken notlara dayalı ödül yapısının önemine iĢaret etmiĢtir. 



 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

 

 

3. ARAġTIRMANIN PROBLEMLERĠ VE HĠPOTEZLERĠ 

 

Bu bölümde, araĢtırmanın genel amacı, temel araĢtırma problemleri ile alt 

araĢtırma problemleri ve bu problemlere bağlı araĢtırma hipotezlerine yer verilmiĢtir. 

 

3.1. AraĢtırmanın Genel Amacı 

 

Bu araĢtırmanın genel amacı Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi 

―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması ‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ile Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin öğrencilerin akademik baĢarısına, Fen ve Teknoloji 

dersine karĢı tutumuna, kelime iliĢkilendirme baĢarısına, öğretmen ve öğrencilerin 

görüĢlerine etkisini incelemektir.  

 

3.2. Temel AraĢtırma Problemleri ve Alt Problemleri 

 

Bu çalıĢmada üç temel araĢtırma problemi vardır. 

 

3.2.1. Birinci Temel AraĢtırma problemi 

 

Ġlköğretim 5.sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ 

ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci 

Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Takım Destekli BireyselleĢtirme Teknikleri 

ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi ve Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı 

Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark var mıdır? 
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Bu temel araĢtırma problemine bağlı olarak iki araĢtırma problemleri ve 

onlara ait alt araĢtırma problemleri aĢağıdaki gibi oluĢturulmuĢtur: 

 

1.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Teknikleri ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı 

Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark var mıdır?  

 

1.1.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 

Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır?  

 

1.2.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Geleneksel 

Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları puanların 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

 

1.3.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Yöntemin 

uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması 

Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

 

2. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 
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yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Teknikleri ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden 

aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

var mıdır? 

 

2.1.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

 

2.2.  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Geleneksel 

Öğretim Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji 

Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

 

2.3 Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Öğretim 

Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine 

KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

 

3.2.2. Ġkinci Temel AraĢtırma Problemi 

 

Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği,  Takım Destekli BireyselleĢtirme 

Tekniği ve Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 
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Kelime ĠliĢkilendirme Testi ile ölçülen biliĢsel yapılarındaki kavramlar arasında 

farklılık var mıdır? 

 

Bu temel araĢtırma problemine bağlı olarak alt araĢtırma problemleri 

aĢağıdaki gibi oluĢturulmuĢtur: 

1. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniği ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ile ölçülen biliĢsel yapılarındaki kavramlar 

arasında farklılık var mıdır? 

 

2. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yöntemlerinden Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği,  Takım 

Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Öğretim Yönteminin 

uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin son-KĠT ile ölçülen biliĢsel 

yapılarındaki kavramlar arasında farklılık var mıdır? 

 

3. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Öğrenci Takımları-BaĢarı 

Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve son-

KĠT ile ölçülen biliĢsel yapılarındaki kavramlar arasında farklılık var mıdır? 

 

4. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve 

son-KĠT ile ölçülen biliĢsel yapılarındaki kavramlar arasında farklılık var 

mıdır? 

 

5. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Geleneksel Öğretim 

yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve son-KĠT ile 

ölçülen biliĢsel yapılarındaki kavramlar arasında farklılık var mıdır? 
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3.2.3. Üçüncü Temel AraĢtırma Problemi 

 

Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme 

Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğretmen ve öğrencilerin kullanılan tekniklere 

karĢı görüĢleri nelerdir?    

 

Bu temel araĢtırma problemine bağlı olarak alt araĢtırma problemleri 

aĢağıdaki gibi oluĢturulmuĢtur: 

 

1. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Öğrenci Takımları-BaĢarı 

Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğretmenlerin kullanılan 

tekniğe karĢı görüĢleri nelerdir?   

 

 2. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğretmenlerin kullanılan 

tekniğe karĢı görüĢleri nelerdir?  

 

3. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Öğrenci Takımları-BaĢarı 

Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin kullanılan tekniğe 

karĢı görüĢleri nelerdir?    

 

4. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin kullanılan 

tekniğe karĢı görüĢleri nelerdir? 

 

3.3. Hipotezler 

 

Bu araĢtırmadaki hipotezler, yukarıda belirtilen temel problemler ve alt 
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problemlerin çözümünü bulmak için kurulmuĢtur. Tüm hipotezler yokluk hipotezi 

olarak kurulmuĢtur.   

 

Genel Hipotez: Öğrencilerin ön-MDTÜBT ve ön-FTKTÖ puanları 

ortak değiĢken olarak kullanıldığında, Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji 

dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların 

öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı 

Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme Teknikleri ile Geleneksel 

Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi ve Fen ve Teknoloji Dersine 

KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark yoktur.  

 

Hipotez 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Teknikleri ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı 

Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark yoktur.  

 

Hipotez 1. 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 

Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Hipotez 1. 2: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

Geleneksel Öğretim Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 

Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 
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Hipotez 1. 3: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel 

Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Hipotez 2: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Teknikleri ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden 

aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

yoktur. 

 

Hipotez 2. 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Hipotez 2. 2: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

Geleneksel Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji 

Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Hipotez 2. 3: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel 

Yöntemin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine 



 63 

KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark yoktur. 



 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

 

 

4. YÖNTEM 

 

Yöntem bölümünde araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın evreni-örneklemi, 

araĢtırmanın uygulanması, araĢtırmada kullanılan veri toplama araçları, araĢtırmanın 

bağımlı ve bağımsız değiĢkenleri ile elde edilen verilerin analizleri hakkında bilgi 

verilecektir. 

 

4.1. AraĢtırmanın Modeli: 

 

Bu çalıĢmanın modeli ön-test – son-test kontrol gruplu yarı deneysel model 

(Quasi Experimental Design) olmuĢtur. 

 

4.2. AraĢtırmanın Evreni ve Örneklemi: 

 

AraĢtırmanın evrenini KahramanmaraĢ ili merkezinde bulunan üç ilköğretim 

okulunda okuyan ilköğretim 5. sınıf öğrencileri oluĢturmuĢtur. 

AraĢtırmanın örneklemi ise evreni oluĢturan üç okulda 2009–2010 eğitim ve 

öğretim yılında dokuz, 5. sınıf Ģubesinde, öğrenim gören toplam 303 öğrenciden 

oluĢmuĢtur. 

 Fen ve Teknoloji dersi baĢarı testi ve tutum ölçeği testlerinin ön-test ve son-

testinin her ikisine de katılan 269 öğrencinin verileri analiz edilmiĢtir. 

 Kelime iliĢkilendirme Testi, ön-test ve son-testin her ikisine de katılan 272 

öğrencinin verileri analiz edilmiĢtir. 

 Uygulanan tekniklere karĢı 6 öğretmen ve 191 öğrencinin görüĢleri alınmıĢtır. 

4.3. AraĢtırmanın Uygulanması: 

 

Uygulama yapılacak okullardaki 5. sınıf Ģubelerinden rastgele küme 

örnekleme ile 9 Ģube seçilmiĢtir. Bu Ģubelerden rastgele seçme yöntemi ile altı sınıf 

deney grubu üç sınıfsa kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. Altı deney grubunda ise 
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yine rastgele seçim yapılarak üç sınıf birinci deney grubu, diğer üç sınıf ise ikinci 

deney grubu olarak belirlenmiĢtir. Bu iĢlemlerden sonra üç sınıf birinci deney grubu, 

üç sınıf ikinci deney grubu, üç sınıf da kontrol grubu olacak Ģekilde 9 Ģube 

belirlenmiĢtir.  

Birinci deney grubunda, iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları 

BaĢarı Bölümleri Tekniğine uygun olarak ders iĢlenmiĢtir. Ġkinci deney grubunda 

iĢbirlikli öğrenme yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine uygun ders 

iĢlenmiĢtir. Kontrol grubuna ise herhangi bir müdahale yapılmadan geleneksel 

yöntem dediğimiz öğretmenin aktif olduğu yöntemle ders iĢlenmiĢtir. 

Bu iĢlemler 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredat programında yer alan 

―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konularda ve müfredatta belirtilen 

toplam 36 ders saati süresince gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Ünite baĢlamadan önce tüm gruplara baĢarı testi, tutum ölçeği testi ve kelime 

iliĢkilendirme testi ön-test olarak uygulanmıĢtır. 

Ünite sonunda tüm gruplara son-test olarak baĢarı testi, tutum ölçeği testi ve 

kelime iliĢkilendirme testi uygulanmıĢtır. Aynı zamanda deney gruplarındaki 

öğretmenlerin ve öğrencilerin uygulanan tekniğe karĢı tutumlarını belirten görüĢleri 

alınmıĢtır. 

Tablo 1: Ön test-son test yarı deneysel desende uygulama 

GRUP ÖNTEST ĠġLEM SONTEST 

1.DENEY 

MDTÜBT 

ÖĞRENCĠ TAKIMLARI VE BAġARI 

BÖLÜMLERĠ TEKNĠĞĠ 

MDTÜBT 

FTKTÖ FTKTÖ 

KĠT KĠT 

2.DENEY 

MDTÜBT 

TAKIM DESTEKLĠ 

BĠREYSELLEġTĠRME TEKNĠĞĠ 

MDTÜBT 

FTKTÖ FTKTÖ 

KĠT KĠT 

KONTROL 

MDTÜBT 

GELENEKSEL ÖĞRETĠM 

MDTÜBT 

FTKTÖ FTKTÖ 

KĠT KĠT 
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4.3.1. Öğrenci Takımları ve BaĢarı Bölümleri Tekniğinin Uygulanması  

 

Bu çalıĢmanın birinci deney grubunda yer alan üç Ģubede iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği uygulanmıĢtır. 

Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği uygulanacak sınıflar 

belirlendikten sonra bu sınıflarda uygulamaya baĢlamadan önce uygulamanın 

etkinliğini test etmek için bazı çalıĢmalar yapılmıĢtır. Bu tekniğin uygulanacağı 

sınıflarda ilk olarak MDTÜBT, FTKTÖ ve KĠT testi ön-test olarak uygulanmıĢtır. 

Ġkinci olarak küme oluĢturmak için CoĢkun (2008) tarafından hazırlanan 4. 

sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredatında yer alan ―Maddeyi Tanıyalım‖ ünitesi ile 

ilgili ön bilgi testi öğrencilere uygulanarak bu testin sonucuna göre öğrenciler 

akademik baĢarı ve cinsiyetlerine göre heterojen gruplar oluĢturulmuĢtur. Kümeler 

kurulduktan sonra, küme üyelerinin tanıĢmasını sağlayan, aralarındaki iliĢkileri 

arttıran ve küme adlarının verilmesini sağlayan etkinlikler düzenlenmiĢtir. Küme 

adları belirlendikten sonra her kümeye iĢbirliğine dayalı öğrenme tekniğinin 

planlama, uygulama ve değerlendirme aĢamalarını içeren ve yapacakları çalıĢmaları 

örneklerle anlatan birer ―Küme ÇalıĢma Rehberi‖ verilmiĢtir. Küme üyelerinin bu 

rehberleri birlikte okumaları istenmiĢ ve anlaĢılmayan yerler açıklanmıĢtır. 

Heterojen gruplar oluĢturulduktan sonra ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri 

Tekniği uygulanmaya konulmuĢtur. Uygulamanın sırası, detayları, amaçları ve 

çalıĢma kâğıtları eklerde sunulmuĢtur.  

1. Amaç: Öğrenilecek konu ile ilgili amaçlar ve öğrenci kazanımlarının açık bir 

Ģekilde MEB tarafından belirlenerek öğrencilere öğretmen tarafından bildirilmiĢtir 

(Ek-1). 

2. Öğretim Araç ve Gereçlerinin Hazırlanması: AraĢtırmacı iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi ile iĢleyeceği ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki 

konuların öğrenci kazanımlarına uygun olarak öğrencilere çalıĢma kâğıtları ve 

öğrencilerin sınıfta kullanacağı eğitim-öğretim materyallerini hazırlamıĢtır (Ek-6). 

3. ĠĢlem: Bu bölüm de öğretme ve grup çalıĢması olmak üzere iki aĢamada 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

a). Öğretme: Her hafta ilk olarak öğretmen, öğretilecek konu ile ilgili sınıfta, 

araç ve gereç tanıtımı, konunun kısa bir Ģekilde anlatılması, konunun video ile 

sunulması gibi faaliyetleri gerçekleĢtirerek konunun özetini öğrencilere sunmuĢtur. 
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b). Grup çalıĢması: Öğrenciler her derste akademik baĢarı ve cinsiyete göre 

heterojen olan dört veya beĢerli üyeye sahip kendi gruplarında, yüz yüze etkileĢimi 

gerçekleĢtirecek Ģekilde küme oluĢturdular. Öğretmen belirlenen kazanımları 

kazanmaları için kitaptaki konu ile ilgili bölümleri okumalarını istedi ya da deney 

yapılacaksa deney malzemelerini vererek deneyi yapmalarını istedi. Bu iĢlemden 

sonra öğrenciler ikili olarak birbirlerini dinlediler. Sonra tüm grup üyeleri birbirlerine 

yardımcı oldular. Öğretmen çalıĢma kâğıtlarını dağıttı. ÇalıĢma kâğıtları konuyu 

anlamak için hazırlık soruları, okuma parçaları, deneyler ve farklı problemler içerir. 

Öğrenciler önce ikili olarak çalıĢma kâğıtlarında birlikte çalıĢırlar. Ġkili üyeler 

çalıĢma kâğıdı üzerinde bilgileri tartıĢtı ve anlaĢırlarsa sonucu çalıĢma kâğıdına 

yazdılar. Sonra çalıĢma kâğıtları üzerinde çalıĢma tamamlandıktan sonra tüm grup 

üyeleri ortak bir karara varmak için birbirlerinin cevaplarını kontrol ettiler, 

yanlıĢlarını düzeltiler, tartıĢtılar ve grubun ortak sonucuna vardılar ve çalıĢma 

kâğıdına grubun sonucunu yazdılar. Tüm gruplar bu iĢlemi gerçekleĢtirdikten sonra 

öğretmen rastgele belirlediği bir grubun sözcüsüne grubun kararını sınıfa iletmesini 

ister. Grubun kararına doğruda olsa yanlıĢ ta olsa öğretmen hemen müdahale etmez 

ve diğer gruplara da söz hakkı verir. Gruplardan doğru cevap geliyorsa diğer 

kazanımlara geçilir. YanlıĢ cevap geliyorsa ek süre verilir ve tekrar cevaplanması 

istenir hala yanlıĢ cevap geliyorsa öğretmen tüm sınıfa doğru cevabı anlatır. Tüm 

kazanımlarda bu iĢlemler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

4. Değerlendirme: Öğrencilere her konu bitiminde bireysel olarak konu izleme 

testi verildi ve bu izleme testinden aldıkları puana göre geliĢim puanları verildi. 

Gruplar bireysel olarak sınava tabi tutuldular. Burada iki puan hesaplandı 

puanlardan birisi bireylerin ayrı ayrı bireysel puanları diğeri ise grup üyelerinin 

bireysel puanı dikkate alınarak grup puanı hesaplandı. Grup puanı ile grupların baĢarı 

sırası oluĢturuldu. BaĢarı sırasına göre ilk üç grubun üyelerine ödülleri verildi. 

Ayrıca her hafta kümelerin haftalık davranıĢları da değerlendirilerek haftanın 

davranıĢ kümesi seçilmiĢtir. DavranıĢ kümesi seçimlerinde Ģu ölçütlere bakılmıĢtır: 

Grup çalıĢmasını gerçekleĢtirmek, birbirlerinin çalıĢmalarına yardımcı olmak, 

öğretmenine ve arkadaĢlarına saygılı olmak, öğretmen zili çaldığında topluca kendi 

kümesinde oturmak, parmak kaldırırken ve tartıĢırken sessiz olmak gibi. 

Uygulama bitimi ünite sonunda tüm gruplara son-test olarak MDTÜBT, 

FTKTÖ ve KĠT testi son test olarak uygulanmıĢtır. Aynı zamanda Öğrenci 

Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğretmenlerin ve 
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öğrencilerin uygulanan tekniğe karĢı tutumlarını belirten görüĢleri alınmıĢtır. 

 

4.3.2. Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin UygulanıĢı (TDB) 

 

Bu çalıĢmanın ikinci deney grubunda yer alan üç Ģubede iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği uygulanmıĢtır. Öğrenciler hem 

tek baĢlarına çalıĢırken hem ikiĢerli alt kümelerde birbirlerinin yanıtlarını 

karĢılaĢtırırken hem de konu sınavına hazırlanırken bir takım desteği almaktadırlar. 

Ancak çalıĢmalar tamamen bireysel olarak yürütüldüğünden dolayı, takım destekli 

bireysel çalıĢma söz konusu olmaktadır. 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği uygulanacak sınıflar belirlendikten 

sonra bu sınıflarda uygulamaya baĢlamadan önce uygulamanın etkinliğini test etmek 

için bazı çalıĢmalar yapılmıĢtır. Bu tekniğin uygulanacağı sınıflarda ilk olarak 

MDTÜBT, FTKTÖ ve KĠT testi ön-test olarak uygulanmıĢtır. 

Ġkinci olarak küme oluĢturmak için CoĢkun (2008) tarafından hazırlanan 4. 

sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredatında yer alan ―Maddeyi Tanıyalım‖ ünitesi ile 

ilgili ön bilgi testi öğrencilere uygulanarak bu testin sonucuna göre öğrenciler 

akademik baĢarı ve cinsiyetlerine göre heterojen gruplar oluĢturulmuĢtur. Kümeler 

kurulduktan sonra, küme üyelerinin tanıĢmasını sağlayan, aralarındaki iliĢkileri 

arttıran ve küme adlarının verilmesini sağlayan etkinlikler düzenlenmiĢtir. Küme 

adları belirlendikten sonra her kümeye iĢbirliğine dayalı öğrenme tekniğinin 

planlama, uygulama ve değerlendirme aĢamalarını içeren ve yapacakları çalıĢmaları 

örneklerle anlatan birer ―Küme ÇalıĢma Rehberi‖ verilmiĢtir. Küme üyelerinin bu 

rehberleri birlikte okumaları istenmiĢ ve anlaĢılmayan yerler açıklanmıĢtır. 

Heterojen gruplar oluĢturulduktan sonra ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği 

uygulanmaya konulmuĢtur. Uygulamanın sırası, detayları, amaçları ve çalıĢma 

kâğıtları eklerde sunulmuĢtur.  

Takımlar: Akademik baĢarı ve cinsiyet gibi özellikler göz önüne alınarak 

dörder kiĢilik heterojen gruplar oluĢturulmuĢtur.  

Amaç: Öğrenilecek konu ile ilgili amaçlar ve öğrenci kazanımlarının açık bir 

Ģekilde MEB tarafından belirlenerek öğrencilere öğretmen tarafından bildirilmiĢtir 

(Ek-1). 
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Öğretmen Anlatımı: Öğretmen o hafta anlatılacak konu veya konularla ilgili 

öğrencilere iki saat süre ile tüm sınıf öğretimiyle konuyu iĢledi, öğrencilere örnekler 

çözdü, sorular sordu ve sorularına cevap verdi.  

ÇalıĢma Yaprakları: ÇalıĢma yaprakları her birinde 4 soru bulunan 

kâğıtlardan oluĢturuldu (Ek–8). ÇalıĢma yapraklarında bulunan sorular o hafta 

iĢlenen konu ile ilgilidir. Her öğrenciye bir tane olmak üzere çalıĢma kâğıtları verildi. 

Her öğrenci öncelikle çalıĢma kâğıtlarını kendisi yaptı ve bireysel olarak çalıĢtı. 

Kâğıttaki sorular bittiğinde öğrenciler yanlarında olan takım arkadaĢları ile 

kâğıtlarını değiĢtirip birbirini kontrol ettiler. Daha sonra her iki öğrenciye bir tane 

olmak üzere çalıĢma yapraklarının cevap anahtarı verildi. Öğrencilerden beklenen en 

az bir kâğıdı hatasız çözmeleridir. 

  Ġzleme Testleri: ÇalıĢma yaprakları çalıĢmasını tamamlandıktan sonraki 

aĢamada izleme testleri dağıtıldı. Öğrencilere o hafta amaçlanan kazanımların 

tamamını kapsayan izleme testi A formu dağıtıldı (Ek–9). Öğrenciler bireysel olarak 

testi çözerler ve arkadaĢlar birbirinin testini kontrol ederler.%80 baĢarılı olan 

öğrenciler izleme testi B formunu almaya gerek olmadan arkadaĢlarının onayı ile 

konu sınavına girmeye hak kazandı. Konu izleme testi A formundan istenen baĢarı 

gösteremeyen öğrenciler izleme testi B formunu alıp aynı iĢlemi bu test içinde 

gerçekleĢtirdiler.  

Konu Sınavı: Haftanın son dersinde, o hafta amaçlanan kazanımları 

karĢılayan konu sınavı yapıldı. Öğrenciler sınava bireysel olarak katıldı ve bu 

sınavdan aldıkları puanlar dikkate alınarak küme baĢarı puanı hesaplandı. 

BaĢarı Sertifikası: Öğrenciler bireysel olarak değil küme olarak 

değerlendirildi. Bireysel ilerleme puanları dikkate alınarak küme baĢarı puanları 

hesaplandı. Kümelere baĢarı sertifikası ve ödül verildi. 

Ayrıca her hafta kümelerin haftalık davranıĢları da değerlendirilerek haftanın 

davranıĢ kümesi seçilmiĢtir. DavranıĢ kümesi seçimlerinde Ģu ölçütlere bakılmıĢtır; 

Grup çalıĢmasını gerçekleĢtirmek, birbirlerinin çalıĢmalarına yardımcı olmak, 

öğretmenine ve arkadaĢlarına saygılı olmak, öğretmen zili çaldığında topluca kendi 

kümesinde oturmak, parmak kaldırırken ve tartıĢırken sessiz olmak gibi.  

 

Uygulama bittikten sonra gruplar bireysel olarak konu ile ilgili sınava tabi 

tutuldular. Burada iki puan hesaplandı. Puanlardan birisi bireylerin ayrı ayrı bireysel 

puanları diğeri ise grup üyelerinin bireysel puanı dikkate alınarak grup puanı 
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hesaplandı. Grup puanı ile grupların baĢarı sırası oluĢturuldu. BaĢarı sırasına göre ilk 

üç grubun üyelerine ödülleri verildi. 

Uygulama bitimi ünite sonunda tüm gruplara son-test olarak MDTÜBT, 

FTKTÖ ve KĠT testi son test olarak uygulanmıĢtır. Aynı zamanda Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğretmenlerin ve öğrencilerin 

uygulanan tekniğe karĢı tutumlarını belirten görüĢleri alınmıĢtır. 

 

4.3.3.  Geleneksel Öğretimin UygulanıĢı 

 

Bu çalıĢmanın kontrol grubunda yer alan üç Ģubede geleneksel öğretim 

yöntemi uygulanmıĢtır. 

Geleneksel öğretim yönteminin uygulanacağı sınıflar belirlendikten sonra bu 

sınıflarda geleneksel öğretime baĢlamadan önce geleneksel öğretimin etkinliğini test 

etmek için bazı çalıĢmalar yapılmıĢtır. Geleneksel öğretimin yapılacağı sınıflarda ilk 

olarak MDTÜBT, FTKTÖ ve KĠT testi ön-test olarak uygulanmıĢtır. 

Daha sonra kontrol grubunda bulunan öğrencilere geleneksel öğretimle ders 

iĢlenmeye baĢlanmıĢtır. Kontrol grubundaki öğrencilere ve öğretmenlere hiçbir 

müdahale yapılmadan dersin iĢlenmesi gözlemlenmiĢtir. Öğrenciler derste 

birbirlerinin sırtını görecek Ģekilde arka arkaya sıralanarak geleneksel sınıfa uygun 

oturmuĢlardır. MEB tarafından belirlenen ve planlanan ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konular, planlanan sürede öğretmen tarafından anlatım yolu 

ile sınıfa sunulmuĢtur. 

Bir dersin iĢlenmesi Ģu Ģekilde gerçekleĢmiĢtir: Dersin iĢlenmesi esnasında 

öğretmen öğrencilere ―Herkes kitapları açsın‖ komutu ile derse baĢlıyor. Sonra 

kendisi konuyu anlatmaya baĢlıyor. Konu içinde örnek vermesi gerekirse örneği 

veriyor, birkaç örnekte öğrencilerden istiyor. Konu anlatımı bittikten sonra 

öğrencilere konu ile ilgili birkaç soru soruyor ve bu soruları genelde sınıf ta durumu 

iyi olan birkaç öğrenci cevaplıyor. Öğretmenler konuyu birkaç tane öğrenci ile 

iĢliyor. Sonra konu ile ilgili kitaptan ev ödevi veriyor. Derste vakit kalırsa 

öğrencilere konuyu okumasını söylüyor. Dersin sonunda ―Dersi anladınız mı?‖ 

komutu ile dersi bitiriyor. Her derste genelde bu iĢlemler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Uygulama bitimi ünite sonunda Geleneksel Yöntemin uygulandığı kontrol 

grubu öğrencilerine son-test olarak MDTÜBT, FTKTÖ ve KĠT testi son test olarak 
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uygulanmıĢtır. 

 

 

4.4.  Veri Toplama Araçları 

 

Bu baĢlık altında çalıĢmada kullanılan veri toplama araçları olan Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması BaĢarı Testi, Fen ve Teknoloji Tutum Ölçeği, Ön Bilgi Testi, 

Kelime ĠliĢkilendirme Testleri hakkında bilgi verilecektir. 

 

4.4.1.Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi (MDTÜBT) 

 

Testin Amaçlarının Belirlenmesi: Bu baĢarı testinin hazırlanmasının ve 

uygulanmasının amacı, Ġlköğretim 5. Sınıf Fen ve Teknoloji dersinin müfredat 

programındaki ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ adlı ikinci ünitenin öğrenme 

ürünlerinin değerlendirilmesi ve bu ünitenin öğretilmesinde kullanılan iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin etkinliğini belirlemektir.  

Testle Ölçülecek Özelliklerin Belirlenmesi: Bu baĢarı testi ile ölçülecek 

öğrenci kazanımları, özellikleri ve kazanımları karĢılayan test maddeleri ekte 

verilmiĢtir (Ek-1). Buradaki kazanımlar, MEB Ġlköğretim 5. Sınıf Fen ve Teknoloji 

dersi müfredat programından alınmıĢtır.  

Ġlgili Test Maddelerin OluĢturulması: BaĢarı testi oluĢturulurken öğrenci 

kazanımları dikkate alınarak test maddeleri oluĢturulmuĢtur. Toplam 104 adet test 

maddesi araĢtırmacı tarafından oluĢturulmuĢtur. Bu test maddeleri 49 adet öğrenci 

kazanımını ölçmek için hazırlanmıĢtır.  

Maddelerin gözden geçirilmesi: Maddelerin gözden geçirilmesi iĢlemi, 

5.sınıf öğretmenlerinden oluĢan iki uzman öğretmen, baĢarı testini oluĢturan test 

yapımcısı ve bir dil uzmanı Türkçe öğretmeni tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Uzmanların görüĢü doğrultusunda, oluĢturulan 104 madde öncelikle her kazanımı 

ölçecek Ģekilde öğrencilerin dikkati ve motivasyonu göz önüne alınarak 60 maddeye 

indirilmiĢtir. Uzmanların tavsiye ile 26‘ıncı ve 11‘inci sorularda açıklama 

geniĢletilmiĢtir. Dil uzmanının belirlediği 57, 25, 15 ve 39‘uncu sorularda yapılan 

yanlıĢlıklar dil uzmanının istediği doğrultusunda düzeltilmiĢtir. Hazırlanan baĢarı 

testi ekte sunulmuĢtur (Ek-2).  
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Pilot ÇalıĢma Yapılması: Testin pilot çalıĢması KahramanmaraĢ ilinde biri 

merkezi okul diğeri kenar mahalle okulu olmak üzere iki okuldaki altı Ģubede 

öğrenim gören 218 öğrenci üzerinde yapılmıĢtır.  

Testin Geçerlilik Ve Güvenirliliklerinin Hesaplanması: Testin yapılan 

pilot çalıĢma sonunda baĢarı testinin geçerlilik ve güvenirlik çalıĢması yapılmıĢ K-R 

20 formülünde hesaplama yapılarak baĢarı testinin güvenirliği 0,91 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu sonuç bize testin Kuder-Richarson yaklaĢımına göre yüksek 

güvenirlikte bir test olduğunu göstermiĢtir. Ayrıca bir testten elde edilen ranj 

değerinin standart sapma değerine bölünmesi sonucu elde edilen değer 4-6 arasında 

ise bu testin geçerlilik ve güvenirliliği yüksek demektir. Yapılan baĢarı testinin 

sonucu 4,91 olarak bulunmuĢtur. 

Henryson yöntemiyle madde analizi yapıldığında aĢağıdaki tablo ortaya 

çıkmıĢtır. 

Tablodan özetle Ģu sonuçlar çıkmıĢtır:  

BaĢarı testinin aritmetik ortalaması     X:  31,59 

BaĢarı testinin standart sapması  (Ss): 11,20 

Testin madde atılmadan         KR-20: 0,91 olarak ölçülmüĢtür. 

 

Tablo 2:BaĢarı Testinin sonuçları 
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Test maddeleri atıldıktan sonra, nihai testin güvenirlik katsayısı hesaplanmıĢ 

ve KR–20=0,93 olarak bulunmuĢtur. Testin güvenirlik katsayısı 1.00 yaklaĢtığı için 

testin güvenirliğinin yüksek olduğunu söyleyebiliriz.  

Madde güçlük indeksi; 1.00‘e yakın ise kolay, 0.50 civarında ise orta, 0.00‘a 

yakın ise zor olarak kabul edilir. Maddenin ayrıcalık gücü indeksi;  0.40 ve daha 

yüksek değerde olan maddeler çok iyi, 0.30 ile 0.39 değerleri arasında olan maddeler 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

0,4 

0,72 

0,65 

0,36 

0,43 

0,51 

0,58 

0,13 

0,22 

0,37 

0,61 

0,25 

0,59 

0,59 

0,35 

0,34 

0,48 

0,65 

0,51 

0,34 

0,36 

0,4 

0,66 

0,47 

0,53 

0,41 

0,36 

0,66 

0,51 

0,42 

0,67 

0,66 

0,76 

0,4 

0,5 

0,48 

0,46 

0,45 

0,69 

0,47 

0,37 

0,45 

0,55 

0,43 

0,47 

0,46 

0,3 

0,39 

0,54 

0,52 

0,1 

0,17 

0,31 

0,56 

0,21 

0,44 

0,38 

0,22 

0,31 

0,38 

0,52 

0,46 

0,1 

0,23 

0,47 

0,17 

0,36 

0,38 

0,49 

0,43 

0,49 

0,44 

0,29 

0,53 

0,38 

0,39 

0,42 

0,27 

0,45 

0,51 

0,51 

0,51 

0,47 

0,25 

0,38 

0,53 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

38 

39 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

 

 

 

0,72 

0,65 

0,36 

0,43 

0,51 

0,58 

0,37 

0,61 

0,25 

0,59 

0,59 

0,35 

0,34 

0,48 

0,65 

0,51 

0,36 

0,4 

0,47 

0,53 

0,41 

0,36 

0,66 

0,51 

0,42 

0,67 

0,66 

0,76 

0,4 

0,5 

0,48 

0,46 

0,45 

0,69 

0,47 

0,37 

0,45 

0,55 

0,47 

0,46 

0,3 

0,39 

0,54 

0,52 

0,31 

0,56 

0,21 

0,44 

0,38 

0,22 

0,31 

0,38 

0,52 

0,46 

0,23 

0,47 

0,36 

0,38 

0,49 

0,43 

0,49 

0,44 

0,29 

0,53 

0,38 

0,39 

0,42 

0,27 

0,45 

0,51 

0,51 

0,51 

0,47 

0,25 

0,38 

0,53 

 

 

0,2 

0,23 

0,23 

0,25 

0,25 

0,24 

0,23 

0,24 

0,19 

0,24 

0,24 

0,23 

0,22 

0,25 

0,23 

0,25 

0,23 

0,24 

0,25 

0,25 

0,24 

0,23 

0,22 

0,25 

0,24 

0,22 

0,22 

0,18 

0,24 

0,25 

0,25 

0,25 

0,25 

0,21 

0,25 

0,23 

0,25 

0,25 

 

 

 

0,45 

0,48 

0,48 

0,5 

0,5 

0,49 

0,48 

0,49 

0,44 

0,49 

0,49 

0,48 

0,47 

0,5 

0,48 

0,5 

0,48 

0,49 

0,5 

0,5 

0,49 

0,48 

0,47 

0,5 

0,49 

0,47 

0,47 

0,42 

0,49 

0,5 

0,5 

0,5 

0,5 

0,46 

0,5 

0,48 

0,5 

0,5 

 

 

 

0,21 

0,22 

0,14 

0,2 

0,27 

0,25 

0,15 

0,28 

0,9 

0,21 

0,19 

0,11 

0,15 

0,19 

0,25 

0,23 

0,11 

0,23 

0,18 

0,19 

0,24 

0,21 

0,23 

0,22 

0,14 

0,25 

0,18 

0,17 

0,21 

0,14 

0,23 

0,26 

0,26 

0,23 

0,24 

0,12 

0,19 

0,27 

 

 

Tablo 2: BaĢarı Testi sonuçlarının devamı 
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oldukça iyi, 0.20 ile 0.29 değerleri arasında olan maddeler düzetilmesi veya 

geliĢtirilmesi gerekir. 0.19  ve daha düĢük değerde olan maddeler çok zayıf ve testten 

çıkarılması gerekir Ģeklinde değerlendirilebilir (Karaca, 2008: 239-305). 

4.4.2. Fen ve Teknoloji Tutum Ölçeği(FTKTÖ) 

 

Nuhoğlu (2008) tarafından hazırlanan geçerlilik ve güvenirliği yapılan Fen ve 

Teknoloji dersi ve bu derste yapılan etkinliklere yönelik tutumları belirlemek 

amacıyla geliĢtirilmiĢ ölçektir.  

Ġlköğretim öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine ve bu ders kapsamında yer 

alan etkinliklere yönelik tutum ve ilgilerini ölçen Cronbach Alfa iç tutarlık katsayısı 

α= 0,87 olan güvenilir ve geçerliliği uzman görüĢleriyle ve istatistiksel olarak 

ispatlanmıĢ, 10‘u olumlu 10‘u olumsuz olmak üzere toplam 20 sorudan oluĢan 3‘lü 

likert tipi bir ölçektir. Fen ve Teknoloji tutum ölçeği çalıĢma öncesi ve sonrasında 

hem deney hem de kontrol gruplarına uygulanmıĢtır.  

Uygulama aĢamasında;  

Olumlu tutum maddeleri +1, 

Olumsuz tutum maddeleri  -1, 

Fikrim yok seçeneği ise    0  puan ile  değerlendirilmiĢtir. Maddelerde 

yer alan olumsuz ifadelerin puanlanması da yukarıdaki puanlamanın tersi olacak 

Ģekilde yapılmıĢtır. Fen ve Teknoloji tutum ölçeği ekte sunulmuĢtur (Ek-3). 

 

4.4.3. Kelime ĠliĢkilendirme Testi(KĠT) 

 

Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredatında yer alan  ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konularla ilgili olarak araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. Kelime iliĢkilendirme testi öğrencilerin bu ünitedeki kavramlar 

arasındaki iliĢkileri anlayıp anlamadıklarını belirlemek üzere hazırlanmıĢtır. Eğer 

öğrenci anahtar kavramı nitelikli ve bilimsel yönden kuvvetli kelimelerle 

iliĢkilendirmiĢse o konuyu öğrenmiĢ demektir. Eğer anahtar kavramı hiçbir kavram 

la iliĢkilendirmemiĢse anahtar kavram onun için bir anlam ifade etmiyor, demektir ve 

anahtar kavramla ilgili konuyu öğrenci öğrenememiĢtir. 

Kelime iliĢkilendirme testinin en olumlu yönleri hazırlanmasının ve 

uygulamasının kolay olması, birçok öğrenciye aynı anda kolayca uygulanmasıdır. 
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 Kelime iliĢkilendirme testini oluĢturmak amacı ile araĢtırmacı ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesi ile ilgili 10 tane anahtar kavramı belirledi. Bu 

kavramlar konu için en önemli olan 10 kavramdır. Ünite bu kavramlar üzerine 

kurulmuĢtur. Daha sonra her kavram bir sayfaya gelecek Ģekilde aĢağıdaki örnekte 

olduğu gibi bir sayfa düzeni hazırlandı. 

Kavram 1 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

Madde …………… 

 Öğrencilerden 60 saniye içinde anahtar kavramın akıllarına getirdiği ilgili 

kavramları yazmaları istenir. Birçok bilimsel çalıĢmada ideal olan süre 30 saniye 

olmasına rağmen ilköğretim seviyesinde yazma güçlükleri de dikkate alınarak bu 

süre 60 saniye olarak belirlenmiĢtir. Anahtar kelimenin alt alta 10 adet yazılarak 

karĢılarında boĢluk bırakılmıĢtır. Öğrenci kelime iliĢkilendirme testinde, 60 saniyede 

anahtar kavramın aklına getirdiği kavramları bırakılan boĢluklara yazarak kelime 

iliĢkilendirme testini cevaplamıĢ olacaktır. Kelime iliĢkilendirme testi ekte 

sunulmuĢtur (Ek-4). 

 4.4.4. ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemine KarĢı Öğretmen ve Öğrenci 

GörüĢleri 

 

Uygulanan tekniklere karĢı öğretmen ve öğrencilerin görüĢlerini almak için 

araĢtırmacı tarafından açık uçlu sorular hazırlanmıĢtır. Açık uçlu dört soru ile 

öğretmenlerin görüĢleri alınmıĢtır. Açık uçlu yedi soru ile de öğrencilerin görüĢü 

alınmıĢtır. Öğretmen ve öğrencilerin görüĢü bulgular bölümünde yer alarak 

araĢtırmaya yansımıĢtır. Öğretmen ve öğrencilerin görüĢlerini gösteren örnekler 

eklerde sunulmuĢtur (Ek-20,21,22,23). 
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4.4.5. Ön Bilgi Testi 

 

CoĢkun (2008) tarafından hazırlanan geçerlilik ve güvenirliği yapılan Fen ve 

Teknoloji dersi ―Maddeyi Tanıyalım‖ ünitesini kapsayan çoktan seçmeli 20 maddelik 

testtir. Testin geçerlilik ve güvenirliği CoĢkun tarafından yapılarak KR-20=0.78 

bulunmuĢtur. Test araĢtırmada ön bilgi testi olarak kullanılmıĢtır. Öğrenciler bu 

testin sonuçlarına göre aldıkları puanlar dikkate alınarak iĢbirlikli heterojen küme 

oluĢturmuĢlardır.  

 

4.5. DeğiĢkenler 

 

Bu kısımda, çalıĢmada kullanılan değiĢkenler açıklanmıĢtır. 

 

4.5.1. Bağımsız DeğiĢkenler 

 

Bu çalıĢmada kullanılan öğretim yöntemleri çalıĢmanın bağımsız 

değiĢkenleridir. Bu bağımsız değiĢkenler ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Öğrenci 

Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği, ĠĢbirlikli Öğrenme Yönteminin Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Öğretim Yöntemidir. 

 

4.5.2. Bağımlı DeğiĢkenler 

 

Bu çalıĢmanın bağımlı değiĢkenleri ilköğretim 5. Sınıf Fen ve Teknoloji 

dersinin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesinde; öğrencilerin akademik 

baĢarısı, tutumu ve Kelime ĠliĢkilendirmedeki baĢarılarıdır. 

 

4.6. Verilerin Analizleri 

  

 Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 13 programına girilmiĢtir. Bu 

verilere ait ortalama, standart sapma, frekans ve yüzde değerleri betimlemeli 

istatistikle analiz edilmiĢtir. AraĢtırmanın birinci temel araĢtırma problemi ortak 
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değiĢkenli çoklu varyans analizi (MANCOVA),  bu temel araĢtırma problemine ait 

iki araĢtırma problemi ortak değiĢkenli varyans analizi (ANCOVA)  ve bu araĢtırma 

problemlerinin her birine ait alt problemleri ise grup karĢılaĢtırılması ile analiz 

edilmiĢtir.  

AraĢtırmanın ikinci ve üçüncü temel araĢtırma problemleri frekans tabloları 

oluĢturularak analiz edilmiĢtir. 



 

BEġĠNCĠ BÖLÜM 

 

 

 

 

5.1. BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu araĢtırmada üç temel probleme cevap arandığı için bulgular ve yorumlar 

da bu üç temel problem üzerinden yapılacaktır. 

 

5.1.1. AraĢtırmanın Birinci Temel Problemi Ġle Ġlgili Bulgular ve 

Yorumlar 

 

Deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki kavramlar hakkındaki Fen ve Teknoloji dersinde ön 

bilgilerinin eĢitliğini ve Fen ve Teknoloji dersine karĢı ön tutumlarını kontrol etmek 

için varyans analizi kullanılmıĢtır. Varyans analiz sonuçları deney ve kontrol 

gruplarındaki öğrencilerin ön-MDTÜBT puanlarının ortalamaları arasında (F(2, 266) 

= 14,588, p <0,05 ) ve ön-FTKTÖ puanlarının ortalamaları  (F (2, 266) = 7,745, p 

<0,05 ) arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. Ayrıca deney ve kontrol 

gruplarına uygulanan ön-MDTÜBT puanları ile son-MDTÜBT puanları arasında ( r 

(266)= 0,300, p <0,01) ve ön-FTKTÖ puanları ile son-FTKTÖ puanları( r ( 266)= 

0,283, p <0,01 ) arasında istatistiksel olarak anlamlı bir iliĢki vardır. Bu nedenle 

öğrencilerin ön-MDTÜBT ile ön-FTKTÖ puanlarının son-MDTÜBT ve son-FTKTÖ 

puanlarına etkisini yok etmek için ön-testler ortak değiĢken olarak kullanılmıĢtır. 

 

Deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖  ünitesindeki baĢarıları ve Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarına ait 

ön-test ve son-test sonuçları tablo 3.1 de verilmiĢtir. 
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Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grupları için BaĢarı ve Tutum Puan sonuçları 

Gruplar  Bağımlı                  Standart 

DeğiĢkenler  Skewnes Kurtosis            Ortalama          Sapma  

DG-1  ön-MDTÜBT   0,594  0,037  18,40  6,90 

  Son-MDTÜBT  -0,400  -0,722  38,91              11,13 

Ön-FTKTÖ  -0,826  0,495  9,640  6,67 

Son-FTKTÖ  -1,25  1,168  15,67  3,77 

 

DG-2  ön-MDTÜBT  0,300  -0,003  15,57              4,79 

  Son-MDTÜBT  0,052  -0,976  33,99                  10,14 

Ön-FTKTÖ  -0,652  0,476  7,967  6,79 

Son-FTKTÖ  -0,536  -0,258  14,26  4,31 

 

KG-1  ön-MDTÜBT  0,527  1,300  20,11  5,21 

  Son-MDTÜBT  1,072  0,716  23,26  9,99 

Ön-FTKTÖ  -0,106  -0,836  11,63  5,13 

Son-FTKTÖ  0,246  -0,911  10,99  5,37 

DG-1: Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği, DG-2: Takım destekli BireyselleĢtirme Tekniği, 

KG: Kontrol Grubu 

 

Tablo 3.1 de görüldüğü gibi Öğrenci Takımları ve BaĢarı Bölümleri 

Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-MDTÜBT puanlarının 

ortalaması 18,40 iken son-MDTÜBT puanlarının ortalaması 38,91‘dir. Bu grupta 

öğrencilerin baĢarı ortalamaları ortalama 20,51 puan artmıĢtır. Bu gruptaki 

öğrencilerin ön-FTKTÖ puanlarının ortalaması 9,64 iken son-FTKTÖ puanlarının 

ortalaması 15,67‘dir. Bu sonuçlar bu gruptaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine 

karĢı tutumlarının ortalaması 6,03 puan artmıĢtır. 

 

Tablo 3.1 de görüldüğü gibi Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin 

uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-MDTÜBT puanlarının ortalaması 15,57 iken 

son-MDTÜBT puanlarının ortalaması 33,99‘dır. Bu grupta öğrencilerin baĢarı 

ortalamaları ortalama 18,42 puan artmıĢtır. Bu gruptaki öğrencilerin ön-FTKTÖ 

puanlarının ortalaması 7,97 iken son-FTKTÖ puanlarının ortalaması 14,26‘dır. Bu 

sonuçlar bu gruptaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarının 

ortalaması 6,29 puan artmıĢtır. 

 

Tablo 3.1 de görüldüğü gibi Geleneksel yöntemin uygulandığı sınıflardaki 
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öğrencilerin ön-MDTÜBT puanlarının ortalaması 20,11 iken son-MDTÜBT 

puanlarının ortalaması 23,26 dır. Bu grupta öğrencilerin baĢarı ortalamaları ortalama 

3,15 puan artmıĢtır. Bu gruptaki öğrencilerin ön-FTKTÖ puanlarının ortalaması 

11,63 iken son-FTKTÖ puanlarının ortalaması 10,99 dur. Bu sonuçlar bu gruptaki 

öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarının ortalamasının 0,64 puan 

azaldığını göstermektedir.  

 

Bu sonuçlar; deney gruplarındaki öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki baĢarılarının ve Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarının 

kontrol gruplarındaki öğrencilere göre daha fazla geliĢtiğini göstermektedir.  

 

Ortak DeğiĢkenli Çoklu Varyans Analizinin Kabullenmeleri  

(MANCOVA) 

  

MANCOVA analizinin yapılmasından önce bu analizin kabullenmelerinin 

kontrol edilmesi gerekir. Bu analizin ilk kabullenmesi çoklu değiĢkenin 

normalliğinin kontrol edilmesidir. Çoklu değiĢkenlik normalliğinin kontrol 

edilmesinin yöntemi çalıĢmaya katılan tüm grupların bağımlı değiĢkenlerden ( baĢarı 

testi ve tutum ölçeği) aldıkları puanların çarpıklık (skewnes) ve basıklık ( kurtosis) 

değerlerinin hesaplanmasıdır. Bu değerler Tablo 3.1 de verilmiĢtir. Bu değerlerin +2 

ve -2 değerleri arasında olması verilerin normalle yakın olmasının bir göstergesidir.  

Weinfurt (1995)‘ a göre ortak değiĢken matrisinin her grup için benzer olması 

ve her grup için yine bağımlı değiĢkenlerin benzer olması, ortak değiĢkenli çoklu 

varyans analizinin iki önemli sayıltısıdır. Bu sayıltılar Tablo 3. 2 ve 3. 3 de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 3. 2: Ortak DeğiĢkenler Matris EĢitliğinin Test Edilmesi 

Box‘s M  11,404 

F  1,880 

Df1  6 

Df2  1747338 

P  0,080 

N=269, p0,05 
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Tablo 3. 3: Bağımlı DeğiĢkenlerin EĢitliğinin Test Edilmesi ( Levene’s Test) 

   F  df1  df2  P 

Son-MDTÜBT  2,179  2  266  0,115 

Son-FTKTÖ  2,224     2  266  0,108 

N=269, p0,05 

 

Tablo 3. 2 deki M değerinin istatistiksel olarak anlamlı olmaması ortak 

değiĢken matrislerinin (ön-MDTÜBT ve ön-FTKTÖ) farklı öğretim yaklaĢımlarının 

uygulandığı gruplarda benzer olduğunun bir kanıtıdır. Tablo 3.3 deki P değerlerinin 

istatistiksel olarak anlamlı olmaması ise bağımlı değiĢkenlerin her iki grupta da 

homojen olduğunun bir göstergesidir. Son olarak tüm öğrencilerin kendileri ölçme 

araçlarındaki bilgileri tamamladıklarından gözlemlerin bağımsızlığı kabullenmesini 

karĢılamıĢtır.  

Ortak değiĢkenli çoklu varyans analizinin kabullenmelerinin kontrol 

edilmesinden sonra bu çalıĢmanın birinci genel problemi ve buna bağlı hipotezlerin 

test edilmesi için MANCOVA analizi yapılmıĢ ve tüm hipotezler 0,05 alfa düzeyinde 

test edilmiĢtir.  

 

Genel Hipotez 

 

Öğrencilerin ön-MDTÜBT ve ön-FTKTÖ puanları ortak değiĢken olarak 

kullanıldığında, Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme Teknikleri 

ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi ve Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı 

Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark yoktur.   

Ġlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin ön-testlerden aldıkları puanlar ortak 

değiĢken olarak kullanıldığında uygulamanın ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ 

ünitesindeki kavramları anlamalarına ve Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarına 

etkilerini belirlemek için MANCOVA analizi yapılarak sonuçlar Tablo 3. 4 de 

verilmiĢtir. 
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Tablo 3. 4: Ön-MDTÜBT ve Ön-FTKTÖ için Ortak DeğiĢkenli Çoklu Varyans Analiz 

Sonuçları 

DeğiĢken  Wilk‘s   Hipotez    Hata     Çoklu  Kısmi  Eta     

Kaynakları Lamda  df     df         F   karesi ( η
2
 )  

Ġnteraction 0,675  2     263   63,189
*
  0,325 

Ön-MDTÜBT 0,824  2     263  28,024
*
  0,176 

Ön-FTKTÖ 0,844  2     263  24,326
*  

0,156 

Grup Üyeleri 0,537  2     263  48,025
* 

 0,268 

N=269, 
*
p<0,05 

 

Tablo 3. 4 de görüldüğü gibi çalıĢmanın genel araĢtırma sorusu için belirlenen 

yokluk hipotezi kabul edilmemiĢtir Wilks‘ λ = 0,537, (F(2,263) = 48,025, p< 0,05.  

Bu sonuç; çalıĢmada kullanılan öğretim yaklaĢımlarının öğrencilerin ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖  ünitesindeki baĢarı testi ve Fen ve Teknoloji dersine karĢı 

tutum ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark olduğu göstermektedir. Çoklu eta kare değerinin 0,268 olması bağımlı 

değiĢkenlerdeki değiĢimin %26,8 inin uygulamadan kaynaklandığını göstermektedir.  

 

Bu araĢtırmada kullanılan öğretim yaklaĢımlarının ilköğretim 5. sınıf 

öğrencilerinin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki baĢarılarına ve Fen 

ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarına etkisini belirlemek için ortak değiĢkenli 

varyans analiz sonuçlarının test edilmesi gerekir.  

Tablo 3.5: Ortak DeğiĢkenli Varyans Analiz (ANCOVA) Sonuçları 

Kaynak  Bağımlı      df  Ortalamalar F      P        Kısmi 

  DeğiĢken   Karesi          Eta karesi 

Ön-MDTÜBT Son-MDTÜBT    1, 264  4161,017 56,207      0,000
*
     0,176 

Ön-FTKTÖ Son-FTKTÖ    1, 264  571,043  36,253      0,000
*
     0,121 

 

Grup  Son-MDTÜBT    2, 264  7968,492 107,638      0,000
*
    0,449  

  Son-FTKTÖ    2,264  724,992  46,026        0,000 
*
    0,259 

N=269, 
*
p<0,05 

 

Hipotez 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme Teknikleri 

ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 3. 5 de görüldüğü gibi çalıĢmanın 1. hipotezi kabul edilmemiĢtir ( F ( 2, 

264) = 107,638, p< 0,05, η
2
 = 0,449). Bu sonuç; çalıĢmada kullanılan öğretim 

yaklaĢımlarının öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖  ünitesindeki baĢarı 

testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

olduğu göstermektedir. Çoklu eta kare değerinin 0,449 olması bağımlı değiĢkendeki 

değiĢimin %44,9 unun uygulamadan kaynaklandığını göstermektedir. Bu araĢtırmada 

kullanılan üç öğretim yaklaĢımından hangisinin öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖  ünitesindeki baĢarılarına etkili olduğunu belirlemek için ikili 

karĢılaĢtırma sonuçları Tablo 3. 6 da verilmiĢtir.  

 

Tablo 3. 6: Uygulamanın yapıldığı grupların son-MDTÜBT sonuçları için ikili 

karĢılaĢtırılma sonuçları 

 

Öğretim  Öğretim   Ortalamalar  Standart  P 

YaklaĢımı (I)  yaklaĢımı ( J)  Farkı   Hata 

ÖTBBT  TDBT   2,008   1,307  0,377 

  GÖY   17,914   1,309  0,000
*
 

 

TDBT  GÖY   15,906   1,364  0,000
*
 

*
p < 0,05 

 

Hipotez 1. 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Takım Destekli BireyselleĢtirme 

Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması 

Ünitesi BaĢarı Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark yoktur. 

 

 Tablo 3. 6 da görüldüğü gibi Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 

son-MDTÜBT aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark yoktur.  

 

Hipotez 1. 2: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 
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Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Geleneksel Öğretim Yöntemin 

uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi 

BaĢarı Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark yoktur. 

 

Tablo 3.6 da görüldüğü gibi Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

geleneksel öğretim yaklaĢımın uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin son-MDTÜBT 

aldıkları puanların ortalamaları arasında Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri 

Tekniğinin uygulandığı sınıf lehine istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. Bu 

durum Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıftaki 

öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖  ünitesi ile ilgili kavramları daha iyi 

anladıklarını göstermektedir. 

 

Hipotez 1. 3: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Yöntemin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testinden 

aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Tablo 3. 6 da görüldüğü gibi Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve 

geleneksel öğretim yaklaĢımın uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin son-MDTÜBT 

aldıkları puanların ortalamaları arasında Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin 

uygulandığı sınıf lehine istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. Bu durum Takım 

Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıftaki öğrencilerin ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖  ünitesi ile ilgili kavramları daha iyi anladıklarını 

göstermektedir. 

 

Hipotez 2. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme Teknikleri 

ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 3. 5 de görüldüğü gibi çalıĢmanın 2. hipotezi kabul edilmemiĢtir ( F ( 2, 

264) = 46,026, p< 0,05, η
2
 = 0,259). Bu sonuç çalıĢmada kullanılan öğretim 

yaklaĢımlarının öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karĢı tutum ölçeğinden 

aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğu 

göstermektedir. Çoklu eta kare değerinin 0,259 olması bağımlı değiĢkendeki 

değiĢimin % 25,9 unun uygulamadan kaynaklandığını göstermektedir. Bu 

araĢtırmada kullanılan üç öğretim yaklaĢımından hangisinin öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji dersine karĢı tutumlarına etkili olduğunu belirlemek için ikili karĢılaĢtırma 

sonuçları Tablo 3. 7 de verilmiĢtir.  

 
Tablo 3.7: Uygulamanın yapıldığı grupların son-FTKTÖ sonuçları için ikili karĢılaĢtırılma 

sonuçları 

 

Öğretim  Öğretim   Ortalamalar  Standart  P 

YaklaĢımı (I)  yaklaĢımı ( J)  Farkı   Hata 

ÖTBBT  TDBT   0,618   0,603  0,920 

  GÖY   5,408   0,604  0,000
*
 

 

TDBT  GÖY   4,790   0,629  0,000
*
 

*
p < 0,05 

 

Hipotez 2. 1: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri ve Takım Destekli BireyselleĢtirme 

Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı 

Tutum Ölçeğinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark yoktur. 

 

 Tablo 3. 7 de görüldüğü gibi Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniklerinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin 

son-FTKTÖ aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir 

fark yoktur.  

 

Hipotez 2. 2: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Geleneksel Yöntemin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları 
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puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Tablo 3. 7 de görüldüğü gibi Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniği ve 

Geleneksel Öğretim yaklaĢımın uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin son-FTKTÖ 

aldıkları puanların ortalamaları arasında Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri 

Tekniğinin uygulandığı sınıf lehine istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. Bu 

durum Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıftaki 

öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı Tutumlarının daha iyi olduğunu 

göstermektedir. 

 

Hipotez 2. 3: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi 

ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Yöntemin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine KarĢı Tutum Ölçeğinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

 

Tablo 3.7 de görüldüğü gibi Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniği ve 

Geleneksel Öğretim yaklaĢımın uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin son-FTKTÖ 

aldıkları puanların ortalamaları arasında Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin 

uygulandığı sınıf lehine istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. Bu durum Takım 

Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıftaki öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji Dersine KarĢı Tutumlarının daha iyi olduğunu göstermektedir. 

 

5.1.2. AraĢtırmanın Ġkinci Temel Problemi Ġle Ġlgili Bulgular ve 

Yorumlar 

 

Bu baĢlık altında Kelime ĠliĢkilendirme Testinin sonuçları araĢtırmacı 

tarafından belirli ölçütlere göre analiz edilecektir. 

 

Tablo 4. 1: KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR N 

KULLANILAN KAVRAM 

ÇEġĠDĠ SAYISI 

KULLANILAN TOPLAM 

KAVRAM SAYISI 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 89 392 317 2135 4752 

DENEY GRUBU-2(TDB) 92 411 223 2101 4434 

KONTROL GRUBU(GY) 91 534 305 3425 3242 
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Tablo 4. 1: KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosun devamı 

―Madde‖ Anahtar kavramı ile 

iliĢkili bilimsel yönü yüksek 5 

nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Kütle 1 23 0 44 11 4 

Hacim 4 21 1 49 17 6 

Katı 9 28 13 37 38 38 

Sıvı 9 29 11 47 54 36 

Gaz 7 30 8 49 32 31 
 

―Enerji‖ Anahtar kavramı ile 

iliĢkili bilimsel yönü yüksek 5 

nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

GüneĢ 3 81 5 75 7 50 

Isı 5 48 0 39 7 24 

Yakıt 0 9 1 11 0 2 

Joule 0 23 0 20 0 0 

ıĢık 11 30 0 24 20 19 
 

―Su‖ Anahtar kavramı ile 

iliĢkili bilimsel yönü yüksek 5 

nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Yağmur 4 63 3 59 9 16 

Kar 2 64 3 58 21 8 

Buz 4 29 3 27 1 3 

Sis 0 19 1 15 0 2 

Bulut 0 13 2 18 7 2 
 

―Hal DeğiĢimi‖ Anahtar 

kavramı ile iliĢkili bilimsel 

yönü yüksek 5 nitelikli 

kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Erime 15 54 1 50 3 19 

Donma 10 52 1 53 0 18 

Katı 25 28 3 24 23 30 

Sıvı 18 30 4 27 23 31 

Gaz 7 30 3 23 14 24 
 

―Isı‖ Anahtar kavramı ile 

iliĢkili bilimsel yönü yüksek 5 

nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Enerji 13 25 4 18 15 21 

GüneĢ 19 52 34 65 48 50 

Joule 0 52 0 39 0 1 

Kalori 0 49 0 39 0 1 

BuharlaĢma 4 4 5 5 0 11 
 

―Sıcaklık‖ Anahtar kavramı 

ile iliĢkili bilimsel yönü 

yüksek 5 nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

GüneĢ 35 45 39 59 56 52 

Termometre 4 53 0 42 0 4 

Kaynama 0 29 1 31 0 27 

BuharlaĢma 2 30 8 23 1 17 

Isı 29 27 30 30 29 45 
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Tablo 4. 1: KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosun devamı 

―Su Döngüsü‖ Anahtar 

kavramı ile iliĢkili bilimsel 

yönü yüksek 5 nitelikli 

kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

GüneĢ 1 71 0 71 3 19 

BuharlaĢma 11 51 8 44 0 40 

Bulut 6 51 1 31 24 12 

YağıĢ 0 4 0 4 0 0 

Su 14 27 10 14 21 14 
 

―Ayırt Edici Özellik‖ Anahtar 

kavramı ile iliĢkili bilimsel 

yönü yüksek 5 nitelikli 

kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Erime n 0 52 0 24 0 4 

Donma n 0 47 0 19 0 4 

GenleĢme 0 25 0 17 0 2 

Büzülme 0 25 0 15 0 1 

Yoğunluk 1 40 0 47 0 21 
 

―GüneĢ‖ Anahtar kavramı ile 

iliĢkili bilimsel yönü yüksek 5 

nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Isı 55 80 53 83 58 76 

IĢık 13 41 10 23 13 18 

Enerji 9 53 13 44 17 33 

Su döngüsü 3 23 0 19 0 6 

Yakıt 0 11 0 1 0 1 
 

―Yoğunluk‖ Anahtar kavramı 

ile iliĢkili bilimsel yönü 

yüksek 5 nitelikli kavram 

1. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

2. Deney Grubunda 

kullanılma sayısı 

Kontrol Grubunda 

kullanılma sayısı 

Ön test Son test Ön test Son test Ön test Son test 

Kütle 0 32 0 56 0 22 

Hacim 0 35 0 60 1 7 

g/ml 0 16 0 20 0 1 

Yüzme 0 51 0 40 0 1 

Batma 0 52 0 37 0 2 

 

Tablo 4.1, ön-KĠT ve son-KĠT frekans tablolarında yer alan, KĠT ile ilgili 

yapılan çalıĢmanın özetini içermektedir. Tablo 4.1 tüm grupların anahtar kavramlara 

verdiği ön- KĠT ve son- KĠT kelime çeĢidi sayısı ile anahtar kelimelere verdikleri 

toplam cevap kelime sayısını içermektedir. Aynı zamanda araĢtırmacı tarafından 

belirlenen anahtar kavramlarla iliĢkili, bilimsel yönü ve niteliği fazla olan 5 cevap 

kavramın ön-KĠT ve son KĠT‘ te kullanılma sayılarını içermektedir. 

Tablo 4.1 anahtar kelimelere verilen kelime çeĢidi bakımından 

incelediğimizde tüm gruplarda ön testte verilen kelime çeĢidi sayısının son testte 

verilen kelime çeĢidi sayısından daha fazla olduğu görülmektedir. Bunun sebebi 
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öğrencilerin bu anahtar kavramlarla yazılı, görsel ve iĢitsel medyada aynı zamanda 

günlük hayatta sıkça karĢılaĢmalarındandır. Bu kavramlara kendileri bir anlam 

yükleyerek bu kavramları diğer kavramlarla iliĢkilendirmektedirler. Ya da bazı 

kavramlara hiçbir anlam yükleyemediği için diğer kavramlarla 

iliĢkilendirememektedirler. Ön test frekans tablosu incelendiğinde bazı anahtar 

kavramlarla iliĢkilendirilen kavramların hiçbir bilimsel değerinin olmadığı gibi 

kavramlara yanlıĢ anlam yüklendiği de görülmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin 

ilköğretim 4.ve 5.sınıfta verilmesi de bu sonucu desteklemiĢtir. Çünkü öğrenciler 

bazı anahtar kavramlarla planlı ve amaçlı olarak ilk defa bu sınıflarda Fen ve 

Teknoloji dersinde karĢılaĢmaktadırlar. Bu da ön testte anahtar kavramlarla 

iliĢkilendirilen kavramların kalitesinin ve anlamlılığının az olmasına neden 

olmaktadır. Son KĠT‘te cevap kavram çeĢidi düĢmesine rağmen ön- KĠT ve son-KĠT 

frekans tabloları incelendiğinde ön testte günlük hayatta kullanılan kavramlar 

çoğunlukta, fakat son testte bunun yerini daha bilimsel kavramlar almaktadır. Aynı 

zamanda kelime çeĢidinin azalma miktarına bakılacak olunursa azalma miktarı azdan 

çoğa doğru 1. Deney grubu, 2. Deney grubu,  kontrol grubu Ģeklinde olmuĢtur. Son-

KĠT frekans tablosu incelendiğinde öğrenciler bazı anahtar kavramalarla bilimsel 

yönü yüksek kavramları iliĢkilendirdiği görülmektedir. Bu iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi tekniklerinin uygulandığı deney gruplarında daha fazla olduğu tespit 

edilmiĢtir. Deney grupları karĢılaĢtırıldığında ise bilimsel yönü yüksek cevap 

kelimeleri 1. Deney grubundaki öğrenciler daha çok kullanmıĢlardır. 

Tablo 4.1 anahtar kavramlara verilen cevap kavram sayısı bakımından 

incelediğimizde ön- KĠT‘ de verilen toplam cevap kavram sayıları deney gruplarında 

birbirlerine yakın iken, kontrol grubunun vermiĢ olduğu toplam cevap kavram sayısı 

daha fazladır. Fakat son-KĠT‘ de verilen toplam cevap kavram sayısı deney 

gruplarında çok fazla olurken kontrol grubunda daha azdır. Buda bize uygulanan 

tekniklerin kelime iliĢkilendirmede etkinliğini göstermektedir. Deney grupları 

karĢılaĢtırıldığında ise 1. deney grubunda cevap kavram sayısı 2.deney grubuna göre 

daha fazladır. Deney gruplarında anahtar kavramlarla iliĢkilendirilen kavram 

sayılarında ön-KĠT‘e göre son-KĠT‘te yaklaĢık iki kat artma gözlenirken kontrol 

grubunda azda olsa azalma görülmektedir. 

Tablo 4.1 araĢtırmacı tarafından belirlenen anahtar kavramlarla iliĢkili, 

bilimsel yönü ve niteliği fazla olan 5 cevap kavram bakımından incelendiğinde; ön-

KĠT sonuçları tüm gruplarda birbirine benzer iken son-KĠT sonuçlarında cevap 
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kavramların kullanılma sayıları deney gruplarında kontrol grubundan daha fazladır. 

Deney gruplarını karĢılaĢtırdığımızda 1. Deney grubunda kullanılma sayıları daha 

fazladır. 

Tablo 4.2: “Madde” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR 

“Madde” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi 

Sayısı 

“Madde” Kavramında 

Kullanılan Toplam Kavram 

Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 95 105 199 475 

DENEY GRUBU-2(TDB) 87 72 197 460 

KONTROL GRUBU(GY) 145 105 447 377 

 

Tablo 4. 2 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Madde‖ 

anahtar kavramına öğrenciler; 

 

Ön-KĠT‘te madde anahtar kavramıyla iliĢkilendirilen en çok frekansa sahip 5 

cevap kavram Tablo 4.2‘de görülmektedir. Tabloyu analiz ettiğimizde tüm gruplarda 

kavram çeĢidi ve kalitesi benzer özellik göstermektedir. ―Madde‖ anahtar kavramı ile 

iliĢkilendirilen kavramları frekans sayıları bakımından analiz ettiğimizde kontrol 

grubu daha fazla frekansa sahip olduğu görülmektedir.  

Son-KĠT‘i incelediğimizde; ―Madde‖ anahtar kavramıyla iliĢkilendirilen 

kelime çeĢitlerinin ön-KĠT‘ te iliĢkilendirilen kelime çeĢitlerine benzer olduğu 

görülmektedir. Öğrenciler ―Madde‖  kavramına yabancı olmadıkları için ön-teste ve 

son-teste verilen cevap çeĢitleri birbirlerine yakın ve benzerdir. Fakat deney 

gruplarında kontrol grubundan farklı olarak ―Madde‖  anahtar kavramıyla 

Madde Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram Sayısı Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Tahta 21  Katı 37  Su 14 

Kütle 23  Kütle 44  Masa 15 

Katı 28  Sıvı 47  Gaz 31 

Sıvı 29  Gaz 49  Sıvı 36 

Gaz 30  Hacim 49  Katı 38 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram Sayısı Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Tahta 8  Araba 8  Hacim 17 

Katı 9  Gaz 8  Su 29 

Sıvı 9  Sıvı 11  Gaz 32 

Cisim 12  KuĢ 12  Katı 38 

EĢya 12  Katı 13  Sıvı 54 
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iliĢkilendirilen cevap kavramlar son-KĠT‘te, ön-KĠT‘e göre kalite, nitelik, bilimsellik 

ve sayı bakımından artmıĢtır.  

 

Tablo 4. 3: “Enerji” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablos 

Tablo 4. 3 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Enerji‖ 

anahtar kavramına; 

Ön-KĠT‘ te öğrenciler ―Enerji‖  anahtar kavramını, çevresinden ve bir önceki 

üniteden öğrendikleri kavramlarla iliĢkilendirdikleri Tablo 4.3 de görülmektedir. Ön 

testte tüm gruplarda ―Enerji‖  anahtar kavramı ile iliĢkilendirilen kavramlar 

genellikle benzer kavramlardır. Tekrarlanma sayıları farklı olsa da en çok tekrarlanan 

5 kavramlar çoğunlukla aynı kavramlardır. 

Son-KĠT‘te tüm gruplarda ―Enerji‖  anahtar kavramı ile iliĢkilendirilen 

kavramlar daha bilimsel ve sayıca daha fazladır. Özellikle deney gruplarındaki 

öğrencilerin ünitede öğrenimi gerçekleĢtirdikten sonra cevap kavramlar arasında 

enerji birimlerine ve yakıtlara yer vermeleri kullanılan yöntemin etkinliğini 

göstermektedir. 

GRUPLAR 

“Enerji” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi 

Sayısı 

“Enerji” Kavramında 

Kullanılan Toplam 

Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 90 82 232 432 

DENEY GRUBU-2(TDB) 88 65 286 446 

KONTROL GRUBU(GY) 128 91 391 330 

“Enerji”  Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test 

 

2.Deney Grubu Son Test 

 

Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kalori 23  IĢık 24  IĢık 19 

Elektrik 24  Doğalgaz 25  Karbonhidrat 20 

IĢık 30  Kömür 32  Isı 24 

Isı 48  Isı 39  Su 31 

GüneĢ 81  GüneĢ 75  GüneĢ 50 

1.Deney Grubu Ön Test 

 

2.Deney Grubu Ön Test 

 

Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Su 11  Besin  12  Kas 18 

Besin  11  Süt 14  Güç 18 

Karbonhidrat 11  Su 22  IĢık 20 

Hareket 14  Hava 24  Elektrik 23 

Güç 19  Vitamin 24  Su 23 
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Tablo 4. 4: “Su” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR 

“Su” Kavramında Kullanılan 

Kavram ÇeĢidi Sayısı 

“Su” Kavramında 

Kullanılan Toplam 

Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 101 71 254 624 

DENEY GRUBU-2(TDB) 79 53 237 570 

KONTROL GRUBU(GY) 128 80 456 359 

 

“Su” kavramı ile ilgili en çok kullanılan 5 kavram ve kullanılma sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram ÇeĢidi Kavram 

Sayısı 

Buz 29  BuharlaĢma 31  Katı 16 

Su döngüsü 36  Sıvı 39  Yağmur 16 

Dolu 49  Dolu 41  YoğuĢma 26 

Yağmur 63  Kar 58  Sıvı 27 

Kar 64  Yağmur 59  BuharlaĢma 31 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram ÇeĢidi Kavram 

Sayısı 

Meyve suyu 8  Kola 9  Deniz 18 

Hayat 12  Süt 13  Kar 21 

Enerji 14  Sıvı 16  Sıvı 25 

Sıvı 19  Meyve suyu 26  Ġçecek 42 

Ġçecek 32  Ġçecek 32  Yağmur 49 

 

Tablo 4. 4 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Su‖ anahtar 

kavramına; 

Ön-KĠT‘te tüm gruplardaki öğrenciler ―Su‖ anahtar kavramını en fazla 

içecek, meyve suyu, sıvı, gibi günlük hayatta suyun kullanımına göre 

iliĢkilendirirken, kontrol grubundaki öğrenciler aynı zamanda yağmur, kar gibi 

kelimelere de yer vermiĢtir.  

 Son-KĠT‘te öğrenciler kazanımlara uygun olarak yağmur, kar, dolu, kırağı, 

buz, buharlaĢma, su döngüsü gibi kavramlarla iliĢkilendirmesi ve yüksek 

frekanslarda olması deney grupları için önemli bir geri bildirimdir. Kontrol 

grubundaki öğrencilerin ön-KĠT testine göre son-KĠT‘te fazla değiĢim olmamıĢtır. 
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Tablo 4. 5 “Hal DeğiĢimi” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç 

tablosu 

GRUPLAR 

“Hal DeğiĢimi” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi Sayısı 

“Hal DeğiĢimi” 

Kavramında Kullanılan 

Toplam Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 67 64 225 430 

DENEY GRUBU-2(TDB) 66 48 112 408 

KONTROL GRUBU(GY) 108 76 282 332 

 

“Hal DeğiĢimi”  Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Gaz 30  Kaynama 25  Erime 19 

Sıvı 30  Sıvı 27  BuharlaĢma 22 

BuharlaĢma 36  BuharlaĢma 44  Gaz 24 

Donma 52  Erime 50  Katı 30 

Erime 54  Donma 53  Sıvı 31 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Su 13  Sıvı 4  Madde 11 

Erime 15  Buz 5  Gaz 14 

Çözünme 17  Su 5  Katı 23 

Sıvı 18  Hava 6  Sıvı 23 

Katı 25  DeğiĢim 14  Su 24 

 

 

Tablo 4. 5 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Hal değiĢimi‖ 

anahtar kavramına; 

―Hal değiĢimi‖ kavramına öğrenciler genelde ön-KĠT‘ de ve son-KĠT ‗te biri 

birilerine yakın cevap verdikleri tabloda görülmektedir. Bu da öğrencilerin bu 

kavramı bu üniteden önceki ünitede de planlı ve amaçlı bir Ģekilde öğrendiklerini 

bizlere göstermiĢtir. Bu ünitede konunun tekrarlanması ile özellikle deney 

gruplarında en fazla frekansa sahip 5 kavramın sayısı oldukça fazladır.  

 

 

 

 



 94 

Tablo 4. 6: “Isı” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR 

Isı Kavramında Kullanılan 

Kavram ÇeĢidi Sayısı 

Isı Kavramında Kullanılan 

Toplam Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU–1(ÖTBBT) 69 72 253 402 

DENEY GRUBU–2(TDB) 56 58 276 382 

KONTROL GRUBU(GY) 74 63 380 324 

 

Tablo 4. 6 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Isı‖ anahtar 

kavramına; 

Ön-KĠT‘te öğrencileri ―Isı‖ kavramını tüm gruplarda en fazla sıcaklık 

kavramı ile iliĢkilendirerek burada bir kavram yanılgısı olduğunu göstermektedir. 

Aynı zamanda ısı ve sıcaklığın farkını bilmeden günlük hayatta kullanılan kelimelere 

sıklıkla yer verilmiĢtir. 

Son-KĠT‘te ise deney gruplarında direkt ―Isı‖  ile iliĢkilendireceğimiz joule, 

güneĢ, kalori, enerji, yakıtlar gibi kelimelerin yüksek frekansta olması oldukça 

önemlidir. Sıcaklığın daha az frekansta olması da kavram yanılgısının azaldığı 

anlamına gelmektedir. Isı ile iliĢkilendirilen kavramın tüm gruplarda niteliğinin 

arttığı gözlenmekle birlikte deney gruplarında çok açık görülmektedir. 

 

 

 

 

“Isı” Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Termometre 21  Enerji 18  Enerji 21 

Enerji 25  Soba 29  Kaynama 21 

Kalori 49  Joule 39  Soba 28 

GüneĢ 52  Kalori 39  Sıcaklık 38 

Joule 52  GüneĢ 65  GüneĢ 50 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Enerji 13  Yaz 7  Enerji 15 

AteĢ 19  Soba 25  Soba 39 

GüneĢ 19  GüneĢ 34  GüneĢ 48 

Soba 19  AteĢ 39  AteĢ 49 

Sıcaklık 47  Sıcaklık 49  Sıcak 50 
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Tablo 4. 7: “Sıcaklık” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR 

“Sıcaklık” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi 

Sayısı 

“Sıcaklık” Kavramında 

Kullanılan Toplam Kavram 

Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 64 69 236 424 

DENEY GRUBU–2(TDB) 57 59 242 377 

KONTROL GRUBU(GY) 96 74 378 341 

 

“Sıcaklık” Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kaynama 26  BuharlaĢma 23  Soba 21 

Isı 27  Isı 30  Kaynama 27 

BuharlaĢma 30  Kaynama 31  AteĢ 30 

GüneĢ 45  Termometre 42  Isı 45 

Termometre 53  GüneĢ 59  GüneĢ 52 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Soba 14  Terleme 14  Su 18 

Terleme 15  Soba 21  Soba 28 

AteĢ 20  AteĢ 30  Isı 29 

Isı 29  Isı 30  AteĢ 40 

GüneĢ 35  GüneĢ 39  GüneĢ 56 

Tablo 4. 7 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Sıcaklık‖ 

anahtar kavramına; 

Ön-KĠT‘te öğrenciler ―Sıcaklık‖  anahtar kavramını kavram çeĢidi 

bakımından en fazla tekrarlanan 5 kavram bakımından karĢılaĢtırıldığında 

benzerliğin çok fazla olduğu görülmektedir; fakat sayıca farklılık vardır. 

Son-KĠT‘te öğrenciler ―Sıcaklık‖  anahtar kavramıyla iliĢkilendirdikleri 

kavramların niteliği ve bilimselliğinin arttığı tüm gruplarda görülmektedir. Deney 

gruplarıyla kontrol grupları karĢılaĢtırıldığında, deney gruplarının bilimselliği ve 

sayısı kontrol gruplarına göre daha fazladır. 
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Tablo 4. 8: “Su Döngüsü” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç 

tablosu 

GRUPLAR 

“Su Döngüsü” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi 

Sayısı 

“Su Döngüsü” Kavramında 

Kullanılan Toplam Kavram 

Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 50 58 135 571 

DENEY GRUBU-2(TDB) 45 49 115 469 

KONTROL GRUBU(GY) 68 53 312 333 

Tablo 4. 8 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Su döngüsü‖ 

anahtar kavramına; 

Ön-KĠT‘ de öğrenciler ―Su döngüsü‖ anahtar kavramıyla iliĢkilendirdikleri 

cevap kavramlara bakıldığında bu kavrama öğrencilerin aĢina olduğunu 

söyleyebiliriz. Tüm gruplarda cevap kavram çeĢitleri benzer olsa da kullanılma 

sayıları farklıdır. 

Son-KĠT‘ de öğrenciler ―Su döngüsü‖ anahtar kavramı ile iliĢkilendirmeleri 

gereken en önemli kavram olan ―GüneĢ‖ kavramına tüm gruplarda yer verilmesine 

rağmen, kontrol grubunda bu kavramın kullanılma sayısı deney gruplarında ki 

kullanılma sayısından çok azdır. Tüm gruplarda kazanımlara uygun olarak ―Su 

döngüsü‖ kavramının güneĢ, yağmur, dolu, su, kar, … gibi kavramlarla 

iliĢkilendirilmesi önemlidir. Bunların deney gruplarında yüksek frekansta olmaları 

deney gruplarında uygulanan öğrenme yönteminin geri bildirimi bakımından 

önemlidir.  

 

“Su Döngüsü” Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kar 50  Bulut 31  Dolu 20 

BuharlaĢma 51  Yağmur 31  YoğuĢma 22 

Bulut 51  Kar 35  Kar 24 

Yağmur 60  BuharlaĢma 44  Yağmur 35 

GüneĢ 71  GüneĢ 71  BuharlaĢma 40 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Buhar 8  Yağmur 7  Su 21 

Deniz 8  BuharlaĢma 8  Bulut 24 

BuharlaĢma 11  Buhar 9  Kar 26 

Su 14  Su 10  Yağmur 45 

Yağmur 14  Buz 11  Buhar 67 
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Tablo 4. 9: “Ayırt Edici Özellik” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç 

tablosu 

GRUPLAR 

“Ayırt Edici Özellik 

“Kavramında Kullanılan 

Kavram ÇeĢidi Sayısı 

“Ayırt Edici Özellik” 

Kavramında Kullanılan 

Toplam Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU–1(ÖTBBT) 87 80 165 458 

DENEY GRUBU–2(TDB) 94 51 201 412 

KONTROL GRUBU(GY) 125 65 216 304 

 Tablo 4. 9 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Ayırt edici 

özellikler‖ anahtar kavramına; 

 

Ön-KĠT de ―Ayırt edici özellikler‖ anahtar kavramıyla derste ilk defa 

karĢılaĢtıkları için bu kavramı maddeleri birbirinden ayırma olarak algılamıĢlardır. 4. 

sınıfta gördükleri ayırma yöntemleriyle karıĢtırmıĢlar ve bu yöntemlerle ilgili 

kavramlarla iliĢkilendirmiĢlerdir. Bu kavramlar tüm gruplarda benzerlik 

göstermektedir. Sayıca çok az kavramla iliĢkilendirmiĢlerdir.  

Son-KĠT‘ de ise deney grubundaki öğrenciler bu kavramı çok iyi algıladıkları 

iliĢkilendirdikleri kavramlarda kendini göstermektedir. Hem sayı bakımından hem de 

nitelik bakımından çok önemli kavramlarla iliĢkilendirdikleri gözlenmiĢtir. Ön-KĠT‘ 

te iliĢkilendirilen kelimelerin çoğu ünite iĢlendikten sonra son-KĠT‘te değiĢmiĢtir. 

Öğrenciler planlı ve amaçlı bir Ģekilde bu kavramı bu ünitede öğrenmiĢlerdir. 

Kontrol grubunda durum farklıdır. Öğrenciler ―Ayırt edici özellikler‖ anahtar  

“Ayırt Edici Özellik” Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram Sayısı 

Büzülme 25  Kaynama 25  BuharlaĢma 15 

GenleĢme 25  BuharlaĢma 28  Yoğunluk 21 

Yoğunluk 40  Erime 39  Donma 27 

Donma n 47  Donma 39  Kaynama 27 

Erime n 52  Yoğunluk 47  Erime 28 

1.deney grubu ön test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram Sayısı 

Süzme 6  Gaz 6  Göz rengi 8 

Hacim 7  Renk 8  Sıvı 8 

Renk 7  Ġnsan 9  Katı 10 

Ġnsan 8  Süzme 18  Ayırma 11 

Mıknatıs 10  Mıknatıs 25  Mıknatıs 12 
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kavramının ayırma yöntemi olmadığının farkına varmıĢlar; fakat bu kavrama bir 

anlam yükleyemedikleri için nitelikli ve bilimsel kelimelerle 

iliĢkilendirememiĢlerdir. Bu kavram bize uygulanan yöntemin etkinliğini göstermesi 

bakımından çok önemlidir.  

 

Tablo 4.10: “GüneĢ” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç tablosu 

GRUPLAR 

“GüneĢ” Kavramında 

Kullanılan Kavram ÇeĢidi 

Sayısı 

“GüneĢ” Kavramında 

Kullanılan Toplam 

Kavram Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU-1(ÖTBBT) 68 75 295 483 

DENEY GRUBU-2(TDB) 73 71 301 420 

KONTROL GRUBU(GY) 78 63 363 316 

 

“GüneĢ” Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram ÇeĢidi Kavram 

Sayısı 

Su döngüsü 23  IĢık 23  BuharlaĢma 14 

Sıcak 33  BuharlaĢma 32  IĢık 18 

IĢık 41  Sıcaklık 38  Enerji 33 

Enerji 53  Enerji 44  Sıcaklık 49 

Isı 80  Isı 83  Isı 76 

1.Deney Grubu Ön Test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram ÇeĢidi Kavram 

Sayısı 

IĢık 13  Enerji 13  IĢık 13 

AteĢ 13  Terleme 15  Enerji 17 

Terleme 14  AteĢ 17  AteĢ 20 

Isı 55  Isı 53  Isı 58 

Sıcaklık 59  Sıcaklık 73  Sıcaklık 79 

Tablo 4. 10 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―GüneĢ‖ 

anahtar kavramına; 

Ön-KĠT‘te öğrenciler ―GüneĢ‖  anahtar kavramıyla ilgili birçok kavramı 

iliĢkilendirmekle birlikte en fazla frekansa sahip ―Sıcaklık‖ kavramını 

iliĢkilendirmiĢlerdir. Tüm gruplar yüksek frekansta benzer kavramlarla 

iliĢkilendirmiĢlerdir. Burada ―GüneĢ‖  kavramına öğrencilerin uzak olmadığını 

görüyoruz. GüneĢin çeĢitli yönlerini, etkilerini ve özelliklerini anlatan kavramlarla 

karĢılaĢıyoruz.  

Son-KĠT‘te öğrenciler ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesinde yer 

olan kavramlarla ―GüneĢ‖  anahtar kavramını daha yüksek frekansta 
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iliĢkilendirdiklerini görüyoruz. Deney gruplarını karĢılaĢtırdığımızda 1. deney grubu 

lehine, deney gruplarıyla kontrol grubunu karĢılaĢtırdığımızda deney grupları lehine 

cevap kavramlarda bilimsellik, nitelik ve sayı bakımından üstünlük görülmektedir.  

 

Tablo 4.11: “Yoğunluk” anahtar kavramı ile ilgili KĠT (ön-KĠT ve son-KĠT) sonuç 

tablosu 

GRUPLAR 

“Yoğunluk” Kavramında 

Kullanılan Kavram 

ÇeĢidi Sayısı 

“Yoğunluk”  Kavramında 

Kullanılan Toplam Kavram 

Sayısı 

ÖN TEST SON TEST ÖN TEST SON TEST 

DENEY GRUBU–1(ÖTBBT) 63 80 141 453 

DENEY GRUBU–2(TDB) 68 73 134 490 

KONTROL GRUBU(GY) 90 46 200 226 

Tablo 4. 11 ön-KĠT ve son-KĠT Frekans tablosu incelendiğinde ―Yoğunluk‖ 

anahtar kavramına; 

Ön-KĠT‘te uygulama öncesi ―Yoğunluk‖ anahtar kavramına verilen, cevap 

kavramların bilimsel hiçbir yönü yoktur. Verilen cevap kavramların çoğu 

öğrencilerin medyadan öğrendikleri ve kendilerince anlam yükledikleri kelimelerdir. 

Tüm gruplarda medyanın etkisi açıkça görülmektedir. Öğrencilerin cevap kavramları 

benzerdir ya da aynıdır.  Öğrenciler öğretim yapılmadan önce tüm gruplar anahtar 

kavramı ―yorulma, fazlalık, iĢ çokluğu‖ gibi kavramlarla iliĢkilendirmiĢlerdir. 

ĠliĢkilendirilen kavram sayısı da diğer kavramlara göre çok azdır. 

Son-KĠT‘te öğrenciler ―Yoğunluk‖  kavramıyla ön-KĠT‘te iliĢkilendirdikleri 

kavramların tamamına yakınını değiĢtirmiĢlerdir. Çünkü öğrenciler öğrenmeleri için 

“Yoğunluk”  Kavramı Ġle Ġlgili En Çok Kullanılan 5 Kavram ve Kullanılma Sayıları 

1.Deney Grubu Son Test  2.Deney Grubu Son Test  Kontrol Grubu Son Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Tahta 25  Ağırlık 28  Kaynama 14 

Kütle 32  Batma 37  BuharlaĢma 14 

Hacim 35  Yüzme 40  Su 17 

Yüzme 51  Kütle 56  Hacim 17 

Batma 52  Hacim 60  Kütle 22 

1.deney grubu ön test  2.Deney Grubu Ön Test  Kontrol Grubu Ön Test 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kavram 

ÇeĢidi 

Kavram 

Sayısı 

Kalabalık 7  Fazla 4  Kalabalık 6 

Yorulma 7  Kalabalık 7  ÇalıĢmak 8 

BuharlaĢma 8  Çokluk 9  Çok iĢ 9 

Fazla 9  ĠĢ yapmak 17  ĠĢ 18 

Çoğunluk 10  Yorgunluk 20  Yorulma 28 
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bu kavramla planlı ve amaçlı olarak ilk defa bu ünitede karĢılaĢmıĢlardır. Bundan 

önceki bilgileri kulaktan dolma bilgilerdir. Özellikle deney grubundaki öğrencilerin 

son-KĠT‘te iliĢkilendirilen kavramların özellikleri iyi derecede öğrenmenin 

gerçekleĢtiğini göstermektedir. ĠliĢkilendirilen kavramların sayı ve niteliği deney 

gruplarında ve kontrol grubuna göre daha üstündür.  

Ġkinci temel araĢtırma problemine bağlı olarak alt araĢtırma problemleri 

aĢağıdaki gibi yanıtlarını bulmuĢtur. 

1. Alt problem: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ve Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniği ile Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı 

sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT testi incelendiğinde kelime çeĢidi ve kelime sayısı 

bakımından ön-KĠT frekans tablosunda görülen farklılıklar gözlenmiĢtir (Ek-

11,12,13). Ġki deney grubundaki öğrencilerin ön-KĠT kelime testinde anahtar 

kavramlara verdikleri cevap kavram sayısı çeĢidi ve toplam kavram sayısı birbirine 

yakın iken, kontrol grubundaki öğrencilerin anahtar kavramlara verdikleri cevap 

kavram çeĢidi ve kavram sayısının deney gruplarına göre fazla olduğu görülmektedir. 

  

2. Alt problem: Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yöntemlerinden Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği,  Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniği ve Geleneksel Öğretim Yönteminin uygulandığı sınıflardaki 

öğrencilerin son-KĠT testi incelendiğinde kelime çeĢidi ve kelime sayısı bakımından 

son-KĠT frekans tablosunda görülen farklılıklar gözlenmiĢtir (Ek-14,15,16). 1.Deney 

grubundaki öğrencilerin son-KĠT kelime testinde anahtar kavramlara verdikleri 

cevap kavram sayısı çeĢidi ve kontrol grubundaki öğrencilerin cevap kavram çeĢidi 

birbirlerine yakın iken, 2. Deney grubundaki öğrencilerin anahtar kavramlara verdiği 

cevap kavram çeĢidi sayısı azdır. Fakat tüm grupların son-KĠT Kelime ĠliĢkilendirme 

Testinde anahtar kavramlara verdiği toplam cevap kavram sayısı karĢılaĢtırıldığında 

aralarında önemli farklılıkların olduğu görülmektedir. 2 deney grubu 

karĢılaĢtırıldığında 1. Deney grubu lehine, deney grupları ile kontrol grubu 

karĢılaĢtırıldığında deney grupları lehine önemli farklılıklar gözlemlenmektedir. Bu 

da bize deney gruplarındaki kullanılan tekniklerin kelime iliĢkilendirme de 

Geleneksel Yönteme göre daha etkili olduğunu göstermektedir. Aynı zamanda 1. 
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deney grubunda kullanılan iĢbirlikli öğrenme yöntemlerinden Öğrenci Takımları-

BaĢarı Bölümleri Tekniğinin, 2. Deney grubunda kullanılan Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinden kelime iliĢkilendirme de daha etkili olduğu 

görülmüĢtür.  

3. Alt problem:  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Öğrenci Takımları-

BaĢarı Bölümleri Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve son-

KĠT ile ölçülen biliĢsel yapılarında cevap kavram çeĢidi ve kavram sayısı 

bakımından önemli farklılıklar vardır. Ön-KĠT ile son-KĠT cevap kavram çeĢidi 

bakımından karĢılaĢtırıldığında yukarıda belirttiğimiz nedenlerden dolayı ön-KĠT‘te 

kavram çeĢidi daha fazladır. Toplam cevap kavram sayıları karĢılaĢtırıldığında son-

KĠT‘te cevap kavram sayısı daha fazladır. Ön-KĠT‘te verilen cevap kavramların çoğu 

günlük hayatta kullanılan kavramlar olurken, son-KĠT‘te verilen cevap kavramlar 

daha bilimsel ve anlamlıdır. 

4. Alt problem:  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve son-KĠT 

ile ölçülen biliĢsel yapılarında cevap kavram çeĢidi ve kavram sayısı bakımından 

önemli farklılıklar vardır. Ön-KĠT ile son-KĠT cevap kavram çeĢidi bakımından 

karĢılaĢtırıldığında yukarıda belirttiğimiz nedenlerden dolayı ön-KĠT‘te kavram 

çeĢidi daha fazladır. Toplam cevap kavram sayıları karĢılaĢtırıldığında son-KĠT‘te 

cevap kavram sayısı daha fazladır. Ön- KĠT‘te verilen cevap kavramların çoğu 

günlük hayatta kullanılan kavramlar olurken son-KĠT‘te verilen cevap kavramlar 

daha bilimsel ve anlamlıdır. 

5. Alt problem:  Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde Geleneksel Öğretim 

Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrencilerin ön-KĠT ve son-KĠT ile ölçülen 

biliĢsel yapılarında cevap kavram çeĢidi ve kavram sayısı bakımından önemli 

farklılıklar vardır. Ön-KĠT ile son-KĠT cevap kavram çeĢidi bakımından 

karĢılaĢtırıldığında yukarıda belirttiğimiz nedenlerden dolayı ön-KĠT‘te kavram 

çeĢidi daha fazladır. Toplam cevap kavram sayıları karĢılaĢtırıldığında ön-KĠT‘te 

daha çok kavram kullanılmıĢtır. Ön-KĠT‘te verilen cevap kavramların çoğu günlük 

hayatta kullanılan kavramlar olurken, son- KĠT‘te verilen cevap kavramlar daha 

bilimsel ve anlamlıdır. 
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5.1.3. AraĢtırmanın Üçüncü Temel Problemi Ġle Ġlgili Bulgular ve 

Yorumlar 

 

 Bu konu baĢlığı altında araĢtırmanın üçüncü temel problemi olan ĠĢbirlikli 

Öğrenme Yönteminin uygulandığı sınıflardaki öğrenci ve öğretmenlerin uygulanan 

tekniklere karĢı görüĢlerine yer verilmiĢtir. 

 

5.1.3.1. Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine KarĢı Öğretmen 

GörüĢleri 

 AraĢtırmada Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğini uygulayan üç 

öğretmenin görüĢü alınmıĢtır. 

1. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması” ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanması için ne gibi 

çalıĢmalar yaptınız?  Bunları aĢağıda parantez içinde verilen kriterler 

bakımından açıklayınız.  

( Öğrencilerin gruplarda olumlu yönde dayanıĢma içinde bulunmaları, yüz yüze 

etkileĢimlerinin sağlanması, çalıĢma yapraklarının uygulanması, öğrencilerin 

birbirleriyle tartıĢması, grubun ortak karara varması, grupların birbirleriyle yarıĢması 

vb. gibi ) 

―Fen ve Teknoloji dersinin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesinde 

iĢbirlikli öğrenme yönteminin Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğini 

uyguladım.(1.2.3) Abdullah Beyin hazırlamıĢ olduğu çalıĢma kâğıtlarını ve dersin 

iĢleniĢini gösteren program doğrultusunda iĢlenerek, kazanılması gereken kazanımlar 

öğrencilere kazandırılmıĢtır.(1,2) Öğrenciler yapılan etkinliklerle birbirleriyle 

etkileĢmiĢler, dayanıĢma içinde olmuĢlar, çalıĢkan öğrenciler geri durumdaki 

öğrencilere yardım etmiĢler, gruplar birbirleriyle yarıĢ halinde 

olmuĢlardır(1.2.3).ÇalıĢma yapraklarının kazanımları karĢılayacak Ģekilde 

hazırlanması(3), deney malzemelerinin getirilmesi, çalıĢmayı son derece 

kolaylaĢtırmıĢtır.(2) Öğrencilerin motivasyonunu ve baĢarısını artırmıĢtır. Sınıflarda 

heterojen gruplar oluĢturuldu, dersin iĢleniĢi tekniğe uygun olarak gerçekleĢti. Öncelikle 

konuyla ilgili bilgiler öğrencilere verildi. Slâytla konuların görsel olarak kavranması 

sağlandı. Deneyler yapıldı. Öğrencilerin birbirleriyle dayanıĢma içinde olduğu gözlendi. 

Grup içinde büyük bir etkileĢim gerçekleĢti. Grupların ortak karara varması sağlandı. 

Gruplar arasında tatlı rekabetler oluĢtu. Etkinlik sonunda tüm gruplar aynı bilgiye sahip 

oldular.(3)‖ 

 

2. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması” ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmasında 

karĢılaĢtığınız güçlükleri açıklar mısınız? 
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―Grup çalıĢması yapabilmek için derste sıraların karĢılıklı konulması ve tekrar 

sonra eski haline getirilmesi sıkıntı oluĢturmaktadır.(1.2)Mekanın darlığından gruplar 

oluĢturulurken zorluk yaĢandı.(3)Öğrenci sayısının 30‘un üzerinde olmasından grupların 

oluĢturulmasında zorluk yaĢandı.(3)Zorunlu grup oluĢturulduğunda bazı öğrencilerin 

baĢlangıçta tepki vermeleri gözlenmiĢ olup(1.2),grup baĢarısı için yapılan çalıĢmalar bu 

olumsuzluğu daha sonra ortadan kaldırmıĢtır.(1)Değerlendirme sırasında gruplardaki 

gelmeyen öğrencilerin grup puanını etkilemesi grubun diğer üyelerini olumsuz 

etkilemiĢtir.(1)Gruplar etkinlik üzerinde çalıĢırken grup bireyleri arasındaki 

tartıĢmalarda bazen gürültü oldu.(3)Gruplarda grup çalıĢmasına yatkın olmayan 

öğrenciler arkadaĢlarına ters davranıĢlarda bulunarak grubun çalıĢmasını etkiledi.(3)‖ 

 

3. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki motivasyonuna ve 

baĢarısına etkisi hakkındaki düĢüncelerinizi açıklar mısınız? 

 

3.1. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki motivasyonuna etkisi: 
―Öğrenciler Fen ve Teknoloji dersini daha çok sevmeye baĢladılar.(2)YarıĢ 

havasına girdiklerinden baĢarı yükseldi.(3)Hediye almak için grup bireyleri arasındaki 

iĢbirliği arttı.(1.3)Derste baĢarısı düĢük olan öğrencilerin grup içerisinde 

arkadaĢlarından bilgileri öğrenerek kendine güvenleri gelmiĢ, derse katılımı 

artmıĢtır.(1.2.3)Bireysel baĢarı ön plana çıkmadığı için, her öğrenci kendini baĢarılı 

görmeye baĢlamıĢtır.(3)Devamsızlık azalmıĢtır.(2)Diğer derslerde de grup yöntemiyle 

çalıĢmaya istek duymuĢlardır.(1)Fen ve Teknoloji dersine ilgileri artmıĢtır.(1)‖ 

 

3.2. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki baĢarısına etkisi:  
―BaĢlangıçta yapılan değerlendirmede bazı öğrencilerin çok düĢük seviyede 

olduğu, grup çalıĢmasından sonra yapılan değerlendirme sonuçları karĢılaĢtırıldığında 

baĢarının çok yüksek olduğu görülmüĢtür.(1.2.3)Öğrenciler sorulan sorulara 

birbirleriyle yarıĢırcasına cevap vermiĢlerdir.(1) Fen ve Teknoloji dersine ilgileri 

artmıĢtır.(2.3) Öğrenme hızlanmıĢtır.(3)YardımlaĢma duygusu artmıĢtır.(2)Bilenler 

bilmeyenlere daha çok yardım etmeye baĢlamıĢlardır.(2)‖ 

 

4. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmasına iliĢkin genel değerlendirmenizi 

ve önerilerinizi yazınız. 

 
―Öğrencilerin baĢarısının yükselmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin önemi 

ortaya çıkmıĢ olup, çalıĢma etkinlik ve deney sayfalarının çok güzel, anlaĢılır, 

yönlendirici olmasının da büyük rolü vardır.(1.3)Bundan dolayı Abdullah Bey‘e çok 

teĢekkür eder, baĢarılarının devamını dileriz.(1.2.3)ĠĢbirlikli Öğrenme Yöntemi bireysel 

olarak yükselmekten ziyade toplu olarak yükselmeyi gerektirdiği için öğrencileri 

bireysellikten kurtararak sosyalleĢtirmiĢtir.(1.3)YardımlaĢma duygusunu ve arkadaĢlık 

iliĢkilerini geliĢtirmiĢtir.(1.3)Bu da kültürümüze katkı sağlamaktadır.(1)Öğrenci baĢarısı 

artmıĢtır, motivasyon üst düzeydedir.(3)Yapılan etkinlik ve çalıĢma yaprakları 

sayesinde, öğrenciler yaparak ve yaĢayarak öğrendikleri için bilgiler daha kalıcı 

olmuĢtur.(2.3)Bu yöntemle öğrenciler pasiflikten kurtulup daha aktif hale 

gelmiĢtir.(2.3)AraĢtıran, soran, bildiği bilgilerden yeni bilgiler üreten öğrenciler haline 

gelmiĢtir.(3)Herhangi bir aksaklık görülmemiĢtir.(3)Yaptığınız çalıĢmalar için 

öğrencilerim ve kendi adıma sizlere teĢekkür ederim.(2)Bu yöntemin bu kadar etkili 

olacağına baĢlangıçta pek inanmamıĢtım.(2)Ancak yöntemi uyguladıktan sonra çok 

memnun oldum.(2)Bundan sonraki ünitelerimde de iĢbirlikli öğrenme yöntemini 

uygulamaya devam etmek istiyorum(2)BaĢarılar diliyorum.(2)‖ 

 

Not: Buradaki 1, 2, 3 numaraları öğretmenlerin isim kodlarıdır. 
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1. Öğretmenlerin görüĢleri okunduğunda uygulanan Öğrenci Takımları BaĢarı 

Bölümleri Tekniğine karĢı öğretmen görüĢlerinin oldukça olumlu olduğu 

görülmektedir. 

5.1.3.2. Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine KarĢı Öğretmen 

GörüĢleri 

AraĢtırmada Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğini uygulayan üç 

öğretmenin görüĢü alınmıĢtır. 

 

1. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanması için ne gibi çalıĢmalar 

yaptınız? Bunları aĢağıda parantez içinde verilen kriterler bakımından 

açıklayınız.  

( Öğrencilerin gruplarda olumlu yönde dayanıĢma içinde bulunmaları, yüz yüze 

etkileĢimlerinin sağlanması, çalıĢma yapraklarının uygulanması, öğrencilerin 

birbirleriyle tartıĢması, grubun ortak karara varması, grupların birbirleriyle yarıĢması 

vb. gibi ) 

 
―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yöntemini 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğini uyguladım.(4.5.6)Abdullah Bey kümeleri 

oluĢturdu.(6)Her konu için hazırlanmıĢ çalıĢma kağıtlarını teslim etti.(6)Bu çalıĢmayı 

nasıl yapabileceğimize iliĢkin föy verdi.(6)Bu föye göre çalıĢmalar yapıldı.(4.6)ÇalıĢma 

yaprakları ve konu izleme testleri kazanımları karĢılıyordu.(4.6) Güzel 

hazırlanmıĢtı.(4.6) Sınıfımızda öğrenciler grupla çalıĢmayı uyguladılar.(4)Ben de rehber 

oldum.(4)OluĢturulan gruplar derslerin iĢlenmesi aĢamasında birlikte oturdular.(5) 

Öğrenciler gruplarda olumlu yönde dayanıĢma içine girdiler.(6)Birbirleriyle 

tartıĢtılar.(4.6)Birbirlerine yardım ettiler(6)Ortak karara varmak için çaba sarf 

ettiler.(6)ÇalıĢmanın sonunda hediye olduğu için gruplar da birbirleriyle yarıĢma içine 

girdiler.(4.6)Yüz yüze etkileĢim çok iyi gerçekleĢti.(4)Hiçbir öğrencimiz çalıĢma 

dıĢında kalmadı.(4)ÇalıĢma yaprakları sayesinde ünite öğrenciler tarafından iyi 

kavrandı.(4)Olumlu bir çalıĢma oldu.(6)Grup baĢkanları kendi grubundaki elemanların 

ders öncesi yaptıkları hazırlıklar ve ders iĢlenirken derse aktif katılımlarının 

sağlanmasında çaba gösterdikleri, bunun da grup liderinin etkinliği ve grup baĢarısı 

üzerindeki etkilerinin olumlu olduğu gözlendi.(5) BaĢarmak, en iyi grup olmak 

öğrencileri harekete geçirdi.(5)Bu durum da öğrenmede ve öğrenmeden zevk almalarını 

kuvvetlendiren etmenler olarak gözlemlendi.(5)‖ 

 

2. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmasında karĢılaĢtığınız 

güçlükleri açıklar mısınız? 

 
―Bazı derslere branĢ öğretmenleri girdiği için, bu öğretmenler normal sıra 

düzeni istediğinden, küme oluĢturma, tekrar normal sıra düzenine çevirmede güçlükler 

yaĢandı.(4.6)Gruplar etkinlik ve testler üzerinde çalıĢırken tartıĢmalar sırasında zaman 

zaman fazla gürültü oluyordu.(4.6)Küme baĢarısı için çalıĢkan öğrenciler, diğer 

öğrencileri çalıĢtırırken kırıcı olabiliyordu.(4) Gruplar ünite baĢlarken yapılan testlerde 
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alınan sonuçlara göre oluĢturuldu.(6)Bazı öğrenciler grubundan memnun 

olmadı.(6)Sevdiği, anlaĢtığı arkadaĢlarıyla aynı grupta olmayı istedi.(6)Ġlk baĢlarda 

öğrencilerin konuya hakim olamamaları, grup liderinin etkin olmaması, gruptaki 

öğrencilerin grup hedefleriyle uyumlu olamadıkları gözlemlendi.(5)Daha sonra grup 

liderinin grup elemanları ile olumlu iletiĢim kurmaları, ister istemez grup baĢarı 

grafiğinin artmasını sağladığını gözlemledim.(5) Öğrencilerin otoriteye uyma, 

birbirlerinden bilgi aktarımı, grup baĢarısı gibi kavramları daha da ön plana aldıklarını 

gözlemledim.(5)‖ 

 

3. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlediğiniz “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” 

ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki motivasyonuna ve 

baĢarısına etkisi hakkındaki düĢüncelerinizi açıklar mısınız? 

 

3.1. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki motivasyonuna etkisi: 
―Öğrenciler kendilerini bir yarıĢ içerisinde gördüklerinden motivasyon 

yükseldi.(4.6)Bilenler bilmeyenlerin öğrenmesi için çaba gösterdi.(6)Geri kalan 

öğrencilere arkadaĢları yardım ederek baĢarı yükseldi.(4.6)Böylece kendilerine olan 

güvenleri arttı.(6)Bir grupta yer alan kaynaĢtırma öğrencimiz dahi sorulan sorulara hep 

parmak kaldırarak derse katıldı.(6)Bu yöntem sayesinde öğrencilerin derse katılımı 

arttı.(4.5)Ġlk baĢlarda grup liderini kabullenmeme ya da yapılanların mantığını 

anlayamama gibi durumlar yaĢandı.(5)Daha sonra liderin de etkin olmasına bağlı olarak 

grup baĢarısını kendi baĢarısının üzerinde tutma mantığının geliĢtiğini gözlemledim.(5)‖ 

 

3.2. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencinin dersteki baĢarısına etkisi:  
―ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi sayesinde sınıfta bir rekabet ortamı oluĢtu.(4)Bu 

rekabet öğrencilere olumlu yönde yansıdı.(4)Bu sayede öğrencilerin dersteki baĢarıları 

arttı(4.6)Yaptığımız yazılı sınavlarda özellikle geri öğrencilerde önemli ölçüde bir 

olumlu geliĢme oldu.(6)Öğrenciler derste daha aktif olduğu için akılda tutma süreleri de 

arttı.(5.6)Öğrencilerin en iyi öğrenmeyi akranlarıyla yaptıkları öğrenmeden elde 

ettiklerini biliyoruz.(5)Bilenlerin bilmeyenlere öğretmesi, özellikle zayıf öğrencilerin 

geliĢmesine ve kendine güvenmelerine yol açtı.(5.6)En iyi grubun ödül alacağı 

düĢüncesi, öğrencilerin en iyi olmak düĢüncesi, öğrenmenin amacının pekiĢmesini 

kuvvetlendirmiĢtir.(5)‖ 

 

4. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulanmasına iliĢkin genel 

değerlendirmenizi ve önerilerinizi yazınız. 

―ĠĢbirlikli öğrenme yöntemini kendi derslerimde baĢarıyla uyguladım.(4) 

Herhangi bir zorlukla karĢılaĢmadım.(4) Öğrencilerin baĢarısı yükselmiĢtir.(4.6) Bütün 

derslerde uygulanırsa daha faydalı olur diye düĢünüyorum.(4) Derse karĢı motivasyon 

artmıĢtır.(6) Öğrencileri bireysellikten kurtararak sosyalleĢtirmiĢtir.(6) YardımlaĢma 

duygusunu geliĢtirmiĢtir.(6) Öğrenciler arasında iĢbirliği geliĢmiĢtir.(6) Derslerde 

öğrencilerin daha aktif olması iĢbirlikli öğrenme yönteminin önemini ortaya 

çıkarmıĢtır.(6) ÇalıĢma yapraklarının ve testlerin gerçekten güzel hazırlanmasıyla 

yöntemin etkinliği daha da artmıĢtır.(6) Öğrencilerin derse ön hazırlık yapmadan 

gelmeleri daha çok grup liderinin aktif olması beklentisini olumsuz bir durum olarak 

gözlemledim.(5) Derslerin iĢleniĢ aĢamasında araç-gereç eksikliği 

hissedildi.(5)Öğrencilerin 2-3 hafta süreyle bu öğrenme yöntemini tanımaları 

gerekliliğini düĢünüyorum. Bu durumda daha farklı sonuçlar ortaya 

çıkabilecektir.(5)Pasif durumdaki öğrencilerin aktif hale gelmeleri önceki kazanımların 

ne kadarını aldıkları sorusunu önümüze getirmiĢtir.(5)Gruplar heterojen değil de 

homojen yapılsaydı nasıl bir sonuç çıkardı, bunu irdelemek gerekir.(5)Abdullah Bey‘e 

teĢekkür eder, ÇalıĢmalarında baĢarılar dilerim.(6)‖ 

 

Not: Buradaki 4, 5, 6 numaraları öğretmenlerin isim kodlarıdır. 
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 2. Öğretmenlerin görüĢleri okunduğunda uygulanan Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğine karĢı öğretmen görüĢlerinin oldukça olumlu olduğu 

görülmektedir. 

5.1.3.3. Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine KarĢı Öğrenci 

GörüĢleri 

 

Bu çalıĢmada Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine iliĢkin 93 

öğrencinin görüĢü alınmıĢtır. Öğrencilerin görüĢleri doğrultusunda frekans tabloları 

oluĢturulmuĢtur. Frekansı 3‘den az olan öğrenci görüĢleri frekans tablosunda yer 

almamıĢtır. Bu tablolar yorumlanmıĢtır. 

 

1. Lütfen “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” ünitesini iĢlerken 

iĢbirlikli öğrenme yöntemi kapsamından neler yaptığınızı yazınız.  (Küme 

oluĢturma testinden baĢlayarak, hediye aldığınız zamana kadar yaptığınız etkinlikler) 

 

Tablo 5.1: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 1. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Bu teste göre küme oluĢturup, kümelerimize isim verdik, küme baĢkanı seçtik 81 

Önce test yaptık. 72 

Ünite sonunda 1. olan arkadaĢlarımıza öğretmenimiz hediye verdi. 53 

Deneyler yaptık. 48 

Her derste çalıĢma kâğıtlarını kendimize göre yaptık. 44 

Ünite sonunda tekrar test yaptık. 43 

ArkadaĢlarımızla tartıĢtık. 36 

Öğretmenimiz çalıĢma kâğıtları verdi. 19 

1.grup ―GüneĢ Grubu‖ oldu. 11 

Küme olarak ortak kararlara vardık. 9 

Bence bizim grup da iyiydi. 4 

Slâytlar izledik 3 

 

  

 Tablo 5.1 incelendiğinde; öğrenciler sorulan 1. soruya ―Bu teste göre küme 

oluĢturup, kümelerimize isim verdik, küme baĢkanı seçtik, arkadaĢlarımızla tartıĢtık, 

her derste çalıĢma kâğıtlarını kendimize göre yaptık, ünite sonunda 1. olan 

arkadaĢlarımıza öğretmenimiz hediye verdi.‖ cümlelerinin yüksek frekansta 

üretilmesi öğrencilerin tekniği iyi bir Ģekilde uyguladıklarını göstermektedir. 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin temel öğelerinin uygulandığı öğrenci cevaplarından 

anlaĢılmaktadır. 
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2. “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” ünitesinde uygulanan iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin hangi yönlerinin konuyu anlamanıza yardımcı olduğunu 

düĢünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 

Tablo 5. 2: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 2. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Küme arkadaĢlarımızla tartıĢmak 48 

Deneyler yapmak 46 

ÇalıĢma kâğıtlarının verilmesi 44 

Bilmediklerimizi arkadaĢlarımızdan öğrenmek 38 

ArkadaĢlarımızla birbirimize yardım etmek 31 

Bilmediğimizi öğretmene sormak 15 

Soru çözmek-Test yapmak 10 

Slâytlar izlemek 5 

 

 Tablo 5.2 incelendiğinde; öğrencilerin konuyu anlamalarına çalıĢma kağıtları, 

kümede birbirleriyle tartıĢmaları, bilmediklerini arkadaĢlarına sormaları, birbirlerine 

yardım etmeleri, aktif olarak deney yapmaları etkili olmuĢtur. Bu sonucu 

öğrencilerin ―ÇalıĢma kâğıtlarının verilmesi, küme arkadaĢlarımızla tartıĢmak, 

bilmediklerimizi arkadaĢlarımızdan öğrenmek, arkadaĢlarımızla birbirimize yardım 

etmek,   deneyler yapmak‖ gibi cümleleri yüksek frekansta yazmalarından 

çıkarabiliriz. 

3. Fen ve Teknoloji dersinin diğer ünitelerinin de iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi ile iĢlenmesini ister misiniz? Bu konudaki düĢüncelerinizi ayrıntılarıyla 

açıklayınız. 

Tablo 5. 3: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 3. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Evet 83 

ArkadaĢlarımızla tartıĢmak iyi ve eğlenceli oluyor. 33 

ÇalıĢma yapraklarıyla bilmediğimiz bilgileri öğreniyoruz. 22 

Sınavlardan daha yüksek notlar aldık 22 

Grup arkadaĢımızla beraber yapınca dersimiz kolaylaĢtı 18 

Dersler çok eğlenceli oluyor. 12 

Fen ve Teknoloji dersini çok sevdik 8 

ĠĢbirliğini ve paylaĢmayı öğrendik 4 

Bilgilerimizi paylaĢıyoruz 4 

ArkadaĢlığımız güçleniyor 3 

 

 Tablo 5.3 incelendiğinde; öğrencilerin tamamına yakını bu tekniğin diğer 

ünitelerde de uygulanmasını istemiĢlerdir. Bunun gerekçelerini ise derslerin eğlenceli 

geçmesi, ders baĢarılarının artması, konuları daha kolay anlamaları Ģeklinde 

sıralamıĢlardır. 
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4. Size göre iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlenen derslerin diğer 

derslerden en önemli farkları nelerdir?  Bu konudaki düĢüncelerinizi 

açıklayarak yazınız.  

Tablo 5.4: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 4. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Küme oluĢturmak 37 

Deneyler yapmak 32 

Yeni bilgiler öğrenmek 27 

BaĢarımızın artması 24 

ÇalıĢma kâğıtları –testler yapmak 22 

Derste hiç sıkılmıyoruz. 18 

Bilenlerin bilmeyenlere öğretmesi 19 

Dersi daha iyi anlamak 16 

YardımlaĢmamızın artması 8 

ArkadaĢlığımızın artması 7 

Dersi sevdirmesi 7 

En güzel fen dersi olması 3 

 

Tablo 5.4 incelendiğinde; öğrencilerin küme yapmak çok hoĢlarına gitmiĢtir. 

Fiziki farklılık öğrencilerin dikkatini çekmiĢtir. Bunun yanı sıra öğrenciler verdikleri 

Ģu cevaplarla geleneksel yöntemle iĢbirlikli yöntem arasındaki farkı ortaya 

koymuĢlardır: ―BaĢarımızın artması, dersi daha iyi anlamak, deneyler yapmak, küme 

oluĢturmak, çalıĢma kâğıtları –testler yapmak, bilenlerin bilmeyenlere öğretmesi, 

derste hiç sıkılmıyoruz, yeni bilgiler öğrenmek,  dersi sevdirmesi, yardımlaĢmamızın 

artması.‖ 

5. Size göre iĢbirlikli öğrenme yönteminin olumlu yönleri nelerdir? Bu 

konudaki düĢüncelerinizi yazınız. 

Tablo 5. 5: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 5. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Bilmediklerimizi öğrenmek 35 

TartıĢmanın olması 32 

Dersin eğlenceli geçmesi 27 

DayanıĢmayı sağlaması 26 

ĠĢbirliğinin olması 26 

Deneyler yapmak 23 

Dersi daha iyi anlamamız 20 

YardımlaĢmamız arttı 17 

Derste sıkılmamak 15 

ÇalıĢma kâğıtları yapmak 15 

BaĢarımızın artması 13 

ArkadaĢlığımız güçlendi 12 

Birlikte öğrenmek 12 

Derste bizim aktif olmamız 9 

1.Olmak-Hediye almak 7 

Soruları hızlı ve doğru çözmek 3 
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Tablo 5.5 incelendiğinde; öğrencilerin verdiği cevaplar literatürde yapılan 

çalıĢmalarla paralellik göstermektedir. Bu yöntem sayesinde öğrenciler sıkılmadan, 

eğlenceli bir Ģekilde, dayanıĢma içinde, tartıĢarak, deneyler yaparak, birlikte 

öğrenerek dersleri iĢlemiĢlerdir. Bunun sonucunda baĢarıları artmıĢ, arkadaĢlıkları 

güçlenmiĢtir.  

 

6. Size göre iĢbirlikli öğrenme yönteminin olumsuz yönleri nelerdir? Bu 

konudaki düĢüncelerinizi yazınız 

Tablo 5. 6: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 6. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Yok 31 

Testten kötü not alan öğrencinin tüm grubun baĢarısını etkilemesi 11 

Sıraların düzenlenmesi 10 

ArkadaĢımın çalıĢmaması ve ya gelmemesi sonucu hediyeyi kaybetmek 9 

ArkadaĢlarımın isteksiz olması 8 

Bir kiĢinin davranıĢının tüm kümeyi etkilemesi 8 

Grup üyelerinin birbirine kızması 5 

Grubun çok kiĢi olması 3 

Sevdiğimiz arkadaĢımızdan ayrılmamız 3 

Çok kız olması 3 

Hediyeyi bizim grubun alamaması 3 

Grup üyelerinin birbirlerine bazen yardım etmemesi 3 

Bazı arkadaĢlarımızın dersi öğrenememesi 3 

 

 Tablo 5.6 incelendiğinde; öğrenciler genel olarak olumsuzluk 

belirtmemiĢlerdir. Bazı öğrenciler testten kötü not alan, devamsız ve isteksiz olan 

öğrencilerin tüm grubun baĢarısını etkilemesini, sıraların yüz yüze etkileĢimi 

sağlayacak Ģekilde her derste düzenlenmesini olumsuzluk olarak görmüĢlerdir. 

 

7.Söylemek istediğiniz baĢka bir Ģey varsa lütfen yazınız.     

 

Tablo 5.7: ÖTBB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 7. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Öğretmenlerime teĢekkür ederim. 69 

Tekrar küme yapmayı isterim. 9 

Fen ve Teknoloji dersini sevdirdi 9 

Grup yaptığımız için çok memnunum 7 

Çok güzel dersti 5 

Bu yöntemle daha çok Ģey öğrendim 4 

BaĢarım arttı 3 

Ayrımcılık oldu 3 

 

Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine karĢı öğrenci görüĢleri frekans 

tablosu incelendiğinde; öğrencilerin tamamına yakını uygulanan tekniği çok sevmiĢ 

ve olumlu görüĢler bildirmiĢlerdir. 
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5.1.3.4. Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine KarĢı Öğrenci 

GörüĢleri 

Bu çalıĢmada Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine iliĢkin 98 

öğrencinin görüĢü alınmıĢtır. Öğrencilerin görüĢleri doğrultusunda frekans tabloları 

oluĢturulmuĢtur. Frekansı 3‘den az olan öğrenci görüĢleri frekans tablosunda yer 

almamıĢtır. Bu tablolar yorumlanmıĢtır. 

 

1.  Lütfen “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” ünitesini iĢlerken iĢbirlikli 

öğrenme yöntemi kapsamından neler yaptığınızı yazınız.  (Küme oluĢturma 

testinden baĢlayarak, hediye aldığınız zamana kadar yaptığınız etkinlikler) 

 

Tablo 6.1: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 1. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Bu teste göre küme oluĢturup, kümelerimize isim verdik, küme baĢkanı seçtik 83 

Önce test yaptık. 64 

Ünite sonunda 1. olan arkadaĢlarımıza öğretmenimiz hediye verdi. 51 

Testler yaptık 49 

ArkadaĢlarımızla kendi aramızda tartıĢtık. 38 

Soruları önce biz çözdük, sonra grupça tartıĢtık. 27 

Ünite sonunda tekrar test yaptık. 12 

Bilmediğimizi öğretmenimize sorduk 6 

Etkinlikler yaptık 5 

Deneyler yaptık. 5 

Konuları tekrar ettik 5 

ÇalıĢma yaprağı çözdük  3 

Öğretmenimiz konuyu anlattı 3 

Küme olarak ortak kararlara vardık. 3 

 

 

 Tablo 6.1 incelendiğinde; öğrenciler sorulan 1. soruya ―Bu teste göre küme 

oluĢturup, kümelerimize isim verdik, küme baĢkanı seçtik, arkadaĢlarımızla kendi 

aramızda tartıĢtık, soruları önce biz çözdük, sonra grupça tartıĢtık, testler yaptık, 

ünite sonunda 1. olan arkadaĢlarımıza öğretmenimiz hediye verdi.‖ cümlelerinin 

yüksek frekansta üretilmesi öğrencilerin tekniği iyi bir Ģekilde uyguladıklarını 

göstermektedir. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin temel öğelerinin uygulandığı öğrenci 

cevaplarından anlaĢılmaktadır. Test çözdüklerini yüksek frekansta belirtmiĢlerdir. 

 

2.    “Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması” ünitesinde uygulanan iĢbirlikli 

öğrenme yönteminin hangi yönlerinin konuyu anlamanıza yardımcı olduğunu 

düĢünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 
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Tablo 6. 2: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 2. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Küme arkadaĢlarımızla tartıĢmak 46 

Soru çözmek-Test yapmak 42 

Bilmediklerimizi arkadaĢlarımızdan öğrenmek 24 

ArkadaĢlarımızla birbirimize yardım etmek 20 

Deneyler yapmak 17 

Bilmediğimizi öğretmene sormak 16 

ÇalıĢma kâğıtlarının verilmesi 4 

Öğretmenimizin anlatımı 4 

 

 

 Tablo 6.2 incelendiğinde; öğrencilerin konuyu anlamalarına testleri 

yapmaları,  kümede birbirleriyle tartıĢmaları, bilmediklerini arkadaĢlarına sormaları, 

birbirlerine yardım etmeleri, aktif olarak deney yapmaları etkili olmuĢtur. Bu sonucu 

öğrencilerin ―Soru çözmek-test yapmak, küme arkadaĢlarımızla tartıĢmak, 

bilmediklerimizi arkadaĢlarımızdan öğrenmek, arkadaĢlarımızla birbirimize yardım 

etmek.‖ gibi cümleleri yüksek frekansta yazmalarından çıkarabiliriz. 

 

3. Fen ve Teknoloji dersinin diğer ünitelerinin de iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi ile iĢlenmesini ister misiniz? Bu konudaki düĢüncelerinizi ayrıntılarıyla 

açıklayınız. 

 

Tablo 6. 3: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 3. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Evet 54 

Sınavlardan daha yüksek notlar aldık-BaĢarım arttı 29 

Dersler çok eğlenceli oluyor 18 

Böyle daha iyi öğrendik-anladık 12 

ArkadaĢlarımızla tartıĢmak istiyorum 8 

ArkadaĢlığımız güçleniyor 7 

Bilmediğimiz bilgileri öğreniyoruz. 5 

YardımlaĢmamız arttı 3 

Bana çok faydası oldu. 3 

ĠĢbirliğini ve paylaĢmayı öğrendik 3 

Grup olarak çalıĢmak çok hoĢuma gitti 3 

 

 Tablo 6.3 incelendiğinde; öğrencilerin yarısından fazlası bu tekniğin diğer 

ünitelerde de uygulanmasını istemiĢlerdir. Bunun gerekçelerini ise derslerin eğlenceli 

geçmesi, ders baĢarılarının artması, konuları daha kolay anlamaları Ģeklinde 

sıralamıĢlardır. 

 

4. Size göre iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢlenen derslerin diğer derslerden 

önemli farkları nelerdir?  Bu konudaki düĢüncelerinizi yazınız.  
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Tablo 6. 4: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 4. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Testler yapmak 26 

ArkadaĢlarımızla tartıĢtık 21 

Küme oluĢturmak 20 

Bilenlerin bilmeyenlere öğretmesi 20 

Derste hiç sıkılmıyoruz. 15 

BaĢarımızın artması 12 

Dersi sevdirmesi 12 

Yeni bilgiler öğrenmek 9 

Derste eğleniyorum 9 

Hediye almak 9 

ArkadaĢlarla yarıĢtık 8 

ArkadaĢlığımızın artması 7 

Dersi daha iyi anlamak 6 

YardımlaĢmamızın artması 6 

Bilmediğimizi öğretmene sormak 6 

ĠĢbirliği yapmak 5 

PaylaĢmayı öğrenmek 4 

Deneyler yapmak 3 

 

Tablo 6.4 incelendiğinde; öğrencilerin iĢbirlikli kümelerde test çözmek 

hoĢlarına gitmiĢtir. Bunun yanı sıra öğrenciler verdikleri Ģu cevaplarla geleneksel 

yöntemle iĢbirlikli yöntem arasındaki farkları ortaya koymuĢlardır: ―BaĢarımızın 

artması, dersi daha iyi anlamak, küme oluĢturmak, testler yapmak, bilenlerin 

bilmeyenlere öğretmesi, derste hiç sıkılmıyoruz, yeni bilgiler öğrenmek,  dersi 

sevdirmesi, yardımlaĢmamızın artması‖ 

 

5. Size göre iĢbirlikli öğrenme yönteminin olumlu yönleri nelerdir? 

Bu konudaki düĢüncelerinizi açıklayarak yazınız. 

Tablo 6. 5: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 5. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

BaĢarımızın artması 37 

ArkadaĢlığımız güçlendi 27 

Derste sıkılmamak 24 

YardımlaĢmamız arttı 22 

Bilmediklerimizi arkadaĢlarımızdan öğrenmek 20 

TartıĢmanın olması 19 

Testler yapmak 19 

Dersin eğlenceli geçmesi 8 

1.Olmak-Hediye almak 7 

ĠĢbirliğinin olması 6 

Derste bizim aktif olmamız 6 

Sorumluluk almak 5 

Dersi daha iyi anlamamız 4 

DayanıĢmayı sağlaması 3 

Birlikte öğrenmek 3 

Sevgi, saygı öğrenmek 3 

Motivasyonumuzun artması 3 

Daha çok bilgi kazanıyoruz 3 

Güçlü oluyoruz 3 
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Tablo 6.5 incelendiğinde; öğrencilerin verdiği cevaplar literatürde yapılan 

çalıĢmalarla paralellik göstermektedir. Bu yöntem sayesinde öğrenciler sıkılmadan, 

eğlenceli bir Ģekilde, dayanıĢma içinde, tartıĢarak, testler çözerek, birlikte öğrenerek 

dersleri iĢlemiĢlerdir. Bunun sonucunda baĢarıları artmıĢ, arkadaĢlıkları güçlenmiĢtir.  

 

6. Size göre iĢbirlikli öğrenme yönteminin olumsuz yönleri nelerdir? 

Bu konudaki düĢüncelerinizi yazınız 

  

Tablo 6. 6: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 6. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Yok 30 

ArkadaĢımın devamsızlık yapması ve bu nedenle hediye alamamamız 23 

Bazı arkadaĢlarımızın çalıĢmaması ve ya dersi öğrenememesi 12 

Sıraların düzenlenmesi 11 

Testten kötü not alan öğrencinin tüm grubun baĢarısını etkilemesi 4 

Bir kiĢinin davranıĢının tüm kümeyi etkilemesi 4 

Ses olması 3 

Grup üyelerinin birbirine kızması 3 

Bazı arkadaĢlarımın benim fikirlerime katılmaması 3 

 

  

 Tablo 6.6 incelendiğinde; öğrenciler genel olarak olumsuzluk 

belirtmemiĢlerdir. Bazı öğrenciler; testten kötü not alan, devamsız olan öğrencilerin 

tüm grubun baĢarısını etkilemesini, bazı grup arkadaĢlarının dersi öğrenememesini,  

sıraların yüz yüze etkileĢimi sağlayacak Ģekilde her derste düzenlenmesini 

olumsuzluk olarak görmüĢlerdir. 

 

7. Söylemek istediğiniz baĢka bir Ģey varsa lütfen yazınız.    

Tablo 6. 7: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri 7. soru için frekans tablosu 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ FREKANSI 

Öğretmenlerimize teĢekkür ederim. 45 

Misafir öğretmenimi 2. Dönem de bekliyorum 29 

Misafir öğretmenimi seviyorum 27 

Misafir öğretmenimin kalmasını istiyorum 12 

Tekrar küme yapmayı isterim. 9 

2. ve 3.‘yede hediye verebilirdiniz 8 

Bu yöntemi çok sevdim 8 

Fen ve Teknoloji dersini sevdirdi 6 

Grup yaptığımız için çok memnunum 5 
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Öğrencilerin Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine karĢı görüĢleri 

frekans tablosu incelendiğinde öğrencilerin tamamına yakını uygulanan tekniği çok 

sevmiĢ ve olumlu görüĢler bildirmiĢlerdir. 



 

SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 

1. SONUÇ 

Bu araĢtırmada Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması ‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin Öğrenci Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniği ile Takım Destekli 

BireyselleĢtirme Tekniğinin öğrencilerin akademik baĢarısına, Fen ve Teknoloji 

dersine karĢı tutumuna, kelime iliĢkilendirme baĢarısına, öğretmen ve öğrencilerin 

görüĢlerine etkisi incelenmiĢtir. AĢağıdaki sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

1. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması ‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

deney grupları ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında öğrenci 

baĢarısı açısından deney grupları lehine anlamlı fark bulunmuĢtur. Deney grupları 

arasında öğrenci baĢarısı açısından anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. Öğrenci 

baĢarılarını artırmada aktif öğrenme yönteminden biri olan iĢbirlikli öğrenme 

yönteminin geleneksel yönteme göre daha etkili olduğu saptanmıĢtır. Bu 

araĢtırmanın sonucu olan iĢbirlikli öğrenme ile ders iĢleyen deney grubunun 

geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubuna göre daha baĢarılı olduğu 

sonucunu, (Gömleksiz, 1993; Kasap, 1996; Ergün, 2006; Timur, 2006; Gök T., 2006; 

TaĢdemir,  2004; Demirel, 2007; Yılmaz, 2007; Cihanoğlu, 2008; ġengören, 2006; 

AteĢ, 2004;  Demiral, 2007;  Gök Ö., 2006; Bilgili, 2008; Tanel, 2006; DoymuĢ vd., 

2004; TaĢdemir ve Sarıkaya, 2005; Kıncal vd., 2007 ve ġenol vd., 2007) tarafından 

yapılan araĢtırmalar desteklemektedir. Deney gruplarındaki öğrencilerin ―Maddenin 

DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki baĢarılarının kontrol grubundaki öğrencilere 

göre daha fazla arttığını yapılan araĢtırma göstermektedir. 

Deney gruplarındaki öğretmenlerin ― Öğrencilerin dersteki baĢarıları arttı. 

BaĢlangıçta yapılan değerlendirmede bazı öğrencilerin baĢarılarının çok düĢük 

seviyede olduğu, grup çalıĢmasından sonra yapılan değerlendirmede ise baĢarının 

çok yüksek olduğu görülmüĢtür.‖  Ģeklindeki görüĢleri araĢtırmanın sonucunu 

desteklemektedir. 

Deney gruplarındaki öğrencilerin ―Sınavlardan daha yüksek notlar aldık. 
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BaĢarımız arttı. Dersi daha iyi anladık‖ cümlelerinin yüksek frekansta olması 

araĢtırmanın sonucunu desteklemektedir. 

 

2. Ġlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması ‖ ünitesindeki konuların öğretilmesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

deney grupları ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında fen ve 

teknolojiye karĢı olumlu tutum geliĢtirme açısından deney grupları lehine anlamlı 

fark bulunmuĢtur. Deney grupları kendi aralarında karĢılaĢtırıldığında fen ve 

teknolojiye karĢı tutum açısından anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. Öğrencilerin Fen 

ve Teknoloji dersine karĢı tutumlarını olumlu yönde geliĢtirmede aktif öğrenme 

yönteminden biri olan iĢbirlikli öğrenme yönteminin geleneksel yönteme göre daha 

etkili olduğu saptanmıĢtır. Bu sonuçları  (Ergün, 2006; Gök T., 2006; Demirel, 2007; 

Öznur, 2008; Cihanoğlu ,2008; AteĢ, 2004; Bilgili, 2008; Tanel, 2006; DoymuĢ vd., 

2004; TaĢdemir ve Sarıkaya, 2005; Bilgin ve Karaduman, 2005 ve ġenol vd., 2007) 

tarafından yapılan araĢtırmalar desteklemektedir. Geleneksel yöntemin uygulandığı 

sınıflarda az da olsa tutum puanlarında azalma görülmektedir. Bu sonuçları da 

(Cihanoğlu, 2008; TaĢdemir ve Sarıkaya, 2005), tarafından yapılan araĢtırmalar 

desteklemektedirler. Geleneksel öğretimin öğrencilerin Fen derslerine yönelik 

tutumlarını olumsuz etkilediği düĢünüldüğünde, öğrencilerin tutum puanlarının 

düĢmesi olağandır. Neather (1991), Dieck (1997), Lewis (2001)‘in de yaptıkları 

çalıĢmalarda öğrencilerin Fen derslerine yönelik tutumlarının ders yılı baĢından ders 

yılı sonuna doğru olumsuz yönde geliĢtiğini bulmuĢlardır (Akt: Altınok, 2004: 130). 

Öğrenciler okula baĢlarken fene karĢı olumlu tutumlara sahiptirler, fen hakkında çok 

az bilgisi olmasına rağmen feni ilgilendiren konulara ilgi duymaktadırlar. Öğrenciler 

doğadaki fen ile okuldaki fen arasındaki iliĢkiyi anlayamaz ise, birisi oluĢum diğeri 

çok ağır gelen ezberleme durumunda olursa okul yılları ilerledikçe olumlu olan 

tutumları olumsuz tutuma dönüĢür. Yapılan araĢtırmada ilköğretim yıllarında fene 

karĢı tutumda sürekli bir düĢüĢ görülmekte, bu düĢüĢ ilköğretim 8. sınıfta çok 

olumsuz bir durum ortaya çıkarmaktadır (Soylu, 2004: 60). 

Aktif öğrenme yöntemlerinden olan iĢbirlikli öğrenmenin uygulandığı deney 

grubunun tutum puanları kontrol grubundan daha yüksektir. Deney gruplarındaki 

öğrencilerin ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesinde Fen ve Teknoloji dersine 

karĢı tutumlarının kontrol grubundaki öğrencilere göre daha fazla geliĢtiği 

bulunmuĢtur.  
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Deney gruplarındaki öğretmenlerin ― Öğrenciler Fen ve Teknoloji dersini 

daha çok sevmeye baĢladılar. Fen ve Teknoloji dersine ilgileri artmıĢtır. Öğrencilerin 

derse katılımı artmıĢtır. Devamsızlık azalmıĢtır.‖ Ģeklindeki görüĢleri araĢtırmanın 

sonucunu desteklemektedir. 

Deney gruplarındaki öğrencilerin ―Fen ve Teknoloji dersini çok sevdik. En 

güzel fen dersidir. Dersi sevdirmesi. Dersler çok eğlenceli oluyor. Derste hiç 

sıkılmıyoruz‖ cümlelerinin yüksek frekansta olması araĢtırmanın sonucunu 

desteklemektedir. 

 

3. Bu çalıĢmada, iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrencilerin 5. sınıf Fen ve 

Teknoloji dersi ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesi konularında biliĢsel 

yapılarındaki kavramlar arası iliĢkilere etkisi olup olmadığı araĢtırılmıĢ ve Ģu 

sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

Öğrencilere öğretim öncesi uygulanan Ön-KĠT sonuçları kontrol grubu ve 

deney gruplarının anahtar kavramlar için ürettikleri toplam cevap kelime çeĢidi 

sayısının deney gruplarında birbirine çok yakın oldukları, kontrol grubunda ise deney 

gruplarına göre fazla olduğu görülmüĢtür. Ayrıca tüm gruplardaki öğrenciler 

―Madde, su, güneĢ, sıcaklık, enerji, su döngüsü, hal değiĢimi‖ gibi anahtar 

kavramları çok sayıda kavram çeĢidi ile iliĢkilendirilmiĢlerdir. Fakat ―Yoğunluk, ısı, 

ayırt edici özellik‖ gibi kavramları diğer kavramlarla ya iliĢkilendirilememiĢler ya da 

yanlıĢ iliĢkilendirmiĢlerdir. Bunun sebebi bu kavramlarla planlı ve amaçlı Ģekilde 

öğrenciler hiç karĢılaĢmamıĢtır.―Yoğunluk‖ ve ―ayırt edici‖ özellik anahtar 

kavramına ön-KĠT‘ de verilen cevap kavramların tamamına yakını son-KĠT‘ de 

değiĢmiĢtir. 

Öğrencilere öğretim sonrası uygulanan son-KĠT sonuçları kontrol grubu ve 

deney gruplarının anahtar kavram için ürettikleri toplam cevap kelime çeĢidi 

sayısının birinci deney grubu ile kontrol grubu öğrencileri arasında birbirine yakın 

iken ikinci deney grubunda daha azdır. 

Tüm gruplarda ön- KĠT‘ de verilen kelime çeĢidi sayısının son-KĠT‘te verilen 

kelime çeĢidi sayısından daha fazla olduğu görülmektedir. Bu sonucunu Yalvaç 

(2008) tarafından yapılan araĢtırma desteklemektedir. Bunun sebebi öğrencilerin bu 

anahtar kavramlarla yazılı, görsel ve iĢitsel medyada aynı zamanda günlük hayatta 

sıkça karĢılaĢmalarıdır. Bu kavramlara kendileri bir anlam yükleyerek diğer 

kavramlarla iliĢkilendirmektedirler. Ya da bazı kavramlara hiçbir anlam 
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yükleyemediği için diğer kavramlarla iliĢkilendirememektedirler. Ön test frekans 

tablosu Ek–11, Ek–12, Ek–13 incelendiğinde bazı anahtar kavramlarla 

iliĢkilendirilen kavramların hiçbir bilimsel değerinin olmadığı veya kavramlara 

yanlıĢ anlam yüklendiği de görülmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin ilköğretim 4.ve 

5.sınıfta verilmesi de bu sonucu desteklemiĢtir. Çünkü öğrenciler bazı anahtar 

kavramlarla planlı ve amaçlı olarak ilk defa bu sınıflarda Fen ve Teknoloji dersinde 

karĢılaĢmaktadırlar. Bu da ön testte anahtar kavramlarla iliĢkilendirilen kavramların 

kalitesinin ve anlamlılığının az olmasına neden olmuĢtur. Son-KĠT‘te cevap kavram 

çeĢidi düĢmesine rağmen ön-KĠT ve son-KĠT frekans tabloları incelendiğinde (Ek–

11, Ek–12, Ek–13, Ek–14, Ek–15, Ek–16) ön-KĠT‘ de günlük hayatta kullanılan 

kavramlar çoğunlukta, fakat son-KĠT‘te bunun yerini daha bilimsel kavramlar 

almaktadır. Aynı zamanda kelime çeĢidinin azalma miktarına bakılacak olursa 

azalma miktarı azdan çoğa doğru 1. Deney grubu, 2. Deney grubu,  kontrol grubu 

Ģeklinde olmuĢtur.  

Son-KĠT frekans tabloları (Ek–14, Ek–15, Ek–16) incelendiğinde 

öğrencilerin bazı anahtar kavramalarla, bilimsel yönü yüksek nitelikli kavramları 

iliĢkilendirdiği görülmektedir. Bu durumun iĢbirlikli öğrenme yöntemi tekniklerinin 

uygulandığı deney gruplarında daha fazla olduğu tespit edilmiĢtir. Deney grupları 

karĢılaĢtırıldığında ise 1. Deney grubundaki öğrenciler daha çok bilimsel yönü yüksel 

ve nitelikli kavramları iliĢkilendirdiği görülmüĢtür. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemi 

kavram yanılgılarını da azaltmıĢtır.  Bu sonucu (Tanel, 2006; Ünlüsoy, 2006) 

yaptıkları araĢtırmaların sonucu desteklemektedir. 

Ön-KĠT ve son-KĠT‘leri anahtar kavramlara verilen cevap kavram sayısı 

bakımından incelediğimizde ön-KĠT‘ de verilen toplam cevap kavram sayıları deney 

gruplarında birbirlerine yakın iken, kontrol grubunun vermiĢ olduğu toplam cevap 

kavram sayısı daha fazladır. Fakat son-KĠT‘ de verilen toplam cevap kavram sayısı 

deney gruplarında çok fazla olurken kontrol grubunda daha azdır. Bu da bize 

uygulanan tekniklerin kelime iliĢkilendirmede etkinliğini göstermektedir. Deney 

grupları karĢılaĢtırıldığında ise 1.deney grubunun cevap kavram sayısı 2. deney 

grubuna göre daha fazladır. Deney gruplarında anahtar kavramlarla iliĢkilendirilen 

kavram sayılarında ön-KĠT‘ e göre son-KĠT‘te yaklaĢık iki kat artma gözlenirken, 

kontrol grubunda azda olsa azalma görülmüĢtür. 

Özellikle deney gruplarındaki öğrencilerin son-KĠT‘te anahtar kavramlarla 

iliĢkilendirilen kavramların özellikleri, iyi derecede öğrenmenin gerçekleĢtiğini 
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göstermektedir. ĠliĢkilendirilen kavramların bilimselliği, niteliği, kalitesi, sayı ve 

çeĢidi bakımından deney grupları ve kontrol grubu karĢılaĢtırıldığında deney 

gruplarının daha üstün olduğu görülmektedir. Ġki deney grubu karĢılaĢtırıldığında 1. 

Deney grubunun daha bilimsel ve nitelikli cevap kavramları iliĢkilendirdiği 

görülmüĢtür. Bu da bize deney gruplarındaki kullanılan tekniklerin kelime 

iliĢkilendirme de geleneksel yönteme göre daha etkili olduğunu göstermektedir. Aynı 

zamanda 1.deney grubunda kullanılan iĢbirlikli öğrenme yöntemlerinden Öğrenci 

Takımları-BaĢarı Bölümleri Tekniğinin 2. Deney grubunda kullanılan Takım 

Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinden kelime iliĢkilendirme de daha etkili olduğu 

görülmüĢtür. 

4. Ayrıca bu araĢtırmada uygulanan iĢbirlikli öğrenme yöntemine karĢı 

öğretmenlerin ve öğrencilerin görüĢleri açık uçlu sorularla alınmıĢtır. Öğretmenlerin 

ve öğrencilerin uygulanan tekniklere karĢı görüĢleri Ģöyledir: 

Öğretmenlerin ve öğrencilerin uygulanan tekniklere karĢı görüĢleri çok 

olumlu olmuĢtur. Etkinlik öncesi hazırlıkların çok güzel bir Ģekilde yapılması, 

öğrencilerin öğrenmeye açık olması, değiĢikliklere hemen uyum sağlanması, 

derslerin güzel geçmesi olumlu görüĢlerin artmasına neden olmuĢtur. Öğretmen ve 

öğrencilerin görüĢleri bulgular bölümünde verilmiĢtir. Ayrıca bu yöntemin diğer 

derslerde ve konularda kullanılmasını da istemiĢlerdir. Bu sonucu (Yaman, 2008: 

Tanel, 163-194) tarafından yapılan araĢtırmalar desteklemektedir. 

 

2. ÖNERĠLER 

 

1. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin etkililiği konusunda daha fazla araĢtırmanın 

yapılması, sonuçların sınanması ve bu sonuçlara dayanarak genellemenin yapılması 

eğitimcilerin dikkatini çekecek ve bu yöntemin eğitim- öğretimde daha fazla 

kullanılmasını sağlayacaktır. 

2. ĠĢbirlikli öğrenme yöntemini uygulayacak öğretmen ve öğrenciler yöntem 

hakkında bilgilendirilmelidir. Aksi takdirde yöntemin etkinliği azalacaktır. Bu 

yüzden öğretmenler için seminerler, konferanslar, hizmet içi eğitim kursları 

düzenlenmelidir. ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin uygulandığı örnek etkinlik kitapları, 

CD, VCD‘ ler hazırlanmalı ve bunlardan öğretmenlerin yararlanması sağlanmalıdır. 

Öğrenciler ise uygulamaya baĢlamadan önce iĢbirlikli öğrenme yöntemini tanımalı 
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ve hazırlık çalıĢması yapmalıdırlar. 

3. Sınıfların fiziki Ģartları, öğrencilerin sayıları, sınıfın donanımı iĢbirlikli 

öğrenme yöntemine uygun olmalıdır. Yoksa yöntemden istenilen verim 

alınamayacaktır. 

4. Öğrencilerin etkinliklerde kullanacakları çalıĢma yaprakları, kazanımlara 

uygun olmalı ve iyi hazırlanmalıdır. Ders materyalleri, sunumlar, araç- gereçler, 

kaynaklar etkinliklere baĢlamadan önce hazır olmalıdır. Bunlar öğrencilerin 

kullanımına sunulmalıdır.  

5. Öğrenciler grup çalıĢması yaparken tartıĢırlar, konuĢurlar, birbirlerine 

öğretirler. Bunlar sınıfta gürültüye neden olabilir. Bu yüzden öğretmen gerekli 

gördüğü anlarda öğrencilerin motivasyonunu bozmayacak Ģekilde müdahale 

etmelidir. 

6. Eğitim – öğretimde daha çok iĢbirlikli öğrenme yöntemi uygulanmasına 

öğretmenler cesaretlendirilmelidir. Özellikle eğitim fakültesinde okuyan öğretmen 

adaylarına bu yöntem öğretilmelidir. Çünkü insanlar gittikçe bireyselleĢmekte, 

bencilleĢmekte, yardımlaĢmayı ve dayanıĢmayı unutmaktadır. Aynı zamanda 

insanların sosyal yönleri de zayıflamaktadır. Okullarda kullanılacak bu yöntem 

bahsedilen olumsuzlukları giderecektir. 

7. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yönelik olumlu tutumlarını artıracak 

aktif öğrenme yöntemlerinin kullanılması, özellikle de iĢbirlikli öğrenme yönteminin 

kullanılması, öğrenci baĢarısını artıracaktır. 

8. Kelime ĠliĢkilendirme Testleri hem bir teĢhis hem de ölçme ve 

değerlendirme yöntemi olarak Fen ve Teknoloji alanlarında çalıĢan akademisyen ve 

öğretmenler tarafından kullanılabilir. Bu kapsamda öğretmenleri bilgilendirme 

çalıĢması yapılabilir. 

9. ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ ünitesindeki bazı konuların 

öğrencilerin seviyesine uygunlukları MEB tarafından gözden geçirilebilir. 
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EK–1: BaĢarı Testi ile Ölçülecek Kazanımlar ve Kazanımları KarĢılayan 

MDTÜBT Soruları 

BaĢarı Testi ile ölçülecek Öğrenci Kazanımları
1
 , özellikleri ve kazanımları karĢılayan test 

maddeleri aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir.(KDS: Kazanım Değerlendirme Soruları)  

1. Yağmur ve Karın OluĢumu ve Yer Yüzünde Suyun Uğradığı DeğiĢimlerle Ġlgili 

Olarak Öğrenciler; 

Kazanım 

Değerlendirme 

Soruları (KDS) 

1.1 Yağmur, kar, buz, sis ve bulutun su olduğunu fark eder (BSB-7, 8; FTTÇ-15, 16). 1, 2, 3 

1.2 Suyun ısınınca buharlaĢtığını, buharın da soğuyunca yoğuĢtuğunu gösteren deney 

tasarlar (BSB-14, 15, 19). 
4 

 1.3 BuharlaĢma ile suyun havaya döndüğü ve yağıĢlarla buharlaĢmanın birbirini 

dengelediği çıkarımında bulunur.(BSB-7, 8, 22,FTTÇ-15, 16). 
5,10 

1.4 Su döngüsü ile yağıĢ–buharlaĢma dengesi arasında iliĢki kurar (BSB-7, 8, 22, 

23;FTTÇ-15, 16). 
6,10 

1.5 Su döngüsünün gerçekleĢmesi için enerji kaynağı gerektiği çıkarımında bulunur 

(BSB-7,22, 23; FTTÇ-15, 16). 
8 

1.6. Kökeni güneĢ olan enerji kaynaklarını açıklar (BSB-7, 23). 7 

1.7. GüneĢ enerjisinin yeryüzüne ıĢınlarla ulaĢtığını bilir. 9 

1.8. GüneĢ ıĢınlarının ulaĢtıkları maddeyi ısıttığını deneyle gösterir (BSB-14, 15,19). 12 

1.9. GüneĢ enerjisinin ısı enerjisine dönüĢtüğü sonucunu çıkarır (BSB-7, 22, 23; 

FTTÇ) 
11,12 

 

2. Isı ve Sıcaklık Kavramlarının Farkını Kavramak Ġçin Öğrenciler; KDS 

2.1 Sıcaklığı yüksek olan maddelerin temas ettiği soğuk maddeleri ısıttığını gösteren 

deney tasarlar (BSB-14, 15, 19; FTTÇ-5,31) 
13,14 

2.2 Aynı maddenin, az ısı verilince az, çok ısı verilince çok ısındığını deneyle gösterir 

(BSB-14, 15, 19; FTTÇ-4, 5). 
15 

2.3 Aynı miktar ısı verilince miktarı az olan maddenin çok, miktarı çok olan maddenin 

az ısındığını deneyle gösterir (BSB-14, 15, 19;FTTÇ-4, 5 
16 

2.4. Maddelerin yandığında ısı verdiğini gösteren deney tasarlar (BSB-14, 15, 19; 

FTTÇ- 14 ). 
17 

2.5. Isı ve sıcaklığın farkını gözlemlerine dayanarak açıklar (BSB-1, 5 ). 18 

2.6. Isınmak için kullanılan yakıtları listeler (BSB-3, 6; FTTÇ-29). 19,20 

2.7. Yakıtlardan elde edilen ısının harekete dönüĢebildiğini deneyle gösterir (BSB-14, 

15, 19; FTTÇ-4, 24, 29).  
21,22 

2.8. Isı birimlerinin joule ve kalori olduğunu bilir (BSB-18; FTTÇ-1). 23 

2.9. 1 joule ve 1 kalorinin büyüklüğünü günlük hayattan örnekler vererek açıklar. 24 

2.10. Joule ve kalori cinsinden verilmiĢ enerjileri birbirine dönüĢtürür(BSB-18;FTTÇ-

1 
25 

 

3. Isının Madde Üzerindeki Etkileri ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; KDS 

3.1 Isı-sıcaklık iliĢkisi deneyimlerinden, ısının maddeler üzerindeki en belirgin 

etkisinin ısınma-soğuma olduğu çıkarımını yapar (BSB-1, 5, 7). 
26 

3.2 Isı etkisiyle maddelerin hacimlerinin arttığını, gündelik hayattan örneklerle 

doğrular (BSB-1, 5, 7; FTTÇ-5). 
27,28 

3.3 Isı alma-verme ile genleĢme-büzülme arasında iliĢki kurar (BSB-5; FTTÇ-7). 28,29,30,31 

3.4 GenleĢmenin çevremizdeki olumlu ve olumsuz etkilerinin farkına varır (BSB-1, 2, 

7; FTTÇ-4, 5, 6, 7). 
29,32 

 

                                                 
1
 Buradaki kazanımlar, MEB Ġlköğretim 5. Sınıf Fen ve Teknoloji dersi müfredat programından alınmıĢtır. 

(BSB: Bilimsel Süreç Becerisi, FTTÇ: Fen Teknoloji-Toplum-Çevre) 
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4. BuharlaĢma-YoğuĢma ve Kaynama ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; KDS 

4.1 Sıvıların ısı alarak buharlaĢtığını ve buharın yoğuĢurken ısı verdiğini deneyle gösterir 

(BSB- 15; FTTÇ-15). 
33,34,37 

4.2 BuharlaĢmanın her sıcaklıkta olabileceğini gösteren deney tasarlar (BSB-14, 15, 19; 

FTTÇ-4). 
35,37 

4.3 Deney sonuçlarını kullanarak sıcaklık arttıkça buharlaĢmanın hızlanacağı çıkarımında 

bulunur (BSB-1, 7, 8, 16, 22, 23; FTTÇ-4, 5). 
36 

4.4 Bir sıvı kaynarken gözlemlerini ifade eder (BSB-1, 19, 22, 24). 38 

4.5 Kaynayan sudan çıkan kabarcıkların su buharı olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB-

14, 15, 19). 
40 

4.6 Kaynama ve buharlaĢma arasındaki farkı açıklar (BSB-5, 19, 22). 39 

 

5. Saf Maddelerin Kaynama Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; KDS 

5.1 Saf maddelerin kaynama sıcaklıklarının sabit olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB-

14, 15, 16, 19). 
41 

5.2 Kaynama sıcaklıklarına bakılarak sıvıların tanınabileceğini fark eder (BSB-5; FTTÇ-5, 

13). 
42 

5.3 Bilimsel ölçme sonuçlarının yer ve zaman değiĢse de birbirine yakın çıkacağını doğrular 

(BSB-22, 23, 24; FTTÇ-2). 
43 

5.4 Ölçmenin ve akılcılığın zan ve tahminden farkını açıklar (BSB-7, 8; FTTÇ-2). 44 

 

6. Saf Maddelerin Erime ve Donma Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; KDS 

6.1 Katıların ısı alarak eridiğini, sıvıların ısı vererek donduğunu fark eder (BSB-15; 

FTTÇ-15). 
45 

6.2 Saf bir maddenin erime-donma sıcaklığının sabit olduğunu deneyle gösterir (BSB-15). 46 

6.3 Aynı maddenin, erime sıcaklığının donma sıcaklığına çok yakın olduğunu deney 

sonuçlarından çıkarır (BSB-7, 19). 
47,46 

6.4 Erime-donma sıcaklıklarına bakarak, maddelerin tanınabileceğini bilir (FTTÇ-5) 47,48 

 

7. “Ağır” ve “Yoğun” Kavramları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; KDS 

7.1 Deneyimlerini kullanarak, suda batan ve suda yüzen maddelere örnekler verir (BSB-

1). 
49,50 

7.2 Suda yüzme-batma olayının tek baĢına kütle veya hacim ile açıklanamayacağını 

deneyle gösterir (BSB-5, 7). 
51 

7.3 EĢit hacimli, biri suda batan diğeri yüzen iki maddenin hangisinin kütlesinin daha 

büyük olacağını tahmin eder (BSB-8). 
52 

7.4 Batan maddenin yüzen maddeden daha yoğun olduğunu ifade eder (BSB-5). 53,54 

7.5 Yoğunluk tanımını ve birimini bilir (BSB-18). 55,56 

7.6 Yoğunluğun ayırt edici bir özellik olduğunu bilir. 57 

7.7 Yoğunluklar listesine bakarak farklı maddelerden yapılmıĢ eĢit hacimli cisimlerin 

kütlelerini karĢılaĢtırır (BSB-22, 23). 
58 

7.8 Suyun katı ve sıvı hâllerinin yoğunluk farkının suda yaĢayan canlılar için önemini 

açıklar (FTTÇ-16). 
59 

7.9 Yoğunluklar listesine bakarak farklı gereçlerin yapımı için uygun malzemeler önerir 

(FTTÇ-4). 
60 
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Ek–2: Maddenin DeğiĢim ve Tanınması Ünitesi BaĢarı Testi 

5.SINIF 

FEN VE TEKNOLOJĠ DERSĠ 

MADDENĠN DEĞĠġĠMĠ VE TANINMASI ÜNĠTESĠ BAġARI TESTĠ 

(ÖĞRENCĠ KAZANIMLARI DEĞERLENDĠRME SINAVITEST KĠTAPÇIĞI) 

Öğrencinin Adı ve Soyadı   : 

Öğrencinin Numarası   : 

Sınıfı : 

DĠKKAT: 

1. Test kitapçıklarını kontrol ederek, baskı hatası olan kitapçığın değiĢtirilmesi için öğretmeninize 

baĢvurunuz. 

2. Test kitapçığının ön yüzündeki açıklamaları okuyunuz. 

CEVAP KÂĞIDI ĠLE ĠLGĠLĠ AÇIKLAMA 

1. Cevap kâğıdı üzerine yapacağınız iĢaretlemelerde siyah kurĢun kalemden baĢka kalem kullanmayınız. 

2. Size verilen cevap kâğıdındaki bilgilerden adınız soyadınız ve sınıfınızı eksiksiz olarak 

doldurunuz  

3. Cevap kâğıdındaki cevaplar kısmına, cevaplarınızı kodlama yapınız 

 Cevaplarınızı cevap kâğıdındaki ilgili sütunlara aĢağıdaki örnekte olduğu gibi yuvarlağı, dıĢına 

taĢırmadan iĢaretleyiniz. YanlıĢ karalamalarınızı düzeltirken yuvarlağın içini temizce siliniz. 

ÖRNEK KODLAMA 

 

TEST KĠTAPÇIĞI ĠLE ĠLGĠLĠ AÇIKLAMA 

1. Bu test kitapçığında, FEN ve TEKNOLOJĠ testinden toplam 60 soru bulunmaktadır. 

Testin tümü için verilen cevaplama süresi 80 dakikadır. 

2. Her sorunun dört seçeneği vardır. Dört seçenekten sadece bir tanesi doğru cevaptır. Doğru bulduğunuz 

seçeneği cevap kâğıdında o soru için ayrılan yerde bularak iĢaretleyiniz. 

3. Size ayrı bir karalama kâğıdı verilmeyecektir. Test kitapçığınızın içindeki boĢ alanları karalama yapmak 

için kullanabilirsiniz. 

4. Cevabını bilmediğiniz sorular üzerinde fazla zaman kaybetmeden diğer sorulara geçiniz. 

Zamanınız kalırsa bu sorulara daha sonra dönebilirsiniz. 

5. Puanlamada doğru cevaplar değerlendirilecek olup yanlıĢ cevaplar dikkate alınmayacaktır. 

YanlıĢ cevaplar doğru cevapları götürmeyecektir. 

6. Sınavın bitiminde cevap kâğıdınızı ve soru kitapçığınızı öğretmeninize teslim etmeyi unutmayınız. 

BAġLAYINIZ DENĠLMEDEN TEST KĠTAPÇIĞINI AÇMAYINIZ. 
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SU HÂLDEN HÂLE GĠRER 

 

1. Kar- sis -yağmur - dolu -bulut-buz  

suyun farklı hallerindeki durumlarıdır. Maddenin halleri düĢünüldüğünde aĢağıdakilerin 

hangisinde su katı haldedir? 

A) Kar- sis –bulut  B) Kar-yağmur-sis 

C) Kar- dolu-buz  D) Sis – yağmur-bulut 

 

2. Bazı günlerde bol su buharı taĢıyan nemli havanın, su damlacıkları 

oluĢturarak yeryüzüne yakın yerlerde havada asılı kalmasına……………….. denir. 

Yukarıda boĢ bırakılan yere aĢağıdakilerden hangisi gelirse doğru olur? 

 A) kırağı       B) sis    C) dolu  D)kar 

 

3. Atmosfere yükselen su buharı soğuk hava tabakasıyla karĢılaĢırsa  küçük su 

damlacıklarına dönüĢür.Hava soğumaya devam ederse damlacıklar birleĢerek ağırlaĢır 

ve havada asılı kalamayarak …………….Ģeklinde yer yüzüne düĢer. 

Noktalı yere aĢağıdakilerden hangisi getirilmelidir? 

A)bulut  B)yağmur  C)dolu   D)kar 

 

4. Abdullah çaydanlıktaki suyu ocakta ısıtarak buharlaĢtırıyor. Bu buharın önüne 

de buzdolabından çıkardığı soğuk tepsiyi tutuyor. Su buharının soğuk tepsiye 

çarpmasıyla yoğunlaĢarak damlacıklar halinde aĢağı düĢtüğünü gözlüyor. 

Abdullah bu deneyle arkadaĢlarına ne anlatmak istemiĢtir? 

 

A)Suyun ısı alınca buharlaĢtığını 

B)Suyun hal değiĢimlerini 

C)Suyun yoğunlaĢtığını 

D)Suyun ısınınca buharlaĢtığını, su buharının soğuyunca yoğunlaĢtığını 
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5. Abdullah kapalı cam kaptaki suyu ısıtarak buharlaĢtırıyor. BuharlaĢan su 

buzla soğutulan kapağa çarparak tekrar damlacıklar Ģeklinde cam kaba dönüyor.  Cam 

kaptaki su miktarının hiç değiĢmediğini görüyor. Bu deneyden yola çıkarak Abdullah 

dünyadaki su miktarının değiĢmemesini su döngüsüyle nasıl açıklar? 

A) BuharlaĢan su miktarı ile yağıĢ birbirini dengeler. 

B) BuharlaĢan su miktarı ile yağmur birbirini dengeler. 

C) BuharlaĢan su miktarı önemli değildir. 

D) YağıĢ her zaman buharlaĢmadan fazladır. 

 

6.  

 

 

                  

 

 

 

Yukarıda verilen su döngüsüne ait Ģemadaki numaralı yerlere aĢağıdakilerden 

hangisi getirilmelidir? 

              1                    2                3 

A) BuharlaĢma        YağıĢ          BuharlaĢma 

B) BuharlaĢma       Yağmur         BuharlaĢma 

C) GüneĢ                  YağıĢ            YoğunlaĢma 

D) YoğunlaĢma        YağıĢ             BuharlaĢma 

 

 

 

Yeryüzündeki sular 

 

1 

2 

3 

Bulutların 
oluşması 
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7.   Bütün yakıtların oluĢmasını sağlayan enerjinin kökeni(kaynağı) 

aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Su Enerjisi    B)Rüzgâr Enerjisi 

C)GüneĢ Enerjisi     D)Kimyasal Enerji 

 

8. Su döngüsünün gerçekleĢmesi için enerjiye ihtiyaç vardır. Bu enerjinin 

kaynağın nedir? 

A) Su   B)Rüzgâr  C)Ay     D) GüneĢ 

 

9. GüneĢle ilgili bilgilerden hangisi yanlıĢtır? 

A) GüneĢ bizim ısı kaynağımızdır. 

B) GüneĢ bizim ıĢık kaynağımızdır. 

C) GüneĢ çevresine ıĢınlarla enerji yayar. 

D)GüneĢ yağmurlu havada çevremizi ısıtmaz. 

 

10. Doğadaki su döngüsü ile ilgili olarak aĢağıdakilerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Su döngüsü için güneĢ enerjisine ihtiyaç vardır. 

B)Doğada buharlaĢma ile yoğunlaĢma arasında bir denge vardır. 

C) Soğuk havalarda su döngüsü durur. 

D)Su döngüsü, yeryüzündeki suların buharlaĢmasıyla baĢlar. 

 

11. Denizlerde insanların yazın yüzmesinin sebebi aĢağıdakilerden 

hangisinde doğru olarak verilmiĢtir?                    

A)Yazın denizin temiz olması 

B) GüneĢ enerjisinin denizleri ısıtması  

C) Yazın tatilin çok olması 

D)GüneĢte insanların bronzlaĢması 

 

 



 135 

 

 

12.  

 

Yukarıdaki resimde ince kenarlı mercek kullanılarak siyah karbon kâğıdını güneĢ 

ıĢınları sayesinde yakan öğrenci neyi ispatlamak istemiĢtir? 

A)GüneĢ enerjisinin ısı enerjisine dönüĢebileceğini 

B)Karbon kâğıdı yakmak istemiĢtir. 

C)GüneĢin etkisi olmamıĢtır. 

D)Öğrenci oyun için yapmıĢtır. 

ISI ve SICAKLIK 

13.  Ahmet sabah kahvaltısında yumurtayı soymak isterken yumurtanın çok 

sıcak olduğunu hissediyor. Hemen bir kap içindeki soğuk suyun içine bırakıyor ve bir 

müddet sonra suyun ısındığını yumurtanın da soğuduğunu fark ediyor. 

Ahmet buradan hangi sonucu çıkaramaz? 

A)Sıcak maddeden soğuk maddeye ısı aktığını 

B)Maddeler arasında ısı alıĢveriĢi olduğunu 

C)Sıcak maddenin temas ettiği soğuk maddeyi ısıttığını 

D)Suyun sıcaklığında değiĢiklik olmadığını 
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14.  

 

 

 

 

 

Sıcaklıkları farklı A, B, C maddeleri birbiriyle temas ederse; 

I.A maddesi B maddesine ısı verir. 

II.A maddesi C maddesine ısı verir. 

III B maddesi hem ısı alır hem ısı verir. 

IV. A maddesi her iki maddeden ısı alır. 

V. Maddeler sıcaklığı eĢitlenince ısı alıĢveriĢi durur. 

Yukarıdaki ifadelerden hangileri gerçekleĢir? 

 

  A) I-II-III-IV  B)I-III-IV-V  C)I-II-III-V      D) I-II-IV-V 

 

15. Fatma A ve B beherine eĢit miktarda sıvı yağ koyarak A beherini 15 dk, B 

beherini 30 dk özdeĢ ısıtıcılarla ısıtıyor. 

Fatma yaptığı deney sonucunda aĢağıdakilerden hangisine ulaĢabilir?  

A)Maddenin sıcaklık artıĢı miktarına bağlıdır. 

B) Ġkisinin de ısıları eĢittir. 

C)Maddenin sıcaklık artıĢı ısınma süresine bağlıdır. 

D)A beherindeki yağ daha çok ısınmıĢtır. 

 

 

 

50 C° 

C 

 70 C˚ 

   B 
 

 

 

90 C˚ 

A 
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16.  

 

 

ÖzdeĢ iki ocakta aynı maddenin aynı sıcaklıktaki farklı miktarlarını 25 dk süre 

ile ısıtılıyor. Miktarı az olan maddenin sıcaklığının fazla olduğu ölçülüyor. Buradan 

deneyi yapan öğrenci hangi sonucu çıkarmalıdır? 

 

A)Ġkisinin de sıcaklığı eĢittir 

B)Miktarı az olan madde daha çok ısınmıĢtır. 

C)Miktarı fazla olan madde daha çok ısınmıĢtır. 

D)Miktarı çok olan maddenin sıcaklığı da fazladır. 

 

17. Laboratuardaki öğrenci iki ispirto ocağının bir tanesini yakıyor, diğerini 

yakmıyor ve üzerlerine aynı sıcaklıkta su koyuyor. Yanan ispirto ocağı suyu ısıtırken 

yanmayanda her hangi bir değiĢiklik olmuyor.  

Bu deney bize neyi kanıtlıyor? 

A)Maddeler yandığında ısı verirler. 

B)Yanmayan yakıt suyu ısıtıyor. 

C)Suyun ısınması için yakıta ihtiyaç yoktur. 

D)Yanan madde azalıyor 
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18. AĢağıdakilerden hangisi ısı ve sıcaklık arasındaki farklardan değildir? 

A)Isı bir enerji sıcaklık değildir. 

B)Isı kalorimetre ile sıcaklık termometre ile ölçülür. 

C)Isının birimi Joule, sıcaklığın birimi kaloridir. 

D)Isının birimi Joule, sıcaklığın birimi santigrat derecedir. 

19. AĢağıdakilerden hangisi sıvı yakıtlardan değildir? 

A)Benzin  B) Doğalgaz   C)Mazot         D)Gazyağı 

 

20. Kullanıldığımız da çevreye daha az zarar vermesi için aĢağıda yakıt 

türlerinden hangisini tercih etmeliyiz? 

A) Doğalgaz   B)Mazot  C)Benzin  D)Linyit 

21.  

 

 

ġekildeki düzeneği kuran öğrenci deney tüpünün içine az miktarda su koyarak 

tıpayı fazla sıkmadan kapatıyor. Deney tüpünü ısıtan öğrenci bir süre sonra tıpanın 

fırladığını görüyor. 

Öğrenci bu deneyle neyi kanıtlamıĢtır? 

A) Yakıtlardan elde edilen ısının harekete dönüĢebileceğini 

B)Deney tüpü sıkıca kapatılmadığında fırlayacağını 

C)Suyun tıpayı dıĢarıdan müdahale olmadan fırlatacağını 

D)Isınmanın camı genleĢtireceğini 
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22. AĢağıdakilerden hangisi yakıtlardan elde edilen ısı enerjisinin hareket 

enerjisine dönüĢtüğünü göstermez? 

A)Kaynayan tencerenin kapağının hareket etmesi 

B)Arabanın benzin yakarak hareket etmesi 

C)Çaydanlıktan çıkan buharın pervaneyi çevirmesi 

D)Su değirmeninde suyun çarkları döndürmesi 

 

23. Isının birimleri aĢağıdaki seçeneklerin hangisinde doğru olarak 

verilmiĢtir? 

 A) Santigrat -derece  B) Joule-cal  

C) Kalori-metre  D)Termometre 

 

24. Bir orta boy domates 25 kcal‘lik enerji, bir küçük boy portakal 49 kcal‘lik 

enerji içermektedir. 99 kcal‘lik enerjiye ihtiyacı olan Ahmet aĢağıdakilerden hangisini 

yerse bu enerjiyi alır? 

 

A)2 domates   B) 1 domates 1 portakal 

C) 2 portakal     D)2 domates 1 portakal  

 

25. 1 kg kömür yandığında 8 kj‘lik ısı verdiğine göre 4 kg kömür yandığında 

kaç kcal‘lık ısı enerjisi verir? 

 

 A)32    B)16   C)8   D)4 
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ISI MADDEYĠ ETKĠLER 

26. Isının maddeler üzerinde birçok etkisi vardır. Isının maddeler üzerindeki 

en belirgin etkisi hangi seçenekte verilmiĢtir? 

A)Isınma- Soğuma   B)GenleĢme-Büzülme 

C)Kaynama-BuharlaĢma  D)YoğunlaĢma-Erime 

 

27. AĢağıdakilerden hangisi ısının etkisiyle maddelerin hacimlerinin artığını 

gösteren örnek değildir? 

A)Yazın tellerin uzaması 

B)Sıcaklıkta balonun ĢiĢmesi 

C)Isıtılan kaptaki sıvı seviyesinin artması 

D)Araba lastiğinin ĢiĢirilmesi 

28. Ahmet 2 adet balonu aynı büyüklükte ĢiĢiriyor. Birisini kalorifer 

peteğinin altına diğerini de buzdolabına koyuyor.2 saat sonra iki balonu karĢılaĢtırıyor. 

Buzdolabındaki balon küçülürken diğer balon büyümüĢtür. 

Bu etkinlikten hangi sonuç çıkarılamaz? 

A)Gazların soğukta büzüleceği 

B)Gazların sıcakta genleĢeceği 

C)Gazların soğukta hacminin azalacağı 

D)Gazların sıcaklıkla hacminin değiĢmeyeceği 

 

29. I-Termometrenin yapılması 

        II-Kaynayan suyun taĢması 

        III-Kaynayan suyun buharlaĢması 

Yukarıdaki olaylardan hangisi sıvıların genleĢme özelliği ile ilgilidir? 

A)Yalnız I   B) I -II 

C)Yalnız-II   D) I, II, III 
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30. KıĢ mevsiminde döĢenen demiryollarındaki rayların arasında boĢluk 

bırakılmasının nedeni aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Rayların ısı aldığında kısalması 

B)Rayların ısı aldığında genleĢmesi 

C)Rayların soğukta genleĢmesi 

D)Trenlerin yavaĢ gitmesini sağlamak için 

 

 

 

31. Yazın çekilen elektrik tellerinin sarkık bırakılmasının sebebi nedir? 

 

A)KıĢın büzüldüğünde kopmasını önlemek için 

B)KıĢın büzülmesini önlemek için 

C)Rüzgârdan etkilenmemesi için 

D)Daha çok enerji taĢıması için 

 

 

 

32. AĢağıdakilerden hangisi genleĢmenin olumsuzluklarından değildir? 

A)Isınınca patlayan sprey kutuları. 

B) GenleĢme payı bırakılmamıĢ tren rayları. 

C)Ani ısınca kırılan camlar. 

D) Yazın uzayan elektrik telleri. 
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33.  1-Denizden çıkan insanın üĢümesi 

         II-Terleyen insanın bir süre sonra üĢümesi 

         III-Kolonya dökülen elin soğuması 

         IV-Ocakta ısıtılan çayın buharlaĢması 

Yukarıdaki olayların sebebi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Sıvılar buharlaĢırken çevresinden ısı alması 

B)Sıvılar buharlaĢırken çevresine ısı vermesi 

C)YoğunlaĢan sıvıların çevreden ısı alması 

D)YoğunlaĢan sıvıların çevresine ısı vermesi 

 

34. Ali dolaptan çıkardığı tepsiyi ve içindeki buzu kaynamakta olan 

çaydanlıktan çıkan su buharının önüne koyarak su buharını yoğunlaĢtırıyor. Buzların 

hızla eridiğini gören Ali‘nin kafasına Ģu soru takılıyor. Acaba bu buz erimek için gerekli 

olan ısıyı nereden almıĢtır? 

Ali‘nin sorusunun cevabı aĢağıdakilerden hangisi olmalıdır? 

A)Buz ısıyı ocaktan alıyor. 

B)Buz dıĢarıya ısı vererek eriyor. 

C)Buza, ısıyı yoğunlaĢan su buharı veriyor. 

D)Buz tepsiyi ısıtıyor. 

 

35. AyĢe aynı bezi dört eĢit parçaya bölerek ıslatıyor. Bezleri özdeĢ plastik 

kapların içine koyarak sıcaklıkları farklı olan sobanın kenarına, kalorifer peteğine, 

balkona, sınıfa bırakıyor. Ġki gün sonra tüm bezlerin kuruduğunu görüyor. 

AyĢe bu etkinlikle neyi kanıtlamıĢtır? 

A)Kalorifer peteğindeki bezin çabuk kuruduğunu. 

B)Sınıftaki bezin geç kuruduğunu. 

C)Bezdeki suyun her sıcaklıkta buharlaĢabileceğini  

D) Bezdeki suların plastik kaba aktığını. 
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36. ÖzdeĢ dört kaba eĢit miktarda farkı sıcaklıkta su koyarak 

gözlemleniyor.   

 I.kap=50C°  III. kap=70C° 

   II. kap=80C°  IV. kap=60C°   

 Bu kaplardaki buharlaĢma hızını çoktan aza doğru sıralanıĢı aĢağıdakilerden 

hangisidir? 

A)I, II, III, IV  B)II, III, IV, I  C)I, IV, III, II         D)III, II, I, IV 

37. Abdullah çaydanlıktaki suyu ocakta ısıtarak her sıcaklıkta buharlaĢtığını 

görüyor. Bu buharın önüne de buzdolabından çıkardığı soğuk tepsiyi tutuyor. Su 

buharının soğuk tepsiye çarpmasıyla suyun damlacıklar halinde aĢağı düĢtüğünü 

gözlüyor. 

Abdullah bu deneyden hangi sonuca ulaĢamaz? 

A)Suyun ısı alınca buharlaĢtığı 

B) Su buharının yoğunlaĢabileceği 

C) Suyun hal değiĢimleri  

D)Suyun her sıcaklıkta buharlaĢabileceği 

38. Suyu kaynatarak gözlemleyen bir öğrenci aĢağıdakilerden hangisinin 

kaynamaya ait bir özellik olmadığını fark eder? 

A)Kaynama aynı zamanda bir buharlaĢmadır. 

B)Kaynama belirli bir sıcaklıkta olur. 

C)Sıvının her yerinde gaz haline geçiĢ vardır. 

D)Kaynama süresince termometredeki sıcaklık artar. 

 

39. AĢağıdakilerden hangisi kaynama ve buharlaĢma arasındaki farklardan 

değildir? 

A)BuharlaĢma her sıcaklıkta, kaynama sabit sıcaklıkta olur. 

B)Kaynamada sıcaklık artırılabilir, buharlaĢmada sıcaklık artırılamaz. 

C) Sıcaklık artırıldığında buharlaĢma artar, kaynamada sıcaklık değiĢtirilemez. 

D)BuharlaĢmada sıcaklık artırılabilir, kaynamada sıcaklık değiĢmez. 
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40. Kaynayan sudan çıkan kabarcıklar aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Su buharı      B)Hava   C)Isı            D)Ocak gazı 

 

MADDENĠN AYIRT EDĠCĠ ÖZELLĠKLERĠ 

 

41. Üç farklı saf sıvıyı kaynatan öğrenci; Eterin 64 C° de, suyun 100 C° de ve 

Etil alkolün 78 C° de kaynadığını görüyor ve bu olayı defalarca tekrarlıyor ve aynı 

sonuca ulaĢıyor. 

Bu deneyle hangi seçenek kanıtlanmıĢtır? 

A)Saf maddenin kaynama sıcaklığı sabittir, değiĢmez. 

B)Saf maddeler kaynadıktan sonra sıcaklıkları artar 

C)Saf maddeler 100 C° de kaynar. 

D)Saf maddenin kaynama sıcaklığı değiĢebilir. 

 

42. AĢağıdakilerden hangisi maddenin ayırt edici özelliklerinden değildir? 

 

A)Kaynama noktası  B)Yoğunluk 

C)Donma noktası  D)Kütle 

 

43. Ġstanbul‘da bazı malzemeleri bilimsel yolla ölçerek alan Ahmet, 

KahramanmaraĢ‘ta aynı malzemeleri aynı Ģartlarda tekrar ölçüyor ve sonucun 

değiĢmediğini görüyor. 

Buradan Ahmet hangi çıkarımı yapmalıdır? 

A)Bilimsel ölçümlerin sonucu yer ve zamana göre değiĢmez. 

B)Bilimsel ölçümlerin sonucu yer ve zamana göre değiĢebilir. 

C)Bilimsel ölçümlerin sonucu değiĢebilir. 

D)Bilimsel ölçümlerin sonucunu hiçbir Ģey değiĢtiremez. 
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44. Ölçmeyi, akılcılığın zan ve tahmininden üstün kılan özellik 

aĢağıdakilerden hangisidir? 

A) Sonucun değiĢebilir olması 

B)Akılcılığın daha güvenilir olması 

C) Ölçmede sonucun kesin olması  

D)Tahminin sonuca daha yakın olması  

 

 

45. Katılar ısı alarak ... Sıvılar ısı vererek .... 

Yukarıda boĢ bırakılan yere hangi kelime çifti gelirse doğru olur? 

A)donar- erir   B)sıvı-buharlaĢır 

C)erir-donar   D)erir-kaynar 

 

 

 

46. Her maddenin kendine özgü erime ve donma sıcaklığı vardır. Bir 

maddenin ısı alarak eridiği sıcaklık ile ısı vererek donduğu sıcaklık aynıdır. 

Bu bilgileri veren öğretmenin sözlerinden hangi sonuç çıkarılamaz? 

A)Erime sıcaklığı maddelerin ayırt edici özelliğidir. 

B) Tüm maddeler aynı sıcaklıkta erir ve donarlar. 

C) Donma sıcaklığı maddenin ayırt edici özelliğidir. 

D)Maddelerin erime sıcaklığı donma sıcaklığına eĢittir. 
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47.  

Maddeler 
Kaynama 

noktası(C°) 

Erime 

noktası(C°) 

Donma 

noktası(C°) 

X 220 - 70 

Y 110 5 - 

V 70 - - 

Z - 70 - 

 

Yukarıdaki tabloya bakarak hangileri aynı maddelerdir? 

A)X-V   B)X-Z    C)Y-V   D)X-Y 

 

48.  

Saf Maddeler Erime Noktası (C°) 

KurĢun 327 

Demir 1535 

Bakır 1084 

Kükürt 119 

 

Ahmet tanımadığı bir maddenin 1084 C° de donduğunu fark ediyor. Sizce bu 

madde nedir? 

A)KurĢun  B)Demir   C)Bakır   D)Kükürt 

 

49. AĢağıdaki maddelerden hangisi suda yüzer? 

A)Mum  B)Silgi   C)KaĢık  D)Cam 

 

50. AĢağıdaki maddelerden hangisi suda batar? 

A)Tahta  B)Mum  C)Plastik top  D)KaĢık 
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51. Ahmet laboratuardaki leğeni su ile doldurarak içine kibrit çöpü, büyük odun, 

küçük alüminyum parçası ve büyük alüminyum parçası koyuyor. Alüminyum parçaları 

batarken kibrit ve odun yüzüyor. 

Ahmet bu deneyden hangi çıkarımı yapmalıdır? 

A)Maddelerin batma ya da yüzmesi tek baĢına hacmine ve kütlesine bağlı 

değildir. 

B)Maddelerin batması kütlelerine bağlıdır. 

C)Maddelerin yüzmesi hacimlerine bağlıdır. 

D)Maddelerin batması Ģekillerine bağlıdır. 

 

52. Aynı hacimdeki çinko parçası ile tahta parçası leğendeki suya bırakılıyor. 

Çinko parçası batarken tahta parçası yüzüyor. 

AĢağıdakilerin hangisi kesinlikle doğrudur? 

 

A)Tahtanın kütlesi fazladır. 

B)Çinkonun kütlesi fazladır. 

C)Ġkisinin kütleleri eĢittir. 

D)Kütleleri hakkında yorum yapılamaz. 

 

53. Farklı ağırlıktaki ve hacimdeki tahta, plastik, kaĢık, demir, çakıl taĢı, mum, 

silgi gibi maddeler suya bırakılıyor. Plastik, tahta, mum suda yüzerken kaĢık demir, 

çakıl taĢı, silgi gibi maddeler suda batıyor. Maddelerin yoğunluklarını 

karĢılaĢtırdığınızda aĢağıdaki seçeneklerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Demir tahtadan yoğundur. 

B)Mum silgiden yoğundur. 

C)Çakıl taĢı plastikten yoğundur. 

D)Batanlar yüzenlerden yoğundur. 
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54.  

 

 

 

 

 

Yukarıdaki maddelerden hangileri yoğunluğu 3 g/mL olan sıvıda yüzerler? 

A)K-L  B) Yalnız K      C)L-N         D) K-M    

 

 

55. Bir maddenin 1 mL hacminin kütlesine ne ad verilir?  

A) Kütle   B)Ağırlık  C)Yoğunluk    D)Hacim 

 

 

56. Yoğunluk birimi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)gr   B) cm      C)g/mL        D)m/s 

 

 

57. AĢağıdakilerden hangisi maddenin ayırt edici özelliğidir? 

A)Yoğunluk   B)Hacim 

C)Kütle   D)Ağırlık 

 

 

 

 

Madde Yoğunluk(g/mL) 

K 0,9 

L 4 

M 1,5 

N 6 
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58. Çinkonun yoğunluğu              =7,00 g/mL 

   Bakırın yoğunluğu                 =8,90 g/mL 

   Alüminyumun yoğunluğu      =2,70 g/mL 

   Altının yoğunluğu                  =19,30 g/mL 

Bu dört maddeden eĢit hacimli bilye yapılsaydı, kütlelerinin büyüklüğü, 

küçükten büyüğe hangi seçenekte doğru sıralanmıĢtır? 

A)Alüminyum, Bakır, Altın, Çinko 

B) Alüminyum, Çinko, Bakır, Altın  

C) Altın, Bakır, Çinko, Alüminyum 

D)Bakır, Altın, Alüminyum, Çinko 

 

59. AĢağıdaki bilgilerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Su yüzeyden donmaya baĢlar. 

B)Buzun yoğunluğu suyun yoğunluğundan küçüktür. 

C)KıĢın suların üstünün buzlanması alttaki canlıların yaĢamasına olanak sağlar.  

D)KıĢın buzlar suyun derinliklerine batar ve orada erir. 

 

60. Teknelerde tahtanın kullanılmasının sebebi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A) Tahtanın ucuz olması  

B) Tahtanın sağlam olması  

C) Suyun yoğunluğunun tahtanın yoğunluğundan az olması 

D)Tahtanın yoğunluğunun suyun yoğunluğundan az olması 

 

TEST BĠTTĠ. 

CEVAPLARINIZI KONTROL EDĠNĠZ
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EK-3: Fen ve Teknoloji(FT) Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

FEN VE TEKNOLOJĠ(FT) DERSĠNE YÖNELĠK TUTUM ÖLÇEĞĠ 

ADI SOYADI  :           NO  : 

OKULUNUZ ADI  :     SINIF  :  

CĠNSĠYET    : KIZ ( ) ERKEK ( ) 

AÇIKLAMA 

Sevgili öğrenciler; aĢağıda fen ve teknoloji dersi ile ilgili duygu ve düĢüncelerinizi 

öğrenmek amaçlı 20 sorulu bir ölçek verilmiĢtir. Her maddeyi okuyarak sizce en doğru olan 

seçeneğe ―X‖ iĢareti koyunuz. Lütfen gerçek düĢüncelerinizi belirtiniz. 

Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yönelik Tutum Maddeleri 

K
A

T
IL

IY
O

R
U

M
 

F
ĠK

R
ĠM

 Y
O

K
 

K
A

T
IL

M
IY

O
R

U
M

 

1. Fen ve Teknoloji dersinden iyi notlar alacağımı düĢünürüm.    

2. Fen ve Teknoloji dersinde ilginç bilgiler öğrenmek bende merak uyandırır.    

3. Okulda daha az Fen ve Teknoloji dersi yapmak isterdim.    

4. Zorunlu olmasam Fen ve Teknoloji dersine girmezdim.    

5. Fen ve Teknoloji ders saatinin gelmesini dört gözle beklerim.    

6. Fen ve Teknoloji dersini okuldaki pek çok dersten daha az severim.    

7. Fen ve Teknoloji dersinde baĢarısız olduğumu düĢünürüm.    

8. Fen ve Teknoloji dersinde yeni teknolojik geliĢmeler öğrenmek bende 

heyecan uyandırmaz.  

   

9. Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konuları öğrenmekte zorlanırım.    

10. Fen ve Teknoloji dersinde iĢlenen konuların günlük hayatta bana yararlı 

olması hoĢuma gider. 

   

11. Fen ve Teknoloji konularının yeni teknolojik geliĢmeler hakkında bilgi 

vermesi bende merak uyandırır. 

   

Fen ve Teknoloji dersinde yapılan etkinliklere yönelik tutum maddeleri 

12. Fen ve Teknoloji ile ilgili bilmediğim bir konuyu etkinlik yaparak 

öğrenmek isterim. 

   

13. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanın sıkıcı olduğunu düĢünürüm.    

14. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmayı dört gözle beklerim.    

15. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanın konuları anlamak için gerekli 

olduğunu düĢünürüm. 

   

16. Fen ve Teknoloji ile ilgili yaptığımız etkinlikleri anlamaya çalıĢmanın 

zaman kaybı olduğunu düĢünürüm. 

 

 

  

17. Fen ve Teknoloji dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanın faydalı 

olduğunu düĢünürüm. 

   

18. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yaparken geçen saatlerin zaman kaybı 

olduğunu düĢünürüm. 

   

19. Fen ve Teknoloji dersinde daha az etkinlik yapılmasını isterim.    

20. Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadığım konuları etkinlik yaparak daha 

kolay anlarım. 
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Ek-4: Kelime ĠliĢkilendirme Testi 

 

 

KELĠME ĠLĠġKĠLENDĠRME TESTĠ(KĠT) 

ADI  : 

SOYADI : 

NO  : 

SINIFI  : 

OKULU : 

AÇIKLAMALAR: 

1. Kelime ĠliĢkilendirme Testi ―Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması‖ Ünitesiyle 

ilgili kavramlar içermektedir. 

2. Her bir sayfada bir kavram on kere yazılmıĢtır, o kavramlarla ilgili 

yazabildiğiniz kadar cevap …………..yere yazabilirsiniz. 

3. Koyu harfle yazan kavramlara cevap vermeden önce her seferinde içerinizden 

mutlaka okuyunuz 

4. Her bir kavram için 60 saniye süreniz vardır. 

5. ‖Sayfayı çeviriniz‖ uyarısı yapıldıktan sonra diğer sayfaya geçebilirsiniz. Yeni 

kelime ile ilgili olarak aklınıza gelen kavramaları yazınız. 

6.Kelime ĠliĢkilendirme Testinde 10 tane kavram vardır. Eksik ve yanlıĢlık varsa 

lütfen öğretmeninize baĢvurunuz. 
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KAVRAM 1 

 

 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

Madde:……………………………. 

 

 



 153 

 

 

KAVRAM 2 

 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 

Enerji:……………………………. 
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KAVRAM 3 

 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 

SU:…………………………………… 
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KAVRAM 4 

 

 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 

Hal DeğiĢim:………………………………. 
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KAVRAM 5 

 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 

Isı:………………………………….. 
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KAVRAM 6 

 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 

Sıcaklık:……………………………….. 
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KAVRAM 7 

 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 

Su Döngüsü:………………………….. 
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KAVRAM 8 

 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 

Ayırt Edici Özellikler:…………………………… 
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KAVRAM 9 

 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 

GüneĢ:……………………………… 
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KAVRAM 10 

 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 

Yoğunluk:…………………………… 
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Ek–5: Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine Uygun Ders Planı 

 

ÖĞRENCĠ TAKIMLARI BAġARI BÖLÜMLERI TEKNĠĞĠ ĠLE ĠLGĠLĠ 

DERS PLANI 

Ünitenin Adı: Maddenin DeğiĢimi ve Tanınması 

Bölümler ve süreleri:1- Su Halden Hale Girer (320 dk yani 8 ders saati) 

       2- Isı ve Sıcaklık (240 dk yani 6 ders saati) 

      3- Isı Maddeleri Etkiler (400 dk yani 10 ders saati) 

       4- Maddenin Ayırt Edici Özellikleri (480 dk 12 ders saati) 

1-AMAÇ 
Bu ünitenin amacı öğrencilerin doğada su döngüsü ve güneĢ temaları 

etrafında ısının bir enerji türü olduğunu ve baĢka enerjilere dönüĢebileceğini 

sezdirdikten sonra ısı – sıcaklık kavram ikilisini iliĢkilendirmek; ısının 

madde üzerindeki etkilerini gözden geçirirken bu iliĢkiyi içselleĢtirmek; 

genleĢme – büzülme ve hal değiĢimi olgularının gündelik hayattaki anlam ve 

önemini vurgulamak ve maddenin kendi özgün niteliklerini kullanarak nasıl 

tanınabileceği konusuna bir giriĢ yapmaktır. (MEB Fen ve Teknoloji dersi 

müfredat programından alınmıĢtır.) 

 

Ünitenin Odağı: Bu ünite, enerji ve ısı kavramalarının sınıf içi ve dıĢı 

deneyimlerle sezdirilmesi, bu deneyimler sırasında bilimsel bakıĢın bazı 

temel yönlerinin hissettirilmesi, ölçmelerin sonucunda verilerin toplanması 

kaydı sunumu ve yorumlanması öğrencinin belki ilk defa karĢılaĢtığı ısı ve 

yoğunluk gibi, doğrudan ölçülmediği halde bir birim ile ifade edilen 

büyüklerin tanıtımı odaklıdır. (MEB Fen ve Teknoloji dersi müfredat 

programından alınmıĢtır.) 

 

Kazanımlar: 

Bu ünitede toplam 49 kazanım yer almaktadır bu kazanımların her birinin 

kazanılması için çalıĢma yaprakları hazırlanmıĢtır. 

Bu ünitede kazandırılacak öğrenci kazanımları ve bu kazanımları kazanmak için 

hazırlanmıĢ çalıĢma kâğıtları tablosu (Ç.K= ÇalıĢma Kâğıtları) 

1. Yağmur ve Karın OluĢumu ve Yer Yüzünde Suyun Uğradığı DeğiĢimlerle Ġlgili 

Olarak Öğrenciler; 

Ç. K 

1.1 Yağmur, kar, buz, sis ve bulutun su olduğunu fark eder (BSB-7, 8; FTTÇ-15, 16). 1 

1.2 Suyun ısınınca buharlaĢtığını, buharın da soğuyunca yoğuĢtuğunu gösteren deney 

tasarlar (BSB-14, 15, 19). 
2 
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 1.3 BuharlaĢma ile suyun havaya döndüğü ve yağıĢlarla buharlaĢmanın birbirini 

dengelediği çıkarımında bulunur.(BSB-7, 8, 22,FTTÇ-15, 16). 
2,3 

1.4 Su döngüsü ile yağıĢ–buharlaĢma dengesi arasında iliĢki kurar (BSB-7, 8, 22, 23;FTTÇ-

15, 16). 
3 

1.5 Su döngüsünün gerçekleĢmesi için enerji kaynağı gerektiği çıkarımında bulunur (BSB-

7,22, 23; FTTÇ-15, 16). 
3 

1.6. Kökeni güneĢ olan enerji kaynaklarını açıklar (BSB-7, 23). 4 

1.7. GüneĢ enerjisinin yeryüzüne ıĢınlarla ulaĢtığını bilir. 4,5 

1.8. GüneĢ ıĢınlarının ulaĢtıkları maddeyi ısıttığını deneyle gösterir (BSB-14, 15,19). 5 

1.9. GüneĢ enerjisinin ısı enerjisine dönüĢtüğü sonucunu çıkarır (BSB-7, 22, 23; FTTÇ) 5 

2. Isı ve Sıcaklık Kavramlarının Farkını Kavramak Ġçin Öğrenciler;  

2.1 Sıcaklığı yüksek olan maddelerin temas ettiği soğuk maddeleri ısıttığını gösteren deney 

tasarlar (BSB–14, 15, 19; FTTÇ-5,31) 
6 

2.2 Aynı maddenin, az ısı verilince az, çok ısı verilince çok ısındığını deneyle gösterir 

(BSB–14, 15, 19; FTTÇ-4, 5). 
7 

2.3 Aynı miktar ısı verilince miktarı az olan maddenin çok, miktarı çok olan maddenin az 

ısındığını deneyle gösterir (BSB–14, 15, 19;FTTÇ–4, 5 
8 

2.4. Maddelerin yandığında ısı verdiğini gösteren deney tasarlar (BSB–14, 15, 19; FTTÇ- 

14 ). 
9 

2.5. Isı ve sıcaklığın farkını gözlemlerine dayanarak açıklar (BSB–1, 5 ). 10 

2.6. Isınmak için kullanılan yakıtları listeler (BSB–3, 6; FTTÇ–29). 11 

2.7. Yakıtlardan elde edilen ısının harekete dönüĢebildiğini deneyle gösterir (BSB–14, 15, 

19; FTTÇ–4, 24, 29).  
12,26 

2.8. Isı birimlerinin joule ve kalori olduğunu bilir (BSB–18; FTTÇ–1). 13 

2.9. 1 joule ve 1 kalorinin büyüklüğünü günlük hayattan örnekler vererek açıklar. 14 

2.10. Joule ve kalori cinsinden verilmiĢ enerjileri birbirine dönüĢtürür (BSB–18; FTTÇ-1). 14 

3. Isının Madde Üzerindeki Etkileri ile Ġlgili Olarak Öğrenciler;  

3.1 Isı-sıcaklık iliĢkisi deneyimlerinden, ısının maddeler üzerindeki en belirgin etkisinin 

ısınma-soğuma olduğu çıkarımını yapar (BSB–1, 5, 7). 
15 

3.2 Isı etkisiyle maddelerin hacimlerinin arttığını, gündelik hayattan örneklerle doğrular 

(BSB–1, 5, 7; FTTÇ–5). 
15 

3.3 Isı alma-verme ile genleĢme-büzülme arasında iliĢki kurar (BSB–5; FTTÇ–7). 21 

3.4 GenleĢmenin çevremizdeki olumlu ve olumsuz etkilerinin farkına varır (BSB–1, 2, 7; 

FTTÇ–4, 5, 6, 7). 
15 

4. BuharlaĢma-YoğuĢma ve Kaynama ile Ġlgili Olarak Öğrenciler;  

4.1 Sıvıların ısı alarak buharlaĢtığını ve buharın yoğuĢurken ısı verdiğini deneyle gösterir 

(BSB- 15; FTTÇ–15). 
16 

4.2 BuharlaĢmanın her sıcaklıkta olabileceğini gösteren deney tasarlar (BSB-14, 15, 19; 

FTTÇ 4). 
16 

4.3 Deney sonuçlarını kullanarak sıcaklık arttıkça buharlaĢmanın hızlanacağı çıkarımında 

bulunur (BSB–1, 7, 8, 16, 22, 23; FTTÇ-4, 5). 
16 

4.4 Bir sıvı kaynarken gözlemlerini ifade eder (BSB-1, 19, 22, 24). 17 

4.5 Kaynayan sudan çıkan kabarcıkların su buharı olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB-

14, 15, 19). 
27 
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4.6 Kaynama ve buharlaĢma arasındaki farkı açıklar (BSB-5, 19, 22). 17 

5. Saf Maddelerin Kaynama Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler;  

5.1 Saf maddelerin kaynama sıcaklıklarının sabit olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB-

14, 15, 16, 19). 
17 

5.2 Kaynama sıcaklıklarına bakılarak sıvıların tanınabileceğini fark eder (BSB-5; FTTÇ-5, 

13). 
17 

5.3 Bilimsel ölçme sonuçlarının yer ve zaman değiĢse de birbirine yakın çıkacağını 

doğrular (BSB-22, 23, 24; FTTÇ-2). 
 

5.4 Ölçmenin ve akılcılığın zan ve tahminden farkını açıklar (BSB-7, 8; FTTÇ-2).  

6. Saf Maddelerin Erime ve Donma Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler;  

6.1 Katıların ısı alarak eridiğini, sıvıların ısı vererek donduğunu fark eder (BSB-15; FTT 

15). 
19 

6.2 Saf bir maddenin erime-donma sıcaklığının sabit olduğunu deneyle gösterir (BSB-15). 19 

6.3 Aynı maddenin, erime sıcaklığının donma sıcaklığına çok yakın olduğunu deney 

sonuçlarından çıkarır (BSB-7, 19). 
20 

6.4 Erime-donma sıcaklıklarına bakarak, maddelerin tanınabileceğini bilir (FTTÇ-5) 20 

7. “Ağır” ve “Yoğun” Kavramları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler;  

7.1 Deneyimlerini kullanarak, suda batan ve suda yüzen maddelere örnekler verir (BSB-1). 22 

7.2 Suda yüzme-batma olayının tek baĢına kütle veya hacim ile açıklanamayacağını 

deneyle gösterir (BSB-5, 7). 
22 

7.3 EĢit hacimli, biri suda batan diğeri yüzen iki maddenin hangisinin kütlesinin daha 

büyük olacağını tahmin eder (BSB-8). 
23 

7.4 Batan maddenin yüzen maddeden daha yoğun olduğunu ifade eder (BSB-5). 23 

7.5 Yoğunluk tanımını ve birimini bilir (BSB-18). 23 

7.6 Yoğunluğun ayırt edici bir özellik olduğunu bilir. 23 

7.7 Yoğunluklar listesine bakarak farklı maddelerden yapılmıĢ eĢit hacimli cisimlerin 

kütlelerini karĢılaĢtırır (BSB-22, 23). 
25 

7.8 Suyun katı ve sıvı hâllerinin yoğunluk farkının suda yaĢayan canlılar için önemini 

açıklar (FTTÇ-16). 
24 

7.9 Yoğunluklar listesine bakarak farklı gereçlerin yapımı için uygun malzemeler önerir 

(FTTÇ-4). 
24 

 

 

 

2-ÖĞRETĠM ARAÇ VE GEREÇLERĠ 

 

Öğretmen iĢbirlikli öğrenme yöntemi ile iĢleyeceği ―Maddenin DeğiĢimi ve 

Tanınması ünitesinde ki konuların öğrenci kazanımlarına uygun olarak öğrencilere 

çalıĢma kâğıtları ve öğrencilerin sınıfta kullanacağı eğitim öğretim materyallerini 

hazırlar. 
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3-ĠġLEM 

 

Bu bölüm de öğretme ve grup çalıĢması olmak üzere iki aĢamada gerçekleĢtirir. 

a. Öğretme: Her hafta ilk olarak öğretmen, öğretilecek konu ile ilgili sınıfta, araç 

ve gereç tanıtımı, konunun kısa bir Ģekilde anlatılması, konunun video ile sunulması gibi 

faaliyetleri gerçekleĢtirerek konunun özetini öğrencilere sunar. 

b. Grup çalıĢması: Öğrenciler her derste akademik baĢarı ve cinsiyete göre 

heterojen olan dört veya beĢerli üye sahip kendi gruplarında, yüz yüze etkileĢimi 

gerçekleĢtirecek Ģekilde küme oluĢtururlar. Öğretmen belirlenen kazanımları 

kazanmaları için kitaptaki konu ile ilgili bölümleri okumalarını ister ya da deney 

yapılacaksa deney malzemelerini vererek deneyi yapmalarını ister. Bu iĢlemden sonra 

öğrenciler ikili olarak birbirlerini dinlerler.  Sonra tüm grup üyeleri birbirlerine yardımcı 

olurlar. Öğretmen çalıĢma kâğıtlarını dağıtır. ÇalıĢma kâğıtları konuyu anlamak için 

hazırlık soruları, okuma parçaları, deneyler ve farklı problemler içerir. Öğrenciler önce 

ikili olarak çalıĢma kâğıtlarında birlikte çalıĢırlar. Ġkili üyeler çalıĢma kâğıdı üzerinde 

bilgileri tartıĢır ve anlaĢırlarsa sonucu çalıĢma kâğıdına yazarlar. Sonra çalıĢma kâğıtları 

üzerinde çalıĢma tamamlandıktan sonra tüm grup üyeleri ortak bir karara varmak için 

birbirlerinin cevaplarını kontrol ederler, yanlıĢlarını düzeltiler, tartıĢtılar ve grubun ortak 

sonucuna varırlar ve çalıĢma kâğıdına grubun sonucunu yazarlar. Tüm gruplar bu iĢlemi 

gerçekleĢtirdikten sonra öğretmen rastgele belirlediği bir grubun sözcüsüne grubun 

kararının sınıfa iletmesinin ister. Grubun kararına doğruda olsa yanlıĢ ta olsa öğretmen 

hemen müdahale etmez ve diğer gruplara da söz hakkı verir. Gruplardan doğru cevap 

geliyorsa diğer kazanımlara geçilir. YanlıĢ cevap geliyorsa ek süre verilir ve tekrar 

cevaplanması istenir hala yanlıĢ cevap geliyorsa öğretmen tüm sınıfa doğru cevabı 

anlatır. Tüm kazanımlarda bu iĢlemler gerçekleĢtirilecektir. 

 

4. DEĞERLENDĠRME 

Öğrencilere her konu bitiminde bireysel olarak konu izleme testi verilecek ve bu 

izleme testinden aldıkları puana göre geliĢim puanları hesaplanacaktır. 

 Değerlendirmenin sonunda birinci olan grup üyelerinin tamamına ödüller 

verilecektir. 
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Ek-6: Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğine Uygun ÇalıĢma  

Yaprakları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Suyun Halleri Adları 

Katı  

Sıvı  

Gaz  
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ÇalıĢma Kâğıdı 2 

DENEY 1 

Suyun BuharlaĢması ve YoğunlaĢması 

Amaç: Suyun ısınınca buharlaĢtığını görmek 

 BuharlaĢan suyun soğuyunca yoğunlaĢtığını görmek 

Araç ve Gereçler: 

1.  Bir tane beher 

2. Su 

3. Buz 

4.1 adet ispirto ocağı 

5.Tepsi 

 

Deneyin YapılıĢı: 

 

1. Beherlere bir miktar su koyarak ispirto ocağı ile kaynatana kadar ısıtınız. 

2. Kaynayan suyun üzerine (su buharının) önüne üzerinde buz taneleri bulunan 

soğuk tepsiyi tutunuz. 

3.Beherin kapağını kapatarak suyu ısıtmaya devam ediniz. 

TartıĢma Soruları: 

 

1-Su ısınınca ne oldu? 

 

 

2-Buhar soğuyunca ne oldu? 

 

 

3-Beherin kapağı kapatıldığında ne gözlemlediniz yazınız 
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ÇalıĢma Kâğıdı 3 

 

Konu: Su Döngüsü 

 

AĢağıdaki Ģekil su döngüsünü göstermektedir. Döngüde yer alan kelimeleri ve 

Ģekillerin adlarını cümledeki uygun boĢluklara yerleĢtiriniz?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-Su döngüsünün gerçekleĢmesi için ...................ihtiyaç vardır. 

Bu enerji ............ tarafından sağlanır. 

2-GüneĢin etkisiyle yer üstü ve yer altı sularında  .................. olur. 

3-YoğunlaĢan su  ................. olarak yer yüzüne döner 

4-BuharlaĢan su soğuk hava tabakasıyla karĢılaĢınca .................. 

5-BuharlaĢma ve YağıĢ arasında  ....................  vardır. 

6-BuharlaĢma ile su  ..............  döner. 

7-YağıĢla su  ........................ iner. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 4 

 

 

Soru: Kökeni güneĢ olan enerji kaynakları nelerdir. Sıralayınız? 

 

 

 

 

1-…………………….. 2-…………………………. 3-……………………… 

 

 

 

4-…………………….. 5-………………………… 6-……………………….. 

 

 

 

 

 

 

Soru: GüneĢle ilgili bilgilerinizi maddeler halinde yazınız. 

 

1.    

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

5. 

 

6. 

 

7. 
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ÇalıĢma Kâğıdı:5 

 

DENEY 2 

 Enerji DönüĢümleri 

Amaç: GüneĢ enerjisini ısı enerjisine dönüĢtürmektir. 

 

Araç ve Gereçler: 

 

1. Siyah karbon kâğıdı 

2. Ġnce kenarlı mercek 

 

 

Deneyin YapılıĢı: 

 

 

1.   GüneĢli bir havada yukarıdaki resimdeki gibi ince kenarlı mercek 

kullanılarak siyah karbon kâğıdını güneĢ ıĢınları sayesinde yakılmaya çalıĢılır.  

 

TartıĢma Soruları 

1. GüneĢ ıĢınları karbon kâğıdını ısıttı mı? 

2. GüneĢ enerjisi hangi enerji türüne dönüĢtü? 

3. Mercek güneĢ ıĢınlarını topladı mı? 

CEVAPLAR: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 6 

DENEY 3 

Isı AlıĢ VeriĢi 

Amaç: Sıcaklığı yüksek olan maddelerin temas ettiği soğuk maddelerle ısı alıĢ veriĢini 

gözlemek 

 

Araç ve Gereçler: 

1. Sıcak Su, Soğuk Su 

2. 3 adet Beher ya da balonjoje 

3. 3 adet termometre 

 

 Deneyin YapılıĢı: 

 

1. Sıcak suyun sıcaklığını ölçünüz 

2. Soğuk suyun sıcaklığını ölçünüz 

3. Sıcak ve soğuk sudan aynı miktarda olarak 3. kapta birleĢtiriniz ve sıcaklığını 

ölçünüz 

 

 TartıĢma Soruları: 

1. Tüm suların sıcaklıkları farklı mı? 

2. KarıĢtırılan su soğuk sudan daha sıcak, sıcak sudan daha soğuk mu? 

3. Sular arasında ısı alıĢ veriĢi oldu mu sıcaklık hangi maddede hangisine aktı?  

CEVAPLAR: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 7 

DENEY 4 

Aynı Miktardaki Sıvılarda Isı DeğiĢimi 

Amaç: Aynı maddenin az ısı verilince az, çok ısı verilince çok ısındığını göstermek 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġki özdeĢ ispirto ocağı 

2. Ġki üçayak bağlantı materyalleri 

3. Su 

4.Ġki adet beher 

5.Ġki adet termometre 

  Deneyin YapılıĢı: 

1. Ġki behere aynı maddeden aynı miktarları konulur. 

2. Ġlk sıcaklıkları ölçülür. 

3. A beheri 15 dk, B beheri 25 dk ısıtıldıktan sonra sıcaklıkları ölçülür ve not 

edilir. 

4.Son sıcaklıkları kaydedilir. 

 

 TartıĢma Soruları: 

1. Sıcaklıklar birbirinden farklı mı? 

2. Hangi beherin sıcaklığı daha fazladır? 

3. Buradaki sıcaklık farkı neden kaynaklanmaktadır. Sonuç bölümüne yazınız 

 

SONUÇ: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 8 

DENEY 5 

Farklı Miktardaki sıvıların sıcaklıkları 

Amaç: Aynı maddenin farklı miktardaki sıvılarına eĢit miktarda ısı verilirse son 

sıcaklıklarındaki değiĢimi gözlemlemek. 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġki özdeĢ ispirto ocağı 

2. Ġki üçayak bağlantı materyalleri 

3. Su 

4.Ġki adet beher 

5.Ġki adet termometre 

Deneyin YapılıĢı: 

1. Ġki behere aynı maddenin farklı miktarları konulur. 

2. ÖzdeĢ ısıtıcılarla 25 dk her ikisi de ısıtılır. 

3. 25 dk sonunda termometre ile sıcaklıkları ölçülür. 

TartıĢma Soruları: 

1. Sıcaklıklar birbirinden farklı mı? 

2. Deneyi sonuçlandırarak deneyin sonuç kısmını doldurunuz. 

SONUÇ: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 174 

ÇalıĢma Kâğıdı 9 

DENEY 6 

Maddeler Yandığında Isı Verir 

Amaç: Maddeler yandığında ısı verdiğini gösteren deney tasarlamak 

 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġki özdeĢ ispirto ocağı 

2. Ġki üçayak bağlantı materyalleri 

3. Su 

4.Ġki adet beher 

5.Ġki adet termometre 

  

Deneyin YapılıĢı: 

1. Ġki behere aynı maddeden aynı miktarları konulur. 

2. Ġlk sıcaklıkları ölçülür. 

3.ÖzdeĢ ispirto ocağının bir tanesi yakılır diğeri yakılmaz ve 10 dk sonra 

sıcaklıkları ölçülür. 

4.Son sıcaklıkları kaydedilir. 

  

TartıĢma Soruları: 

1. Sıcaklıklar birbirinden farklı mı? 

2. Hangi beherin sıcaklığı daha fazladır? 

3. Buradaki sıcaklık farkı neden kaynaklanmaktadır. Sonuç bölümüne yazınız 

 

SONUÇ: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 10 

 

Isı ve Sıcaklığın farkını gözlemlere dayanarak maddeler halinde sıralayınız. 

 

 

 

SICAKLIK      ISI 

 

*       * 

*       * 

*       * 

*       * 

*       *                                                                

*       * 

*       * 

*       * 

*       * 
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ÇalıĢma Kâğıdı 11 

 

 

Soru: Isınmak için kullanılan yakıtlar nelerdir. Sıralayınız? 

 

1-………………     2-…………………     3-………………… 

 

4-………………     5-…………………     6-…………………. 

 

7-………………    8-…………………     9-………………… 

 

 

 

 

Yakıtların Halleri Yakıtların Adları 

Katı  

Sıvı  

Gaz  
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ÇalıĢma Kağıdı 12 

DENEY 7 

Yakıtlardan elde edilen Isının Harekete DönüĢmesi 

Amaç: Yakıtlardan elde edilen ısının harekete dönüĢebileceğini göstermek. 

Araç ve Gereçler: 

1. ispirto ocağı 

2. Üçayak ve bağlantı materyalleri 

3. Su 

4. Cam tüp ve mantar(tıpa) 

   

 Deneyin YapılıĢı: 

1. ġekildeki düzeneği kurunuz  

2.  Deney tüpünün içine az miktarda su koyarak tıpayı fazla sıkmadan 

kapatınız.  

3. Deney tüpünü ispirto ocağı ile ısıtınız 

 

 

TartıĢma Soruları: 

1.  Bir süre ısıttıktan sonra tıpa fırladı mı? 

2. Fırlayan tıpa enerjiyi nereden aldı? 

3. Çevremizde yakıtlardan elde edilen enerjinin hareket enerjisine 

dönüĢtüğünü gösteren örnekler verebilir misiniz? 

      

 SONUÇ: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 13 

 

Isı birimleri nelerdir? Yazınız. 

 

…………………….. 

 

…………………….. 

 

 

Sıcaklık birimleri nelerdir? Yazınız. 

 

…………………….. 

 

…………………….. 

 

……………………. 

 

…………………… 

 

 

 

 

1 joule ve 1 kalorinin büyüklüğüne günlük hayattan örnek veriniz. 
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ÇalıĢma Kağıdı 14 

 

• 1 kalori kaç joule eder? 

 

 

 

 

 

• 24 joule kaç kalori eder? 

 

 

 

 

 

• 24 kalori kaç joule eder? 

 

 

 

 

 

• 1 kg kömür yandığında 16 kj‘lik ısı verdiğine göre 5 kg kömür yandığında kaç 

kcal‘lık ısı enerjisi verir? 
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ÇalıĢma Kâğıdı 15 

 

 

• Isının maddeler üzerindeki en belirgin etkisi ne olabilir? TartıĢınız. 

 

 

 

 

 

 

 

• Isının etkisiyle maddelerin hacimlerinin arttığını gündelik hayattan (katılarda 

sıvılarda ve gazlarda) örnek veriniz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• GenleĢmenin çevremizdeki olumlu ve olumsuz etkilerine örnekler veriniz. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 16 

DENEY 8 

BuharlaĢma- YoğuĢma 

Amaç: Deneyle buharlaĢmanın özelliklerini bulmak 

            YoğuĢmanın nasıl gerçekleĢtiğini gözlemlemek 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġki tane beher 

2. Su 

3. 2 Termometre 

3.2 ispirto ocağı 

Deneyin YapılıĢı: 

1. Beherlere bir miktar su koyarak bunları ispirto ocağı ile kaynatana kadar 

ısıtınız. 

2. Bu aĢamalarda buharlaĢma kaç derecede baĢladı? BuharlaĢma hızı zamanla 

nasıl değiĢti? Kaynama kaç derecede baĢladı? Kaynadıktan sonra termometredeki 

sıcaklık değiĢti mi? Gibi özellikleri mutlaka yanınızda ki not defterine yazınız. 

3. Buharın önüne soğuk tepsiyi tutarak buharı yoğunlaĢtırınız. 

 

 

   TartıĢma Soruları: 

1. BuharlaĢmanın özelliklerini yazınız. 

 

 

 

 

2.YoğuĢmanın özelliklerini yazınız. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 17 

DENEY 9 

Suyun Kaynaması ve BuharlaĢması 

Amaç: Suyu buharlaĢırken ve kaynarken gözlemleyerek buharlaĢma ve kaynamanın 

özelliklerini belirlemek. 

 Araç ve Gereçler: 

1. Ġki tane beher 

2. Su 

3. 2 Termometre 

3.2 ispirto ocağı 

 Deneyin YapılıĢı: 

1. Beherlere eĢit miktarda su koyarak bunları ispirto ocağı ile kaynatana kadar 

ısıtınız. 

2. Bu aĢamalarda buharlaĢma kaç derecede baĢladı buharlaĢma hızı zamanla nasıl 

değiĢti kaynama kaç derecede baĢladı kaynadıktan sonra termometredeki sıcaklık değiĢti 

mi... gibi özellikleri mutlaka yanınızda ki not defterine yazınız. 

TartıĢma Soruları: 

1. Kaynamanın özelliklerini yazınız 

 

 

 

 

2. BuharlaĢmanın özelliklerini yazınız. 

 

 

 

 

3. BuharlaĢma ile Kaynama arasındaki farkları yazınız. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 18 

DENEY 10 

Erime ve Donma 

Amaç: Maddelerin erime ve donmalarında sıcaklığın etkisini gözlemlemek 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġki tane beher 

2. Su 

3. 2 Termometre 

4.2 ispirto ocağı 

5. Mum 

6. Deney Tüpü 

Deneyin YapılıĢı: 

1. Deney tüpüne bir miktar mum koyalım. 

2.  Ġspirto ocağının üzerine deney tüpünü maĢa ile tutalım. 

3. Mum tamamen eriyince ısıtma iĢlemini sonlandıralım 

4. Sıvı mumun bulunduğu tüpü önceden sıcaklığı ölçülmüĢ soğuk su bulunan 

behere batıralım. 

5.Mum tamamen donuncaya kadar bekleyelim 

6. Beherdeki suyun sıcaklığını termometre yardımı ile ölçelim. 

TartıĢma Soruları: 

1. Isıtma süresince ne oldu? ( erime ve donma) 

 

 

 

 

 

2. Beherdeki suyun sıcaklığı değiĢti mi? Su sıcaklığı nereden aldı. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 19 

DENEY 11 

Bir Maddenin Donma ve Erime Sıcaklığının Bulunması 

Amaç: Bir maddenin donma ve erime sıcaklığını ölçme, donma ve erime sırasında 

sıcaklığın değiĢip değiĢmediğini görmek. 

 

Araç ve Gereçler: 

1. 2 tane delikli tıpa             7. Deney tüpü 

2. 2 tane termometre            8. Naftalin 

3.Beherglas ve su                 9. Tel kafes 

4. 2 tane bünzen kıskacı      10. Bağlama parçası 

5. Terazi ve tartım takımı    11. Ġspirto ocağı saç ayağı  

6. Üçayak ve destek çubuğu 

 

Deneyin YapılıĢı: 

1. Deney tüpüne 10–15 gram naftalin koyarak deney düzeneğini kurunuz. 

2.Ġspirto ocağını yakarak 1 dakika ara ile deney tüpündeki termometrenin gösterdiği 

değerleri okuyarak defterinize yazınız. Bu sırada diğer termometreye de göz atmayı 

unutmayınız. 

3. Bu iĢlemi naftalin tamamen sıvı hale gelinceye kadar sürdürünüz. 

4. Ġspirto ocağını söndürerek naftalinin katı hale geçmesini bekleyiniz. Sıcaklık 

ölçme iĢlemini burada da yapınız. 

5. Deney tüpünü düzenekten ayırarak yeniden tartınız. 

 

TartıĢma Soruları: 

 

1. Naftalin belirli bir sıcaklık noktasında erimeye baĢladı mı? 

2. Naftalinin erimesi esnasında sıcaklığı değiĢti mi? 

3.Naftalinin donma sıcaklığı ile erime sıcaklığı aynı mıdır? 

 

CEVAP: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 20 

Erime Noktası, Donma Noktası, Kaynama Noktası 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yukarıdaki maddelerden hangisi aynı maddelerdir? Niçin sebeplerini yazınız. 

1- 

2- 

3- 

4- 

 

 

 

 

Maddeler 

 

Kaynama 

noktası(C°) 

 

Erime 

noktası(C°) 

 

Donma 

noktası(C°) 

 

YoğunlaĢma 

noktası(C°) 

X 220 - 70 - 

Y 110 5 - - 

V 70 - - 110 

Z - 70 - - 

T - 60 60 - 
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ÇalıĢma Kâğıdı 21 

DENEY 12 

GenleĢme - Büzülme 

Amaç: Isı alıp – verme ile genleĢme – büzülme arasında iliĢki kurmak 

 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġspirto ocağı 

2. Gravzant Halkası      

3. Kibrit 

 

Deneyin YapılıĢı: 

1.  Gravzant halkasındaki metal küreyi halkadan geçirmeye çalıĢınız 

2. Metal küreyi ispirto ocağında iyice ısıtınız tekrar halkadan geçirmeye çalıĢınız 

3. Metal küreyi bekleyerek veya her hangi soğuk bir madde ile temas ederek 

soğutunuz ve tekrar halkadan geçirmeye çalıĢınız 

4. Meydana gelen değiĢiklikleri gözlemleyerek kaydediniz. 

TartıĢma Soruları: 

1. Ġlk denemede gravzant halkasından küre geçti mi? 

2. Isıttıktan sonra metal küre halkadan geçti mi? 

3. Soğuttuktan sonra metal küre halkadan geçti mi? 

4. Isınma ve soğuma ile kürede hangi olaylar gerçekleĢmiĢtir? 

SONUÇ: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 22 

DENEY 13 

Suda yüzen ve batan maddeler 

Amaç: Suda yüzen ve batan maddeleri ayırt etmek ve özelliklerini incelemek 

Araç ve Gereçler: Demir kaĢık, alüminyum folyo, kâğıt, tahta, plastik kaĢık, buz, cam, 

taĢ, plastik leğen, su, silgi, mum, anahtar, metal kaĢık, kalem. 

Deneyin YapılıĢı: 

1. Plastik leğeni su ile doldurunuz. 

2. Yukarıdaki maddeleri teker teker suyun içine atınız. 

3. Batan ve batmayan maddeleri tablodaki yerine yazınız. 

4.Sonuçları kendi aranızda tartıĢınız. 

 Yüzen Maddeler Batan Maddeler 

1 tahta Demir kaĢık 

2   

3   

4   

5   

6   

TartıĢma Soruları: 

1.  Yapılan etkinlik sonucunda hangi maddeler battı hangileri yüzdü? 

2. Batan ve yüzen maddelerin kütlelerini karĢılaĢtırınız. 

3. Batan ve yüzen maddelerin hacimlerini karĢılaĢtırınız. 

4. Maddelerin yüzmesinde ve batmasında hangi özellik etkilidir. 

 

SONUÇ: 
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ÇalıĢma Kâğıdı 23 

 

Soru: EĢit hacimli biri suda batan diğeri yüzen iki maddenin hangisinin kütlesi daha 

büyüktür? 

 

 

 

 

 

 

Soru: Yoğunluk nedir? Birimini nedir? 

 

 

 

 

 

 

 

Soru: Maddenin ayırtedici özelliklerini maddeler halinde yazınız. 
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ÇalıĢma Kâğıdı 24 

Soru: Suyun katı ve sıvı hallerinin yoğunluk farkının suda yaĢayan canlılar için önemi 

nedir? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru: Tekneleri niçin tahtadan yaparız? 
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ÇalıĢma Kâğıdı 25 

 

Yoğunluk(özkütle) 

 

 

Çinkonun yoğunluğu              =7,00 g/mL 

Bakırın yoğunluğu                 =8,90 g/mL 

Alüminyumun yoğunluğu      =2,70 g/mL 

Altının yoğunluğu                   =19,30 g/mL 

Tahta                                       =0.60 g/mL 

 

 

Bu dört maddeden eĢit hacimli çaydanlık yapılsaydı, kütlelerinin büyüklüğü, küçükten 

büyüğe doğru sıralayınız. 
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ÇalıĢma Kâğıdı:26 

DENEY 14 

Enerji DönüĢümleri 

Amaç: Yakıtlardan elde edilen ısıyı hareket enerjisine dönüĢtürmek 

Araç ve Gereçler: 

1. Ġspirto ocağı 

2. Rüzgârgülü 

3. Beher ya da balonjoje 

4. 2 adet üçayak 

5. Bağlantı gereçleri 

Deneyin YapılıĢı: 

1. ġekildeki düzeneği kurunuz. 

2. Balonjoje içine su koyunuz ve içinden ince cam boru geçen lastik tıpayla 

balonjojeyi iyice kapatınız 

3. Ġspirto ocağını yakarak balonjojenin içindeki suyun buharlaĢmasını ve cam 

borudan çıkmasını sağlayınız 

4.Cam borunun ucunu rüzgârgülünü çevirecek Ģekilde ayarlayınız 

   TartıĢma Soruları: 

1. Rüzgârgülü dönüyor mu? 

2. Rüzgârgülü hangi enerjiye sahiptir? 

3.Rüzgârgülünün enerjisi hangi enerjiden dönüĢmüĢtür? 

CEVAPLAR: 
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ÇalıĢma Kâğıdı:27 

 

 

Kaynayan sudan çıkan kabarcıkların ne olduğunu tartıĢınız. 
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Ek-7: Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine Uygun Ders Planı 

 

 

 

 

1.Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

Konu: Su Halden Hale Girer  

Süre: 320 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 1.2.3 

Konu Ġzleme testi:1 

Amaç: Yağmur ve karın oluĢumu ve yeryüzünde suyun uğradığı değiĢimleri 

kavrayabilme 

DavranıĢlar 

1. Yağmur ve Karın OluĢumu ve Yer Yüzünde Suyun Uğradığı DeğiĢimlerle Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

1.1 Yağmur, kar, buz, sis ve bulutun su olduğunu fark eder (BSB–7, 8; FTTÇ–15, 16). 

1.2 Suyun ısınınca buharlaĢtığını, buharın da soğuyunca yoğuĢtuğunu gösteren deney tasarlar (BSB–14, 

15, 19). 

 1.3 BuharlaĢma ile suyun havaya döndüğü ve yağıĢlarla buharlaĢmanın birbirini dengelediği çıkarımında 

bulunur.(BSB–7, 8, 22,FTTÇ–15, 16). 

1.4 Su döngüsü ile yağıĢ–buharlaĢma dengesi arasında iliĢki kurar (BSB–7, 8, 22, 23;FTTÇ–15, 16). 

1.5 Su döngüsünün gerçekleĢmesi için enerji kaynağı gerektiği çıkarımında bulunur (BSB–7,22, 23; 

FTTÇ–15, 16). 

1.6. Kökeni güneĢ olan enerji kaynaklarını açıklar (BSB–7, 23). 

1.7. GüneĢ enerjisinin yeryüzüne ıĢınlarla ulaĢtığını bilir. 

1.8. GüneĢ ıĢınlarının ulaĢtıkları maddeyi ısıttığını deneyle gösterir (BSB–14, 15,19). 

1.9. GüneĢ enerjisinin ısı enerjisine dönüĢtüğü sonucunu çıkarır (BSB–7, 22, 23; FTTÇ) 
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2. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Isı ve Sıcaklık 

Süre: 240 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 4.5.6.7 

Konu Ġzleme testi:2 

Amaç: Isı ve sıcaklık kavramlarını kavrayabilme 

DavranıĢlar 

2. Isı ve Sıcaklık Kavramlarının Farkını Kavramak Ġçin Öğrenciler; 

2.1 Sıcaklığı yüksek olan maddelerin temas ettiği soğuk maddeleri ısıttığını gösteren deney tasarlar (BSB–

14, 15, 19; FTTÇ–5,31) 

2.2 Aynı maddenin, az ısı verilince az, çok ısı verilince çok ısındığını deneyle gösterir (BSB–14, 15, 19; 

FTTÇ–4, 5). 

2.3 Aynı miktar ısı verilince miktarı az olan maddenin çok, miktarı çok olan maddenin az ısındığını 

deneyle gösterir (BSB–14, 15, 19;FTTÇ–4, 5 

2.4. Maddelerin yandığında ısı verdiğini gösteren deney tasarlar (BSB–14, 15, 19; FTTÇ- 14 ). 

2.5. Isı ve sıcaklığın farkını gözlemlerine dayanarak açıklar (BSB–1, 5 ). 

2.6. Isınmak için kullanılan yakıtları listeler (BSB–3, 6; FTTÇ–29). 

2.7. Yakıtlardan elde edilen ısının harekete dönüĢebildiğini deneyle gösterir (BSB–14, 15, 19; FTTÇ–4, 

24, 29).  

2.8. Isı birimlerinin joule ve kalori olduğunu bilir (BSB–18; FTTÇ–1). 

2.9. 1 joule ve 1 kalorinin büyüklüğünü günlük hayattan örnekler vererek açıklar. 

2.10. Joule ve kalori cinsinden verilmiĢ enerjileri birbirine dönüĢtürür (BSB–18; FTTÇ–1). 
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3. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Isı Maddeleri Etkiler  

 

Süre: 160 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 8 

Konu Ġzleme testi:3 

 

Amaç: Isının maddeler üzerindeki etkilerini kavrayabilme. 

 

DavranıĢlar 

 

 

3. Isının Madde Üzerindeki Etkileri ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

3.1 Isı-sıcaklık iliĢkisi deneyimlerinden, ısının maddeler üzerindeki en belirgin etkisinin ısınma-soğuma 

olduğu çıkarımını yapar (BSB–1, 5, 7). 

3.2 Isı etkisiyle maddelerin hacimlerinin arttığını, gündelik hayattan örneklerle doğrular (BSB–1, 5, 7; 

FTTÇ–5). 

3.3 Isı alma-verme ile genleĢme-büzülme arasında iliĢki kurar (BSB–5; FTTÇ–7). 

3.4 GenleĢmenin çevremizdeki olumlu ve olumsuz etkilerinin farkına varır (BSB–1, 2, 7; FTTÇ–4, 5, 6, 

7). 
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4. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Isı Maddeleri Etkiler 

Süre: 160 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 9,10 

Konu Ġzleme testi:3 

Amaç: BuharlaĢma-YoğuĢma ve kaynamayla ilgili kavramları kavrayabilme. 

 

DavranıĢlar 

 

4. BuharlaĢma-YoğuĢma ve Kaynama ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

4.1 Sıvıların ısı alarak buharlaĢtığını ve buharın yoğuĢurken ısı verdiğini deneyle gösterir (BSB- 15; 

FTTÇ–15). 

4.2 BuharlaĢmanın her sıcaklıkta olabileceğini gösteren deney tasarlar (BSB–14, 15, 19; FTTÇ–4). 

4.3 Deney sonuçlarını kullanarak sıcaklık arttıkça buharlaĢmanın hızlanacağı çıkarımında bulunur (BSB–

1, 7, 8, 16, 22, 23; FTTÇ-4, 5). 

4.4 Bir sıvı kaynarken gözlemlerini ifade eder (BSB–1, 19, 22, 24). 

4.5 Kaynayan sudan çıkan kabarcıkların su buharı olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB–14, 15, 19). 

4.6 Kaynama ve buharlaĢma arasındaki farkı açıklar (BSB–5, 19, 22). 

 

 

 



 197 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Maddenin Ayırt Edici Özellikleri  

Süre: 80 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 11 

Konu Ġzleme testi:4 

 

Amaç: Saf maddelerin kaynama noktası ile ilgili kavramları kavrayabilme 

 

DavranıĢlar 

 

5. Saf Maddelerin Kaynama Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

5.1 Saf maddelerin kaynama sıcaklıklarının sabit olduğunu gösteren deney tasarlar (BSB–14, 15, 16, 19). 

5.2 Kaynama sıcaklıklarına bakılarak sıvıların tanınabileceğini fark eder (BSB–5; FTTÇ-5, 13). 

5.3 Bilimsel ölçme sonuçlarının yer ve zaman değiĢse de birbirine yakın çıkacağını doğrular (BSB–22, 23, 

24; FTTÇ-2). 

5.4 Ölçmenin ve akılcılığın zan ve tahminden farkını açıklar (BSB–7, 8; FTTÇ-2). 
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6. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Maddenin Ayırt Edici Özellikleri 

Süre: 160 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 12 

Konu Ġzleme testi:4 

 

Amaç: Saf maddelerin erime ve donma noktaları ile ilgili bilgileri kavrayabilme. 

 

DavranıĢlar 

 

6. Saf Maddelerin Erime ve Donma Sıcaklıkları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

6.1 Katıların ısı alarak eridiğini, sıvıların ısı vererek donduğunu fark eder (BSB–15; FTTÇ–15). 

6.2 Saf bir maddenin erime-donma sıcaklığının sabit olduğunu deneyle gösterir (BSB–15). 

6.3 Aynı maddenin, erime sıcaklığının donma sıcaklığına çok yakın olduğunu deney sonuçlarından çıkarır 

(BSB–7, 19). 

6.4 Erime-donma sıcaklıklarına bakarak, maddelerin tanınabileceğini bilir (FTTÇ–5) 
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7. Konunun Ders Planı 

     

Tarih: ........./......./........... 

 

Konu: Maddenin Ayırt Edici Özellikleri 

Süre: 320 dakika 

ÇalıĢma yaprağı: 13.14.15 

Konu Ġzleme testi:5 

Amaç 2. Ağır ve yoğun kavramlarını kavrayabilme. 

 

DavranıĢlar 

 

7. “Ağır” ve “Yoğun” Kavramları ile Ġlgili Olarak Öğrenciler; 

7.1 Deneyimlerini kullanarak, suda batan ve suda yüzen maddelere örnekler verir (BSB–1). 

7.2 Suda yüzme-batma olayının tek baĢına kütle veya hacim ile açıklanamayacağını deneyle gösterir 

(BSB–5, 7). 

7.3 EĢit hacimli, biri suda batan diğeri yüzen iki maddenin hangisinin kütlesinin daha büyük olacağını 

tahmin eder (BSB–8). 

7.4 Batan maddenin yüzen maddeden daha yoğun olduğunu ifade eder (BSB–5). 

7.5 Yoğunluk tanımını ve birimini bilir (BSB–18). 

7.6 Yoğunluğun ayırt edici bir özellik olduğunu bilir. 

7.7 Yoğunluklar listesine bakarak farklı maddelerden yapılmıĢ eĢit hacimli cisimlerin kütlelerini 

karĢılaĢtırır (BSB–22, 23). 

7.8 Suyun katı ve sıvı hâllerinin yoğunluk farkının suda yaĢayan canlılar için önemini açıklar (FTTÇ–16). 

7.9 Yoğunluklar listesine bakarak farklı gereçlerin yapımı için uygun malzemeler önerir (FTTÇ–4). 
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Ek-8: Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğine uygun çalıĢma yaprakları 

ÇalıĢma Yaprağı (  1  ) 

Sevgili öğrenciler,  

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

 Adı soyadı:      Tarih: ......./....../..... 

 

Konu: Suyun serüveni 

    

1.Atmosfere yükselen su buharı soğuk hava tabakasıyla karĢılaĢırsa yoğunlaĢarak 

küçük su damlacıkları haline dönüĢür. AğırlaĢan su damlacıkları havada asılı 

kalamayarak yeryüzüne iner.  Bu olay sonucunda aĢağıdakilerden hangisi oluĢur? 

A)Bulut      B)Yağmur 

C)Dolu     D)kar 

 

2.Çok soğuk gecelerde, havadaki su buharı sıvı hale gelmeden yeryüzünde 

donarak ince bir kar tabakası oluĢturur. Buna ne ad verilir? 

 A) Kırağı    B) Çiğ 

  C) Dolu    D) Kar 

 

3.Yağmur damlaları fırtına nedeniyle soğuk katmanlara giderek donup katılaĢır. 

Küçük buz parçacıklarına döner ve ağırlaĢan buz tanecikleri yere düĢer. 

Yukarıda verilen bilgiler hangi yağıĢ türüne aittir? 

A)Kırağı     B)Yağmur 

C)Dolu     D)Kar 
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4. Suyun buharlaĢarak atmosfere yükselmesi ve bulutları oluĢturması. Bulutların 

çok soğuk bir hava katmanıyla karĢılaĢması ve küçük buz kristallerine dönüĢmesi. 

Kristallerin birleĢerek büyümesi ve havada asılı kalamayarak aĢağı düĢmesi 

Yukarıda verilen olaylar hangi yağıĢ türü ile ilgilidir? 

 A)Bulut    B)Yağmur 

C)Dolu    D)Kar 

ÇalıĢma Yaprağı (  2  ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

Konu: Suyun Serüveni  

1. Ali çaydanlıktaki suyu ocakta ısıtarak buharlaĢtırıyor. Bu buharın önüne de 

buzdolabından çıkardığı soğuk tepsiyi tutuyor. Su buharının soğuk tepsiye çarpmasıyla 

yoğunlaĢarak damlacıklar halinde aĢağı düĢtüğünü gözlüyor. 

Ali bu deneyle arkadaĢlarına aĢağıdaki olaylardan hangisini göstermemiĢtir? 

A)Suyun ısı alınca buharlaĢtığını 

B)Suyun hal değiĢimlerini 

C)Suyun yoğunlaĢtığını 

D)Suyun ısınınca buharlaĢtığını, su buharının soğuyunca yoğunlaĢtığını 

2. Ali kapalı cam kaptaki suyu sürekli ısıtıyor ve gözlemliyor kapalı kaptaki su 

miktarının hiç değiĢmediğini görüyor. Su miktarının değiĢmemesinin sebebi nedir. 

A)  BuharlaĢan su miktarı ile yoğunlaĢan su miktarı birbirini dengeler. 

B) BuharlaĢan su miktarı fazladır. 

C) YoğunlaĢan su miktarı fazladır. 

D) Su miktarı zamanla azalır. 
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3. Yeryüzünün genellikle ilkbahar ve son-bahar aylarında, gündüz ısınarak gece 

soğumasından dolayı bitkilerin ve taĢların üzerinde su damlaları oluĢur. Bu damlalara 

ne ad verilir? 

A) Kırağı        B) Çiğ 

C) Yağmur    D) Terleme 

 

4. Doğadaki su döngüsü ile ilgili olarak aĢağıdakilerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Su döngüsü için güneĢ enerjisine ihtiyaç vardır. 

B)Doğada buharlaĢma ile yoğunlaĢma arasında bir denge vardır. 

C) Su döngüsünde her zaman yağıĢ buharlaĢamadan fazladır. 

D)Su döngüsü, yeryüzündeki suların buharlaĢmasıyla baĢlar. 

ÇalıĢma Yaprağı (  3  ) 

 Sevgili öğrenciler, 

 AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak 

dikkatlice ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme 

ÇalıĢma Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri 

olarak bireysel çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: GüneĢ Bize ÇalıĢır 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

1. AĢağıdakilerden hangisi kökeni güneĢ olan enerji kaynaklarından değildir? 

A)Ampul B)Odun C)Benzin D)Fosil yakıt 

 

2. GüneĢle ilgili bilgilerden aĢağıdakilerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Su döngüsü için güneĢ enerjisine ihtiyaç vardır. 

B)GüneĢ yeryüzüne ıĢınlarla ulaĢır. 

C) Tüm enerjilerin kökeni güneĢtir. 

D)Benzinin oluĢmasında güneĢin bir etkisi yoktur. 
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  3. GüneĢ ıĢınlarının ulaĢtığı maddeyi ısıttığını göstermek isteyen öğrenci 

aĢağıdaki etkinliklerden hangi etkinliği yapmalıdır. 

A)ÜĢüdüğünde güneĢli havaya çıkmak 

B)ÜĢüdüğünde üzerine ceket giymek 

C)ÜĢüdüğünde kalorifer peteğine yakın oturmak 

D)Sınıftaki sobayı yakmak 

 

4. AĢağıdakilerden hangisinde güneĢ enerjisi dolaylıda olsa ısı enerjisine 

dönüĢmemiĢtir? 

 A)Odunun yanması. 

B)Arabanın çalıĢmasıyla motorunun ısınması. 

C) GüneĢ panellerin suyu ısıtması. 

   D)GüneĢle hesap makinesi çalıĢtırılması 
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ÇalıĢma Yaprağı (   4 ) 

Sevgili öğrenciler, 

 AĢağıda beĢ sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı ve Sıcaklık Farklıdır 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../. 

 

1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sıcaklıkları farklı A, B, C maddeleri birbiriyle temas ederse; 

I. A maddesi B maddesinden ısı alır. 

II. A maddesi C maddesine ısı verir. 

III B maddesi hem ısı alır hem ısı verir. 

IV. A maddesi her iki maddeden ısı alır. 

V. Maddeler sıcaklığı eĢitlenince ısı alıĢveriĢi durur. 

Yukarıdaki ifadelerden hangileri gerçekleĢir? 

 A) I-III                B)I-III-IV 

            C)II-V    D) I-II-V 

 

 

 

80 C° 

C 

90 C˚ 

A 

 

60 C˚  

B 
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2.Maddeler arasındaki ısı aktarımının yönü aĢağıdakilerden hangisinde doğru 

olarak verilmiĢtir? 

A)Yüksek sıcaklıktaki maddeden düĢük sıcaklıktaki maddeye 

B) DüĢük sıcaklıktaki maddeden düĢük sıcaklıktaki maddeye 

C)DüĢük sıcaklıktaki maddeden yüksek sıcaklıktaki maddeye 

D)Yüksek sıcaklıktaki maddeden yüksek sıcaklıktaki maddeye 

3.Oturduğu sandalyenin soğuk olduğunu fark eden Ahmet üĢümemek için altına 

minder koyuyor. Minder koymasının sebebi sizce nedir? 

A)Ahmet‘in rahat oturmak istemesi 

B)Minderin sandalyeyi ısıtması 

C)Minderin Ahmet‘i ısıtması 

D)Minderin Ahmet‘in ısı kaybını önlemesi 

4.Üç kardeĢin elinde soğuk, sıcak ve ılık su var. Üçü de ılık su içmek istiyor ne 

yapmaları gerekir? 

A)Ilık su diğer bardaklara paylaĢtırılmalı 

B)Soğuk su ılık su ile karıĢtırılmalı 

C)Sıcak su ılık su ile karıĢtırılmalı 

D)Soğuk su ile sıcak su karıĢtırılmalı 

5. Sıcaklığı 80 C˚ olan suya aynı miktarda sıcaklığı 40 C˚ olan su karıĢtırıldığında 

karıĢımın sıcaklığı hakkında ne söyleyebiliriz? 

A)KarıĢımın sıcaklığı değiĢmemiĢtir 

B)KarıĢımın sıcaklığı 80 C˚ den azdır. 

C)KarıĢımın sıcaklığı 120 C˚  olmuĢtur. 

D)Sular birbiriyle karıĢmamıĢtır. 
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ÇalıĢma Yaprağı (  5 ) 

 Sevgili öğrenciler, 

 AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak 

dikkatlice ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme 

ÇalıĢma Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri 

olarak bireysel çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı ve Sıcaklık 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

 

1. Elimizde iki beherin her iki sininde içinde 100 ml su bulunmaktadır bunların 

bir tanesini 10 dk ısıtıp, diğerini 20 dk ısıtırsak 20 dk ısıttığımız beherin sıcaklığı daha 

fazla olduğu görülüyor. 

Bu deneyden aĢağıdaki sonuçlardan hangisi çıkarılabilir? 

A)Miktarları aynı olan farklı maddeler ısıtılırsa ısınmaları da farklı olur 

B)Miktarları aynı olan aynı maddeler aynı süre ısıtılırsa eĢit miktarda ısınırlar 

C) Miktarları aynı olan aynı maddeler farklı süre ısı verilirse süresi fazla olan 

daha çok ısınır 

D)Farklı miktardaki maddeler ısıtılırsa az olan daha çok ısınır. 

2. Aynı maddenin farklı miktarlarına eĢit  ısı verilirse sonuç aĢağıdakilerden 

hangisi olur? 

A)Ġki sininde sıcaklıkları eĢit olur. 

B)Miktarı çok olan maddenin sıcaklığı fazla olur. 

C) Miktarı az olan maddenin sıcaklığı fazla olur. 

D)Ne kadar ısıtıldığını bilmeden bir Ģey söyleyemeyiz 
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3. Maddelerin hızlı yandığında ısı verdiğini göstermek isteyen Ahmet aĢağıdaki 

örneklerden hangisini veremez? 

A)Laboratuardaki gazocağını yakarak sıcaklığına bakma  

B) Ilık suyun sıcaklığına bakma 

C)Kibriti yakarak sıcaklığına bakma 

D)Mumu yakarak sıcaklığına bakma.  

 

4. Isı ve sıcaklığın ortak özelliği aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Ölçülebilir olmaları 

B)Enerji olmaları 

C)Kolorimetre ile ölçülmeleri 

D)Birimlerinin joule olmaları 

ÇalıĢma Yaprağı (  6 ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: ısı ve sıcaklık 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

1. AĢağıdakilerden hangisi sıvı yakıtlardan değildir? 

 

A)Benzin   B)Mazot 

C)Doğalgaz            D)Gazyağı 
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2. Kullanıldığımız da çevreye daha az zarar vermesi için aĢağıda yakıt 

türlerinden hangisini tercih etmeliyiz? 

 

A) Doğalgaz      B)Mazot 

C)Benzin               D)Linyit 

 

3.AĢağıdakilerden hangisi Ģeker pancarının atıklarından elde edilen sıvı bir 

yakıttır? 

 

A) Benzin      B)Gaz yağı 

C)Ġspirto               D)Mazot 

 

4. Hangi seçenekte ısı enerjisi hareket enerjisine dönüĢtürülmüĢtür? 

A)GüneĢ Pilleri 

B)Hidroelektrik santralleri 

C)Rüzgâr enerjisi santralleri 

D)Termik santralleri. 
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ÇalıĢma Yaprağı (   7 ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı ve Sıcaklık 

Adı soyadı:      Tarih: ......./....../........ 

1.         I-joule 

  II-kalori 

  III-kalorimetre 

  IV-Santigrat derece 

Yukarıdaki maddelerden hangisi veya hangileri ısı birimidir? 

A)Yalnız I B) I-II C) I-II-IV   D) I-II-III 

2. 

Besin miktarı 

(ortalama100gr) 

Enerji değeri 

2 adet yumurta 159 kcal 

1 adet orta boy elma 63 kcal 

1 orta boy domates 25 kcal 

2 orta dilim ekmek 247 kcal 

 

2 orta boy domates yiyen çocuk kaç kj‘ lik enerji almıĢ olur  

A)50  B) 100  C) 150  D) 200 

3.8000 joule kaç kj‘dir? 

A)80    B)0,8 

C)8    D)80 
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4.64kj kaç kcal‘lik enerjiye karĢılık gelir? 

 A)16       B) 64  C) 256  D) 32 

ÇalıĢma Yaprağı (  8  ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı Alır GenleĢir, Isı Verir Büzülür 

 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

 

1. Maddelere ısı verilirse ısınmaya baĢlar ısı kaybederse hemen soğumaya 

baĢlar bu da maddelerin üzerinde ısının etkisini gösterir. AĢağıdakilerden hangisi ısının 

maddeler üzerindeki en belirgin etkisidir. 

A)Isınma  B)GenleĢme      C)Büzülme     D)kaynama 

 

2. AĢağıdakilerden hangisi ısının etkisiyle maddelerin hacimlerinin artığını 

gösteren olaylara örnek olarak verilmez 

 

A)Kaynayan sütün taĢması 

B)Isınan termometrenin göstergesinin artması 

C)Sobaya yakın balonun ĢiĢmesi 

D)Tenceredeki suyun buharlaĢması 
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3. Yazın gözlük camının düĢmesinin sebebi nedir? 

A)Metal çerçevenin büzülmesi  B)Camın genleĢmesi 

C)Camın büzülmesi   D)Metal çerçevenin genleĢmesi 

4. Buzdolabından çıkarılan konserve kavanozunun kapağının açılmamasının 

sebebi nedir? 

A)Kapağın çok sıkılması 

B)Kapağın camdan çok genleĢmesi 

C)Kapağın camdan çok büzülmesi 

D)Buzla kapağın yapıĢması 

ÇalıĢma Yaprağı (   9 ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı Maddeleri Etkiler 

Adı soyadı:    Tarih: ......./....../........ 

1.    1-Denizden çıkan insanın üĢümesi 

       II-Terleyen insanın bir süre sonra üĢümesi 

       II-Kolonya dökülen elin soğuması 

       IV-Ocakta ısıtılan çayın buharlaĢması 

Yukarıdaki olayların sebebi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Sıvılar buharlaĢırken çevresinden ısı alması 

B)Sıvılar buharlaĢırken çevresine ısı vermesi 

C)YoğunlaĢan sıvıların çevreden ısı alması 

D)YoğunlaĢan sıvıların çevresine ısı vermesi 
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2. YoğuĢmanın tanımı aĢağıdaki seçeneklerin hangisinde verilmiĢtir ? 

A)Maddelerin katı halden sıvı hale geçmesi 

B)Maddelerin sıvı halden gaz haline geçmesi 

C)Maddelerin gazdan sıvıya geçmesi 

D)Maddelerin katıdan sıvıya geçmeleri 

 

 

3. AĢağıdakilerden hangisi soğuyan(ısı veren) maddelerde görülmez? 

A)BuharlaĢmanın olması 

B)Maddelerin hacimlerinin küçülmesi 

C)Maddelerin sıvı halden katı hale geçmesi 

D)Maddelerin yoğuĢması.  

 

 

 

4. ÖzdeĢ dört kaba eĢit miktarda su koyarak gözlemleniyor 

  I.kap=10C°  III. kap=50C° 

   II. kap=30C°  IV. kap=70C°   

Bu kaplardaki sıcaklıklara bakarak buharlaĢma hızı en fazla olan kap hangisidir? 

A)I  B)II  C)III   D)IV 
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ÇalıĢma Yaprağı (  10  ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Isı Maddeleri Etkiler 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

1. Bir sıvı kaynarken gözlemleyen bir öğrenci aĢağıdaki özelliklerin hangisinin 

kaynamaya ait bir özellik olmadığını fark eder? 

A)Kaynama belli sıcaklıkta gerçekleĢir   

B)Sıvının her yerinde gaz haline geçiĢ vardır.   

C)Kaynama süresince sıcaklık değiĢmez   

D)Kaynama her sıcaklıkta gerçekleĢir. 

 

2. Kaynayan sudan çıkan kabarcıklar aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)hava  B)su buharı C) ocak gazı  D)sıcaklık  

 

3. Bir sıvı buharlaĢırken gözlemleyen bir öğrenci aĢağıdaki özelliklerin hangisinin 

buharlaĢmaya ait bir özellik olmadığını fark eder? 

 

A)BuharlaĢma belli sıcaklıkta gerçekleĢir   

B)BuharlaĢma sıvının yüzeyinde olur.   

C)BuharlaĢma sırasında sıcaklık değiĢebilir   

D)BuharlaĢma her sıcaklıkta gerçekleĢir. 

.  
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4. AĢağıdakilerden hangisinde kaynama ve buharlaĢma arasındaki farklardan 

değildir? 

A)BuharlaĢma olurken sıcaklık değiĢebilir Kaynama olurken sıcaklık değiĢmez 

B)BuharlaĢma yüzeyde olur kaynama ise sıvının her yerinde olur. 

C) BuharlaĢma her sıcaklıkta kaynama ise belli sıcaklıkta olur. 

D)BuharlaĢmada kaynamada da gaz haline geçiĢ vardır.  

ÇalıĢma Yaprağı (  11  ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

 

Konu: Erime ve Donma 

 

Adı soyadı:     Tarih: ......./....../........ 

1.AĢağıdakilerden hangisi katıların ısı alarak eridiğini gösteren örnek olarak 

verilmez? 

A)Çikolatanın sıcakta erimesi 

B)Dondurmanın sıcakta erimesi 

C)Naftalinin ısı alarak gaz haline gelmesi 

D)Buzun eriyerek su haline gelmesi 
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2. Ahmet laboratuarda bir tencereyle bir bardak etil alkolü kaynatıyor ve 

kaynama sıcaklığını 78 °C olarak ölçüyor. Aynı tencereye 2 bardak daha etil alkol 

kayarsa etil alkol kaç  °C de kaynar. 

 

A)234  B)156  C)78  D)100 

 

Tablo :1 

M

addeler 

Kay

nama 

noktası(C°) 

Eri

me 

noktası(C°) 

Don

ma 

noktası(C°) 

X 220 - 70 

Y 110 5 - 

V 70 - - 

Z - 70 - 

T 110  5 

    

 NOT:3 ve 4. sorular bu tabloya göre yapılacaktır. 

 

3. Yukarıdaki tabloya bakarak hangi maddelerin aynı madde olduğunu 

söyleyebiliriz. 

 

A)X-Y  B)T-V  C)Z-V  D)Y-T 

 

4. Yukarıdaki tabloya(tablo1) bakarak hangi maddeler aynı maddedir? 

 

 

 A)X-Z  B)X-V  C)Z-T  D)Y-V 
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ÇalıĢma Yaprağı (12) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Erime ve Donma 

Adı soyadı:    Tarih: ......./....../........ 

1.   I-Hacimce azalma 

      II-GenleĢme 

      III-Büzülme 

      IV-BuharlaĢma 

      V-Erime 

      VI-Donma 

      VII-YoğunlaĢma 

      VIII-Hacimce büyüme 

Yukarıdaki olaylardan kaç tanesi ısı veren(soğuyan) maddede gerçekleĢir? 

A)1   B)2   C)3   D)4 

  

 2.     I-Hacimce azalma 

      II-GenleĢme 

      III-Büzülme 

      IV-BuharlaĢma 

      V-Erime 

      VI-Donma 

      VII-YoğunlaĢma 

      VIII-Hacimce büyüme 

Yukarıdaki olaylardan kaç tanesi ısı alan(ısınan) maddede gerçekleĢir? 

 

A)1   B)2   C)3   D)4 
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 3. AĢağıdaki eĢitliklerden hangisi doğru değildir? 

A)Erime noktası=Donma noktasına 

B)Kaynama noktası =YoğunlaĢma noktasına 

C)Kaynama =BuharlaĢma 

D)GenleĢme miktarı=Büzülme miktarına 

4.Ölçmeyi akılcılığın zan ve tahmininden üstün kılan özellik aĢağıdakilerden 

hangisidir? 

A)Sonucun kesin olması 

B)Akılcılığın daha güvenilir olması 

C)Sonucun değiĢebilir olması 

D)Tahminin sonuca daha yakın olması 

 

ÇalıĢma Yaprağı ( 13) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Yüzen ve Batan Maddeler 

Adı soyadı:    Tarih: ......./....../........ 

 

(Cam parçası, tahta parçası, metal kaĢık, ataĢ, anahtar, silgi, mum, çakıl taĢı, 

plastik bardak) 

 

Not:1. ve 2. sorular yukarıdaki bilgiye göre yapılacaktır. 

 



 218 

1. Yukarıdaki maddelerden hangileri suda yüzer? 

 

A) Cam parçası, tahta parçası, metal kaĢık, ataĢ 

B) Cam parçası, mum, silgi, tahta parçası 

C)  Mum, tahta parçası, plastik bardak 

D) silgi, mum, çakıl taĢı, ataĢ, anahtar 

 

2. Yukarıdaki maddelerin hangileri suda batar? 

 

A)  metal kaĢık, anahtar, silgi, çakıl taĢı 

B) Cam parçası, mum, silgi, tahta parçası 

C) silgi, mum, metal kaĢık, anahtar. 

D) silgi, mum, çakıl taĢı, ataĢ, anahtar 

 

3.Hacimleri eĢit olan alüminyum parçası ile odun parçası suya bırakılıyor. 

Alüminyum parçası suda batarken odun parçası suda yüzüyor. 

Bu etkinlikten aĢağıdaki sonuçlardan hangisi çıkarılabilir.   

A) Suda batmak tek baĢına hacme bağlı değildir. 

B) Suda yüzmek sadece kütleye bağlı değildir, 

C) Suda batma cisimlerin Ģekliyle ilgilidir. 

D) Tüm maddeler suda batar. 

 

4. Hacimleri eĢit olan alüminyum parçası ile odun parçası suya bırakılıyor. 

Alüminyum parçası suda batarken odun parçası suda yüzüyor. 

Hangisini kütlesi daha fazladır. 

A) Alüminyum parçasının. 

B) Odun parçasının 

C) ikisinin kütlesi de eĢit. 

D) Kütleler hakkında her hangi bir yorum yapılamaz 
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ÇalıĢma Yaprağı ( 14  ) 

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak dikkatlice 

ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme ÇalıĢma 

Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri olarak bireysel 

çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

Konu: Maddenin Ayırt Edici Özellikleri 

 

Adı soyadı:    Tarih: ......./....../........ 

 

 

1. Hacimleri eĢit olan alüminyum parçası ile odun parçası suya bırakılıyor. 

Alüminyum parçası suda batarken odun parçası suda yüzüyor.  

Hangi madde daha yoğundur? 

A) Alüminyum parçası. 

B) Odun parçası 

C) iki sininde yoğunlukları eĢit. 

D) Yoğunlukları hakkında her hangi bir yorum yapılamaz 

2. Bir mL‘ deki madde miktarına ne ad verilir? 

A) Kütle B) Yoğunluk  C) Hacim   D) GenleĢme 

 

3. Yoğunluğun birimi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A) gr  B) g/ml  C) F  D) Ml 

 

4.  Suda batma veya yüzme olayının geçekleĢmesi için aĢağıdakilerden hangisi 

önemlidir? 

A) Kütle B) Yoğunluk C) Hacim   D)Ģekil 
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ÇalıĢma Yaprağı ( 15   ) 

 Sevgili öğrenciler, 

 AĢağıda dört sorudan oluĢan test yer almaktadır. Ġlk sorudan baĢlayarak 

dikkatlice ve mümkün olan en az hatayla soruları tek baĢınıza çözmeye çalıĢınız. Küme 

ÇalıĢma Rehberinde nasıl çalıĢacağınız ayrıntılı olarak anlatılmıĢtır. Küme üyeleri 

olarak bireysel çalıĢma sonuçlarını dikkatlice kontrol ederseniz daha baĢarılı olursunuz. 

 

Konu: Maddenin Ayırt Edici Özellikleri 

Adı soyadı:    Tarih: ......./....../........ 

1. AĢağıdakilerden hangisi maddenin ayırt edici özelliklerindendir? 

 

A) Kütle  B)Hacim  C)Yoğunluk  D) Ağırlık 

2.  

Madde Yoğunluk(özütle) 

g/mL 

Alüminyum 2,70 

Demir 7,80 

Çinko 7,00 

Tahta 0,60 

Su 1 

 

Yukarıdaki tabloda verilen maddelerden eĢit hacimli çaydanlık yapılsaydı. 

Çaydanlıkları hafif den ağıra doğru nasıl sıralardınız. 

A) Alüminyum, Bakır, Demir, Çinko 

B) Bakır,  Demir,  Çinko,  Alüminyum 

C) Alüminyum, Çinko. Demir,  Bakır 

D) Demir, Bakır, Çinko, Alüminyum 
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3.Size bir tekne yapın denseydi yukarıda tabloda verilen maddelerden hangisini 

kullanmanız gerekirdi? 

 

A) Alüminyum B)Demir  C)Çinko  D)Tahta 

 

4.Buzun yoğunluğunun suyun yoğunluğundan küçük olması bize neyi kazandırır. 

A) Suda yaĢayan canlılar için önemlidir. 

B) Gemilerin yüzmesini kolaylaĢtırır 

C) Buzlar denizin dibine batar. 

D) Denizin soğuk kalmasını sağlar. 
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Ek-9: Konu Ġzleme Testleri 

SUYUN SERÜVENĠ 

1. Kar- sis -kırağı- yağmur - çiğ- dolu - bulut- buz 

Yukarıda sıralananlar suyun farklı hallerinde ki bulunuĢlarıdır. Yukarıda 

verilenlerin kaç tanesi doğada katı halde bulunur? 

A)1   B)2   C)3   D)4 

 

2. Maddenin halleri düĢünüldüğünde, aĢağıdaki suyun hallerinden hangisi 

diğerlerinden farklıdır? 

A)Kırağı       B)Yağmur  C)Kar   D)Dolu 

 

3. GüneĢin etkisiyle kara ve denizlerin yüzeyindeki sular …, su buharı 

yükseldikçe soğur ve …. oluĢturur. 

Yukarıda boĢ bırakılan yere hangi kelime çifti yazılırsa doğru olur? 

A) buharlaĢır- bulutları 

B) yoğunlaĢır- bulutları 

C) kurur-rüzgarı 

D) buharlaĢır-rüzgarı 

 

4. Suyun yeryüzü ile hava küre arasında devam eden dolanımına ne ad verilir? 

A)Su döngüsü       B)YağıĢ  C)BuharlaĢma  D)YoğunlaĢma 

 

5.AĢağıdakilerden hangisi güneĢ enerjisinin sağladığı yararlardan değildir? 

A)Yeryüzünde tüm canlı ve cansız varlıkları ısıtır. 

B)Ozon tabakasının delinmesini sağlar. 

C)Bitkilerin besin üretmesini sağlar 

D)Canlıların yaĢamlarının devamını sağlar. 
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6.AĢağıdakilerden hangisinde GüneĢ‘in doğrudan etkisi yoktur? 

A) Su döngüsünde 

B) Bitkilerin besin yapmasında 

C) Rüzgârın oluĢmasında  

D) Depremin oluĢmasında 

 

7. Ali iki karton kutudan birinin bir yüzünü çıkararak Ģeffaf poĢetle kapatır. 

Kutulardan ikisinin de üst yüzeylerini ortadan delerek birer termometre yerleĢtirir. 

Termometrelerin kutuların dıĢında kalan kısımlarının üzerlerini güneĢ ıĢığından 

etkilenmemesi için bir kupa ile kapatır. Her iki kutu içindeki havanın, sıcaklıklarının 

aynı olduğunu ölçtükten sonra, kutuların saydam olan yüzü güneĢi görecek Ģekilde açık 

havaya bırakır. On dakika bekledikten sonra her iki kutunun sıcaklıklarını yeniden ölçer 

ve Ģeffaf poĢetli kutunun sıcaklığının fazla olduğunu fark eder. 

Ali bu etkinlikten hangi sonucu çıkarabilir? 

 

A)GüneĢ ıĢınları ulaĢtıkları ortamı ısıtırlar 

B)Kutu içindeki havayı poĢet ısıtmıĢtır. 

C)Sıcaklık farkı kutu içindeki havadan kaynaklanmıĢtır. 

D)Sıcaklık farkına güneĢ ıĢınlarının etkisi yoktur. 

 

8. GüneĢ enerjisinin ısı enerjisine dönüĢtüğünü göstermek isteyen öğrenci hangi 

örneği vermelidir? 

A)GüneĢ Pilleri      B)GüneĢ panelleri 

C)Bitkilerin besin üretmesi   D)Hesap makinesi 

 

9. AĢağıdakilerden hangisi kaynağı güneĢ olan enerji kaynağı değildir? 

A)Petrol   B)Doğal gaz 

C)Akarsular   D)Elektrik enerjisi  
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10. AĢağıdaki ifadelerden hangisi yanlıĢtır? 

A)GüneĢ ıĢınları ulaĢtıkları ortamı ısıtırlar 

B)Su döngüsünde buharlaĢma ile yağıĢ birbirini dengeler. 

C)Su döngüsünün oluĢması için enerjiye ihtiyaç vardır. 

D)Su döngüsü sadece deniz sularının buharlaĢmasıyla olur. 

 

ISI VE SICAKLIK KONU ĠZLEME TESTĠ 1 

1 

 

 

 

 

 

 

Sıcaklıkları farklı A, B, C maddeleri birbiriyle temas ederse; 

I.A maddesi B maddesine ısı verir. 

II.A maddesi C maddesine ısı verir. 

III. B maddesi hem ısı alır hem ısı verir. 

IV. A maddesi her iki maddeden ısı alır. 

V. Maddeler sıcaklığı eĢitlenince ısı alıĢveriĢi durur. 

Yukarıdaki ifadelerden hangileri gerçekleĢir? 

A)I-III-IV               B)I-III-IV        C)II-III-V  D) I-II—V 

 

 

 

 

 

 

80 C° 

C 

90 C˚ 

A 

 

60 C˚  

B 
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2.  Fatma A ve B beherine eĢit miktarda aynı sıvıdan koyarak A beherini 30 dk, B 

beherini 60 dk özdeĢ ısıtıcılarla ısıtıyor. 

 Fatma yaptığı iĢlem sonucunda aĢağıdakilerden hangisi gerçekleĢmez?  

A) B maddesinin sıcaklığı daha fazladır  

B) Ġkisinin de ısıları eĢittir. 

C) A maddesinin sıcaklığı azdır. 

D)Sıcaklık farkı ısıtılma süresine bağlıdır. 

 

3.  ÖzdeĢ iki ocakta aynı maddenin aynı sıcaklıktaki farklı miktarları 1saat süre 

ile ısıtılıyor. Buradan hangi sonucun çıkmasını beklersiniz? 

A)Ġkisinin de sıcaklığı eĢittir 

B)Miktarı az olan madde daha çok ısınmıĢtır. 

C)Miktarı fazla olan madde daha çok ısınmıĢtır. 

D)Miktarı çok olan maddenin sıcaklığı da fazladır. 

 

4. Maddelerin yandığında ısı verdiğini göstermek isteyen bir öğrenci aĢağıdaki 

örneklerden hangisini veremez. 

A) Yanan odunun çevreyi ısıtması 

B) ÇalıĢan arabanın ısınması 

C) Yanan tüpün çevreyi ısıtması 

D) GüneĢin suyu ısıtması  

 

5.  AĢağıdakilerden hangisi ısı ve sıcaklık arasındaki farklardan değildir? 

A)Isı bir enerji sıcaklık değildir. 

B)Isı kalorimetre ile sıcaklık termometre ile ölçülür. 

C)Isının birimi Joule, sıcaklığın birimi kaloridir. 

D)Isının birimi Joule, sıcaklığın birimi santigrat derecedir. 
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6. AĢağıdakilerden hangisi yakıtlardan elde edilen ısı enerjisinin hareket 

enerjisine dönüĢtüğünü göstermez? 

A)Kaynayan tencerenin kapağının hareket etmesi 

B)Arabanın benzin yakarak hareket etmesi 

C)Çaydanlıktan çıkan buharın pervaneyi çevirmesi 

D)Su değirmeninde suyun çarkları döndürmesi 

 

7. AĢağıdakilerden hangisi fosil yakıt değildir? 

A)Mazot   B)Benzin         C)Kömür  D)Odun 

 

8. Bir çay bardağı inek sütü 60 kcal enerji içerdiğine göre  5 çay bardağı inek sütü 

içen çocuk kaç kj‘lik enerji almıĢ olur? 

A)300  B)1200 C)75   D)240 

 

9.AĢağıdakilerden hangisi sırasıyla sıcaklık ve ısının birimidir? 

A)C°-J  B)J-C°  C)Cal-J   D)J-Cal 

 

10. Isının birimleri arasındaki eĢitlik hangi seçenekte doğru olarak verilmiĢtir? 

 

A)4cal=1j    B)4j=1cal 

C)1cal=1j    D)2cal=4j 
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ISI MADDELERĠ ETKĠLER KONU ĠZLEME TESTĠ 

1. Maddeler sıcak havalarda ısınırken soğuk havalarda ise soğurlar bu da 

maddelerin üzerinde ısının etkisini gösterir. AĢağıdakilerden hangisi ısının maddeler 

üzerindeki en belirgin etkisidir. 

A)Isınma B)GenleĢme  C)Büzülme D)kaynama 

 

2.  Ahmet 2 adet balonu aynı büyüklükte ĢiĢiriyor. Birisini kalorifer peteğinin 

altına diğerini de buzdolabına koyuyor.2 saat sonra iki balonu karĢılaĢtırıyor. 

Buzdolabındaki balon küçülürken diğer balon büyümüĢtür. 

Bu etkinlikten hangi sonuç çıkarılamaz? 

A)Gazların soğukta büzüleceği 

B)Gazların sıcakta genleĢeceği 

C)Gazların soğukta hacminin azalacağı 

D)Gazların sıcaklıkla hacminin değiĢmeyeceği 

 

3. KıĢ mevsiminde döĢenen demiryollarındaki rayların arasında boĢluk 

bırakılmasının nedeni aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Rayların ısı aldığında kısalması 

B)Rayların ısı aldığında genleĢmesi 

C)Rayların soğukta genleĢmesi 

D)Trenlerin yavaĢ gitmesini sağlamak için 

 

4. AĢağıdakilerden hangisi genleĢmenin olumlu yönlerindendir? 

A)Termometrenin yapımına olanak sağlaması 

B)Sıcak havalarda sarkan teller 

C)Islak çamaĢırın kuruması 

D)Kaynayınca hacmi artan sıvı 

 



 228 

 

 

 

5. Ahmet sınıfa getirdiği kolonyayı arkadaĢlarının eline döküyor ve kolonya 

buharlaĢıyor. Ellerinin soğuduğunu fark eden Ahmet ve arkadaĢlarının bu etkinlikten 

hangi sonucu çıkarmaları beklenir ? 

A)Kolonyanın buharlaĢırken ele ısı verdiği 

B)Kolonyanın buharlaĢırken elden ısı aldığı 

C)Kolonyanın ıslak olduğu için soğukluk hissi verdiği 

D)Kolonyanın soğuk olduğu için eli soğuttuğu 

 

6.  Kar yağarken ve yağmur yağmadan hemen önce havaların ısındığını 

gözlemleyen öğrenciye göre bunun nedeni aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)Sıvılar buharlaĢırken ısı vermesi 

B)Gazlar yoğuĢurken ısı almaları 

C)Sıvılar yoğuĢurken ısı almaları 

D)Gazların yoğuĢurken ısı vermeleri 

 

7. Balkondaki ıslak çamaĢırların, yağmurlu  ve güneĢli havanın her ikisinde de 

kuruduğunu gören öğrenci aĢağıdaki sonuçlardan  hangisini çıkarabilir? 

A)KıĢın çamaĢırların kurumayacağı 

B)ÇamaĢırların sadece güneĢte kuruyacağı 

C)BuharlaĢmanın her sıcaklıkta olabileceği 

D)BuharlaĢmanın sadece güneĢte olacağı 
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8. ÖzdeĢ dört kaba  eĢit miktarda su koyarak  

I.kap=50C°  III.kap=70C° 

II.kap=80C°  IV.kap=60C°   

gözlemleniyor. Bu kaplardaki buharlaĢma hızını azdan çok olana doğru sıralanıĢı 

aĢağıdakilerden hangisidir? 

A)I, II, III, IV   B)II,III,IV,I 

C)I,IV,III,II   D)III, II, I, IV 

 

 

9. Suyu kaynatarak gözlemleyen bir öğrenci aĢağıdakilerden hangisinin 

kaynamaya ait bir özellik olmadığını fark eder? 

 

A)Kaynama aynı zamanda bir buharlaĢmadır. 

B)Kaynama belirli bir sıcaklıkta olur. 

C)Sıvının sadece yüzeyinde gaz haline geçiĢ vardır. 

D)Kaynama süresince termometredeki sıcaklık değiĢmez. 

 

10.  AĢağıda buharlaĢma ile ilgili verilen özelliklerden  hangisi yanlıĢtır ? 

 

A)Sıvı ısı alarak gaz haline geçer. 

B)BuharlaĢma sıvıda her sıcaklıkta olur. 

C)BuharlaĢan sıvının sıcaklığı değiĢebilir. 

D)BuharlaĢan sıvı dıĢarıya ısı verir. 
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MADDENĠN AYIRT EDĠCĠ ÖZELLĠKLERĠ KONU ĠZLEME TESTĠ 

1. Üç farklı saf sıvıyı kaynatan öğrenci X=  64 C° de, Y= 100 C° de ve Z= 78 C° 

de kaynadığını görüyor ve bu olayı defalarca tekrarlıyor ve aynı sonuca ulaĢıyor. 

Bu deneyle hangi seçenek kanıtlanmıĢtır? 

A)Saf maddenin kaynama sıcaklığı sabittir. 

B)Saf maddeler kaynadıktan sonra sıcaklıkları artar 

C)Bütün maddeler 100 C° de kaynar. 

D)Saf maddenin kaynama sıcaklığı değiĢebilir. 

 

2. Ölçmeyi akılcılığın zan ve tahmininden üstün kılan özellik aĢağıdakilerden 

hangisidir? 

A)Sonucun kesin olması 

B)Akılcılığın daha güvenilir olması 

C)Sonucun değiĢebilir olması 

D)Tahminin sonuca daha yakın olması  

 

3. Bilimsel çalıĢmalarda ölçümlerin sonuçlarının yer ve zamana göre 

değiĢmemesinin bize kazandırdıkları aĢağıdaki seçeneklerden hangisi olamaz? 

A)Bilimsel çalıĢmalarda zamandan kazandırır. 

B)Hazır bilgilerin kullanılması çalıĢmayı kolaylaĢtırır. 

C)Bilimin sürekliliğini sağlar. 

D)YapılmıĢ ölçümleri tekrar yaparak kolaylık sağlar. 

 

4. AĢağıdakilerden hangisi ısı alan maddelerde görülür? 

A)Donma B)YoğuĢma  C)BüzüĢme  D)Erime 
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5. 

I-Hacimce azalma 

II-GenleĢme 

III-Büzülme 

IV-BuharlaĢma 

V-Erime 

VI-Donma 

VII-YoğunlaĢma 

VIII-Hacimce büyüme 

Yukarıdakilerden hangileri ısı veren(soğuyan) maddede gerçekleĢir? 

A)I ,III ,VI ,VII   B)II ,IV ,V ,VIII 

C)I ,II ,VI ,VIII   D)I ,II ,III ,IV 

6. 

Maddel

er 

Erime noktası Donma noktası 

X - 70 

Y 5 - 

V - 60 

Z 70 - 

 

Yukarıdaki tabloya bakarak hangileri aynı maddelerdir? 

A)X-V        B)X-Z      C)Y-V         D)X-Y 
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7. 

Saf  maddeler Erime Noktası (C°) 

KurĢun 327 

Demir 1535 

Bakır 1084 

Kükürt 119 

 

Ahmet tanımadığı bir maddenin 1535 C° de donduğunu fark ediyor. Sizce bu 

madde nedir? 

A)KurĢun        B)Demir      C)Bakır        D)Kükürt 

8. Ali ile Ahmet soğuk bir kıĢ gününde sabah kalktıklarında yerdeki suların buz 

tuttuğunu görüyorlar ve aĢağıdaki yorumları yapıyorlar. 

Sizce hangi yorum doğrudur? 

A)Bu gece sıcaklık 0 C° nin altındadır. 

B)Bu gece sıcaklık 0 C° nin üstündedir. 

C)Sular bu gece -5 C° de donmuĢtur. 

D)Buz tutmuĢ suya bakarak yorum yapılmaz. 

 

9. AĢağıdakilerden hangisine bakılarak maddeyi tanıyabiliriz. 

A)Donma- Erime Noktası  B) Kütlesi    

C)   BuharlaĢma Noktası D)Hacim 

10 AĢağıdakilerden hangisi maddenin ayırt edici özelliklerinden değildir? 

A)Kaynama noktası  B)Yoğunluk 

C)Donma noktası  D)Hacim 
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MADDENĠN AYIRT EDĠCĠ ÖZELLĠKLERĠ KONU ĠZLEME TESTĠ 2 

 

1. AĢağıdaki maddelerden hangisi suda yüzer? 

 

A)Mum   B)Silgi   C)KaĢık  D)TaĢ 

 

2. AĢağıdaki maddelerden hangisi suda batar? 

A)Tahta   B)Mum      C)Plastik top       D)Silgi 

 

3. Ahmet laboratuardaki leğeni su ile doldurarak içine kibrit çöpü, büyük odun, 

parçası koyuyor.  Kibrit ve odun parçası yüzüyor. 

Ahmet bu deneyden hangi çıkarımı yapamaz? 

A)Maddelerin batma ya da yüzmesi tek baĢına hacmine bağlı değildir. 

B) Maddelerin batma ya da yüzmesi tek baĢına kütlesine bağlı değildir. 

C)Maddelerin batma ya da yüzmesi tek baĢına Ģekline bağlı değildir. 

D)Maddelerin batma ya da yüzmesi tek baĢına cinsine bağlı değildir. 

 

4. Aynı hacimdeki çinko parçası ile tahta parçası leğendeki suya bırakılıyor. 

Çinko parçası batarken tahta parçası yüzüyor. 

AĢağıdakilerin hangisi kesinlikle doğrudur? 

A)Tahtanın kütlesi fazladır. 

B)Çinkonun kütlesi fazladır. 

C)Ġkisinin kütleleri eĢittir. 

D)Kütleleri hakkında yorum yapılamaz. 
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5. Farklı ağırlıktaki ve hacimdeki tahta, plastik, kaĢık, demir, çakıl taĢı, mum, 

silgi gibi maddeler suya bırakılıyor. Plastik, tahta, mum suda yüzerken kaĢık demir, 

çakıl taĢı, silgi gibi maddeler suda batıyor. Maddelerin yoğunluklarını 

karĢılaĢtırdığınızda aĢağıdaki seçeneklerden hangisi yanlıĢtır? 

A)Demir tahtadan yoğundur. 

B)Yüzenler batanlardan yoğundur. 

C)Çakıl taĢı plastikten yoğundur. 

D)Batanlar yüzenlerden yoğundur. 

 

6. 

Madde Yoğunluk(g/mL) 

K 0,9 

L 4 

M 1,5 

N 6 

Yukarıdaki maddelerden hangileri yoğunluğu 5 g/mL olan sıvıda batarlar? 

 

A)K-L -M       B)K-M     C)L-N       D)Yalnız N  

 

7. g/mL aĢağıdakilerden hangisinin birimidir? 

A)kütle   B) yoğunluk    

C) hacim   D) ağırlık 

 

8.AĢağıdakilerden hangisi maddenin ayırt edici özelliğidir? 

 

A)Yoğunluk  B)Hacim 

C)Kütle  D)Ağırlık 
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9. Çinkonun yoğunluğu           =7,00 g/mL 

Bakırın yoğunluğu                 =8,90 g/mL 

Alüminyumun yoğunluğu       =2,70 g/mL 

Altının yoğunluğu                  =19,30 g/mL 

Bu dört maddeden eĢit hacimli çaydanlık yapılsaydı, kütlelerinin büyüklüğü, 

büyükten küçüğe doğru hangi seçenekte doğru sıralanmıĢtır? 

 

A)Alüminyum, Bakır, Altın, Çinko 

B)Altın, Bakır, Çinko, Alüminyum 

C)Alüminyum, Çinko, Bakır, Altın 

D)Bakır, Altın, Alüminyum, Çinko 

 

10.Siz tekne yapmak isteseydiniz hangi maddeyi tercih etmeniz mantıklı olurdu? 

A) Demir   B) Tahta  

C) Alüminyum   D) Çelik  
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EK–10: Ön Bilgi Testi Soruları 

ĠLKÖĞRETĠM 5. SINIF ÖĞRENCĠLERĠ ĠÇĠN KÜME OLUġTURMA 

TESTĠ 

1) AĢağıdaki eĢyalardan hangisinin ham maddesi diğerlerinden farklıdır? 

 

a)     b)             

 

(ahĢap sehpa)                                    (kitap)   

 

c)                                                        d)         

                                

 

 (çeĢme anahtarı)                                                 (kalem)                     

 

2) “Ahmet, sahilde bulduğu farklı şekillerdeki, renkli taşların hacmini merak 

eder.”  

Sizce bu taĢların hacmi nasıl belirlenir? 

a) Terazi ile tartarak 

b) Metre ile ölçerek 

c) Su dolu dereceli silindire atıp, taĢan suyun hacmine bakarak 

d) TaĢları inceledikten sonra tahmin ederek 

 

3)  AĢağıdaki eĢleĢtirmelerden hangisi yanlıĢtır? 

a) ÇamaĢır suyu – sıvı      b) Toz Ģeker – sıvı 

c) Egzoz dumanı – gaz      d) Erik – katı 

 

4) ―Vahide Hanım, kek yapmak için 500 ml süt kullanmıĢtır.‖ 

Acaba kekte kaç litre süt vardır? 

a) 50    b) 5    

c) 1   d) 0,5 
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5) ‗‘ Meral, iki tane balon alıp balonlar eşit büyüklükte olana kadar birine su 

dolduruyor diğerine hava üflüyor. Daha sonra ikisini de aynı büyüklükte iğne ile aynı 

yerden deliyor.‘‘ 

Balonların boĢalma süreleri hangi Ģıkta doğru verilmiĢtir? 

a) Hava ile dolan önce boĢalır. 

b) Su ile boĢalan önce boĢalır. 

c) EĢit sürede boĢalırlar.    

d) Su ile dolan boĢalmaz. 

6) ‘‘ Yağmur, market alışverişinde annesine yardım etmektedir. Annesi 2 kg un 

ister. Etiketlerde ise gram olarak yazmaktadır.‟‟ Yağmur hangi paketi almalıdır? 

a) 20 000 g   b) 2000 g  

c) 200 g                        d) 20 g 

7)  “Yiğit, manava giderek annesinin 1 litre patates istediğini söyler. Manav 

gülerek patatesi tartmaya başlar.‟‟ 

 Manav Yiğit’e neden gülmüĢtür? 

a) Patatesi kilogramla ifade etmediği için 

b) Patatesi metre ile ifade etmediği için  

c) Patatesi tane ile istemediği için 

d) Patatesi mililitre ile ifade etmediği için   

 

8) 30 
o
C ‘deki süt ve 10 

o
C ‗deki su, 23

 o
C ‗deki odaya bırakılıyor.  

Süt ve suyun sıcaklığı ile ilgili aĢağıda verilenlerden hangisi yanlıĢtır? 

a) Süt ortama ısı verir ve sıcaklığı düĢer. 

b) Su ortamdan ısı alır ve sıcaklığı artar. 

c) Isı alıĢ-veriĢi sıcaklıklar eĢitleninceye kadar devam eder. 

d) Oda sıcaklığı 10 
o
C‘ ya kadar düĢer 

 

9) AĢağıdakilerden hangisi doğrudur? 

a) Mum sıcakta çözünür.  b) Buz sıcakta erir. 

c) ġeker çayda erir.              d) Sabun suda erir. 
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10) AĢağıda maddenin fiziksel hallerine bazı örnekler verilmiĢtir. Hangi 

seçenek yanlıĢ örneklendirilmiĢtir? 

      Katı  Sıvı                        Gaz 

a)   Buz  Su             Su buharı 

b)   Kar  Yağmur           Duman 

c)   Kolonya  Hava         ġeker  

d)   Tahta                  ġampuan            Oksijen 

 

 

 

11) AĢağıdaki maddelerden hangisi güneĢ altında bekleyince erimez? 

a) Dondurma                             b) Tuz             

c) Çikolata                                 d) Tereyağı 

 

12) „‟Musa Amca, her biri 5 kg lık  4 file patatesi ve  her biri  20  kg‟lık  6 kasa 

portakalı satmak üzere  pazara getirmiştir.‟‟ 

 Musa Amca, pazara toplam kaç gramlık yiyecek getirmiĢtir? 

a) 140 000          b) 25 000              

c) 100 000                          d) 80 000 

13) Kum, karabiber, demir tozu ve bakır tozundan oluĢan karıĢıma 

mıknatıs yaklaĢtırdığımızda hangi maddeyi karıĢımdan ayırabiliriz? 

a) Kum                    b) Karabiber                

c) Demir tozu                          d) Bakır tozu 

14) Saydamlık yönünden hangi madde diğerlerinden farklıdır? 

a)                    b)            

 

    (cam bardak)           (plastik tabak) 

c)                                          d)                       

     

       (defter)                        (tahta cetvel) 
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15) AĢağıdaki karıĢım - ayırma yöntemi  eĢleĢtirmelerinden hangisi 

yanlıĢtır? 

a) Makarnanın sudan ayrılması - Süzme 

b) Kum ve çakılın birbirinden ayrılması - Eleme 

c) Saman ve buğdayın birbirinden ayrılması - Yüzdürme 

d) Demir tozu ve odun talaĢının ayrılması – Süzme 

16)   I. Tat  

       II. Koku      

       III. Hacim 

       IV. Su geçirip-geçirmeme   

       V. Uzunluk 

Maddenin yukarıda verilen özelliklerinden kaç tanesi “ölçülebilir’’ 

özelliktir? 

a) 2  b) 3  c) 4 d) 5  

 

17) AĢağıdaki eĢleĢtirmelerden hangisi doğrudur? 

a) Buz – sıvı                        b) Benzin - gaz      

c) Su buharı – gaz                d) Su – katı         

 

18) AĢağıda verilenlerden hangisi madde değildir? 

a) Isı                                     b) Toprak                 

c) Su                                     d) Ağaç 

 

19) Hacim ile ilgili aĢağıdaki bilgilerden hangisi doğrudur? 

a) Birimi metredir. 

b) Terazi ile ölçülür. 

c) Maddelerin ortak özelliğidir. 

d) Gazların belirli hacimleri vardır. 
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20)  AĢağıdaki Ģemada A, B, C ile gösterilenler hangi seçenekte doğru olarak 

verilmiĢtir? 

  

   

 

 

 

    

     A                B                               C 

a) katı  benzin                     gaz 

b) katı  süt                            katı 

c) gaz            un                             katı 

d) gaz                         havuç                       gaz 

         Maddenin Halleri 

       

 

( A )               ( sıvı )         (   C   ) 

       örnek        örnek                örnek 

 

(Toprak)         ( B )          (karbondioksit)                                                                                                                           
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EK–11: Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin Kullanıldığı 

Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Ön Frekans Tablosu 

 

Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme 

Ön Frekans Tablosu 
Ö

Ğ
R

E
N

C
Ġ 

C
 

M
A

D
D

E
 

E
N

E
R

JĠ
 

S
U

 

H
A

L
 

D
E

Ğ
Ġġ

ĠM
Ġ 

IS
I 

S
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A
K
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IK
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U
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Ö

N
G

Ü
S

Ü
 

A
Y

IR
T

 E
D

ĠC
Ġ 

Ö
Z

E
L

L
ĠK

L
E

R
 

G
Ü

N
E

ġ
 

Y
O

Ğ
U

N
L

U
K

 

 

A vitamini  1         1 

Açık renkler     1 1     2 

Ağaç 3 1  1       5 

Ağırlık 2         1 3 

Ahtapot   1        1 

Akarsu   2    1    3 

Akıcı   3    1    4 

Akıl        1   1 

Akmak   2        2 

Alay etmesi        1   1 

Alet 1          1 

Alev      1   1  2 

Almak  1   2 1     4 

Altın 1          1 

Anlam 1          1 

Araba 1 1         2 

Armut  1         1 

AteĢ     19 20   13  52 

Atom     1      1 

Ay         1  1 

Ayakkabı 1          1 

Aydınlık  1       8  9 

Ayırmak        4  1 5 

Ayran   2   1     3 

Ayva  1         1 

Bal  1         1 
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Balık   2    1    3 

Banyodan sonra    1       1 

Barınma     1      1 

BaĢka duruma 

geçme 

   1       1 

BaĢkalık    1       1 

Bataklık   1         

Batar         1  1 

Benzin 1          1 

Besin   11         11 

Beyaz   2        2 

Beyin  1         1 

Bilgi toplamak için  1         1 

Bilgisayar 2 1         3 

Birinci 1          1 

Bisiklet sürmek  1         1 

Biter  1         1 

Bitkiler        1   1 

Banyo   1        1 

Bozunma 1   3       4 

Böbrekleri çalıĢtırır         1  1 

Buğday  1         1 

Buhar   1 3  1 8  2 1 16 

BuharlaĢma   3 10 4 2 11 3 5 8 46 

BulaĢık          1 1 

Bulutlar       6  1 1 8 

Bunalma     1 2   1  4 

Buz  1 4 13   7 1 1 2 29 

Büyük 1  1     1 4 1 8 

Cam    1       1 

Can   1        1 

Canlı  2 2     2   6 

Cansız 3     1  2   6 

Cetvel 1          1 

Cins 1          1 

Cinsiyet        2   2 
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Cisim 12   3       15 

Cismin değiĢimi    1       1 

CoĢku   1        1 

Çakmak     1 1     2 

ÇalıĢma          2 2 

ÇamaĢır          1 1 

Çanta 1       1   2 

Çarpması         1  1 

Çatal        1   1 

Çay   2 1 2 2  1   8 

Çekme  1         1 

ÇeĢme   1        1 

Çıkar         1  1 

Çiçek 1          1 

Çikilota    1   1    2 

Çimen  1         1 

Çivi 1       1   2 

Çocuk  1         1 

Çoğunluk          10 10 

Çöl      1   1  2 

Çözünme 3  2 17  1     23 

D vitamini         1  1 

Dağ          1 1 

Daire       1    1 

Dalga       3    3 

Dalga geçmesi        1   1 

Damar   1        1 

Damla   1  1  1    3 

Defter        1   1 

DeğiĢim 3   6 2  1 1   13 

DeğiĢme 2   4   2 2   10 

Demir 3   3    1   7 

Deneyler        1   1 

Deniz   7    8   1 16 

Deniz bitkisi   1        1 
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Dere   2    2  1  5 

Derece     4 3     7 

Ders çalıĢmak  1        1 2 

Direnç  3 1        4 

Doğal 2  5        7 

Doğu         2  2 

Doku        1   1 

Dokunma        1   1 

Dolap 3       1   4 

Dolu   1    1   1 3 

Domates  1         1 

Dondurma       1    1 

Donma 3  2 10 1 1 5 1  3 26 

Döner         2  2 

DönüĢme    3       3 

Dünya         5  5 

Düzenleyici    1       1 

Ekmek  2    1     3 

Elektrikli soba     2 1     3 

Elektrik  7 1  5 1 1    15 

Eleme    1    5   6 

Elma 2 2         4 

Elmas 1          1 

Enerji 1 1 14  13 9   9  47 

Enerji içeceği  2         2 

Erime 5  1 15 3 6 5 1 5 4 45 

Erkek        1   1 

Esneklik        1   1 

EĢya 12       2   14 

Et  1         1 

Evden dıĢarı atma        1   1 

Evren         1  1 

Farklılık        4   4 

Faydalı   1        1 

Fazla  1        9 10 



 245 

Fırın      3 3     6 

Fikir          1 1 

Fiziksel özellik        2   2 

Gaz 7  1 7 2  1 1  2 21 

Gazoz     1       

Gemi       1    1 

GeniĢ          1 1 

Gerek   1        1 

Geri dönüĢ       1    1 

Giysi     1      1 

Gökyüzü         4  4 

Göl   3    6    9 

Görülme 1       3   4 

Görülmez  2         2 

Göz rengi        2   2 

Grup          1 1 

Güç  19 4      1  24 

GümüĢ 1          1 

Gündüz     1    1  2 

GüneĢ  3   19 35 1 1   59 

GüneĢ pili         1  1 

Güzel   1      1  2 

Gezegen         6  6 

Hacim 4   1  1  7   13 

Hal değiĢimi     1 1     2 

Hali 1          1 

Hareket  14 1  1 1   1 1 19 

Hastalık    2       2 

Hava  3 1 3 3 9 2  3 1 25 

Hayat  1 12  1    5 1 20 

Hayvan 1 1 1  1 1  5 1 1 12 

Heyecan  1         1 

Hızlı  4        1 5 

Hijyen  1         1 

Hissedilme 1       1   2 
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Hortum       1    1 

Ilık   1  2    2  5 

Irmak   2    1  1  4 

Isı 2 5 2 1 1 29 1 1 55 3 100 

Isınma  1   3 3     7 

Islak   1        1 

IĢık 1 11   7 1   13 1 34 

Ġçecek  1 32        33 

Ġhtiyaç  1 2        3 

Ġlkbahar         1  1 

Ġnsan 2 1 1  1 2  8 1 7 23 

ĠĢ yapmak  1        6 7 

ĠĢin çok olması          4 4 

Ġtekleme  1         1 

Kâğıt 2          2 

Kahvaltı  1         1 

Kalabalık          7 7 

Kalariför     4 5   1  10 

Kalem 4   1    2   7 

Kalın 1          1 

Kan          1 1 

Kar   2    5  1 4 12 

Karbonhidrat  11 1        12 

Kare    1       1 

KarıĢım          1 1 

Kartal 2          2 

Kas  2         2 

Katı 9   25   3 2 1 4 44 

Kavurucu      1     1 

Kayırmak        1   1 

Kaynak  2 4  1      7 

Kaynama       1   1 2 

Kaynar su   1 1 1 5     8 

Kelime 1          1 

Kırılma    1       1 
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Kıyafetler        1   1 

Kız        1   1 

Kızgın   1      1  2 

Kibrit     1 1     2 

Kireç   1        1 

Kitap 2          2 

Klima     1 2     3 

Koku 1 1  1    5   8 

Kola   1  1 1     3 

Korumak  2         2 

KoĢmak  7        1 8 

Kömür 2    3      5 

Köprü   1        1 

Kum 1   2       3 

Kumanda  1         1 

Kumlu su        1   1 

KuĢ 2       1   3 

KuĢburnu   1        1 

Kuvvet  10 1      1  12 

Küçük 1       1   2 

Küflenme    1       1 

Küstürme        1   1 

Kütle 1       2    

Lamba 1 2         3 

Limonata   1        1 

Madde   3 3 1      7 

Madde değiĢimi    1   1    2 

Mala 1          1 

Mandalina  1         1 

Masa 4       1   5 

Mavi   1        1 

Merdiven        1   1 

Metre        1   1 

Meyve 1          1 

Meyve suyu   8        8 
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Mıknatıs    1    10   11 

Mide 1          1 

Mineral   2        2 

Musluk   1        1 

Mutluluk   1        1 

Naylon    1       1 

Nehir       1    1 

Nesne 1          1 

Nükleer  1   1 1     3 

Ocak     4 3   2  9 

Oda      1     1 

Odun 1    3      4 

Oksijen  2 1        3 

Okul          1 1 

Okyanus   1        1 

Onarıcı    1       1 

Onu hor görme        1   1 

Opak 1       1   2 

Orman     1 1     2 

Orolet   1        1 

Ortam     1 1     2 

Oynatmak    1       1 

Oyun oynamak  1 1       1 3 

Ölçme       1 1   2 

Özel olan        1   1 

Pekmez  1         1 

Pervane       1    1 

Petek      1     1 

Peynir  1         1 

Pil  1         1 

Pis   1     1   2 

PiĢen yemek      1     1 

Portakal  1         1 

Pirinç      1  1   2 

Pürüzlü 1          1 
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Radyo 1          1 

Renk    2 1   7 3  13 

Renksiz   2        2 

Saat 1          1 

Sabah         2  2 

Sabun    1       1 

Saç rengi        2   2 

Sade 1          1 

Sağlık  3     1    4 

Sandalye 1          1 

Sarı         9  9 

Saydam 3       2   5 

Sebze 2          2 

Sehpa 1          1 

Sel   1        1 

Serinlemek   1        1 

Sertlik        1   1 

Ses  1      1   2 

Sıcaklık   6 2 47 3 1 4 59 5 127 

SıkıĢıklık          1 1 

Sıra 3         1 4 

Sıra bekleme          1 1 

Sıralama 1          1 

Sıvı 9  19 18 1  1 1 1  50 

SıvılaĢma    1      1 2 

Silgi 3          3 

Soba     19 14   4  37 

Soda   1        1 

Soğuk   7  10 5  1  1 24 

Spor  7         7 

Su 6 11  13 9 6 14 4 2 5 70 

Su döngüsü         3  3 

Su içmek     1 1     2 

Sulamak   1        1 

Susamak   3        3 
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Suyun hal alma       2    2 

Sürekli çalıĢma          2 2 

Süt  1 1 1    1   4 

Süzme        6   6 

ġeker 1   5       6 

ġekil 1  1 1    2   5 

ġekil almaz   1        1 

ġekil değiĢtirme    4       4 

ġelale   2        2 

Tahıl 1          1 

Tahta 8   1 1   1   11 

TalaĢ        1  1 2 

Tartı        1   1 

Tasarruf  1   1      2 

TaĢ 4   1       5 

Tat   3     4   7 

Tatsız   1        1 

Televizyon 1          1 

Temanın adı 1          1 

Temiz  1 2       1 4 

Terleme  1 4  7 15   14 1 42 

Termometre     4 4 1     

Toplum          1 1 

Toprak    1       1 

Trafik          2 2 

Turuncu         2  2 

Tuz   2 4       6 

Tuzlu su        1   1 

Tüketim  1         1 

Tüketici  1         1 

Tüp 1    2      3 

Un 1          1 

Uyanırken    1       1 

Uyumak          1 1 

Uzay         2  2 
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Üçgen    1       1 

Üretim 1 3 1     1   6 

ÜĢümek     4 3   1  8 

ÜĢümeme      1     1 

Ütü 1          1 

Vapur       1    1 

Varlık 1          1 

Verir  4   4 1    1 10 

Vitamin  3 1      3  7 

Vurgu      1     1 

Vurması        1   1 

Vücut  3 3  1      7 

Yağ  9  4       13 

Yağmur   4    14  2 4 24 

Yakıcı     2    4  6 

YaklaĢmak          1 1 

Yakmak 1    1 3   1  6 

Yamulma    1       1 

Yanardağ      1     1 

Yanma    1 1 3   1  6 

Yansıtma     1    2  3 

Yapıcı 1   1       2 

Yaprak 1          1 

Yararlı   1      2  3 

YaĢ   1    1    2 

YaĢamak   3        3 

YaĢamaz 1          1 

Yaz     1 3   4  8 

Yemek   2  1 3 1    7 

Yenilmez  1         1 

Yıkamak  1 2        3 

Yırtılma    1       1 

Yiyecek 2          2 

Yoğun olmak          2 2 

Yoğunluk        1   1 
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Yoğurt    1       1 

YoğuĢma 1  1 3   2   1 8 

Yok etme        1   1 

Yorgan      1     1 

Yorgunluk  2         2 

Yorulma          7 7 

Yumurta  1         1 

Yumurta    1       1 

Yuvarlak         2  2 

Yürümek  4         4 

Yüzdürme        4   4 

Yüzmek   3    1    4 

Zekâ  1      1   2 

Zeytin  1         1 

 199 232 254 225 253 236 135 165 295 141 2135 
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EK-12: Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin Kullanıldığı 

Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Testi Ön Frekans Tablosu 

 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Testi Ön 

Frekans Tablosu 
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Acele      1         3 4 

Acı            1   1 2 

Ağaç 5    3          8 

Ağırlık            1    1 

Ağız            1    1 

Akarsu    1     1     2 

Akmak   1 3     2     6 

Alev         1       1 

Almak      1          1 

Ampul   2      3       5 

Araba 8          2    10 

Arabanın gazı   1             1 

Ardı ardına gelen               1 1 

ArkadaĢlık            1    1 

Armut   5             5 

Aslan 2 1             3 

AĢağılık            1    1 

At 1          1    2 

AteĢ   1    39 30 1  17  88 

Atmaca 1              1 

Ay       1     1  2 

Ayak            1    1 

Ayakkabı 1              1 

Aydınlık             8  8 
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Ayırır            2    2 

Ayran   2 6 1    1     10 

Ayrımcılık            1    1 

Azlık               2 2 

Bakmak            1 1  2 

Bal   1             1 

Balık 1 1 1           3 

Baraj   1 1           2 

Basınç             1  1 

Batı             1  1 

Benzetme            2    2 

Benzin 1     3     1  5 

Besin  1 12 1           14 

Beslenme   1             1 

Bez bebek            1    1 

Biçim            2    2 

Birbirinden ayrılması            1    1 

Bir Ģey 1              1 

Bitki   1   1       1  3 

Bitki hayvan            1    1 

BoĢaltım         2       2 

BoĢ durmak               1 1 

Boyu            1    1 

Buhar       1 2 9     12 

BuharlaĢma 2 1 2 2 5 8 8 1 5 1 35 

Bulutlar    2 1 1 1 1  2  8 

Burun            1    1 

Buz 1   3 5    11  1  21 

Büyüklük               1 1 

Büyüme      1       1  2 

Cam 1              1 

Cam bardak 1              1 

Canlı            1    1 
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Cansız            1    1 

Cimri            1    1 

Cinsiyet            1    1 

Cisim 4              4 

Civciv 2              2 

Çabuk yapmak   1             1 

Çakıllar            1    1 

Çakmak       2        2 

ÇalıĢmak               2 2 

Çamurlu          1     1 

Çanta 1              1 

Çay ve Ģeker      1          1 

ÇeĢme    3           3 

Çığ               1 1 

Çiçek   1 1           2 

Çirkin            1     

Çocuk hakları 2              2 

Çokluk               9 9 

Çorba    1           1 

Çökelek   1 1           2 

Çözeltme            2    2 

Çözüm      1          1 

D vitamini             2  2 

Damlama      1    1     2 

Deprem               1 1 

DeğiĢim      14    5 2    21 

Demir 5          2    7 

Demir tozu                0 

Dengeli beslenme   1             1 

Deniz    4     3  1  8 

Derece         2    2  4 

Ders çalıĢmak   1            3 4 

Deterjan 1              1 
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Doğa             1   

Doğal afetler          2     2 

Doğalgaz       5        5 

Doğma   1             1 

Doğu             1  1 

Doktor      1          1 

Dokunma      1          1 

Dolap 1              1 

Dolu    1     4    2 7 

Dolu olma               1 1 

Domates   2             2 

Dondurma      1          1 

Donma      1          1 

Dökme    1           1 

Dönme          1     1 

Duman 1     1 1       3 

DuĢ almak    1           1 

Dünya   1   1       1  3 

DüĢkün            1    1 

Düzen            1    1 

Düzenleyici    1           1 

Ekmek   3             3 

Eksik               1 1 

Eksoz 1       1       2 

Elektrikli battaniye         1       1 

Elektrikli soba         1       1 

Elektrik   3    2     1  6 

Eleme            1    1 

Elle            2    2 

Elma 1 11 2           14 

Enerji    9  4 3 1  13 1 31 

Erime      1 4 3       8 

Eritme            3 1  4 
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Eski      1          1 

EĢya 3    1          4 

Ev telaĢı               1 1 

Ev temizliği               1 1 

Farklı      2      5    7 

Faydalı             1  1 

Fazla               4 4 

Fırın         2    1  3 

Fırtına               1 1 

Fiziksel özellik            1    1 

Gaga            1    1 

Gaz 8  1 3 7 2 4 6 2  33 

Gazoz 1  7           8 

GeliĢme   1          1  2 

Gezegen             1  1 

Giysi 2     1        3 

Gökyüzü             1  1 

Göl    1     2     3 

Görülme            3    3 

Göz            5    5 

Göz dinlendirme               1 1 

Güç   9 1           10 

Gündüz             2  2 

GüneĢ 2 5    34 39    4 1  

Güvercin 2              2 

Güzel            1 1  2 

Hacim 1              1 

Hacim birimi         1       1 

Hal değiĢimi            1    1 

Halsizlik      2          2 

Hareket   2             2 

Harcama   1             1 

Hasta      1          1 



 258 

Hastane      1          1 

Hava 1 24 2 6 5 8 5  5 1 57 

Havuç   2             2 

Havuz    1           1 

Hayat    6           6 

Hayvan      1      5    6 

Herkesin alması               1 1 

Hızlı   1   1         2 4 

Hor0z   1             1 

Hortum          2     2 

Ilık    2 1 4 3    2  12 

Isı 1       30 1  53  85 

Isınmak       4 2    2  8 

Islak    1           1 

Ispanak   2             2 

IĢık         1   1 10  12 

IĢın       1     1  2 

Ġç değiĢiği            1    1 

Ġçecek 2 4 32     1     39 

Ġhtiyaç    2           2 

ĠletiĢim               1 1 

Ġlgi               1 1 

Ġlginç               1 1 

Ġlkbahar       2     1  3 

Ġnsan 1 3 1 3      9 1  18 

Ġnsan hakları 1              1 

Ġnsan hayvan            1    1 

Ġskelet                0 

ĠĢ yapmak               17 17 

Ġyi            1    1 

Kalabalık               7 7 

Kalariför       6 4    1  11 

Kalem 3    1          4 
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Kalsiyum   1             1 

Kamyon            1    1 

Kanalizasyon          1     1 

Kanama             1  1 

Kanat            1    1 

Kaplan   1             1 

Kar    3    1 3    1 8 

Karbondioksit 1 7             8 

Karbonhidrat 1 4             5 

Karga 1              1 

KargaĢa               1 1 

KarıĢtırma          1     1 

Karpuz   1             1 

Kartal 2              2 

KaĢar    1           1 

Katı 13  1 3    2 3 1  23 

Kavram 3  1 1      1   3 9 

Kaynak    1           1 

Kaynama      1 4 1 1 1 1  9 

Kaynar su         5       5 

Kazak       1        1 

Kedi 5              5 

Kemik   1             1 

Kırıcı      1          1 

KıĢ       1 1    1  3 

Kız erkek            1    1 

Kızgın            1 1  2 

Kilo alma      1          1 

Kiprit       1        1 

Kiraz   1             1 

Kireçli                0 

KiĢi               1 1 

KiĢilik özelliği            1    1 
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Kitap 1              1 

Klima       1 2       3 

Kol            1    1 

Kola    9           9 

KonuĢma               1 1 

Korku      1          1 

KoĢmak   9         1   1 11 

Koyun 1              1 

Köpek 5              5 

Kötü            1    1 

Köz         1       1 

Kulak            2    2 

Kum   1 1           2 

Kurbağa    1           1 

Kurt 2              2 

KuĢ 12              12 

Kuvvet   3             3 

Küflenme      1          1 

Lamba   1    3        4 

Lav         1       1 

Leylek 1              1 

Madde   1    1 1   1    4 

Makarna   1             1 

Makine       1        1 

Mandalina   3 1           4 

Masa 2    2          4 

MeĢgul olma               2 2 

Metal            2    2 

Meyve   2 1           3 

Meyve suyu 1 1 26     1     29 

Mıknatıs            25    25 

Mikrop    1           1 

Miktar    1           1 
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Mineral    3           3 

Misafirlik               1 1 

Mola               1 1 

Musluk    4           4 

Muz   3             3 

Nasıl geçti               1 1 

Nasıl zaman               1 1 

Naylon               1 1 

Nazo    1           1 

Nefes       1 1       2 

Nem             1  1 

Ocak       5 3    1  9 

Oda ısısı         1       1 

Odun       1 1       2 

Oksijen 1 4             5 

Okul yasası 1              1 

Okuma 1              1 

Orolet    1           1 

Oyun   1             1 

Oyuncak 2              2 

Ördek    1           1 

Papağan 2              2 

Parlak             2  2 

Parmak izi            1    1 

Patates   1             1 

Petrol       1        1 

Peynir   2 1           3 

Pil   3             3 

Pilav   2             2 

PiĢirme       1 2       3 

Portakal suyu   2 4           6 

Protein 1 2 3           6 

Rahatsızlık      1          1 
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Renk    2 3    1 8    14 

Resim             1  1 

Rüzgar             1  1 

Saat 2    1          3 

Sabah             2  2 

Sabırsızlık               1 1 

Saç            4    4 

Sağlama   1             1 

Sağlık   3          1  4 

Sarı             5  5 

Saydamlık 1  1           2 

Sayılabilir 1              1 

Seçicilik            1    1 

Sehpa 1              1 

Sel          2 1    3 

Serinletir    1           1 

Sertlik 2              2 

Sevgi       2    1    3 

Sevinç            2    2 

Sıcaklık 4  3 1 49 4 2 4 73 3 143 

Sıkı çalıĢma               1 1 

SıkıĢmak               1 1 

Sıra 6    2         1 9 

Sıvı 11  16 4    3 3 1  38 

Silgi 1    1          2 

Simit   1             1 

Sindirim   1 1           2 

Sis 1              1 

Soba       25 21    4  50 

Soda    1    1       2 

Soğuk 3  4 1 4 3 4 1 5  25 

Soluk   1             1 

Soluk alıp verme   4          1  5 
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Sonbahar       1 1    1  3 

Soru 2              2 

Spor   2             2 

Stres               1 1 

Su 4 22 3 5 5 5 10 4 2  60 

Su birikintisi          2     2 

Su bitmesi          1     1 

Su değiĢimi          1     1 

Su döngüsü            1    1 

Susama    4     1  2 1 8 

Suya karıĢtırma            3    3 

Süs            1    1 

Süt 1 14 13           28 

Süzek            2    2 

Süzme            18    18 

ġahin 3              3 

ġaĢkın            1    1 

ġekerli    1 2          3 

ġekil 2    1    1 5    9 

ġemsiye               1 1 

ġeytan         1        

Tahta 7    1          8 

TalaĢ            2    2 

TaĢ      2      1    3 

TaĢkınlık               1 1 

Tat    3       1    4 

TavĢan            1    1 

Tavuk 2 1             3 

Temizler    1     2     3 

Temizlik yapma               1 1 

Terleme       6 14 1  15 2 38 

Termometre       1        1 

Tilki 1              1 
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Timsah    1           1 

Top             1  1 

Toplum               2 2 

Tut      1          1 

Tuz      2          2 

Tuzlu su    1           1 

Tüketim   3             3 

Tüp       3 1       4 

Ufo       2        2 

Un   1         1    2 

Uyku               1 1 

Uyum            1    1 

UzaklaĢma               1 1 

Uzay             1  1 

Ünite 1              1 

ÜĢümek       2 3    1  6 

Üzgün      1      1    2 

Vakitsizlik               1 1 

Vantilatör       1        1 

Vermek   1   1 1        3 

Vitamin   24 3        5 1 33 

Vücut   6 2  1 1       10 

Yağ 1 5 1           7 

Yağmur    3  1 1 7  1 2 15 

Yakıcı             1  1 

YakınlaĢma               1 1 

Yakıt   1    2        3 

Yakmak       7 8    7 1 23 

Yangın         1       1 

Yanıcı 1              1 

Yapım ve onarım   1 1           2 

Yararlanma   1    1 1       3 

YaĢatır   1 1           2 



 265 

YaĢlı      1          1 

YavaĢ      1         1 2 

Yaz       7 2   1 4  14 

Yemek 1 3 1 1   1   1    8 

Yıkamak      2          2 

Yılan 1              1 

Yırtıcı 2              2 

Yiyecek   11             11 

Yoğun             1  1 

Yoğurt      1          1 

YoğuĢma      1 1 1 1     4 

Yorgunluk      1         20 21 

Yönelmek               1 1 

Yumurta   3             3 

Yusufçuk 1              1 

Yuvarlak             3  3 

Yük               1 1 

Yürümek   5         1   1 7 

Yüz            1    1 

Yüzdürme            1    1 

Zemzem    1           1 

Zihinsel bedensel hak 1              1 

            

 197 286 237 112 276 242 115 201 301 134 2101 
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EK–13:Geleneksel Öğretim Yönteminin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime 

ĠliĢkilendirme Ön Frekans Tablosu 

Geleneksel Öğretim Yönteminin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Ön Frekans 

Tablosu 
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 Ay      1          1 

38-30-17         1       1 

55 derece         1       1 

Acele               2 2 

Açkı 1              1 

Ağaç 5  1 2       1 1 10 

Ağaçtan sıra      1          1 

Ağır iĢ               1 1 

Ağır kaldırmak   2             2 

Ağırlık 12 1         2   3 18 

Ağız            1    1 

Akar    2           2 

Akciğer    1           1 

Akıcı    2 2   1 1 1 1  8 

Alıp vermek 1              1 

Altın 7              7 

Alüminyum 1              1 

Ampul   3    2 1       6 

Ambulans 1              1 

Araba 3 2             5 

Araba yağ 1              1 

Artma               1 1 

AteĢ 1 2   2 49 40    20  114 

AteĢ böceği       1        1 

Atık maddeler      1          1 
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Ayak         1   1    2 

Ayakkabı 2          1    3 

Aydınlanma   3    2 2    10  17 

Ayırma            11    11 

Ayna      1          1 

Ayran    3           3 

Azlık               1 1 

Bacak            1    1 

Bakır   1   1          2 

Balon 1    1          2 

Banyo    1          2 3 

Baraj   1 5     2     8 

Bardak    1           1 

BaĢ dönme             1  1 

Bataklık          1     1 

Batma             3  3 

Battaniye         1       1 

Bayıltır             1  1 

Bayrak      1          1 

Beğenmek            1    1 

Benzin 4              4 

Besinler   7 3           10 

Beslenme 1 6 1           8 

Beyaz    2           2 

Bilgisayar   2         1    3 

Bina            1    1 

Bira içen      1      1    2 

Bisiklete binmek   1             1 

Bitki    2       2    4 

Bitkisel            1    1 

BiyĢey yapmamak               1 1 

Boğa            1    1 

Boru          2     2 
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BoĢanmak               1 1 

Boy            2    2 

Boya 1    2      1    4 

Böbrek      1      1    2 

Buğday            1 1  2 

Buhar 1  5 8 5 5 67  9 4 104 

BuharlaĢtırma         1   2    3 

Bulut    7 3    24  3  37 

Burun            2    2 

Burun kanaması             1  1 

Buz 4  1 4   1 3  1  14 

Buz ısıtılırsa      1          1 

Buzdolabı   1             1 

Büyük             2  2 

Cacık    1           1 

Cam 2    2      1    5 

Canlı 1 1         1    3 

Cansız 3              3 

Ceviz      1          1 

Ceylan       1 1       2 

Cinsiyet            2    2 

Cisim 2          1    3 

Çabuk               2 2 

Çakmak       8 3   1 1   

Çalı         1       1 

ÇalıĢmak               8 8 

ÇamaĢır makinesi   1             1 

Çamur          1     1 

Çanta 1              1 

Çay    3    1       4 

Çayır               1 1 

Çekme            2   1 3 

ÇeĢme    18     2     20 
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Çıkma          1     1 

Çifti ayırma            1    1 

Çilek 1              1 

Çoğunluk               5 5 

Çok insan               4 4 

Çok iĢ               9 9 

Çokluk               6 6 

Çorba      1   1       2 

Çöl          2  2  4 

Çöp 1             1 2 

Çözünme            3    3 

D vitamini             5  5 

Dalga    2           2 

Dalgıç olmak            1    1 

Damla    1     1     2 

Damlatıcı            1    1 

DavranıĢ            1    1 

Defter 1              1 

DeğiĢimi 2    5    1 2   1 11 

Deli dolu   1             1 

Demir 8  1 4 3 3 1 1   1 22 

Demir tozu            1    1 

Deney 1 1   8   1       11 

Deniz    18     4     22 

Dere 1  4 1    3     9 

Derece         2    1  3 

Deri soydurucu         1       1 

Dikkat               1 1 

Dinletici   1             1 

Direk   1             1 

Doğa          1     1 

Doğal    1           1 

Doğalgaz       1 1       2 
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Doğan 1              1 

Doğma             2  2 

Dolap 1 1             2 

DolaĢım            1    1 

Dolu    8     4    2 14 

Domates    2           2 

Donma 1  1  1 1       4 

Dostluk            1    1 

Döner             2  2 

DönüĢüm      2    1 1    4 

Duman 1    1    2     4 

Duvar 1              1 

Dünya         1 1 1 1  4 

Düzenleyici    1           1 

Düzenli   1             1 

Düzensizlik               1 1 

E. Battaniye       1        1 

Eklem 1              1 

Ekmek   5   9           

Eksersiz   1   1          2 

Eksoz       1        1 

El            2    2 

El feneri   2             2 

Elbise 1  1       1    3 

Elektrik 1 23    5 2    3  34 

Elektrikli soba       4 2    1  7 

Elektrikli süpürge   2             2 

Eleme            2    2 

Elma   1 1           2 

Enerji 3  11 2 15 4 3  17 1 56 

Erime 1    3 5 3   1 1  14 

Eski 1              1 

Esrar 1              1 
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EĢya 5              5 

EĢya çalıĢtırma   1             1 

Et   3             3 

Ev    1       1   1 3 

Eğlence   1             1 

Fark etmek            1    1 

Faydalı    1  1        2 

Fazlalık               2 2 

Fen dersi 1              1 

Fındık   1   1          2 

Fırın   1    10 10    2  23 

Fırtına    1          1 2 

Gaz 32 1   14 5 3 4 2 3 1 65 

Gazoz    5           5 

Gelmek               1 1 

Genç            1    1 

Gezegen             4  4 

Gezmek   1          1  2 

Giysi      1      1    2 

Gök gürler          1     1 

Gökyüzü    1     1  1  3 

Göl    15     3  1 1 20 

Görüntü            1    1 

Görünür             1  1 

Gösterici   1             1 

Göz rengi            8   1 9 

Güç   18   1   1    1  21 

Gül 1              1 

GüneĢ   7   1 48 56 3  1 1 117 

Güzel 1              1 

Hacim 17    1   1   4   1 24 

Hafif      1          1 

Hal değiĢimi    1  1 2       4 
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Halden hale girme      1          1 

Halı            1    1 

Halsizlik         1 1     2 

Ham madde      1          1 

Hamur      2          2 

Hareket   5             5 

Hasta      4 1       2 7 

Hastalık önleme             1  1 

Hava 3 3 8 5 7 15 14 2 10 3 70 

Havanın açılması          2     2 

Hayat    1  1     1  3 

Hayvan   1   1   1   3    6 

Hayvansal            1    1 

Hayvanlar büyür      1          1 

Hazine 1              1 

Her Ģeyi bilen   1             1 

Hırçın   1            1 2 

Hızlı            1   2 3 

Hikâye 1              1 

Hissedilir         1       1 

Horoz 1              1 

Hortum          6     6 

Ilık 1  3  5 4    5 1 19 

Irmak    4     3     7 

Isı 3 7 1 2 1 29   2 58 1 104 

Isınma       6 4 1 1 2  14 

Isıtıcı   2      1    1  4 

Islak    5     1     6 

Islanma      1    1    1 3 

Islık çalma       1        1 

IĢık   20    8 5    13  46 

IĢın   2          1  3 

Ġçecek 3 3 42          1 49 
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Ġlaç 3              3 

ĠliĢkilendirme 1              1 

Ġnat               1 1 

Ġnek            1    1 

Ġnme         1 1     2 

Ġnsan 1 5   1 1 2   3    13 

Ġp      1          1 

Ġsim            1    1 

ĠĢ            1   18 19 

Ġtme            1    1 

Ġzletici   1         1    2 

Kâğıt 2    2      2    6 

Kahve    1           1 

Kalabalık               6 6 

Kalariför       5 5       10 

Kalem 3    1          4 

Kalemlik 3              3 

Kalınbağırsak 1              1 

Kalkmak   1             1 

Kalp   1             1 

Kalsiyum    1           1 

Kamyon 1              1 

Kan 2 1   1      1    5 

Kanama             1  1 

Kapak 1              1 

Kapı 3              3 

Kaplama 1              1 

Kar   1 21 7   1 26  1 1 58 

Kara 1              1 

Karanlık   1             1 

Karbonhidrat 1 12             13 

KarıĢık               2 2 

KarıĢım 1    2      1    4 
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KarıĢım ayırma      1          1 

KarıĢtırma               2 2 

KarıĢtırma yöntemi            1    1 

Kartal      1          1 

Kas 1 18             19 

KaĢık 1              1 

Kat      1          1 

Katı 38 1 1 23 2 2 4 10   1 82 

Kavram 3    1   1    1 1 7 

Kavurmak             5  5 

Kaynak   3 2 1 5 6    2  19 

Kaynama          1     1 

Kaynatır       1 1       2 

Kazak       1 1       2 

Kelime 2              2 

Kemik 1              1 

Kendini ısıtmak       1        1 

Ketıl         1       1 

Kısalık            1    1 

KıĢın çığ               1 1 

Kızgınlık         1      2 3 

Kızınmak       1 1       2 

Kibrit       1 2    1  4 

Kilo 2 1         1    4 

Kibrit       3 1       4 

Kirli    1           1 

KiĢiler               1 1 

Kitap 2          2    4 

Kitap okumak   1             1 

Klima       1 1       2 

Kilogram      1          1 

Koku 1  4       2    7 

Kola 6  8 1         2 17 
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Kolonya 1              1 

Koltuk 1              1 

KonuĢmak   1             1 

KoĢmak   9      1      2 12 

Kömür       4     1  5 

Köz       1 1       2 

Kulak            3    3 

Kum 1              1 

Kumdan cam      1          1 

Kural 2              2 

Kurutucu             3  3 

KuĢ   1             1 

Kutu 1              1 

Kuvvet   2              

Kuyu suyu    1           1 

Küfür            1    1 

Küp 1              1 

Kütle 11    2   1   2   1 17 

Lamba   14    3 3       20 

Lif   1             1 

Limonata 1  3           4 

Madde   2   11 1    1   4 19 

Maddeleri ayırırız            1    1 

Maden 1              1 

Maden suyu    1           1 

Magma             1  1 

Makine   2    1     1  4 

Mandalina    1           1 

Masa 2    1          3 

Mercimek 1              1 

MeĢgul olmak               1 1 

Metal            1    1 

Mevsim      1          1 
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Meyve 2 6 2       1    11 

Meyve suyu 7  12 1          20 

Mıknatıs 1          12    13 

Midemiz   1 1           2 

Milengaz 1     1        2 

Mineral    6  1 1   1    9 

Motor 1              1 

Mum       2 1       3 

Musluk    6  1 1 2     10 

Mutfak         1       1 

Muz 1              1 

Nefes almak   2       1     3 

Nehir 1  2           3 

Nemli    1           1 

Nesne          1     1 

Normal               1 1 

Ocak       5 2       7 

Oda         2       2 

Odun       3 3    1  7 

Oksijen   3             3 

Okul 1          1    2 

Okul yoğunluğu               1 1 

Okyanus    1     1  1 1 4 

Onluk            1    1 

Opak 4    1          5 

Organ            1    1 

Orolet    2           2 

Ortamın         1       1 

Otobüs               2 2 

Oturak 1          1    2 

Oyun oynamak   1 1  3    1 1 2 9 

Öğretmenler 1              1 

Öldürücü   1      1       2 



 277 

Öndüç            1    1 

Özellikler            1    1 

Pancardan Ģeker      1          1 

Pano 1              1 

Pantolon 1              1 

Para 2 1   1          4 

Parlaklık      1       3  4 

Pasta 1              1 

Patates      1          1 

Pencerenin kolu      1          1 

Pekmez   1             1 

Pencere 2              2 

Petrol 2              2 

Peynir   1 2           3 

Pil   1             1 

Pilav   2             2 

PiĢirme       2 1       3 

Plastik      1      1    2 

Polis 1              1 

Portakal 1  3           4 

Pirinç   2             2 

Protein 1 5             6 

Pürüzlülük      1          1 

Radyo   1             1 

Rahatlama               1 1 

Rahatsız               2 2 

Renk 1  2 1      1   1 6 

Rüzgâr      1   1 1     3 

Rüzgâr değirmeni   1            1 2 

Saat 1 1             2 

Sabah             1  1 

Saç rengi            5    5 

Sağlık   13 2 1         1 17 
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Salatalık   1             1 

Sarı             2  2 

Saydam 4    2          6 

Sebze 1 5         1    7 

Seçmek            2    2 

Sel    11    1      1 13 

Serinleme    2           2 

Sert 6 1             7 

Sert tabaka          1     1 

Ses 1              1 

Sevimli            1    1 

Sıcak 3 7 6 6 50 2 8 2 79 2 165 

Sıcak su    1  3 3       7 

Sıcaklama      1          1 

Sınıflar            1    1 

Sıra 4          1   1 6 

Sıvı 54 3 25 23 3 3 5 8   2 126 

Sıvı yağ    1           1 

Sigara 1              1 

Sigara içen      1      1    2 

Sigorta         1       1 

Silgi 2    1          3 

Sinir               1 1 

Sis          1    1 2 

Soba   1    39 28    10  78 

Soğuk 2 1 7 3 10 10 5  7 3 48 

Soğuma      1      1    2 

Soğutucu   1 1           2 

Solunum    1           1 

Soru 1              1 

Spor   6             6 

Su 29 23   24 2 18 21 7 2 2 128 

Su birikintisi               2 2 
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Su döngüsü    2 1   1       4 

Su karıĢımı          1     1 

Su saati   1       2     3 

Sulu yiyecek    2           2 

Surat salındırmak            1    1 

Susama    1  1     1  3 

Suyun dönmesi          1     1 

Sürahi    1           1 

Sürtme            1    1 

Süt   5 9 2          16 

Süzgeç            1    1 

Süzme            7    7 

ġaĢırmak            1    1 

ġeker            1    1 

ġekil 3  5 2    1 2    13 

ġelale    1     1     2 

ġırıltı    1           1 

ġimĢek          1     1 

ġiĢe    2       1    3 

ġurup 1              1 

Tahta 8    1      1    10 

Tanıtım            1   1 2 

Tarhana 1              1 

Tasarruf    1             1 

TaĢ 3    1    1 1   1 7 

TaĢma 1              1 

Tatı yok    2           2 

Tatlı 1  1       1    3 

Tavuk   1             1 

Teknoloji   1             1 

Tel   1             1 

Telefon   3             3 

Televizyon   7             7 
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Temas         1       1 

Temiz   1 2           3 

Temizleme    1           1 

Temizlik    4           4 

Terleme      1 2 14 1  10 1 29 

Teyp   3             3 

Toka      1          1 

Ton 1        1     2 

Topluluk               2 2 

Toprak 1 1   3          5 

Trafik ıĢıkları 1              1 

Tren   1             1 

Tutumlu   1             1 

Tuz    2       1    3 

Tüp       6        6 

Ufo       1 1       2 

Uyumak   1            1 2 

Uzunluk            1    1 

Ülke farkı            1    1 

Üretim   1             1 

Üretra            2    2 

ÜĢüme       1        1 

ÜĢümeme       1     2  3 

Üzücü         1       1 

Üzüm      1          1 

Vakit               2 2 

Vermek   4    1        5 

Vitamin 1 4 4       1 2  12 

Vücudumuz 1 1 1    2   1    6 

Yağ 8 8 2 2          20 

Yağma          1     1 

Yağmur    49 8   1 45  1 2 106 

Yakar   1    2 3    4  10 
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Yakıt ayarı   1             1 

Yangın   1    4 2    1  8 

Yanıcı       1        1 

Yanmak       1 9    10  20 

Yansıtıcı   1          1  2 

Yapıcı   1             1 

Yaprak dökülür          1     1 

Yararlı    1     1     2 

YaĢ    1     1     2 

YaĢamak    2           2 

YaĢlı            1    1 

Yatmak   1             1 

YavaĢlama            1    1 

Yaz       1 6    5  12 

Yaz tatili             1  1 

Yazı yazmak   1             1 

Yemek 2 4 2 1 1 3       13 

Yemek boruları   1             1 

Yenileyici      1          1 

Yer 1              1 

Yer kaplayan 1              1 

Yeryüzü    3     2     5 

Yıkamak    2           2 

Yıl      1          1 

Yılan      1          1 

Yıldız    1        1  2 

Yırtıcı         1       1 

Yoğun iĢ               1 1 

YoğunlaĢma               1 1 

Yoğurt    4 1         2 7 

Yol          2     2 

Yorgan         1       1 

Yorulma   1   3   1   1   28 34 
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YumuĢak 6              6 

Yumurta 1 1   2          4 

Yuvarlak             1  1 

Yük 1              1 

Yüksekte             1  1 

Yürüme   5             5 

Yüz    1 2    1 1    5 

Yüzme    4  1     1  6 

Zehir 1              1 

Zeki olmak            1    1 

Zıplamak   1             1 

Zor iĢ               1 1 

Zürafa      1          1 

            

 447 391 456 282 380 378 312 216 363 200 3425 
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EK-14: Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin Kullanıldığı 

Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Son Frekans Tablosu 

 

Öğrenci Takımları BaĢarı Bölümleri Tekniğinin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme 

Son Frekans Tablosu 
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6000co             1  1 

Açkı 2              2 

Ad soyad            2    2 

Ağaç 4          1 1 1 7 

Ağırlık 6             6 12 

Akarsu    5     1     6 

Akıcı 1  1           2 

Akımı       1        1 

Akü   1             1 

Alev       1 1       2 

AlıĢ veriĢi       1 1       2 

Alüminyum               2 2 

Altın 13          1   4 18 

Anahtar               3 3 

Anrasit   1          1  2 

Araba 2 1          1  4 

Ataç               11 11 

AteĢ   4    4 7    3  18 

Atomların hareketi       1        1 

Ay   1             1 

Aydınlanma   2          2  4 

Ayırt edici özellik               5 5 

Ayran    1           1 

Az-çok               1 1 

Bakır 1          1    2 

Balon 1              1 

Baraj    6     2     8 

Barınma         1       1 
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BaĢkentimiz            1    1 

Batma 2          2   52 56 

Benzin       4     2 1 7 

Besin   1    1     5  7 

Bilgisayar 1 1             2 

Birim   1            1 2 

Bitki   4    2 1    10  17 

BoĢaltım          1     1 

Buhar   1 9 1   2 9  1 1 24 

BuharlaĢma 10 1 28 36 4 30 51 12 18 10 200 

BuharlaĢma n            6    6 

Bulut   1 13 2    51    6 73 

Buz 2  29 3    10  2 4 50 

Büyük               1 1 

Büyüme         1    2  3 

Büyüme n            3    3 

Büzülme 7    8   2   25   3 45 

Cam 3    2         2 7 

Cansız 1              1 

Cisim 3              3 

Co   4    5 17       26 

Çakmak         2       2 

Çanta 2    1          3 

Çay    2           2 

Çelik            1   1 2 

ÇeĢme    6     1     7 

Çiğ    11     5     16 

Çinko 1              1 

Çözünme      4          4 

D,c vitamini             3  3 

Defter 4             1 5 

DeğiĢim 1              1 

Demir 7    1      3   8 19 

Demir tozu            1    1 

Deney 1              1 

Deniz    26     8     34 

Dere    2           2 

Derece   1    3 8       12 

Doğa 1        2     3 
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Doğal gaz   10    13 8    8  39 

Dolap 2              2 

Dolu    49 2    36  8 1 96 

Donma 7  7 52   7 4 8   3 88 

Donma n 2          47    49 

Duyma          1     1 

Dünya          1  1  2 

Ekmek   2             2 

El feneri   1             1 

Elbise            1    1 

Elek            1    1 

Elektrik 1 24    2     3  30 

Elektrikli battaniye       1 1       2 

Elektrikli soba   3    1 1       5 

Enerji 2  10 2 25 4 1 1 53  98 

Enerji değil         5       5 

Erime 7  7 54 4 18 7 5 6 3 111 

Erime n 2          52    54 

Eritir             1  1 

Esneklik               1 1 

EĢya 3             1 4 

Fahrenhayt         2       2 

Fasulye            1    1 

Fosil yakıt   1    3 2    3  9 

Fotosentez             1  1 

Fuel-oil       1 1    1  3 

G/ml 1             16 17 

Gaz 30  11 30 3 1 3 14 1 2 95 

Gazoz    5           5 

GenleĢme 9  1 10 2 4   25 1 3 55 

Göl 1  23     4     28 

Görme          1     1 

Gram 2  1          1 4 

GümüĢ 2              2 

GüneĢ 2 81 4 2 52 45 71 2    259 

GüneĢ arabası             1  1 

GüneĢ ocağı             1  1 

GüneĢ paneli   5    4 4    8  21 

GüneĢ pilleri   3      1    1  5 
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Hacim 21 1 3 3 1 1   13   35 78 

Hafif madde               1 1 

Hal 1              1 

Hal değiĢimi    2  4 7 4 2 1 2 22 

Hareket   8          1  9 

Hareket enerjisi       3     3  6 

Hareket etme   3 1 1          5 

Hava 1 1    1 3 4 1   1 12 

Havuz    2           2 

Hayat   1 7  1 1    2  12 

Hayvan             3  3 

Hesap makinesi   2          2  4 

Hidroelektrik   1             1 

Ilık       1    1    2 

Irmak    3           3 

Isı 9 48 3 14   27 9 4 80 2 196 

Isı alıĢveriĢi            1    1 

Isı alma      10 1  2 2   1 16 

Isı değil         1       1 

Isı paneli   1             1 

Isı verme 1    6 1  1 2   1 12 

Isınma          1     1 

Isınma n            1    1 

Isıtma    1  1        2 

IĢık 1 30   1 2 3   1 41  79 

IĢın   4    1     7  12 

Ġçecek   2 9           11 

Ġnsan    1  1     5  7 

Ġsim            1    1 

Ġspirto   1          1  2 

Joule 2 23    52 14   1 4 2 98 

Kabarcık    2     1     3 

Kâğıt  2              2 

Kalem 13    2         8 23 

Kalariför       8 3       11 

Kalori 2 23    49 16   1 4  95 

Kalorimetre       3       1 4 

Kapak 1              1 

Kapı 5              5 



 287 

Kapladığı yer 1             1 2 

Kar 1  64 3    50 2 10  130 

Karbondioksit   2       1     3 

Karbonhidrat 1 4             5 

KaĢık               1 1 

Katı 28 1 13 28 1  2 14   3 90 

KatılaĢma      1          1 

Kavram       1        1 

Kaynak       1 1     2  4 

Kaynama 6  19 11 1 29 14 8 5 2 95 

Kaynama n 2    1      39    42 

Kaynatma      1          1 

Kaynayan su       1        1 

Kcal       2        2 

Kcal       5        5 

Kelvin         2       2 

Kına 1              1 

Kırmak      2          2 

Kıyafet 1              1 

Kızgın         1      1 2 

Kibrit               1 1 

Kilogram       1        1 

Kilokalori       1 1       2 

Kimyasal   1             1 

Kimyasal madde             1  1 

Kitap 4              4 

Kj       3        3 

Kola    6           6 

Kömür 3 12   2 19 11    20  67 

Krağı   1 24 2    16  2  45 

Kum      1          1 

Kuvvet   1             1 

Küçük               1 1 

Küçülme n            3    3 

Kütle 23 1 2 2 1    12   32 73 

Kütle/hacim               1 1 

Lamba   1    1        2 

Linyit   1             1 

Lpg   1          4  5 
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Madde    2 3 2 1   1    9 

Madde değiĢimi      2          2 

Madde hali      1          1 

Maden             1  1 

Maden suyu    1           1 

Makine   1             1 

Mantar               5 5 

Masa 14    1      1    16 

Mat 3              3 

Mazot       2 1    1  4 

Mermer 1              1 

Metal            2   3 5 

Meyve suyu    7           7 

Mıknatıs            1    1 

Miktar      1          1 

Mineral    1           1 

Ml 1  1          1 3 

Mum 2    2    1    6 11 

Musluk    1           1 

Naylon 1    1          2 

Nehir 1  5           6 

Nem          2     2 

Nükleer   1             1 

Ocak       2        2 

Oda sıcaklığı         1       1 

Odun 4 13   2 17 12    13 1 62 

Oksijen   1             1 

Okyanus 1  3           4 

Opak 4             1 5 

Oyun   1             1 

Pano 1              1 

Para               11 11 

Parlak 1              1 

Parmak izi            1    1 

Pencere 1              1 

Petrol   7    5 2    12  26 

Pil   7          1  8 

Plaka            4    4 

Plastik parçası               10 10 
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Protein   2             2 

Renk 1          1    2 

Rüzgâr    1  1  2  3  7 

Rüzgâr enerjisi   4             4 

Saf    1           1 

Sandalye 4    1          5 

Santigrat derece   1    3 11    1  16 

Saydam 4              4 

Saydamlık 2              2 

Sel          1     1 

Selsiyus       1 2       3 

Sera 1              1 

Sert 6              6 

Ses            1    1 

Sıcak 6 3 2 15 14  8 5 33 2 88 

Sıra 18    1      1    20 

Sıvı 29  26 30    2 16   1 104 

Sıvı noktası            1    1 

SıvılaĢma               1 1 

Silgi 10    4         23 37 

Sis    19  1 2 28  4 2 56 

Soba   3    9 8    1  21 

Soğuk      4   1 1 2   2 10 

Soğuk tabaka          1     1 

Soğuma          1     1 

Su 12 18 1 14 2 7 27 4 6 20 111 

Su baloncukları 1    1    1     3 

Su buharı 1  3 1    8  1  14 

Su değiĢim      1          1 

Su döngüsü 1 6 36 8   2 2 1 23 4 83 

Su kaynağı    1           1 

Sudan ağır               2 2 

Sudan hafif               2 2 

Suyun donması            1    1 

Suyun halleri    2        1  3 

SüblimleĢme      2   1       3 

Süt   1 1           2 

Süzme            2    2 

ġekil            1   1 2 
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ġiĢe 1              1 

Tahta 21    2 2       25 50 

Takvim 1              1 

TalaĢ            2    2 

TaĢ 2             16 18 

Telefon   1             1 

Televizyon   3             3 

Temizlik   1 1           2 

Terleme   1      2       3 

Termik   1             1 

Termometre   2    21 53   2 5 1 84 

Toplu iğne               1 1 

Toprak   1             1 

Tuz-Ģeker            1    1 

Tüp   1    2        3 

Uçma            1    1 

Ufo   2    3     1  6 

Uzay               1 1 

Uzayda yer kaplar 3              3 

ÜĢüme         1       1 

ÜĢümeme         1       1 

Varlık 2              2 

Vitamin   1             1 

Yağ   2            1 3 

Yağ çeĢitleri   1             1 

YağıĢ      1    4    2 7 

Yağmur 1  63 2   1 60 1 11 2 141 

Yakıt   9    7 5    11  32 

Yakma      1       1  2 

Yanma         1       1 

Yararlı             1  1 

Yemek   1         1    2 

Yer altı suları    1     6  1  8 

Yer üstü suları    1     1     2 

Yeryüzü          2     2 

Yıldız            1    1 

Yiyecek   5             5 

YoğunlaĢma 1  4 15 1 9 14 1 1  46 

YoğunlaĢma n 1          11    12 
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Yoğunluk 13  4 2   1 1 40 1  62 

YoğuĢma 6  15 11 1 1 23 14 1 3 75 

YoğuĢma n            8    8 

Yorulma   1             1 

YumuĢak 7              7 

Yüzdürme            2    2 

Yüzme 4          2   51 57 

Zemzem    1           1 

Zeytin-mısır yağı 1  1           2 

Zümrüt 1              1 

 475 432 624 430 402 424 571 458 483 453 4752 
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Ek-15: Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin Kullanıldığı 

Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Testi son Frekans Tablosu 

Takım Destekli BireyselleĢtirme Tekniğinin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme 

Testi son Frekans Tablosu 
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100 c kaynar    1           1 

4 mevsim          1     1 

Ağaç 3 1 2  1        7 

Ağırlık 5          1   28 34 

Akarsu   1 8     2  1  12 

Alkol            1    1 

Altın               1 1 

Ampul   2             2 

Askıda kalma               1 1 

AteĢ   5    11 14 1  6 1 38 

Aydınlatma   1          1 2 4 

Ayırt edici özelik 2             9 11 

Bakır 2             1 3 

Baraj   2 1     1     4 

BaĢka hale geçme      1          1 

Batma      1      2   37 40 

Benzin 1 16 1  4 2      1 25 

Besin             1  1 

Birim 1 1    1 1    1 1 6 

Bitkiler             1  1 

BoĢaltım         1       1 

Buhar 3  13 3 2 3 6  3 6 39 

BuharlaĢma 9 1 31 44 5 23 44 28 32 17 234 

BuharlaĢma n            8    8 

Bulut   1 18 1    31  4 6 61 

Buz 6  27 7   1 6 6 1 2 56 

Büzülme 3    11    2 15 4 4 39 

C0 derece       1 2       3 

Cisim 4              4 

Cıva       1 2       3 
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Co         3       3 

Çakmak         2       2 

Çanta 1              1 

Çiğ    16 2    9    2 29 

Damlacık    1           1 

Demir 5    3         3 11 

Deniz    10     9     19 

Dere    3           3 

Derece       1 3       4 

Doğalgaz 1 25    16 6   1    49 

Dolap 1              1 

Dolu    41 1    26  2 5 75 

Domates   1             1 

Dondurmanın 

erimesi      1          1 

Donma 6  8 53 1 2 9 39 4 6 128 

Donma n            19    19 

Elektrik telleri       1        1 

Elektrikli soba   1    5        6 

Elektrik 1 13    3 2       19 

Elma   1             1 

Enerji 2  3 3 18 11 1 3 44 1 86 

Enerji kaynakları 1              1 

Erime 8  8 50 3 14 5 39 9 7 143 

Erime n            24    24 

Fırın       1 1    1  3 

FiĢ       1        1 

Folyo   1             1 

Fosil yakıt   7    1     2  10 

G/ml 2          1   20 23 

Gaz 49 13 22 23 3 5 10 9 4 5 143 

Gaz lambası       1        1 

Gaz ocağı       1        1 

Gaz yağı   2             2 

Gemi               6 6 

GeniĢme            1   1 2 

GenleĢme 7    11 1 4   17 3 3 46 

Gökyüzü          2     2 

Göl    10     5     15 

Gram               4 4 
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GüneĢ 2 75 3 3 65 59 71 4   10 292 

GüneĢ arabası   1             1 

GüneĢ ıĢınları   1      1    1  3 

GüneĢ paneli   1             1 

GüneĢ pilleri   1             1 

Hacim 49  1 7    1 14 2 60 134 

Hafif               1 1 

Hal değiĢimi 1       2   1 2 1 7 

Halden hale girme          1     1 

Hareket   6   1 2 2   4 1  16 

Hava 2 9 3 2 3 1 4 1 1 2 28 

Havuz    1           1 

Irmak    2     1     3 

Isı 12 39 2 16 3 30 18 4 83 7 214 

Isı alma      1          1 

Isı birimi      1          1 

Isı değiĢimi      1          1 

Isı verme      1   1       2 

Isınma      5   3       8 

IĢık 2 24    6 1   1 23 2 59 

IĢın   12    1     7  20 

Ġnsanlar          1     1 

Ġspirto             3  3 

Ġspirto ocağı       1        1 

Joule 3 20    39 4    6 3 75 

Kağıt               1 1 

Kalariför       7 7 2  1  17 

Kalem 3             1 4 

Kalemlik 1              1 

Kalori 1 17    39 5    8 2 72 

Kalorifer   5    12        17 

Kalorimetre   1    1        2 

Kapı 2              2 

Kar    58 6   1 35 1 2 9 112 

Karbonhidrat 2              2 

Karpuz             2  2 

KaĢık 1              1 

Katı 37  24 24 1 1 9 9 3 6 114 

Kavram 1           1  2 
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Kayık               3 3 

Kaynak   4      1       5 

Kaynama 11 1 16 25 13 31 15 25 19 7 163 

Kaynama n            14    14 

Kcalori   3    2        5 

Kendine özgü            1    1 

Kısalık               1 1 

Kilogram               1 1 

Kitap 1              1 

Kitaplık 1              1 

Kivi   1             1 

Kjoule   1    1        2 

Klima       1        1 

Kola    1           1 

Kolonya   4             4 

Kömür   32    13 9   2 2  58 

Kırağı 1  20 1    12  1 3 38 

Kronometre       1        1 

Kum 1              1 

Kuruma      2       1  3 

Kütle 44 1   6    1 10 1 56 119 

Linyit   1             1 

Madde       1 1   1   2 5 

Maden   1             1 

Masa 4              4 

Mazot   7          2  9 

Metal çifti               1 1 

Mevsim oluĢumu             1  1 

Meyve   1 1           2 

Meyve çeĢitleri             5  5 

Meyve suyu 7  17           24 

Mıknatıs            3    3 

Miligram               1 1 

Ml               3 3 

Motor yağ   1             1 

Mum       1        1 

Muz   1             1 

Naylon      1          1 

Nehir    5     1     6 
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Ocak       1 2       3 

Odun   14    11 6    1  32 

Okyanus          1     1 

Onarıcı   1             1 

Opak 14              14 

Orman   1          1  2 

Oyuncak 1              1 

Özellik               3 3 

Paneller       1     2  3 

Patates   1             1 

Patlıcan             1  1 

Petrol   19    1 1   1 1  23 

Pilleri             2  2 

Protein 1           1  2 

Rüzgâr    1     1     2 

Salatalık             2  2 

Sandal               1 1 

Santigrat   1    3 11       15 

Santraller   1             1 

Saydam 15    1          16 

Sebze   1          1  2 

Selsiyus         1       1 

Sert 3          1    4 

Sıcak su    1  1        2 

Sıcaklama      1          1 

Sıcaklık 1 5 3 8 15 3 13 8 38 4 98 

Sıcaklık n            1    1 

Sıra 7              7 

Sıvı 47  39 27 2 2 11 10 4 7 149 

Silgi 1             2 3 

Sis 1  15 1    16  3 3 39 

Soba   5    29 15 1  4  54 

Soğan   1             1 

Soğuk    1 2   1   2   1 7 

Soğuma      2       1  3 

Su 14 15   11 5 4 14 6 2 7 78 

Su buharı 2  9 5   1 1  1  19 

Su döngüsü 2  28 7   4 1 1 19 3 65 

Su halleri    2 1          3 
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Süzme            3    3 

ġekil 1              1 

ġeklini alır    1           1 

ġiĢe               2 2 

Tahta 4             12 16 

TaĢ 1             9 10 

Tekne               2 2 

Terleme         2       2 

Termometre    1  13 42 1  1  58 

Termostat         5       5 

Toprak             1  1 

Tüp   1             1 

Ufo         1    1  2 

Uzunluk               1 1 

Üç hal 1              1 

Vapur               1 1 

Varlık 1              1 

Vitamin 1              1 

Yağ    2       1    3 

YağıĢ    2     4  1  7 

Yağmur    59 3    31 1 4 11 109 

Yakıt 1 11    2 2    1  17 

Yapıcı   1             1 

Yaprak               1 1 

YarıĢma 1              1 

YaĢam    1           1 

Yaz mevsimi         1    1  2 

Yer altı   1 1     1     3 

Yer çekimi               1 1 

Yeryüzü          2 1   1 4 

YoğunlaĢma 2  4        4 3 13 

YoğunlaĢma n            2    2 

Yoğunluk 14  5 4   2 7 47 7  86 

YoğuĢma 5  17 17 2 9 22 15 13 12 112 

YumuĢak 7          1    8 

Yüzme   1         2   40 43 

            

 460 446 570 408 382 377 469 412 420 490 4434 
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EK–16: Geleneksel Öğretim Yönteminin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime 

ĠliĢkilendirme Son Frekans Tablosu 

 

Geleneksel Öğretim Yönteminin Kullanıldığı Öğrencilerin Kelime ĠliĢkilendirme Son Frekans 

Tablosu 
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50 derece         1       1 

Açkı            1    1 

Ağaç    1 3          4 

Ağırlık 3 1         1   6 11 

Akarsu    4     1  1  6 

Alüminyum 1    1   1   1    4 

Altın      1      1    2 

Ampul   2             2 

Anası güneĢ       1 1 1 1   1 5 

Araba 1 3   1      1    6 

AteĢ   6    18 30   1 13  68 

Atmosfer          2    1 3 

Ay   1             1 

Ayçiçek yağı   1             1 

Aydınlatma             2  2 

Ayırt edici özellik 5    2    1  1 4 13 

Ayna       1 1       2 

Ayrılma            1    1 

Bakır 1    1   1   2    5 

Balon      2          2 

Banyo yapmak    3    1       4 

Baraj   2 3     1     6 

Bardak 1  1           2 

Batma            1   2 3 
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Bayrak 1              1 

Benzin 2 2 1       1    6 

Besinler 1 5             6 

Bidon    3           3 

Bir değiĢim      1          1 

Birim 1 1      2    1 2 7 

Bisiklet 2              2 

Bitki    2 1          3 

BorlaĢmak               1 1 

Borular       1        1 

Boy            1    1 

Böbrekleri korur    1           1 

Buhar 1  1 2   2 3 2   6 17 

BuharlaĢma 4  31 22 11 17 40 15 14 14 168 

BulaĢık suyu    2           2 

Bulut    2 7   1 12 2 1 5 30 

Bunalım         1       1 

Buz 5  3 11 1 2 2 3    27 

Büzülme    1 1    1 1   2 6 

Cam 1     1 1       3 

Canlı    1           1 

Cansız    1           1 

Ceryan       1        1 

Cisim 5    5    1 3    14 

Cıva 1     1        2 

Çakmak            1    1 

Çam             1  1 

ÇamaĢır yıkama    1           1 

Çanta 2              2 

Çevre         1       1 

Çiçek 1    1          2 

Çoğunluk 1              1 

Çorap         1       1 

D vitamini             2  2 
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Dağ          1     1 

Damla    2     1     3 

DeğiĢiklik 1    1         1 3 

DeğiĢim      1          1 

Demir 3    1   1   3   1 9 

Demir tozu            1    1 

Deney 1    1          2 

Deniz    3 1    9  2  15 

Denize girmek             1  1 

Depolanır   1             1 

Dere    1           1 

Derece         1       1 

Doğal   1 1 1 1     1 1 6 

Doğalgaz 2 1    4        7 

Dolanım          1     1 

Dolap 9 1             10 

Dolu    5 5    20    1 31 

Dondurma      1          1 

Donma 6  12 18 2 2 8 27   5 80 

Donma n.      1      4    5 

Dosya 1              1 

Döngü      1          1 

Duvar 1              1 

Dünya              1  1 

Dünyadaki her Ģey 1              1 

DüĢen Ģey               1 1 

Ekmek   1             1 

El         1       1 

El feneri   3             3 

El yıkanır    2           2 

Elektrik   17 1  4 4       26 

Elektrik aletler   2             2 

Elektrik santralleri   1             1 

Elektrikli soba       6 5       11 
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Elma suyu    1           1 

Enerji 3 1 12 1 21 9   4 33 3 87 

Enerji kaynağı             1  1 

Erime 5  11 19 9 12 5 28 5 7 101 

Erime n.      1      4    5 

Esnek 1              1 

EĢya 5              5 

Ev       1        1 

Ev eĢyası 1              1 

Fındık   1             1 

Fırın       3 1    1  5 

Fuel-oil       1 1       2 

G/ml               1 1 

Gaz 31 1 14 24 1 4 7 12   2 96 

Gazın değiĢmesi      1          1 

Gazoz 2              2 

Gece             1  1 

GenleĢme 2    2 1 1 1 2 1 1 11 

Gidip gelme             1  1 

Göl    6 1    6  1  14 

Görülen her Ģey 1              1 

Göz            1    1 

Güç   6             6 

Gündüz             1  1 

GüneĢ 7 50 5 4 50 52 19 5   5 197 

GüneĢ pili   1             1 

Hacim 1             7 8 

Hacim 5 1   1 1 1   8   17 34 

Hal değiĢimi 3  6  4 4 7 4 1 2 31 

Haplar   1             1 

Hareket 1 2         1    4 

Hava 1 1    1 6 4  3 3 19 

Havuç-domates            1    1 

Hayat    11  1     2  14 
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Hayvan 2  1           3 

Hesap makinesi             1  1 

Hoparlör 2              2 

Ilık    2  1 1 1     5 

Irmak   1             1 

Isı 9 24 6 4 1 45 6 5 76 9 185 

Isı alma      2 3 1   1 2  9 

Isı birimi         1       1 

Isı verme      2 3 3 1 1 1  11 

Isınma 1 2 1 2 3 1       10 

IĢık 2 19    7 5 1  18  52 

IĢın   1       3  5  9 

Ġçecek 2 2 16     1     21 

Ġğne-mıknatıs            2    2 

Ġnsan 2 3 4  3    1    13 

Joule       1 1       2 

Kabın Ģeklini alır    1           1 

Kağıt 1              1 

Kalorifer   1    4 3    1  9 

Kalem 4 1         1    6 

Kalemlik 1              1 

Kalori       1 1    1  3 

Kanepe 1              1 

Kapı 3              3 

Kaplar    1           1 

Kar    8 6    24    3 41 

Karbondioksit   1             1 

Karbonhidrat   20             20 

KarıĢım 2              2 

Karpuz 1              1 

Katı 38  16 30 1 2 6 12   2 107 

Kavram   1             1 

Kavuran         1       1 

Kaynak 1 3 2  1 2    5  14 
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Kaynama 6  14 18 21 27 12 27 9 14 148 

Kaynama n.      1      6    7 

Kaynama süresi               2 2 

Kaynar su         1       1 

Kırmız renk             1  1 

Kızgınlık         1       1 

Kilo   1            2 3 

Kitap 1              1 

Klima       2 2       4 

Kokusuz    2           2 

Kola 3 1 2           6 

Kolonya 1              1 

Koltuk takımı 1              1 

KoĢu   1             1 

Kömür 1 3    10 4    3  21 

Kutu 1              1 

Kuvvet   3             3 

Kuvvet   2             2 

Kütle 4 1    1 1   8   22 37 

Lamba   4      2    2  8 

Limon suyu    1           1 

Limon tuzu      1          1 

Madde    5 5 4 2 2 8   8 34 

Madde değiĢimi      2          2 

Madde özelliği            1    1 

Magma             1  1 

Mandalina suyu    1           1 

Masa 15          1    16 

Mazot   1             1 

Mercimek -bulgur            2    2 

Mevsimler      1       1  2 

Meyve suyu 2 2 1           5 

Mıknatıs            10    10 

Mısır yağ   1             1 
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Milangaz   2             2 

Mineral   3 4           7 

Motor 1              1 

Mum   1   2          3 

Mutfak takımı 1       1       2 

Muz 1              1 

Naftalin      1          1 

Naylon 1              1 

Nehir    3     2  2  7 

Ocak       3 1    1  5 

Odun 1 3    12 4   1 3  24 

Okul eĢyası 11              11 

Okyanus          1     1 

Opak 1              1 

Ölçü         1       1 

Pamuk            1    1 

Pano 1              1 

Parlak             1  1 

Pencere 1              1 

Petek         1       1 

Petrol 4              4 

Pil   2             2 

Plastik      1          1 

Portakal    1           1 

Protein   1             1 

Renkli 1              1 

Renksiz    3           3 

Rüzgar   6 1  2 1 3     13 

Sabun 1    2          3 

Saç            1    1 

Sağlıklı   1             1 

Sandalye 5    1          6 

Sarı renk             2  2 

Satma   1             1 
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Saydam 1              1 

Sel    1     3     4 

Sebze ve meyve    1           1 

Serinletici    1           1 

Sert 1              1 

Ses   1             1 

Sıcaklık 4 8 7 2 38  6 6 49 9 129 

Sıcak su       1        1 

Sıra 4    3          7 

Sıvı 36  27 31 2 4 8 14   3 125 

Silgi 5 1 1       1    8 

Simit   1             1 

Sis    2     6     8 

Soba   6    28 21 1  3  59 

Soğuk    2    1       3 

Soğuk hava          2     2 

Soğukluk 1  1  1 1 2  2 2 10 

Soğutulma       1 1       2 

Spor   3             3 

Su 14 31   16 5 8 14 7 4 17 116 

Su birikintisi               1 1 

Su buharı      1          1 

Su değiĢimi   1   1    2     4 

Su döngüsü 2 1 4 11 1 4   1 6 3 33 

Su faturası   1             1 

Su kaynakları   1             1 

Su saati   1             1 

Suyun ağırlığı               1 1 

Süt 1 6 1 1          9 

Süzme            2    2 

ġarj aleti   1             1 

ġeker      2          2 

ġekil 2  1     1 1    5 

ġiĢe    2 1          3 
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Tahta 12    2 1 1   2 1 1 20 

Tasarruf   1             1 

TaĢ 3              3 

TaĢıt 1              1 

Tatile çıkmak             1  1 

Tatlı su    1           1 

Telefon 1              1 

Temas   2             2 

Temizlik    3           3 

Terleme         2    3  5 

Termometre       3 4    1  8 

Toprak 1 1   1          3 

Tuz      1          1 

Tuz gölü    1           1 

Ufo   1    1 1       3 

ÜĢümek      1 1        2 

Varlıklar 3              3 

Vitamin   2 1        1  4 

Vücudumuz    1 1          2 

Yağ   13   1          14 

YağıĢ             1  1 

Yağmur   1 16 6    35 2 1 11 72 

YoğunlaĢma      4    8 1 2  15 

Yakıt   2    2 1    1  6 

Yakmak             2  2 

Yangın       1        1 

Yanma       1 4       5 

Yapay   1             1 

YaĢam    4           4 

Yaz günü         1       1 

Yel değirmeni   2             2 

Yemek   1 1           2 

Yer      1          1 

Yer çekimi          1     1 
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Yer kaplayan 2    1          3 

Yıldız   1          1  2 

Yiyecek 2 1   2          5 

Yoğunluk 4  3 3 1  5 21 4  41 

YoğuĢma 4  26 10 5 2 22 11 5 13 98 

YumuĢak 2              2 

Yumurta   1             1 

Yürüme   1             1 

Yüzme            1   1 2 

                 

 377 330 359 332 324 341 333 304 316 226 3242 
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Ek-17: Yapılan Etkinliklerle Ġlgili Fotoğraflar 

Uygulamaya BaĢlamadan Önce ve Geleneksel Yöntemle Ders ĠĢleyen Sınıflardan 

Görüntüler 
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Uygulamaya BaĢlandıktan Sonra ĠĢbirlikli Gruplardan Görüntüler 
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Öğrencilerin BaĢarı Testini Yaparkenki Görüntüleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Birinci olup ―iĢbirlikli Ödül‖ alan bir grup 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tüm sınıflar uygulamada özenli davrandıkları için hediyelerini aldılar 
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Ek-18: ÇalıĢma Yapraklarından Birkaç Örnek Öğrenci ÇalıĢması 

(ÖTBB ile ilgili) 
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Ek–19:ÇalıĢma Yapraklarından Birkaç Örnek Öğrenci ÇalıĢması (TDB 

ile ilgili) 

Öğrenci ÇalıĢmasına örnek TDB tekniği için 
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Ek-20: ÖTBB Tekniği Ġçin Öğretmen GörüĢlerine Örnek 

 



 317 

 

 

 

 

 



 318 

 

 

 

 

 

 

 

 



 319 

 

 



 320 

Ek-21: TDB Tekniğine KarĢı Öğretmen GörüĢlerine Örnek 
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Ek-22: ÖTBB Tekniği Ġçin Öğrenci GörüĢleri Örnek ÇalıĢmaları 
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Ek-23: TDB Tekniğine KarĢı Öğrenci GörüĢleri Örnek ÇalıĢması 
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Ek-24: AraĢtırma Ġzin Belgesi 
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Ek-25: Öz GeçmiĢ 

 

ÖZGEÇMĠġ  

 

Adı Soyadı  : Abdullah ÇETĠN 

Doğum Tarihi  : 30.07.1977 

Doğum yeri   : KahramanmaraĢ 

Medeni Durumu  : Evli 

Uyruğu   : T.C. 

ĠĢ Adresi   : Bilim ve Sanat Merkezi /KahramanmaraĢ 

Yabancı Dil   : Ġngilizce 

E posta   :atilla922@hotmail.com 

Telefon  :05056266944 

 

ÖĞRENĠM DURUMU VE AKADEMĠK ÜNVANLAR 

Haziran1998 Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi   

Kimya Öğretmenliği Mezunu 

Kadirli Lisesi Mezunu  

Kadirli Cevdet PaĢa Ortaokulu Mezunu 

Kadirli Cengiz Topel Ġlkokulu Mezunu 

MESLEKĠ DENEYĠMLER, ÇALIġTIĞI KURUMLAR   

01.11.2005 KahramanmaraĢ Milli Eğitim Müdürlüğü Bilim ve Sanat Merkezi Fen 

Bilgisi Öğretmenliği (Halen burada çalıĢmaktayım) 

05.04.2007 KahramanmaraĢ Milli Eğitim Müdürlüğü Bilim ve Sanat Merkezi Müdür 

Yardımcılığı 

01.09.2001 Türkoğlu/KahramanmaraĢ Hopurlu ġ. Eyüp Geyik ĠÖO Fen Bilgisi 

Öğretmenliği 

23.11.2001 AfĢin/KahramanmaraĢ KaĢanlı Ġlköğretim Okulu Fen Bilgisi 

Öğretmenliği  

1999–2001 Askerlik Görevi Yedek Subay Öğretmen KAHRAMANMARAġ   

Bu süreçte birçok eğitim yönetimi semineri ve hizmet içi faaliyetler, üstün yetenekli 

öğrencilerle ilgili kurslar ve seminerler, proje izleme ve değerlendirme konusunda kurs ve seminer 

deneyimlerim bulunmaktadır. Bilim ve Sanat adlı dergide genel yayın yönetmeni olarak görev 

yapmaktayım.    


