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ON SOz

Giiniimiiz insam i¢in yasam giderek karmasiklasmaktadir. Ogrenilmesi gereken bir
cok bilgi bulunmaktadir. Bu bilgilerin ne kadar gerekli olup olmadig: tartismaya deger bir
konu olmakla birlikte; burada asil 6nemli olan, 6grendiklerimizi aci ¢ekmeden, mutsuz
olmadan, kaygi ve endigseden uzak bir sekilde d6grenerek, bilgileri yasamimizi kolaylastiracak
kalic1 yasantilara doniistiirebilmektir. Bunu yapmanin yollarindan birisi de beynin islevlerini
tanimlayarak, beynin Ogrenmenin ger¢eklesmesinde etkin bir ara¢ olarak kullanilmasin

saglamaktir.

Beyin bir paralel islemcidir. insan beyni bircok islevi es zamanli olarak yerine
getirebilir. Diislince, duygu ve imgeleme gibi farkli islevler ayn1 zamanda isleme sokulur.
Etkin 6gretimde ayni anda yapilmasi gereken islemler uyum igerisinde, dayandigi kuram ve

yontemler lizerine insa edilmelidir.

Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Kalp, akciger veya bdbrek gibi beyin de fizyolojik
kurallara gore calisan bir organdir. Ogrenme nefes alip-verme kadar dogal bir islev olup onu
engellemek veya kolaylastirmak olanak dahilindedir. Etkili 6gretim stres yonetimi, beslenme,

egzersiz ve saglikla ilgili diger konular1 da icermelidir.

Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye calisir. Insan beyni yasamini
stirdiirme arzusunun dogal bir sonucu olarak cevresinde olup-bitenlere anlam kazandirmaya
calisir. Etkin bir 0grenme saglanabilmesi i¢in beynin yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi
alistirmalarla zorlanmasi gerekir. Bu ylizden, iistiin yetenekli g¢ocuklarin Ogretiminde

kullanilan bu ve benzeri teknikler tiim 6grenciler i¢in kullanilmalidir.

Ogrenmenin merkezi olan beyni tanimak &grenmenin ve 6gretimin de ilk hedefi
olmalidir. Davranislarin dogus noktas1 zihindir. Beyin bir varlik, zihin ise onun bir siirecidir.
Diisiince stireglerinizin farkina varmakla 6zgiirliigliniizii, 6zgilinliigliniizii ilan etmis olursunuz.
Bu ise sizin igsel algilarinizi harekete ge¢irmenize neden olur. Zihinsel gliciimiizii fark etmek
ve daha etkili bir sekilde verimli hale getirmek i¢in beynimizin nasil isledigini 6grenmemiz
gerekmektedir. Bilgilerin bilimsel temellerini ortaya koymak ve uygulanan ydntemlerin
nedenini acgiklayarak O6gretmenlerin kendi kullandiklar1 yontemlere bilingli bir bakis agisi

kazandirmaktadir.



Elbette biitiin 6grenmeler beyin temellidir fakat asil amag, 6§renmeyi en iist diizeye
getirmek, beynin en iyi nasil ¢alistigini anlamak ve anlatmaktir. Bu ¢alismada, 6grenmenin
fizyolojisi, biyolojisi, kimyasal durumlari, beynin yarim kiireleri, loplari, yapisi, néron
gelisimi, beyin temelli 6grenmeye iligkin strateji, yontem ve etkinlikler, anlam ve anlama,
bellek ve bellek siniflamasi, baglamsal durum, Tiirk¢e egitimi, biitiinsel beyin modeli, Tiirkge
kazanimlar vb. gibi kavramlar ve tematik konularla birlikte beynin ¢alisma prensiplerine ve
ilkelerine, beyin c¢alismalarindaki arastirma bulgularina dayali literatiir agiklanarak

incelenmistir.

Calismanin ilk kisminda “Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt Problemler,
Calismanin  Onemi, Varsaymmlar, Sinirhiliklar ve 1lgili Calismalar” alt basliklarina

deginilmistir.

Ikinci béliimde; “Arastirmanin Modeli, Evren ve Orneklem, Veri Toplama Araglarinin

Gelistirilmesi ve Uygulanmasi, Veri Cozlimleme Teknikleri” alt bagliklarina deginilmistir.

Ucgiincii béliimde; “Beyin, Beyinle Ilgili Kavramlarin Agiklamasi, Bellek, Bellek
Tiirleri, Bellekle Ilgili Kavramlarm Agiklamasi, Bilissel Basamaklar, Bilissel Basamaklara

2

Ait Kazanimlarin Aciklamasi...” alt basliklarina deginilerek calismanin kuramsal temeli

olusturulmaya caligilmistir.

Doérdiincti boliimde; kazanimlarla ilgili analizler st bashginda 6grenme alanlarinda

yer alan kazanimlarin biitiinsel beyin modeline gore analiz edilme siireci ele alinmigtir.

Besinci boliimde; bulgular st bashiginda analiz sonucu elde edilen verilerin

tablolastirilmasi ve smiflandirilmasina yer verilmistir.

Altinct boliimde; 6grenme alanlarina gore yapilan siniflandirmalarin degerlendirmesi

yapilmistir.

Yedinci boliimde; ¢alismanin sonucunda c¢ikan degerlendirmelerle Onerilere yer

verilmistir.

Calismanin tiim asamasinda benden yardimlarini esirgemeyen degerli hocam, tez
danismanim, Yrd. Dog¢. Dr. Bilginer ONAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica c¢alisma

stiresince benden desteklerini hi¢ eksik etmeyen aileme sonsuz siikranlarimi sunarim.
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OZET

Giliniimiizde beyin alanindaki gelismelerle birlikte egitim ve ogretimde yeniden
yapilandirilmalara gidilmistir. Coziilemeyen bir sir olan insan beyni yavas yavas
¢oziimlenmeye baslamistir. Ozellikle Sperry’nin ayrik beyin ¢aligmalariyla baslayan bu siireg
Lean’nin ii¢lii beyin modeliyle eksiklikleri giderilerek yeniden yapilandirilmaya ¢alisiimistir.
Bu iki modeli birlestiren Ned Herrmann’in biitlinsel beyin modeli ile artik beynimizin hangi
bolmesinde hangi islevlerin oldugu sorusu daha da aydinlatilmigtir. Bu baglamda yapilan
arastirmalarin egitim ve Ogretimdeki dogurgular1 yadsinamaz. Ciinkii artik beyinin hangi

bolgesinin, hangi amagla kullanildig1 sorusu 6nemli dl¢lide yanitlanmistir.

Bu dogrultuda hazirlanan uygulamalarin beynin hangi bolgesini ¢alistirdigr bilenecek
ve ona gore etkinlikler diizenlenebilecekti. Fakat bizim yeniden yapilandirilmis 2006 yili
Tiirkge miifredati bunlart dikkate aldi mi1? Analiz sonuglarma bakildiginda miifredat
hazirlanirken bunun pek fazla dikkate alinmadigi goriilmiistiir. Sol beyne giren kazanim

sayis1, sag beyne giren kazanim sayisina oranla ciddi anlamda farklilik gostermektedir.

Calismada, toplam 293 kazanim incelenmistir. Bu kazanimlarin 78’1 dinleme, 57’si
konusma, 91’1 okuma, 67’si ise yazma Ogrenme alanma girmektedir. Yiizde olarak ifade
edecek olursak; toplam kazanimlarin %27’sini dinleme, %19’unu konusma, %31’ini okuma,

%23 1inii ise yazma O6grenme alani olusturmaktadir.

Kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagilimlart incelendiginde ise, dinleme
o0grenme alanindaki kazanimlarin beyin g¢eyreklerine dagilimi su sekildedir: Sol iist ¢eyrekte
19, sol alt ceyrekte 20, sag iist ceyrekte 29, sag alt ceyrekte ise 10 kazanim olmak iizere
toplamda 78 kazanim tespit edilmistir. Konugma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin

dagilimi su sekildedir: Sol iist ceyrekte 22, sol alt ¢eyrekte 20, sag list ¢eyrekte 2, sag alt



ceyrekte 13 olmak iizere toplamda 57 kazanim tespit edilmistir. Okuma 6grenme alaninda
tespit edilen kazanimlarin dagilimi su sekildedir: Sol iist ¢ceyrekte 30, sol alt ¢ceyrekte 12, sag
iist geyrekte 41, sag alt ceyrekte ise 8 kazanim olmak {izere toplamda 91 kazanim tespit
edilmistir. Yazma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin dagilimi su sekildedir: Sol tist
ceyrekte 21, sol alt geyrekte 20, sag list ¢ceyrekte 17, sag alt ¢eyrekte 9 olmak iizere toplamda

67 kazanim tespit edilmistir.

Oysa oldukga iist diizey becerilerin oldugu sag beyne de bir o kadar kazanimin girmesi
gerekmektedir. Beyin bir biitiindiir ve tiim boliimler birbirine esit oranda calistirilmalidir. Sol
beyin teorik kisimlart iistlenirken, sag beyin isin yaraticilik, 6zgiinliik kisimlarini iistlenir. Bu
sekilde hazirlanmis bir 6gretim programiyla yetisen 6grencilerin sol beyni baskin olur ki bu

da yeniliklere kapali, yaraticiliktan uzak bireyler yetistirilmesi anlamina gelmektedir.

Bu baglamda sag beyni, kontrolcii olan sol beyni ikna edebilecek seviyeye
getirebilmek icin iki bolgenin de esit olarak egitilmesi gerekmektedir. Eger sol beyni baskin
bireyler yetistirirsek yeniliklere kapali, bir sey iiretemeyen, basmakalip islerin digina
¢ikamayan, monoton bir hayati1 kabullenen bir toplum yetistiririz ki bu durum {iilkemiz ve
dolayisiyla insanlarimiz i¢in hos bir durum degildir. Bu yiizden egitim ve Ogretim
diizenlenirken bu beyin modelleri gz oniline alinmali ve egitim-6gretimi beynin insan ilgi,
yetenek ve eylemleri haritalarina gore yapilandirmaliyiz. Bu haritalar1 g6z Oniinde
bulundurursak, etkinlikleri yaparken hangi loblara gonderme yaptigimizi bilir ve
etkinliklerimizi her bolgeyi calistiracak bicimde yapilandiririz. Bu sayede yeniliklere karsi
olmayan, monoton hayat1 kabullenmeyen, degisikliklere acik ve yaratici bireylere sahip

oluruz.
ANAHTAR SOZCUKLER

Biitiinsel Beyin Modeli, Tiirk¢ce Egitimi Kazamimlari, 2006 MEB Miifredat,

Tiirkce Ogrenme Alanlar, Bilissel Basamaklar, Bloom’un Taksonomisi
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Master Thesis, Gokhan AKGUL
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ABSTRACT

At the present day with the developments on the brain field there has been a new
re-structuring in educating and teaching. The human brain which is a mystery that can’t be
resolved is beginning to be resolved slowly. Especially, this process starting with Sperry’s
split-brain theory has been tried to be restructured by making up for the deficiencies with
Lean’s triune brain theory. By the brain dominance theory of Ned Herrmann who conjoined
these two theories the question about how our brains functions in which part of it has been
come to light. In this context, the implications of the researches about education and teaching
couldn’t be denied. Because the question about which part of brain functions in what way was

answered.

The practices that were prepared in this direction would make what part of the brain it
runs known and the activities would be prepared according to this. But did our newly re-
structured Turkish curriculum of 2006 take these into consideration? When the results of the
analysis are checked, it was seen this wasn’t taken into consideration enough while the
curriculum was being prepared. The number of acquisition that the left brain gets seriously

differentiates with the number of the acquisitions that the left brain gets.

In the research, 293 acquisitions were identified. Of these acquisitions, 78 of total are
in listening, 57 of total are in speaking, 91 of total are in reading, and 67 of total are in writing
learning field. If we express it as percentage; of total acquisitions %27 of it is in listening,
%19 of it is in speaking, %31 of it is in reading, and %23 of it is in writing learning field.

When the acquisitions are analyzed in terms of their distribution in the quarters of
brain, the distribution of the acquisitions in listening learning field in the quarters of the brain

follow like that; in the left upper quarter 19, in the left bottom quarter 20, in the right upper



quarter 29. in the right bottom quarter 10 and in total 78 acquisitions were identified. The
distribution of the acquisitions in speaking learning field in the quarters of the brain follow
like that; in the left upper quarter 22, in the left bottom quarter 20, in the right upper quarter 2.
in the right bottom quarter 13 and in total 57 acquisitions were identified. The distribution of
the acquisitions in reading learning field in the quarters of the brain follow like that; in the left
upper quarter 30, in the left bottom quarter 12, in the right upper quarter 41. in the right
bottom quarter 8 and in total 91 acquisitions were identified. The distribution of the
acquisitions in writing learning field in the quarters of the brain follow like that; in the left
upper quarter 21, in the left bottom quarter 20, in the right upper quarter 17. in the right
bottom quarter 9 and in total 67 acquisitions were identified.

Whereas the same number of acquisitions must enter the right brain which has
reasonably high-order skills. The brain is whole and all parts should be run equally. While the
left brain takes the theoretical parts upon itself, the right brain takes creativity and
originality parts upon itself. With a curriculum prepared like this, the left brain of the students

will be dominant which means to grow up individuals away from creativity and innovations.

In this context, we must run both parts equally to take the right brain to the level to be
able to control the left brain which is the controller. If we grow up individuals whose left
brain is dominant, we will breed a nation which is close to the new things, doesn’t create,
doesn’t do anything but stereotypical things, and accepts a monotonous life, which is not a
nice event for our country and indirectly for our people. Therefore we must take these brain
theories into consideration while preparing education and teaching and configure education
and teaching according to the human’s interest, abilities, and activity maps. If we bear in mind
these maps, we can know which parts we refer to while doing the activities and should
configure our activities in a way to run every part of the brain. In this way, we breed creative
individuals who are open to new things, don’t accept a monotonous life and are not against

innovations.

KEY WORDS

Brain Dominance model, Turkish education acquisitions, MEB (National
Educational Ministry) curriculum of 2006, Turkish learning fields, Cognitive steps,

Bloom’s Taxonomy
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde, “Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt Problemler, Calismanin

Onemi, Varsaymmlar ve Smirliliklara” yer verilecektir.
1.1. Problem Durumu

Her ne kadar yasadigimiz caga yeni bir isim verilmese de yasadigimiz ¢agin “bilgi
cagl” oldugu kabul edilmektedir. Bu yiizden toplumlarin gelecek yillarda iistiinde en ¢ok
duracagi noktalardan biri de egitilmis insan giiciiniin kalitesi olacaktir. Egitimin gelecegin
giicli oldugunu goren toplumlar bu yondeki ¢alisma ve arastirmalarina 6nem vermektedirler.
Aslinda ilk c¢agdan giiniimiize egitim insanlarin hayatindaki en Onemli &gelerden birisi

olmustur.

Bireyin ¢evresiyle iletisimini saglayan en etkili ve giiclii ara¢ ana dilidir. Aksan’in
(1998, s.81), ana dili “ baslangigta aileden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evreden ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii
baglarint olusturan dil” seklindeki tanimlamasi, ana dilin bireyin toplumla iligkilerindeki

etkililigini ve giiclinii vurgulamak ag¢isindan anlamlidir.

Ana dilin gerektigi bicimde ve yeterince Ggrenilmemesinin, insanlarin anlama ve
anlatma etkinliklerinde yetersiz kalmasina, bu durumun da toplumsal bir varlik olan insanin
sosyal yonden olumsuz etkilenmesine neden olacag: diisiiniilebilir. Insanlar arasindaki bircok
problemin iletisim eksikligi ve hatalarindan kaynaklandigi géz oniine alindiginda “ana dili

egitimi-toplumsal yasam” bagintisinin dnemi daha iyi anlasilacaktir.

Ana dili egitimi sadece egitim kurumlariyla sinirlandirilamayacak kadar 6nemli olsa
da bu egitimin etkili bir boliimii okullarda Tiirk¢e derslerinde gergeklestirilmektedir. Ana dili
dersi olarak tanimlayabilecegimiz Tiirk¢e derslerinin temel ilkesini Yildiz (2003, s.4),
“ogrencilere bugiin ve gelecekte dil kullanmimi acisindan her tiirlii beklentiye karsilik
verebilecek becerileri kazandirmak” olarak ifade etmektedir. Bu becerileri okuma, yazma,
konusma ve dinleme basliklarinda toplayabiliriz. Anlama-anlatma etkinliklerinin temelini
olusturan bu becerilerin Tiirkge dersinin hedefleri arasinda yer almasi, Tiirk¢e derslerinin

Onemini artirmaktadir.



Tiirkge derslerinin  temelini  olusturan okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin kitaplarla daha etkili yiiritiilebilecek etkinliklere dayanmasi, ders kitaplarinin
Oonemini daha da artirmaktadir. Bu agidan bakildiginda Tiirkce 6gretiminde de temel arag
olarak ders kitaplar1 yer almaktadir. Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan temel kitaplar MEB
tarafindan olusturulan hedef ve davranislara gore sekillendirilmektedir. Dolayisiyla Tiirkce
Ogretiminin temelini MEB’in hazirlamis oldugu hedef-davranislar yani kazanimlar

olusturmaktadir.

Beyin temelli 6grenme, “her beyin essizdir” ilkesinden hareketle, 6grenmede her
bireyin kendi kendisinin “biricikligini” Ozgiir ve 0Ozglinliiglini 6ngoriir. Beyin temelli

ogrenme bireyin kendi potansiyelinin farkina varmasini saglar (Duman, 2007:424).

Arabanizi siirerken, bir diigmeye rahat¢a basarak tercih ettiginiz radyo istasyonunu
veya programint kolaylikla bulabilir misiniz? Beynimizi kullanma yollari, biraz radyo kanali
bulmaya benzer. Sevdigimiz kanali hizla ¢evirebiliriz, favorimiz olan radyo kanalini daha ¢ok
tercih ettigimizden kolaylikia programlayabiliriz. Bazi insanlar sadece rock kanallarim
programlarlar. Baska insanlar daha secicidir. Kolay dinlenen miiziklerin birlesimi ve sohbet
programlarim segerler. Bazilari gii¢lii bir tercihe sahip degillerdir ve daima c¢evirirler,

kanallar: yeniden ayarlarlar. (Hermann, 2003:19-22)

Beynin nasil calistigim1 agiklayan Herrmann’in dort ¢eyrekli modeli, diisiinme
yollarimiz i¢inde hangi radyo kanallarini tercih ettigimizi anlamamizi saglar. Bazilarimiz bir
boliimde giiglii tercihe sahipken, bazilar iki, li¢ hatta dort tercihe sahiptir. Bunlar dogru ya da

yanlis degildir, sadece birbirinden farklidir (Hermann,2003:22).

Bu baglamda, ¢alismada, MEB’in 2006 Tiirk¢e (6,7,8. Simiflar) programi biitlinsel

beyin modeline gore analiz edip modele uygunlugunu tespit edilmeye ¢aligilmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

MEB’in 2006 yil1 6,7 ve 8. smiflar igin hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
okuma, dinleme, konusma ve yazma Ogrenme alanlarinda yer alan kazanmimlarin, Ned
Hermann’in Biitiinsel Beyin Modeli’nde islevleriyle birlikte tespit edilen beyin bolgelerine
gore dagilim oranlar1 nedir ve bu dagilimda hangi kazanim hangi beyin bdlgesini veya

bolgelerini harekete gecirmektedir?



1.3. Alt Problemler

1. Dinleme o6grenme alanindaki kazanimlarin Biitiinsel Beyin Modeli’ne gore

dagilimlari nedir?

2. Konusma o6grenme alanindaki kazanimlarin Biitiinsel Beyin Modeli’ne gore

dagilimlari nedir?

3. Yazma o&grenme alanindaki kazanimlarin Biitiinsel Beyin Modeli’ne gore

dagilimlar1 nedir?

4. Okuma ogrenme alanindaki kazanimlarin Biitiinsel Beyin Modeli'ne gore

dagilimlar1 nedir?
5. Kazanimlarin, sol {ist beyin ¢eyregine gore dagilimlari nelerdir?
6. Kazanimlarin sol alt beyin ¢eyregine gore dagilimlar: nelerdir?
7. Kazanimlarin sag iist beyin ¢eyregine gore dagilimlari nelerdir?
8. Kazanimlarin sag alt beyin ¢eyregine gore dagilimlart nelerdir?
1.4. Calismanin Onemi

Glinlimiizde, beyin alanindaki gelismelerle birlikte egitim ve Ogretimde yeniden
yapilandirilmalara gidilmistir. Coziilemeyen bir sir olan insan beyni, yavas yavas
¢oziimlenmeye baslamistir. Ozellikle Sperry’nin ayrik beyin galigmalariyla baslayan bu siirec
Lean’nin tglii beyin modeliyle, eksiklikleri giderilerek yeniden olusturulmaya ¢alisilmistir.
Bu iki modeli birlestiren Ned Hermann’in biitiinsel beyin modeli ile artik beynimizin hangi
ceyreginde hangi islevlerin oldugu sorusu genis 6l¢iide aydinlatilmistir. Bu baglamda yapilan
arastirmalarin egitim ve Ogretim alanindaki dogurgular1 yadsmmamaz. Ciinkii artik beyinin
hangi ¢eyreginin, hangi amagla kullanildig1 sorusu, tamamen olmasa da, egitimde yeni bir

sisteme yonelecek kadar ¢oziimlenebilmistir.

Tip alanindaki ¢aligmalarin hizlanmasi ve beyinle ilgili ¢aligmalarin artarak beynin

yapisi ve isleyisi ile ilgili bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmasi, egitim diinyasinin dikkatini de bu



yone c¢ekmistir. Egitim bilimciler, dilbilimciler ve bu konuyla diger egitimciler; “Acaba
mevcut sistemlerle beynin ne yonlii gelismesine olanak saglaniyor?”, “Egitim sistemi beynin
tim bolgelerini es yonlii olarak calistirabiliyor mu?” gibi sorularla; sistemi sorgulayarak,
sistemin beyni ne kadar kullanabildigini ve beyni daha iyi kullanabilen baska bir sistemin

gelistirebilirligi lizerine arastirmalar yapmaya baslamislardir.

1950’lerde, ozellikle de dilin nasil 6grenildigi konusunu aragtirmaya yonelen bilim
adamlar1 bambaska bir gercekligi kesfetmislerdir: Bilissel isleyislerin 6grenmedeki payi. Bu
farkindalik durumu, bilis devrimini de beraberinde getirmistir. Biligssel akimin 6ne siirdiigi
goriisler, zihni karanlik bir kutuya benzeten davranisgilarin agiklayamadigi yonleri
aciklamakti. Buradan yola ¢ikan bilisselciler 6grenme isleminin 6diil olmadan da
gerceklesebildigini acikliyordu. Bunun yani sira 6grenme islemi 68renicide mutlaka davranis

degisikligi meydana getirecektir savi da ¢iiriitiiliiyordu (Ayhan, 2007: 10).

Dil ve beyin arasindaki iliskinin kavranmasi olduk¢a yeni bir olgudur. Dil olgusunun
olusumunu kimi bilim adamlar1 taklitle, kimileri ise uyarici-tepki bagi ile agiklamaya
caligmistir. Fakat higbiri tiim sorulara yanit bulamamistir. Hep kafalarda soru isareti olusmus

ve siirekli yeni ¢ikan akimlar bir 6ncekindeki eksiklikleri gidermeye ¢alismistir.

1990’11 yillardan sonra dilin 6nemi daha da fazla artmaya baglamistir. Bu arastirma
siirecinin artisindaki temel sebepler arasinda tiptaki gelismelerin de rolii biiyiiktiir. Ozellikle
noroloji, psikiyatri ve beyin cerrahisi alanlarinda ortaya ¢ikan gelismelerle, néro-radyoloji,
bio-psikiyatri bilim dallarindaki gelismeler, beynin bilgiyi nasil algiladigini gegmis donemlere
gore daha ¢ok anlamamiza yardimci olmustur ( Yalgin, 2006: 20).

20. ylizyila dogru gelindiginde ise davraniscilik akimini kokiinden sarsan en etkili
iddialardan birini ortaya koyan dénemin en 6nemli dilbilimcilerinden olan Noam Chomsky,
dilin ifadelerinin tamamen orijinal ve gramatik oldugundan; bir bebegin dili 6grenirken
yalnizca taklitlerle sinirli kalmayarak, belli kurallar ¢ercevesinde daha once hi¢ duymadigi
yepyeni ciimleler de kurabildiginden bahsediyor. Yine bu kuramda; beynimizde dogustan
gelen dilsel yapilarin bulundugu ve dile maruz kaldigimizda bu merkezlerin tetiklendigi
diistintilityor ( Ayhan, 2007: 10).

Ulkemizde beyin alanindaki gelismelerin egitime uyarlanmasi konusunda biiyiik

eksiklikler bulunmaktadir. Mevcut olan sistem, bu gelismeler géz ard1 edilerek hazirlanmistir.



Beynin sadece bir bolgesini/ceyregini islevsel hale getirip farkinda olarak veya olmayarak tek
tip insan modeli yetistirilmeye calisilmistir. Bu temel goriisten hareketle, calismamizda, 2006
yili Tiirk¢e Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programinda yer alan dgrenme alanlarinin bir beyin
haritasini ¢ikararak egitim programinin ne kadar faydali olup olmadig: {izerine kesine yakin
yargilara varilmaya ¢alisilacaktir. Daha 6nce boyle bir ¢alisma yapilmadigi ve alaninda bir ilk

oldugu i¢in Tiirkge Egitimi adina 6nemli bilgilere ulasilacagi diistiniilmektedir.

Kazanimlar; okuma, yazma, dinleme ve konusma olarak hem ayr1 bi¢cimde hem de
toplu olarak incelenip sablonlar olusturularak hangi alanla ilgili kazanimlar hangi beyin
ceyreginde isleniyor, bunu analiz ederek bir siniflandirma yapmaya c¢alisacagiz. Bu

siiflandirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirilecektir.
1.5. Varsayimlar

2006 yili Tiirkge Dersi (6-7 ve 8. Siniflar) Programi’ndaki konugsma, yazma, dinleme
ve okuma Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin beyin bdlgelerine dagilimlar1 hakkinda Ned

Hermann’in Biitiinsel Beyin Modeli’ndeki islevlerin gergegi yansittig1 varsayilmaktadir.
1.6. Smirhhiklar

Bu calisma, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 2. Kademe Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan dinleme, okuma, konusma ve yazma dgrenme alanlarina ait

kazanimlar ve Ned Herrmann’in Biitlinsel Beyin Modeliyle siirlidir.
1.7. Tigili Arastirmalar
Yurt icinde Yapilan Arastirmalar:

Ozkara (2006) “Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitaplariin Tiirkge Programinda
Gecen Yazma Kazanimlarint Kargilama Durumu” adli ¢alismasinda Ogrenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerin sadece yazma hedef ve kazanimlarma uygunlugunu incelemistir.
Inceleme sonunda, kitaplardaki etkinliklerin programin  kazanimlarin1  yeterince

karsilayamadigi ve bazi kazanimlarda yigilma oldugu sonuglarina varilmstir.

Eren (1994) “ilkdgretim Okullarinda Okutulan Tiirkge Ders Kitaplarinin Program
Amaglaria Ulasabilirlik Diizeyi” adl1 tezinde 1992-1993 6gretim yilinda okutulan 4, 5, 6, 7

ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarini incelemistir. Calisma sonunda ders kitaplarina secilen



metinler konusunda titiz davranilmadigi, yazili ve sozlii anlatim c¢alismalarinin yetersiz

oldugu sonucuna varilmistir.

Karaca (2003) “ilkdgretim 8. Simifta Okutulmakta Olan Tiirkce Ders Kitaplarmin
Tiirkge Dersi Genel ve 8. Smifa Yonelik Ozel Amaglari ile Miifredat Programlarina Gore
Degerlendirilmesi” adli tezinde 2001-2002 &gretim yilinda okutulan Tiirkge ders kitaplari
arasindan sec¢ilen dort kitabi incelemistir. Bu baglamda ders kitaplarinin gorsel diizeni,
kitaplardaki yardimci boliimler, metinler, serbest okuma metinleri, 6lgme ve degerlendirme
boliimleri ele alinmistir. Calismanin sonunda ders kitaplarinin Tiirk¢e dersi programinda
belirlenen hedefleri gergeklestirebilecek bicimde hazirlandigi; bununla birlikte kitaptaki
konularin siralanisi, metin alt1 ve 6lgme degerlendirme sorularinin ifade bigimi, tipi ve diizeyi

yoniinden daha da iyilestirilmesi gerektigi sonucuna varilmustir.

Giiler (2001) “ilkdgretim 2. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Tiirkge
Ogretimi Bakimindan Degerlendirilmesi” adli tezinde ikinci kademenin her simif seviyesinden
beser kitap olmak ftizere toplam on bes kitap lizerinde inceleme yapmis ve konuyla ilgili
ogretmen gorislerine basvurmustur. Calisma sonunda ders kitaplarinin; etkinlikleri
destekleyici, kolaylastirici, pekistirici igeriksel Oriintiiden uzak oldugu, ders kitaplarina
secilen metinler ve bu metinler iizerinden yliriitilen hazirlik, sézciik, kavrama, tiir ve dil

bilgisi ¢alismalarinin nicelik ve nitelik bakimindan yetersiz oldugu sonucuna varilmstir.

Sezgin (2000) “Ilkdgretim Okullarmin Altinci Simiflart Igin Yazilan Tiirkge Ders
Kitaplar1 Uzerine Bir Inceleme” adli tezinde {i¢ yayinevine ait ders kitaplarmi sekil, igerik, dil
ve yazim yoniinden incelemistir. Calisma sonunda her {ig kitapta, diizyazinin siire oranla fazla
oldugu, metin alt1 sorularinin taksonomik diizeylerinin alt seviyede kaldigi ve ogrencileri
elestirel diisinmeye sevk etmedigi, dil bilgisi dgretiminin istenilen seviyelerde olmadigi,

Tiirkge 6gretimi programinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigi sonuglarina varilmistir.

Topgiil (2004) “ilkdgretim 8. Smif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Uygulama Calismalari
Uzerine Bir Inceleme” adli tezinde ilkdgretim 8. smifta okutulan Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan yazili ve sozlii anlatim etkinliklerinin Temel Egitim Okullan Tiirk¢e Egitim Programina
uygunlugunu incelemistir. Arastirmada 6rneklemi olusturan {i¢ ders kitabinin incelenmesi
sonunda, yazili uygulamalara %67.3, sozli anlatim uygulamalarina %46, uygulama bigimi
belli olmayan yonergelere %5.7, teorik bilgiye %24.7, arastirmaya yonelik uygulamalara

%17.7, yonlendirici agiklamalara %8.3, degerlendirmeye %1 oranlarinda yer verildigi



gorlilmiistiir. Bunun sonucunda ders kitaplarinin anlatim becerilerini gelistirme agisindan
yetersiz oldugu, yazili ve sozlii anlatim boliimiinde yer alan etkinliklerin yaratici diistinmeyi

gelistirici nitelikte olmadig1 sonuglarina varilmstir.

Kaya (2005) “2003-2004 Egitim Ogretim Yilinda {lkdgretim 7. Simiflarda Okutulacak
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Hazirlik Calismalar1 ve Metni Anlama Sorularinin Incelenmesi”
adl1 tezinde on {i¢ Tiirk¢e ders kitabindaki 461 metin ve bu metinlerden 6nceki 759 hazirlik
sorusu ile metinlerden sonraki 932 metni anlama sorusunu gozden gecirmistir. Calisma
sonunda hazirlik sorulart kisminda bazi kitaplarin bu tiir sorulara hi¢ yer vermedigi
goriiliirken birgogunun da biligsel bellek ve degerlendirme sorularina agirlik verdigi tespit
edilmistir. Metni anlama sorular1 kisminda ise ezber ve kavrama diizeyindeki sorulara agirlik

verildigi ve uygulama diizeyinde hi¢bir soruya yer verilmedigi saptanmuistir.

Sengiil (2005) “ilkogretim 8. Simf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlere Dayali
Olarak Hazirlanan Sorular Uzerine Bir Inceleme” adli tezinde on ii¢ adet Tiirkge ders
kitabindaki 971 metne hazirlik sorusu ve 4508 metin sonu sorusunu bilissel alan basamaklari,
sorulus amaglari, cevap kaynaklart ve hazirlanis sekillerine gore incelemistir. Arastirma
sonunda ilkogretim 8. siniflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
olusturulan metne hazirlik ve metin sonu sorularmin, 6grencilere; Ogrenme, hatirlama,
siralama, smiflama, birlestirme, yorumlama, sonuglari kestirme, ogrenilen bilgileri yeni
durumlara uyarlama, arastirma yapma, tartisma, Kkarsilastirma, varsayimlar olusturma,
varsayimlar1 irdeleme, varsayim ve olgulari ayirma, alternatif gorlisler {iretme, temel
diistinceleri ve mantiksal iligkileri tanima ve kesfetme, parga-biitiin iliskisi kurma, sebep-
sonug iligkisi kurma, genellemeler yapma ve biitiin bunlarin sonunda degerlendirmelerde
bulunma gibi ¢ok yonlii bakis agilarim1 kazandirmaya ve gelistirmeye uygun olarak
hazirlanmasi gerektigi halde, bu sorularin, Temel Egitim Okullar Tiirk¢ce Egitim Programinda
belirlenen hedefler ve bu hedeflere bagl olarak 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen

davraniglarin gerceklestirilmesine yeterli diizeyde katki saglayamadigi sonucuna ulasiimistir.

Kurt (1999) “Tiirk¢e Dersi Kitaplarmin Niteligi” adli tezinde 6. smifa ait {i¢ adet
Tiirk¢e ders kitabin1 yabanci kokenli sozciikler, metin tiirleri ve kitaplar arasindaki dil ve tiir
farklilig1 agilarindan incelemistir. Arastirma sonunda ders kitaplarinda 6nemli sayilacak
oranda yabanci sozciik bulundugu, tiirler konusunda tutarsizliklarin ve yanlis belirlemeler ile

yetersiz agiklamalarin yer aldig1 sonuglarina ulagilmistir.



Deveci (1999) “Ilkdgretim 2. Kademe Tiirkge Ders Kitaplariin Dilbilgisi Miifredati
Acisindan Incelenmesi” adli tezinde ders kitaplari-program iliskisi yaninda o6gretmen
gortislerine de yer vermistir. Calisma sonunda metinlerin gogunluguyla dil bilgisi konularinin
ayn1 dogrultuda oldugu belirlense de tamaminin aynmi dogrultuda olmadigi saptanmuistir.
Ogretmen gériislerine basvurulmasi sonunda ise 6gretmenlerin dil bilgisi konularinin 6gretimi

icin ayrilan zamandan sikayetci olduklar1 sonucu ¢ikarilmistir.

Kutlu (2006) “MEB ilkdgretim 6, 7 ve 8. Siif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin S6z Varligi Acgisindan Degerlendirilmesi” adli tezinde ii¢ smif seviyesinden
secilen birer kitapta yer alan metinlerdeki s6z varligini incelemistir. Calisma sonunda sinif
seviyesinin artis1 ile birlikte metinlerin s6z varhiginda da bir artiSin goriildiigii (6. Sinifta
7321; 7. sifta 8142; 8. sinifta 10345) saptanmis, sozciik ediniminde Tirkge derslerinin
onemli oldugu ve Tiirkge 6gretimi programinin sdzciik 6gretimine 6nem verdigi sonuglarina

varilmistir.

Karatay (2007) “Tiirk¢e Dersi Kitaplarinda Kelime Calismalar1” adli makalesinde 6,
7 ve 8. sinifa ait on ti¢ adet Tiirk¢e ders kitabindaki sézciik ¢alismalar1 boliimiinii incelemistir.
Arastirma sonunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smf Tiirkge dersi kitabi yazarlarinin ve
yaymevlerinin bu smiflarda okuyan O6grencilere nicelik ve nitelik agisindan herhangi bir
kelime kazandirma olgiitii ve birligi olmadigi, bu durumda olan Tiirk¢e dersi kitaplarinin
ogrencilere standart bir Tiirk¢e egitimi sunamadigi, kelime kazaniminin yazarlarin ders
kitaplarina koyduklar1 metinlerle, 6gretmenlerin ve ogrencilerin Kisisel ¢abalarma kaldigi

sonuglarina ulagilmistir.

Akkaya ve Kirmiz1 (2007) “Yeni Program Dogrultusunda Hazirlanan ilkogretim 4.
Ve 5. Smif Tiirkge Ders Kitaplarinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli
makalesinde, 67 maddelik Tiirk¢e Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen Gériisleri Olgegini 117
siif dgretmenine uygulamustir. Ogretmenlerin Tiirkge Ders Kitaplarina iligkin olarak sahip
olduklar1 gériisler cinsiyet, yeni Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina yonelik olarak hizmet igi
egitime gereksinim duyma, gérev yapilan sinif diizeyi, yeni Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina
iliskin yeterli bilgiye sahip olma, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri agisindan
degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére, Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programina
iliskin olarak hizmet i¢i egitime gereksinim duymayan O&gretmenlerin, 4. simif
ogretmenlerinin, yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programmna yonelik olarak yeterli bilgiye sahip

oldugunu belirten 6gretmenlerin ve 16-25 yil arasi calisan Ogretmenlerin Tiirkce ders



kitaplarina yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet ve mezun

olunan okul durumuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Kihi¢ (2002) “ilkdgretim 2. Kademe Tiirkce Dersi Programindaki Amaglarin
Gergeklesme Diizeyi” adli doktora tezinde arastirmasini farkli sosyoekonomik diizeydeki otuz
dort ilkogretim okulunda derse giren yiiz Tirkge Ogretmenine ve otuz dort ilkogretim
miifettisine anket yoluyla; 1099 6grenciye de basari testi uygulayarak yiiriitmiistiir. Ogretmen
ve miifettislere uygulanan anket sonunda O6grencilerin anlama, anlatim, dil bilgisi ve yazma
Ogretimi alaninda orta diizeyde basarili olduklari; 6grencilere uygulanan basari testinde ise

ikinci kademe 6grencilerinin yeterli diizeyde basarili olamadiklari ortaya ¢ikmustir.

Girgin (2003) “Cumbhuriyetten Giiniimiize Ortaokul ve Ilkogretim Ikinci Kademe
Tiirkge Dersi Genel ve Ozel Amaglariyla Miifredat Programlarmin Gelisimi” adli tezinde
1930, 1957 ve 1981 Tiirk¢e programlarinin genel amag, hedefler, amaglarin davraniglara
doniistiiriilmesi ve silire¢ bakimindan ayrinttya girmeden karSilastirmasini  yapmaistir.
Calismanin sonunda 1981 programinin daha sistemli ve ayrintili oldugu, hazirlanan
programlarin program gelistirme ilke ve teknikleri agisindan eksik oldugu, hedef ve

davranislarin agik bigimde ifade edilmedigi sonuglarina ulagilmistir.

Coskun (2005) “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Sinif Ogretmen ve Ogrencilerinin
Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla Ilgili Gériigleri Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli
makalesinde 14 Ogretmen ve 124 Ogrenciye miilakat uygulamistir. Arastirma sonunda
ogretmenlerin yeni programa yonelik aldiklari hizmet i¢i egitimin siire, organizasyon, drnek
etkinliklere ve derslere yer verme agilarindan yetersiz oldugunu diisiindiikleri, materyal
sikintis1 ¢ektikleri; buna ragmen yeni programi 6grenme alanlari, 6grenme ve 68retme siireci,
Oleme degerlendirme siireci agisindan olumlu bulduklari, programda en cok dil bilgisi
konusunda eksiklik oldugunu diisiindiikleri, yeni programin etkinlikler sayesinde 6grencileri

daha aktif duruma getirdigi sonuglarina ulagilmustir.

Yangin (2005) “Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun
Degerlendirilmesi” adli makalesinde eski ve yeni Tiirkge programinin karsilastirmasini
yapmistir. Calisma sonunda yeni programin daha agiklayict oldugu, eski programdaki bazi
olumsuz 6zelliklerin yenisinde de devam ettigi, teorik olarak pek ¢ok olumlu Oneri getiren

yeni programin uygulanabilmesi i¢in egitim kadrosu ve donanimin yetersiz kalabilecegi ve



yeni programi gelistirme ¢alismalariin  uygulama sonuglarina gore ertelemeksizin

stirdiiriilmesi gerektigi sonuglarina varilmistir.

Gomleksiz ve Bulut (2007) “Yeni ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli makalesinde 784 sinif 6gretmeni iizerinde
anket uygulamistir. Arastirma sonunda Ogretmen goriislerine gore programda Ongoriilen
kazanimlarin, kapsamimn ve egitim durumlarinin smif igi uygulamalarda etkili oldugu;
degerlendirme boyutunun ise uygulamalarda etkili olamadigi sonucuna varilmistir. Ankara
Universitesi TOMER’de 1996 yilinda “Diinyada ve Tiirkiye’de Ana Dil Egitimi” adli bir
seminer diizenlenmistir. Seminerde Ingiltere, Almanya, Fransa, Suudi Arabistan gibi
iilkelerde ana dil egitimi ile tilkemizdeki ana dil egitimi Karsilastirilmistir. Bu arastirmada ders
kitaplar1 da sekil ve icerik yoniinden incelenmistir. Yapilan incelemeler sonunda nitelik ve
nicelik acisindan incelenen ders kitaplarinda sozciik ve kavram sayilari, s6z varligi, resim,
fotograf, karikatiir, afis, Sema ve tablo sayilari, konu tiirleri ele alinmis ve bu kriterler g6z
ontline alindiginda Tiirkge kitaplarla s6z konusu iilkelerin kitaplar1 arasinda Tiirkge kitaplar

aleyhine biiyiik farklar oldugu sonucuna ulasilmistir (Yilmaz, 2007; 41).

Tokcan’in (1997) sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yaptigir bu calisma ortak beyin
alaninda yapilmasi1 agisindan 6nem arz etmektedir. Yapilan analizlerden elde edilenler
sonucunda; deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur (p<,05).

Bas (2004) “Biitiinsel Beyin Yaklasimiyla ve Coklu Zeka Kuramiyla Ogretimin
Birinci Smif Ogrencilerin Okuma Yazma Erisine Etkisi” isimli ¢alismasinda, ilkdgretim 1.
smif 6grencilerinin okuma yazma kazanim siirecinde biitiinsel beyin yaklasimiyla ¢oklu zeka
kuraminin basariya etkilerini karsilastirmistir. Aragtirma 22’°si deney, 24’1 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 46 denek iizerinde Son test Kontrol Gruplu desen ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin 2003-2004 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya simirlar1 i¢cinde 6zel bir okulda
stirdiiriilmiistiir. Deney grubunda bulunan 6grencilerle, beynin dort diistinme ¢eyregine uygun
etkinlikler diizenlenerek 100 ders saati Biitlinsel Beyin yaklagimiyla ders islenmistir. Kontrol
grubunda ayni siirede ¢oklu zekad kuramina dayali okuma yazma 6gretimi gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda su bulgulara ulasilmistir;



1. Biitiinsel beyin yaklagimiyla ders isleyen 6grencilerin ¢oklu zeka kuramiyla ders
isleyen O0grencilere gére okuma basarisi bakimindan daha basarili olduklar1 sonucuna

ulastlmistir.

2. Biitiinsel beyin yaklagimiyla ders isleyen dgrencilerin ¢oklu zeka kuramiyla ders
isleyen Ogrencilere gore yazma basarist bakimindan daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

3. Uygulanan her iki yontem ile cinsiyet arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna

ulasiimistir.

Ozden (2005) “Fen Bilgisi Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya
ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli calismasinda, ilkogretim Fen Bilgisi dersinde beyin
temelli 6grenmenin akademik basar1 ve hatirlama diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirmada
deney grubunda beyin temelli 6grenme ilkelerine gore 6grenim yapilirken kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Deneme modellerinde “On test-son test kontrol
gruplu model”e gore desenlenen aragtirma, 2004 -2005 6gretim yili bahar doneminde Kiitahya
ilinde gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde t-testinden

yararlanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda su sonuglara ulasilmistir;

1. Basar1 son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli fark vardir (p<,05).

2. Ogrenilenlerin hatirda kalma diizeyleri arasinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli diizeyde fark vardir (p<,05).

Oztan (2006) “Yabanci Dil Ogretiminde Sag ve Sol Yarikiireli Ogrencilerin Ogrenme
Bicemleri ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki iliski” isimli arastirmasinda, yabanci dil
ogretiminde sag ve sol yarikiireli Orgencilerin 6grenme bigcemleri ile 6grenci basarisi
arasindaki iliski bulunup bulunmadigini incelemistir. Arastirmadaki veriler 6. smif
ogrencilerinin 6grenme bicemleri ve beyin baskinligi anketinden elde edilmis bunun 6grenci
basarilar ile iligkileri incelenmistir. Sonug olarak sag ve sol yarikiireli 6grencilerin 6grenme

bicemleri ile basarilar1 arasinda bir baglanti olabilecegi sonucuna ulagilmistir.



Cengelci (2005) “Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basariya ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢aligmasinda ilkogretim yedinci simif Sosyal Bilgiler
dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basari ve kaliciliga etkisini arastirmistir.
Arastirmada deney grubunda beyin temelli 6grenme ilkelerine gore Ogrenim yapilirken
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Deneme modellerinde “6n test
son test kontrol gruplu model’e gore desenlenen arastirma, 2004- 2005 6gretim yili giiz
doneminde Eskisehir ilinde gerceklestirilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerin

¢oziimlenmesinde t-testinden yararlanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda su sonuglara ulasilmistir;

1. Basar1 son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli fark vardir (p<,05).

2. Basan kalicilik testi puanlarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli diizeyde fark vardir (p<,05).
3. Ogrencilerin beyin temelli 6grenmeye iliskin goriisleri olumlu yoéndedir.

Bayindir (2003), “An Investigation of Students’ Attitudes Towards Brain-Based
Applicstions in English Composition Skills II Course: a Case Study” adli c¢alismasinda,
ogrencilerin Ingilizce kompozisyon dersindeki beyin temelli uygulamalara yonelik tutumlarimni
incelemistir. 10 hafta boyunca beyin temelli 6gretim kullanilarak kompozisyon egitimi alan
ogrencilere, Ingilizce kompozisyon II dersindeki beyin temelli dgretim uygulamalarina iligkin
tutumlarmi Slgecek bir anket uygulanmigtir. Ayrica anket sonuglarini desteklemek igin 10
ogrenciyle miilakat yapilmistir. Anket sonuglarindan 6grencilerin %93’{iniin beyin temelli
ogretime karsit olumlu tutum sergiledigi 6grencilerden sadece %]1’inin olumsuz tutumlara
sahip oldugu goézlenmistir. Miilakat sonucunda da yine dgrencilerin beyin temelli 6gretime
kars1 olumlu duygular besledikleri ve bu dersin 6grencilerde kendine giliven, rahatlama, deger

gordiiglinii hissetme gibi duygular uyandirdigini ortaya koymustur



Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar:

Lee (2005) “Academic Achievement, Attitudes, and Retention: Application of Whole
Brain Instruction in The Principles of Accounting Course in Central Taiwan” adh
aragtirmasinda, 2004 yili boyunca Tayvan’daki 3 mesleki yliksek okulda biitlinsel beyin
Ogretimi uygulamalarinin muhasebe derslerinde akademik basar1 tutumlar ve kalicilik
iizerindeki etkisi arastirllmistir. Bu okullardan ikiser sinif secilerek birisi deney birisi ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu 6grencilerine biitiinsel beyin yaklagimi ile ders
islenirken kontrol grubu o6rgencileri geleneksel yontemlerle ders islemistir. Deney grubunda
uygulanan etkinliklerin hazirlanmasi ve deney grubunda gorev yapacak Ogretmenlerin
yetistirilmesinde Biitiinsel Beyin uzman1 Dr. Robert Croker gorev almistir. Croker tarafindan
2004 Agustosunda 10 yiiksek okul 6gretmenine 40 saat kurs verilmis, bu d6gretmenlerden 3
tanesi deney grubunda Ogretmenlik yapmak iizere goniillii olarak atanmislardir. Kontrol
grubundaki 6gretmenler ise okullarinda gérev yapan Ogretmenlerden secilmistir. Secilen 6
siiftan 130’u deney 129’u ise kontrol grubu olmak iizere toplan 259 Ogrenci iizerinde
deneysel calisma siirdiiriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundan toplam 11 06grencinin
egitimine devam etmemesi nedeniyle arastirma 248 G6grenci ile tamamlanmistir (126 deney,
122 kontrol grup). Deneysel islemin sonuglarini almak igin 2 test kullanilmigtir. Bunlardan
birincisi 33 ¢oktan segmeli sorudan olusan basar testidir. Ogrenci tutumlarini 6lgmek igin ise
4’li likert tipi 24 sorudan olusan tutum o&lgegi kullanilmistir. iki 6lgegin gegerlilik ve
giivenirliligi de oldukca yeterlidir. Deney ve kontrol grubu arasindaki basari, tutum ve
kalicilig1 6lgmek icin ANOVA analizden faydalanmistir. Boneferroni post hoc testiyle gruplar

arasindaki farkliliklar test edilmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir;

1. Deney grubunun basarisi ile kontrol grubunun bagarisi arasinda deney grubu lehine

anlamli farklilik vardir.

2. Ogretimin kaliciliginda deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

anlamli farklilik vardir.

3. Deney grubunun ikisinin tutumlarinda olumlu yonde degisiklik varken kontrol

grubunun {iciinde de olumsuz yonde degisiklik olmustur.



de Boer, Steyn ve du Toit (2001). “A Whole Brain Approach to Teaching and
Learning in Higher Education” adli ¢alismalarinda, Giiney Afrika’daki yetiksin 6grencilerin
diistinme profilleri Herrmann’in Beyin Baskinlik Aract kullanilarak bulunmustur. Yapilan
analiz sonucunda ogrencilerin tercihleri ve tercih etmedikleri durumlarda diisiince ¢eyrekleri

farkinin rol oynadigini bulmuslardir.

de Boer (2001) “The Value of The Herrmann Brain Dominance Instrument (HBDI) in
Facilitating Effective Teaching and Learning of Criminology” adli ¢alismasinda, HBDI
Modeli’nin 6grencilerin diisiinme Onceliklerinin (6grenme stilleri) belirlenmesinde gegerli ve
kullanigh bir tanilayic1 degerlendirme olabilecegi kanitlanmigtir. Bu proje calismasindan elde
edilen sonuglarin Herman’in evrensel c¢alismasinin sonuglart ile uyumlu oldugu
goriilmektedir. Soyle ki, herhangi bir sinif dort ¢ceyrek daire boyunca diisiinme onceliklerinin
(6grenme stilleri) dengeli bir dagilimini temsil eder. Geleneksel 6gretim yontemleri, artik
etkili olamamaktadir. Ciinkli beyin baskinligi sirayla bireylere 6zgii ilgileri dikkate alan
onceliklerin (tercihleri) gelistirilmesine Onciilik etmektedir. Bu ilgiler, yeteneklerin
gelistirilmesine Onciiliikk etmekte ve kariyer se¢imini etkilemektedir. Yani, bireyin yasami

boyunca severek yapmak istedigi meslek se¢imi tizerinde etkili olmaktadir.

Bentley’in (2001) “Learning Orientation Questionnaire Correlation With The
Herrmann Brain Dominance Instrument” adli arastirmasinda, Herrmann Beyin Baskinlik
Araci-HBDI'nin anlamlilifint ve teorik yorumlarini agiklama girisimiyle uzman goriisiine
bagl olarak biligsel alanda bir 6grenme anketi hazirlamistir. Arastirma 6grenme anketi ve
HBDI arasindaki sag, sol ve biitiin beyin sonuglarini i¢cermektedir. Arastirma 6grenmede
bireysel farkliliklart gézetme bakimindan Onemlidir. Bentley’in dort diisiinme c¢eyreginin
ozellikleri dogrultusunda olusturdugu 6grenme anketinden yola ¢ikarak 6gretim ortaminda
bireysel farkliliklar1 daha yakindan tanimaya yonelik gozlem formlari, 6grenme stilleri 6lgegi

ve orgenci tanima formlar1 hazirlanabilir.

Wilson (2007) “A Comparison of the Herrmann Brain Dominance Instrument (TM)
and the Extended DISCRTM Behavior Profiling Tool: An Attempt to Create a More
Discerning Management Perspective” isimli ¢alismasinda Herrmann Beyin Baskinlik Araci
(HBDI) ile diisiinme tercihi degerlendirme araci ve davranis degerlendirme tercihi araci
(Genislemis DISC) arasindaki iliskiyi ortaya koymaya calismistir. Bu ¢alisma iki pargadan
olusmustur: Birincisi HBDI ve Genislemis DISC araglarmin uzman goriisiine gore

degerlendirmesi ve ayni set i¢cinde HBDI ve Genislemis DISC’in aym1 katilimcilarla



degerlendirilmesi. Uzmanlara gore iki sette benzer fakat ayni degildir. Uzman goriislerine
gore iki modelin benzerlikleri bir arastirma konusu olabilir; bu da iki aracin gecerliligine katki
saglar. 1ki modelin birlesiminden yeni bir kisi degerlendirme araci yapilandirilabilir. Kisisel
verilerin analiz sonuglarina gore diisiinme ve davramig arasindaki iligkiler tanimlanabilir

seviyededir ve belki de ¢evre davranis lizerinde 6nemli bir tanimlayicidir.

Dadig (1996) “The Role of Brain Dominance in Student Evaluation And Perception of
Clinical Preceptor Effectiveness in The Preparation Of Physician Assistants” adli
caligmasinda beyin baskinlik unsurlariin 6grenci performansinda rol oynayip oynamadigini
arastirmistir. Beyin baskinligr ile Ogrenci performansi iliksisini belirlemek amaciyla
Herrmann Beyin Baskinlik Araci- HBDI sonuglari ile 6grencilerin klinik yetenege dayali
degerlendirmesi bagdastirilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin bilissel stil profilleriyle,
ogretimdeki davranis durumu arasinda anlamli iliski oldugu ortaya cikmustir. Ogretme
etkinliginin sunumu ve 6grenci performansinin degerlendirilmesi arasinda 6grencilerle toplam
67 6gretmenin HBDI profilleri sonucunda anlamli iliski oldugu ortaya konmustur. Bu bulgu;
ogretmenlerin kendi basat diisiinme ¢eyreklerinde ders sunumu yapmasinin 6niine gecmek ve
beynin dort disinme c¢eyreginin  Ozellikleri  dogrultusunda  ders  etkinliklerini

zenginlestirmelerini saglamak amaciyla 6nemlidir.



IKiNCi BOLUM
2. YONTEM

Bu béliimde, ¢alismayla ilgili olarak, “Arastirmanin Modeli”, Evren ve Orneklem”,

“Veri Toplama Teknigi” ve “Veri Analizleri” basliklar yer almaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel veri toplama tekniklerinden yararlanarak gergeklestirilen tarama
modeline girebilecek betimsel bir ¢alismadir. Betimsel ¢alismalarda, var olan bilgiyi ortaya
cikartma ve belirli Olgiilerde smiflandirarak sunmak esastir. Bu calismada, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan 2006 (6,7,8. Smiflar) Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
o0grenme alanlariyla ilgili kazanimlar, Ned Herrmann’in Biitiinsel Beyin Modeli’ndeki iglevler
esas aliarak siniflandirilmis ve 6grenme alanlarinin beyin bolgelerine dagilimlar ile ilgili

verilere ulagilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 2006 (6,7,8.
Smiflar) Tiirkge Ogretim Programi; ¢alismanin 6rneklemini ise; konusma, yazma, dinleme ve

okuma 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar olusturmaktadir.
2.3. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Calismada oncelikle, Ned Herrmann’in Biitlinsel Beyin Modeli, dilsel islevler
yoniinden ayrintili bir sekilde farkli kaynaklardaki (Aydin,1994; Ayhan,2000; Caine,2002;
Herrmann,2003;  Sezik,2003; Smith,1986; Siirekli,2004; Senel,2003;  Yal¢in,2002;
Boydak,2004; ) verilerden de yararlanilarak genisletilmistir. Daha sonra, orneklem olarak
belirlenen 2006 Tiirkge dersi (6,7,8. Simiflar) 6gretim programinda yer alan okuma, yazma,
dinleme ve konugma 6grenme alanlarindaki kazanimlarin ayr1 ayr1 frekanslart ¢ikarilmis ve
ilgili 6grenme alanlarina ait her bir kazanim, Herrmann’in Biitiinsel Beyin Modeli’ndeki
islevlerle karsilastirilarak analiz edilmistir. Bu analizler neticesinde elde edilen veriler
cercevesinde, 6grenme alanlarindaki kazanimlarin Biitiinsel Beyin Modeli’ne gore dagilimlari

yiizde olarak ifade edilmistir.

Bu ¢alisma;



Ogrenme alanlarina gore tespit edilen kazanim sayilari,
Tespit edilen kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagilim oranlari,

Dinleme 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagilim

oranlari,

Konugma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gére dagilim

oranlari,

Okuma oOgrenme alaninda tespit edilen kazanimlarin beyin c¢eyreklerine gore

dagilimlari,

Yazma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagilim

oranlari,
Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin sol iist beyin ¢eyregindeki dagilim oranlari,
Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin sol alt beyin ¢eyregindeki dagilim oranlari,
Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin sag iist beyin ¢eyregindeki dagilim oranlari,

Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin sag alt beyin ¢eyregindeki dagilimlari dikkate

almarak yapilmistir.

Dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili kazanimlarin tamamu sol {ist ¢eyrekte yer aldigi igin

bu 6grenme alani ¢calismaya dahil edilmemistir.
Caligma, konusma, yazma, okuma ve dinleme 6grenme alanlariyla sinirlidir.
2.4. Verileri Analizi

Frekanslar1 ¢ikarilan okuma, yazma, konusma ve dinleme 6grenme alanlarina ait
kazanimlar tespit edilmis; tespit edilen bu kazanimlar Ned Herrmann’in Biitliinsel Beyin
Modeli’ndeki islevlerle karsilagtirilarak analiz edilmistir. Veri ¢éziimleme siirecinde olgiit
alinan Beyin Modeli, dilsel islevler yoniinden farkli kaynaklardan alinan bilgiler yoluyla

zenginlestirilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. KURAMSAL CERCEVE
3.1. BEYIN

Bu bdliimde, calismamizda onem arz eden ve bize calismanin genelinde yon
gosterebilecek beyinle ilgili bir takim hususlara deginilecektir. Beyinle ilgili tiim kavramlar
aciklamak yerine, sadece ¢alismada dnemli goriilen kisimlar1 baglamsal olarak destekleyecek

bilgilere yer verilecektir.
3.1.1. Beynin Yapisi ve Isleyisi

Bu boliim ¢aligmanin temelini olusturmaktadir. Beynin fiziksel ve islevsel unsurlari

ele alinip incelenerek tezin sonucuna uygun bir alt yap1 hazirlanacaktir.
3.1.1.1.Beynin Yapisi

Bu baslik altinda, beynin bilgiyi liretme, isleme ve aktarma islevlerinden sorumlu olan

temel beyin yapilari ele alinacaktir.
3.1.1.1.1. Beyin Korteksi

“Korteks kelimesi Latince’de aga¢ kabugu anlamima gelmektedir. Ciinkii agacin

iizerindeki kabuk gibi beynin dis yiizeyini kaplamaktadir” (Onan, 2005:111)

“Beyin konusunda ilk c¢agdas fikirlerin ortaya atildigi donem 17. ylizyildir. Bu
yiizyilda Le Boe Sylvius, beyinde bu adla anilan yarigi saptamistir. Ayn1 zamanda beyin
korteksinin islevsel 6nemini vurgulamistir. Bu donemde beyin korteksinin en yetkin ¢izimini
ortaya koyan ve korteksin Onemini vurgulayanlardan biri de Descartes’tir. Descartes’in

aslinda ilgilendigi konu, ruhtur” (Smith, 1986: 89).

Insan beyni kivrimli bir yapiya sahiptir. Yaklasik 2200 cm? olan beyin yiizeyinin iigte
ikisi kivrimlarin arasinda kalmis durumdadir. 1,3-1,5 kg. agirliginda olan beyin viicudun en
iyi korunan béliimiinde, kafatasinda yer almaktadir. Insan beyninde yaklasik olarak 100
milyar civarinda sinir hiicresi, diger bir deyisle néron bulunmaktadir. Beyin hiicrelerinin

yogun olarak bulundugu dis kabuga “Korteks” adi verilmektedir. Beynin bu kisminda daha



cok noronlar ve aralarda bulunan destek hiicreleri yer almaktadir. Beyin korteksi ve hemen
altindaki doku, lob denilen ¢esitli boliimlerden olusmaktadir. Beynin 6n kismina Frontal, orta
kismina Parietal, yan kismima Temporal ve arka kismima Oksipital lob adi verilmektedir
Beynin st orta kesiminde bulunan "motor korteks" denen bolge, hareketlerimizi
saglamaktadir. Istemli hareketlerimiz icin kaslara giden sinyaller burada olusmaktadir. Bu
bolgenin yan tarafinda ise, parietal bolgeye ait "duyu korteksi" yer almaktadir. Bu bolge aci,

agr1 gibi duyu uyarilarin islendigi boliimdiir ( Senel, Ferda, 2000:4).

Yukaridan bakildiginda bir ceviz i¢ini andiran korteks, asagida birazdan tek tek ele

alinacak boliimlerin iizerini kaplayarak o bdliimleri ¢evrelemektedir.

Motor Korteks

Korpus Kallosum i .
(Beyin yanktreerinl (istemli kas hargl'keﬂen) Tp—
birlestiren baige) . \\ y
Limbik sistem o~
(duygular, bellek) > ] :‘Yr"‘\ . Parietal lob
N ~
- y
Frontal lob P
(entellektilel [
dugiince, konusma, { ~__ Talamus
0z hareketleri) g (bilgilerin
4, ?4 istasyonu)
: ™ Oksipital lob
Hipotalamus (gbrme)
(viicut sis1, i¢ organlarin .
kontrold)  Temporal lob ) .
(isitme, algilama, yaratiailik) ?h?rl:::t(lerln esqUddmil
\ ve denge)
|, Beyin Sapi

(refleksler, hayati organlarin kontrold)
Kaynak: ( Ayhan, 2003:30,Eyliil.)

Yeni Ogrenilen davranig ve bilgilerle eski yasantilar arasindaki baglantilarin da bu
kisimda kuruldugu varsayilmaktadir. Ayrica alin lobundaki korteksin de diisiinme ve bellekle
ilgili oldugu anlasilmistir (Onan, 2005:112).

Bilimsel c¢aligmalarda Ogrenmeye ait bir takim islevlerin sadece kortekste
gergeklestigini sOylemek miimkiin degildir fakat yapilan deneylerde kortekste, sinir
hiicrelerinde, omurilikte ve kaslarda yer alan ¢evresel sinir uclarinda ayn1 anda gergeklesen

elektriksel sinyaller tespit edilmistir (Onan, 2005:125).



Bu durum korteksin 6grenme durumlarinda aktif olarak bir gorev {istlendigini
gostermektedir. Dil ezgisi, dilbilgisellik gibi dil edinimine ait unsurlar da ancak 6grenme ve
bellekte tutma islevleriyle miimkiin olabilecegi icin korteks dil edinimi ve 6grenimi agisindan

oldukca 6nemli ve aktif bir bolgedir.
3.1.1.1.2. Corpus Collosium

Iki beyin yarim kiiresi (Sag ve Sol) arasindaki bilgi akisini saglayan ve iki ayr1 beyin
yarim kiiresinin bir biriyle haberlesme igerisinde olmasini saglayan sinir hiicreleri
toplulugudur. Bu sinir hiicreleri toplulugu sayesinde iki yarim kiiremizi de kullanabiliyor ve

fikirlerimizi mantik stizgecinden gegirerek islevsel hale getirebiliyoruz.

Bir 6grencinin dilin dilbilgiselligini kavrayabilmesi i¢in ve tiimceleri analiz edebilmesi
icin sol beyine, bu dilbilgisellige ayr1 bir boyut katarak siir yazabilmesi icin ise sag beyine
ithtiyact vardir. Dolayisiyla kisinin bu bilgileri es giidiimlii olarak kullanabilmesi i¢in de sag
beyinle sol beyini ayni anda kullanabilme yetisine sahip olmasi gerekir ki, bu da corpus

collosium sayesinde ger¢eklesmektedir.
3.1.1.1.3. Limbik Sistem

Limbik sistem, daha c¢ok icgiidii ile ilgili davranislari, yani bireyin yasamiyla ilgili
olan davraniglar1 kontrol eder. Bu tiir olaylar1 idare edilebilmesi i¢in 0grenme ve hafiza
olaylartyla da isbirligi icerisinde olmasi1 gerekir; ¢iinkii davranislarin diizenlenmesinde
ge¢miste yasanan deneyimlerin (68renmelerin) de rolli yadsinamaz boyuttadir. Neokorteks
(leri Korteks) ve limbik sistem birlikte calisarak, insanin hem i¢ diinyasinin hem de dis

diinyasinin organizatorliigiinii tistlenir (Noyan, 1998:297-300).

Limbik sistemin insan yasamindaki rolii genel olarak gézden kagirilmis ya da aldiris
edilmemistir. Limbik sistem kii¢lik karisik yapidadir. Her bir beyinsel yar1 kiirenin i¢ine, iki

kisma ayrilmis, birbirine bagli boliimler yerlestirilmistir (Herman, 2003:26).

Limbik sistemin duygusal siiregteki rolii olduk¢a fazladir. Duygularin gerceklestigi bir
bolgedir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde bu bolgede hasara sebep olan olaylarin ¢oziimii
neredeyse imkansizdir. S6zgelimi ¢ocuklarin 6niinde gerceklesen siddet, cinayet, ...vb. gibi
onlar1 derinden etkileyebilecek diger olumsuz olaylar. Ozellikle ¢ocuklarda beynin bu

kisminda agilan yaralar telafisi miimkiin olmayan hasarlara neden olabilmektedir.



“Limbik sistemin iki tarafli hasar1 agir bir amneziye neden olur. Amnezi geriye dogru
(retrograd) ya da One dogru (anterograd) olabilir. Retrograd amnezi, amnezi olusmadan
onceki anilarin yok olmasidir. En uzak anilar en iyi saklanir; 6rnegin bir¢ok amnezik insan
cocuklugunu iyi hatirlar, fakat amnezinin az Oncesindeki olaylar1 hatirlayamaz.
Anterogradamnezi amneziden sonraki anilar1 unutmak, yeni bir sey 6grenememek demektir.
Hasta az once ne yedigini hatirlayamaz. Amnezik hasta amnezisi oldugunu inkar eder ve
bellegindeki bosluklari uydurma olaylarla doldurur (fabulasyon). Amnezik hasta, bulundugu
yeri ve Ozellikle zaman1 bilemez. Bunamalar, beyin damar tikanmalari, beyin tiimorleri, kafa
travmalari, beyin iltihab1 (ensefalit), kronik alkolizme bagli beyin hastaligi (B1 vitamini
eksikligine bagli Wernicke-Korsakoff ensefalopatisi) vb amnezi yapabilir. Korsakoff
sendromunun en agir sekli, iki tarafli sakak lobu tahribinde goriiliir. Boyle bir hasta olan HM.
1953°ten bu yana yeni higbir sey 0grenememistir. Migrenli bir geng kiz, krizin ertesi giinii 2
sene geriye giderek bir siire o gilinlerdeymis gibi yasamistir.” (Alsan, Selguk; 2003: 14).
Dolayistyla egitim-0gretim siirecinde bireyin limbik sisteminde meydana gelebilecek

herhangi bir hasar o kiside ciddi 6grenme bozukluklarina yol agabilmektedir.

3.1.1.1.4. Noron

Beyinde kontrolii ger¢eklesen bolgelerin (kaslar, organlar, salgi bezleri) eksiksiz bir
bicimde calisabilmesi i¢in gonderilen sinyallerin ulasimini {istlenen sinir hiicrelerine néron
ad1 verilmektedir. Noronlar beynin en 6nemli hiicreleridir; zira beyin, dgrenme ile ilgili
biligsel siiregler de dahil olmak iizere biitiin islevlerini bu sinir hiicreleri sayesinde yerine

getirmektedir.

Noron (Sinir Hiicresi)

DENDRITLER ——

Kaynak: http://www.noroterapi.com



Noroloji alanindaki ¢alismalardan elde edilen verilere gore, bir beyin hiicresinin diger
beyin hiicreleri ile yaklasik olarak 20 ile 30 bin civarinda baglant1 kurabildigi bilinmektedir.
Yeni 6grenme durumlarma bagli olarak bu baglanti sayilar siirekli artabilmekte ve yine
mevcut bilgi ve deneyimlerin kullanilmayip unutulmasina bagli olarak daha énceden kurulan

baglantilar silinebilmektedir.

Insan, hayat1 boyunca siirekli yeni bir seyler 6grenir ve yeni deneyimler kazanir. Buna
bagl olarak da beynimiz, bu 6grenme ve deneyimlerle dogru orantili olarak siirekli yeni

baglantilar gelistirmektedir.
3.1.1.1.5. Talamus

Beynin bu yapisi, bir posta merkezinin mektuplart ayirma boliimiine benzetilebilir.
Nasil ki, postanelerde mektuplar bolge bolge, il il, mahalle mahalle ayrilip ilgili yerlere
gonderiliyorsa, bu bolgeye gelen tiim bilgiler de ilgili yerlere gonderilmek iizere

ayristirtlmaktadir.
3.1.1.2. Beynin Isleyisi

Disaridan gelen bilgiler duyular yoluyla beyne iletilir. Beyin ise bu bilgileri tarar, isler
ve gerekli yerlere iletir; gerektiginde ise geri ¢agirir. Bu bilginin nasil islendigiyle ilgili olarak
cesitli goriisler ortaya konmustur. Bu goriislerin ¢ogu birbiriyle ¢elismektedir. Fakat ne olursa

olsun beynin bu konudaki islevselligi tartismasiz kabul gérmiistiir.

“Beynin ayrintili  fotograflarinin  ¢ekilebilmesi, memeli hayvan beyinlerinin
birbirleriyle karsilastirilmasi sonucunda bilginin beyne nasil girdigi, nasil depolandig1 ve

sonra nasil kullanildig1 konusunda detayl bilgilere ulasilmistir” (' Yalgin, 2006: 20).

Beyin; disardan gelen bilgileri, daha dogrusu uyaranlari, anlamlandirma siirecinden
gecirerek gerekli semalara veya bolgelere yollamaktadir. Bu iglemleri, bilginin algilanis
sekline gore incelemek gerekmektedir. Uyaranlar beyinde; gorsel, isitsel, hareket ve duyum
olmak tizere dort sekilde algilanir. Calismamizla dogrudan iliskili olmasi bakimindan bu

baslik altinda sadece gorsel ve isitsel alg1 konusu iizerinde durulacaktir.



3.1.1.2.1. Gorsel Alg1

Isinlar ilk olarak korneadan ve daha sonra goz bebeginden gegerek gorsel uyarani
retinanin lizerine odaklar. Retinada ¢ubuk ve koni denen, 1s18a duyarli iki tip hiicre vardir.
Yaklasik 125 milyon ¢ubuk siyah ve beyaz tonlar1 saptarken, bes ila yedi milyon koni {i¢ ana
renk olan; kirmizi mavi ve yesili saptar. Her bir gozden gegen sinir sinyalleri optik sinire
gecer ve ardindan optik kiazma, optik yol boyunca ilerleyerek beyinde yer alan talamus
bolgesine iletilir. Buradan tekrar yola devam eden sinir sinyalleri talamusun yonlendirmesiyle
oksipital lobun birincil gorsel korteksine ulasir ve burada bilgileri ¢6zme-analiz etme siireci
baglar. Analiz siirecinden sonra bu bilgiler, temporal lobda yer alan gérsel bagdastirma
korteksine gonderilir ki bu bolgede, gorsel uyaranlari, renkleri ve bigimleri belirlenir. Renk ve
bicim tanimlamasi da bittikten sonra, gorsel uyaranlar, beynin parietal lobunda yer alan gérsel
bagdastirma korteksine gonderilir. Bu bolgede ise gorsel uyaranlarin yerlerini algilamamiz ve

hareketlerimizi de bu dogrultuda koordine etmemiz saglanir (www.nationalgeographic.com).
3.1.1.2.2. Isitsel Alg1

Ses dalgalar1 kulak kanali i¢inde ilerleyerek kulak zarina ¢arpar ve titresimleri yol
acar. Kulak zarinda olusan titresim 6rs, ¢eki¢ Ve iizengi yoluyla salyangoza geger. Salyangoz
igindeki tiiy perdeleri saptar ve bilgileri isitsel sinire aktarir. Isitsel sinirden gelen bilgiler
beyin sap1 boyunca ilerler ve talamusun medyal genikulat ¢ekirdegine ulasir. Daha sonra
sinyaller yelpaze bicimli isitsel radyasyonlar boyunca isitsel kortekse gonderilir.

(http://www.nationalgeographic.com.)

Kulagin i¢ yapisinda salyangoz (cochlea) bigiminde i¢i sivi dolu bir kisim vardir. Oval
penceredeki titresimler salyangoz i¢indeki siviyr titrestirir. Salyangozun i¢ duvarinda baziler
zar denen bir kisim vardir. Ses titresimine uygun olarak baziler zar titresim yapar. Bu hareket
Korti organi denilen kisimda bulunan alici kirpiksi hiicreleri uyarir. Salyangozdaki sivi
disaridaki sesin ozelliklerine gore titresmeye baslayinca, alici sinir hiicreleri mekanik enerjiyi
sinirsel enerjiye doniistiiriirler ve sinirsel enerjiyi beyin ses olarak algilar (Ciiceloglu,
2005:110).

Yukarida bahsedilen algilama ve anlamlandirma siiregleri, beynin isleyisindeki temel
stirecler biitiiniidiir. Bu bilgilerin nasil depolandigiyla ilgili detayl bilgiler bellek ve 6grenme

kisimlarinda ele alinacaktir.



3.1.2. Beyin ve Dil iliskisi

Beyin ve dil arasindaki iligkinin sorgulanmaya baglamasi genel anlamda 25 yiizyildir
devam eden beyinle ilgili caligmalar igerisinde olduk¢a yakin tarihlerde (1800’ler)
sorgulanmaya baglamistir. “Dil islevlerinin beyindeki olusumuyla ilgili ilk goriisler 19.
yiizyilda Viyanali doktor Franz Joseph Gall tarafindan ortaya atilmistir. Gall, gdzlemlerine
gore diisiincelerini yansitabilmek amaciyla dil ve diger entellektiiel fonksiyonlarin kafatasi
iizerinde lokalizasyonunu (yer tespiti) yapmis ve beynin on bolimlerinin dille ilgili
olabilecegini sdylemistir. Dilin, beynin iki yar1 kiiresinden biriyle daha yakindan ilgili oldugu
diistincesi ise ilk kez Mark Dax tarafindan ortaya atilmistir. Paul Broca’nin, dil yetenegini
beynin 6n bolgeleriyle iliskilendirmesiyle birlikte bu interaktif siire¢ Snemli bir ivme

kazanmistir” (Ergeng, 2000: 114).

“Bilginin beyne girisi muhakkak ki dil vasitasiyla olmaktadir” ( Yalgin, 2006: 21).
Eger dil becerilerimiz olmasaydi, bu bilgilerin girip girmedigi konusunu anlamamiz, kontrol
edebilmemiz ve kullanabilmemiz imkansiz bir hal alirdi. Bu dogrultuda insanin beynini dogru
bir sekilde kullanabilmesi ve kontrol altinda tutabilmesi i¢in dil becerilerini en iyi sekilde

gelistirmesi gerekmektedir.

Algilama bilimi (Cognitive Science), algilama, beyin ve dil arasindaki iligkiyi bir sema
ile anlatmaktadir. Bu semada dil bir nirengi noktasi olmaktadir. Bilginin edinilmesi,
kullanilmas1 ve 6grenilmesi dil olmadan ger¢eklesememektedir. Dil 6gretimi ile biitiin diger
sosyal bilimler arasindaki iligki ve bu iliskinin dogurdugu yapi, birinci derecede 6nemlidir. Bu
o0grenme islemi yalnizca sosyal bilimler i¢in degil diger tiim calisma alanlar1 i¢in de

gegerlidir.



Tablo-1- Bilginin Beyinde islenmesi
Algilama Merkezi Psikomotor

Merkezi Sistem Sistem
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Kaynak: Yalgin, 2006: 20

Bu sekilde bilgiler duyu organlar1 yardimiyla algilanir ve beyne sinirler araciligi ile
iletilir. Organizma bu uyaranlara dikkat ederse, iste o zaman 6grenme islemi basit diizeyde
baslamis olur. Dikkat edilerek(duyusal bellek) alinan uyaranlar baska bir bellek olan kisa
stireli bellege iletilir. Eger organizma bu bilgileri igsellestirir ve tekrar ederek bir sekilde
yasant1 saglarsa bu bilgiler uzun siireli bellege atilir. Tabii bu siiregte organizma bilgiyi ne
kadar 1yi igsellestirirse bilgiyi geri ¢agirma o kadar hizli ve kolay olur. Bir iist diizey 6grenme
bigimi olan gelen bilgilerin yorumu ve elestirisi yapildiginda bilgiler daha c¢ok pekisir,
yasantilar fazlalasir; bilgiyi ¢agirma daha da kolaylasir, 6grenme isi iist diizeyde gerceklesmis

olur.

“Beyin ve dil iliskisiyle ilgili olarak bir bagka bulus ise 20.yy. dncesi Wernicke ve
Broca’nin yaptiklar1 ¢alismalarda beynin sol iist yarisinin dil becerisini olusturdugu
belirlenmisti. Bu bilgi o donemin teknolojik imkanlar1 Olgiisiinde patolojik arastirmalara
dayaniyordu. Bazi eksik yonleri olmakla birlikte bu bilgi dogruydu” ( Yal¢in, 2006: 23).
Ciinkii bu siireclerin yaraticilik kisimlar1 ve sanatsal nitelikleri beynimizin sag {ist ve sag alt

ceyreklerinde yer aliyordu. Evet, belki teorik kisimlar ve dil bilgisi kisimlari sol iist ¢eyrekte



yer aliyordu ama bunlarin degerlendirme, sentez gibi daha iist becerileri ise sag iist ve alt

ceyreklerde yer aliyordu.

1981 Tiirkge Miifredat Programi da bu bilgi dogrultusunda yapilandirilmis ve
uygulamaya konmustu. Dil becerilerinin sol yarim kiirede toplandigi diisliniildiigii icin de
yazim c¢alismalarinda 6nce konular listeleniyor, daha sonra plan yapiliyor ve bu g¢ercevede
icerik sekillendiriliyordu. Bu siranin izlenmesinin nedeni ise, ifade edilen planlama, listeleme
ve gramer becerilerinin sol yar1 kiirede yer almasiydi. Bu agidan degerlendirildiginde 1981
Programi’nin, kendi icinde tutarli fakat yaraticiligi kisitlayan bir nitelige sahip oldugunu
soylemek miimkiindiir. Biitiinii algilama isinin sag yar1 kiirede oldugunun anlasilmasinin
ardindan, 6grenme isinde ilk 6nce beynin sag yarim kiiresinin devreye girdigi gercegi de
kabul edildi. Ik defa gordiigiimiiz bir seyi bir biitiin olarak algiliyor; daha sonra parcalara
boliiyorduk. Yani sag beyne biitiin olarak gelen bilgiler corpus collosium araciligiyla sol

yarim kiireye ulasip pargalara ayriltyordu.

“Bu bilginin edinilmesinden sonra yazmada iki yeni teknik gelisti. Bunlardan ilki,
cluster adi verilen yaratici diistinme teknigi, digeri ise brain storming yani beyin firtinasi adi
verilen tekniklerdir. Her iki yontemin de ortak &zelligi; once bilginin bir kagit {lizerine
gelisigiizel de olsa dokiilmesi, sonra ana diisiince ¢evresinde iliskilendirilerek planlanip sonra

climle, paragraf ve yazi haline getirilmesidir” ( Yalgimn, 2006: 20).

Bu bilgi sadece yazmada degil konusma egitiminde de karsimiza uygulanabilir
teknikler gikarmustir. Ozellikle 6n hazirlik yapilarak olusturulacak metinlerde zihin haritalama
(mind mapping) teknigi de kullanilabilmektedir. Bu teknigi agiklarken; kabaca beyin firtinasi
tekniginin kagit lizerine dokiilmiis hali de diyebiliriz. Zihin haritalama, dahilerin not alma
yontemlerinden esinlenen Tony Buzan tarafindan ortaya konmus, fikir lireten ve diizenleyen
beyni bir biitiin olarak calistiran not tutma teknigidir. Zihin haritalama bilginin beynimiz ile
uyum i¢inde dgrenilmesini saglayan bir tekniktir. Zihin haritalar1 konsepti bakimindan Isveg
cakisia benzer. Nasil ki Isvec ¢akismnin iginde seyahatte ihtiyacimiz olan her sey varsa zihin
haritalarmin i¢inde de bilgiyi 6grenmek ve hatirlamak adina her sey mevcuttur. Kisacasi,
zihin haritalar1 teknigi beynin tiim zihinsel islevlerini kapsamaktadir. Bu temel islevler

asagida maddeler halinde siralanmistir.

1. Beynin hayal giicii fonksiyonlari

2. Beynin kelimeler, sayilar, listeler, siralamalar, mantik, analiz gibi sol lob fonksiyonlari



3. Beynin renkler, gorsel sekiller, boyutlar, ritim, biiyilk resmin goriilmesi, 3 boyut
kavrami gibi sag lob fonksiyonlar1

4. Hafizann iliskisel fonksiyonlari (http://ileriseviye.org/)

Yine bu yontemlere paralel olarak, sag beynin Oncelikli oldugu anlasildiktan sonra
cagrisim alan teknigi de dnem kazanmistir. Bunda da bir konu etrafinda onunla ilintili olan
bir ¢agrisim alani(yani ana konuyu ¢agristiran s6z, s6z 6begi ya da kavramlar) olusturulur.

Bu baglamda plan olusturularak, yazma ve konugmaya gegilir.

Beynin dil iizerindeki etkisinin anlasilmasiyla birlikte gelisen bu teknikler beynin ve
beyin bolgelerinin egitim-6gretimde ne kadar dnemli oldugunu ortaya koymaktadir. Her bir
ayr1 beyin bolgesinden yararlanilarak yapilan bu yontemler beyin bolgelerinin de dil agisindan
farkli anlamlar ifade ettigini kanitlamaktadir. Bu baglamda beyin bolgeleri ve dille iliskilerine

g0z atmaya ¢aligalim.

3.1.2.1. Sag Beyin ve Dil

Sag ve Sol Ayruimli Beyin Modeli’nde dilsel becerilerin daha ziyade sol yarim kiirede
yapilandirildig:r diisiintilse de yapilan arastirmalarla beynin sag§ yarim kiiresinin de bu
yapilandirmada 6nemli bir rol {stlendigi gézlemlenmistir (Onan, 2005: 131). Yani birey dili
aktarma ve algilama siirecinde, sag beynin de yardimini almaktadir. Bu iki yarim kiirenin

dilsel faaliyetlerde nasil bir esgiidiimle calistigin1 Harry Alder soyle ifade etmektedir:

“Heyecanli bir roman okurken hayal giicii devreye girer. Romandaki olaylar,
karakterler ve durumlar okuyucu tarafindan hissedilmektedir. Bu siiregte okuyucunun sag
beyin yaris1 faaliyettedir. Sag beyin, hayallerle ve duygularla ilgilenir. Konuya yazar
acisindan baktigimizda, durum tersine doner. Yazarm derin duygularimi ve keskin hayal
giiciinii harekete gegiren sag beyindir. Sol kisim ise biitiin bu duygulara uygun kelimeleri

bulur” (Alder, 2000: 20).

Yukaridaki ornekte de belirtildigi gibi sag beyin duygudashik, hayal giicii gibi
faaliyetlerin gergeklestirildigi bir boliimdiir. Bu tiir bir islev kiigiimsenemeyecek kadar etkili
bir islemdir. Sag beynin bu islevini egitim g¢ercevesinde diisiindiiglimiizde, bilginin bellekte
daha iyi islenmesi ve bireyde igsellestirilmesinde bu boliimiin ne kadar 6nemli oldugu ortaya

konmaktadir.



Birey okudugu bir metnin i¢ine ne kadar girebilir ve metnin i¢indeki kahraman ile
kendini ne kadar 6zdeslestirebilirse, metni anlama seviyesi de o kadar ylikselecektir. Ciinkii
bu durum (yani hayal giiciinii ve empatiyi kullanarak hikayelestirme) bireyde hayali bile olsa
bir yasanti saglayacagindan bilginin daha iyi kavranmasina ve kaliciligimin artmasini

saglayacaktir (Onan, 2005:151).

Dil bilgisi 6gretiminde de yine ayni durum mevcuttur. Ciimleleri 6gelerine ayirma
islemi once s6z obeklerini bulma isinden ge¢mektedir. Dolayisiyla dncelikle bireyin biitiinii
kavramasi daha sonra analiz siirecine gegmesi gerekmektedir ki biitiinii kavrayan beynimizin
sag yari kiiresidir. Yani dil bilgisi 6gretiminde kullandigimiz tiimdengelim metodunun asil

tabanini sag beyin olusturmaktadir.

Hikayelestirme isleminin bireyde bilginin kaliciligini artirdigimi disiiniirsek bu
yontemi dil bilgisi 6gretimine gegirmek olumlu sonuglarin alinmasini saglayacaktir. Dil
bilgisi dgretiminde bireyin empati kurabilecegi, hayal giiclinii kullanabilecegi bir metin
secilerek bunun icerisinde yer alan ciimlelerin ¢oziimlemesine gidilerek bireyin s6z 6beklerini
daha rahat tanimasina yardimci olabilir ve dil bilgisinde 6grendigi konularin daha kalict

olmasi saglanabilir.

Sag beynin dil iizerindeki diger bir 6nemli rolii ise dilin prosodik o6zelliklerini
yonetmesidir. Dilin prosodik 6zellikleri vurgu ve tonlamalardir. Yani birey bir metin okurken,
metinde gecen climleleri, sdzciikleri, s6z Obeklerini, ekleri sag beyin sayesinde seslendirir.
Vurgu, tonlama ve metnin konusuna gore bireyin gerceklestirdigi jest ve mimikler dedigimiz

beden dili de beynin sag yarim kiiresi tarafindan yonetilmektedir.

“Sag ve Sol Beyin Modeli” yaklasimimi egitimle iligkilendiren arastirmacilar, ilk
cocukluk ¢aginda ve dil edinimi siirecinde beynin sag yarim kiiresinin daha baskin olarak
calistigini, ergenlik doneminde ise bu baskinligin sol yarim kiireye gectigini sdylemektedirler.
Dil, ergenlik caginda genis Olciide bilgi aktarmak i¢in kullanildigr i¢in sol yarim kiirenin
etkisi altindadir. Son yillarda, kompozisyon yazma ve ftreticilik konularindaki eksiklikten
yola ¢ikan kimi arastirmacilar, okul déneminde genellikle sol yarim kiirenin yeteneklerinin
odiillendirilmesi nedeniyle sag yarim kiirenin yeteneklerinin géz ardi edildigini, yalnizca sol
yarim kiirenin yonlendirdigi yazma tiiriiniin de sikici, hareketsiz, cansiz ve donuk oldugunu
ileri siirmektedir. Oysa dogal yazmada basarili olabilmek i¢in beynin her iki yarim kiiresinin

de birlikte calismas1 gerekmektedir” (Ergeng, 1994: 38).



Ergeng’in de belirttigi ilizere beynin iki yarim kiiresini de esit olarak kullanmak
durumundayiz. Neredeyse bireyin tiim yaraticiliginin i¢inde bulundugu sag yarim kiireyi
egitim sistemimizde basarili bir sekilde kullanarak bilgileri daha kalict héle getirerek
bireylerde iist diizey 6grenme gerceklestirebiliriz. Ogrenme alanlarmin sadece sol yarim kiire
ile degil her iki yarim kiirenin esgiidiim icerisinde ¢alisarak olustugunu goz ardi etmememiz

gerekir.

Bu agiklamalarin ardindan, sag beynin temel islevlerini su sekilde siralamak

miimkiindiir.
e Acgiklama
e Aglama
e Ahlak
e Anikin
e Ani 6fke

¢ Basit diizeyde konusma

e Baz basit sozciiklere anlam verme

e Biitiinii algilama

e (Canlandirma

e Cinnet

e Desen olusturma ve desen ¢ozme

e Distinme

e Fikir beyan etme

e Geometrik ve uzaysal alg1

e Gililme

e Hareketsel ve isitsel imgelerle diisiinme
e Hayal giicii

e Her seyin miimkiin olduguna inanma
e Hipnozdan etkilenmez

e ikna becerisi

e Jest ve mimikler

o Kifiye

e Karsilagtirma



e Kodlama

e Kolay inanma

e Mizah iiretme ve algilama
e Model insa etme

e Miizik yetenegi

e Oyun

e Oykiileme

e Plansiz cinayetler

e Renkleri kavrama becerisi
e Resim yapma

e Ritim duygusu

e Rubhsal egilimler

e Riiya gorme

e Sanatsal etkinlikler

e Sentez becerisi

e  Sinir tanimazlik

e Sonsuz ¢dziim becerisi

e Siir yazma

e Tonlama becerileri

e Tutkular
e Utanma

o Uziilme

e Vurgu

e Yaratici problem ¢6zme
e Yaraticilik

e Yargilamaktan kacinma
e Yaratict yazma

e Yeniliklere aciklik

e Yiizleri tanima

Sag beyni bir evin yapim asamasina benzetmek miimkiindiir. Iskelet anlaminda bitmis
bir evin boyamalari, siislemeleri, esyalar1 evi nasil degistirip gdze hitap etmesini saglayarak

eve bir estetik kazandirtyorsa; sag beyin de diisiinceleri siisleyip onlara ayri1 bir yaraticilik ve



islup katarak estetik bir zevk kazandirir. Bu baglamda sag beyin estetik ve yaraticiligin

bireyde var olmasini saglayan boliimdiir.

3.1.2.2. Sol Beyin ve Dil

Sol yart kiirenin dil kullaniminda etkisi oldukca fazladir. Dile ait belli kurallarin
hafizada tutulmasi ve mantikli, duruma uyan dilbilgisel climlelerin olusturulmasi bu yarim
kiire vasitasiyla gerceklesir. Bunun yani sira, sentez becerisinin sag yarim kiirede oldugu
unutulmamalidir; fakat sol beyin bunu duruma uygun hale getirir yani denetleme islevini

yerine getirmektedir.

“Sol yarim kiire akilci, analitik, indirgeyici, dilsel, gorsel ve sozel islevlerle ilgilidir ve
viicudun sag tarafini kontrol etmektedir. Beynin mantiksal yoniinii temsil eder. Coziimsel
diistinme ve sozli tepkilerin kontrol edilmesi yine, beynin bu yarisinda gergeklesmektedir.
Konusma dilinde, okumada ve yazmada uzmanlasmistir. Objeler lizerinde diisiinme ve onlar1

isimlendirme beynin sol yarisinda gerceklesir” (Sezik, 2003: 22-23).

“Kelime odakli diisinme ve ciimlelerin dil bilgisi yoniinden analizi sol beyinde

gerceklesir. Yine, sol beyin detaylandirmada uzmanlasmistir” (Birkenbih, 1995).

Sol beyin isimleri hafizaya alir ve nasil telaffuz edebilecegimizi belirler. Ayrica
kelimeleri sadece kelime anlamlariyla anlar. Kelimenin diger anlam 6zellikleri sol beyinde

yer almaz. Lineerdir. Bilgiler sol beyinde dogrusal olarak dizilir” (Alder, 2000: 22).

Goriildugi gibi sol beyin dil konusunda olduk¢a 6nemli ve uzman bir boliimdiir. Dilin
mantiksal, dizgesel ve teoriksel yonii bu beyin boliimii sayesinde olusmaktadir. Fakat asil
onemli olan ve bize sag ve sol yar1 kiirenin islevini ortaya koyacak olan Yalitkaya’nin (1995)
“Beynin ve Yasamin Gizemleri” adli kitabinda bahsettigi, beyin biiylik bilesigi (corpus
collosium) kesilmis hastalar iizerinde uygulanan bir denegin sonuglaridir. Deney asagida

aynen aktarilmistir.

“Arastirmalarin cogunda, kisi bir gézii ortiilmiis olarak bir ekranin 6niine oturtulur ve
obiir géziin bir yarim goérme alan1 gorsel olarak uyarilir. Gorsel uyarilar tasiyan goz sinirleri,
sinyalleri hem ayni taraf yarikiiresine hem de kars1 yarikiireye tasir. Uyarilarin salt ayn1 taraf

yar1 kiiresine taginabilmesi i¢in, goriintliniin, géziin sadece bir yarisina gosterilmesi gerekir.



Boyle bir diizenleme ile uygulanan testte “somun” yazisi hastanin sag yarikiiresiyle
algilanacak sekilde yansitildiktan birka¢ saniye sonra bu kisi sol eliyle onilindeki o cismin
arasindan somunu bulup eline alir. Kisi somun sozciigiinii goriip 6niindeki cisimlerin i¢inden
somunu secip eline alabildigine gore, bilincinin yerinde olmasi1 gerekir. Ancak hastaya ne
yaptig1 soruldugunda, higbir seyin farkinda olmadigi anlasilir. Ne elindeki somunu neden
aldigin1 agiklayabilmekte ne de goziine yansitilan somun kelimesini animsayabilmektedir.
Bagka bir deneyde; dolar isareti (&), sol goze, soru isareti (?) ise sag goze yansitilmis ve
hastaya ne gordiiyse sol eliyle ¢izmesi istenmistir. Hasta hi¢ diistinmeden dolar isareti
cizmistir. Ancak, bu kisiye ne isareti ¢izildigi soruldugunda ise soru isareti yanit1 alinmistir”

(Siirekli,2004:20-21).

Deneylerde de goriildiigii gibi sag yar1 kiirenin de kendine ait bir bilinci olsa da sol
yar1 kiirenin kontrolii olmadan bunu ifade edebilecek kadar gelismemistir. Ikinci deneyde ise
beyin biiyiik bilesigi kesilmis bir birey, sol yarikiirede ne goriiyorsa onu ifade etmekte, sag
yar1 kiirede ne goriiyorsa onu ¢izmektedir. Yani sdylenebilir ki, sag yar kiire, dilsel anlamda,
bir bilince sahiptir; fakat onu ifade edemez ve gostergelerle hareket eder. Sol yar1 kiire ise

daha baskin ve ¢oziimleyicidir. Sozciikler bir ara¢ olarak kullanilir ve sozlii olarak ifade

edilebilir.

Bu agiklamalarin ardindan, sol beynin temel islevlerini su sekilde siralamak

mumkindiir:

e Akil yiiritme (Tiimdengelim / Tiimevarim)

e Analitik diistinme (Tiimdengelim / Tiimevarim)

e Analiz becerisi

e Anlatma becerisi

e Basamakli ve sirali islem yapma

e Benligin merkezidir

e Biling

e Bulmaca ¢ozme

e Degerler dizisi ( olup bitenleri, ge¢cmisteki bilgileriyle ve aligkanliklariyla
degerlendirme )

e Detaylara konsantre olma

o Elestiri



Fikirlere bagli olma ve kontrolii elinde tutma arzusu
Formiile dayali problem ¢6zme

Gorme

Hayal ile gercegi karsilagtirma

Hipnozdan etkilenir

Hissetme

I¢sel konusma ( sdylenme gibi... )

Karst fikirlerle alay etme

Kelime tanima

Konusma merkezi

Korku duygusu

Koruma duygusu

Kusku duyma

Kiiltiirel degerler

Listeleme

Mantik

Okul ve is se¢imi / Gelecegi planlama
Okuma, yeniye ve denenmemise karsi ¢cikma
Olaylar1 carpitarak anlatabilme

Parcalar1 algilama becerisi

Sag beynin buldugu ¢6ziimleri yararli m1 diye kontrol eder
Savunma

Sayilar

Seri klavye kullanma

Siralama

Sosyal 6grenme (Sobaya elini degdiren birinin, elinin yandigini goriince,
kendi elini uzak tutar )

Soyut diisiinme becerisi

Tanima

Utanma duygusu / Utangaglik

Yanliglar1 bulma

Yapamam sendromu / Kendine giivensizlik



e Deneyimlerden ders alma

Sol beyni, bir insaatin temelinin atilmast ve iskelet yapisinin olusturulmasina
benzetmek miimkiindiir. Nasil ki bir binanin iskeleti ve temeli o evin temel yapisimi belli
ediyor, saglam bir sekilde ayakta durmasini sagliyorsa; sol beyin de insanin temel mantik
siizgecini olusturur. Sol beyin, diislincelerin ve davraniglarin saglam bir zemine oturmasini
saglayarak bireyin mantiksiz olmamasina ve bir seyleri kurallarina uygun, diizenli olarak

yapmasina biiyiik 6l¢iide yardimci olur.
3.1.2.3. Beyindeki Dil Alanlar1

Beyin iizerine yapilan arastirmalarda iizerinde en ¢ok durulan konulardan biri de,
dille ilgili siireglerin beyinde nasil isledigi sorusudur. Bu soruya paralel olarak birgok yanit
aranmis ve sonug¢ olarak asagida ele alacagimiz beyin bdlgelerinin dilsel islevlerde aktif

oldugu gozlemlenmistir.

Broca Alan ——

otar Korteks

Kaynak: Ciiceloglu,2000:51



3.1.2.3.1. Broca Alam

1861°de Paul Broca beynin belirli bir bolgesinde meydana gelen hasarin konusma
bozukluguna yol actigini orta koydu. Broca’nin hastasi, uzun zamandir kendine séylenenleri
bir dereceye kadar anlamakla birlikte anlatma boyutunda sadece tek hece sdyleyebiliyordu.
Sonug olarak Paul Broca bu merkezin heceleri birbirine ekleyerek konusmayi saglayan
merkez oldugu sonucuna varmistir’(Senel,1973:65). Bu sayede lisan fonksiyonlarinin en
onemlilerinden biri olan konusmanin ortaya konmasinda sol hemisferin simirlar
belirlenmistir. Sol hemisferde olusan bir lezyon dolayisiyla bu durumun ortadan kalktig: ilk
kez Paul Broca (1842-1880) tarafindan patolojik incelemeler sonucu ortaya konmustur. Paris
Bicetre Hastanesi’nin genel cerrahi olan Pirre Paul Broca, 21 Mart 1861°de sekreteri oldugu
antropoloji derneginde otopsi yaptigi iki hastayla ile ilgili bulgular1 sunmustur. Hastalarindan
birincisi, kii¢iik yaslardan beri epileptik olan Leborgne isimli bir erkekti. Leborgne, 30
yaslarindayken agikliga kavusturulamayan bir nedenle konusma yetenegini kaybetmisti.
Kendisine sdylenenleri anlayabiliyor, fakat bir seyler sdylemesi gerektiginde agzindan sadece
tan...tan sozcligl cikiyordu. Afazi literatiiriine gecen bu ilk olgu, konusma c¢ikist 6zelligine
atfen bay tan tan diye de bilinmektedir. Bay Tan Tan, 51 yasinda 6ldii ve kendisine Broca
tarafindan otopsi yapildi. Beynin makroskobik incelemesinde her iki hemisferin atrofik
gorlinlimiine ek olarak, sol hemisferde birinci, ikinci ve ti¢lincii frontal konvoliisyonlarda asiri
bicimde yumusama vardi (Tanridag, 1995: 5). Dolayisiyla Broca Alani’nin daha ¢ok anlatma

becerilerinin yer aldig1 bir beyin boliimii oldugu bu rastlantisal olayla ortaya ¢ikmustir.

3.1.2.3.2. Wernicke Alan1

1974°de C. Wernicke’nin oldukca 6nemli bir bulusu oldu. Bu bulus; beyin, tip ve dil
ogretimi alanlarinda bir ¢i1gir agmistir. Wernicke beynin sol yarisinda ikinci bir konusma alani
oldugunu tespit etmis ve bu kismin; beynin en u¢ kisminin sakak bdliimiinde oldugunu
sOylemistir. Bu merkezin bozulmasi veya hasar gérmesi durumunda kisi; Broca hastalarinda
oldugu gibi heceleri birbirine eklemekte zorluk c¢ekmiyor, fakat kelimeleri unutmus gibi
davraniyordu. Wernicke afazisi olanlar Broca afazisi olanlarin aksine ¢ok konusuyorlar ve
heceleri birbirine pekala ekleyebiliyorlardi. Fakat sdylediklerinden bir anlam c¢ikarmaya
imkan yoktu. Boyle bir hasta sdylemek istedigi sozciik yerine tamamen baska anlamda bir
kelime kullaniyor, bir sozcligli harflerinden bazilarimi degistirerek soyliiyor ve kelimeleri

birbirlerinin i¢ine sokarak konusuyordu (Senel:1973:65).



“Wernicke merkezi hasar géren bir insan, isittigi veya okudugu kelimeleri anlayamaz.
Bu merkez, beyin kabugundaki isitme algis1 merkezine ¢ok yakindir. 1876 yilinda Werncike,
sOz anlama siirecinde iki tip vaka ayirt etmistir. Bunlar, kelime sagirlig1 ve kelime korliigiidiir.
Kelime sagirligi olanlar kelimeleri isitirse de bunlara bir anlam veremez. Kelime korliigii
olanlar ise yazili olan kelimeleri goriir fakat anlayamaz. Yani kelime sagirligi olanlar
bilmedikleri bir yabanct dili dinleyen, kelime korliigii olanlar ise bilmedikleri bir yabanci
dilde kitap okuyan insanlara benzerler. Kelime sagirligina neden olan merkez, kelime korligi

yapan merkezden farklidir” (Akt. Onan, 2005:162).

“Beyin hasar1 sonucu séz yitimine ugrayan hastalar iizerinde yapilan dile iligkin ilk
gozlemler, beynin sol yar1 kiiresinin bu islevi iistlendigi yoniindeydi. Wernicke Alani’ndan
gelen uyaranlarin ¢oziimlendigi, Broca Alani’nda ise gonderileceklerin kodlandigi one
stiriiliiyordu. Hem dil bilim hem de sinir bilim alanindaki gelismeler, dil denen ¢ok yonlii
islemin yalniz bu iki alanla sinirhi kalamayacagini, tipki insana 6zgii diger islemlerde oldugu
gibi beynin pek ¢ok bolgesinin bu islemin yerine getirilmesinde rol oynadigini
gostermektedir. Arastirmalar, beynin tasarimi nedeniyle genis tabanli bilginin beynin tek bir
bolgesi yerine birden c¢ok bolgesindeki sistemlerde imgeler bigiminde yer aldigini ortaya
koymaktadir. Ornegin bir konusma metnini olusturan vurgu, ton, ezgi gibi dgeler, yeni
imgeler, yazimda kullanilan yazi birimler, beynin sag yar1 kiiresinde odaklanmis
durumdadirlar. Sag yar1 kiirede olusacak bir hasar sonucu kisinin konusmasinin séz dizimsel
yapist bozulmamis gibi goriinse de duygusuz, tonsuz bir konusma bi¢imi sergilemesinin yani
sira yazi yazamamak, biitiinli algilayamamak gibi durumlarla karsilasabilir. Beynin iki yari
kiireden olustugu, her birinin bagimsiz hem de esgiidiimle calistif1 gelen uyaranlarin her iki
yar1 kiirede farkli bicimde islendigi gergegi unutulmamalidir. Arastirmalar, sol yar1 kiirenin
tek odakli, sag yar kiirenin ¢cok odakli galistigini, bir baska deyisle birkag bilgiyi ayn1 anda
isleyip karmasik biitlinliikleri algilayabildigini gostermektedir” (Ergeng, 1999: 42).

Sonu¢ olarak Wernicke alani hasar gormiis ya da bozulmus bir kisi, isittigi veya
okudugu (anlama alani) s6z ya da sz 6beklerini anlayamaz. Bundan dolayidir ki Broca Alani
hasarli hastalarda anlatma giicii (konusma, yazma), Wernicke Alani hasarli olanlarda ise
anlama (dinleme, okuma) bozukluklar1 gériilmektedir. Fakat bu durum dilsel islevlerin sadece
bu alanlar tarafindan yonetildigi sdylenemez. Ciinkii beyin bir biitiindiir ve tiim alanlarin

birlikte hareket etmesi gerekmektedir. Beynin sol yarim kiiresinde yer alan bu alanlar belki



sol beynin dilsel islevlerde daha 6nemli oldugunu gosterebilir ama sag yarim kiirenin de dilsel

islevlerde ¢cok dnemli rolleri oldugu unutulmamalidir.
3.1.3. Bellek

Glinliik hayatimizda duyu organlarimiz sayesinde bir¢ok uyarana maruz kalmaktayiz.
Bu uyaranlardan kimileri ilgimizi ya da dikkatimizi ¢ekmez, dolayisiyla bu uyaranlarin
farkinda olmayiz. Fakat bazi uyaricilar ilgilendigimiz ve merak ettigimiz uyaranlardir. Iste bu
uyaranlar duyu organlarimiz tarafindan alinarak saklanmak istenir ki bu saklama isi ancak
bellegimiz sayesinde ger¢eklesebilir. Dolayisiyla bellegi hatirlanmasi gereken bir takim ilgi
duyulan bilgi ya da uyaranlarin bir daha geri cagirilmak iizere depolandigr boliim olarak

basit¢e tanimlamak miimkiindiir.

Bellek konusundaki ¢aligmalarin tarihi miladi Eflatun’a kadar gotiiriilmesine ragmen

giinlimiizde bu konunun yeterince aydinliga kavusturulamadigi ifade edilmektedir (Onan

,2005: 126).

Fakat giiniimiizde olusturulan kuramlar Eflatun’un goriisiinden pek oteye gidememis

bu konuda bir¢ok ayriliklara diigmiislerdir

Bellekle ilgili olarak ortaya atilan kuramlar, genel olarak ii¢ ana baslik altinda

toplanmaktadir. Bunlar, su sekilde siralanmistir.
*Elektriksel kuramlar: Beyindeki elektriksel alanda olusan degismeleri ileri stirerler.

*Sinirlerle ilgili kuramlar: Bunlar, deneyim sonucu beyin hiicrelerinin anatomik

yonden degistigini ileri siirerler.
*Biyokimyasal kuramlar: Hiicrenin molekiil yapisindaki degismeyi one siirerler.

Sonug itibariyle bu kuramlar g6z 6niine alindiginda hepsinin de 6grenme sirasinda

aktif oldugunu séylemek miimkiindiir.



3.1.3.1. Bellek Tiirleri

Ogrendiklerimizin saklanmas1 asamasinda bellegi iki ayr1 kategoride incelemek
mimkiindiir. Bunlar: Tanimlanabilir (deklaratif) Bellek ve Refleksif (prosediiral) Bellek
olarak simiflandirilmistir. (Alsan, 2003:12-15)

3.1.3.1.1. Tamimlanabilir (Deklaratif) Bellek

Tanimlanabilir Bellek, genel-geger bilgilerimizin ve giinlilk hayatta yasadigimiz
olaylarin; zaman ve yer bakimindan sozel olarak ifade edilebildigi bir bellektir (Alsan,
2003:12-15). Hayatta gegirdigimiz yasantilar bu bellekte depolanmaktadir. Arkadaslarla
yasadigimiz bir y1l sonu partisi, ailece gidilen bir piknik bu bellekte yer almaktadir.

3.1.3.1.2. Refleksif (Prosediiral) Bellek

Bir seyi yapabilmemiz icin bir dizi sistematik eyleme ihtiya¢ duyariz. Ornegin; araba
stirebilmek icin Once anahtarla kapiy1 agariz, otomobile bineriz, anahtart delige sokup marsa
basariz, el frenini cekeriz, vitesi atip gaza basariz v.s... Iste buna benzer bir dizi sistematik
hale gelmis psikomotor davranislar, refleksif bellekte organize durumda beklemektedir ve bu

tiir durumlarda bilgiler refleksif bellekten sirali bir bigimde geri ¢agirilir. (Alsan, 2003:12-15).

“Refleksif bellek, bir islemin farkedilmeden cok sayida tekrar1 sonucu zaman iginde
birikerek olusur. Bilingli diisiinme ya da karsilagtirma, degerlendirme gibi kognitif islemler
gerekmeden refleksif bellek olusur ve genellikle kelimelerle ifade edilmez. Bazi alg1 ve motor
yeteneklerin kazanilmasi, gramer gibi bazi kurallarin 6grenilmesi refleksif bellek ile
olmaktadir. Ornegin araba kullanmak baslangicta deklaratif bellek ile gergeklesirken bir
zaman sonra refleksif bellege gecer ve artik araba kullanma kurallart her kullanista
sozciiklerle ifade edilmez, otomatiklesir. Beynin tiim bdlgeleri bellek ve 6grenmede rol
oynarken Ozellikle serebellum ve temporal lobun i¢ boliimiinde yer alan amigdala refleksif

bellek i¢in 6nemli yapilardir” (Bingdl, 1997: 106 - 107).

Bizim anadil 6gretiminde yapmak istedigimiz ile refleksif bellek arasinda dogru bir
orant1 vardir. Birey formal egitim siirecine girmeden Once anne rahminde dilin dizgesini ve
ezgisini 0grenmeye baglar. Dogum sonras1 donemde dili sosyal ortamda 6grenir. Yani birey
formal egitime gelene kadar aslinda konusma ve dinleme aligkanliklarin1 kazanarak gelir.

Formal egitimde yapilmasi gereken bireyde var olan bu alanlar1 gelistirmek ve ek olarak



bireye okuma, yazma, dilbilgisi 6grenme alanlarin1 kazandirmaktir. Durumu daha da agarsak;
ogrencide var olan Ortiik bilgiyi acgik bilgiye doniistiiriip yanligliklar varsa diizeltmek ve
bilgiyi gelistirerek daha iist diizeye ¢ikarmaktir. Fakat buradaki temel sorun agik bilgiyi tekrar

ortiik bilgiye yani refleksif bilgiye nasil doniistiirecegimizdir.

Duyu yardimiyla algilanan bilginin zihnimizde islenip kodlanmasi durumunu ii¢ bellek

tiiri cercevesinde incelemek miimkiindiir.
1. Duyusal Bellek
2. Kisa Siireli Bellek
3. Uzun Siireli Bellek
3.1.3.1.3. Duyusal Bellek

Duyusal bellek, goriintii ya da seslerin milisaniye bazinda akilda tutulmasi sirasinda
islerlik kazanmaktadir. Ornegin ¢evreden gelen bir ses duydugumuzda ya da karsimiza ¢ikan
nesnelere baktigimizda bu uyaranlar ilk olarak duyusal bellegimize gelmektedir. Bu bellekte
cok kisa bir siire i¢in durduktan sonra ise diger bir ugrayacagi nokta olan kisa siireli bellege

gonderilir. KSB’de ise bilgiler, ilgi ve dikkat dogrultusunda ayrigtirtlir (Alsan, 2003:12-15).
3.1.3.1.4. Kisa Siireli Bellek

Duyularla elde edilen bilgilerin elendigi ilk bolgedir. Duyusal bellekten gelen

uyaranlar burada kodlanmaktadir.

Daha once de belirtildigi gibi kisa stireli bellegin kii¢iik bir kapasitesi vardir. “Bu
kapasite, ortalama 7+2 (5-9 aras1) birimliktir. Bu, birtakim aragtirmalar sonucunda elde

edilmis ortalama bir rakamdir. Kisiden kisiye degisiklik gosterebilir” (Ciiceloglu, 2000: 172).

Kisa siireli bellekte depolanmis bilginin geriye getirilmesi giinliik yasamda sik
rastlanan bir islemdir. Burada depolanan bilgilerin geriye getirilmesi ¢ok hizli olmaktadir ve
cogu zaman kisinin kendisi tarafindan bile farkedilemez. “Her birim artis1 ortalama 40
milisaniyelik bir gecikmeye neden olmaktadir. Kisa siireli bellegin geriye getirme

mekanizmas1 lizerinde yapilan arastirmalarda, degisik kiiltiirlerde ve sosyoekonomik



ortamlarda hep ayni sonuglar1 verdigi goézlenmistir. Dolayisiyla kisa siireli belleg§in bu

mekanizmasi evrensel bir siire¢ olarak kabul edilmektedir” (Ciiceloglu, 2000: 176).

Kisa siireli bellekteki bilgileri uzun stireli bellege aktarabilmenin iki yolu vardir;
bunlardan birincisi tekrarlama, ikincisi ise gruplamadir veya diger bir degisle kodlamadir.
Telefon numaralarinin akilda tutulmasi islemi 6rnek olarak gosterilebilir. 2 1 4 3 55 5
seklinde siralanan bir telefon numarasini ele alalim. Muhtemelen bu 6rnegi herkes akilda daha
kolay tutulabilmek adma su iki sekilde kodlamistir: Ikiyiiz ondért otuzbes ellibes ya da
yirmibir dortyliz otuzbes ellibes... Yani cogumuz bu telefon numarasini beynimizde
kodlarken basamaklara ayiririz. Cilinkii numaralar tek tek kodlayamayiz. Gruplara ayirip
kodlayarak numaray1 kisa stireli bellekte daha fazla tutabiliriz ve hatta uzun siireli bellege bile
aktarabiliriz. Bir bilgiyi uzun siireli bellege aktarmanin diger bir yolu ise tekrarlamadir.
Telefon numarasi 6rneginden devam edelim. Bu telefon numarasi sik sik aradigimiz bir
arkadagimizin veya akrabamizin numarasiysa yani bu numarayi sik sik tekrar ediyorsak uzun

stireli bellegimize gondeririz.

Genel olarak KSB’nin ileri zamanlarda ¢ok isimize yaramayacak anlik
kullanabilecegimiz bilgiler 30 saniye siireyle depolanir. Bu bilgilenir USB’ ye gecisini
saglamak i¢inse bilgilerin iyi sekilde kodlanmasi ve USB’ye gecene kadar sik bir sekilde
kullanilmas1 gerekmektedir.

3.1.3.1.5. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellegin olusumunda temel olay uzun siireli potansiasyondur. Bir sinir
yolu iist iiste kisa siireli ve gii¢lii olmayan elektriksel darbelerle uyarildiktan bir siire sonra,
tek tek uyarilara daha yiiksek genlikli yanitlar vermeye baslarlar. Yani bu sinir yolu
giiclenmis potansiyalize olmustur. Bir baska deyisle bir bilgi iist {iste yinelenerek
ogrenilmigse, sinir sisteminde kendisine bir yol acar. O bilgi ile ilgili bir uyaran geldiginde,
bilginin yolu belli ve ag¢ik oldugundan ve bu yol ilgili bilgileri de birbirine bagladigindan,
bilginin tiimii birden hatirlanir. Ik yol olustuktan sonra bilgi yeterince tekrarlanmaz ve
pekistirilmezse, bu yol kaybolur. Diger bir degisle noronlar arasindaki baglar zaman igerinde

kopar. Bu olaya unutma denir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007: 95).

Bilgilerin kalici bir 6zellik kazandigr uzun siireli bellek, beyinde genis bir alana

yayilmistir. Kisa siireli bellege yakin bir ara siire¢ ile kesintiye ugramayan uzun siireli



stirecten olusmaktadir. Baz1 kazalarda kisa stireli bellek etkilendiginde, uzun siireli bellegin
ara siireci de etkilenebilir. “Ozellikle temporal lobun i¢ kisminda yer alan amigdala ve

hipokampiis etkilendiginde geriye ¢agirma ve okuma islemleri bozulabilir” (Bingdl, 1997:
107).

Uzun siireli bellekte dogru asamalardan gecerek yani iyi kodlanarak yerlestirilen bir
bilgi 6grenme isleminin de gerceklestiginin habercisidir. Ciinkii bu siirecte beyindeki sinir
hiicreleri (noron) arasinda yer alan baglantilar ¢ogalir ve siklagir ki noronlar arasindaki
baglantilarin olugmasi1 6grenme isleminin gergeklestigi anlamina gelir. Fakat siirekli tekrar ve
bilginin kullanighigr sayesinde bu bilgilerin kalicili§i saglanabilir. Ancak bu tekrar ve
kullanma ile noronlar arasindaki baglanti siklastirilabilir. Bu sayede, bilgi diger bilgilerle

iligkilendirildigi i¢in, bilginin geri ¢cagirilmasi kolaylasir.
3.1.3.2. Bilginin Bellekte islenme Siireci
Genel anlamda bilginin bellekte islenme siirecini ii¢ ana baslik altinda inceleyebiliriz.

1. Kodlama
2. Depolama

3. Geri Cagirma

Tablo-2- Bellekte Bilginin Islenis Siireci

s A
|

- Tanima ve dikkat
Duyu /:  EEEEEE— 1 S;’ Kisa-sureli
Alicis uyar harf A ile bellek
‘ kargilik geliyor J -
— n T \'|

P
Tékrardama

alfabe .oy yoksek A Uzun-siireli
net gordim bellek

Kaynak:Aykut ve Bingo1,1997:27



“Kodlama asamasinda gelen bilgi, benzer diger bilgilerden farkli olarak kodlanir.
Ormegin, A harfini yeni 6grenen bir 6grenci, bu harfi ilk asamada, diger harflerden farkl
olacak bi¢imde kodlar. Kodlamadan sonra bu 6grenci A harfini bir yerde saklamaya

basladiysa bu asama depolama (storeage) olarak adlandirilir” (Ciiceloglu, 2000: 170).

Anderson 1980°de sdyle bir deney yapmustir: “Iki grup dgrenciye aym ders metnini
vermis ve bir slire sonra bu konudan smava girecekleri sdylenmistir. Birinci gruptaki
ogrencilere (deneme grubu), daha onlar okumaya baglamadan sorular verilmis ve sorulara
yanit ararcasina okumalari istenmistir. Ikinci gruptaki dgrenciler (kontrol grubu) kendilerine
hicbir sey soylenmedigi i¢cin normal giinliik aligkanliklar1 i¢inde metni okumuslardir. Deneme
grubuna sorulan ¢aligma sorular1 sinavda sorulan sorulardan farkli oldugu halde, bu gruptaki
ogrenciler, metni kontrol grubundaki &grencilerden daha iyi hatirlamiglardir. Deneme
grubundaki 6grenciler metni okurken ayrintilarina girmemis ve cevap arayarak okumuslardir,
bu nedenle hatirlama diizeyleri, kontrol grubunda bulunan ve giinliik aligkanliklar1 iginde

okuyan kisilerden daha yiiksek olmustur” (Ciiceloglu, 2000:181)

Bu ornekten de hareketle bilgi kisiye verilirken ana hatlariyla kisiye onceden verilip
ona bir yol haritasi ¢ikarildigindan bilginin hatirda kalma islemi kolaylasmistir. Ciinkii birey

bu sayede fazla ayrintidan arindirilmis ve bireyin gerekli olan kisimlar1 almasi saglanmistir.

Bilginin kodlanarak depolandigi bdlimden istenilen durumda hatirlanmasina geri
cagirma denmektedir. Istenilen durumda eger bilgi geri ¢cagirilamiyor veya hatirlanamiyorsa
bu duruma unutma adi verilmektedir. Eger herhangi bir bilgi unutuluyorsa bellekte bilgi

isleme siirecinin agsamalarinda bir aksama meydana gelmistir diyebiliriz.

Gortldiigii gibi beyin, beynin isleyisi ve bilginin beyindeki organizasyonu oldukga
kapsamli bir konudur. Yukaridaki boliimlerde beyin, ayrintiya ¢ok fazla girilmeden genel
anlamda ele alinmis ve bir farkindalik yaratilmaya calisilmistir. Su an beynin bir¢ok bolimii
¢ozilmis gibi goriilse de biiyiik bir boliimii hala gizemini korumaktadir. Elde olan su anki
verilerle bile beynin hayatin nerdeyse tiim noktalarinda ne kadar biiyiikk bir rolii oldugu
herkesge kabul gormektedir. Beyin iizerine arastirmalarin yogunlagsmasi ve beyinle ilgili
gizemlerin ¢oziilmesiyle birlikte bilgi, 6grenme, dil edinimi, dil 6grenimi gibi kavramlar yeni

bir boyut kazanmis, bu dogrultuda yeni ¢alismalar yapilmaya baglanmistir.



Beynin bilgiyi nasil isledigiyle ilgili bulgularin gelisimiyle birlikte beyin temelli
O0grenmeye paralel olarak bircok kuram da beraberinde ortaya c¢ikmaya baslamistir. Bir

sonraki boliimde, beyinle ilgili ayrimlara ve bu ¢er¢evede tasarlanan kuramlara goz atacagiz.

3.2. BEYIN MODELLERI VE BEYIN MODELLERININ ANA DiLi
OGRETIMINDEKI YERI

Tarihsel bir siire¢ olarak beyin alanindaki ¢alismalara baktigimizda beynin yavas
yavas ¢Oziimlenmesi; bir¢ok alanda yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina ve yine birgok alanda
problemlerin ¢dziimlenmesine yardimci oldugu diisiincesi nesnel bir gerceklik kazanir.
Ozellikle dil egitiminde ve psikoloji alaninda ©6nemli gelismelere imza atilmis ve bu
gelismeler gilinlimiize Onemli derecede 11k tutmus, bazi olaylar1 daha rahat bir sekilde

anlamamiza ve ¢dzmemize yardimci olmustur.

Beyinle ilgili gelismelere 6nemli ol¢lide 151k tutan bir olay 1848 yilinda meydana
geldi. Gage adli bir demiryolu is¢isinin kafasinin 6n tarafina saplanan bir kazik, onun 6liime
yol agmamis sadece onda kisilik bozukluklarinin meydana gelmesine yol agmisti. Bu deneyim
beyin cerrahisinde 6nemli degismelere ve diisiincelere neden oldu (Aslan,2003:2 3). Anlasildi
ki Gage’in 6n lobu (frontal) onun yasamsal faaliyetlerinin degil de kisiligiyle ilgili
islemlerinin yapildig: bir bolgeydi.

19. yiizyilin sonlarinda gelindiginde ise sizofreni, depresyon gibi ruhsal hastaliklar
tanimlanarak bunlarin beyinle ilgisi arastirildi. 20. ylizyilin baglarina gelindiginde ise
Sigmund Freud, beynin derinliklerine inerek bilingalti kavramimni ortaya atti. Freud’a gore
insan beyni, asil Ozgiirliige bilincin olusturdugu baskilardan kurtuldugunda kavusuyordu.
Uyku sirasinda baskilardan kurtulan insan i¢ karmasalara karsi savasiyor ve sorunlardan
kurtulmaya ¢alistyordu. Bu ilkeyi temel alan Freud, bilingaltina inerek psikolojik sorunlarin

¢oziilebilecegini gosterdi (Aslan,2003:2-3).

Giliniimiize dogru gelindiginde ise beynin sag ve sol yarilar1 arasindaki farkliliklar
halen arastirilmaktadir. Beynin sol yarisi formiile dayali problemleri ¢6zmeye yatkin,
mantikli, analizci; sag yarisi ise yaratici, sanatkar, estetik... Diger yandan Ned Herrmann’in
gelistirdigi biitlinsel beyin modeli. Bu yaklasima gore beyin dort parcadan olugmaktadir: Sol
iist, sol alt, sag lst, sag alt. Sol iist kisim, rasyonel islemlerin yapildigr boliimdiir. Sol alt

kisim, koruyuculugu iistlenen, siraya koyan, diizene sokan boliimdiir. Sag iist kisim,



yeniliklere agik, tireten, deney yapan boliimdiir. Sag alt kisim, duygusal yanimizin yer aldigi

boliimdiir (Herrmann, 2003).

3.2.1. Sag ve Sol Beyin Modeli

Bu modelin islevselligine gore insan beyni iki yarim kiireye ayrilmistir. Bu ¢ergeve
dahilinde insanin ilgi, yetenek ve eylemleri yapilandirilmistir. Fazla ayrint1 vermese de beyin

bolgelerinin islevleri baglaminda 6nemli bilgiler vermektedir.

S6z konusu beyin modeli yaklasimi Robert Ornstein ve Roger Spreery tarafindan
ortaya atilmistir. Bu, disaridan c¢iplak gozle bakildiginda goriilebilecek bir ayrim degildir.
Arasgtirmalar ve deneyler sonucunda ulasilmis bir gergektir” (Sezik, 2003:26).

Sol beynimiz; planlama, analiz etme, formiile dayali problem ¢6zme, siniflama,
olaylara mantik getirme, konusma gibi islemlerden sorumlu beyin yarimizdir. Bu bolge genel
anlamda teorik islevlerden sorumludur denebilir. Sol beyin genel olarak basit diizeyde yetileri,

icinde toplar. Basitten kasit ilklerdir, yani ilk basamaklardir.

Sag beyinde ise isin yaraticilik kismi vardir. Yaraticilik basamagi her isin en {ist
kademesini olusturmaktadir. Bu yarim kiire; yeni bir seyler ortaya koyar, soyut olgular1 algilar
ve yorumlar, duygusal faaliyetleri kendi i¢inde barindirir. Sag beyin 6zgiirdiir ve hi¢cbir zaman
yapamam sendromuna diigmez. Her seyi yapabilme yetisine sahiptir, sinir1 yoktur. Fakat sol
beyin Oyle degildir; olagan seylerin disina ¢ikmak istemez. Yapila gelmis faaliyetlerin yerine

baskalarin1 yapamaz, yani yenilige karsidir.

Sol beyni gii¢lii olan kisiler neden pek fazla olaganin disina ¢ikamiyor sorusunun
cevabr yukarida bahsettigimiz nedendir; yani yenilige karsi olmasi. Sézgelimi, bir
ogretmensiniz. Her sey olagan bir sekilde yiiriiyor, siz derslere girip, ¢ikiyorsunuz; fakat bu
siralarda egitim ve Ogretimde; yeni ve su siralar kullandiginizdan daha iyi bir sistem
uygulamaya konulmak isteniyor. Iste burada sol beyin devreye giriyor: “Ne gerek vardi yahu
simdi?”, “Sanki bu sistem kotiiydi?”, “Simdi isin yoksa bu sistemi 0gren”, “Bu sistemle
memleket kurtulacak sanki!”, “Emeklilik yasima da ¢ok var, ne yapacagim simdi?” gibi
telkinlerde bulunarak bizi o yenilikten sogutmaya calistyor. Iste bunun gibi yenilige karst
c¢ikan tiim i¢sel veya digsal konugmalar sol beynimizin isidir. Aslinda, belki, bu sistem daha
1yl ve bizim isimize daha ¢ok yarayacaktir. Ama sol beyin bunu diisiinmez, olaganin digina

cikmak istemez.



Sol beyin bu o6zellikleriyle sag beyni devre disi birakabilir. Ciinkii sol beynin sag
beynin iizerinde kontrolii oldugu kanitlanmistir. Bu durumda sol beyin ikna edilmeye
calisilmali, aslinda bunun yararli bir degisim oldugu kanitlanmalidir. Sol beynin sag beyin
iizerinde kontrolii olmasi her zaman kotii bir sey degildir. Riiyalarimizi ele alalim. Riiya
gordiiglimiiz zaman sol beynimiz devre disi kalmaktadir. O ylizden mantik dis1 seyler
gorebiliyor, her seyi yapabiliyoruz (sol beyin mantiklidir). Riiyayr gérdiigliimiiz siire zarfinda
her sey oldukca ger¢ekeidir ve riiyadayken gordiigiimiiz seylere gercekmis gibi tepkiler
veririz; aglariz, giileriz, terleriz, konusuruz, vs. Fakat uyandigimiz anda sol beyin devreye
girer ve yasananlarin ger¢ek olmadigini anlariz ve derin bir nefes alarak rahatlariz. Eger sol
beynimiz olmasaydi, bu olaylarin etkisinden kurtulamazdik ve bir hayal diinyasinin iginde
yasardik. Olmayan birine asik olur, olmayan biriyle evlenir, olmayan isimize giderdik

(Boydak, 2004: 24-41).

Bu baglamda her iki yarim kiireye de ihtiyacimiz vardir. Fakat her yenilige karsi
cikabilecek sol beynimizin durumunu bilerek hareket etmeliyiz. Yukaridaki 6rnek gibi bir
olayla karsilagtigimizda sol beyni ikna etmeye ¢alismali ve sag beynin ¢alismasina olanak

saglamaliyiz.

Roger Sperry (1981) tarafindan gerceklestirilen ayrik beyin g¢aligmalarindan sonra
beyinin bilinmeyen yonleriyle ilintili olarak biiyilik bir gelisme kat edilmis ve bir¢ok soruya
yanit bulunmustur. En O6nemli gelisme ise beyin yarim Kkiirelerinin farkli islevlerinin
oldugunun anlasilmasidir. Bu durum anlasildiktan sonra bir¢ok bilim insam1 bu konuda

aragtirmalar yapmustir.

Biz bu béliimde ilgilerimiz, yeteneklerimiz ve eylemlerimize gore beyin bolgelerini
ikiye ayirarak inceleyecegiz. Fakat bu ayrim biitiinsel beyin modeli ile 6nemini yitirmeye

baglamistir.

Diinya, ayrilma ve parcalanmalarla uzun bir ask hikdyesine benzetilebilir.
Dogru/yanlis, iyi/koti, tatli/eksi, asagi/yukar1 ve sol/sag. Bir seyi sadece iki kategoriye
ayirmak basit, kolay ve farliliklar1 simiflandirmak i¢in memnuniyet verici bir yaklagim gibi
goriinebilir. Sorun, basit olarak ikiye ayirmanin, farkliliklarin tam olarak tanimlanmasinda
yetersiz  kalmasidir. Bunun, kesinlikle beyin fonksiyonlarindaki farkliliklardan

kaynaklandigina inantyorum (Herrmann, 2003:24 - 25).



Roger Sperry’nin gelistirdigi, sag ve sol ayrimli beyin modeli, beynin islevleri
konusunda ¢ok ayrintiya inememesi ve farliliklar1 tam olarak belirtememesi noktasinda
oldukca elestirilmistir. Fakat su da bilinmelidir ki bu ¢alisma, su an var olan beyin
modellerinin temelini olusturmaktadir. O yillar i¢in 6nemli bir gelisme olan bu modelle

birlikte U¢lii Beyin Modeli ve Biitiinsel Beyin Modeli gelistirilmistir.
3.2.2.Uclii Beyin Modeli

Robert Ornstein ve Roger Spreery tarafindan gelistirilen sag-sol ayirimli ilk modelin
ardindan bir takim eksiklikler giderilerek yeni bir model daha olusturulmustur. Bu model,

1970’lerde Paul Mc Lean tarafindan gelistirilen Uglii Beyin Modeli’dir.

Uclii beyin modeline gore beyin, ii¢ kistmdan olusmaktadir. Ugiincii kisim yani

korteks, sadece insanda vardir ve diisiinme islemlerinin yapildig1 yerdir” (Sezik, 2003:26).

Ote yandan beyin modelleri iizerine yapilan arastirmalarda limbik sistemin rolii her
zaman gozden kagirilmis ya da aldiris edilmemistir. Bu yeni teorinin ortaya ¢ikmasina ragmen
1970 ve 1980’lerde basin, sadece sol ve sag yarim kiireye odaklanan beyin gelismelerini
yazmaya devam etmis; bir¢ok durumda limbik sistemden hi¢ bahsedilmemis; bahsedilse de
duygusal siiregteki iyi bilinen rolii ile sinirlandirilmistir. Beynin limbik kismi nispeten kiigiik,
karisik yapidadir. Her bir beyinsel yar1 kiirenin i¢ine, iki kisma ayrilmis, birbirine baglh

boltiimler yerlestirilmistir (Herrmann, 2003:26).

Limbik sistemin duygusal siiregteki rolii olduk¢a fazladir. Duygularin gergeklestigi bir
bolgedir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde bu bolgede hasara sebep olan olaylarin ¢oziimii
neredeyse imkansizdir. S6zgelimi ¢ocuklarin 6niinde gerceklesen siddet, cinayet, vb. derinden
etkileyebilecek diger olumsuz olaylar. Ozellikle gocuklarda beynin bu kisminda agilan yaralar

telafisi miimkiin olmayan hasarlara neden olabilmektedir.

Ikili ve Uglii Beyin Modelleri, daha sonraki ¢alismalarda ortaya ¢ikmis olan ve
giinlimiizde hald islevselligini koruyan Biitlinsel Beyin Modeli’ne biiyiik 6l¢lide zemin

hazirlamistir. Ned Herrmann’in kitabinda bu asama su sozlerle ifade edilmistir:

Kendi diigiinceleri, Mac Lean’in analizi ve Spreery’nin caligmasi, iki ayri teoriyi

birlestirerek biitiinsel diisiinen beyni temsil eden dort ceyrekli modeli olusturmasini



saglamistir. Bu dort g¢eyrekli model, beynin c¢alismasini diizenleyen bir ilke gorevini

iistlenmistir (Herrmann, 2003: 26).
3.2.3.Biitiinsel Beyin Modeli

Biitiinsel Beyin Modeli, Ned Herrmann tarafindan, Sperry ve Mc. Lean’in modelleri
temel alinarak yapilandirilmistir. Bu model diger modellerin aksine daha ayrintili, farkliliklar:

daha iyi ortaya koyan ve daha kapsamli bir beyin modelidir.

Bu beyin modelinde beyin; sol-iist, sol-alt, sag-iist, sag-alt olmak tizere dort boliime
ayrilmig ve insan ilgi, yetenek ve eylemleri alaninda uzmanlasan bolgelere gore dagitilmistir.
Genel anlamda beynin; Sol-Ust geyregi rasyonel isleri, Sol-Alt ¢eyregi koruyuculugu, Sag-
Ust ¢eyregi deneyselligi, Sag- Alt ceyrek ise duygusallig: iistlenmektedir. Oldukga ayrmtili
olarak hazirlanan bu model beynin tiim bolgelerinin birbiriyle isbirligi i¢inde galigtigini ortaya

koymaktadir.

Bu modelde diisiinme yeteneginde aciklik yaratmak icin, beynin biitiin boliimlerinin
karsilikli olarak birbirlerini nasil etkiledigini agiklayan bir anlatim vardir. Beynin bu diisiinme
kisimlarini, birinci tahtada filleri, ikincisinde atlari, tigiinciisiinde kaleleri, dordiinciisiinde sah
ve veziri olan dort kiiglik satrang tahtasi olarak goziiniiziin Oniine getirin. Piyonlar tahtalara
esit olarak dagitilmistir. Beyinsel yarikiirelerin biri satrang tahtasinin bir ¢iftini, limbik
sistemin iki boliimii ise digerlerini temsil eder. Dort boliimiin her biri farkli sekilde
uzmanlagtigindan satrang parcalar1 Biitlinsel Beyin Modeli’ni olusturan dort 6zel bolgeyi
temel alarak dagitilmistir. Satrang oynamak i¢in biitiin tahtalardaki her parcaya ihtiyaciniz
var. Yiiz milyonlarca baglanti olusturarak calisan beyin, 6zel aktivitelerin ger¢eklesmesi icin

patika yollar olusturur (Herrmann, 2003:28).

Bu baglamda Ned Herrmann (2003) 4 ¢eyrekli biitiinsel beyin modelini olusturmus ve
bu ceyreklerin hangi aktiviteleri yerine getirdigini betimlemistir. Calismada Ned Herrmann’in
yapmis oldugu bu sablon genis kaynak taramasi yapilarak genisletilmis ve calismamiza

asagidaki sekliyle dahil edilmistir.



Tablo-3- Biitiinsel Beyin Modeline Gore insanin Yetenek, Eylem ve Algilamalarinin

Beyin Bolgelerine Gore Dagilim

SOL UST- A (Rasyonel Ben)

SAG UST-D ( Deneysel Ben)

Bilimsel, matematiksel, bulus, tartisma,

formiile dayali problem ¢6zme, ¢dziimleme,
anlamli ctimleler kurma, ceviri, agik ifade,
teshis etme, insa etme, belgeleme, finansal,
yonetme, teknik, meydan okuma, kuram

koyma, akiler diisinme, seri klavye

kullanimi, muhasebe, yalmiz calisma,

formiilleri uygulama, veri analizi, nesneleri

birlestirme, nesneleri c¢alistirma, sayilar

isleme, konular1 agiklama, mantiksal iglem,
tartisma, anlamli cimle kurma, analiz
becerisi, gramer bilgisi (dizgesel), mantik,

elestiri, kusku, teknik konular

Fikir {iretme, deney yapma, sentez,

birlestirme, strateji  olusturma, yenilik

yapma, tasarim yapma, sezinleme, sezgisel
problem ¢ozme, kinestetik, teorik, tiretken,
gozlemleme, farkli olma, riskli, gorsel,
psikolojik, iletigsim, eglence, tasarlama, hayal
etme, yenilik¢ilik, canlandirma,
kavramsallik, maceraci, yeni Onerilere acik,
vizyon saglama, degisiklik getirme, dizayn
etme, c¢Ozlimler tretme, kavrama, hayal
giici, riiya, Oykiilendirme, canlandirma,
biitiinii kavrama becerisi, sanat¢i yetenegi,

siir, resim

SOL ALT-B (Koruyucu Ben)

SAG ALT-C (Duygusal Ben )

Psikomotor beceriler, planlama, zamanlama,
uygulama, siralama, organize etme, ayrintili,
mekanik, onarma, yasal, tarimsal, idari,
askeri, montaj edebilme, memuriyet,
metodik, kontrol edici, disiplinli, amirlik,
somut, politikalar olusturma, dosyalama,

giivenligi saglama, kelime islem,
prosediirleri uygulama, nesneleri olusturma,
kontrollii olma, statiikoyu koruma, siraya
koyma, planlama, duraganlik, isi zamaninda
yapma, detaylara egilme, yapilandirismis
gorevler, idarecilik, ritmik jimnastik,
orgiitleme becerisi, sonug ¢ikarma, listeleme,
yeni fikirlere kars1 alay, tutuculuk, savunma,

koruma, siddet egilimi, okul ve is v.b.

ifade etme, dokunsal, kisileraras: iletisim,

muziksever, insanlar1 anlama, hissetme,

sosyal, Ozen gOsterme, yardim etme,

ogretme, rahat ettirme, yetistirme,

danismanlik,

fikirleri

diistinme,

destekleme, lyilestirme,

koordinasyon, yazma, anlama,

aciklama, katilimci,  egitim,
konusma, ikna etme, insanlara yardim etme,
aciklayict yazi, danismanlik, miizik yetenegi,
vurgu, ezgi, tonlama, akict konusma, ikna
becerisi, kodlama, yargilamaktan kaginma,

tutkular

Derleyen: Gékhan AKGUL




Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi anlamli climle kurma, gramer bilgisi, tartisma
gibi dile ait davranislar sol iist ¢eyrekte yer alirken; vurgu, ezgi, tonlama, akici konusma,
kodlama, miizik yetenegi, ikna gibi davranislar, beynin sag alt ¢eyreginde yer almaktadir.
Yine sag iist ¢ceyrekte kavrayis, hayal giicii, Oykiilendirme, canlandirma, sanatg1 yetenegi, siir,

roman vb. dile ait islevleri ilgilendiren davranislarin yer aldigin1 goriiyoruz.

Biitiinsel Beyin Modeli’'ne gore hazirlanan haritadan da anlasilacagi gibi, dilsel
davraniglar neredeyse beynin tiim g¢eyreklerine dagilmistir. Bu da demek oluyor ki dilsel
islemlerde beynimizde yer alan tim c¢eyrekler bir organizasyon dahilinde c¢alismaktadir.
Biitiinsel Beyin Modeli, dil ve beyin arasindaki dogrudan ve dolayl: iliskinin islevsel dagilim
oranlarmi gorsellestirmesi bakimindan nitelikli ve bilimsel bir model sunmaktadir (Onan;
2005:157). Yani dilsel islevlerde sol yarim kiirenin, sag yarim kiireden daha iistiin oldugunu

ya da tam tersini sOylemek miimkiin degildir.

Bir sonraki boliimde beyinle dogrudan iligkisi olan biligsel bilimler ve 0grenme
basamaklar1 ele alinacaktir. Bu bolim beyin islevlerinin egitim ve Ogretime uyarlanmasi
acisindan oldukca 6nemli olacaktir. Buradan elde edilecek verilerin, beyin modelleri ile elde
edilecek verilerle Ortiisiip Ortlismemesi calismamiz agisindan biiyiilk énem arz etmektedir.
Ciinkii 6grenme basamaklar1 beyin bolgelerinde yer alan islevlerle paralellik gostermektedir.
Genel anlamda agagida inceleyecegimiz boliim, tezin giivenilirligini arttiracaktir. Baska bir

ifadeyle ileri siiriilen diisiincelerin saglamasini olusturacaktir.
3.3. BILISSEL OGRENME VE BILiSSEL OGRENME BASAMAKLARI

Bu béliimde, beyni dogrudan ilgilendiren ve onun isleyis siirecini basamaklayarak
anlatan bilissel 6grenme kavrami iizerinde durulacaktir. Ilkogretim ikinci kademe Tiirkce
Programi’ndaki okuma, dinleme, konusma ve yazma O6grenme alanlarindaki kazanimlarin
biligsel 6grenme basamaklar1 ¢ercevesinde incelenmesi ve siniflandirilmasi, ¢alismanin geneli

acisindan son derece 6nem tasimaktadir.

Asil konuya gegmeden Once, biligsel 6grenme kavrami lizerinde durmak gerekiyor.



3.3.1. Bilissel Ogrenme Kavram

Cognitive sozciigii, kavramak anlamima gelen Latince cognitio kelimesinden
gelmektedir. Kelime, bir bilginin igsellestirilmesi anlamina gelmektedir. Bilissel bilimler;
felsefe, psikoloji, bilgisayar bilimleri, sinirbilim, dilbilim ve antropoloji gibi bilim dallariyla

disiplinler aras1 bir ortamda yapilanmis ayr1 bir ¢aligma alanidir.

1950’lerin ortalarinda bilgi islemsel hesaplamalarin zihin ile benzerligini fark eden
bilimciler tarafindan giindeme getirilen biligsel bilimler alani, 1970’lerde Biligsel Bilimler
Dernegi’nin kurulmasi ile genel bir kabul gordii. Bugiin 60’dan fazla tiniversitede lisans ve
yiiksek lisans egitimi verilen biligsel bilimler yillardir sorulan aki/ nedir tiiriinden sorulari tiim

disiplinlerden destek alarak yanitlamaya galisiyor”(Ayhan,2009:24).

Akil ve zihin sozciikleri ¢ok biiylik tartigmalara ve tizerinde kafa yorularak hazirlanan

bir¢ok teoreme alt yap1 hazirlamistir.

Zihin, Eski Yunan filozoflarindan bu yana sik¢a sorgulanmis karmasik bir olgudur.
Platon’un ve Aristoteles’in insan bilgisinin dogasina dair disiinceleri, 19. yiizyilda deneysel
psikolojinin dogusu ile ivme kazanir. Modern psikolojinin kurucularindan Alman doktor
Wilhelm Wundt ve 6grencileri, zihinsel siirecleri laboratuar ortaminda ¢ok daha sistematik
olarak incelemeye baslar. Fakat davraniscilik deneysel psikolojiye baskin ¢ikinca, zihnin
varligin1 neredeyse reddetme noktasina gelinir. Davranis¢ilara, 6rnegin J.B. Watson’a gore
psikoloji gozlemlenebilir uyarana verilen, gozlemlenebilir tepkiyi aragtirmalidir. O dénemde
biling ve zihinsel temsiller iizerine bilimsel goriisler, saygin tartismalarda yer almaz. Ozellikle
Kuzey Amerika’da 1950’ler tiim psikoloji biliminin davranis¢i kuramlarla baskilandigi yillar
olur. 1956’da entellektiiel alan carpict bir sekilde degismeye yiiz tutar. Harvard Biligsel
Bilimler Merkezi’nin kurucusu ve Princeton Universitesi psikoloji profesdrii George Miller,
insan zihninin siirlarina dair ¢aligmalariyla hep gbzden kacirilan zihin temsilleri iizerine bir
kez daha diisliniilmesini saglar. Miller’in iddiasina gore hafizanin sinirlari bilginin biitiinliikli
bir kitle olarak zihne kaydedilmesiyle ¢Oziimlenebilir. Ciinkii, zihinsel temsiller bilginin
sifrelenmesi ve bu sifrenin ¢oziilmesi i¢in zihinsel siireclere ihtiya¢ duyar. Yani, 68renilen her
bilgi, aslinda bir biitiinlin parcasi olarak 6grenilmistir ve hafizada iliskilendirildigi alanda
sifrelenmis olarak korunur. Hafizadan bir bilgiyi geri cagirmak istediginizde, bu bilginin
sifresi ¢Ozlilerek yeniden hatirlanir ve ifade edilebilir hale gelir. Ayn1 donemde ilk

bilgisayarlarm kullanilmaya baslanmasi ile 1971 yilinda Turing Odiilii’nii alan Amerikali



bilgisayar bilimci ve biligsel bilimci John McCarthy, MIT Yapay Zeka Labaratuvarlari’nin
kurucusu bilgisayar bilimci ve matematikgi Marvin Minsky, Carnegie Mellon
Universitesi'nde yapay zeka arastirmalar1 yapan biligsel bilimci ve bilgisayar bilimci Allen
Newell ve biligsel psikoloji ve bilgisayar bilimleri aragtirmalarinda sik¢a ad1 gegen Amerikali
psikolog Herbert Simon gibi 6nde gelen bilim insanlari, yapay zeka alaninda caligsmalara
baslamistir. Bunun yanisira, dil iizerine yapilan tiim davranis¢1 dnermeleri reddeden dilbilimin
babasi, MIT dilbilim profesorii Amerikali dilbilimci ve filozof Noam Chomsky, aksine dilin
Ogrenilmis bir aligkanlik oldugunu ve kendine ait zihinsel kurallar1 oldugunu iddia eder

(Ayhan ;2009:24-27).

Ozellikle dgrenme sirasinda beyinde gerceklesen elektriksel sinyallerin 20. y.y.
baglarinda Avusturyali psikiyatrist Hans Berger tarafindan EEG (elektroansefalogram) adi
verilen bir Ol¢limle beyinde gerceklesen elektrik akiminin somut bir sekilde ortaya

konmasiyla, beynin bu siirecte ne kadar aktif oldugu kanitlanmistir (Ayhan,2009:24-27).

Dolayisiyla artik giiniimiizde bilginin zihinsel bir siire¢ oldugu, 6grenme sirasinda

beyinde gergeklesen aktivitelerin asil 6grenmeyi agiklayan olgular oldugu ortaya ¢ikmistir.
3.3.2.Bilissel Ogrenme Basamaklar1

Bu bélimde Bloom’un hazirlamis oldugu biligsel 6grenme basamaklart (taksonomi)
ele alinacaktir. Tezde bu boliime yer verilmesindeki ama¢g MEB 2006 kazanimlarinin biligsel
basamaklara uygunlugunu kontrol etmektir. Bu baglamda oncelikle, biligsel 6grenme

basamaklarinin neler olduguna ve bunlarin ne anlamlara geldigine yer verilecektir.



.

Tablo-4- Biligsel Ogrenme Basamaklarimin Siniflandirilmasi
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Asagidaki boliimlerde bu basamaklari daha anlamli hale getirmek i¢in, basamaklarin

tanimlar1 ve iglevleri ele alinacaktir.

3.3.2.1. Bilgi (Knowledge)

Bilgi seviyesinde bulunan hedef ve davraniglar, daha ¢ok belli bir tanimi, bilgiyi ya da
yontemin ne oldugunu bilebilme anlaminda kullanilmaktadir. Diger bir ifade ile daha 6nce
ogretilen belli bir bilgiyi hatirlama derecesi 6lgiilmektedir. Bu seviyedeki sorular ezbere
dayali olduklar igin, kolayca unutulabilecek tiirden sorulardir. Bu basamaktaki sorular ne
nerede, ne zaman, kim ve tanimlayin gibi soru kelimeleri ile kurulabilir (Karaman,2005:80-
85). Bilgi basamagiyla ilgili aciklamalar genellikle soru kavrami iizerinde yogunlasmuistir.
Soru kavrami g¢alismamizin konusuyla dogrudan ilgili olmadigi i¢in biz bu baslik altinda

kazanim kavrami lizerinden bilgi basamagini agiklamaya ¢alisacagiz.

Ornek olarak, okuma ogrenme alanindan sectigimiz, Olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler kazanimina bakalim. Bu kazanimda 6grencinin
sadece olay, yer, zaman, sahis gibi unsurlari belirlemesi istenmektedir. Bireyin bunlari
bulabilmesi i¢in bilgi basamaginda olmas1 yeterlidir. Ciinkii birey burada tanimlama islemi
yapmaktadir. Birey bu islemlerden gecerken terimler bilgisi, siniflamalar ve kategoriler

bilgisi; bilgi basamagi alt siireclerini kullanir.

Bilgi basmagina ait alt siiregleri de su sekilde siralamak miimkiindiir: Terimler Bilgisi
(Knowledge of Terms), Olgular Bilgisi (Knowledge of Specific Facts), Belirgin Bir Alanla
llgili Bilgilerle Ugrasma Araglar1 ve Yollar1 Bilgisi (Knowledge of Ways and Means of
Dealing with Specifics), Alisilagelmis Davraniglar Bilgisi (Knowledge of Conventions),
Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi (Knowledge of Trends and Sequences), Siiflamalar ve
Kategoriler Bilgisi (Knowledge of Classifications and Categories), Olgiitler Bilgisi
(Knowledge of Criteria), Yontem Bilgisi (Knowledge of Methodology), Bir Alandaki
Evrensel ve Soyutlamalar Bilgisi (Knowledge of the Universals and Abstractions in a Field),
Ilke ve Genellemeler Bilgisi (Knowledge of Principles and Generalizations), Teori ve Yapilar

Bilgisi (Knowledge of Theories and Structures) (Giiltekin,2005:38).



3.3.2.2. Kavrama (Comprehension)

Kavrama seviyesinde, bilgi seviyesinin tersine égrenciden belli bir bilginin ne anlam
tasidigini kendi ifadeleri ile ortaya ¢ikartmasi istenmektedir. Yani 6grencilerden daha 6nceden
kazandiklar1 bilgi ve becerileri kullanarak o konu hakkinda yorum yapmasi ve farkli
bigimlerde gordiigiinde tanimasi istenmektedir. Bu seviyedeki sorular “agikla”, “karsilagtir”,

“benzerlik ve zitliklarini bul” gibi soru kelimeleri ile kurulur (Karaman,2005:80-85).

Kavrama basamagina ait alt siiregleri su sekilde siralamak miimkiindiir: Cevirme

(Translation), Yorumlama (Interpretation), Yordama (Extrapolation) (Gtiltekin,2005:38).

Yukaridaki agiklamalar ¢ergevesinde. Ornek olarak asagidaki soru tipini

inceleyebiliriz:

“Onadin ciimle icindeki gorevlerini belirtiniz ve her birine birer érnek veriniz.”
Sorusu kavrama basamagina aittir. Fakat burada su unutulmamalidir ki kavrama basamag:
bilgi basmagini da kapsamaktadir. Dolayisiyla bireye bilgi basamaginda yer alan bilissel
stirecler kazandirilmadan bireyin kavrama basamagina ge¢mesi istenilemez. Ciinkii birey bilgi
basamaginda kazandig1 biligsel diizeyi kavrama basamaginda da kullanir. Soruda goriildiigi
iizere kisi konuyla ilgili bilgiye sahip ve konuyu kavramis olarak diisiiniilmektedir. Eger birey
bilgi basamagini basarili bir bicimde atlamis ve bu bilgi basamaginda aldig1 bilgiyi artik
orneklerle agiklayabiliyorsa bu bilgiyi artik kavramistir denilebilmektedir. Fakat bilginin

icsellesmesi i¢in bireyin ve/veya 0greten kisinin isi bitmis degildir.

Kazanim ¢ercevesinde konuya aciklik getirmek icin, dinleme 6grenme alanindan
secilen su kazanimi inceleyelim. “Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda
ilgi kurar.” Bu kazanimda 6grenci, bilgi basamagini konuyla ilgili olarak atlamis kabul edilir.
Yani konuyla ilgili bilgisinin var oldugu diisliniiliir ve bunun iizerinden gorsel/isitsel
unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda bir yordama yapar. Fakat dikkat edilmelidir ki

oncelikle  bireyin  konuyla ilgili  bilgi basamagimi  gecmis olmas1  gerekir.



3.3.2.3.Uygulama (Application)

Uygulama seviyesinde, 6grencilerden daha 6nce 6grenmis olduklari bilgileri yeni ve
farkli ortamlarda kullanmalar1 istenmektedir. Burada ilk yapilmasi gereken is, daha dnceden
ogrenilmis olan bilgilerin hatirlanmas1 ve iglerinden en uygun olan yontem secilerek yeni
ortamda uygulanmasidir. Bunun sonucunda, 6grencinin daha dnce 6grenmis oldugu bilgileri
kullanabilme yetenegi Olc¢lilmiis olur. Bu seviyedeki sorularda, ¢oziiniiz, kullaniniz,

smiflaymiz gibi soru kelimeleri kullanilmaktadir (Karaman,2005:80-85).
Ornek olarak asagidaki soru tipini inceleyebiliriz:

“Diin gece 1ssiz bir yolun ortasinda yiiriirken sessiz, yash ve bir o kadar da itirkiitiicii
bir kisiyle karsilasti. Ciimlesinde yer alan 6nadlari bulunuz ve onadlarn tiirlerini belirtiniz.”
ya da “Ciimleyi ogelerine aywinmiz” ¢ibi soru tipleri uygulama basamaginda sorulan
sorulardir. Bireyin bu sorulari ¢ozebilmesi i¢in Oncelikle sifatin ne oldugunu bilmesi ve
ornekleyebilmesi gerekmektedir. Yani hem bilgi hem de uygulama basamaklarin1 basarili bir
bicimde tamamlamis olmasi 6n kosuldur. Aksi takdirde kisinin bu soruya yanit vermesi
olanaksizdir. Kisi edindigi bilgiyi kendi Ornekleriyle agiklayabiliyor ve bir bagka otorite
tarafindan hazirlanan 6lgme durumunda da bu bilgiyi kullanarak ¢éziimleme, siniflama ve

ayirt etme durumlarini kullanabiliyorsa, o bireyin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarini

basariyla tamamladigini soylemek miimkiindiir.

Ornek olarak; dinleme 6grenme basamagma ait “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler” kazanimi inceleyelim. Bu kazanim, 6grenciye sunulan bir
metnin temasi bulmaya yoneliktir. Ogrenciye belirli bir metin verilir ve dgrenciden bu

metnin temasinin bulmasi istenir. Bu, uygulama basmagina yonelik bir kazanimdir.
3.3.2.4. Analiz (Analysis)

Analiz seviyesinde, uygulama seviyesinin tersine mevcut olan uygulamalarin nasil
olustugu ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Diger bir ifade ile bu seviye ile ilgili hedefler,
ogrenciden belli bir sistemin hangi alt sistemlerden olustugunu ve bu alt sistemlerin hangi
yontem ve ilkelere gore birlikte islendigini bulmasi beklenir. Bu ilkelerin ait oldugu sistemler
arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarabilmesi i¢in 6grencinin daha dnceden bu ilkeleri uygun bir

sekilde orgiitleyebilmesi gerekir. Analiz seviyesinde olgular, yasalar, teoriler, hipotezler ve



verilen bir smama durumunun neden—sonug iliskileri, mantik ile birlikte irdelenebilir

(Karaman,2005:80-85).

Analiz basamagina ait alt siiregleri su sekilde siralamak miimkiindiir: Ogelerin Analizi
(Analysis of Elements), Iliskilerin Analizi (Analysis of Relationships), Orgiitleme ilkelerinin
Analizi (Analysis of Organizational Principles) (Giiltekin,2005:38).

Ornek olarak asagidaki soruyu inceleyelim:

“Adil ve onad kavramlarini tanmimlayarak, iki kavram arasindaki farklari belirtiniz.”
Ya da “Yukaridaki/asagidaki oykiiniin béliimlerine aywriniz, bu béliimler arasindaki farklar
belirtiniz.” Sorulari analiz basamagindadir. Orneklerden de anlasilacag: iizere kisi, verilen
biitiinii pargalara bolerek bunlar arasindaki farklari, benzerlikleri, iliskileri fark eder ve ortaya
koyar. Tabi bireyin, bu basamaktan Onceki hiyerarsik basamaklar1 basariyla tamamlamasi

gerekmektedir.

Yine analiz basamagi ¢ercevesinde, okuma dgrenme alanina ait “Metne iligkin sorular
olusturur” kazanimimi inceleyelim. Bu kazanimda 6grencinin, dncelikle metni iyice okuyup
anlamlandirmas1 ve kendi icinde belirli metin elementlerine ayristirmast gerekir. Aslinda bu
kazanim analiz basamagindan onceki basamaklarin ger¢eklesmesi ile yapilabilir. Yani bireyde
bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinin gerceklesmis olmas1 gerekir. Bu kazanimda hem

uygulama hem de analiz basamagi agir basmaktadir denilebilir.
3.3.2.5. Sentez (Synthesis)

Sentez seviyesinde, 6grenciden belli 6geleri ya da pargalar birlestirerek yeni bir {irlin
ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Yeni bir {iriiniin, daha 6nce hi¢ ortaya ¢ikarilmamis olmasi
gerekir. Sentez seviyesi, ¢ok zor dlgiilen bir seviye oldugundan hedef ve davranis hazirlamak
biraz zordur. Bu nedenle, sentez yetenegi genelde verilen ev odevleri ve projeler ile
Ol¢iilmeye calisilir. Bundan dolay1 ¢oktan se¢meli soru tipleri, hem zaman acisindan hem de

nitelik acisindan bu seviye i¢in uygun degildir (Karaman,2005:80-85).

Sentez basamagina ait alt siirecleri su sekilde siralamak miimkiindiir: Ozgiin Bir
Iletisim Konusu Olusturma (Production of Unique Communication), Bir Plan veya Islemler
Takimi Onerisi Olusturma (Production of a Plan, or Proposed Set of Operations), Soyut

Mliskiler Takimi Gelistirme (Derivation of a Set of Abstract Relations) (Giiltekin,2005:38).



Ornek olarak asagidaki soru tipini inceleyebiliriz:

“Bocek, kus, sevgi, cuval, bardak, yasli adam, kirmizi pelerin, kiigiik kiz
sOzcliklerinden olusan bir hikdye yazmaya calisiniz.” Sorusu, bir sentez basmagi sorusudur.
Ciinkl kisi var olan parcalardan kendine 6zgili, 6zgiin bir biitiin olusturacaktir. Bu soruda
bireyin kavramlar1 bilmesi, hikdye yazin tiirine dair alt biligsel (bilgi, kavrama, uygulama,

analiz) becerilere sahip olmas1 gerekmektedir.

Bir bagka Ornek olarak yazma Ogrenme alanma ait “Siir yazar” kazanimini
inceleyelim: Bu kazanimda 6grenciden yeni ve 6zgiin bir seyler ortaya koymasi istenmistir.
Bu diger basamaklara gore daha iist beceri oldugu i¢in 6grenci i¢in olduk¢a zor ama bir o
kadar da Ogrenciyi gelistiren ve beyin fonksiyonlar1 iist diizeyde kullanabilecegi bir
beceri/kazanimdir. Bahsettigimiz {izere bu kazanimda 6zgiin ve yeni bir seyler ortaya

koyuldugu i¢in bu kazanimin sentez basamag igerisinde degerlendirilmesi gerekir.
3.3.2.6. Degerlendirme (Evaluation)

Degerlendirme seviyesinde 0grencinin belli bir sistem ya da yontem hakkinda olumlu
ya da olumsuz olarak belli bir karara varabilme yeteneginin Ol¢iilmesine calisilir. Burada
ogrenciden analiz ve sentez yeteneklerinin gelistirmesi istenir. Eger 6grenci, belli bir olay1 ya
da yontemi analiz ve sentez edemez ise o konu hakkinda belli bir kaniya varmasi zordur. Bu
arada dikkat edilmesi gereken nokta, 6grenci degerlendirme faaliyetinde kisisel yargilarini ise
karistirmamalidir. Bu diizeydeki davraniglarin 6l¢iilmesinde 6grencinin bazi noktalara dikkat

etmesi gerekir (Karaman, 2005:80-85).

Degerlendirme basamagina ait alt siirecleri su sekilde siralamak miimkiindiir: Oznel
Olgiitler Bakimimdan Yargilama (Judgments in Terms of Internal Evidence), Nesnel Olgiitler

Bakimindan Yargilama (Judgments in Terms of Internal Evidence) (Giiltekin,2005:38).
Ornek olarak asagidaki soru tipini inceleyebiliriz:

“Tiirkgeye giren Ingilizce kékenli kelimeler ne kadar ¢ogunluktadir, arastiriniz. Cikan
sonucu -¢ok ya da az- yorumlaymiz.” Sorusu bir degerlendirme basamagi sorusudur. Birey bu
noktada ozellikle analiz ve sentez becerilerine ¢ok fazla ihtiya¢ duyar. Dolayisiyla bireyde
tiim hiyerarsik bilissel siireclerin basariyla tamamlanmas: gerekmektedir. Oncelikle kisi bu

konuda bilgilere ulasacak, Tirkcenin ses Ozelliklerini kavrayarak yabanci sozciikleri ayirt



edebilecek, tiim bu bilgileri kavrayarak analiz edecek ve bir biitiin olusturup kagida
dokecektir. Daha sonra bu olusturdugu biitiinii tekrar irdeleyerek yorumlayacak ve bir

degerlendirmeye ulasacaktir.

Bir baska 6rnek olarak yazma 6grenme alanina ait olan “Yazdiklarini bi¢im ve igerik
yontinden degerlendirir” kazanimini ele alalim: Bu kazanim biligsel basamaklar seviyesinin
en istiinde yer alir yani en iist diizey basamaktir. Kazanimdan da anlasilacagi gibi, 6grenci, bu
kazanimda tiim bilgi birikimini kullanmaktadir. Oncelikle yazma (tiire 6zgii) ile ilgili bilgilere
sahip olmali, bu bilgileri kavramis olmali, yazisini analiz etmeli ve ortaya ¢ikan sonuglari
degerlendirmelidir. Yani birey, degerlendirme isini yaparken neredeyse tiim biligsel
basamaklar1 kullanip ancak bu sekilde en iist basamak olan degerlendirme basmagina

ulasabilmektedir.
3.3.3. Bilissel Basamaklarin Beyin Bolgelerine Dagilim

Bu boliimde, Bloom’un Taksonomisi’nde yer alan bilissel basamaklarin beyin

bolgelerine dagilimi gosterilecektir.

Tablo-5- Biligsel Basamaklarin Beyin Ceyreklerine Gére Dagilin

Sol Ust Sag Ust

Analiz, bilgi, kavrama,

] Sentez, degerlendirme
degerlendirme

Sol Alt Sag Alt

Uygulama, kavrama, degerlendirme  Degerlendirme

Derleyen: Gokhan AKGUL

Yukaridaki tabloda da goriildiigii lizere, biligsel basamaklar islevlerine gore beyin
ceyreklerine dagitilmistir. Buradaki tablo calisma agisindan biiyiilk Oonem tasimaktadir.
Buradan elde edilen verilerle kazanimlarin hangi beyin c¢eyreklerine dagilimint gosteren
dagilimla ilgili veriler ¢alismada karsilastirilacaktir. Bunu bir 6rnekle agiklamak gerekirse;
Okuma 0Ogrenme alanina ait kazanimlar beynin hangi c¢eyreginde yigilmis. “Bu yigilmanin
gerceklestigi ceyrek, hangi bilissel basamaklar1 karsiliyor? Okuma 6grenme alanina iligkin

g6z ard1 edilen ceyrekler bireylerin hangi biligsel aktiviteleri koreltiyor ya da gelistirilmiyor?”



gibi sorulara bu veriler dahilinde ulasilacak ve Ogretim programlarindaki, eger varsa,

eksiklikler tanimlanmaya c¢aligilacaktir.

3.3.4. Kazanimlarinin Bilissel Ogrenme Basamaklarina Gore Analiz Edilmesi,

Siniflandirilmasi ve Degerlendirilmesi

Asagidaki tabloda, biligsel alan basamaklarmna (bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme) gore smiflandirilmis, ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi
kapsaminda gelistirilmesi 6ngoriilen okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme

alanlarindaki kazanimlarla ilgili sayisal bilgilere yer verilmistir.

Tablo-6- 2006 Miifredatinda Yer Alan Tiirkce Kazanimlarin Bilissel (")grenme

Basamaklarina Gore Dagilim

— N —

- E s g = 5

s % = S 2 = N = =

= < & ° = £ = & =2 S

= o ()] A e ~
Bilgi 2 1 1 2 0 6
Kavrama 21 13 6 7 37 84
Uygulama 2 5 14 9 17 47
Analiz 4 3 0 0 0 7
Sentez 7 4 1 2 0 14
Degerlendirme 5 5 4 3 0 17
Toplam 41 31 26 23 54 175

Derleyen: Gokhan AKGUL

Bu tabloda 6zellikle kavrama ve uygulama basamaklarinin iizerinde duruldugunu fakat
basta bilgi ve analiz olmak {izere sentez ve degerlendirme basamaklarinin cok yiizeysel
gecildigi gozlemlenmektedir. Bu basamaklar bir biitiindiir ve hepsinin yaklasik bir deger
istlenmesi gerekir. Eger bir konu 6grenilecekse oncelikle bilgi verilmeli, bu bilginin 6grenci
tarafindan kavranmasi saglanmali sonra uygulamaya doniik etkinliklerle uygulatilmali, daha
sonra bu bilgileri parcalara bdlerek ayristirabilmesi saglanmali, bu pargalardan yola ¢ikarak
yeni ve 6zglin bir sonug ortaya ¢ikarmasi saglanarak bu sonug¢ hakkinda bir degerlendirmeye

vardirilmasi saglanmalidir. Ancak bu sayede iist diizey bir 6grenmeye ulasilabilmektedir. Bu



biitlin icerisinde atlanan veya yok sayilan herhangi bir basamak oldugunda 6gretim veya

Ogrenimin iist diizeyde gerceklesmesi beklenemez.

Tablolardaki verilerde karsimiza ¢ikan bir diger sorun ise dil bilgisi alaninda sadece
iki biligsel basamaga yer verilmis olmasidir. Bunlar, uygulama ve kavrama basamaklaridir.
Bu durum, dilbilgisi 6gretiminin temel becerileri gelistirici yonde yeniden ele alinmasi
gergegini gozler Oniine sermektedir. Bu agidan bakildiginda, uygulama ve kavrama
basamaklarinin 6nemsiz oldugu sonucuna varilmamalidir. Aksine, dilin kurallar1 ile ilgili
bilgilerin, kazanim formatina doniistiiriilirken daha genis bilissel siireglerle baglantili olmasi

gerceginden bahsedilmektedir.

Yine, bu rakamlardan yola ¢ikilarak denebilir ki, bilissel basamagin ilk kismi olan
bilgi basamagi tamamen yok sayilmistir. Peki, 6grenciye verilen bilgilerin 6grenciye ulasip
ulasmadigi nasil anlasilacaktir? Ogrencinin verilen bilgileri tanryp tanimlamasi nasil
saglanacaktir? Yine onemli bir basamak olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari
atlanarak 6grencide; verilen bilgileri ayristirarak farkli durumlara uyarlama veya bu pargalari
birlestirerek farkli sonuglara ulagmalari, bu sonuglari degerlendirme isini yapmalar1 nasil
saglanacaktir? Bu basamaklar atlanarak verilen bir O6gretimde bunlarin ger¢eklesmesi
miimkiin degildir. Sayisal veriler arasinda biiyiik bir fark bulunmaktadir. Bu fark bilissel
basamaklarin birbirini izler nitelikte olmadiginin ve her konu i¢in bu basamaklar goz dniinde

bulundurularak bir ¢aligma yapilmadigin1 géstermektedir.

3.4. EGITIM PROGRAMLARININ HAZIRLANMASINDA TEMEL ALINAN
YAKLASIMLAR

Bu konu cergevesinde, kazanimlari dogrudan ilgilendirmesi sebebiyle, egitim

programlarinin yapilandirilmasinda temel alinan alt1 temel yaklagim {izerinde durulacaktir.
1. Davranis¢t Yaklasim
2. Olgunlagmaci Yaklagim
3. Olusturmaci / Yapilandirmaci Yaklasim
4. Gozleyerek (Sosyal) Ogrenme Kurami

5. Wemmer’in Nedensel Cikarsama Kurami



6. Gagne nin Ogrenmenin Kosullar1 Kurami
7. Coklu Zeka Kurami
3.4.1. Davranis¢1 Yaklasim

Davraniscilik psikolojiyi bilimsel bir davranig arastirmasi dali olarak goéren doktrindir
ve 6grenmeyi fiziksel uyariya davranigsal tepki sistemi olarak agiklar. Bu 6grenme teorisi
iizerine ¢alisan psikologlar, iligkiler ve dgrenilen davranislar ag1 tizerinde pekistirme, pratik
ve digsal motivasyonun etkisiyle ilgilenirler. Boyle davranis¢t ¢erceve kullanan egitimciler,
bir 6gretim programini, 6nceden belirlenen bilginin sinirli yapist dahilinde, varsayilan
beceriler olarak icerik alanina ayirarak bir 6n planlama yapar ve sonra da bu parcalar1 basitten
daha karmasiga uzanan bir hiyerarsi i¢inde ardi ardina siralarlar. Bu yaklasimda 6grenciler
pasif, digsal motivasyona gereksinim duyan ve pekistirmeden etkilenen bireyler olarak
goriiliir. Egitimciler zamanlarini, asamalandirilmis ve iyi yapilandirilmis bir 6gretim programi
gelistirmeye ve Ogrencileri nasil degerlendirecekleri, motive edecekleri, pekistirecekleri ve
Olgmeye tabi tutacaklarini belirlemeye harcarlar. Davranisgt teori degisen davraniglar
bakimindan gozlenebilir baz1 sonuglar dogursa da, bilisselci degisimi, agiklama bakimindan

¢ok fazla anlam ifade etmemektedir (Durmus,2007:9-10).

Davranis¢i1 kuram igerisinde karsimiza 6nemli iki kavram ¢ikmaktadir. Bunlardan biri

klasik, digeri ise edimsel kosullanmadir.

Klasik kosullanma yoluyla insanlar ve hayvanlar dogal olarak tepki gosterdikleri
uyaricilardan farkli uyaricilara da ayni tepkiyi gostermeyi Ogrenirler. Ozellikle duygusal
tepkiler, korkular ve fizyolojik tepkiler klasik kosullanma sonucu olusur. Klasik
kosullanmayla ilgili ilk deneyi, Rus psikologu Ivan Pavlov gerc¢eklestirmistir. Kopeklerin
sindirim sistemi iizerinde ¢alisan Pavlov, kopeklerin, yiyeceklerini yerken salya
cikardiklarini; salya ¢ikarma eylemine yiyecekleri gordiikleri zaman da devam ettiklerini
sagskinlikla gozlemlemistir. Deney uyarinca, Pavlov once ac¢ birakilmis bir kdpegi ses
gecirmeyen bir odaya yerlestirmis, sonra zil sesi ¢ikartarak kopege et vermistir. Bu islemi bir
stire tekrarladiktan sonra zil sesi verip ardindan et vermedigi zaman da kdpegin salya
akittigini gozlemlemistir (Giltekin, 2005:62). Kopegin normal sartlarda eti agzina aldigi
zaman salya akitmasi gerekirken, bu davranisi zil sesine kosullanarak gerceklestirmesi klasik

kosullanmay1 en iyi sekilde ortaya koyan deney gerceklestirilmistir.



Davranmig¢t kuramla ilgili olarak oOnemli olan bir diger kavramin ise edimsel
kosullanma oldugu vurgulanmisti. Skinner, edimsel kosullanmay1 fareler {lizerinde yaptigi
deneyle agiklamaktadir. Deneye gore a¢ birakilan fare, kafeste gelisigiizel hareketler yaparken
rastlanti sonucu manivelaya dokunur ve farenin Oniindeki kabin icine yiyecek diiser.
Gelisigiizel bir edim (hareket) sonucu 6diillenen fare, bu edimi daha sik tekrarlamaya baslar.
Daha sonralar1 ayn1 durumda birakilan farenin daha kisa siirede bu edimde bulundugu goriiliir.

Bu deney, edimsel kosullanmanin temelini agikga ortaya koymaktadir (Giiltekin, 2005:62-63).

Klasik kosullanmada bilingli ve kasitli bir ¢aba yoktur. Edimsel kosullanmada ise

bireyin bilingli ve kasitli, caba gerektiren edimleri vardir.

Davranis¢t yaklagim bu baglamda incelendiginde 1981 miifredatinin bu dogrultuda
hazirlandig1 savina ulasilabilmektedir. Bilissel siirecleri ¢ok yiizeysel gegerek dgrenmenin
igsel siireglerini bir kenara birakarak, 6grenmenin daha ¢ok yiizeysel boyutunu ortaya koyan
bu kuram iilkemizde yillarca kullanilmistir. Ogrenciyi pasif kilan bu yaklagim, 6gretmeni aktif

hale getirerek 6grencinin yaparak-yasayarak 6grenmesini olanaksizlastirmistir.
3.4.2. Olgunlasmaci Yaklasim

Davranigg1 yaklagima karsit olarak olgunlasmacilik, kavramsal bilgiyi 6grencinin
gelisim agamasina bagimli olarak tanimlayan, bu gelisim asamasinin ise kalitsal biyolojik
programlamanin dogal bir agiliminin sonucu oldugunu diisiinen bir teoridir. Bu bakis agisina
gore Ogrenciler, etkin anlam olusturucular ve deneyimi olgunlasmanin sonucu olan bilissel
yapilarla yorumlayanlardir. Bu yiizden bu biligselci olgunlagsmacilar acisindan yas cetvelleri
onemli davranis habercileridir. Bu paradigma iizerinde calisan psikologlar, biiylimenin
asamalarint ve her bir asamanin karakteristigi olan davraniglar1 belirlemeye odaklanirlar.
So6zgelimi Erikson’ (1950) un kimlik gelisimiyle ilgili olarak yaptigi arastirmalarda her biri
iizerinde ayr1 ayrmtili olarak c¢aligilmasi gereken bir gelisim krizine bagli sekiz asama

onermistir (Durmus,2007:10-11).

Olgunlagsmaci yaklagim bir bakima dogru veriler elde edip egitim-6gretim ortamlarina
katkida bulunmus olsa da yine Ogrencinin pasif, 6grenmenin ise aktif hale gelmesini
saglamistir. Yine 6gretmen bu yaklasimda egitim-6gretim ortamlarinin diizenlenmesi gibi

islerle zamanlarinin neredeyse tiimiinii ge¢irmek durumundadir. Bu yaklagim 6grenmeyi



olgunlagmanin bir sonucu olarak goriir fakat 6grenme sonucu olusan olgunlagsma ve gelisimi

g0z ard1 eder.
3.4.3. Olusturmaci / Yapilandirmaci Yaklasim

Olusturmacilik temelde pozitivist degildir, olgunlastirmacilik ve davranis¢iligin zitti
olarak tamamen farkli bir zemine dayanir. Ogretimde davranis ve becerilerden daha ¢ok
biligsel gelisim ve derin anlamaya odaklanir. Basamaklar, olgunlasmanin bir sonucu olmaktan
cok etkin dgrencinin organizasyonunun tekrar olusumu olarak kabul edilir. Ogrenmenin
dogrusal bir siirecten daha ¢ok karmasik ve temelde dogrusal olmayan bir dogasi oldugu
diisiiniiliir. Olusturmacilik psikolojik bir teori olarak, biligsel bilimin verimli ¢alismalarina
ozellikle de Piaget’in 1980 yilinda 6liimiinden 6nceki son calismasina, Lev Vygotsky ve
takipgilerinin sosyo-tarihsel ¢aligmalarina ve Jerome Bruner, Howard Gardner, Nelson
Goodman gibi Ogrenmede temsilin rolii lizerine yapilan c¢alismalara dayanmaktadir

(Durmus,2007:12-38).

Olusturmacilik 6grenme iizerine gelistirilmis bir teoridir. Bu dogrultuda bu teorinin
egitime uygulanabilirligi acisindan maddeler halinde bir degerlendirme yaparak bu teoriginin

islevselligi lizerinde durmak gerekir.
Olusturmaci yaklagima gore paradigmalart Durmus (2007) soyle siralar:

e Ogrenme, gelisimin bir sonucu degildir; 6grenme gelisimdir. Ogrenci yaratict
olmalidir ve kendi kendini organize etmelidir. Bu nedenle, dgrencilerin kendi
sorularim1  sormalarma, olasilik olarak kendi hipotez ve modellerini
iretmelerine, gegerliliklerini test etmelerine, konusma ve uygulama
gruplarinda bunlari tartisma ve savunmalarina izin vermelidirler.

e Dengesizlik 6grenmeyi kolaylastirir. Ogrencilerin yaptigi hatalar 6grenme
stirecinin sonucu olarak algilanmali ve bu nedenle kiiglimsenmemeli ya da goz
ard1 edilmemelidir. Ogrencilere, hem birbirini dogrulayan hem de birbiriyle
celigkili bircok olasilig1 aragtirmalar1 ve iiretmeleri icin, gercekei ve anlaml
baglamlar icerisinde zorlayici ve acik uglu incelemeler sunulmahdir. Ozellikle
celigkiler aydinlatilmali, arastirilmali ve tartisilmalidir.

e Yansitici soyutlama &grenmenin itici giliclidiir. Anlam f{ireticiler olarak

insanlar, deneyimleri arasinda temsil bicimleriyle genellemeler ve



organizasyonlar yapma cabasi i¢indedirler. An1 yazma ile yansimaya zaman
vermek, ¢oklu sembolik bicimlerde temsil etmek veya deneyimler ve stratejiler
arasindan iligkileri tartismak yansitici soyutlamayi kolaylagtirir.

e Topluluk icindeki diyalog daha ileri diizeyde diisiinceye neden olur. Sinif,
“etkinlik, yansima ve karsilikli etkilesimle mesgul bir topluluk” olarak
goriilmelidir. Ogrenciler, dgretmenlerden daha cok, kendi diisiincelerini sinif
topluluguna karst savunmak, gerekcelendirmek, kanitlamak ve aktarmakla
sorumludurlar. Diisiinceler ancak topluluk i¢in bir anlam ifade ettiginde gergcek

olarak kabul edilirler ve paylasilmis bilgi seviyesine yiikselirler.

Yukarida siralanan maddeler, kuramin icerigini ve egitim-6gretim ortaminin nasil
planlanmas1 gerektigini acik bir bicimde ortaya koymaktadir. Bu yaklagim 6grenciyi tamamen
aktif hale getirerek Ogrenmenin kaliciligini daha st seviyede tutmayi hedeflemistir. Bu
yaklasimda Ogretmen sadece rehberdir ve Ogrencileri sadece yonlendirmekle gorevlidir.
Dolayistyla 6gretmen 6grencinin 6grenme siirecini net bir sekilde gozlemlemekte ve aninda

diizeltme ve/veya yonlendirmelerde bulunarak yanlis 6grenmelerinin de 6niine gegmektedir.

Giliniimiizde uygulanan MEB 2006 miifredati yapilandirmaci bir yaklagimla
hazirlanmis bir 6gretim programidir. Yukarida goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklasim Bloom
Taksonomisine gore oldukga tist becerilerin 6n plana ¢iktig1 bir yaklasimidir. Bu ¢aligmada
2006 MEB (6,7,8. Siniflar) Tiirkge dersi kazanimlari Bloom’un taksonomisine gore
incelenerek analiz edilmis ve iist beceriler gerektiren kazanimlara fazla yer verilmedigi
goriilmistlir. Kazanimlarin st becerilere esit olarak yer vermemesi elestirilmesi gereken
biiyiik bir eksikliktir. Bu ¢alismanin ardindan, Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler ve metin
iistli sorularinin da biligsel anlamda degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
yeni egitim sistemine ge¢is ¢cok hizli olmustur, dolayisiyla bu sisteme hakim, yetismis eleman
sikintis1 yasanmistir. Donilistimii diisiiniilen yapilandirmaci yaklagim hem o6gretmen hem de
ogrenci acisindan oldukca faydali olacaktir. Fakat yukarida da belirtildigi gibi kazanimlarin,
icerigin bu yaklasima uygun olarak tekrar gézden gecirilerek diizenlenmesi gerekmektedir.

Ciinki Tiirkce dersi kazanimlarinda biligsel anlamda biiyiik eksiklikler mevcuttur.

Calismanin bir bagka boyutu olan, biligsel 6grenme ve yapilandirmaci yaklagimla
dogrudan ilgisi oldugu diisiiniilen; kazanimlarin beyin ¢eyreklerine dagilimi analiz edilecektir.
Her beyin ceyreginin farkli becerileri kapsadigini bir onceki boliimlerde ifade edilmisti.

Dolayisiyla analiz sonucu elde edilen veriler ¢alisma agisindan 6nemli olacaktir. Herhangi bir



ceyregin goz ardi edilmesi ya da ¢ok az c¢alistirilmasi o ¢eyrege ait bir takim becerilerin de

ogrencilere kazandirilmamasina neden olacaktir.
3.4.4. Gozleyerek (Sosyal) Ogrenme Kuram

Gozleyerek Ogrenme kurami, klasik davranisgt kurama alternatif olmasi amaciyla
gelistirilmis bir 6grenme kuramidir. Klasik davranis¢1 kuramin insan davraniglarinda olan
degisikligi agiklayamadigi durumlar s6z konusudur. Bir bagka deyisle, klasik kosullanma ve
edimsel kosullanma gibi klasik davranigs¢r 6grenme kuramlari, g¢esitli sosyal ortamlarda
bireyin ¢evresindeki insanlarla olan sosyal etkilesimleri sonucu gelisen Ogrenmeyi

aciklayamamaktadir.

Sosyal 6grenme kuraminda Ggrenmenin, tam olarak, klasik kosullanma ve edimsel
kosullanma kuraminin ileri siirdiigii gibi, pekistirme ve ceza ilkesiyle gerceklestirildigi kabul
edilecek olursa, pek c¢ogumuz, yetigkin olarak bulundugumuz ortamlarda, her zaman
pekistirme ve ceza ile karsilasma olanagina sahip olmadigimiz icin, 6grenemeyecegimiz
gercegini de kabul etmemiz gerektigini agiklamaktadir. Ancak, diisiindiigiimiizde giinliikk
yasamda pekistirme ve ceza ile karsilasilmasa da 6grenmenin gerceklestigi ve 6grenilenlerin
kaliciliginin devam etmekte oldugu goriilmektedir. Sosyal ortamda herhangi bir pekistireg
almadan dis fircalamay1, ocak - firm kullanmay1, araba siirmeyi 6grenmis olabiliriz. iste bu
noktada sosyal 6grenme kuramcilari, sosyal 6grenme yoluyla da bilgi, beceri ve davraniglar

kazandigimizi agiklamaktadir(Can,2004,145).

Sosyal 6grenme kuramina gore, bireyler her zaman 6grenecekleri bilgi, beceri ya da
davranis lizerinde dogrudan ¢alisma veya deneyim elde etmek olmaksizin, diger bireylere bu
davraniglar Ogretilirken ya da diger bireyler bu davraniglari sergilerken gozleyerek de

Ogrenebilirler.
3.4.5. Weiner’in Nedensel Cikarsama Kuram

Weiner’in nedensel c¢ikarsama kurami, bilgi ve becerilerin nasil 6grenildigini
aciklayan bir kuram degil, 6grenmeyi daha etkili ya da etkisiz kilan duygusal ve bilissel
ogeleri agiklayan bir kuramdir. Dolayisiyla, bu kuramin 6ne siirdiigli goriis ve ilkeler, diger

ogrenme kuramlarmin 6ne siirdiigli goriis ve ilkeleri biitiinleyici bir 6zellik gostermektedir.



Weiner’in nedensel ¢ikarsama kurami, giidiilenme ve ¢ikarsama yapma konularinda
yapilan aragtirmalarin sonuglarini biitiinlestirmektedir. Nedensel ¢ikarsama, bir olaymn ya da
sonucun nedenlerine iligkin bireyin kisisel goriisleridir. Weiner’in kuramla ilgili temel savlari

sunlardir:

1. Insan giidiilenmesinin en dnemli kaynaklarindan biri, anlama arayisidir.
2. Nedensel ¢ikarsamalar tek boyutlu olarak agiklanamayacak 6l¢iide karmagiktir.

3. Davraniglar, ge¢mis davraniglara iligkin yapilan nedensel ¢ikarsamalardan

etkilenir(Can,2004,178-186).

Bu kurama, var olan diger kuramlarin terimlerini kullandig1 ve yeni bir durum ortaya

koymadig1 gerekgesiyle ayrintili olarak yer verilmemistir.
3.4.6. Gagne’nin Ogrenmenin Kosullar1 Kuram

Gagne’ye gore, bireylerin sahip olduklart o6zelliklerin ¢ogu Ogrenme sonucunda
edinilmistir. Ogrenme ise, bireyin i¢inde bulundugu tiim ortamlarda edindigi yasantilar
sonucunda gergceklesmektedir. Dolayisiyla da, Gagne’ye gore tim bireylere bu anlamda
biiyiik gorevler diismektedir. Ozellikle ¢ocuklarin bulundugu ortamlarda, onlara en uygun

O0grenme yasantilarini saglamak icin ¢ok dikkatli olmak gerekmektedir.

Gagne’ye gore Ogrenmenin bireyin ilerlemesine katkisi iki sekilde olmaktadir:
genelleme ve bileske... Genelleme, 6grenilen bir 6zelligin pek ¢ok durumda kullanilmasidir.
Ornegin, dort islemi yapma becerisi; bakkal hesabi, maas hesabi, vergi hesabi gibi durumlara
genellenir. Bileske ise Ogrenilen bir 06zelligin, baska oOzelliklerin 6grenilmesine katkida
bulunmasidir. Ornegin, toplama islemi, diger islemlerin 6grenilmesine zemin hazirlar.
Ogrenilen bir becerinin yeni durumlara genellenmesi ve daha karmasik becerilerin edinimine

yol agmasi, biligsel gelisimi saglar.

Gagne’ye gore 6grenme, dogal olarak gerceklesen degil, belli kosullar ¢ergevesinde
gerceklesen bir olaydir. Dolayisiyla Gagne, Ogrenmenin hangi kosullarda ve nasil
gerceklestigini agiklamaya c¢alismistir. Ayrica Gagne, O6grenme gerceklestiginde birey
davraniglarinda ne gibi gozlenebilir degisiklikler oldugunu da betimlemistir. Gagne’nin
ogrenmeye iligkin aciklamalari, bir 6grenme kuramindan ¢ok cesitli kuramlarin ortaya attig

kavramlarin kullanilmasiyla 6grenmeyi agiklayan bir model 6zelligi gostermektedir (Can,

2004: 188-195).



Bu kurama, var olan diger kuramlarin terimlerini kullandig1 ve yeni bir durum ortaya

koymadig1 gerekgesiyle ayrintili olarak yer verilmemistir.

3.4.7. Coklu Zeka Kuram

Zekanin ne oldugunu, nelerden olustugunu, yapisini, vs farklt bilim insanlar
farklikuramlarla agiklamaya c¢alismaktadirlar. Bu kuramlardan biriside 6zellikle iilkemizde
son yillarda sikca tartisilan ve Harward Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner

tarafindan 1983 yilinda gelistirilen ¢oklu zeka kuramidir( Multiple Intellegence MI Theory).

Gardner kuraminda zekay1 “problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir veya birden
cok kiiltiirel yapi tirliniine sekil vermek” olarak tanimlamaktadir ve ¢oklu zeka kuraminin
temelinde de diger bilim insanlarinin bahsettigi gibi, biyolojik ve kiiltiirel boyutlar

bulunmaktadir.

Gardner insan zekasinin 8 ayr alt zekadan olustugunu 6ne siirmektedir. Bunlar:

. Sozel(verbal)
1. Mantik(logical)
I11. Gorsel(visual)
IV. Miiziksel(musical)
V. Bedensel(kineshtetic)
V1. Kisilerarasi(intrapersonal)
VIIl. Kisiye doniik(interpersonal)
VIIl. Doga(naturalist) zekalardir(Mckenzie,2005).

Ayrica Armstrong (2003;13-14) bu zekalar1 agagidaki sekilde agiklamigtir.
1- Sozel zeka: Bir dile ait fonoloji’yi(phonology), s6z dizimini(syntax), gramer yapisini,
kavram telaffuzunu ve sozciikleri anlamina uygun olarak kullanabilme becerisini kapsar.

Sairler, editorler, roman yazarlari vs bu zekasi kuvvetli olan bireylere 6rnek olarak verilebilir.

2- Mantiksal zeka: Bu tiir zekas1 kuvvetli olan bireyler mantik kurallarina ve benzerliklerine,

neden-sonug iliskilerine ve bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢ok hassas ve duyarlidirlar.



Bu kisiler kategorilere veya simiflara ayirarak, genelleme yaparak, hesaplayarak, mantik
yiirliterek ve soyut iligskiler iizerinde calisarak iyi sekilde Ogrenirler. Matematikgiler,

istatistikciler, bilgisayar programcilari, vs bu zekasi kuvvetli bireylere 6rnek olarak verilebilir.

3- Gorsel zeka (Uzaysal-spatial): Bu tiir zekasi1 kuvvetli olan bireyler objektif olarak
gozlemleme veya gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergileme becerisine sahiptir
(fiziksel bir uyarici olmasa bile). Harita yapimcilari, mimarlar vs bu tiir zekas1 kuvvetli

bireylere 6rnek olarak verilebilir.

4- Miiziksel zeka: Bu tiir zekas: yiiksek bireyin bir miizik parcasindaki ritmi, akustik diizeni,
melodiyi, miizikteki inis ve ¢ikislari, miizikteki bilesenleri, vs anlayabilme becerisi yiiksektir.
Bu zeka tiirtindeki bireyler en iyi ritim, melodi ve miizikle 6grenirler. Bu zekasi kuvvetli olan

bireylere drnek olarak besteciler, piyanistler, sarkicilar, vs verilebilir.

5- Kinestatik zeka: Bu tiir zekas1 kuvvetli olan bireyler koordinasyon, denge, gii¢, esneklik
gibi viicut hareketlerinde beceriklidirler ayrica hiz gibi baz1 fiziksel 6zelliklerin yani sira,
dokunsak nitelikteki alanlarda da beceriklidirler. Bu zekasi kuvvetli bireylere aktorler, atletler,

danscilar 6rnek olarak verilebilir.

6- Kisiler arasi zeka: Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 en iyi sekilde yorumlama ve degerlendirme yetenegi kastedilir. Sosyal zekasi
giiclii olan kisiler, bir grup icerisinde grup tyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde
calisma ve bu insanlarla sozlii veya sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri giiclii insanlardir.
Bu zekas1 kuvvetli bireylere psikologlar, eglence diizenleyiciler, psikoterapistler drnek olarak

verilebilir.

7-Kisiye doniik zeka: Bu zeka tirii kuvvetli olan bireylerin kendini objektif olarak
degerlendirme, duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini fark edebilme, kendini iyi disipline
edebilme becerileri ve oOzgiivenleri yliksektir. Ayrica diger bireylere ait motivasyonlari,
olumsuzluklari, vs fark edebilme becerilerine sahiptirler. Bu zekasi kuvvetli bireylere

ogretmenler, siyaset¢iler, terapistler, vs 6rnek olarak verilebilir.

8-Doga zekasi: Bu zeka tiirli gelismis olan bireyler farkli fauna ve floralardaki tiirleri ait

anlama ve siniflama becerilerine sahiptir. Ayrica biitiin ekosistemdeki yasayan canlilara kars1



ilgi duyarlar. Bu zekasi1 kuvvetli bireylere zoolojistler, veterinerler, biyolojistler, vs. 6rnek

olarak verilebilir.

3.5. ILKOGRETIM iKiINCi KADEME 1981 PROGRAMINDA YER ALAN
DAVRANISLARIN VE 2006 TURKCE PROGRAMINDAKI
KAZANIMLARIN OGRENME ALANLARINA DAGILIMLARI iLE iLGILi
SAYISAL VERILER

Bu baslik altinda, 2006 yili Tiirkge Dersi 6,7 ve 8. Siniflar Ogretim Programi’nda
mevcut olan dinleme, konusma, okuma ve yazma Ogrenme alanlarina kazanimlarla ilgili

sayisal verilere yer verilecektir.

3.5.1. 1981 Y1l 6,7 ve 8. Simflar Tiirkce Programindaki Kazammlarin Ogrenme

Alanlarima Gére Dagilim

Asagidaki tabloda da goriildiigii lizere anlama 6grenme alaninda 71, anlatma 6grenme

alaninda ise 98 olmak {izere toplam 169 Tiirk¢e dersi kazanimi tespit edilmistir (MEB,1982).

Tablo-7- 1981 Yili 6,7 ve 8. Smmflar Tiirkce Programindaki Kazammlarin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilim

1982 MEB MUFREDATI YILI TURKCE DERSI
KAZANIMLARININ OGRENME ALANLARINA GORE DAGILIMI

ANLAMA 71
ANLATIM 98
TOPLAM 169

Anlama Anlatma



3.5.2. 2006 Yih 6,7 ve 8. Smflar Tiirkce Programindaki Kazanimlarin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilim

Asagidaki tabloda da goriildiigli tlizere dinleme Ogrenme alaninda 42, konusma
ogrenme alaninda 42, okuma 0grenme alaninda 51, yazma 6grenme alaninda ise 46 olmak
iizere 2006 MEB miifredatinda, dil bilgisi 6grenme alani hari¢, diger 6grenme alanlariyla

ilgili toplam 181 Tiirkge dersi kazanimi tespit edilmistir (MEB,2006).

Tablo -8- 2006 Yi 6,7 ve 8. Simflar Tiirkce Programindaki Kazanimlarin Ogrenme

Alanlarmna Gore Dagilim

2006 MEB MUFREDATI YILI TURKCE DERSI
KAZANIMLARININ OGRENME ALANLARINA GORE DAGILIMI

DINLEME / 42
IZLEME

KONUSMA 42
OKUMA 51
YAZMA 46
TOPLAM 181

Dinleme Konusma Okuma Yazma



DORDUNCU KESIiM
4. KAZANIMLARLA ILGILi ANALIZLER

4.1. Okuma Ogrenme Alamindaki Kazammlarin Biitiinsel Beyin Modeline Gore

Analizleri
1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

Bu kazanim vurgu, tonlama ve jest-mimiklerle dogrudan ilgili oldugu ic¢in beynin sag

alt ¢ceyregini ilgilendirmektedir.
Konusma aninda, beden dili ve prozodik unsurlar birlikte hareket etmektedir.
2. Akict bicimde okur.

Bu kazanim iki yonden incelenmelidir. Birinci kisim, kazanimin gramatik unsuru olup
beynin sol iist ¢eyregiyle ilgilidir. Bu durum dilbilgisel olarak dogru bir sekilde bireyin

dizgeyi olusturmasidir.
Digeri ise vurgu ve tonlama ile ilgili olup beynin sag alt ¢eyregiyle alakalidir.
3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Kelimelerin bigimsel yapilanmasi beynin gramer bilgisinden sorumlu alani olan sol iist

ceyrekte gergeklesmektedir.

Konugma sirasinda ihtiyag duyulan vurgu, ezgi ve tonlama, beynin sag alt ceyreginde

gerceklesmektedir.
4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

Bu kazanim vurgu, ezgi ve tonlama ile dogrudan ilgili oldugu i¢in beynin sag alt

ceyreginde gerceklesmektedir.



5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okumada kullanilan yontem ve teknikler ¢ok ¢esitlidir. Kullanilan yontem ve teknige
baglh olarak beyinde harekete gegen alan degismektedir. Bu sebeple ilgili kazanim
beynin biitiin ceyreklerini ilgilendirmektedir.

6. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarint ¢ikarir.

Bu kazanimda birey, metinden elde edilen verilerle metin iginde yer alan sozciik ya da
sOzciik gruplarinin anlamlarini ¢ikarmaya calisir.

Bu siirecte kisi; analiz becerisiyle beynin sol iist, ortaya yeni bir sey koydugu i¢in sentez
becerisiyle beyninin sag iist ¢eyreklerini kullanir. Sol {ist ¢eyregin biitiinii kavrama

becerisi bu kazanimi dogrudan dogruya desteklemektedir.
7. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Bu kazanimda kisi metni analiz ederek biitiinii anlatan s6z ya da s6z dbeklerini bulur ki
bu beceri beynin sol iist geyreginde gerceklesir.
Bu kazanim metnin biitiiniinii kavramayla da ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ceyregiyle

de dogrudan ilgilidir.
8. Metnin konusunu belirler.

Bu kazanim metnin biitiinliinli kavramayla ilgilidir. Dolayisiyla beynin sag iist

ceyreginde gergeklesir.
9. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

Bu kazanimda oncelikle birey, metnin biitliniinii kavrar ve bu islem sirasinda beynin sag

iist ceyregini kullanir.
Daha sonra bu biitiinii analiz eder. Bu siirecte ise beynin sol iist ¢eyregini kullanir.

Bu islemin ardindan analiz sonucu ortaya ¢ikan bilgilerle bir senteze ulasir, bu siirecte

de beynin sag iist ceyregini kullanir.



10.

Metindeki yardimc: fikirleri/duygulari belirler.

Bu kazanimda oncelikle birey metnin biitiiniinii kavrar ve bu islem sirasinda beynin sag
iist ceyregini kullanir.

Daha sonra bu biitlinii analiz eder, bu siirecte ise beynin sol iist ¢ceyregini kullanir.

Bu islemin ardindan analiz sonucu ortaya ¢ikan bilgilerle bir senteze ulasir, bu siirecte

de beynin sag iist ceyregini kullanir.

11. Anlatinun kimin agzindan yapildigini belirler.

12.

13.

14.

Bu kazanim metnin analiz edilmesiyle dogrudan ilgilidir ve beynin sol iist ¢eyreginde

gerceklesir.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.

Bu kazanimda birey, metni olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu bakimindan analiz
eder ve bu siire¢ beynin sol iist ceyreginde gerceklesir.
Bu analiz siireci gerceklesmeden Once bireyin metnin biitiiniinii  kavramasi

gerekmektedir. Bu siire¢ ise beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.

Metindeki sebep-sonuc iliskilerini fark eder.

Bu kazanimda herhangi bir durumun ¢éziimlemesi vardir. Dolayistyla analiz becerisinin
yogunlastigr goriilmektedir. Bu kazanimi beynin sol iist ceyreginde ele almak
miimkiindiir.

Bunun yani sira, metindeki sebep sonug iligkileri bir biitliniin pargalar1 oldugu i¢in bu
kazanim biitiinii kavrama becerisinden sorumlu olan sag iist ceyrekle de dogrudan
ilgilidir.

Beynin sol alt ¢eyregi sonu¢ ¢ikarma islemlerinden sorumludur. Bu sebeple, ilgili

kazanimin sol alt ¢eyrekle de ilgili oldugunu sdyleyebiliriz.

Metindeki amacg-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag¢ sonug iligkilerini belirleyebilmek i¢in analiz islemi gerekmektedir.
Analiz isleminden dolay1 bu kazanimi beynin sol iist ¢eyreginde ele almak miimkiindiir.
Metindeki amag sonug iligkileri, bir biitiiniin pargalar1 oldugu i¢in bu kazanim, biitiinii

kavrama becerisinden sorumlu olan sag iist ceyrekle de dogrudan ilgilidir.



15.

16.

17.

18.

Kaliplasmus ciimle yapilarinin kurulus ve kullanim ozelliklerini kavrar.

Bu kazanim bir bilginin kavranmasiyla ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ¢eyreginde
ger¢eklesmektedir. Bu kazanimda ciimle yapilarinin kavranmasi s6z konusu oldugu i¢in

yine sag st ¢eyregi ilgilendirmektedir.

Kaliplasmis ciimle yapilarinin kurulus 6zellikleri dogrudan dogruya sol iist ¢eyrekte

bulunan gramer bilgisi konusunun kapsamina girmektedir.
Okuduklarindaki ortiilii anlamlar: bulur.

Bu kazanim oldukca karisik siiregleri i¢inde bulunduran bir kazamimdir. Ortiilii
anlamlarin bulunmasi metnin biitiinlinii kavrama, analiz, sentez, mantik becerilerini
icerisinde barmdirir. Oncelikle bireyin metnin biitiiniinden hareketle sdzciiklere
yiiklenen gizil anlamlar1 bulmas1 gerekir ki bu siiregte birey analiz becerisini kullanir ve
analiz sonucu elde edilen bilgilerle bir senteze ulasmaya galigir. Bu siiregte birey beynin
sol iist, sag iist, sol alt ve sag alt ceyreklerini kullanir. Birey i¢in oldukea iist bir

beceridir.

Okuduklarindaki oznel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

Bu kazanimda birey, iki konu arasindaki farki kavrar ve anlamlandirir. Bu siireg
dahilinde kisi, kavrama becerisini kullanir ve bu beceri beynin sag iist ¢eyreginde

gerceklesir.

Bunun yam sira, farkli tiirde iki yargmin ayrilmasi s6z konusu oldugu i¢in analiz

becerisi ile ilgilidir ve beynin sol iist kismini da ilgilendirmektedir.
Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akist icinde ozetler.

Bu kazanimda birey, dncelikle metnin biitiiniinii kavrar. Bu kavrama siirecinde beynin

sag iist ceyregini kullanir.

Metinde gecen olay ya da kurgularin belirli bir sirayla verilmesi; siralama ve plan
yapma becerileriyle dogrudan ilgilidir. Bu siire¢ ise beynin sol alt ¢eyreginde

gergeklesmektedir.



19. Metne iliskin sorulara cevap verir.

Bu kazanimda bireyin metne hakim olmasi, yani metni tam olarak kavramasi
gerekmektedir. Metnin biitiinlinlin kavranmasi islemi ise beynin sag iist ceyreginde

gerceklesmektedir.

20. Metne iliskin sorular olusturur.
Bu kazanimda birey Oncelikle metne hakim olmalidir. Yani metnin biitliniini
kavramalidir, bu slire¢ beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir. Daha sonra metnin
biitiiniinden hareketle sorular olusturur. Bu siireg ise analiz becerisine dayanmaktadir ve
beynin sol iist ¢eyreginde gergeklesmektedir. Bireyin ortaya koydugu sorular kendine
has, yani 6zglin oldugu i¢in bu siirecte sentez becerisinden de s6z etmek miimkiindiir ve

bu beceri ise beynin sag iist ¢eyreginde gerceklesmektedir.

21. Metnin tiiriiyle ilgili ozellikleri kavrar.

Bu kazanim bir bilginin kavranmasi agamasiyla dogrudan ilgilidir ve beynin sag iist

ceyreginde gergeklesmektedir.

22. Metnin planini kavrar.
Bu kazanim bir bilginin kavranmasi asamasiyla dogrudan ilgilidir ve beynin sag iist

ceyreginde gerceklesmektedir.

23. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar: fark eder.

Bu kazanimda, metni olusturan unsularin birey tarafindan kavranmis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii kisi, ancak bu bilgilerin kavranmasiyla bir farkindalik durumuna

ulagabilir. Bu kavrama siireci, beynin sag iist ¢eyreginde gerceklesmektedir.

24. Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

Bu kazanimda, metni olusturan unsularin birey tarafindan kavranmis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii kisi, ancak bu bilgilerin kavranmasiyla bir farkindalik durumuna
ulasabilir. Bu kavrama siireci, beynin sag iist ¢ceyreginde gerceklesmektedir. Yalniz bu
kazanimda, yukaridaki kazanimdan farkli olarak bir metin ¢ozlimlemesi vardir. Bu

analiz siireci, beynin sol iist ¢ceyreginde ger¢eklesmektedir.



25. Metinde yararlanilan diigiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini aciklar.

Bu kazanim, herhangi bir konunun agiklanmasi ile dogrudan ilgili oldugu igin,

kazanimin sol iist ¢ceyrekte gerceklestigini soylemek miimkiindiir.
26. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

Bu kazanimda herhangi iki veya daha fazla G6genin karsilastirilmasi durumu soz
konusudur. Bu siire¢ dahilinde birey, ogelere ait analizler yapmalidir ve ¢ikan analiz
sonuclart lizerinden karsilastirmalar yapar. Bu siireg, beynin sol iist ceyreginde
gerceklesmektedir. Fakat bu kazanimda ¢ikan analiz verilerinin tartisilip tartisiimadig

acik degildir. O yiizden bir elestirinin varligindan s6z etmek miimkiin degildir.

27. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

Bu kazanim, bireyin empati kurabilme becerisiyle dogrudan ilgili oldugu icin, beynin

sag iist ceyreginde gerceklestigini soylemek miimkiindiir.
28. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.

Bu kazanimda kisi, kendine verilen bir formiil ¢ercevesinde problem ¢ézmemektedir.
Burada bireyin yaraticiligi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu kazanimin, kisinin sol

iist degil de beynin sag iist ¢eyreginde gerceklestigi sdylenebilir.
29. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yéonelik tahminlerde bulunur.

Bu kazanim, bireyin hayal etme, tasarlama becerileriyle dogrudan ilgilidir. Dolayisiyla

beynin sag iist ceyreginde gergeklestigi sdylenebilir.

Yine, ipu¢larindan hareketle sonug ¢ikarma s6z konusu oldugu igin sol alt ¢eyrekle de

ilgilidir.

30. Metnin oncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.
Bu kazanim, bireyin hayal etme, biitiinii kavrama, Oykiilendirme ve tasarlama
becerileriyle dogrudan ilgilidir. Dolayisiyla beynin sag iist ceyreginde gerceklestigi

sOylenebilir.



31.

32.

33.

34.

35.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Bu kazanim, bireyin kavrama ve dolayisiyla kavranan bilgiyi digerlerinden ayirt etme

becerileriyle dogrudan ilgilidir. Dolayisiyla beynin sag iist ceyreginde gerceklesir.

Siirin kendisinde uyandirdigr duygulari ifade eder.

Bu kazanimda duygularin disa vurumu, yani ifadesi ger¢eklesmektedir. Duygular ve

bunlarin ifade edilme siireci, beynin sag alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

Yine bu kazanim, kavrayis, biitlinii kavrama, hayal etme becerileri ile ilgili oldugu icin

beynin sag list ¢ceyregini ilgilendirmektedir.

Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Bu kazanimda birey, oncelikle beynin sag iist ¢ceyregini kullanarak metnin biitiiniinii

kavrar.

Daha sonra kisi, beynin sol iist ceyregini kullanarak metni analiz eder. Bu islemler
sonrasinda birey, ¢ikan bilgileri toplar ve kendi hayatiyla birlestirerek bir senteze ulasir.
Bu sentez, kendi iginde elestiriyi de barindirir. Sentez becerisi, beynin sag iist

ceyreginde; elestiri becerisi ise beynin sol iist ¢eyreginde gergeklesir.

Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

Bu kazanimda kisi, herhangi bir gorseli kendi mantik siizgecinden gegirerek bir senteze
varir. Bu sentez ise kisinin yorumudur. Bu siire¢ dahilinde birey, beynin sol iist
ceyreginde gerceklesen mantik ve beynin sag iist ceyrefinde gerceklesen sentez

becerilerini kullanir.

Metnin bashg ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Bu kazanimda birey, metnin icerigi ile baslig1 arasindaki tutarlilik iligkisini inceler. Bu
slirecte kisi metnin biitiiniine hakim olmalidir ki birey bu islemler sirasinda beynin sag

iist ceyregini kullanir.

Tutarlilik iliskisini incelerken elestiri ve agiklama becerileri kullanilir. Bu siire¢ ise

beynin sol iist ¢eyreginde gerceklesir.



36. Okudugu metne farkli basliklar bulur.

Bu kazanimda birey, kendine 6zgii yeni bir seyler ortaya koydugu i¢in sentez, kavrayzs,

biitlinii kavrama becerilerini kullanir. Bu siire¢ beynin sag iist ¢eyreginde gerceklesir.

Metne farkli bagliklarin bulunmasi, sonug¢ ¢ikarma becerisi ile yakindan ilgili oldugu

icin sol alt ¢ceyrekle de ilgilidir.

37. Metnin yazart veya sairi hakkinda bilgi edinir.

Bu kazanim, bireyin herhangi bir konuda kendini oOrgiitlemesi, sonu¢ ¢ikarmasi ve
metnin biitiinii kavramasi ile yakindan ilgili oldugu i¢in beynin sol alt ¢eyregi ile

ilgilidir.

38. Metni dil ve anlatum yoniinden degerlendirir.

Bu kazanimda birey, oncelikle beynin sag iist ¢ceyregini kullanarak metnin biitiiniini

kavrar.

Daha sonra kisi, beynin sol iist ¢eyregini kullanarak metni analiz eder. Bu islemler
sonrasinda birey, c¢ikan bilgileri toplar ve bir senteze ulasir. Bu sentez, kendi i¢inde

elestiriyi de barindirir.

Sentez becerisi, beynin sag iist ceyreginde; elestiri becerisi ise beynin sol iist

ceyreginde gergeklesir.
39.Metni igerik yoniinden degerlendirir.

Bu kazanimda birey, oncelikle beynin sag iist ¢ceyregini kullanarak metnin biitiiniinii

kavrar.

Daha sonra kisi, beynin sol iist ceyregini kullanarak metni analiz eder. Bu islemler
sonrasinda birey, ¢ikan bilgileri toplar ve bir senteze ulasir. Bu sentez, kendi i¢inde

elestiriyi de barindirir.

Sentez becerisi, beynin sag iist ceyreginde; elestiri becerisi ise beynin sol iist

ceyreginde gergeklesir.



40. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere
ornek verir.
Bu kazanimda, bir konunun kavranma siireci ele alinmistir. Kavrama siireci, beynin sag
iist ceyreginde gerceklesmektedir.
Konular hakkinda 6rnekleme yapma isi ise, bir taraftan konular1 aciklamay1 gerektirir,
dolayistyla Orneklendirme isini konulari agiklama olarak da ifade edebiliriz. Sonug

olarak, bu siirecin beynin sol iist ceyreginde gergeklestigini sdylemek miimkiindiir.

41. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarint dikkate alarak kullanur.
Bu kazanim, s6zciik veya sozciik gruplarinin anlam degerlerinin kavranmasiyla ilgilidir.
Bu islem, beynin sag iist ceyreginde gergeklesmektedir.
Yine, ayn1 kavram alanina giren kelimelerin anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanma, beynin sol iist boliimiinde yer alan anlamli ciimle kurma becerisiyle de

dogrudan ilgilidir.

42. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.
Bu kazanim, climlenin anlam biitlinliigiine gore bireyin bir sdzciik, deyim ya da atasozii
secerek kullanmastyla ilgilidir. Bireyin bu siireci gerceklestirirken kullanacagi s6z ya da
s0z Obeklerinin climlenin anlam biitlinliiglinii bozmamas1 ve dolayisiyla kisinin anlamh
bir climle olusturmasi gerekir. Bu siire¢, beynin sol iist ceyreginde ger¢eklesmektedir.
Metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerinin climle igerisinde kullanimi, dogrudan
dogruya baglam ile ilgilidir. Baglam ise biitiinii kavrama becerisini yakindan

ilgilendirmektedir. Bu sebeple kazanim, beynin sag iist ceyregi ile dogrudan ilgilidir.

43. Okuduklarindan hareketle ogrendigi kelimelerden sozliik olusturur.

Bu kazanim, kisinin kendini konuyla ilgili orgiitlemesiyle paralellik gosterir. Ciinkii
birey, bu siire¢ dahilinde kendi istegiyle bu sozliigii olusturur. S6zIigi olusturmak i¢in

icsel bir drgiitlemeye basvurur. Bu siire¢ beynin sol alt ceyreginde gergeklesir.

44. Okuma plant yapar.

Bu kazanim; planlama, siraya koyma, listeleme becerileriyle dogrudan ilgilidir.

Dolayisiyla bu kazanimi beynin sol alt ¢eyregi igerisinde ele almak miimkiindiir.



45. Farkl tiirlerde metinler okur.

Bu kazanim, orgilitleme islemi ile dogrudan ilgilidir ve beynin sol alt g¢eyreginde

ger¢eklesmektedir.
46. Siireli yayinlar: takip eder.

Bu kazanim, orgilitleme islemi ile dogrudan ilgilidir ve beynin sol alt g¢eyreginde

gerceklesmektedir.
47. Okuduklaru ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaglariyla paylasir.

Bu kazanimda birey, fikirlerini baska kisilerle paylagsmaya calisir. Fikirlerin disa
vurumu, yani bir baska deyisle aciklanmasi, beynin sag alt c¢eyreginde

gerceklesmektedir.

Bunun yani sira, 6grencinin paylastigi diisiinceler, elestirel bir nitelik de tasidigi i¢in sol

iist ceyrekle de ilgilendirilebilir.

-----

Bu kazanim, orgiitleme islemi ile dogrudan ilgilidir ve beynin sol alt c¢eyreginde
gergeklesmektedir. Siirlerde vurgu ve tonlamanin diizglin olarak yapilmasi islemi ise

beynin sag alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

4.2. Dinleme Ogrenme Alamindaki Kazanmlarin Biitiinsel Beyin Modeline Gore

Analizleri

1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
Bu kazanim, bireyin kendini zamanlamas1 ve kontrol etmesiyle ilgilidir. Dolayisiyla
bu beceriyi, beynin sol alt ¢ceyregine yerlestirmek miimkiindiir.
Sabir ve saygiyla dinleme davranisi dogrudan dogruya empatik bir yaklasimin
sonucudur. Bu sebeple ilgili kazanimi1 beynin sag alt ceyregiyle iligskilendirmek

miumkindiir.



2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler / izler.
Bu kazanimda, kendini kontrol etme, planlama ve organize etme vardir. Beynin sol alt
ceyreginde gerceklesmektedir.
Bu kazanim, empatiyle de ilgili oldugu i¢in beynin sag alt c¢eyregini

ilgilendirmektedir.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢cin uygun zamanda soz alir.
Bu kazanimda birey, soru sorarak analiz ve ¢oziimleme becerilerini kullanir. Bu islem
beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.
Uygun zamani bekleme islemi ise bireyin zamanlama ve organize etme becerileriyle

ilgilidir. Bu islem sirasinda kisi, beyninin sol alt ¢eyregini kullanir.

4. Dinleme / izleme yontem ve tekniklerini kullanur.
Birey bu kazanimda, dnceden belirledigi bilgileri aktarabilmek i¢in belirli bir plana
ihtiya¢ duyar. Bu kazanim, organize etme ve planlama ile dogrudan ilgili oldugu i¢in

beynin sol alt ¢eyreginde gergeklesmektedir.

5. Dinlenenin / izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
ctkarrr.
Bu kazanimda birey metinden elde edilen verilerle metin iginde yer alan sozciik ya da
sOzciik gruplarinin anlamlarin1 ¢ikarmaya c¢alisir. Bu siirecte kisi; analiz becerisiyle
beynin sol iist kismini kullanmaktadir.
Ortaya yeni bir sey koydugu icin sentez becerisiyle beyninin sag iist ¢eyregini
kullanmaktadir. Yine, baglam kavrami, biitiinii kavrama becerisiyle dogrudan ilgili
oldugu icin ilgili kazanimi beynin sag iist ceyregi ile iliskilendirmek miimkiindiir.

Sonug ¢ikarma ile ilgili oldugu i¢in beynin sol alt ¢eyregini ilgilendirmektedir.

6. Dinlediklerindeki / izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Bu kazanimda kisi metni analiz ederek biitiinii anlatan s6z ya da s6z 6beklerini bulur
ki bu beceri beynin sol iist ceyreginde gergeklesmektedir.
Bu kazanim metnin biitliniinii kavrama ve kavrayisla da ilgili oldugu i¢in beynin sag
iist ¢eyregiyle de dogrudan ilgilidir.
Ayrintilara  dikkat etme ile ilgili oldugu ig¢in beynin sol alt c¢eyregini

ilgilendirmektedir.



7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Bu kazanim metnin biitiiniinii kavramayla ilgilidir. Dolayisiyla beynin sag iist
ceyreginde gergeklesir.
Konunun belirlenmesi, sonu¢ ¢ikarma ile ilgili oldugu i¢in beynin sol alt ¢eyregini

ilgilendirmektedir.

8. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Bu kazanimda oncelikle birey metnin biitiiniinli kavrar ve bu islem sirasinda beynin
sag list ceyregini kullanir.
Daha sonra bu biitlinii analiz eder, bu siirecte ise beynin sol iist ¢ceyregini kullanir.
Analiz sonucu ortaya ¢ikan bilgilerle bir senteze ulasir, bu siirecte de beynin sag iist
ceyregini kullanir.
Ana fikir ve ana duygunun belirlenmesi sonug¢ ¢ikarma ile dogrudan ilgili oldugu i¢in

beynin sol alt ¢eyregini ilgilendirmektedir.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygular: belirler.
Bu kazanimda 6ncelikle birey metnin biitiinlinii kavrar ve bu islem sirasinda beynin

sag iist ceyregini kullanir.

Daha sonra bu biitiinii analiz eder, bu siirecte ise beynin sol iist ¢ceyregini kullanir.
Bu islemin ardindan analiz sonucu ortaya ¢ikan bilgilerle bir senteze ulasir, bu siirecte

de beynin sag iist ceyregini kullanmaktadir.

10. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar belirler.
Bu kazanimda birey, metni olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu bakimindan analiz
eder ve bu siire¢ beynin sol iist ceyreginde gerceklesir.
Bu analiz siireci gerceklesmeden oOnce bireyin metnin biitliiniinii  kavramasi

gerekmektedir. Bu siire¢ ise beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.

11. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonuc iliskilerini belirler.

Dinlediklerindeki sebep sonug iligkilerinin belirlenmesi dogrudan dogruya tutarlilik ve
bagdasiklik kavramlari ile ilgilidir. Tutarlilik ve bagdasiklik biitiinii kavrama ile ilgili

oldugu i¢in beynin sag iist ¢eyregini ilgilendirmektedir. Sebep sonug iliskisi kurma



sentez becerisiyle ilgilidir. Sentez yapma becerisi, beynin sag iist ¢eyreginde yer
almaktadir.
Bu kazanim, siraya koyma kavramiyla da ilgili oldugu i¢in beynin sol alt ¢eyregini

ilgilendirmektedir.
12. Dinlediklerinde/izlediklerinde amac-sonuc iliskilerini belirler.

Dinlediklerindeki amag¢ sonug iligkilerinin belirlenmesi dogrudan dogruya tutarlilik
ve bagdasiklik kavramlar ile ilgilidir. Tutarlilik ve bagdasiklik biitiinii kavrama ile
ilgili oldugu i¢in beynin sag list ¢eyregini ilgilendirmektedir. Amag¢ sonug iligkisi
kurma sentez becerisiyle ilgilidir. Sentez yapma becerisi, beynin sag iist ¢eyreginde
yer almaktadir.

Bu kazanim, siraya koyma kavramiyla da ilgili oldugu icin beynin sol alt ¢eyregini

ilgilendirmektedir.

13. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlari bulur.
Ortiilii anlamlarin bulunmasi metnin biitiiniinii kavrama ve sentezle dogrudan ilgili
oldugu i¢in beynin sag iist ¢eyreginde gerceklesmektedir.
Analiz yapma becerisiyle ilgili oldugu i¢in beynin sol iist c¢eyregini de
ilgilendirmektedir.
Tiirk¢ede oOrtiili anlam olusturan temel unsurlardan biri de tonlamadir. Tonlama,
beynin sag alt ¢eyregi ile ilgilidir. Yine, beden dili davranislari da ortiilii anlamlar

olusturabilmektedir.

14. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akist icinde ozetler.

Bu kazanimda oOncelikle birey metnin biitiiniinii kavrar. Bu beceri beynin sag iist
ceyreginde gerceklesmektedir.

Dinlenen ve izlenenlerin kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetlenmesi, ayrintilara
dikkat etmeyle ilgili oldugu i¢in bu kazanim beynin sol alt ¢eyregini
ilgilendirmektedir.

Dinlenen ve izlenenlerin kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetlenmesi, agik ifade
etme ve anlamli climle kurma ile ilgili oldugu i¢in bu kazanim beynin sol iist ¢ceyregini
ilgilendirmektedir.

Dinlenen ve izlenenlerin kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde Ozetlenmesi, akici

konusma ile ilgili oldugu i¢in bu kazanim beynin sag alt ¢ceyregini ilgilendirmektedir.



15. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.
Soru olusturma, dinlenen veya izlenen metnin biitiiniine hakim olmayi ve sentez
yapmay1 gerektirmektedir. Biitiinlii kavrama ve sentez yapma becerisi beynin sag iist
ceyregi ile ilgilidir.
Soru olusturma, dinlenen veya izlenen metni analiz etmeyi ve elestirmeyi

gerektirmektedir. Analiz yapma becerisi beynin sol iist ¢ceyregi ile ilgilidir.

16. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.
Bu kazanim, metnin biitiiniinii kavrama ve problem ¢ozme becerisi ile dogrudan
ilgilidir ve beynin sag iist ¢ceyreginde gergeklesmektedir.
Bu kazanim, fikirleri aciklama becerisiyle ilgilidir. Fikirleri agiklama becerisi, beynin
sag alt ceyregini ilgilendirmektedir.
Bu kazanim, sonug ¢gikarma becerisi ile ilgilidir. Sonug ¢ikarma becerisi, beynin sol alt

ceyregini ilgilendirmektedir.

17. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan oznel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

Oznel ve nesnel yargilart ayirt edebilme becerisi, dinlenen veya izlenen metnin
ayrintilarina dikkat etmeyi gerektirmektedir. Ayrintilara dikkat etme becerisi beynin
sol alt ¢eyregini ilgilendirmektedir.

Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilme becerisi, dinlenen veya izlenen metnin analiz
edilmesiyle ilgilidir. Analiz etme becerisi beynin sol iist ceyregini ilgilendirmektedir.
Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilme becerisi, dinlenen veya izlenen metnin
biitiinlinii kavramayla ilgilidir. Biitiinii kavrama becerisi, beynin sag iist ¢ceyregiyle

ilgilidir.

18. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin karsilasarmalar yapar.
Karsilagtirma yapabilme becerisi, dinlenen veya izlenen metnin biitlinlinii kavramay1
gerektirmektedir.  Biitiinli  kavrama  becerisi, beynin sag iist c¢eyregini
ilgilendirmektedir.
Karsilastirma yapabilme becerisi, dinlenen veya izlenen metnin elestirilmesini

gerektirmektedir. Elestiri yapma becerisi beynin sol iist ceyregini ilgilendirmektedir.



Karsilastirma yapabilme becerisi, dinlenen veya izlenen metindeki ayrintilara dikkat
etmeyi gerektirmektedir. Ayrintilara dikkat etme becerisi beynin sol alt ceyregini
ilgilendirmektedir.

19. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.
Yukaridaki kazanimda empati kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Empati kurma becerisi
beynin sag alt ¢eyregini ilgilendirmektedir.
Bu kazanim, anlamli climle becerisini de ilgilendirmektedir. Anlamli ctimle kurma
becerisi beynin sol iist ceyregini ilgilendirmektedir.

Hayal etme kavramiyla ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ¢eyregini ilgilendirmektedir.

20. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkh ¢éoziimler iiretir.
Ortaya konan sorunlara farkli ¢ézlimler liretme problem ¢ézme becerisiyle ilgilidir.
Problem ¢6zme siireci beynin sol iist ¢ceyreginde gerceklesmektedir.
Ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretme ¢6ziim iretme ve tasarlama
becerileriyle ilgilidir. Coziim iiretme becerisi beynin sag iist c¢eyregini

ilgilendirmektedir.

21. Ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
Bu kazanimda birey, dinlediklerine ve izlediklerine yonelik onsezilerini kullanir ki bu
beceri beynin sag iist ¢eyreginde gerceklesir.
Kisi bu 6nsezileri metnin baglamina gore bir mantik siizgecinden gecirir. Bu siire¢ de
beynin sol iist ¢ceyreginde gerceklesmektedir.
Tahminde bulunma, sonuca varabilme becerisi ile ilgilidir. Bu sebeple ilgili kazanim

beynin sol alt ¢eyregini ilgilendirmektedir.

22. Dinlediklerinin/izlediklerinin doncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.
Bu kazanim bireyin metne yonelik hayal etme, canlandirma ve sezinleme becerileriyle

ilgilidir ve bu beceriler beynin sag iist ceyreginde ger¢eklesmektedir.



23. Dinlediklerinin/izlediklerinin bashgv/adi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
Bu kazanimda birey, metnin igerigi ile basligi arasindaki tutarlilik iligkisini inceler. Bu
stirecte kisi metnin biitiiniine hakim olmalidir ki birey bu iglemler sirasinda beynin sag
iist ¢eyregini kullanir.
Tutarlilik iliskisini incelerken elestiri ve agiklama becerileri kullanilir. Bu siire¢ ise

beynin sol iist ¢eyreginde gerceklesir.

24. Dinledigi/izledigi metne farkl bashklar bulur.
Bu kazanim, metnin biitliniiniin kavranmasi ve ortaya yeni 0zgiin bir sonucun
cikarilmasiyla ilgilidir. Yani sentez becerisi gerektirir. Bu siire¢ beynin sag iist

ceyreginde gergeklesir.

25. Gorsel / isitsel unsurlarla dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar.
Bu kazanim, iki sey arasindaki tutarliligt ortaya koyma, yani mantik yiiritme
becerisiyle ilgilidir. Bu siiregte kisi, bulundugu duruma elestirel bir bakis acisiyla da
bakar. Bu iglemler beynin sol iist ¢eyreginde gergeklesmektedir.
Gorsel isitsel unsurlarla dinlenenler arasinda iliski kurma, sentez becerisini
ilgilendirmektedir. Sentez becerisi beynin sag iist ¢eyreginde bulunmaktadir.

26. Siir dilinin farklihigini ayirt eder.
Siir dili ses ozelliklerinin yogun bir bigimde kullanildigr bir 6zellige sahiptir. Vurgu,
tonlama, ezgi gibi parca iistii birimler siir dilini farkli kilan en 6nemli 6zelliklerdendir

ve bu unsurlar, beynin sag alt ¢eyreginde bulunmaktadir.

27. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.
Bu kazanimda duygularin disa vurumu, yani ifadesi ger¢eklesmektedir. Duygular ve
bunlarin ifade edilme siireci, beynin sag alt ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.
Siirin  uyandirdigr duygularin ifade edilmesi biitiinii kavrama, hayal etme gibi

becerilerle ilgilidir. Bu beceriler, beynin sag iist ¢eyreginde bulunmaktadir.

28. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilagtirir.
Bu kazanim, iki ayr1 olayin karsilastirilmasini, yani elestirel bir bakisla incelenmesini
gerektirir. Bu siireg, beynin sol iist ¢ceyreginde ger¢eklesmektedir.
Ifade etme becerisiyle ilgilidir. ifade etme becerisi beynin sag alt ceyreginde

gerceklesmektedir.



Ayrmtilara dikkat etme becerisiyle ilgilidir. Ayrintilara dikkat etme beynin sol alt

ceyreginde gerceklesmektedir.

29. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazarv/sairi hakkinda bilgi edinir.
Bu kazanim, bireyin kendini herhangi bir konuda orgiitlemesi ile dogrudan ilgilidir.
Bu siireg, beynin sag alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.
Ayrintilara dikkat etme becerisiyle ilgilidir. Ayrintilara dikkat etme beynin sol alt
ceyreginde gerceklesmektedir.

30. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir.
Bu kazanimda, bir konunun kavranma siireci ele alinmistir. Kavrama siireci, beynin
sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.
Konular hakkinda 6rnekleme yapma isi ise, bir taraftan konular1 agiklamay1 gerektirir,
dolayistyla 6rneklendirme isini konular agiklama olarak da ifade edebiliriz.
Sonu¢ olarak, bu siirecin beynin sol iist c¢eyreginde gerceklestigini sOylemek

mumkindiir.

31. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin dikkate alarak kullanir.
Bu kazanim, bireyin bir bilgiyi kavrayip kullanabilmesiyle ilgilidir. Herhangi bir

bilginin kavranmasi beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.

32. Tekerleme, sayigsmaca, bilmece ve yaniltmacalart ezberler/kullanir.
Bireyin herhangi bir seyi ezberlemesinin, kendi igsel orgiitlemesiyle ilgili oldugu

diisiiniilebilir. Orgiitleme becerisi, beynin sol alt ¢eyreginde yer alir.

33. Siir, tiirkii, sark: tiirlerinde metinler ezberler.
Bireyin herhangi bir seyi ezberlemesinin, kendi ic¢sel orgiitlemesiyle ilgili oldugu

diisiiniilebilir. Orgiitleme becerisi, beynin sol alt ¢ceyreginde yer alir.

34. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde
kullanur.
Bu kazanim, climlenin anlam biitiinliigline goére bireyin bir sozciik, deyim ya da

atasozii secerek kullanmasiyla ilgilidir. Bireyin bu siireci gergeklestirirken kullanacagi



s0z ya da s0z Obeklerinin climlenin anlam biitiinliigiinii bozmamasi ve dolayisiyla
kisinin anlamli bir ciimle olusturmas: gerekir. Bu siire¢, beynin sol iist ¢ceyreginde

gerceklesmektedir.

35. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni ogrendigi kelimelerden sozliik
olusturur.
Bu kazanim, kisinin kendini konuyla ilgili orgiitlemesiyle paralellik gosterir. Ciinkii
birey, bu siire¢ dahilinde kendi istegiyle bu soézliigii olusturur.
SozIlugi olusturmak igin igsel bir orgilitlemeye basvurur. Bu siire¢ beynin sol alt

ceyreginde gergeklesir.

4.3. Konusma Ogrenme Alanindaki Kazamimlarin Biitiinsel Beyin Modeline Gore

Analizleri

1. Konusmaya uygun ifadelerle baslar.
Bu kazanimda, konusmaya uygun ciimlelerle baglama islemi, planlama ve anlamli climle
kurma becerileriyle dogrudan ilgilidir.
Planlama beynin sol alt ¢eyreginde, anlamli ciimleler kurma becerisi ise beynin sol iist
ceyreginde yer alir.
2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
Bu kazanimda konugsmaya uygun hitap sozciiklerinin se¢imi planlama gerektiginden
beynin sol alt ¢eyreginde, hitap sozciiklerinin metnin anlam biitiinliigiine uygun olma

islemini ise beynin sol iist ceyreginde ele almak miimkiindiir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konugsma tutumu gelistirir.
Bu kazanim konusmanin ortama uygunlugu bakimindan bir planlama gerektirir.
Dolayisiyla bu baglamda kazanimin beynin sol alt ¢eyregiyle ilgili oldugu s6ylenebilir.
Ortama uygun bir stratejinin gelistirilmesi, ancak ortamin analiziyle gergeklesebilir.
Dolayisiyla bu acidan ele alindigindan kazanimin beynin sol iist ¢eyregiyle de ilgili

oldugu soylenebilir.

4. Standart Tiirkce ile konusur.



Bu kazanim, dilsel islevlerin gramatik unsurlariyla ilgilidir. Dolayisiyla dil bilgisi

islevlerini beynin sol iist ¢ceyreginde ele almak miimkiindiir.

5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
Bu kazanim, dilsel islevlerin gramatik unsurlariyla ilgilidir. Gramer bilgisi beynin sol

iist ceyreginde gerceklesmektedir.

6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanur.
Bu kazanim, gramatik unsurlar bakimindan beynin sol iist ¢eyregiyle, orgiitleme ve
kontrol etme becerileriyle de yakindan ilgili oldugu i¢in beynin sol alt geyregiyle de

ilgili oldugu sdylenebilir.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk cekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde konusur.
Bu kazanim, tlimcelerin gramatik olarak dogrulugu agisindan beynin sol iist ¢ceyregiyle,
tiimcelerin akict ve hizli bicimde olmasiyla ilgili ise beynin sag alt ceyregiyle ilgili
oldugu soylenebilir. Ciinkii akicilik ve hizlilik, tiimcelerin vurgu ve tonlamalariyla

ilgilidir.

8. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.
Bu kazanim, bireyin nezaket kurallariyla ilgili kendini oOrgiitlemesiyle alakalidir. Bu

stireg, beynin sol alt ¢eyreginde gergeklesmektedir.

9. Olaylar: ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
Bu kazanim; planlama, siraya koyma, listeleme becerileriyle dogrudan ilgilidir.

Dolayisiyla bu kazanimi beynin sol alt ¢eyregi igerisinde ele almak miimkiindiir.

10. Konusmasinda sebep-sonucg iliskileri kurar.
Bu kazanimda herhangi bir durumun ¢oziimlemesi vardir. Dolayisiyla analiz becerisinin
yogunlastigr goriilmektedir. Bu kazanimi beynin sol iist c¢eyreginde ele almak

mumkindiir.



11. Konusmasinda amacg-sonuc iliskileri kurar.

Bu kazanimda herhangi bir durumun ¢oziimlemesi vardir. Dolayisiyla analiz
becerisinin yogunlastigi goriillmektedir. Bu kazanimi beynin sol iist ¢eyreginde ele

almak mumkiindiir.

12. Tekrara diismeden konusur.
Bu kazanim, konusmanin akiciligiyla dogrudan ilgilidir. Tekrara diisiilerek yapilan
bir konusma akiciliktan uzak bir konusmadir. Akic1 konugma becerisi, beynin sag alt

ceyreginde gerceklesmektedir.

13. Konusmay: uygun ifadelerle bitirir.
Bu kazanim, mantiksal bir tutarlilik icerdigi i¢in beynin sol iist ceyregiyle ilgilidir.
Ayrica bir sonug ¢ikarma isleminden de s6z edilecegi i¢in beynin sol alt ¢eyregiyle de
ilgilidir.

14. Konugurken nefesini ayarlar.
Bu kazanim, akicit konugsma ve buna uygun nefes seklinin planlanmasiyla ilgilidir.
Akict konusma becerisi, beynin sag alt ¢eyreginde; planlama becerisi ise beynin sol

alt ceyreginde gergeklesmektedir.

15. Isitilebilir bir sesle konusur.
Bu kazanim, konugmanin isitilebilirligi, yani vurgu ve tonlama ile ilgilidir. Bu beceri,

beynin sag alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

16. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Bu kazanim, konusmanin vurgu ve tonlama 6zelligi ile dogrudan ilgilidir. Bu beceri,
beynin sag alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

17. Konusurken gereksiz sesler ¢cikarmaktan kaginir.
Bu kazanim, konusmanin vurgu ve tonlama 6zelligi ile dogrudan ilgilidir. Bu beceri,

beynin sag alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

18. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
Bu kazanim, konugmanin vurgu ve tonlama 6zelligi ile dogrudan ilgilidir. Bu beceri,

beynin sag alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.



19. Yapmaciktan, taklit ve ozentiden uzak bir sesle konusur.
Yapmaciktan uzak olmak, bireyin vurgu ve tonlamaya hakim olmasini gerektirir.
Ancak vurgu ve tonlama dogru bir sekilde yapilarak yapmaciktan uzak bir durus
sergilenebilir. Bu wvurgu ve tonlama becerisi, beynin sag alt c¢eyreginde
gerceklesmektedir.
Bireyin 0zgiin (sentez) bir islup olusturmasi, beynin sag iist c¢eyreginde

gerceklesmektedir.

20. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
Bu kazanimda sozler ve jest-mimikler arasinda bir koordinasyon olmasi gerekmektedir.
Bu beceri, planlama becerisine dayanmaktadir ve beynin sol alt g¢eyreginde
gerceklesmektedir.

Jest ve mimiklerin kullanilmasi ise beynin sag alt ceyreginde gergeklesmektedir.

21. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar: ¢cagristiracak sekilde kullanir.
Bu kazanim, canlandirma kullanilmasi gereken vurgu ve tonlama ile kisinin kendi vurgu
ve tonlamasi arasinda bir planlama yapmasini gerektirir ki bu beceri beynin sol alt
ceyreginde gerceklesir. Vurgu ve tonlamalar ise beynin sag alt ceyreginde

gerceklesmektedir.

22. Dinleyicilerle goz temast kurar.
Bu kazanim, bireyin beden dilini (jest, mimik) etkili bir sekilde kullanabilmesiyle

dogrudan ilgilidir. Bu siire¢, beynin sag alt ¢ceyreginde gerceklesmektedir.

23. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.
Bu kazanim, bireyin kendini orgiitlemesiyle dogrudan ilgilidir. Bu beceri, beynin sol alt

ceyreginde gerceklesmektedir.

24. Konusma metni hazirlar.



Bu kazanim, bireyin metinle ilgili planlama yapmasin1 gerektirir ve bu plan dogrultusunda
metnini olusturmasi gerekir. Bu planlama becerisi, beynin sol alt c¢eyreginde

gerceklesmektedir.

25. Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.
Bu kazanim, bireyin metinle ilgili planlama yapmasini gerektirir ve bu plan dogrultusunda
metnini olusturmasi gerekir. Bu planlama becerisi, beynin sol alt c¢eyreginde

ger¢eklesmektedir.

26. Ana fikri yardimci fikirlerle destekler.
Bu kazanim, bireyin metinle ilgili planlama yapmasini gerektirir ve bu plan dogrultusunda
metnini  olusturmasi gerekir. Bu planlama becerisi, beynin sol alt g¢eyreginde

gerceklesmektedir.

27. Konunun ozelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarint kullanir.
Bu kazanim, herhangi bir konunun ag¢iklanmasi ile dogrudan ilgili oldugu i¢in, kazanimin

sol iist ceyrekte gerceklestigini sdylemek miimkiindiir.

28. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimint zenginles-
tirir.
Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ceyreginde gergeklesmektedir.

29. Konusmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkl iletisim araclarint kullanir.
Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ¢ceyreginde gerceklesmektedir.
30. Konusma oncesinde konuyla ilgili acitklamalar yapar.
Bu kazanim, konularin agik bir dille ifade edilmesi, yani agiklanmasi ile ilgilidir. Bu

konular1 agiklama becerisi, beynin sol iist ¢ceyreginde gerceklesmektedir.

31. Konusma swrasinda sorulan sorulara acik, yeterli ve dogru cevaplar verir.



Bu kazanim, konularin agik bir dille ifade edilmesi, yani agiklanmasi ile ilgilidir. Bu

konular1 agiklama becerisi, beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

32. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.
Bu kazanim, konusmanin planlanmasiyla dogrudan ilgilidir ve bu beceri beynin sol alt
ceyreginde gerceklesmektedir.
Fakat bu kazanimda konusmanin akicilig1 da vurgulanmaktadir. Bu beceri ise beynin sag

alt ceyreginde gergeklesmektedir.

33. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.
Bu kazanim, konugsmanin organizasyonuyla dogrudan ilgilidir. Bu planlama siireci, beynin

sol alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

34. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
Bu kazanim konusmayla ilgili belli bash formiillerin kullanimiyla dogrudan ilgilidir.

Dolayisiyla kazanimin beynin sol iist ceyreginde gerceklestigi sdylenebilir.

35. Konusmasinu i¢erik yoniinden degerlendirir.
Bu kazanim, bireyin kendi konusmasini bir takim Olglitlerle analiz etme becerisini
gerektirir. Bu beceri, beynin sol iist ceyreginde ger¢eklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan
verilerin degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine

beynin sol iist ¢ceyreginde gerceklesmektedir.

36. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
Bu kazanim, bireyin kendi konusmasini bir takim Odlgiitlerle analiz etme becerisini
gerektirir. Bu beceri, beynin sol iist ceyreginde gerceklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan
verilerin degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine

beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

37. Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.



Bu kazanim, bireyin kendi konusmasmi bir takim olgiitlerle analiz etme becerisini
gerektirir. Bu beceri, beynin sol iist ceyreginde gerceklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan
verilerin degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine

beynin sol iist ceyreginde ger¢eklesmektedir.

38. Konusmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
Bu kazanim, bireyin kendi konusmasini bir takim dlgiitlerle analiz etme becerisini
gerektirir. Bu beceri, beynin sol iist ceyreginde gerceklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan
verilerin degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine

beynin sol iist ceyreginde ger¢eklesmektedir.

39. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
Bu kazanim, kisinin hazirlikli ya da hazirliksiz olarak konusma yapmasiyla dogrudan

ilgilidir. Konusma becerisi, beynin sag alt ceyreginde gergeklesmektedir.

40. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.
Bu kazanim, bireyin belli bir konuyla ilgili kendini 6rgiitlemesiyle dogrudan ilgilidir. Bu

orgiitleme becerisi, beynin sol alt ¢ceyreginde gerceklesmektedir.

41. Sorunlarina konusarak ¢oziim arar.
Bu kazanimda, var olan problemi bireyin kendisinin ¢oziip ¢6zmedigi agik degildir.
Fakat formiile dayali olmayan problem ¢6zme becerisi, beynin sag iist ¢eyreginde
gerceklesmektedir. Eger birey problemin ¢oziim asamasinda aktif ise beyninin bu

ceyregini mutlaka kullanir.

42. Yeni ogrendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
Bu kazanim, bireyin belli bir konuyla ilgili kendini 6rgiitlemesiyle dogrudan ilgilidir. Bu

orgiitleme becerisi, beynin sol alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

4.4. Yazma Ogrenme Alanindaki Kazammlarin Biitiinsel Beyin Modeline Gére

Analizleri



. Kdagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Bu kazanim planlama ve uygulamayla dogrudan ilgilidir. Dolayisiyla, beynin sol alt

ceyregiyle ilgili oldugu sdylenebilir.
Dizayn etme ile ilgili oldugu i¢in beynin sag {ist ¢eyregini ilgilendirmektedir.
. Diizgiin, okunakl ve islek bitisik egik yaziyla yazar.

Bu kazanim orgiitleme islemi ile dogrudan ilgilidir ve beynin sol alt g¢eyreginde

gerceklesmektedir.
. Elektronik ortamdaki yazismalarda bicim ile ilgili kurallara uyar.

Bu kazanim var olan teknik bilgilerin uygulanmasi becerisiyle ilgili oldugu i¢in beynin sol
iist ceyreginde gerceklesmektedir.
. Standart Tiirkcge ile yazar.

Bu kazanim, dilsel islevlerin gramatik unsurlariyla ilgilidir. Dolayisiyla dil bilgisi

islevlerini beynin sol iist ceyreginde ele almak miimkiindiir.
Tiirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

Bu kazanim gramatik olarak, kabul edilebilir (anlaml1) tiimceler kurma ile dogrudan ilgili

oldugu i¢in beynin sol iist ceyreginde gerceklesmektedir.

Yabanc: dillerden alinnus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanir.

Bu kazanim, gramatik unsurlar bakimindan beynin sol iist ¢ceyregiyle ilgilidir.

Orgiitleme ve kontrol etme becerileriyle de yakindan ilgili oldugu igin beynin sol alt

ceyregiyle de ilgili oldugu sdylenebilir.

Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Bu kazanimda siraya koyma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla beynin sol alt

ceyreginde gergeklestigi soylenebilir.



10.

11.

12.

Bunun yani sira, olaylar1 ve bilgileri siraya koyma, sag iist ¢eyrekte bulunan biitiini

kavrama becerisiyle de yakindan ilgilidir.
Anlamli ciimle kurma becerisini yakindan ilgilendirdigi i¢in sol iist ¢ceyrekle ilgilidir.

Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Bu kazanimda herhangi bir durumun ¢6ziimlemesi vardir. Dolayisiyla analiz becerisiyle

dogrudan ilgilidir. Bu kazanimi beynin sol iist ¢ceyreginde ele almak miimkiindiir.

Yazisinda amac-sonuc iligkileri kurar.

Bu kazanimda herhangi bir durumun ¢oziimlemesi vardir. Dolayisiyla analiz becerisiyle

dogrudan ilgilidir. Analiz becerisi beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

Tekrara diismeden yazar.

Tekrara diigmeden yazma becerisi, beynin sol iist boliimiinde anlamli climle kurma ve

gramer bilgisi ile dogrudan ilgilidir.

Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Bu kazanim dilsel becerilerin gramatik boyutuyla ilgilidir. Bu siire¢ beynin sol iist

ceyreginde gerceklesmektedir.

Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

Bu kazanim bireyin kendini bir konuda orgiitleme becerisiyle dogrudan ilgili oldugu i¢in

beynin sol alt ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

Yazma konusunda arastirma yapma siireci dogrudan dogruya kavrama ve kavrayisla da

ilgidir. Kavrama becerisi ise beynin sag iist ¢eyreginde yer almaktadir.

13. Yazacaklarinin taslagini olusturur.



Bu kazanim organize etme ve planlama becerileriyle dogrudan ilgili oldugu i¢in beynin

sol alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

Biitiinii kavrama becerisiyle ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ceyregini harekete

gecirmektedir.
14. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

Bu kazanim, bir diisiincenin belli bir konu etrafinda planlanmasi ve strateji olusturmayla

ilgilidir ve beynin sol alt ¢ceyreginde gerceklesmektedir.

15.Yazisimin ana fikrini yardimci fikirlerle destekler.

Bu kazanim konular1 agiklama, destekleme ve Orneklendirme islemleriyle iliskilidir ve

beynin sag alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

Ana fikrin yardimer fikirlerle desteklenmesi sentezleme, birlestirme ve biitiinii kavrama

becerisiyle dogrudan ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ceyregi ile de ilgilidir.
16. Konunun ozelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarint kullanur.

Bu kazanim, herhangi bir konunun agiklanmasi ve anlamli ciimle kurma becerisiyle ile
dogrudan ilgili oldugu i¢in beynin sol iist ¢ceyregiyle ilgilidir.
Diisiinceyi gelistirme yollar1 ayn1 zamanda, sag alt ¢ceyrekte bulunan ac¢iklama, izah etme

becerileriyle dogrudan ilgidir.

17. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginles-
tirir.
Bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlama becerisiyle ilgilidir. Beynin sol

alt geyregiyle ilgilidir.

Anlamli ciimle kurma ve agik ifade ile dogrudan ilgili oldugu icin sol iist ceyrekle

baglantilidir.



18.

19.

20.

21.

Biitiinii kavrama becerisiyle ilgili oldugu i¢in beynin sag iist ceyregiyle ilgilidir.
Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

Gorsel beceriler ve sema olusturma ile dogrudan ilgili oldugu icin sag iist ¢eyrekle de

baglantilidir.
Yazisina konunun ve tiiriin ozelligine uygun bir giris yapar.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

Yazmin konusuna, tliriiniin 6zelligine gore giris yapma, biitiinii kavrama becerisiyle

dogrudan ilgili oldugu igin, sag iist ¢ceyrekle de ilgilidir.

Aciklama ve izah etme kavramlariyla dogrudan ilgili oldugu icin sag alt ceyrekle

baglantilidir.
Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ceyreginde gergeklesmektedir.

Bir yazinin etkileyici ifadelerle sonuca baglanmasi biitiinii kavrama becerisiyle dogrudan

ilgidir. Biitiinli kavrama becerisi beynin sag iist ceyreginde bulunmaktadir.
Ifade etme ve ikna becerisi ile ilgili oldugu igin sag alt ¢eyrekle baglantilidir.
Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baslhk bulur.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesiyle ilgilidir. Planlama ve

organize etme, beynin sol alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

Yaziya Ozgiin bir baslik bulunmasi dogrudan dogruya biitliinii kavrama, tasarlama,

becerileri ile ilgilidir. Kazanim, beynin sag iist ceyregi ile baglantilidir.



22

23.

24.

25.

Dipnot, kaynakga, ozet, icindekiler vb. kistmlari uygun sekilde diizenler.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesiyle ilgilidir. Organize etme

becerisi, beynin sol alt ¢ceyreginde gergeklesmektedir.

Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Bu kazanim, bireyin metni bir plan dahilinde organize etmesi, planlamasiyla ilgilidir. Bu

beceri, beynin sol alt ¢eyreginde gerceklesmektedir.

Olay yazilari yazar.

Olay yazilar1 yazmada yaraticilik, tasarlama, iiretkenlik, strateji olusturma, dykiilendirme,
biitiinii kavrama, fikir iiretme gibi becerilerin devreye girmesi sebebiyle bu kazanim

beynin sag iist boliimii ile dogrudan ilgilidir.

Diigiince yazilart yazar.

Diislince yazilar1 yazmada yaraticilik, tasarlama, {retkenlik, strateji olusturma,
oykiilendirme, biitiinli kavrama, fikir iiretme gibi becerilerin devreye girmesi sebebiyle bu

kazanim beynin sag iist boliimii ile dogrudan ilgilidir.

Diislince yazilarin yazilmasi siirecinde diislince iiretme, diisiinme, agiklama, izah etme
ve ikna gibi kavramlar 6nem kazandigi i¢in bu kazanim ayni zamanda beynin sag alt

ceyregi ile de dogrudan ilgilidir.

Diisilince yazilar1 ayr1 zamanda mantik, kusku, elestiri, veri analizi, problem ¢6zme, kuram
koyma, belgeleme, anlamli climle kurma ve analiz etme ile ilgili oldugu i¢in bu kazanim

beynin sol iist ¢eyregini de ilgilendirmektedir.

Diisiince yazilari, ayrintilara dikkat etme, detay, oOrgiitleme becerisi, planlama, sonug

¢ikarma ile ilgili oldugu i¢in bu kazanim, beynin sol alt ¢eyregini de ilgilendirmektedir.



26.

Bildirme yazilart yazar.

Bu kazanim, bireyin kendini herhangi bir konuda orgiitlemesi ile dogrudan ilgilidir. Bu

siireg, beynin sag alt ceyreginde gerceklesmektedir.

27. Siir yazar.

28.

29.

Siir yazma becerisi, dogrudan dogruya yaratici ifade ile ilgilidir ve beynin sag iist

ceyreginde gerceklesmektedir.
Yazdiklarint bicim ve igerik yoniinden degerlendirir.

Bu kazanim, bireyin kendi yazisini bir takim ol¢iitlerle analiz etme becerisini gerektirir.
Bu beceri, beynin sol iist ¢ceyreginde gergeklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan verilerin
degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine beynin sol iist

ceyreginde gerceklesmektedir.
Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Bu kazanim, bireyin kendi yazisini bir takim 6lgiitlerle analiz etme becerisini gerektirir.
Bu beceri, beynin sol iist ¢eyreginde gerg¢eklesmektedir. Analiz sonucu ¢ikan verilerin
degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu beceri de yine beynin sol iist

ceyreginde gerceklesmektedir.

30.Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.

31.

Bu kazanim, bireyin kendi yazisimi bir takim olgiitlerle analiz etme, yanlislar1 bulma

becerisini gerektirir. Bu beceri, beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

Analiz sonucu ¢ikan verilerin degerlendirilmesi ise olaya elestirel bir bakis gerektirir. Bu

beceri de yine beynin sol iist ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

Bu kazanim, kisinin kendini konuyla ilgili orgiitlemesiyle paralellik gosterir. Cilinkii birey,
bu siire¢ dahilinde kendi istegiyle duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini ifade

eder. Bu durumlar, beynin sol alt ceyreginde gergeklesmektedir.



Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerin yazarak ifade edilmesi ayni zamanda,
hayal etme, sentez, iiretkenlik, fikir iiretme siireclerinin gerceklestigi beynin sag iist

ceyregi ile de dogrudan ilgilidir.

Ilgili kazanim, anlamli ciimle kurma, analiz etme ve gramer bilgisinin yer aldig1 sol iist

ceyrekle de dogrudan ilgilidir.
Aciklama ve izah etme siireclerinin gerceklestigi sag alt ceyrekle de baglantilidir.
32.Yeni ogrendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanur.

Bu kazanim, kisinin kendini konuyla ilgili 6rgiitlemesiyle paralellik gosterir. Ciinkii birey,
bu siire¢ dahilinde, kendi istegiyle bu yeni sézclik ve s6z 6beklerini kullanir. Bu beceri

beynin sol alt ¢eyreginde ger¢eklesmektedir.

Yeni Ogrenilen kelime, kavram, atasézii ve deyimlerin kullanimi dogrudan dogruya
baglam ve buna bagli olarak biitiinii kavrama becerisiyle ilgilidir. Biitiinii kavrama

becerisi, beynin sag iist ceyreginde gergeklesmektedir.

Ilgili kazanim, yaratic1 yazma, agiklayici yazma, agiklama ve izah etme ile dogrudan ilgili

oldugu i¢in beynin sag alt ceyreginde gerceklesmektedir.
33.8iir defteri tutar.

Bu kazanim, bireyin kendini herhangi bir konuda orgiitlemesi ile dogrudan ilgilidir.

Orgiitleme becerisi, beynin sol alt ¢ceyreginde bulunmaktadir.
34.Giinliik tutar.

Bu kazanim dogrudan dogruya, anlamli ciimle kurma, belgeleme, agik ifade, gibi

becerilerle ilgili oldugu i¢in beynin sol iist ¢ceyregini ilgilendirmektedir.
35.0kul dergisi ve gazetesi icin yazilar hazirlar.

Bu kazanim genis bir alani iceren becerilerden meydana geldigi icin beynin biitiin

boliimleriyle dogrudan ilgilidir.

36. Yazdiklarindan arsiv olusturur.



Bu kazanim, igerigi sebebiyle dosyalama ve siraya koyma becerilerinin yer aldigi beynin

sol alt ceyregi ile dogrudan ilgilidir.
37. Yazma yarismalarina katilir.

Bu kazanim genis bir alani igeren becerilerden meydana geldigi i¢in beynin biitiin

boéliimleriyle dogrudan ilgilidir.
38. Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

Bu kazanim, bir 6grenme alanina ait kurallarin kavranmasiyla ilgilidir. Herhangi bir

konunun kavranmasi siireci, beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.

Kontrol etme ve kelime igslem becerilerini ilgilendirdigi i¢in beynin sol alt ¢eyregi ile

dogrudan ilgilidir.

Ozen gosterme ve kodlama ile ilgili oldugu icin beynin sag alt ceyregini

ilgilendirmektedir.
39. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanur.

Bu kazanim, bir 6grenme alanina ait kurallarin kavranmasiyla ilgilidir. Herhangi bir

konunun kavranmasi siireci, beynin sag iist ceyreginde gerceklesmektedir.

Gramer bilgisi ve anlamli ciimle kurma ile ilgili oldugu ic¢in beynin sol iist ¢eyregini

ilgilendirmektedir.



BESINCI KESIiM

5. BULGULAR

Bu bolimde 2006 yili Tiirkge programinda yer alan kazanimlarin analizi sonucu

siiflandirmalarina yer verilecektir.

5.1. Temel Dil Becerileriyle ilgili Ogrenme Alanlarindaki Kazamimlarin Biitiinsel Beyin

Modeline Gore Dagilimlar:

Tablo -9- 2006 Tiirk¢e Programinda Yer Alan Kazammlarin Biitiinsel Beyin Modeline

Gore Dagilim

OGRENME BEYIN CEYREKLERI

BASAMAKLARI Sol iist Sol alt Sag iist Sag alt TOPLAM
Dinleme 19 20 29 10 78
Konusma 22 20 2 13 57
Okuma 30 12 41 8 91
Yazma 21 20 17 9 67
TOPLAM 92 72 89 40 293

Derleyen: Gokhan AKGUL



Tablo-9-’a gore toplamda 293 kazanim tespit edilmistir. Bu kazanmimlarin 78’i
dinleme, 57’si konusma, 91’1 okuma, 67’si ise yazma 0grenme alanina girmektedir. Yiizde
olarak ifade edecek olursak; toplam kazanimlarin %27’sini dinleme, %19’unu konusma,

%?31’°ini okuma, %23’{inii ise yazma 6grenme alani olusturmaktadir.

Kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagilimlart incelendiginde ise, dinleme
O0grenme alanindaki kazanimlarin beyin ¢eyreklerine dagilimi su sekildedir: Sol iist ¢eyrekte
19, sol alt ¢eyrekte 20, sag iist ¢ceyrekte 29, sag alt ¢eyrekte ise 10 kazanim olmak iizere
toplamda 78 kazanim tespit edilmistir. Konusma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin
dagilimi su sekildedir: Sol st ¢eyrekte 22, sol alt ceyrekte 20, sag iist ¢eyrekte 2, sag alt
ceyrekte 13 olmak iizere toplamda 57 kazanim tespit edilmistir. Okuma 6grenme alaninda
tespit edilen kazanimlarin dagilimi1 su sekildedir: Sol tist ¢eyrekte 30, sol alt ¢eyrekte 12, sag
ist ¢eyrekte 41, sag alt ceyrekte ise 8 kazanim olmak {izere toplamda 91 kazanim tespit
edilmistir. Yazma 6grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin dagilimi su sekildedir: Sol tist
ceyrekte 21, sol alt ¢eyrekte 20, sag list ceyrekte 17, sag alt geyrekte 9 olmak iizere toplamda

67 kazanim tespit edilmistir.

Kazanimlarin beyin ¢eyreklerindeki y1gilimi incelendiginde, su sekilde sayisal verilere
ulagilmistir: Sol iist beyin g¢eyreginde toplamda 92 kazanim, sol alt beyin ¢eyreginde
toplamda 72 kazanim, sag iist beyin ¢eyreginde toplamda 89 kazanim, sag alt beyin

ceyreginde ise toplamda 40 kazanim tespit edilmistir.

Asagidaki gorsellerde tespit edilen kazanimlarin somutlagtirilarak daha belirgin hale

gelmesi i¢in tablolar verilmistir.

Tablo-10- Ogrenme Alanlarina Gore Tespit Edilen Kazanim Sayilar



Ogrenme Alanlarina Gére Tespit Edilen
Kazanim Sayilari

H Dinleme
H Konusma
= Okuma

M Yazma

Yukaridaki Tablo -10-° da tespit edilen kazanimlarin 6grenme alanlarina gore
smiflandirilmasi gosterilmistir. Bu tabloya gore; dinleme 6grenme alaninda 78 (%27),
konugma o6grenme alaninda 57 (%19), okuma 6grenme alaninda 91 (%31), yazma 6grenme

alaninda ise 67 (%23) kazanim tespit edilmistir.

Tablo-11-Tespit Edilen Kazamimlarin Beyin Ceyreklerine Gore Dagilimi



Tespit Edilen Kazanimlarin Beyin
Ceyreklerine Gore Dagilimi

B Sol Ust
H Sol Alt

m Sag Ust
B Sag Alt

Yukaridaki Tablo -11-’de kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore dagiliminin
siiflandirilmasi yapilmistir. Bu siniflamaya gore; sol iist ¢eyrekte toplam 92 (%31) kazanim,
sol alt ¢eyrekte toplam 72 (%25), sag iist ¢ceyrekte toplam 89 (%30) kazanim, sag alt ¢ceyrek
de ise toplam 40 (%14) kazanim tespit edilmistir.

5.1.1. Dinleme Ogrenme Alamindaki Kazanimlarin Dagilin



Bu boliimde dinleme 6grenme alanina ait kazanimlarin beyin ¢eyreklerine gore

smiflamasi yapilmaya ¢aligilacaktir.

Tablo-12-Dinleme Ogrenme Alaninda Tespit Edilen Kazanimlarin Beyin Ceyreklerine

Gore Dagilim

Dinleme Ogrenme Alaninda Tespit Edilen
Kazanimlarin Beyin Ceyreklerine Gére
Dagilimi

10; %13

m Sol Ust
H Sol Alt
29; %37 .
Sag Ust

M Sag Alt

Yukarida yer alan Tablo -12-’de dinleme &grenme alaninda yer alan kazanimlarin
hangi beyin ceyreklerine girdiginin siniflamasi yapilmistir. Bu siniflamaya gore; sol iist
ceyrege giren kazanim sayis1 19 (%24), sol alt ¢eyrege giren kazanim sayisi 20 (%26), sag
iist ceyrege giren kazanim sayis1 29 (%37), sag alt ceyrege giren kazanim sayisi 10 (%13)

olarak tespit edilmistir.

5.1.2. Konusma Ogrenme Alanindaki Kazanimlarin Dagihimi



Bu boéliimde konusma 6grenme alanina ait kazanimlarin beyin geyreklerine gore

smiflamasi yapilmaya ¢aligilacaktir.

Tablo-13- Konusma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen Kazanmimlarin Beyin Ceyreklerine

Gore Dagilim

Konusma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen
Kazanimlarin Beyin Ceyreklerine Gore
Dagilimi

m Sol Ust

2; %3

B Sol Alt
Sag Ust

M Sag Alt

Yukarida yer alan Tablo -13-’de konusma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin
hangi beyin ¢eyreklerine girdiginin siniflamasi yapilmistir. Bu siniflamaya gore; sol iist
ceyrege giren kazanim sayis1 22 (%39), sol alt ¢eyrege giren kazanim sayis1 20 (%35), sag
iist ¢geyrege giren kazanim sayist 2 (%3), sag alt ¢eyrege giren kazanim sayisit 13 (%23)

olarak tespit edilmistir.

5.1.3. Okuma Ogrenme Alanmindaki Kazanimlarin Dagilin



Bu boliimde okuma Ogrenme alanina ait kazanmimlarin beyin c¢eyreklerine gore

smiflamasi yapilmaya ¢aligilacaktir.

Tablo-14- Okuma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen Kazamimlarin Beyin Ceyreklerine

Gore Dagilim

Okuma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen
Kazanimlarin Beyin Ceyreklerine Gore
Dagilimi

8; %9

m Sol Ust

B Sol Alt
41; %45

Sag Ust
B Sag Alt

Yukarida yer alan Tablo -14-’de okuma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin
hangi beyin c¢eyreklerine girdiginin smiflamasi yapilmistir. Bu siniflamaya gore; sol iist
ceyrege giren kazanim sayisi 30 (%33), sol alt ¢eyrege giren kazanim sayis1 12 (%13), sag
iist ceyrege giren kazanim sayis1 41 (%45), sag alt ceyrege giren kazanim sayist 8 (%9)

olarak tespit edilmistir.

5.1.4. Yazma Ogrenme Alanindaki Kazanimlarin Dagilimi



Bu bdliimde yazma Ogrenme alanmma ait kazanimlarin beyin c¢eyreklerine gore

smiflamasi yapilmaya ¢aligilacaktir.

Tablo-15- Yazma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen Kazamimlarin Beyin Ceyreklerine
Gore Dagilim

Yazma Ogrenme Alaninda Tespit Edilen
Kazanimlarin Beyin Ceyreklerine Gore
Dagilimi

m Sol Ust

17; %25

B Sol Alt
Sag Ust

B Sag Alt

Yukarida yer alan Tablo -15-’de yazma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin hangi
beyin c¢eyreklerine girdiginin siniflamasi yapilmistir. Bu siniflamaya gore; sol iist ceyrege
giren kazanim sayist 21 (%31), sol alt ¢eyrege giren kazanim sayist 20 (%30), sag iist

ceyrege giren kazanim sayist 17 (%25), sag alt ¢eyrege giren kazanim sayis1 9 (%14) olarak
tespit edilmistir.

5.2. Ogrenme Alanlarimin Beyin Ceyreklerine Gore Dagihmlar:



Bu boliimde hangi 6grenme alaninin hangi beyin ceyreginde yigilim gosterdigi

incelenecektir.
5.2.1. Ogrenme Alanlarimin Sol Ust Beyin Ceyregindeki Dagihmlar:

Bu bolimde 6grenme alanlarina ait kazanimlarin sol {ist ¢eyrekte nasil bir yi1gilim

gosterdigi ele alinacaktir.

Tablo-16- Ogrenme Alam1 Kazanimlarinin Sol Ust Beyin Ceyregindeki Dagilimi

Ogrenme Alani Kazanimlarinin Sol Ust Beyin
Ceyregindeki Dagilimi

M Dinleme
H Konusma
= Okuma

B Yazma

Yukaridaki Tablo -16-’de Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin beyin
ceyreklerindeki siniflandirtlmast yapilmistir. Bu smiflamaya gore sol iist beyinde yer alan
Ogrenme basamaklarina ait kazanimlar su sekilde dagilhim gostermektedir: Dinleme 6grenme
alanina ait 19 (%21), konusma 6grenme alanina ait 22 (%24), okuma 6grenme alanina ait 30

(%32), yazma 6grenme alanina ait 21 (%23) kazanim sol iist beyin ¢eyregine girmistir.

5.2.2. Ogrenme Alanlarimin Sol Alt Beyin Ceyregindeki Dagihmlar1



Bu bolimde 6grenme alanlarina ait kazanimlarin sol alt ¢eyrekte nasil bir yigilim

gosterdigi ele alinacaktir.

Tablo-17- Ogrenme Alami Kazanimlarinin Sol Alt Beyin Ceyreginde Dagilimi

Ogrenme Alani Kazanimlarinin Sol Alt Beyin
Ceyregindeki Dagilhimi

B Dinleme
B Konusma
= Okuma

B Yazma

Yukaridaki Tablo -17-de Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin beyin
ceyreklerindeki siniflandirilmast yapilmistir. Bu siniflamaya goére sol alt beyinde yer alan
Ogrenme basamaklarina ait kazanimlar su sekilde dagilim gostermektedir: Dinleme 6grenme
alanina ait 20 (%28), konusma 6grenme alanina ait 20 (%28), okuma 6grenme alanina ait 12

(%16), yazma 6grenme alanina ait 20 (%28) kazanim sol alt beyin ¢ceyregine girmistir.

5.2.3. Ogrenme Alanlarimin Sag Ust Beyin Ceyregindeki Dagihmlari



Bu boliimde 6grenme alanlarina ait kazanimlarin sag iist ¢ceyrekte nasil bir yigilim

gosterdigi ele alinacaktir.

Tablo-18- Ogrenme Alami Kazanimlarinin Sag Ust Beyin Ceyregindeki Dagilimi

Ogrenme Alani Kazanimlarinin Sag Ust Beyin
Ceyregindeki Dagilhimi

B Dinleme
B Konusma
= Okuma

B Yazma

Yukaridaki Tablo -18-de Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin beyin
ceyreklerindeki siniflandirilmasi yapilmigtir. Bu siniflamaya gére sag iist beyinde yer alan
Ogrenme basamaklarina ait kazanimlar su sekilde dagilim gostermektedir: Dinleme 6grenme
alanina ait 29 (%33), konusma 6grenme alanina ait 2 (%2), okuma 6grenme alanina ait 41

(%46), yazma 6grenme alanina ait 17 (%19) kazanim sol iist beyin ¢eyregine girmistir.

5.2.4. Ogrenme Alanlarinin Sag Alt Beyin Ceyregindeki Dagilimlar



Bu boéliimde 6grenme alanlarina ait kazanimlarin sag alt ¢eyrekte nasil bir yigilim

gosterdigi ele alinacaktir.

Tablo-19- Ogrenme Alami Kazanimlarinin Sag Alt Beyin Ceyregindeki Dagilimi

Ogrenme Alani Kazanimlarinin Sag Alt Beyin
Ceyregindeki Dagilhimi

B Dinleme
B Konusma
= Okuma

B Yazma

Yukaridaki Tablo -19-°de Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin beyin
ceyreklerindeki siniflandirilmasi yapilmistir. Bu siniflamaya goére sol alt beyinde yer alan
Ogrenme basamaklarina ait kazanimlar su sekilde dagilim gostermektedir: Dinleme 6grenme
alanina ait 10 (%25), konusma 6grenme alanina ait 13 (%32), okuma 6grenme alanina ait 8

(%20), yazma 6grenme alanina ait 9 (%23) kazanim sol {ist beyin ¢eyregine girmistir.



ALTINCI BOLUM
6.1. TARTISMA VE SONUC

6.1.1. Ogrenme Alanlarinin Biitiinsel Beyin Modeline Dagihmlar ile Tlgili

Degerlendirmeler

Bu boliimde 6grenme alanlarinin beyin c¢eyreklerindeki dagilimlar1 iizerine bir
degerlendirme yapilacaktir. Bu baglamda hangi 6grenme alanin hangi ¢eyrekte yogunlastigi

gosterilecek, bu analize yonelik sonug ve onerilerde bulunulacaktir.
6.1.1.1. Dinleme Ogrenme Alam ile Ilgili Degerlendirmeler

Yapilan incelemelere gore dinleme 6grenme alanina ait kazanimlarin en fazla beynin
sag iist ceyreginde y18i1ldigr gozlemlenmistir (bkz. Tablo-12-). Bu y18ilim calismaya gore
olumlu olarak degerlendirilmistir. Calismaya gore de dinleme 6grenme alanin bireyde kalici
olabilmesi yani etkili olabilmesi beynin sag iist ¢eyregiyle gergeklesmektedir. MEB’in ders
kitaplarinda adi gecen katilimli dinleme, elestirel dinleme, aktif dinleme gibi kavramlar

beynin sag list ceyreginde gergeklesen becerilerdir.

Dinleme 06grenme alaninin sag iist ceyrekte yigilma goOstermesi gerektiginden
yukaridaki goliimde bahsetmistik. Okuma becerisine gore daha soyut oldugu ve MEB’in
belirlemis oldugu kriterlere yani dinleme ¢esitlerine gore sag iist ¢eyrekle daha ilgili olduguna

deginmistik.

Dinleme 6grenme alanina ait kazanimlar sirasiyla su sekilde dagilim gdstermistir: Sag
iist ceyrekte 29, sag alt ¢eyrekte 10, sol iist ¢eyrekte 19, sol alt ¢eyrekte 20 kazanim... Bu
baglamda sag iist ¢ceyregin baskin olmasi ¢alismayla paralellik gostermektedir. Fakat diger
beyin c¢eyreklerinde 6nemli eksiklikler vardir. Tiim beyin ¢eyrekleri neredeyse esit olarak
calistirllmig gibi goriinse de dzellikle sag alt ¢eyrek oldukga yiizeysel ¢alistirilmistir. Sag alt
ceyregin programda goz ardi edilmesi demek o boliimde gegen becerilerin de (bkz. Tablo-12-)

bireye kazandirilamamasi ve/veya bu becerilerin gelistirilememesi anlamina gelmektedir.

6.1.1.2. Okuma Ogrenme Alam {le lgili Degerlendirmeler



Yapilan analizlerde okuma 6grenme alaninin en fazla beynin sag list ¢eyreginde
y1gildigr gozlemlenmektedir. Fakat okuma becerisi dinlemeye gore daha somuttur ve
biitiinden ¢ok Oncelikle parcalarin anlamlandirilmas:t gerekir. Yani bireyin Oniinde
somutlastirilmis diisiinceler —sozctikler, tlimceler- vardir. Bu dogrultuda parcalara bolme,
ayristirma gibi becerilerin beynin sol iist ¢eyreginde oldugu g6z oniinde bulundurulursa (bkz.
Tablo —14-) bu 6grenme alanin sol iist ¢eyrege daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu

dogrultuda programda diizenlemeye gidilmesi sonucuna varilmistir.

Okuma Ogrenme alanina ait kazanimlar beynin sag lst ceyregin de yigilim
gostermektedir. Okuma Ogrenme alanina ait kazanimlar sirastyla su sekilde dagilim
gostermistir: Sag list ceyrekte 41, sag alt geyrekte 8, sol iist geyrekte 30, sol alt ¢ceyrekte 12

kazanim...

Bir 6nceki boliimde de belirtildigi tizere okuma becerisi dinlemeye gore daha somut
beceridir. Coziimleme, parcalara ayirma, pargalart kavrama, dizgisel/gramer bilgisi gibi en

temel okuma becerileri beynin sol {ist ceyreginde gergeklesmektedir.

Okuma Ogrenme alanina ait kazanimlarin dagilimi incelendiginde bu alana ait
kazanimlarda problemler oldugu gozlemlenmektedir. Dagilimlarda bir takim dengesizlikler
tespit edilmistir. Kazanimlar beynin iist kisimlarini neredeyse dengeli olarak calistirirken
beynin alt kisimlarin1 gbz ardi etmistir. Bu durumda alt kisimlarda yer alan beceriler (bkz.
Tablo-14-) bireye ya kazandirilamayacaktir ve/veya bireyde var olan bu beceriler

gelistirilemeyecektir.
6.1.1.3. Konusma Ogrenme Alam ile ilgili Degerlendirmeler

Bu caligmaya gore konusma becerisini direkt olarak sag alt ¢eyrekle ilgili oldugu
sonucuna varilmistir (bkz. Tablo —13-). Fakat incelemeler sonucunda konugsma 6grenme
alaninin sol st g¢eyrekte yigildigi gozlemlenmektedir. Fakat derledigimiz modelde de
goriildiigl tizere (bkz. Tablo —13-) konusmanin 6nemli unsurlari; vurgu, ezgi, tonlama, akici
konusma vb.; beynin sag alt ¢eyreginde gergeklesmektedir. Bu baglamda calismaya gore

programda ciddi anlamda bir eksiklik saptanmistir.

Konusma Ogrenme alanina ait kazanimlar beynin sol iist ceyregin de yigilim

gostermektedir. Konugma ogrenme alanina ait kazanimlar sirasiyla su sekilde dagilim



gostermistir: Sag iist ceyrekte 2, sag alt ¢eyrekte 13, sol iist ¢ceyrekte 22, sol alt ceyrekte 20

kazanim...

Genel degerlendirmenin yapildig1 boliimde konusma becerisine ait temel becerilerin
sag ust ceyrekte olduguna deginmistik (bkz. Tablo-13-). Analiz sonucunda elde edilen
verilerde en fazla problemin bu O6grenme alaninda oldugu gozlemlenmistir. Konusma
kazanimlari ciddi bir dengesiz dagilim gdstermektedir. Ozellikle beynin sag bolgesi konusma
becerisinde olduk¢a 6nemli olmasina ragmen, kazanimlarin beynin bu boélgelerini neredeyse
hi¢ c¢alistirmadigi goézlemlenmistir. Bu baglamda bireyin, konusmanin temel becerilerini
gelistirmesi oldukca zor goriilmektedir. Ozellikle; sadece iki kazanimla gegistirilen sag iist
ceyrek konusma aktivitelerinin en temel ve en st becerilerinin bireye kazandirildig1 ve/veya
bireyde gelistirildigi 6nemli bir yerdir. Bu dogrultuda programda ciddi bir eksiklik tespit

edilmistir.
6.1.1.4. Yazma Ogrenme Alam {le ilgili Degerlendirmeler

Yazma Ogrenme alanina ait kazanimlar beynin sol {ist ¢eyreginde yigilim
gostermektedir. Konusma Ogrenme alanina ait kazanimlar sirasiyla su sekilde dagilim
gostermistir: Sag tist ¢eyrekte 17, sag alt ceyrekte 9, sol iist geyrekte 21, sol alt ¢eyrekte 20

kazanim...

Yazma becerisi temel olarak beynin sag alt ceyreginde ger¢eklesmektedir. Bu
dogrultuda program analiz edildiginde, ¢alismada yazma becerisi i¢in onemli olan sag alt
ceyrek; MEB’in 2006 yil1 programinda en dnemsenmeyen ¢eyrek olarak karsimiza ¢ikmustir.
Yazma becerisi i¢in diger ¢eyreklerde yer alan kazanim dagilimlarinin oldukga diizenli oldugu
saptanmis fakat sag alt ¢eyrekte yer alan kazanimlarin ¢ok yetersiz oldugu gézlemlenmis ve

sayica arttirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismaya gore konugma becerisini direkt olarak sag alt ¢eyrekle ilgili oldugu
sonucuna varilmistir (bkz. Tablo —15-). Fakat yapilan analizler sonucunda yazma 6grenme
alanin beynin sol list ¢eyreginde y1g1ldig1 sonucuna ulagilmistir. Anlatma 6grenme alanlarina
ait olan kendini ifade edebilme becerisi (bkz. Tablo-15-) beynin sag alt ¢eyreginde yer
almaktadir. Bu baglamda calismaya gore programda ciddi bir eksiklik tespit edilmistir.

6.2. ONERILER



6.2.1. Ogretim Programma ve Program Gelistirme Uzmanlarmna Yonelik

Oneriler

Beyin alanindaki gelismelere her giin bir yenisi ekleniyor. Bu yenilikler ¢ercevesinde,
bu calismayla, 2006 Tiirkge dersi (6,7,8. Siniflar) 6gretim programinda yer alan kazanimlar
degerlendirmeye alinmis olup Sonucu oldukca Ozele indirgenerek ortaya konmaya
calisilmistir. Sonug¢ olarak da beyin c¢eyreklerinin kazanimlar hazirlanirken pek dikkate
alimmadig1 tespit edilmistir. Sol beyin ¢eyregine yi1gil1 bir egitimin varligir s6z konusu ve bu
miifredat okullarda su anda uygulanmaktadir. Eski miifredata gore biraz daha fazla sag beyin
calistirilsa da karsimiza ¢ikan tablo yine de cok i¢ agict degil. Her iki lobunda es deger

bicimde c¢alistirilmasi lazim ki, 6grenmenin bireyde kalicilig1 saglanabilsin.

Calismada degerlendirmeye alinan kazanimlarin sag loba giren kisimlar1 oldukga basit
becerilerdi. Bu baglamda sag lobda yer alan kazanimlar bu yar1 kiirede yer alan iist diizey
becerileri ¢alistirmaya ve gelistirmeye yonelik kazanimlar olmadig: tespit edildi. Sag loba
giren kazanimlar genelde kavrama, vurgu, tonlama, ... v.b. gibi becerilere génderme yapar
niteliktedir. Fakat yeni bir iiriin ortaya koyma, hayal giiclinii kullanma, deneysel ¢aligmalar

yapma v.b. gibi iist diizey beceriler ya hi¢ yok ya da birkag¢ kazanimla gegistirilmistir.

Tabii olarak bizim sol beyin faaliyetlerine de ihtiyacimiz vardir fakat her zaman degil.
Sol beyni daha hakim olan insanlarda yenilige kars1 durma, yeni bir iirlin ortaya koyamama,
olagan seylerin disina ¢ikilmasina izin vermeme gibi birgok olumsuz durum meydana gelir.
Yeni bir sey ortaya koymaz cilinkii zaten yeniliklere karsidir. Eskinin disina cikildiginda
huzursuz olur ve basaramayacagi hissine kapilir. Bu ¢er¢evede calisma su an kullanilan

Tiirk¢e miifredatinin biitiinsel beyin modeline gore bir haritasini ¢ikarmistir.

Bu durumda Tirkge egitim programindaki tespit edilen eksiklikler giderilmeye

caligilmalidir.

6.2.2. Ogretmen Yetistirme Siirecine Yonelik Oneriler



Calismadan hareketle egitim sistemi yeniden yapilandirilmali ve dogru zamanda,
dogru loblara gonderme yapilmalidir. Egitimciler hangi konuyu, hangi -etkinliklerle
yaptiginda; hangi loblara gonderme yaptigini bilmeli ve beyin loblarini1 ona gore esit miktarda
calisirmaya imkan tamimali, gayret etmelidir. Bu baglamda iiniversitelerde daha dogrusu
Ogretmen yetistirilen egitim fakiiltelerinde beyin ve 6grenme, beyin temelli 6grenme, biitiinsel
beyin modeli gibi derslerle veya bu dersler mevcutsa ders saatleri ve igerikleri genisletilerek
ogretmen adaylarinin beyin alanindaki gelismeleri yakindan takip etmeleri saglanmalidir.
Ogretmen adaylar1 kazanimlar {izerinde diisiinmeli ve dnceden bu kazanimlarin dgrencilerin
hangi becerilerini gelistirecegini ve 6grencinin hangi beyin ¢eyregini ¢alistirmaya yonelik
oldugunu bilmelidir. Ancak bu sayede 6gretmen ders ortamini ve ders islenis metodunu beyin

durumuna uygun bir bigimde planlayabilir.
6.2.3. Tiirkce Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Biz, Tiirkce egitimi sorumlu 6gretmenleri; anadil egitiminde 6grencilerde zaten daha
once var olan ortiik bilgileri agiga ¢ikarip daha sonra dgrencilerin farkindaligini arttirmaya
calistyoruz. Fakat bu farkindaligi ortaya ¢ikardiktan sonra bu bilgileri tekrar ortiik bilgiye
doniistirme noktasinda yetersiz kaliyoruz. Bu acik bilgileri tekrar Ortilk bilgiye
doniistiirebilirsek ancak o zaman Ogrencilerde sistematik ve hatasiz bir dil farkindalig
olusturabiliriz. Bu da ¢ocugun hayal giiclinii ve yaraticiligini kullanmakla olur. Yani dili
ogretirken kuru bilgilerle degil cocugun hayal giicine hitap edecek, ona yasanti
saglayabilecek etkinliklerle hayal giiciinii siislememiz gerekmektedir. Ogrenciyi hayatinda
kullanabilecegi bilgilerle destekleyerek bu farkindaligi olusturabiliriz. Bu tiir islevlerinse sag
beyin ozellikleri oldugunu sdylemeden gegemeyecegim. Evet, bunlarin teorik ve analiz
kisimlar1 sol beyindedir ve sol beyin kazanimlarina da oldukga fazla ihtiyacimiz vardir fakat
biraz 6nce de ifade ettigim gibi loblar1 esit olarak ¢alistirmak durumundayiz. Yoksa sol beyni

hakim olan bireyler yetistirmeye devam ederiz. Bu dogrultuda:

v’ Tirkce Ogretmenleri Tiirkge Ogretimi (6,7,8. siniflar) programinda yer alan
kazanimlara hakim olmali ve kazanimlarin hangi beyin g¢eyreklerini
calistirdigini bilmedir.

v' Tirk¢e dgretmenleri; 6zellikle 6grencilerin tiim beyin geyreklerini galistirdig

kazanimlar tizerinde uzun uzadiya durmali ve o kazanimlar1 pekistirmelidir.

6.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler



Bu c¢alisma Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ilk c¢alisma olmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Biitliinsel beyin modeli ve bu baglamda Tiirk¢ce Ogretim programina ait
kazanimlarin degerlendirilmesiyle ilgili su ana kadar bir ¢alisma yapilmamistir. Calismanin
hedefi, belirlenen sinirliliklar igerisinde, biitiinsel beyin modeline gore Tiirk¢e kazanimlarinin

bir haritasin1 ¢ikarmakti. ileride yapilacak ¢alismalara yonelik dneriler sunlar olabilir:

v’ Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan “metin istii sorulari”nin Ned Herrmann’in
BBM’ye gore degerlendirilmesi.

v Tiirk¢e Ogrenci c¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri Ned Herrmann’in
BBM’ye gore degerlendirilmesi.

v’ Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ders hazirlik ¢alismalarinin Ned Herrmann’in
BBM’ye gore degerlendirilmesi.

v' Tirkge Ogrenci calisma Kkitaplarinda yer alan tema sonu degerlendirme

sorularinin Ned Herrmann’in BBM’ye gore degerlendirilmesi.
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Ek-1- Beyin Loblari ve Islevleri
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(Duman,2007:128

Ek -2- Beynin Bazi Dis Parcalarinin Gorevleri



Sol Yarimkiire

Analiz

Ardisikhik

Zaman

Konusma

Algilar:

Kelimeleri

Harfleri

Sayilari

Corpus
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(Sousa,2000:167)

Ek -3- Dort Ceyrek Daireli Zihinsel Tercih Modeli




Sol beyin

Aciklamak, anlatmak
Tartismak

Sohbet etmek
Konferans vermek
Mantiga dayandirmak

Savunmak

Elestirmek

Sag beyin

Hikaye anlatmak

Sema yapmak

Poster hazirlamak

Resim gastermek

Resim yapmak
Camurdan/kilden, tahtadan model insa
etmek

Cizmek

Saka yapmak

Oyun oynamak

Jest yapmak

Ogrencilerin tepkisini almak

Omeklerle izah etmek

(Boydak,2006:152)

Ek -4- Dort Ceyrek Daireli Zihinsel Tercih Modeli




.

Manuksal
Ust Sol 4

cllr

Organize
Diizenli
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C
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(Herrmann,2003:28)

Ek -5- Dort Ceyrek Daireli Zihinsel Tercih Modeli




Zihinsel Siireglerin Biitiinsel Beyin
Toplulugu

MANTIKSAL

ANALITIK
GERGEGE DAYALI
NICEL-SAYISAL

SEZGISEL
BIRLESTIRICI
SENTEZCI

i

ORGANIZE EDER KISILERARASI
DUZENLI ILETISIM
PLANLI DUYGUYA DAYALI
AYRINTILI KINESTETIK
DUYGUSAL

(Herrmann,2003:35)

Ek -6- HBDI Profil Gridini Anlama Rehberi



HBDI Profil Gridini Anlama Rehberi
GORSEL GUGLU TERCIH: 100 VE UZERL

Ditstnme o kadar gigli bir tercibtir ki bu kisinin
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Kutudaki numaralar, kendisinin ziddiyla ilgili
tarzlan temsil etmekredir. (Sol saga kargi,
serebrel limbik’e karg)

(Herrmann,2003:46)

Ek -6- Cesitli Miithendis Gruplarimn Diisiince Tercihini Gosteren Profiller
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Ek -8- D Ceyregi Egilimli Meslekler
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Ek -9- C ve D Ceyregi Egilimli Meslekler
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(Herrmann,2003:95)




Ek -9- A ve D Ceyregi Mesleklerin Ortalamasi
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Ek -10- Coklu Baskin Meslek Profili Ortalamasi
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