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ON sOz

Insan, dogdugu andan itibaren isteklerini anlatma ihtiyaci duyar. Isteklerini
anlatirken c¢evresinden gelen tepkileri de anlamaya c¢alisir. Bu ihtiyaclarin
giderilmesinde en biiyiik yardimer dildir. Insanin anlama ve anlatma etkinliklerini
gerceklestirirken sik sik bagvurdugu dil, insanlarin diisiinme ve zihninde var olan
eski bilgiler ile disaridan aldigi yeni bilgiler arasinda mukayese yaparak sonug
cikarabilme siireglerinde en etkili aragtir. Dilin dogru kullanilmasi, dil kurallarinin
bilinmesine ve uygulanilmasia baghdir. Dilin kurallarin1 inceleyen dil bilgisi, bu

acidan bliyiik 6nem arz etmektedir.

D

—

1 bilgisi konulari, dil kurallarimi ve dil yapilarini igerdiginden, soyut
konulardir. Soyut konularin 6grenciler tarafindan kolayca anlagilmasina yardimci
olacak en oOnemli ara¢ etkinliklerdir. Etkinlikler yoluyla oOgrenciler dil bilgisi
konularint daha kolay anlayacak ve konularin islenis siirecine aktif olarak
katilabileceklerdir. 2004- 2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan ve
2006 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirk¢e dersi 6gretim programiyla birlikte
icerisinde Tiirk¢e dersinin 0grenme alanlariyla ilgili etkinliklerin oldugu 6grenci
calisma kitaplar1 hazirlanmistir. Ogrenci ¢alisma kitaplariyla birlikte etkinliklerin
sinif ortamina tasinmasi kolaylasmistir. Dil bilgisi 6gretiminde de, 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinlikleri uygulanmaya baslanmistir. Dilin dogru
kullanimini etkileyen dil bilgisi 6gretiminde, kullanilan c¢alisma kitaplari ve bu

kitaplarda yer alan dil bilgisi etkinlikleri biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Calismanin giris boliimiinde problem durumu ele alinmis; aragtirmanin amaci
ve alt amaglar1 belirtilmis; arastirmanin énemi lizerinde durulmustur. Ayrica konu ile

ilgili daha 6nce yapilmis ¢alismalara deginilmistir.

Calismanin birinci bélimdiinde dil, dil bilgisi ve dil bilgisinin ana dili 6gretimi
igerisindeki yerine deginilmis; arastirmacilardan yararlanilarak dil bilgisi 6gretiminin
ilkeleri belirtilmis; dil bilgisi 6gretimin amaglar1 sunulmustur. Dil bilgisi 6gretiminin
gerekliligi ve dil bilgisi Ogretiminin sorunlar1 {izerinde durulmus; dil bilgisi
ogretiminde kullanilabilecek strateji ve yontemler hakkinda bilgi verilmistir. Dil

bilgisi 0gretiminde 6gretmen ve ders kitaplarinin yeri {izerine bilgi verilerek dil



bilgisi 6gretiminde dgrenimi kolaylagtirmak amaciyla etkinlik kullaniminin énemine

deginilmistir.

Calismanin “Yontem” baslhigini tagiyan ikinci boliimiinde arastirmanin modeli
tanitilmig; arastirmanin evren ve drneklemi belirtilmistir. Verilerin nasil toplandigi

ve ne sekilde analiz edildigi hakkinda bilgi verilmistir.

“Bulgular” baslikli tigiincii boliimde farkli yayinevlerine ait 6, 7 ve 8. sinif
Turkge dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin incelenmesi

sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Calismanin sonug, tartisma ve Oneriler boliimiinde calismada ulasilan
sonuglar verilmis; elde edilen sonuglar, konu ile ilgili yapilmig arastirma sonuglari ile
yorumlanmus, tartisilmistir; ulasilan sonuglar neticesinde konu ile ilgili Oneriler

sunulmustur.

Dil bilgisi ve dil bilgisi O6gretimiyle ilgili yapilan ¢ok fazla calisma
bulundugunu belirtmekle beraber kaynak¢ada yalnizca dogrudan ¢alisma iginde atifta

bulunulan ¢alismalara yer verilmistir.

Calismamin her agamasinda benden destegini esirgemeyen, yogun calisma
programina ragmen bilgi ve birikimleriyle beni yonlendiren tez danismanim Dog. Dr.
Jale OZTURK ’e; her zaman ilgi ve destegini gordiigiim, bilimsel birikimiyle bakis
acimi genisleten degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Bilginer ONAN’a; her zaman engin
bilgilerini sunan Tirk¢e Egitimi Boliimii’niin saygideger hocalarna tesekkiirii bir
bor¢ biliyorum. Bugiinlere gelmemde en biiyiik paya sahip olan, ¢alisgmamin her
asamasinda beni destekleyen sabirli aileme; ¢alisma siirecimde beni yireklendiren ve

her zaman anlayis gOsteren miistakbel esime ¢ok tesekkiir ediyorum.

1101Y0122 kodlu bu ¢alisma, MKU Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu

tarafindan desteklenmistir.
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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 6-8. sinif Tiirk¢e dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer
alan dil bilgisi etkinliklerinin kazanimlara uygunlugunun belirlenmesi ve farkli
yaymevlerinin 6grenci ¢alisma kitaplarinin  dil  bilgisi etkinlikleri agisindan
karsilastirilmasidir. Calisma tarama modelinde yapilan bir ¢alismadir. Caligmanin
evrenini 2628 Sayili Tebligler Dergisi'nde kullanimi uygun bulunarak adi
yayimlanan ilkdgretim 6, 7 ve 8. sif Tirkce dersi 6grenci calisma kitaplart
olusturmaktadir. Arastirmanin o6rneklemini ise Milli Egitim Bakanligi’nin 6, 7 ve 8.
siiflar i¢in {icretsiz dagitim yaptigr li¢ yayinevinin toplam dokuz 6grenci calisma

kitab1 olusturmaktadir.

Calismada, orneklemi olusturan MEB Yayinlari, Koza Yayinlar1 ve Pasifik
Yaymlari’nin 6, 7 ve 8. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinliklerinin sayilar1 belirlenerek yayinevleri arasinda bir farklilik olup olmadigina
bakilmig; Tirkce Ogretimi programindaki dil bilgisi kazanimlarini karsilama
durumlar1 incelenmistir. Ug yaymevinin calisma kitaplari, etkinliklerde bulunan
resimler; dil bilgisi konularma verilen agirhiklar; dil bilgisi konularinin
siniflandirilmasi; dil bilgisi konularinin islenis siralari; etkinliklerde bulunan 6rnek
uygulamalar  ve  kullamilan  terimler = bakimlarindan  degerlendirilerek

karsilastirilmistir.

Yapilan bu arastirma sonucunda, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil
bilgisi etkinlik sayilarinin yayimevlerine gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin Tiirkge 0Ogretim programindaki



kazanimlar1 karsiladig1 ancak resimleme ve 6rnek uygulamaya yer verme agilarindan
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Dil bilgisi konularina verilen agirliklar bakimindan
lic yaymevine ait 6, 7 ve 8. sinif ¢caligma kitaplarinin paralellik gosterdigi ancak dil
bilgisi terimleri agisindan yaymevleri arasinda bir tutarlibk bulunmadigi

belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara bagl olarak Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinin dil bilgisi
etkinlikleri hazirlanirken daha 6zenli bir yaklasim igerisinde olunmasi gerektigi

Onerilmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Ana Dili Ogretimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Ogrenci Calisma Kitab, Dil Bilgisi

Kazanimlari, Etkinlik



A STUDY ON PRIMARY EDUCATION 6" 7" AND 8" CLASSES
TURKISH LESSON GRAMMAR ACTIVITIES TAKING PART IN
WORKBOOKS FOR STUDENTS

Emine Pmar OZBULUR
Department of Turkish Education, Master Thesis, 2011
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Jale OZTURK

ABSTRACT

The main purpose of this study, to determine the coherency of grammar
activities taking part in workbooks for students with the objects and to compare
different presses’ workbooks for students in terms of grammar activities. This study
is done in scanning model. The Primary Education 6™, 7" and 8" classes Turkish
lesson workbooks for students approved for usage and broadcasted in numbered
2628 Tebligler Dergisi (Communiqués Bulletin) compose the system of this study.
Nine in all workbooks for students, for 6", 7 and 8" classes of three presses

distributed for free by Ministry of Education compose the paradigm of the study.

In the study defining the number of grammar activities taking part in
workbooks for students of presses composing the paradigm MEB Press, Koza Press
and Pasifik Press and existence and lack of difference between presses is studied; and
their meeting ratios of the objects in Turkish language education program. Three
presses’ workbooks for students are compared, evaluating in terms of the pictures in
activities; stress given on grammar subjects; classifying of grammar subjects;

treating order of grammar subjects; model practices in activities and terms used.

As a result of this study, it’s determined that the number of grammar
activities taking part in workbooks differs from press to press. It is identified that
grammar activities in workbooks meet the objects in Turkish language education
program but inadequate in terms of including limning and model practices. 6", 7™

and 8™ classes” workbooks belong to three presses in terms of stress given on



Vi

grammar subjects show parallelism but in terms of language terms, lack of

consistency among presses is determined.

Depending upon the findings elicited, it is suggested to be more attentive in

arranging Turkish lesson’s workbooks for students’ grammar activities.

KEYWORDS

Mother Tongue Teaching, Teaching Grammar, Workbook for Students,
Grammar Objects, Activity
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GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, amaci, 6nemi,

sinirliliklari, sik¢a kullanilan terimlerin tanimlar1 ve ilgili arastirmalar ele alinmistir.
Problem Durumu

Dil, insanlar i¢in en 6nemli iletisim aracidir. Yiizyillardir insanlar duygu ve
diisiincelerini dile getirmek, cevresinde yasananlari algilayabilmek i¢in bu araci
kullanmiglardir. Insanlar dogduktan sonra yasadiklar1 ¢evrenin etkisiyle dili
kullanmay1 6grenmislerdir. Insanlarin yasadiklar1 toplumdan edindikleri ana dilleri,
hem kendilerini ifade edebilmeleri, hem yasadiklari topluma ayak uydurabilmeleri,
hem de kiiltiirlerini sonraki kusaklara aktarabilmeleri acisindan olduk¢a onemlidir.
Okul 6ncesi donemde kullanilmaya baslanan ana dili okulla birlikte egitilme siirecine

girer. Turkiye’de ana dili 6gretimi Tiirkge dersleriyle yapilmaktadir.

Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin dil becerilerini dogru bir sekilde kullanmasi
icin calismalar yapilir. Tiirkge dersinin temelini olusturan dil alanlar1 okuma,
dinleme, yazma, konugsma ve dil bilgisidir. Tiirkce derslerinde bu dil alanlar
birbirleriyle iligkilendirilerek ogrencilere kazandirilmaya calisilir. Bu O6grenme
alanlarinin hepsi birbiriyle baglantilidir ancak dil bilgisi biitlin alanlarla dogrudan bir
iliski igerisindedir. Dilin yapisini1 ve kurallar biitiiniinli olusturan dil bilgisi, dogru
anlama, etkili anlatma siireclerine katki saglar; dilin inceliklerinin gérilmesine, dilin

giizel bir sekilde kullanilmasina olanak tanir.

Dil bilgisi 0Ogretimiyle, Ogrenci ana dilinin yapisint tanir, kurallarinm
uygulamaya koyar. Dil bilgisi 6gretiminde amag, 6grencinin anlama ve anlatma
becerilerinin gelisimine katki saglamaktir. Dil bilgisi 6greniminde kuru bilgiler,
ezbere dayal1 bir 6gretim dogru ve etkili olmaz. Dilin yapis1 ve kurallar1 bol 6rnekle
pekistirilmeli, uygulamaya imkan taniyan etkinliklerle desteklenmelidir. Bu agidan

dil bilgisi 6gretiminde etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ders kitaplar1 Tiirkge derslerinin vazgecilmez ara¢ gereglerinden biridir.
Bugiin Tirkiye’de ders kitaplarinin ulasmadigi bir okul yoktur. Bu nedenle belki de
biitiin okullarda kullanilabilen tek ortak ders materyali kitaplardir. 2005 yilinda

yapilandirilan Tiirk¢e dersi dgretim programinda ders kitaplar1 dgrenciler icin iki



kitap sekilde hazirlanmigtir. Bu kitaplardan ¢alisma kitaplar1 Tiirk¢e dersi
etkinliklerini igermektedir. Dil bilgisi 6gretiminde ihtiya¢ duyulan etkinlikler ¢aligma
kitaplar1 tarafindan karsilanmaya calisilmaktadir. Ancak calisma kitaplarinda yer
alan dil bilgisi etkinliklerinin eksiksiz oldugu sdylenemez. Bu arastirmada, ¢alisma
kitaplarinin dil bilgisi etkinliklerinde goriilen bu eksiklikler tespit edilmeye ve bu

konudaki eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢6zim onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Problem Cumlesi

6-8. sif Tiirkge dersi Ogrenci c¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinlikleri kazanimlara ne 6l¢iide uygundur ve farkli yaymevlerinin d6grenci ¢alisma

kitaplarinin dil bilgisi etkinlikleri arasinda farkliliklar var midir?
Arastirmanin Amaci

Bu calismada 6-8. sinif Tiirkce dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan dil
bilgisi etkinliklerinin kazanimlara uygunlugunun belirlenmesi ve farkh
yayinevlerinin 6grenci c¢aligma kitaplarmin  dil bilgisi etkinlikleri ag¢isindan

karsilastirilmas1 amaglanmaktadir.
Alt Amaclar

a. Ogrenci caligma kitabinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin sayis1 farkli

yayinevlerine gore degisiklik gostermekte midir?

b. Ogrenci calisma kitabinda yer alan dil bilgisi etkinlikleri Tiirkce dgretim

programinda belirlenmis olan kazanimlara uygun mudur?

c. Farkli yaymevlerinin 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan dil bilgisi

etkinliklerinin resimlenmesinde farklilik var midir?

d. Farkli yaymevlerinin 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi

etkinliklerinin konulara verdikleri agirliklar agisindan farklilik var midir?

e. Farkli yaymevlerinin 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinliklerinin dil bilgisi konularin1 siniflandirmalar1 bakimindan farklilik

var midir?



f. Farkli yaymevlerinin 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinliklerinde dil bilgisi konularinin islenis sirasi bakimindan farklilik

var midir?

g. Farkli yayimnevlerinin 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi

etkinliklerindeki drneklerin sayis1 bakimindan farklilik var midir?

h. Farkli yaymevlerinin &grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi

etkinliklerinde kullanilan terimler agisindan farkliliklar var midir?
Arastirmanm Onemi

Dilin, toplum ve toplumu olusturan bireyler acisindan énemi biiyiiktiir. Dil bir
toplumu bir arada tutan en 6nemli unsurdur. Bu agidan ana dili dersi olan Tiirk¢enin
Ogretimi Ogretim programlar1 icinde biliyiilk 6neme sahiptir. Tiirkge derslerinde
ogrenciye dil bilinci, dil sevgisi kazandirmanin yaninda ana dilinin zenginlikleri,
yapist ve kurallar1 da kavratilmaya g¢aligilir. Dilin yapisin1 ve kurallarini incelerken

dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi dogru anlatim ve dogru anlama acgisindan oldukca
onemlidir (Sagir, 2002: 25). Dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima da
uygun olarak Ogrencinin aktif olmasi olduk¢a Onemlidir. Dil bilgisi konulari
Ogrenilirken 6gretmenin etkin oldugu, diiz anlattima dayali bir 6gretim sisteminin
benimsenmesi dersin sikici olmasina, Ogrencinin ders iginde pasif durumda
kalmasina ve 0grencinin ezberci bir yaklasim igerisine girmesine sebep olmaktadir.
Dil bilgisi 0gretimi, dil bilgisini 6grencinin yasamina sokan nitelikte olmalidir
(Karadiiz, 2007: 288; Ozbay, 2007: 153). Bu nedenle &grencinin derse etkin olarak

katiliminin saglanmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde farkli materyaller kullanilarak &grencilerin derslere
aktif olarak katilmas1 saglanabilir. Teknolojik gelismeler 1s18inda farkli arag
gereclerle dil bilgisi konulari islenebilir. Ancak hig¢bir materyal ders kitaplar1 kadar
kolay ulasilir, ekonomik ve kullanimi1 kolay degildir. Bu agidan ders kitaplar1 dil
bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yer tutar. Bu noktada 6grenci ¢aligma kitaplari devreye
girmektedir. Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler &grencilerin derse

katilimin1 saglayacaktir. Calisma kitaplarindaki etkinlikleri yapan 6grenci konuyu



ezberlemek yerine 6grenecek, smif i¢inde yapilan dil bilgisi ¢aligmalarina etkin
olarak katilacaktir. Ancak tiim bunlarin gergeklesebilmesi icin dil bilgisi
etkinliklerinin amaca hizmet eder nitelikte hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Dil
bilgisi etkinliklerinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek; derse ilgilerini arttiracak,
katilimlarin1 saglayacak nitelikte olmasi ve ayni zamanda Tirkce &gretim
programinda yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlanmasi dil bilgisi 6gretimi
acisindan biiyilkk 6nem tasimaktadir. Bu sebepler gbéz oniine alindiginda bu
caligmanin, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin genel
niteliklerini belirlemek agisindan 6nemli oldugu ve ders kitaplar1 yazarlarina 151k
tutacagi; bu konuda yapilacak olan bagka calismalara ve Tiirkge egitimi alanina katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
Smirhhklar

Arastirma 2010-2011 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan iicretsiz
olarak dagitimi yapilan 6, 7 ve 8. Smf Turkce dersi 6grenci ¢alisma kitaplariyla
sinirlidir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tuna Yayinlari’nin yalnizca 6. siif
Ogrenci caligma kitabi, lcretsiz dagitildigindan Tuna Yaymlart degerlendirmeye

alinmamustir.
Tanimlar

Kazanim: Ogretim siirecinde dgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklari

ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006: 8).

Etkinlik: Ilgili 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi i¢in hazirlanan
(MEB, 2006: 8); cocuklarin, kendi amag¢ ve gereksinmelerine uygun geldigi i¢in
isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumudur (www.tdk.gov.tr, 2010).

Ogrenci Cahsma Kitabi: {lgili o6gretim programlarinda yer alan amag ve
aciklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve ogrencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak g¢esitli Ornek, alistirma, okuma
kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, cd, dvd gibi ek materyalleri kapsayan
kitaplardir (Ozbay, 2006: 171).


http://www.tdk.gov.tr/

Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda, dil bilgisi 6gretimi ve 6grenci ders ve calisma
kitaplarinda yer alan dil bilgisi boliimleri ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar kisaca
Ozetlenmistir. Arastirmanin ileriki boliimiinde bu arastirmalardan yararlanilacagindan

yeri geldikce bu aragtirmalar ile ilgili detayli bilgiler sunulacaktir.

Aydin (1999), o6gretmenlerin ortaokullarda dil bilgisi iizerine goriislerini
belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, Ogretmenlere dil bilgisinin Turkce
dersleri icindeki yeri, dil bilgisinin 6gretilme nedenleri ve 6gretmenlerin bu konudaki
diger goriislerini bir sormaca yoluyla sormustur. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
genel olarak dil bilgisi 6gretimini destekledikleri, ancak dil bilgisi 6gretimini 'cagdas'
ya da 'uygulamaya yonelik' bulmadiklari; ayrica 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi

i¢in zamanin azligindan yakindiklar1 saptanmistir.

Ozturk (2003), ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge Kkitaplarinin dil bilgisi
boliimlerini degerlendirdigi calismasinda 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarini
incelemis; arastirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarinda bilimsel gecerliligini
yitirmis birtakim bilgilerin kullanildigini, dil bilgisi konularini1 anlatirken kullanilan

orneklerin tespitinde dikkatli olunmadigin1 belirlemistir.

Daloglu (2005), ilkdgretim okullarinda okutulan Tiirkge ders kitaplarinin
fiziki yapr ve bolumleri ile dil bilgisi konularinin yeterliliklerini inceledigi
caligmasinda ii¢ farkli yayin evine ait toplam dokuz ders kitabin1 degerlendirmistir.
Calisma sonucunda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili olarak kitaplarda bigim bilgisine
genis yer verildigi, ses bilgisi, anlam ve s6z diziminin yiizeysel ele alindigi;
kitaplarin geleneksel dil bilgisi anlayisiyla yazildigi; terimler agisindan ortak bir
terim birligi igerisinde olunmadigi; dil bilgisi konusunda yapilan siniflandirmalarin
yetersiz oldugu; dil bilgisi konularinin iglenis sirasinin ders kitaplarina gore farklilik
gosterdigi; incelenen ders kitaplar1 arasinda dil bilgisi konularinda yaklasim farki
oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak ders kitaplariin fiziki yap1 ve bdliimleri ile dil

bilgisi konular1 bakimindan yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Aric1 (2005), ilkdgretim okullarinda dil bilgisi lizerine 6gretmen goriislerinin
nasil oldugunu belirlemek amaciyla hazirladigi ¢alismada Erzurum ilinde gorev

yapan otuz Ogretmene anket uygulamistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin



cogunlugunun (%60) dil bilgisi becerilerinin yeterli olmadigi, Ogretmenlerin
cogunlugunun (%60) Tiirkce ders kitaplarini dil bilgisi etkinligi agisindan “yetersiz”
buldugu, Ogretmenlerin dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayirmadiklari,
ogrencilerin Tiirk¢e dersinde dil bilgisi etkinliklerini orta diizeyde sevdikleri (%17)

belirlenmistir.

Iscan ve Kolukisa (2005), ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi 6gretiminin
durumu ve karsilasilan sorunlar1 belirleyerek ¢6ziim Onerileri gelistirdikleri
caligmalarinda dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlari, kurallarin ezberletilmesi;
bagimsiz bir ders olarak okutulmasi; kurallarin verilis amaglarinin sdylenmemesi;
imla kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yonelik olmasi; dil bilgisi
Ogretiminde kurallarin  genellikle sozciikten, sozciik gruplarindan hareketle
anlatilmasi; dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklasim olmamasi; materyal
eksikligi; terim karmasasi ve dil bilgisi Ogelerinin islevsel olarak anlatilmamasi,

seklinde siralamiglardir.

Karadiiz (2006), Tiirk¢e kitaplarinin dil bilgisi boliimlerinin ve dil bilgisi
kitaplarinin ogreticilik kavrami agisindan degerlendirildigi ¢alismasinda 6gretmen
gOriislerine bagvurmus ve s6z konusu kitaplari incelemistir. Caligmada uygulanan
anket sonucunda ogretmenler, dil bilgisi konularini igeren kitaplarda tanim ve
terimlerin agirlikta oldugunu; Ogrencilerin dil becerilerini desteklemeye yonelik
etkinlik ve uygulamalara yeterince yer verilmedigini; kitaplarda yer alan kavramlarla
resimlerin Ogrenciler icin sayica yetersiz oldugunu ve Ogretici olmadigini,
belirtmiglerdir. Arastirmaci tarafindan incelenen kitaplarda da benzer sonuglara

ulasilmstir.

Tuncel (2006), calismasinda Almanya ve Tiirkiye’de ilkégretim 5. simif
Ogrencilerinin dil bilgisi derslerinde ne kadar sifatla ve hangi sifatlarla
karsilastiklarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Almanca “Praxis
Sprache 5 Ausgabe A” ve Tiirkge “Ilkogretim Tirkce 5 ders kitaplarini incelemis,
arastirma sonucunda Almanca ders kitabinda 409, Tirkge ders kitabinda ise 216 sifat
oldugunu belirlemistir. Buradan hareketle Tiirk c¢ocuklarin sifatlar1 68renmeyi
erteledigi; Tiirk 6grencilerin Alman 6grencilere gore ana dillerini kullanmada eksik

kaldiklarini ifade etmistir.



Erdem (2007), caligmasinda Ogretmen goriislerine gore ilkdgretim II.
kademede dil bilgisi 0gretiminin sorunlart ve bu sorunlara ¢gretmenlerin ¢oziim
Onerilerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu c¢alisma sonucunda &6gretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminde en ¢ok kullandiklar1 ders materyalinin ders kitaplar1 oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin dil bilgisi 0gretiminde en ¢ok sorun olarak
gordiikleri konularin, ders kitaplar: disinda kaynak eser olamayisi; OSYM tarafindan
yapilan smavlar ile okullarda yapilan sinavlarin yapisal farklihigi; imla birligi
amacina hizmet edecek bir referans kaynagin olmayisi; alanla ilgili kitaplarda farkli

terimler kullanilmasi, oldugu tespit edilmistir.

Odabas1 (2007), calismasinda Ogretmen gorislerine gore 4. smif Tiirkge
Ogrenci calisma kitab1 etkinliklerinin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyini incelemis
ve dil bilgisi 6gretimi agisindan su sonuglara ulasmistir: 2006 Tiirkge dersi 6gretim
programiyla birlikte dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alanmi olarak ele alinmamis, dort
temel dil alaninin i¢inde sezdirilerek verilmesi benimsenmistir. Ancak dgretmenlerin
cogunlugunun dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin yeterliligine iliskin yaklasimlarinin
olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogretmenler dil bilgisi kurallarina yénelik etkinlikler

dizenlediklerini dile getirmislerdir.

Iscan (2007), dil bilgisi dgretiminin kurallar1 ezberletmekten ziyade her
ortamda rahat kullanilabilmesi gerektigini savunan calismasinda geleneksel dil
bilgisi Ogretiminin yerine dil bilgisinin islevsel yonlerinin 6n plana c¢ikarilmasi

gerektigini belirtmis; drnekler vererek degerlendirmelerde bulunmusgtur.

Demirkol (2007) ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki dil
bilgisi terimleri lizerine yaptigl arastirmada ornekleme almis oldugu Tiirkce ders
kitaplarindaki dil bilgisi terimlerini, bunlar arasindaki farkliliklar1 incelemis; Tiirkce
ders kitaplarindaki dil bilgisi terimleri ile Zeynep Korkmaz’in Gramer Terimleri
Sozliigii’'ndeki dil bilgisi terimlerini karsilagtirmigtir. Arastirma sonucunda 6, 7 ve 8.
siuf Tiirkge ders kitaplarinda ve ders miifredatina gore Prof. Dr. Zeynep Korkmaz’in
Gramer Terimleri Sozligii’nde konuyla ilgili olarak 233 dil bilgisi terimi tespit
edilmistir. Gramer Terimleri Sozliigii’nde ve Tirkge ders kitaplarinda ayni olan 31

dil bilgisi teriminin oldugu sonucuna varilmistir.



Erdogan (2007), ilkogretim iiclincti sinif Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz ve
ogrenci ¢aligma kitaplarimin yapilandirmact yaklasima uygunlugunu inceledigi
calismasinda incelenen 6grenci ¢alisma kitab1; giinliik hayat ve diger derslerle iliski
kurmay1 saglayacak ve bireysel farkliliklara yonelik etkinlikler bakimindan yeterli;
Ogrencileri derse hazirlayict ve 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici ve 0grencilerin Ust dlizey
dustinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler agisindan kismen yeterli;
Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirme ve &grencileri grup c¢alismasina

yoneltme bakimindan yetersiz bulunmustur.

Itmeg (2008), calismasinda altinci simif Tiirkce dersi dgretim programinin dil
bilgisi O0grenme alanini altinct smif Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerine gore
degerlendirmeyi  amacgladigi  calismasinda  Ogretmenlerin  Tiirke  6gretim
programinda yer alan dil bilgisi alanina ait kazanimlarin 6grencilerin dil gelisimine
uygun oldugu goriisiine sahip olduklart sonucuna varmistir. Ayrica 6gretmenlerin
biiyiik bir kism1 Tiirkge ders ve ¢aligma kitaplarini programdaki dil bilgisi alanina
uygun bulmustur. En fazla tercih edilen materyalin de ders kitab1 oldugu tespit

edilmistir.

Sahin (2008), caligmasinda ilkdgretim birinci simif Tiirkge ders, Ogrenci
calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarii Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirmistir. Yapilan incelemeler sonunda, 6gretmenlerin genel olarak ders
kitab1, calisma kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabi1 hakkinda “evet” ve “kismen”
diizeyinde olumlu goriislere sahip olduklart belirlenmistir. Calismada ayrica 6grenci
calisma kitabinin gorsel Ogeler bakimindan yeterince desteklenmedigini tespit

edilmistir.

Durukan (2008) Tiirkce dersi 6grenci calisma ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinin ikinci kademe Tiirk¢e dersi 6gretim programinin hedeflerini karsilayip
kargilamama durumunu belirlemeyi amacgladig1 ¢alismasinda ii¢ farkli yayinevine ait
ilkdgretim 7. siif Tirkge dersi 6grenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler ile
Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan soru, yonlendirme ve ek etkinlikleri Turkce
dersi dgretim programinda yer alan okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme ve dil
bilgisi 6grenme alanlarinin hedef ve kazanimlari agisindan incelemistir. Caligma
sonucunda dil bilgisi agisindan bltin hedef ve kazanimlara yonelik etkinlikleri

icermeleri agisindan 6grenci calisma kitaplarinin programin dil bilgisi hedef ve



kazanimlarini niceliksel olarak karsilayabildigi; t¢ kitapta da dil bilgisine yonelik
etkinliklerin, kurallar1 sezdirmeye veya oOgrenilen kurallarin  tekrarlanip
uygulanmasina dayandigi; fakat etkinliklerde kurallar1 sezdirmekten oK,
Ogrenilenler iizerine alistirma yapmaya agirlik verildigi; kitaplardaki dil bilgisi
etkinliklerinin programda belirlenen 7. simif dil bilgisi konularinin siralamasina

dikkat edilerek hazirlandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Cecen ve Aytas (2008) metne dayali dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil
bilgisi basarilarini nasil etkiledigini ve bu yontemle geleneksel yontem arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik 6n test ve son teste dayali deney
ve kontrol gruplu bir ¢alisma yapmislardir. Aragtirma sonucunda, metne dayali dil
bilgisi Ogretiminin, Ogrencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel

yonteme gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Derman (2008) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metinlerin &grencilerin
akademik basarilaria etkisini ortaya koymay:r amacladigi caligmasinda 7. siif
ogrencileri tizerinde “kontrol gruplu 6n test ve son test modele” dayali deneysel bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirma siirecinde, belirlenen dil bilgisi konularmin
islenisinde kontrol grubundaki 6grencilere ders kitabinda yer alan metinlerle; Deney
1 grubundaki 6grencilere arastirmaci tarafindan belirlenen, ders kitabindaki metinlere
nazaran daha ¢ok oOrnek iceren metinlerle; Deney 2 grubundaki o&grencilere de
arastirmaci tarafindan gelistirilen, dil bilgisi konusunda ders kitaplarindaki metinlere
gore daha fazla Ornek iceren, alistirmalarla desteklenmis metinlerle Ogretim
yapilmistir. Calisma sonucunda, Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki 6grencilerin son
test puan ortalamalariin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde artis

gosterdigi belirlenmistir.

Erdogan ve GOk (2009), yaptiklari arastirmada Tirkcenin ana dili olarak
ogretiminde karsilagilan sorunlari, 6gretmen ve Ogretmen adaylarimin goriislerine
dayal1 olarak belirlemeyi ve bu sorunlara ¢6ziim onerileri getirmeyi amaglamiglardir.
Arastirma sonucunda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili olarak, dgretmen ve Ggretmen
adaylarinin islenen temalarda dil bilgisi konularina yeterince yer verilmedigini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Bu sonucu arastirmacilar, yeni Tiirk¢e programindaki

dil bilgisi konularinin gézden gegirilmesi gerektigi seklinde yorumlamislardir.
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Uner’in (2010), calismasinda ilkdgretim 7. sinif Tiirkge dersi 6grenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerin O6grenci seviyesine uygunlugu ve uygulanabilirligini
dgretmen goriislerine dayali olarak tespit etmeye ¢alisiimistir. Ogretmenler dil bilgisi
etkinliklerinin ~ kazanimlarla  Ortlistiigiinli, kolaydan zora verildigini ve

uygulanabildigini belirtmislerdir.

Ako6z ve Bulut (2010), yaptiklar1 arastirmada ilkogretim 5.sinif Tiirkge dersi
ogrenci c¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerini inceleyerek, etkinliklerin
programdaki dil bilgisi 6gretimi anlayisina uygun olup olmadigini ve programda yer
alan kazanimlar karsilayip karsilamadigini belirlemeye g¢alismiglardir. Bu amagla
dort farkli yaymevine ait ilkdgretim 5. smif Tirkce dersi ¢aligma kitaplarini
incelemisler; dil bilgisi etkinliklerinin kitaplara gére dagilimimin birbirine benzer
oldugu, baz1 ¢alisma kitaplarinda bazi kazanimlara yonelik etkinlik diizenlenmedigi,
etkinliklerin kaynaginin cogunlukla ders kitabindaki metinler oldugu sonuclarina
ulagsmiglardir. Ayrica dil bilgisi konular1 ilkogretim 1-5. siniflar Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda ayri1 bir alan olarak ele alinmadigindan dil bilgisi etkinliklerinin

cogunlugunun yazma alaninda yer aldig1 tespit edilmistir.

Unal ve Sahinci (2011), ilkdgretim ikinci kademedeki dil bilgisi dgretiminin
ne Olclide gergeklestigine yonelik Ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik
yaptiklar1 ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerine 6lgek formlar1 uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Tlrkce Ogretmenlerinin dil bilgisi konularinin 6gretilmesi konusunda
olumsuz goriise sahip olduklart belirlenmistir. Bu konuda, arastirmacilar mufredatta
dil bilgisine daha fazla zaman ayrilmasi ve etkinliklere daha c¢ok yer verilmesi

gerektigini Onerileri arasinda dile getirmislerdir.

Guven (2011), galismasinda ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersi 6gretim
programina iligkin Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amacglamistir.
Calisma sonucunda dil bilgisi Ogretimiyle 1ilgili olarak aragtirmaya katilan
ogretmenlerin %75°lik bir orani ihtilafli konularin &gretimi konusunda sikintilar
yasadiklarini; %751 dil bilgisi konulari agisindan programi yetersiz gordiiklerini, dil
bilgisi konularina daha ayrintili bir sekilde yer verilmesi gerektigini dile
getirmislerdir. Ayrica dgretmenler programin etkinliklerle desteklenmesini olumlu

bulmaktadirlar.
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BIiRINCI BOLUM
DIiL BILGIiSI OGRETIiMIi
1.1. Dil

Insanoglu yiizyillardir bir toplum olgusu icinde yasamaktadir. Toplum iginde
yasayan insan, toplumu olusturan diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir.
fletisim aracglari arasinda en sik kullamlani dildir. Dil, uzun yillardir tanim
yapilmaya calisilan bir olgudur. Dilin, insanin c¢esitli degerleriyle i¢ ice gecmis
olmasi ortak bir taniminin ortaya konulmasini engellemistir (Eker, 2005: 3-4). Bu
nedenle, cesitli kaynaklar ve bilim adamlari tarafindan dilin farkli tanimlart
yapilmaktadir. Dil, Tirkge Sozliikte “insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban.”

(www.tdk.gov.tr) seklinde tanimlanmaktadir. Ergin (1999: 4), dili

“insanlar arasinda anlagmayr saglayan tabii bir vasitadir; kendi kanunlar
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti biitiinlestiren ve onun ortak mali olan

sosyal bir miiessese;, seslerden oOriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir.” seklinde
tanimlayarak dilin her yoniini ve tiim oOzelliklerini ortaya koymaya

calismustir.

Eker (2005: 3) dil i¢in, “toplumsal yasamin bir pargasi olarak, sonsuz anlam
boyutlar1 tasiyan ve bunlar1 ileten; fiziksel, ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel,
toplumsal vb. pek ¢ok olgularla kesisimleri bulunan bir isaretler dizgesidir.” tanimini
yapmustir. Bu tanimda dilin toplumsal yasamin pargasi olan bir sistem oldugu
anlatilmak istenmistir. Dil {izerine 6nemli ¢alismalar yapan Aksan (2007: 11) dili,
“bir anda diisiinemeyece8imiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca bagska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir.”
ve “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢cok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir.” (Aksan, 2007: 55) sekillerinde tanimlayarak dilin farkli
yonlerinin oldugunu vurgulamistir. Dil olgusunu, Sagir (2002: 4) “insanlar arasinda
anlagsma, haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisliince ve isteklerin

baskalarina aktarilmasimi saglayan; seslerden oriilmiis, gelismis bir sistem.”, Ozbay
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(2006: 1) “genel anlamiyla insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en yaygin en giiclii

ara¢.” olarak tanimlamaktadir. Biitiin bu tanimlar ve tanimlarda vurgulanan

Ozelliklerinden hareketle dili, insanlar arasinda iletisimi saglayan; diisiincelerin

olusmasina ve ifade edilmesine yardimci olan; toplumun iizerinde uzlasim sagladig

Ogelerden olusan; toplumun kullanimiyla gelisen, degisen, ¢ok yonlii bir sistem

seklinde tanimlayabiliriz.

Dilin farkli tanimlar1 yapilsa da, yapilan tamimlarda ortak noktalarin,

miisterek 6zelliklerin oldugu goriilmektedir. Bu 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz:

Dil temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir sistemdir. Bu sistemin
ortaya ¢ikis1 konusu iizerinde diistintildiiglinde sézciikler ve karsiladiklar
nesne ya da kavramlar arasinda bir bag olup olmadig: akla gelmektedir.
Dildeki sozciikler ile isaret ettikleri kavram ya da nesneler arasinda bir
iliski vardir ancak dogal bir bag yoktur. Gosteren ile gosterilen arasindaki
bag nedensizdir. Bu bag toplumun uzlasimina dayanir (Saussure, 2001:
109-110). Bu nedenle her dilin nesne ya da kavramlar1 karsilayan
sozctikleri farklilik gosterir. Ne var ki yansima sozciiklerde durum biraz
farklidir. Yansima sozciikler ile isaret ettikleri arasinda nedensizlik
ilkesinden farkli bir durum goriilmektedir. Yansima sozciikler, tabiattaki
seslerin taklidiyle olustugundan yansima sozciikler ile karsiladiklar:
durum veya nesne arasinda dogal bir bag oldugu diisiiniilmektedir. Ancak
Saussure (2001: 111), bu sozciiklerin de baslangicta boyle 6zellikler
tasimadigini, sozciiklerde bulunan seslerin niteliginin ses evriminin

rastlantisal bir sonucu oldugunu savunmaktadir.

Dillerin dogusu konusunda da pek c¢ok teori ortaya atilmistir.
Yeryiiziindeki dillerin tek bir dilden dogmus oldugunu 6ne siiren kuramin
(monogenesis theory) yani sira dillerin farkli zamanlarda, farkli
bolgelerden ¢ikmis oldugunu savunan c¢ok kaynak¢it kuram da
(polygenesis theory) bulunmaktadir (Eker, 2005: 5). Tek kaynake1
kurama gore biitiin diller tek bir ana dilden dogmus, zamanla farklilagarak
gelismis ve farkli bolgelere yayilmistir. Cok kaynake¢1 kurama gore ise

diller farkli kaynaklardan dogmustur.
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e Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en Onemli aragtir. Insanlar
duygularmi, diistincelerini, ihtiyaclarmi dille karsi tarafa bildirirler.
Zekalarimi, duygu ve diisiincelerini dil ile diga vururlar (Sagir, 2002: 1).
Sosyal bir varlik olan insan toplum iginde yasamaktadir. Buna bagl
olarak ihtiyaclarmi karsilamak i¢in kendisini ifade etme, toplumun
kurallarina uyabilmek i¢in toplumun diger fertlerini anlama ihtiyaci
duyar. Bu ihtiyaglar1 karsilayabilen en &nemli olgu dildir. insanlarin
birbirlerini algilayabilmeleri, toplum kurallarina uyabilmeleri kisacasi bir

arada yasayabilmeleri icin dil gerekli bir aractir.

e Dil canli bir varliktir. Dil doganin bir parcasi olarak siirekli bir degisim
igerisindedir. Dogada her sey durum degistirir. Dil de buna bagli olarak
degisir (Eker, 2005: 9). Elli y1l once kullanilan dil ile on yil 6nce
kullanilan dil arasinda, on y1l 6nce kullanilan dil ile su an kullanilan dil

arasinda mutlaka farkliliklar vardir.

e Dil seslerden olugsmus bir sistemdir. Dil kendi i¢inde birbiriyle iliskisi
bulunan birbirine bagimli diizeylerden olusur. Bu diizeyler basli basina
bir dizgedir (Eker, 2005: 4). Dilin en kiglk birimi sestir. Sesler belli
iligkiler ile birbirlerine baglanirlar. Bu da, dilin belli bir sistemi oldugunu

ve bu sisteme bagli olarak gelistigini gostermektedir.

e Dil, diisiincenin en 6nemli pargasidir. Dil ve diislince birbirinden ayri
diisiiniilemeyecek iki kavramdir. Insan dil ile diisiiniir, diisiincesini dil ile
ifade eder. Dil ve diislince birbirini etkiler ve dil diisiincenin, diisiince de
dilin olusumunu saglar (Eker, 2005: 14). Insan dil ile diisiiniir; diisiinceler

dil yardimiyla zihinde olusur, dil ile baskalarina iletilir (Ozbay, 2006: 2).
1.2. Ana Dili

Insanlar dili ilk olarak yakin cevrelerinden duyarak dgrenirler. Ailelerinin ve
bulunduklar1 ¢evrenin konustugu dili taklit ederek, anlamlandirmaya calisarak o dili
konusmaya baslarlar. Iste, cocugun iginde yasadig1 ve mensubu bulundugu toplumun
diline ana dili denir (Ozbay, 2006: 3). Vardar (2007: 17), “insanin icinde dogup
bliylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde 6grendigi ilk dil” olarak tanimladig1 ana dili

bilincinin dili diger 6gelere kars1 korudugunu belirtmistir. Aksan (2007: 81) ise ana
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dili kavramini “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en
giiclii baglarin1 olusturan dil.” olarak tanimlamaktadir. Insan, duygu ve diisiincelerini
en iyi ana dili ile aktarir. Bu nedenle ana dilinin olanaklarini yeterince kullanabilmek

kisiye yarar saglayacak, kendini ifade etmesini kolaylastiracaktir.

Cocuk ana dilini okuldaki dil egitiminden once aile ¢evresinde edinir. Bu ana
dili edinimi, okulda belli bir sistem icerisinde verilmektedir (Ozbay, 2006: 4).
Cocugun aile ¢evresinden edindigi ana dili, ne kadar saglikli olursa ¢ocugun
okuldaki bilingli dil egitimine de o 6l¢iide katki saglayacaktir. Cocuk edindigi bu dili
okulda gelistirerek ana dilinde iyi bir anlama ve anlatma yetenegi kazanacaktir

(Ozbay, 2006: 4).

Ana dili, bir insan toplulugunun toplum olmasin1 saglayan, toplumu bir arada
tutan en 6nemli dgelerden biridir. Ana dili, insanlar1 birbirine baglar (Ozbay, 2006:
4), insanlarin dogru bir iletisim kurarak birbirlerini anlamalarin1 saglar, insanlarin
toplum diizenini anlayabilmelerine, bu diizene uyabilmelerine yardimci olur. Ana dili
bir toplumun Kkiiltiiriniin aynasidir. Bir toplumun yalnizca dil 6zelliklerinin
incelenmesiyle bile o ulusun yasayis bi¢imi, gelenekleri ve kulturel ozellikleri
hakkinda bilgi edinilebilir (Aksan, 2007: 65).

Insan i¢in bu kadar 6nemli olan ana dilinin okullarda dogru bir egitimle
gelistirilmesi, dogru kullanimlarin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu konuda en
Oonemli gorev Tiirkce 6gretmenlerine diismektedir. Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerine
ana dilinin tiim giizelliklerini, tiim zenginligini gdostermeli, 6grencilerin bu konuda
biling kazanmalarini saglamalidir. Aslinda bu konuda siif 6gretmenlerine de dnemli
gorevler diismektedir. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin ilk karsilastiklart 6gretmenler
olduklarindan simif Ogretmenlerinin ana dili konusunda hassas davranmalari
gerekmektedir. Oncelikle ana dilinin dogru kullanimi konusunda &grencilere model
olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin ana dilinde dogru anlama ve anlatma
becerilerini  kazanmalarma yardimcit olmahdirlar. Tirkge Ogretmenleri de
Ogrencilerin ~ kazanmig olduklari anlama  ve anlatma  becerilerini
zenginlestirmelidirler. Bunu, Tiirk¢e derslerinin temelini olusturan ayaklardan biri

olan dil bilgisiyle yapmalart miimkiindiir. Dil bilgisi 6gretimiyle 6grencilerin dilin
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kurallarim1 anlamalar1 saglanacak, dilin olanaklarini dogru kullanan 6grencilerin

anlama diizeyleri ve kendilerini yazili ve s6zel olarak ifade giicleri artacaktir.
1.3. Dil Bilgisi Nedir?

Her dilin kendine 6zgii kurallar1 ve isleyisi vardir. Bu kurallar dil bilgisinin
inceleme alanma girer. Dil bilgisi, “genel anlamiyla, 6grenim kurumlarmin cesitli
asamalarinda, dilin seslerini, sozciikk yapilarini, soézclik anlamlarini, sézciik
kokenlerini, timce kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilgi
dali.” (Eker, 2005: 27); “dilin ses, sozciik, climle ve anlam Ozelliklerine iliskin
kurallar igceren bilgiler.” (Karadiiz, 2007: 281) olarak tanimlamaktadir. Sagir (2002:
19) *“sesleri, sozciikleri, ciimleleri, ¢esitli yonleriyle inceler. Daha dogru, daha
kusursuz diistinmemize yardimci; dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili olur.”
diyerek dil bilgisini tanimlar. Tiim bu tanimlardan hareketle, dil bilgisini dilin

kurallarini igeren, dilin tiim 6zelliklerini inceleyen bilim dali, olarak tanimlayabiliriz.

Dil bilgisi, dogru anlatim ve dogru anlama agisindan olduk¢a Onemlidir
(Sagir, 2002: 6-7). Dil derslerinin bes temel ayagi vardir. Bunlar dinleme, okuma,
konusma, yazma ve dil bilgisidir. Dil bilgisi bu becerileri destekleyen; bu becerilerin
dogru Ogrenilmesini, gelismesini saglayan en Onemli ¢alisma alanidir. Tiirk¢enin
yap1 ve kurallar1 ancak dil bilgisiyle 0grenilebilir. Tiirkcedeki yapt ve kurallar
bilmeyen, 6grenmeyen bir bireyin dili dogru kullanma diizeyi azalacaktir; bu nedenle
yazili ve sozlii anlatim becerisi gelisemeyecek, anlama konusunda sikinti
yasayacaktir. Dil bilgisinin diger beceri alanlariyla olan bu iligkisi 6grencilere
anlatilmali ve kavratilmalidir (Sagir, 2002: 7). Dil bilgisini neden Ogrenmesi
gerektigi konusunda ikna edilen Ogrenci dili daha istekli ve cabuk &grenecek,
ogrendigi bilgiler kalic1 olacaktir. Ayrica Tiirkge dil yapilari, anlama siirecine zemin
hazirlama ve anlama becerilerini gelistirme islevleri bakimindan ¢ok Onemli
ozelliklere sahiptir (Onan, 2005: 718). Insan, bilgilerin ¢ogunu dinleyerek veya
okuyarak edinir, ¢evresini dinleyerek ve okuyarak algilar. Bu algilama siirecinde
dilin yapisal 6zelliklerini bilmesi kolay anlamasina, anladiklarini yorumlamasina
yardimcit olur. Biitiin bunlarin dil bilgisiyle iligskisi oldugu diistiniildiigiinde, dil
bilgisinin diger derslerin de temeli oldugu goriilmektedir. Diger derslerdeki basar1 dil
bilgisi derslerindeki bagariya baghdir (Sagir, 2002: 19). Dil bilgisi kurallarin1 eksik

ya da yanlis 6grenen Ogrenci diger derslerde de basarili olamayacaktir. Ciinkii
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anlatilanlar1 anlayabilmesi, kendisini dogru ifade edebilmesi igin temel becerileri
kazanmis olmasi gerekmektedir. Temel becerilerin kazanilabilmesi de iyi bir dil

bilgisi 6grenimine baglidir.

Dilde dogru ve yanlis biiyilk oranda dil bilgisinin belirledigi kurallarla
saptanir (Gogiis, 1978: 338). Ogrencilerin yaptig1 yanhslar dil bilgisinin kurallariyla
belirlenir, bu yanlislarin dogru sekilleri yine dil bilgisi kurallariyla 6grencilere

gosterilir.
1.4. Dil Bilgisi Ogretiminin Ilkeleri

Dil bilgisi 6gretiminde bazi ilkelerin géz dniinde bulundurulmasi ve dil bilgisi
Ogretiminin bu ilkelere gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu ilkelerden bazilarini su

sekilde siralayabiliriz:

1. Dil bilgisi 6gretimi ezberden uzak, dil bilgisini grencinin yasamina
sokan nitelikte olmalidir (Karadiiz, 2007: 288; Ozbay, 2007: 153).
Birtakim dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde tanimlarla ezbere dayali
ogretim yapmak kalici olmayacaktir. Sezdirme yontemiyle yapilan ve
ogrencinin kurali ezberlemesine degil 6§renmesine dayanan bir 6gretim

cok daha verimli olacaktir.

2. Dil bilgisi, teorikte kalmamali pratik hale getirilerek bir beceriye
dontstiiriilmelidir (Erdem, 2007: 24). Tiirk¢e derslerinde Ogrenilen dil
bilgisi konular1 6grencinin yazili ve sozlii anlatimlarindaki yanlislar1 ve
eksikleri gidermeli, Ogrencinin anlatimimi gelistirmelidir. Kurallarin
beceri ve aligkanlik durumuna getirilebilmesi i¢in ise alistirmalar
yapilmalidir (Demirel, 1995: 88). Dil bilgisi etkinlikleri ile konular

desteklenmelidir.

3. Dil bilgisi konular1 birbirinden bagimsiz olarak degil birbirine
dayandirilarak, birbirini tamamlayacak sekilde verilmelidir (Ozbay, 2007:
153). Dil bilgisinde konular asamalilik arz eder. Ornegin, kip eklerini
ogrenemeyen bir 6grenci fiillerin birlesik zamanli ¢ekimini de 6grenemez.
Bu nedenle, konular verilirken asamalilik sirasina gore ve birbiriyle

iligkilendirilerek islenmeli, 6grencinin zihninde bosluklar olugmasina
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imkan verilmemelidir. Ayrica konularin birbiriyle iligkilendirilmesi ezberi

de ortadan kaldiracaktir.

. Dil bilgisi konular1 diger dil becerilerinden ayri1 olarak verilememeli,
anlama ve anlatma becerileriyle i¢ ice islenmelidir (Ozbay, 2007: 153;
Demirel, 1995: 89). Dil bilgisi kurallar1 dilin dogru kullanimin1 saglayan
kurallardir. Bu nedenle dil bilgisini diger ana dili etkinliklerinden ayr1
diisiinmek yanlis olur. Dil bilgisi 6gretimi, okuma, dinleme, yazma ve
konusma etkinliklerine destek olacak bicimde verilmeli, bu etkinliklerin
dogru ve etkili 6grenilmesini ve uygulanmasini saglamalidir. Dil bilgisi,
ogrencinin farkinda olmadan kurallar1 sezmesi, konusma ve yazma
sirasinda dogru ciimleler kurmasma, okuyup dinlediklerini dogru

anlamasina yardimci olacaktir.

. Dil bilgisi konular1 6grencilerin ihtiyaclarina cevap verecek, ihtiyaglarini
giderecek sekilde verilmelidir. Ogretimde ¢ikis noktasi dgrencinin dil
konusundaki eksikleri ve yasadigi sorunlar olmahidir (Gogiis, 1978: 349;
Demirel, 1995: 88). Ogrenci hangi kurali bilmiyorsa, ders ona gore
dizenlenmelidir. Sorunlarin iglenis siralari belirlenirken simif diizeyi ve

ogrencilerin ilgileri dikkate alinmalidir (Demirel, 1995: 88).

. Dil bilgisi konular1 islenirken tek bir yontemden hareket edilmemeli,
konuya uygun olarak farkli yontemler secilmelidir (Ozbay, 2007: 153).
Her konu farkli bir ozellige sahip oldugundan farkli yontemlerin
kullanilmasi dogru olacaktir. Ayrica bir konu da birden fazla yontemle
verilirse Ogrencilerin o konuyu anlama diizeyi artacaktir. Ciinkii bir

yontemle anlayamayan ¢ocuk baska bir yontemle konuyu anlayabilir.

. Dil bilgisi 6gretiminde genel olarak tlimevarim yontemi uygulanmalidir
(Gogiis, 1978: 349). Ogretmen dgretilecek konuyu saptar, konuyla ilgili
ornekler bulur. Bu 6rnekler 6grencilerle birlikte incelenerek benzerliklerin
bulunmasi saglanir. Boylece tiimevarim yontemi uygulanmis olur
(Demirel, 1995: 87). Orneklerden yola ¢ikarak kurala gidilmesi, dil
bilgisi konularinin ezberlenmesi gereken kurallar dizisi olarak

goriilmesini  engelleyecektir. Kurallarin 6grencilerle birlikte tespit
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edilmesi de ogrencilerde kalict 6grenmelerin olusmasini saglayacaktir.
Boylece dil bilgisi ezbere dayali, 6grenilmesi zor, sikicit bir dil alani

olmaktan ¢ikacaktir.

Konular anlatilirken etkinlikler metinlere dayandirilmali (Karadiiz, 2007:
295) ya da en azindan ciimle i¢inde ele alinmalidir. Ciinkii diisiinceler
climlelerle bi¢gimlenir, dolayisiyla sorunlar da ciimle iginde belirir (G6giis,
1978: 351). Bu nedenle dil bilgisi konular1 ciimle iginde gdsterilmelidir.
Ayrica ciimle i¢inde gosterilmeyen kurallar soyut kurallar olarak kalacak,
kalic1 olmayacaktir. Ogrenci bu kurallar1 kendi yaz1 ve konusmalarina

uygulayamayacak, dil bilgisi 6gretimi amacina ulasamayacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde konular ornekler ve etkinliklerle pekistirilmeli
(Demirel, 1995: 88), belirli araliklarla tekrarlara yer verilmelidir. Dil
bilgisi konular1 6grencilere verilirken konunun somutlasmasini ve kalici
olmasini saglamak i¢in orneklerin ¢okga verilmesi, konuyla ilgili farkl

etkinliklerin yapilmas1 gerekmektedir.

Ornek metinler segilirken 6grencilerin yazili anlatimlarindan alinmasi
etkili olacaktir (Demirel, 1995: 89). Ogrencinin kendi ciimleleri {izerinde
dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi, 6grenciye yanliglart ve dogrular1 kendi
climlelerinin iizerinde gosterilmesi Ogrenilenlerin  kalict  olmasini
saglayacak; ayni zamanda Ogrenilenlerin kural olarak kalmayip dil
becerilerinde uygulanmasina yardimci olacaktir. Edebi eserlerden alinan
orneklere de dgretim sirasinda yer verilmelidir. Ogrencinin kendi ciimlesi
kalic1 6grenmeyi saglar. Edebi eserlerden alinan ciimleler de 6grencinin
Tiirk¢enin inceliklerini fark etmesine yardimci olacak ve Tiirkgeyi dogru

kullanmasini saglayacaktir.

Konularin 6gretimi  sirasinda, konular olabildigince basitlestirilmeli
(Erdem, 2007: 26), Ogrencinin diizeyi gozetilerek diizeye uygun bir
ogretim yapilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin anlayacagi
orneklere ¢okca yer verilmeli, Ogrencilerin anlayacagr bir dil

kullanilmalidir.
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12. Ogretim sirasinda en ¢ok kullanilan kurala en fazla yer verilmelidir
(Gogiis, 1978: 340). Boylece 6grenci dil bilgisinde en ¢ok karsilasacagi

konu hakkinda daha donaniml: olacaktir.

13. Dil caligmalar1 yapilirken dilbilimsel yaklasimlardan yararlanilmali
(Karadiiz, 2007: 293); dil bilgisi 6gretiminde dil bilimden faydalanilmali
(Aksan, 2004: 351; Erdem, 2007: 25); 6grencilerin kullanacagi kitaplar dil
bilimin verilerinden hareketle hazirlanmalidir (Ozbay, 2007: 154). Dil
bilimde son yillarda 6nemli c¢alismalar yapilmistir. Bu caligmalar dil
bilgisi acisindan onemlidir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde dil bilim

caligmalarindan yararlanmak dogru olacaktir.

14. Ogrencilerin ellerinde bir kitabm bulunmasi dil bilgisi etkinlikleri ve bol
ornekler agisindan yararh olacaktir (Gogiis, 1978: 351; Demirel, 1995:
89). Yeni Ogretim programiyla birlikte kullanilmaya baglanan 6grenci
caligma kitaplar1 bu islevi gormektedir. Ancak bu kitaplarin yeterliligi ve

ogretime destek diizeyi tartisilabilir.

15. Dil bilgisi Ogretimi somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gibi
ogretimin temel ilkelerine gore yapilmalidir ( Gogiis, 1978: 349; Erdem,
2007: 24). Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinarak konular
hazirlanmali, konularin 6gretiminde basitten karmasiga dogru ilerleyen

bir sira takip edilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin ezberlenmesi degil, kurallarin sezme
yoluyla 6grenilerek diger dil alanlarinda kullanilmasi1 amagtir. Bu nedenle dil bilgisi

ogretimi belli ilkeler gézetilerek yapilmali, dil bilgisi islevsel olmalidir.
1.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaclar

Dil Ogretiminde temel amag, bireyin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek olmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda Tirkge Ogretimi programlari ve
Tiirkge dersleri diizenlenmelidir. Dil 6gretiminin bu amacini dil bilgisi 6gretimi
destekler. Dil bilgisi, climlelerin anlam 6zelliklerinin, climlelerin kurulus
Ozelliklerinin kavranmasina; sozciiklerin dogru anlasilip 6grenilmesine yardimci

olur. Dil bilgisi O6gretiminin amaci, birtakim kurallar1 ezberletmek degil; bu
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kurallarin islevsel bir kullanima doniismesini saglamaktir (Erdem, 2008: 86). Bu
nedenle dil bilgisi 0gretiminin en temel amaci, anlama ve anlatma becerilerinin
dogru olarak kullanilmasina yardimci olmak; kisinin ana dilini dogru ve etkili
kullanmasini saglamaktir. Dil bilgisi 6gretimiyle anlama ve anlatma etkinliklerinin
yaninda “sozciik dagarcigini zenginlestirme, saglam climle kurma, yazim kurallarini
O0grenme ve uygulama, noktalama isaretlerini gerektigi yerde kullanma” (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2005: 86) gibi anlama ve anlatma etkinliklerini destekleyen

becerilerin kazanilmasi da amag¢lanmaktadir.

2004-2005 oOgretim yilinda pilot uygulamasi yapilan Tiirkge Ogretim
programinda (MEB, 2006: 7) dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢enin yapisini
olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgileri edinmek, bu kurallarin konugma,
yazma, dinleme, okumayla ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasin1 saglamak olarak

belirtilmistir.

Dil 6gretiminde c¢agdas gelismeler dogrultusunda dil bilgisi 6gretiminin

amagclarini soyle siralamak miimkiindiir (Demirel ve Sahinel, 2006: 126):

1. Ogrencilerin bilingalt1 dil yapilarin1 biling diizeyine ¢ikarma ve bunlari

kullanim durumuna getirmek,
2. Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratmak,

3. Ogrencilerin bir iletisim arac1 olarak dili dogru ve etkili bir bigimde

kullanmalarini saglamaktir.

1.6. Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisinin Ozel Amaclari (6-8. Simiflar)

2006 yilinda uygulanmaya baglanan Tirk¢e Ogretim programinda dil
becerilerine ayr1 ayr1 yer verilerek bu becerilerin amag ve kazanimlar tablo seklinde
sunulmustur. Ama¢ ve kazanimlar da simiflara ayrilarak yazilmistir. Buna gore
Tirkge 6gretimi programinda (MEB, 2006) yer alan dil bilgisi 6gretiminin 6zel

amaglarini su sekilde siralayabiliriz:

6. Sinmif Dil Bilgisi Amaclari

1. Kelimenin yapt Ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama.
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no

Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

7. Sif Dil Bilgisi Amaclari

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.
2. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar

kavrama ve uygulama.
4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

5. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve

kurallar1 kavrama ve uygulama.

8. Sinif Dil Bilgisi Amaclan

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

N

Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.
3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme.

Tiirkge 6gretim programinda yer alan bu amagclar dogrultusunda kazanimlar
olusturulmustur. Bu amaglar ve kazanimlara uygun olarak da ders kitaplarindaki dil

bilgisi boliimleri hazirlanmaktadir.

Programda yer alan amaclarla belli konularda yeterlilige ulasma
hedeflenmektedir. Amaglar ve buna bagli olarak konular smif seviyelerine gore
dagitilmis, her sinif diizeyinde farkli konular1 kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
Boylece, ogrencinin her smifta farkli konular1 o6grenerek ilkogretimden mezun

olmasi amaclanmistir.
1.7. Dil Bilgisi Ogretiminin Ana Dili Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Tiirk¢e dersinde ulasilmasi hedeflenen amaclar vardir. Bu amaclara ulagsmada
her dil becerisi 6nem tagir. Bu beceriler nasil birbirlerinden ayr1 diisiiniilemezse dil
bilgisi de bu becerilerden ayri diisiiniilemez. Ana dili dersinin amacina ulasmasinda
konusma, yazma, okuma, dinleme ve dil bilgisi alanlarinin birlikte ele alinmas1 ve

ayr1 diisliniilmemesi gerekir. Ana dili 0gretiminde amaglara anlama ve anlatma
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etkinlikleriyle ulasilirken bu etkinlikler dil bilgisi ¢aligmalariyla beslenir (Kavcar vd.,
2005:80).

Ana dili 6gretiminde o dilin kurallarint ve dilin yapisin1 bilmek biiyiik 6nem
tagir. Bir dilin yapisinin ve kurallarinin sistemli bir sekilde 6grenilmesi dil bilgisi
Ogretimine baglidir. Anlama ve anlatma islevini yerine getiren yazili ve sozli
metinler, dil bilgisi kurallar1 ¢ergevesinde yapilandirilmaktadir (Onan, 2005: 724).
Bu nedenle ana dili 6gretiminin dogru bir bigimde tamamlanabilmesinde dil bilgisi
Ogretimi biiyilk Onem tasimaktadir. “Dil bilgisi Ogretiminin dil becerilerini
gelistirmedeki islevi, Avrupa Birligi iilkelerinde arastirilmis, 6grencilere zihin
disiplini kazandirmada son derece etkili oldugu sonucuna varilmistir.” (Onan, 2005:
274). Bu aragtirma dil bilgisi 6gretimi hem zihinsel hem dilsel becerilerin gelisimini

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Dil bilgisi, dil diizeninin korunmasina ve biling disi kazanilmig olan dil
duygusunun bilingli bir hale gelmesine yardimci olur (Sinanoglu, 1958: 439).
Boylece 6grenci farkinda olmadan kullandig1 kurallar1 dil bilgisi sayesinde tanir,

yanlis kullanimlarini yine dil bilgisi yardimiyla diizeltir.

Turkce dersleri iginde dil bilgisi 6gretiminin yeri biiyiiktiir. Okuma, anlama
gibi etkinlikler dncelikle dil bilgisinin konu alani igine girer. Dilinin derinliklerini
bilmeyen kisi okudugunu dogru olarak anlayamaz. Once sdzciiklerin, sozciik
gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini; anlam ve yapr iliskilerini bilmek
gerekir (Sagir, 2002: 7). Ancak bu sekilde dogru bir anlama gerceklesecektir.
Anlayarak okumak da yine dil bilgisi 6gretimi sonucunda gerceklesecektir.
Sozciikler, ctimleler ve paragraflar arasindaki anlam iliskilerini kavrayamayan biri
mekanik  bir okuma yapmaktan ileriye gidemeyecek, sozciikleri yalniz
seslendirmekle yetinecektir. Bu durum, Tiirkge 6gretiminin amaglarina aykirdir.
Tiirkce Ogretimi programinda (MEB, 2006: 25) “okudugu metni anlama ve
cozlimleme” amaci yer almaktadir. Bu amaca gore 6grenciden; sozciikleri anlamasi,
climlelerin birbiriyle olan iligkisini kavrayarak metnin biitiiniinii algilamasi ve
algiladigi bu metni konu, ana fikir, yardimci fikir vb. bakimindan ¢6ziimlemesi
beklenmektedir. Buna gore, okuma alaninin dil bilgisi alaniyla desteklenmesi

gerekmektedir.
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Dogru yazmak, dogru konusmak, etkili bir diisiince siireci i¢inde bulunmak
yine dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir. Tiirk¢e 6gretim programinda (MEB, 2006:
30-40) yer alan “yazma kurallarin1 uygulama” ve “yazim ve noktalama kurallarim
uygulama” amaglarina ulasilabilmesi i¢in etkili bir dil bilgisi 6gretimine ihtiyag
vardir. Ornegin, 6grencinin ciimleleri sebep- sonug, amag-sonug vb. iliskiler i¢inde
verebilmesi i¢in edatlar1 O6grenmis olmasi gerekmektedir. Tiirkce ogretim
programinda (MEB, 2006: 19) “konusma kurallarin1 uygulama” amaci1 yer
almaktadir. Bu amaca ulasabilmek icin dil bilgisinin kurallarindan yararlanmak
gerekir. Ogrencinin; Tiirkcenin kurallarma uygun ciimleler kurabilmesi icin s6z
dizimini 6grenmis olmasi, Tiirk¢enin s6z dizimi kurallarindan yararlanarak
climlelerini kurmasi gerekmektedir. Ayrica gerek yazma siirecinde gerekse konusma
siirecinde dil bilgisinin konu alani igerisine giren ses bilgisi, sekil bilgisi, kelime
bilgisi de en az s0z dizimi kadar etkili olmaktadir. Ses bilgisi kurallarin1 bilmeyen
biri konusmalarinda ve yazma ¢aligmalarinda yanhisliklar yapacaktir. Sekil bilgisi
acisindan baktigimizda, yapim eklerini kullanmay1 bilmeyen bir 6grenci kelimenin
kavram alanindan yararlanamayacak, bu 6grencinin ifadelerinde eksik kullanimlara
rastlanacaktir. Cekim eklerini bilmeyen bir 6grenci kelimeler arasindaki baglantiy1
dogru olarak kuramayacak, bu da yanlis kullanmimlara sebep olacaktir. Ismi, sifati,

zamiri, edat1 bilmeyen bir 6grenci ise yine eksik ya da yanlis climleler kuracaktir.

Dil ile diisiince arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir (Eker, 2005: 14). Diislince
ve dil birbirini etkiler. Insan genel olarak dil ile diisiiniir. Cogunlukla sessiz konusma
gergeklestirir. Distlindiiklerini de dil ile ifade eder. Bu bakimdan diistince ve dil
arasinda 6nemli bir bag vardir. Dilinin kurallarini bilen bir 6grenci daha etkili bir
diisiinme siireci gerceklestirir. Bu durumda, diisiindiiklerini de daha dogru ve etkili
bir sekilde ifade edecektir. Bu konuda da dil bilgisine 6nemli gorevler diismektedir.
Dilin kurallar1 dil bilgisi ile 6grenilir. Dil bilgisi 6gretiminin ana dili 6gretimine
farkli alanlarda katkilar sagladigi yadsinamaz. Hudson (1992: 181-188’den aktaran
Aydin, 1999: 28) yaptig1 calismada bu katkilardan bazilarini su sekilde siralamistir:

“(...) dilsel ozsaygiyi, ozgiiveni olusturmak, élgiinlii Ingilizce ogretimine
yardimer olmak, basarimi artirmava yardimer olmak, yabanci dilleri G3renmeye
yardimer olmak, dilsel ve ekinsel hosgériyii artirmak, bilimsel yontem ve ¢éziimleyici

diigiinmeyi 6gretmek, dili kotii kullananlara karsi korumak, dil sorunlarimi anlamaya
yardimci olmak ve dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek (...)"".
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Goriliiyor ki dil bilgisi 6gretimi, ana dili 6gretiminde biiylik bir yere sahip
olmasmin yaninda yabanci dilleri 6grenme ve analitik diisiinmeyi geligtirme

konularinda da 6nem tasimaktadir.
1.8. Dil Bilgisi Ogretiminin Gerekliligi

Dil bilgisi 6gretiminin gerekliligi uzun yillardir tartigilagelmistir. Dil bilgisi
Ogretiminin dil dersleri i¢in vazgecilmez oldugunun herkes tarafindan kabul
edildigini sdylemek giictiir. Briggs, 1913 yilinda dil bilgisinin 6grenciye yarardan
uzak bir ¢calisma disiplini getirdigini savunmus; Hoyt, Rapeer ve Storm dil bilgisinin
anlama tizerindeki etkisini arastirmig ve yazin sanatini kavramaya yarari olmadigini
belirtmisler; Boreas ise dil bilgisinin baska dersleri anlamayla olan iliskisi tizerine bir
aragtirma yapmig ve Ogrenme konusunda etkisinin az oldugunu, matematik
O0grenmeye olan yararinin, yazili ve sozlii anlatima olan yararindan daha ¢ok oldugu
sonucuna varmistir (Encyclopedia of Educational Research, 1960: 461°den aktaran
Gogiis, 1978: 337). Braddock, Lloyd-Jones ve Schoer (1963’ten aktaran Aydin,
1999: 23), yazma becerisine yoOnelik yapmis olduklar1 arastirmada dil bilgisi
Ogretiminin 6nemsiz oldugunu hatta yazili anlatim becerisinin gelisimine zararinin
olabilecegini savunmuslardir. Calkins (1986°’dan aktaran Aydin, 1999: 23) de dil
bilgisinin Ogretmenler icin bir kolaya kagma yolu oldugunu dile getirerek
ogretmenlerin dil bilgisinden yazmaya yeterli zaman1 ayirmadiklarini belirtmistir.
Taylor (1986’dan aktaran Aydin, 1999: 23) ise yillarca &grenilen dil bilgisinin
ogrencinin dil iiretiminde 6grenciye yarar saglamadigini dile getirmistir. “Ozellikle
1913 yilindan itibaren yapilan arastirmalar dil bilgisi 68retimine iliskin kesin yargilar
vermekte, bu gorlisler 1950°’li yillardan sonra belirli bir yumusama siirecine
girmektedir.” (Onan, 2005: 719). Bunun en 6nemli sebebini Onan (2005: 720), “dil
bilim alaninda gelistirilen kuramlar ve bu kuramlarin dil 6gretimine, dolayisiyla dil

bilgisine yansitilmasi” seklinde agiklamistir.

Dil bilgisi 6gretiminin gerekliligi konusunda olumsuz bir yorum yapmadan
once diller arasindaki yapisal farkliliklar1 da g6z 6niinde bulundurmak gerekir (Onan,
2005: 720). Her dilin farkli bir yapist ve buna bagli olarak da farkli dil bilgisi
kurallar1 vardir. Bu kurallarin 6grenim zorluklar1 da diller arasinda farklilik
gostermektedir. Tiirkce dil bilgisi kurallari, birgok dile gore kolay 6grenilen ve belirli

bir mantik diizeni icerisinde algilanabilecek 6zelliklere sahiptir (Onan, 2005: 721).
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Bu konuda yapilan bir aragtirma ana dilinin 6grenilme siirecinde farkli dillere ait dil

bilgisinin 6énemini ortaya koymaktadir.

“Diinya ¢apinda yapilan bir arastirma sonucunda ana dilini en erken ogrenen
cocuklarin Tiirk ¢ocuklart oldugu ortaya ¢ikti. “International Association for the Study
of Child Language” (Uluslar Arast Cocuk Dil Arastirmalari Dernegi) adli kurulusun
Almanya’'nin baskenti Berlin’de yapilan 10. kongresinde, Tiirk ¢ocuklarin 2-3 yasina
kadar kendi dillerinde dil bilgisi kurallarina uygun konustuklari belirtildi. Dil bilimi
profesorii Klan Delius, Tiirk dilinin kolay ogrenildigini belirterek, ‘Tiirkcenin sahis ve
zaman belirleyen ekleri diizenli. Lego taslarimin yan yana dizilmesi gibi’ dedi. Arapca
konusulan iilkelerde ¢cocuklarin ana dillerini dil bilgisi acisindan dogru konusmalarinin
yaklasik 12 yil siirdiigii, Alman ¢ocuklarmmin da ancak 4-5 yaslari arasinda temel dil
bilgisi kurallarmma hdkim olabildikleri kaydedildi.” (www.milliyet.com.tr, 2005’ten
aktaran Eker, 2005:18).

Bu arastirmada Tiirk¢enin dil yapisinin ana dili 6grenimine yaptig1 katkilar
diistintildiiglinde, her dilin kendi dil yapis1 ve kurallarinin ana dili 6greniminde etkili
oldugu ve diller arasinda bu konuda farkliliklar goriilebilecegi sdylenebilir. Bu
acidan bir dil i¢in Ogrenilmesi gerekli goriilmeyen dil bilgisi, bir bagka dilin

O0greniminde hayati bir 6nem tasiyabilir.

Yabanci arastirmacilarin  dil  bilgisinin  gereksiz oldugunu savunan
goriiglerinden baska yerli arastirmacilarin da bir kismi dil bilgisi 6gretiminin ¢ok da
onemli olmadigini dile getirmislerdir. Levend (1969: 562), edebiyat alaninda pek ¢ok
dil bilgisi 6grenimi gérmeyen sanat¢inin ¢ok basarili eserler ortaya koydugunu
belirterek sanat¢1 olmak i¢in dil bilgisi kurallarin1 bilmeye ihtiya¢ duyulmadigini
sOylemenin yanlis olmayacagimi vurgulamigtir. Ancak Levend’in (1969: 565)
makalesinin sonunda ilk diigiincesinden farkli olarak, dil bilgisinin yazi1 hayatinin
basaril1 olabilmesi icin ilk kosul oldugunu; yazari yanlis yapmaktan korudugunu
savunmasi diisiindiiriciidiir. Gogiis (1978: 337) ise, dil bilgisinin dilin kurallarim
Ogreten bir bilim dali oldugunu ve genglerin konusma ve yazmalarindaki hatalarin dil
bilgisine baglandigini oysaki bunun yanlis bir diisliince oldugunu vurgulamakta; bu
konularda yapilan hatalarin bagka bilgilerin eksikliginden kaynaklandigini
sOylemektedir. Ancak Go6gilis (1978: 338) dil bilgisi 6gretimini tamamen gereksiz
gormemektedir. Cesitli dil becerilerinin kazandirilmasinda dil bilgisinin gerekli
oldugunu savunmaktadir. Dilde dogru ve yanlis kavraminin biiyiik oranda dil bilgisi
kurallariyla belirlendigini ve bu yanliglarin 6grenciye ancak dil bilgisi kurallariyla

aciklanabilecegini vurgulamistir (Gogiis: 1978: 338).

Dil bilgisi 6gretimi konusunda yapilan olumsuz elestirilerden yola ¢ikarak dil

bilgisi O6gretiminin gereksiz oldugunu savunmak, dil bilgisi 6gretiminin sagladigi


http://www.milliyet.com.tr/

26

yararlar1 bir kenara birakmak yanlis olacaktir. Dil bilgisi, kisinin ana dilini dogru
kullanabilmesi, kendisini dogru ifade edebilmesi, ¢evresindekileri dogru
anlayabilmesi i¢in Onemlidir. Dil bilgisi kurallarinin  bilinmesi, dilin etkili
kullanilmasina yardimer olacaktir. Ayrica dil bilgisi ¢alismalar1 d6grencilerin analiz
ve sentez yapma becerileri kazanmasina olanak saglayacaktir (Erdem, 2008: 88).
Aydin’mn (1999: 4) yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin dil bilgisi dgretimine dnem
verdigi ve 0gretilmesinden yana olduklar1 goriilmistiir. Arastirmada, 6gretmenlerin
dil bilgisinin ni¢in 6gretilmesi gerektigi konusunda verdikleri yanitlar ve yanitlarin
dagilimi soyledir: Dil bilgisi 6grencinin dile iligkin yanlislarini azaltir (%13.59). Dil
bilgisine iligkin bilgi 6grencinin yazma becerisini gelistirir (%11.96). Dil bilgisi
calismalar1 6grencinin zihin gelisimine yardimci olur (%10.87). Bir yabanci dilin
ogrenilmesine yardimci olur (%10.87). Olgiinlii Tiirkgenin 6grenilmesine yardimei
olur (%9.24). Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretir (%9.24). Dil bilgisi
Ogrencinin daha iyi iletisim kurmasini saglar (%8.70). Dilsel 6zgiiveni olusturur
(%8.70). Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyii artirir (%5.98). Miifredat dil bilgisi 6gretmeyi
gerektiriyor (%3.80). Dil bilgisi 6gretmekten hoslaniyorum (%3.26). Dil bilgisi
Ogretimi siifta daha egemen olunmasini saglar (%2.72). Bu yanitlara bakildiginda
ogretmenlerin, dil bilgisinin 6gretilmesinin pek c¢ok acidan gerekli oldugunu,

ogrencilere farkli alanlarda yarar sagladigini diisiindiiklerini sdylemek miimkiindiir.

Dogru diisiinme, yorum yapabilme, ¢ikarimda bulunabilme dil 6greniminin
bir sonucu olarak 6grencide gelisen 6zelliklerdir. Dil 6greniminde eksiklik olan bir
dgrencinin yorum becerisi diisiik bir seviyede olacaktir. Izlediklerini, duyduklarini
anlasa bile kendince bir ¢ikarim yapamayacaktir. Bu nedenle dil dgretiminin etkili
bir bigimde verilmesi gerekmektedir. Dil §gretiminde temel hususlardan biri dildeki
dogru ve yanliglarin bilinmesidir. Dilde dogru ve yanlis biiyiik oranda dil bilgisinin
belirledigi kurallarla saptanir (Gogiis, 1978: 338). Bu sebepten dil bilgisi 6gretimi
dogru ve yanliglarin goriilmesinde boylece dilin dogru bir bigimde kullanilmasinda
etkin bir role sahiptir. Dilin dogru kullanilmasina yardimci olan bir alan olan dil
bilgisinin 6gretilmesi geregi bu sebeplerden dogar. Bu gereklilik sonucunda
ilkogretimde dil bilgisi Ogretimine Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak yer
verilmistir. 2006 yilinda uygulanmaya baslanan yeni Tiirkge 0gretim programina
gore, ilkogretimin 1. kademe olarak adlandirilan 1, 2, 3, 4 ve 5.siniflarinda dil bilgisi

Ogretimi sezdirmeye dayali olarak verilmektedir. Dil bilgisi konular1 dogrudan,
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adlandirilarak verilmemektedir. Tlkdgretimin 2. kademesinde (6, 7 ve 8. smiflarda)

dil bilgisi 6gretimi agik olarak verilmektedir.

1.9. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlan

Dil bilgisi, Tirkce dersinin diger beceri alanlarin1 etkileyen, dilin dogru
kullanilmasini saglayan bir mekanizma olarak diistliniiliirse dil bilgisi 0gretiminin
Tiirk¢e dersleri i¢in ne kadar biiylik bir 6nemi haiz oldugu goriilecektir. Ancak, bu
Oonemin gerek Ogretmen gerekse Ogrenci tarafindan yeterince anlasilamamasi dil
bilgisi 6gretimi agisindan biiyiik bir sorun yaratmaktadir. Dilbilgisi konularinin nigin
ogretilmesi gerektiginin 6gretmen tarafindan bilinmesi gerekir (Ozbay, 2007: 142).
Dil bilgisi derslerini veren Tiirk¢e 0gretmeni, dil bilgisi konularimi gereksiz bilgi
yigimi olarak nitelendiriyorsa konularin O6gretimini de diger beceri alanlariyla
iliskilendirmeden yapacak, konular Ogrenciler tarafindan ezbere dayali olarak
Ogrenilecektir. Bu da, dil bilgisi konularmin sikici, zor, anlasilamaz olarak
goriilmesine neden olacaktir. Ogrenciler diger alanlarla iliskilendiremedikleri
konular1 6grenmekte zorluk cekecektir. Ogretmen dil bilgisini, bir kurallar yigmi
olarak gormemeli, kurallarin Ogretiminde onlar1 doguran mantifi &grencilere

agiklamalidir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 302).

Ogretmenden baska, dgrencinin de dil bilgisi konularin1 nigin 6grendigini
bilmemesi dil bilgisi Ogretiminin 6nemli sorunlarindan biridir. Neyi, nigin
ogrendigini bilmeyen 6grenci, dil bilgisi konular1 ezberleme yolunu segecektir, bu
durum ezbere dayali bir egitimin yapilmasia sebep olacak (Baydar, 2003: 782);
konularin kavranmasimi gii¢lestirecektir. Tiim bu sorunlarin yasanmamasi igin,
Tirkge 6gretmeninin, dil bilgisi konularinin ni¢in 6gretildigini bilmesi, kavramast;
ogrencilere de dil bilgisini neden &grendiklerini, dil bilgisi konularinin hangi
alanlarda kendilerine yardime1 olacagini agiklamasi, kavratmasi; dil bilgisi konularim

O0grenme konusunda 6grencilerini ikna etmesi gerekmektedir.

Dil bilgisi konularmin O6gretmenler ve Ogrenciler agisindan korkutucu
goriilmesi dil bilgisi derslerinden yeterince verim alinamamasina sebep olmaktadir.
Dil bilgisi konulari, 68rencilerin biiyiik bir boliimii tarafindan sevilmemekte ve bu
nedenle 6grenilmesi gili¢ konular olarak goriilmektedir (Kamadan, 1969: 746). Dil
bilgisini Ogretmenler ve O&grenciler sevimsiz gormektedir. Bu sebeple bazi

Ogretmenler konular1 yiizeysel olarak gegmekte, bazi Ogretmenler de Tiirkce
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derslerinin tiimiini dil bilgisi kurallarin1 ezberletmeye ayirmaktadir (Gogiis, 1978:
339). Her iki davramis da yanligtir. Dil bilgisi konular1 yilizeysel olarak
gecilemeyecek kadar onemlidir. Ayrica dil bilgisi konularinin Tiirk¢e derslerinin
timlinii alacak kadar wuzun bir siirede islenmesi, diger dil becerileriyle
iligkilendirilmeden sadece kurallarin ezberletilmesi de dogru degildir. Dil bilgisi
konularinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan sevilememesi dil bilgisi konularinin
ogretiminde zorluklarin yasanmasma neden olmaktadir. Ogretmenler farkli
yontemlerden vyararlanarak, dil bilgisi konularm1 ezberden uzaklastirarak,
ogrencilerin oteki dil becerilerine etkilerini 6grencilere fark ettirerek dil bilgisini
Ogrencilerin goziinde korkung bir ders olmaktan ¢ikarmali; 6grencilerin dil bilgisi
derslerinde etkin katilimlarmi saglayarak dil bilgisi derslerini 6grenciler icin
eglenceli hale getirmelidir. Ogrencilerin  dil  bilgisi konularmi1 kolayca
anlayabildiklerini; derslere katilarak dil becerilerinde, dil bilgisinde 6grendikleri
konulardan yararlanabildiklerini géren 6gretmen i¢in de dil bilgisi konular1 sevimsiz

olmaktan ¢ikacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde konularin beceriye doniistiiriilememesi karsimiza
¢ikan bir diger sorundur. Ogrenci, dil bilgisi derslerinde 6grendiklerini diger beceri
alanlarinda kullanamiyorsa konular1 6grenmemis, ezberlemis demektir. Ogrencilerin
konular1 ezberlemesi degil, konular1 6grenerek diger beceri alanlarina yansitmasi dil
bilgisi 0gretiminin amacini olusturur. Dil bilgisi konular1 diger alanlarda uygulamaya
gecirildikce dnem kazanir. Ogrenci dil bilgisi derslerinde dgrendiklerini konusma,
yazma, dinleme, okuma alanlarinda kullanmalidir. Bu nedenle, dil bilgisi konularinin
diger beceri alanlarindan bagimsiz ele alinmamasi gerekmektedir. Dil bilgisi konulari
islenirken diger alanlarla iligki kurulmali, 6grencilerin konular1 diger beceri
alanlarinda nasil kullanabilecegi sezdirilmelidir. Ogretmen dil bilgisinin dogru
konusma ve yazma sanati oldugu bilincini unutmadan dil bilgisi kurallarimin dil
ogretimindeki yerini kavratmalidir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 302). Konusma, yazma,
dinleme, okuma siireglerinde de yeri geldikce dil bilgisi konular1 hatirlatilmali, dil
bilgisinin diger alanlara olan yardimi belirtilmelidir. Ogrenci, dil bilgisi ve diger
beceri alanlar1 arasindaki bu iliskiyi kavradik¢a dil bilgisi konularin1 ezberlemek

yerine kendi zihninde yapilandirarak 6grenecektir.

Dil bilgisi 6gretiminde basarisizligin yasanmasinin temelinde geleneksel

ogretim yontemlerinin uygulanmasi yatmaktadir (Yilmaz ve Mahiroglu, 2004: 112;



29

Ozbay, 2007: 144). 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan 2006 yilinda
uygulanmaya baglayan Tiirkge Ogretimi programinda yapilandirmact 6gretim
yaklasimi esas alinmis, dil bilgisi 6gretiminde de geleneksel Ogretim ydntemleri
yerine c¢agdas Ogretim yoOntemlerine gecilmistir. Bununla birlikte, dil bilgisi
Ogretiminde biiyiik sorun teskil eden geleneksel yontem bir kenara birakilmistir.
Ancak hala baz1 Tiirk¢e 6gretmenlerinin geleneksel yontemlerle dil bilgisi konularini
Ogretmesi,  yapilandirmaci  yaklasim  konusundaki  bilgi  eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi kabul etmemesi ve bu
konuda kendilerini gelistirmeye ¢alismamalar1 sonucunda, derslerde konular hep ayni
yontemlerle ve genellikle diiz anlatim yontemine dayali 6gretilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin  dil bilgisi konularindan hoslanmamasina, 6grenirken zorluk
yasamalarina neden olmaktadir. Ancak bu diisiinceye katilmayan Ogretmenler de
vardir. Aydin (1999: 27) yaptigi calismada, Ogretmenlerin ¢agdas yaklasimlarla
egitim yapilmasi gerektigi diisiincesinde olduklarini ortaya koymustur. Avrupa
iilkelerinde de dil bilgisi 6gretiminde geleneksel anlayis ve ¢agdas anlayis arasinda
bir ¢atisma goriilmektedir (Aydin, 1999: 24). Bu konuda yapilacak en dogru is,
cagdas kuramlarin bilinmesi, uygulanmasi, bunun yaninda geleneksel kuramlarin da

bilinip gerekli yerlerde kullanilmasi olacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi konularin daha iyi
anlasilmasina, farkli Ogrenme Ozelliklerine sahip oOgrencilerin tiimiine hitap
edilebilmesine yardimc1 olur. Ancak dil bilgisi konularim1 6gretirken kullanilabilecek
yontem ve teknikler tam olarak uygulanamamakta (Baydar, 2003: 782); hangi
yontemlerin daha etkili olabilecegi konusunda tartigsmalar stirmekte (Erdem, 2008:
89); farkli yontem ve tekniklere ¢ok az yer verilmekte (Sagir, 2002: 30-31); genel
olarak diiz anlatim yontemi kullanilmaktadir. Bu durum dil bilgisi 6gretimi agisindan
bliyiik bir sorun yaratmaktadir. Derste hangi yontemleri uygulayacagini bilmeyen;
farkl1 yontemlerle dersi pekistirmeyen Ogretmen konularin anlagiimasinda yeterli
olamayacaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin farkli 6gretim yontemlerini bilmesi ve bu
Ogretim yontemlerini dil bilgisi derslerinde kullanmas1 gerekmektedir. Farkli
yontemler beraberinde ara¢ gere¢ kullanimini gerektirir. Okullarin ara¢ gereg
acisindan yetersiz olmasi ¢cok dnemli bir sorundur (Iscan ve Kolukisa, 2005: 305).
Okullarda yeterli sayida bilgisayar olmamasi, projeksiyon cihazi, tepegdz gibi dnemli

araglarin bulunmamasi dil bilgisi 6gretiminin gorsel-isitsel yollarla 6grenilmesini



30

giiclestirmektedir. Bu durumda, 6gretmen hazirladigi materyallerle yetinmek zorunda
kalacaktir. Ayrica hazirlanan ders kitaplarinin niteligi de 6nemlidir (Aydin: 1999:
27). Ders kitaplar1 vazgecilmez gereclerdir. Bu bakimdan kitaplarin nitelikli olarak
hazirlanmasina 6zen gosterilmeli, kitaplar 6gretmenler i¢in sorun yaratmamali aksine
ogretmenlere yardimei, yol gdsterici olmalidir. Yeni Tiirk¢e 6gretimi programiyla bu
eksiklik bir nebze olsun giderilmeye calisilmissa da bu konu iizerinde daha c¢ok
durulmali, ders kitaplar1 hazirlanirken kitaplar konularin 6gretimine katkida

bulunacak etkinliklerle gelistirilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde goriilen en 6nemli aksakliklardan biri de kullanilan
terimler konusundaki tutarsizliklar, kararsizliklardir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 306;
Erdem, 2007: 47; Ozbay, 2007: 145). Dil bilgisi terimlerinin ortak bir kullaniminin
olmas1 gerekmektedir. Her kitabin, her 6gretmenin farkli dil terimleri kullanmasi
Ogrencilerin  kafalarimin  karigmasina, konularin  zihinde dogru  olarak
yapilandirilamamasina sebep olacaktir. Oztlirk (2003) yaptig1 arastirmada 2002-2003
egitim ve Ogretim yilinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarini incelemis ve bazi
kitaplarda terimlerin yanlis kullanildigini, bilimsel gegerliligini kaybetmis bazi
bilgilerin kitaplarda yer aldigin1 tespit etmistir. Terimler arasinda birligin
olmamasinin, gecerliligini yitirmis terimlerin kullanilmasinin  6grencinin  dil
kurallarin1 tam olarak 6grenememesine neden oldugu diisiiniildiigiinde dil bilgisi

ogretiminde terimler konusunda daha dikkatli olunmas1 gerektigi anlagilacaktir.

Tiirkce Ogretmenleri dilbilimden haberdar olmali, dil bilgisi 6gretiminde
dilbilimin verilerinden yararlanilmalidir (Aydin, 1999: 27; Aksan, 2004: 351; Erdem,
2008: 90). Dil bilgisi 6gretiminde goriilen en 6nemli eksikliklerden biri de bu
konudadir. Cagdas kuramlardan haberdar olmayan 6gretmenlerde dil bilimsel bakis
eksikligi bulunmaktadir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 304). Tiirkge dgretmenlerinin pek
cogu tniversitede dilbilim dersi almamistir. Bu nedenle dilbilimin caligmalar
Ogretmenler tarafindan bilinmemektedir. Dilbilim alaninda yapilan ¢alismalar
bilinmeli, dil bilgisi konulariyla iligkilendirilerek dil bilgisi 6gretiminde

kullanilmalidir.

Dil bilgisi 0gretiminde 6nem teskil eden bir baska durum iiniversitelerde
okutulan bilimsel dil bilgisi konular1 ile Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda

okutulan dil bilgisi arasindaki farkliliktir. Ornegin, {iniversitede “sdzde 6zne” diye
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bir 6zne c¢esidinin olmadigint 6grenen Ogretmenler, Milli Egitim Bakanligi’nin
yapmis oldugu sinavlarda bu konuyla ilgili sorularin ¢ikmasi sebebiyle dgrencilerine
inanmadig1 bir konuyu anlatmak zorunda kalmaktadir. Bazi Ogretmenler ise
derslerini {iniversitede Ogrendikleri sekilde islemektedir. Bu durumda ise
ogrencilerden dershaneye gidenlerin kafalari iyice karigmaktadir. Ciinkii dershaneler
kurallar1 uygulamaya doniik degil ezbere doniik olarak 0gretmekte, sinavlara baglh
olarak 6grenci yetistirmekte, sinavlarda ¢ikan her konuyu dogru olarak kabul edip o
konuyu anlatmaktadir. Okulda bagka, dershanede baska kurallar1 goren 6grenci neyin
dogru, neyin yanlis oldugunu anlayamamakta ve bu sebeple ana dilinin kurallarini bir
tirlii 6grenememektedir. Bu konuda en 6nemli gorev, Milli Egitim Bakanligi’na
diismektedir. Milli Egitim Bakanligi’nda olusturulacak bir komisyon dil bilgisi
alaninda yapilan c¢alismalar1 yakindan takip etmeli, gelismeleri inceleyerek
Ogretmenler i¢in yeni gelismeler dogrultusunda hizmet i¢i egitim seminerleri

duzenlemelidir.

1.10. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Ogretimi diizenleyen kisi yani 6gretmen Ogretim siirecinde bazi strateji,
yontem ve teknikleri kullanmak durumundadir. Ogretmenlerin hangi 6grenme
durumunda hangi Ogretme stratejisini, hangi Ogretme yOntemini sececegi
dgretmenlerin bu konudaki bilgisine baglidir. Ogretmen dersinde kullanabilecegi tiim
strateji, yontem ve teknikleri bilmek zorundadir (Tan, 2005: 76). Tiirk¢e dgretmeni
de Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarinda kullanilabilecek, etkili olabilecek strateji,

yontem ve teknikleri bilmeli; 6gretim durumuna uygun olan1 se¢ebilmelidir.
1.10.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Strateji

Ogretme stratejisi, bir konunun &gretiminde kullanilan yaklasimdir (Tan,
2005: 76). Dil bilgisi 6gretiminde farkli stratejilerin kullanilmasi konularin daha iyi
anlasilmas1 agindan Snemlidir. Ogretmenin, dil bilgisi konularmni islerken, hangi
stratejiyi sececegini belirlerken konunun igerigine, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyine, 0grenci sayisina dikkat etmesi gerekmektedir (Tan, 2005: 76). Dil bilgisi
Ogretiminde ogretmen bir ders icinde bile bir stratejiye dayanmamali, farkh

stratejilerden yeri geldik¢e yararlanmalidir.
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1.10.1.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bir Ogreticinin bir konuyu oOgrencilere
aktarmasina dayanan bir 6gretim stratejisidir (Tan, 2005: 76; Karaagacli, 2005: 279).
Sunus yoluyla 0Ogretim stratejisi, zaman ve maliyet bakimindan ekonomik
oldugundan ¢ok kullanilan bir yontemdir (Tasdemir, 2000: 108). Sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in 6grenciler bilgiyi almaya
istekli ve hazir olmali; 6gretmen dikkati dagitacak kadar cok konusmamaya 6zen
gostermeli (Sonmez, 2005: 189); anlatimin yaninda soru-cevap yontemi kullanilmali
(Karaagagli, 2005: 280; Tasdemir, 2000: 109); 6gretmen anlatimint gorsel araglarla
da desteklemelidir.

Bilgilerin 6grencilere dogrudan anlatilmasi gerektiginde, kurallarin 6rneklerle
siralanmasi sirasinda dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek bir stratejidir (Sagur,
2002: 81). Dil bilgisi dgretiminde bu stratejiye konular arasinda iligski kurarken de

bagvurulabilir.
1.10.1.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 6gretmenin 6gretim siirecini yonlendirdigi,
ogrenciye rehberlik ettigi; 6grencilerin konuyu kendi kendilerine 6grendikleri bir
Ogretim stratejisidir (Tan, 2005: 76). Konulari, kurallar1 6grencilerin kesfetmesine
dayanir (Karaagacli, 2005: 299) ve bu sayede 6grencilerin derse olan ilgisi artar.
Ogrenci merkezli bir stratejidir (Tan, 2005: 76; Sagir, 2002: 81); 6gretmen yalnizca
yol gostericidir, ipucu disinda hicbir agiklamada bulunmamalidir (S6nmez, 2005:
227). Bu stratejinin uygulanmasi i¢in 6grencinin bulunacak konuyla ilgili temel bilgi
ve becerilere sahip olmasi (Tan, 2005: 77); ayrica ogretmenin derse hazirlikli
gelmesi, merak uyandirici sorular hazirlamasi gerekmektedir (Karaagacgl, 2005:
301). Bundan sonraki asamada Ogretmenin, amaci1 belirleyip 6grencileri
yonlendirmesi stratejinin etkili olmasi agisindan 6nemlidir. Bu stratejide 6grenci

bilgiyi kendisi kesfedecegi i¢cin grenilenler kalici olacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde bulus stratejisi 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek
bir 6gretim stratejisidir. Dil bilgisi kurallarmin kavratilmasi siirecinde 6gretmenler
Ogrencileri kurala gotiirecek Ornekler siralayarak ogrencilerin kendi tanimlarini

yapmalaria olanak saglayabilecektir. Ogrenciler 6rnekler iizerinden kesfettigi kurali
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ezberlemek yerine 6grenecektir, buna bagl olarak da kurali unutmayacak; konusma

ve yazma siirecine bu kurali dahil edecektir.

Bulus yoluyla Ogretim stratejisini dil bilgisi 6gretiminde uygularken
Ogretmen, Ogrencilere dogruyu bulduracak sorular1 ve Ornekleri Onceden
hazirlamalidir. Ogrencilerin konuyu kesfetmeleri sirasinda 6gretmen sabirli olmalidir
(Karaagacli, 2005: 302). Dil bilgisi konulari, 6zellikle ilkogretim seviyesindeki
ogrenciler i¢in soyut konular oldugundan 6grencinin kurali bulmasi zaman alabilir.
Gerektigi zaman Ogretmen ek Ornekler vererek oOgrencilerin farkli yollardan

diistinebilmelerine de olanak tanimalidir.

1.10.1.3. Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretmenin rehberliginde, Ogrencinin arastirip incelemesine (Karaagagls,
2005: 307) ve bilgiyi bu arastirmalar sonucu bulmasina dayanan bir Ogretme
stratejisidir. Bu stratejinin uygulanmasi iist diizey bilgi ve beceri gerektirir (Tan,
2005: 77). Bu ogretim stratejisinde 68retmen O6grencilere arastirma ve incelemenin
nasil olacagi ve kaynak bulma konularinda yol gosterici olmalidir (Karaagacli, 2005:
310; Sonmez, 2005: 267). Ogrenciler bilmedikleri bir konuyu nereden bulacaklarini

da bilemezler. Bu nedenle 6gretmen dgrencileri yonlendirmelidir.

Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi dil bilgisi dgretiminde uygulanabilecek
bir stratejidir. Ogrenciler dil bilgisi konularini arastirip bulduklarn bilgileri smif
ortaminda paylasabilir, farkli bilgiler tartisarak dogruyu bulma yoluna gidebilir.
Yalniz burada dikkat edilmesi gereken nokta, 6grencilerden arastirmalari istenen
konularin 6grenci diizeyine uygun olarak belirlenmesidir (Karaagacli, 2005: 310).
Ogrencilerin arastiracagi konular seviyelerinin iizerinde olursa &grenciler konuyu

arastirip bulsalar da konuyu 6grenemeyeceklerdir.

1.10.1.4. Tam Ogrenme Yaklagim

Tam 6grenme yaklasimi, gerekli zaman ve yardimin saglanmasi durumunda
okullarin 6gretmeye c¢alistigi her seyi Ogrencilerin biiyiik bir c¢ogunlugunun
ogrenebilecegi ilkesine dayanan bir yaklagimdir. Bu yaklagimda hem 6grenciler hem
Ogretmenler tarafindan bilinen bir bagar1 kriteri olmalidir, bu basar1 kriterine gore

Ogrencinin tam olarak 6grenip 6grenmedigi belirlenmelidir (Tan, 2005: 62).
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Tam Ogrenme yaklagimini ortaya koyan Bloom’a (1998: 12) gore, bu

yaklagim {i¢ degiskenden olusmaktadir:

1. Ogretilmesi hedeflenen becerilerin dgrenilebilmesi igin gerekli ©n

ogrenmelerin 6nceden gerceklesmis olma derecesi.

2. Ogrencinin kendini dgrenmeye verme, dgrenme siirecine katilma veya

O0grenmeye vermis ya da siirece katilmis duruma getirilme becerisi.

3. Ogretimin uygulamaya doniisen hali ile dgrenci ihtiyaclarma uygunluk

derecesi.

Tam 6grenme yaklasiminin ii¢ ana 6gesi vardir. Bunlar 6grenci nitelikleri,
Ogretim hizmetinin niteligi ve Ogrenme Triinleridir. Bu 0&geler kisaca soyle

aciklanabilir:
Ogrenci Nitelikleri

Ogrenci nitelikleri, bilissel giris davranislari ve duyussal giris 6zellikleri

olarak iki alt 6geden olusmaktadir (Tan, 2005: 64; Celenk, 2008: 30).

Biligsel giris davraniglari, bir iinitenin 6grenilebilmesi icin gerekli olan 6n
sartlardir. Bilissel giris davraniglart genel biligsel giris davraniglari ve 6zel bilissel

giris davraniglarindan olusur (Tan, 2005: 64).

Genel biligsel giris davramiglar1 her ders icin gerekli olan on kosul
ogrenmeleri icerir. Genel biligsel giris davraniglari “okudugunu anlama”, “dili
kullanma glict” gibi her ders ve her tinite i¢in gegerli ve 6n kosul olan bilissel giris
davraniglaridir (Tan, 2005: 64). Ozel bilissel giris davranislarr yeni davramislarin
kazamlabilmesini etkileyen &n ogrenmeleri kapsar (Tan, 2005: 64). Ozellikle
asamalilik gosteren derslerde &zel bilissel giris davranislar1 tamamlanmalidir. Ozel
biligsel giris davraniglart tamamlanmadan yeni bir iiniteye gecilmemelidir. Tam

O0grenmenin saglanabilmesi i¢in bu sarttir.

Duyussal girig 6zellikleri 6grencilerin 6grenme konusundaki ilgi ve istekleri,
ogrenmeye karsi tutumlar1 ve akademik benlik kavramlarini igerir (Tan, 2005: 64;
Karaagacl, 2005: 319). Duyussal giris 6zellikleri genel olarak okulla ilgili duyussal

ozellikler, dersle ilgili duyussal 6zellikler ve 6grencinin kendisiyle ilgili duyussal
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Ozellikleri kapsar (Tan, 2005: 65). Okulla ilgili duyussal 6zellikler, okula kars1 ve
ogrenmeye karst ilgi ve tutum ile ilgilidir. Dersle ilgili duyussal ozellikler,
ogrencinin derse karsi ilgi ve tutumu ile ilgilidir (Tan, 2005: 65). Bir 6grencinin dersi
sevip sevmemesi dersle 1ilgili duyussal oOzellikler igerisinde degerlendirilir.
Ogrencinin kendisiyle ilgili duyussal &zellikler, akademik benlik tasarimini
kapsamaktadir. Akademik benlik tasarimi, 0grencinin akademik bir iste kendine
giivenmesi ve basarili olacagina inanmasidir (Tan, 2005: 65); 6grencinin herhangi bir
O0grenme birimini Ogrenip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir
(Celenk, 2008: 32). Duyussal giris 6zellikleri iginde akademik benlik tasarimi biiyiik
Onem tasir. Ciinkii basariy1 belirlemede ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle
akademik benlik tasariminin olumlu olmasi gerekmektedir. Okulda basarisiz olan,
ailesi ve gevresi tarafindan takdir edilmeyen ¢ocugun olumlu bir akademik benlik

gelistirmesi ¢ok zordur.

Ogrencilerin bilissel giris davramslari ve duyussal giris 6zellikleri uygun
olmadigina tam 6grenme saglanamaz. Clinkii bunlar bir 6grenme iinitesindeki basari
degiskeninin %65’ini aciklamaktadir. Ogrenci niteliklerinin belirlenmesi igin gerekli

6l¢me degerlendirme yapilmali ve eksiklikler giderilmelidir (Tan, 2005: 65).
Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim hizmetinin niteligi, ogrenme siirecinde 6grenciye saglanan
yardimlarin 6grenci i¢in anlamlilik, etkililik ve ise yarama derecesidir. Tam 6grenme
modelinde, 6grenciye saglanacak yardimlar su sekilde siralanabilir: 6grencinin neyi
Ogrenecegi ve bunu neler yaparak, nasil Ogrenecegi; Ogrenme ¢abasindayken
gosterdigi denemelik davranislarin kendisinden beklenene yakin olup olmadigs;
denemelik davranis istenene yakin degilse eksiklik ve yetersizliklerinin neler oldugu;

eksiklik ve yetersizliklerini nasil tamamlayabilecegidir (Bloom, 1998: 350).

Ogretim hizmetinin niteligini dgrencinin verimi ve basaris1 belirler. Tam
O0grenme yaklasiminda Ogrencinin 6grenme eksiklerinin ne oldugunu ve hangi
konularda ortaya ¢iktigini belirlemek Onemlidir. Bunlar belirlendikten sonra
ogrenciye uygun ek ogretim sunulmalidir. Ogrenme eksiklerini belirlemek icin
izleme testleri, genel anlamda bi¢imlendirici degerlendirmeler 6nemlidir. Bunlar
icinde de bireysel farkliliklar1 azaltan kisa izleme testleri 6ne ¢ikmaktadir. Kisa

izleme testleri kullanilarak &grencinin tam Ogrenip Ogrenemedigi, tam olarak
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O0grenememisse 6grenme eksiginin nerede oldugu ve bu eksikligin giderilmesi i¢in ne
tiir bir ek 6gretim saglanacagi belirlenir. Kisa izleme testleri her iinite sonunda, not
verme amact olmadan yapilmaktadir. Bu testler {iinite igerisindeki konularin
tamamini kapsar (Tan, 2005: 66). Tam 6grenmede kullanilabilecek bir diger test tiirii
diizey belirleme testleridir. Diizey belirleme testleri birkag iinite sonunda uygulanir
ve biitlin konular1 kapsamaz (Tan, 2005: 66). Yalnizca kritik davraniglarin
Olctlmesine olanak tanir. Bu nedenle bu testler izleme testlerine gore daha genel

O0grenme diizeylerini belirler.

Ogretim hizmetinin niteligini bilyiik oranda etkileyen dort 6ge vardir. Bunlar,
ipuclari, etkin katilim, pekistirme, doniit ve diizeltmedir. ipuclari, 6grenme siirecinde
Ogrenciye neyi 0grenecegi, dgrenirken ne ve nasil yapacagini gosteren isaretlerdir
(Tan, 2005: 67; Karaagach, 2005: 319). Ipuclan etkileyici, dikkat cekici ve cesitli
olmalidir. Ipuglar1 ders basinda bilgilendirme, ders iginde dogru cevabi buldurmaya
yoneliktir. Etkin katilim, 6grencinin dgrenme siirecine katilma derecesi, “Ogrencinin
O6grenme zamanini, kendisine saglanan 6gretim durumunun ilgili 6geleriyle, beklenen
sekillerde etkileserek etkin bir 6grenme c¢abasi i¢ine girme derecesi’dir (Bloom,
1998: 349). Derse etkin olarak katilan 6grenci dersi daha iyi anlayacaktir. Bu nedenle
Ogrencinin derste aktif olmasi onemlidir. Pekistirme, 6grencinin davranisi tekrar
etmesini saglayacaktir, bu nedenle 6nemlidir. Doniit, 6grencinin neler 6grendigi
hakkinda ona bilgi verme isidir. Diizeltme ise, eksik Ogrenilenleri tamamlamak,

yanlig 6grenilenleri diizeltmek islemidir (Karaagagli, 2005: 320).
Ogrenme Uriinleri

Ogrenme fiiriinleri, 6grenme diizeyini ve ¢esidini, 6grenme hizin1 ve 0
o0grenme Ogesiyle ilgili istek, bilgi ve becerileri kapsar (Karaagacli, 2005: 320). Tam
O0grenme yaklasimiyla Ogrenen Ogrencilerin 6grenme hizinda artis  beklenir
(Karaagagli, 2005: 320). Ayrica basarilt 6grencide akademik benlik kavrami da

dogrudan gelisecektir.

Tam 6grenme yaklagimi dil bilgisi 6gretiminde uygulanabilir. Tam 6grenme
yaklasimindaki o6zel biligsel giris davraniglart asamalilik iligkisinin siki oldugu
derslerde Ogrenimi kolaylastinir ya da olanakli kilar. Dil bilgisi agisindan
diisliniildiiglinde tam 6grenme yaklasimiin bu &6zelligini kullanilabilir. Dil bilgisi

konularindan fiiller, 6grenilmeden fiilimsi konusunun, fiilimsi 6grenilmeden fiilimsi
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tiirlerinin 6grenilmesi zordur. Bu nedenle 6zel biligsel giris davranislarinin eksiksiz
olmast ve tam O6grenme yaklagimina gore bu davranislarin tiim Ogrencilerde aym
seviyede olmasi gerekmektedir. Tam 6grenme yaklasiminda 6grenci niteliklerinin bir
diger 6gesi duyussal giris 6zellikleridir. Dil bilgisi konular1 anlatilirken ders basinda
ogrencilere dikkat ¢ekici gorsellerin sunulmasi, konuya yonelik ilgi ve merak
uyandirict  sorularin sorulmasi Ogrencinin  konuya karst olumlu bir tutum
gelistirmesine yardimci olacaktir. Ders basinda, 6grenilecek konunun 6grenci igin
neden gerekli oldugunun belirtilmesi 6grencide dgrenilecek konuya karsi olumlu bir
tutum gelistirilmesini saglayacaktir. Ders i¢inde 6grenciye, 6gretmen ve arkadaslari
tarafindan; ders disinda ailesi tarafindan pekistiregler verilmesi 6grencide akademik
benlik kavraminin olumlu yonde gelismesine katkida bulunacaktir. Akademik basari

kavraminin olumlu yonde gelismesi bilissel basariy1 da arttiracaktir.

Tam Ogrenme yaklasimmin oOgelerinden bir digeri Ogretim hizmetinin
niteligidir. Ogretim hizmetinin niteligi igerisinde yer alan dort 6ge vardir. Bu Ggeler
dil bilgisi 6gretiminde degisik amaglarla kullamilabilir. Ipuglari, dersin basinda
ogrencinin derste ne 6grenecegini, nasil 6grenecegini sezdirmek i¢in, ders esnasinda
sorulan sorulara yanit veremeyen Ogrencilere dogru cevabi buldurmak amaciyla

kullanilabilir.

Ders sirasinda 6grencilere sorular sorarak 6grencilerin derse etkin bir sekilde
katilimlar1 saglanabilir. Derse katilan 6grencilerin cevaplart pekistireglerle dogru

desteklenirse derse olan ilgi ve katilim da artacaktir.

1.10.1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimm

Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi, bilgilerin ezberlenmesi yerine bilgilerin
yorumlanarak anlamlandirilmasi ve yeniden yapilandirilmasina dayanmaktadir
(Celenk, 2008: 18). Yapilandirmaci yaklasim ya da yapilandirmaci 6grenme, var olan
Ogrenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurma ve bu 0grenmeleri birlestirme
stirecidir (Sasan, 2002); kisisel oOzelliklerine gore insanlarin diisiincelerinden
anlamlar c¢ikarmalar1 ve kendi gerceklerini yaratmalaridir (Williams ve Burden,
1997: 2’den aktaran Atay, 2003: 7). Amerika’da son dénemlerde gittikge yaygmnlik
kazanan bu kuram geleneksel yaklasimin eksik yonlerine karsi ortaya konmus gibi

gorunse de kokleri eskiye dayanmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 49).
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Yapilandirmaci kuram temele bireyi ve bireyin kendi 6grenmelerini alir.
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat tanimasidir (Sasan, 2002).
Geleneksel yaklasimlarda temelde Ogreten vardir ve Ogrenenler bilgiyi ya

ogretmenden ya da ¢esitli bilgi kaynaklarindan almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim geleneksel yaklasimdan farkli olarak merkeze
ogrenciyi alir. Bu yaklasimda dgretmen yonlendirici, yol gostericidir. Ogrencinin
ogrenmeleri yapilandirmasinda rehberlik eder. Ogretmenin merkezde oldugu ve
Ogrencilerin pasif bir dinleyici oldugu 06grenme yaklagimlarinin  68renmeyi
gerceklestirmede pek etkili olmadig1 pek ¢ok egitimci tarafindan kabul gérmektedir
(Kog¢ ve Demirel, 2008: 630). Bu nedenle 6grencinin merkezde oldugu ve aktif
katilim sagladig1 yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grenmelerin gergceklesmesinde
onemlidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler verilen biitiin bilgileri oldugu gibi
kabul etmez. Karsilarina gelen bilgileri almadan once sorgular. Bu da, 6grencide
elestirel diislincenin dogmasina yardimci olacak, Ogrencilerin segici olmasini
saglayacaktir. Yapilandirmaci yaklasima goére bilgi ¢evreden edinilmez, bireyin
kendisi tarafindan yapilandirilir (Atay, 2003: 9; Cimar vd. 2006: 50). “Ogrenenler,
bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler” (Perkins,
1999: 7°den aktaran Sasan, 2002). Yapilandirmacilikta bilginin biriktirilmesi degil,

diisiinme ve analiz etme 6nemlidir (Sasan, 2002).

Ogrenme ogrencinin  disaridan  bakmasiyla degil bizzat katilimiyla
gerceklesir. Bu nedenle yaparak yasayarak dgrenme olduk¢a 6nemlidir. Ogrenmeleri

Ogrenci kendisine mal ettigi 6l¢lide kazanacaktir (Sasan, 2002).
Yapilandirmaci yaklagimin temelinde sunlar yer almaktadir (Sasan, 2002):
1. Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.
2. Bilgiyi ve diistindiirme siirecini gelistirme.
3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitlinlestirme.

Temelde yer alan bu goriislerden ge¢misteki yasantilarin da yapilandirmaci
yaklasimda 6nemli bir yeri oldugunu sdyleyebiliriz. Onceki 8grenmeler bireyin yeni

ogrenmeleri yapilandirmasinda temel teskil etmektedir (Cimnar vd., 2006: 50).
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Ogrenci dis diinyadan gelen yeni bir bilgi karsisinda onu 6ncelikle bilincinde var
olan zihinsel sema ile karsilastirmaktadir (Atay, 2003: 9). Zihindeki semalarla
karsilastirilan bilgi eger bir zihinsel semaya uyuyorsa bireyin bellegine kaydedilir.
Bu nedenle bilginin alinmasi ve yapilandirilmasi siirecinde 6n 6grenmelerin 6nem
tasidigr diistiniilmektedir. Bilgilerin alimma siirecinde 6n 6grenmelerin olmadigi
durumlarda birey zihindeki yapiy1 yeni verilere uygun hale getirmeye calisir (Atay,

2003: 9).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmeyi 6grenmek esastir. “Bilgiyi belleme
degil, 6grenmeyi dgrenme esas alinmalidir” (Cinar vd., 2006: 52). Ogrenenlere ne
Ogretilecegi degil, 6grenenin nasil Ogrenecegi Onemlidir (Sasan, 2002; Kog¢ ve
Demirel; 2008: 631). Bu nedenle Ogrencilerin derse etkin olarak katilmalari
gerekmektedir. Yapilandirmaci 6grenmede amag, 6grenciye yeni bilgileri zihninde

yapilandirabilecegi 6grenme firsatlar1 yaratmaktir (Sasan, 2002).

Yapilandirmact yaklagimda, oOgrenme ortamlarini, amagclari, sinama
durumlarin1  88renci ve Ogretmen birlikte diizenler. Ogrencinin hazirlhik ve
degerlendirme asamalarinda da aktif rol oynamasi 6grenmeleri yapilandirmasi ve
Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Uygulama
asamasinda da Ogretmen degisik yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanir.
Ogrenciyi diisinmeye tesvik edecek bu yaklasim, yontem ve tekniklerden bazilari
sunlardir: Isbirlikli 6grenme, ogreterek O6grenme, drama...(Sasan, 2002). Ayrica
Ogretmen diisiindiiriicii, yorum yapmaya tesvik edici sorularla dersi yonlendirmelidir.
Bu sorular 6grencilerde problem ¢dzme becerisini de gelistirecek nitelikte olmalidir.
Ogrenci bu sorulara cevap ararken diger dgrencilerle de iletisim kurar ve fikirleri
tartisir (Sasan, 2002). Bunun sonucunda da farkli bakis acilar1 kazanir. Farkli bakis
acilart kazanilmasi bilginin yapilandirilmasi igin olduk¢a 6nemlidir (Cinar vd., 2006:

52).

Yapilandirmaci yaklagimda merakli, girisimci, sabirli olmak gerekmektedir.
Ogrencinin sorulan sorularla, ortaya konan problemlerle meraklanmasi ve sonucu
kendisinin kesfetmesi énemlidir. Ciinkii 68renci bilgiyi kesfederek, yorumlayarak,
cevre ile etkilesim kurarak yapilandirir (Sasan, 2002). Yapilandirmaci yaklagima
gore ogrenilenler duragan degildir. Zamana ve sartlara gore degiserek farkl

bicimlerde karsimiza c¢ikarlar. Bu nedenle bilgileri ezberlemek yerine bilgileri
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anlamlandirmak, duruma wuygun olarak yorumlamak ve yapilandirmak

gerekmektedir.

2004- 2005 ogretim yilinda pilot uygulamasi yapilan 2006 yilinda
uygulanmaya baglayan Tiirk¢e Ogretimi programinda genel olarak yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi esas alinmistir. Ders kitaplar1 da bu yaklasima uygun olarak
hazirlanmistir. Bu 6gretim programinin temel amaci, 6grencilerin etkinliklere etkin
olarak katilimini saglamak, ©n bilgilerini harekete gecirerek yeni bilgileri
yapilandirmasina imkan tanimaktir (Temur, 2007: 353). Buradan hareketle, bu
amacla hazirlanacak 6gretim programi i¢in en uygun yaklasimin yapilandirmaci

yaklasim oldugu diisiiniilmiistiir, denilebilir.
1.10.2. Dil Bilgisi Ogretiminde Yontem

Yontem, Turkce Sozlukte (Turk Dil Kurumu [TDK], 2005: 2196) “bir amaca
erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem.” geklinde tanimlanmistir. Y&ntem
sOzclgili, 0zel anlamda 6gretmede izlenen yol, diizenli islemler (Karaagacli, 2005:
117); “bir amaca ulasmak i¢in izlenen en kisa yol”; Ogretim siirecinin etkili
olmasinda takip edilen islemler olarak tanimlanmaktadir. Ogretimde kullanilabilecek
tek bir yontem yoktur. Ogretim ydnteminin se¢iminde konu, sinif mevcudu, smifin
hazir bulunusluk diizeyi, siire, fiziksel imkanlar vb. etkenler devreye girmektedir
(Tan, 2005: 78; Kiigiikkahmet, 2000: 69-70). Ogretmen 6gretecegi konu icin en uygun
yontemi kendisi belirlemelidir. Ogretmen bir ders icinde de birden fazla yontemden

yararlanmalidir.

Dil dersi olan Tirkce bir sanat ve beceri dersidir. Tirkce derslerinde yontemi
belirlerken bu durum géz Oniinde bulundurulmalidir. Dil bilgisi konular,
ogrencilerin edindikleri bilgileri kullanabilme aligkanligi kazanmalarini saglamaya
yonelik igslenmelidir. Bu nedenle dil bilgisi konular1 islenirken, &grenciye beceri
kazandirmaya uygun yontemlerin se¢ilmesi dogru olacaktir. Dil bilgisinde sadece
kurallarin ezberlenmesinin kimse i¢in bir faydasi yoktur. Bu nedenle, ezbere
yonelten yontemler yerine 6grencinin dersin i¢inde oldugu, dil bilgisi konularini
ogrenerek diger 0grenme alanlarinda hayata gegirebilecegi 0gretim yontemlerinin

se¢ilmesi dogru olacaktir.
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2005 Tiirkge Ogretim programinda diger programlardan farkli olarak hangi
ogrenme alaninda ve hangi derste hangi yontemlerin uygulanabilecegine yer vererek

ogretmene bu konuda yol gosterilmistir (Ozbay, 2006: 22).
1.10.2.1. Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi

Diiz anlatim yontemi Ogretimde siklikla kullanilan bir yontemdir. Diz
anlatim yonteminde Ogretmen anlatan, &grenci ise dinleyen taraftir (Karaagacli,
2005: 129). Ogrenciler aktif bir dinleme igerisinde olurlarsa onlar da aktif olarak
dersin i¢inde yer alirlar. Ancak Ogrencilerin uzun siireli dinleme yapiklarinda
sikildiklart ve dikkatlerinin dagildigr diislintildiglinde Ogrencilerin ¢ok aktif
olamadigr bir Ogretim yontemidir. Dersin biitiiniinde olmasa da dersin bazi
boliimlerinde mutlaka kullanilmasi gereken bir 6gretim yontemidir. Ogrencileri
ezbercilige yonelten ve biitiin ders boyunca kullanildiginda 6grencilerin sikilmasina
neden olan bir yontem oldugu diisiiniilmekte ve bu nedenle elestirilmektedir
(Karaagagli, 2005: 129). Bu yontemin etkili olarak kullanilmasi i¢in &gretmenin
dersin biitiinlinde bu yontemi kullanmamasi, kullandigi zaman ogrencilerle goz
iletisimi kurmasi (Karaagacli, 2005: 130; Kiiciikahmet, 2000: 71); 6grencilere not

alma aliskanliginin kazandirilmas: gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim yontemi Tiirkge 6gretmenleri tarafindan
sikca kullanilan bir yontemdir. Ogretmen dil bilgisi kurallarini agiklarken, konuyla
ilgili Ornekleri siralarken bu ydntemden yararlanabilir. Ayrica &grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmek, onceki konularla yeni konular arasindaki iliskiyi

aciklamak i¢in de bu yontem kullanilabilir.
Diiz anlatim yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlar1 sunlardir:

e Kalabalik siniflara dil bilgisi konularmin 6gretilmesini kolaylastirir
(Kiigiikahmet, 2000: 71). Kisa zamanda ¢ok konunun igslenmesine olanak

tanir.

e Dinleyerek O6grenen ogrenciler agisindan iyi bir 6grenme yontemidir
(Karaagagli, 2005: 130). Yeterli 6rneklerle desteklendigi takdirde dil
bilgisi konulari, dinleyerek 6grenen 6grenciler tarafindan rahat bir sekilde

Ogrenilecektir.
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e Ogrenciler ogretmenin anlatimm dinlerken not alma aliskanlhig
kazanacaktir (Karaagacli, 2005: 130). Dil bilgisi konularini dinlerken not

alan 6grenci konular1 daha iyi 6grenecektir.

e Ogrenciler dinleme yaparken 6gretmenlerinin konusmasini kendileri igin
bir 6rnek olarak gérup dil bilgisi kurallarinin konusma tizerindeki etkisini

fark edeceklerdir.
Diiz anlatim yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan sinirliliklart sunlardir:

e Dil bilgisi 6gretiminde sadece diiz anlatimin kullanilmasi bazi sikintilarin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ogrenciler soyut olan dil bilgisi
konularint uzun siire dinlemekten sikilacak (Karaagacl, 2005: 131;
Kiiciikahmet, 2000: 71) ve bu nedenle konulari anlamakta giicliik

cekeceklerdir.

e Dil bilgisi 0Ogretiminde diiz anlatim yoOnteminin sik kullanilmasi
ogrencileri hazircihiga alistiracaktir. Ogrenciler 6grenme sorumlulugunu

ustlenmeyeceklerdir (Karaagacli, 2005: 131).

e Ogrenciler konular1 dgrenirken dogrudan aktif bir konumda
olmadiklarindan ders icinde Ogrendiklerini akillarinda tutamayacaklar,
ezberleme yoluna gideceklerdir (Tasdemir, 2000: 115). Dil bilgisi, ezbere
dayanmayan ve mantigin agir bastig1 konular1 kapsadigindan 6grencilerin
konular1 ezberlemesi dil bilgisi 6gretiminin amacina ulasmamasina neden
olur. Konular1 ezberleyen 6grenciler, konugsma ve yazma becerilerine dil

bilgisi konularini yansitamamaktadir.

Diiz anlatim yOntemini kullanan 6gretmenin gorerek Ogrenen &grencilerin
O0grenme ihtiyaclarin1 da géz oniinde bulundurarak derse hazirlikli olarak gelmesi,
konularin sunumu sirasinda gérsel araglardan yararlanmasi gerekmektedir
(Kiigiikahmet, 2000: 72). Boylece anlatim sikiciliktan kurtarilmis olacaktir. Ayrica
farkli 6grenme kanallariyla Ogrencilere bilgi aktarimi saglanacaktir. Bu &gretim
yonteminin kullanilmasi sirasinda Ogretmenin ses tonunu da iyi ayarlamasi
gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2000: 72). Tek diize bir sesle anlatilan konu hem sikici

olacak, hem de dgrencilerin dersten kopmasina neden olacaktir.
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Diiz anlatim yontemi kullanilirken hem 6gretmenin hem de 6grencinin soru
sormas1 yontemin etkililigini arttiracaktir (Kiigiikahmet, 2000: 72). Ogretmen
Ogrencilerden anlatilan konuyla ilgili 6rnekler vermelerini isteyerek Ogrencilerin

derse katilimlarini1 saglamalidir.

1.10.2.2. Soru Cevap YoOntemi

Soru cevap yontemi dersin sorularla iglenmesi siirecine dayanmaktadir. Soru
cevap yontemi uygulanmak istendiginde Ogretmenin derse uygun sorular
hazirlayarak gelmesi gerekmektedir. Ogretmen dersin gidisatina gore ders icinde de
sorular iiretebilir. Bu yontemde ogrenciler pasif degildirler, sorular sayesinde derse
katilirlar. Ogrencilerin hep cevap veren taraf olmamasi, bazen de soru sormasi bu

yontemin etkililigini arttirir (Karaagacli, 2005: 143).

Ogrencilere sorulan sorularin niteligi 6grencilerin diisiinme giiciinii arttirmaya
yonelik olmalidir. Sorulan sorularin cevabi “evet” “hayir” gibi sans basarisini arttiran
sorularsa yontemden beklenen etki saglanamaz (Karaagagli, 2005: 143; Tan, 2005:
85). Bu nedenle sorulan sorular &grencileri diisiinmeye yoOneltmeli, verilen
cevaplarda 6grencilerin yorumlari olmalidir. Bu ydntemin biitiin derste uygulanmasi
Ogrencileri sikabilir (Karaagacli, 2005: 144). Bu sebeple tiim derste degil de derslerin
bazi bolimlerinde bu yontemden yararlanmak yontemin daha etkili olmasini

saglayacaktir.

Soru cevap yontemi derse baslamadan 6nce, dersin islenisi sirasinda ve dersin
sonunda kullanilabilir (Tan, 2005: 85). Dil bilgisi 6gretiminde soru cevap yOntemi
derse giriste Ogrencilere bir Onceki derste Ogrendiklerini hatirlatmak amaciyla
kullanilabilir. Dil bilgisi konular1 birbirinden bagimsiz degildir. Her konu bir diger
konuyla iligkilidir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenecekleri yeni konuya girmeden
once daha once ogrendikleri konulari hatirlatmak gerekir. Ogrencilere gegmis
bilgilerini hatirlatirken kullanilabilecek en iyi yontem soru cevap yontemidir. Dersin
islenisi sirasinda 6grencilere dil bilgisinde kurali buldurma, 6grencilerden bulunan
kurallarla ilgili Ornekler alma sirasinda bu yontemden yararlanilabilir. Dersin
sonunda konunun 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilmadigini gérmek i¢in de bu
yontem kullamlabilir. Ogrencilerin dil bilgisi konularma olan ilgisini arttiran bir
yontemdir (Sagir, 2002: 87). Ogrenciler derse katilabildikleri igin dil bilgisi

konularina ilgileri de artacaktir.
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Soru cevap yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlari sunlardir:

e Sorulan sorular dil bilgisi kurallarin1 buldurmaya yonelik olursa
ogrencilerin dgrendikleri bilgileri unutmalar1 zorlasir. Ogrenciler derse

katilacaklarindan 6grendikleri kalict olacaktir.

e Ogrencilerin yanlis dgrendiklerini dgretmenin hemen diizeltme sans1 olur
(Karaagagl, 2005: 144). Boylece 6grenciler konular1 dogru bir sekilde

ogreneceklerdir.

e Ogrenciler her an soru gelebilecegi diisiincesi iginde dersle daha ¢ok
ilgileneceklerdir. Bu diislince igerisinde olan 6grenciler pasif dinleyici
olmayacak dersi aktif olarak dinleyeceklerdir (Karaagagli, 2005: 144;
Kiigtikahmet, 2000: 75). Dersi dikkatlice dinleyen 6grenci konular1 daha

1yl anlayacaktir.
Soru cevap yonteminin dil bilgisi 6gretimi acisindan sinirliliklar: sunlardir:

e Soru cevap yontemi dil bilgisi konular1 6gretilirken siirekli olarak
kullanirsa Ogretim sikici hale gelebilir (Karaagagli, 2005: 144). Bu
durumun gergeklesmemesi icin 6gretmen bagka yontemleri de Ogretim

surecine dahil etmelidir.

e Sorular 1iyi hazirlanmazsa Ogrenciler konular1 kavramakta giigliik
cekebilir, bu da zaman kaybma neden olur (Karaagagli, 2005: 144).
Sorularin 6grencilerin diizeyine gore ve dersten once hazirlanmasi dersin
islenis siirecini hizlandiracaktir. Ayrica yanlis cevaplarin ¢ok olmasi yine
zaman kaybina neden olur (Kiigiikahmet, 2000: 75). Bu durumda
Ogretmen soru cevap yontemine ara verip baska bir yontemle derse devam

etmeli, 6grencilerin yanlis bilgileri diizeltilmelidir.

Bu yontemi kullanacak olan 6gretmen sorulart iyi hazirlamali; sorular
sorulurken 6grencilere diislinme siiresi taninmali, cevap alinamiyorsa kiigiik ipuglar
verilerek Ogrencilere cevabi buldurmaya calisilmalidir (Karaagacli, 2005: 145).
Cevabi yanlis sdyleyen ogrencilere kiigiik diisiirlicii sozler sdylememelidir. Aksi
takdirde kendine giivenini kaybeden 6grenci derse bir daha katilmak istemeyecektir.

(154 b

Ogrenci dogru yanit verdiginde ise “iyi”, “giizel” gibi sozlerle &grendiklerini
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pekistirmelidir (Karaagaclh, 2005: 145; Kiiciikahmet, 2000: 75). Ogretmen
Ogrencilere soru sorma konusunda da izin vermelidir (Karaagacl, 2005: 145;
Kiigiikahmet, 2000: 76). Ogrencilerin sorduklar1 sorular1 dikkatlice dinlemeli ve

cevaplamalidir.

1.10.2.3. Dramatizasyon (Oyunlastirma) Yontemi

Dramatizasyon, egitimin canlandirma yoluyla verilmesidir. Egitimin
oyunlastirilmasidir (Ozbay, 2006: 140). Dramatizasyon ydnteminde dgrencilere rol
dagitilmasiyla Ogrencilerin derste aktif olmalar1 saglanir ve bu sekilde verilmek
istenen bilgilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasi beklenir. Tiirkce dersinde

ozellikle konusma ve dinleme 6grenme alanlarinda kullanilabilen iyi bir yontemdir.

Dil bilgisi 6gretiminde bu yontem bazi kurallar verilirken kullanilabilir.
Ciimlenin ogeleri konusunu birkag¢ 6grencinin hazirlamasi ve bunu dramatizasyon
yontemiyle sunmalar1 istenir. Her Ogrenci bir 6geyi canlandirir; gorevlerini ve
Ozelliklerini siralar. Boylece 6grenci hem konular1 arastirdigi hem de oyunlastirdig
icin dgrendigi bilgileri unutmaz. Ogrenci seviyesine gore bu ydntem oyunu hazir
olarak O6gretmenin vermesiyle de uygulanabilir. Bu durumda yine bilgiler kalici
olacaktir. Ayrica oyunu izleyen Ogrenciler de merak ve ilgiyle izleyeceklerinden
ogrendiklerini daha iyi hatirlayacaklardir. Bu yontemle birlikte 6grencilerin korkarak
yaklastigr dil bilgisi konular1 soyut bilgiler olmaktan c¢ikacak, ezber ortadan
kalkacaktir.

Dramatizasyon yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlari sunlardir:

e Ogrenciler bu yontemle konular1 daha iyi 6grenirler, dgrenilenler kalici
olur. Ogrencinin bizzat konunun igine girmesi konuyu daha iyi

anlamasina yardimci olacaktir (Ozbay, 2006: 142).

e Ogrenciler oyunlarda dil bilgisi kurallarini &grenirken bu kurallari
kullanacaklarindan dil bilgisi kurallar1 onlar fark etmeden giinliik

konugmalarina yansiyacaktir.
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Dramatizasyon yonteminin dil bilgisi Ogretimi agisindan smnirliliklar

sunlardir:

e Cok kalabalik smiflarda uygulanmasi zordur (Ozbay, 2006: 143).
Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanirken giiriiltii ¢cok olacagindan

ogrenciler konular1 anlayamayacak, oyun amacina ulagsamayacaktir.

e Derste ¢ok zaman alir (Ozbay, 2006: 143). Konularin uzun zaman almasi
biitlin konularin yetisememesine neden olacagindan bu yontem biitiin

konularin 6gretiminde tercih edilmemektedir.

e Bazi 0Ogrenciler oyunda anlatilmak istenen kurali anlamakta
zorlanabilirler. Bu durumda bu yontem simifta iyi olan Ogrenciler ile
anlama gli¢liigli ceken ogrenciler arasinda ugurum olusmasina neden

olacaktir.

Bu yéntem dgrencilerin konusma becerilerini gelistiren bir yontemdir (Ozbay,
2006: 143). Ogrencilerin konusmalar1 gelisirken ayn1 zamanda konusmalarina dil
bilgisi kurallarin1 uygulayacaklarindan dil bilgisi konular1 unutulmayacak ve dogru
kullanilacaktir. Bu yontemi kullanan 6gretmen biitiin 6grencilere esit sekilde rolleri
dagitmalidir (Ozbay, 2006: 143). Siirekli ayn1 6grencilerin rol almasi, rol almayan
Ogrencilerin dersle ilgilenmemelerine bu sebeple dersi anlamamalarina neden olur.
Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in 6gretmen 6grencilerin hepsine, farkli zamanlarda

da olsa, gorev vermelidir.

Oyun sonrasinda oyunda anlatilmak istenen konu mutlaka Ogretmen
tarafindan tekrarlanmalidir. Ogrenciler bdylece anlatilmak istenen konuyu daha iyi

anlayacak ve konu kalic1 olacaktir.

1.10.2.4. Tartisma Y ontemi

Tartisma yontemi birden fazla 6grencinin karsilikli goriis alisverisine dayanir
(Karaagagli, 2005: 183). Ogrenciler bir konuda gériislerini karsilikli olarak sunarlar.
Ogrencilerin aktif olabildikleri bir yéntemdir. Bu yontemde tartigilacak konunun
cergevesi dogru bir bigimde belirlenirse ve tiim 6grenciler tartisma siirecine katilirsa

yontem amacina ulagir.
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Bu yontemde iyi bir hazirlik yapmak gereklidir. Ogretmen ve dgrenciler bu
yontemin uygulanabilmesi icin iyi bir 6n hazirhk yapmalidirlar (Ozbay, 2006: 147;
Tan, 2005: 95). Oncelikle tartismanin amaci belirlenmeli, 6gretmen ve dgrenciler de

bu amaca uygun olarak 6n bilgiler edinmelidirler.

Ogrencilerin etkin olarak derse katilmalar1 dgrenilenlerin kalici olmasini
saglar. Ancak tartigma yontemi Ogrencilere dogru bir sekilde benimsetilemezse
ogrenciler asiriya kacarak yontemin etkili olmasini engelleyebilir. Bu nedenle

yontemin 6grencilere dogru bir sekilde anlatilmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde bu yontem 6grencilerin bir dil konusu tizerinde fikirler
iireterek o konuyu detayli olarak irdelemesi seklinde kullanilabilir (Ozbay, 2006:
146). Bunun disinda 6grencilerden bir dil bilgisi konusunun arastirilmasi istenebilir.
Farkli kaynaklardan farkli bilgilere ulasan 6grenciler bu yontemle bilgi alisverisinde

bulunabilirler.
Tartisma yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlari sunlardir:

e Ogrencilerin derse katilimimi ve 6grenilenlerin unutulmamasini saglar.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine yardimei olur.
Boylece 0grenciler bir dil bilgisi konusunu ezberlemeye calismaz, onu her

yoniiyle anlamaya calisirlar.

e Ogrenciler bu yontemle arastirmaya da yonlendirileceklerdir. Bu sayede
ogrencilerde dil bilgisi konularin1 arastirma becerileri gelisecek,
ogrenciler bulduklar1 bilgileri karsilastirmay1 ve birbirleriyle paylagsmay1

ogreneceklerdir.
Tartisma yonteminin dil bilgisi 68retimi agisindan sinirliliklar1 sunlardir:

e Tartigmanin kapsami dogru olarak belirlenemezse (Karaagacli, 2005:
184); siiresi dogru bir sekilde ayarlanamazsa ¢ok zaman alabilir. Bu
durumda dil bilgisi konular1 yetistirilmesi diisiiniilen ders saatinin disina

tasabilir.

e Tartigma sirasinda Ogrenciler tartismaya kendilerini fazla kaptirarak
konuyu farkli boyutlara tasiyabilir. Bu durumda tartisma amaci digina

¢ikmis olur.
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e (Cok kalabalik smiflar i¢in uygun degildir. Ciinkii bu yontemde her
ogrenciye s0z hakki verilmelidir. Kalabalik siniflarda her 6grenciye sz

hakk1 verilmesi fazla zaman gerektirebilir.

e Ogrenciler arastirma sirasinda dil bilgisi konularimda eksik bilgiler
edinebilir. Tartisma siirecinde kendi bilgileri disinda diger bilgileri

dinlemezse 6grendikleri eksik olarak kalacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde tartisilacak konularin kapsami 6gretmen tarafindan
ogrenciye dogru olarak aktarilmalidir. Ogretmen 6grencilere, konuyla ilgili
yapacaklar1 arastirmada yol gostermeli, kaynaklara ulasmada yardimci olmalidir.
Tartismanin nasil yapilacagi agik bir sekilde 6grencilere anlatilmali, 6grencilerin
tartisma yontemini dogru olarak anlamalart saglanmalidir. Tartisma sirasinda
Ogretmen tartismayr kontrolii altinda tutmali, gereken yerde gerekli miidahaleleri
yapmalidir. Tartismanin bitiminde 6gretmen, tartisilan konuyu toparlamali, eksik

kalan bilgileri tamamlamali, anlatilanlar1 bir kez de kendisi anlatmalidir.

1.10.2.5. Coziimleme ve Birlesim Yontemleri

Coziimleme, genel anlamda bir konuyu, bir nesneyi kurucu pargalarina
ayirmak yoluyla yapisini, isleyisini ve gelisim yasalarini ortaya koymaktir. Ogretim
yontemi olarak ¢ozlimleme, bir biitiinii olusturan parcalart amagh olarak birbirinden
ayirmadir (Ozbay, 2006: 150). Biitiinii olusturan pargalar1 gérmek ve bu parcalarin
oOzelliklerini incelemek i¢in bu yontemden yararlanilabilir.

Dil bilgisi agisindan ¢ézliimleme, bir climlede bulunan kelime tiirlerinin veya
ciimleyi olusturan dgelerin belirlenmesine (Ozbay, 2006: 150); kelimenin ya da
climlenin yapi, kurulus ve gérev bakimindan incelenmesine dayanmaktadir(Demirel,
1995: 90). Bu yontem dil bilgisi derslerinde ¢ok¢a kullanilmaktadir. Bir kelimenin
kokiinii bulup eklerine ayirirken, bir climleyi olusturan kelimelerin tiirlerini
belirlerken, ciimlede farkli gorevler iistlenen yiiklem, 6zne, nesne, tiimle¢ gibi
Ogeleri bulurken bu yontemden yararlanilabilir.

Ogrencilere ciimle c¢oziimlemesi yaptirilirken ¢dziimlenecek ciimlelerin
dgrenci seviyesine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Demirel, 1995: 90). Ogrenci
diizeyine uygun olmayan climleler 0&grencilerin ¢oziimleme yapmalarini
giiclestirecektir. Climleyi c¢Oziimleyemeyen Ogrenci konudan sikilacaktir. Ayrica

cozimlenecek climlelerin yazarlardan secilmesi de 6nemlidir (Demirel, 1995: 90).
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Birlesim ise, birbiriyle iligkisi bulunan pargalarin, nesnelerin, olaylarin
birleserek bir biitiinii olusturmasidir (Ozbay, 2006: 150). Dil bilgisi konularinin
islenmesi siirecinde bu yontem, 6rneklerin tek tek incelenerek kuralin bulunmasi
stirecinde kullanilabilir.

(Coziimleme ve birlesim yoOntemleri birbirlerini tamamlayan yontemlerdir
(Ozbay, 2006: 150). Bu iki yontem birlikte kullanildiginda etkili olmaktadir. Bu iki
yontem dil bilgisi derslerinde en ¢ok ciimlenin Ogelerinin bulunmasi sirasinda
kullanilan bir yontemdir. Climle Once biitiin olarak goriiliir, 6grenci ciimleyi
ogelerine ayirarak onu olusturan ogeler tek tek inceleme imkani bulur. Bu dgeleri bir
araya getirerek bu dgelerin climleyi olusturmadaki gorevlerini anlar.

Coziimleme ve birlesim yontemlerinin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlari
sunlardir:

e Dil bilgisi konularinda 6grencilerin, biitiinii olusturan pargalar1 gérmesine
yardimer olur. Ozellikle ciimle konusunda ciimleyi olusturan gorevli
sozciikleri bulabilmek i¢in bu yontemin kullanilmas1 gerekmektedir.

e Ogrenciler, ¢dziimleme ve birlesim ydntemiyle derse aktif olarak
katilacaklardir. Ogrenci derse katildigi icin sikilmayacak, bdylece
Ogrenilenler daha kalic1 olacaktir.

e (oOziimleme yontemi 6grencinin kendi anlatimina egemen olmasina da
olanak tanir (Demirel, 1995: 90). Coziimlemeler yapan 6grenci, ciimle
kuruluslarindaki bozukluklari, eksiklikleri gorecektir. Bu sayede kendi
anlatiminda yanlislik yapmamaya 6zen gosterecektir.

Coziimleme ve birlesim yontemlerinin dil bilgisi 6gretimi acisindan

sinirliliklart sunlardir:

e (Cok kalabalik siniflarda bu yontemin etkinliklerinin kullanim1 daha
sinirlidir. Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda her 6grenciyle bir ciimle
coziimlemesi yapilabilirken 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda tiim
Ogrencilerin bir ciimle ¢dziimlemesi yapmasi zaman agisindan sikinti
yaratacaktir.

Coziimleme ve birlesim yontemleri dil bilgisi 6gretimi acisindan oldukga

onemli ve ders sirasinda c¢okc¢a kullanilan yontemlerdir. Bu yontemler dil bilgisi
konularindan o&zellikle ciimle konusunun Ogretiminde islek olarak kullanilan;

climleyi olusturan kelimelerin gorevlerinin ve tiirlerinin 6gretilmesine yardimer olan
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yontemlerdir. Ogrencilerin ciimle igindeki kelimelerin gdrevlerini dogru olarak
Ogrenmeleri, konugma ve yazma calismalarinda da dogru ve giizel cilimleler

kurmalarini saglayacaktir.
1.10.2.6. Tiimevarim ve Tiimdengelim Yontemleri

Tiimevarim yontemi, Orneklerden, problemlerden, olaylardan yola ¢ikarak
genel sonuglara, kurallara ulasma yontemidir (Oguzkan, 1981°den aktaran Ozbay,
2006: 154). Bu yontem, 0gretimde drneklerden hareketle genel bir sonuca varmak
icin kullanilir. Bu yontemde, Orneklerden hareketle kurallar bulundugu i¢in ezber

yoktur. Ogrenciler kurali kendileri bulduklari i¢in grendikleri de kalic1 olacaktr.

Tumdengelim yontemi ise, kurallar ve kavramlardan hareketle 6rneklere
varma yontemidir (Ozbay, 2006: 154). Ogrenci 6grendigi kurallardan hareketle
orneklere ulasir. Bu yontemde de, 6grenci 6rnekleri kendisi verecegi igin 6grenilecek

konular kalici olur.

Tlimevarim yonteminde 6gretmen, verecegi orneklerin 6grenciler tarafindan
dikkatlice takip edilmesini saglamalidir. Ogretmen, 6grencilere drneklerdeki farkli
veya benzer noktalar1 sezdirmeli, buldurmalidir. Daha sonra 6gretmen 6grenilecek
konunun tanimimi yapmali, Ogrencilerin sezdigi kurali netlestirmelidir. Bazi
konularda ise 6rnekler arasindaki benzerlikleri veya farkliliklar1 goren 6grenci, kurali
kendisi bulacaktir. Boylece 0grenci hazir bilgiyi alip ezberlemeyecektir. Bunun
yerine dgrencide bilimsel ve analitik diisiinme aliskanlig1 gelisecektir (Ozbay, 2006:

154; Sagir, 2002: 83).

Dil bilgisi 6gretiminde bu iki yontem de biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmen,
Ogrencilere dil bilgisi konularimi Ogretirken Ornekler vererek Ogrencilerin kurali
sezmelerini saglayabilir. Daha sonra 6grencilerle birlikte dil bilgisi konusunu agiklar.
Ogrenciler de bu kuraldan hareketle de yeni drnekler verebilirler. Bu durumda hem
timevarim hem de tiimdengelim yontemleri bir arada kullanilmis olur. Mesela
zarflar konusunda 6gretmen Once zarflarin gorevlerini 6grencilere sezdirir. Daha
sonra 6grencilere zarfin tanimini yaparak, gorevlerini 6grencilerle birlikte siralar.
Son olarak da 6grencilerin iginde zarf olan climleler kurmalarini ister. Boylece zarfin
islevini 6grenen Ogrenci, konusma ve yazma c¢aligmalarinda zarflar1 dogru olarak

kullanacaktir. Boylece dil bilgisinde 6gretilenler amacina ulagsmig olacaktir.
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Tiimevarim ve tlimdengelim yontemlerini kullanirken 6gretmene Onemli
gorevler diismektedir. Ogretmen &grencileri akil yiiriitmeye ydneltebilmek igin
konuyla ilgili sorular sormalidir. Dogru zamanda sorulan sorular dikkati arttiracak;
dikkat dinlemeyi, dinleme de diisinmeyi saglayacaktir (Ozbay, 2006: 156). Konuyla

ilgili olarak akil yiirliten 6grenci ¢ikarimlarda bulunacaktir.

Tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerinin dil bilgisi 6gretimi acisindan

yararlar1 sunlardir:

e Ogrenciyi ezbercilikten uzaklastirir. Ogrenci bilgileri kendisi bulacag
icin konunun mantifin1 kavrayacak, ezbere gerek duymayacaktir.
Ogrenilenler kalici olacak; dgrenci dgrendiklerini konusma ve yazma
caligmalarina da yansitacak, dil bilgisi agisindan dogru ciimleler

kuracaktir.

e Ogrencinin akil yiiriitme becerisini gelistirir. Ogrenci bir dil bilgisi
sorusuyla karsilastiginda akil yiiriitme yoluyla dogru cevabi bulabilir.

Genel durumlardan yola ¢ikarak 6zel durumlar1 tanimlayabilir.

e Dil bilgisi konularinin birbirleriyle iligkilerinin ortaya konmasi acisindan

da bu yontemler etkilidir.

Tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerinin dil bilgisi 6gretimi acisindan
sinirliliklart  pek yoktur. Ogretmen, derse hazirlikli gelirse, ders esnasinda
ogrencilerin dikkatini konu iizerinde toplayabilirse, 6grencilere dogru yerlerde dogru
sorular1 yonelterek kurala varmalarina yardimer olabilirse yontem bir sikintiyla

kargilasmadan amacina ulasacaktir.

1.10.2.7. Gosteri Yontemi

Gosteri yontemi, bir izleyici kitlesi Oniinde bir isin nasil yapilacagini
gostermek ve anlatmak i¢in kullanilan bir yontemdir (Demirel, 1995: 101). Gosteri
yontemini yalnizca bir isin nasil yapildigini gostermek olarak anlamamak gerekir.
Gosteri yontemiyle resim, slayt, film seridi vb. ara¢ gereglerden yararlanarak dersi
sunmak da anlasilmalidir (Demirel, 1995: 102). Gdsteri yonteminde Ogretmenin

derse hazirlikli olarak gelmesi gerekmektedir.
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Dil bilgisi 6gretiminde bu yontem ilk tanimindan ziyade ikinci tanimiyla
kullanilabilir. Dil bilgisi konularinin &gretiminde gorsel araclardan yararlanmak
Ogrencilerin soyut olan dil bilgisi konularim1 daha iyi 6grenmelerine yardimeci
olacaktir. Ogretmen konularla ilgili dikkat gekici slaytlar hazirlarsa, dgrencilerin
konuyu anlamalarin1 kolaylastirict resimler getirirse 6grenciler konulari istekle
dinleyecek, dinlerken gordiiklerini daha iyi hatirlayacaklardir. Ogrenme duyma ve
gorme duyu organlar1 yoluyla iki kanaldan yapilacaktir. Boylece Ogrencilerin
ogrendikleri bilgiler daha kalic1 olacaktir. Sifatlar1 anlatan bir 6§retmen nesne ya da
kisileri niteleyen sifatlar1 anlatirken bunlarla ilgili resimler getirebilir. Sifatlarda
pekistirme ve Kkiiciiltmeyi anlatirken de yine resimlerden yararlanabilir. Farkli
boyutlardaki ev resimleriyle evin biiyiikliikk niteligini 6grencilere sorarak sifatlarda

pekistirme ve kiicliltmenin nasil yapildigini 6grencilere kavratabilir.

Bu yontemin uygulanmasinda 6nemli olan bir husus 6grencilerin hepsinin
gosteriyi izleyebilecek konumda olmalaridir. Tiim 6grenciler gosteriyi iyi gérmeli ve
duymalidirlar. Aksi takdirde yontem tam olarak amacina ulasamaz. Ayrica gosteri
sirasinda 6grencilerin not tutmasina firsat verilmelidir. Gosteri ¢ok hizli olmamal,
ogrenci gerekli gordiigii yerlerde kendince notlar alabilmelidir. Not tutma konusunda
baz1 6nemli noktalarda 6gretmen de Ogrencilerine yol gosterici olabilir, gosteriyi

durdurarak gereken yerlerde not tutmalar1 konusunda 6grencileri uyarabilir.
Gosteri yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan yararlar1 sunlardir:

e Bu yontemde 6grenci hem dinleyerek hem de gorerek konular1 kavramaya
calisir (Ozbay, 2006: 158). 1ki farkli duyu organiyla yapilan bir grenme

tek bir duyu organiyla yapilan bir 6grenmeye gore daha kalici olacaktir.

e (Gorsel unsurlar dil bilgisi konularina olan ilgiyi arttiracaktir. Boylece

ogrenciler konular1 daha dikkatli dinleyeceklerdir.
Gosteri yonteminin dil bilgisi 6gretimi agisindan sinirliliklar1 sunlardir:

e Cok iyi bir hazirhik gerektirir (Ozbay, 2006: 158). Konulara yonelik
gorsel unsurlarin 6grencilerin yas ve 6grenme diizeylerine uygun olarak

dersten once hazirlanmasi gerekmektedir.
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e Ogrenci sayisiin fazla oldugu siniflarda etkili olarak uygulanamaz
(Karaagacgli, 2005: 207). Ogrencilerin tiimiiniin gdsteriyi izlemesi

gerekmektedir. Cok kalabalik siniflarda bunu saglamak ¢ok zordur.

e (Gosteride sunulacak bilgilerin dogru ve tam olarak konuyu anlatmasi
saglanamazsa Ogrenciler konular1 eksik Ogrenirler. Ayrica gosteride

sunulanlarla 6gretmenin anlatacagi konular da tutarli olmalidir.

Gosteri yontemi, dil bilgisi 6gretiminde diger yontemlerle birlikte kullanilirsa
etkili olacaktir. Ozellikle diiz anlatim yontemi gosteri yontemiyle desteklenirse ders

sikict olmayacak, dgrenciler dersi dikkatle dinleyeceklerdir.

1.10.3. Dil Bilgisi Ogretiminde Teknik

Teknik, Turkce Sozlikte (TDK, 2005: 1938) “bir sanat, bir bilim, bir meslek
dalinda kullanilan yontemlerin hepsi” seklinde tanimlanmaktadir. Teknik ve yontem
kavramlar1 cogunlukla birbirlerinin yerine kullanilmakta, kimi zaman da birbirlerine
karistirilmaktadir. Ancak ikisi arasinda kiiciik de olsa bir farklilik bulunmaktadir. Bu

farklilik soyle ifade edilebilir: “teknik, yontemin uygulanis bi¢cimidir” (Tan, 2005:
77).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan biitiin yontemlerin ders i¢inde uygulanisi
dil bilgisi 6gretim teknigi olarak nitelendirilebilir. Ancak okuma alaninda yer alan
soru sorarak okuma, not alarak okuma, sesli okuma teknikleri gibi 6zel bir dil bilgisi

Ogretim teknigi yoktur.

1.11. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Dil bilgisi 6gretiminde Tiirk¢e dgretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir.
Oncelikle dgretmen dil bilgisi konularini sevimsiz, zor, karmasik olarak gérmemeli;
dil bilgisini nigin O6gretmesi gerektigini bilmeli; 6grencilere de dil bilgisini
sevdirmelidir. IMEN’in 1983’te Hollanda’da yapilan toplantisinda Avrupa’nin
bircok iilkesindeki dil bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlar goriisiiliirken
Ogretmenlerin dil bilgisi konusundaki durumu soyle belirtilmistir (Aksan, 2004:
350):

e Ogretmen dil bilgisini sevmemekte ya da yeteri kadar bilmemektedir.
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e Ogretmen geleneksel dil bilgisi dgrenmisse ¢agdas dil bilgisi kuramlarin
bilmemekte, cagdas dil bilgisi Ogrenmisse geleneksel dil bilgisi

kuramlarint g6z ardi etmektedir.

Bu konuda Tiirkiye’de durum cok farkli degildir. Ogretmenler geleneksel dil
bilgisi kuramlarin1 6grenerek mezun olmuslarsa ¢agdas kuramlari benimseme
konusunda zorluk ¢ekmekte ve bu zorlugun sonucunda c¢agdas kuramlar
kullanmadan geleneksel anlayisla derslerini islemeye devam etmektedirler. Cagdas
kuramlar1 benimseyen 6gretmenlerim bir kismi da geleneksel kuramlar1 tamamen
reddetmektedir. Etkili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in dgretmenlerin hem geleneksel dil
bilgisi kuramlarin1 hem de c¢agdas dil bilgisi kuramlarini bilmeleri gerekmektedir.
Cagdas dil bilgisi kuramlarin1 inceleyen, arastiran, takip eden 6gretmen cagdas dil
bilgisi kuramlarinin iginde dilbilimin ¢ok Gnemli bir yer tuttugunu gorecektir. Bu
nedenle Tiirkge 6gretmenlerinin dilbilimi bilmesi, dil bilgisi dgretiminde dilbilimin

verilerinden yararlanmas1 gerekmektedir (Aksan, 2004: 351).

Ogretmen 6grencilerde dil sevgisi ve bilinci olusturmalidir (Kavcar vd.,
2005: 8). Ogrenci ana dilini nigin dgrenmesi gerektigini bilmeli, 6grenmeye agik ve
istekli olmalidir. Ana dilini dogru kullanmanin ve korumanin bir toplum i¢in ne
kadar énemli oldugunu kavramalidir. Ogretmen bu noktada dil bilgisinin ana dilini

dogru olarak kullanma konusunda ¢ok 6nemli bir ara¢ oldugunu sezdirmelidir.

Yapilandirmaci yaklagima goére 0gretmen bilginin zihinde yapilandiriimasi
siirecinde rehberdir. Bu yaklasima uygun olarak hazirlanan Tiirkge Ogretim
programinda da (MEB, 2006: 9), “6grenciler biitiin 6gretim etkinliklerine etkin
olarak katilmakta, 6gretmen ise bu siire¢ i¢inde 6grenciyi yonlendiren, ona yardimci
olan ve kendini gelistirmesinde yol gosteren bir rehber konumundadir.” seklinde

O0gretmenin bu programdaki rolii belirtilmistir.

Turkce dersleri bitun dil becerilerinin birlikte kullanildigi ¢ok yonlii bir
derstir. Tiirkce Ogretmeni dil bilgisi O0gretiminde diger dil becerilerini yok
saymamalidir. Ciinkii dil bilgisi, sézden ve yazidan ayri hazir sonuglar olarak
ogretilemez (Gogiis, 1978: 349). Zaten dil bilgisi 6gretiminin temel amaci diger dil
becerilerinin dogru kullanilmasina yardimer olmak, dgrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmektir. Bu dogrultuda 6gretmen, dil bilgisi konularini okuma,

dinleme, yazma ve konusma etkinlikleriyle desteklemelidir. Metin okunduktan sonra
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Ogrenilen dil  bilgisi  kurallar1  metinle iliskilendirilebilir,  6grencilerin
konusmalarindaki dil bilgisi kurallarina aykiriliklar saptanip dil bilgisi ile konugma
becerileri arasinda baglant1 kurulabilir. Bunun yaninda diger dil becerileri de dil
bilgisiyle desteklenmelidir. Tiirk¢e 6gretmeni, dort temel dil becerisinin kazanilmasi
stirecinde hangi dil bilgisi kurallar1 ve dil yapilarinin etkili olacaginmi bilmelidir
(Onan, 2005: 718). Ogretmen anlama ve anlatma becerilerinde etkili olan dil bilgisi

kazanimlarini tespit edebilmeli, dersinde bu kazanimlardan yararlanabilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemlerin konularin anlasilmasinda
dogrudan etkili oldugu bir gergektir. Ogretmen dil bilgisi dgretiminde
kullanilabilecek yontemleri bilmeli, farkli yontemleri ders i¢inde uygulayabilmelidir
(Ozbay, 2007: 153). Derste farkli ara¢ gerecler kullanarak &grencilerin dikkatini
konu iizerine yogunlastirmali, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara gore dersi
diizenlemelidir. Derslerde 6grenci ¢calisma kitaplarindaki etkinlikler de uygulamaya
sokulmalidir. Ancak tamamen ¢alisma kitabinin egemenliginde bir ders yapilmasi da
dogru olmayacaktir. Ogretmen bu konuda iyi bir planlama yapmalidir. Calisma
kitaplarinda sinif seviyesine uygun olmayan etkinliklerde de degisiklikler yapmali,

gerekli durumlarda ek etkinliklerle konuyu pekistirmelidir.
1.12. Dil Bilgisi Ogretiminde Ders Kitaplarinin Yeri

Dil bilgisi 6gretimin amaci, 6grencinin ana dilini dogru olarak kullanmasina
olanak saglamaktir. Ana dili 6gretiminde, Ogretilen ve Ogretilirken kullanilan
malzemenin dil oldugu disiintldiigiinde ders kitaplarinin 6nemi daha agik
gorilecektir. Yapilan arastirmalar da Ogretmenlerin en c¢ok kullandiklar1 ders
materyalinin ders kitaplart oldugunu ortaya koymaktadir (Erdem, 2007; itmeg,
2008). Ders kitaplarinda yer alan metinler, 6grencilerin Tiirk¢enin kurallarini
sezmelerine, bu kurallar1 6grenerek kendi ifadelerinde kullanmalarina yardimei

olmaktadir (Ozbay, 2006: 170).

2006 yilinda uygulanmaya baslayan Tiirk¢e 6gretimi programinda tiglii kitap
modeli benimsenmistir (Ozbay, 2006: 171). Buna gore, Tiirkce dersleri icin,
Ogrenciler ders kitab1 ve ¢alisma kitabi; 6gretmenler bu kitaplara ek olarak bir de

Ogretmen kilavuz kitab1 kullanmaya baglamistir.
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Ogretmen kilavuz kitaplari, dgretmenlerin ders isleyis siireclerinde onlara
rehberlik eden kitaplardir. Ogretmen kilavuz kitaplar icinde, temalarda yer alan
kazanimlar, ornek planlar, ders kitaplarinda yer alan metin Ornekleri, ders
kitaplarinda yer almayan dinleme metinleri, ¢alisma kitaplarinda yer almayan
etkinlikler, 6lgme degerlendirme formlari yer almaktadir. Ayrica bu kitaplarda,
yontem ve teknikler agiklanir, ders esnasinda kullanilabilecek materyaller ve bu
materyallerin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi verilir, o6grenciyi yonlendirici

aciklamalara yer verilir (Ozbay, 2006: 175).

Ders kitaplari i¢inde yalnizca okuma metinleri yer almaktadir. Bu nedenle,
ders kitaplar1 dogrudan dil bilgisi Ogretiminde kullanilmamaktadir. Ancak bu
kitaplarda, 6grenci okudugu metinler yoluyla Turkgenin inceliklerini gorecek, kendi
yanliglarini1 diizeltemeye yonelecektir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan metinler
tizerinde dil bilgisi konular1 6grenilmeden 6n hazirliklar yapilabilir, konular tekrar

edilebilir. Ornek metinler tizerinde dil bilgisi kurallar1 buldurulabilir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda ise okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil
bilgisi etkinlikleri yer almaktadir. Ogretim programinda yer alan kazanimlara uygun
olarak &grenilenleri pekistirme amagl hazirlanan unsurlar bulunmaktadir (Ozbay,
2006: 173). Dil bilgisi konularinin zihinde yapilandirilmasinda en 6nemli materyal
Ogrenci ¢alisma kitaplaridir. Bu nedenle g¢alisma kitaplarinin  hazirlanmasi
asamasinda bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Calisma kitaplarinda yer
alan dil bilgisi etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun; Ogrenciyi diisiinmeye,
kiyaslamaya tesvik edecek; edinilen bilgiler ve eski bilgileri kullanarak yeni bilgiler
edinmeye yardimci olacak; 6grenciyi ezberden uzaklastiracak; Ogrencinin etkin
olarak derse katilimini saglayacak nitelikte hazirlanmali; dikkat ¢ekmek ve konunun
dgretimine yardimci olmak icin fotograflar ve resimlerle desteklenmelidir (Ozbay,
2006: 173-174). Ayrica bir konuyla ilgili etkinlikler birden fazlaysa etkinlikler
hazirlanirken basitten zora ilkesine uygun olarak hazirlanmalidir. Etkinliklerin
hazirlanmasinda asamalilik ilkesi de goz ardi edilmemelidir. Etkinlikler bir sonraki

konuya da hazirlayici nitelikte olmalidir.

Dil bilgisi konulari, biiyiik oranda 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerle
sezdirilmeye, kavratilmaya ve pekistirilmeye calisilmaktadir. Bu nedenle 6grenci

calisma kitaplarinin dil bilgi 6gretiminde 6nemi biiytiiktiir. Ders isleme siirecinde, dil
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bilgisi konularinin 6grenilmesinde Ogretmen c¢alisma kitaplarina sik  sik
bagvurmalidir. Etkinliklerin yapilmasi siirecinde 6gretmen belli bir siire vermeli,
Ogrencileri yonlendirmeli, anlayamadiklar1 boliimleri agiklayarak 6grencilerin
etkinlikleri kendi baslarina yapmalarina yardimec1 olmalhidir. Ogrenciler etkinlikleri

bitirdikten sonra etkinlikler sinifla birlikte yapilmali, yanlislar diizeltilmelidir.

1.13. Dil Bilgisi Ogretiminde Etkinlik Kullanimi

Etkinlik kavrami, gerek bilimsel kitaplarda gerek Tiirtkce Ogretim
programinda gerekse Tiirk¢e ders kitaplarinda sik¢a karsimiza ¢ikan bir kavramdir.
Etkinlik, Egitim Terimleri S6zliigii’nde “gocuklarin, kendi amag ve gereksinmelerine
uygun geldigi i¢in isteyerek katildiklart herhangi bir 6grenme durumu.” seklinde
tanimlanmistir (www.tdk.gov.tr, 2010). Bu tanimdan hareketle 6grencinin 6grenme
amacia yonelik ders i¢inde ve ders disinda isteyerek katildigi ve bu siiregte aktif
oldugu tiim ogretim durumlart etkinliktir, diyebiliriz. Buna gore simif iginde
gergeklestirilen dramatizasyon uygulamalari, konusma c¢alismalart (hazirlikli
konusma, miinazara vs.), ders kitaplarinda yer alan konular1 6gretici ve pekistirici
calismalar, Ogretmenin hazirlamis oldugu c¢alisma kagitlari; smif disinda
gergeklestirilen tiyatro c¢alismalari, gazete ve dergi c¢ikarma, duvar gazeteleri
hazirlama, siir dinletileri birer etkinliktir. Buradan etkinlik kavraminin ne kadar genis

bir alan1 kapsadigini gérmek miimkiindiir.

Etkinlikler Tiirk¢e dersinin hedeflerine uygun, kazanimlarinin uygulamaya
gecirilmesine yardimer olacak sekilde diizenlenmelidir. Etkinlikler 6grencinin bilgiye
ulasmasimi saglayan bir aractir. Ogrencilerin Tiirkge derslerindeki amaglara
ulasabilmeleri, kendilerinden beklenen bilgi, beceri ve tutum degisikliklerini
gerceklestirebilmeleri i¢in Ogretimin ¢esitli etkinliklerle desteklenmis olmasi
gerekmektedir. Her Ogrencinin farkli bir 6grenme yontemi, farkli bir hazir
bulunusluk ve algilama diizeyi vardir. Tiim bunlar goz Oniinde bulundurularak

etkinlikler ¢esitli uyaranlara hitap edecek sekilde hazirlanmalidir.

Tiirkge dersi 6gretim programinda (MEB, 2006: 8), etkinliklere ayni
programda yer alan kazanimlarin hayata gecirilmesinde ve hedeflenen bilgi, beceri
ve aliskanliklarin kazandirilmasi igin yer verilmistir. Programda yer alan etkinlikler
birer oneri niteligi tasimaktadir (MEB, 2006: 8). Ogretmen dilerse bu etkinlikleri

kullanmayabilmekte ya da etkinliklerin bazi bolimlerinde  degisiklikler
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yapabilmektedir. Ogretmen kendisi de konuya uygun olarak etkinlikler
hazirlayabilmektedir. Ancak yeni etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken bunlarin
hangi kazanimla iliskili oldugu belirlenmeli ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar goz
ontinde bulundurulmahidir (MEB, 2006: 8). Turkce dersi cercevesinde bir ders
saatinde birden fazla etkinlik yapilabilmektedir. Ogretmen bir konuyla ilgili olarak
farkl1 etkinlikleri bir ders saatinde uygulatabilmektedir.

Turkge dersi 0gretim programinda etkinlikler 6grencilerin seviyelerine uygun
olarak simif diizeyine gore ayr1 ayr1 belirlenmistir. Tiirkge dersi 0gretim programi
kilavuz kitabinda, Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz
kitabinda birbirlerinden farkli 6grenilenleri pekistirici etkinlikler yer almaktadir. Bu
etkinlikler siif-okul i¢i etkinlikler ve okul dis1 etkinlikler olarak belirlenmistir.
Tiirkge dersi 6gretim programi kilavuz kitabinda (MEB, 2006) bu etkinlikler gz sinif-
okul ici etkinlikler, ## okul dis1 etkinlikler seklinde sembollerle gosterilmistir.

Etkinliklerin amaci1 ogrencileri derse aktif olarak katmak, ogrencilerin
O0grenme siirecinde etkin bir rol {istlenmesini saglamaktir. Bu nedenle hazirlanan
etkinlikler 6grencileri ise kosacak, siirece dahil edecek nitelikte olmalidir. 2005
yilinda hazirlanan Tiirkge 0gretim programinin uygulanmasi agisindan etkinliklerin
her asamasinda o&grencilerin katiliminin saglanmasi, etkinliklerin uygulanmasi
siirecinde birbirleriyle ve Ogretmenleriyle siirekli iletisim icinde olmalar1i ¢ok

Onemlidir.
1.13.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Etkinligin Yeri ve Onemi

Dil bilgisi, dogru anlatim ve dogru anlama agisindan olduk¢a Gnemlidir
(Sagir, 2002: 6). Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminin dogru ve etkili bir sekilde
uygulanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini dogru ifade edebilmeleri,
anlatilanlar1 dogru olarak anlayabilmeleri igin iyi bir dil bilgisi 6grenimi almis
olmalar1 gerekmektedir. “Dogru konusmak, dogru yazmak, dogru anlamak ancak dil
bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir (Sagir, 2002: 7). Dil bilgisinde kazandirilmak
istenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin Ogrenciler tarafindan dogru olarak
edinilmesi ve bu kazanimlarin kalict olabilmesi igin O6grenimin etkinliklerle

pekistirilmesi gerekmektedir.
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Tiirkce dersi ve dolayisiyla dil bilgisi bir beceri kazandirma siirecidir.
Beceriler uygulamayla gelistirilebilir. Uygulamaya dayanmayan bir O6gretim
ogrencilere istenilen diizeyde bir beceri kazandiramaz (Sever, Kaya ve Aslan, 2008:
28). Bu nedenle anlatilan konularin, 6gretilmek istenen bilgilerin etkinliklerle
tamamlanmas1 dogru olacaktir. Dil bilgisi 6gretiminde metinden yola ¢ikilmali,
okunan pargayla ilgili anlama ve kavrama c¢alismalarinin ardindan dil bilgisi

etkinliklerine gecilmelidir (Sever vd., 2008: 27).

Dil bilgisi 6gretimi ezberden uzak, dil bilgisini 6grencinin yagamina sokan
nitelikte olmalidir (Karadiiz, 2007: 288; Ozbay, 2007: 153). Bunun
gerceklesebilmesi igin dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin konular1 uygulayarak
ogrenmesine firsat tanityacak etkinliklere yer verilmelidir. Soyut olan dil bilgisi
konulan etkinliklerle somut héle gelecektir. Bu sayede Ogrenciler konular1 daha

dogru olarak anlayabileceklerdir.
1.13.2. Tiirkce Dersi Ogretimi Programinda Dil Bilgisi Etkinlikleri

Dil bilgisi etkinlik 6rneklerinin bir kismi Tiirkge 6gretimi programi kilavuz
kitabinda yer alan amag, kazanim, etkinlik tablosunda kisa bir bi¢imde verilmistir.
Bu etkinliklerin hangi kazanimlarla iliskili oldugu tablo iizerinde verilmis,
etkinliklerin uygulanip uygulanmamasi1 6gretmenlere birakilmistir. Burada yer alan

etkinlik 6rneklerinin hepsi sinif-okul igi etkinliklerdir.

Tiirkge 6gretimi programi kilavuz kitabinda (MEB, 2006) yer alan etkinlikler
icerisinde dil bilgisi etkinliklerinin tiim sinif seviyeleri i¢in toplam sayisi on yedidir.
Bu etkinlikler program kilavuz kitabinda yer almakta ve programin uygulanmasi
siirecinde 6gretmenlere onerilmektedir. Etkinliklerde sinif seviyesi, etkinligin amaci,
temel beceriler verilmekte; etkinligin uygulanmasina yonelik aciklamalar
yapilmakta; etkinligin nasil degerlendirilecegi konusunda bilgi verilmektedir. Ayrica
etkinlik eger calisma kagidi gerektiriyorsa ¢alisma kagitlart da ek olarak etkinlikle
birlikte kilavuz kitapta yer almaktadir. Bu etkinliklerin diger 6grenme alanlarindaki
(dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma) etkinliklerden daha az resimlendirilmis

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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1.13.3. Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda
Dil Bilgisi Etkinliklerinin Yeri

Tiirkge dersi ¢ok yonlii, biitin dersleri etkileyen bir derstir. Ogrenci
okudugunu, dinledigini/izledigini anlama giicliigii cekerse hicbir derste basarili
olamaz. Bu a¢idan Tiirk¢ce dersinin ve o6zellikle de dil bilgisi 6grenme alaninin
ogrencilere dogru olarak aktarilmasi gerekmektedir. Dil bilgisi dersinin anlatimi
stirecinde 6gretmene en ¢ok yardimci olan araglardan biri ders kitabidir. Bu nedenle
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin konular1 6grenmeye yardimeci olmast;
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte hazirlanmasi; 6grenilenleri
pekistirici, dgrencilerin derse aktif olarak katilimlarimi saglamaya yonelik olmasi;
konularin 6grenilmesi i¢in ¢esitli ve sayica yeterli olmasi; etkinliklerin birbirlerini
tamamlayacak sekilde, birbirleriyle iligkili olarak ve Tiirk¢ce dersinin temel ilkeleri

gozetilerek hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda 6gretmene alternatif etkinlikler ve
ek etkinlikler sunulmustur. Ogretmen dilerse calisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerin yani1 sira bu etkinlikleri de ders i¢inde uygulayabilmektedir. Ayrica
Ogretmen yine kendi ders isleyis siirecine bagli olarak isterse caligma kitabinda yer
alan etkinlikler yerine O&gretmen kilavuz kitabinda bulunan etkinliklerden

yararlanabilmektedir.

Tiirkce dersi Ogrenci ¢alisma kitaplarima bakildiginda da dil bilgisi
etkinliklerine 6nemli Olgiide yer verildigi goriilmektedir. Caligma kitaplarinda yer
alan etkinlikler diger 6grenme alanlariyla iliskili olarak verilir. Her sinif seviyesine
ve dil bilgisi kazanimina uygun olarak hazirlanan etkinlikler islenen okuma ya da
dinleme metni etkinlikleri igerisinde yer alir ve bazen bu metinlerden alinmig
parcalarla hazirlanir. Ogrenci parganin igerisinde kurali 8grenmeye calisir. Boylece

kuralin 6grenilmesi ve ezberden uzaklasarak kullanima yaklagmasi saglanir.

Calisma kitaplarinda bulunan dil bilgisi etkinlikleri Tiirkge Ogretiminin
ilkelerinden “kolaydan zora” ve “bilinenden bilinmeyene” ilkelerine (Ozbay, 2006:
98-99) uygunluk gostermelidir. Dil bilgisinde yer alan bir konu &gretilirken galisma
kitabinda Oncelikle sezdirme yoluyla Ogrencinin 6n bilgileri harekete gecirilir.

Bundan sonra 6gretilen konuyu pekistirmek i¢in etkinlikler siralanir.



61

Ogrenci c¢alisma kitaplarindaki  etkinlikler hazirlanirken g6z  6niinde

bulundurulmasi gereken bazi hususlar vardir:

1. Etkinlikler dgrencilerin sinif seviyelerine gére hazirlanmalidir (Ozbay,

2006: 173).

2. Etkinlikler hazirlanirken gorsellerden sikg¢a yararlanmali (Ozbay, 2006:
173; Akdz ve Bulut, 2010: 186); Ogrencilerin dikkatini cekecek,
ogrencilerin derse katilimin1 saglayacak nitelikte olmasina dikkat

edilmelidir.

3. Etkinlikler Tiirk¢e Ogretiminin ilkelerine gore hazirlanmali; etkinlikler
siralanirken kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga

ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

4. Ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip oldugu ve farkli kanallardan
ogrenebildikleri goz Oniinde bulundurularak etkinlikler c¢esitli duyu

organlarina hitap edecek sekilde hazirlanmalidir.

5. Etkinlikler 6gretilen konuyu kavratmaya yetecek sayida olmali, birbirini
tamamlayacak nitelikte hazirlanmali, bir konuyla iligkili olan etkinlikler

birbirlerinden kopuk olmamalidir.

6. Dersin islenisi sirasinda etkinlikler 6grenci merkezli 6grenmeyi
destekleyici nitelikte olmali, dgrencileri aktif hale getirmeli (Ozbay, 2006:
174), dgretmenlerin 6grencilere yalnizca rehberlik yapmasina dayali bir

Ogrenme ortami olugsmasina yardime1 olmalidir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde yapilan bir ¢alismadir. Tarama modelleri
gecmiste ya da hala var olan bir durumu var oldugu bigcimde betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir. Arastirmanin konusunu olusturan olay, birey ya da nesne

kendi kosullari i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2007: 77).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2628 Sayili Tebligler Dergisi’nde kullanimi uygun
bulunarak adi yayimlanan ilkégretim 6, 7 ve 8. simif Tirkge dersi 6grenci ¢aligma

kitaplar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminde toplamda dokuz Tiirkge dersi 6grenci galigma
kitab1 yer almaktadir. Bu kitaplarin se¢iminde Milli Egitim Bakanligi’nin 6, 7 ve 8.
smiflar igin ticretsiz dagitim yaptig1 yaymevlerinin ¢alisma kitaplari tercih edilmistir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tuna Yaymlari’nin yalnizca 6. smif Ogrenci

caligma kitabi iicretsiz dagitildigindan Tuna Yayinlar1 degerlendirmeye alinmamustir.

Secilen calisma kitaplarinin sinif seviyelerine dagilimi asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 1: Arastirma Orneklemi

Orneklem Grubu Simiflar
MEB Yaymlar1 | 6. sif | 7. simf | 8. simif
Koza Yaymlann | 6. smuf | 7. siuf | 8. siuf

Pasifik Yaymlar: | 6. simuf | 7. siuf | 8. siuf
Toplam 3 kitap | 3 kitap | 3 kitap

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu ¢alismada, 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin
sahip olmas1 gereken nitelikler belirlenmis; 6rnekleme alinan ilkogretim 6, 7 ve 8.

simif Tiirkge dersi 68renci ¢alisma kitaplar: bu nitelikler dogrultusunda incelenmistir.
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Aragtirmada ilkogretim 6, 7, 8. siif Tiirkge ¢alisma kitaplarinda dil bilgisi

O0grenme alanina ait etkinlikler belirlenmistir.

[Ikégretim 6, 7, 8. smmf Tiirkge dersi &gretim programinda yer alan
kazanimlar belirlenerek Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bu kazanimlara
yonelik etkinlikler tespit edilmistir. Calisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinliklerindeki ~ resimlerin  kullanilma  amagclar1  belirlenerek  ii¢  grup
olusturulmustur. Elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan tablolastirilarak

sunulmustur.

Uzman gorligii alinarak ilkogretim 6, 7 ve 8. smif dil bilgisi konulari
siiflandirilmis ve ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin konulara
verdikleri agirliklar agisindan aragtirmaya konu olan kitaplar incelenmistir. Ayrica
Ogrenci calisma kitaplarinda gecen dil bilgisi terimleri tespit edilerek farkli
yayinevleri agisindan kullanim durumlart belirlenmistir. Elde edilen bulgular

tablolastirilarak yorumlanmaistir.

Arastirmada, ¢alisma kitaplar1 incelenirken fisleme yontemi kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde incelenen ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge dersi 6grenci ¢aligma

kitaplarinda tespit edilen bulgulara yer verilecektir.
3.1. Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinlikleri

6, 7 ve 8. simif 6grenci calisma kitaplar1 incelenerek her bir yayinevinin her

sinif seviyesi i¢in kag etkinlige yer verdigi belirlenmistir.

Tablo 2: Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin Yaymevlerine

Dagilim
Siniflar Yaymevleri
MEB Koza Pasifik
6.Smf 59 40 71
7. Smf 64 50 39
8. Simf 52 76 50
Toplam 175 166 160

Bu tabloya gore, yaymnevlerinin 0Ogrenci c¢alisma kitaplarinda sinif
seviyelerine gore farkli sayilarda etkinliklere yer verdigi sGylenebilir. Toplamda en
cok dil bilgisi etkinliginin bulundugu calisma kitaplarini hazirlayan yayinevi MEB
(f=175), en az dil bilgisi etkinliginin bulundugu ¢alisma kitaplarini hazirlayan Pasifik
Yaynlari’dir (f=160). Ayrica etkinliklerin sayist her yaymevinin ¢aligma kitabinda
sinif seviyesi degistikge farklilik gostermektedir. 6. sinif i¢in bakildiginda en ¢ok
etkinligin Pasifik Yayinlari’nda (f=71), 7. smif i¢in bakildiginda en ¢ok etkinligin
MEB Yaymlari’nda (f=64), 8. smif icin bakildiginda en ¢ok etkinligin Koza
Yayinlari’nda (f=76) bulundugu goriilmektedir.

3.2. Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Kazanimlara
Dagilim

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler Tiirkce dersi Ogretimi
programindaki dil bilgisi kazanimlar1 acgisindan degerlendirilecektir. Dil bilgisi

O0grenme alanina ait kazanimlar ve kazanimlarin siiflara gore dagilimi sdyledir:
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6. Simif Dil Bilgisi Kazanimlan

1.1. Kok ve eki kavrar.

1.2. Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

1.3. Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

1.4. Govdeyi kavrar.

1.5. Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdig1 anlam 6zelliklerini kavrar.
1.6. Birlesik kelimeyi kavrar.

1.7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

2.1. Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanir.

2.2. Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine uygun olarak

kullanir.

2.3. Hal eklerinin islevlerini kavrar.

2.4. Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

2.5. Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam &zelliklerini kavrar.

2.6. Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak

kullanir.
2.7. Sifat tamlamalariin kurulug ve anlam 6zelliklerini kavrar.

2.8. Edat, baglag, iinlemlerin islevlerini ve climleye kazandirdiklar1 anlam

Ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

2.9. Kelimeleri climlede farkli gérevlerde kullanir.

7. Simif Dil Bilgisi Kazanimlan

1.1. Fiillerin anlam 6zelliklerini kavrar.

1.2. Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.
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1.3. Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.
1.4. Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.
1.5. Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

1.6. Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar

yapar.

1.7. Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine uygun olarak

kullanir.

1.8. Kelimeleri climlede farkli gérevlerde kullanir.

2.1. Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulug ve anlam 6zelliklerini kavrar.
2.2. Farkli yap1 6zelliklerinde fiilleri anlam 6zelliklerini dikkate alarak kullanir.
3.1. Ciimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflari fark eder.

3.2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil ger¢eklestigini kavrar.
3.3. Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanir.

4.1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bigcimlenerek ¢ekimlenebildigini

kavrar.

4.2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

4.3, Isimlerin ek fiil aracili1yla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.
4.4. Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

5.1. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin islevini

kavrar.

5.2. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin islevlerini ve kullanim

ozelliklerini kavrar.

5.3. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilar1 6zelliklerine uygun bigimde

kullanir.



67

8. Sinif Dil Bilgisi Kazanimlari

1.1. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar.

1.2. Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.

1.3. Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bi¢cimde kullanir.

1.4. Cliimlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur.

2.1. Cimlenin temel 6gelerini ve dzelliklerini kavrar.

2.2. Ciimlenin yardimc1 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

2.3. Cimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

2.4. Ciimledeki fiillerin ¢at1 6zelliklerini kavrar.

2.5. Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun bicimde kullanir.

2.6. Kuralli ve devrik climleleri, anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun bigimde

kullanir.

2.7. Ciimlelerin yap1 6zelliklerini kavrar.

2.8. Kaliplagmis ciimle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
2.9. Ciimlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kavrar.

2.10. Ciimleler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

2.11. Cimleye hékim olan duyguyu fark eder.

3.1. Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar1 belirler.

3.2. Anlatim bozukluklarini1 dizeltir.

Etkinliklerin kazanimlara dagiliminda bir etkinligin birden fazla kazanimla
iliskili oldugu durumlarda, o etkinlik iliskili oldugu her kazanima eklenmistir. Bu
nedenle Tablo 2°de verilen etkinlik sayilar ile etkinliklerin kazanimlara dagilimi

sirasinda ortaya ¢ikacak olan etkinliklerin toplami farklilik gosterebilir.
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Tablo 3: 6. Stmf Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin
Kazamimlara Gore Dagihm

Kazanim Yaymevleri Toplam

Numarast MEB Koza Pasifik
1.1 4 2 1 7
1.2 3 2 2 7
1.3 4 3 3 10
1.4 2 1 2 5
1.5 4 1 11 16
1.6 3 1 1 5
1.7 3 2 2 7
2.1 4 2 7 13
2.2 3 5 10 18
2.3 5 2 4 11
2.4 6 2 3 11
2.5 7 3 8 18
2.6 5 7 7 19
2.7 5 1 3 9
2.8 5 4 6 15
2.9 3 2 2 7

Tabloya gore, yaymnevlerinin ¢aligma kitaplarinda her bir kazanim i¢in en az
bir etkinlik sundugu goriilmektedir. Ayrica yayinevlerinin ayni kazanim igin farkli
sayida etkinliklere yer verdigi goriilmektedir. Buna gore, etkinlikle en fazla
desteklenen kazanim yayimnevlerine gore farklihlk gdstermektedir. Toplama
bakildiginda ise en fazla etkinlikle desteklenen kazanimin “Sifatlarin ciimledeki
islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimi oldugu
goralmektedir (f=19). Etkinliklerle en az desteklenen kazanimlar ise “Govdeyi

kavrar.” ve “Birlesik kelimeyi kavrar.” kazanimlaridir (f=5).

6.smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda dil bilgisi kazanimlarina yonelik yer alan

dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e [.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s.14 (10. etk.), s. 15 (11, 12. etk.), s. 31 (12. etk.).
Koza Yay.: s. 14 (8. etk.), s. 15 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 16 (9. etk.).
e 1.2. kazanimina yonelik etkinlikler

MEB Yay.: s. 20 (10. etk.), s. 21 (11. etk.), s. 31 (12. etk).
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Koza Yay.: s. 21 (9, 10. etk.).
Pasifik Yay.: s. 21 (8, 9. etk.).
e 1.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 24 (6. etk.), s. 25 (7. etk.), s. 32 (13. etk.), s. 33 (14. etk), s. 79 (8. etk.).
Koza Yay.: s. 26 (7, 8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 28 (10. etk.), s. 29 (11. etk.), s. 30 (12. etk.).
e 1.4. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 43 (6, 7. etk.).
Koza Yay.: s. 44 (8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 38 (9, 10. etk.).
e 1.5. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 46 (5. etk), s. 47 (6, 7. etk.), s. 77 (6. etk.).
Koza Yay.: s. 33 (9. etk.).

Pasifik Yay.: s. 51 (12, 13. etk.), s. 52 (14, 15, 16, 17. etk.), s. 59 (9, 10, 11. etk.),
s. 60 (12, 13. etk.)

e 1.6. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 82 (9. etk), s. 83 (10. etk), s. 94 (10. etk).
Koza Yay.: s. 52 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 64 (6. etk.).

e 1.7. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 86 (5. etk), s. 87 (6. etk), s. 95 (11. etk).
Koza Yay.: s. 73 (6, 7. etk.).

Pasifik Yay.: s. 86 (9, 10. etk.).
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e 2.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 106 (7. etk), s. 107 (8. etk), s. 113 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 84 (8. etk.), s. 90 (7. etk.).

Pasifik Yay.: s. 90 (8. etk.), s. 91 (9. etk.), s. 97 (9. etk.), s. 98 (10. etk.), s. 103
(8, 9. etk.), s. 104 (10. etk.).

e 2.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 119 (8, 9. etk), s. 125 (10. etk.).
Koza Yay.: s. 100 (7. etk.), s. 101 (8. etk.), s. 106 (7. etk.), s. 107 (8, 9. etk.).

Pasifik Yay.: s.116 (9, 10. etk.), s. 117 (11, 12. etk.), s. 123 (10, 11, 12, 13. etk.),
s. 124 (14, 15. etk.).

e 2.3, kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 51 (7. etk.), s. 137 (14. etk.), s. 142 (9, 10. etk.), s. 143 (11. etk.).
Koza Yay.: s. 111 (7. etk.), s. 117 (8. etk).
Pasifik Yay.: s. 129 (12.etk.), s. 130 (13, 14.etk.), s. 145 (11. etk.).
e 2.4, kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 137 (12, 13, 14. etk.), s. 142 (9, 10. etk.), s. 143 (11. etk.).
Koza Yay.: s. 127 (7. etk.), 128 (8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 135 (6, 7. etk.), s. 145 (11. etk.).
e 2.5. kazanimina yonelik etkinlikler

MEB Yay.: s. 55 (8. etk.), s. 59 (7. etk.), s. 63 (7. etk.), s. 148 (7, 8, 9. etk.), s. 149
(10.etk.).

Koza Yay.: s. 134 (6, 7. etk.), s. 140 (7. etk.).

Pasifik Yay.: s. 151 (11, 12. etk.), s. 155 (8, 9, 10. etk.), s. 156 (11, 12, 13. etk.).
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e 2.6. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 153 (5, 6. etk.), s. 154 (7, 8, 9. etk.).
Koza Yay.: s. 57 (7, 8. etk.), s. 58 (9, 10. etk.), s. 146 (9. etk.), s. 147 (10, 11. etk.).
Pasifik Yay.: s. 69 (8. etk.), s. 70 (9, 10. etk.), s. 159 (7. etk.), s. 160 (8, 9, 10. etk.).
e 2.7. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 59 (7. etk.), s. 63 (7. etk.), s. 167 (9, 10. etk.), s. 185 (10. etk.).
Koza Yay.: s. 156 (7. etk.).
Pasifik Yay.: s. 76 (10, 11, 12. etk.).
e 2.8. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 172 (10. etk.), s. 173 (11, 12, 13. etk.), s. 185 (11. etk.).
Koza Yay.: s. 63 (7. etk.), s. 64 (8. etk.), s. 160 (7, 8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 171 (11, 12. etk.), s. 177 (12, 13. etk.), s. 182 (9, 10. etk.).
e 2.9. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 179 (11, 12. etk.), s. 184 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 164 (7. etk.), s. 169 (11. etk.).

Pasifik Yay.: s. 188 (7, 8. etk.).
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Tablo 4: 7. Simf Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin
Kazamimlara Gore Dagihm

Kazanim Yaymevleri Toplam
Numarast MEB Koza Pasifik
11 3 3 3 9
1.2 3 1 2 6
1.3 3 1 3 7
14 3 9 2 14
15 3 7 1 11
1.6 2 2 2 6
1.7 2 2 1 5
1.8 2 3 4 9
2.1 6 4 4 14
2.2 3 1 2 6
3.1 3 1 2 6
3.2 4 3 2 9
3.3 3 1 1 5
41 3 1 1 5
4.2 3 1 1 5
4.3 3 2 2 7
4.4 4 1 1 6
5.1 3 1 3 7
5.2 5 6 2 13
5.3 3 1 1 5

Tabloya gore, yaymevleri her kazanim i¢in en az bir etkinlik hazirlamistir. 6.
sinif calisma kitaplarindaki etkinliklerde oldugu gibi 7. siif ¢alisma kitaplarinda da
yayinevleri ayni kazanimlar i¢in farkli sayida etkinliklere yer vermistir. Toplamda en
cok etkinlikle desteklenen kazanimlar “Bildirme kiplerinin kullanim Ozelliklerini
kavrar.” ve “Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.”
kazanimlaridir (f=14). En az etkinlige yer verilen kazanimlar ise, “Zarflarin
ciimledeki islevlerini fark eder, zarflar islevlerine uygun olarak kullanir.”, “Fiil
kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanir.”, Isim tiiriinden
kelimelerin kip ve kisi agisindan bigimlenerek c¢ekimlenebildigini kavrar.”,
“Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.”, “Zaman ve kip ¢ekimlerindeki

birlesik yapilar1 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.” kazanimlaridir (f=5).
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7.smif 6grenci caligma kitaplarinda dil bilgisi kazanimlarina yonelik yer alan

dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e 1.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 14 (7, 8. etk.), s. 15 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 16 (8, 9. etk.), s. 167 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 13 (7. etk), s. 14 (8. etk.), 186 (8. etk.).
e 1.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 20 (6. etk.), s. 21 (7, 8. etk.).
Koza Yay.: s. 22 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 20 (11, 12. etk.).
e 1.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 26 (7. etk.), s. 27 (8, 9. etk.).
Koza Yay.: s. 22 (10. etk.).
Pasifik Yay.: s. 27 (11. etk.), s. 28 (12, 13. etk.).
e 1.4. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 32 (7. etk.), s. 33 (8, 9. etk.).

Koza Yay.: s. 26 (8. etk.), s. 27 (9. etk.), s. 28 (10. etk.), s. 33 (9. etk.), s. 45 (8,
9.etk.), s. 50 (7. etk.), s. 51 (8. etk.), s. 167 (10. etk.).

Pasifik Yay.: s. 34 (7. etk.), s. 172 (7. etk.).
e 1.5. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 46 (8. etk.), s. 47 (9, 10. etk.).

Koza Yay.: s. 75 (9, 10. etk.), s. 76 (11, 12. etk.), s. 82 (10. etk.), s. 83 (11. etk.),
s. 167 (10. etk.).

Pasifik Yay.: s. 43 (6. etk.).



e 1.6. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 47 (11, 12. etk.).
Koza Yay.: s. 89 (11, 12. etk.).
Pasifik Yay.: s. 47 (6. etk.), s. 49 (7. etk.).
e 1.7. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 52 (6, 7. etk.).
Koza Yay.: s. 94 (10. etk.), s. 95 (11. etk.).
Pasifik Yay.: s. 54 (6. etk.).
e 1.8. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 53 (8,9. etk.), s. 180 (8, 9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 63 (9. etk.), s. 109 (13, 14. etk.).
Pasifik Yay.: s. 60 (8. etk.).
e 2.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 82 (6. etk.), s. 83 (7, 8. etk.), s. 88 (7,8. etk.), s. 89 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 63 (10. etk.), s. 114 (10. etk.), s. 116 (11. etk.), s. 174 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 70 (7. etk.), s. 71 (8, 9. etk.), s. 167 (13. etk.).
e 2.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 94 (7. etk.), s. 95 (8. etk.), s. 101 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 117 (12. etk.).
Pasifik Yay.: s. 77 (8.etk.), s. 167 (13. etk.).
e 3.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 112 (9. etk), s. 113 (10. etk), s. 131 (8. etk.).

Koza Yay.: s. 122 (8. etk.).
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Pasifik Yay.: s. 82 (7, 8. etk.).

e 3.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 118 (8. etk), s. 119 (9, 10. etk), s. 131 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 123 (9. etk.), s. 128 (7. etk.), s. 174 (10. etk.).
Pasifik Yay.: s. 89 (9. etk.), s. 173 (8. etk.).

e 3.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 59 (10. etk.), s. 125 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 128 (8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 100 (9. etk.).

e 4.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 144 (5. etk.), s. 145 (6, 7. etk.).
Koza Yay.: s. 139 (10.etk.).
Pasifik Yay.: s. 106 (7. etk.).

e 4.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 151 (8, 9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 139 (10. etk.).
Pasifik Yay.: s. 114 (9. etk.).

e 4.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 156 (8. etk.), s. 157 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 140 (11. etk.), 179 (8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 119 (8. etk.), s. 120 (9. etk.).

e 4.4, kazanimina yonelik etkinlikler

MEB Yay.: s. 64 (7. etk.), s. 65 (8, 9. etk.), s. 163 (8. etk.).



Koza Yay.: s. 144 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 130 (9. etk.).
e 5.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 174 (9. etk.), 175 (10, 11. etk.).
Koza Yay.: s. 148 (7. etk.).
Pasifik Yay.: s. 138 (10, 11, 12. etk.).
e 5.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 70 (7. etk.), s. 71 (8. etk.), s. 180 (9. etk.), s. 181 (10, 11. etk.).
Koza Yay.: s. 56 (8, 9, 10. etk.), s. 152 (7, 8. etk.), s. 179 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 145 (9, 10. etk.).
e 5.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 187 (10. etk.), s 193 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 161 (9. etk.).

Pasifik Yay.: s. 152 (7. etk.).

76



77

Tablo 5: 8. Simf Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin
Kazamimlara Gore Dagihm

Kazanim Yaymevleri Toplam
Numarast MEB Koza Pasifik
11 2 5 2 9
1.2 2 6 3 11
1.3 7 5 6 18
14 5 4 2 11
2.1 2 5 6 13
2.2 3 7 4 14
2.3 2 2 3 7
24 5 6 5 16
2.5 5 5 4 14
2.6 2 4 1 7
2.7 6 7 4 17
2.8 2 2 2 6
2.9 2 4 3 9
2.10 2 5 2 9
211 2 4 1 7
3.1 4 2 2 8
3.2 1 5 2 8

Tablo 5’e gore, her yayinevi kazanimlara en az bir etkinlikle kitaplarinda yer
vermistir. Kazanimlarin sayis1 yaymnevlerine gore farklilik gostermektedir.
Toplamda, etkinliklerde en ¢ok yer bulan kazanim “Fiilimsileri 6zelliklerine uygun
bicimde kullanir.” kazanimidir (f=18). Etkinliklerle en az desteklenen kazanim ise
“Kaliplasmig ciimle yapilarinin  kurulus ve kullannm 6zelliklerini  kavrar.”

kazanimlaridir (f=6).

8.s1mif dgrenci ¢alisma kitaplarinda dil bilgisi kazanimlarina yonelik yer alan

dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e 1.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 14 (7. etk.), s. 15 (8. etk.).
Koza Yay.: s. 14 (7, 8, 9. etk.), s. 15 (10. etk.),s. 32 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 14 (8, 9. etk.).
e 1.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 20 (6. etk.), s. 21 (7. etk.).

Koza Yay.: s. 19 (8, 9. etk.), s. 20 (10, 11, 12. etk.), s. 33 (10. etk.).
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Pasifik Yay.: s. 19 (7. etk.), s. 20 (8, 9. etk.).

e 1.3. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 27 (9, 10. etk.), s. 45 (6. etk.), s. 46 (7, 8. etk.), s. 79 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 25 (9. etk.), s. 26 (10, 11. etk.), s. 33 (11. etk.), s. 157 (8. etk.).

Pasifik Yay.: s. 26 (10. etk.), s. 27 (11. etk.), s. 33 (6. etk.), s. 34 (7. etk.), s. 45 (5.
etk.), s. 46 (6. etk.).

e 1.4. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 33 (8. etk.), s. 50 (6, 7. etk.), s. 79 (9, 10. etk.)
Koza Yay.: s. 41 (6, 7. etk.), s. 42 (8, 9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 51 (6. etk.), s. 52 (7. etk.).
e 2.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 85 (8, 9. etk.).
Koza Yay.: s. 47 (8, 9, 10. etk.), s. 48 (11, 12. etk.).

Pasifik Yay.: s. 58 (5. etk.), s. 59 (6. etk.), s. 80 (7. etk.), s. 81 (8. etk.), s. 96 (6, 7.
etk.).

e 2.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 91 (9, 10, 11. etk.).
Koza Yay.: s. 65 (5, 6. etk.), s. 66 (7, 8. etk.), s. 69 (6. etk.), s. 70 (7, 8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 88 (5. etk.), s. 89 (6. etk.), s. 96 (6, 7. etk.).
e 2.3, kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 97 (8, 9. etk.).
Koza Yay.: s. 75 (8, 9. etk.).

Pasifik Yay.: s. 101 (6, 7. etk.), s. 115 (7. etk.).
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e 2.4 kazanimina yonelik etkinlikler

MEB Yay.: s. 110 (8. etk.), s.111 (9. etk.), s. 116 (8. etk.), s. 117 (9. etk.), s. 123 (10.
etk.)

Koza Yay.: s. 78 (6. etk.), s. 79 (7, 8. etk.), s. 89 (11, 12. etk.), s. 90 (13. etk.).

Pasifik Yay.: s. 120 (7. etk.), s. 125 (6. etk.), s. 134 (10. etk.), 145 (6. etk.), 146 (7.
etk.).

e 2.5. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 54 (6. etk.), s. 55 (7. etk.), s. 128 (9, 10. etk.), s. 129 (11. etk.).
Koza Yay.: s. 58 (8. etk.), s. 95 (9. etk.), s. 96 (10, 11. etk.), s. 158 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 64 (5. etk.), s. 65 (6. etk.), s.149 (3. etk.), s. 150 (4. etk.).
e 2.6. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 143 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 58 (8. etk.), s. 100 (7, 8. etk.), s. 101 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 154 (5. etk.).
e 2.7. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 148 (10. etk.), s. 149 (11, 12. etk.), s. 154 (8. etk.), s. 155 (9, 10. etk.).

Koza Yay.: s. 106 (9, 10. etk.), s. 107 (11, 12. etk.), s. 116 (9, 10. etk.), s. 158 (9.
etk.).

Pasifik Yay.: s. 157 (6. etk.), s. 158 (7. etk.), s. 169 (5. etk.), s. 170 (6. etk.).
e 2.8. kazanimina yonelik etkinlikler

MEB Yay.: s. 60 (5, 6. etk.).

Koza Yay.: s. 120 (7. etk.), s. 121 (8. etk.).

Pasifik Yay.: s. 173 (6. etk.), s. 174 (7. etk.).
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e 2.9. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 161 (9, 10. etk.).
Koza Yay.: s. 125 (8. etk.), s. 126 (9. etk.), s. 131 (8, 9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 174 (8. etk.), s. 175 (9, 10. etk.).
e 2.10. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 172 (6. etk.), 173 (7. etk.).
Koza Yay.: s. 52 (6, 7. etk.), s. 53 (8, 9. etk.), s. 58 (9. etk.).
Pasifik Yay.: s. 68 (4. etk.), s. 69 (5. etk.).
e 2.11. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 65 (6, 7. etk.).
Koza Yay.: s. 58 (10. etk.), s. 139 (6, 7, 8. etk.).
Pasifik Yay.: s. 70 (6. etk.).
e 3.1. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 178 (6. etk.), s. 179 (7, 8. etk.), s. 191 (6. etk.).
Koza Yay.: s. 146 (13, 14. etk.).
Pasifik Yay.: s. 178 (4. etk.), s. 179 (5. etk.).
e 3.2. kazanimina yonelik etkinlikler
MEB Yay.: s. 185 (9. etk.).
Koza Yay.: s. 152 (9, 10. etk.), s. 153 (11, 12. etk.), s. 158 (10. etk.).

Pasifik Yay.: s. 184 (8. etk.), s. 185 (9. etk.).

Genel olarak biitiin simif seviyeleri i¢in bakildiginda kazanimlarin

dagiliminda yayinevleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Sayica daha fazla
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etkinlikle desteklenen kazanimlarin her sinif seviyesinde anlagilmasi ve kavranmasi
zor oldugu diisiiniilen kazanimlar oldugunu ve bu nedenle bu kazanimlarla ilgili daha
cok etkinlik wverildigini sOylemek giigtiir. Ciinkii her ne kadar toplamda belli
kazanimlarda daha ¢ok etkinlik bulunsa da her yaymevinin en ¢ok etkinlige yer

verdigi kazanim farklhidir.

3.3. (")grenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerdeki Resimlere
fliskin Bulgular

Tablo 6: Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerindeki Resimlerin
Yaymevlerine ve Simiflara Gore Dagihimm

Smuflar Yayinevleri

MEB Koza Pasifik
6.S1mif 13 3 0
7. Simf 0 7 0
8. Simif 2 3 0
Toplam 15 13 0

Etkinliklere resim kullanimi agisindan  bakildiginda genel olarak
yayimnevlerinin dil bilgisi etkinliklerinde resme ¢ok yer vermedigi goriilmektedir.
Ozellikle Pasifik Yaymlari tiim siif seviyelerinin galisma kitaplarinda yer alan dil
bilgisi etkinliklerinde hig resim kullanmamistir. Koza Yayinlari her siif seviyesinde
en az ii¢ resim kullanmistir. MEB Yayinlari ise 7. sinif ¢alisma kitabindaki dil bilgisi
etkinliklerinde resim kullanmamustir. Resim kullanilan etkinlikler toplam etkinlik
sayllarina gore diisiintildiiglinde c¢ok azdir. Yayinevleri arasinda en c¢ok resim

kullanan yaymevi MEB Yaymlart’dir (f=15).

6.smif Ogrenci caligma kitaplarinda resimlemeye yer verilen dil bilgisi

etkinlikleri soyledir:

e MEB Yay.: s. 14 (10. etk.), s. 15 (11. etk.), s. 24 (6. etk.), s. 31 (12. etk.),
s. 32 (13. etk.), s. 43 (7. etk.), s. 55 (8. etk.), s. 82 (9. etk.), s. 106 (7. etk.),
s. 148 (7. etk.), s. 153 (5. etk.), s. 154 (7. etk.), s. 184 (9. etk.).

e KozaYay.:s. 79 (8. etk.), s. 101 (8. etk.), s. 146 (9. etk.).
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7.smif Ogrenci caligma kitaplarinda resimlemeye yer verilen dil bilgisi
etkinlikleri soyledir:

Koza Yay.: s. 16 (9. etk.), s. 33 (9. etk.), s. 45 (8. etk.), s. 76 (12. etk.),
s. 82 (10. etk.), s. 114 (10. etk.), s. 161 (9. etk.).

8.smif Ogrenci caligma kitaplarinda resimlemeye yer verilen dil bilgisi
etkinlikleri soyledir:

e MEB Yay.:s. 20 (6. etk.), s. 65 (7. etk.).

Koza Yay.: s. 33 (10. etk.), s. 47 (8. etk.), s. 131 (8. etk.).

Tiirk¢e dersi 6grenci ¢aligsma kitaplarinda yer alan resimler genel olarak {i¢
amag cercevesinde kullanilmistir.

Tablo 7: Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerindeki Resimlerin
Kullanim Amaglarima Goére Dagihm

Resmin Kullanilma Amac1 Siflar Toplam
6.Smif 7. Siuf 8. Simif
Etkinligi eglenceli héle getirmek i¢in 7 0 1 8
Konuyu sezdirmek ve/veya kavratmak icin 7 3 3 13
Etkinligi siislemek igin 2 4 1 7

Tablo 7’ye gore, etkinliklerde kullanilan resimler daha ¢ok, Ggrencinin

konuyu sezmesini ve konuyu kavramasini saglamak amaciyla kullanilmigtir (f=13).

En az tercih edilen kullanim amaci ise etkinligi siisleme amacidir (f=7).

6.smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda etkinligi eglenceli hale getirme amaciyla
resme yer verilen dil bilgisi etkinlikleri s6yledir:

MEB Yay.: s. 14 (10. etk.), s. 15 (11. etk.), s. 31 (12. etk.), s. 32 (13. etk.),
s. 43 (7. etk.), s. 184 (9. etk.).

e KozaYay.:s. 79 (8. etk.).

6.smif O0grenci calisma kitaplarinda konuyu sezdirmek ve/veya kavratmak
amaciyla resme yer verilen dil bilgisi etkinlikleri soyledir:

MEB Yay.: s. 24 (6. etk.), s. 82 (9. etk.), s. 106 (7. etk.), s. 148 (7. etk.),
s. 153 (5. etk.), s. 154 (7. etk.).
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e Koza Yay.:s. 146 (9. etk.).

6.smif ogrenci ¢alisma kitaplarinda etkinligi siislemek amaciyla resme yer

verilen dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e MEB Yay.: s. 55 (8. etk.).
e Koza Yay.:s. 101 (8. etk.).

7.smif O0grenci calisma kitaplarinda konuyu sezdirmek ve/veya kavratmak

amaciyla resme yer verilen dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e KozaYay.:s. 16 (9. etk.), s. 33 (9. etk.), s. 76 (12. etk.).

7.smif 0grenci caligma kitaplarinda etkinligi stislemek amaciyla resme yer

verilen dil bilgisi etkinlikleri s6yledir:
e KozaYay.:s. 45 (8. etk.), s. 82 (10. etk.), s. 114 (10. etk.), s. 161 (9. etk.).

8.smif 6grenci ¢aligma kitaplarinda etkinligi eglenceli hale getirme amaciyla

resme yer verilen dil bilgisi etkinlikleri s6yledir:
e Koza Yay.:s. 33 (10. etk.).

8.smif Ogrenci ¢alisma kitaplarinda konuyu sezdirmek ve/veya kavratmak

amaciyla resme yer verilen dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e MEB Yay.:s. 20 (6. etk.), s. 65 (7. etk.).
e KozaYay.:s. 47 (8. etk.).

8.smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda etkinligi siislemek amaciyla resme yer

verilen dil bilgisi etkinlikleri soyledir:
e Koza Yay.:s. 131 (8. etk.).

3.4. Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Konulara
Verdikleri Agirhklara iliskin Bulgular

Uzman gorlisii alinarak her smif seviyesi i¢in konular siniflandirilmisg, her
konunun kag etkinlikle desteklendigi ve bu etkinliklerin toplam i¢indeki orani yiizde

olarak tespit edilerek tablolastirilmistir.
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Tablo 8: 6. Stmf Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin Konulara
Verdikleri Agirhiklarin Yayinevlerine ve Siniflara Gore Dagilimm
Konular

Yaymevleri Kelime Yapis1  Kelime Turleri Toplam
f % f % f %
MEB 29  49.15 30 50.85 59 100.0
Koza 16 40.00 24 60.00 40 100.0

Pasifik 28 43.08 37 56.92 65 100.0
Toplam 73 44,51 91 5549 164 100.0

Tablo 8’e bakildiginda toplamda iki konu arasinda daha ¢ok agirlik verilen,
daha ¢ok etkinliklerle desteklenen konu “kelime tlrleri”dir (%55.49). Yayinevlerinin
konulara verdikleri agirliklara bakildiginda ii¢ yaymevinin de ¢alisma kitaplarinda
kelime tiirleri konusunda daha ¢ok etkinlige yer verdigi goriilmektedir.

Tablo 9: 7. Simf Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin Konulara
Verdikleri Agirhiklarin Yayinevlerine ve Siniflara Gore Dagilim

) Konular
Yaymevleri — i Fiiller  Fiillerde Yapr _ Ek Fill Toplam
f % T % f % f %
MEB 17 2656 23 3594 24 3750 64 1000
Koza 22 4400 10 2000 18 3600 50 100.0
Pasifik 13 3333 15 3846 11 2821 39 1000
Toplam 52 3399 53 3464 48 3137 153 1000

Tablo 9’a gore toplamda 7. sinif konular1 arasinda verilen agirlik bakimindan
cok biiylk farklilik olmadigi, etkinliklerle en fazla desteklenen konunun “fiillerde
yap1” konusu (%34.64) oldugu goriilmektedir. Toplamda en az agirlik verilen konu
ise “ek fiil” konusudur (%31.37). 7. sinif konularina verdikleri agirliklar bakimindan
yayinevleri arasinda ortak bir sonu¢ bulunmamaktadir. MEB Yayinlar1 en ¢ok “ek
fiill” konusuna (%37.50) yer verirken; Koza Yayinlar1 “¢ekimli fiiller” konusunda
(%44.0), Pasifik Yayinlar1 da “fiillerde yap1” konusunda (%38.46) daha ¢ok etkinlik

hazirlamistir.
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Tablo 10: 8. Siif Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin Konulara
Verdikleri Agirhiklarin Yayinevlerine ve Siniflara Gore Dagilimm

Konular
Yaymevleri  Fiilimsi Cimlenin Fiillerde Cpmlq Ciimlede Anlatim Toplam
Ogeleri Cat1 Tarleri Anlam Bozuklugu

f % f % f % f % f % f % f %

MEB 14 2692 7 1346 10 1923 10 1923 6 1154 5 9.62 52 1000
Koza 20 2632 14 1842 9 1184 12 1579 14 1842 7 921 76 100.0
Pasifik 13 2600 11 2200 9 1800 7 1400 6 1200 4 8.00 50 100.0
Toplam 47 2640 32 1798 28 1573 29 1629 26 1461 16 899 178 100.0

Tablo 10’a bakildiginda toplamda en fazla agirlik verilen, etkinliklerle
desteklenen konunun “fiilimsi” (%26.40) konusu oldugu goriilmektedir. Toplamda
etkinliklerin en az hazirlandigi konu ise “anlatim bozuklugu” konusudur (%8.99). 8.
simif dil bilgisi konularina verdikleri agirliklar bakimindan {i¢ yaymnevi
karsilagtirildiginda en ¢ok ve en az agirlik verilen konularin ii¢ yaymevinde de ayni
oldugu gorilmektedir. 8. smif dil bilgisi konular1 agisindan {i¢ yayinevinin de

konulara birbirine yakin diizeyde yer verdikleri gorilmektedir.

3.5. Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Konularinin

Smiflandirilmasina iliskin Bulgular

Incelenen farkli yayinevlerine ait 6, 7 ve 8. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda
dil bilgisi etkinliklerin konularinin siniflandirilmadigr goriilmistiir. Etkinlikler iligkili
olduklar1 kazanimlarin sirasina gore verilmis, ancak konular belli bir konu baslig
altinda siniflandirilmamistir. Bu konuda, ti¢ farkli yayinevinin ¢alisma kitabinda da

ayni uygulamaya gidildigi, konularin siniflandirilmadigi belirlenmistir.

3.6. Ogrenci Calsma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Islenis

Sirasina Iliskin Bulgular

Incelenen 6grenci calisma kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin kazanimlarn
sirasina  gore islendigi belirlenmistir. Etkinlikler kazanimlarin sirasina gore
islendiginden farkli yaymevlerine ait ¢aligma kitaplarinda bu konuda bir farklilik

gorilmemistir.
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3.7. Ogrenci Caliyma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerde Verilen
Orneklerin Dagilim

Tablo 11: Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinde Verilen
Orneklerin Yaymevlerine ve Simflara Gore Dagihm

Smuflar Yayinevleri

MEB Koza Pasifik Toplam
6.S1mif 13 24 6 43
7. Simf 6 16 5 27
8. Sinif 4 30 19 53
Toplam 23 70 30 123

Etkinliklere verilen o6rnekler agisindan Tablo 11’e bakildiginda Ogrenci
calisma kitaplarindaki etkinliklerin genel olarak Orneklerle  sunulmadigi
goriilmektedir. Etkinliklerin baginda 6rnek uygulamaya en ¢ok yer veren yayinevi
Koza Yayinlari’dir (f=70). En fazla 6rnek kullanilan etkinlikler toplamda 8. simif
Ogrenci c¢alisma kitaplarinda bulunmaktadir (f=53). Ayrica tabloya gore, smif
seviyelerine gore ornek kullaniminda genel olarak smif seviyesiyle orantili bir
dagilim goriilmemektedir. Yalnizca MEB Yaymlart smif seviyesi arttikca

etkinliklerde 6rnek verme sayisini azaltmistir.

6.smif Ogrenci calisma kitaplarinda Orneklere yer wverilen dil bilgisi

etkinlikleri soyledir:

e MEB Yay.: s. 14 (10. etk), s. 15 (12. etk.), s. 24 (6. etk.), s. 25 (7. etk.),
s. 33 (14. etk.), s. 47 (6. etk.), s. 59 (7. etk.), s. 77 (6. etk.), s. 82 (9. etk.),
s. 87 (6. etk.), s. 95 (11. etk.), s. 107 (8. etk.), s. 148 (8. etk.).

e Koza Yay.:s. 21 (9, 10. etk.), s. 26 (7. etk.), s. 44 (8. etk.), s. 52 (9. etk.),
s. 57 (7, 8. etk.), s. 58 (9. etk.), s. 64 (8. etk.), s. 73 (6, 7. etk.), s. 79
(8. etk.), s. 90 (7. etk.), s. 100 (7. etk.), s. 101 (8. etk.), s. 106 (7. etk.),
s. 107 (9. etk.), s. 111 (7. etk.), s. 140 (7. etk.), s. 147 (10. etk.), s. 156
(7. etk.), s. 160 (8. etk.), s. 164 (7. etk.), s. 169 (11. etk.).

e Pasifik Yay.: s. 16 (9. etk.), s. 38 (9. etk.), s. 91 (9. etk.), s. 103 (9. etk.),
s. 104 (10. etk.), s. 135 (6. etk.).

7.smif Ogrenci calisma kitaplarinda Orneklere yer verilen dil bilgisi

etkinlikleri soyledir:
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MEB Yay.: s. 33 (8. etk.), s. 118 (8. etk.), s. 119 (9, 10. etk.), s. 145
(6. etk.), s. 157 (9. etk.).

Koza Yay.: s. 26 (8. etk.), s. 28 (10. etk.), s. 51 (8. etk.), s. 56 (9. etk.),
s. 75 (10. etk.), s. 76 (12. etk.), s. 82 (10. etk.), s. 89 (11, 12. etk.), s. 94
(10. etk.), s. 95 (11. etk.), s. 123 (9. etk.), s. 128 (8. etk.), s. 140 (11. etk.),
s. 152 (7. etk.), s. 167 (9. etk.).

Pasifik Yay.: s. 49 (7. etk.), s. 89 (9. etk.), s. 100 (9. etk.), s. 120 (9. etk.),
s. 138 (12. etk.).

8.simif Ogrenci calisma kitaplarinda oOrneklere yer verilen dil bilgisi

etkinlikleri soyledir:

MEB Yay.: s. 45 (6. etk.), s. 50 (7. etk.), s. 60 (6. etk.), s. 128 (9. etk.).

Koza Yay.: s. 14 (9. etk.), s. 15 (10. etk.), s. 20 (10, 12. etk.), s. 25
(9. etk.), s. 26 (11. etk.), s. 41 (6, 7. etk.), s. 42 (8. etk.), s. 48 (11. etk.),
s. 52 (7. etk.), s. 53 (9. etk.), s. 58 (8. etk.), s. 65 (5, 6. etk.), s. 66 (7. etk.),
s. 78 (6. etk.), s. 79 (7. etk)), s. 89 (12. etk.), s. 96 (11. etk.), s. 100
(8. etk.), s. 101 (9. etk.), s. 106 (9. etk.), s. 107 (11. etk.), s. 131 (9. etk.),
s. 139 (7, 8. etk.), s. 152 (9. etk.), s. 153 (11. etk.), s. 158 (9. etk.).

Pasifik Yay.: s. 26 (10. etk.), s. 27 (11. etk.), s. 34 (7. etk.), s. 45 (5. etk.),
s. 58 (5. etk.), s. 59 (6. etk.), s. 65 (6. etk.), s. 81 (8. etk.), s. 88 (5. etk.),
s. 115 (7. etk.), s. 120 (7. etk.), s. 125 (6. etk.), s. 134 (10. etk.), s. 145
(6. etk.), s.149 (3. etk.), s. 169 (5. etk.), s. 173 (6. etk.), s. 174 (8. etk.),
s. 179 (5. etk.).

3.8. Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerde Kullamlan Dil

Bilgisi Terimlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde gegen dil bilgisi terimleri tespit

edilerek bu terimlerin incelenen ii¢ ¢alisma kitabinda da ortak olarak kullanilip

kullanilmadigina bakilmis; kullanilan dil bilgisi terimleri i¢in “+”, kullanilmayan dil

bilgisi terimleri i¢in “-” simgeleri kullanilarak her smif seviyesi i¢in ayri ayri

hazirlanan tabloda gosterilmistir.
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Tablo 12: 6. Siif Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinde Gegen Dil
Bilgisi Terimlerinin Yayinevlerine Gore Dagilim

Terimler Yayinevleri
MEB Koza  Pasifik

Ek/Kok + + +
Isim Kokii + +
Fiil Kok + + +
Yapim Eki + + +
Cekim Eki + + +
Govde - + +
Fiilden Tiiretilen Isimler + - -
Isimden Tiiretilen Isimler + -

Isimden Tiiretilen Fiiller + -

Fiilden Turetilen Fiiller + - -
Isimden Isim Yapan Ekler - - +
Isimden Fiil Yapan Ekler - - +
Fiilden Isim Yapan Ekler +
Fiilden Fiil Yapan Ekler - - +
Basit/Tiiremis/Birlesik Kelimeler + + +
Isim + + +
Ozel Isim/Cins Isim + + +
Teklik/Cokluk Isim + - +
Tekil/Cogul Isim - + -
Topluluk Ismi + + +
Soyut/Somut sim + + +
Zamir + + +
Sahis Zamiri + + -
Kisi Zamiri - + +
Isaret Zamiri - +
Soru Zamiri - - +
Belirsizlik Zamiri - +
Aitlik Zamiri - - +
Hal Ekleri + + -
Yalin Hal + + -
Belirtme Hali + + +
Yonelme Hali + + -
Bulunma Hali + + -
Ayrilma Hali + + -
Iyelik Eki + + +
Belirtili Isim Tamlamasi + + +
Belirtisiz Isim Tamlamast + + +
Zincirleme Isim Tamlamasi - - +
Sifat + + +
Sifat Tamlamasi + - +
Pekistirme/Kiiciiltme Sifatlar + + +
Kaynastirma - + -
Edat + + +
Baglag + + +
Unlem + + +
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Tablo 12’ye bakildiginda yayimevlerinin terimleri kullanma konusunda ortak
bir tutum igerisinde olmadigi goriilmektedir. Kullanilan terimler agisindan
bakildiginda bazi terimlerin (zamir tiirleri gibi) tiim calisma kitaplarinda
kullanilmadigr goriilmektedir. Ayn1 kavrami karsilayan farkli terimler agisindan
bakildiginda ise MEB Yayinlar1 yapim ekleri igin “fiilden turetilen isimler, isimden
thretilen isimler, isimden tdretilen fiiller, fiilden tdretilen fiiller” terimlerini
kullanirken Pasifik Yayinlar1 “isimden isim yapan ekler, isimden fiil yapan ekler,
fiilden isim yapan ekler, fiilden fiil yapan ekler” terimlerini kullanmistir. Koza
Yaymlar1 ise yapim ekleriyle ile ilgili —yapim eki terimi harig- hicbir terim
kullanmamigtir. MEB ve Pasifik Yaymlarn “teklik-cokluk isim” terimini tercih
ederken, Koza Yayinlar1 “tekil-gogul isim” terimini tercih etmistir. MEB Yayinlari
“sahis zamiri” terimini kullanirken Pasifik Yayinlar1 “kisi zamiri” terimini kullanmus;

Koza Yayinlar ise her iki terime de yer vermistir.
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Tablo 13: 7. Sif Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinde Gegen Dil
Bilgisi Terimlerinin Yaymevlerine Gore Dagilim
Terimler Yayinevleri
MEB Koza  Pasifik
+ +

E
Fiil +
Is, Olus, Durum Fiilleri +
Kip +
Bildirme Kipi +
Haber Kipi -
Dilek Kipi +
Gegmis Zaman -

+ + +

Goriilen Gegmis Zaman -
Ogrenilen Ge¢mis Zaman
Duyulan Ge¢gmis Zaman

Simdiki Zaman
Gelecek Zaman
Genis Zaman
Gereklilik Kipi
Emir Kipi

Sart Kipi

Istek Kipi
Olumlu Cekim
Olumsuz Cekim
Zarf

Zaman Zarfi
Durum Zarfi

I S S T T T T S S S S

+ + + + + + + + 4+ 4+ o+

Soru Zarfi
Yer-Yon Zarfi -
Azlik-Cokluk Zarfi -
Miktar Zarfi -
Isim +
Sifat +
Zamir +
Edat -
Baglag - -
Basit/Tiiremis/Birlesik Fiil + +
Birlesik Yapida Cekimlenmis Fiiller/

Birlesik Cekimli Fiiller - -
Kurall1 Birlesik Fiil - + -
Yeterlik/Tezlik/Sirerlik/Yaklasma -
Zaman ve Anlam Kaymasi
Ek Fiil

Birlesik Zamanli Fiiller
Kisi Eki

Kok/Govde

Ozne

Yuklem

+ + + + + + + + + + + + + + 4+ + + + + + + + + + o+
+ 4+ + + + + +

+ + + + 4+ + 4+

+

+ 4+ + + + o+ o+
+ + + o+
P+ o+ o+
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Tablo 13’e bakildiginda 7. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda yaymevlerinin
terimleri aym oranda kullanmadig: belirlenmistir. Ozellikle MEB Yayinlar1 7. smif
Ogrenci calisma kitaplarinda ¢ok fazla terime yer vermemistir. Terim farkliliklar:
acisindan bakildiginda “bildirme kipi” ve *“haber Kipi” terimleri arasindan,
kazanimlarda da yer alan “bildirme Kipi” teriminin tiim yayinevleri tarafindan
kullanildigi; bunun yaninda Pasifik Yaymlari’nin “haber kipi” terimine de yer
verdigi goriilmistiir. “Ogrenilen geg¢mis zaman” ve “duyulan geg¢mis zaman”
terimleri de aymi kipi karsilayan terimlerdir. Bu terimlerin ikisinin de Koza Yayinlari
ve Pasifik Yayinlan tarafindan kullanildigi, MEB Yayinlari’nin ise her iki terime de
yer vermedigi belirlenmistir. Pasifik Yayinlart “miktar zarfi” terimini kullanirken
Koza Yayinlart hem “miktar zarfi” hem de “azlik-cokluk zarfi” terimlerini kullanmus,

yine MEB Yayinlari iki terimi de kullanmamustir.
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Tablo 14: 8. Siif Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinde Gegen Dil
Bilgisi Terimlerinin Yaymevlerine Gore Dagilim
Terimler Yayinevleri
MEB Koza  Pasifik
+ +

E
Isim +
Fiil +
Fiilimsi +
Isim-fiil +
Sifat-fiil +
Zarf-fiil +
Oge +
Yiklem +
Ozne +
Nesne +
Belirtili Nesne -
Belirtisiz Nesne - -
Yer Tamlayicist - -

+ 4+ + + + + + o+

+ + + + + + + + 4+ + +

1
+
1

Dolayl Tiimleg

\Vurgu

Etken/Edilgen
Gegisli/Gegissiz

Isim Ciimlesi

Fiil Cumlesi

Kuralli Ciimle

Devrik Ciimle

Olumlu Cimle

Olumsuz Cumle

Tek Yiklemli Clmle
Fiilimsi Bulunan/Kullanilan Ctimle
Birden Cok Yiklemli Cimle
Baglaci Olan Ciimle

Yan Climlecik

Kaliplagmis Ciimle

Ciimlede Anlam Ozellikleri
Anlatim Bozukluklari

Kisi Eki

Sifat

Zarf

Baglac

Sifat Tamlamasi - + -

o4+ 4+ + 4+ 4+ o+ o+
+ + + + + + + o+
o+ o+ o+ o+ o+

+ + + +

+ 4+ + + + + o+
+ 4+

Isim Tamlamasi - -
Hal Ekleri - +
Tyelik Ekleri - -
Ek Fiil - -
Ara Soz + -

+ + + + +
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Tablo 14’e bakildiginda 8. sinif 6grenci ¢alisma kitaplarinda gegen terimlerin
yayinevleri tarafindan ortak olarak kullanilmadigi goriilmektedir. Aynm1 kavrami
karsilayan terimlerin kullanimi ag¢isindan bakildiginda Pasifik Yaymlari’nin
kullandig1 “yer tamlayicis1” teriminin yerine Koza Yaynlari’'nin “dolayli timleg”
terimini  kullandigr, MEB Yaymlari’nin ise her iki terimi de kullanmadigi

gorilmiistiir.

Ayrica incelenen Tiirkge dersi Ogrenci caligma kitaplarinda dil bilgisi
terimlerinin yogun olarak verilmedigi, yalnizca belli bash terimlerin yer aldigi,

terimlerin alt terimlerinin (sifat ¢esitleri gibi) 6gretmenlere birakildig goriilmiistiir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgular dogrultusunda ilkégretim 6, 7 ve 8. simif Tiirkge dersi
Ogrenci calisma kitaplarinda tespit edilen sonuglara yer verilecek, sonuglar daha 6nce
yapilmis arastirma sonuglari ile tartisilarak sunulacak; sonuclardan hareketle éneriler

siralanacaktir.
Sonug ve Tartisma

Dil, ginlik hayatta kendimizi ifade ederken, cevremizde olup bitenleri
anlamlandirirken en ¢ok kullandigimiz aractir. Dil ile diisiiniir, dil ile duygularimizi
diisiincelerimizi anlatir, dil ile bize aktarilanlari anlariz. Dil, bir tek insan igin 6nemli
oldugu kadar toplumun tamami icin de olduk¢a Onemlidir. Toplumun bir arada

yasayabilmesini saglayan, kiltiirlerin sonraki kusaklara aktarimini gergeklestiren

dildir.

Bireylerin Once aileden sonra da yakin ¢evreden edindikleri dil, ana dilidir
(Aksan, 2007: 81). Toplumu olusturan bireylerin iizerinde uzlasim sagladiklari,
anlagsabilmelerini saglayan dil, ana dilidir. Bu agidan toplum i¢inde yasayan her
bireyin ana dilini dogru bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Ana dilini dogru
ve etkili kullanabilen birey, c¢evresiyle iliskilerini saglam temellerde
gerceklestirecektir. Ana dili okulda dil egitimi almamis kisiler tarafindan da
kullanilmaktadir. Ancak belli bir 6gretim siirecinden gegcmemis bireyin ana dilinde
eksiklikler gorulecektir. Tirkiye’de ana dili 6gretimi okullarda Tirkge dersleriyle
yapilmaktadir. Tirkce dersleriyle birey ana dilinin inceliklerini 6grenecek, dil

yapilarini tantyarak dilini dogru kullanmaya baglayacaktir.

Ana dili 6gretiminde, dogru ve yanliglarin biiylik dlglide belirlendigi, dilin
kurallarimin 6gretildigi alan olan dil bilgisi 6gretimi biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Anlama ve anlatma becerilerinin yanlissiz ger¢eklesmesini saglayan bir alan oldugu
icin dil becerilerinin yaninda 6grencilere mutlaka verilmesi gerekmektedir. Ancak dil
kurallar1 soyut oldugundan dil bilgisi konular1 6grencilere anlasilmasi zor, karmasik
bilgiler y18mi olarak gériinmektedir. Ogrenciler igin anlasilmasi zor gibi gériiniin bu
dil alaninin 6gretiminde somutlagtirmaya gidilmeli, konularin 6gretimi eglenceli hale
getirilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde, somutlagtirma yapmaya, konularin eglenceli

bir gekilde islenmesine yardime1 olmaya yarayacak etkinlikler diizenlenmelidir. 2006
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yilinda uygulanmaya baslanan Tiirk¢e dersi 6gretim programiyla birlikte tiim dil
alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi alaninda da etkinlik kullanimmin 6nemi
vurgulanmis ve bu amagla dgrenci ¢alisma kitaplar1 hazirlanmistir. Ogrenci calisma
kitaplar1 dil bilgisi etkinliklerinin Ogrencilere kolay ulasmasini saglamistir. Dil bilgisi
Ogretimi biiylik Olciide ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerle islenmektedir. Bu agidan
ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinlikleri dil bilgisi dgretiminin
saglikli bir sekilde ilerlemesi i¢cin Onem tasimaktadir. Bu c¢alisma ile ii¢ farkh
yaymnevine ait toplam dokuz o6grenci calisma kitaplarinin dil bilgisi etkinlikleri

incelenmistir.

Bu caligmada incelenen 6, 7 ve 8. smif Tirk¢ce dersi Ogrenci caligma

kitaplarmin dil bilgisi etkinliklerine iliskin su sonuglara ulagilmistir:

Incelenen 6, 7 ve 8. smf calisma kitaplarmin hepsinde dil bilgisi
etkinliklerine yer verildigi; ancak bu etkinliklerin sayisinin yaymevlerine gore
degistigi belirlenmistir. 6, 7 ve 8. sinif i¢in toplamda en fazla etkinlige yer veren
yayinevi MEB Yayinlari’dir. Toplamda en az etkinlik hazirlayan yayimevinin ise
Pasifik Yayinlart oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, dil bilgisi konularinin ¢alisma
kitaplarinda etkinliklerle desteklendigi seklinde yorumlanabilir. Benzer sonuglara
Guven’in (2011), ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dersi 6gretim programina iliskin
Ogretmen goriislerine basvurdugu c¢alismasinda da ulasilmistir. Calismada,
Ogretmenlerin programin dil bilgisi etkinlikleriyle desteklenmesini olumlu bulduklar
belirtilmistir. Aricti’nin (2005) ¢alismasinda ise bu sonuglardan farkli olarak
ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarimi dil bilgisi etkinligi agisindan yetersiz
buldugunu tespit etmistir. Arastirma sonuglar1 arasindaki bu farkliligin nedeni
Arict’nin (2005) calismasinda ogretmenlerin degerlendirdigi ders kitaplarinin eski
programina gore hazirlanmis olmasindandir. Erdogan ve Gok (2009) calismalarinda
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin islenen temalarda dil bilgisi konularina
yeterince yer verilmedigini diisiindiiklerini  belirtmiglerdir. Bu sonucun,
calismamizda ulasilan sonugtan farkli  olmasinin  sebebi  Ogretmenlerin

degerlendirdikleri temalarin 1-5. sinif programinda yer alan temalar olmasindandir.

Aragtirmaya konu olan Ogrenci g¢alisma kitaplarinda ii¢ yayinevinin de,
Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan 6, 7 ve 8. sinif kazanimlarina uygun

olarak her kazanima yonelik en az bir etkinlige yer verdigi belirlenmistir. Bu sonug
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etkinliklerin kazanimlara uygun olarak hazirlandigini, etkinliklerin kazanimlari
kargiladigin1 gostermektedir. Calismamiza paralel olarak Durukan (2008) da 6grenci
calisma kitaplariin dil bilgisinin biitiin hedef ve kazanimlarina yonelik etkinlikleri
igerdiginden ¢aligma kitaplarinin programin hedef ve kazanimlarina uygun oldugunu;
Uner (2010) dil bilgisi etkinliklerinin kazanimlarla ortiistiigiinii belirtmislerdir.
Arastirmamizda bu konuda ulasilan sonugtan farkli olarak Karadiiz (20006)
caligmasinda Tiirk¢e ders kitaplarinin dil bilgisi boliimleri ile dil bilgisi kitaplarini
ogreticilik kavrami acisindan degerlendirdigi calismasinda O68retmen goriislerine
bagvurmus ve sozli gecen kaynaklar1 inceleyerek kitaplarda Ogrencilerin dil
becerilerini gelistirecek etkinliklere yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagmistir.
Aragtirmamizda her kazanimla ilgili en az bir etkinligin hazirlanmis oldugu sonucuna
varilmasi Karadiiz’iin (2006) calismasinda ulastig1 sonuctan farklidir. Bu farkliligin
nedeni incelenen kitaplarin farkli olusundandir. Benzer sekilde Odabasi (2007),
Ogretmen goriislerine gore 4. sinif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
kazanimlar1 gerceklestirme diizeyi agisindan inceledigi ¢alismasinda &gretmenlerin
dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin yeterliligine iliskin yaklagimlarinin olumsuz
oldugunu belirtmistir. Bu ac¢idan ¢alismamizla farklilik gostermektedir. Ancak bu
farkliligin sebebi degerlendirilen c¢alisma kitabinin 4. smif ¢aligma kitabi
olusundandir. ilkdgretim 1. kademede dil bilgisi ayr1 bir &gretim olarak ele
alinmadigindan dil bilgisine yonelik etkinlik sayisinin yeterli goriilmemesi dogaldir.
Benzer bir sonu¢ Akoz ve Bulut’un (2010) yapmis olduklari arastirmada da
goriilmektedir. Ilkogretim 5. sif Tiirkge dgrenci galisma kitaplarmimn dil bilgisi
etkinliklerinin incelendigi bu calismada da, dil bilgisi etkinliklerinin kitaplara gore
dagiliminin birbirine benzer oldugu; bazi ¢alisma kitaplarinda bazi kazanimlara
yonelik etkinlik diizenlenmedigi belirtilmistir. Bu ¢alismadaki farkliligin nedeni yine
ilkdgretim 1. kademe Tiirkge 6gretim programinda dil bilgisinin ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alinmamasindandir. Unal ve Sahinci (2011), arastirmalar1 sonucunda
Tirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimi konusunda olumsuz goriise sahip
olduklarini belirtmisler ve 6gretmen goriislerine dayali olarak miifredatta dil bilgisi

konu ve etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini dile getirmiglerdir.

Calismamizda incelenen Ogrenci g¢alisma kitaplarinda, her bir kazanima
yonelik hazirlanmis olan etkinliklerin sayilar1 yayinevlerine gore farklilik gosterse de

lic yaymevinin etkinliklerinin toplaminda 6. smif kazanimlar1 iginde en fazla



97

“Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak kullanir.”
kazanimina yonelik etkinlik diizenlendigi tespit edilmistir. 7. sinif kazanimlarindan
“Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.” ve “Basit, tliremis ve birlesik
fiillerin kurulus ve anlam oOzelliklerini kavrar.” Kazanimlari, ii¢ yayinevinin
etkinlikleri toplaminda en fazla etkinlikle desteklenen kazanimlardir. 8. siif
kazanimlar1 i¢inde “Fiilimsileri 0zelliklerine uygun bi¢imde kullanir.” kazanimina
yonelik hazirlanan etkinlik sayis1 diger kazanimlar i¢in hazirlanan etkinlik sayisindan
fazladir. Toplamda en fazla etkinligin destekledigi kazanimlar olarak tespit edilen bu
kazanimlarin anlasilmasi giic olan konularla ilgili kazanimlar oldugunu sdylemek
giictlir. Ciinkii her bir yaymevinin daha ¢ok etkinlik diizenledigi kazanimlar farklidir.
Bu agidan bakildiginda, genel olarak 6grenilmesi giic olan konularin belirlenerek o
kazanimlara yonelik olarak daha fazla etkinlik diizenlenmesi ve bu konuda

yayinevlerinin ortak hareket etmesi dogru olacaktir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinde ii¢ yaymevinin
de resme ¢ok yer vermedikleri, etkinliklerin toplaminda resim kullanilan etkinlik
sayisinin olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Karadiiz (2006) ders
kitaplarinin dil bilgisi boliimlerinde yer alan resimlerin sayica yetersiz oldugunu;
Sahin (2008) o6grenci calisma kitaplarinin gorsel Ogeler bakimindan yeterince
desteklenmedigini  belirtmiglerdir.  Calismamizda  etkinliklerin  resimlenmesi
acisindan {i¢ yayinevi arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Pasifik Yayinlari’nin
etkinliklerde hi¢ resim kullanmadigi gériilmiistiir. MEB Yayinlar1 toplamda en fazla
resim kullanan yayinevi olarak belirlenmigse de; 6, 7 ve 8. simif 6grenci ¢alisma
kitaplarinin hepsinde resim kullanan yalnizca Koza Yayinlari’dir. Etkinliklerde
kullanilan resimlerin ¢ogu 6grencinin konuyu sezmesini ve konuyu kavramasini

saglamak amaciyla kullanilmistir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde konulara verilen agirliklar
acisindan 6. simif 68renci ¢alisma kitaplar1 arasinda yayinevleri agisindan bir farklilik
bulunmadigr goriilmiistiir. 6. sinif 6grenci ¢alisma kitaplarinda en fazla etkinlige yer
verilen konu, her ii¢ yaymevinde de “kelime tiirleri” konusudur. 7. simf &grenci
caligma kitaplarmma bakildiginda ise konulara verilen agirliklar bakimindan
yayinevleri arasinda farkliliklar bulundugu belirlenmistir. MEB Yayinlari’nin en ¢ok
“ek Fiil” konusuna yer verdigi; Koza Yayinlari’nin “gekimli fiiller” konusunda,

Pasifik Yayinlari’nin ise “fiillerde yap1” konusunda daha ¢ok etkinlik hazirladigi
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belirlenmigtir. 8. smif Ogrenci c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin dil bilgisi
konularina verdikleri agirliklar konusunda yayinevleri arasinda tutarlilik oldugu
gorilmiistir. En fazla etkinlige yer verilen konu“fiilimsi” konusundur. 8.smif
calisma kitaplarinda yalnizca en ¢ok etkinlik hazirlanan konu agisindan degil, diger
konularda yer alan etkinlikler agisindan da yayinevleri arasinda paralellik oldugu;

konulara birbirlerine yakin diizeyde yer verdikleri tespit edilmistir.

Incelenen 6, 7 ve 8. smf &grenci ¢aligma kitaplarmdaki etkinliklerde
konularin siniflandirilmadig belirlenmistir. Bu konuda, ii¢ yaymevinin de konulari
siniflandirmadigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Daloglu (2005) da calismasinda dil

bilgisi konularinda yapilan siiflandirmalarin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Ogrenci calisma kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin islenis sirasinin
kazanimlara gore belirlendigi gorilmustir. 6, 7 ve 8. smif Ogrenci g¢aligma
kitaplarinda bu konuda yaymnevleri arasinda farklilik gériilmemistir. Ug¢ yayinevinin
de c¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri kazanimlarin = sirasina gore isledigi
belirlenmistir. Ayni sekilde Durukan’in (2008) arastirmasinda da dil bilgisi
etkinliklerinin dil bilgisi konularmin sirasina goére verildigi belirtilmistir. Daloglu
(2005) ise ii¢ farkli yaymevine ait toplam dokuz Tiirk¢e ders kitabini inceledigi
caligmasinda dil bilgisi konularinin islenis sirasinin yayinevlerine gore farklilik
gosterdigini belirtmistir. Daloglu’nun (2005) calismasinda ortaya koydugu bu sonug,
calismamizin etkinliklerin islenis sirasina iligkin ulasilan sonuglart agisindan
farklidir. Bunun nedeni Daloglu’nun (2005) calismasinda inceledigi kitaplarin 1982

yil1 Tiirkge 6gretim programina gore hazirlanmis olmasidir.

Etkinliklerde 6rnek kullanimi agisindan incelenen calisma kitaplar1 yetersiz
gorilmistiir. Etkinliklerin 6rnek kullanilmadan verilmesi 6grencilerin etkinlikleri
gec anlamalarma ve Ogretmenlerin etkinliklerle ilgili daha detayli aciklama
yapmalarina neden olacaktir. Etkinlikler hakkinda uzun agiklamalarin yapilmasi siire

acisindan sikinti yaratacaktir.

Incelenen {i¢ yaymevinin 6grenci calisma kitaplar1 arasinda etkinlikleri
orneklerle sunma agisindan farklilik oldugu belirlenmistir. 6, 7 ve 8. simf dgrenci
caligma kitaplarinda 6rnek kullanilarak hazirlanan dil bilgisi etkinliklerinin en fazla
goriildiigli yaymevi Koza Yayinlar’dir. Smif seviyeleri acisindan bakildiginda

toplamda 8. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin 6rneklerle
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verildigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma kitaplarinda 6rnek kullaniminda yayinevleri
smif seviyelerine orantili bir dagilim gergeklestirmemistir. Yalnizca MEB
Yaymlari’nda sinif seviyesi arttikca Orneklerle verilen etkinlik sayist azalmistir.
Calisma kitaplar1 hazirlanirken 6grenci seviyeleri goz 6niinde bulundurularak 6. sinif

ogrenci ¢aligsma kitaplarinda daha fazla 6rnek kullanilan etkinlige yer verilmelidir.

Yaymevlerinin dil bilgisi etkinliklerinde kullandiklar1 terimler agisindan ortak
bir tutum igerisinde olmadiklar1 belirlenmistir. Tiim simf seviyelerinde bazi
terimlerin farkli adlarla kullanildig1 bazi terimlerin ise bazi yayinevleri tarafindan hig
kullanilmadig1 tespit edilmistir. Daloglu (2005) ve Demirkol (2007) da yaptiklari
caligmalarda kitaplar arasinda terim birligi olmadigini tespit ederek bu konuda
calismamizla paralellik gosteren sonuglara ulasmislardir. iscan ve Kolukisa’nin
(2005) ¢alismalarinda da terim karmasasi yasandigiin dile getirilmesi ¢alismamizla
tutarli bir sonug¢ ortaya koymaktadir. Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin de
kitaplarda kullanilan farkli terimler ve ihtilafli konular nedeniyle sorunlar yasadiklari

belirlenmistir (Erdem, 2007; Giiven, 2011).

Ayrica O0grenci galigma kitaplart incelenirken Tiirkge dersi 0grenci ¢aligma
kitaplarinda dil bilgisi terimlerinin yogun olarak kullanilmadigi, yalnizca belli bash
terimlerin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlere daha fazla is diismesine

sebep olmaktadir.
Oneriler

1. Tiirkge dersi O0grenci calisma kitaplar1 hazirlanirken 6zenli bir yaklasim
icinde olunmali; Tiirkce Ogretim programinda yer alan dil bilgisi ama¢ ve

kazanimlarina yonelik olarak etkinlikler diizenlenmelidir.

2. Tiirkge Ogretim programinda yer alan dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 ayr
incelenerek bir etkinlikte konuyu 6grenemeyen 6grencinin diger etkinlikte konuyu

kavrayabilmesi i¢in her bir kazanim i¢in en az iki etkinlik hazirlanmalidir.

3. Caligma kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinde, 6grenciler

tarafindan anlasilmasi zor goriinen kazanimlara daha ¢ok yer verilmelidir.
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4. Calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri hazirlanirken &grencilerin
simif diizeyleri géz onlinde bulundurulmali; 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine

uygun etkinlikler sunulmalidir.

5. Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek, konunun daha anlasilir olmasim
saglamak ve etkinliklerin eglenceli bir sekilde uygulanabilmesine yardimci olmak
icin c¢alisma kitaplarindaki etkinlikler resim, fotograf gibi gorsel oOgelerle

desteklenmelidir. Gorsel dgeler sinif seviyesi diistiikge arttirilmalidir.

6. Dil bilgisi konular1 siniflandirilarak hangi etkinligin hangi konuya ait

oldugu ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin baginda belirtilmelidir.

7. Ogrenci ¢alisma kitaplar1 hazirlanirken en ¢ok etkinlik dgrencilerin en ¢ok

zorlandiklar1 konularda verilmelidir.

8. Dil bilgisi etkinliklerinin konu olarak islenis siralar1 kazanimlara gore
diizenlenmeli; aynm1 kazanima yonelik diizenlenmis dil bilgisi etkinlikleri “basitten

zora”, “bilinenden bilinmeyene” ilkelerine gore siralanmalidir.

9. Ornekler o6grencilerin neyi, nasil yapacaklarini gormeleri agisindan
onemlidir. Bu baglamda, dil bilgisi etkinliklerinin basinda bir 6rnek uygulamanin
bulunmasi 6grencinin etkinligi daha kolay ve ¢abuk anlamasina yardimci olacaktir.
Ogrenci calisma kitaplar1 hazirlanirken dil bilgisi etkinliklerinin basinda bir 6rnek

uygulamaya yer verilmelidir.

10. Dil bilgisi 6gretiminde terim birligi saglanmalidir. Bu konuda, Milli
Egitim Bakanligi, dil bilgisi uzmanlarinin gorislerini alarak 6grenci ¢alisma
kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde kullanilabilecek bir dil bilgisi terimleri sozIigii
hazirlamalidir. Programda ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinda ortak terimler

kullanilmalidir.

11. Dil bilgisi 6gretimi konusunda yasanan sorunlar ele alinmali, bu konuda
yapilan aragtirmalar dikkate alinarak sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerekli tedbirler acilen
alinmalidir. Iletisimin en &nemli araci olan dilin kurallarinin 6gretiminde goriilen

sorunlarin ¢ozliimii iletisimin saglikli olarak siirebilmesi agisindan ¢ok dnemlidir.

12. Ogretmenler ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin sinif i¢inde yapilmasina

O0zen gostermeli, yapilip yapilmadigimi kontrol etmeli; eksikleri ve yanlislar
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belirleyerek diizeltilmesi konusunda ogrencilere yol gostermeli; 6grencilerin

etkinlikler yoluyla derse aktif olarak katilmalarint saglamalidir.

13. Dil bilgisi Ogretiminde Ogretmen, yalmizca c¢aligma kitaplarindaki
etkinliklerle yetinmemeli; 6gretmen kilavuz kitaplarindaki ek etkinlikleri kullanmali;
yeri geldiginde farkli etkinlikler diizenlemelidir. Yayinevleri tarafindan alternatif

yardimci etkinlik kitaplar1 olusturulmalidir.

14. Dil 6gretiminde, dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders gibi okutulmamali;
okuma, dinleme, konugsma, yazma becerileriyle iliskilendirilerek aralarindaki

baglant1 fark ettirilmelidir.

15. Ogretmenler, cagdas yaklasimlari takip ederek dil bilgisi 6gretim

stirecinde farkli yontemleri bir arada kullanmalidir.

16. Dil bilgisi 6gretimi konusunda yapilan bazi arastirmalar (Aydin, 1999;
Arici, 2005), 6gretmenlerin dil bilgisi konusunda zamanin azligindan ve bu nedenle
dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayiramadiklarindan yakindiklarini
gostermektedir. Bu baglamda, ilkogretimde Tiirkge derslerine ayrilan ders saati

yeniden gozden gecirilmelidir.

17. Ana dili 6gretiminin gerekliliginin kavranmasi igin ise alimlarda dili

kullanma diizeyini belirleyecek kur sinavlar diizenlenmelidir.

18. Bu calismada o6grenci caligma kitaplarindaki etkinliklerin kazanimlari
karsilayip karsilamadigima bakilmis ve farkli yayinevlerinin ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler ¢esitli yonlerden karsilastirilmistir. Bundan sonra yapilacak aragtirmalarda
calisma kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunluguna, dil bilgisi
konularinin 6gretimine ne Olgiide katki sagladigima bakilabilir. Ayrica c¢alisma

kitaplar1 disinda kalan etkinlikler ¢esitli yonlerden incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: MEB Yayinlar1 6. Smif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

5.Etkinlik:

Asadidaki kelimelere yanlarinda verilen ekleri getirerek bu kelimeleri ciimlede kullaniniz.

1. sabir / -im

Qﬂ!mm

6.Etkinlik: Asagidaki resimleri inceleyiniz. Bogluklan drekteki gibi doldurunuz.

simit ~Gi gigek -lik
simitgi

yaz -ar

yirt -1k
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Ek-2: Koza Yayimlar1 6. Stmf Ogrenci Calisma Kitabr Etkinlik Ornegi

COCUK ILE GEYIK —— e - Sennur SEZER, Adnan OZYALGINER

Asagidaki ciimlelerde sifat géreviyle kullanilan kelimeleri bulup
altlarini ciziniz. Buldugunuz kelimeleri érnekte oldugu gibi zamir
goreviyle birer ciimlede kullaniniz.

Ornek: Bu ev, uzun yillar énce yapimis.
Bu, uzun yillar énce yaptlmis.

O Aalern benim Aaolemim mi?

ey, T —

Asagidaki metinde bulunan bosluklari uygun sifatlarla tamamla-
yinz,

KRALIN YENI ELBISELERI
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Ek-3: Pasifik Yayinlar1 6. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

— Atattirk

DiLIMIZI TANIYALIM
TU Birlesik Kelimeler
6. Etkinlik: Birlesik Kelimeleri Biliyorum
I. Asagidaki climlelerde gegen birlesik kelimelerin altini giziniz.

1. Eskisehir'de lille tagindan hediyelik esya yaparlar.

2. Annem cok giizel sigara boregi yapar.

3. Yanm kilo kiyma, yanm kilo da kugbasgi al.

4. Doktor, hastanin akcigerlerini dinledi.

5. Nasrettin Hoca'nin kegiboynuzuyla ilgili bir fikrasi vardir.
6. Asgibasl, ihtiyag listesini grevliye uzatti.

7. Olaya ait ipuglan degerlendirildi.

8. Goksu, Silifke'nin iginden geger.

Il. Asaiida kansik olarak verilmig birlesik kelimeleri gizgilerle badlayarak eglestiriniz.

yer* *gogsii
kegi* *disi
tavuk* *boz
biyik* *gekimi
fil* *sayar
biilbil* *ayi

yap* *boynuzu
bilgi* *kent
biger* *dover
bag* *yuvasi




Ek-4: MEB Yayinlar1 7. Siif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

9.Etkinlik: Asafiidaki ciimlelerin yiiklemlerinde kullanilan kipi yaziniz. Daha sonra clmieleri bir kez
daha okuyarak cimlelerin anlamlanndan hangi kipin kastedildigini yaziniz. '
Yuklemde verilen kip

10.Etkinlik: Asagidaki climlelerde anlam kaymasi olanlar igaretleyiniz. Sebeplerini verilen bosluklara
yazinz. )
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Ek-5: Koza Yaymlar1 7. Stmf Ogrenci Calisma Kitabr Etkinlik Ornegi

BORDUBET'TEN SEDIR ADASI'NA Bahar KALKAN
) 11. etkinlik
Asagidaki dértligii okuyup sorulari cevaplayiniz,

1. Yandaki dartliigiin ikinci ve iiciincii dize-

' lerinde “cogmak” kelimesiyle anlatilmak iste-
TARL_AM oy : nen hedir? !
Tarlam sana (g yiiz fidan aslasam
Tarla cosar, fidan cosar, el cosar. '
e e et e gty | ................................................................................
Kazma cogar, kiirek cogar, bel cosar. :
Asik Veysel SATIROGLU : 2. Siirde tarlanin cosmasi hangi sarta bag-
lanmistir? Siirde buna benzer baska ifadeler

e e o L L S T Ay S

var midir? Bunlarin altini giziniz.

12. etkinlik

1. Asagidaki resimlerin her birinde bir cocugun beklentileri anlatilmaktadir. Resimlerin altina
bunlarin neler olabilecegini drnekteki gibi yaziniz.

Otaddia gelse de din an
dnce eve giisem.

2. Sag siitunda yarim birakilmis olarak verilen ifadeleri sag siitundaki ifadelerden uygun olanlar-
la eslestirerek ciimleler kurunuz. Bu ciimlelerde hangi anlam &zelligi én plandadir? Sayleyiniz.

|

Hava giizel olursa saglikl oltrum.
L Kitabi bitirirsem | sana tekrar para veririm,
Borcunu zamaninda édersen smavda birinei olurum,
Sorularin hepsini dogru cevaplarsam kahramanin nereye gittigini bilirim,
Dengeli beslenirsem yiirdiytis yapariz.
e ol ‘__
.1

113



114

Ek-6: Pasifik Yayinlar1 7. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

— Duygular ve Hayaller

9. Etkinlik: 1) Asagidaki tabloda bos birakilan yerleri kisi 6zelligini dikkate alarak dolduru-
nuz. :

Kisi ozelligi 1 gecm

n kipi

guzel-mig-im  gtizel-im . glizel-se-m

srisvib 90 -mstold obf

i gﬁul-mi%""ﬂ e i‘aWn dgs B W&@?

1 SRR LA WIOL W 3 % TIMGOY AN NS R ey

=
RGOS el it et e e T -
ublooniy o giviaesd nabl TO0 aly ilsA N

Weltad sBOERY ni sy Frivaznoi Ais | IDululgg T SHOM ¢ ey hoT 2 5

1) Asagidaki ciimlelerde ek fiille cekimlenmis isimlerin kip ve kisi 6zelliklerini altlarina ya-
ZINIZ.

1. Ozge'nin bize tavsiye ettigi kitap buydu.
(Gorilen gegmis zaman — 3. teklik kisi)
2. Dayimin aksamlan gittigi yer bilgisayar kursuymus.

{ )]
3. Tarif ettigi kitapgi okulumuzun karsisindakiyse ben oraya bakmistim.

( )
4. Bu aksam bize gelecek kisi Nihan'di.

( )
5. Radyoda dinledigi en sevdigi sarkiymis.

( ) i
6. Caliskansa bu sinavda basarili olur.

( )
7. Bu, Bitlis'e gidebilmem igin iyi bir firsatti.

( )
8. Blylk Agn Dagi, 5137 metre iie Tarkiye'nin en ylksek yeridir.

( ; )
9. Tirk tarihinin bilinen ilk yazili eserleri Orhun Anitlar'dir.

: ( WS
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Ek-7: MEB Yayinlar1 8. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

GEGMI$ ZAMAN SIIRLERI

A
- L m

G.Etkinlik: a. Asagidaki resimlerin yaninda karigik olarak verilen kelimelerle anlamli climleler olugturunuz.

2
(okula - Hiseyin -gidiyor-

dakikadir- koguyor) kosarak)

3. ;

( Hiiseyin- kosan-takildi- | oot | (Huseyin'e-gok -iyi-kogmalk-
gocuklann- pesine) v i 4 A | || gelmedi)

5

{Huseyin'in -bilmiyor -
arkadaslarn-kogtu@iunu)

b. Yukanda olusturdugunuz ctimlelerde “kos-" kelimesinin aldigi ekleri inceleyiniz ve asadidaki
sorularl cevaplayiniz.

(o "kos-" kelimesi hangi ciimleye zaman anlami kazandirmigtir?

)
(» “og-" kelimesi hangi ctmlede sifat olarak kullaniimistir?. ; )
)

( « Hangi cimlede *kos-" kelimesi durum bildiriyor?

®
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Ek-8: Koza Yaymlar1 8. Simf Ogrenci Calisma Kitabr Etkinlik Ornegi

KIZILDERIL! REISINDEN ¢EVRE DERSI Reis SEATTLE
816 9. etkinlik

~ Ciimlenin yapisi ve 8zellikleri hakkinda ogrendiginiz bilgi ve kural-
lart animsayiniz. Asagidaki érnekten yararlanarak istenen nitelikte
ciimleler olusturup bos satirlara “bitisik edik yazi"yla yaziniz.

1. & Ogelerinin dizilisine gére devrik # Yiiklemine gore isim ciimlesi
@ Temel ve yan ciimlecikten olusmus

2. & Ogelerinin dizilisine gore kuralh # VYiiklemine gére fiil ciimlesi
@ Tek yargidan olusmus I

3. # Ogelerinin dizilisine gore devrik # Viiklemine gére isim ciimlesi
& Tek yargidan olusmus

4. & Ogelerinin diziligine gore kurall # Yiiklemine gore isim ciimlesi
& Temel ve yan ciimlecikten olusmus

Asagidaki ciimlelerdeki anlatim bozukluklarini belirleyiniz.
Ciimleleri anlatim bozukluklarini diizelterek yaziniz.

@ Bu kitabi arkadasim yas giiniimde armagan olarak hediye etti

& O benim diistincelerime, ben de onunkilere saygi gosteririm,

& Gazeteye kisa bir siire goz atarak verilen haberleri dikkatle okudum.
. @ Bu haberi eminim ki benden énce siz almis olmalisiniz.
@ Onunla ilk defa altine: sinifta tamsmistik. ' K
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Ek-9: Pasifik Yayinlar1 8. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

mmﬂjwm SR Ml o PR A s et Wiy )
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