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ONSOZ
Glinlimiizde egitime bakis agisinda onemli degisimler olmustur. Artik
egitimin sadece bilen bireyler yerine, yasam boyu 6grenmeyi hedefleyen, bildiklerini
uygulayan, diisiinen, sorgulayan, yeniliklere uyum saglayan, kendisi yenilikler

getiren bireyler yetistirmesi beklenmektedir.

Egitimde ortaya ¢ikan bu degisimler matematik egitimini de etkilemistir.
Ogrencilerden matematigi  bilmelerinin yaninda  bildiklerini uygulamalar,
karsilastiklar1 her tlirden probleme ¢6ziim getirmeleri, matematik dilini etkin bir
sekilde kullanmalari, etkili iletisim kurmalari da beklenmektedir. Matematik
egitiminde yasanan bu gelismeler sinif i¢i uygulamalarda yenilikler yapilmasini da
gerektirmektedir. Buna paralel olarak ilkogretim matematik programinda 6gretmenin
aktif oldugu geleneksel 6gretim yontemlerinden ¢ok 6grencilerin aktif oldugu ¢agdas
yontemlerine yer verilmesi Onerilmektedir. Onerilen bu ydntemlerden biri de

isbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi &gretmen-dgrenci etkilesimi yaninda 6grenci-
ogrenci etkilesimini de sunmasi ile Ogrencilerin birgok farkli kaynaktan bilgi
edinmesini saglamaktadir. Ogrencilerin birbirlerinin dgrenmelerine yardim etmeleri
Ogrencilerin sosyal yonden de gelismelerine imkan vermektedir. Bu yontemde
Ogrenciler yaparak yasayarak Ogrenirler, dersin her asamasinda aktiftirler, kendi
ogrenmelerinin yaninda gruplarmin da O6grenmesinden sorumludurlar. Bdylece
isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilere biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisme

firsat1 sunmaktadir.

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden o6grenci takimlari basari
boliimleri, kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun turnuvanin ilkogretim
yedinci siif dgrencilerinin matematik dersindeki basarilarina, matematik dersine
iliskin tutumlarina ve elestirel diisinme becerilerine etkisinin belirlenmesi

amaglanmaktadir.

Bu tezin olusum asamasinda bilgi ve tecriibesi ile yol gosteren, destegini
esirgemeyen tez damigmanim, saymn hocam Dog. Dr. Ibrahim BILGIN’e, egitimim

boyunca bilgilerini, disilincelerini, Onerilerini ve yardimlarimi esirgemeyen



hocalarima, uygulama yaptigim Ticaret ve Sanayi Ilkdgretim Okulu’nun
yoneticilerine, dgretmenlerine ve ozellikle 2010-2011 egitim ogretim yili 7. sif
Ogrencilerine, tez calismam sirasinda emegi gecen herkese ve manevi destegini
esirgemeyen arkadasglarima, her zaman yanimda olan, egitimim boyunca beni
cesaretlendiren, anlayis ve sabir gosteren anneme, babama ve kardeslerime tesekkiir

eder, saygilarimi sunarim.

Ozlem GELICI
HATAY
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OZET

Bu calisgmanin amaci isbirlikli grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri (OTBB), Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB) ve Takim Oyun
Turnuvanin (TOT) ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin cebir 6grenme alanindaki
akademik basari, tutum ve elestirel diisinme becerilerine etkilerini incelemek ve

ogrencilerin igbirlikli 6grenme teknikleriyle ilgili goriislerini belirlemektir.

Aragtirma On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen modelinde
tasarlanmig, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda bir devlet ilkogretim okulunda 6 hafta
boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin drneklemini 37’si OTBB, 42’si KDB, 37’si
TOT ve 38’i Geleneksel Ogretim Yontemi (GOY) olmak iizere toplam 154 yedinci
sinif dgrencisi olusturmaktadir. Dersler deney gruplarinda OTBB, KDB, TOT

teknikleri, kontrol grubunda ise GOY ile islenmistir.

Veri toplama araci olarak cebir basari testi, matematik dersine karsi tutum
Olgegi, elestirel diisinme becerileri testi on-test ve son-test olarak uygulanmustir.
Ayrica her deney grubundan 10 olmak tizere segilen 30 6grenciye goriislerini almak
icin agik uglu sorular sorulmustur. Nicel verilerin analizinde ortak degiskenli ¢oklu
varyans analizi (MANCOVA) ve ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA); nitel

verilerin analizinde ise betimlemeli istatistik kullanilmistir.

Veri analizi sonucunda KDB ve TOT tekniklerinin GOY’ e gore 6grencilerin
cebir Ogrenme alanindaki kazanimlart Ogrenmelerinde ve olumlu tutum

gelistirmelerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme
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tekniklerinden KDB’ nin OTBB’ ye gore dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugu bulunmustur. TOT teknigi Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri testi ortalamalarinda artirsa da istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir.

Ogrencilerin uygulanan tekniklere iliskin goriisleri genel anlamda olumlu
olmustur. Ogrencilerin ¢ogu tekniklerin dgrenmelerini kolaylastirdigini, derslerin
daha eglenceli gectigini, matematik korkularinin azaldigini, kendilerine daha ¢ok
giivendiklerini, sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir
kism1 bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Bunun yaninda
birgok 6grenci grup arkadaslari ile anlasamadigini, grup arkadaslarinin yeterli ¢aba
gostermediginden, Simifta olusan giirtiltiiden ve simifin kirlenmesinden rahatsiz

oldugunu belirtmistir.

ANAHTAR KELiMELER
Matematik Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Matematik Basarisi,

Tutum, Elestirel Diisiinme Becerileri
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ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the effects of the cooperative
learning techniques Student Teams Achievement Deviation (STAD), Team Assisted
Individualization (TAI) and Team Games Tournaments (TGT) on seventh grade
students’ achievement in algebra learning space and attitude towards mathematics
course and critical thinking skills and to determine opinions’ of students about

cooperative learning techniques.

The research was designed as the pre-test and post-test quasi-experimental
research design. The research was conducted within 6 weeks. The study is applied to
154 students in an elementary school (7" grade). The experimental group was
consisted of 116 students and the control group was consisted of 38 students.
Cooperative learning techniques STAD (37), TAI (42), TGT (37) were used in
experimental groups and teacher-centered traditional method (38) was used in

control group.

To gained data algebra achievement test, scale of attitude toward mathematics
course and critical thinking skills test were administered to the students as both pre
and post tests before and after application. To determine opinions’ of students about
cooperative learning techniques, open ended questionnaire was administered to the
experimental group. For testing hypothesis multivariate analysis of covariance
(MANCOVA) and analysis of variance (ANOVA) were used. The students’ opinions

toward cooperative learning techniques were analyzed by descriptive statistics.
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According to the results of this study it is found that for academic achievement and
attitude towards mathematics TAI and TGT techniques were more effective than
control group. A statistically significant difference between TAIl and STAD
techniques students’ critical thinking skills scores which is in favor of TAI was

found.

According to open ended questionnaire of data students expressed that were learning
easily, courses passing more fun, reducing fear of math, increasing self-confidence,
developing social skills. Most of the students said that this method should be used in
each lesson. Although some of the students expressed that conflicting with their
group friends, their group friends making no effort, complaining from noise and

pollution.

KEYWORDS
Teaching of Mathematics, Cooperative Learning Method, Mathematics
Achievement, Attitude, Critical Thinking Skills
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GIRIS

Giliniimiizde birgok toplum bilim ve teknolojide yasanan gelismeler sayesinde
hizli bir ilerleme gostermektedir. Yasananlara kayitsiz kalan toplumlar ise ¢agin
gerisinde kalmaktadir. Tiim bu gelismelere ayak uydurmanin yolu ise egitim ve
bilime 6nem vermekten ge¢cmektedir. Cagimiz bilgiyi ezberleyen bireyler yerine
bilgiyi edinebilen, edindigi bu bilgiyi hayatina gegirebilen, yeni bilgiler iiretebilen
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Sen, 2008:2).

Diinyada yasanan gelismelere ililkemiz de kayitsiz kalmamis ve ilkogretim
programlarinda yenilige gidilmistir. ilkdgretim 6-8. sif seviyesine bakildiginda
matematik programinda Onemli degisiklikler yapilmistir. Programda giinliik
yasaminda matematigi kullanabilen, problem ¢dzebilen, ¢éziimlerini ve diisiincelerini
paylasabilen, takim c¢alismasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen ve
matematige karst olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiyilk 6nem

tagimaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009).

[Ikogretim, 6grencilerin onlar1 hayata hazirlayacak temel bilgi ve becerileri
ogrendikleri, toplum hayatina uyum sagladiklari bir 6gretim kademesidir. Ogrenciler
bu dgretim kademesinde Tiirkce, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, yabanci dil gibi
bir¢ok alanda egitim goriirler. Bu alanlarin en 6nemlilerinden biri de matematiktir.

Kabayel ve Tanisl’ ya (2010: 214) gore matematik, geometrik sekiller veya
sayilar gibi birgok matematiksel nesne arasinda var olan iliskiyi inceler. Aslinda her
birey matematigi kendi kullanim alanina ve matematige duydugu ilgiye gore
tanimlamaktadir. Matematik, bir dizi genelleme yoluyla elde edilen yap1 ve
iligkilerden olusan bir sistem olarak ele alinabilir. Bu yoniiyle matematik tiim
bilimlerin kullandig1 evrensel ve soyut bir iletisim araci olarak gorev yapmaktadir.

Bircok bilimsel olgunun aksine matematikte olgular deneylerle degil, akil
yiiriitmeyle elde edilir (Umay ve Kaf, 2005: 188). Dolayisiyla matematigin olusumu
tamamen soyuttur. Bu yoniiyle matematik diger bilimlerden ayrilir. Fakat bu ayrilik
matematigin diger bilimlere gore anlasilmasini zorlagtirdigr gibi ¢ogu insanin
matematikten korkmasina ve matematigi yapamayacagini diisiinmesine de neden
olur.

Matematik bircok kisiye gore herkes tarafindan bilinmesi gerekmeyen bir

formiil, denklem ve say1 toplulugudur. Boyle diisiinen insanlara gére matematik



giinliik hayatimizin i¢inde yoktur; sonradan insanlar tarafindan tiiretilmistir
(Iflazoglu, 2000:160 ). Buna ragmen ilkdgretim kademesinde matematik dgretimi
Ogrencilere hem hayatta hem de bir iist 6gretim kademesinde kullanmalar1 gereken
temel bilgi ve becerileri 6gretmeyi amaglamaktadir.

Bir dersin 6grenilmesinde dgrencilerin biligsel ve duyussal 6zellikleri yaninda
dersin yapisi da biiyiik rol oynamaktadir. Dersin dgretiminde 6gretmenlerin tiim bu
degiskenleri géz oniinde bulundurmasi gerekir (Baykul, 2004:17). Matematik dersi
yap1 bakimindan soyut kavramlar ve bunlar arasindaki iliskilerden olustugu i¢in cogu
insanin onyargiyla baktig1 bir derstir. Bu nedenle ¢ogu 6grencinin matematige karsi
tutumu olumsuz olmakta, dolayisiyla akademik basaris1 da diismektedir. Ogrencilerin
matematikten korkmalarinin Oniine ge¢cmek i¢in ilkdgretimin ilk yillarinda
matematiksel kavramlar miimkiin oldugunca somutlastirilarak verilmeli, ilerleyen
siiflarda ise asamali olarak simgeler ve semboller kullanilmali, boylece 6grenciler
matematigin soyut diinyasina yavag yavas 1sindirilmalidir (Akbuga, 2009: 1).

Giliniimiiz sartlarinda 6grencilerin sadece kavramlar1 veya sadece islemleri
bilmeleri bir anlam ifade etmemektedir. Onemli olan onlarin bunlar arsindaki
iligkileri goérmeleridir. Boylece 6grenci islemleri nasil yaptigini bildigi kadar nigin
yaptigin1 da bilecektir. Matematik 6gretimindeki temel amaglardan biri de
ogrencilerin iliskisel anlamay1 gerceklestirmelerini saglamaktir. iliskisel anlamada
Ogrenciler matematiksel kavramlart ve islemleri 6grenmekle kalmaz, bunlar
arasindaki iligkileri fark eder ve kullanirlar (Baykul, 2004:17-22) .

Iliskisel 6grenen 6grenciler dgrenmekten zevk alirlar, 6grendiklerini kolay
unutmazlar, yeni konular1 daha kolay o6grenirler. Bu sekilde 6grenen 6grencilerin
matematige karst tutumlart da olumlu olur. Matematiksel diisiinmeyi gilinliik
hayatinda da kullanan bireyler bir problemle karsilastiklarinda ellerindeki verileri
kullanarak ¢oziim yollar1 iiretir ve sonugta daha az hatayla karsilasirlar.

Bireylerin, toplumlarin, bilimin ve teknolojinin gelisiminde ©6nemli bir
disiplin olan matematik, kendi i¢inde sayilar, geometri, 6lcme, olasilik ve cebir
Ogrenme alanlarina ayrilmistir. Bu alanlarin en 6nemlilerinden biri cebirdir. Cebir,
bilinmeyen degerlerin sembol veya harflerle belirtilmesiyle kurulan denklemler
sayesinde bulunmasi temelindedir. Bazen de birkag bilinmeyen arasindaki iliskinin
bulunmasini kapsar (Yenilmez ve Avcu, 2009: 38).

Cebir; genel olarak, say1 ve sembolleri kullanarak eldeki incelenen iliskileri

genellestirilmis denklemlere doniistiiren bir matematik dalidir. Cebir ve cebirsel



diisinme, matematik okuryazarligi i¢in olduk¢a Onemlidir. Cebir, 6grencilerin
degisik ¢6ziim yollar1 ortaya koymasinda bir arag olarak gorev yapar. Bu da problem
¢6zme becerisinin gelismesinde 6nemli olanaklar sunar.

[Ikogretimin ilk yillarinda bilinmeyen ifade yerine sekil veya resim semboller
kullanilirken, sonraki yillarda x,y,a,b gibi harf sembollere gegilir. Ogrencilerin
degisken kavramini 0grenmelerinin, bir iist 6grenim kademesinde Ogrenecekleri
fonksiyon ve polinom kavramlarmi 6grenmeleri i¢in 6n kosul oldugu sdylenebilir
(Kabayel ve Tanigl, 2010:217).

Bizlerin egitimciler olarak gorevi 6grencilerimize matematigin dogasini, onun
sevimli yliziinii gostermektir. Peki, bunu hangi yontemlerle yapmaliy1z? Uzun
yillardir kullandigimiz 6grenciyi pasif bir dinleyici konumda tutan, onlar1 yarigtiran
yontemlerin pek de basar1 saglamadigi goriilmiistiir. Bu nedenle dgrencilerin derslere
etkin bir sekilde katildig1, derslerde seyirci degil bizzat oyunun bir pargast olduklari,
birbirlerinden 6grendikleri yontemler denenmektedir.

2005 yilinda kullanilmaya baglanan 6gretim programlar1 6gretmen ve 6grenci
profilini degistirmeyi planlamaktadir. Fakat gerek 6gretmenlerin hazir olmayisi,
gerekse fiziksel sartlarin yetersizligi uzun yillardir kullanilan geleneksel 6gretim
yonteminin terk edilememesine neden olmustur (Cirakoglu, 2009: 2 ). TIMSS ve
PISA gibi uluslar aras1 degerlendirmeler dikkate alindiginda, tilkemizde matematik
basarisinin genellikle diisiik oldugu ve matematik bilgilerinin kisa slirede unutuldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle, matematik O6gretiminde Ogretmen merkezli geleneksel
yontemlerden, Ogrenciyi merkeze alan yeni yontemlere yonelmek gerekmektedir.
Isbirlikli 6grenme yontemi de bu yontemlerden biridir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi diinyanin birgok iilkesinde uzun yillardir olduk¢a
ilgi goren Ogrenme yontemlerindendir. Son yillarda da pek c¢ok arastirmaci bu
konuyla ilgili arastirmalar yapmistir (Acikgdz, 2009: 171). Ulkemizde de isbirlikli
ogrenme ile ilgili bir¢ok farkli ders ve 6gretim diizeyinde arastirma yapilmastir.

Yasadigimiz yiizyilda iletisim becerileri olduk¢a Onemli hale gelmistir.
Geleneksel 0gretimin yapildigi, yarigmact siniflarda 6grenciler bireysel ¢alismaya ve
sadece kendiislerine odaklanmiglardir. Isbirlikli 6grenme ise, ogrencilerin
akranlartyla birlikte caligsip tirlinler ortaya koyarken sosyallesmesini de saglar.
Isbirlikli &grenme yontemi, iki veya daha fazla &grencinin, hem kendisinin
ogrenmesi hem de arkadaslarinin 6grenmesine yardim etmek icin kii¢iikk gruplarda

birlikte 6grenmesini gerektirir (Slavin, 1990).



Standart okul programlarin1 bitirenlerin aksine isbirligi icinde c¢aligsan
Ogrenciler yetigkin hayatina uyum saglamada kolaylik saglayacak pek ¢ok yetenek
edinirler. Sinif ortaminda, kii¢iik gruplar halinde ve isbirligi i¢inde ¢alisan d6grenciler
grup tyeleriyle etkilesimde bulunarak konuyu o6grenirler. Bu yolla 6grenciler
problem {izerinde konusur, ¢6ziim yollarimi tartisir, baskalarinin ¢6ziimleriyle
karsilastirir, karsilastiklar1 zorluklari asar ve problem ¢ozme siireci hakkinda
diisiintirler (Artz ve Newman, 1993: 1).

Isbirlikli grenmede grup iiyelerinin grubun basar1 veya basarisizliginda tiim
tiyelerin katkist oldugunun farkinda olmalar1 gerekir. Grup amaglarina ulagsmak icin
tiim tyelerin birbirlerine yardim etmeleri esastir (A¢ikgdz, 2009: 173). Bu yontemde
ogrenciler kendi 6grenmeleri kadar diger iiyelerin 6grenmesinden de sorumludur.
Yontem bu yoniiyle basit grup calismalarindan ayrilir.

Yapilan bircok calismada isbirlikli 6grenme yonteminin basariy1 artirdigi,
olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmayla, matematik
derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin farkli tekniklerinin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda, matematige karst tutumlarinin
olumlu hale gelmesinde ve elestirel diislinme yeteneklerinin gelismesinde nasil
katkilart oldugu gosterilmeye calisilacaktir. Ayrica kullanilan teknikler hakkinda
Ogrencilerin goriisleri alinarak tekniklerin olumlu ve olumsuz yonleri ortaya

cikarilmaya calisilacaktir.

Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde matematiksel diislinme becerisi giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir. Matematigin birgok bilim dalinda ve hayatin farkli alanlarinda
kullanilmast matematik 6gretiminin 6nemini artirmistir. Matematigin kullanildig:
alanlar bu kadar fazla olunca matematik 6gretim programi da siirekli degismekte ve
yenilenmektedir. Yapilan yenilikler matematik Ogretmenlerinin farkli &gretim
yontem ve tekniklerini kullanmalarini zorunlu kilmaktadir.

Ogrencilerin ilkdgretim kademesinde 6grendikleri matematik konular1 onlara
hayatlarinda biiyiik kolayliklar saglayacaktir. Buna ragmen, cogu O&grencinin
matematik dersindeki basarisizligi ve matematige karst olumsuz tutumu diigiiniilecek
olursa, okullarin temel amaglarindan biri olan bireyleri hayata hazirlamayi etkili bir

sekilde yerine getiremedigi goriilecektir. Kalabalik smiflarda egitim goéren



Ogrencilerin kendilerini yeteri kadar ifade edememeleri, 0gretmenlerin bir ders
saatinde konular1 yetistirme cabast iginde her Ogrenciyle gerektigi kadar
ilgilenememeleri, derste aktif olmayan 6grencilerin bir silire sonra ilgilerinin dagilip
dersten sikilmalar1 okullarin basarisizligin nedenleri olarak sayilabilir.

Ulkemizde &grencilerin matematik dersindeki basarilarin1 degerlendirmek
amaciyla ulusal ve uluslar arasi diizeyde c¢alismalar yapilmaktadir. Ulkemiz ulusal
diizeyde iicer yil arayla yapilan Ogrenci Basarisini Belirleme Smavi (OBBS)
yaninda, uluslar arasi1 diizeyde TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ve PISA (Programme for International Student Assessment) gibi
karsilastirma sinavlarina da katilmaktadir. OBBS 2002-2005-2008 sonuglaria gore
Ogrencilerin matematik dersindeki mutlak basar1 yilizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 1.1: OBBS 2002-2005-2008 Matematik Dersindeki Mutlak Basar1 Yiizdeleri

4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simif
OBBS 2002 40 46 38 36 41
OBBS 2005 45 49 37 37 45
OBBS 2008 53 52 35 40 46

Tablodaki verilere gore 6grencilerin her ii¢ simnavdaki basarilar1 da istenen
diizeyde degildir. 2002’den 2008’e dogru bir ylikselis olsa da yeterli bir sigrama
yapilamamigtir. OBBS sonuglaridan elde edilen bir diger &nemli bulgu da
matematik 6gretim programinda degisiklige gidilmis olsa da, siniflarda 6gretmen
merkezli klasik 6gretim yaklagimlariin kullanilmaya devam edildigidir (EARGED,
2009).

PISA 2003 ulusal raporu sonuglarina gore tilkemizdeki 6grencilerin yaklagik
%75 1 matematik yeterliligi bakimindan 2. diizey veya daha altindadir. Bu sonuca
paralel olarak {ilkemiz matematikteki genel 6grenci performansi bakimindan 40 iilke
icinde 33-36 araligindadir (EARGED, 2005). PISA 2006 ulusal 6n raporundaki
sonuglara gore de iilkemizdeki Ogrencilerin %76,4 i matematik okuryazarligi
bakimindan 2. diizey veya altindadirlar (EARGED, 2007).

Ulkemiz matematik alaninda TIMSS 1999°da 38 iilkeden 31. olurken, TIMSS
2007°de ise 48 iilkeden 30. olmustur. Ayrica 1999°da 6grencilerin %41 1 matematige
kars1 olumlu tutuma sahipken, 2007°de bu oran %71 e yiikselmistir (Uzun, Biitliner
ve Yigit, 2010).



Uluslararas1 degerlendirmelerde lilkemizin matematik alanindaki basarisizlig
g0z Oniline alindiginda bu durumun diizeltilmesi i¢in bir seyler yapilmasi gerektigi
goriilmektedir. Ogrencilerin matematige kars1 ilgilerini arttiracak, tutumlarini olumlu
hale getirecek, basarilarimi arttiracak 6grenme yontemleri kullanilmasi bu olumsuz
tablonun degistirilmesi i¢in bir adim olarak goriilmiistiir. Bu yontemlerden bir tanesi
de isbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde simiftaki her 6grencinin derste aktif olmast,
derse karsi ilgisinin artmasi, 6grencilerin birbirleriyle yardimlagmalar1 saglanmaya
caligilmaktadir. Bu yontemde 6grenciler kendi 6grenmelerinden oldugu kadar takim
arkadaslarinin  6grenmesinden de sorumludurlar. Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin
birbirlerinin 6grenmesine yardim ettikleri, kiigiik gruplar icinde birlikte calisarak
ogrendikleri bir siiregtir (Agikgoz, 2009:171-172).

Glinliik hayatta karsimiza ¢ikan bir problemin ¢dziimiinde yardim almamiz
yadirganmazken, sinifta Ogrencilerin kendi baslarma ¢ézemedikleri sorunlarda
arkadaslarindan yardim almalar1 pek hos karsilanmamaktadir. Siradan bir smifta
ogrenciler 6gretmenin onaymi veya diger Odiilleri almak igin yarig halindedirler.
Bunun sonucunda o6grenciler digerlerinin 6grenme cabalarini desteklemek yerine
engelleyebilirler (Slavin, 1982a: 5).

Ogrencileri gelecekteki yasamlarma hazirlayan ilkdgretim kademesinin
onlara iyi bir dostluk, kariyer ve aile kurmalarinda yardimci olacak isbirligi
becerilerini de dgretmesi gerekmektedir. Giiniimiizde genglerin giderek toplumdan
uzaklagarak yalmizlasti§i, ancak sanal ortamda sosyal paylagimlar yaptig
diistintilecek olursa isbirligi becerilerinin daha fazla 6nem kazandig: sdylenebilir.

Siradan bir sinifta 6grencilerin hatalarinin ve kavram yanilgilarinin tespiti ve
tartigtlmasina ¢ok az zaman ayrilmaktadir. Isbirlikli grenmenin uygulandigi bir
sinifta ise, 6grenciler konular hakkinda 6grendiklerini tartisir, birbirlerine danisir ve
aciklamalar yaparlar. Geleneksel bir sinifta, 6gretmen bir 68renciye soru sordugunda
o Ogrenci smifin ilgi odagi olur. Bu nedenle yapilacak en kiiglik hata tiim siuf
tarafindan gozlenecektir. Isbirlikli 6grenmede ise ilgi grup calismasi yapan tiim
Ogrenciler arasinda paylasilir. Hata yapildiginda ise bu tek bir 68renciye yapilan
genel bir elestiri yerine bir 6gretim araci olacaktir (Panitz, 1999: 60).

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgretmen sadece yol gostericidir, grenme
Ogretme siirecinde aktif olan ise Ogrencidir. Bu yontemde her 6grencinin derse

katilimi saglanmis olur. Isbirlikli §grenme yontemi ders sirasinda konuyu anlamayan



Ogrencilere aninda miidahale etme firsat1 verir. Boylelikle ders dinlemeyen ve derste
sorun ¢ikaran 6grencilerle ilgili problemler ortadan kaldirilabilir (Karaca, 2005: 63).

Ogrenme siirecinde &grencilerin  kalabalik  siniflarda, motivasyonlari
saglanmadan, derse aktif katilimlar1 olmadan; matematik gibi onlara oldukca soyut,
karmagik ve anlasilmasi zor gelen bir dersi 6grenmelerinin en etkili alternatifinin
isbirlikli 6grenme yontemi oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada dgrencilerin cebir
konularina karsi ilgilerinin, basarilarinin artirilmasi, igbirlikli 6grenme tekniklerinin
uygulamadaki etkililiginin saptanmasi, Ogrencilerin bu teknikler hakkindaki
goriiglerinin alinmast amaglanmaktadir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme ydntemiyle ilgili birgok arastirma yapilmustir.
Yapilan literatiir taramasinda ulasilan kaynaklarda farkli bircok dersin dgretiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi arastirmalara rastlanmistir ( Geng, 2007;
Cirakoglu, 2009; Sezer ve Tokcan, 2003). Ancak yapilan literatiir taramasinda
isbirlikli 6grenme yoOnteminin ii¢ farkli tekniginin bir arada uygulandigi bir
calismayla karsilasilmamastir.

Bu aragtirma ile isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB, KDB ve TOT
tekniklerine gore hazirlanmis materyallerin ve bu tekniklere uygun sekilde yapilan
ders anlatimlarinin 6grencilerin cebir 6grenme alanindaki basarilarina, matematik
dersine kars1 tutumlarina, elestirel diisiinme yeteneklerine etkisi incelenecektir.
Calismanin sonuglarinin matematik 6gretmenlerine ve bu alana ilgi duyan kisilere
uygulanan isbirlikli 6grenme tekniklerini tanitmasi bakimindan fayda saglamasi
beklenmektedir. Ayrica Ogrencilerin konu hakkindaki farkindaliklarinin artmasi,
sosyal iliskilerinin gelismesinde katki saglamasi1 beklenmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin hem basartyr hem de tutum, motivasyon gibi
duyussal 6zellikleri gelistirdigi bilinmektedir ( Bilgin ve Geban, 2004; Unlii, 2008;
Pinar, 2007; Ural, 2007). Fakat bu yontemin {i¢ teknigi arasinda bu gelismeleri
saglama konusunda bir fark olup olmadigina yonelik bir arastirmaya tilkemizde
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan calisma OTBB, KDB ve TOT tekniklerinin
uygulanmasi sirasinda karsilagilan giicliikleri ve bu teknikler arasindaki farklari
ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica ¢alismanin, d6grencilere
olduk¢a zor goriinen cebir 6grenme alanindaki kazanimlarin 6gretimi konusuna da
katki saglayacag: diislinlilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgularin matematik

Ogretimi alaninda yapilacak yeni ¢aligmalara faydali olacag: diistintilmektedir.



Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma,;

1. 2010-2011 egitim 6gretim yil1,

2. Hatay ili Iskenderun ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren
7. sinif 6grencileri,

3. Ilkdgretim 7. simif matematik dersi programinda yer alan cebir 6grenme
alanina ait kazanimlar,

4. Cebir 6grenme alani kazanimlarinin islendigi 6 hafta, 24 ders saati,

5. Isbirlikli 6grenme yénteminin OTBB, KDB, TOT teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yéntemi,

6. Arastirmacinin uyguladigr Cebir Bagsar1 Testi, Matematige Kars1 Tutum
Olgegi, Elestirel Diisinme Becerileri Testi ve uygulanan teknikler hakkindaki

Ogrenci goriigleri ile sinirlidir.

Arastirmanin Sayiltilar:

1. Ogrencilerin Cebir Basar1 Testi, Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgegi,
Elestirel Diisiinme Becerileri Testindeki sorulara ciddi ve igtenlikle cevap verdigi,

2. Ogrencilerin teknikler hakkindaki acik uglu sorulara gergek diisiincelerini
bildiren cevaplar verdigi,

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cebir 6grenme alani ile ilgili
on kosul davraniglara sahip oldugu,

4. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin kontrol edilemeyen

degiskenlerden esit derecede etkilendigi varsayillmigtir.

Tanmmlar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin ortak amaglar dogrultusunda,
kiiciik gruplarda, hem kendilerinin hem de grup arkadaslarmin 6grenmelerinden
sorumlu oldugu, bir¢ok teknikten olusan bir grup calismasidir (A¢ikgoz, 2009: 172).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmenin derste bilgiyi anlatim, gosteri,

alistirma ve uygulama yaparak sundugu bir 6gretmen merkezli 6gretim yontemidir.



Cebir: Cebir; genel olarak, say1 ve semboller kullanarak eldeki incelenen
iligki veya iliskileri genellestirilmis denklemlere doniistliren bir matematik dalidir.

Tutum: Tutum 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar
verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995:97).

Matematige Karst Tutum: Neale (1969) "matematigi, sevme Veya
sevmeme, matematiksel aktivitelerle ugrasma veya onlardan kagma egilimi, kisinin
matematikte iyi veya kotii olacagi inanci ve matematigin faydali veya faydasiz
oldugu inanci"nin toplami olarak tanimlamaktadir (Akt: Akgiin, 2002).

Basari: Birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren konularda 6grencinin
istenilen diizeyde yeterlik gostermesi ya da kendisine 6l¢me araglar1 uygulanan
Ogrencinin gosterdigi olumlu tepkilerle ortaya ¢ikan sonuctur (Kogak, 1993:18).

Elestirel Diisiinme: Bireyin bir bilgi veya iddianin dogru, gergek ve
giivenilir oldugunu kanitlama, bir konu hakkinda karar verirken bazi kriterlerden
faydalanma, agiklik, diirtistliik, tutarlilik, dogruluk gibi zihinsel veya entelektiiel

becerilerini igerir.



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL KAVRAMLAR VE iLGILI LITERATUR

Egitim {lkelerin sosyal, kiiltiirel, ekonomik gelismelerinin temelindeki
etkendir. Toplumlar, her gecen giin biiyiik bir hizla gelisen diinyadaki yerini almak
icin egitime gereken Onemi vermek zorundadir. Cagimizda, birbiriyle iligkisi
olmayan kii¢iik bilgi pargalarin1 ezberleyen bireylere degil, bilgiler arasindaki
iligkileri gorebilen, bilgiyi analiz ederek yeni bilgiler sentezleyen ve bu bilgileri
karsisina ¢ikan problemlerin ¢ézlimiinde kullanan bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Celik, Senocak, Bayrakceken, Taskesenligil, Doymus, 2005: 157). Egitimin amac1
da toplumun ihtiya¢ duydugu bu niteliklere sahip bireyleri yetistirmektir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiillmesi i¢in 6grenmenin
nasil gergeklestiginin bilinmesi gerekir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007: 504).
Ogrenme, kisinin davranislarinda tekrarlar veya kisinin yasantilar1 araciligiyla olusan
kalic1 degisimlerdir (Bacanli, 2005: 145). Ogretme ise dgrenmenin gretmenler
tarafindan belirli bir amaca ulasmak amaciyla baslatilmasi, yonlendirilmesi,
kolaylastirilmas1 ve gerceklestirilmesidir (Ozer, 2005:111).

Ogrenmenin oldugu bir durumda o6grenen, Ogreten, &grenme ydntemi,
O6grenme malzemesi ve 6grenme ortami degiskenleri mevcuttur (Bacanli, 2005: 150).
Ogrenme olay1 bu bes 6genin etkilesimi icinde gergeklesir. Ogretmenler, siniflarinda
farkli O6grenme yontemleri kullanarak ve Ogrenme ortaminda buna uygun
degisiklikler yaparak 6grencilerinin 6grenmesini saglamaya calisirlar.

Ogretmenlerin kullanacagi yontemi belirlemelerinde dikkat etmeleri gereken
bir¢ok etken vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

1. Ogretmenin kullanacag yonteme yatkinlig,

2. Fiziksel sartlar ve siire,

3. Yontemin maliyeti,

4. Smiftaki 6grenci sayist,

5. Anlatilacak konunun yapis1 (Kiigiikahmet, 2005: 52-53).

Okullarimiz cagin gerektigi oOzelliklere sahip insanlar1 yetistirmekte yetersiz
kalmaktadirlar. Bu durumu ortadan kaldirmak icin kullanilan 6gretim yontemleri
degistirilmelidir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin yiizeysel bilgi edinmeleri

yerine derin anlamlar ¢cikarmalar1 amaglanmalidir.



1.1. llkégretimde Matematik Ogretimi ve Onemi

Matematik insanlarin hayatta karsilastiklar1 problemlere bir ¢6ziim yolu
olarak ortaya cikmustir. Eski Misirda ciftgilerin Nil nehrinin tagsma zamanin
belirlemede kullandiklar1 matematik, her gecen giin geliserek insanlik igin
vazgecilmez bir bilim dali olmustur. Buna ragmen insanlarin g¢ogunun zor,
anlasilmaz ve karmasik buldugu bilim de matematiktir.

Insanlarin matematige verdikleri anlam onlarmn matematigi kullanma
amaglarina, matematige yonelik ilgilerine ve matematik tecriibelerine bagli olarak
degismektedir. Bunlardan bazilari:

e Matematik gilinliik hayatta problem ¢ozerken kullandigimiz sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izim yapmadir.

e Ozel sekil ve semboller kullanan bir gesit dildir.

e Bireylerin mantikli diisiinme becerisini gelistiren mantikli bir sistemdir.

¢ Diinyay1 anlama ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede kullandigimiz bir aractir
(Baykul,2004:17).

[Ikogretim Matematik Dersi Programi’nda matematik “sayi, sekil, uzay,
biiyiikliik ve tiim bunlar arasinda var olan iligkilerin bilimi” olarak tanimlanmaktadir.
Programda matematigin kendine 6zgii sembol ve sekiller igeren evrensel bir dil
oldugu wvurgulanirken, matematigin bilgiyi islemeyi, iiretmeyi, tahminlerde
bulunmay1 ve problem ¢dzmeyi icerdiginden bahsedilmistir (MEB, 2009).

Matematik tiim bilimlerin ortak dili olmast yaninda giinliik hayatta
karsilagtigimiz bir¢ok problemin ¢6ziimiinde yararlandigimiz bir aractir. Bu yoniiyle
insan hayatinda oldukc¢a Onemli olan matematik okuldncesinden yliksekdgretime
kadar 6gretim hayatinin her asamasinda yer almaktadir (Sen, 2008: 5).

Matematik 6gretimi d6grencilere yasadiklari diinyay: anlamaya yarayacak bilgi
ve becerileri kazandirir. Matematik 6gretimi alan bireyler, ¢esitli durumlart analiz
etmeyi, aciklamayi, tahminde bulunmay1 ve problem ¢ozmeyi saglayan bir dil ve
sistematik kazanirlar. Matematik 6gretimi bireylerin yaratic1 diisiinme, akil yiirlitme
becerilerini gelistirirken estetik anlayislarin1 da degistirir (MEB, 2009).

Matematiksel bilgi pek ¢cok meslek icin gerekli olmakla birlikte, her 6gretim

kademesindeki akademik basarinin da anahtarin1 sunmaktadir. Bu nedenle matematik



Ogretmenleri etkili matematik Ogretimi yapabilecekleri yontemler bulmalidirlar
(Esmonde, 2009: 1008).

Geleneksel matematik Ogretimi anlayisina gore Ogrenciler, matematiksel
bilgileri kii¢iik par¢alar halinde 6gretmen sunumuyla dgrenirler. Ogretmen bilgiyi en
iyi ve en dogru bilen kisidir. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan kendilerine sunulan
bagmti, kural ve simgeleri 6grenmekle yiikiimliidiir. Onlardan beklenen sorulan
sorulara en kisa yolla, en kisa siirede dogru cevap vermeleridir (Olkun ve Ugar,
2009: 28). Oysa ogrenciler, kendilerine ezbere sunulan formiil ve bagntilar yerine
kendilerinin kesfettigi bilgileri tercih ederler (Altun, 2006:226).

Matematik O6gretimi konusunda son yillarda onemli degisimler olmustur.
Gilintimiizde matematik 6gretimi konusundaki yeni anlayis 6grencilerin matematiksel
bilgileri ezberlemeleri yerine matematik yaparak matematigi Ogrenmeleridir.
Matematik yapma siirecinde Ogrenciler, gelencksel yollarla 6grenemeyecekleri;
ancak silire¢ i¢cinde katilimci olduklarinda 6grenebilecekleri kazanimlar elde etmis
olurlar (Olkun ve Ugar, 2009:28).

Altun (2006:233) 6grencilerin matematiksel yatkinlik kazanmalar1 amaciyla
konunun 6zel alan bilgisi, problem ¢dzme stratejileri bilgisi, zihinsel davraniglari
diizenleme becerisi, matematik 6grenme, problem ¢ozmeyle ilgili kendine giiven ve
olumlu tutum yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi goriistindedir.

Matematigin ¢ogu Ogrenci tarafindan korkulan bir ders olmasmin bir tek
sebebi oldugunu sdylemek dogru olmaz. Dursun ve Dede ( 2004) o6grencilerin
matematik basarisin1  etkileyen faktorleri tespit etmek icin 38 matematik
Ogretmeninin goriislerini almislardir. Arasgtirmanin sonuglarina goére o6grencilerin
matematik basarisi iizerinde en etkili olan faktorler dersi iyi dinleme, 6gretmen
yeterlikleri ve uygulanan 6gretim strateji ve teknikleridir. En az etkili olan faktor ise
cinsiyet olarak bulunmustur. Ogretmenler basariyr etkileyen bu faktorlere karsi
gerekli Onlemleri alarak 6grencilerin basarisini artirmada etkili olabilirler.

Gilinlimiizde her alanda yasanan gelismeler 6gretmenlerin kendilerini ¢agin
gerektirdigi sekilde gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Bu gelisim 6gretmenlerin
konu alani, pedagoji, genel kiiltiir ve O&gretim yontem teknikleri bilgilerini
yenileyecek tarzda olmalidir.

Matematik oOgretiminde cagimizda etkili olan iki kuram yapilandirmaci
O0grenme ve gercek¢i matematik Ogretimi kuramlaridir. Altun’a (2006: 235) gore

isbirlikli 6grenme yontemi giiniimiizde kabul goren yapilandirmaci ve gercekei



matematik Ogrenme kuramlarmin her ikisine de uygundur ve Ogrencilerin

matematiksel yatkinlik kazanmalarina yardimci olacaktir.

1.2.  1lkégretim Matematik Ogretiminin Amaclar

Tirk milli egitim sistemi 2005 yilina kadar davranigs¢r bir yaklasima
sahipken, 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni Ogretim programlart ise
yapilandirmacilii temel almistir. Yenilenen Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan matematik egitiminin genel amaclari sunlardir:

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince
ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematigin giiclinii ve iliskiler agi i¢ceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimimin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir

(MEB, 2009:9).



1.3.  Isbirlikli Ogrenme

Ogrencilere bilgiye nasil ulasacaklarmn, bir problemin ¢dziimiinde nasil
yollar izleyebileceklerinin 6gretiminin 6nem kazandigi ¢agimizda pek ¢ok 6grenme
yontemi gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 215). Bu yontemlerden birisi de
isbirlikli 6grenme yontemidir.

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calistig1 her yontem isbirlikli 6grenme
yontemi olarak adlandirilamaz. Ornegin, belirli bir konunun arastirilmasinda
kullanilan kiime c¢aligmasinda, iiyeler konular1 paylasarak kendi iizerlerine diisen
gorevleri yerine getirirler. Oysa siniftaki tiim etkinliklerde kullanilabilen isbirlikli
o6grenmede, 6grenciler kendi 6grenmelerinin yaninda grup arkadaslarinin da en iyi
sekilde 6grenmesini saglamaya ¢alisirlar (Acikgoz, 2009: 173).

Johnson ve Johnson’ a (1999: 24-25) gore dort farkli 6grenme grubu vardir.
1. Sahte Ogrenme Gruplart: Ogrenciler gruplar halinde calisiyor gibi gériinseler de
aslinda yarismaktadirlar. Birbirlerini rakip olarak goren Ogrenciler, digerlerinin
O0grenmesini engellemeye, kafalarimi1 karistirmaya, onlardan bilgileri gizlemeye,
onlar1 kandirmaya ¢alisirlar. Sonug olarak grubun basarist Ggrencilerin bireysel
calistiklar1 zamanki basarilarindan daha diistik olur.

2. Geleneksel Simflardaki Ogrenme Gruplari: Ogrenciler birlikte caligmak
zorunda  olduklarim1  bilirler;  fakat  bireysel  olarak  degerlendirilip
odillendirileceklerini  diislintirler. Birbirlerine 6gretmeye istekli  degillerdir,
yardimlagsma en alt diizeydedir. Grubun basarisi ¢ogu iiyenin bireysel basarisindan
yiiksektir. Yiiksek basarili ve dikkatli 6grenciler ise bireysel olarak daha iyi sonuglar
alabilmektedirler.

3. Isbirlikli Ogrenme Gruplari: Ogrenciler birlikte galismakta ve ortak amaca
ulasmak icin ¢aba gostermektedirler. Ogrenciler kendi grenmelerinin yaninda diger
grup iiyelerinin de 6grenmelerinden sorumludurlar. Materyal {izerinde birlikte ¢alisan
ogrenciler, birbirlerinin anlamasina yardim ederler, iyi ¢aligmalari i¢in birbirlerini
desteklerler. Grup basarisi, her bir liyenin bireysel basarilarindan yiiksek olmaktadir.

4. Yiiksek Performansh isbirlikli Ogrenme Gruplari: Siradan isbirlikli grenme
gruplarindan farkli olarak bu gruplarda grup iiyelerinin birbirlerine bagllik derecesi
ve grubun basari diizeyi daha yiiksektir. Uyelerin beklentileri grup basarismin

beklenenin iistiinde olmasi ve birlikte eglenmektir. Cogu grup bu diizeye erisemez.



Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin, kiigiik bir grupta problem ¢dzmelerini, bir isi
tamamlamalarin1 veya ortak bir sonuca ulagsmalarini kapsar (Artz ve Newman,
1993:2). Isbirlikli grenme yontemi dgrencilerin diisiinen, iireten ve bu iirettiklerini
baskalariyla paylasan bireyler olmasini saglar (Tarim ve Akdeniz, 2003: 220). Bir
motivasyon stratejisi olarak isbirlikli 6grenme, 6grencilerin gruplar halinde ¢alisarak
belirli bir 6grenme hedefini basariyla tamamlamalaridir (Panitz, 1999: 59).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak amagclara ulasmak igin kiiciik gruplar
halinde, kendilerinin ve grup arkadaslarinin 6grenme yeteneklerinin arttirilmasinin
amaclandigi, farkli tekniklerden olusan bir grup ¢alismasidir (Agikgdz, 2009: 171).
Isbirlikli 6grenmenin temelinde, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde, ortak bir amag
icin ¢alismasi vardir. Bu sekilde 6grencilerin birlikte ¢alismalari ve birbirleriyle
yardimlasarak O6grenmeleri amaglanmaktadir (Jacobsen, Eggen ve Kauchak,
2002:231). Yontem Ogretmen- Ogrenci etkilesimi kadar 6grenci- 6grenci etkilesimi
de sagladigindan daha fazla 6grenme gergeklesmesini saglar (Yasar, 1993: 9-10).

Isbirlikli &grenme, bir grup dgrencinin birlikte oturmalari; fakat problem
lizerinde ayr1 ayr1 ¢alismalar1 ya da gruptaki bir tek 6grencinin tiim isi yapmasi
degildir (Artz ve Newman, 1993:3). Sadece O6grencileri gruplara ayirarak onlarin
birlikte caligmasini beklemenin igbirligini ve 6grenmeyi gelistirmeyecegi agiktir
(Gillies, 2004:198). isbirlikli 6grenmede her bir 6grencinin 6grenme sorumlulugu
diger tiyelerce paylasilir. Burada 6nemli olan birlikte ¢alismak ve 6grenmek olsa da
her 6grenci bireysel olarak da degerlendirilir (Artz ve Newman, 1993: 18).

Isbirlikli 6grenmeye baslamadan once yapilacak olan 1sindirma etkinlikleri
ogrencilerin diigmanlik beslemek yerine birbirlerinin farkliliklarini anlama ve
onlardan nasil yararlanacaklarini 6grenmede onlara yardimci olacaktir (Panitz,
1999:61). Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilere dgretmenlerinin tek bilgi kaynagi
olmadigmni gostererek onlarin farkli bilgi kaynaklari aramalaria olanak saglar (Ozer,
2005: 127).

Ogrenciler igin isbirlikli 6grenmeyi ilgi ¢ekici kilan pek ¢ok sey vardir. Grup
caligmalarinin sosyal yonii olduk¢a heyecan vericidir. Ogrenciler yeni arkadasliklar
kurarken birbirlerinin farkliliklarin1 kesfederler. Bir grubun parcasi olmak onlar i¢in
oldukca eglencelidir. Bir bagkasinin 6grenmesine yardim ettiklerinde mutlu olurlar.
Bagkalarinin da ayni konularda zorlandigini goriince yasadiklar1 kaygilar azalir.

Isbirlikli grenmenin tiim bu faydalarmin yaninda dgretmenler 6grencilerle birlikte



belirledikleri grup odiilleri de verebilirler. Bunlar haftanin en iyi takimlarina
verilecek sertifika, rozet gibi ddiiller olabilir (Artz ve Newman, 1993: 18-19).

Bu yontem, grup iiyeleri arasindaki destekleyici iligkileri, risk almay1 ve
kesifleri cesaretlendirmesi, hata yapma kaygisini azaltmasi, grup iiyeleri arasinda
giiven duygusunu gelistirmesi yonleriyle matematik dersleri i¢in olduk¢a uygundur
(Tarrm ve Akdeniz, 2003:220). Isbirlikli &grenmenin uygulandigi matematik
derslerinde 6grencilerin matematikten daha gok zevk alma, 6grenmek igin daha fazla

motive olma egiliminde olduklar1 gériilmiistiir (Johnson ve Johnson, 1990: 31).

1.4.  Isbirlikli Ogrenmenin Onemli Ogeleri

Birgok isbirlikli 6grenme teknigi olmasina ragmen hepsinin ortak 6geleri
vardir. Ornegin, gruptaki her 6grenci kendini gruba ait hissetmeli ve ortak bir
amaglar1 oldugunu kavramalidir. Ogrenciler problemin ¢oziimiindeki basar1 veya
basarisizligin grubun tiim iiyelerine ait oldugunu anlamalidir. Problemin ¢éziimiinde
her liye digerleriyle etkilesim i¢inde ¢aligmasi gerektigini bilmelidir. Son olarak, her
liyenin grup basarisina dogrudan etki ettigi de unutulmamalidir (Artz ve Newman,

1993:2-3). Buna gore igbirlikli 6grenmenin temel 6geleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Olumlu Bagimhhk: Bireylerin diger grup lyeleri calisana kadar basarili
olamayacaklarma dair algisidir. Ogrencilerin kiiciik gruplarda birlikte ¢alisarak tiim
tiyelerin en iyi sekilde dgrenmesini saglamalaridir. Ogrenciler, ya birlikte yiizeriz ya
da birlikte batariz fikrine inanmalidir (Johnson ve Johnson, 1999: 26).

Olumlu bagimlilik kavrami, her bir grup tiyesinin gruptaki diger bireylerin de
ogrenmesinden sorumlu oldugu bilincine sahip olmasini ifade etmekte, bireylerin
pozitif etkilesimine dayanmaktadir. Isbirlikli 6grenme yonteminde her bir grup iiyesi
kendi iizerine diisen gorevi en iyi sekilde yerine getirmelidir (Kagan, 1994: 4-7).
Ogretmenler, ogrenciler arasinda olumlu baglhihigi kurabilmek igin onlarin
yardimlagarak, birbirlerini destekleyip cesaretlendirerek birbirlerinin basarisini
artirmalarini saglamalidir (Johnson ve Johnson, 1999: 27).

Grup amacima ulasmada grubun her iiyesinin katilimi beklenir. Bir kisinin
fedakarca tlim isi yapmast yeterli degildir. Her 6grenci yapabileceginin en iyisini

yapmalidir (Artz ve Newman, 1993: 16). Olumlu bagimhilik sayesinde grup



tiyelerinin  sorumluluktan kagma, baskalarina yardim etmek istememe gibi
davraniglar1 6nlenebilir (A¢ikgoz, 2009:176).

Olumlu bagimlihig gelistirmek i¢in olumlu ama¢ bagimliligr (verilen
materyali Ogrenip diger iyelerin de Ogrendiginden emin olmak), grup odiili
(basaridan dolayr tim fiyelerin odiillendirilmesi), kaynak bagimliligi (bir isin
tamamlanmas1  i¢in  verilen = materyalin  parcalara  ayrilarak  {yelerin
gorevlendirilmesi), tamamlayict roller (gruptaki rollerin iiyelerce paylagilmasi:

okuyucu, yazici vb.) kullanilmalidir (Johnson ve Johnson, 1999: 26).

2. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Bu kavram, gruptaki her 6grencinin bireysel
olarak degerlendirilip, sonuglarin gruba ve 6grenciye bildirilmesini igerir. Bu sayede
gorevin tamamlanmas: siirecinde, hangi 6grencilerin daha fazla yardima, destege ve
cesaretlendirilmeye ihtiyact oldugunun bilinmesi saglanir. Ayrica grup iiyelerinin
digerlerinin bagarisindan faydalanamayacagini gosterir. Zaten igbirlikli 6grenmenin
maksad1 da her grup tiyesinin bireysel basarisin1 en iyi duruma getirmektir. Bireysel
degerlendirme her o6grenciye bireysel testler verilerek, tim grubun temsili igin
rastgele bir 6grencinin tirlinii secilerek ya da her 6grencinin bir sinif arkadasina neler
ogrendigini anlatmasi saglanarak yapilabilir (Johnson ve Johnson, 1999: 27). Grup
basarisinin anahtarinin grup iyelerinin her birinin 6grenmesine bagli oldugunu
gosterir (A¢ikgdz, 2009: 176).

3. Yiiz-Yiize Destekleyici Iletisim: Grup basarisin1 saglayan diger bir etken
sozel iletisimdir. Ogrenciler birbirleriyle diizenli bir fikir alisverisinde bulunmal,
birbirlerinin kisiligini degil fikirlerini elestirmelidirler. Boylece karsit fikirlere sahip
bireyler kolayca tartisabilirler (Artz ve Newman, 1993: 16). Grup iiyelerinin, ortak
gorevin bir boliimiinii Gstlenip birbirlerinden bagimsiz ¢aligmalari yerine, birbirlerine
yardim ederek gorevi tamamlamalaridir (Agikgdz, 2009: 176).

Yiiz yiize etkilesim sozel acgiklamalari, 6grenilen materyalin tartisilmasini,
geemis bilgilerle simdikilerin birlestirilmesini, bilgilerin simif arkadaglariyla
paylasilmasini kapsar. Anlamli bir yliz-yiize iletisim i¢in gruptaki dgrenci sayisinin
az (2 ile 4 kisi arasinda) olmasi gerekir. Olumlu bagimlilik birlikte ¢aligsma sartlarini
saglarken, 6grencilerin birlikte ¢alisarak birbirlerinin basarisini gelistirdigi yliz ylize
iletisim ise temel degerleri olusturur (Johnson ve Johnson, 1999: 27).

Dogru iletisim kuran bir grupta her 6grencinin sz hakki vardir. Ogrenciler

birbirini saygiyla dinleyerek karsi tarafin dediklerini anlamaya calisirlar. Bir



problemi ¢ézmeden Once beyin firtinasi yoluyla farkli ¢6ziim yollarini tartigirlar.
Gruptaki her O6grenci konuyu Ogrenmeye, sonuca ulagsmak icin ¢dziim yollari
aramaya, fikirlerini sunmaya isteklidir. Birlikte ¢alismanin geregi olarak 6grenciler

birbirleriyle konusmak zorundadir (Artz ve Newman, 1993: 16-17).

4. Sosyal Beceriler: Isbirlikli ¢abanin gelismesini saglamak kisileraras1 ve
kiigtik grup becerilerini gerektirir. Sosyal becerilerden yoksun kisileri bir gruba
yerlestirip onlara birlikte caligmalarini séylemek yeterli olmayacaktir. Kisiler sosyal
becerileri bilmeli ve onlar1 kullanmaya motive edilmelidir. Sosyal beceriler: liderlik,
karar alma, giliven, iletisim, ¢atigma yonetimi becerileri akademik beceriler olarak
diistiniilmelidir. Sosyal beceriler farkli kiiltiirler ve etnik gruplarla etkili iletisim
kurmanimn gerekliligidir (Johnson ve Johnson, 1999: 27-28). Isbirlikli 6grenme
sirasinda Ogrencilere sosyal beceriler hakkinda bilgi verilmesi, bunlari kullanmaya

ozendirilmeleri gerekir (A¢ikgdz, 2009: 176).

5. Grup Islem Siireci: Grup islem siireci, grup iiyelerinin grup amacina nasil
ulasacaklarmi ve etkili calisma iligkilerini nasil siirdiireceklerini tartigmalariyla
saglanir. Grup tiyelerinin hangi davraniglarinin iyi hangilerinin kotii olduguna, hangi
diislincelerin korunup hangilerinin degistirilecegine karar verilmesi gerekir (Johnson

ve Johnson, 1999: 28).

1.5.  Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde bu ydntemin
birgok farkli teknigi oldugu goriilmektedir. Bunlardan en yaygin olarak kullanilanlar
ise asagida siralanmustir:

e Ogrenci takimlari basar1 boliimleri (OTBB)

o Kiime destekli bireysellestirme (KDB)

e Takim oyun turnuva (TOT)

e Birlestirme (Jigsaw)

e Birlestirme 2

e Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)
o Isbirligi- igbirligi



e Birlikte soralim, birlikte 6grenelim (BSBO)
o Karsilikli sorgulama (KS)
e Akademik celigki
Bu c¢alismada kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinin sif igerisinde

kullanimlar1 ile ilgili genel bilgiler asagida verilmistir.

1.5.1.  Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi dort asamadan olusmaktadir:

1. Amag: Ogretilecek konu ile ilgili olarak amaglarin ve dgrenci kazanimlarimin
belirlenmesini igerir.

2. Ogretim Arac Ve Gereclerinin Hazirlanmasi: Ogretmenin, belirledigi
konun kazanimlarina yonelik ¢alisma kagitlari ve egitim Ogretim materyallerini
hazirlamasini igerir. Caligma yapraklar1 ogretilmesi amaglanan kazanimlari igeren,
farkli tarzda etkinliklerden olusabilir. Haftanin sonunda yapilacak sinavlar da o
haftanin kazanimlarina uygun sekilde 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir.

3. Islem: Ogretme ve grup calismasi olmak iizere iki alt béliimde incelenebilir.

a) Ogretme: Ogretmenin haftanim ilk dersinde, o hafta dgretecegi konu ile ilgili
tim smifa konuyu kisaca anlatmasi, video ile sunum yapmasi, kullanilacak arag-
gereclerin tanitimin1 yapmasi gibi etkinlikleri gergeklestirmesidir. Bu asamanin genel
ogretimden farki sadece o haftaki konuya odaklanilmasidir.

b) Takim Cahsmasi: OTBB tekniginde takimlar yiiksek ve diisiik basarili
ogrenciler, farkli etnik kokene sahip kiz ve erkek 6grenciler den olusur. Boylece her
grup tiim smifin kii¢iik bir modelini olusturur. Ogrenciler akademik basari, cinsiyet
gibi faktorler yoniinden heterojen yapida olan 4-5 kisilik takimlara ayrildiktan sonra,
takim {yeleri 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlar1 {izerinde ikiserli
olarak calisirlar. Calisma kagitlart Ogretmen tarafindan o haftaki konunun
kazanimlarina uygun olacak sekilde okuma pargalari, problemler, deneyler vb.
igerecek bicimde hazirlanir. Birlikte galisan giftler tartisarak iizerinde anlastiklari
sonuclar1 ¢alisma kagidina yazarlar. Calisma kagidindaki biitiin  sorulari
bitirdiklerinde tiim takim {iyeleri bir araya gelerek cevaplar1 kontrol edip birbirlerinin
hatalarini diizeltirler. Takim caligmasi sirasinda dgrenciler calisma kagitlari izerinde

grupca tartigabilir, birbirlerini sinav yapabilir ve bdylece materyalin icerigine hakim



olabilirler. Takimdaki herkes materyali anlayana kadar takim ¢alismasi tamamlanmis
sayilmaz.

4. Degerlendirme: Bir sonraki asamada 6grenciler 6grendikleri materyalle ilgili
sinav olurlar. Smavda takim iiyeleri arasinda yardimlasma olmaz. Ogrencilerin
simavdan aldiklar1 puanlar iki sekilde yansitilir: bireysel puanlar ve takim puanlari.
Her Ogrencinin takim puanina katkist onun oOnceki smavlarmin ortalamasini
gecmesine, yani bireysel ilerlemesine baglidir. Béylece her 6grencinin takimina katki
saglamak icin esit sansi olmaktadir. Ogrencilerin bireysel ilerlemesinin nasil
hesaplanacagi Tablo 2’ de gosterilmektedir. Her hafta en yiiksek puani alan gruplar
sinif panosunda duyurulur ve bu takimlara farkli ddiillendirmeler yapilir (Bilgin,

2006: 144; Slavin, 1982a: 8-9; Artz ve Newman, 1993:3).

Tablo 2.1: Bireysel Ilerleme Puanlarinin Hesaplanma Cizelgesi

Siav Puani Bireysel Ilerleme

Puam
Baslangi¢ Puanindan 10 veya Daha Fazla Diigiik Puan 0
Baslangi¢ Puanindan 1-10 Arasi Diigiik Puan 10
Baslangi¢ Puanindan 0-10 Arasi Yiiksek Puan 20
Baslangi¢ Puanindan 10 veya Daha Fazla Yiiksek Puan 30
Hatasiz Sinav (Baslangi¢ Puanina Bakilmaksizin) 30

(Kaynak: Acikgoz, 2009: 191)

Takim odiillerinin verilmesi i¢in 6grencilerin bireysel ilerleme puanlarindan
yaralanilarak takim ilerleme puanlari belirlenir. Bunun i¢in asagidaki gibi bir ¢izelge

hazirlanmas1 uygun olacaktir.

Tablo 2.2: Takim ilerleme Puam Cizelgesi

Takim Adi:
Grup Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7

Takim Puam
Takim Ortalamasi
Takim Odiilii

(Kaynak: Acikgoz, 2009: 191)

OTBB teknigi smif atmosferinde &nemli degisimler yaratir. Ogrenciler

birbirlerinin 6grenmesine yardim ettikleri aktivitelerde sosyallesirler, eglenirler;



Ogretmenleri ise onlar i¢in bir rehber gorevi lstlenir. Farkli etnik kdkene sahip

ogrenciler, geleneksel siniflarda az rastlanan arkadasliklar kurarlar (Slavin, 1991:9).

1.5.2. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi (KDB)

Ozellikle matematik 6gretimi icin tasarlanan KDB teknigi, bireysel 6gretimle
isbirlikli 6grenmeyi birlestirmektedir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 216; Slavin, 1982a:
12). KDB farkli seviyede Ogrenciler igerse de, tiim &grencilerden ayni derecede
ogrenmeleri beklenen siniflarda kullanilmak tizere gelistirilmistir. Teknik, sosyal
iletisim kadar kendi seviyelerine uygun materyallere de ihtiya¢ duyan kaynastirma
ogrencileri i¢in de uygundur (Slavin, 1982a: 12). KDB tekniginin temel 6geleri
asagida aciklanmistir.

1. Takimlar: Ogrenciler arasindan akademik basari, cinsiyet, etnik koken
gibi unsurlar ac¢isindan heterojen yapida olan 4—6 kisilik gruplar olusturulur.

2. Ogretmen Anlatimi: Ogretmen hafta iginde dgrenilmesi gereken konu
veya konulari tim smf Ogretimi ile 6grencilerine anlatir. Konunun kavramsal
temellerini sunduktan sonra birkag¢ 6rnek soru ¢oziimii yapar.

3. Cahsma Yapraklar: Iclerinde o hafta islenen konuyla ilgili dérder soru
bulunan iki veya ii¢ kutucuktan olusurlar. Her bir kutucuktaki sorular birbiriyle
paraleldir. Her 6grenci kendi ¢alisma kagidini aldiktan sonra 6nce bireysel olarak ilk
kutucuktaki sorular1 ¢dzer. Sonrasinda yaninda oturan arkadasiyla kagitlarim
degistirip birbirlerinin ¢6zlimlerini kontrol ederler. Diger kutucuklar icin de aym
islem siirdiiriiliir. Ogrencilerin en az bir kutucuktaki sorularm tamamini dogru
yanitlamasi beklenir.

4. izleme Testleri: Ogrenciler galisma yapraklarini tamamladiktan sonra
onlara o haftanin kazanimlarini igeren izleme Testi A dagitilir. Testteki sorulari her
Ogrenci bireysel olarak cevapladiktan sonra karsilikli oturan 6grenciler birbirlerinin
testlerini kontrol ederler. %80 ve listiinde basar1 gosteren dgrenciler dogrudan konu
sinavi almaya hak kazanirken, daha az basarili olanlar izleme Testi A’ya paralel olan
Izleme Testi B’yi alirlar. izleme Testi B i¢in de aymi islemler yapilir. Bu testte de
%380 basar1y1 yakalayamayan 6grenciler bireysel olarak caligmalarina devam ederler.

5. Konu Smavi: Haftanin son dersinde o haftanin kazanimlarin1 kapsayan
konu smav1 yapilir. Ogrenciler sinavdaki sorular1 bireysel olarak yanitlar. Sinavdan

aldiklar1 puanlar kiimelerinin basarisini belirler.



6. Basar1 Sertifikalari: Basar1 sertifikalar1 verilirken 6grencilerin bireysel
basarilarina degil, kiime olarak basarilaria bakilir. Ogretmen tarafindan &nceden
belirlenmis Olgiitleri asan kiimelere basar1 sertifikalar1 verilir (Tarim ve Akdeniz,
2003: 216-217; Slavin, 1982a: 12).

Iflazoglu'na (2000) gore KDB tekniginin ilkdgretimin ilk simiflarindan
itibaren uygulanmasiyla, hem matematik basarisi hem de matematige karst olumlu

tutum gelistirilmesinde yiikselis olacaktir.

1.5.3. Takim Oyun Turnuva Teknigi (TOT)

esit firsat ve takim onay1 konularinda tipki OTBB teknigi gibidir. Aralardaki tek
fark Ogrencilerin sinav yerine akademik turnuvalarda takimlarmi temsil ediyor
olmalaridir (Artz ve Newman, 1993:3, Slavin, 1982a: 9). Degerlendirmede
turnuvalarin kullanilmasi, teknigi 6grenciler icin daha eglenceli kilmaktadir. TOT
tekniginde izlenecek adimlar asagidaki gibidir.

1. Amag: Ogretilecek konu ile ilgili olarak amaglarin ve 6grenci kazanimlarimin
belirlenmesini igerir.

2. On Hazirhk: Ogretmen, uygulamaya baslamadan o6nce ders planm,
Ogrenciler i¢in ¢alisma kilavuzunu, calisma kagitlarini, ilgili referans materyallerini,
cesitli ders notlarini, turnuvalarda kullanilacak oyun kartlarini ve turnuva sorularin
hazirlar. Turnuva masalarinin tamaminda sorularin ayni olmasina ve soru sayisinin
turnuva masasindaki 6grenci sayisinin kat1 olmasina dikkat edilmelidir. TOT teknigi
4-5 iiyeli dgrenci takimlar1 ve dgretici turnuvalar etrafinda sekillenmistir. Ogrenciler
basar1, cinsiyet gibi degiskenler agisindan heterojen yapida olan gruplara atanirlar.
Takimlarin temel gorevi tiyelerini turnuvalarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir.
Ogretmenin bu heterojen gruplardan aym akademik basariya sahip olanlar
turnuvalarda takimlarini temsil etmek iizere homojen gruplara atamasi gerekir.

3. Ogretme: Ogretmen onceden belirledigi amaclara ve kazanimlara uygun
sekilde 6grencilere bilgi verir. Bu amacla ders kitabi, video, ¢alisma kagitlar1 gibi
onceden hazirladig1 materyalleri kullandig1 konunun ana hatlarini igeren kisa ve 6z
bir sunum yapar.

4. Gruplarin Takim Oyun Turnuvaya Hazirlanmasi: Dersin basindaki

O0gretmen anlatimindan sonra takimlar turnuvalarda sorumlu olduklar1 konulari



kapsayan calisma yapraklarini alirlar. Takim iiyeleri birlikte ¢aligarak her birinin
turnuvaya hazir olduguna emin olurlar. Bu asamadan sonra 6grenciler, 6gretmenin
daha 6nceden belirledigi homojen yapidaki turnuva masalarina giderler.

5. Takim Oyun Turnuva Calsmasi: Ogrenciler diger takimlardan gelen,
kendileriyle ayn1 basar1 diizeyindeki iiyelerle yarigirlar. Biitiin turnuva masalaria
dagitilan soru kartlarindaki igerik aynidir. Her turnuva masasia ayri ayri soru
kartlar1 ve cevaplarin bulundugu kartlar ile turnuvada uyulacak kurallarin belirtildigi
yonerge verilir. Tiim masalardaki 6grenciler yerlestikten sonra turnuva baslar. Ilk
olarak okuyucu gorevindeki d6grenci soru kartlarini karistirarak bir kart secer. Soruyu
sesli olarak okuduktan sonra bir cevap verir. Daha sonra cevap verme sirasi
okuyucunun solundaki 6grenciye gelir. Okuyucunun cevabini dogru buluyorsa pas
gecer, eger farkli bir cevabin dogru oldugunu diisiiniiyorsa kendi cevabini sdyler.
Ayni iglemler diger 6grenciler de cevaplarini sunana kadar devam eder. Her soru i¢in
bu islemler yapildiktan sonra son cevap veren 6grenci cevaplar1 kontrol eder. Hangi
Ogrencinin cevabi dogruysa o soru kagidi o 6grenciye verilir, eger cevap yanligsa
Ogrencinin daha dnce kazandigi kartlardan birini geri vermesi gerekir. Eger higbir
ogrenci dogru cevap veremediyse o soru karti masaya geri doner. Ogrenciler
kazandiklar1 her kart i¢in bir puan alirlar. Her turun sonunda gorevler sola dogru
kayar.

Biitiin masalar turnuvaya ayni sirada baglayip ayni sirada bitirirler. Belirlenen
sire ya da soru kartlar1 tamamlanincaya kadar turnuva devam eder. Turnuva
sirasinda Ogretmen masalar arasinda dolasip yardima ihtiyaci olanlara destek verir.
Turnuva bitiminde 6grenciler isimlerini, ka¢ puan kazandiklarini ve takimlarinin
adin1 yazarak soru kartlari ile birlikte 6gretmene teslim ederler. Turnuva sonunda
Ogretmen birinci olan takimi duyurur (Slavin, 1980: 319-320; Artz ve Newman,
1993:3; Bilgin, 2006: 149-152).

Ogrencilerin her turnuva sonunda kazandiklar1 kart sayisin1 yazabilmeleri igin
asagidaki gibi bir ¢izelge olusturulabilir.

Tablo 2.3: Oyun Puan Cizelgesi

Oyuncular Takim adi Kazanilan kart sayist Turnuva puani

(Kaynak: Acikgoz, 2009: 194)



Ogrencilerin takim oyun turnuvalart tekniginde turnuva puanlarini

hesaplamak igin ise asagidaki ¢izelgeler kullanilabilir (Agikgdz, 2009: 194).

Tablo 2.4: Dért Kisilik Turnuva Masalarinda Turnuva Puam Hesaplama
Tk Son  Ustteki ve

Hepsi  Usttekiler ~Ortadakiler ~ Alttakiler .. g ; Hepsi
Oyuncular it} it} alttakiler

farkli  aym ayni ayni ayni

ayni ayni  ayni
1. 60 50 60 60 50 60 50 40
2. 40 50 40 40 50 30 50 40
3. 30 30 40 30 50 30 30 40
4, 20 20 20 30 20 30 30 40
Tablo 2.5: Uc Kisilik Turnuva Masalarinda Turnuva Puam Hesaplama

Oyuncular Hepsi farkli Usttekiler ayn Alttakiler ayni Hepsi ayni
1. 60 50 60 40
2. 40 50 30 40
3. 20 20 30 40

Tablo 2.6: iki Kisilik Turnuva Masalarinda Turnuva Puam Hesaplama

Oyuncular Hepsi farkl Hepsi ayni
1. 60 40
2. 20 40

Her turnuva sonunda 6gretmen 6grencilerin gosterdigi gelisime uygun olarak
turnuva masalarint yeniden diizenler. Turnuva masasinda birinci gelen 6grenciler bir
iist diizeydeki masaya geger, sonuncu olan dgrenci ise bir alt diizeydeki masaya
yerlestirilir. Diger ogrenciler ise ayni masada kalirlar. Boylece her 6grenci kendi
basar1 diizeyindeki 6grencilerle turnuvaya katilmis olur (Altinsoy, 2007: 29).

Slavin (1980), 28 arastirmay1 ele aldigi ¢calismasinda TOT tekniginin 6grenci

basarisini artirdigina dair oldukga istikrarli veriler bulmustur.

1.6. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Yararlar

Isbirlikli dgrenme yonteminin arastirmalar tarafindan desteklenen birgok
yararl mevcuttur. Bunlarin baginda isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grencilerin
akademik basarisini artirmasidir (Ozsoy ve Yildiz, 2004; Bilgin ve Geban, 2004;
Ozdogan, 2010; Artut, 2009; Bilgin, 2004; Avsar ve Alkis, 2007; Gok ve Silay,
2009; Gillies, 2004; Slavin, 1980; Aziz ve Hossain, 2010). Yontemin bilginin
kaliciligini artirdigi da arastirmalarin bulgularindandir (Yildirim ve Tarim, 2008;

Pmnar, 2007). Isbirlikli 6grenme yonteminde tek bilgi kaynagi Ogretmen



olmadigindan, 6grenciler arkadaglarindan ve baska kaynaklardan da 6grendiginden
ogrenme de hizlanir (Carlan, Rubin ve Morgan, 2004).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin derse karsi olumlu tutumlarimi
gelistirdigini, motivasyonlarin1 artirdigim1  belirten arastirmalar da mevcuttur
(Hevedanli ve Akbayin, 2006; Arslan ve Sahin, 2004; Bilgin ve Karaduman, 2005;
Ozdogan, 2010; Gillies, 2004; Carlan, Rubin ve Morgan, 2004). Isbirlikli 6grenme
Ogrencilerin paylasma, dayanigsma, birlikte calisma gibi becerilerini gelistirerek
ogrencilerin sosyallesmesini saglar, arkadaslik iliskilerini gelistirir (Gillies, 2004;
Arslan ve Sahin, 2004; Ozdogan, 2010; Yildirim ve Tarim, 2008).

Isbirlikli 6grenme &grencilerin problem ¢dzme ve iletisim alanindaki
becerilerini gelistirir (Gillies, 2004; Carlan, Rubin ve Morgan, 2004). Bu yontemle
ogrenciler nasil Ogreneceklerini  dgrenirler. Isbirlikli 6grenme ydnteminde
sorumlulugun grubun her iiyesi tarafindan paylasiliyor olmasi 6grencileri daha ¢ok
calismaya tesvik eder, 6grencilerin hata yapma korkularini azaltir (Carlan, Rubin ve
Morgan, 2004; Artut, 2009; Panitz, 1999: 60 ). Boylece smifta disiplin problemi
olusmaz. Isbirlikli 6grenme ydntemi kaynastirma dgrencileriyle normal dgrencilerin
etkilesimini artirarak birbirlerine uyumlarini kolaylastirir (Serrano ve Pons, 2007).

Isbirlikli 6grenme yéntemi zaman agisindan ekonomik oldugu kadar maliyeti
de disiiktiir. Oldukga genis bir yas araliginda ve ¢ok farkli 6grenme etkinliklerinde
uygulanabilir (Serrano ve Pons, 2007). Isbirlikli 6grenme ydntemi ogrenciler
arasinda birlikte yasama kiiltiirii olusturarak yasamlarinda sosyal yonden de basarili
bireyler olmalarini saglar.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin hem basar1 hem de sosyal ydnden birgok yararmnin
olmasi onu etkili ve kullanisli bir yontem olarak karsimiza g¢ikarmaktadir. Bu
yonleriyle igbirlikli 6grenme birgok 6gretmenin sinifinda kolaylikla uygulayabilecegi

etkili bir yontemdir.

1.7. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Sinirhliklar

Egitim ortaminda kullanilan her yontem gibi isbirlikli 6grenme yonteminin de
sinirliliklart vardir. Bu olumsuz durumlarin bircogu 6gretmenden, O6grencilerden
veya smifin fiziki sartlarindan kaynaklaniyor olabilir. Tespit edilen olumsuzluklardan

bazilar1 6nlem alinarak ortadan kaldirilabilir veya en azindan etkisi azaltilabilir.



Isbirlikli 6grenme yonteminin ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda
uygulanmasi oldukca giigtiir. Ozellikle ayni dersligin birden fazla dgretmen veya
sinifin kullaniminda oldugu durumlarda sinif diizenin her ders degistirilmesi gerekir.
Bu da zaman kaybina, sinif i¢inde kargasa ve giiriiltiiye neden olur. Grup ¢alismalari
sirasinda da sinifta giiriiltii olugsmasi beklenir. Bu nedenle 6gretmenin yonteme hakim
olmast ¢ok oOnemlidir. Fakat iilkemizde igbirlikli 6grenme yontemini iyi bilen,
yontemi uygulayabilecek donanima sahip 6gretmen sayisi yeterli degildir.
Ogrencilerin yakin arkadaslariyla calismak istemeleri 6gretmenlerin heterojen
gruplar olusturmasini zorlastirmaktadir. Baz1 6grenciler grup calismalarina katilmay1
reddedip bagkalarinin yaptig1 calismaya ortak olarak siireci kotii etkileyebilirler.
Bunun yaninda gruplardaki basarili 6grenciler diger 6grencilere anlatirken kirici
davranabilir, yaptiklarinin zaman kaybi oldugunu diisiinebilirler. Grup tiyeleri bazi
arkadaglarin1 dislayabilir, onlarin fikirlerine, ¢abalarina saygi duymayabilirler. Grup
tiyelerinden bazilarinin devamsizlik yapmasi grubun basarisini etkileyeceginden bu
durum digerlerinin motivasyonunu diistirebilir. Gruplardaki basar1 diizeyi yliksek
olan Ogrenciler tiim isi yapip gelisirken, basar1 diizeyi diisiik olan Ogrenciler

yapamayacaklarimi diisiiniip iyice kotiiye gidebilir (Agikgoz, 2009: 173-174).

1.8. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenme ydnteminde 6gretmen 6nemli bir role sahiptir. Gruplarin
belirlenmesi, giidilleme ve 0&diillerin se¢cimi Ogretmen tarafindan yapilmalidir.
Ogrencilere sorumluklarmi, grup basarist igin neler yapmalar1 gerektigini ve
konunun akademik boliimiinii 6gretmen anlatir. Ayrica Ogrencilerin caligirken
kullanacagi materyalleri de Ogretmen hazirlar. Sinifin isbirlikli 6grenmeye gore
diizenlenmesi de 6gretmenin sorumlulugundadir. Ogretmen, ¢alismalar1 boyunca tiim
gruplar1 gdzlemleyip problem yasayan gruplara yardimci olmalidir. Ogrencilere
yaptiklari ¢oziimler hakkinda geri bildirim vermelidir (Artz ve Newman, 1993: 19).

Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan bir 6gretmenin iistlendigi rollerden
bazilari asagida siralanmistir (Sharan, 1999: 345-346; Tinzmann ve digerleri, 1999):

1. Kullanmakta oldugu 6gretim programini isbirlikli 6grenmeye gore yeniden
diizenleyip amaglarina uygun materyaller hazirlar. Ogrenme siirecinde ders
kitaplarinin yerine farkli kaynaklar1 da kullanar.

2. Gruplarin 6grenme siireglerini kendilerinin planlamasini saglar.



3. Gruplarin birbirleriyle bilgi paylasimi yapmalarini saglayarak gruplar arsi
yardimlagmay1 ve grup iiyelerinin 6grenme siirecine katilimini saglar.

4. Bir rehber olarak grup tiyeleri arasindaki iletisimi artirarak gruplarm daha iyi
calismasini saglamada, 6grencilerin rollerini yerine getirmesine yardim eder.

5. Gruplarin ¢aligmalarini degerlendirir.

Geleneksel Ogretim yonteminde Ogretmen, tiim smif etkinliklerinin
merkezindedir. Dogal olarak iletisim sadece Ogretmen ve Ogrenci arasindadir.
Isbirlikli 6grenme yontemindeyse Ogretmenin merkezdeki rolii siirmekle birlikte,
ogrencilerin de birbirleriyle iletisimi gorilir (Artz ve Newman, 1993: 20).
Anlagildigi gibi isbirlikli 6grenme yoOntemini uygulayan bir Ogretmenin roli

geleneksel 6gretim yapan meslektaslarina gére daha genis ve kapsamlidir.

1.9. Isbirlikli Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Rolii

Isbirlikli 6grenme yonteminde bir dgrenci grubundaki diger dgrencilerin de
dgrenmesinden sorumludur (Panitz, 1999: 60). Isbirlikli gruplar “birimiz hepimiz,
hepimiz birimiz i¢in” anlayisina sahiptir. Takim {iyeleri birbirlerini cesaretlendirir,
birbirlerinin basarilarimi alkislar ve basarisizlik durumunda birbirlerini teselli eder
(Slavin, 1982a: 5).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde Ogrenci, geleneksel smiftaki arkadaslariyla
yarisan, Ogretmenin anlattiklarini edilgen bir sekilde dinleyen pozisyondan;
kendisinin ve grup arkadaslarinin 6grenme sorumlulugunu tasiyan, siire¢ icinde hem
Ogrenen hem Ggreten olan, etkili iletisim kuran, grup arkadaslariyla ortak karar alan
bir pozisyona geger (Geng, 2007: 23).

Isbirlikli 6grenmede her ogrenci kendi 6grenmesi yaminda digerlerinin
ogrenmesinden de sorumludur. Arkadaslarmma zor gelen bir konuyu, kendi
anlatimiyla onlara agiklayarak yardimlasir. Ogrenciler sorumlugu paylastiklar: gibi
calisma sonucunda elde ettikleri basariy1 veya basarisizligi da paylasirlar (Artz ve
Newman, 1993: 16). Isbirlikli 6grenmede basartya ulasmak igin Ogrencilerin
birbirleriyle iletisim kurmalari ve birbirlerine giivenmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Bu yontemde bir 68rencinin basarili olmasi, digerlerinin basarili olmasina
yardim eder. Bu durum, &grencilerin not ya da 6gretmen onay1 icin yaristigi, bir

Ogrencinin bagarisinin bir digerininkini etkiledigi geleneksel smniflarin tersidir



(Slavin, 1982a: 6). Isbirlikli 6grenme ydnteminde oOgrencilerin aldigi bazi
sorumluluklar sunlardir:

e Ogrenciler 6grenme ve dgretme etkinliklerine yapici katkilar sunmalidir.

e Opgrenciler gorevlendirildikleri ¢alismayr tamamlamak igin birbirlerini
calismaya tesvik etmeli, yardimlagmalidir.

e Ogrenciler birbirlerine kars1 saygili olmalidir (Pinar, 2007).

1.10. Geleneksel Ogretim Yéntemi

Geleneksel Ogretim yonteminde Ogrenciler onlari diisiinmeye, arastirmaya
yonelten etkinliklerle pek karsilasmazlar. Bu nedenle, edindikleri bilgiyi yeniden
yapilandirmalarina firsat verilmediginden c¢ogunlukla ezberledikleri, yiizeysel
bilgilerle hayata atilirlar (A¢ikgoz, 2009: 6).

Egitimdeki basarisizligin nedeni olarak gosterilen geleneksel Ogretim

yonteminin yol agtig1 aksakliklarin nedenlerinden bir kismi1 asagida siralanmistir:

. Ogretim anlayist bilgiyi aktarmaya yéneliktir, ders kitaplarina bagimhiik
vardir, ogrenciler arastirmaya yonlendirilmez.

. Swniftaki tek otorite 6gretmendir.

. Genellikle ogrencilerin kendilerine sunulan hazwr bilgileri sorgulamadan

kabul ettigi, kisisel goriis, yorum veya yaratici diigiincelerin bulunmadigr égretim
yontem ve teknikleri kullanilmaktadr.

. Ogrencilerin dgrenme ihtiyaglarimn ne kadar farkl olduklar: géz ards edilir.

. Ogrencilerin birbirleriyle etkilegimi ve bilgi ahsverisi sumrl oldugundan
sosyal becerilerin geligimi yavastir.

. Ogrenciler pasif dinleyici konumunda oldugundan onlarin derse ilgisini

cekmek, onlart motive etmek oldukc¢a giictiir.
° Degerlendirme asamasinda ogrenciler kendilerine aktarilan, ezberledikleri
bilgileri 6gretmene geri iletirler (Cirakoglu, 2009: 20).

Geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen bir sinifta ilk gbze ¢arpan siralar
halinde oturan &grencilerin karsisinda tahtada onlara ders anlatan Ogretmendir.
Burada gergeklesen 6gretmenin 6grencilere belirli bilgileri aktarmasi, 6grencilerin de
bu bilgileri edilgin bir halde almasidir. Her tiirlii sorumlulugun 6gretmende oldugu,
her seye karar verenin yine 6gretmen oldugu bir sinif ortami olusmustur. Uzman,
bilgi aktarict ve karar verici konumunda olan 6gretmenin karsisinda pasif bir alici
konumunda, s6z verilmedik¢e konusamayan, arkadaslariyla etkilesimi olmayan

ogrenciler yer almaktadir (Ag¢ikgoz, 2009: 33-35).



Geleneksel 6gretim yonteminin ortaya ¢ikardigr bu olumsuzluklara ragmen
hala 0gretmenler tarafindan tercih ediliyor olmasimin nedenleri arasinda kolay ve
zahmetsiz olmasi, smiflarin kalabalikligi, yeni 6gretim yontemlerinin 6gretmenler
tarafindan benimsenmemis olmasi sayilabilir (Coskun, 2004). Geleneksel 6gretimde
Ogrencilerin islem yapma becerisinin gelistirilmesi Oncelikli amacgtir.  Sorunun
¢Oziimii i¢in dislinmek, ¢Oziimiin mantigim1 ve siirecini kavramak, siireci
ifadelendirmek, elestirmek yerine, sorunun hizli bir sekilde dogru cevaplanmasi daha
degerlidir (Dursun ve Dede, 2004: 226).

Biitiin faaliyetlerin temelinde 6gretmenin oldugu bu yontemde Ogrenciler
kendi disiincelerini rahatca ifade edemediklerinden derslerde yapilan hatalar ve
kavram yanilgilar1 yerinde ve zamaninda diizeltilememektedir. Ogretim siireci
onceden belirlenen bir yap1 ve hizda devam etmektedir. Ogrencilerden beklenen
dinleyip not almasi, kendisine bir soru soruldugunda cevaplamasidir (Sen, 2008: 13).

Geleneksel 6gretim yontemi materyal kullanimi ve siire bakimindan oldukca
ekonomiktir. Tiim etkinlikleri 6gretmen gdsteri yoluyla yaptigindan ¢cok az malzeme
gerektirir. Ogrenciler etkinligin sonucunda dgretmenin sordugu sorular1 cevaplayarak
verilen bilgiyi ezberlerler. Siire bakimindan da kisa zamanda oldukga fazla miktarda
bilgi aktarimina elverisli bir yontemdir.

Tek bilgi kaynaginin o6gretmen oldugu bu yontemde ogrenciler farkli
kaynaklardaki bilgilere yonlendirilmez. Bu nedenle &grencinin edindigi bilgi tek
yonlii olacak, farkli diislinceleri 6grenemeyecektir. Giiniimiizde geleneksel 6gretim
yonteminin etkili Ogretim igin yeterli olmadigi goriildiiglinden yeni Ogretim

yontemleri gelistirilmistir.

1.11. Tutum

Tutum, bireylerin herhangi bir seye, baska bireylere, olaylara, durumlara kars1
nasil bir tavir takinacagmi etkileyen kazanilmig ve igsel bir durum olarak
tanimlanabilir (Senemoglu, 2001: 421). Tutum, bireyin davraniglara yon veren, bir
konu hakkinda karar vermesinde etkili olan, 8grenilmis bir olgudur (Ulgen, 1995).
Tutum davranisa hazirlayici bir egilimdir, gozlenebilir degildir (Geng, 2007: 52).

Panitz (1999) tutum gelistirmeyi kisisel ilgi ve secim yoluyla 6grenme
deneyimine kars1 olumlu egilim gelistirme olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin bir

derse yonelik tutumlarin olusmasinda uygulanan ogretim yontemlerinin etkisi



biiyiiktiir. Trisha (1999) arastirmasinda Ogrencilerin - derse karst  olumsuz
egilimlerinin giderek arttigimi belirterek, onlar1 derse motive edecek ydntemler
yoluyla matematigin zevkli hale getirilmesinin Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecegini vurgulamastir.

Duyusgsal 6zelliklerle ilgili davranislar dogrudan 6lgiilemeyeceginden dolayli
O6lcmeye bagvurulur. Bu amagcla kisilerin duyussal ozellikleri uzun siire gozlem
yapma veya yapay durumlarla kars1 karsiya birakma yoluyla belirlenmeye
calisilmaktadir. Uzun siireli gézlemler kullanishi olmadigindan; duyussal 6zellikler
genellikle ilgi envanteri, tutum oOlcegi, 6z kavram Olgegi gibi Slgme araglari
kullanilarak 6lgiiliir (Ozgelik, 1988: 56-57).

Insanlarin  birgok durumda oldugu gibi matematik dersine yonelik
tutumlarinda da farkliliklar vardir. Matematik dersindeki basarisizligin sebepleri
olarak O0grencilerin matematige olan istenmeyen tutumlar ile diisiik akademik 6z-
kavram gelistirmeleri sayilabilir (Ural, 2007:69). Matematik dersine yonelik olumsuz
tutuma sahip 6grenciler derse karsi olumsuz duygular gelistirmekte ve sonugcta derste
islenen konular1 anlamakta zorlanarak basarisiz olmaktadirlar (Yenilmez, 2007: 53).

Ogrencilerin matematik dersinde basarili olmalarinda derse kars1 tutumlariin
onemli bir etkisi vardir. Sen ve Celiktiirk’tin (1996) aragtirmasinin sonuglarina gore
Ogrenciler, matematik dersinde basarisiz olmalarinin sebeplerini dersi sevmemek,
dersi derste dinlememek ve evde dersle ilgili tekrar yapmamak olarak siralamistir.
Yenilmez (2007: 57) g¢alismasinda matematik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin
diisiik basarili 6grencilere gére matematige karsit daha olumlu tutuma sahip olduklar
sonucuna ulagmistir. Buna gore Ogrencilerin matematige karst olumlu tutumlar
arttikca daha basarili olduklar1 yorumu yapilabilir.

Ulusal diizeyde yapilan 6grenci basarisini belirleme smavi (OBBS) 2008
sonuglara gore 6grencilerin matematik dersini sevme oranlar1 4. smiftan 8. sinifa
dogru azalmaktadir. Buna paralel olarak matematik dersini sevmiyorum goriisiine
sahip Ogrenci orani ise 4. Siniftan 8. smifa dogru artmaktadir. Bu verilere paralel
olarak ogrencilerin kendilerini bagarili bulma yiizdeleri de 4. siifta en ¢okken 8.
sinifta en azdir (EARGED, 2009).

Yukarida bahsedilen sorunlarin giderilmesi amaciyla 6grencilerin matematik
dersine yonelik Onyargilarmi kiracak, onlar1 derse motive edebilecek, Ogrenciyi

merkeze alan yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada kullanilan isbirlikli



o6grenme tekniklerinin 6grencilerin matematige karsit olumlu tutum gelistirmelerini

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.12. Elestirel Diisiinme Becerisi

Diislinme, gilinlimiiz insaninin rahat yasamasi ve hayatta basarili olmasi i¢in
oldukca 6nemli bir etkinliktir. Kabaca bir konu iizerinde akil yiirtitmek seklinde
tanimlanabilecek olan diisiinmenin bir sekli olan elestirel diisiinme Ogrencilerin
yasaminda onemli bir yere sahiptir. Elestirel diisiinme sayesinde O0grenciler yeni
ogrendikleri bilgileri eskileriyle karsilagtirir, onlar1 kritige tabi tutar (Kazu, 2009).

[Ikdgretim matematik programinda elestirel diisiinme, konulara siiphe
temelinde sorgulayici bir yaklagimla bakarak yorum yapma ve karar verme becerisi
olarak tanimlanmistir. Buna gore elestirel diisiinme sebep sonug iliskileri bulma,
ayrintilarda benzerlik ve farkliklar1 yakalama, olgiitler kullanarak siralama yapma,
bilgilerin gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarim
yapma gibi alt becerileri de i¢eren karmasik bir siirectir (MEB, 2009).

Elestirel diisiinebilen bireyler cevresindeki olaylart anlamlandirmak igin
kendi birikimlerinden faydalanir, olaylara farkli yonlerden bakabilir, bunlardan
yararlanip yeni seyler 6grenerek kendini gelistirebilir. Birey elestirel diisiinebiliyorsa
edindigi bilgilerin kaynagini, giivenilirligini sorgular; karsilastig1 olaylarin sebep ve
sonuglarini kesin olarak belirler (Kazu ve Sentiirk, 2010: 249).

Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinde bilgiyi hazir alarak sorgulamadan
depolayan, sinavlarda ise bu bilgileri hatirladig1 sekilde sunan 6grenciler elestirel
diistinme becerisini istenildigi gibi gelistiremeyecektir. Bu nedenle, &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri, onlarmn aktif katiliminin saglandig:
Ogretim ortamlar1 hazirlanmasi oldukga 6nemlidir (Biiylikkantarcioglu, 2007).
Ulkemiz igin yeni kavramlardan biri olan elestirel diisiinme becerileri giiniimiizde
giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu amagla bu galismada isbirlikli 6grenme

yontemi tekniklerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi de arastirilacaktir.



1.13. 1isbirlikli Ogrenme Yontemiyle flgili Literatiirde Yapilan

Arastirmalar

1.13.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tsay ve Brady (2010) yiiksek 6grenimde igbirlikli 6grenme ve akademik basari
arasindaki iliskiyi iletisim alan1 ozelinde incelemislerdir. Iletisim arastirmalari
dersine devam eden 24 {iiniversite 6grencilerinin anket cevaplart dogrultusunda
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisini etkileyen 6nemli bir unsur
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismaya paralel olarak Aziz ve Hossain (2010) 66
dokuzuncu smif 6grencisi lizerinde yaptiklar arasgtirmalarinda isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugunu bulmuslardir.

Brahmer ve Harmatys (2009) isbirlikli ve kendi kendine 6grenme stratejilerinin
Ogrencilerin karmasik problemler {izerindeki basarisina etkisini incelemislerdir. 38
ortadgretim matematik-fen Ogrencisi ¢aligmaya katilmugtir. Ogrencilerin tamami
isbirlikli gruplarda onlara karmasik problemler iizerinde nasil ¢alisacaklarini anlatan
kendi kendine 6grenme malzemeleriyle calismuslardir. Ogrenciler &n test ve son
testin yaninda haftalik 6dev kontrolii ve haftanin sorusu uygulamalariyla da
degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda G&grencilerin karmagsik problemlerdeki
basarisinin artis gosterdigi goriilmiistiir. Haftalik 6dev kontrolii ve haftanin sorusu
uygulamalarinin sonuglari da bu bulguyu desteklemistir. Buradan uygulanan
yontemin ortadgretim matematik-fen siniflarinda karmagsik problemlerdeki basariy1
artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Andersen (2009) nitel arastirma modelindeki calismalarinda isbirlikli 6grenme
yonteminin 6. simif 6grencilerinin baglilik, katilim ve tutumlar iizerindeki etkilerini
arastirmiglardir.  Arastirmada isbirlikli  68renme ydnteminin uygulanmasiyla
ogrencilerin simif atmosferini bozmak yerine matematik calismaya bagladiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler bu yontemle daha iyi o6grendiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin davranis, katihm ve baghiliklarinin biiyiik bir ilerleme gosterdigi
belirtilmistir.

Ifamuyiwa ve Akinsola (2008) calismalarinda ortaokul ikinci simif dgrencilerinin
matematige karsi tutumlarina bireysel ve isbirlikli 6gretim yontemlerinin etkisini

arastirmiglardir. 350 6grencinin katildigi arastirma sonucunda bireysel 6gretimin



Ogrencilerin matematige karst tutumlarin1 yilikseltmede isbirlikli  6grenme
yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Souvignier ve Kronenberger (2007) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Calismaya {i¢
ilkdgretim okulundaki 9 smiftan toplam 208 {iiclincii simif 6grencisi katilmustir.
Uygulama her biri alt1 dersten olusan ii¢ geometri ve bir astronomi iinitesi boyunca
siirmiigtiir.  Arastirmada jigsaw, sorgulama egitimi igeren jigsaw ve Ogretmen
merkezli yontem kullanilmistir. Her iinitede 6grenciler bir basar1 testini 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak almislardir. Matematik {initelerinde 6grencilerin
basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Beklenenin aksine astronomi
initesinde Ogrenciler 6gretmen merkezli yontemden daha fazla faydalanmislardir.
Her ii¢ grupta uygulanan yontem uzun siireli 6grenme sonuglarinda anlamli bir etki
olusturmamuistir.

Gillies (2006) calismasinda isbirlikli 6grenme yontemi ile grup calismasinin
Ogrencilerin 0gretmenlerinin davraniglarini model almasma ve yardimlagmalarina
etkisini incelemistir. 8. siniftan 10. sinif diizeyine kadar 303 6grenci ve 26 6gretmen
calismaya katilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan 6gretmenler sadece
grup caligmasi yapan Ogretmenlere gore 6grenme etkinliklerinde daha ¢ok soru
sorarak rehberlik yapmuslar, disiplin sorunlariyla daha az karsilasnslardir. Isbirlikli
O0grenme ortamlarinda 6grenciler birbirleriyle etkilesim i¢inde olmuslar, birbirlerine
daha fazla yardim etmislerdir.

Carlan, Rubin ve Morgan (2004) calismalarinda bir devlet ilkokulunda isbirlikli
O0grenme yonteminin 0grencilerin matematiksel problem ¢dzme becerilerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma bir egitim 6gretim dénemi boyunca 5. smif 6grencileriyle
stirdiiriilmiistiir. Veri toplamak amaciyla uygulama sonunda 6grencilerle goriismeler
yapilmis, onlardan yaptiklar1 isbirlikli ¢calismalar ve bunlarin matematiksel becerileri
tizerindeki etkileri hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin problem ¢dzmede daha istekli olduklari, yarismak yerine
isbirligi i¢inde ¢alismaya basladiklari, bir problemin birden fazla ¢6zliimii oldugunu
kesfettikleri goriilmistiir. Genellikle ¢alismak istemeyen, gorevlerini yapmayan
ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde daha istekli olduklar1 belirtilmistir. Ogrenciler
grup icindeki tartismalarinda matematik dilini ve terimleri daha ¢ok kullanmaya

baslamislardir. Siif dgretmeninin 6grencilerin yetenekleri hakkindaki farkindalig



artmistir. Ogretmen calisma sonunda siif diizenini sirali sistemden grup sistemine
dontstiirmiistiir.

Gillies (2004) calismasinda matematik dersinde problem ¢dzme etkinlikleri tizerinde
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis isbirlikli gruplarda ¢alisan, 6 farkli liseden 223
dokuzuncu smif Ogrencisine yer vermistir. Arastirma sonuglarina  gore
yapilandirilmis  gruplardaki ~ Ogrenciler  isbirlikli  olmayan  davranislari
yapilandirilmamis  gruplardaki  yasitlarina gore daha az  goOstermislerdir.
Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler materyal lizerinde grup arkadaslariyla birlikte
caligmaya, onlar1 dinlemeye, onlarla fikirlerini ve bilgilerini paylasmaya daha istekli
olmuslardir. Ayrica ¢alismada grup calismalar1 sirasinda 6grencilerin bilgiyi nasil
yapilandirdig1 da arastirilmaktadir. Buna gore yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler
diger gruplardaki Ogrencilere gore daha st diizey diisiinme becerilerini
kullanmaktadirlar. Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirlerinin  s6ziinii
kesmeye ve onlara hilkkmetmeye daha az egilim gosterirlerken; birbirlerini
dinlemeye, birbirlerine soru sormaya, fikirlerini digerleriyle paylagsmaya ve onlara
yardim etmeye daha fazla egilim gostermislerdir. Boylece 6grenciler gruba
kendilerini daha ¢ok adamiglar ve grubun amagclarina ulagmada daha istekli
olmuslardir. Aragtirma gostermistir ki, yapilandirilmis isbirlikli 6grenme gruplarina
agirlik veren okullar yapilandirilmamis gruplara gore, daha fazla 6grenme iiriinii ve
matematik testlerinde daha yiiksek basari elde etmislerdir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) isbirlikli 6grenmenin birlikte 6grenme, akademik
celigki, ikili denetim, takim oyun turnuva, grup arastirmasi, birlestirme, kiime
destekli bireysellestirme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknikleri ile
yarismact ve bireysel oOgretim yontemlerinin karsilagtirildigt 164  arastirmayi
incelemislerdir. Burada belirtilen sekiz teknigin de 6grenci basarisinin artirilmasini
sagladigr goriilmiistiir. Yarismact 6gretim yontemiyle karsilastirildiginda birlikte
o0grenme tekniginin diger tekniklerden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bireysel 0Ogretim yontemiyle yapilan karsilastirmalarda da birlikte Ogrenme
tekniginin daha etkili oldugu bulunmustur.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) c¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin
ortadgretim Ogrencilerinin basari ve tutumlarina etkisini yar1 deneysel ydntemle
aragtirmiglardir. Deney grubundaki 6grenciler 6grenme malzemesi ilizerinde beser
kisilik isbirlikli 5grenme gruplarinda OTBB teknigiyle calisirken kontrol grubundaki

Ogrenciler bireysel olarak calismislardir. Veri toplamak amaciyla basariyr 6lgmek



icin li¢ bolim testi, 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemine karsi tutumlarini
belirlemek icinse anket kullamlmistir. isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
siniflardaki 6grencilerin smav sonuglar1 bireysel olarak c¢alisan Ogrencilere gore
giderek daha yiiksek ¢ikmistir. Tutumlar1 6l¢mek i¢in uygulanan anket sonuglarina
gbre dgrencilerin ¢ogu grupla calismaktan memnun olmustur. Ozellikle zor konulari
Ogrenirken yardim almaktan memnun olmuslardir. Bazi 6grenciler ise Onceden
belirlenen kalict gruplarda olmak istemediklerini belirterek daha farkli grup
tiyelikleri 6nermislerdir.

Townsend ve Hicks (1997) isbirlikli ve siradan siniflardaki 6grencilerin akademik
gorev degerleri ile sosyal memnuniyet algilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirmaya orta dereceli bir okulda 6grenim goren 162 6grencinin katilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore isbirlikli amag¢ yapisinin oldugu siniflarda 6grenciler
matematik ve dile yonelik daha pozitif gorev degerine sahiptir. Kiz 6grencilerin
matematik ve dile yonelik deger algilar1 daha yiiksek bulunmustur.

Nichols (1996) isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB nin &grencilerin lise
geometri dersindeki motivasyonu ve basarisi lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada sekizinci smif diizeyinde yansiz atama yoluyla bir deney ve bir kontrol
grubu olusturulmustur. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin geometri basarisi, geometrinin esas degerleri, amaca
yonlendirmeyi Ogrenme yoOniinden kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
bulunmustur.

Klein, Erchul ve Pridemore (1993) isbirlikli 6grenme yontemi ve 6diil ¢esidinin
basar1 ve motivasyon devamliligina etkisini arastirmislardir. Calismaya 126
tiniversite dgrencisi katilmistir. Katilimcilar bilgi, 6rnek, alistirma ve geri doniite bir
egitici televizyon programi yoluyla isbirlikli ya da bireysel stratejilerle ulagsmiglardir.
Aragtirmanin sonucuna gore bireysel olarak calisanlar isbirlikli 6grenenlere gore
daha fazla basar1 ve motivasyon devamlihigi gostermislerdir. Odiil ¢esidinin ise
basar1 veya motivasyon devamlilig iizerinde etkisi olmamustir.

Slavin (1982b) iki farkli arastirmada KDB tekniginin 6grencilerin basar1 tutum ve
davraniglarina etkisini incelemistir. Arastirmalardan ilkine 18 simifta 6grenim goren
3, 4, 5. smif diizeyinden 504 6grenci katilmistir. Farkli etnik kdkene sahip bu
Ogrencilerden bir kismi 6zel egitim almaktadir. Calismada smiflar {i¢ gruba
ayrilmustir: ilk grupta KDB teknigi, ikinci grupta KDB teknigi materyalleri bireysel
olarak ve tciincii grupta geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. KDB teknigiyle



ve sadece materyalle egitim alan gruplarin basarisi kontrol grubuna goére anlaml
derecede yiiksek bulunsa da KDB ile sadece materyal egitimi gruplar1 arasinda
anlaml fark bulunmamistir. Matematik sevgisi 6l¢egi sonuclar1 da basariya paralellik
gostermistir.

Slavin’in ikinci aragtirmasina 16 sinifta 6grenim goren 4, 5, 6. simf diizeyinden
3756grenci katilmistir. Ogrenciler farkli etnik kokene sahiptir ve bir kismi ozel
egitim almaktadir. Calismada 10 simifta KDB teknigi, 6 sinifta geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Aragtirmanin bulgular1 basar1 agisindan ilk arastirmaya

paralel oldugu goriilmiistiir.

1.13.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tanigh ve Saglam (2006) yaptiklar ¢calismada isbirlikli 6grenme yonteminin
bilgi degisme teknigini kullanmiglardir. Arastirmada bilgi degisme tekniginin Bloom
Taksonomisi’nin biligsel alaninda yer alan bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerindeki etkisi incelenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin
kullanildigi arastirma 2000-2001 egitim Ogretim yilinda, 7. smif yiizdeler {initesi
stiresince uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda basar1 testi ve bilgi degisme
teknigini degerlendirme anketi kullanilmistir. Basar1 testi 6grencilere Ontest, sontest
ve uygulamanin bitiminden ii¢ hafta sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda matematik dersinde bilgi degisme teknigi ile Ogrenen
ogrenciler ile dgretmen merkezli 6grenen 6grencilerin toplam Ogrenme, kavrama
diizeyinde 6grenme, uygulama diizeyinde 6grenme ve kalicilik diizeyinde 6grenme
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmiistiir. Ancak bilgi degisme
teknigi ile 6grenen Ogrenciler ile Ogretmen merkezli Ogrenen Ogrencilerin bilgi
diizeyindeki O6grenme basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler ve ders dgretmeni ile yapilan anket sonucunda ise bilgi degisme teknigi
ile ilgili diistincelerin olumlu oldugu saptanmustir.

Bilgin (2004) calismasinda, isbirlikli 6grenme ydnteminin tekniklerinden
ogrenci takimlart basar1 boliimleri teknigini, 2002-20036gretim yilinda ilkogretim
yedinci smif ¢okgenler konusu boyunca uygulamistir. 55 6grencinin katildig
calismada aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda OTBB tekniginin uygulandigi deney grubu

ile geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda



deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hatirda tutma testinin sonuglarina
gore ise gruplar arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilerin goriisleri ise derse olan ilgilerinin ve ders basarilarinin arttigi,
kendilerine giiven duyduklari, daha fazla calistiklar1 yoniindedir. Baz1 6grenciler ise
diisiik basarili takim arkadaglariyla ayni notlar1 paylagmaktan sikayet etmislerdir.

Yildiz (2001) isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 0grenme tekniginin
ilkogretim yedinci sinif matematik 6grencilerinin agilar ve ¢okgenler tinitesindeki
basarisina etkisini incelemistir. 70 6grencinin katildigi arastirmanin sonucunda
birlikte 6grenme tekniginin 6grenci basarisini artirmada geleneksel yontemden daha
etkili oldugu gorilmistiir.

Torun’un (2009) “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
[Ikogretim 7. Smf Ogrencilerinin Matematik Dersi  “Geometrik Cisimler”
Konusundaki Basar1 Ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasina 35 6grenci katilmistir.
Torun ¢alismasinda “cooperative learning” kavramini kubasik O0grenme olarak
degerlendirmistir. Arastirmanin bulgularina gore ¢oklu zeka destekli kubagik
O0grenme yoOntemiyle Ogretim verilen Ogrencilerle geleneksel Ogretim goren
Ogrencilerin basar1 testi puanlari arasinda ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Kalicilik testi puanlarmma gore de c¢oklu zeka
destekli kubasik 6grenme yontemi kaliciligr saglamada daha etkili bulunmustur.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ogrencilerin uygulanan ydntemden
hoslandiklari, problem c¢o6ziimlerini daha kolay 6grendiklerini, arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle daha eglenceli ders islediklerini, derste daha aktif olduklarini,
sorumluluk duygularinin gelistigini belirtmislerdir. Ogrenciler uygulama sirasinda
siirenin yetersiz olmasindan, sinifta olusan giiriiltiiden, ¢alisma yapraklar1 ve konu
sinavlarindan, bazi Ogrencilerin  ¢alismalar sirasinda  dislanmasindan, fikir
ayriliklarindan ¢ikan tartismalardan, kiimede ders sirasinda konu disi konusmalar
yapilmasindan hoslanmadiklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu matematik
dersinde bu yontemin kullanilmaya devam edilmesini istemislerdir.

Kale (2007) c¢alismasinda drama temelli 6grenme ile isbirlikli 6grenme
yontemini yedinci siif Ogrencilerinin geometri basarilari, geometriye yonelik
tutumlart ve Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine gore karsilagtirmistir.
Calismaya dort subede 30 ders saati boyunca siirmiistiir. Ogrenciler acilar ve
cokgenler (APA), ¢ember ve silindir (CCA) basan testleri, Van Hiele geometrik
diistinme diizeyi testi (POSTVHL) ve geometriye yonelik tutum o6l¢egi (PRE-



POSTGAS) kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda gruplar
arasinda basar1 testlerinden ve Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi testinden alinan
puanlara gore drama grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Geometriye yonelik
tutumlar arasinda ise gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Arastirmaci bu
durumun sebebi olarak iki yontemin de aktif katilim gerektirmesine ragmen drama
yonteminin glinliikk yasama doniik canlandirmalar ve rol oynama durumlar
igermesini gostermistir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB tekniginin ilkogretim altinci simif
Ogrencilerinin “geometriye merhaba” {initesindeki basarilarina, hatirda tutuma
diizeylerine etkisini arastiran Cirakoglu (2009) ¢alismasinda cinsiyetler itizerindeki
etkiyi de incelemistir. Uygulama bes hafta boyunca iki subeden 40 6grenci lizerinde
yiiriitiilmiistiir. Ontest sonuglarma gore gruplar arasinda anlamli  farklilik
bulunmazken sontest sonuglarina gore isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
akademik basarilar1 iizerinde daha etkili oldugu gorilmustir. Kalicilik testi
sonuclarina gore de isbirlikli 6grenme yonteminin kalicilik {izerinde geleneksel
dgretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. isbirlikli 6grenme
yonteminin deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
olusturmadigi da aragtirmanin bulgularindandir.

Pmar (2007) olgiiler konusunun egitim teknolojileri ve isgbirlikli 6grenme
yontemleriyle 6grenilmesinin 6. sinif 6grencilerinin matematik basarilarina etkisini
incelemistir. 119 o6grencinin  katildigr arastirmanin sonucglarina gore, isbirlikli
O0grenme yoOntemi Ogrenci basarisini artirmada geleneksel yontemden daha etkili
bulunmus; fakat igbirlikli 6grenme ile teknoloji destekli egitim ve teknoloji destekli
egitim ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Hatirlama testi
sonuglart da basar1 testi sonuglarma paraleldir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinde teknoloji
destekli egitim ve geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir. Matematik
dersine karsi kaygimin azaltilmasinda ise teknoloji destekli egitim diger iki
yontemden daha etkili bulunmustur.

[Ikogretim sekizinci sinif dgrencilerinin matematik dersi “Permiitasyon ve
Olasilik” konusundaki akademik basar1 ve kalicilhik diizeyi {izerinde isbirlikli
ogrenme yonteminin etkisini arastiran Unlii’niin (2008) ¢alismasmna iki farkl
okuldan 64 ogrenci katilmistir. Dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme

yonteminin OTBB teknigiyle, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim ydntemiyle



islenmistir. Dort hafta siiren uygulamanin  sonucunda akademik basarinin
artirtlmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kalicilik testi sonuglarina gore, isbirlikli
O0grenme yonteminin matematik dersindeki 6grenmelerin daha kalici olmasinda da
geleneksel yontemden etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan
miilakatlar sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin 6zellikle orta ve diisiik bagarili
Ogrenciler iizerinde daha olumlu etki olusturdugu goriilmiistiir. Yiiksek basarili
Ogrenciler ise isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde derse yonelik ilgilerinin arttigini,
arkadaglarina yardim etmenin kendi 6grenmelerini pekistirdigini belirtmislerdir.

Bilgin ve Karaduman (2005) c¢aligmalarinda yaparak- yasayarak fen
etkinliklerinin, isbirlikli 6grenme yaklasimi ile iglenmesinin ve cinsiyet faktoriiniin 8.
sinif Ogrencilerinin fen dersine karsit tutumlarimin olumlu yonde gelistirilmesine
etkisini incelemislerdir. 15 hafta siiren arastirma sonucunda Ogrencilerin 6n-FTO
puanlar1 ortak degisken olarak kullanildiginda, son-FTO puanlarinin ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica deney grubundaki kiz
ve erkek ogrencilerin son-FTO puanlarinin ortalamalar1 arasinda kiz dgrenciler
lehine anlamli fark bulunmustur.

Iflazoglu (2000) calismasinda KDB tekniginin 5. smuf 6grencilerinin
matematik basaris1 ve matematige kars1 tutumlari tizerindeki etkisini arastirmistir. 61
ogrencinin katildigi deneysel ¢alismasinda kendi hazirladigi basari testini ve
Baykul’un (1990) olusturdugu Matematik Tutum Olgegini kullanmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin esitlenmesinde, kiimelerin olusturulmasinda kisisel
bilgiler formundan faydalanmistir. Sekiz hafta siiresince deney grubunda KDB
teknigi, kontrol grubunda GY kullanilmistir. Sonug olarak KDB geleneksel yonteme
gore akademik basar1 agisindan daha etkili oldugu; fakat tutum yoniinde etkisinin
anlamli olmadig1 bulunmustur. Kalicilik testi sonuglarina gore de iki yontem arasinda
anlamli bir fark bulunamamuistr.

Ozdogan (2010) calismasinda ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin geometrik
becerilerinin gelismesinde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini
arastirmistir. Mugla ilindeki bir ilkdgretim okulunda yapilan calisma ¢okgenler
konusu boyunca slirmiistiir. Arastirma siiresince deney grubunda dersler bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yOntemi ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilmigtir. Uygulamaya baglanmadan 6nce yapilan 6n testlerde gruplar
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grubu lehine anlamli fark goriilmiistiir. Buna goére BDIO yonteminin grencilerin
basarilarini artirmada ve olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin st diizey biligssel becerilere
yonelik sorulara daha fazla dogru yanit verdikleri gorilmiistiir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili bir diger ¢alisma ise Varank
ve Kuzucuoglu (2007) tarafindan yapilmistir. ilkdgretim besinci sinifa devam eden
68 Ogrencinin katildig1 calismada isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte
O0grenme tekniginin etkililigi arastirilmistir.  Arastirma Ege bolgesinde, il
merkezindeki bir ilkdgretim okulunda 16 ders saati boyunca siirmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlari kontrol grubundaki
ogrencilerden yiiksek olsa da istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Isbirlikli
O0grenme calismalarina katilan kiz ve erkek ogrencilerin grup calisma becerileri
arasinda da anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Arslan ve Sahin (2004) calismalarinda igbirlikli 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin duyussal Ozelliklerine olan etkisini arastirmiglardir. Bu amagcla bir
ilk6gretim okulunda 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6 hafta siireyle, 42 ders saatinde
iki sinifta uygulama yiiriitilmistiir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin
grup arastirmasi ve birlikte 6grenme teknikleri birlestirilerek kullanilirken, kontrol
grubunda ise herhangi farkli bir yontem uygulanmamistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri
konusunda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
uygulama sirasinda en c¢ok hoslandiklar1 etkinlik asetata harita ¢izmek olmustur.
Ogrenciler uygulanan bu yeni ydntemin eskisine gore en énemli farkinin ¢ok cesitli
etkinlikler yoluyla tekdiizeligi ortadan kaldirmasi oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrenciler uygulanan ydntem sayesinde fikirlerini paylasma, tartisma, sunum yapma,
fikirlerini savunma, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma, soru sorma becerilerinde
gelisme gostermislerdir.

Ozdogan (2008) bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi ve kiime
destekli bireysellestirme tekniginin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin basar1 ve
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma 120 Ogrencinin katilimiyla ondalik
kesirler konusu boyunca slirmiistiir. Deney gruplarinda birinde bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme yontemi, digerinde kiime destekli bireysellestirme teknigi
kullanilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Aragtirma
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Ogrencilerin basarisini artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin basarilar1 daha
yiiksek olsa da her iki deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin birbirine yakin ve
kontrol grubundan yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tarim ve Akdeniz (2008) isbirlikli 6grenme yonteminin KDB ve OTBB
tekniklerinin 4. sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina ve
matematige kars1 tutumlarma etkisini arastirmislardir. KDB ve OTBB tekniklerinin
ikisinin de 6grencilerin basarilarin1 artirmada olumlu etkisi oldugu bulunsa da KDB
tekniginin etkisi anlamli farklilik gdstermistir. Tekniklerin 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarinda anlamli fark olusturmadigi goriilmiistiir.

Eskitiirk (2009) ilkogretim 4. siif 6grencilerinin basarilarini ve hatirda
tutuma diizeylerini artirmada OTBB teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisiinme
becerileri Ogretimi ile geleneksel Ogretimin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda elestirel diisiinme becerilerini temel alan OTBB teknigi ile gretim goren
deney grubu Ogrencilerinin basarilart ile geleneksel 6gretim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Hatirda tutma diizeyi ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan da deney
grubu lehine anlamli fark oldugu gorilmistiir.

Altinsoy (2007) c¢alismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin takim oyun
turnuva tekniginin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin akademik basari, kalicilik
ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeyden 56 6grencinin
katildig1 arastirma 13 hafta siirmiistiir. Deney grubunda TOT teknigi ile, kontrol
grubunda 2005-2006 matematik 6gretim programina uygun ders planlari ile dersler
islenmigtir. Arastirma sonunda yapilan analizlere gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 testi ve kalicilikk puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Arastirmanin nitel boyutunun bulgulari ise 6grencilerin TOT teknigi
sayesinde matematik dersini daha c¢ok sevmeye basladiklari, derse katilma
isteklerinin arttig1, daha fazla soru ¢ézme imkani bulduklar1 yoniindedir. Ogrenciler
bu teknigin arkadaslariyla daha iyi iliskiler kurmalarini sagladigini, dayanigma,
paylasma ve birlikte calisma gibi becerileri 6grettigini belirtmislerdir.

“Cooperative learning” kavrami bazi arastirmacilar tarafindan kubagsik
O0grenme olarak adlandirilmistir. Bu goriisteki arastirmacilardan Isik, Tarim ve
Iflazoglu (2007), calismalarinda coklu zeka kurami destekli kubasik &grenme
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basarilarina etkisini arastirmiglardir. Yapilan ¢alismada deney grubunda dersler ¢coklu
zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile islenirken kontrol gruplarinda ise
geleneksel yontem uygulanmistir. Deney grubunda uygulama oOncesinde iki hafta
siireyle zeka alanlariyla ilgili farkindalik programi uygulanmistir. 9 hafta siiren
uygulamaya Adana ilindeki bir ilkogretim okulundaki 82 {iglincii smif 6grencisi
katilmistir. Aragtirma sonucunda yapilan kovaryans analizine gore kontrol 2 grubu
ile ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu
arasinda deney grubu lehine anlamhi bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Ayrica
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda da kontrol 1 grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Yildirim ve Tarim (2008) calismalarinda ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yOnteminin 5. smf Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik
basarilarina ve hatirda tutma diizeylerine etkisini arastirmislardir. Adana ilindeki bir
ilkogretim okulunda 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 16 hafta siiren ¢aligmada 72
besinci smf Ogrencisi katilimcr olmustur. Uygulama Oncesinde, bitiminde ve
uygulamanin sona ermesinden dort hafta sonra deney ve kontrol gruplarina
arastirmact tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi uygulanmuistir.
Ogrencilerin demografik 6zellikler agisindan benzer olduklar1 griilmiistiir. Yapilan
analizler sonucunda 6n test sonuglar1 agisindan gruplar arsinda fark bulundugundan
son testlerde kovaryans analizinden faydalanilmistir. Gruplarm 6n test puanlar
kontrol altina alindiginda sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu gorilmiistiir. Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda Ogrencilerin bu yontemle ders islemekten zevk aldiklari, bu ydntemin
ogrenmelerini  kolaylastirdii, farkli arag-gerecler kullanmalarimin basarilarim
artirdig1, yaptiklart etkinlikler sayesinde farkli 6zelliklerini fark ettikleri, kendilerini
daha 1yi ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Yildirirm (2006) bir diger ¢alismasinda ¢oklu zeka kurami ile desteklenen
kubagik 6grenme yOnteminin 4. sinif 6grencilerinin matematik basarilara etkisini
aragtirmistir. 2004-2005 egitim O6gretim yilinda, Adana ilindeki bir ilkdgretim
okulunda, 5 hafta siiren calismaya 46 dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Yapilan
kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ural (2007) calismasinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci takimlar
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islem konularindaki akademik basari, kalicilik, tutum ve ozyeterlik algisina etkisini
arastirmustir.  Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildig1 calismaya 60
dokuzuncu smif Ogrencisi katilmistir. Deney grubunda 6grenci takimlari basari
boliimleri teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariy1 artirmada,
olumlu tutum ve matematik Ozyeterlik algisi gelistirmede geleneksel o6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda isbirlikli 6grenme
yonteminin kaliciligr artirdigina dair istatistiksel olarak anlamli bir sonuca
ulagilmamistir. Arastirma bitiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci
goriisleri alinmistir. Buna gore 6grenciler daha kolay 6grendiklerini, yorum yapmay1
ve bunun 6nemini 6grendiklerini, 6grenme eksiklerinin azaldigini, bilgilerini farkl
durumlara daha kolay transfer edebildiklerini, sosyal becerilerinin gelistigini,
matematik dersinin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler calismada
zamanin yeterli olmadigini, c¢alisma yapraklart ve ara sinavlardaki sorularin
zorlugundan dolay1 motivasyonlarinin azaldigini belirtmislerdir.

Isbirlikli 6grenmenin resim dersinde uygulayan Mercin (2009), isbirlikli
O0grenme yontemine yonelik 6grenci goriislerini tespit etmistir. Aragtirmasinda grup
dinamigi tekniginden faydalanan Mercin, 82 dokuzuncu sinif 6grencisinin katildigi
calismasinda verilere goriisme formu ile ulagmistir. Yapilan betimsel analiz
sonucunda Ogrencilerin  ¢gogunun grup dinamigi etkinligi hakkinda olumlu
diisiincelere sahip oldugu, yine neredeyse tamaminin uygulama sirasinda yapilan
etkinliklerden hoslandiklari, yaridan fazlasinin ise resim dersine iligkin bilgi ve
becerileri kazanmada uygulamanin etkili oldugu goriilmiistiir.

Ural, Umay ve Argiin (2008) isbirlikli d6grenme tekniklerinden OTBB
tekniginin matematikteki basariya ve ozyeterlige etkisini arastirmiglardir. Arastirma,
2005- 2006 ogretim yilinda sekiz hafta siiresince bir Anadolu lisesinin 9. sinifinda
O0grenim goren 60 Ogrencinin katilimiyla siirmiistiir. Arastirmanin nicel kisminin
sonuglarina gore isbirlikli 6grenme ydntemi matematik basarisini artirmada ve
matematik Ozyeterligini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur.
Arastirmanin nitel boliimiinde ise OTBB tekniginin matematik basarisim1 ve
ozyeterligini artirmasinin nedenleri arastirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
ve Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar sonucunda ortaya c¢ikan olasi sebepler
sunlardir: 6grencilerin takim halinde c¢alisirken anlamadiklar1 boliimleri rahatca
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anlayarak Ogrenmeleri, muhakeme ve yorum yapmayr Ogrenmeleri, ¢alisma
yapraklart ve konu sinavlariyla ¢cok sayida ve farkli tipte soru ¢ozmeleri, takim
caligmalarinda akademik tartismalar yapmalaridir.

Hevedanli ve Akbayin (2006) ¢alismalarinda isbirlikli  6grenme
tekniklerinden Birlestirme 2’nin biyoloji 6gretiminde 6grencilerin basarilarina, dese
kars1 tutumlarina ve hatirda tutma diizeylerine etkisini aragtirmiglardir. 60 6grencinin
katildign cgalisma, “Canlilarin Temel Bilesenleri Unitesi’nde 8 hafta boyunca
stirmiistiir. Bagar1 testi 6grencilere Ontest, son test ve hatirda tutma testi olarak
uygulanirken, tutum o6lgegi 6n ve son uygulama olarak verilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig smiftaki 6grenciler ile
geleneksek yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilerin basari testi sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
tutumlarini  olumlu yonde gelistirmede geleneksel yontemden etkili oldugu
gorilmistir.

Kocak ve Akin (2008) calismalarinda isbirlikli 6grenme ydnteminin
liniversite Ogrencilerinin matematikteki basarilarina ve bazi sosyal iligkilerine
etkisini aragtirmiglardir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken son test puanlar1 arasinda
kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin arkadaslik iliskileri ve takim calismasi basarisi algilari
acisindan da gruplar arasinda farklililk varken Ogretmenlik becerisi algilar
bakimindan gruplar arasinda fark bulunmamuistir.

Sezer ve Tokcan (2003) calismalarinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin
cografya dersindeki akademik basariya etkisini incelemislerdir. Arastirma, smnif
ogretmenligi 1. sinif 6grencilerinden olusan 75 kisilik bir grup lizerinde 2002—-2003
ogretim yilinda yapilmistir. Arastirmada deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme
yonteminin tekniklerinden OTBB ile, kontrol grubunda ise tiim sinif dgretimine
dayali geleneksel yontem ile iglenmistir. Alti hafta sliren uygulamalar sonucunda,
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandig:
grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Yesilyurt (2009) betimsel tarama modelindeki arastirmasinda isbirligine
dayali 6grenmenin 6grenci davranislari iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
Ogretmen adaylarinin gortislerini almistir. Caligmaya teknik egitim ve egitim

fakiiltesi ogrencilerinden rastgele atanan 505°i katilmustir. Ogretmen adaylarinin



goriisleri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anketle elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin birgogu isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilissel, duyussal ve
devinissel davranislari tizerindeki etkisinin olumlu oldugu gériisiindedirler. Cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunmazken, teknik egitim fakiiltesi
ogrencilerinin goriislerinin egitim fakiiltesi 6grencilerinden daha olumlu oldugu
gorilmiistiir.

Yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde isbirlikli
O0grenme yontemiyle ilgili bircok smif diizeyinde farkli derslerde arastirmalar
yapildig1 goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglarit genel olarak degerlendirildiginde,
isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, hatirda tutmaya olumlu etKi
sagladig1, sosyal becerileri gelistirdigi sdylenebilir. Isbirlikli 6grenme yonteminin bu
olumlu etkileri gdz oniine almarak bu ¢alismada yontemin OTBB, TOT, KDB
tekniklerinin 7. smif Ogrencilerinin cebir O0grenme alanindaki basarilarina,

tutumlarina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisi arastirilmistir.



IKiINCi BOLUM

ARASTIRMA SORULARI VE HIPOTEZLER

2.1. Arastirmanin Genel Amaci

Bu arastirmanin amaci isbirlikli 6grenme yénteminin OTBB, KDB ve TOT
tekniklerinin ilkégretim 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi cebir 6grenme
alanindaki kazanimlar1 6grenme, matematik dersine karsi tutum, elestirel diisiinme
becerilerine etkilerinin incelenmesi ve o6grencilerin igbirlikli 6grenme teknikleri

hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir.

2.2. Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemler

2.2.1. Birinci Genel Arastirma Problemi

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin OTBB, KDB ve TOT tekniklerinin
uygulandigr siniflardaki ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin Cebir Basar1 Testi,
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgegi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Testinden
aldiklart puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

Bu genel arastirma problemine bagl olarak ii¢ aragtirma problemi ve onlara

ait alt arastirma problemleri asagidaki gibi olusturulmustur:

1. Aragtirma Sorusu: [Ikdgretim 7. simif matematik dersi cebir grenme alan
kazanimlarinin &gretilmesinde OTBB, KDB ve TOT teknikleri ve GOY uygulandi§
siiflardaki ogrencilerin Cebir Basar1 Testinden aldiklari puanlarin ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandigi siniflardaki dgrencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir farklilik var midir?



1.2. Qlkdgretim 7. sif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 simiflardaki 6grencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

1.3. Qlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir farklilik var midir?

1.4. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

1.5. Ilkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY” {in uygulandig simiflardaki dgrencilerin Cebir
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik var midir?

1.6. Ilkdgretim 7. sinif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY’ iin uygulandig1 simiflardaki grencilerin Cebir
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik var midir?

2. Arastirma Sorusu: ilkdgretim 7. sinif matematik dersi cebir 6grenme alani
kazanimlarinin  8gretilmesinde OTBB, KDB, TOT teknikleri ve GOY’ iin
uygulandig1 simiflardaki 6grencilerin Matematik Dersine Karst Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

2.1. 1lkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alami kazanmimlarinin

ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandign siniflardaki grencilerin



Matematik Dersine Karst Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.2. Ilkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alan1 kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 simiflardaki dgrencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.3. Ilkdgretim 7. sinif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandign smiflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.4. 1lkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.5. Ilkdgretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY’ iin uygulandii smflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar: puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamlt bir farklilik var midir?

2.6. Ilkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamlt bir farklilik var midir?

3. Arastirma Sorusu: [Ikogretim 7. simif matematik dersi cebir grenme alani
kazanimlarinin  8gretilmesinde OTBB, KDB, TOT teknikleri ve GOY’ iin
uygulandig1 simiflardaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklar

puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



3.1. [Ikdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandign siniflardaki dgrencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.2. Ilkdgretim 7. smf matematik dersi cebir 6grenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandigi siiflardaki &grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.3. Ilkdgretim 7. simf matematik dersi cebir dgrenme alam kazanmimlarinin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diisinme Becerileri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.4. Ilkogretim 7. smf matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.5. Ilkogretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alami kazammlarinim
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.6. Ilkogretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alanmi kazammlarinimn
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



2.2.2. ikinci Genel Arastirma Problemi

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin OTBB, KDB ve TOT tekniklerinin
uygulandigr siniflardaki ilk6gretim 7. sinif 6grencilerinin kullanilan tekniklere iliskin
goriisleri nelerdir?

Bu temel arastirma problemine bagli olarak asagidaki alt arastirma

problemleri olusturulmustur:

1. Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin OTBB tekniginin uygulandigi smiflardaki

ilkogretim 7. smif 6grencilerinin kullanilan teknige karst gortisleri nelerdir?

2. Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin KDB tekniginin uygulandigr smiflardaki

ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin kullanilan teknige karsi gortisleri nelerdir?

3. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin TOT tekniginin uygulandigr simiflardaki

ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin kullanilan teknige kars1 goriisleri nelerdir?

2.3. Arastirma Hipotezleri

Genel Hipotez

[Ikogretim 7. sif dgrencilerinin on test puanlart ortak degisken olarak
kullanildiginda, isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB, KDB ve TOT teknikleri ile
GOY’ iin uygulandigi siniflardaki &grencilerin Cebir Basart Testi, Matematik
Dersine Karsi Tutum Olgegi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Testinden aldiklari

puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Genel Hipotez 1

[Ikdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB, KDB, TOT teknikleri ve GOY iin uygulandig1 smiflardaki
ogrencilerin Cebir Bagar1 Testinden aldiklart puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

1.1. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alam1 kazanimlarmin

ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandig: siniflardaki dgrencilerin



Cebir Bagar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.

1.2. [lkdgretim 7. smf matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinm
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 simiflardaki dgrencilerin
Cebir Bagar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

1.3. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alanm1 kazanimlarmin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandign smiflardaki 6grencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.

1.4. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarmin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Cebir Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.

1.5. lIkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alanmi kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY” {in uygulandig1 simflardaki dgrencilerin Cebir
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark yoktur.

1.6. Tlkdgretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alam1 kazanimlarmin
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY” iin uygulandigr siniflardaki dgrencilerin Cebir
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark yoktur.

Genel Hipotez 2

[Ikogretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB, KDB, TOT teknikleri ve GOY’ iin uygulandig1 siniflardaki
ogrencilerin Matematik Dersine Karst Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda statiksel olarak anlamli bir fark yoktur.



2.1. [lQlkdgretim 7. smif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandign siniflardaki grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.2. llkdgretim 7. smif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandigi siiflardaki &grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.3. 1lkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandign smiflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.4, T1lkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.5. Tlkdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarmimn
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2.6. Tlkdgretim 7. sif matematik dersi cebir 6grenme alanmi kazanimlarmin
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Genel Hipotez 3
[Ikdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin

ogretilmesinde OTBB, KDB, TOT teknikleri ve GOY” iin uygulandig1 smiflardaki



Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.1. Ilkogretim 7. simf matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve KDB tekniklerinin uygulandign siniflardaki grencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.2. Ilkdgretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 simiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.3. Ilkdgretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde OTBB teknigi ve GOY’ iin uygulandign smiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.4. llkdgretim 7. simf matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.5. Ilkdgretim 7. smf matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarinin
ogretilmesinde KDB teknigi ve GOY’ iin uygulandii smiflardaki 6grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.6. Ilkdgretim 7. smif matematik dersi cebir dgrenme alani kazanimlarinmn
ogretilmesinde TOT teknigi ve GOY’ iin uygulandigi smiflardaki &grencilerin
Elestirel Diistinme Becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmalarda asil amag degiskenler arasinda olusturulmus olan neden sonug
iliskisini test etmekse deneysel desenler kullanilir (Biiytikoztiirk vd., 2008: 187). Bu
arastirmada hem nicel hem nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin
nicel bolimiinde, isbirlikli O0grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basari, matematik dersine karsi tutum ve elestirel diistinme
becerileri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.

Arastirmanin nitel boliimiinde, isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin uygulanan bu tekniklere iliskin goriisleri alinmistir.
Ogrencilerin isbirlikli 6grenme tekniklerinin takim calismalari, degerlendirme, sosyal
beceriler asamalar1 ve karsilastiklari sorunlar hakkindaki goriisleri arastirilmustir.

Arastirmanin simgesel gosterimi asagida verilmistir.

Tablo 3.1: Ontest-Sontest Yar1 Deneysel Desende Uygulama

GRUP ONTEST UYGULAMA SONTEST
CBT CBT
" OGRENCI TAKIMLARI BASARI "
1.DENEY MDKTO BOLUMLERI TEKNIGi MDKTO
EDBT EDBT
CBT CBT
) KUME DESTEKLI BIREYSELLESTIRME "
2.DENEY MDKTO TEKNIG MDKTO
EDBT EDBT
CBT CBT
3.DENEY MDKTO TAKIM OYUN TURNUVA TEKNIGI MDKTO
EDBT EDBT
CBT CBT
KONTROL MDKTO GELENEKSEL OGRETIM YONTEMI MDKTO
EDBT EDBT

CBT: Cebir Basar1 Testi, MDKTO: Matematik Dersine Karst Tutum Olgegi, EDBT: Elestirel

Diisiinme Becerileri Testi



3.2. Arastirmanim Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Hatay ili Iskenderun ilge merkezindeki bir ilkogretim
okulunda o6grenim goren ilkégretim yedinci smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin yiiritildiigi ilkégretim okulu genellikle orta sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin yasadig1 bir cevrede yer almaktadir. Ogrencilerin birgogu okul disinda &zel
kurslara ve dershanelere devam etmektedir. Arastirmanin evreni ve 6rneklemi ayni
gruptan olusmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi uygun drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yoOntemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirirken aragtirmanin
giivenirligini, genellenebilirligini ve kullanilabilirligini azaltir. Ancak arastirmaci
diger 6rnekleme yontemlerini kullanamayacagi durumlarda bu 6rnekleme yontemini
kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2008: 113).

20102011 egitim dgretim yilinda ilkdgretim 7. simifta 6grenim géren OTBB
tekniginin uygulandigi deney 1 grubunda 37 6grenci, KDB tekniginin uygulandig
deney 2 grubunda 42 6grenci, TOT tekniginin uygulandigi deney 3 grubunda ise 37
ogrenci bulunmaktadir. Cebir Basar1 Testi, Matematik Dersine Kars1 Tutum Olgegi
ve Elestirel Diisiinme Becerileri Testinin on test ve son testlerinden her ikisine de
katilan toplam 154 Ogrencinin verileri analiz edilmistir. Arastirmanin nitel
boliimiinde ise uygulanan igbirlikli 6grenme tekniklerine iliskin her teknigin
uygulandigi siniftaki 10 68renci olmak {izere toplam 30 6grencinin goriisii alinmustir.

Arastirmada bu okulun se¢ilmesinde, okulun arastirmacinin ¢alistigi kurum
olmasi nedeniyle arastirma igin gerekli hazirliklarin daha iyi yapilabilecegi ve
denetlenebilecegi, bu okuldaki Ggrencilerin basari seviyelerinin birbirine yakin

oldugunun diisiiniilmesi etkili olmustur.

3.3. Arastirmamin Uygulanmasi

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin matematik
dersi cebir 6grenme alanindaki basari, tutum ve elestirel diisiinme yeteneklerine
etkisini arastiran bu calismada OTBB, KDB, TOT teknikleri ile geleneksel 6gretim
yontemi olmak tiizere dort farkli 6grenme ortami olusturulmustur. Uygulamanin
yapildig1 okuldaki 7. simif subelerinden rastgele 6rnekleme ile deney ve kontrol

gruplar1 belirlenmistir. Subelerden iigii deney, biri kontrol grubu olacak sekilde



seckisiz olarak belirlenmistir. U¢ deney grubundan yine rastgele olarak birer tanesi
OTBB, KDB ve TOT teknikleri igin secilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda her hafta dersler 7. sinif matematik programina
uygun olarak, (2+2) 4 ders saati olmak iizere, 6 hafta boyunca, toplam 24 ders saati
stirmistiir. Tiim gruplarda dersler ayni1 6gretmen tarafindan yiiriitilmiistir.

Biitin deney gruplarindaki Ogrencilere uygulama baslamadan &nce
siniflarinda uygulanacak teknikler tanitilmis, derslerde neler yapilacagi detayli bir
sekilde agiklanmistir. Deney grubu olarak belirlenen subelerin sinif diizeni isbirlikli
O0grenme yoOntemine uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmis, 6grenciler sirali
degil gruplar halinde oturmuslardir. Uygulanacak tekniklerin 6grenciler tarafindan
tam olarak anlasilmas1 amaciyla her subede 6rnek bir ders islenmistir.

Cebir Basar1 Testi, Matematik Dersine Karst Tutum Olgegi ve Elestirel
Diistinme Becerileri Testi tim gruplara 6n ve son test olarak uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda ise deney grubundaki 6grencilerin uygulanan tekniklere iligkin
goriisleri alinmustir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinin ve geleneksel &gretim

yonteminin uygulanmasi sirasinda yapilan iglemler asagida agiklanmistir.

3.3.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Tekniginin Uygulanmasi

Calismanin birinci deney grubunda bulunan subede isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigi uygulanmistir. Bu teknigin
uygulanacag: sube belirlendikten sonra 6grenci takimlari olusturulmustur. Ogrenci
takimlarinin olusturulmasinda 6grencilerin bir Onceki egitim Ogretim yilina ait
matematik dersi yil sonu notlar1 kullamlmigtir. Ogrenciler yil sonu notlarina gére
siralandiktan sonra matematik basaris1 ve cinsiyet yoniinden heterojen takimlar
olusturulmustur. 37 6grencinin yer aldigi bu sinifta 8 tane dortlii, bir tane besli takim
olusturulmustur.

Takimlar olusturulduktan sonra takim {iyelerinin tanigmasini saglayip
aralarindaki iliskileri gelistiren etkinlikler yapilmistir (takim adinin, sloganinin
belirlenmesi, takim adliginin yapilmasi). Her takim kendi adini belirledikten sonra
her 6grenciye isbirlikli 6grenme yonteminin asamalarin1 anlatan takim c¢alisma
rehberini ve uygulama boyunca kullanacaklar1 ¢alisma kagitlarini iceren kitapgiklar
dagitilmistir. Takim tiyelerinden takim c¢alisma rehberini birlikte okumalari

istenmistir. Anlagilmayan noktalar arastirmaci tarafindan 6grencilere aciklanmistir.



Tiim 6grenciler uygulama siiresince neler yapacaklarini anladiktan sonra derslerin
islenmesine gecilmistir. Ornek ders plani ve ¢alisma kagitlari ekte sunulmustur (EK-6
ve Ek-7). Derslerin islenisi temel olarak ii¢ béliimde incelenebilir: 6gretmen sunumu
(1ders saati), grup calismasi (2 ders saati), konu testi (1 ders saati).

1. Amag: Cebir 6grenme alanmi ile ilgili amaglar ve 6grenci kazanimlari MEB
tarafindan acik bir sekilde belirlenmis, 6gretmen tarafindan 6grencilere bildirilmistir.
2. Ogretim Arac ve Gereclerinin Hazirlanmasi: Arastirmaci cebir dgrenme
alanmin icerdigi kazanimlara ve 6grencilerin seviyesine uygun ¢alisma kagitlarini ve
smifta uygulanacak diger egitim-6gretim materyallerini hazirlamistir (Ek-7 ve Ek-8).
3. Islem: Bu asamada ogretme ve takim c¢alismasi olmak iizere iki boliim
bulunmaktadir.

a. Ogretme: Ogretmen her hafta ilk derste o hafta dgretecegi konu ile ilgili arag-
gere¢ tanitimi, konunun kisa bir sekilde anlatilmasi gibi etkinlikler yoluyla konuyu
ana hatlariyla dgrencilere sunmustur. Ogrencilere soru sorulup, gruplardan rastgele
secilen ogrencilerin  cevaplamasi istenmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

b. Takim cahsmasi: Ogrenciler konu testinin uygulandigr ders disindaki her
matematik dersinde akademik basar1 ve cinsiyete gore heterojen olarak olusturulmus
4-5 tyeli takimlarda, ylizyiize iletisimi saglayacak sekilde sinifta yerlesmislerdir.
Ogrenciler dgretmenin o hafta anlattigi konuyla ilgili ¢alisma kagitlari {izerinde
takim halinde calisirlar. Calisma kagitlar1 6gretmen tarafindan o haftaki konunun
kazanimlarina uygun olacak sekilde problemler igerecek bicimde hazirlanir.
Ogrenciler oncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili halinde calisirlar. Birlikte c¢alisan
ciftler tartisarak {izerinde anlastiklar1 sonuglar1 calisma kagidina yazarlar. Eger
takimdaki hi¢ kimse ¢aligma kagidindaki sorular1 yapamiyorsa takim tiiyeleri hep
birlikte el kaldirip 6gretmenin yardimini isterler. Calisma kagidindaki biitiin sorulari
bitirdiklerinde tiim takim iiyeleri bir araya gelerek birbirlerinin cevaplarini kontrol
ederek hatalarini diizeltirler. Takim tiyeleri tartigsarak ortak bir karara varirlar, bu
ortak karar1 caligma kagitlarina yazarlar. Takimdaki herkes materyali anlayana kadar
takim caligmasi tamamlanmis sayilmaz. Tiim takimlar bu islemleri bitirdikten sonra
Ogretmen rastgele belirledigi bir takimin sozciisiinden takiminin ortak cevabini
sOylemesini ister; fakat herhangi bir doniit vermez ve diger takimlardan da
cevaplarin alir. Takimlardan dogru cevaplar gelmiyorsa takimlara ¢aligmalari i¢in ek

stire verilir ve tekrar cevap istenir. Biitiin takimlar yanlis cevap veriyorsa 6gretmen



tim smifa dogru cevabi anlatir. Takimlar dogru cevap veriyorsa o hafta verilmesi
gereken diger kazanima gecilir. Uygulama sirasinda her kazanim i¢in takimlar bu
islemleri gerceklestirmislerdir.
4. Degerlendirme: Bir sonraki asamada o6grenciler 6grendikleri materyalle ilgili
konu testi alirlar (Ek-8). Smav sirasinda takim iiyeleri arasinda yardimlasma olmaz.
Sinav sonrasinda 6grenciler i¢in iki puan tiirii hesaplanir: bireysel puan ve takim
puani. Her 6grencinin takim puanina katkisi onun dnceki sinavlariin ortalamasini
gecmesine, yani bireysel ilerlemesine baglidir. Takimin her iiyesinin bireysel puani
hesaplandiktan sonra bu puanlar toplanip takimdaki iiye sayisina boliinerek takim
puanlart hesaplanir. Takim puanlan ile takimlarin bagarit siralamasi olusturuldu.
Basar1 siralamasina gore her hafta ilk tige giren takimlara 6dil verildi. Her hafta en
yiiksek puani alan takimlar sinif panosunda duyuruldu.
Uygulama boyunca ogrencileri sosyal becerileri kullanmaya tesvik etmek igin
Ogrenci davranislart da degerlendirilmistir. Her hafta asagidaki Olgiitlere gore
haftanin iyi davranig takimlar1 belirlenmis ve bu takimlarin isimleri sinif panosunda
bir hafta siiresince sergilenmistir:

v' Takim arkadaslarina yardim etmek ve onlar1 desteklemek
Takim arkadaglarini sinavlarda en iyisini yapmaya tesvik etmek
Zil ¢aldiginda topluca takiminda oturmak
Sinifta giirtiltii yapmamak

Arkadasglarina ve 6gretmenine karsi saygili olmak

NN

Zil ¢aldiginda siniftan diizenli bir sekilde ¢ikmak
Her hafta aym islemler tekrar edilerek alti hafta boyunca dersler OTBB

teknigine uygun olarak islenmistir.

3.3.2. Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin Uygulanmasi

Calismanin ikinci deney grubunda yer alan subede isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme teknigi uygulanmistir. Bu teknigin
uygulanacag1 sube belirlendikten sonra 6grenci kiimeleri belirlenmistir. Kiimelerin
olusturulmasinda 6grencilerin bir dnceki egitim 6gretim yilina ait matematik dersi yil
sonu notlart kullanilmistir. Ogrenciler yil sonu notlarina gore siralandiktan sonra
matematik basaris1 ve cinsiyet yoniinden heterojen kiimeler olusturulmustur. 42

O0grenciden olusan bu sinifta 8 tane dortlii, 2 tane besli kiime olusturulmustur.



Kiimeler olusturulduktan sonra takim {iyelerinin tanigmasini saglayip aralarindaki
iliskileri gelistiren etkinlikler yapilmistir(kiime adinin, sloganinin belirlenmesi, kiime
adliginin yapilmasi). Her kiime kendi adim1 belirledikten sonra her oOgrenciye
igbirlikli 6grenme yoOnteminin asamalarini anlatan kiime calisma rehberini ve
uygulama boyunca kullanacaklar1 ¢alisma kagitlarini iceren kitapgiklar dagitilmistir.
Kiime {yelerinden kiime c¢alisma rehberini birlikte okumalart istenmistir.
Anlagilmayan noktalar arastirmaci tarafindan Ogrencilere agiklanmistir.  Tiim
Ogrenciler uygulama siiresince neler yapacaklarim1i anladiktan sonra derslerin
islenmesine gecilmistir. Kiime Destekli Bireysellestirme teknigine ait ornek ders
plan1 ve ¢alisma kagitlar1 ekte sunulmustur (Ek-9 ve Ek-10).

1. Takimlar: Ogrenciler arasindan akademik basar1 ve cinsiyet agisindan
heterojen yapida olan 4-5 kisilik gruplar olusturulmustur.

2. Ogretmen Anlatimi: Ogretmen hafta icinde 6grenilmesi gereken konu
veya konulart tim siif 6gretimi ile 6grencilere anlatmistir. Konunun kavramsal
temellerini sunduktan sonra birka¢ 6rnek soru ¢oziimii yapmis, 6grencilerin sorulara
cevap vermesini istemis, 0grencilerden gelen sorular1 cevaplamstir.

3. Calisma Yapraklari: Calisma yapraklar iglerinde o hafta islenen konuyla
ilgili dérder soru bulunan iki kutucuktan olusurlar. Iki kutucuktaki sorular birbiriyle
paraleldir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan galisma yapraklari ekte sunulmustur
(EK-10). Her 6grenci kendi ¢aligma kagidini aldiktan sonra 6nce bireysel olarak ilk
kutucuktaki sorulari ¢ozmiistiir. Sonrasinda yaninda oturan arkadasiyla kagitlarim
degistirip birbirlerinin ¢dziimlerini kontrol etmislerdir. Tlk kutucuktaki sorular bitince
her gruba birer tane cevap anahtari verilmistir. Yanitlar dogruysa, diger dort
probleme gecilmistir. Eger yanitlar yanligsa, arastirmacidan yardim istemeden Once,
kiime arkadaglarinin yardimc1 ve destek olmalari istenmistir. Kiimede yardimci
olabilecek bir arkadasi yoksa konuyla ilgili arastirmaci yardimci olmustur. Diger
kutucuk i¢in de aym islem siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin en az bir kutucuktaki
sorularin tamamini dogru yanitlamasi beklenmektedir.

4. izleme Testleri: Ogrenciler galisma yapraklarini tamamladiktan sonra
onlara o haftanin kazanimlarini iceren 10 soruluk Izleme Testi A dagitilmistir.
Testteki sorular1 her 6grenci bireysel olarak cevapladiktan sonra karsilikli oturan
ogrenciler birbirlerinin testlerini kontrol etmislerdir. %80 (8 soru) ve iistiinde basari
gosteren Ogrenciler dogrudan konu sinavi almaya hak kazanirken, daha az basarili

olanlar Izleme Testi A’ya paralel olan izleme Testi B’yi almislardir. izleme Testi B



icin de ayni islemler yapilmistir. Bu testte de %80 basariy1 yakalayamayan 6grenciler
bireysel olarak ¢alismalarina devam etmislerdir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
izleme testleri ekte sunulmustur (Ek—11).

5. Konu Sinavi: Haftanin son dersinde o haftanin kazanimlarin1 kapsayan 10
coktan se¢meli sorudan olusan konu smavi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan konu sinavlar1 ekte sunulmustur (Ek-12). Ogrenciler sinavdaki sorulart
bireysel olarak yanitlamiglardir. Smavdan aldiklar1 puanlar kiimelerinin bagarisini
belirlemistir.

6. Basar1 Sertifikalari: Basar1 sertifikalar1 verilirken 6grencilerin bireysel
basarilarina degil, kiime olarak basarilarina bakilmistir. Uygulama sirasinda
Ogrencileri sosyal becerileri kullanmaya tesvik etmek icin 6grenci davranislart da
degerlendirilmistir. Her hafta asagidaki dlgiitlere gore haftanin iyi davranis takimlar
belirlenmis ve bu takimlarin isimleri sinif panosuna asilmaistir:

v Kiime arkadaslarina yardim etmek desteklemek,
Kiime arkadaglarinin konu sinavlarina girmelerini saglamak,
Zil ¢aldiginda topluca kiimesinde oturmak,
Sinifta sessizce parmak kaldirmak,
Arkadaslarina ve 6gretmenine saygili olmak,
Smifta giiriiltii yapmamalk,

Bagkalariin konusma hakkina saygili olmak,

SR N N N N N

Kiime arkadaglarinin c¢alisma yapraklarini, izleme testlerini dikkatlice
inceleyip puanlamak,

v’ Teneffiise birbirini itmeden diizenli olarak ¢ikmak.

Her hafta aymi islemler tekrar edilerek alti hafta boyunca dersler KDB

teknigine uygun olarak islenmistir.

3.3.3. Takim Oyun Turnuva Tekniginin Uygulanmasi

Calismanin {icilinci deney grubunda bulunan subede isbirlikli 6grenme
yonteminin Takim Oyun Turnuva Teknigi uygulanmistir. Bu teknigin uygulanacag:
sube belirlendikten sonra égrenci takimlar1 olusturulmustur. Ogrenci takimlarinin
olusturulmasinda 6grencilerin bir dnceki egitim 6gretim yilina ait matematik dersi yil
sonu notlart kullanilmistir. Ogrenciler yil sonu notlarina gore siralandiktan sonra

matematik basarisi ve cinsiyet yoniinden heterojen takimlar olusturulmustur. 37



Ogrencinin yer aldigi bu smifta 8 dortlii, 1 besli takim olusturulmustur. Takimlar
olusturulduktan sonra takim iiyelerinin tanigmasin1 saglayip aralarindaki iligkileri
gelistiren etkinlikler yapilmistir (takim admin, sloganmin belirlenmesi, takim
adliginin yapilmast).

Her takimin kendi adini belirlemesinden sonra her 6grenciye Takim Oyun
Turnuva tekniginin asamalarini anlatan takim ¢aligma rehberini ve uygulama
boyunca kullanacaklar1 ¢alisma kagitlarin1 igeren kitapgiklar dagitilmistir. Takim
tiyelerinden takim calisma rehberini birlikte okumalar1 istenmistir. Anlasilmayan
noktalar arastirmaci tarafindan 6grencilere agiklanmistir.

Tim Ogrenciler uygulama siiresince neler yapacaklarini anladiktan sonra
derslerin iglenmesine ge¢ilmistir. Takim Oyun Turnuva teknigine ait 6rnek ders plani
ve ¢alisma kagitlar1 ekte sunulmustur (EK-13 ve Ek-14). Derslerin islenisi temel
olarak ii¢ bolimde incelenebilir: 6gretmen sunumu (lders saati), grup caligmasi (2
ders saati), turnuva (1 ders saati).

1. Amag: Cebir 6grenme alani ile ilgili amaglar ve 6grenci kazanimlari MEB
tarafindan acik bir sekilde belirlenmis, 6gretmen tarafindan 6grencilere bildirilmistir.

2. On Hazirhk: Ogretmen, uygulamaya baslamadan once ders planlarmi,
ogrenciler i¢in takim ¢aligsma rehberini, ¢alisma kagitlarini, turnuvalarda kullanilacak
oyun kartlarini ve turnuva sorularini hazirlamistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
caligma rehberi, ¢alisma kagitlar1 ve turnuva sorulari ekte sunulmustur (Ek-14 ve Ek-
15). Turnuva masalarmin tamaminda sorularin ayni olmasina ve soru sayisinin
turnuva masasindaki 6grenci sayismin kati olmasina dikkat edilmistir. Ogrenciler
basar1, cinsiyet gibi degiskenler acisindan heterojen yapida olan gruplara
atanmiglardir. Takimlarin temel gérevi, iiyelerini turnuvalarda basarili olacak sekilde
hazirlamaktir. Ayrica, 6gretmen bu heterojen takimlardan ayni akademik basariya
sahip tiyeleri turnuvalarda takimlarini temsil etmek iizere homojen gruplara atamistir.
Uygulamanin basindaki takimlari ve turnuva masalarini olusturmada 6grencilerin bir
onceki yi1lin matematik dersi y1l sonu ortalamalar1 dikkate alinmistir.

3. Ogretme: Ogretmen onceden belirlenen amaglara ve kazanimlara uygun
sekilde Ogrencilerine bilgi vermistir. Bu amagla ders kitabi, ¢alisma kagitlar1 gibi
materyalleri kullanarak konunun ana hatlarini igeren kisa ve 6z bir sunum yapmustir.
Ogrencilere sorular sorulmus, rastgele segilen bir takimdan yine rastgele segilen bir
{iyenin soruyu cevaplamasi istenmistir. Ogrencilerden gelen sorular cevaplanarak

anlasilmayan noktalar acikliga kavusturulmustur. TOT teknigine uygun olarak



hazirlanmis ders plani, ¢aligma kagitlar1 ve diger materyaller ekte yer almaktadir
(Ek-13, Ek-14 ve Ek-15).

4, Gruplarin Takim Oyun Turnuvaya Hazirlanmasi: Dersin basindaki
O0gretmen anlatimindan sonra takimlar turnuvalarda sorumlu olduklar1 konular
kapsayan ¢alisma yapraklarini almiglardir. Takim tiyeleri birlikte ¢alisarak her birinin
turnuvaya hazir olmasi i¢in ¢aligmislardir. Bu asamadan sonra 6grenciler, 6gretmenin
daha onceden belirledigi yaklasik ayni basar1 diizeyindeki 6grencilerin olusturdugu
homojen yapidaki turnuva masalarma gitmislerdir.

5. Takim Oyun Turnuva Calsmasi: Haftanin son matematik dersinde
ogrenciler diger takimlardan gelen, kendileriyle ayni basar1 diizeyindeki iiyelerle
yarismuslardir. Ogrencilere hangi masanm en basarili hangisinin en basarisiz oldugu
bildirilmemisgtir. Biitiin turnuva masalarina dagitilan soru kartlarindaki icerik aynidir
ve o hafta 6grenilen konu ile ilgilidir. Her turnuva masasina ayr1 ayri soru kartlari ve
cevaplarin bulundugu kartlar verilmistir. Ogrencilere turnuvalar sirasinda uymalar
gereken kurallar agiklanmis, turnuvalarin isleyisi ayrintili bir seklide anlatilmistir.

Tiim masalardaki 6grenciler yerlestikten sonra turnuva baslamustir. ilk olarak
okuyucu gorevindeki 6grenci soru kartlarini karistirarak bir kart seger. Soruyu sesli
olarak okuduktan sonra bir cevap verir. Daha sonra cevap verme sirast okuyucunun
solundaki 6grenciye gelir. Okuyucunun cevabini dogru buluyorsa pas gecer, eger
farkli bir cevabin dogru oldugunu diistiniiyorsa kendi cevabini sdyler. Ayni islemler
diger 6grenciler de cevaplarini sunana kadar devam eder. Her soru i¢in bu islemler
yapildiktan sonra son cevap veren Ogrenci cevaplari kontrol etmistir. Hangi
Ogrencinin cevabi dogruysa o soru kagidi o dgrenciye verilmis, eger cevap yanligsa
ogrencinin daha once kazandig1 kartlardan birini geri vermistir. Eger hi¢bir 6grenci
dogru cevap veremediyse o soru karti masaya geri ddnmiistiir. Ogrenciler
kazandiklar1 her kart i¢in bir puan almiglardir. Her turun sonunda masadaki gorevler
sola dogru kaymistir. Biitlin masalar turnuvaya aym sirada baslayip ayni sirada
bitirmislerdir. Bir ders siiresi tamamlanincaya kadar turnuva devam etmistir. Turnuva
sirasinda  Ogretmen masalar arasinda dolasip yardima ihtiyact olanlara destek
vermistir.

Turnuva bitiminde Ogrenciler isimlerini, ka¢ puan kazandiklarmi ve
takimlarinin adimi yazarak soru kartlari ile birlikte Ggretmene teslim etmislerdir.

Turnuva sonunda puanlama 6gretmen tarafindan yapilmistir. Puanlamada onceki



bolimde yer alan Olciitler kullanilmigtir. Her turnuvanin ardindan yapilan
puanlamaya goére 0gretmen birinci olan takimi1 duyurmustur.

Her turnuvanin sonunda Ogretmen tarafindan belirlenen puanlar
dogrultusunda her Ogrencinin gelecek turnuvada hangi masada yer alacagi
belirlenmistir. Turnuva masasinda en yiiksek puani alarak birinci olan 6grenci bir iist
masaya, en az puani alarak sonuncu olan 6grenci ise bir alt masaya ge¢mis, diger
ogrenciler ayn1 masalarinda kalmislardir. Ilk masanin birincisi ve son masanin
sonuncusu yer degistirmemistir. Ogrenciler ayn1 puani almissa kimin yer
degistirecegine kura cekilerek karar verilmistir. Ogrenciler davranis yoniinden de
degerlendirilmis ve her hafta iyi davranis takimlar1 belirlenmistir. Degerlendirmede
kullanilan 6lg¢iitler sunlardir:

v’ Takim arkadaslarinizin 6grenmelerinden sorumlu oldugunuzu unutmamak,
v' Biitiin takim arkadaslariniz 6grenene kadar ¢alismaya devam etmek,
v Yardim gerekirse dgretmeninizden 6nce takim arkadaslariniza bagvurmak,
v Takim arkadaslarinizla, onlar1 kirmadan konusmak.
Her hafta ayni islemler tekrar edilerek alti hafta boyunca dersler TOT

teknigine uygun olarak iglenmistir.
3.3.4. Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan
program yapilandirmaciligl temel almakta ve 6grenciyi merkeze almaktadir. Buna
ragmen okullarimizin fiziki sartlari, 6gretmenlerimizin gerekli bilgi birikimine sahip
olmayis1, seviye belirleme sinavlart nedeniyle bir an Once konularin bitirilmeye
caligilmas1 gibi sebepler Ogretmenleri 0gretmen merkezli geleneksel yontemleri
kullanmaya yoneltmektedir.

Uygulamada kontrol grubu olarak belirlenen subede arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemler ve uygulayic1 6gretmenle yapilan goriigmeler sonucunda kontrol
grubunda uygulanan yontem geleneksel 6gretim yontemi olarak adlandirilmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere ve 6gretmene bir miidahalede bulunmadan her hafta
bir ders saatinde dersin islenisi gozlenmistir. Cebir 6grenme alami i¢in 7. smif
matematik programinda 6ngoriilen siire i¢inde, belirlenen kazanimlar ¢ergevesindeki

bilgiler 6gretmen tarafindan diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, gosterip yaptirma gibi



yontemlerle 6grencilere aktarilmistir. Kontrol grubunda ilk goze c¢arpan, deney
gruplariin aksine, 6grencilerin sinifta sirali bir sekilde oturmalaridir.

Kontrol grubunda yapilan gozlemlere gore bir dersin islenisi su sekilde
ozetlenebilir. Ogretmen derse o giin isleyecekleri konuyu tanitarak baslamistir. Bu
konuyla nerelerde Kkarsilasabileceklerini belirttikten sonra konuyu ayrintilariyla
anlatmaya baslamistir. Konu ile ilgili terimler, kavramlar, varsa formiiller tahtaya
yazilmig, 6grencilerden bu bilgileri defterlerine yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
Ogretmen tahtaya konu ile ilgili sorular yazmus, ilk soruyu kendisi ¢ozerek ayrintili
bir sekilde anlatmistir. Sonraki sorularda oOgrencilere siire verilmis edindikleri
bilgilere gore kendilerine sorulan soruyu ¢oézmeleri istenmistir. Soruyu dogru bir
sekilde ¢6zen 6grencilerden biri 6gretmen tarafindan belirlenmis ve o 6grenci tahtaya
¢ikip soruyu ¢ézmiistiir. Ardindan anlamayan 6grenciler i¢in sorunun ¢éziimiinii bir
kez de O0gretmen anlatmistir. Diger sorular i¢in de ayni islemler yapilmistir. Her
sorunun ¢oziimiine farkl bir 6grenci ¢ikarilmaya ¢alisilarak ¢ok sayida 6grenciye s6z
hakki verilmeye galisilmigtir. Ogretmenin smifta sordugu sorular deney gruplarmin
calisma kagitlarinda ve konu sinavlarinda kullanilan sorularla ayni igerige sahiptir.
Ogretmen dersi konu ile ilgili ders ve calisma kitaplarindan 6dev vererek
tamamlamistir.

Genellikle her derste bu islemler tekrar edilmistir. Derslerde tahtada soru
cozen Ogrenciler nispeten daha aktiftirler; fakat geri kalan Ogrenciler sadece
dinleyerek not almislardir. Ogrencilere sorularini sormalar1 i¢in pek fazla vakit
kalmamaktadir. Sinifta sadece d6gretmen ile 6grenci arasinda iletisim vardir; 6grenci-
ogrenci iletisimi ¢ok simirlidir. Ogrencilerin sinifta sirali diizende oturmalari bunun
en onemli kisitlayicisi olmakla birlikte kisith slirede ¢ok soru ¢ozmeye odakli bir

sistemin izlenmesi de 6grenci-6grenci iletisimine engeldir.

3.4.  Veri Toplama Araclar

Calismada arastirma modeli cercevesinde, bagimli degiskenlere iliskin
Olgtimler igin dort farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar Cebir Basar1 Testi
(CBT), Matematik Dersine Karsi Tutum Olgegi (MDKTO), Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (EDBT) ve isbirlikli 6grenme tekniklerine iliskin 6grenci goriisleri

Olcekleridir. Bu veri toplama aracglarinin 6zellikleri agagida siralanmaistir.



3.4.1. Cebir Basar1 Testi: Basar1 testi gelistirilirken asagidaki adimlar

izlenmistir.

Testin Amaclarinin Belirlenmesi: Bu basar1 testinin hazirlanmasmin ve
uygulanmasinin amaci, ilkdgretim 7. sinif matematik dersi cebir 6grenme alanina ait
ogrenme triinlerinin degerlendirilmesi ve bu arastirmanmn uygulanma asamasinda

kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinin etkililiginin belirlenmesidir.

Testte Olgiilecek Ozelliklerin Belirlenmesi: Hazirlanan basari testi ile
oOlgiilecek kazanimlar ve bu maddeleri karsilayan test maddeleri ekte verilmistir (Ek—

5). Ekte verilen bu kazanimlar MEB 7. sinif matematik programindan alinmustir.

Iigili Test Maddelerinin Olusturulmasi: Basari testi olusturulurken test
maddelerinin programda yer alan O6grenci kazanimlarini kapsamasina dikkat
edilmigtir. Programda yer alan cebir 6grenme alanina ait 8 kazanimi 6l¢mek
amactyla arastirmaci tarafindan ilk agsamada 32 test maddesi olusturulmustur. Testte
her kazanimi 6lgen madde sayisinin yaklasik olarak esit olmasina dikkat edilmistir.
Ayrica cebir 6grenme alantyla ilgili 6n bilgileri 6lcen maddelere de yer verilmistir.

Test maddelerinin olusturulmasinda MEB tarafindan saglanan 6gretmen
kilavuz, 6grenci ders ve caligma kitaplarindan ayrica bakanligin onayladig: c¢esitli
test kitaplarindan yararlanilmistir. Test maddelerinin olusturulmasinda yararlanilan

kaynaklar da ekte sunulmustur (EK-16).

Maddelerin Gozden Gegirilmesi: Maddeler matematik 6gretimi alaninda
caligmakta olan 2 akademisyen, 2 matematik Ogretmeni ve 1 Tiirk¢e Ogretmeni
tarafindan gozden gecirilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 10 test

maddesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Pilot Caliymanmin Yapilmasi: Hazirlanan basar1 testinin pilot uygulamasi
Antakya ili Kirikhan ilgesindeki 2 ilkégretim okulunun 8. sinifinda 6grenim goren
toplam 190 6grenci lizerinde yapilmistir. Testin hazirlanma asamasinda 7. smif
ogrencileri heniiz cebir 6grenme alanindaki kazanimlar1 6grenmedikleri igin test, bu

kazanimlar1 daha 6nce 6grenmis olan sekizinci sinif 6grencilerine uygulanmigtir.



Testin Gegerlik ve Giivenirliginin Hesaplanmasi: Yapilan faktor analizi
sonucunda tek faktor altinda faktor yiikk degerleri 0,3 den diisiik olan 8 maddenin
testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Test maddelerinin faktor yiikleri Tablo—3.2 de

gosterilmektedir.

Tablo 3.2: Test Maddelerinin Faktor Yiikleri

SORULAR FAKTOR YUKLERI SORULAR FAKTOR YUKLERI
Sorul 0,213 Soru 17 0,223
Soru 2 0,332 Soru 18 0,434
Soru 3 0,485 Soru 19 0,375
Soru 4 0,214 Soru 20 0,488
Soru’5 0,217 Soru 21 0,565
Soru 6 0,368 Soru 22 0,234
Soru 7 0,328 Soru 23 0,164
Soru 8 0,455 Soru 24 0,310
Soru 9 0,376 Soru 25 0,437
Soru 10 0,337 Soru 26 0,501
Soru 11 0,504 Soru 27 0,344
Soru 12 0,521 Soru 28 0,313
Soru 13 0,515 Soru 29 0,059
Soru 14 0,471 Soru 30 0,155
Soru 15 0,334 Soru 31 0,550
Soru 16 0,544 Soru 32 0,335

Tablodan da anlasildig1 gibi faktor analizi sonucunda testten 1, 4, 5, 17, 22,
23, 29, 30. maddeler ¢ikarilmig, diger sorularin uygun olduguna karar verilmistir.
Testten geriye kalan maddeler yeniden siralanarak teste son hali verilmistir.

Faktor analizinden sonra kalan maddeler i¢in madde analizi yapilmistir. Bu
amagla madde giigliigli ve madde ayiricilifi hesaplanmistir. Hesaplamada alt ve st
gruplardan %27 lik boliimdeki 51 6grencinin sonuglar1 kullanilmistir. Madde analizi
sonucunda maddelerin ayirt ediciligi degerlendirilirken ayirt ediciligi 0,40 ve isti
olan maddeler ayirt ediciligi ¢ok iyi maddeler, 0,30-0,40 araligindaki maddeler 1yi,
0,20-0,30 araligindaki maddeler zorunlu kalinirsa kullanilabilir ama diizeltilmeli,
0,20 den diisiik ayirt edicilige sahip maddeler ise atilmali olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3.3 de maddelerin giigliik ve ayiricilik degerleri verilmistir.



Tablo 3.3: Madde Giigcliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Madde no p Fix Madde no p Mix

1 0,66 0,41 13 0,48 0,73
2 0,57 0,63 14 0,44 0,45
3 0,58 0,49 15 0,33 0,43
4 0,25 0,29 16 0,45 0,51
5 0,24 0,39 17 0,46 0,76
6 0,36 0,41 18 0,46 0,45
7 0,43 0,39 19 0,31 0,51
8 0,51 0,63 20 0,43 0,63
9 0,59 0,55 21 0,46 0,45
10 0,52 0,61 22 0,34 0,37
1 0,54 0,57 23 0,43 0,63
12 0,30 0,41 24 0,64 0,45

p: Madde Giigliigi, rjx: Ayirt Edicilik

Tablodaki veriler incelendiginde ayirt edicilik yoniinden sadece 4. maddenin
0,20-0,30 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu madde iizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmis, madde testten atilmamistir. Testin puanlanmasinda dogru cevaplar icin 1,
yanlig cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Bu durumda testin son halinden alinabilecek
en yliksek puan 24, en diisiikk puan ise 0 dir. Basar testinin son haline ait betimsel

istatistikler Tablo 3.4 de gosterilmektedir.

Tablo 3.4: Basar1 Testinin Son Haline Ait Betimsel istatistikler

N 190
Kr-20 0,90
p 0,45
r] 0,51
X 10,14
Medyan 9,28
Mod 8
Standart sapma 4,96
Varyans 24,62
Max 23
Min 2
Ranj 21
Carpiklik katsayisi Skewness 0,635
Skewness st. Hata 0,176
Basiklik katsayisi Kurtosis -0,250

Kurtosis st. Hata 0,351




190 6grenci lizerinde uygulanan basari testine son hali verildikten sonra KR—
20 giivenirlik katsayist hesaplanmis ve 0,90 bulunmustur. Testin giivenirlik katsayisi
1.00 e vyaklastigr icin Cebir Basar1 Testinin giivenirliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Testin giivenirligini belirleyen bir diger Ol¢ilit olan cronbach o
giivenirlik katsayis1 0,81 bulunmustur. Basar1 testinin aritmetik ortalamasi 10,14,
standart sapmas1 4,96; ranj1 ise 21dir. Bir testten elde edilen ranj degerinin standart
sapma degerine boliinmesi sonucu elde edilen deger 46 arasinda ise gecerlik ve
giivenirligi yiiksek demektir. Yapilan basari testinin ranj degerinin standart sapma
degerine boliinmesi ile (21/4,96) bulunan deger 4,23 tiir. Bu da testin gecerli ve
giivenilir oldugunun bir gostergesidir. Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinde istenen +2
ile -2 araliginda olmasidir. Basar1 testinin ¢arpikligi 0,635 ve basiklig1 -0,250 olarak
hesaplanmistir. Testin ortalama giigliigii 0,45 olarak hesaplanmistir. Testin ortalama
ayirt ediciligi ise 0,51 bulunmustur. Ayiricilik giicii 0,50 ye yakin oldugu igin testin
olduke¢a ayiric1 oldugu sdylenebilir. Biitlin bu veriler incelendiginde basari testinin
istenen Ozelliklere sahip oldugu soylenebilir. Basari testinin son hali ekte

sunulmustur (Ek-1).

3.4.2. Matematik Dersine Karsi Tutum Ol¢egi

Bu arastirmada Baykul tarafindan 1990 yilinda gelistirilen “Matematik Tutum
Olgegi” dgrencilerin matematige iliskin tutumlarim Slgmek amaciyla kullanilmistir
(Ek-2). Bu &lgek “ilkokul Besinci Smiftan Lise ve Dengi Okullarin Son Simiflarma
Kadar Matematik ve Fen Derslerine Kars1 Tutumda Gériilen Degismeler ve Ogrenci
Se¢me Sinavindaki Basari ile Iliskili Oldugu Diisiiniilen Bazi Faktorler” adl
arastirma i¢in gelistirilmistir.

Olgegin gelistirilme asamasinda 6ncelikle yaris1 olumlu yarisi olumsuz 80
madde olusturulmustur. Bu maddeler ilkokul 6gretmenleri, ortaokul, lise ve dengi
okullarda gorevli Tiirkce dgretmenleri, OSYM Test Gelistirme ve Arastirma Birimi
Tiirkce Grubu uzmanlart ve danigmanlarca incelenmis, gerekli elemeler ve
diizeltmeler yapilmistir. Yapilan ilk elemenin ardindan matematik tutum olgegi igin
62 madde secilmis, bu maddelerle olusturulan 6n deneme formu Ankara’daki iki
ilkokulun 5; bir ortaokulun 1, 2, 3; bir lisenin 1, 2, 3; bir ticaret lisesinin 1, 2, 3. simif

ogrencilerinden olusan 1056 kisilik bir gruba uygulanmistir.



On deneme sonuglarimnin okul tiirlerine gore ayri ayr1 faktdr analizi yapilmis, bu
analizde birinci faktor yiikleri en biiyiik 36 madde secilmistir. Bu maddeler yeniden
faktor analizine tabi tutulmus, birinci faktor yiikii 0,40 ve istii olan maddeler
secilmistir. Olgcegin son halinde 15 olumlu, 15 olumsuz tutum yansitan 30 madde
vardir. Olgegin son hali iizerinde yapilan faktor analizi sonuglarina gore, tek faktorle
aciklanabilen varyans orani 0,56 olarak bulunmustur. Matematik tutum 6l¢eginin alfa
katsayis1 0.96 olarak bulunmustur.

Olgekteki maddeler tamamen katiliyorum, genellikle katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve asla katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir. Olcekte yer alan
olumlu maddeler 5’ten 1’e, olumsuz maddeler 1’den 5’e¢ puanlanmistir. Buna gore

Olcekten bir 6grencinin alabilecegi puan 30 ile 150 arasindadir.

3.4.3. Elestirel Diisiinme Becerileri Testi

Bu ¢alismada Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilip Mecit (2006)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan elestirel diisiinme becerileri testlerinden Cornell
Kosullu Sorgulama Testi X formu kullanilmigtir. Genel igerikli olan bu test, testi
alanlarin asina oldugu durumlar igermektedir. Test tiimdengelim, degerlendirme,
g6zlem, baskalarinin olusturdugu tablolar hakkinda karar verme, tahmin ve sezgilerin
tespitini 6lcen maddeler i¢in tek bir toplam puan vermektedir. 72 ¢oktan segmeli
sorudan olusan test 50 dakika siirmektedir. Testte yer alan her madde ii¢ segenek
icermektedir: evet, hayir, belki. Bu seceneklerden yalnizca biri dogrudur. Farkh
orneklemler iizerinde yapilan giivenirlik ¢aligmalarinda asil testin giivenirliginin 0,87
ile 0,91 arasinda degerler aldigi goriilmiistiir.

Test, Mecit (2006) ve Yabanci Diller, Egitim Bilimleri ile Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi boliimlerinden akademisyenler tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Igerik ve goriiniim gecerligini saglamak igin uyarlanan test
Ogretmenler tarafindan da kontrol edilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda
Tirkceye uyarlanan testin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,75 olarak

hesaplanmistir. Uygulanan elestirel diistiinme becerileri testi ekte sunulmustur (Ek-3).



3.4.4. Isbirlikli Ogrenme Tekniklerine iliskin Ogrenci Goriisleri Formu

Uygulama sonunda deney grubu ogrencileri arasindan belirlenen, her bir
deney grubundan 10’ar 6grenci olmak tizere toplam 30 6grenciye uygulanan isbirlikli
ogrenme teknikleri hakkindaki goriislerini almak amaciyla agik uglu sorulardan
olusan bir form uygulanmigtir. Formu alan 6grenciler, nitel arastirmalarda kullanilan
maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu amagla 6grencilerin
yiiksek orta ve diisiik basarili olmasina dikkat edilmistir. Akademik basarilar
belirlemede o6grencilerin son testlerden aldiklar1 puanlar goz Oniine alinmistir.
Ogrencilerin belirlenmesinde kiz ve erkek 6grenci sayilarinin da esit olmasina dikkat
edilmistir.

Sorular literatiirdeki Orneklerden de yaralanilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (Ural, 2007; Altinsoy,2007; Cirakoglu, 2009; Yilidirim, 2006; Unlii,
2008; Torun, 2009). Sorularin kolay anlagilir olmasina ve anlam kargasasi
yaratmamasina dikkat edilmistir. Ogrencilere 6ncelikle sorular hakkinda bilgi
verilmig, sorulart nasil yanitlayacaklar1 aciklanmistir. Formdaki sorulara igtenlikle
cevap vermelerinin 6nemi lizerinde durulmustur. Ayrica verdikleri yanitlarin sadece
aragtirma i¢in kullanilacagi, not verilmeyecegi de belirtilmistir. Boylelikle
Ogrencilerin sorulara rahat bir sekilde cevap vermeleri saglanmaya c¢alisiimistir.
Arastirmacinin ayni zamanda ders Ogretmeni olmasi nedeniyle dgrencilerle birebir
goriisme yapilmasi sirasinda 6grencilerin gercek diislincelerini yansitmayacaklarinin
diistiniilmesi nedeniyle o6grenci gorisleri agik ug¢lu sorulardan olusan form
kullanilarak yazili bir sekilde alinmustir.

Ogrencilerin hangi teknikle ders isledikleri, cinsiyetleri ve akademik basari
diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir. Tabloda ve sonrasinda 6grenci isimleri yerine
arastirmaci tarafindan verilen kodlar kullanilmistir. Tablodaki verilerden anlasildig
gibi her teknigin uygulandigi siniftan 10’ar 6grenci olmak {izere toplam 30 &grenci
sorulart yanitlamistir. Sorular1 yanitlayan ogrencilerden 15’1 kiz, 15’1 ise erkektir.
Her teknigin uygulandig1 smiftan 5 kiz 5 erkek 6grenci belirlenmistir. Her teknigin
uygulandig1 siniftan 3 yiiksek, 4 orta, 3 diisiik basarili 6grenci secilerek maksimum

cesitlilik saglanmaya caligilmistir.



Tablo 3.5: Sorular1 Yamitlayan Ogrencilerin Ozellikleri

et | AT | cinsive | gasemic | Qrenci | DIGIENEN | cinsivt | e
01 TOT Kiz Yiiksek 016 KDB Kiz Orta
02 TOT Erkek Yiiksek 017 KDB Kiz Orta
03 TOT Erkek Yiiksek 018 KDB Erkek Diisiik
04 TOT Erkek Orta 019 KDB Erkek Diisiik
05 TOT Erkek Orta 020 KDB Erkek Diisiik
06 TOT Kiz Orta 021 OTBB Erkek Yiiksek
07 TOT Kiz Orta 022 OTBB Kiz Yiiksek
08 TOT Kiz Diisiik 023 OTBB Erkek Yiiksek
09 TOT Erkek Diisiik 024 OTBB Kiz Orta
010 TOT Kiz Diisiik 025 OTBB Erkek Orta
011 KDB Erkek Yiiksek 026 OTBB Erkek Orta
012 KDB Kiz Yiiksek 027 OTBB Kiz Diisiik
013 KDB Erkek Yiiksek 028 OTBB Kiz Diisiik
014 KDB Kiz Orta 029 OTBB Erkek Diisiik
015 KDB Kiz Orta 030 OTBB Kiz Diisiik

3.5. Degiskenler

Bu boliimde arastirmada kullanilan degiskenler agiklanmistir.

3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada  kullanilan ~ dgretim  yOntemleri bagimsiz  degiskenleri
olusturmaktadir. Bu bagimsiz degiskenler deney gruplarinda uygulanan Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Takimlari Basart Boliimleri, Kiime Destekli
Bireysellestirme ve Takim Oyun Turnuva teknikleri ile kontrol grubunda uygulanan

geleneksel 6gretim yontemidir.



3.5.2. Bagimh Degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskenleri ilkogretim 7. simif matematik dersi cebir
O0grenme alaninda 6grencilerin akademik basarisi, matematik dersine karsi tutumu ve

elestirel diistinme becerileridir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-16.0
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak
¢oziimlenmis, bulgular tablolar halinde sunulmus, gerekli yorumlar yapilmistir.
Arastirmanin birinci genel aragtirma problemi ortak degiskenli ¢oklu varyans analizi
(MANCOVA), bu genel arastirma problemine ait ii¢ aragtirma problemi ortak
degiskenli varyans analizi (ANCOVA) ve bu arastirma problemlerinin her birine ait
alt problemleri ise grup karsilastirmasi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin ikinci genel arastirma problemi ise frekans ve yiizde tablolari

olusturularak analiz edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cebir 6grenme alanindaki basari,
matematik dersine karst tutum ve elestirel diislinme becerileri testlerindeki 6n
bilgilerinin esitligini kontrol etmek i¢in varyans analizi kullanilmistir. Varyans analiz
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-CBT ( F (3, 150) =
5,584, p <0,05 ) ve 6n-EDBT ( F (3, 150) = 7,293, p <0,05 ) puanlarinin ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin 6n MDKTO
puanlarin ortalamalar1 arasinda ise ( F (3, 150) = 0,362, p >0,05 ) istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Ayrica deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-
CBT puanlari ile son-CBT puanlart arasinda ( r ( 154)= 0,407, p <0,01 ), 6n-EDBT
puanlart ile son-EDBT puanlart arasinda ( r ( 154)= 0,551, p <0,01 ) ve On-
MDKTO puanlari ile son-MDKTO puanlari( r ( 154)= 0,626, p <0,01 )  arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligski vardir. Bu nedenle 6grencilerin 6n-CBT, 6n-
EDBT ve 6n-MDKTO puanlarinin son-CBT, son-EDBT ve son-MDKTO puanlarina

etkisini yok etmek icin On-testler ortak degisken olarak kullanilmistir.
Betimlemeli Istatistik
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Cebir Basar1 Testi, Matematik

Dersine Kars1 Tutum Olgegi ve Elestirel Diisinme Becerileri Testine ait 6n ve son

test sonuglari tablo 4.1 de verilmistir.



Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplan icin Basari, Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerisi Puan

Sonuclar:
Gruplar Bagiml Standart
Degiskenler Skewnes Kurtosis Ortalama Sapma
DG-1 On-CBT 0,915 1,115 9,834 3,287
Son-CBT 0,863 -0,019 12,082 4,884
On-MDKTO -0261 -0,726 102,621 25,420
Son-MDKTO -0,361 -0,989 100,989 28,818
On-EDBT 0,021 -0,914 34,405 7,127
Son-EDBT -0,260 -1,011 33,810 6,628
DG-2 On-CBT 0,455 -0,360 8,119 2,923
Son-CBT 0,317 -0,983 12,143 4,398
On-MDKTO -0,262 -0,188 98,762 25,576
Son-MDKTO -0,165 -0,218 102,595 23,772
On-EDBT -0,353 -0,790 35,214 6,509
Son-EDBT -0,857 -0,404 38,547 6,141
DG-3 On-CBT 0,145 -0,495 7,459 2,630
Son-CBT 0,538 -0,570 10,378 3,622
On-MDKTO -0,333 -0,136 98,594 25,683
Son-MDKTO -0798 0,005 111,703 28,317
On-EDBT 0,573 -0,532 28,189 5,934
Son-EDBT -0,013 -0,280 31,783 6,481
KG On-CBT 0,270 -0,682 7,473 2,668
Son-CBT 1,115 0,622 9,263 4,688
On-MDKTO -0,553 0,178 103,158 23,933
Son-MDKTO -0,390 -0,329 93,421 26,613
On-EDBT -0,661 -0,562 34,263 6,725
Son-EDBT -0,324 -0,903 34,915 7,030

DG-1: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigi, DG-2: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi,
DG-3: Takim Oyun Turnuva Teknigi, KG: Kontrol Grubu

Tablo 4.1 de goriildiigii gibi 6grenci takimlar1 bagar1 bdliimleri tekniginin
uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin 6n-CBT puanlarinin ortalamasi 9,834 iken son-
CBT puanlarinin ortalamas1 12,081 dir. Bu gruptaki 6grencilerin basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2,247 puan artmistir. Bu gruptaki 6grencilerin on-
MDKTO puanlarmin ortalamas1 102,621 iken son-MDKTO puanlarinin ortalamasi
100,459 dir. Bu sonuglara gore bu gruptaki 6grencilerin matematik dersine karsi
tutum puanlarmin ortalamasi 2,162 puan azalmistir. Ayni sekilde bu gruptaki
ogrencilerin on-EDBT puanlarinin ortalamasi 34,405 iken son-EDBT puanlarinin
ortalamasi 33,810 dir. Bu sonuglara gore bu gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme
yetenek testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 0,595 puan azalmstir.

Tablo 4.1 de goriildiigii gibi kiime destekli bireysellestirme tekniginin
uygulandigi siniflardaki 6grencilerin 6n-CBT puanlarinin ortalamasi 8,119 iken son-
CBT puanlarmin ortalamast 12,143 tiir. Bu gruptaki 6grencilerin basari testinden

aldiklar1 puanlarin ortalamasi 4,024 puan artmistir. Bu gruptaki 6grencilerin 6n-



MDKTO puanlarinin ortalamas: 98,762 iken son-MDKTO puanlarinin ortalamasi
102,595 tir. Bu sonuglara gore bu gruptaki 6grencilerin matematik dersine karsi
tutum puanlarinin ortalamasi 3,833 puan artmustir. Ayni sekilde bu gruptaki
ogrencilerin 6n- EDBT puanlarinin ortalamasi 35,214 iken son-EDBT puanlarinin
ortalamast 38,547 dir. Bu sonuglara gore bu gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme
yetenek testinden aldiklari puanlarin ortalamasi 3,333 puan artmustir.

Tablo 4.1 de gorildiigii gibi takim oyun turnuva tekniginin uygulandigi
siniflardaki 6grencilerin 6n-CBT puanlarinin ortalamas1 7,459 iken son-CBT
puanlarinin ortalamasi 10,378 dir. Bu gruptaki 6grencilerin basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamasi 2,919 puan artmustir. Bu gruptaki dgrencilerin én-MDKTO
puanlarmin ortalamasi 98,594 iken son-MDKTO puanlarinin ortalamasi 111,703 tiir.
Bu sonuglara gore bu gruptaki oOgrencilerin matematik dersine karsi tutum
puanlariin ortalamasi 13,109 puan artmigtir. Aynmi sekilde bu gruptaki 6grencilerin
Oon-EDBT puanlarinin ortalamast 28,189 iken son-EDBT puanlarinin ortalamasi
31,783 tiir. Bu sonuclara gore bu gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme yetenek
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3,594 puan artmistir.

Tablo 4.1 de goriildigii gibi geleneksel Ogretim yonteminin uygulandig
simiflardaki G6grencilerin 6n-CBT puanlarinin  ortalamasi 7,473 iken son-CBT
puanlarinin ortalamasi 9,263 tiir. Bu gruptaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar
puanlarin ortalamasi 1,790 puan artmustir. Bu gruptaki dgrencilerin én-MDKTO
puanlarinin ortalamasi 103,158 iken son-MDKTO puanlarinin ortalamasi1 93,421 dir.
Bu sonuglara gore bu gruptaki Ogrencilerin matematik dersine karsi tutum
puanlarinin ortalamasi 9,737 puan azalmistir. Ayni sekilde bu gruptaki 6grencilerin
on-EDBT puanlarinin ortalamasi 34,263 iken son-EDBT puanlarinin ortalamasi
34,915 tir. Bu sonuglara gore bu gruptaki 6grencilerin elestirel diisiinme yetenek
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 0,652 puan artmistir.

Bu sonucglar deney gruplarindaki 6grencilerin cebir 6grenme alanindaki
basarilarinin  kontrol gruplarindaki 6grencilere gore daha fazla gelistigini
gostermektedir. Ayni sonuglar Ogrenci takimlari basart bdliimleri tekniginin
uygulandigr deney 1 grubu disinda deney gruplarindaki Ogrencilerin matematik
dersine karsi tutumlarinin ve elestirel diistinme yeteneklerinin de kontrol

gruplarindaki 6grencilere gore daha fazla gelistigini gostermektedir.



Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizinin Varsayimlar1 (MANCOVA)

MANCOVA analizinin yapilmasindan 6nce bu analizin kabullenmelerinin
kontrol edilmesi gerekir. Bu analizin ilk kabullenmesi c¢oklu degiskenin
normalliginin kontrol edilmesidir. Coklu degiskenlik normalliginin kontrol
edilmesinin yontemi ¢aligmaya katilan tim gruplarin bagimli degiskenlerden (tutum
anketi, basar1 ve elestirel diisiinme testleri) aldiklar1 puanlarin ¢arpiklik (skewnes) ve
basiklik (kurtosis) degerlerinin hesaplanmasidir. Bu degerler Tablo 4.1 de verilmistir.
Bu degerlerin +2 ve -2 degerleri arasinda olmasi verilerin normalle yakin olmasinin
bir gdstergesidir.

Weinfurt (1995)° a gore ortak degisken matrisinin her grup igin benzer olmasi
ve her grup i¢in yine bagiml degiskenlerin benzer olmasi, ortak degiskenli ¢coklu

varyans analizinin iki 6nemli sayithisidir. Bu sayitlilar Tablo 4.2 ve 4.3 de verilmistir.

Tablo 4. 2: Ortak Degiskenler Matris Esitliginin Test Edilmesi

Box’s M 13,873

F 0,743
Df1 18

Df2 77839,03
P 0,769
n=154, p>0,05

Tablo 4. 3: Bagimh Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi ( Levene’s Test)

F dfl df2 P
Son-CBT 1,673 3 150 0,175
Son-MDKTO 0,580 3 150 0,629
Son-EDBT 0,588 3 150 0,623

n=154, p>0,05

Tablo 4. 2 deki M degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamas1 ortak
degisken matrislerinin (6n-CBT, &n-MDKTO ve o6n-EDYT) farkli ogretim
yaklasimlarinin uygulandigi gruplarda benzer oldugunun bir kanitidir. Tablo 4.3 deki
p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi ise bagimli degiskenlerin her iki
grupta da homojen oldugunun bir gostergesidir. Son olarak tiim o&grencilerin
kendileri 6lgme araglarindaki bilgileri tamamladiklarindan gozlemlerin bagimsizlig:
kabullenmesini karsilanmistir.

Ortak degiskenli coklu wvaryans analizinin kabullenmelerinin kontrol

edilmesinden sonra bu ¢aligmanin birinci genel problemi ve buna bagl hipotezlerin



test edilmesi icin MANCOVA analizi yapilmis ve tiim hipotezler 0,05 alfa diizeyinde

test edilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Genel Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Genel Hipotez

[Ikogretim 7. simf dgrencilerinin 6n test puanlari ortak degisken olarak
kullanildiginda, isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri,
Kiime Destekli Bireysellestirme ve Takim Oyun Turnuva Teknikleri ile Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin Cebir Basar1 Testi,
Matematik Dersine Kars1 Tutum Olcegi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

[Ikdgretim 7. smf &grencilerinin  dn-testlerden aldiklar1 puanlar ortak
degisken olarak kullanildiginda uygulamanin cebir 6grenme alanindaki kavramlari
anlamalarina, matematik dersine kars1 tutumlarina ve elestirel diisiinme yeteneklerine
etkilerini belirlemek icin MANCOVA analizi yapilarak sonuglar Tablo 4.4 de

verilmigtir.

Tablo 4.4: On-CBT, On-MDKTO ve On-EDBT icin Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizi

Sonuclar

Degisken Wilk’s Hipotez Hata Coklu
Kaynaklar Lamda df df F
Interaction 0,755 3 145 15,679*
On-CBT 0,918 3 145 4,301*
On-MDKTO 0,561 3 145 37,891*
On-EDBT 0,677 3 145 23,034*
Grup Uyeleri 0,754 9 353,04 4,820*

n=154, ‘p<0,05

Tablo 4.4 te goriildiigii gibi calismanin genel arastirma sorusu i¢in belirlenen
yokluk hipotezi kabul edilmemistir. Wilks” A = 0,754, (F(9, 353,04) = 4,820, p<
0,05). Bu sonu¢ calismada kullanilan 6gretim yaklagimlarinin 6grencilerin cebir
O0grenme alanindaki basari testi, matematik dersine karsi tutum 6lcegi ve elestirel
diistinme becerisi testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmada kullanilan &gretim yaklagimlariin ilkogretim 7. simif

Ogrencilerinin cebir 0grenme alanindaki basarilarina, matematik dersine karsi



tutumlarina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemek icin ortak degiskenli

varyans analiz sonuglarinin test edilmesi gerekir.

Tablo 4.5: Ortak Degiskenli Varyans Analizi (ANCOVA) Sonuglari

Kaynak Bagiml df Ortalamalar F P
Degisken Karesi

On-CBT Son-CBT 1,147 158,562 11,978 0,001*

On-MDKTO Son-MDKTO 1,147 45837,755 113,595 0,000*

On-EDBT Son-EDBT 1,147 1421,008 45,128 0,000*

Grup Son-CBT 3,147 59,464 4,492 0,005*
Son-MDKTO 3,147 2357,154 5,842 0,001*
Son-EDBT 3,147 151,982 4,827 0,003*

n=154, ‘p<0,05

Genel Hipotez 1

[Ikdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde ~ Ogrenci  Takimlar1  Basar1  Béliimleri, Kiime  Destekli
Bireysellestirme, Takim Oyun Turnuva Teknikleri ve Geleneksel Ogretim
Yonteminin uygulandigir smiflardaki 6grencilerin Cebir Bagar1 Testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi calismanin 1. hipotezi kabul edilmemistir ( F ( 3,
147) = 4,492, p< 0,05). Bu sonug¢ calismada kullanilan 6gretim yaklagimlarinin
Ogrencilerin cebir konusundaki basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gostermektedir. Bu arastirmada
kullanilan dort 6gretim yaklasimindan hangisinin 6grencilerin cebir konusundaki
basarilaria etkili oldugunu belirlemek i¢in ikili karsilagtirma sonuglar1 Tablo 4.6 da

verilmistir.

Tablo 4.6: Uygulamanin Yapildigi Gruplarin Son-CBT Sonuclar icin ikili Karsilastirilma

Sonuclari

Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart P

Yaklagimi (I)  yaklagimi ( J) Farki Hata

OTBB KDB -0,571 0,843 1,000
TOT -1,030 0,913 1,000
GOY 1,879 0,881 0,207

KDB TOT -0,468 0,881 1,000
GOY 2,450 0,822 0,020

TOT GOY 2,918 0,886 0,007"

p <0,05



Tablo 4.6 da goriildiigii gibi isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi
simiflardaki  Ogrencilerin son-CBT aldiklar1 puanlarin  ortalamalar1  arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, Kiime destekli bireysellestirme ve takim
oyun turnuva tekniklerinin uygulandig siniflardaki Ogrencilerin cebir basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
smiftaki Ogrencilerin cebir basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamalarindan
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir. Bu durum kiime
destekli bireysellestirme ve takim oyun turnuva tekniklerinin uygulandigi siiftaki
ogrencilerin cebir 0grenme alanindaki kazanimlar1 geleneksel 6gretim yonteminin

uygulandigt siniftaki 6grencilere gore daha iyi 6grendiklerini gostermektedir.

Genel Hipotez 2

[Ikdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam1 kazanimlarinin
ogretilmesinde ~ Ogrenci  Takimlari  Basar1  Béliimleri, Kiime  Destekli
Bireysellestirme, Takim Oyun Turnuva Teknikleri ve Geleneksel Ogretim
Yonteminin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin Matematik Dersine Karst Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda statiksel olarak anlamli bir fark
yoktur.

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi ¢aligmanin 2. hipotezi kabul edilmemistir ( F ( 3,
147) = 5,842, p< 0,05). Bu sonu¢ calismada kullanilan 6gretim yaklagimlarinin
ogrencilerin matematik dersine karst tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir.
Bu arastirmada kullanilan dort 6gretim yaklagimindan hangisinin 6grencilerin
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine etkili oldugunu belirlemek

i¢in ikili karsilagtirma sonuglar1 Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7: Uygulamanin Yapildigi Gruplarin Son-MDKTO Sonuclar I¢in ikili Karsilastiriima

Sonuclari

Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart P

Yaklagimi (I)  yaklagimui ( J) Farki Hata

OTBB KDB -4,372 4,652 1,000
TOT -10,767 5,042 0,206
GOY 8,75 4,863 0,444

KDB TOT -6,395 4,864 1,000
GOY 13,122 4,538 0,026

TOT GOY 19,517 4,893 0,001

p <0,05



Tablo 4.7 de goriildiigii gibi isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi
smiflardaki dgrencilerin son-MDKTO puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamhi bir fark yokken, Kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun
turnuva tekniklerinin uygulandig1 smiflardaki 6grencilerin matematik dersine karsi
tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari geleneksel Ogretim ydnteminin
uygulandigr siniftaki 6grencilerin matematik dersine karsi tutum 6l¢eginden aldiklari
puanlarin ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik
gostermektedir. Bu durum kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun turnuva
tekniklerinin uygulandig1 siniftaki 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin
geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigr siiftaki 6grencilere gore daha olumlu

oldugunu gostermektedir.

Genel Hipotez 3

[Ikdgretim 7. siif matematik dersi cebir dgrenme alam kazanimlarinin
ogretilmesinde  Ogrenci  Takimlar1  Basar1  Boliimleri, Kiime  Destekli
Bireysellestirme, Takim Oyun Turnuva Teknikleri ve Geleneksel Ogretim
Yonteminin uygulandigr siniflardaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur.

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi ¢calismanin 3. hipotezi kabul edilmemistir ( F ( 3,
147) = 4,827, p< 0,05). Bu sonu¢ calismada kullanilan 6gretim yaklagimlarinin
ogrencilerin elestirel diislinme becerileri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goéstermektedir. Bu arastirmada
kullanilan dort 6gretim yaklagimindan hangisinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine daha etkili oldugunu belirlemek i¢in ikili karsilagtirma sonuglari Tablo

4.8 da verilmistir.

Tablo 4.8: Uygulamanin Yapildigi Gruplarin Son-EDBT Sonuglar1 I¢in ikili Karsilastirilma

Sonuclari

Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart p

Yaklagimi (I) vaklasimi (J) Farka Hata

OTBB KDB -4,671 1,300 0,003
TOT -1,343 1,408 1,000
GOY -1,455 1,355 1,000

KDB TOT 3,328 1,359 0,093
GOY 3,217 1,268 0,073

TOT GOY -0,112 1,367 1,000

p <0,05



Tablo 4.8 de goriildiigii gibi dort farkli 6gretim yaklagimimin uygulandig
siiflardaki 6grencilerin son-EDBT puanlarinin ortalamalari arasinda yalnizca kiime
destekli bireysellestirme ve Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniklerinin
uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum igbirlikli 6grenme tekniklerinden
kiime destekli bireysellestirmenin dgrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigine gore
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini  gelistirmede daha etkili oldugunu
gostermektedir. Asagidaki tabloda tiim testlere ait ikili karsilastirma sonuglar1 bir

arada verilmistir.

Tablo 4.9: ikili Karsilastirma Sonuclar:

CBT MDKTO EDBT

OTBB KDB TOT OTBB KDB TOT OTBB KDB TOT

OTBB - 1,000 1,000 | - 1,000 - - 0,003* 1,000
KDB 1,000 - 1,000 |1,000 - 1,000 | 0,003* - 0,093
TOT 1,000 1,000 - 0,206 1,000 - 1,000 0,093 -

GOY 0,207  0,020* 0,007* | 0,444  0,026* 0,001* | 1,000 0,073 1,000
*p<0,05

Tablo 4.9 dan anlasildig1 gibi KDB ve TOT tekniklerinin uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin CBT’ den aldiklar1 puanlar ile GOY’ nin uygulandig
gruptaki Ogrencilerin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark varken
diger gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. MDKTO
sonuglar1 da CBT sonuglari ile aynidir. EDBT sonuglaria gore ise yalnizca KDB ve
OTBB tekniklerinin uygulandif1 smiflardaki 6grencilerin puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

4.2. Aragtirmanin ikinci Genel Problemi ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin nitel boliimiinde ogrencilerin igbirlikli 6grenme teknikleri
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan agik uglu sorulardan elde
edilen verilerin betimsel analizi yapilmigtir. Sorulara verilen yanitlar dogrultusunda
uygulanan her bir teknik i¢in oOlusturulan temalar ¢ergevesinde 6grencilerin gorisleri

ayrintili bir sekilde sunulmustur.



Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen veriler her teknik igin belirlenen
temalar c¢ergevesinde asagida sunulmustur. Burada kullanilan 6grenci adlar1 gergek

degildir, arastirmacinin 6grencilere verdigi kodlardir.

4.2.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi Hakkinda Ogrenci

Goriisleri

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin uygulandig1 siniftan 5 kiz 5
erkek olmak iizere 10 &grenci secilmistir. Ogrencilerden iigii yiiksek, diirdii orta ve
ticii diisiik akademik basariya sahiptir. Bu gruptaki &grencilerin goriisleri takim
caligmasi, sosyal beceriler, degerlendirme ve sorunlar temalar1 ¢ergevesinde
incelenmistir. Temalar 6grencilere sorulan acgik uglu sorular cercevesinde, OTBB
tekniginin uygulanmasinda izlenen temel adimlar g6z Oniline alinarak
olusturulmustur. Her temanin karsiladig1 sorular asagida belirtilmistir. Ogrencilerin

verdikleri yanitlar asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.10: OTBB Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Temalar OTBB teknigi hakkindaki goriisler Frekans 2%‘1"’
Her zaman yaptiklarimizdan farkliydi. 7 %70
Kendime olan giivenim artt1. 4 %40
Hosuma gitti. 6 %60
Grup arkadaglarimla anlasamadim. 6 %60
Ta:um Grup arkadaglarimi kendim belirlemek isterdim. 7 %70
Cahsmas: Yardimlagarak 6grendik. 5 %50
alismalar1 zamaninda yapamadik. 4 %40
Calig yap
Anlamadigimizda 6nce arkadaglarimiza sonra
< A 3 %30
Ogretmenimize sorduk.
Sosyal beceriler kazanmamu sagladi. 6 %60
Sosyal Sosyal becerilerimde bir fark olmadi. 4 %40
Beceriler Arkadaglarimizla daha fazla iletisim kurduk. 5 %50
Grupga tartigma yaparak 6grendik. 3 %30
Sinavlardan diisiik almak, 6diil kazanamamak {iziiciiydi. 7 %70
Sinavdan diisiik alinca 6diil kazanabilmek i¢in daha ¢ok 3 %30
Degerlendirme ~ Salistik.
Sinav sonuglarini grup i¢inde degerlendirmedik. 5 %50
Sinav sorulari isledigimiz konuyu 6zetliyordu. 8 %80
Degerlendirmeyi begendim. 9 %90
Grup arkadaglarimla anlasamadim. 8 %80
Bazi grup arkadaglarim sorun ¢ikardi, ¢aligmalara
6 %60
Sorunlar katilmadi.
Sinifta ¢ok giiriiltii oldu. 4 %40
Sinif kirlendi. 3 %30
Digerleri yiiziinden benim de notum diistii. 5 %50




Tablo 4.10 dan anlasildigi gibi Ogrencilerin  biiyikk bdlimi  takim
calismasindan hoslandiklarini belirtmis, her zaman yaptiklar1 ¢aligmalardan farkli
oldugunu sdylemislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢ogu grup arkadaglariyla
anlasamadiklarin1 ve grup liyelerini kendilerinin belirlemesi gerektigini belirtmistir.
Cogu ogrenci OTBB tekniginin sosyal beceriler kazanmasinda etkili oldugunu,
arkadaslariyla daha fazla iletisim kurdugunu ifade etmistir. Buna ragmen sosyal
becerilerinde degisme olmadigini ifade eden dgrenciler de bulunmaktadir. Ogrenciler
en fazla grup arkadaglariyla ilgili sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Siniftaki
giiriiltiiden ve kirlilikten yakinan dgrenciler de vardir. Ogrencilerin OTBB teknigi
hakkindaki goriisleri tabloda genel olarak ifade edilmeye calisilmistir. Asagida
teknik hakkindaki Ogrenci goriisleri temalar g¢ercevesinde daha ayrintili olarak

incelenmistir.

Takim Calismasi: Bu tema dgrencilerin OTBB teknigiyle dersleri islerken
olusturduklar1 takimlardaki arkadaslariyla iliskileri, takimlarin olusturulmasi,
O0gretmen anlatimi1 sonrasinda yaptiklar1 takim calismalari, bu sirada iizerinde
calistiklar1 calisma kagitlart hakkindaki diisiincelerini kapsamaktadir. 1, 2, 3, 10.
sorulara verilen yanitlar bu tema altinda toplanmistir. Tema kapsamina giren 6grenci
goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

025: “Matematik dersinden korkuyor yani ¢ekiniyordum. Bu yaptigimiz

calismada kendimi daha ¢ok bagsarili hissettim. Kendime giivenim artti. Derse

katilmazken simdi matematigi ve ogretmenimi ¢ok sever oldum... Ders
boyunca diger gruplardaki arkadaglarla rekabet edip atisirdik.”

024:  “..Calsma ortami degisti. Kolay anlayarak yapioruz...

Anlamayanlara da yaptirtyorduk. Bilmeyenler de ogreniyordu. Orast iyiydi.

Ama bazen de sikiciydi... Bu yontemin her derste olmasini istemem. Cuinkii

her ders matematik gibi degil.”

021: “...dersleri islerken yaptigimiz ¢calismalar degisikti. Farkl oldugu icin

de biz dgrencilerin hosuna gitti. Ilgimizi ¢ekti. Oyle olunca ister istemez

konsantremiz ¢alisma yoniine c¢ekiliyor. Derslerle hi¢ ilgilenmeyenler de
oluyor. Bu yiizden ¢alismalar zamaninda yapilamiyor.”

028: “lik gruptaki arkadaslarimi hi¢ sevmiyordum... Ikinci gruptaki

arkadaslarla daha giizel soru ¢ozdiik. Grubuma giiveniyordum. Kitapgiktaki

anlamadigim sorulart arkadaslarima, sonra oOgretmenime soruyordum.



Yaptigimiz ¢alismalar: baslarda fazla anlamadim. Ama bu ders igin ¢aba
gosterdim. Bu yontemin kullanilmasini isterim. Ama grup arkadaslarimizi biz
belirlersek daha iyi olur.”

022: “Isbirlikli 6grenme yonteminde birlikte ¢alismak, yardimlasmak giizel

olabilirdi. Ama dersle ilgilenmeyenler yiiziinden c¢alismalart zamaninda

yvapamadik. Grup arkadaglarimin yeterince ¢aba gostermemesi buna sebep
oldu. Grup arkadaslarimi ben belirleseydim daha basarili olacagimizi
diistintiyorum.”

Yiiksek akademik basariya sahip 6grenciler teknigin hoslarina gittigini ifade
etmisglerdir. Bu 6grenciler grup arkadaslarinin kendileri kadar ¢aba sarf etmedigini,
calismadigini bdylece caligsmalari zamaninda tamamlayamayip basarisiz olduklarini
distinmektedirler. Orta basarili Orenciler bu teknikte kendilerini daha basarili
bulduklarini, dersi sevmeye basladiklarini sdylemislerdir. Diisiik basarilt 6grenciler
ise anlamadiklar1 sorulart arkadaglarina sorabildiklerini, anlamasalar da c¢aba
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Her ii¢ akademik basar1 diizeyindeki 6grencilerden

teknigin baska dersler de kullanilmasini isteyenler bulunmaktadir.

Sosyal Beceriler: Bu tema &grencilerin uygulama boyunca etkili iletisim,
yardimlagsma, paylagma, baskalarinin haklarina saygi duyma gibi sosyal becerileri
kazanma hakkindaki goriislerini icermektedir. Bu tema sayesinde Ogrencilerin
isbirlikli 6grenmenin temel Ogelerinden biri olan sosyal beceriler hakkindaki
gorlslert aciga cikarilmaya calisilmistir. 4. Soruya verilen yanitlar bu tema
kapsaminda incelenmigstir. Tema kapsamina giren Ogrenci goriislerinden bazilar
asagida verilmistir.

029: “Ishirlikli 6grenme yontemiyle isledigimiz dersler sosyal beceriler

kazanmamiza yardimci oldu. Ciinkii arkadaslarimizla daha fazla muhatap

oluyoruz.”
025: “Sosyal becerilerde benim igin bir fark olmadi. Sinaviardan gruptaki
herkes diisiik aldigindan neler yapmamiz gerektigini hi¢ konusmak
istemiyorduk. Kimse birbiriyle konusmaymnca gelisme de olmadi.”
027 “Isbirlikli 6grenmede arkadaslarimla daha ¢ok vakit gecirdim. Takim
calismalarinda grupca tartisma yapmamiz gerekiyordu. Bu da daha fazla
sosyallesmemi sagladi.”

023: “ Sosyal becerilerde hi¢chir fak olmadi benim i¢gin.”



Yiiksek ve orta basarili 6grenciler teknigin sosyal becerileri gelistirmede
kendileri i¢in etkili olmadigini belirtmiglerdir. Diislik basarili 6grenciler ise teknigin

sosyal beceri yoniinden gelismelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Degerlendirme: Ogrencilerin uygulama boyunca yapilan degerlendirme
calismalarindan konu sinavlari, hatanin basarili takimlarinin ve iyi davranis
takimlarinin belirlenmesi hakkindaki goriislerini igermektedir. 5, 6, 7 ve 8. sorulara
verilen yanitlar bu tema cercevesinde incelenmistir.

026: “Sinaviardan diigiik alinca hepimiz iiziiliivorduk ama grupta bazi

arkadaslarimizin umurunda bile degildi. Ama ben onlarin da iiziildiigiinii

anliyordum. Degerlendirmeyi begendim... Haksizlik yok puanlarimiza ve
davranislarimiza bakiliyor. Birinci donem durumumuz kotiiydii ama 6gretmen
grup yapinca durumumuz iyi oldu biraz.”
030: “Basarmak i¢in calismak gerektigini biliyordum ama bunu sinav
sonuclarindan sonra bir kere daha anladim. Basarili olmak icin biraz daha
istekli olmak ve calismak gerekmis. Odiil kazanamamak iiziiciiydii.”

027. “Swmavlardaki sorular isledigimiz konuyu ozetliyordu. Bizler igin
yvazililara hazirlik oldu... Birincilerin bu sekilde belirlenmesi bence gayet
giizeldi. Ben de olsam boyle yapardim... Sinav sonuglarini grupta pek
degerlendirmedik.”
021: “Genellikle grupta en yiiksek puani ben aldigim igin sinavdan sonra
gruptakilerin fazla tepkileri olmuyordu. Bazen diisiik aldigimda gruptakiler
beni sucluyordu. Bu da beni mutsuz ediyordu... Ogretmenimiz birinciligi
agiklayinca eger biz yoksak kendimizi daha da ¢ok gelistirdik. Bagarimizi
ikiye katlamak igin derslerimize daha c¢ok calistik. Anlamadigimiz konuyu
birlikte yapardik.”

Yiiksek  basarili  oOgrenciler degerlendirmede  kullanilan  kriterleri
begendiklerini, basarisizlik durumunda daha fazla ¢alisarak  kendilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Orta basarili 6grenciler de degerlendirme
yontemlerini begenmislerdir. Siavlardan diisiik aldiklarinda tziilseler de farkli bir
calisma programi izlememislerdir. Diislik basarili 6grenciler ise sinav sonuglarini
takim icinde pek degerlendirmediklerini, diisiik puan alinca daha ¢ok caligmalar
gerektigini anladiklarint  belirtmiglerdir. bu gruptaki O6grencilerin ¢ogu da

degerlendirme agamasini begendiklerini belirtmislerdir.



Sorunlar: Bu tema 6grencilerin uygulama boyunca derslerin islenisi, takim
calismalari, sinavlar ve degerlendirme asamalar1 sirasinda karsilastiklar:
olumsuzluklar1 i¢ermektedir. Burada oOgrencilerin goriislerinden yola c¢ikilarak
uygulanan OTBB tekniginin olumsuz yonleri ortaya cikarilmaya c¢alisilmustir. 9.
soruya verilen yanitlar bu tema ¢ergevesinde incelenmistir.

023: “Gruptaki arkadaslarimla anlasamadim. Bazilart umursamiyordu

dersleri. Bence gruplari biz olusturmaliydik.”

024: “ Birinci gruptaki arkadaslarimi hi¢ sevmiyordum. Sadece orda ben ve

bir arkadasim ¢ok soru ¢oziiyorduk. Sonunda hep diisiik notlar aldik digerleri

yiiziinden. Iyiki sonra grubum degisti... Yaptigimiz calismalart baslarda hi¢
anlamadim... Swnifta ¢ok giiriiltii oldu. Ben de bu yiizden sikildim ve dersi
anlamadim.”

026: “Bizim simif bir kirli bir temiz oluyordu... Bazi grup arkadaslarim

sorun ¢ikardi. Cok giiriiltii yaptilar.”

028: “Yaptigimiz ¢calismalar bazen sikici oluyordu. Katilmak istemiyordum ...

Bazi arkadaslarimizin terbiyesizlik yapmasi sorunlarin basiydi.”

Ogrencilerin tamamina yakini grup arkadaslariyla sorun yasamstir. Yiiksek
ve orta basarili 6grenciler diger iiyelerin yeterince ¢alismadiklarini, diisiik bagarili
Ogrenciler ise benimsenmediklerini ifade etmislerdir. Takim c¢alismalar1 sirasinda

smifta olusan giiriiltii de 6grencilerin yasadig1 sorunlardandir.

4.2.2. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi Hakkinda Ogrenci

Goriisleri

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin uygulandig: siniftan 5 kiz 5 erkek
olmak {iizere 10 &grenci segilmistir. Ogrencilerden {icii yiiksek, diirdii orta ve iigii
diisiik akademik basariya sahiptir. Bu gruptaki Ogrencilerin gortisleri kiime
caligmalar1, sosyal beceriler, degerlendirme ve sorunlar temalar1 g¢er¢evesinde
incelenmistir. Temalar 6grencilere sorulan agik uglu sorular cergevesinde, KDB
tekniginin  uygulanmasinda izlenen temel adimlar g6z Oniine alinarak
olusturulmustur. Her temanin karsiladig1 sorular asagida belirtilmistir. Ogrencilerin

verdikleri yanitlar agagidaki tabloda 6zetlenmistir.



Tablo 4.11: KDB Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Temalar KDB teknigi hakkindaki goriisler Frekans zg;gde
Kiime galigmasi yaparak daha iyi 6grendik. 5 %50
Hig sikilmadim, zevkliydi. 6 %60
Kiime Grup arkadaglarimla anlasamadim. 4 %40
Cahismalar Grup arkadaglarimi kendim belirlemek isterdim. 5 %50
Yardimlasarak calistik. 6 %60
Bu yontemin diger derslerde de olmasini isterim. 7 %70
Sosyal beceriler kazanmam sagladi. 8 %80
Sosyal Sosyal becerilerimde bir fark olmada. 2 %20
Beceriler Arkadaglarimla yardimlasarak 6grendim. 6 %60
Daha dnce anlagamadigim arkadaslarimla anlagsmaya 4 940
bagladim.
Grupga degerlendirme yaptik. 4 %40
5 . Sinavdan diisiik alinca tiztildiim. 5 %50
Degerlendirme  g,nay sonuglarini degerlendirmedik. 6 %60
Sinav sorular1 konuya yonelikti. 8 %80
Degerlendirmeyi begendim. 7 %70
Ba;llar_lmn calismayip diisiik puan almasi hepimizi 6 %60
etkiledi.
Bazi arkadaslar ¢aligmak istemeyince ¢alisma kagitlarin 0
Sorunlar yetistiremedik. S %50
Sinifta ¢ok giiriiltii oldu, dersi anlayamadim. 4 %40
Kimse sorularima cevap vermedi. 3 %30
Diisiik puan alinca herkes iizerime geldi. 3 %30

Tablo 4.11 dan anlasildig1 gibi 6grencilerin ¢ogu teknigi eglenceli bulmus,
daha iyi 6grenmesini sagladigimi belirtmistir. Ogrencilerin bircogu teknigin diger
derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Arkadaglariyla yardimlasarak calistiklarini
belirtseler de grup arkadaslartyla sorun yasadigmi belirtenler de olmustur.
Yardimlagarak 6grenmenin sosyal becerilerini gelistirdigini sdyleyen bir¢ok 6grenci
vardir. Teknik sayesinde daha Once anlasamadigi arkadaslariyla artik anlastigim
belirten dgrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢cogu degerlendirme asamasini
begenmistir. Sinavdan diisiikk aldiklarinda iiziildiiklerini belirtseler de bircogu
gruplarinda genel degerlendirme yapmamistir. Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin
tamamu grup arkadaslariyla ilgilidir. Baz1 6grenciler digerlerinin yeterli ¢calismadigim
belirtirken bazilar1 da kimsenin onu dinlemediginden yakmmistir. Ogrenciler diisiik
puan alan kiime iyelerinin tim kiimeyi basarisiz duruma dislirdiigiini

belirtmislerdir.



Kiime Calsmalari: Bu tema Ogrencilerin dersleri kiimeler halinde
islemeleri, kiimelerin olusturulma sekli, kiime iiyeleri hakkindaki goriislerini
icermektedir. Bu tema sayesinde Ogrencilerin kiime halinde calismaya iliskin
gorusleri agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. 1, 2, 3, 10. sorulara verilen yanitlar bu tema
altinda toplanmistir. Tema kapsamina giren Ogrenci goriislerinden bazilart su
sekildedir:

O11: “ ....6 hafia boyunca yaptigimiz calismalardan dolayr cebiri ¢ok iyi

anladim. En ¢ok sevdigim konu oldu... Bu yéntemin diger derslerde de

olmasini isterim. Eger o dersim zayifsa bu yontemle ¢calisinca ilerler.”
019: “Kiime ¢alismasi vardi. Kiimelere ayrilarak calisma yaptik. Ashinda bu
konuyla ilgili hi¢bir sey anlamadim ama yine de ¢calismalar zevkli geciyordu.
Ama kafami kurcalayan bir¢ok soru oluyordu.”
O14: “Matematik dersinde hi¢c sikilmiyorduk... Bazi  arkadaglarim
huzursuzluk veriyordu. Simavlardan diisiik puan alinca ¢ok tiziiltiyorduk... Bu
yontemin her derste uygulanmasini istemem. Ciinkii grupta anlagamadigim
arkadaslarim oluyor.”
013 “Kiime calismasinda daha iyi égrendim, hosuma gitti, eSlenceliydi.
Bilmeyen arkadaslarim da 6grendi. Birlik olunca her sey degisti. Ama grup
arkadaslarimizi kendimiz se¢cmemiz daha iyi olurdu. Ciinkii bazi arkadaslar
cok ses yapt1.”

016: “Kiime c¢alismasim ogrendim en ¢ok sevdim. Yardimlasarak ders

calismak konular: daha iyi anlamami sagladi.”

Yiiksek basarilt 6grenciler bu teknikle dersi daha iyi 6grendiklerini, derste
eglendiklerini ifade etmislerdir. Diger derslerde de kullanilmasini istemislerdir. Orta
basarili Ogrenciler bu teknikle derste sikilmadiklarini, daha iyi 6grendiklerini
belirtseler de grup arkadaslariyla sorun yasadigini belirten Ogrenciler de vardir.

Diisiik basarili 6grenciler ise konuyu anlamasalar da ¢aba gosterdiklerini ifade

etmislerdir.

Sosyal Beceriler: Bu tema 6grencilerin uygulama boyunca etkili iletisim,
yardimlagsma, paylagma, bagkalarinin haklarina saygi duyma gibi sosyal becerileri
kazanma hakkindaki goriislerini icermektedir. Bu tema sayesinde Ogrencilerin
isbirlikli 6grenmenin temel Ogelerinden biri olan sosyal beceriler hakkindaki

gorlsleri aciga cikarilmaya calisilmistir. 4. soruya verilen yanitlar bu tema



kapsaminda incelenmigtir. Tema kapsamina giren Ogrenci goriislerinden bazilari
asagida verilmistir.
020: “Isbirligiyle 6grenme yontemi ¢ok giizel sosyal becerisi kazanmamiza
yardimci oldu. Her seyi grupca yaparak ogrendik. Paylagma da oldu.”
012: “Sosyal becerilerim gelisti. Ciinkii ortada isbirligi var. Bu da
yvardimlagsmayr  gerektirir. Ama gruptakilerden bazilari sorumlulugunu
yapmiyordu.”
015:  “Isbirlikli 6Srenme yardimlasmay: gerektirdi. Arkadaslarimla
vardimlasinca hem daha iyi ogrendim hem de sosyal beceri kazandim. Daha
once anlasamadigim arkadaslarimla aramiz 1sindi.”
019: “Sosyal beceri yoniinden aslinda benim icin pek de fark olmadi. Daha
oncekiyle ayni.”
Yiiksek ve orta basartya sahip Ogrenciler sosyal becerilerinin uygulanan
teknik sayesinde gelistigini belirtmislerdir. Diisiik basariya sahip 6grencilerden biri
sosyal becerilerinin gelismedigini belirtse de digerleri sosyal becerilerinde gelisme

oldugunu ifade etmistir.

Degerlendirme: Ogrencilerin uygulama boyunca yapilan degerlendirme
calismalarindan izleme testleri, konu sinavlari, hatanin basarili kiimelerinin ve iyi
davranis kiimelerinin belirlenmesi hakkindaki gériislerini icermektedir. 5, 6, 7 ve 8.
sorulara verilen yanitlar bu tema cercevesinde incelenmistir.

Ol11: “Swinaviardan diisik not alinca bazilart kiziyordu bazilart

umursamiyordu bile. Basarisizligi degerlendirdik grupca. Derslerimize iyi

calismak, kendimize uygun bir ders ¢alisma saati hazirlamak buldugumuz
¢oziimler... Haftamin basaruilarimin segimini begendim. Ben de olsam en
caliskan grubu segerdim. Ciinkii ogrencilerin degeri belli oluyor.”

018: “..Ashinda simdiye kadar hi¢ gruptakilerden sinaviarla ilgili tepkiyle

karsilasmadim. Sinav sonuglariyla ilgili pek degerlendirme yapmiyorum

¢linkii anlamadigim konulara ¢alismak istemiyorum... Haftanin basarililarin
secerken ben her gruptan en basarili olanlart segerdim.”

O14: “Ashnda simavlardaki sorular hemen hemen aym kavramdaydi. Nasil

diisiik aldigimi anlamadim. Sinavdan diisiik aldigimda fazla tepki gésterdigim

oldu... Bence her gruptan en basarili olanlara odiil verilmeliydi. Bence bu

yontem daha uygun.”



Yiiksek basarili Ogrenciler degerlendirme asamasint begendiklerini ifade
etmiglerdir. Orta basartya sahip olan Ogrencilerden bazilar1  alternatif
degerlendirmeler onermislerdir. Diisiik basarili 6grenciler smmav sorulari hakkinda
digerleriyle pek konusmadiklarini, anlamadiklar1 konular1 ¢alismak istemediklerini

belirtmislerdir.

Sorunlar: Bu tema 6grencilerin uygulama boyunca derslerin islenisi, kiime
caligmalari, smavlar ve degerlendirme asamalar1 sirasinda karsilastiklar
olumsuzluklar1 icermektedir. Burada Ogrencilerin goriiglerinden yola ¢ikilarak
uygulanan KDB tekniginin olumsuz yonleri ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmistir. 9.
soruya verilen yanitlar bu tema ¢ergevesinde incelenmistir.

016: “Bazi arkadaslarimizin terbiyesizlik yapmasi kotiiydii... Arkadaslarin

calismayip diisiik puan almas yiiziinden 6diil alamadik. Bu da beni tizdii.”
O12: “Arkadaslarin dersle alakasi olmadigi icin diisiik puan aldik ve ¢cok ses
¢tkti. Bundan dolayr sikiliyyordum ve dersi anlamiyordum. Bazilarimin ¢ok
grirtiltiilii calismast bizi de etkiledi.”

O17: “ ...Bazen gruptakiler uyum saglamiyordu. Calismak istemiyorlardi. Bu
yiizden ¢alismamiz zamaninda bitmiyordu. ™

015: “Arkadaslarimin basarisizigi benim de basarisiz olmama neden oldu.
Onlarin ¢aba gostermemesi hepimizi etkiledi. Bence arkadaslarimizi biz
se¢sek daha iyi olurdu.”

020: “...ben soru sorunca hep olumsuz cevap altyordum. Sonra diigiik alinca

da arkadaslarim iizerime ¢ok geliyordu.”

Yiiksek basarili 6grenciler digerlerinin kendileri kadar ¢aligmamasindan ve olusan
giiriiltiiden yakinmiglardir.  Orta basarili Ogrenciler de yeterince ¢alismayan
arkadaglar1 yliziinden c¢aligmalar1 bitiremediklerinden, 6diill alamadiklarindan

yakinmistir. Dislik basarili 6grenciler ise sorularina cevap verilmediginden, diisiik

aldiklarinda digerlerinin onlarin lizerine fazla geldiginden bahsetmislerdir.
4.2.3. Takim Oyun Turnuva Teknigi Hakkinda Ogrenci Gériisleri
Takim oyun turnuva tekniginin uygulandigi siniftan 5 kiz 5 erkek olmak

lizere 10 Ogrenci segilmistir. Ogrencilerden iicii yiiksek, diirdii orta ve ii¢ii diisiik

akademik basariya sahiptir. Bu gruptaki Ogrencilerin goriigleri takim caligsmasi,



sosyal beceriler, degerlendirme ve sorunlar temalar1 cergevesinde incelenmistir.
Temalar Ogrencilere sorulan agik uglu sorular ¢ercevesinde, TOT tekniginin
uygulanmasinda izlenen temel adimlar g6z Oniine alinarak olusturulmustur. Her
temanin karsiladig1 sorular asagida belirtilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar

asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.12: TOT teknigi hakkinda 6grenci goriisleri

Temalar TOT teknigi hakkindaki goriisler Frekans g{zgod)
Dersler ve turnuvalar ¢ok eglenceliydi. 7 %70
Arkadaglarimizin katilimi bizi de ilgilendiriyordu. 5 %50
Takim Yaptiklarimiz konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi. 6 %60
Cahsmasi Arkadaglarimizla yardimlastik. 5 %50
Kendime daha ¢ok giivenmeye bagladim. 4 %40
Diger derslerde de olmasini isterim. 8 %80
Sosyal beceriler kazandim. 8 %80
Arkadaglarimla daha iyi anlagsmaya bagladim. 4 %40
Sosyal Beceriler  Anlamadiklarimi kolaylikla arkadaslarima sorabildim. 5 %50
Hem takimda hem turnuvada konusmak becerilerimi
o 6 %60
gelistirdi.
Turnuvalar hem sinavlara hem yaptigimiz ¢alismalara
5 %50
hazirlik oldu.
Degerlendirme l”furnuvad'a puan kazandikga ¢alismalara daha fazla 4 940
atilmak istedim.
Degerlendirmeyi begendim. 8 %80
Herkes ¢alismasinin hakkini aldi. 6 %60
Takimdakiler ¢aligmiyordu. 4 %40
Digerlerinin basarisizlig1 beni de etkiledi. 5 %50
Sorunlar Turnuva sorular1 zordu. 4 %40
Turnuvadan diisiik almak kotiydii. 6 %60
Bazilari rahatsiz ediyordu. 3 %30

Tablo 4.12 den anlagildigi gibi 6grencilerin biiyiik boliimii teknigi eglenceli
bulmus, daha iyi 6grenmesini sagladigini ifade etmistir. Arkadaslarinin onlarin da
sorumlulugunda oldugunu, onlarla yardimlastiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
neredeyse tamami diger derslerde de kullanilmasini istemistir. Bir¢ok 6grenci sosyal
beceriler kazandigini, arkadaglariyla daha iyi gecindigini, anlamadig konularda
rahatlikla soru sorabildigini ifade etmistir. Degerlendirme asamasini Ogrencilerin
cogu Dbegenmistir. Herkesin c¢alismasinin  hakkin1  aldigim1  belirtmislerdir.
Turnuvalardan yiiksek alinca daha fazla caligmak istediklerini; fakat diisiik
aldiklarinda iiziildiiklerini sdylemislerdir. Ogrenciler arkadaslarinin ¢alismamasindan
ve onlar rahatsiz etmelerinden yakinmislardir. Turnuva sorularmin zorlugundan

bahseden 6grenciler de vardir.



Takim Calismasi: Bu tema 6grencilerin TOT teknigiyle dersleri islerken
olusturduklart takimlardaki arkadaglariyla iliskileri, takimlarin olusturulmasi,
Ogretmen anlatimi sonrasinda yaptiklar1 takim calismalari, bu sirada iizerinde
calistiklar1 calisma kagitlar1 hakkindaki diisiincelerini kapsamaktadir. 1, 2, 3, 10.
sorulara verilen yanitlar bu tema altinda toplanmistir. Tema kapsamina giren dgrenci
goriiglerinden bazilar su sekildedir:

O1: “ Matematik dersinde cebir iinitesinin islenisi diger iinitelerin

islenisinden farkliydi. Ciinkii cebir iinitesinde arkadaslarla toplu olarak

calistyorduk. Artik arkadaslarimizin katilimi bizi de ilgilendiriyordu. Tek kigi
halindeyken tek grup haline geldik. Bence her derste olmali.”

05: “Ashinda benim en zorlandigim konu cebirdi. Ama 6 hafta boyunca

vaptigimiz ¢alismadan dolayr cebiri ¢ok iyi anladim... Matematik dersinden

korkuyordum baslarda. Yaptigimiz ¢calismada kendime giivenim artt1.”

02: “Tek basima sorulari ¢éziip hatta arkadaslarima bile yardim etmek

sonra yaptigim ¢alismanin dogru ¢ikmasi bende olumlu diisiinceler olusturdu.

Yardimlasarak ¢calismak eglenceliydi.”

010: “Matematik dersinde eskisi gibi sikilmadim. Hem dersler hem

turnuvalar ¢ok eglenceli gegti... Takim ¢alismasi giizeldi, arkadaslarimla

aram iyiydi. Ogretmenimizin dagittigi kitapgiklar farkliydi. Dikkat ¢ekiciydi.”

Yiiksek basarili Ogrenciler baskalarina yardim etmenin hoslarma gittigini,
eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Bir grup haline geldiklerini sdylemislerdir. Orta
basarili Ogrenciler yaptiklar1 calismalarin daha iyi O08renmelerini sagladigini,
matematik korkularmin azaldigini belirtmislerdir. Disiik basarili 6grenciler ise

derste sikilmadiklarini, eglendiklerini belirtmistir.

Sosyal Beceriler: Bu tema 6grencilerin uygulama boyunca etkili iletigim,
yardimlagma, paylagma, baskalarinin haklarina saygi duyma gibi sosyal becerileri
kazanma hakkindaki goriislerini icermektedir. 4. soruya verilen yanitlar bu tema
kapsaminda incelenmigtir. Tema kapsamina giren Ogrenci goriislerinden bazilari
asagida verilmistir.

0s: “Sosyal  becerilerim ilerledi.  Cekingenligim  kaybolmustu.

Arkadaslarimla daha iyi anlasiyordum. Konusmalarim gelismisti. Insanlar

yani ogretmenlerimi ve arkadaslarimi sevdigimden daha da ¢ok sevmeye

)

basladim...’



06: “Bu yontem sayesinde arkadaslarimla aramiz daha ¢ok isindh.
Arkadaslarima ¢alismiyorlar diye kizmazdim ama onlarin ¢cabalamadiklarin
gortince canim ¢ok stkilyyordu.”
03: “Isbirlikli égrenmeyle isledigimiz dersler sosyal beceri kazanmamizi
sagladi.  Ciinkii  hem takimlarda c¢alisinca hem de turnuvalarda
arkadaslarimizla konusup anlastik. Bu da bizi gelistirdi.”
O4: “Evet, sosyal beceri kazandim. Derste daha ¢ok arkadaslarima soru
sorarak, cevap vererek zaman gecirdim. OSretmene soramadigim sorulari
onlara sorabildim. Bunun faydast oldu.”

Yiiksek ve orta basarili 6grenciler igin sosyal becerilerde gelisme olmustur.
Arkadaglariyla daha fazla iletisim kurmanin becerilerini gelistirdigini ifade

etmislerdir. Diisikk basarili Ogrenciler ise c¢ekingenliklerinin kayboldugunu,

arkadaslariyla daha iyi gecindiklerini belirtmislerdir.

Degerlendirme: Ogrencilerin uygulama boyunca yapilan degerlendirme
calismalarindan turnuvalar, hatanin basarili takimlarinin ve iyi davranig takimlarinin
belirlenmesi hakkindaki goriislerini igermektedir. 5, 6, 7 ve 8. sorulara verilen
yanitlar bu tema g¢ercevesinde incelenmistir.

02: “Turnuvalar daha iyi anlamamizi sagladi. Yazililara hazirlik oldu. Ama

bunlart yaparken ¢ok giiriiltiilii bir sekilde yapilmasi kotii oldu... Bazen

turnuvada diisiik aldigimda gruptakiler “Sen bu hafta diismiissiin. Senin
yiiziinden birinci olamadik” diyorlardi. Bu da beni ¢ok iiziiyordu...

Degerlendirmede kullanilan yontemi begendim. Hem ¢ok adaletli hem ¢ok

mantikliydi.”

07 “Sorular ¢ok giizel hazirlanmisti. Tam konuya géreydi... Turnuva bize

puan verdikce bizler daha ¢ok heyecanlanip ¢alismalara daha ¢ok

katiliyorduk. Calismalarimiz iyi ge¢medi mi turnuvada ders i¢inde kotii
olanlarla birlikte yarismak kétii bir sey.”

04: “ Turnuvada diisiik puan alinca o ona bagiriyor, herkes iizgiin oluyor.

Bence turnuva bizi hem yazililara hem de ¢alismalara hazirlyyordu. Ben de

’

olsam aymisini yapardim. Herkes ¢alistiginin hakkini aliyordu bence.’
09: “Turnuvalarda bir kere basarili olmustuk. Turnuvalarda daha basarili
olmayt isterdim. Yine de takim olunca turnuva yapinca daha basarili oldum

eskisine gore... Bence birincilerin bu sekilde belirlenmesi iyi oldu.”



Yiiksek basarili G6grenciler turnuvalarin  smavlara hazirlik oldugunu
diisiinmektedirler. Degerlendirmenin adil oldugunu diisiinseler de diisiik aldiklarinda
arkadaslarinin  tepkilerinden hoslanmadiklarini  belirtmislerdir. Orta basarili
Ogrenciler turnuvalardan yiliksek almanin onlar1 ¢alismaya motive ettigini
sOylemislerdir. Diisiik basarili 6grenciler ise turnuvalarda eskisine gore daha basaril

olduklarini belirtmislerdir.

Sorunlar: Bu tema ogrencilerin arastirma boyunca ders islenisi, takim
caligmalari, turnuvalar ve degerlendirme asamalar1 sirasinda Kkarsilastiklar
olumsuzluklar1 i¢ermektedir. Burada Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak
uygulanan TOT tekniginin olumsuz yonleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. 9. soruya
verilen yanitlar bu tema ¢ergevesinde incelenmistir.

03: “Gruptaki elemanlar calismiyordu. Yani ders icin gayret etmiyorlardi.

(hepsi igin gegerli degil)... Onlarin basarisizligi benim de bagarisizligima

neden oluyordu. Bu kétiiydii.”

05: “ ...grup arkadaslarim “Sen yap, biz sana bakarak yapariz” derlerdi. Bu

da beni rahatsiz ederdi... Bazi arkadaslarim huzursuzluk veriyordu

turnuvada. ”

Ol1: “Grup iiyelerinin ilgisini ¢eken bir konu oldugu zaman herkes derse

yoneliyor, fikrini soyliiyor ve sorulari cevaplayabilmek icin ¢cabaliyordu. Bazi

konular grup iiyelerinin ilgisini ¢ekmedigi i¢cin kimse ogrenme c¢abasina
girmiyor. Kimse girmeyince benim camm sikilyyor ve iiziiliiyorum. Konulart
anlayamiyorum. Turnuvalardan yiiksek alamiyorum.”

09: “Turnuvada diisiik puan alinca sonraki hafta ders icinde zayif alanlarla

birlikte yarismak kétii bir sey ... Grup ¢alismasina gére turnuva sorulari biraz

zordu.”

04: “Arkadaslarim calismayinca biitiin grup yandigi icin notlarimizin diigiik

geleceginden korkuyordum. Ciinkii derslerle gercekten hi¢ ilgilenmeyenler

vardi.”

Yiiksek basarili 6grenciler diger arkadaslarinin g¢alismamasinin onlar1 koti
etkiledigini, motivasyonlarin1 diislirdiigiinii belirtmislerdir. Orta basarili 6grenciler
arkadaslarinin ¢alismadan onlarin yaptiklarina ortak olmak istemesinden rahatsiz
olduklarini ifade etmislerdir. Diisiik basarili 6grenciler ise turnuva sorularinin zor

olmasindan yakinmislardir.



TARTISMA VE ONERILER

TARTISMA

Bu aragtirmada ilkogretim 7. sinif matematik dersi cebir 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci takimlar1 basari
boliimleri, kiime destekli bireysellestirme, takim oyun turnuva tekniklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarina, matematik dersine karsi tutumlarina, elestirel
diisinme becerilerine ve Ogrenci gorislerine etkisi incelenmistir. Arastirma

sonucunda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. [Ikdgretim 7. smuf cebir ogrenme alanindaki kazanimlarin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, KDB ve TOT gruplarindaki dgrenciler ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin cebir
basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda deney gruplar1 lehine
anlaml fark bulunmustur. Buna gore isbirlikli 6grenme yonteminin KDB ve TOT
tekniklerinin geleneksel ogretim yontemine gore Ogrencilerin cebir O0grenme
alanindaki kazanimlar1 O6grenmelerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Bu
aragtirmanin sonucu olan KDB ve TOT teknikleri ile ders isleyen deney gruplarinin
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu sonucunu, (Gillies, 2004; Brahmer ve Harmatys, 2009; Aziz ve Hossain,
2010; Tarim ve Akdeniz, 2008; Iflazoglu, 2000) tarafindan yapilan galismalar
desteklemektedir. Johnson, Johnson ve Stanne (2000) isbirlikli 6grenme yonteminin
sekiz teknigini iceren 164 arastirmanin sonuglarini inceledikleri ¢alismalarinda bu
arastirmaya paralel sonuclar bulmuslardir.

Avsar ve Alkis (2007) sosyal bilgiler dersinde Birlestirme 1 tekniginin
Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri arastirmalar1 sonucunda uygulanan teknigin
Ogrenci basarisin1 gelistirmede geleneksel yonteme gore cok daha etkili oldugu
sonucuna varmuglardir. Benzer sekilde Ozdogan (2010) calismasinda bilgisayar
destekli isbirlikli 6grenme yoOnteminin besinci siif Ogrencilerinin  geometri
basarilarina etkisini incelemistir. Cokgenler iinitesi boyunca devam eden ¢alismanin
sonucunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yonteminin geometri basarisini

artirmada geleneksel 6gretimden etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.



Yildirim ve Tarim’n (2008) “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Ilkdgretim Besinci Sinif Matematik Dersinde Akademik Basari Ve
Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi” adli ¢alismalar1 16 hafta stirmistiir. Arastirma
sonucunda uygulanan yontemin geleneksel yonteme gore o6grencilerin akademik
basarisini artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin uygulandig siniftaki 6grencilerin
yaptiklar1 ¢alismalarin daha iyi 6grenmelerini sagladigini, teknik sayesinde cebirin
en sevdikleri konu oldugunu, yardimlasarak g¢alismanin daha eglenceli oldugunu
belirten goriisleri de arastirmanin  sonucunu desteklemektedir. Bu teknigin
uygulandigr smiftaki Ogrencilerin gorlisleri incelendiginde diger gruplardaki
Ogrencilere gore daha olumlu gorilislere sahip olduklar1 dikkat c¢ekmektedir.
Ogrencilerin paylagsmaya yatkin olmalari, teknigi daha iyi benimsemeleri ve
uygulamalar1 bu sonucu ortaya ¢ikaran etkenlerden olabilir. Ayrica KDB tekniginin
Ozellikle matematik Ogretimi icin gelistirilmis olmasi da bir etken olabilir. Bu
teknikte Ogrencilerin ¢alisma kagitlar1 ve sinavlarda diger teknikler ile geleneksel
ogretim yontemine gore daha fazla soru ¢dzmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin
basarisinin artmasinda tiim bunlar etkili olmus olabilir.

Takim oyun turnuva tekniginin uygulandigr siniftaki 6grencilerin yaptiklar
calismalarin kendilerine olan giivenlerini arttirdigini, tek baglarma sorular ¢oziip
yaptiklarinin - dogru ¢ikmasmin  onlarda olumlu disiinceler olusturdugunu,
yardimlasarak calismanin daha iyi 6grenmelerini sagladigin1 belirten goriisleri de
arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ogrencilerin ¢cogu hem turnuvalarda hem
de derste yaptiklar1 ¢aligmalarda ¢ok eglendiklerini belirtmistir. Derste eglenmenin
ogrencilerin daha rahat hissetmesini sagladigi, dolayisiyla daha kolay 6grendikleri
diistiniilebilir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 7. siif cebir Ogrenme alanindaki
kazanimlarin 6gretilmesinde OTBB ve kontrol grubu &grencilerinin cebir basari
testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Arastirmanin bu sonucunu (Kale, 2007; Zenginobuz, 2005;
Varank ve Kuzucuoglu, 2007 ) tarafindan yapilan arastirmalar desteklemektedir.
Birgok arastirma ise OTBB tekniginin &grenci basarisin1 artirdigi  sonucuna
ulagsmistir (Nichols, 1996; Whicker, Bol ve Nunnery, 1997; Bilgin, 2004; Cirakoglu,
2009; Unlii, 2008, Eskitiirk, 2009; Ural, 2007; Ural, Umay ve Argiin, 2008).



Tanigh ve Saglam (2006) c¢alismalarinda matematik dersinde isbirlikli
O6grenme yonteminin bilgi degisme teknigi ile 6grenen 6grencilerin toplam 6grenme
basarilarinda 6gretmen merkezli 6grenme yoOntemiyle 6grenen Ogrencilere gore
anlamli fark bulamamuslardir. Benzer sekilde Varank ve Kuzucuoglu (2007) isbirlikli
O6grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin 6grencilerin matematik basarilarina
etkisini inceledikleri ¢alismanin sonucunda birlikte 6grenme teknigi ile geleneksel
yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogrenci takimlari basart boliimleri tekniginin uygulandigi  siniftaki
ogrencilerden  birinin  “Isbirlikli  6grenme  yonteminde  birlikte  ¢alismak,
vardimlagmak giizel olabilirdi. Ama dersle ilgilenmeyenler yiiziinden ¢alismalart
zamanminda yapamadik. Grup arkadaslarimin yeterince ¢aba gostermemesi buna
sebep oldu. Grup arkadaslarimi ben belirleseydim daha basarili olacagimizi
diigtiniiyorum.”  seklindeki goriisii  6grencilerin  takim arkadaglariyla uyum
saglayamadiklarin1 gostermektedir. Birbiriyle anlasamayan oOgrenciler birbirlerine
yardim etmek yerine birbirlerinin 6grenmesini engellemis olabilirler. Bunun
sonucunda Ogrencilerin beklenen basariyr gosteremedigi diisiiniilebilir. Bir bagka
Ogrencinin  “Derslerle hi¢ ilgilenmeyenler de oluyor. Bu yiizden ¢alismalar
zamaninda yapilamiyor.” seklindeki ifadesi 6grencilerin derslerdeki caligmalari tam
anlamiyla yerine getirmediklerini ortaya koymaktadir. Bunun sebebini bir bagka
Ogrencinin sozleri daha iyi aciklamaktadir: “Yaptigimiz ¢alismalar: baslarda hig
anlamadim... Swnifta ¢ok giiriiltii oldu. Ben de bu yiizden sikildim ve dersi
anlamadim.”

Bazi ogrenciler aliskin olduklari yontemden farkli herhangi bir ydntemin
basarilarin1  diisiirecegini  diisiinebilirler (Scachar, 2003). OTBB tekniginde
ogrencilerin birbirine yardim etmesi, agiklamalar yapmasi esastir. OTBB grubundaki
ogrencilerin on-CBT puanlar diger gruplara gore yiiksektir (Tablo 4.1). Buna gore
bu gruptaki 6grencilerin yiiksek basarili oldugu diisiiniilebilir. Yiiksek basariya sahip
bu dgrencilerin kendilerinden diisiik basariya sahip arkadaslarina yardim etmeyi bir
yiik olarak gordiikleri gdzlenmistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin basariya
ulasmasinda Ogrencilerin takim olma bilinciyle hareket etmeleri biiylik Oneme
sahiptir. Takim ¢alismalar sirasinda ylizyiize destekleyici iletisim, grup islem siireci
ve sosyal becerilerin en alt diizeyde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Tiim bu nedenler

Ogrencilerin basarisindaki artisin diisiik olmasi sonucunu dogurmus olabilir.



Bu gruptaki 6grencilerin arkadaslariyla yasadiklari sorunlarin uygulama
boyunca giderilememesi, calisilan cebir konusu hakkinda 6grencilerin tasidigi
Onyargilar, teknigin gerektirdiklerinin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilamayip
uygulanamamasi bu sonucun sebeplerinden olabilir. Arastirmanin kalabalik bir
smifta yiiriitiiliiyor olmasi ve arastirmacinin teknigi ilk defa uyguluyor olmasi da bu

durumun sebeplerinden olabilir.

2. [Ikogretim 7. smif matematik dersi cebir 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi siiflardaki
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, deney—2 ve deney-3 gruplarindaki
ogrenciler ile kontrol grubundaki &grencilerin matematik dersine karsit tutum
puanlariin ortalamalar1 arasinda deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fak vardir. Bu durum kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun turnuva
tekniklerinin matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmede geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonucu (Ozdogan, 2008;
Arslan ve Sahin, 2004; Hevedanli ve Akbayin, 2006; Pinar, 2007) tarafindan yapilan
arastirmalar desteklemektedir.

Iflazoglu (2000) KDB tekniginin 5. siif dgrencilerinin matematige karsi
tutumlarina etkisini arastirmis; teknigin olumlu tutum gelistirmede anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna varmistir. Bilgin ve Karaduman (2005) caligmalarinda
yaparak yasayarak fen etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yontemi ile verilmesinin
Ogrencilerin fen dersine karst tutumlarina etkisini incelemiglerdir. Calisma
sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarin
artirmada oOgretmen merkezli Ogretim yaklasimina gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Ozdogan (2010) ¢alismasinda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin
besinci sinif 6grencilerinin geometrik becerilerine etkisini aragtirmig, uygulanan
yontemin Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinin artmasinda geleneksel
o6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulmustur.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun
turnuva tekniklerinin uygulandigi deney gruplarinin son tutum puanlar1 kontrol
grubundan daha yiiksektir. KDB ve TOT gruplarindaki 6grencilerin cebir 6grenme
alaninda matematik dersine karsi olumlu tutumlarimin kontrol grubuna gore daha

fazla gelistigi bulunmustur. Bu gruplardaki 6grencilerin uygulanan tekniklerden



hoslandiklarini, bu tekniklerin konuyu daha iyi anlamalarin1 sagladigini, kendilerine
olan giivenlerini artirdigini, derslerde sikilmadan eglenerek vakit gegirdiklerini,
basarili olduk¢a motivasyonlarinin arttigin1 belirten goriigleri de arasgtirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Ogrenciler uygulanan teknikler sayesinde derslerde
sikilmadan, eglenerek 6grenmislerdir. Basarisiz olduklarinda bunun sorumlulugunu
takim arkadaglariyla paylagsmiglardir. Tiim bunlar onlarin derse karst olumlu
tutumlarini artirmistir.

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin uygulandigi  deney-1
grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari ortalamalarinda az da olsa bir diisiis
goriilmektedir. Buna ragmen bu gruptaki o6grencilerin son tutum puanlarinin
ortalamalar1 kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamasindan
yiiksektir. Bu durumu (Ifamuyiwa ve Akinsola, 2008; Tarim ve Akdeniz, 2008 ve
Ural, 2007) tarafindan yapilan arastirmalar desteklemektedir. Bilgin ve Geban (2004)
ise calismalarinda OTBB tekniginin &grencilerin fen dersine karst tutumlarmi
artirmada geleneksel Ogretim yaklasimina gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Bu deney grubundaki ogrencilerin  “Yaptigimiz ¢alismalar bazen sikict
oluyordu. Katilmak istemiyordum... Bazi arkadaslarimizin terbiyesizlik yapmast
sorunlarin basiydi.” ve “Sadece orda ben ve bir arkadasim ¢ok soru ¢oziiyorduk.
Sonunda hep diisiik notlar aldik digerleri yiiziinden.” seklindeki goriisleri de
ogrencilerin tutum puanlarinin diismesini agiklamaktadir. Bu deney grubundaki
ozellikle yiiksek ve orta basarili ogrenciler digerleri tarafindan kullanmildiklarini
hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutum puanlarinin
diismesinde bu bir etken olabilir. Ayrica cebirin 6grencilere olduk¢a zor goriinen bir
konu olmasi, 6grencilerin konuyu anlamayip sinavlardan diisiik aldik¢a derse karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir.

Geleneksel o6gretimin uygulandigi kontrol grubunda tutum puanlarinda
yaklasik 10 puanlik bir diisiis goriilmektedir. Bu durumu Pmar (2007) tarafindan
yapilan arastirma desteklemektedir. Dede ve Argin (2003) ogretmenlerin
kullandiklar1 yOntemlerle Ogrencileri cebir konusunda ezbere yonlendirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ezberden uzak, ¢agdas yaklasimlarla cebir

Ogretmelerinin 6nemi iizerinde durmuslardir.



3. [Ikdgretim 7. smf cebir oOgrenme alanindaki kazanmimlarin
ogretilmesinde dort farkli 6gretim yaklasiminin uygulandig: siniflardaki 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda yalnizca KDB ve
OTBB tekniklerinin uygulandig1 siniflardaki dgrencilerin puanlarinin ortalamalar
arasinda kiime destekli bireysellestirme teknigi lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Bu sonug igbirlikli 6grenme tekniklerinden kiime destekli
bireysellestirmenin 6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigine gére Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
sonucu (Aizikovitsh ve Amit, 2010; Ozdemir ve Yalin, 2007; Gokhale, 1995)
tarafindan yapilan arastirmalar desteklemektedir. Eskitiirk (2009) ise yaptigi
calismada OTBB tekniginin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ozdemir ve Yalin
(2007) eszamansiz ¢evrimig¢i araglarla bireysel ve igbirlikli problem temelli
O0grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinmelerine etkisini incelemislerdir. Calisma
sonucunda &grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda isbirlikli
Ogrenen grup lehine anlamli fark bulunmustur.

Isbirlikli 6grenme yénteminde Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
daha fazla kullanmalarinm1 gerektiren grup i¢i etkilesimlerde bulunduklari,
birbirleriyle bilgi, tecriibe ve fikirlerini paylasirlar (Gokhale, 1995). KDB
teknigindeki 6grenciler yaptiklart calismalarda arkadaslariyla sorular lizerinde diger
deney gruplarina gore daha fazla konusup tartismislardir. Bu sayede bir duruma
bir¢cok farkli yonden bakabilmeyi 6grenmislerdir. Arkadaslariyla yaptiklari bu fikir
aligverisleri onlarin elestirel diisiinme becerilerinde gelisme saglamis olabilir.

Takim oyun turnuva tekniginin uygulandigi siniftaki 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri testi ortalamalarinda da artis goriilse de istatistiksel olarak

anlamli bulunmamustir.

4. Bu arastirmada uygulanan isbirlikli G6grenme tekniklerine karsi
ogrencilerin goriisleri alinmigtir. Uygulanan teknikler hakkindaki 6grenci goriisleri
bulgular boliimiinde ayrintili olarak verilmistir. Teknikler hakkindaki bazi1 6grenci
gortsleri su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerin uygulanan tekniklere iliskin goriisleri genel anlamda olumlu
olmustur. Her ii¢ deney grubundaki dgrencilerin birgogu derslerde farkli etkinlikler

yapmalarinin 6grenmelerini kolaylastirdigini, derslerin bu sekilde daha eglenceli



gectigini, matematik korkularinin azaldigini, kendilerine daha ¢ok giivendiklerini,
sosyal becerilerinin gelistigini, derste eskisinden daha g¢ok soru ¢ozebildiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 bu tekniklerin diger derslerde de
uygulanmasini istediklerini sOylemislerdir.

Olumlu gorislerinin yaninda 6grencilerin tekniklere iliskin olumsuz goriisleri
de bulunmaktadir. Bunlardan ¢ogu grup arkadaslari ile ilgili sorunlardir. Bir¢ok
Ogrenci grup arkadaslar1 ile anlasamadigini, grup arkadaslarinin yeterli caba
gostermediginden s6z etmistir. Sinifta olusan giirtiltiiden ve smifin kirlenmesinden
rahatsiz oldugunu sdyleyen 6grenciler de bulunmaktadir.

KDB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin goriisleri
OTBB tekniginin uygulandigr smiftaki dgrencilere gore daha olumludur. OTBB
teknigindeki 6grenciler takim arkadaslariyla diger deney gruplarina gore daha fazla
sorun yasamuslardir. Isbirlikli grenmenin temelini olusturan olumlu bagimlilik, yiiz
yiize destekleyici iletisim bu deney grubundaki bir¢ok Ogrenci tarafindan yerine
getirilmemistir. Bu gruptaki Ogrenciler birbirlerine yardim etmeye, bilgilerini
digerleriyle paylasmaya pek istekli degillerdir. KDB ve TOT tekniklerinin
uygulandigr siniflardaki tablo ise bundan ¢ok farklidir. Bu gruplardaki 6grenciler
yardimlasarak 6grenmekten zevk aldiklarini, bu seklide daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Arastirmanin diger bulgulari1 da &grencilerin bu goriislerine
paraleldir.

Arastirmanin sonuglari (Andersen, 2009; Carlan, Rubin ve Morgan, 2004;
Whicker, Bol ve Nunnery, 1997; Bilgin, 2004; Ural, 2007; Torun, 2009; Unlii, 2008;
Altinsoy, 2007; Mercin, 2009; Ural, Umay ve Argiin, 2008) tarafindan yapilan
caligmalar tarafindan desteklenmektedir.

Bilgin (2004) calismasinda matematik dersinde OTBB tekniginin uygulandig
siniftaki yedinci simif dgrencilerinin teknigin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin
goriislerini almistir. Ogrenciler teknigin derse olan ilgilerini artirdigini, daha fazla
caligsmalarmi sagladigini, kendilerine olan giivenlerini artirdigini, dersleri daha iyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise diisiik basarili 6grencilerle ayni
notu paylasmaktan rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Benzer sekilde Torun (2009) calismasinda 6grencilerin ¢ogunun uygulanan
yontemle dersi daha iyi anladiklarini, dersten daha ¢ok zevk aldiklarini, arkadaslarini

daha iyi tamdiklarini, sorumluluk duygularini gelistirdigini = belirtmislerdir.



Ogrenciler fikir ayriliklarindan dogan tartismalardan, ders dis1 konusmalardan ise

rahatsiz olmuslardir.

ONERILER

Bu boliimde arastirmacilara, 6gretmenlere, 6gretmen yetistiren kurumlara ve

Milli Egitim Bakanligi’na yapilan 6neriler yer almaktadir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirmanin sonuglar1 OTBB, KDB ve TOT teknikleri ile sinirli
oldugundan benzer bir baska arastirma diger isbirlikli 6grenme teknikleri
kullanilarak yapilabilir.

2. Isbirlikli dgrenme ile ilgili arastirmalar farkli konu alanlarinda ve
farkli sinif diizeylerinde yapilabilir.

3. Bu arastirmada kullanilan OTBB, KDB ve TOT teknikleri disindaki
isbirlikli 6grenme tekniklerini kendi arasinda veya diger cagdas Ogretim
yontemleriyle karsilagtiran aragtirmalar yapilmalidir.

4. Aragtirmanin niteligini artirmak acisindan daha uzun siireli ve daha

fazla katilimcinin oldugu aragtirmalar yapilmalidir.

Ogretmenlere Oneriler

1. Ogrencilerin  kullanacaklar1 ¢aligma yapraklari, degerlendirmede
kullanilan sinavlar ve turnuva sorularinin kazanimlara uygun olarak hazirlanmasina
dikkat edilmelidir.

2. Ders materyalleri, sunumlar, arag-gerecler, kaynaklar etkinliklere
baslanmadan 6nce hazirlanmalidir.

3. Ogretmen sunumunun nasil olacagi, c¢aligma yapraklarinin nasil
coziilecegi, smavlarda/turnuvalarda nasil davranacaklari, degerlendirmenin nasil
olacag1 6grencilere onceden bildirilmeli; 6grencilerin teknige uyum saglamasi icin

ornek birkag ders islenmelidir.



4, Ogrenciler grup calismasi sirasinda konusarak, tartisarak birbirlerine
ogrettiklerinden smifta giiriiltii olabilir. Ogretmen o6grencilerin motivasyonunu

bozmayacak sekilde gerekli gordiiglinde miidahale etmelidir.

Ogretmen Yetistiren Kurumlara ve Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler

1. Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarina isbirlikli
O0grenme yontemi ve teknikleri uygulamali bir seklide 6gretilmelidir. Cagimizda
insanlarin  sosyal yonleri giderek azalmakta yardimlagma ve dayanisma
unutulmaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemi &gretmen adaylarinin ve dolayisiyla
onlarin gelecekteki Ogrencilerinin bu becerileri kazanmalarini  saglayacagi
diistiniilmektedir.

2. Isbirlikli dgrenme yonteminin uygulanmasinin anlatildig: kitaplar,
ornek dersler igeren CD ve VCD’ler hazirlamalidir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi bakanlik biinyesinde calisan 6gretmenlere
tanmitilmalidir. Bu amacla 6gretmenlere seminerler, hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Bu egitimlerin uygulamali olmasi1 yontemin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

4. Okullardaki siniflarin fiziki sartlarinin ve 6grenci sayilarinin igbirlikli
O6grenme yontemine uygun olmasi gerekmektedir. Aksi halde uygulanan yontemden
istenilen verim alinamayacaktir.

S, [Ikdgretim matematik 6gretim programinda kazanimlara ayrilan
sireler cagdas oOgretim yoOntemlerinin uygulanmasina imkan saglayacak sekilde

yeniden diizenlenmelidir.
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EKLER



Ek—-1: Cebir Basar Testi

CEBIR BASARI TESTI
ACIKLAMA: Sevgili arkadaslar asagidaki sorular dikkatlice okuyup cevaplandiriniz. Sorulari miimkiin
oldugunca bog birakmayiniz. Cevaplarimizi son sayfadaki cevap anahtarina isaretleyiniz. Katilimimiz igin

tesekkiir ederim. Siireniz 40 dakikadir. Basarilar.
Adi soyadr:

Okulu:

1. Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisi 3
terimlidir?

A) 2xy B)3x+5
C) 3x2+2x+6 D) 7x2% + 4

2. (4a — 3) ile (13 — 2a) cebirsel
ifadelerinin toplamu agagidakilerden hangisidir?

A) 12 B)17a — 13
C) 6a + 16 D) 2a + 10

3. (5a + 4b) — (3a + 5b) isleminin
sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 2a—-b Bla-b
o 1 D) 2a+b

4. 3(x2-2x+1)—2(3+x%+x)
ifadesinin en sade hali asagidakilerden hangisidir?

A) x2—8x—3
C) x2—4x—9

B) x> —4x -3
D) x2—8x+3

5. Bir kenarmin uzunlugu (2a — 1) metre olan
karesel bolge seklindeki halinin alanini veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

B) 4a® +1
D) 4a> —4a+1

A) 4a+1
Q) 4a%2—-1

Smfi: No:

Notu:

SORULAR

6.  Alibir haftada (7x — 1) saat ders calisiyor.
Mehmet ise Ali'nin 2 kat1 ders calistigim sdyliiyor.
Mehmet ve Ali'nin toplam ders calisma siiresini
gosteren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A 14x-2
B)  21x—3
0 2lx—1
D) l4x—1

7. Problem: (p — 2). (2p + 1) isleminin en
sade sekli nedir? Bu problemin ¢éziimii asagida
verilmistir. Buna gore hangi adimda hata
yapilmustir?

C

L. Adm:p.(2p+1)-2.2p+1)
2. Adim: 2p® +p—4p +2

3 Adm: 2p? 4+ (1 —4).p+ 2

4 Adm: 2p? —3p + 2

A1 B) 2 Q) 3 D) 4

8. x — 3 = —8 denkleminin ¢8ztimiinii
saglayan x degeri asagidakilerden hangisidir?

A) (-11) B) 5 0 (5 D1l

bat+4
=
a degeri asagidakilerden hangisidir?

9.

—1  denklemini saglayan

A) (2) B) (-3) Oy D1



10. 4.(a—1) = 2.(a + 3) denklemini
saglayan a degeri asagidakilerden hangisidir?

A) 5 B) 3 01 D) (-3)

11.  Zeynep oyle bir say1 segmeli ki, bu sayimn
9 fazlasium 5 kati ile ayni saymm 3 katinm toplam
77 olsun. Zeynep'in segmesi gereken sayiyl
bulmaya yarayan denklem asagidakilerden
hangisidir?

A) 3x+5(x—9)=77
B) Sx+3(x+9)=77
0) S5x+3(x—9)=77
D) 3x+5(x+9)=77

12. Onur okulun merdivenlerini 3’er 3’er
cikap, 4’er 4’er iniyor. Onur’ un inerken attig1 adim
sayist, cikarken attig1 adim sayisindan 6 eksik
olduguna gére okulun merdivenlerinde kag
basamak vardur?

A) 60 B) 64 C) 70 D)72

13.  Bir siuftaki dgrencilerin %ii kizdir. Bu

simfiaki erkek 6grenci sayist kiz dgrenci sayisindan
10 fazla ise simf meveudu kac kisidir?

A)34 B) 38 C) 40 D) 44

14. K (—4,a+ 5) noktas: koordinat

diizleminde 3. bolgede olduguna gére a
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) (4) B) (-6) c) o D) 2

15. B (3a— 6,b + 4) noktas: koordinat
sisteminde orijinde olduguna gore a. b kagtir?

A) (-8) B) 8 C) 24 D) (-24)

16. (x + 3, 2x — 5) noktasmm apsisi
ordinatina esit olduguna gore x kagtir?

A) 2 B)(-2) 08 D) 0

17. N (5,—4) noktas1 koordinat ekseninde
kacmer bolgededir?

A) 1 B) 2. 0) 3. D) 4.

18.  Hatay’ da taksimetrelerin acihs ficreti 2.5
TL dir. Her kilometre i¢in ise taksimetre 1.2 TL
yazmaktadir. Buna gore taksi ticretini gésteren
genel cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A)25x+1.2 B) 2,5+ 1,2x
C) 1,3x D) 3,7x

6 LS
19. )

2

376543212345 678 ~

EIN O

<+

Yukarida grafigi verilen dogrunun denklemi
asagidakilerden hangisidir?

A) 8+3x=-7
B) 3x—7=8
0 8-3y=7
D) 3y—7=8



20, 3x—6=06 dogusunun grafizi
asagidakilerden hangisidir?

A) B)
a o s
1 1
s 3
3 2
1
g5a 2]t 2 3]a sy JEAl32-1] 12 34 58
< 7 b !/
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21.  x=2vey= 5 dogulan ve cksenler
arasmnda kalan dikdortgensel bolgenin alam kag
birim karedir?

A)7 B) 10 0 12 D) 15

22, x=2y=3vey=2x+3
dogrularim kesisimiyle olusan ticgensel bdlgenin
alam kac birim karedir?

A) 4 B) 6 C) 8 D)2

23.  Genel terimi 3n — 1 olan say1 oriintiisii
agagidakilerden hangisidir?

A)1.4.7.10.153. ......

B)3.6.9.12.15........  D5.8.10.13.16. ......

C)2.5.8. 1L 14, ...

24,

5 7 ?
Yukanidaki sekiller ile altlarinda yazili olan sayilar
arasinda bir iliski vardir. Buna gore ? yerine ne
gelmelidir?

A) 8 B) 9 0) 10 D) 1

CEVAP ANAHTARI

SORULAR | A B C D
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Ek-2: Matematik Dersine Karsi Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler;

Bu form sizin matematik ile ilgili diglincelerinizi égrenmek igin hazirlanmigtir. Bu ciimlelerden
higbirinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur. Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin kendi
goriglerinizi yansitmalidir. Her ciimle ile ilgili goriiginizi belirtirken, dnce cimleyi dikkatle
okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen diigiincenin, sizin digiince veya duygulariniza ne derecede
uygun olduguna karar veriniz. Cimlelerde belirtilen diigiincelerden hangisine katiliyorsaniz o
diiglince icin ayrilan kutucuda carpr igareti koyunuz. Her cilimle igin sadece bir segenedi
isaretleyiniz. Biitiin sorulari mutlaka cevaplayiniz. Ilgi ve katkilariniz igin tegekkiir ederim.

£
s | E
Adi Soyad:: Z |z
-
Sinifi: 2|2 £
No: £ | v E s
8 X = >
Okuly: EE |92 | E
E 22 |F
JEAHE

Asla

1) Matematik gok sevdigim dersler arasindadir.

2) Matematik galismak beni dinlendirir.

3) Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu olurum.

4) Matematik galigirken mutlu olurum.

5) Matematikle ugragmak beni dinlendirir.

6) Bog zamanlarimda matematik galigmaktan zevk alirim,

7) Matematik derslerinden korkarim.

8) Matematik problemi ¢gzmek beni yorar.

9) Matematik bana korkutucu gérinir.

10) Matematik problemi g6zmekten zevk alirim.

11) Matematik, derslerin en giizelidir.

12)Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.

13) Matematikten hig hoglanmam.

14)Programda matematik ders saatlerinin sayisi azaltilsa mutlu olurum.

15) Ileride, matematikle iligkisi en az olan bir meslek segmek isterim.

16) Elime gegen bir matematik problemini ¢gzmek isterim.

17) Matematik konusundaki her sey ilgimi geker.

18) Dersler arasinda en gok matematikten hoglanirim.

19) Matematik oyunlarindan hoglanmarm.

20) Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders alirim.

21) Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22) Matematik derslerine mecbur oldugum igin ¢aligiyorum,

23) Bog zamanlarimda matematik problemi ¢ozmek bana zevk verir.

24) Bir matematik sorusunun cevabini bulmak igin kendi kendime uzun
bir zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup dgrenivermeyi
tercih ederim.

25) Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26) Diger derslere gire, matematigi daha bilyiik bir zevkle galigirim.

27) Bana gére, matematik en gekici derstir.

28) Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim.

29) Matematik dersinden gekinirim.

30) Matematik dersine, sadece sinif gegmek igin galigiyorum.



Ek-3: Elestirel Diisiinme Becerileri Testi

CORNELL ELESTIREL DUSUNME BECERISI TESTLERI
CORNELL KOSULLU SORGULAMA TESTI
Liitfen agagidaki bosluklari doldurunuz.
Sadece soyadimzi yazinz :
Sadece birinei ve ikinei adlarimzt yazinz:
Bitirdiginiz yas: yazinz :

Dogum tarihiniz: Giin Ay Yil
Smifimz :

Okulunuz :

Matematik dgretmeniniz :

Tarih: Gin Ay Yil

Genel Aciklamalar

Bu ftest, belli bir dustinme tiriinde ne kadar iyi oldugunuzu incelemektedir. Bunu “elestirel
diigiinme/sorgulama” olarak adlandinyoruz. Bu tiir diistinmenin bazi érneklerini uyguladigimz: goreceksiniz. Ornek
sorular sizi neyin beklendigmi gosterecektir. Yamti bildiginizi diisiiniiyorsaniz, ancak emin degilseniz, o yamfi
isaretleyin. Ancak yamtla ilgili bir fikriniz yoksa soruyu gegin.

Testte once 4 ornek soru, sonra da 72 soru yer almaktadir. Omekleri yaptiktan sonra testi zorlanmadan
vapabileceksiniz. Sorularmn yanitlanmasi Her bir soruyu vamtlarken soruda sizden istenen konuyu yamtlaym. Bunu
yapmak i¢in zihninizin bos oldugunu diisiinebilirsiniz iinkii size sdylenenlerden bazilar1 kesinlikle yanlstir. Oyle
olsa bile bunlarin sadece bu soru icin dogru oldugunu distinebilirsiniz. Uzerinde diistinmeniz icin bir ya da daha
fazla sayida timce size verilmektedir. Daha sonra size, sadece verilenler1 kullanarak hakkinda karar vermeniz
gereken bir baska tiimee verilmektedir.

Ug olast yamit bulunmaktadir. Bunlar asagida srneklenmektedir:

A.EVET Dogru olmal.
B. HAYIR Dogru olamaz.

C. BELKI Dogru olabilir va da dogru olamaz. Yamtm “EVET” ya da “HAYIR” oldugu konusunda emin olmamz

igin yeterince bilgi verilmedi.

Dogru yamtlan ilgili secenedi daire i¢ine alarak bu metin iizerinde isaretleym. Unutmaym: Yanita iligkin

fikriniz yoksa soruyu ge¢in ve bir sonraki soruyu okuyun.

Ornek sorular:

Birinci soruyn okuyunuz ve nasil isaretlendigini
anlayiniz.

1. Ayse’nin Ali'mn yammnda oldugunu bildiginizi
varsayin. O halde Ali'nin Ayse’nin yammnda oldugu
dogru mudur?

A EVET

B.HAYIR

C.BELKI

Dogru yamt, A, “EVET” dir. Ayse, Ali'nin yanmda
1se Ali de Ayse’nin yaninda olmahdir. Bu, dogru
olmalidir, o halde “EVET” secenegini daire icine alm.

Asagda bir érnek daha verilmektedir. Bu kez siz
yanif1 daire i¢ine alin.

2. Sercenin atmacanin iistiinde oldugunu bildiginizi
farz edin. O halde, Atmacamn sergenin iizerinde
oldugu dogru mudur?

A EVET

B. HAYIR

C.BELKI

B. “HAYIR” secenegini daire i¢ine almamiz gerekar.
Serce atmacammn tizerinde ise atmaca sercenin
iizerinde degildir. Bu dogru olamaz.

Bir sonraki érnek sorunun yanitim daire icine alin.
Dikkatli olun:

3. Elifin Zeynep’in vanmda ayakta durdugunu
bildiginizi varsayaln. Zeynep de Elifin yammnda
ayakta duruyor olabilir mi?

A EVET

B. HAYIR

C. BELKI

Dogru yamt, C, “BELKI dir. Elif Zeynep’in yamnda
ayakta duruyor olsa bile Zeynep oturuyor olabilir.
Zeynep Elif'm yamnda duruyor olabilir ancak Elif'
yaninda oturuyor da olabilir. Bu soruyu yamtlamak
icin yeterince emin olmamzi saglavacak sekilde size
bilgi verilmemistir, bu nedenle vanit “BELKI dir.
Simdiye kadar sunulan drnek sorularda size sadece
tek bir sey sovlenmistir. Asagidaki drnekte ise iki
sey sivlenmektedir. Bu ornek sorunun yamtim
daire icine alimz.

4. Asagidakileri bildiginizi diisiiniin:

Meyve ¢ekirdegi, tilkinin agzinm i¢indedir.

Kiraz, tilkinin agzinm i¢indedir

O halde asagidaki dogru mudur?

Meyve gekirdedi kirazin i¢indedir.

A EVET

B. HAYIR

C. BELKI

Dogru vamt, C, “BELKI"DIR. Size, meyve ¢ekirdegi
ve kirazm tilkinin agzinda oldugu s6ylenmistir.
Cekirdegin kirazin i¢inde olup olmadigiu bilmek
miimkiin degildir.

Orneklerimiz bitti; aym sekilde diger sorulari da siz yamtlamaya calisin.
IYT SANSLAR!



1. Asagdalalen bildigimzi diistiniin.

Masamn  dizerindeki  sapka  maviyse, sapka
Hakan’mdur.

Masamn iizerindeki sapka mavidir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Masanin iizerindeki sapka Hakan’mdir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

2. Asagidakileri bildiginizi varsayalimn:

Park yerindeki araba Mehmet Bey’inse araba mavidir.
Park yerindeki araba mavi degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Park yerindeki araba Mehmet Bey’indir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

3. Asagidakileri bildiginizi varsayalimn:

Ali beyaz bir evde yasiyorsa soyadi Yilmaz’dir.
Ali beyaz bir evde yasamamaktadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Ali’nin soyad1 Yilmaz degildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

4. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Emre sadece annesinden izin alabilirse futbol takinuna
girer.

Emre futbol takimuindadir.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Emre annesinden izin almstir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

5. Asagidakileri bildiginizi varsayalmn:

Ozlem beyaz bir evde yasiyorsa soyadi Korkmaz'dur.
Ozlem’in soyadi Korkmaz’dir.

0O halde, asagidaki dogru mudur?

Ozlem beyaz bir evde yasamaktadur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

6. Asagidakileri bildiginizi varsayalim

Sadece mutfakta yiyecek varsa Adem mutfaktadir.
Mutfakta yiyecek yoktur.

0O halde, agagdaka dogru mudur?

Adem mutfaktadur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

7. Asagidakalent bildiginizi varsayalun:

Park yerindeki araba Ahmet Beye aitse araba sivahtir.
Park verindeki araba Ahmet Bey’e ait degildir.

O halde, asagidaki dogru mudur?

Araba siyah degildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

8. Asagidakileri bildiginizi varsayalum:

Oguz "un bisikleti bozuktur.

Oguz'un bisikleti bozuksa okula viiriiyerek gitmek
zorundadir.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Oguz bugiin okula yiiriiverek gitmek zorundadir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

9. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Sadece Y varsa X vardir.

Y yoktur.

0O halde asagidaki dogru mudur?
Xvardur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

10. Asagidakilen bildiginizi varsayalim:

Can diin 6gleden sonra evde degildi.

Can din 6gleden sonra futbol macinda degildiyse
evdeymistir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Can diin 6gleden sonra futbol macinda degildi.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

11. Asagidakilert bildiginizi varsayalim:

Onur sadece kille yaptig1 ¢alismalan bitirince boyalart
lullanablir.

Onur boyalart kullanabilir.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Onur kille yaptiz1 cahsmay bitirmistir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

12. Asagidakiler bildiginizi varsayalum:

Fatih diin gece filme gitti.

Fatih filme gitmezse bir sonraki gim kendim koti
hisseder.

0O halde asagidaka dogru mudur?

Fatih bugiin kendini kétii hissetmemektedir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI



13. Asagidakileri bildigimizi varsayalim:
X varsa Y de vardur.

X vardir,

0O halde asagidaki dogru mudur?

Y vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

14. Asagidakaleri bildiginizi varsayalun:

Merve sadece oyunlart severse okuldaki oyunlara

katilur,

Merve okuldaki oyuna katilacaktir.
0O halde asagidaki dogru mudur?
Merve oyunlar1 sevmemektedir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

15. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Veli sadece eldiveni varsa top oynamaktadur.
Veli'nim eldiveni yoktur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Veli top oynamaktadr.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

16. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Xvarsa Y de vardur.

Y yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

X vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

17. Asagidakaleri bildiginizi varsayaliun
Balinalar kussa ugabilirler.

Balinalar kus degildirler.

0O halde asagidaki dogru mudur?
Balinalar u¢amaz.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

18. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Mahmut bir ¢iftlikte yasiyorsa bir kopeg vardur.
Mahmutvn bir képed vardir.

O halde agagidaki dogru mudur?

Mahmut bir ciftlikte yasamaktadr.
A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

19. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Veysel'e top  ovnamak isteyip  istemedid

801‘11111131111§[11'.

Sadece Veysel’e top oynamak istevip istemedigi

sorulmugsa, evde degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?
Veysel evde degildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

20. Asagidakilent bildigimzi varsayalim;

Ipek yesil bir evde yastyorsa soyadi Oztirk tiir.
Ipek vesil bir evde yasamamaktadir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Ipek’in soyadi Oztiirk degildir.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

21. Asagdakilen bildiginizi varsayalim:

Askidala  palto  kahverengiyse bu,  Ahmet’'mm

paltosudur.

Askadala palto kahverengi degildir.
O halde asagidaki dogru mudur?
Askidaki palto Ahmet’in degildir.
A) EVET

B) HAYIR

C) BELKI

22. Asagidakileni bildiginizi varsayalim:

Sadece pembe kediler varsa siyah kediler vardr.
Siyah kediler vardur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Pembe kediler vardur.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

23. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Garajdaki bisiklet Samet’inse bisiklet kirnuzidir.
Garajdaki bisiklet kirmuzi degildir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Garajdaki bisiklet Samet’in degildir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

24. Asagidakilen bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardur.

Y vardur.

O halde asagidaki dogru mudur?

X vardr.

A) EVET

B) HAYIR

C) BELKI



25. Asagidakilert bildiginizi varsayalim:

Farelerin bes bacag: varsa fareler atlardan daha izl
kosar.

Farelerin bes bacagt vardur.

0O halde agagidaki dogru mudur?

Fareler atlardan daha hizh kosar.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

26. Asagidakilert bildiginizi varsayalim:
Hiilya attan diigmiisse ¢ok kotii yaralanmustir,
Hiilya ¢ok kotii yaralanmigtur.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Hiilya attan diigmiistiir.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

27. Asagidakilert bildiginizi varsayalim:

Kisa kalem, Stileyman’m en sevdigi kalem degildir.
Sadece sar1 renkli degilse, kisa kalem Siileyman’m en
sevdigi kalem degildir.

0O halde agagidaki dogru mudur?

Kisa kalem sar renklidir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

28. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Xvarsa Y de vardur.

X yoktur.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Y yoktur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

29. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Arda beyaz bir evde yasiyorsa soyadi Ozkan’dur.
Arda’nin soyadi Ozkan’dir.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Arda beyaz bir evde yasamaktadir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

30. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:
Kuslar sadece piyano ¢alabiliyorsa ugabilirler.
Kuslar piyano calamaz.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Kuslar ucabilir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

31. Asagidakileni bildiginizi varsayalim.

Araba galisacaktir,
Ist  donma noktasmumn altnda  degilse, araba
calisacaktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Is1 donma noktasmin altinda degildir.
A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

32. Asagidakilent bildigimzi varsayalim;
Sadece Y varsa X vardur.

X vardur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Y vardr.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

33. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Kopeklerin dort tane bacagi varsa ii¢ tane gdzii vardir.
Képeklerin ii¢ tane gézii voktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Képeklerin dért tane bacag vardr.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

34. Asagidakileni bildiginizi varsayalim:
Arda parka giderse arkadasi Doruk’u goriir.
Bugiin Arda parka gitmektedir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Bugiin Arda arkadasi Doruk’u gorecektir.
A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

35. Asagidakileni bildiginizi varsayalim:
Eger atlar yesilse, iki kuyruklar: vardir.
Atlarm iki kayrugu vardr.

O halde asagidaki dogru mudur?

Atlar yesildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

36. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Kirnnzi kalemler masanm tizerindeyse Deniz’indir.
Kirnuzi kalemler masanm tizerinde degildir.

O halde asagidaki dogu mudur?

Kirmiz kalemler Deniz’in degildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI



37. Asagdakiler bildiginizi varsayalim:

Hasan okula bisikletle gdiyorsa uzun yoldan
gitmektedir.

Bugiin Hasan okula bisikletle gitti.

Eger Hasan uzun yoldan giderse, okula geg kalur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Hasan bugiin okula ge¢ kalmad.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

38. Asagidakilert bildiginizi varsayalim:
Eger sandalye yesilse, masa siyahtir.

0O halde agagidaki dogru mudur?

Eger masa siyahsa, sandalye yesildir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

39. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Tkinci kutuda mavi kalem varsa, birinci kutuda yesil
kalem vardur.

Birinei kutuda vesil kalem varsa, tiginet kutuda
kirnuzi kalem vardur.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Ikinci kutuda mavi kalem varsa iiciincii kutuda
kirmiz1 kalem vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

40. Asagidakini bildiginizi varsayalim:

Eger Hatice Hamm c¢icek yarismasma katilmissa,
giilleriyle katilmugtur.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Hatice Hamm giilleriyle katilmamussa, cicek
yarismasina katilmamstir.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

41. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Hakan sadece ve sadece Ankara’va giderse Ahmet’i
gorecektir.

Bu yil Hakan Ahmet’i gérmeyecektir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Hakan bu y1l Ankara’ya gidecektir.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

42. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Eger Giirkan Sinem’i goriirse, Istanbul’a gider.
Bu kis Giirkan Sinem’i gord.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Bu kis Giirkan Istanbul’a gitmistir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

43. Asagidakilent bildigimzi varsayalim;
A varsa B de vardur.

B varsa C de vardir

O halde asagidaki dogru mudur?

A varsa C de vardr.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

44. Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Kuslar ugabiliyorsa alt1 bacagi vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?
Kuglarin alt1 bacag yoksa ug¢amazlar.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

45. Asagidakileni bildiginizi varsayalim:

Otobiis selwe giderse yeni caminin yanindan geger.
Otobiis sehre gitmektedir.

Otobiis yeni caminin yanindan gecerse yeni képriiden
de gecer.

O halde asagidaki dogru mudur?

Otobiis yeni kdpriiden gecmemektedir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

46. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Okul takimu mag1 kaybederse Enka Lisesi liginde
birinci olacak.

Burgin ivi atig yapamazsa takim magi kaybedecek.

O halde asagidaki dogru mudur?

Burcin iyi afis yapamazsa Enka Lisesi liginde
birinci olacak.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

47. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Ayse alisverise cikarsa [zmit’e gider.

Gecen Cumartesi Ayse alisverise ¢tkmustir.

Ayse halasm sadece Izmit’e giderse ziyaret eder.
O halde asagidaki dogru mudur?

Gecen cumartesi Ayse halasini ziyaret etti.
A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

48. Asagidakilen bildiginizi varsayalim:

Tekin sadece Faruk’'un monfunu oding alabilirse
kayaga gidecek.

Tekin kayaga gitmiyor.

O halde asagidaki dogu mudur?

Tekin Faruk’un montunu édiing alabilmistir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI



49. Asagidakileri bildiginizi varsayalun:

Eger Sinan otobiisii kagirisa okula yiriyerek gider.
Eger Sinan okula yiirtiverek giderse ktipriiden geger.
0 halde asagidaki dogru mudur?

Sinan otobiisii kacirirsa kipriiden geger.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

50. Asagidakini bildiginizi varsayalim:

Eger Arda yeni bir mayo almamussa, bugiin basketbol
oynanustir.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Eger Arda bugiin basketbol oynamamuissa, yeni bir
mayo almistir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

51. Asagidakam bildiginizi varsayalun:

Biilent’m beslenme ¢antasinda bir elma varsa
Sezen’in ¢antasinda kraker vardir.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Sezen’in  beslenme cantasinda  kraker varsa
Biilent’in ¢antasinda bir elma vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

52. Asagidakilert bildigimzi varsayalum:

Berna sinemaya gidiyor.

Sadece ve sadece Ayse sinemaya giderse, Berna
sinemaya gitmez.

O halde asagidaki dogru mudur?

Ayse sinemaya gidivor.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

53. Asagidakini bildiginizi varsayalim:
Xvarsa Y de vardur.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Y varsa X de vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

54. Asagidakileri bildiginizi varsayim:

Filler sadece ve sadece biiyiikse, pembe renktedir.
Filler pembe degildir.

O halde agagidaki dogru mudur?

Filler biiyiiktiir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

55. Asagidakini bildiginizi varsayalin:
X varsa Y de vardir.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Y yoksa X de yoktur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

56. Asagidakileni bildiginizi varsayalim:

Akin'm  kimuzi  tebesiri  varsa  kartona  resim
yapmaktadir.

Akin’in kunuzi tebesiri vardir.

Alan kartona resim yapiyorsa kittiphanededir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Akin kiitiiphanededir.

A) EVET

B) HAYIR

() BELKI

57. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Bu bisiklet sadece ve sadece krmuzi ise, Can'm
bisikletidir.

Bu bisiklet Can’mdur.

0O halde asagidaki dogru mudur?

Bu bisiklet kirmiz1 degildir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

58. Asagidakini bildiginizi varsayalim:

Képek on bacaklan tizerinde dikiliyorsa, yavru bir
kopektir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Képek vavruysa 6n  bacaklan
dikilmektedir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

iizerinde

59. Asagidalalent bildiginizi varsayalim:
X varsa Y de vardir.

X vardir,

Sadece Y varsa Z vardar.

O halde asagidaki dogru mudur?

Z vardir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

60. Asagidalalent bildiginizi varsayaln:

Suna, Hatice Ogretmenin smfinda ise oyun
bahgesindedir.

Suna oyun bahgesindeyse, ip atlamaktadur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Eger Suna Hatice Ogretmenin simfinda ise, ip
atlamaktadr.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI



61. Asagidakileri bildiginizi varsayalm:

Xvarsa Y de vardur.

X vardir.

Y varsa Z de vardur.

0 halde asagidaki dogru mudur?

Z yoktur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

62. Asagidakileri bildiginizi varsayalim:

Eger Ozlem diin sinemaya gitmediyse, arkadagi Ali ile
goriismustiir.

(Ozlem sadece arkadagi Al ile goriismisse diin parka
gitmistir.

(Ozlem diin sinemaya gitmemistir.

0 halde asagdaki dogru mudur?

Ozlem diin parka gitmistir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

63. Asagidakileri bildiginizi varsayalin:

Eger Nesrin  veni bir elbise aldiysa, Cark
Caddesindeki ditkkana gitmmigtir.

0 halde agagdaki dogru mudur?

Eger Nesrin Cark Caddesindeki diikkana
gitmediyse yeni bir elbise almanustir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

64. Agagidakini bildiginizi varsaym:

Eger Esma okulda degilse grip olmustur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Eger Esma grip olmugsa okula gitmemistir.
A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

65. Asagidakileri bildiginizi varsaym:

Eger Raziye evde ¢alisiyorsa kiitiiphane kapalidr.
Raziye evde ¢alismaktadur.

Orhan sadece kiitiiphane kapaliysa smiftaki sézligii
kullanmaktadur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Orhan simftaki sézliigii kullanmaktadir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

66. Asagidakileri bildiginizi varsayum:

Eger birinci lkutuda mavi kalemler yoksa, ikinei
kutuda yesil kalemler vardr.

Eger ikinci kutuda yesil kalemler varsa, tigtinci
kutuda kirnuzi kalemler vardur.

Birinei kutuda mavi kalemler yoktur.

O halde asagidaki dogru mudur?

Uciincii kutuda kirmizi kalemler yoktur.

A) EVET

B) HAYIR

C) BELKI

67. Asagidakileri bildiginizi varsayim:

Eger bir hayvan kaplumbagaysa, o hayvan ugabilir.
Eger bir hayvan ucabiliyorsa, tiiyleri vardur.

O halde agagidaki dogru mudur?

Eger bir hayvan kaplumbagaysa tiiyleri vardur.
A) EVET

B) HAYIR

C) BELKI

68. Asagidakini bildiginizi varsayin:

Eger birinei kutuda sar1 bilye varsa ikinei kutuda mavi
bilye vardir.

O halde asagidaki dogru mudur?

Eger ikinci kutuda mavi bilye yoksa birinci kutuda
sar1 bilye yoktur.

A)EVET

B) HAYIR

() BELKI

69. Asagidakileri bildiginizi varsayn:

Eger insanlarm viizgegleri varsa suda yasarlar.
Insanlarm yiizgegleri vardir,

Insanlar sadece suda yasiyorlarsa yiizebilirler.
O halde agagidaki dogru mudur?

Insanlar yiizebilir.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

70. Asagidakaleni bildiginizi varsaym:
Eger bu hayvan képekse ugabilir.

Bu hayvan kipektir.

Eger bu hayvan ugabiliyorsa tiiyleri vardur.
O halde agagidaki dogru mudur?

Bu hayvanin tiiyleri yoktur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

71. Asagidakam bildiginizi varsaym:

Eger Celil voleybol takimmdaysa, voleybolu iyi
oynamaktadir.

O halde agagidaki dogru mudur?

Eger Celil voleybolu iyi oynuyorsa, voleybol
takimmdadur.

A)EVET

B) HAYIR

C) BELKI

T72. Asagidakileri bildiginizi varsayim:
Sadece ve sadece X varsa Y vardur.
Y yoktur.
O halde agagidaki dogru mudur?
X vardr.
A)EVET
B) HAYIR
C) BELKI
SORULAR BITTI

CEVAPLADIGINIZ ICIN TESEKKURLER



Ek—4: Acik Uclu Sorular
Adi Soyad:

Simifi: No: Okulu:

Matematik dersinde alt1 hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islediniz. Bu yontem
hakkindaki gériislerini almak icin asagida sana bazi sorular yoneltildi. Sorulara ictenlikle cevap vermeni
beklivorum. Katilimun icin tesekkiirler.

Ozlem GELICI
Matematik Ogretmeni

1. Matematik dersinde cebir finitesinin islenisinde diger tinitelerin islenisinden farkli olarak neler vardi?

2. Matematik derslerinde igbirlikli 6grenme yontemiyle grup ¢alismalan vaparak ders isledin. Grup arkadaslarinla
birlikte 8grenip, sorular ¢dziip sinavlara/turnuvalara girdin. Bu sekilde ders islenmesi ile ilgili duygu ve
diigiincelern nelerdir?

Olumlu diisiincelerin, hislerin:

Olumsuz dugtincelerin, hislerin:

3. Dersleri islerken yaptigimz ¢aliymalar haldandaki diisimeelerin, hislerin nelerdir?

Olumlu diisiinceler, hisler:

Olumsuz distinceler, hisler:

4. Isbirlikli 6grenme yontemiyle islediginiz dersler sosyal beceriler kazanmamzda yardimer oldu nu? Neden?



5. Turnuvalar/smavlar hakkmdalka hislerin, diistincelerin nelerdir?
Olumlu diisiincelerim, hislerin:

Olumsuz diistincelerin, hislerin:

6. Smavlardan/turnuvalardan diisitk puan alinca grup arkadaslarmn tepkisi nasil oluyordu?

7. Smavlardan/turnuvalardan sonra bagari veya bagarisizligiizm nedenlerini degerlendirdiniz mi? Basarisizliga
kars1 tirettiginiz ¢6ziim yollart nelerdi?

8. Haftamn basarilh gruplarm belirlemede kullanilan yéntemler hakkinda neler diisiiniiyorsun? Eger
begenmediysen sen nasil bir vontemle basarih gruplan belirlerdin?

9. Bu yontemle ders islerken karsilagtigm sorunlar varsa asagidaki seceneklerden semn 1¢in uygun olanlar:
isaretleyip neler oldugunu yazar musmn?

O Herhangi bir sorunla karsilasmadim

0 Ogretmenden kaynaklanan sorunlar

O Smuf diizeni ile ilgli sorunlar

O Grup elemanlan ile 1lgil sorunlar

O Arag-gereglerden kaynaklanan sorunlar

O Yontemin uygulama biciminden kaynaklanan sorunlar

O Diger sorunlar (neler oldugunu agikla) ...............o..coooiiii i

10. Diger derslerde de bu yontemin kullamlmasim ister misin? Neden?



Ek-5: Basar1 Testi Ile Olciilecek Kazanmimlar ve Bu Kazamimlar1 Karsilayan
Cebir Basar Testi Sorulari

Kazanimlar Cebir Basari Testi Sorular:
1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma
. . 1,2,3,4,6,7
islemlerini yapar.
2. Iki cebirsel ifadeyi ¢arpar. 5,6,7,10
3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli

8,9, 10
denklemleri ¢ozer.
4. Denklemi problem ¢dzmede kullanir. 11,12,13
5. Dogrusal denklemleri agiklar. 18
6. Iki boyutlu Kartezyen koordinat

14, 15, 16, 17
sistemini aciklar ve kullanir.
7. Dogrusal denklemin grafigini cizer. 19, 20, 21, 22
8. Sayr Oriintiilerini modelleyerek bu

23,24
ortinttilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.




Ek—6: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigine Uygun Ders Plam

OGRENCI TAKIMLARI BASARI BOLUMLERI TEKNIiGi
DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

SINIF: 7

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: Cebirsel Ifadeler

KAZANIMLAR: 1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

BECERILER: iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, 6z diizenleme
yeterliligi, duyussal 6zellikler ve psikomotor beceriler

YONTEM VE TEKNIKLER: isbirlikli Ogrenme Yontemi, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

ARAC VE GEREC: Calisma Kagitlari, Konu Sinavlari

1- Amagc: Cebir 6grenme alaninda 6grenciler say1 oriintiilerini modelleyerek bu
ortintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder. Bu bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel
say1 Oriintiilerini inceler. Cebirsel ifade, oriintii, degisken, denklem kavramlarini ve
aralarindaki iligkiyi bilir ve kullanir. Dogrusal denklemleri cebirsel ifadelerle ve
grafikleri kullanarak gosterir. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢dzmede kullanir.
Cebirsel ifadeler alt 6grenme alaninin amaci ise 6grencilerin 6. Sinifta 6grendikleri
kazanimlardan hareketle cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapmalari, iki cebirsel ifadenin ¢arpimini hesaplamalaridir.

2- Islem: bu boliim isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrenci takimlari basari
boliimleri teknigine uygun olarak iki asamada gergeklesir.

a. Ogretme: Ogretmen oncelikle cebirsel ifade kavramim hatirlatacak bir
soruyla derse baslar. 5, 10, 15, ... ve 4, 7, 10, 13, ... say1 Oriintiilerinin kuralini
belirleyiniz gibi. Daha sonra bu oriintiilerin kurallarin1 belirten cebirsel ifadelerin
kagar terimden olustuklart ve hangi terimlerinin benzer oldugu sorulur.
Ogrencilerden gelen cevaplarin ardindan terim ve katsayr kavramlari agiklanarak
cebirsel ifadelerde bir degigskenin ayni veya farkli katsayilara sahip olan terimlerine
“benzer terim” dendigi belirtilir. Benzer terimlerle ilgili birka¢ 6rnek verildikten

sonra cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemlerinin nasil yapildigi acgiklanir.



Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemlerini igeren birka¢ Ornek yapildiktan
sonra dgrenciler grup ¢alismasina baslarlar.

b. Takim galismasi: Ogrenciler her matematik dersinde yiiz yiize etkilesimi
saglayan, akademik basar1 ve cinsiyete gore heterojen sekilde olusturulmus
takimlarda ¢alisirlar. Ogretmenin o haftaki konunun dzetini sunmasindan sonra takim
calismasi baslar. Ogrencilerin cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapabilmeleri amaciyla hazirlanmis ¢alisma kagidi 1, 2 ve 3’1 ¢6zmeleri istenir.
Oncelikle ¢alisma kagidi 1 dagitilir. Ogrenciler ncelikle calisma kagitlarinda ikili
olarak calisirlar. ikililer ¢alisma kagidi iizerinde ¢dziim igin tartisir ve anlasirlarsa
sonuglarini yazarlar. Ardindan tim grup verdikleri cevaplar tartisir, yanliglar varsa
diizeltir ve anlagarak grubun ortak kararini ¢aligma kagitlarina yazarlar. Tiim gruplar
bu islemleri tamamladiktan sonra Ogretmen rastgele belirledigi bir grubun
sozciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister. Ogretmen verilen cevaba
midahale etmeden diger gruplarin sozciilerinden de cevaplari alir. Tiim gruplardan
dogru cevap geliyorsa ¢alisma kagidi 2’ye gecilir. Yanlis cevap geliyorsa ek siire
verilir. Ek siire sonunda da yanlis cevap veriliyorsa 6gretmen tiim sinifa dogru cevabi
anlatir. Caligma kagidi 2 ve 3 i¢in de ayni1 islemler stirdiirtiliir.

3- Degerlendirme: Haftanin son matematik dersinde cebirsel ifadelerle toplama
ve cikarma islemleri ile ilgili sorular iceren konu sinavi 1 6grencilere uygulanir.
Ogrenciler bu smav1 bireysel olarak cevaplarlar. Smav sonucunda her dgrenci igin
bireysel gelisim puani hesaplanir. Her takimdaki iiyelerin bireysel gelisim
puanlarinin ortalamalar: alinarak takim puanlar1 hesaplanir. Takim puanina gore 1, 2

ve 3. olan takimlara ddiilleri verilir, isimleri bir hafta panoya astlir.



Ek—7: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigine Uygun Calisma
Yapraklan

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMINE
UYGUN OLARAK GELISTIRILMIS OGRENME MATERYALI

(")grenci Kopyasi

Hazirlayan: Matematik ﬁgretmeni Ozlem GELICI
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OGRENCI TAKIMLARI BASARI BOLUMLERI TEKNIGI ICIN
TAKIM CALISMA REHBERI

Sevgili cocullar,
Matematik dersinde, alti hafta siiresince ishirlikli takim ¢alismas1 yapacagiz. Isbirlikli takim
calismast sirasmda yapacaginiz etkinlikler asagida verilmistir. Ayrica, ishirlikli takim
calismasimin bagarih olmast igin gerekli oneriler de asagida yer almaktadur. Isbirlikli takim
calismasina baslamadan énce bu rehberi talam arkadaglarimzla birlikte dikkatlice okuyunuz.
Ayrica, ben de size talim ¢aligmast sirasinda neler yapacagimizi anlatacagim. But rehberde
anlagilmayan yerleri, hem arkadaglarimza, hem de égretmeninize sorabilirsiniz. Eger talim
olarak basarili olmak istivorsaniz, bu rehberi ivi okuyup, istenenleri uygulaymniz.

Hepinize bagarilar dilerim.

Ozlem GELICI

Matematik Ogretmeni

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME NEDIR?

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin dgrenilecek olan konu iizerinde kiigiik gruplar
halinde ¢alismalari gerektiren bir yontemdir. Ancak bu gruplarin olusturulmasindaki amag;
gruplar ya da grup Givelerini birbiriyle yaristumak, diisiik basarili grencilerin daha yiiksek
basaril 6grencilerden faydalanmasin saglamak, gruplara birer gorev verip herhangi bir
sekilde bunlarin yerine getirilmesini beklemek degildir.

Isbirligine dayali 6&renme gruplarinda amag; yiiksek, orta ya da diisiik basar
seviyesindeki tiim grup tiyelerinin 6grenme konusunda, ayrim gdzetmeden birbirlerine
vardimer olmalarmu, destek vermelerini saglamaktir. Burada her bir égrenci kendi
dgrenmesinden oldugu kadar, grubundaki diger iiyelerin her birinin 6grenmesinden de
sorumludur. Grubunuzun tiim tiyeleri islenen konuyla ilgili gerekli bilgileri 6grenmedigi

stirece grup calismaniz yerine getirilmis sayilmaz.

UNUTMAYIN!
Grubunuzun basarili olabilmesi icin, tiim tiyelerinizin yapabileceklerinin en st

seviyesinde katkisina ihtiyaciniz var.



GRUP CALISMASINI NASIL YURUTECEKSINIZ?

Asagida alt: haftalik stire boyunca nasil bir ¢alisma takip edecegimiz maddeler halinde
aciklanmaktadir. Dikkatlice okuyun.

1. Oncelikle 6gretmeniniz, konu ile ilgili bilgileri size ana hatlariyla sunacak. tahtada 6rnek
problemler ¢ozecek, sizden de tahtaya kalkarak farkli problemler ¢6zmenizi isteyecektir.
2. Dersin kiigiik bir boliimiini alacak olan bu etkinliklerden sonra sunumu yapilmis olan
konuyla ilgili ¢alisma yapraklariu alacaksuuz. Her bir ¢alisma yapragimn baslangic kisminda
yapmaniz gerekenler sizlere acikca anlatilacaktir. Bunlar grup olarak dikkatlice dinlemeli,
yapmaniz gerekenleri grupea tartismalisiniz. Calisma yapraklarmin amaci, bireysel olarak her
bir iiyenin kendi yapragini doldurmasi degil, sunumu yapilan konuyla ilgili bilgilerin tiim
grup tyeleri tarafindan kavranmasiu saglamaktir. Dolayisiyla ¢alisma yapraklan iizerinde
grupea 1sbirligi iginde galisilacak, sorular beraberce degerlendirilecektir. Calisina yapraklar
tizerindeki sorular grup iiveleri tarafindan sirayla ¢oziimlenecek, yautlar diger iiyeler
tarafindan incelenip gerekli yerlerde diizeltmeler va da eklemeler vapilarak grubun ortak
karariyla ¢alisma vapraklarna ¢oziimler islenecektir. Bu sayede tiyeler arasinda destekleyici
bir etkilesim ve bagunhlik saglanacaktr.

DIKKAT!

Grup iiyelerinin herhangi bir sorusu ya da sorunu oldugunda, bu konu hakkinda
oncelikle grup arkadaslarini bilgilendirmeli, ancak grubun ortak gériislerivle bu soru ya da
soruna bir ¢ozlim bulunamadig takdirde dgretmene damsilmalidar.

3. Uzerinde ¢alisacagimiz 6grenme alani alti hafta boyunca islenecektir. Ancak her haftanin

sonunda, o hafta ¢calismalar: tamamlanmis olan boliimle ilgili bireysel olarak bir

degerlendirme smavma gireceksiniz. Bu smavdan grubunuzun her bir tiyesinin alnus oldugu

puanlar cesitli kriterlere gore degerlendirilecek ve ortak bir grup puanima sahip olacaksimiz.

Grup puaniniz istenen seviyeve ulastiginda uygun bir grup ddiiliine sahip olacaksmiz.
ONEMLI ...

Grup puaniniz, iivelerinizin smavlardan aldigi puann yiiksekligine ya da diisiikliigiine

gore degil, iiyelerin her birinin énceki sinav puanlarindan ilerlemesine gore
degerlendirilecektir. Dolayisiyla grubun en diisiik puani alan 6grencisinin grup puaniniza
katkisi, en yiiksek puam alan 6grencisinden daha fazla olabilir! Grup 6diiliinii kazanmak

icin, gruba yapilacak olan katkida, basari seviyesine bakilmaksizin her iiye esit sansa sahiptir.

UYARI!..

Bu smavlarda grup tiyeleri arasinda kesinlikle yardinlasma olmayacak.



GRUP PUANINIZ NASIL DEGERLENDIRILECEK?

P Grubunuzdaki her bir iiyenin 6. suuf sene sonu matematik dersine ait ortalama puant grup
ityelerinizin caligmalara girig puamdir.
P Birinci hafta ilgili calismalarin tamamlanmasinin ardindan girecek oldugunuz
degerlendirme smavindan her bir tiyenizin aldig1 puan, o {ivenin giris puaniyla
karsilastirilacak ve iki puan arasindaki farka bakilacaktir. Bu fark asagida belirtilen kriterlere
gore degerlendirilerek ve liyenizin bireysel ilerleme puam tespit edilecektir.
Eger grup {iveniz boliim degerlendirmesinden aldigi puan, giris puanindan;

¢ 10 puan ya da daha fazla diisiik ise, bireysel ilerleme puani: 0

¢ [ ile 10 puan aras1 diisiik ise, bireysel ilerleme puani: 10

¢ (1le 10 puan arasi fazla ise, bireysel ilerleme puamni: 20

¢ 10 puan veya daha fazla yiiksek ise bireysel ilerleme puani: 30

olarak kaydedilecektir. Bir iyenin takimina saglayabilecegi en biiyiik katki, 30 puandir.

Ornegin; Ali adli bir 6grencinin 6. stmf matematik smav puanlarmm ortalamasi 45
olsun. Ali’nin ¢alismanin birinei oturumu sonunda girdigi béliim degerlendirme sinavindan
aldig1 puan;

¢ 35 yada daha disiik ise, Ali’nin grubuna katkis1 0 puan olacaktir.
e 35ile 45 arasinda ise, Ali'nin grubuna katkist 10 puan olacaktr.
o 44 ile 55 arasinda ise, Ali'nin grubuna katkis: 20 puan olacaktur.

¢ 55 yada daha yiiksek ise, Ali'nin grubuna katkisi 30 puan olacaktur.

P Grubunuzun her bir iiyesinin bireysel ilerleme puanlar: bu sekilde tek tek hesaplandiktan
sonra, bu puanlar toplanip grubunuzdaki iiye sayisina bdliinerek grubunuzun ilerleme puam

tespit edilecektir.

(")rnegin; 4 kisilik bir grubun tiyelerinin ilerleme puanlari: 0, 10, 10, 20 olsun.
0+ 10+ 10 + 20 = 40 eder. Grubun iiye sayist 4 oldugu i¢in bu toplanu 4’e bélersek,

40 : 4 =10 ¢ikar. O halde bu grubun ilerleme puani 10°dur.

P Grubunuzun ilerleme puam bu sekilde hesaplandiktan sonra, asagida belirtilen kriterlere
gore grup odiilii alabilirsiniz. Grup ilerleme puanimiz agagida belirtilen seviyelere

ulasamamugsa grup 6diilii alamayacaksiniz.



Grup ilerleme puamniz;

e 15 ile 20 puan arasinda ise “Tyi Takim™ ,

e 201ile 25 puan arasinda ise “Biiyiik Takim™,

e 251ile 30 puan arasinda ise “Siiper Takun” olmaya hak kazanacak ve gerekli sekillerde

ddillendirileceksiniz.

» Ikinci hafta sonunda gireceginiz degerlendirme smavindan her bir tiyenizin alacak oldugu
puan, o iyenin girig puaniyla birinei oturum sonucundaki smav puanm ortalamastyla
kargilastirilip, bu ortalamadan farkima bakilacak ve bireysel ilerleme puanlar ile grup ilerleme

puanlan ve grup odiilleri aynen yukarida agiklandig gibi tespit edilecektir.

P Sonraki haftalarda yapilacak smavlarin ardindan degerlendirmeler ve ddiillendirmeler de

yukarida bahsedilen sekilde yapilacaktur.

Bir takunin ya da birden ¢ok takimn tyeleri, asagidaki davranislar: gosterirse, haftanin
EN IYI DAVRANIS TAKIMI olarak segilecektir. Bu takimlarn adlari da panoya bir hafta
boyunca asilacaktir.

Takim arkadaslarna yardim etmek ve onlar1 desteklemek
Takim arkadaslarini sinavlarda en iyisini yapmaya tesvik etmek
Zil caldigmda topluea takimida oturmak

Simfta giiriilti vapmamak

Arkadaslarina ve d&retmenine karsi saygili olmak

NN NN

Zil caldigmda siuftan diizenli bir sekilde ¢ikmak

UYARI!..

Eger grup arkadaslarimizdan biri ya da birkag1 énemli bir mazereti olmadan
degerlendirme smavlarna katilmazsa grup ilerleme puanimniz, smava katilan grup iivelerinin
ilerleme puanlarimn toplamp yine grup ilye saymiza béliimityle bulunur. Ancak, smava
katilamayan {ivelerin kabul edilebilir mazeretleri oldugu siirece grup ilerleme puanimz, smava
katilan grup tiyelerinin ilerleme puanlarmin toplanip smava katilan tiye saymiza boliimityle

bulunur.

HEPINIZE BASARILAR...
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Calisma Kagidi 1
Sire: 40 dk
1. Agagidaki cebirsel ifadelerin terim sayilarini ve katsayilarinin toplamini érnekte

gosterildigi gibi bulunuz.

Cebirsel ifade Terim sayisi Katsayilar toplami
3x2— Tx+2 3 3+(=N+2=(-2)
4b% +b

—8y

6

3d*+5d-8

—k*+6k—3

25a*

2. Tabloda verilen cebirsel ifadelere benzer olanlari bulutun iginden segerek

stitunlara drnekteki gibi yerlegtiriniz.

Tablo: Benzer Terimler

x2 3x 5




Calisma Kagidi 2
Siire: 40 dk

1. Asagida modellenen toplamlara ait cebirsel ifadeleri yaziniz.

-1

Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve gikarma iglemleri yapar.

9]

Kabul edelim.

|

— (O ) )
b) -
[ ]
.
[ ]
— R | )
c)
] | [ ]
I 1 =
= = [] B
d)
| L ]
]
NN



2. Asagidaki cebirsel ifadeleri model kullanarak toplayiniz.

@)

- . Kabul edelim.

X -X +1 -1

a) (-3x+1D+(2x+4) =7 b) (—x+2)+ (3x—5) =7

)(2x—4) +(—x-5) =2 d) (—x-3) +(-4x +6) =2

10



Caligma Kagidi 3

Siire: 40 dk Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve gikarma iglemleri yapar.

1) Asagida kenar uzunluklari verilen gokgenlerin cevrelerini veren cebirsel ifadeleri

bulunuz.
A D 2a+5 E
il L
a—1
x+9 3x FI e

—
~—

—~

~—

-4 Sy -8

Iy+1 7x—6

2) Agagidaki iglemlerin sonuglarini bulunuz.

a) 2x*+1)+(x2+8) =

b) (a+4)-(3a—6) =

c) (—4k—3) —(2k+5) =

d) (-5y2+4) +(-y?-8) =
e) (-10p-8)+ (12p-75) =?

f) (702 -5) - (8 —2b?) =?

11



Galisma Kagidi 4
Siire: 40 dk Kazanim: Tki cebirsel ifadeyi garpar.

Asagida garpimlari modellenen cebirsel ifadeleri drnekte oldugu gibi yaziniz.

B O
+1 -1
x? —x? X -X ]
ORNEK x+4
x+6
10000
I N
x(x+6) =x%+6x (x+4).(x-2)=x*+2x-8
(oo )
(o)
(o )
oo )
(oo ) STETETET
I e B
(. ) -

12



Galisma Kagidi 5
Siire: 40 dk Kazanim: Tki cebirsel ifadeyi ¢arpar.

1. Asagidaki cebirsel ifadelerin garpimini bulunuz.

3.(5x+ 1) =2 —2.(4a+3) =?

-2a.(a+4)=?

13



Galisma Kagidi 6
Siire: 40 dk

Kazanim: Iki cebirsel ifadeyi garpar.

1 Asagidaki garpma islemlerinin sonuglarini bulunuz.

(x+1).(x+3)=?

(a+1).(a—1)=?

2y —1).(y - 4) =2

(-3y+2).(y+3)=?

(2a+1).(a=5) =2

(-3x—2).(x—6) =7

14



Galisma kagidi 7
Siire: 40 dk

Asagida sayma pullari ile modellenen egitlikleri, modelin yanindaki bogluklara yazarak

bilinmeyeni bulunuz.

9 —» biinmeyen @) — poziif sayma pulu @) —> negatif sayma pulu

Kazanim: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

6cog | [ecoo
0009 | 0000
00 0000
00 0000
s ?] [ea?
00 00
00 00
seed | foue?
00 00
00 00
TERINIIL
9 "o oo ©

15



Galisma Kagidi 8

Siire: 40 dk Kazanim: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

(1
] Asagida verilen esitliklerdeki bilinmeyeni bulunuz.

—10=5x—35

o
—
|
|

2 +1=x+9

{ 2(x+1)+(2-x)=4

|
|

2(y+3)-y+5=2y

4(k+1)2(k3)1ej
3.(x+4) 5+2(12x}]

2-3.(x—-1)=2(x+5) j




Calisma Kagidi 9
Siire: 40 dk

Kazanim: Denklemi problem ¢6zmede kullanir.

Asgagida verilen sorulari ggzmek igin kullanilabilecek denklemleri kargi tabledan

bulup eslestiriniz. Daha sonra sorularin ¢éziimlerini denklemleri kullanarak yapiniz.

Sorular

1) Merve okullarinda diizenlenen yardim
kampanyasina 40 kitap bagislayacaktir.
Daha dnce bu kitaplarin 18 ini
okumamigtir. Merve'nin okudugu kitap
sayisi kagtir?

2) MATNET bilgisayar sirketi kendilerine
bagvuran 10 adaydan 4 (nii ise alacaktir.
Geri kalan adaylara ise tesekkir mektubu
yollanacaktir. Kag adaya tegekkiir mektubu
yazilmalidir?

3) Deniz bahgelerine dikmek igin 12
glilfidani almigtir. Bunlardan 8 i kirmizi
geri kalanlari beyaz giildir. Kag tane
beyaz giilfidani vardir?

4) Zahide'nin yasi Sait'in yaginin 3
katindan 1 fazladir. Zahide 13 yasinda
olduguna gére Sait kag yasindadir?

5) Ahmet Bey manavdan 4 kilogram
portakal almistir. Bu aligveris igin 5TL
harcadiysa 1 kilogram portakal kag TL'dir?
6) Bir siniftaki erkek dgrencilerin sayisi
kiz dgrencilerin sayisinin 2 katindan 10 kisi
eksiktir. Sinifta 18 erkek dgrenci olduguna
gore kiz égrencilerin sayisi kagtir?

7) Bir sayinin 3 kati ayni sayinin 5 katinin
16 eksigine egittir. Bu sayi kagtir?

8) Babasinin yagi Asl'nin yaginin 5 katinin
4 fazlasina esittir. Babasi Asli'dan 28
yas biiyiik olduguna gére Ash kag
yasindadir?

Denklemler

A)4x=5

B)4+x=10

0)2x—-10=18

D) 18 +x = 40

E)x+8 =12

F)Sx+4=x+28

G)3x+1=13

H)3x =5x—16

2)

4)

6)

8)

¢ozim

17



Calisma Kagidi 10
Siire: 40 dk Kazanim: Denklemi problem ¢ozmede kullanir.

Uzak dliyarlardan birinde, matematik llkesi denen yorede ¢ok farkli bir kent
varmig. Kentteki tim insanlar matematigi, ozellikle de cebiri cok sevdiklerinden buraya
cebir kenti denirmis. Cebir kentinde her bahar yarismalar dizenlenirmis. Her yagtan
insan bu yarismalara katilir, giinlik hayatta kargilagtiklar: problemleri cebirle

gozerlermis. Bu yilki yarigmanin sorulari agagidakiler. Sen de ¢ozmek ister misin?

1) Kentimizin kiitiiphanesinde yer alan hikaye kitaplarinin sayisi, farih kitaplarinin
sayisinin 4 katinin 120 fazlasidir. Kiitiiphanede 1680 hikaye kitabi olduguna gore tarih

kitaplarinin sayisini bulabilir misin?

2) Kentimizden 36 kisi esit miktarda para vererek bir otobiis kiralamak istiyor.
Fakat iglerinden 6 kigi vazgegincce digerleri 4 er lira fazla adiyor. Bu otobisi kiralamak

igin kag lira 6dendigini bulabilir misin?

3)  Alhgen Ciftligindeki hayvanlamné i kegi, digerleri koyundur. Ciftlikte 36 koyun

olduguna gdre, kag tane kegi oldugunu bulabilir misin?

4)  Kitap okumayi gok seven Dogru her giin egit miktarda kitap okuyarak bir kitabi 10
giinde bitiriyor. Dogrunun yaptigi hesaba gore giinde 40 sayfa fazla kitap okusaydi ayni
kitabi 6 giinde bitirebilirdi. Sence Dogru'nun okudugu kitap kag sayfaydi?

18



¢alisma Kagidi 11

Siire: 40 dk Kazanim: Dogrusal denklemleri agiklar.

1. Asagidaki tabloda ekmek yapiminda kullanilan un ile ekmek sayisi arasindaki iligki ggsterilmigtir.
Buna gére tablodaki bogluklari doldurunuz. Un miktari ile ekmek sayisi arasindaki iligkinin

denklemini yaziniz, grafikle gosteriniz.

Un (kg) Ekmek (adet)
1 4
12
4
6
20
36

2. Aynur giinde 3 TL harglik almakta ve hargliklarini harcamayip biriktirmektedir. Aynur'un 5
gtinliik har¢lik- giin tablosunu yapiniz. Gegen siire ile harglik miktari arasindaki iliskiyi gésteren

denklemi yaziniz, grafikle gdsteriniz.

Gegen siire (giin) Harglik miktari (TL)

3. Bir fotografc, tab ettigi fotograflar icin film banyosu olarak 5 TL, poz basina ise 30 Krs ticret

almaktadir.

]
a) Ucret ile poz say1s1 arasindaki iliskiyi gosteren tabloyu doldurunuz. \}iﬁ

Tablo: Poz sayisi ve iicret

Poz sayisi (adet) 1 5 10 n

Ucret (TL) 5+0,30.1

b) Ucret ile poz sayis1 arasindaki iliskiyi gosteren cebirsel ifadeyi yaziniz.

c) 24 ve 36'lik filmlerin tab ettirme fiyatlarini bulunuz.

19



Galisma Kagidi 12
Siire: 40 dk

Kazanim: Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir.

1: Asagida koordinat sisteminde noktalar gasterilmigtir. Sirali ikililer ile verilen

noktalari eglegtiriniz.

y
B L& =
~ 5
- 4
3 A
2 >
!
‘-é-b-'s-'z-'l_] 12 324 8 &1
: = TR
3 s
4
F 5

..(25)

. (2-4)
o8,
- (473)
83
. (-2,6)
. (42)

. E)
.. (-4.5)
.. (-5,5)

2. Asagida bir mahallenin krokisi verilmigtir. Merkez O noktasi kabul edilerek

Kartezyen koordinat sistemi gizilmigtir. Koordinat sisteminden faydalanarak verilenlerin

koordinatlarini yaziniz.

i :

r :
A fz
aisadfis

7 B Y
3 2 B ARNE 2 3

| Ev A blok ”Evalok I

Y
Berber.........ocoeecessisvvvicienan,
SDOELESISI ittt
Alisveris Merkezi..........................
MaRAZa s s s T

MADRCLD . sy i i,

Kuafor....

PRI rvssmsuissssinnaiss oo sumsanason
EVABIOK:...civisiniivsiiisisisiivasi
BYBBIOK:mmmmwminnmnims
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Calisma Kagidi 13
Siire: 40 dk Kazanim: Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.

Asagida denklemleri verilen dogrularin grafiklerini koordinat diizlemlerine giziniz.

a) 3x+y=0
s
~
- » X
v
b) y=x+2
¥
£y
= » X
v
c) x+y=5
y
A
- »> X
v
d) —-y=6
y




Calisma Kagidi 14

Siire: 40 dk Kazanim: Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.

1. Agagidaki koordinat diizleminde verilen ABC iiggensel balgenin alanini hesaplayiniz.

4 | | |

ERENEENE ! ||
B R

1432110 1 2 3 4 |x
Jpe—— _1 T
| -2
| [
-4

2.x=3, x=5,y=0, y =4 dogrulari arasinda kalan bélgenin alanini hesaplayiniz.

v

3. A (3,0) noktasi y = 4x dogrusu lizerinde ise a kagtir?

4.2x+y= —10 dogrusu ile eksenler arasinda

kalan bélgenin alanini koordinat sisteminde

gostererek hesaplayiniz.

&




Calisma Kagidi 15
Siire: 40 dk

Kazanim: Say oriintiilerini modelleyerek bu driintilerdeki iligkiyi harflerle ifade eder.

1) Asagidaki Griintiyd inceleyiniz. Her bir adimda kullanilan Gggen sayilart arasindaki iligkiyi bir

tabloda gésteriniz. Iligkinin denklemini yaziniz. Bu denklemin dogrusal olup olmadigint belirtiniz.

Ladm  ll.adm i, adim
1 A
4
9

V. adim

Adlim sayisi

Usgen sayisi

Lliski

2) Asagidaki Griintiiyd inceleyiniz. Her bir adimda kullaniian kare sayiiari arasindaki imgkiyi pir

tabloda gésteriniz. Iligkinin denklemini yaziniz. Bu denklemin dogrusal olup olmadigini belirtiniz.

|.adim 1l. adim

3) Asagidaki tabloda a ile b arasinda verilen iliskinin denklemini bulunuz.

Ill. adim

a 1 2 3 4

5

6

1 4 7 10

13

16

Adim Dikdartgen | Iliski
sayist sayis!
a b Tliski

4) 100 km de 8 litre benzin harcayan bir otemobilin deposunda bulunan benzin ile gidilen yol

arasindaki iligki V = 56 — 8. (x: 100) denklemi ile ifade edildigine gére,

A)Bu otomobil 600 km yol gittiginde deposunda kag litre benzin kalir?

B)Otomobilin deposunda hig benzin kalmamasi igin kag km yol gitmesi gerekir?

23




Ek-8: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigine Ait Konu Siavlari

Konu Sinavi 1

1. Asagida verilen cebirsel ifadelerin benzer terim olanlarini oklar yardimiyla eslestiriniz.

2
—-a —bx
3
_4)_-2 _gk2
k2 —7a
3x 9y?
2. Asagidaki tabloyu doldurunuz.
Cebirsel ifade Terim sayisl Katsayilar toplami
2x —9
x*—3x+4
x+y—6
4x

olmak lizere yanda modellenen toplama

U| B0 }']:| & islemine ait cebirsel ifadeyi yaziniz.
1@, 71|
— L EEIE —

4. —x? —3x+ 7 cebirsel ifadesinin terim sayisi kagtir?

A) 4 B) 3 c) 5 D) 2

5a+4 ve —2a —1 cebirsel ifadelerinin toplami kagtir?

A) 7a+5 B) 3a+5 C) 3a—3 D) 3a+3



6. x2+43x—2x%— x—1 cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?
A) —x*-x-1
B) —x?—2x—1
C) —x*+d4x—-1

D) —x*+2x—1

7. P=3x—2 ve R =4x + 3 olduguna gére P + R ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

A) 7x B) 17x C) 7x+5 D) 7x+1

8. Asagidaki ABCD dikdértgeninin gevresini veren cebirsel ifadeyi bulunuz.
g 2

'x“+5

9. 3—x cebirsel ifadesinden —x — 5 cebirsel ifadesi ¢ikarildiginda, sonuc asagidakilerden

hangisi olur?

A) 8 B) 8—x C) 5—2x D) 8+ 2x

10. x = 3 icin asagidaki cebirsel ifadelerin degerini bulunuz.

a) 20-2x

b) x*+3x—7



Konu Sinavi 2

1. Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?
A) 3x(x—4)=4x-12

B) (x+2).(x-2)=x*—4x+4

Q) r{x—4)+4=x2—4yx+4

D) (x-7D+2.(x+7)=3.x+2

2. (a+5).(a—5) cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) a* —25 B) a®+ 10a —25 C) a®—10a + 25 D) a*—10

3. Bir okuldaki kiz 6grenci sayisi 4a, erkek 6grenci sayisi 5b dir. Bir yardim kampanyasi

icin her bir kiz 6grenci 5TL, her bir erkek &grenci 4 TL para yardimi yapiyor. Buna gore, égrencilerin

kampanyaya yaptiklari katkiy ifade eden cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A) 16.a+ 25.b B) 9.(4a+5.b) C) 20.(a+b) D) 20.a+ 25.b
4. Yandaki seklin alanini veren cebirsel ifade asagidakilerden
hangisidir?
A) x2+9 B) x2+3x+9
C) x2+6x+9 D) x(x+3)

5. (@a+3).(a—2) carpiminin sonucu asagidakilerden hangisine esittir?

A) a*-6 B) a’—5a—6 C) a*-a-6 D) a*+a—-6



6. Giinde (x + 2) tane soru ¢ézen bir 6grencinin X — 2 giinde ¢dzecegi soru sayisi

asagidakilerden hangisidir?

A) x*-x B) x*—4 Q) x*+x D) x*+4

Yandaki islem agacinda toplama ve carpma
islemleri verilmistir. Buna gore, A yerine gelecek
cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A) 2x2+2 B) 4x?+2x

C) 4x?+3x D) 2x2-6

8. A=x—-2ve B=2-xise3.A+5.B asagdakilerden hangisidir?

A) —5x B) —2x+4 C) 3x+1 D) 2x+2

9. A=x—1 ve B=3x—1ise,4 A— B asagidakilerden hangisine egittir?

A) x B) —3 c) x—3 D) x—1

10. a +a. (3—a) ifadesinin en sade esdegeri agagidakilerden hangisidir?

A) 3a B) a? C) 3a - 2a? D) 3a—3a?



Konu Sinavi 3

1. Asagida terazi ile modellenen denklemi yazarak bilinmeyeni bulunuz.

A )

2. Asagidaki modelin denklemini yazarak bilinmeyeni bulunuz.

000 =
coex=
C-YC-XC-)

T @
T ®

4

3. 3x —9 =6 denkleminde bilinmeyenin degerini bulunuz.

4, a+ 3 =7 —a olduguna gére, a kactir?

A) -4 B) -2 G} 12 D) 5

5. 11 —(5—1t) = 14 denklemini saglayan t degeri kactir?

B -2 B) 2 c) 5 D) 8

6. 5x +12 = 2x + 3b denkleminin koki 2 ise b kactir?

A) 6 B) 5 c) 3 D) 2



7. Asagidaki denklemlerin hangisinde bilinmeyenin degeri farkhdir?

A) x+5=14 B) 4—x=13
8. x——l—l+ﬂ =1 olduguna gére x kactir?
3 6
A) 1 B) 2 ) 3

9. 3.(x—2) = —=2.(x — 2) olduguna gére, x kagtir?

A) 1 B) 2 Q)3

10. ¥ — 2.(x +2) =2 olduguna gére x kactir?

A) -6 B) -3 Q) 3

C) x—3=6

D) 2x =18



Konu sinavi 4
1. “Ceren’in yasi, Meltem’in yaginin 3 katindan 12 eksik ve ikisinin yaglari toplami 24 olduguna gére,

Meltem kag yagindadir” sorusunun ¢6zimiinii veren denklem asagidakilerden hangisidir?
A) (B3x+12) —x=24
B) (12-3x) +x=24
) Bx-12)+x=24

D) 3.(x—12)+x =24

3
2. Biryolun z ini giden Aykut, 150 m daha giderse yolu tamamlamis olacaktir. Buna gére yolun

tamami kag m'dir?

A) 275m B) 325m C) 450m D) 375m

3. 3 katinin 15 eksiginin yarisi 30 olan say kagtir?
A) 18 B) 30 C) 25 D) 45

4. Toplamlari 36 olan iki dogal sayidan biiyiik olani kiigiigiin 3 katidir. Buna gére, bu iki sayinin fark
kagtir?

A) 12 B) 18 Q 21 D) 23

5. Bir siniftaki 6grenciler siralara 3’er 3’er oturdugunda 6 6grenci ayakta kaliyor. Ogrenciler siralara
4’er 4’er oturdugunda ise siralarin dolmasi icin 6 égrenciye ihtiyac oluyor. Buna gére, bu sinifin
mevcudu kag kisidir?

A) 36 B) 42 C) 48 D) 52

6. Emine’nin parasi Nur'un parasinin 3 katindan 4TL eksiktir. Emine’nin 12 TL si olduguna gére,
Nur'un kag TL si vardir?

A) 33 B) 32 C) 31 D) 30



7. Halter sporu yapan Hamdi, yaptig calisma programina gére her giin bir 6nceki giin kaldirdigi
kiitlenin 5 kg fazlasini kaldiriyor. Hamdi besinci gtin 70kg lik kaldiris yaptigina gére ilk giin kag kg
Ik kaldiris yapmistir?
A) 40 B) 45 ) 50 D) 55

8. Bir miktar parayi bes kisi esit olarak paylasiyor. Ayni parayi sekiz kisi paylastiginda kisi bagi alti
lira daha az para distiyor. Paylagilan paranin tamami kag TL dir?

A) 60 B) 80 C) 100 D) 120

9, Seda’nin kalemlerinin sayisi Dilek’in kalemlerinin sayisinin iki katindan 2 eksiktir. Dilek’in
kalemlerinin sayisi Kiibra'nin kalemlerinin sayisindan 5 fazladir. Seda’nin 18 kalemi varsa, Dilek
ve Klbra’'nin toplam kag kalemi vardir?

A) 13 B) 15 Q) 16 D) 20

3
10. Bir sayinin 3 U, ayni sayinin yarisinin 7 fazlasina esittir. Buna gére, bu sayi kagtir?

A) 24 B) 28 ) 30 D) 32



Konu sinavi 5

Yukaridaki tabloda verilen A ve B degerleri arasindaki iliskiyi veren denklem asagidakilerden
hangisidir?

ANB=A+1 B B=24+1 ()B=24-1 D)B=44-1

. Asagida verilen tablolarin hangisinde x ve y degerleri arasinda dogrusal bir iligki vardir?

AD [ o B) 3y G
= 10 | A | e
T 176 S 13
° 2s 8 | 15 |
' 1A T i) 7C;7 10 257
) = > D) 7? T R S
2 2 a4 2
a | 19 & 12
e 20 T | e |
39 1= 23

4 /5 13 | 16 ?

Yukaridaki tabloda verilen ¢ ve d sayilari arasinda dogrusal bir iliski vardir. Buna goére, “?”
kag olmalidir?

A) 23 B) 25 q 27 D) 29

{

’ -g\ Boyu 12cm olan bir mum 1 saat yandiginda boyu 3 cm kisaliyor. Buna gére, mumun

boyu ile zaman arasindaki iliskiyi veren denklem agagidakilerden hangisidir?

A) y=12—x
B) y=12-2x
C) y=12-3x

D) }’=12—;



5. Bir televizyon fabrikasinin deposunda 750 televizyon vardir. Calisma saatleri igerisinde
saatte 30 televizyon iretildigine gére, zaman iginde televizyon sayisindaki degisimi
gosteren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 750x+30  B) x.(750+30x) ) 30x+750 D) 750 +=

i :" | ||| Yandakikoordinat dizleminde verilen A noktasinin apsisi ile B
2| | !
1

noktasinin ordinatinin toplami kagtir?

1 0|

=
L A) -1 B) 0 Q1 D) 2

-4

7. 0O(3,-7) noktasinin x eksenine olan uzakligi kactir?

A) 3 B) 4 Q) 7 D) 10

8. Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi y ekseni Gzerindedir?

A) (3,2) B) (0,4) C) (3,0) D) (-2,4)

9. Asagidaki noktalardan hangisi koordinat diizleminde 1. Bélgede yer alir?

A) ('2,1) B) (_31_1] C) (1)_2) D) (2,3)
10. Yandaki sekilde birim karelere bollinmis zemin (izerine
D
f—;—'-;e ;= noktalar yerlestirilmistir. Buna gore, koordinat sisteminin
L _I _ B | orijini hangi nokta olursa C noktasinin koordinatlari (-2,3) olur?
‘E I 4 4
A

A) E B) D C) B D) A



Konu Sinavi 6

AP 3 2
1. Eksenleri (_E' 0) ve (0, _E] 4. P(2,b) noktasinin x + - 4=0
noktalarinda kesen d dogrusunun dogrusu lizerinde olmast icin b ka¢
grafigi asagidakilerden hangisidir? olmalidir?

A) 0 B) 1 Q 2 D) 3

<) Ay D) x Y
‘v. S M i J 3
T, WELD g T 2
2 ._,_% . A 5. Asagida verilen noktalardan hangisi
R N2
l d o ' Ny : 4x +y = 10 dogrusu lzerindedir?
2. ¥ =2x—4 dogrusunun grafigi A) (1,8)
asagidakilerden hangisidir? B) (25)
A) y B) y
ot A\ 0 (3,-2)
/ A
s g ) (06)
/ \%
-4 \
*‘V
c) y D) y
7
5 6
A/—4/ ! % yy = x y
/2‘ \
N
WET =1
3, 3 4 dogrusunun grafigi ax+5y=20
asagidakilerden hangisidir?
A A B
) ;,[’4 } ] : Yukaridaki koordinat diizleminde
ﬂ
/ j
—4 £ | 3’ . verilen4x + 5y = 20 dogrusu ve
e /,-"
! ,/\-4 eksenler arasinda kalan bélgenin alani
C) k\{v D) Ay kag birimkaredir?
4
\ ) A) 20 B)15 C) 10 D)5
— ey el R



Yandaki ériintiideki adim sayisi x ile kullanilan kare

0

e | .| 15 sayis y arasindaki baginti asagidakilerden hangisidir?
EE BEE A) y=3x—2 B)y=2x—1
] 1]
) y=x+1 D) y=x-2

8. Asagida kurallari verilen sayi 6riintilerinden ilk adimi en biyiik olan hangisidir?

A) 8.n—1 B) 6.n+ 3 C)2n+3 D) S.n+6

9. Kurali 2n — 5 olan ériintiiniin 11. terimi asagidakilerden hangisidir?

A) 16 B) 17 C) 18 D) 19

10.
Yanda verilen sayilar arasinda bir ériintl vardir. Buna gére, B:A
1—>2—>4
2 —r4—b16
3—»86—>»36
4 —=%jA=—sB

isleminin sonucu kagtir?

A) 4 B) 6 C) 8 D) 16



Ek-9: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Uygun Ders Plam

KUME DESTEKLIi BIREYSELLESTIRME TEKNiGi DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

SINIF: 7

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: Denklemler

KAZANIMLAR: 1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

BECERILER: f{letisim, iliskilendirme, akil vyiiriitme, 6z diizenleme
yeterliligi, duyussal 6zellikler ve psikomotor beceriler

YONTEM VE TEKNIKLER: isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi

ARAC VE GEREC: Calisma Kagidi1 7 ve 8, izleme Testi 3A ve 3B, Konu
Testi 3

4- Amagc: Cebir 0grenme alaninda 6grenciler say1 oriintiilerini modelleyerek bu
ortintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder. Bu bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel
say1 Oriintiilerini inceler. Cebirsel ifade, oriintii, degisken, denklem kavramlarini ve
aralarindaki iligkiyi bilir ve kullanir. Dogrusal denklemleri cebirsel ifadelerle ve
grafikleri kullanarak gosterir. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢dzmede kullanir.
Denklemler alt 6grenme alaninin amaci ise Ogrencilerin 6. Sinifta 6grendikleri
kazanimlardan hareketle birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozmeleri ve
denklemi problem ¢6zmede kullanabilmeleridir.

5- Islem: Bu bolim isbirlikli 6grenme yonteminin kiime destekli
bireysellestirme teknigine uygun olarak iki asamada gergeklesir.

c. Ogretme: Ogretmen o&ncelikle denklem kavramini cagristiran  terazi
modelleriyle derse baslar. Denklem ¢o6ziimlerinde esitligin korunumuna dikkat
cekilir. Esitligin bozulmamasi i¢in her iki tarafa da ayni islemlerin yapilmasi
gerektigi vurgulanir. Esitligin tek tarafinda bilinmeyen bulunan denklemlerden her
iki tarafinda da bulunan 6rneklere gecilir. Rasyonel katsay1 denklemler de ¢oziiliir.
Denklem ¢oziimii ile ilgili temel adimlar verildikten sonra ogrenciler grup

calismasina baslarlar.



d. Takim ¢aligmasi: Ogrenciler her matematik dersinde yiiz yiize etkilesimi
saglayan, akademik basar1 ve cinsiyete gore heterojen sekilde olusturulmus
takimlarda calisirlar. Ogretmenin o haftaki konunun 6zetini sunmasindan sonra takim
calismast baslar. Ogrencilerin  denklem ¢6ziimiinii yapabilmeleri amaciyla
hazirlanmis galisma kagidi 7 ve 8’i¢dzmeleri istenir. Oncelikle ¢alisma kagidi 7
dagitilir. Ogrenciler ¢alisma kagitlarinda baslangicta ikililer halinde galisirlar. Ikililer
calisma kagidi iizerinde ¢oziim i¢in tartisir ve anlasirlarsa sonuglarini yazarlar.
Ardindan tiim grup verdikleri cevaplar tartisir, yanlislar varsa diizeltir ve anlasarak
grubun ortak kararmi calisma kagitlarina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri
tamamladiktan sonra 0gretmen rastgele belirledigi bir grubun sozciisiinden grubun
ortak cevabimi agiklamasini ister. Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden diger
gruplarin sozciilerinden de cevaplar1 alir. Tiim gruplardan dogru cevap geliyorsa
calisma kagidi 8’e gecilir. Yanlis cevap geliyorsa ek siire verilir. Ek siire sonunda da
yanlig cevap veriliyorsa 0gretmen tiim siifa dogru cevabi anlatir. Calisma kagidi 8
icin de ayni islemler siirdiiriiliir.

6- Degerlendirme: Haftanin son matematik dersinde cebirsel ifadelerle toplama
ve ¢ikarma islemleri ile ilgili sorular igeren izleme testi 3A ve 3B ile konu testi 3
ogrencilere uygulanir. Ogrenciler bu sinavlar bireysel olarak cevaplarlar. izleme
testi 3A formundan 7 ve istii dogrusu olanlar dogrudan konu testi 3’0 alirlar. 7°den
az dogrusu olanlar izleme testi 3B’yi cevaplarlar. Bu testten de 7 ve lstii dogru
yapamazlarsa konu testini alamazlar, bireysel olarak calismaya devam ederler. Her
kiimedeki tiyelerin konu testi puanlarinin ortalamalar1 alinarak kiime puanlari
hesaplanir. Kiime puanina gore 1, 2 ve 3. olan kiimelere ddiilleri verilir, isimleri bir

hafta panoya asilir.
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KUME DESTEKLI BIREYSELLESTIRME TEKNIGI ICIN
CALISMA REHBERI

Sevgili gocukiar,
Matematik dersinde, altr hafta siivesince isbirlikli kiime ¢alismas: yapacagiz. Isbirlikli kiime
galigmasi sirasinda yapacagniz etkinliller asagida verilmistir. Ayrica, ighirlikli kiime
cahsmasimn basarith olmasi igin gerekli éneriler de asagida yer almaktadir. Isbirlikli kiime
galigmasina baslamadan énce bu rehberi kiime arkadaslarimzla birlikte dilkatlice ofayumuz.
Ayrica, ben de size kiime ¢aliymast sirasinda neler yapacagimzi anlatacagim. Bu rehberde
anlagilmayan yerleri, hem arkadaglarimiza, hem de égretmeninize sorabilirsiniz. Eger kiime
olarak basarilr olmak istivorsamz, bu rehberi ivi okuyup, istenenleri uvgulayiniz.

Hepinize basarilar dilerim.

Ozlem GELICI

Matematik Ogretmeni
KUMENIZIN BASARISINI NASIL ARTIRABILIRSINIZ?
1. Birbirinizle isbirligi icinde calisirsaniz basarili olursunuz. Birinizin basarisinin hepinizin,

hepinizin basarisinin birinizin olacagini unutmayin. Basari icin birbirinizi destekleyin.

2. Her ¢alismanin sonunda islenen konularla ilgili konu smavi alacaksiniz. Smavdaki

basarimz kiime basarisini da belirleyecektir. Kiimece konu smavina girebilmek i¢in ¢abalaymn.

3. Kiime arkadaslarinizla her verde birlikte olmaya calisin. Boylece hem arkadaslik

iliskilerinizi hem de kiime basarimzi artirnus olacaksiniz.

4. Calisma swrasinda yiiksek sesle konusmayin. Yiiksek sesle konusan arkadaslariniz uyarm.

5. Derse gelmeden once anlatilan konuyu tekrarlaymn. Kiime arkadaslarmizin da derse

calisarak gelmelerini saglayin.

6. Birbirinizi saygl duyarsaniz her sorunu kolaylikla ¢6zebilirsiniz.

7. Bu calisma boyunca hem tek basiniza hem de kiimece yapmaniz gerekenleri kiime calisma

rehberinden dikkatlice okuyunuz.



KUME OLARAK NASIL CALISACAKSINIZ?

1. Ogretmeniniz tarafindan haftanin konusu aynntilariyla anlatilacak. Konu ile ilgili ének

problemleri sizlerle birlikte ¢dzecek.

2. Bir sonraki derste, size anlatilan konu ile ilgili cahsma yapraklar: dagitilacak. Her biriniz

bir ¢alisma yapragi alacaksiniz.

3. Calisma yapraklarinda anlatilan konuyla ilgili her birinde 4 er soru olan 2 kutu halinde

sorular bulunacak.

4. Calisma yapragini alan kisi ilk kutudaki sorulardan baslayarak tek basina yanitlamaya
baslayacaktir.
5. “ZEKILER” kiimesinde Sercan, Umit, Ebru ve Zeynep olsun. Hepsi ellerinde bulunan

calisma yapragiun birinei kutusundaki sorular tek baslarma cevaplamaya baslayacaklardir.

6. Sercan ilk kutucuktaki sorular tek basina ¢oziip kontrol eder. Sonra karsisinda bulunan
Ebru ile galisma yapragini degistirir sonuglan karsilastirir. Ayni islemi Umit ile Zeynep de

yapar.

7. Sercan ile Ebru birbirlerinin kagitlarini kontrol edip gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra ilk
dért soruda yanlislar olsa da olmasa da bir sonraki kutucuktaki sorulart ¢ézmeyve calisirlar.

Unmit ile Zeynep de bu islemi siirdiirtirler.

8. Her kutucuktaki sorular ¢dziiliir. Sonra karsilikli oturanlar yanit kagidiyla karsilastirirlar.

9. Calisma kagitlarinda ki hedef en az bir kutucukta ki sorularin tamaminim dogru

yanitlanmasidir.

10. Calisma yapraklarinda ki sorularin bitiminde kiime iiyeleri, kutulardaki sorulardan birini
veya birkacini dogru olarak ¢zemezlerse, dnce kendi aralarinda cevaplar tartisirlar. Gene

cozemezlerse diger kiimelerdeki arkadaslarina sorarlar.



11. Kiimedeki herkes en az bir kutucuktaki dért soruyu dogru ¢ozerse, tiim kiime iiyeleri,

birbirlerinin ellerini tutup havaya kaldirarak birbirlerinin kutlayacaktir.

12. Bir sonraki ders fzleme Testi A formunu alacaksimz. Bu testi de tek basimza yanitlamaya

calisacaksmiz. Testi bitirince kiime arkadaslarmizdan biri kagidimizi degerlendirecektir.

13. Eger 7 ve Gistil puan alirsaniz degerlendiren arkadasiiz testi imzalayacaktir. Yani kiime
arkadasiniz konu smavina girmenizi destekleyecektir. O ders bitimine kadar serbest

calisabilirsiniz.

14. Eger 7 ve Gistil puan alamazsaniz, ayni konuyla ilgili Izleme Testi B formunu alacaksiniz.

Ayni islemler “B formu” i¢inde tekrarlanacak.

15. Herkes haftanin son matematik dersinde konu testini alacaktir.

Kiime arkadaslarimz tarafindan imzalanan izleme testini getirerek, her calisma

sonunda o konunun KONU TESTINI dgretmeninizden alacaksimz.

KUME BASARISI NASIL DEGERLENDIRILECEK?
Sercan, Umit, Ebru ve Zeynep bir kiime olusturuyorlar. Kiimelerine ZEKILER
KUMESI adin verdiler. Ornegin; Cuma giinii o haftanmn konusuyla ilgili ¢alismalarm

bitirerek konu sinavina girdiler. Sinavdan 10 tizerinden asagidaki puanlari aldilar.

SERCAN.............. 9
UMIT.......ccovnn 8
EBRU.................. 7
ZEYNEP............... 8

Kiime tiyelerinin smavdan aldiklar puanlar toplanacak: 9+8+7+8=32. Yani; zekiler
kiimesinin kiime toplam puam 32 olacaktir. Daha sonra kiime toplam puam kiimedeki 6grenci
sayisina béliinerek kiime basari puani elde edilecektir. Simdi Zekiler kiimesinin aldiklar
puanlara gére kiime basar1 puanlarini hesaplayalim. Zekiler kiimesinin konu sinavi
puanlarnin toplami 32. Hepsi konu smavi aldiklarina gére 32°yi dérde béldiigiimiizde, zekiler

kiimesinin kiime basar1 puan1 § olur.



UNUTMAYINIZ! Eger arkadaslarinizdan birisi konu sinavina girmezse ya da
mazereti olmadan calismalara katilmazsa, kiime basar1 puanimiz diisecektir. Bu nedenle
birbirinize yardim ederek konu smavina hep beraber girmeye ¢alhisiniz. Kiime
arkadasimz hasta ya da baska bir gecerli mazereti varsa, toplam puan, konu smavina

katilan 6grenci sayisma béliiniir.

1. konu smavindan kiime basar: puani 6 ve Gistiinde
2. konu smavindan kiime basar1 puani 6.5 ve tstiinde
3. konu smavindan kiime basar1 puani 7 ve iistiinde
4. konu smavindan kiime bagar1 puam 7.5 ve Gistiinde olan kiimeler, haftanin basarili kiimeleri
olarak secilecektir.
Haftanm basaril kiimelerinin tiim Givelerine, BASARI SERTIFIKALARI

verilecektir. Basarili kiimelerin adlari, bir hafta boyunca panoda asili kalacaktir.

Bir kiimenin va da birden cok kiimenin iiyeleri, asagidaki davranislar: gdsterirse,
haftanin EN TYT DAVRANIS KUMESTI olarak secilecektir. Bu kiimelerin adlari da panoya
bir hafta boyunca asilacaktir.

Bu davranislar;

1. Kiime arkadaslarina yardun etmek desteklemek

2. Kiime arkadaslarini ¢alistirmak

3. Kiime arkadaslannin final savlarina girmelerini saglamak

4. Zil caldiginda topluca kiimesinde oturmak

5. Sinifta sessizee parmak kaldirmak

6. Arkadaslarma ve dgretmenine saygili olmak

7. Sinifta giiriiltii yapmamak

8. Bagkalarmm konusma hakkma saygili olmak

9. Kiime arkadaslarinin ¢alisma yapraklarini, izleme testlerini dikkatlice inceleyip puanlamak

10. Teneffiise birbirini itmeden diizenli olarak ¢ikmak.

Evet arkadaslar! Yukaridaki uyarilan birlikte okudunuz. Bu yazilanlara uyarsaniz,

davraniglarinizi diizeltmis ve basarinizi artirmis olacaksiniz.

Calismalarimzda basarilar dilerim. ..
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Cahisma Kagidi 1

1)Asagidaki tabloyu doldurunuz.

2)Asagidaki ikililerden benzer terim olanlari

eslestiriniz.
Cebirsel ifade | Terim sayis Katsayilar
toplami 2x 5y
Sx =7 5 fx
x“+3x-2 x2 -2
4y +6 -8y 4x?
Sa—-1
3) Asagidaki tabloyu doldurunuz. 4) Asagidaki ikililerden benzer terim olanlari
eslestiriniz.
Cebirsel ifade Terim Katsayilar
sayisi toplami 3x? —4dy
xT+2x -7 -8 62
2x*—x+5 y —a
y-8 Sa 3
4a +3
1)Asagidaki tabloyu doldurunuz. 2)Asagidaki ikililerden benzer terim olanlar
eslestiriniz.
Cebirsel ifade | Terim sayisi Katsayilar
toplami X —4q
3a% -4 3a —7x?
2xc—x+1 32 —2x
5k +3 -2y Sy
b—2
3) Asagidaki tabloyu doldurunuz. 4) Asagidaki ikililerden benzer terim olanlari
eslestiriniz.
Cebirsel ifade Terim Katsayilar
sayisi toplami 4y? —4q
b: —-2b-3 —8k —61‘2
2}": - 3}' +1 —24 k
k—4 9a 15

-a-7




Calbisma Kagidi 2

Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

—

x | |1 []=-1
el

Kabul edelim. Asagida modellenen toplama islemlerine ait cebirsel ifadeleri yaziniz.

1) -
0| [==0| ol
] [+ 0= 1]

10| n

EEER
4
10

L

Asagidaki cebirsel ifadelerin en sade esdegerlerini bulunuz.

) (x+3)+(—4x+9) =

4) 2y +15) -(3y-8) =

1)Asagida cebir karolariyla modellenen toplama
isleminin cebirsel ifadesini yaziniz.

[ J—x [::l—-—x D—»I [:]—:--1

olmak iizere

10
a

+
Hmn

13—
-

(I

2)x? +3x— 2x2—4x — 6 cebirsel ifadesinin

en sade esdegerini bulunuz.

3) Asagida verilen ABCD dikdértgeninin gevresini

veren cebirsel ifadeyi yaziniz.
D G

| x+1
A B

X+5

4)Asagidaki cebirsel ifadelerle yapilan gikarma
isleminin sonucunu bulunuz.

(-9x+4)-(5x—-1) =




Calisma Kagidr 3

Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

1) x2+3x—2xT—4x—6

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

2) 2a’—4a+7a°+9%—1

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

3) y-5-2+y-3-v

Cehirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

4) (x+9)-(5-x)—-(x—6)

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

1) x?—x—-3x*+5x—4

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

2) 4y* +6y— Ty -9y +3

Cehirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

3) (2a-1)-(5+3a)—(8—a)

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.

4) (x+2)—(7—4x) —(3x +8)

Cebirsel ifadesinin en sade esdegerini bulunuz.




(alisma Kagdi 4

Kazamm: [ki cebirsel ifadeyi carpar.

a) 2.(4 —m) carpiminin sonucunu bulunuz. b) =3.(2y +5) carpiminin sonucunu bulunuz.
¢) x.(5x—3) carpiminin sonucunu bulunuz. d) —4x.(7—x) garpiminin sonucunu bulunuz.
a) 5.(k—=9) garpiminin sonucunu bulunuz. b) —4.(3x +6) carpiminin sonucunu bulunuz.
¢) 2a.(—5a — 1) carpiminin sonucunu bulunuz. | d) —3b.(3b + 7) carpiminin sonucunu bulunuz.

11




(alisma Kagidi 5

Kazamm: Iki cebirsel ifadeyi carpar.

Asagidaki carpma islemlerinin sonuglarini bulunuz,

1. 2. (a—4).(a+6)=
Q2-x).(x-4)=

3. (3x+1).(x+5) = 4.(-2k—=5).(-7+k) =

Asagidaki carpma islemlerinin sonugclarini bulunuz.

1.

(3-a).(a-8)=

2. n+2).(n-3)=

3.

xnx—1)+3.(x—-5)=

4, 2.(-8k+4)+(—6+9%) =

12




Calisma Kaghdi 6 Kazanim: Iki cebirsel ifadeyi carpar.
Asagida carpimlari modellenen cebirsel ifadeleri yaziniz.
1) 2)
(weeeevorneniirenine e )
.““ ~
(ceeremrrrens s s s e
(correerramrsnnsss s s ssr s e )

3) 4)

G ) [ )
[ )

(corrrererirennns )
[T )
(cevsre v eeessess s et sevene s s s s e
Asagida carpimlari modellenen cebirsel ifadeleri yaziniz.
(corverrns)
(eeremrererrsesresenerens s e s sees
(v venerramrsnnessseneas ssr s sns eessense sennaes )

3) 4)

(oovrereerrvsrssesessessssrssssesson ) (____)
R )

(corvrererirennns ) UL
(ororvvnsrinisesreinsasiessinsisins s )
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Calisma Kagidi 7

Kazanum: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri cizer.

Yukaridaki terazi dengededir. Terazinin iki
kefesindeki cisimlerin kitleleri Gzerlerinde
yazilmistir, Ucgen cisimler 6zdes olduguna gore,
bir Giggen cismin kiitlesini hesaplayiniz.

2)

CRORCKC)
ol CACACHC)
@O
CICICKC)

® @
® @

> X X

Yukarida sayma pullariyla modellen esitligi
denklemle ifade ederek bilinmeyenin degerini
hesaplayiniz.

3)

.-—b bilinmeyen @ — 1 birim kiitle

Yukarida terazi ile modellenen esitligi denklemle
ifade ederek bilinmeyenin degerini hesaplayiniz.

4)

.
) —» oilinmeyen B —= 1 birim Katle

Yukarida téféiil.iie modellenen é§lt|l§i denklemle
ifade ederek bilinmeyenin degerini hesaplayiniz.

14




@ — bilinmeyen @) —> pozitif saymapulu @) —» negatif sayma pulu

Kabul ederek agagida sayma pullariyla modellenen esitlikleri denklemle ifade ederek bilinmeyeni bulunuz.

1) 2
0009 | [eco0 coog | [0cog
eeo@ 0000 0000 | 000
0000 00 00
60 0000 00 00
3) 3
oo 00| (000
o 9 $®m:» eee@
o ¢ 09.¢
o ® o ee ¢
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Caltsma Kagidi 8

Kazanim: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ézer.

Asagida verilen denklemleri ¢ézerek bilinmeyenin degerini bulunuz.

1) —2x+5=3x-20 2) 7 (x=2)+3.(x—-1) =23
3) 4a+2—-(a+3)=17 4) 2-3.(x—-1)=2.(x+5)
Asagida verilen denklemleri ¢ézerek bilinmeyenin degerini bulunuz.

1) bxr—1=—x+20 2) 4 (x—3)-2.(x+5) =32

3) Tk—5(k+2)+9 =47 4) 2.(y+3)—y+5=2y

16




Calisma Kagidr 9

Kazanim: Denklemi problem ¢ézmede kullanir.

Asagida verilen problemleri denklem kurarak ¢éziiniz.

1)Betiil’tn kalemlerinin sayisi, Aytac'in
kalemlerinin sayisinin 2 katinin 2 eksigidir.
Betil’liin 18 kalemi olduguna gére Aytag’in kag
kalemi oldugunu bulunuz.

2)Emre kiitiphaneden aldigi kitabi her gin bir
6nceki glin okudugunun 2 kati kadar okuyarak 4
glinde bitiriyor. Emre bu kitaptan son iki giinde
240 sayfa okuduguna gore ilk giin kag sayfa
okumustur?

3 .. -
3)Furkan tatilinin : inil gegirdiginde tatilin

bitmesine 25 giin kaldigini hesapliyor. Buna gére
Furkan’in tatili kag glindiir?

4)Bir sayinin 4 katinin 5 eksigi 31 ise bu say
kactir?

1)Sinifimizdaki erkek 6grencilerin sayisi kiz
6grencilerin sayisinin 2 katindan 10 eksiktir.
Sinifimizda 22 erkek dgrenci olduguna gére kiz
dgrencilerin sayisi kagtir?

2)Uc¢ arkadas kirtasiyeden ayni kitap icin birer
tane siparis verdiler. Ayni kolide gelecek siparis
icin 10TL kargo parasi olmak tzere toplam 70 TL
6dediler. Buna gore bir kitabin fiyati kag TL dir?

3)Bir sayinin 3 katinin 7 fazlasi 59 ise bu say!
kactir?

4)Saghgina dikkat eden Mehmet sicak havalarin
basladig birinci giin 11 bardak su icmistir.
Sonraki 6 glin esit miktarda su igerek bir haftada
65 bardak su icen Mehmet ikinci glin kag bardak
su igmistir?

17



Calisma Kagidi 10

Kazanmim: Denklemi problem ¢ézmede kullanir.

Asagida verilen problemleri denklem kurarak ¢éziiniz.

1)Merve’nin kitaplarinin sayisinin 4 eksiginin 6
kati Emre’nin kitaplarinin sayisina esittir.
Emre’nin 30 kitabi olduguna gére, Merve’nin
kitaplarinin sayisini bulunuz.

2)7/A sinifindan 36 égrenci bir otobis
kiralayarak geziye gitmek istiyor. i¢lerinden 6 kisi
vazgecince digerleri 4 er TL fazla édiiyor. Buna
gore otohiisl kiralamak igin kag TL ddediklerini
bulunuz.

3)Ahmet’in ciftligindeki hayvanlarm;si koyun,

digerleri inektir. Ciftlikte 70 inek olduguna gére,
ka¢ tane koyun oldugunu bulunuz.

4)Kitap kurdu Melike her glin esit miktarda kitap
okuyarak bir kitabi 12 giinde bitiriyor. Melike
glinde 30 sayfa fazla kitap okusaydi ayni kitab1 7
glinde bitirebilirdi. Melike’nin okudugu kitap kag
sayfadir?

Asagida verilen problemler

i denklem kurarak ¢dziintz.

1)Bir sayinin 3 kati ayni sayinin 5 katinin 24
eksigine esittir. Bu sayi kagtir?

2)Deniz’in yasi Mehmet'in yasinin 3 katindan 4
fazladir. Deniz 22 yasinda olduguna gére
Mehmet kag yasindadir?

3)Neslihan her giin bir 6nceki glin okudugu sayfa
sayisinin 3 kati kadar kitap okuyarak elindeki 560
sayfalik kitabi 4 glinde bitirmistir. Neslihan ilk
glin kag sayfa kitap okumustur?

4)Dila parasinin igte biri ile canta, 20 TLsiile
gobmlek aliyor, Geriye 16 TL si kaldigina gore
cantaya kag TL 6demistir?
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Calisma Kagidi 11

Kazanim: Dogrusal denklemleri aciklar.

A) Cilek recelinin temel maddesi ¢ilek
meyvesidir. 1 kg ¢ilek receli yapabilmek i¢in 5 kg
¢ilek meyvesine ihtiyag vardir. Buna gére
asagidaki tabloyu doldurarak cilek regeliile gilek
meyvesi arasindaki iligkiyi cebirsel ifadeyle
gosteriniz. Tablodaki verilerden yararlanarak
cizgi grafigi olusturunuz.

Tablo: Regel ve meyve
Regel (kg) | Meyve(kg)
1 5

iligki

B) Leyla her glin annesinden 5TL harglik aliyor.
Asagidaki tabloyu doldurup cizgi grafigi
olusturarak zaman ile harglk miktari arasindaki
iliskinin denklemini bulunuz.

Tablo: Zaman ve harglik

Zaman (gin) Harclk (TL) iliski

1 5

C) Bir GSM sirketinin konusma tarifesinin
gdsteren tablo asagida verilmistir.

Tablo: Konusma stireleri ve Ucreti

Konusma 1 3 5 | n
suresi (dk)
Ucret(TL) | 0,206 |10 | . 2=
Buna gore;

a)tabloda bulunan@ kactir?

b)tabloya uygun cebirsel ifadeyi yaziniz.

)40 dk konugan bir kisi kag TL fatura éder?

D) Bir fotografgi, tab ettigi fotograflar icin film
banyosu olarak 5 TL, poz basina ise 30 Krs lcret
almaktadir.

a) Ucret ile poz sayisi arasindaki iliskiyi gosteren
tabloyu doldurunuz.

Tablo: Poz sayisi ve licret

Poz 1 5 10 n
sayisl

(adet)

Ucret | 5+30.1

(TL)

b) Ucret ile poz sayisi arasindaki iliskiyi gésteren
cebirsel ifadeyi yaziniz.

c) 24 ve 36’lik filmlerin tab ettirme fiyatlarini
bulunuz.
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A) Asagidaki tabloda ekmek yapiminda kullanilan
un ile ekmek sayisi arasindaki iligki gdsterilmistir.
Buna gore tablodaki bosluklari doldurarak
verileri grafikle gésteriniz. Un miktari ile ekmek
sayisl arasindaki iligkinin denklemini yaziniz.

Tablo: Un miktari ve ekmek sayisi

Un Ekmek | fliski
(kg) | (adet)
1 ks
12
4
6
20
36

B) Hatice Fen ve Teknoloji dersinde yaylarla ilgili
bir deney yapmustir. 15 cm uzunlugundaki bir
yayin ucuna farkli kitlelerdeki nesneleri
baglayarak yaydaki uzama miktarini
hesaplamistir. Asagidaki tabloda buna ait veriler
gosterilmistir. Bu verileri grafikle gosteriniz, kiitle
ile uzama miktari arasindaki iliskiyi gdsteren
cebirsel ifadeyi yaziniz.

Tablo: Agirlik ve yay uzunlugu

Agirlik miktar | Yay uzunlugu
(kg) (em)

1 15+2.1=17
2 15+2.2=19
5 15+2.5=25
10 15+2.10=35

C) Hatay'da taksimetre 2 TLile acilir ve kilometre
basina 1,75 TL artar. Asagidaki tabloda gidilen
yol ile Ucret arasindaki iliski gosterilmektedir.
Tablo: Hatay’'da taksi lcretleri

D) Hayvanat bahcesine yeni getirilen Boncuk
isimli yunusun agirhgindaki degisimi gosteren
tablo asagida verilmistir.
Tablo: Boncuk’un kiitlesi

Yol (km) Ucret (TL) Ay 0 1 2 3 5
1 2+1,75.1=3,75 Agirlik | 6 13 20 27 | e
2 2+1,75.2=5,50
5 2+1,75.5=10,75 Buna gore;
10 ] e a) tabloda verilmeyen degeri bulunuz.
Buna gore;

a) Tabloda verilmeyen degeri bulunuz.

b) Yol ile Gcret arasindaki iliskiyi gésteren
cebirsel ifadeyi yaziniz.

c) 20 km yol giden bir kisi kag TL Gcret 6der?

b) zaman ile agirlik arasindaki iliskiyi gésteren
cebirsel ifadeyi yaziniz.

¢) Boncuk’un agirligindaki degisimin ayni sekilde
strdugu kabul edilirse 7. Ayin sonunda agirhg
kac kg olur?
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Calisma Kagdi 12 Kazamm: [ki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini aciklar ve kullanir.
1) 2) A (3, 4) ve B (2, -3) noktalarini koordinat
A diizleminde gésteriniz.
5 y
i A
v i X
Sekildeki A ve B noktalarinin koordinatlarini
yaziniz.
v

3) P (-1, -4) noktasinin y eksenine uzakligini
koordinat sisteminde gostererek bulunuz.

4) K (-4, 3) noktasinin kaginci bélgede oldugunu
koordinat diizleminde gostererek bulunuz.

Y y
B s
<+ » X -+ » X
¥ v
1) 2) T(-4,1) ve S (0, 3) noktalarini koordinat
diizleminde gosteriniz.
A y
. : 8 4;
2 3id
c -2
4 ) -+ -» X

Koordinat diizleminde gosterilen A, B, Cve D
noktalarinin koordinatlarini yaziniz.

v

3) M (1, -4) noktasinin x- eksenine uzakligini
koordinat sisteminde gostererek bulunuz.

*

4) F (-1, -3) noktasinin kaginci bélgede oldugunu
koordinat sisteminde gostererek bulunuz.

4
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Calisma Kagidi 13

Kazanum: dogrusal denklemlerin grafigini cizer.

Asagida denklemleri verilen dogrularin grafiklerini kartezyen koordinat sisteminde ¢iziniz.

1) 2)
y=-x+3 & y=3x-1 &

- e e @ oEm
- % o & ;oS

1] M "
"E%Ai:' 14}4§i.' "4-54-:-:--m|z:455.'

o b o
[

3) 4)
y=x-2 & y=2x+5 £

- m o e T
- i ka Ak dn B

: *
1$4l5£‘m11|l§i > '.Iidi'?i.'i'ind-I'

'Y
-
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1) 2)
y=-x-1 ry y=2x-2
| L
b] b
T r 4
i !
"45:”1'*--#544.-4"“ ‘é%ahe-ﬂdieuf-ip
5 -3
3 -1
P :
v v
3) 4)
y=-3x-1 ¢ y=-2x+3 4
4 "
" 5
4 4
i i
2 1
{ - 1
| 1 | | | ®
+ " I h'i‘fli‘.ll > ‘4.,4.].g.|:_-3315| ’
5 4
-5 -4
-4 -
3 B
£ i
hal ¥
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Calisma Kagidi 14

Kazanim: Dogrusal denklemlerin grafigini cizer.

1) asagidaki koordinat diizleminde verilen ABC 2)x=3, x=5 y=0, y=4dogrular

tggensel bolgesinin alanini hesaplayiniz.
L ’ piay arasinda kalan bélgenin alanini koordinat

- y ‘ | 1 sisteminde gostererek hesaplayiniz.
00| | | 4 |

A | 3 L1 B

. [ == 5% I, .-
[ |8 el

4240 1234 |x
| | =1 |

Dl |
EEEE
Lttt

3) A (3,a) noktasi ¥ = 4x dogrusu lizerinde isea | 4) x +¥ = 8 dogrusu ile eksenler arasinda kalan

kagtir? bolgenin alani kag birim karedir?

y
4

aadi

4
|
>
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1) 2)x = 3,y = 5ve eksenler arasinda kalan
bélgenin alani kag br? dir?
3
s
- -3 1 > X
Cc
- — X
Yukaridaki koordinat sisteminde verilen ABC
ticgeninin alani kag br” dir?
v
3) Koordinat diizleminde P(n,6) noktasi 4) 2x + y = —10 dogrusu ile eksenler arasinda

¥ = —2x dogrusunun iizerinde ise n kagtir?

kalan bélgenin alanini koordinat sisteminde
gostererek hesaplayiniz.

4

&

ﬂx
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Calisma Kagdr 15

Kazamm: Sayi ériintiilerini modelleyerek bu ériintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.

1)

—iﬂmr ) II_. adim 1Il. adim

]
Yukaridaki 6rlintuyl inceleyerek her adimda
kullanilan tggen sayisi arasindaki iligkiyi bir

tabloda gdsteriniz. iliskinin denklemini yaziniz.

Adim sayisi Ucgen sayist | iligki

2) Asagidaki éruntiyu inceleyerek her adimda
kullanilan kare sayilari arasindaki iligkiyi tabloda

gosteriniz. iliskinin denklemini yaziniz.
1. adim Il. adim 1. adim

Dikdértgen | Iliski

sayisi

Adim sayisi

3) Asagidaki tabloda a ile b arasindaki iligkinin
denklemini yaziniz.

a 1 Z 3 4 5 6

b 7 4 7 |10 |13 |16

a b Tliski

4) 100 km de 8 litre benzin harcayan bir

otomobilin deposunda bulunan benzin ile gidilen
yol arasindaki iligki V = 56 — 8. (x: 100)

denklemi ile ifade edildigine gére,
a) Bu otomobil 500 km yol gittiginde deposunda
kag litre benzin kalir?

b) Otomobilin deposunda hi¢ benzin kalmamasi
icin ka¢ km yol gitmesi gerekir?
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A AD. ST

1.adm 2 adm 3. adim

Yukaridaki 6rlintiyl inceleyerek her adimda
kullanilan Gggen sayisi arasindaki iligkiyi bir
tabloda gosteriniz. iliskinin denklemini yaziniz.

Adim sayisi Ucgen sayist | iligki

2)

il

Adim 1

Adim 2 Adim 3

Yukaridaki oriintiyl inceleyerek her adimda
kullanilan kip sayisi arasindaki iligkiyi bir tabloda
gosteriniz. iliskinin denklemini yaziniz.

Adim sayisl Kiip sayis iligki

3) Kurali 21 — 5 olan sayi ériintiisiiniin 13. terimi

kagtir?

4) Kumbarasinda birikmis 240TL si olan Osman
para biriktirmekten vazgegerek her giin
kumbarasindan 6 TL gikararak harciyor. Buna
gore,

a) Zamanla Osman’in kumbarasinda kalan para
arasindaki iliskiyi gosteren denklemi yaziniz.

b) 25 glin sonra Osman’in kumbarasinda kalan
para ka¢ TL olur?
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Ek-11: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Ait izleme Testleri

izleme testi 1 A

—x2 — 3x + 7 cebirsel ifadesinin terim sayisi kagtir?

A) 4 B) 3 C) 5 D) 2

. Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisi 8ab? ile benzer terimdir?

A) 8h2 B) 2ab C) 4a’b D) ab?

5x2 —3x + 5 cebirsel ifadesinin katsayilari toplami kactir?

A) 13 B) 15 C) 7 D) 9

3x2+5x—1 cebirsel ifadesinin sabit terimi kactir?

A) -1 B)3 C) 5 D) 2
. X=—2 icin®— 2x cebirsel ifadesinin degeri kactir?
A) 2 B) 4 Q)7 D) 10

. Ali Aga’nin dikdértgen seklindeki tarlasinin kenar uzunluklar (2x +3) ve (x — 1) birimdir.

Buna gore, Ali Aga’nin tarlasinin ¢evresinin uzunlugunu veren cebirsel ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) 16x+16  B) 16x + 23 C) 18x +9 D) 16x + 24

5a +4 ve —2a — 1 cebirsel ifadelerinin toplami kagtir?

A) 7a+5 B) 3a+5 C) 3a—3 D) 3a+3



9.

10.

olmak (izere yanda modellenen toplama

m— iy | |;| 8 islemine ait cebirsel ifade agagidakilerden
L8, O
@ ; hangisidir?

A) (Bx+4)+(2x+2)=5x+6
B) (dx+3)+(-2x-2)=2x+1
) x-3)+(-2x-2)=2x-5

D) (4x—-3)+(-2x+2)=2x—-1

x243x— 2x%2— x —1 cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?
A) —x2—x-1

B) —x*—-2x—1

€ —xi+4x—-1

D) —x*+2x—1

3 — % cebirsel ifadesinden —x — 5 cebirsel ifadesi ¢ikarildiginda, sonug asagidakilerden

hangisi olur?

A) 8 B) 8—x ) 5—2x D) 8+ 2x



izleme testi 1 B

. X = 3igin 20 — 2x cebirsel ifadesinin degeri asagidakilerden hangisidir?

A) 26 B) 14 Q) 17 D) 18

Sx2+7x —3 cebirsel ifadesinin sabit terimi kactir?

A)-3 B) 2 C)5 D) 7

—3x2 + 5x — 1 cebirsel ifadesinin terim sayisi kagtir?

A)4 B) 3 C) 5 D) 2

Asagidaki cebirsel ifadelerden hangisi —5a? ile benzer terimdir?

A)=3a B) 2a C) 4a? D) =3

—2x% 4+ 4x — 7 cebirsel ifadesinin katsayilari toplami kagtir?

A) 13 B) 15 ) -7 D) -5

Kare seklindeki okul bahgesinin bir kenari (x + 5) birim olduguna gére, okul bahgesinin

cevresi kag birimdir?

A) 4x+5 B) 4x + 20 C) 2x +10 D) 2x+5



7. (3b—=2) ve(-b+4) cebirsel ifadelerinin toplami kagtir?

A) 4b+6 B) 2b+6 C) 2b+2 D) 2b—2

8. (6x +5)+ (3x+ 8) isleminin sonucu kagtir?

A) 9x+5 B) 9x +4 C) 9x +3 D) 9x +13

9. P=3x—2 ve R =4x + 3 olduguna gore P + R ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

A) 7x B) 17x C) 7x+5 D) 7x+1

10. 5a +4 cebirsel ifadesinden —2a — 1 cebirsel ifadesi ¢ikarildiginda sonug kag olur?

A) 3a-3 B) 7a—3 C) 3a+5 D) 7a+5



izleme Testi 2 A

. 5.(x + 3) cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) 5.x+3 B)5.x+8 () 5.x+15 D) x +15

. Giinde @ + 2 tane soru ¢ozen bir 8grencinin @ — 2 giinde cdzecegi soru sayisi asagidakilerden

hangisidir?

A) a’—a B) a® —4 C)a’+a D) a? +4

. A=x—-2ve B=2-xise3.A+ 5.8 asagidakilerden hangisidir?

A) —5r  B) —2x+4 Q 3x+1 D) 2x+2

Bir okuldaki kiz 6grenci sayisi 4a, erkek 6grenci sayisi 55 dir. Bir yardim kampanyasi igin her

bir kiz 6grenci 5TL, her bir erkek 6grenci 4 TL para yardimi yapiyor. Buna gére, 6grencilerin

kampanyaya yaptiklan katkiyi ifade eden cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A) 16.a+25b  B) 9.(4a+5b) ) 20.(a+b) D) 20.a+ 25.b

. Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?
A) 3x(x—4)=4x-12

B) (x+2).(x—2)=x*—4x+4
() xlx—4)+4=x—4x+4

D) (x-7+2.(x+7)=3.x+2



6. 5saatte @ + 10 km yol alan bir otomobilin 15 saatte kag km yol aldigini belirten cebirsel ifade

asagidakilerden hangisidir?

A) 3a+10 B) a+30 C)3a+ 30 D) a+15

7. n.(3 —n) —3.(n— 1) ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) —n?-3 B) —n?+3 C)n?-3 D)n? +3

8. a?+ a. (3 — a)ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) 3a B) a? C) 3a —2a? D) 3a — 3a?

9. x=4a—2 ve y=3a—1 oldugunagore, 3.x — 4.y asagidakilerden hangisine egittir?

A) —2 B) —a C) —a—2 D) a—2

10. Asagidakilerden hangisi (x-3).(y-1) ¢arpiminin sonucunda elde edilen ifadenin

terimlerinden biridir?

A) -xy B) x c) -3 D) —3y



izleme Testi 2 B

. 4.(x + 6) cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

AL X +6 B)4x+24 () 4x+10 D) x +24

. Giinde X + 5litre su igen bir 6grencinin X — 3 giinde icecegi su miktari asagidakilerden

hangisidir?

A)x? +2x + 15 B) x2+2x—15 C) x*+8x+15 D) x*+8x—15

. A=x—1 ve B=3x—1ise,4 A— B asagidakilerden hangisine esittir?

A) x B) —3 c) x—3 D) x—1

Bir kreste 4x tene cocuk vardir. Bu ¢ocuklardan X tanesi 5 yasinda, X tanesi 6 yasinda, geri

kalan cocuklar ise 4 yagindadir. Bu kresteki tim cocuklarin yaslari toplami agagidakilerden
hangisidir?

A)llx B) 15x c 17x D) 19x

. Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?

A) 2x(x-3)=2.x-6
B) (x+3).(x—3)=x*+6x+9
) x(x—-2)+4=x*-2x+4

D) (x—5+2.(x+5) =3.x+2



6. 3saatte @ + 12 km yol alan bir trenin 12 saatte kag km yol aldigini belirten cebirsel ifade

asagidakilerden hangisidir?

Ayda +12 B) a +48 Cja+12 D) 4a +48

7. k.(2— k) —2.(k — 1) ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A)—k? -2 B) —k%+2 Q) k2-2 D) k% +2

8. m? +m.(6 —m) ifadesinin en sade esdegeri agagidakilerden hangisidir?

A)6m B) m? C) 6m — 6m? D) 6 — 6m?

9. x=a—2 ve y=2a—1 olduguna gére, 5. x — 3.y asagidakilerden hangisine esittir?

A)—7 B) —a Cc)—a—7 D)a—7

10. Asagidakilerden hangisi (x+4).(y-2) ¢arpiminin sonucunda elde edilen ifadenin

terimlerinden biridir?

A) -xy B) 2x c) 8 D) 4y



izleme Testi 3 A

a+3 =7 —a olduguna gore, a kactir?

A) -4 B) -2 Q) 2 D) 5

11 — (5 —t) = 14 denklemini saglayan t degeri kactir?

A) -2 B) 2 C) 5 D) 8

5x +12 = 2x + 3b denkleminin kékdi 2 ise b kactir?

A) 6 B) 5 C) 3 D) 1

3.(x—2)= —2.(x —2) olduguna gore, x kagtir?

A) 1 B) 2 C) 3 D) 4
x+1 2—x . .
T+ =1 olduguna gére x kactir?

A) 1 B) 2 C) 3 D) 4

3x +17 = 5x — 1 denkleminde x in degeri asagidakilerden hangisidir?

A) 8 B) 9 C) 15 D) 18

2x —9 =1 denkleminde x in degeri asagidakilerden hangisidir?

A) 10 B) 8 c) 7 D) 5



8.

= 150 olduguna gére a kactir?

2
r

15
A) = B) 10 Qs D) 3

9. Asagidaki denklemlerin hangisinde bilinmeyenin degeri farklidir?

A) x+5=14 B) 4—x=13 C) x—3=6 D) 2x=18

10. 3x —1 = x + 7 denklemi ile asagidaki denklemlerden hangisinin kékii esittir?
A) 5x—7=3x+3
B) 5—x=3x-15
C) 3x—4=6x-16

D) x—1=—-x-5



jzleme Testi 3B
1. a—4 =12 —a olduguna gore, a kactir?
A) -16

B) -8 C) 8 D) 16

2. x—2.(x+2)=2 olduguna gére x kactir?

A) -6 B) -3 c) 3

3. a=2b—8 denkleminde a = 4 igin b kactir?

A) -2 B) -4 C) +4 D) 6

4. 4.(x+8) = —6.(x +8) olduguna gére x kactir?
A) -10 B) -8 C) -6 D) -4
5. é— 1 = 3 olduguna goére x kactir?
A) 8 B) 6 C) 4 D) 2

6. 7a+5 =26 olduguna gore a kactir?

A) -3 B) 3 C) -6 D) 6

D) 6



x—2 1-Zx

7. c T3 T 1 denkleminin ¢6zim kimesi asagidakilerden hangisidir?
10
a2 m@ o D) {10}
X 3 3
x_:2_2 : -
8. s 317 1e denkleminde x kagtir:
15
A) 2 B) E C) 3 D) —
9. 5y = —2+ 8y olduguna gére y kagtir?
A) 3 B) 3 01 D) 2
a—3 . .
10. -~ = —2 olduguna gore a kagtir?
N B) 1 oE D)2



izleme Testi 4 A
1. 3 katinin 15 eksiginin yarisi 30 olan sayi kagtir?
A) 18 B) 30 C) 25 D) 45

2. “Ceren’in yagl, Meltem’in yasinin 3 katindan 12 eksik ve ikisinin yaslari toplami 24 olduguna
gore, Meltem kag yasindadir” sorusunun ¢ézimini veren denklem asagidakilerden
hangisidir?

A) Bx+12) —x=24
B) (12—3x) +x = 24
) Bx-12)+x=24

D) 3.(x—12) +x =24

3. Hangi sayinin 2 katinin 3 fazlasinin 3 kati 33 tar?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5

3
4. Biryolun z ini giden Aykut, 150 m daha giderse yolu tamamlamis olacaktir. Buna gére yolun

tamami ka¢ m'dir?

A) 275m B) 325m C) 450m D) 375m

5. Toplamlari 36 olan iki dogal sayidan biiyik olani kiictiglin 3 katidir. Buna gére, bu iki sayinin
farki kagtir?
A) 12 B) 18 C) 21 D) 23

6. Hangisayinin 4 katinin 1 eksigi ayni sayinin 5 katinin 4 eksigine esittir?

A) 3 B) 4 05 D) 6



Hasan’ in cebindeki paranin 3 katinin 20 TL eksigi 70 TL dir. Buna gére Hasan’ in kag TL si
vardir?

A) 30 B) 40 C) 50 D) 60

. Aralarinda ikiser yas fark olan (¢ kardesin yaslari toplami 24 olduguna gére, en buyuk
kardesin yasi kagtir?
A) 4 B) 6 C) 8 D) 10

Bir miktar parayi bes kisi esit olarak paylagiyor. Ayni parayi sekiz kisi paylastiginda kisi bagi alti
lira daha az para dustlyor. Paylasilan paranin tamami kag TL dir?

A) 60 B) 80 C) 100 D) 120

10. Ahmet her gilin bir énceki glinden 10 tane fazla soru ¢cézmektedir. Ahmet ti¢ glinde toplam

120 soru ¢ozdiigline gore ikinci giin kag soru ¢cozmiistiir?

A) 30 B) 38 C) 40 D) 50



izleme Testi 4 B
. 4 katinin 18 eksigi 62 olan sayi kactir?
A) 20 B) 24 C) 28 D) 32

“ Bir miktar parayi beg kisi esit olarak paylasiyor. Ayni parayi sekiz kisi esit olarak
paylastiginda kisi basina 6 TL daha az para diisiiyor. Kisi basina diisen para kac¢ TL dir?”

sorusunun yanitina ulastiracak denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 5x=8x—-6
B) 5x —6=28x
C) S5x=8(x—-6)
D) 5(x —6) =8x

3 katinin 4 eksigi 32 olan sayi kagtir?
A) 8 B) 10 C) 12 D) 16

-

. Lo N - . . .
Parasinin dnce 5 Unti sonra da kalanin - sini harcayan Merve’nin 10 TL si kaldigina gore,

Merve'nin baslangigta kag TL si vardi?

A) 40 B) 60 C) 80 D) 90

Biri digerinin 8 kati olan iki sayinin farki 490 olduguna gére bu sayilardan kiictik olani kactir?

A) 560 B) 420 C) 140 D) 70

Bir sayinin yarisi ile 3 katinin toplami 35 dir. Buna gore bu sayi kagtir?

A) 8 B) 10 C) 12 D) 15



Mehmet’in parasinin 10 TL eksiginin 2 kat1 32 TL dir. Buna gére Mehmet'in kag TL si vardir?
A) 26 B) 44 C) 54 D) 56

Bir halterci her giin bir énceki glin kaldirdig agirligin 5 kg fazlasini kaldiriyor. Besinci giin 70 kg
kaldirig yapan halterci ilk giin kag kg kaldirig yapmigtir?

A) 40 B) 45 C) 50 D) 55

Bir siniftaki 6grenciler siralara 3’er 3’er oturdugunda 6 6grenci ayakta kaliyor. Ogrenciler
siralara 4’er 4’er oturdugunda ise siralarin dolmasi icin 6 &grenciye ihtiyac oluyor. Buna gére,
bu sinifin mevcudu kag kigidir?

A) 36 B) 42 ) 48 D) 52

10. Can her glin bir 6nceki glinden 5 sayfa fazla okuyarak 180 sayfalik kitabi 3 giinde bitiriyor.

Buna gore Can ilk glin kag sayfa kitap okumustur?

A) 50 B) 55 C) 60 D) 65



izleme Testi 5 A

A |0 1 2 3

B [1 |3 |5 |7

Yukaridaki tabloda verilen A ve B degerleri arasindaki iliskiyi veren denklem asagidakilerden

hangisidir?
A) B=A+1 B) E=24+1 C)B=24-1 D)E=44-1
12458 ‘
B 4 | 7 | 13| 18] ? ‘ ) ) . )
2, EhER . | Yandaki tabloda verilen c ve d degerleri arasinda

5.

dogrusal bir iligki vardir. Buna gore “?” ne olmaldir?

A) 23 B) 25 C) 27 D) 29

Boyu 12cm olan bir mum 1 saat yandiginda boyu 3 cm kisaliyor. Buna gére, mumun boyu ile

zaman arasindaki iliskiyi veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) y=12-x
B) y=12—-2x
C) y=12—-3x

X
D) _}=12—;

Bir televizyon fabrikasinin deposunda 750 televizyon vardir. Calisma saatleri icerisinde saatte
30 televizyon retildigine gére, zaman icinde televizyon sayisindaki degisimi gésteren
denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 750x + 30 B) x(750+30x) ) 30x+750 D) 750 +%

Asagida verilen tablolarin hangisinde x ve y degerleri arasinda dogrusal bir iligki vardir?

AA) | E)‘
x v ’- x v
| L. i
5 10 | a o
| I |
7 16 | | & 13
25 | 8 15 |
> l
11 10 | 10 25
<) D) T
F3 ¥ = | Y
2 | 9 4 [ 2
4 ‘ 19 6 | 12
| s 129 7 | 10
| 8 | 3o e 23
L - -




Ll

Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi y ekseni Gzerindedir?

A) (3,2) B) (0,4) C) (3,0 D) (-2,4)

b

Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi x ekseni tizerindedir?

A) (8,0) B) (0,-2) Q) (-1,-2) D) (3,5)

g0

Asagidaki noktalardan hangisi koordinat dizleminde 1. Bélgede yer alir?

A) (-2,1) B) (-3-1) C) (1,-2) D) (2,3)

b

Asagidaki noktalardan hangisi koordinat dizleminde 4. Bélgede yer alir?

A) (-3,1) B) (-3-1) c (3,-1) D) (3,1)

10. Asagidaki noktalardan hangisi koordinat diizleminde 2. Bélgede yer alir?

A) (-2,1) B) (-2,-1) Q) (2,-1) D) (2,1)



izleme Testi 5 B

1.
A 0 1 2 3
B 5 8 11 14
Yukaridaki tabloda verilen A ve B degerleri arasindaki iligkiyi veren denklem asagidakilerden
hangisidir?
A) B=5+34 B) B=34-5 C)B=3+54 D) =5+54
2.
0 1 2 3
Y 7 9 11 13 ?

Yukaridaki tabloda verilen x ve y degerleri arasinda dogrusal bir iliski olduguna gére “ ? “ yerine
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) 14 B) 15 C) 16 D) 17

3. Boyu 40 cm olan bir bitki her hafta 3 cm uzuyor. Buna gore bitkinin boyu ile zaman arasindaki

iliskiyi veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) y=40+x
B) y=40x

C) y=40+3x
D) y=40-3x

4, Bir bisiklet fabrikasinin deposunda 340 bisiklet vardir. Bu fabrikada ¢alisma saatleri icinde
saatte 45 bisiklet Gretildigine gére, zaman iginde bisiklet sayisindaki degisimi gésteren

denklem asagidakilerden hangisidir?

A)y = 340x + 45 B) ¥ = x.(340 + 45x)
C) y =45x+ 340 D) y =340 +i

5. Asagida verilen tablolarin hangisindeki sayilar arasinda dogrusal bir iliski yoktur?

SR il M T
2 | a 2 .8
al| e a i
4 | 8 a 9
5 | 10 i S5 ea i
o) ERIK = s e
i| e [
T [ 2 1
3 | 18 [s | 10
| a4 | 21 | = It



6. Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi y ekseni Gzerindedir?

A) (-5,-1) B) (5,0) c) (0,2) D) (3,-2)

7. Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi x ekseni tizerindedir?

A) (-3,2) B) (0,-6) C) (-4,-2) D) (-3,0)

8. Asagidaki noktalardan hangisi koordinat duzleminde 1. Bélgede yer alir?

A) (2,1) B) (-2,-1) Q) (-2,1) D) (2,-1)

9. Asagidaki noktalardan hangisi koordinat duzleminde 4. Bélgede yer alir?

A) (-6,2) B) (-6,-2) C) (6,-2) D) (6,2)

10. Asagidaki noktalardan hangisi koordinat dizleminde 2. Bélgede yer alir?

A) (-5,1) B) (-5-1) C) (5-1) D) (51)



izleme Testi 6 A

1. Eksenleri (—%, 0) ve (0, —%] noktalarinda kesen d dogrusunun grafigi agagidakilerden

hangisidir?
A B
) . ) : y
B X
1 1 0
9~]z 2
3
2 - i
‘_OJ—‘_-X QI d
Q) Ay D) Jlt}"
<5 o ™ £
2 g 14 | 1
[~2 | S
-~ ————»
. d ol %
L 4 L/ d

2. B(5,b) noktasi 3x —y + 2 = 0 dogrusu iizerinde ise, b kactir?

A) 19 B) 17 C) 15 D) 13

3. y = 2x — 6 dogrusu zerindeki bir noktanin apsisi 3 ise, ordinati kagtir?

A) -2 B) -1 c)o D) 1

4, 3y —4x = 0dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A y B
) s ) v4

A
x

c) A D} &Y
3

—t—t X
4 -4 :

5. Asagidaki noktalardan hangisi x=2 dogrusu tzerindedir?

A) (3,2) B) (1,2) C) (0,2) D) (2,2)

Koordinat diizleminde x= 2, y= 3 ve eksenler arasinda kalan bdlgenin alani kag birimkaredir?

A) 2 B) 3 C) s D) 6



7. Yandaki ériintlideki adim sayisi x ile kullanilan kare

L sayisi y arasindaki baginti asagidakilerden hangisidir?

_HE HEE A) y=3x-2 B) y =2x—1
“HE EEE

I Il mn C] _}-‘=1’+1 D) }!:x—z

8. Asagida kurallar verilen sayi 6rintilerinden ilk adimi en kiiciik olan hangisidir?

A) 8.n—-1 B) 6.n+ 3 C) 2.n+3 D) 5.n+6

9. Kurali 3n + 2 olan érintiiniin 8. terimi asagidakilerden hangisidir?

A) 24 B) 25 C) 26 D) 27

10. Kurali 4n — 2 olan sayi 8riintisiinde kacinc adim 22 dir?

A) 4 B) 5 C) 6 D) 7



izleme Testi 6 B

1. x =2y +4 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?
A) y B) y
C) Y D) Y

2. 3x —4y — 24 = 0 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) 4 B8)

s
> >
— 6 [=] [s] 8

<) Ty D) Ty

3. E(0, e) noktasi ¥ = 2x — 3 dogrusu lizerinde ise, e kactir?

A) -3 B) -2 €) 2 D) 3
4. Koordinat diizleminde K (k,8) noktasi ¥ = —2x dogrusunun lizerinde ise, k kactir?
A) -4 B) -2 C) 2 D) 4

5. Asagidaki noktalardan hangisiy = x + 3 dogrusu lzerindedir?

A) (41) B) (6,3) C) (7,10) D) (2,4)



6. Koordinat diizleminde x= 4, y= 7 dogrulari ve koordinat eksenleri arasinda kalan bolgenin

alani kag birimkaredir?

A) 14 B) 21 c) 28 D) 35
7.
e g g Yandaki oriintlide her adim es cubuklarla
|—-| |""-|'—| |_|_|_'| olusturulmustur. Buna gore, 4. Adimda kag
R el ——— cubuk kullanilir?
A) 13 B) 14 C) 15 D) 16

8. 1,5913,.. sayi ériintistniin kural asagidakilerden hangisidir?
n+l

-
&

A) 2n—1 B)3n—2 C)4n—3 D)

9. Kurali 2n —5 olan sayi érintastnin 11. terimi kactir?

A) 11 B) 16 C) 17 D) 18

10. Kural 7n + 1 olan say ériintisiinin kaginci terimi 64 tir?

A) 9 B) 8 C) 7 D) 6



Ek-12: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Ait Konu Testleri

Konu Sinavi 1

Asagida verilen terimlerden hangisi —3xZ terimi ile benzerdir?

A) —3x B) 3x C) 2a* D) 2x?

3a—2 ve —2a+1 cebirselifadelerinin toplami asagidakilerden hangisidir?

A) a—1 B)a—3 C) S5a—3 D) S5a—1

. x2+3x— 2x%— x— 1 cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?
A) -x2—-x-1

B) -x*+4x—1

c -x*—2x-1

D) —x%+2x—1

—2x —5 ve 3x +4 cebirsel ifadelerinin toplami asagidakilerden hangisidir?

A) x—1 B)x+1 c) x—1 D) x+1

(3x +5) — (=3x + 1) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 4 B) 6x — 4 C) 6x +6 D) 6

(—x +7) — (5x — 6) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 4x+1 B) —6x +13 C) —6x+1 D) 6x —1



7. 4a? —5a — 3 cebirsel ifadesinin katsayilarinin toplami kactir?

A) -4 B) 12 C) 15 D) -2

8. —6x —3x2+2x%+6x cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) -x?

B) xZ—x

) —2x%-3x
D) —4x

9. x2—2x+ 15 cebirsel ifadesinin sabit terimi kagtir?

A) 1 B) -2 C) 2 D) 15

10. Asagidakilerden hangisi 4a? ifadesi ile benzer terimdir?

A) a? B) —2a C) 4x? D) 4a



Konu Sinavi 2

327 +x.(2-3x) isleminin en sade sonucu asagidakilerden hangisidir?

A)  2x B) 2x—3x C) 2x—6x" D) 6x° —2x

(x—6).(x+06) sarpiminin sonucu asagidakilerden hangisine esittir?

A) x*—6 B) x*—36 C) x* +6x—6 D) x*+6x—36

Bir sinifta 2x +1 kisi vardir. Bu sinifin katildig1 bir yardim kampanyasinda, siniftaki kisilerden
biri 5 TL, kalan kisilerin yarisi 10 ar TL, diger yarisi ise 20 ser TL bagis yapmiglardir. Buna gére
grubun kampanya ya yaptigi toplam bagis miktari asagidakilerden hangisidir?
A) 10x+5 B) 20x+5 C) 30x+5 D) 40x+5

Melike’nin 3x tane arkadasi vardir. Bir miktar findigi Melike ve arkadaslari paylagtiginda kisi
basina 8 findik dugslyor. Buna gére, paylasilan cevizlerin sayisi agagidakilerden hangisidir?

A) 24x B) 24x+1 C) 24x+3 D) 24x+8

—3.(x—1) carpiminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) —3x-1 B) —3x+1 ) -3x-3 D) —3x+3

(x+4).(x+1) carpiminin sonucu asagidakilerden hangisine esittir?

A) 2 +d B) x*+5x  C) x’+5x+4 D) x*+4x+5



7. 2.(x—1)—(x—2) isleminin en sade sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) x B) 2x C) x-2 D) x—4

8. (99x—100).(101x—102) cebirsel ifadesinin x =1 igin degeri kagtir?

A) -1 B)O C1 D)2

9. (a —3)j cebirsel ifadesinin esdegeri asagidakilerden hangisidir?

A) a’-9 B) a’+9 Q) a’—6a-9 D) a’—6a+9

10. [2.(3x—1)+4.(2—2x)] cebirsel ifadesinin en sade esdegeri asagidakilerden hangisidir?
A) 14x+10
B) 4x+4
C) 2x-4
D) -2x+6



Konu Testi 3

2a—1=7 veax—x=a+2 oldugunagore x kactir?

A) -1 B) O C) 1 D) 2

Asagidaki denklemlerin hangisinde bilinmeyenin degeri farkhdir?

A) x+5=14
B) 4—x=13
C) x—3=6
D) 2.x=18

ax +ay =15 ve x+y =5 iseakactir?

A) 5 B) 3 C) 2 D) 1

3a—70 = 2a — 10 olduguna gére a kagtir?

A) 30 B) 40 C) 50 D) 60
5—2x = —3 olduguna gore x kactir?

A) -4 B) -1 Q)1

3 . .

=. (x — 1) = 9 olduguna gore x kactir?

A) 5 B) 6 ) 7 D) 8

D) 4



7. 2x —(x—2) = 0 denkleminin kokii @.x + 8 = 0 denkleminin de kékii olduguna gére a

kactir?

A) -3 B) -2 C) 2 D) 3

8. y + 3x = 40 cebirsel ifadesinde X = 6 icin y degeri kagtir?

A) 32 B) 28 Q) 22 D) 18

9, 2x +5 = 3x — 10 olduguna gére x kactir?

A) -3 B) -1 Q1 D) 3

-1
10. %— xT = 2 olduguna gore x kagtir?

A) -1 B) 4 Q) — D) 10



Konu Testi 4
. Ardigik Gg dogal sayinin toplami 54 dir. Bu sayilarin en kiigUgu kagtir?
A) 20 B) 19 C)18 D) 17

3
Deniz parasinin z U ile kitap alinca 240 TL si kaliyor. Buna gére Deniz kitaba kag TL 6demistir?

A) 360 B) 240 C) 120 D) 60

Bir sayinin 12 fazlasi ayni sayinin 3 katina esittir. Buna gére bu sayi kagtir?

A) 4 B) 5 )6 D) 7

Bir sinifta 23 6@renci vardir. Bu siniftaki kiz 6grenci sayisi erkek 6grenci sayisinin 2 katinin 4
eksigine esit olduguna gére siniftaki kiz 6grenciler erkek égrencilerden kag kisi fazladir?

A) 4 B) 5 Q) 6 D) 7

Emre bir yolu esit adimlarla 120 adimda gidiyor. Ayni yolu adimlarini 5 er cm daha agarak 90
adimda dénlyor. Buna gére Emre giderken kag adim atmistir?

A) 10 B) 15 C) 20 D) 25

Hangi sayinin 7 katinin 3 eksiginin 5 fazlasi 72 dir?

A) 8 B) 9 C) 10 D) 11



7.

10.

Bir grup égrenci bir salondaki siralara 7 serli oturunca 30 6grenci ayakta kaliyor. 9 arli
otururlarsa 30 sira bos kaliyor. Bu grupta kag égrenci vardir?

A) 720 B) 960 C) 1080 D) 1200

Seda’nin kalemlerinin sayisi Dilek’in kalemlerinin sayisinin iki katindan 2 eksiktir. Dilek’in
kalemlerinin sayisi Kiibra’nin kalemlerinin sayisindan 5 fazladir. Seda’nin 18 kalemi varsa,
Dilek ve Klbra'nin toplam kag kalemi vardir?

A) 13 B) 15 C) 16 D) 20

Babasinin yasi Asli'nin yasinin 5 katinin 4 fazlasina esittir. Babasi Asli'dan 28 yas blyik

olduguna gére Asli ka¢ yasindadir?

A) 4 B) 5 C) 6 D) 7

Bir giftlikteki hayvanlarin i i koyun, digerleri kecidir. Ciftlikte 36 koyun olduguna gére ciftlikte

toplam kag hayvan vardir?

A) 90 B) 95 ) 72 D) 180



1. Asagida x vey arasinda verilen iliskilerden hangisi dogrusal iliskidir?

A) x—=y=3
B) x.y+2=0
C) x=3y?

D) x.(y—3)=5

Konu testi 5

2. ¥ =4x— 3 denklemiyle verilen dogrusal iliskide x degiskeninin -3 degeri icin y degiskeni

hangi degeri alir?

A) -9 B) -12

C) -15

D) -18

3.
:7 Yandaki grafigin hangi kisminda
‘f_ ’L dogrusal bir iligki vardir?
\ A) A B) B
c ¢ D) D
0 1 ! -

4,
Giin (x) 0 1 2 3 4
Sayfa sayisi (y) | 40 56 72 88 104

Emine’nin giinliik okudugu sayfa sayilari yukaridaki tabloda verilmistir. Buna gére okunan sayfa

sayilari ile zaman arasindaki iliskiyi veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) y=40x+ 16

B)y =x+5.16

C) v = 16x + 40

D) ¥ = x.(40 + 16)

5. Sagini uzatmak isteyen Rapunzel’in saginin simdiki uzunlugu 36 cm dir. Rapunzel’in sa¢i ayda

ortalama 4 cm uzadigina gore, zaman(x) ile sag uzunlugu(y) arasindaki iliskiyi veren denklem

asagidakilerden hangisidir?

A) y=36x+4

B) y =4x+36

Q) y =x.(36 +4)

D) y =36+4x



6. 0(3,-7) noktasinin x eksenine olan uzakligi kagtir?

A) 3 B) 4 Q) 7 D) 10

7. Yandaki sekilde birim karelere bélinmiis zemin Gzerine
— L E— noktalar yerlestirilmistir. Buna gore, koordinat sisteminin

orijini hangi nokta olursa C noktasinin koordinatlari (-2,3) olur?

A) E B) D C) B D) A

8. Asagidaki noktalardan kag tanesi y ekseni Gzerindedir?

A(3,0) B (0,4) C(1,0) D (-4,0) E (0,-10) F(0,2)

A) 3 B) 4 05 D) 6

9. Asagida koordinatlari verilen noktalardan hangisi P (1,2) ve R (1,6) noktalari ile dogrudastir?

A) (2,4) B) (0,4) C)(3,1) D) (1,5)

10. K (5,-4) noktasinin y eksenine olan uzakligi ka¢ birimdir?

A) 5 B) 4 Q)1 D) 9



Konu Testi 6

1. v = 2x —4 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) y B) y
/ 4
Jﬂ ! \\\
4 " i
= ¥ - X
7 Y
—4 X
i
C) y D) y
r,./”]|r
~12
il - P
4 - X
o i}
‘,/
r

2. Asagida verilen noktalardan hangisi 4x + y = 10 dogrusu lzerindedir?

3. Koordinat diizleminde ¥ = —2x dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?
A) F 3 v B) - le
o mmmn] o
‘H—"i"{;': 1
~ = e~—_ ¥ ~ =Sef %
¥ 4
C) vi D) Ay
il S
= | E——
o 1 x / 5 I
v v

2
4. P(2,b) noktasininx + 3V — 4 = 0 dogrusu lzerinde olmasi icin b kag olmalidir?

A) O B) 1 Q) 2 D) 3



10.

ax + 2y — 3 = 0 dogrusunun (-1,3) noktasindan gegmesi igin, a kag olmalidir?

A) -3 B) -2 Q) 2 D) 3
3,11, 19, 27... sayi érlintlsunin kurali asagidakilerden hangisidir?

A) 3n+8 B) 8n —2 C)8n-—3 D) 8n—5

4n — 3 sayi éruntusiinin 10. terimi asagidakilerden hangisidir?

A) 33 B) 37 C) 41 D) 45

Kurali 3n + 2 olan ériintiinin kaginci adimi 26 dir?

A) 6 B) 7 C) 8 D) 9

Kurali 51 — 6 olan ériintiindn 12. adimi kactir?

A) 60 B) 56 C) 54 D) 52

D,E,N,i,Z,D,E N, Z.. érintisinin 34. Adimi asagidakilerden hangisidir?
A) D B) E C) N D) |



Ek-13: Takim Oyun Turnuva Teknigine Uygun Ders Plam

TAKIM OYUN TURNUVA TEKNIiGi DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

SINIF: 7

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: Denklemler

KAZANIMLAR: 4. Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini aciklar ve
kullanir.

BECERILER: {letisim, iliskilendirme, akil yiirlitme, 0z diizenleme
yeterliligi, duyussal 6zellikler ve psikomotor beceriler

YONTEM VE TEKNIKLER: isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Takim Oyun
Turnuva Teknigi

ARAC VE GEREC: Calisma Kagidi 12, 5. Hafta Turnuva Sorulari, 5. Hafta

Turnuva Cevap Anahtari, Turnuva Kartlar

1- Amag: Cebir 6grenme alaninda O6grenciler say1 Oriintiilerini modelleyerek bu
ortintiilerdeki iligkiyi harflerle ifade eder. Bu bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel
say1 Oriintlilerini inceler. Cebirsel ifade, oOriintii, degisken, denklem kavramlarini ve
aralarindaki iliskiyi bilir ve kullanir. Dogrusal denklemleri cebirsel ifadelerle ve
grafikleri kullanarak gosterir. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢ézmede kullanir.
Denklemler alt 6grenme alaninin amaci ise Ogrencilerin 6. Smifta 6grendikleri
kazanimlardan hareketle birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozmeleri ve
denklemi problem ¢dzmede kullanabilmeleridir.

2- Islem: Bu boliim isbirlikli 6grenme yonteminin takim oyun turnuva
teknigine uygun olarak iki agsamada gergeklesir.

a. Ogretme: Ogretmen oncelikle sirali ikili kavramimm agiklayarak koordinat
sisteminde her noktaya karsilik gelen bir sirali ikili oldugunu belirtir. Koordinat
diizlemini tahtaya ¢izilerek yatay eksen “x ekseni(apsisler ekseni)”, dikey eksen “y
ekseni (ordinatlar ekseni)” olarak isimlendirilir. Koordinat ekseninde olusan bolgeler
tanitilir. Koordinat sitemi ile ilgili birka¢ 6rnek yapildiktan sonra dgrenciler takim

calismasina baslarlar.



b. Takim calismasi: Ogrenciler her matematik dersinde yiiz yiize etkilesimi
saglayan, akademik basar1 ve cinsiyete gore heterojen sekilde olusturulmus
takimlarda calisirlar. Ogretmenin o haftaki konunun 6zetini sunmasindan sonra takim
calismasi baslar. Ogrencilerin koordinat sistemini 6grenmeleri amaciyla hazirlanmis
calisma kagidi 12°yi ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler 6ncelikle calisma kagitlarinda ikili
olarak calisirlar. ikililer ¢alisma kagidi iizerinde ¢dziim icin tartisir ve anlasirlarsa
sonuglarini yazarlar. Ardindan tiim grup verdikleri cevaplari tartigir, yanliglar varsa
diizeltir ve anlasarak grubun ortak kararini ¢alisma kagitlarina yazarlar. Tiim gruplar
bu islemleri tamamladiktan sonra Ogretmen rastgele belirledigi bir grubun
sozciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister. Ogretmen verilen cevaba
miidahale etmeden diger gruplarin sozciilerinden de cevaplar alir. Tiim gruplardan
dogru cevap geliyorsa yeni kazanima gegcilir. Yanlis cevap geliyorsa ek siire verilir.
Ek siire sonunda da yanlis cevap veriliyorsa dgretmen tiim sinifa dogru cevabi
anlatir. Diger kazanimlar i¢in de ayni1 islemler siirdiiriiliir.

7- Degerlendirme: Haftanin son matematik dersinde koordinat sistemi ile ilgili
sorular igeren turnuva sorulari dgrencilere uygulanir. Ogrenciler bu turnuvada diger
takimlardan gelen kendileriyle yaklasik olarak ayni basari diizeyindeki 6grencilerle
yarigirlar. Turnuvada tiim masalara ayni sorular verilir. Her masada turnuva kartlari,
soru kagidi ve cevap anahtar1 bulunmalidir. Tiim masalara malzemeleri
dagitildiginda turnuva baglar. Turnuva kurallar1 yontem boliimiinde ayrintili bir
sekilde anlatilmistir. Turnuva bir ders saati siirer. Turnuva sonunda masalardaki
oyuncular adlarmi, takimlarmin adini, ka¢ kart kazandiklarini yazdiklart kagidi
ogretmene verirler. Turnuva puanlar1 hesaplanirken 6grenciler yaristiklari turnuva
masalarinda bulunduklar1 dereceye gore puan alirlar. her takim i¢in takim iiyelerinin
turnuva masalarindan getirdikleri puanlarin ortalamasi ile takim puani olusturulur.
Takim puanina gore 1, 2 ve 3. olan takimlara odiilleri verilir, isimleri bir hafta

panoya asilir.
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TAKIM OYUN TURNUVA TEKNIGI ICIN TAKIM CALISMA REHBERI

Sevgili cocuklar,
Matematik dersinde, alti hafta siiresince isbirlikli takim ¢alismast yapacagiz. Isbirlikli takim
galigmasi sirasinda yapacagmiz etkinlikler asagida verilmistiv. Avrica, ishirlikli takim
caligmastmn basarili olmas: igin gerekli oneriler de asagida yer almaktadr. Isbirlikli takim
¢alismasina baslamadan énce bu rehberi takim arkadaglarimizla birlikte dikkatlice okuyunuz.
Ayrica, ben de size takim galismasi sirasinda neler yapacagimzi anlatacagum. Bu rehberde
anlasilmayan yerleri, hem arkadaslarimiza, hem de dgretmeninize sorabilirsiniz. Eger takim
olarak basarili olmak istivorsamz, bu rehberi ivi okuyup, istenenleri uygulayimiz.

Hepinize basarilar dilerim.

Ozlem GELICI

Matematik Ogretmeni

Takim Olarak Nasil Basarih Olabilirsiniz?
Asagida takum olarak basarili olmaniz i¢in gerekli dneriler yer almaktadir. Eger bu

onerilere uyarsaniz, hem kendinizin hem de grubunuzun basarisi artirabilirsiniz.

1. Birinizin basaris1 hepinizin, hepinizin basarisi birinizin basarisi olacagim unutmaymiz. Bu
nedenle takim calismasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyip, eksikliklerinizi

tamamlayiz.

2. Takim ¢alismalarina, takimdaki tiim arkadaglarinizin katilmasmi saglayimiz. Eger
arkadaslariniz takim calismalarma mazereti olmadan katilmazsa, takim basariniz diigebilir.
Takimdaki arkadaslarinizi, calismalara katilmalari igin uyarida bulunabilirsiniz. Ozellikle

turnuvalara tiim takim iiyelerinin katilmasini saglayiniz.

3. Takundaki arkadaslarimzla, yalmzea sinifta degil. ders disinda da birlikte olmaya ¢alisiniz.
Boylece takim icindeki iliskilerinizi daha da gelistirmis olursunuz. Ayrica ders disinda birlikte

calismaniz da basarmzi artirabilir.

4. Takim ¢alismalart sirasinda birbirinize saygili davraniniz. Birbirinize kizmaymiz.

Birbirinizi sikdyet etmeyiniz. Sorunlari kendi iginizde ¢ozmeye ¢alismiz.



5. Takum calismalart sirasinda yiiksek sesle konusmayimz. Tiim takumlar yiiksek sesle

konusursa, siz de rahatsiz olursunuz. Calismalarimiz rahat vapamazsiniz.

6. Derse gelmeden once, dgretmeninizin anlattig konuyu calisimz. Konu ile ilgili farkli
kaynaklardan sorular ¢6ziiniiz. Ayrica, takim arkadaslarmizin da, derse ¢alisarak gelmelerini

saglaymiz. Bu takim basarinizi artiracaktir.

7. Takun caligmalarinda, problemleri birlikte ¢oziimlemeye calisiniz. Eger higbiriniz
coziimleyemezseniz, tiim takum iiyeleri hep birlikte elinizi kaldirp 6gretmeninizi yaniniza

cagirabilirsiniz ve problemi birlikte ¢dziimlemeye caligirsimiz.

Takim Cahsmasini Nasil Yapacaksimiz?
Takim calismasi sirasmda yapacagunz etkinler sunlardir:
1. Ogretmen dersi anlatacak ve konu ile ilgili 5rnek sorular ¢oziilecektir. Konu ile ilgili

anlasilmayan kisinlar tekrar edilecektir. Konu her yoniiyle kavratilmaya galisilacaktr.

2. Dersin sonuna dogru konu anlatum bittikten sonra o konu ile ilgili hazirlannusg ¢alisma
yapraklari dgrencilere verilecektir. Her takim elemanmin bu ¢alisma yapraklarmdaki sorular

¢ozmesi istenecektir.

3. Haftanin son matematik dersinde ise turnuva masalar1 olusturulacaktir. Bu masalara her
takindan ogrenciler karisik olarak oturtulacaktir. Her turnuva masasina sorular, cevap
anahtari, iizerinde soru numaralarinm bulundugu kartlar ve kazanilan kart sayilarmin yazildig

oyun puan kartlar verilecektir.

4, Turnuva masalarinda dgrenciler ilk olarak tizerinde numaralarin bulundugu kartlardan en
yiiksegini cekenle oyuna baslayacaktir. Karti ceken o numaraya karsilik gelen soruyu
cevaplayacak ve sagindaki arkadasi cevabi kontrol edecektir. Daha sonra sira sola kayarak
oyun devam edecektir. Siras1 gelen bir kart cekip soruyu cevaplayip karti kazanacak ya da
cevaplayamazsa sira solundaki 6grenciye gececektir. Soruyu bilen o karti kazacak, oyun
sonunda herkes aldig: tiim kartlar oyun puan kagidma vazacaktir. Eger bir karta karsilik
gelen soru kimse tarafindan yapilamazsa kart masaya geri donecektir. Bir dgrenci soruyu
cevaplarken soldaki arkadas: cevaba itiraz eder ve cevabi bilemezse dnceden kazandigi bir

kart: masaya birakacaktir.



5. Dersin sonunda herkes kendi grubuna gegecektir. Her takum elemaniin aldigs kart sayilar
puana cevrilecek ve puanlar toplanip takundaki kisi sayisina baliiniip birinci gelen takim

secilecektir.

6. Bir turnuva masasinda en ¢ok kart toplayan dgrenci 60, sonrakiler 40, 30 ve 20 seklinde

puan alacaklardir. Esit kart toplayanlarin puanlari da esit olacaktir.

7. Birinei gelen grubun elemanlarma basart sertifikas: verilecektir,

8. Her hafta bir dnceki bagar: srasina gére turnuva masalarnm lyeleri degistirilecektir.
Ayrica bir grubun iiyeleri, asagidaki davranislar: gosterirse, haftanin TYI DAVRANIS
GRUBU olarak secilecektir. Bu takunlarin adlart da, smif panosunda bir hafta boyunca
asilacaktir.

Bu davranislar sunlardir;
1. Takim arkadaglarimizin 6grenmelerinden sorumlu oldugumuzu unutmayacagiz.
11. Biitiin takim arkadaslarimiz 6grenene kadar hicbirimizin isi bitmez.
1II. Yardim gerekirse 6gretmenimizden énce takun arkadaslarimiza basvuracagiz.

IV. Takum arkadaslarumizla, onlar kirmadan konusacagiz.
Verilen rehberde basaril bir takim olmak icin gerekli bilgiler verilmistir. Eger bunlara
uyar ve uymayan arkadaslarinizi uyarirsaniz hem sizin i¢in hem de dgretmeniniz icin uvgun

ve zevkli bir ders ortamni yaratmis olacaksuuz.

Hepinize Basarilar. ..



Galisma Kagidi 1
Siire: 40 dk

1. Asgagidaki cebirsel ifadelerin ferim sayilarini ve katsayilarinin toplamini bulunuz.

Cebirsel ifade Terim sayisi Katsayilar toplami
3x2— 7x+2 3 3I+(-N+2=(-2)
4b* +b

—8y

6

3d*+5d-8

—k?+6k—3

25a%

2. Tabloda verilen cebirsel ifadelere benzer olanlari bulutun i¢inden segerek

stitunlara yerlegtiriniz.

Tablo: Benzer Terimler

x? 3x




Calisma Kagidi 2
Siire: 40 dk Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve gikarma iglemleri yapar.

1. Asagida modellenen toplamlara ait cebirsel ifadeleri yaziniz.

. Kabul edelim.
-1

9]

d)

[
—~
—~
[



2. Asagidaki cebirsel ifadeleri model kullanarak toplayiniz.

- . Kabul edelim.

X -X +1 -1

a) (-3x+1)+(2x+4) =7 b) (—x+ 2) + (3x - 5) =?

)2x-4) +(-x-5)=? d)(—x-3)+(—4x+6) =?



Calisma Kagidi 3

Siire: 40 dk Kazanim: Cebirsel ifadelerle toplama ve gikarma iglemleri yapar.

1) Asagida kenar uzunluklari verilen gokgenlerin cevrelerini veren cebirsel ifadeleri

bulunuz.
A D 2a+5 E
il L
a—1
x+9 3x F[ e

~—~
ey

—~~

—

K X L
U
2x—4 5y —8 2x% +3x
N M T )
Iy+1 7x—6

2) Asagidaki islemlerin sonuglarini bulunuz.

a) (2x2+1)+(x2+8) =

b) (a+4)-(3a—6) =

¢) (—4k—-3) - (2k+5) =

d) (-5y2+4) +(-y*-8) =
e) (—10p—8)+ (12p-5) =?

f) (7b2-5) — (8 —2b%) =7

10



Calisma Kagidi 4
Siire: 40 dk Kazanim: Iki cebirsel ifadeyi ¢arpar.

Asagida ¢arpimlari modellenen cebirsel ifadeleri Grnekte oldugu gibi yaziniz.

B O

+1 -1
%2 —x2 X —X
ORNEK x+4
x+6 .
[ 10104d4d
[ 1010 gd
wlx+6)=x+6x (x+4)(x—2)=x2+2x—-8
[N )
[
)
(croverrirarisrsiisisssrseisissasasssssesn )

N

11



Calisma Kagidi 5
Siire: 40 dk Kazanim: Iki cebirsel ifadeyi carpar.

1. Asagidaki cebirsel ifadelerin garpimini bulunuz.

3.(5x+1) =? -2.(4a+3) =7

—2a.(a+4)=?

12



¢alisma Kagidi 6
Siire: 40 dk

Kazanim: Iki cebirsel ifadeyi carpar.

Asagidaki garpma iglemlerinin sonuglarini bulunuz.

x+1D.(x+3)=?

(a+1).(a—1)=?

(2y - 1).(y—4) =2

(-3y+2).(y+3)=2

(2a+1).(a=5) =?

(-3x—=2).(x—6) =7

13



Calisma kagidi 7
Siire: 40 dk

Kazanim: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Asagida sayma pullari ile modellenen egitlikleri, modelin yanindaki bogluklara yazarak

bilinmeyeni bulunuz.

9 —# bilinmeyen 9—' pozitif sayma pulu e — negatif sayma pulu

—éeog 0000
000 | 0000
00 0000
00 0000
0eo9] [2s9
00 oo’
00 00
000 | looo "
oo ¥ |-|oo
00 00
TR
"90 0009
9 ‘o loo 9




Galisma Kagidi 8

Siire: 40 dk Kazanim: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

(1
] Asagida verilen egitliklerdeki bilinmeyeni bulunuz.

{2x+1x+9 ]
{2(x+1)+(2x)42x j

—10=5x-35

o
—
|
|

4. (k+1)-2.(k-3)=16

{ 3(x+4)5+2(12x]j

2(y+3)—-y+5=2y

2-3.(x-1)=2(x+5) j




Calisma Kagidi 9
Siire: 40 dk

Kazanim: Denklemi problem ¢ozmede kullanir.

Asagida verilen sorulart g6zmek igin kullanilabilecek denklemleri kargi tablodan

bulup eglestiriniz. Daha sonra sorularin ¢oziimlerini denklemleri kullanarak yapiniz.

Sorular

1) Merve okullarinda diizenlenen yardim
kampanyasina 40 kitap bagiglayacaktir.
Daha énce bu kitaplarin 18 ini
okumamigtir. Merve'nin okudugu kitap
sayisi kagtir?

2) MATNET bilgisayar sirketi kendilerine
bagvuran 10 adaydan 4 (inii ise alacaktir.
Geri kalan adaylara ise tegekkiir mektubu
yollanacaktir. Kag adaya tesekkiir mektubu
yazilmalidir?

3) Deniz bahgelerine dikmek igin 12
giilfidani almigtir. Bunlardan 8 i kirmizi
geri kalanlari beyaz giildiir. Kag tane
beyaz giilfidani vardir?

4) Zahide'nin yasi Sait'in yasinin 3
katindan 1 fazladir. Zahide 13 yaginda
olduguna gére Sait kag yasindadir?

5) Ahmet Bey manavdan 4 kilogram
portakal almistir. Bu alisveris igin 5TL
harcadiysa 1 kilogram portakal kag TL'dir?
6) Bir siniftaki erkek dgrencilerin sayisi
kiz dgrencilerin sayisinin 2 katindan 10 kisi
eksiktir. Sinifta 18 erkek dgrenci olduguna
gdre kiz dgrencilerin sayisi kagtir?

7) Bir sayinin 3 kati ayni sayinin 5 katinin
16 eksigine esittir. Bu sayi kagtir?

8) Babasinin yasi Asli'nin yaginin 5 katinin
4 fazlasina egittir. Babasi Asli'dan 28
yas biiyik olduguna gire Ash kag
yasindadir?

Denklemler

A)dx=5

B)4+x=10

C)2x—-10=18

D) 18 +x =40

E)x+8=12

F)Sx+4=x+28

G)3x+1=13

H)3x =5x—16

2)

4)

6)

8)

¢ozim

16



Calisma Kagidi 10
Siire: 40 dk Kazanim: Denklemi problem ¢ozmede kullanir.

Uzak diyarlardan birinde, matematik iilkesi denen yorede ok farkli bir kent
varmig. Kentteki tim insanlar matematigi, ozellikle de cebiri ok sevdiklerinden buraya
cebir kenti denirmis. Cebir kentinde her bahar yarismalar dizenlenirmis. Her yagtan
insan bu yarigmalara katilir, giinlik hayatta kargilagtiklar: problemleri cebirle

gozerlermis. Bu yilki yarismarmn sorular agagidakiler. Sen de ¢ozmek ister misin?

1) Kentimizin kiitiiphanesinde yer alan hikaye kitaplarinin sayisi, tarih kitaplarinin
sayisinin 4 katinin 120 fazlasidir. Kiitliphanede 1680 hikaye kitabi olduguna gére tarih

kitaplarinin sayisini bulabilir misin?

2) Kentimizden 36 kigi esit miktarda para vererek bir otobiis kiralamak istiyor.
Fakat i¢lerinden 6 kigi vazgegincce digerleri 4 er lira fazla ddiyor. Bu otobiisii kiralamak

igin kag lira 6dendigini bulabilir misin?

3)  Altigen Ciftligindeki hayvanlar‘m% i kegi, digerleri koyundur. Ciftlikte 36 koyun

olduguna gére, kag tane kegi oldugunu bulabilir misin?

4)  Kitap okumayi gok seven Dogru her giin egit miktarda kitap okuyarak bir kitabi 10
giinde bitiriyor. Dogrunun yaptigi hesaba gore giinde 40 sayfa fazla kitap okusaydi ayni
kitabi 6 giinde bitirebilirdi. Sence Dogru'nun okudugu kitap kag sayfaydi?

17



Galigma Kagidi 11

Siire: 40 dk Kazanim: Dogrusal denklemleri agiklar.

1. Asagidaki tabloda ekmek yapiminda kullanilan un ile ekmek sayisi arasindaki iligki ggsterilmistir.
Buna gore tablodaki bogluklari doldurunuz. Un miktart ile ekmek sayisi arasindaki iligkinin

denklemini yaziniz, grafikle gésteriniz.

Un (kg) Ekmek (adet)
1 4
12
4
6
20
36

2. Aynur giinde 3 TL harglik almakta ve hargliklarini harcamayip biriktirmektedir. Aynur'un 5
gtinliik harglik- giin tablosunu yapiniz. Gegen siire ile harglik miktar: arasindaki iligkiyi gésteren

denklemi yaziniz, grafikle gésteriniz.

Gegen siire (giin) Har¢lik miktari (TL)

3. Bir fotografgi, tab ettigi fotograflar igin film banyosu olarak 5 TL, poz basina ise 30 Krs ticret

almaktadir.

]
a) Ucret ile poz sayis1 arasindaki iliskiyi gosteren tabloyu doldurunuz. Uﬁﬁ

Tablo: Poz sayisi ve licret

Poz sayisi (adet) 1 5 10 n

Ucret (TL) 5+0,30.1

b) Ucret ile poz sayisi arasindaki iliskiyi gosteren cebirsel ifadeyi yaziniz.

c) 24 ve 36'lik filmlerin tab ettirme fiyatlarin bulunuz.

18



Calisma Kagidi 12

Siire: 40 dk Kazanim: Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir.
L Asagida koordinat sisteminde noktalar gasterilmigtir. Sirali ikililer ile verilen

noktalari eglegtiriniz.

i i e N S O I SN (2,5)
B
R O <%
J 5 D ( )
iR
: (3-2)
< 3 " L (4-3)
2 i v e A (-3.3)
]
—t——t—t—t > ('2:6)
SAaeed] 1 2348 8
= U i e 42)
: -2
3 :' G ot (2,°3)
) R, s e e et e i AN (-4,5)
: -5
..(-5,-5)

2. Asagida bir mahallenin krokisi verilmigtir. Merkez O noktasi kabul edilerek
Kartezyen koordinat sistemi gizilmigtir. Koordinat sisteminden faydalanarak verilenlerin

koordinatlarini yaziniz.

A N Ot
il i 3
I : MATKEt Lo
Alisve!

m 12 3 vy Bel 'b(:’l' ...........................................
erks
— r i I

| SDOETESISI S hivssibivimnammsssssssas

/ 3 ; Alisveris Merkezi........................

s e i ] .

Rualorsmmanianinsg

@ @ . ParK....ooocoseoceivsevisiciissirieins
LEVYAM M EVABIOK: cssisiisinivivisvisisvisiasivsiing

BV BBIOK. :cuevmsnmmmnm
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Calisma Kagidi 13
Siire: 40 dk Kazanim: Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.

Asagida denklemleri verilen dogrularin grafiklerini koordinat diizlemlerine giziniz.

a) Ix+y=0
y
A
- > X
4
b) y=x+2
y
A
- = X
v
c) x+y=5
y
A
= > X
v
d 2x-y=6
¥




Calisma Kagidi 14
Siire: 40 dk

1. Asagidaki koordinat diizleminde verilen ABC iiggensel bslgesinin alanini

hesaplayiniz.

Kazanim: Dogrusal denklemlerin grafigini gizer.

B G
43210 1 2 3 4
=
== -2

BEl

2. x=3,x=5y=0, y=4 dogrulari arasinda kalan bélgenin alanini hesaplayiniz.

kS

3. A (3.,a) noktasi y = 4x dogrusu iizerinde ise a kagtir?

4. 2x+y= —10dogrusu ile eksenler arasinda

kalan balgenin alanini koordinat sisteminde

v

gostererek hesaplayiniz.

4
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Calisma Kagidi 15
Siire: 40 dk

Kazarim: Sayi ériintiilerini modelleyerek bu ariintiilerdeki iligkiyi harflerle ifade eder.

1) Agagidaki riintiyli inceleyiniz. Her bir adimda kullanilan Gggen sayilart arasindaki iliskiyi bir

tabloda gdsteriniz. ligkinin denklemini yaziniz. Bu denklemin dogrusal olup olmadigini belirtiniz.

V. adim

Ladm Il.adm 1. adim

Adim sayss Uggen sayisi | Iliski

2) Asagidaki driintiyd inceleyiniz. Her bir adimda kullaniian kare sayiiari arasinaaki ingkiyi bir
tabloda gésteriniz. Iliskinin denklemini yaziniz. Bu denklemin dogrusal olup olmadigini belirtiniz.

1. adim 1. adim ll. adim

Adim Dikdértgen | Iliski
sayrsi sayls

3) Asagidaki tabloda a ile b arasinda verilen iligkinin denklemini bulunuz.

a 1 2 3 4 5 6 a b Tliski

1 4 7 10 13 16

4) 100 km de 8 litre benzin harcayan bir otomobilin deposunda bulunan benzin ile gidilen yol

arasindaki iliski V = 56 — 8.(x:100) denklemi ile ifade edildigine gére,

A)Bu otomobil 600 km yol gittiginde deposunda kag litre benzin kalir?

B)Otomobilin deposunda hi¢ benzin kalmamas igin kag km yol gitmesi gerekir?
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Ek-15: Takim Oyun Turnuva Teknigine Ait Turnuva Sorulari

1. Hafta Turnuva Sorulan

1. 5x2 —x + 7 cebirsel ifadesi kag terimlidir?
2. 2x2 — 5+ 3x — 4x? cebirsel ifadesindeki benzer

terimler nelerdir?

3. 6ab cebirsel ifadesi kag terimlidir?
4, 3a—T7b+9— 2a cebirsel ifadesinde sabit terim

kagtir?
5. 3n—2n? +3 +4n cebirsel ifadesinde benzer

terimler nelerdir?

6. X=—2 igin 3x2+x—1 cebirsel ifadesinin
degeri kagtir?

7. @ =05 i¢in 20 —3a cebirsel ifadesinin degeri
kactir?

8. ¥=-3 icn S5y2—3y+2 cebirsel ifadesinin
degeri kagtir?

9. —x2 —3x+ 7 cebirsel ifadesinin katsayilar

toplami kagtir?

10. 5a +4 ve —2a — 1 cebirsel ifadelerinin

toplami kagtir?

11.x2 +3x — 2x%— x — 1 cebirsel ifadesinin en
sade egdegeri asagidakilerden hangisidir?
12. 3x —2 ve 4x +3 cebirsel ifadelerinin toplami

kagtir?

13.x+1 vedx —4  cebirsel ifadelerinin toplami

kactir?

14.3—x ve —x— 2 cebirsel ifadelerinin toplami

kagtir?

15.4x+3 ve —2x+2 cebirsel ifadelerinin

toplami kagtir?

16. (x +3)+(—4x+9) cebirsel ifadesinin en

sade egdegeri kactir?

17. 2a*—4a+7a*+ 9% —1 cebirsel
ifadesinin en sade esdegeri kactir?
18. 492 +6y—7y*—9y+3 cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kactir?

19. (9x+4)—(5x—1)

cebirsel ifadesinin en

sade egdegeri kagtir?
20. (y=5)—(2+y) —(3-y) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kagtir?

21. (2a—1)—(5+3a) — (8 —a) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kagtir?

22. x2—x—3x2+5x—4 cebirsel ifadesinin en

sade egdegeri kactir?

23. (x+2)—(7—-4x) —(3x +8) cebirsel
ifadesinin en sade esdegeri kactir?
2. (x+9)—-(5-x)—(x—6) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kactir?

25.3a—2 wve —2a+1 cebirsel ifadelerinin

farki kactir?

26.2a—3 ve 4a+7 cebirsel ifadelerinin farki

kagtir?
27.(x—2)- (2—x)

isleminin sonucu kactir?
28.—2x2 +x+ 3 cebirsel ifadesinin katsayilar

toplami kagtir?

29.3a +a —2 cebirsel ifadesinin katsayilar

toplami kagtir?

30.4x2 —5— 3x cebirsel ifadesinin sabit terimi

kagtir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

2. Hafta Turnuva Sorulan

x({x+4) carpiminin sonucu kagtir?
3.(a+ 1) carpiminin sonucu kagtir?
—2.(3k +2) cebirsel ifadesinin en sade

esdegeri kagtir?

(@ +b).6 cebirsel ifadesinin en sade

esdegeri kagtir?
(3y —2).5 cebirsel ifadesinin en sade

esdegeri kagtir?

2ﬂ-(x + 7) cebirsel ifadesinin en sade

esdegeri kactir?

-y.(=2y —1) cebirsel ifadesinin en

sade esdegeri kactir?

4x, (x - 2) cebirsel ifadesinin en sade

esdegeri kagtir?
—3a. (3'11 + 1) cebirsel ifadesinin en

sade esdegeri kagtir?

—4x.(7 = x) cebirsel ifadesinin en

sade esdegeri kactir?
(@a—4).(a+6) cebirsel ifadesinin

en sade egdegeri kagtir?

a®+a.(3—a) cebirsel ifadesinin en

sade esdegeri kagtir?

(a+3).(a—2) carpminin sonucu
kagtir?

(x +5).(x = 5) carpminin sonucu
kagtir?

(2-x).(x—=4) carpminin sonucu
kagtir?

16

17

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

30.

.(n+2).(n-3)

garpiminin sonucu

kagtir?
, Bx+1).(x+5)

carpiminin sonucu

kagtir?

(x +2).(x —3) carpiminin sonucu

kagtir?
x.(x=1)+3.(x —5) cebirsel

ifadesinin en sade egdegeri kagtir?

3. (x - 2) +5.(2—%) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kagtir?

4.(x—-1)—(3x—1) cebirsel

ifadesinin en sade egdegeri kagtir?

x%+ x.(7 — 2x) cebirsel ifadesinin en

sade egdegeri kactir?
(2a—1) —4a.(a—1) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kagtir?

2+ 3.(x —4)+8x cebirsel ifadesinin

en sade egdegeri kagtir?

54+x—2(x+4) cebirsel ifadesinin

en sade esdegeri kactir?

(2x—3)+x.(x—2) cebirsel

ifadesinin en sade egdegeri kagtir?

b.(3—b)—3.(b—1) cebirsel

ifadesinin en sade egdegeri kagtir?

-3.(x+3) +2 (x—2) cebirsel

ifadesinin en sade esdegeri kactir?

Tx.(x—4) - Tx?

cebirsel ifadesinin

en sade egdegeri kagtir?

x(x+2)+2x.(x +1) cebirsel

ifadesinin en sade egdegeri kagtir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

3. Hafta Turnuva Sorular

3x —9 =6 denkleminde bilinmeyenin

degeri kactir?

2x +9 = 21 denkleminde bilinmeyenin

degeri kactir?
5x +3 =44 denkleminde

bilinmeyenin degeri kagtir?

a+3=7—a oldugunagére, a kactir?
2x =21 —x olduguna gore x kagtir?

5y = —2 + 8y olduguna gore y kagtir?

-

12 . .
P —2 olduguna gére a kagtir?

3x

<= —12 olduguna gére x kactir?

39 . .
? =3 olduguna gore y kagtir?

—3a+2=a+2 oldugunagérea

kagtir?

2x +8 =29 —x olduguna gére x

kagtir?

7y —4 =3y + 52 olduguna gérey

kagtir?

x—2(x+2)=2 olduguna gérex

kagtir?

3.(x—2) =2x—3 olduguna gére x

kagtir?
3y-2.(y—-1)=6 olduguna gére y

kagtir?

4a—2.(a—1)=8 oldugunagérea

kagtir?

2.(x+1)+2-x=6 oldugunagére

x kagtir?

18.3.(x+2) -5(x—4) =—4

olduguna gére x kagtir?

x+2 .
19. =—11 olduguna gére x kagtir?
+10 M .
20. = . - olduguna gére a kagtir?
k-3 . .
21. = 1 olduguna gére k kactir?
22. % = olduguna gore x kactir?
3 o .
23. e 1 olduguna gore x kactir?
x-1 .
24. = = —2  olduguna gére x kactir?

25.2.(x+3) =x olduguna gore x kagtir?

26. —15.x =24 —3.x olduguna gére x

kagtir?

27.4—2.x=8—Xx  olduguna gére x

kagtir?

28.7—3.x=-5x—3 oldugunagérex

kagtir?

20. 2.x+3=x+14 olduguna gorex

kagtir?

30. —5.x—29 =—14  olduguna gére x

kagtir?



10.

11.

12.

13,

14.

15.

16.

17.

18.

19.

4, Hafta Turnuva Sorulari
3 katinin 15 eksiginin yarisi 30 olan sayi kactir?
2 katinin 5 eksigi 13 olan sayi kagtir?
3 katinin 4 eksigi 12 olan sayi kagtir?
Hangi sayinin 2 katinin 3 eksigi 25 tir?
Hangi sayinin 11 fazlasi ile 2 katinin toplami 41 dir?
2 katinin 5 fazlasi kendisinin 25 fazlasina esit olan sayi kagtir?
Bir siniftaki erkek 6grencilerin sayisi kiz 6grenci sayisinin 3 katindan 10 eksiktir. Sinifta 34
ogrenci olduguna gore kiz 6grenci sayisi kagtir?
Selim’in parasi Cemal’in parasinin 3 katindan 5 eksiktir. ikisinin toplam parasi 35TL olduguna
gore Cemal’in kag TL'si vardir?
Her biri bir 6ncekinin 4 kati olan 3 dogal sayinin toplami84 olduguna gére kiiciik say kactir?
Mehmet'in yasi, Ali’nin yasinin 6 katidir. 2 yil sonra ikisinin yaslari toplami 32 olacagina gére,
Mehmet'in yasi kagtir?
Babasinin yasi, Sena’nin yasinin 7 katindan 4 eksiktir. ikisinin yasarli toplami 60 olduguna
gore Sena kag yasindadir?
Hasan’in yasi Dilara’nin yasinin 2 katindan 2 fazladir. ikisinin yaslari toplami 23 olduguna gore
Hasan kac yasindadir?
Betll'iin kalemlerinin sayisi, Ayta¢’in kalemlerinin sayisinin 2 katinin 2 eksigidir, Betul’in 18
kalemi olduguna gére Aytag¢'in kag kalemi vardir?
Emre kiitliphaneden aldigi kitabi her giin bir 6nceki giin okudugunun 2 kati kadar okuyarak 4
glinde bitiriyor. Kitap 450 sayfa olduguna gére Emre ilk giin kag sayfa okumustur?
Sinifimizdaki erkek égrencilerin sayisi kiz 6grencilerin sayisinin 2 katindan 10 eksiktir,
Sinifimizda 22 erkek 6grenci olduguna gore kiz égrencilerin sayisi kagtir?
Ug arkadas ayni kitap igin birer tane siparis verdiler. Bu siparis igin 10TL kargo parasi olmak
lizere toplam 70 TL 6dediler. Buna gére bir kitabin fiyati kag TL dir?
Mehmet sicak havalarin bagladigi birinci giin 11 bardak su igmistir. Sonraki 6 giin esit

miktarda su icerek bir haftada 65 bardak su icen Mehmet ikinci giin kag bardak su i¢mistir?

3
Furkan tatilinin 3 {nl gecirdiginde tatilin bitmesine 25 giin kaldigini hesapliyor. Buna gére

Furkan'in tatili kag gindr?
Merve'nin kitaplarinin sayisinin 4 eksiginin 6 kati 30 dur. Buna gére, Merve’nin kag kitabi

vardir?



20. Ahmet'in ¢iftligindeki hayvanlarin ; si koyun, digerleri inektir. Ciftlikte 70 inek olduguna gére,

kac tane koyun oldugunu bulunuz.

21. Deniz'in yagi Mehmet'in yasinin 3 katindan 4 fazladir. Deniz 22 yaginda olduguna gére
Mehmet kag yasindadir?

22. Neslihan her guin bir énceki giin okudugu sayfa sayisinin 3 kati kadar kitap okuyarak elindeki
560 sayfalik kitabi 4 glinde bitirmistir. Neslihan ilk glin kag sayfa kitap okumustur?

23. Dila parasinin ugte biri ile canta, 20 TL si ile gomlek aliyor. Geriye 16 TL si kaldigina gére
cantaya ka¢ TL 6demistir?

24. Emine’nin parasi Nur'un parasinin 3 katindan 4TL eksiktir. Emine’nin 12 TL si olduguna gére,
Nur'un kag TL si vardir?

25. Toplamlari 36 olan iki dogal sayidan biyiik olani kiictigiin 3 katidir. Buna gére, bu iki sayinin

farki kactir?

3
26. Bir yolun z ini giden Aykut, 150 m daha giderse yolu tamamlamis olacaktir. Buna gére yolun

tamami kag m’dir?
27. Bir sayinin 4 katinin 5 eksigi 31 ise bu sayi kagtir?
28. Bir sayinin 3 katinin 7 fazlasi 59 ise bu sayi kactir?

29, Bir sayinin 3 kati ayni sayinin 5 katinin 24 eksigine esittir. Bu sayi kagtir?

3
30. Bir sayinin p 0, ayni sayinin yarisinin 7 fazlasina esittir. Buna gore, bu sayi kagtir?



5. Hafta Turnuva Sorulari

1. P(-1,-4) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bélgededir?

2. K (-4, 3) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bélgededir?

3. B (2, -3) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bélgededir?

4. A(3, 4) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bélgededir?

5. M(1,-4) noktasinin x- eksenine uzakligi kag
birimdir?

6. F(-1,-3) noktasinin x- eksenine uzakligi kag
birimdir?

7. 5(3,-5) noktasinin x- eksenine uzakligi kag
birimdir?

8. A(4,2) noktasinin y- eksenine uzakligi kag
birimdir?

9. B(-3,-4) noktasinin y- eksenine uzakligi kag
birimdir?

10. C(3,-7) noktasinin y- eksenine uzakligi kag
birimdir?

11. P (3,2) noktasinin apsisiile B (1,-2) noktasinin
ordinatinin toplami kactir?

12. S(-2,-1) noktasinin ordinatiile M (2,3)
noktasinin apsisinin toplami kactir?

13. K (-3,1) noktasinin apsisiile L (1,-4) noktasinin
ordinatinin toplami kactir?

14. Hatay'da taksimetre 2 TL ile acilir ve kilometre
basina 1,75 TL artar. Yol ile licret arasindaki iliskiyi
gosteren denklem nedir?

15. Bir fotografci film banyosu icin 5 TL, poz basina
ise 30 Krs licret almaktadir? Ucret ile poz sayisi
arasindaki iliskiyi g6steren denklem nedir?

16. Bir GSM sirketi dakika basina 0,25 TL licret
aliyor. Buna gére konusulan dakika ile ticret

arasindaki iliskiyi g6steren denklem nedir?

17. 1 kg unile 4 ekmek yapilabildigine gére, un
miktari ile ekmek sayisi arasindaki iliskiyi gosteren
denklem nedir?

18. 15 em uzunlugundaki bir yay, ucuna baglanan
her 1 kg lik kiitle igin 2 cm uzuyor. Buna gére, yayin
uzama miktari ile ucuna baglanan kitle arasindaki
iliskiyi gosteren denklem nedir?

19. 7 em uzunlugundaki bir bitki her hafta 3 cm
uzadigina gore, bitkinin boyu ile zaman arasindaki
iliskiyi gosteren denklem nedir?

20. A (-8, 4) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bolgededir?

21. B (-1, -5) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bolgededir?

22. C(3,9) noktasi koordinat diizleminde kaginci
bolgededir?

23. D (6, -7) noktasi koordinat diizleminde kaginc
bélgededir?

24. A(2a—8,5) noktasi x-ekseni Uzerinde ise a
kactir?

25. B (-3b + 15, -2) noktasi x-ekseni izerinde ise b
kactir?

26. C (-3, 5¢c + 40) noktasi y-ekseni Uzerinde ise ¢
kactir?

27. D (4, -7d - 14) noktas y- ekseni izerinde ise d
kactir?

28. K (4, -3) noktasinin ordinati ile L (-5, 2)
noktasinin apsisinin toplami kagtir?

29. P (4, 6)ile R (-3, -2) noktalarinin apsisleri
toplami kactir?

30. M (-7, -1) ile N (8, -5) noktalarinin ordinatlar

toplami kactir?



6. Hafta Turnuva Sorulari

1. 135709.. seklinde devam eden sayi 6riintiisinin
kurali nedir?

2. 47,13)16..... seklinde devam eden sayi 6riintisinin
kurali nedir?

3. 6,13,20,27..... seklinde devam eden sayi
gruntisinin kural nedir?

4. 2,46,8....sayl oruntisintn kuralini gosteren cebirsel
ifade nedir?

5. 1,6,11,16,21...... say1 6runtisunin kuralini gésteren
cebirsel ifade nedir?

6. 4,13,22 31...... sayi 6runtisinin kuralini gésteren
cebirsel ifade nedir?

7. 7,11,1519.... say1 6runtisiunin kuralini gésteren

cebirsel ifade nedir?

8. 0(2, b) noktasinin 2x + ¥ = 8 dogrusu iizerinde

olmast igin b kag olmalidir?

9. M (3, a) noktasinin —3x +y = —10 dogrusu

Uzerinde olmasi icin a kag olmalidir?

10. E (-3, c) noktasinin y = 2x — 4 dogrusu iizerinde

olmast igin ¢ kag olmalidir?

11. F (5, k) noktasinin ' = 3x + 1 dogrusu iizerinde

olmast igin k kag olmalidir?

12. Kurali 2i1 — 5 olan sayi ériintiisiiniin 4. terimi kagtir?
13. Kurali 31 + 2 olan sayi ériintiisiiniin 6. terimi kactir?
14. Kurali 511 — 9 olan sayi ériintiistiniin 12 terimi kagtir?
15. Kurali 41 — 7 olan sayi ériintiisiiniin 7. terimi kactir?
16. X = 3,y = 5 ve eksenler arasinda kalan bélgenin

alani kag br? dir?

17. x = 2,y = 3 ve eksenler arasinda kalan bdlgenin

alani kag br® dir?

18. x =4,y = b ve eksenler arasinda kalan bélgenin

alani kag br’ dir?

19. Bir otomobilin deposunda bulunan benzin ile gidilen

yol arasindaki iliski B = 56 — 8. (¥: 100) denklemi ile

ifade edildigine gére, bu otomobil 300 km yol gittiginde
deposunda kag litre benzin kalir? (B= benzin miktari, Y=
yol)

20. Osman’in kumbarasinda kalan para miktari ile zaman

arasindaki iliski P = 240 — 6.£ denklemi ile ifade

edildigine gére, 15 giiniin sonunda Osman’in kag TL si
kalr?
21. Merve'nin biriktirdigi para miktari ile zaman arasindaki

iliski P = 120 + 5.t denklemi ile ifade edildigine gére 12

glin sonunda Merve'nin kag TL si olur?

22. 1,4,9,16,..... sayi 6riintlsiinin kuralini gésteren
cebirsel ifade nedir?

23. 2,9,16,23,...... sayl oriintlsiiniin kuralini gésteren
cebirsel ifade nedir?

24. Kurali 36 — 21 olan sayi ériintisiinin ilk terimi

kagtir?

25. Kurali 45 — 4n olan sayi ériintiisiiniin ilk terimi

kagtir?

26. Kurali 51 — 37 olan sayi érintisinin ilk terimi

kagtir?

27. A (a,-2) noktasinin ¥ = 3x + 4 dogrusu iizerinde

olmasi igin a kag olmalidir?

28. B (b, 5) noktasinin 2x + ¥ = 13 dogrusu iizerinde

olmasi igin b kag olmalidir?

29. C(c, -1) noktasinin 3x +y = —10 dogrusu iizerinde

olmasi igin ¢ kag olmalidir?

30. D (d, 6) noktasinin ¥ = —3Xx dogrusu lizerinde olmasi

icin d kag olmalidir?



Ek-16: Basar: Testi, Calisma Kagitlari, Haftalik Sinavlar ve Turnuva
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2008 Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Mezunu

2003 Antalya Adem Tolunay Anadolu Lisesi Mezunu
1998 Antalya Hiiseyin Ak Ilkdgretim Okulu Mezunu

MESLEKI DENEYIMLER

2010-Halen iskenderun/Hatay Giiltepe Ilkdgretim Okulu Matematik Ogretmeni
2008-2010 Altindzii/Hatay Biiyiikburg Ilkdgretim Okulu Matematik Ogretmeni
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