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ONSOZ

Tirkiye’nin geng niifuslu bir iilke olmasi, iilkemizi insan ve ¢alisma giicli bakimindan
giliclii kilarken, bu gen¢ niifus potansiyeli, ciddi bir egitim sorununu da beraberinde

getirmektedir.

Ulkemizde egitimle birlikte siiphesiz ki pek ¢ok sorun bulunmaktadir. Eger ki
ilkemizde verilecek olan egitimin kalitesi arttirilir, bireyler bilgi ag¢isindan daha donaniml
yetistirilirse basta egitim alaninda var olan sorunlar olmak iizere iilkemizdeki tiim sorunlar

zamanla kendiliginden ¢6ziime kavusacaktir.

Egitimin amaci; her yonden nitelikli bireyler yetistirmektir. Nitelikli bireyler ise
glinlimiiz bilim ve teknoloji ¢aginda, diislinen, sorgulayan, arastiran, neden-sonug iligkilerini
kurabilen, analiz ve sentez yapabilen kisilerdir. Tiim bu 6zelliklere sahip bireyleri yetistirmek

ise egitimcilerin sorumlulugundadir.

Egitimin etkiligini ve kalitesini direkt olarak belirleyen etkenlerin basinda ise
ogretmenlerin egitim-ogretim siirecinde kullandiklar1 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri
gelmektedir. Bugiline dek yapilan bir¢ok arastirma bizlere, egitim-6gretim stlirecinde 6grenci

ne kadar aktifse 6grenme de bununla orantili olarak kaliteli ve kalic1 oldugunu gdstermistir.

Bu calisma swrasinda etkililigi arastirilacak olan igbirlikli 6grenme yontemi de aktif
ogrenme yontemlerindendir. Bu calisma ile isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin

akademik basarisina, derse yonelik tutumuna ve motivasyonlarina etkisi arastirilacaktir.

Saygilarimla...
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BOLUMLERI VE KUME DESTEKLI BIREYSELLESTIRME TEKNIKLERININ
ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI “ISTATISTIK
VE OLASILIK” UNITESINDEKI BASARILARINA, TUTUMLARINA VE
MOTiIVASYONLARINA ETKIiSi

Yiiksek Lisans Tezi, Murat EFE
Ik6gretim Anabilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi, 2011

Damisman: Dog¢. Dr. Cengiz Tiiysiiz

OZET

Bu c¢aligmanm amaci Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlari Basar1
Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin
Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki basarilarma, tutumlarina ve

motivasyonlarina etkisini arastirmaktir.

Aragtirmanin drneklemini; 2010-2011 egitim dgretim yilinda Antakya ili iskenderun
ilcesinde bulunan Giiltepe {lkégretim Okulundaki ii¢ 7. smif subesinde dgrenim gdren toplam
65 ogrenci olusturmaktadir. Subelerden 1’1 1. Deney Grubu, 1’1 2. Deney Grubu, 1’1 de
Kontrol Grubu olarak rastgele kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. 1.Deney Grubunda
dersler igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, 2. Deney
Grubunda dersler isbirlikli §grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi,
Kontrol Grubunda ise dersler Geleneksel Yontem ile s6z konusu tekniklerde yeterli bilgiye
sahip olan ve ayn1 zamanda s6z konusu subelerin matematik 6gretmeni olan Ogretmen

tarafindan iglenmistir.

Calisma; tiim gruplarda ilkdgretim 7. sinif Matematik dersi 6gretim programinda yer

alan “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki konularda, 20 ders saati siiresince gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama arac1 olarak; tiim gruplara Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi
(IBT), Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MTO) ve Motivasyonel Stratejiler Olgegi

(MSO) 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.

Ogrencilere uygulanan biitiin testlerden elde edilen verilerin analizi SPSS paket

programu kullanilarak yapilmistir. Hipotezleri test etmek icin betimlemeli istatistik, tek yonli



varyans analizi (ANOVA) ve ortak degiskenli coklu varyans analizi (MANCOVA)

kullanilmastir.

Arastirmanm  sonucunda; Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 0grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Teknigine ve Geleneksel Ogretim Yontemine gdre basariy:r arttrmada daha etkili oldugu
bulunmustur. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile 6grenim goren deney grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarmmn ortalamalar ile Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi
ile 6grenim goren deney grubu ve Geleneksel Ogretim Yontemi ile dgrenim gdren kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda, Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi ile 6grenim goren deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur.

Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yOnteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine gdre tutum ve motivasyonu
arttrmada daha etkili oldugu bulunmustur. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile
ogrenim goren deney grubundaki 6grencilerin tutum ve motivasyon puanlarinin ortalamalari
ile Geleneksel Ogretim Yontemi ile 6grenim gdren kontrol grubundaki 6grencilerin tutum ve
motivasyon puanlarinin ortalamalar1 arasinda, Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile
o0grenim goren deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Tutum ve
motivasyonu arttirma ag¢isindan deney gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.
ANAHTAR KELIMELER

Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi, Kiime

Destekli Bireysellestirme Teknigi, Akademik Basari, Tutum, Motivasyon.



THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD OF STUDENTS’
TEAMS- ACHIEVEMENT DIVISIONS AND TEAM ASSISTED
INDIVIDUALIZATION INSTRUCTIONS ON STUDENTS’ ATTITUDES,
ACHIEVEMENT AND MOTIVATION AT PRIMARY 7™ GRADE ‘STATISTICS
AND PROBABILITY’ UNITS ON MATHEMATICS COURSE.

The Master Thesis: Murat EFE
Mustafa Kemal University, Institute of Social Sciences
Department of Primary Education, The Master Thesis: 2011
The Thesis Adviser: Associate Prof Dr. Cengiz Tiiysiiz

ABSTRACT

The main purpose of this study was to investigate the effects of Cooperative learning
method of students’ teams- achievement divisions and team assisted individualization
instruction on students’ attitudes, achievement and motivation at 7th grade ‘Statistics and

Probability’ Units on Mathematics Course.

65 7th grade students participated to the study from three different classes in Giiltepe
Primary School in Iskenderun district from Antakya province in 2010-2011 academic year.
All of the classes were chosen randomly and one of them trained with students’ teams-
achievement divisions’ technique, one of them trained with team assisted individualization
and the other of the class trained traditional instruction with the same teacher who has

sufficient knowledge of the instruction techniques.

Study was applied according to Primary 7th grade Mathematics course curriculum of

"Statistics and Probability" unit over a 20 lesson period to all groups.

Statistics and Probability Achievement Test (SPAT), Mathematics Course Attitude
Scale (MCAS), and Motivational Strategies Scale (MSO) were applied to all groups as data

collection tool as a pre-test and post-test.



v

SPSS package program was used to examine the data which gather from the students
applied tests. Descriptive statistics for testing hypotheses, one-way analysis of variance

(ANOVA) and multi-variance analysis (MANOV A) was used.

As a result of the research, team assisted individualization instruction method is more
effective than students’ teams- achievement divisions and traditional instruction.
Experimental group students who experienced with team assisted individualization showed
significantly higher mean achievements score than experimental group which experienced
with students’ teams- achievement divisions and control group students who experienced with
traditional instruction for post-tests. There was a statistically significant difference in favor of
experimental group students who experienced with team assisted individualization instruction

method.

Team assisted individualization instruction one of the cooperative learning method
which applied on Mathematics courses is shown very effective to increase the students’
motivations and attitudes than traditional instruction. Experimental group students who
experienced with team assisted individualization instruction method showed significantly
higher mean difference than control group students who experienced with traditional
instruction about students’ attitudes and motivational scores. There were no statistical mean
differences between the experimental groups to increasing for students’ attitudes and

motivational.

Keywords:

Cooperative Learning Method, Students’ teams- achievement division Technique,

Team assisted individualization Technique, Academic achievement, Attitude and Motivation.
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BIiRINCi BOLUM

1.GiRiS

Insanligmn varolusundan bugiine, yasam sartlar1 géz Oniine alindiginda,
sartlarm her gecen giin zorlasarak degistigi goriilmektedir. Ilkgaglarda, insanlarin
yasamlarini siirdiirebilmek i¢in avlanmak, ates yakmak gibi basit becerilere ve
barinabilecek basit barmaklara sahip olmalar1 yeterliyken ilkcaglardan giliniimiize
endiistride, sanayide ve teknolojideki hizli ve inanilmaz degisimler, insanlarin
hayatlarin1 siirdiirebilmesi i¢in gereken sartlar1 da degistirmistir. Gliniimiizde ¢ok
basit isler i¢in bile bir uzmanlik ve belirli becerilerin kazanilmis olmasina 6nem
verilmektedir. Artik insanlarm is bulabilmesi dolayisiyla da hayatim1 devam
ettirebilmesi i¢in gereken nitelikler, her gecen giin daha da karmasik bir hal
almaktadir. Bu karmasanin istesinden gelmek i¢in, daha iyi bir egitim almak
gerekmektedir. Tiim bu durumlar g6z 6niine alindiginda, bireysel olarak kiiresellesen
diinyaya ayak uydurabilmenin ve iilke olarak gelismis toplumlarla rekabet

edebilmenin tek yolu da egitimdir.

Egitim kisiy1 topluma faydali bir hale getirebilmek i¢in, kisinin davranislarini
degistirme, gelistirme ve uyum saglama siirecidir. Insanm dogumundan itibaren

baslayan bu siire¢ kesintisiz olarak dlene kadar devam eder (Oner, 2007: 1).

Insanoglunun diinyaya geldigi ilk andan itibaren, hayatin1 devam ettirebilmesi
ve yasayabilmesi; fiziksel, sosyal ve psikolojik agidan ihtiyaglarinin dengeli olarak
giderilmesiyle miimkiindiir.  Bu ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla, insanoglu
cevresiyle denge kurmak icin yeryliziine geldigi ilk andan bugiine dek ugras
vermistir. Ilk insan hayatta kalabilmek adma kendisine gereken ihtiyaglar
karsilayabilmek icin c¢evresini incelemis, arastirmis, kendisine gerekli besin
cesitlerinin, kendisi i¢in tehlike olabilecek durumlarm, yasamasini kolaylastiran ya
da giiclestiren etkenlerin neler oldugunu O6grenmeye baslamis; bdylece, ileriki
yasaminda kullanabilecegi bazi bilgiler edinmistir. Diger insanlarla da iletisim

kurmaya baslayan insanoglu, bu 6grendiklerini baska insanlara da 6gretme c¢abasina



girmis, bu ise egitim denilen silirecin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Cilenti, 1988:

9).

Egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bugiin egitimin bir¢ok tanimlar1 yapilmasina karsin yapilandirmact
yaklagimm benimsedigi tanim “merkezinde 6grenenin oldugu, 6gretmenin sadece
ogrenene rehberlik ettigi ve 6grenenin de dgrenilen bilgiyi onceki bilgileriyle, kendi

0znel durumuna gore yeniden yapilandirarak yararli hale getirdigi bir siirectir

tanimlamasidir.

Icinde bulundugumuz cagda yetistirilen bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, degerlendirme sunma ve iletisim kurma becerilerini kazanmasi
gereklidir. Egitim yoluyla bir yandan toplumlarm bilgi birikimi bireylere aktarilirken
diger yandan da bireylerin bu yeni becerileri kazanmasi ve i¢inde yasadigi toplum ve
caga uyum saglamasma yardimci olunmaya c¢alisilmaktadir. Egitimin bu islevini
gerceklestirebilmesi ancak planly, siirekli degisen ve kendini gelistiren bir ¢calismayla

mumkiin olur.

Glinlimiizde ezberlenen bilginin 6nemi giderek azalmakta, yerine bilgiyi
edinebilen, edindigi bilgiyi hayata gecirebilen, yeni bilgi iiretebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Boyle bireylerse ancak 6grenci etkinligine dayali etkilesimli 6grenme
yaklagimi sonucu yetisirler. Bu anlayisla yapilan 6gretimde ogrenci etkinliklere
bizzat katilarak, yazma, ¢izme, diisiinme, sorma, tartisma, deneme ve ara¢ olusturma

gibi ¢alismalar yapar (Sen, 2008: 2).

Bu gelismeler 151ginda {ilkemizdeki programlarin yeniden yapilandirilmasi
sonucu 2005-2006 egitim 6gretim yil1 itibariyle ilkdgretim ikinci kademe matematik
programlarinda bir takim yenililikler yapilarak matematikte bes farkli 6§renme alani
ongoriilmiistiir. Bunlar sayilar, geometri, cebir, 6lgme, istatistik ve olasilik 6grenme
alanlaridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Matematik programinda yer alan

o0grenme alanlarindan biride istatistik ve olasiliktir.

Istatistik kavrami birgok tanima sahip olmakla birlikte bunlardan birkag

tanesi su seklidedir:



“Bir okula devam eden &grencilerin boy uzunluklar, agwrliklart benzeri belirli amaglarla
toplanan sayisal bilgilere veri denir. Bu verileri isleme (tasnif etme, ¢éziimleme ve yorumlama) igiyle
ugrasan bilime "istatistik" denir (Arici, H. ; 1993).”,” Bilinmeyen parametreye bagl olmayan bir ya
da daha cok rastlanti degiskeninin fonksiyonudur (Inal, C., Giinay S. ; 1993).”,” Ana kiitle (kitle,
evren, population) parametrelerine bagl olmadan orneklerdeki (Grneklem) birimlerden elde edilen
sayisal degerlere istatistik denir (Kara, I. ; 1994).”

Tim bu tanimlardan da anlasildig1 gibi istatistik bilgisine sahip olan birey
birden fazla sayisal veriyi kendi kafasinda anlamli bir biitlin haline getirerek, analiz
edebilir ve yorumlayabilir. Olasilik ise istatistik biliminin alt dali olmakla birlikte
genellikle “bir olayin ger¢eklesme orani” olarak tanimlanir. Milli Egitim Bakanhig1
istatistik ve olasilik 6grenme alaniyla ilgili hazirladigi programda permutasyon, ayrik
ve ayrik olmayan olayin deneyi, 6rnek uzayi ve olayi, olasilik alan iligkisi ve

grafikler lizerinde yogun bir sekilde durmustur.

Matematik biliminin alanlar1 incelendiginde, tiim alanlarda soyut kavram ve
bilgiler ¢cok fazla yer tutmustur. Bu soyut kavram ve bilgilerin 6grenciler tarafindan
Ogrenilmesi ise somut bilgilere nazaran daha zordur. Bu zorluk karsisinda da

ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlar1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Matematige yoOnelik tutumlar1 belirlemek amaciyla Ogrenciler iizerinde
yapilan arastirmalar matematigin hoslanilmayan dersler arasinda oldugunu
gostermektedir.  Ogrencilerin matematige olan bu olumsuz tutumlari onlarin
basarisizliklarmin 6nemli nedenlerinden biridir (Baykul, 1999: 16). Ayrica yapilan
baska bir arastirma da {ilkemizde birgok 6grencinin matematik dersini zor, sevimsiz,
soyut kavramlar yigin1 olarak gordiiglinii ortaya koymustur. Bu nedenle 6grenciler
matematik dersinde basarili olamayacagmi diisiinerek kaygilanmakta ve olumsuz
tutum sergilemektedir. Bunun sonucunda ise derse karsi ilgisiz ve soguk
davranmaktadirlar. Ogrencilerin  boyle davranmasinda matematik derslerinde
kullanilan yontem ve tekniklerin de etkisi biiyliktiir (Sen, 2008: 6). Bu yontem ve
tekniklerin matematik basarisina etkisini inceleyen arastrmalarda gosteriyor ki
ogrenci merkezli 6gretim yontemleri 6grencilerin matematik basarilarina olumlu etki
yapmaktadir (Yildiz, 2001: 66; Akkaya, 2006: 75; Pinar, 2007: 101; Unlii, 2008:
102). Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden bir tanesi de “Isbirlikli Ogrenme

Y ontemi”dir.



1.1. Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Ogrenciler ilgisini ceken ve kendileri i¢in dnemli oldugunu diisiindiigii seyleri
ogrenmeye daha yatkindirlar. Bu yiizden smiftaki 6grenme Ogretme siireci,
ogrencilerin ilgisini ¢cekecek sekilde planlanmali ve bu siirecin icerisinde 6grencilere
aktif rol verilmelidir. Bu ise; O08renciyi merkeze alan ve derste aktif olmasini
saglayan yontemlerin kullanilmasiyla miimkiindiir. Boylece oOgrenciler derslerin

miifredatinda yer alan kazanimlar1 6grenmede daha basarili olurlar.

[Ikdgretim matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin sadece dgrenciler
tarafindan degil toplumdaki tiim bireyler tarafindan edinilmis olmas1 gerekmektedir.
Ozellikle ilkdgretim matematik programinda yer alan istatistik ve olasilik dgrenme
alanma ait kazanimlar, giinliik yasamda hem Ogrencilerin hem de diger bireylerin
sikca karsilastiklari olay ve olgularla ilgilidir. Ornegin, yapilan se¢imler sonucu elde
edilen verilerin grafiklerle televizyon ekranlarinda sunulmasi esnasinda bu
kazanimlara sahip olmayan bireylerin bu grafikleri anlamasi ve yorumlamasi
beklenemez. Benzer sekilde, herhangi bir dersten aldigi yazili notlarmi bilen bir
ogrencinin yilsonu notunu hesaplayabilmesi i¢in yine ayni alana ait kazanimlara
ithtiyac1 vardir. Ancak bu alan 6grencilerin soyut diisiinmesini ve iist diizey bilissel
siirecleri kullanmasin1 gerektiren bir alan olup, 6g8rencilerin genellikle 6grenmede

sikint1 yasadiklar1 ve giigliik ¢ektikleri alanlardan bir tanesidir.

Yapilan arastirmalar, matematik basarisinin diisiik oldugunu, &grencilerin
matematik dersine karst olumsuz tutum i¢inde olduklarmi géstermistir. Bu durum
egitimcileri, matematik dersini ilgi cekici hale getirebilmek i¢cin farkli ¢aligmalar
yapmaya yOnlendirmistir (Saygi, 1987: 47). Bunun sonucu olarak da 6gretmenler,
matematik egitiminde yeni yaklasimlara ve Ogretim yOntemlerine yonelmislerdir.
Geleneksel yontem haricindeki diger 6gretim yontemlerine bakildiginda matematik
dersinde en ¢ok tercih edilen ve kullanilan yontemlerden bir tanesi ise isbirlikli

O0grenme yontemidir.

Bu arastrrmanin istatistik ve olasilhik Ogrenme alanindaki kazanimlarin
kazandirilmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin etkilili§inin ortaya ¢ikartilmasina

yonelik, bu alandaki eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.



Ayrica, Ogrencilerin c¢evresiyle iletisimi giiclii, arkadaslariyla igbirligi
yapabilen, arastiran-sorgulayan, elestirel diisiinen, her an c¢evresinden bir seyler
ogrenen bireyler olmasit Ogrencilerde var olmasi ya da olusmasi beklenen
davranislardandir (Eyvazoglu, 2008: 23). Bu davranislarin yaninda bilgi, tutum,
motivasyon, mantikli diisiinme gibi nitelikler 6grencilerde bulunmasi gereken
ozelliklerdendir (Cihanoglu, 2008: 36). Ogrencilerin bu davranis ve oOzellikleri
kazanabilmeleri i¢in egitim programlarmin igerigi ile derslerde uygulanan 6gretim

yontem ve tekniklerinin arastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Bir 6gretmenin ders esnasinda kullanmayi tercih ettigi 6gretim yontemi ve
teknigi, 6grencilerin o konuyu iyi bir sekilde 6grenmesi, 6grendiklerini unutmamasi
yani kalici olmas1 ve 6grendigi bilgileri kendi yasantisi igerisinde pratik olarak
kullanabilmesi agisindan ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir. Bu anlamda diisiiniildiiglinde
bu arastirma, genelde ilkogretim matematik miifredatina ait kazanimlar 6grencilere
kazandirilmasinda, 6zelde ise ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin yedinci sinif
matematik derslerindeki istatistik ve olasilik 6grenme alanina ait kazanimlari,
ogrencilerine kazandirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin

etkilerini ortaya ¢ikarmada katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme; dgrencilerin ortak amaclar dogrultusunda, kiigiik gruplar
halinde hem kendilerinin hem de grup arkadaslarinin 6grenme yeteneklerinin
arttirilmasinin amaglandigi, farkli metotlardan olusmus bir grup g¢alismasidir. Bu
o0grenme yontemi, basta ABD olmak iizere, diinyanin bir¢ok iilkesinde artan bir ilgi
gormektedir. Bu giline kadar yapilan ¢alismalarin sayisinin artmasi, igbirlikli 6grenme
konusunda ogrenci yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin
sayist ve bu konudaki yayinlarin ¢oklugu, bu ilginin gostergelerindendir (Timur,
2006: 8). Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminin egitimin her kademesinde kolayca
uygulanabilir olmasi, egitime ekonomik yiik getirmemesi ve her derste kendine

uygulama alani1 bulmasi1 avantaj olarak goriilmektedir.

Yapilan c¢aligmalar igbirlikli 6grenme yOnteminin 6grencilerin akademik
basarisinin disinda; transfer, giidii, 6zgiiven, denetim odagi, arkadaslik iliskileri,
kaynastirma egitimi, 6grenme stratejileri, bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diisiinme,

hatirda tutma, derse katilma, sosyallesme gibi degiskenler {izerine olumlu etkisinin



oldugu belirlenmistir (Cetin, 2010: 3). Bu durum isbirlikli 6grenme yOnteminin

egitim-6gretim bakimindan dnemini ortaya koymaktadir.

Bu calismada; isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin matematik dersi istatistik ve olasilik {initesindeki kazanimlar1
ogrenmelerine, motivasyonlarma ve matematik dersine karsi tutumlarina etkilerinin

incelenmesi amaglanmastir.

1.2. Problem Durumu

Bu arastrmanin problemi, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin; ilkdgretim
matematik miifredatinda yer alan “Istatistik ve Olasihik” 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasindaki etkisini, yOontemin; Ogrencilerin

motivasyonuna ve matematik dersine yonelik tutumlarma etkisinin tespit edilmesidir.

1.3. Genel Arastirma Problemi

Geleneksel Ogrenme yontemiyle kiyaslandiginda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin “Istatistik ve Olasilik” alaninm
ogretilmesinde Ogrencilerin basarisina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve

ogrenmeye iliskin motivasyonlarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var midir?

1.3.1 Arastirmanin Alt Problemleri

1. Uygulamaya baslamadan 6nce ilkdgretim 7. smifta okuyan kontrol grubu,
deney grubu 1 ve deney grubu 2 6grencilerinin matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” 6grenme alanindaki basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

2. Uygulamaya baslamadan once ilkogretim 7. sinifta okuyan kontrol grubu,

deney grubu 1 ve deney grubu 2 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1



arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Uygulamaya baslamadan once ilkogretim 7. sinifta okuyan kontrol grubu,
deney grubu 1 ve deney grubu 2 0&grencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. 1lkdgretim 7. smmf matematik dersi “Istatistik ve Olasihik” &grenme
alanindaki konularm &gretilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin “Istatistik ve
Olasilik” tiinitesine ait Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. [lkdgretim 7. smf matematik dersi “Istatistik ve Olasiik” &grenme
alanindaki konularin 6gretilmesinde isbirlikli dgrenme ydnteminin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimler1 ve Kiime Destekli Bireysellestirme Teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasmda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. ilkogretim 7. smf matematik dersi “Istatistik ve Olasiik” &grenme
alanindaki konularin 6gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme Teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki &grencilerin Matematik
Dersine Yonelik Motivasyon Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.4.Arastirmanin Sayiltilan

1. Arastirmanin 6rneklemi, arastirmanin evrenini temsil etmektedir.

2. Ogrenciler, 7. Sif matematik dersi istatistik ve olasilik {initesine ait
basar1 testi, matematik tutum 6l¢egi, mantiksal diistinme yetenek testi ve motivasyon
testinde yer alan sorulara ictenlikle cevap vermislerdir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 hedeflenen 6zelikleri gegerli
ve giivenilir bir sekilde 6lgmektedir.

4. Deney ve Kontrol grubu, kontrol altina alinamayan dis etmenlerden ayni

Olciide etkilenmislerdir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklarn
Bu arastirma;

1. 2010 — 2011 egitim-6gretim yilyla,

2. Antakya’nin Iskenderun ilgesi merkezindeki Giiltepe ilkdgretim Okulunda
okuyan 7. smiflarin ti¢ (7/A, 7/B, 7/C) subesindeki toplam 66 6grenciyle,

3. Ilkogretim yedinci smif miifredatinda yer alan “Istatistik ve Olasilik”
iinitesi ve bu {initeye ait kazanimlarla,

4. Bu iinitenin islenmesi i¢in gereken 4 hafta 16 ders saati siiresi ile,

5. Isbirlikli 6grenme yonteminin “Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)”,
“Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri (OTBB)” teknikleri ve geleneksel dgrenme
yontemi ile,

6. Veri toplama araci olarak 7. Smif matematik dersi istatistik ve olasilik
iinitesine ait basar1 testi, matematik tutum o6l¢egi, mantiksal diisiinme yetenek testi
ve motivasyon testi ile siirhdir.

7. Arastirmada kullanilan kaynaklar, arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla
sinirhidir.

8. Arastirmada elde edilen veriler, arastirma esnasinda kullanilan veri

toplama araglarmin giicliyle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

flkogretim: Zorunlu egitim ¢agindaki cocuklarm egitim-6gretim gordiikleri

ve dgrenim siiresi sekiz y1l olan kurumdur ( {lkdgretim yonetmeligi, Madde 4).

Matematik: Mantiksal diislinmeyi O0grenmenin, kesinlige erismenin ve

evrensel dogrular1 bulmanin bir aracidir (TED YAYINLARI, 1985).

Matematik Ogretimi: Insan yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasinda,
yonlendirilmesinde, sistemli, mantikli bir diisiince alisgkanliginin kazandirilmasinda,
islem becerileri, sayilar ve iglemleri yeni durumlara uygulayabilmeyi ve problem

¢ozmeyi gelistirmek i¢cin uygulanan siirectir (Bulut, 1988: 39).

Yontem: Hedefe ulagsmak i¢in izlenecek en kisa yoldur (Demirel, 2003: 82).



Isbirlikli Ogrenme Yontemi: “isbirligine dayali &grenme yontemi,
isbirligine dayali 6grenme yaklasimmin ilkeleri temel alinarak, bir 6grenme
iinitesinin amaclart dogrultusunda Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in ise kosulan
tekniklerin, icerik, arac-gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bi¢imde

diizenlenmesinde izlenen mantikli yoldur” (Gomleksiz,1993: 35).

Geleneksel Ogrenme Yontemi: Genel olarak oOgretmenin liderliginde
gergeklestirilen, Ogretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu bireysel 6grenmenin

gergeklestigi bir 6gretim yontemidir.

Deney Grubu: Arastirmada Isbirlikli Ogrenme Yonteminin iki tekniginin
uygulandig1 Antakya ili Iskenderun Ilgesindeki Giiltepe 1k gretim Okulunda 2 farkli

subede egitim-6gretim géren 7.sinif dgrencileridir.

Kontrol Grubu: Arastirmada Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi
Antakya ili Iskenderun Ilcesindeki Giiltepe Ilkdgretim Okulunda 1 subede egitim-

ogretim goren 7.sinif 6grencileridir.

Kavram: Ortak Ozellikleri olan nesne, olay ve diisiincelerin olusturdugu

siniflamalarm soyut temsilcileridir (Erdogan, 2008: 21).

1.7. Kisaltmalar

KDB: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi
OTBB: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi
IBT: Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi

MSO: Motivasyonel Stratejiler Olgegi

MTO: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

GOY: Geleneksel Ogretim Yontemi
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL KAVRAMLAR VE iLGILI LITERATUR

Glinimiiz egitim sisteminde, artik Ogrencilere bilgiyi ezberlemek ve
depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulasacaklar1 ve bir problem durumunda problemi
¢ozmek i¢cin probleme nasil yaklasacaklarii 6gretmeye yonelik bir egitim anlayislar
benimsenmistir. Bu anlayis1 kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek
icin pek cok 6grenme modelleri olusturulmus pek c¢ok yontemler gelistirilmistir

(Tarmm ve Akdeniz, 2003: 215)

Bu 6grenme kuramlarindan biri olan yapilandirmaci 6grenme kuraminda;
bilginin 6grenci tarafindan oldugu gibi degil de yeniden yapilandirilarak alindigmni
savunur. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi &znel
durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003: 54-55). Yapilandirmaci dgrenme
kuraminda 6grencinin dnceki yasantilari, 6grenmenin temelini olusturur. Bilgi, konu
alanlarma bagli olarak degil, bireylerin yarattigit ve ifade ettigi sekilde

yapilandirilarak var olur (Kaptan-Korkmaz, 2001: 41).

Ozden (2003: 62), yapilandirmaci 6grenme kuraminm ilkelerini su sekilde

siralandirmustir:

e Ogrenme aktif bir siirectir.

e Insanlar 6grenirken 6grenmeyi 6grenir.

¢ Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.
e Ogrenme ve dil i¢ icedir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

e Ogrenme baglamsaldir.
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e Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyariz.

e Ogrenme zaman alir.

Herhangi bir bireye bir seyleri 6gretmek i¢in bir¢ok yol, yontem ya da teknik
kullanilabilir. Ancak 6grenmenin en verimli bir sekilde saglanmasi amaglaniyorsa,
ogretme is1 yapilirken 6gretilecek bilginin niteligine en uygun yontem ya da teknigin
secilmesi gerekmektedir. Bu durum sinif ortaminda 6grencilere anlatilan konular i¢in
de gecerlidir. Anlatilacak konularin nitelikleri farkliliklar gosterdiginden dolay1 farkl

konular i¢in farkli 6gretim yontemlerinin secilmesi gerekmektedir (Demirel, 2000:

1.

Son zamanlarda egitim-6gretim siirecinin etkililigini arttirmak icin birgok
farkli yontem ortaya konmus ve bu yontemler de bir¢ok ¢calismada arastirma konusu
olmustur. Ortaya konulan bu ydntemlere genel hatlariyla bakildiginda tamamina
yakin1 6grenci merkezli yani 6greneni merkeze alan yontemler oldugu goriilmiistiir.
Ogrenci merkezli ydntemlerde 6grenci, yaparak, yasayarak, deneyerek, soru sorarak,
kesfederek, tartisarak, projeler gelistirerek ve problemlerin ¢6ziimiinii kendi kendine
bularak 6grenir. Tiim bunlar1 yapan Ogrenciler 6grenme siireci igerisinde pasif

durumdan aktif duruma gecerler.

[Ikdgretim 2. kademede okuyan oOgrenciler derslerin cogunda ilk defa
karsilastiklar1 bilgileri 68renirler. Bununla birlikte ders igerisinde karsilastigi birgok
kavram da yine ilk defa karsilastiklar1 kavramlar olmaktadir. Matematik dersindeki
kavramlarin genellikle soyut kavramlar olmasi sebebiyle 6grencilerin bu kavramlari
anlamlandirmas1 zor olmakta ve dolayisiyla da Ogrenciler matematik dersinden
uzaklagsmaktadir (Unlii, 2008: 29). Bu durumun 6niine gecebilmek yani dgrencileri
matematik dersinden uzaklastirmamak icin Ogrencileri ders siirecinde miimkiin

oldugu kadar aktif halde tutmak gerekmektedir.

Aktif 6grenme silirecinde 6grencinin ¢ok yonlii, soyut, elestirel, yapici ve
yaratict diisinmeyi Ogrenmesine, bilgi Uretmesine, Ogrencilere problem ¢6zme
becerileri kazandirilmasma, oOgrencilerin kendi alanlarinda derinligine bireysel
calismaya yonelmelerine, kendilerini degerli hissetmeleri i¢in benlik gelisimi
saglamalarma, saglikli iletisim yapmalar1 icin kendilerini yazili ve sozlii ifade

edebilmelerine firsat tanmmasi gerekir (Ozden, 1999: 103).
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Yapilandirmac: yaklasimda, hem 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine cevap
verilir, hem de konular giinliilk yasamla baglantili olarak ele alinir. Bilgi 6grenciye
hazir olarak verilmez, 0&grenci kendi yasantisi yoluyla bilgiyi elde eder. Bu
yaklagimda 6gretmenin rolii ise 6grenmeye rehberlik etmek, 6grenciye yol gostermek
ve Ogrencilerin diisiinmelerine yardim etmektir. Tiim bu etkinliklerin uygulandig:

yapilandirmaci smiflarda isbirlikli calismalar biiyiik yer tutmaktadir (Kog, 2002: 32).

Yapilandirmaciliga gore 6grenme, bilginin pasif bir sekilde ele alimi degil,
ogrenenin kendi kavramlarin1 olusturmasi ya da var olan kavramlarini yeniden
diizenlemesinin aktif olarak devamlilik gosterdigi bir siirectir. Yani, ezberleme ve
bilginin yeniden liretimi yerine anlamay1 vurgulamak ve anlam olusturmada sosyal
etkilesim ve isbirligi dnemli olmaktadir (Giirol, 2005: 29). Ozellikle smifta isbirligi
icerisinde olan 6grenciler hem sosyal etkilesime girmekte hem de 6grenme siirecinin
icerisinde yer almaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kuramini esas alan yontemlerin
arasinda isbirlikli 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir (Wilson, 1997; Lord, 1999; akt.
Deren ve Altiparmak, 2007: 75).

2.1. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda vahsi
hayvan saldirisi, dogal afet v.b. sorunlarla bas etmek icin insanlar isbirligi
yapmiglardir. Cagimizin insanlar1 da yine eski toplumlar gibi igbirligi yapmak

zorundadir.

Isbirligi gibi, isbirlikli 6grenmenin temelleri de olduk¢a eskiye
dayanmaktadir. Bircok Ogretmen isbirlikli 6gretme kavramini bilmeden de olsa

ogrencilere uygulamistir.

Isbirlikli grenme 6grencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirinin

ogrenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir (Bilgin 2006: 138).

Isbirligine dayali §grenme ydntemi, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
ilkeleri dikkate almnarak, bir Ogrenme {initesinin kazanimlari dogrultusunda

ogrenmenin gerceklesmesi i¢in ise koyulan tekniklerin, igerik, arag-gere¢ ve
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kaynaklarin diizenli bir bigimde uygulanmasinda izlenen mantikli yol” , “Isbirligine
dayali  6grenme  teknigi, isbirligine dayali G6grenme  etkinliklerinin

yapilandirilmasinda izlenen 6zel yol” dur (Gomleksiz, 1993: 35).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiiciik gruplar olusturularak bir problemi
cozmek veya bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag icin birlikte calisma

yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Karagézoglu, 1999: 201).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin belli bir gérevi tamamlamalar1 gerektiginde,
belli bir amaca veya bir sonuca ulasmak istediklerinde, birbirleriyle etkilesime

gecmelerini saglayan stireglerin biitlintidiir (Vahapassi, 1998: 51).

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin derste daha aktif hale getirerek, siiftaki
disiplin sorunlarin1 azaltan, ddev, alistrma vb. diizeltmelerin 6grencilerin kendileri
tarafindan yapilmasinit miimkiin kilan bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, smifta
hizli ve yavas O0grenen Ogrencilerle ders yapmayi kolaylastirir ve bu konuda

Ogretmenin yiikiinii hafifletir (Biiylikkaragdz, 1997: 103).

Isbirlikli &grenmenin en &nemli 6zelligi Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu 6zelligi ile isbirlikli 6§renme kiime ¢alismasi yontemine benzer.
Ciinkii isbirlikli 6grenme bir grup calismasidir. Ancak her grup/kiime c¢aligmasi
isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup ¢alismasinin igbirlikli 6§renme olabilmesi igin,
gruplarin amaca yonelik olarak olusturulmasi ve yapilandirilmasi gerekmektedir.
Ayrica bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki her iiyenin,
diger {iyeler basarili olmadan kendisinin de basarili olmayacagini bilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle diger arkadaslarmin da 6grenmelerine yardimci olmalidir

(Ural, 2007: 21).

Isbirlikli grenme yontemi ile dgrencilerde zamanla, 6grenme igin isbirligi
yapma becerisi, sorumluluk duygusu, iletisim becerileri ve aralarinda is bolimii
yapma becerileri gelisir. Isbirlikli 6grenme yonteminde, dgrenciler derse aktif olarak
katilirlar, soru sorarlar, agiklama yapabilirler, 6rnek verirler ya da verilen 6rnegi
elestirebilirler, dgrenmenin saglanmasi igin daha iyi giidiilenmistirler. Isbirlik¢i

O0gretim yonteminin uygulamasinda ogrencilerin oturma diizeni de Ogretmenler
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tarafindan ayarlanir ve birbirleriyle yiiz yiize gelerek en iyi sekilde iletisim kurmalar1

saglanir (Tan, 2005: 118).

Ogrencilere bir arada caligma firsat1 veren dgretim ydntemlerinin biiyiik bir
cogunlugunda grup olgusu ile karsilagilir. Isbirligine dayali dgrenme ydntemleri,
cocuklara basitce kendi bireysel ¢alismalarini, birlikte yapmalarmin saglanmasiyla
oldukca informal olabilir ya da takim olusturma, takim yapilar1 ve takim siireglerinin
ozel tarzlari ile yapilandirilabilir. Isbirlikli gruplar, bir proje ya da acik uglu yaratici
etkinlikler iizerinde etkilesim halinde calisabilecekleri gibi, 6zel bir akademik
bilgiye sahip olmak i¢in birbirlerine yardim ederek de ¢alisabilirler. Ogrenciler kiime
gorevinin belirlenmis bir boliimiinde sorumluluk alabilirler ya da tiim 6grenciler ayni
konu {lizerinde c¢alisabilirler. Gruplar, 6 ya da daha fazla 6grencinin bir araya
gelmesi ile olusturulabilecegi gibi, 3-4 O6grenciden de olusturulabilirler. Gruplar,
stirekli olarak birbirleriyle beraber olabilecekleri gibi, diizenli olarak yeni gruplar da

olusturulabilir” (Slavin, 1980: 315-342)

Isbirlikli 6grenme kiime c¢alismasi olarak algilanmamaldir ciinkii kiime
calismasinda 6grenciler konular1 paylasarak, bireysel olarak caligirlar ve 6grenciler
genellikle sevdikleri arkadaslariyla birlikte olmaktadirlar. Bunun yaninda basarili
ogrenciler basarisiz 0grencilerle ayni1 grupta bulunmak istememektedirler (Kilig,

2006: 22)

Kiiciik gruplar halinde, birlikte caligmayr amaclayan isbirlikli 6grenme
yonteminin basarili olmasindaki en 6nemli etken, ortak bir amag¢ ve grup paylasimi
felsefesidir. Geleneksel siniflarda, 6gretmen her 6grenciyle ayr1 ayr1 bireysel olarak
ilgilenemez.  Ancak isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi siniflarda grup
calismalar1 ile konuyu kimin ne kadar kavradig1 kolayca anlasilabilirdir. Ayrica bu
yontemde grup tiyeleri birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettiginden, Ogretmen
sadece grup iiyelerinin yetersiz kaldig1 durumlarda devreye girer. Bdylece dgrenci,

sinifta kendini yalniz ve basarisiz hissetmez (Karaca, 2005: 63).

Isbirlikli dgrenme, oOgrencilerde derse karsi olan giidiilenmeyi arttirma,
kendilerine ve diger arkadaslarina ilisgkin olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
olma, problem ¢6zme ve elestirel diistinme giiciinii pekistirme ve igbirligine dayali

toplumsal beceriler kazandirma amaciyla kullanilmaktadir. Ogrencinin isbirlikli
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O0grenme yoOntemi sayesinde, tiimevarim yontemi ile sezgisel diisiinme, kritik

diisiinme ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmesi istenir (Beydogan, 2001: 79).

Isbirlikli 6grenme; yetenek, cinsiyet, zekd ve sosyal beceri agisindan
birbirinden farkli olan 6grencilerin, bir araya gelerek grup olusturmalari, ortak bir
hedefe wulasabilmek i¢in birbiriyle etkilesim i¢inde c¢aligmalari, birbirlerinin
ogrenmelerine yardimec1 olmalar1 ve bu sayede Ogrenme islemini gerceklestirme
siireci olarak diisiiniilebilir. Bu yontemle 6grenciler, yardimlasma, birlikte ¢alisma,
birbirlerini destekleme, paylasma, dinleme, sirayla konusma, sirasini bekleme gibi

onemli toplum kurallarni uygulayarak égrenmis olurlar (Unliisoy, 2006: 14-18).

Isbirlikli dgrenme yontemi, &grenciyi arastirma yapmaya yonlendiren ve
derslerde 6grenciyi aktif olmaya zorlayan yontemdir. Isbirlikli §grenme ydnteminde
ogrenciler grup arkadaslariyla siirekli olarak etkilesim i¢indedirler. Arkadaslariyla
birlikte yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi gerceklestirirler. Kendi dgrenmelerinin
sorumlulugunu tasirken grup arkadaslarinin da 6grenmesinden sorumlu oldugunu
bilir. Bu yiizden kendi 6grenmesini tamamladiktan sonra grubunda bulunan
arkadaslarinin 6grenmesine de yardimci olurlar. Bu durum ise, gruptaki tiim

bireylerin 6grenmesinin en iist seviyeye ¢cikmasini saglar (Demirel, 2007: 1).

Demirel (2000: 148) isbirligine dayali 6grenme modelinin temel ilkelerini

asagidaki gibi siralamigtir:

e Gruplar en az 2 en fazla 6 6grenciden olusur. Olusturulan bu gruplar i¢inde

ayr1 ayr1 6grenme gerceklestirilir.

e Ogrenme, grup igerisindeki &grencilerin birbirleriyle etkilesimi sonucu

olusur.

e Gruplar arasindaki yarisma, bireyler arasindaki yarigmadan daha o©n

plandadir.

e Isbirligine dayali 6grenme siniftaki farkli yetenek ve sosyal yapiya sahip

bireyleri kaynastirir ve aralarindaki arkadaslik iligkilerini olumlu yonde etkiler.

e Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandig: smiflarda, dgrencilerin

biligsel yonleri ile birlikte, duyussal ve sosyal yonleri de olumlu yonde degisir.
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2.1.1. isbirlikli Ogrenmenin Ozellikleri

Johnson ve Johnson (1987), isbirlikli 6grenme yontemini, diger yontemlerden

ayiran Ozellikleri su sekilde belirtmiglerdir:

1. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan smiflarda, olusturulan gruplarda yer
alan iiyeler arasinda olumlu bir dayanisma vardir (Cetin, 2010: 25).

2. Isbirlikli 6grenmede, gruplardaki {iyelerin her birinin ayr1 ayr
sorumluluklar1 vardir.  Ogrenciler hem grup olarak hem de bireysel olarak
degerlendirilirler. Boylece, grupta kime daha ¢ok yardim edilmesi gerektigi ¢ok
daha kolay ortaya cikabilmektedir. Kiiclik gruplarda ise Ogrencilerin bireysel
sorumluluklarinin degerlendirilmesi miimkiin degildir (Serrano ve Pons, 2007: 215-
230).

3. Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplardaki iiyeler yetenek, cinsiyet,
basar1 ve kisisel o6zellikleri agisindan heterojen bir yapi olustururken, geleneksel
gruplarda heterojenlik s6z konusu degildir (Serrano ve Pons, 2007: 215-230).

4. Isbirlikli gruplardaki biitiin {iyeler liderlik gorevini paylasirlar fakat
geleneksel gruplarda lider, Ogretmen tarafindan belirlenmekte ve tiim gruptan
sorumlu olmaktadir(Johnson ve Johnson, 1987: 104).

5. Isbirlikli 6grenmede grupta yer alan dgrenciler, tiim grubun 6grenme ve
basarisindan sorumludurlar. Gruptaki her bir iiyenin grup tiretimine katkisi, basarisi
veya basarisizligr grup igerisindeki tiim bireyler tarafindan paylagilmaktadir. Grup
iiyelerinden kendilerine verilmis 6devi yerine getirmek i¢in birbirine yardim etmesi,
yol gostermesi ve destek olmas1 beklenmektedir.

6. Isbirligi igindeki gruplarda amag, gruplardaki tiim iiyelerin dgrenmelerini
en ist diizeye c¢ikarmak ve liyeler arasindaki iyi caligma iligkilerini korumaktir
(Gomleksiz,1993: 96).

7. Isbirligi yaparak ¢alisan gruplarda, sosyal beceriler ve beraber ¢alismanin
geregi Ogrencilere dogrudan ogretilmektedir. Geleneksel gruplarda ise kii¢iik grup
calismalarinda gerekli olan becerilerin iiyelerde var oldugu farz edilmektedir.

8. Isbirlikli 6gretim ydnteminin uygulandigi gruplarda 6gretmen, gdzlem
yaparak grupta isbirligi i¢cinde ¢alisirlarken ortaya ¢ikan problemleri analiz eder ve
her gruba rehberlik eder. Geleneksel gruplarda 6gretmenin rehberlik etmesi ¢ok sik

rastlanan bir olay degildir (Copur, 2008: 23; Unliisoy, 2006: 26).
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9. Isbirlikli 6grenmede dgretmen, gruplardaki isbirligi ve verimin artmasi
icin takimlarin olusturulmasindan takim iirtinlerinin degerlendirilmesine kadarki tiim

asamalar1 planlar.

2.1.2 Egitimde Simif Ortamlan
Ogretmenler siiflarm ii¢ farkli sekilde gruplandirabilirler. Bunlar:

o Rekabetci Smnif Ortami
o Bireyselci Smif Ortami

. Isbirlik¢i Smif Ortan

2.1.2.1. Rekabetci Simif Ortami

Rekabete dayali 6grenme, her 6grencinin kendi amacini gerceklestirmek
adma gosterdigi cabayi, kendi ¢ikarlar1 icin kullandig1 bir basar1 ortamudir (Unlii,
2008: 39).

Rekabetci smif ortamlarinda 6grenciler, smifin en iyisi olmaya caligirlar.
Bundan dolayi, bir 6grencinin basarisizligi, digerinin basarisim getirecektir. Bu
durum ise 6grenciler arasinda olumsuz bir etkilesimi ortaya ¢ikaracaktir. Rekabetci
sinif ortamlarinda, 6grenciler ya smifin en iyisi olabilmek i¢in ¢ok c¢alisirlar ya da

basarili olma sanslarinin olmadigini diistinerek calismaktan vazgecerler(Saban, 2004:
184).

Rekabet¢i sinif ortamlarinda, 6grenciler arasinda olumsuz bir etkilesim s6z
konusudur. Bunun sebebi, 6grencilerin ancak ve ancak smiftaki arkadaslarinin

basarisiz olmasi durumunda, kendilerinin basarili olabileceklerine inanmalaridir (

Saban, 2004: 184).

2.1.2.2. Bireyselci Stmif Ortam

Bireyselci sinif ortaminda, her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur.
Ogrenciler kendi amaglarma ulagsmak igin kendi bireysel hizlarinda, digerlerinden

bagimsiz olarak ilerlerler. Ogrenciler, simiftaki diger arkadaslarinim basarilarmi ya da
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basarisizliklarmi dikkate almadan sadece kendi hedeflerine ydnelirler. Ogrencilerin
basarilar1 ise, onceden belirlenen Olgiitlere gore degerlendirilir ve degerlendirmede

ogrenciler arasinda karsilastirma yapilmaz (Saban, 2004: 185).

2.1.2.3. Isbirligine Dayah Simif Ortam

Isbirlikli sinif ortamlarinda &grenciler, hedeflerine ulasabilmek igin birlikte
calismak zorundadirlar. Ogrenciler zeka ve yetenek bakimindan heterojen gruplar
olustururlar. Ogrencinin basarili olmasi ancak, Ogrencinin icerisinde yer aldig:
grubun basarili olmasi ile miimkiindiir. Ogrenciler arasinda pozitif yonde baglilik

vardir. Ogretmen de smifta yol gosterici, rehber konumundadir (Saban, 2004: 186).

2.1.3. Isbirlikli Ogrenmenin Temel Ogeleri

Yapilan bir grup calismasina isbirlikli 6grenme denilebilmesi ig¢in; grup
odiilii, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiliz yiize etkilesim, sosyal
beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi, esit basar1 firsat1 6zelliklerini igermesi

gerekmektedir (Cetin, 2010: 14).
2.1.3.1 Grup Odiilii

Isbirlikli grenme yontemindeki etkinlikler diizenlenirken; bireyin, kendinin
ve grup arkadaslarinin basarili olabilmesi i¢in, Once grubun basarili olmasinin
gerektigine inanmas1 gerekmektedir. Bu sart ise ancak ve ancak igbirlikli 6diil yapis1

ve isbirlikli ig yapisi ile saglanilabilir (Slavin; 1990).

Isbirlikli &diil yapisi, gruptaki bireylerin grup amagclar1 dogrultusunda grup

iirlinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir.

Isbirlikli is yapisi ise, gruptaki bireylerin bir isi bitirmek igin gdsterdigi

gayretlerin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli oldugu durumlardir.

Slavin® e (1990) gore isbirligini saglamada ilk sart, grup odiiliiniin
verilmesi yani 6diil bagimliligidir (Acikgoz, 2004: 174-175).
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2.1.3.2 Olumlu Bagimhhk

Grupta yer alan her 6grenci, grupta yer alan tim arkadaslarmin basarili
olmasit durumunda grubun basarili olacagini bilmektedir. Bu durum ogrenciler
arasinda olumlu bir baglilik olusturmaktadir. Bu olumlu bagimlilik, gruptaki bireyler
arasinda olumlu dayanigma diisiincesi olusturarak, gruptaki bireylerin grup
hedeflerine ulagsmak i¢in diger arkadaslarma da yardim etme aliskanligini
kazanmalarin1 saglamaktir. Her Ogrencinin gelisim diizeyinin, belirlenen konuyu
o0grenmesi ve gorevlerini tamamlamasi i¢in 6gretmen tarafindan degerlendirilmesidir

(Unlii; 2008: 44).
2.1.3.3 Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grup tiyelerinin sadece baska bir arkadasinin basarili oldugunda kendisinin
de basarili sayilmayacaginin, ayn1 zamanda sadece kendisi basarili oldugunda grubun
basarili sayillmayacagmin yani basarili olabilmek i¢in gruptaki her bireyin basarili
olmas1 gerekliliginin farkinda olmasi gerekir. Bireysel sorumluluk, tiim grup
tiyelerinin igbirlikli grenmeyle gii¢lendirilmesinde en 6nemli etkendir. Ogrenciler
grupla birlikte 0grenirler ancak performanslarini tek baglarmna gosterirler (Ekinci,

2005: 97).

Gruptaki her Ogrencinin tek tek bireysel performansi degerlendirilerek,
sonuclar1 hem 6grencinin kendisine hem de gruptaki diger dgrencilere verilir (Saban,

2004: 194).
2.1.3.4 Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim, grup iiyelerinin birbirlerinin ¢abasimi desteklemesi ve
kolaylastrmasidir. Ogrenciler yiiz yiize etkilesim siirecinde birbirlerine yardim

ederler, doniit verirler, yapilanlar1 birbirleriyle tartigirlar (A¢ikgdz, 2004: 176).

Senemoglu (1997: 143), ylizyiize etkilesimin bireylerde meydana getirdigi

sonuclar1 su sekilde siralamistir:

e Ogrenciler, birbirlerine etkili ve faydal bir yardim saglarlar,

e Dersin 6grenilmesi i¢cin dgrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar1 (bilgi,
materyal gibi) paylasirlar,

e Bilgiyi verimli bir sekilde islerler,
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e Birbirlerinin verimliligini arttirmak i¢in, birbirlerine geribildirim saglarlar,
e Ortak olan amaglarim1  gergeklestirebilmek  i¢in  birbirlerini
cesaretlendirirler,

e Birbirlerine kars1 glivenle yaklasirlar.

2.1.3.5 Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 matematik derslerinde, dgrencilerin sosyal

becerileri olumlu yonde gelisir (Hacisalihoglu ve dgr., 2004: 1).

Egitim siirecinde 6grencilere sadece bilgi vermek yeterli degildir. Ogrencilere
ayn1 zamanda bir takim sosyal becerilerin kazandirilmas1 da gereklidir. Isbirlikli
ogrenme silirecinde de Ogrenciler sorun ¢d6zme, iletisim becerileri, karar verme,
zaman yonetimi, baskalarina saygi duyma vb. sosyal becerilerini de gelistiririler

(Ural, 2007: 30).

Ogrencilere kisiler arasi iligkilerin nasil olmas1 gerektigi dgretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir. “Ogretmenlerin uygulamalar
sirasinda sosyal iliski lizerinde durmasi isbirlikli 6grenmenin etkililigini artiracaktir”

(Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986; Akt: Ural, 2007: 31)
2.1.3.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup etkinliginin sonunda, o0grenci davranislart degerlendirilmelidir.
Boylece hangi davranislarin devam ettirilecegi, hangi davranislarin degistirilecegi
saptanir. Gruptaki 6grencilerin, grup amaglarina ne derece ulastiklarini belirlemeleri,
boylece hangi caligmalarinin yetersiz, hangi ¢alismalarmin basarili olduguna karar

vermeleri gerekmektedir (Akt: Unlii, 2008: 51).
2.1.3.7 Esit Basan Firsati

Salavin (1990)’e gore esit basar1 firsati, 6grencilerin basar1 seviyelerine
bakilmaksizin, diger arkadaglariyla esit seviyede gayret etmeleri ve her 6grencinin

basariya olan katkisinin degerlendirilmesi demektir.
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Esit basar1 firsatinin oldugu gruplarda bireyler arasinda rekabet bulunmaz.
Her 6grenci, kendi seviyesine gore degerlendirilir ve 6grencilerin ilerlemesi ayr1 ayr1

takip edilir.

2.1.4. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Kullanilan Teknikler

Literatiirde yer alan ve isbirlikli 6§renme yontemini konu edinen ¢aligmalar
incelendiginde, isbirlikli 6grenme yOnteminin birgok tekniginin  oldugu
goriilmektedir. Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan ve arastirmalarda sik

deginilen teknikler asagida siralanmistir:

e Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)
o Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

e Birlestirme (Jigsaw)

e Birlestirme II

e Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

e Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
o Isbirligi-isbirligi

e Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

e Karsilikl1 Sorgulama (KS)

e Akademik Celiski (AC)

2.1.4.1. Ogrenci Takimlar ve Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)

Bu teknikte Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, sosyal becerileri,
cinsiyetleri ve etnik kokenleri g6z 6niinde bulundurularak 4 kisilik heterojen gruplar
olusturulur. Dersi 6gretmen anlatir ve daha sonra 6grenciler tiim grup arkadaglarinin
konuyu tam olarak Ogrendiginden emin oluncaya kadar birlikte ¢alisirlar.
Degerlendirme asamasinda ise her Ogrenci tek basina smava tabi tutulur ve
ogrencilerin bu sinavlardan aldiklar1 not, daha 6nceden ayni derse ait smnavlardan
aldiklar1 notlarm ortalamasi ile karsilastirilir. Ogrencinin aldig1 nottan bu ortalama
puan ¢ikarilarak 6grencinin bireysel ilerleme puani (erisi puani) hesaplanmis olur.

Son olarak ise gruptaki tiim bireylerin ilerleme puanlar1 toplanarak grup puani
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hesaplanir. Grup puanlar1 ise dnceden belirlenmis kriterlerle karsilastirilarak, basarili

olan kiimelere basar1 sertifikasi ya da benzeri bir pekistire¢ verilir (Senemoglu, 1997:
504).

Slavin’e (1990) gore, eger bir O0gretmen isbirlikli 6grenme yontemini
kullanmaya yeni baglayacak ise, uygulanabilirligi isbirlikli 6grenme yOnteminin
diger tekniklerine gore daha kolay oldugu igin, OTBB tekniginden baslamasi daha
faydali olacaktur.

Slavin tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 bdliimleri tekniginin

uygulanmas1 asamasinda takip edilecek adimlar ise su sekildedir:

1- Sunum: Ik olarak 6grenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi¢ciminde
yapilir. Gorsel-isitsel araglardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat
edilmesi gereken nokta sunumun yalnizca amaglanan konu {izerinde
yogunlagmasidir.

2- Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, rk ya da etnik kdken
acisindan sinifi temsil edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana
islevi grup {iyelerini smmavlarda basarili olacak bicimde hazirlamaktir. Bunun
yaninda, O&grencilerin liyesi olduklar1 takimlar1 i¢in, takimlarin da tyeleri i¢in
ellerinden geleni yapmalar1 gerektigi siirekli olarak vurgulanmalidir. Ogretmen
sunumu yaptiktan sonra takimlar c¢alisma Ornekleri vb. malzemeler {izerinde
calisirlar.

Smif ortaminda heterojen gruplarm olugmasmin bir¢ok acidan yarari vardir.
Diisiik basarilt 6grenciler, gruptaki basarili 6grencileri kendilerine 6rnek alabilirler.
Basarili Ogrenciler de bildiklerini arkadaslariyla paylasarak, hem onlarin
ogrenmelerine yardimci olurlar hem de kendi bilgilerini daha kalic1 hale getirirler
(Johnson ve Johnson, 1989; Akt. Unlii, 2008: 56).

Smuifta heterojen gruplarin olusturulabilmesi i¢in grupta yer alacak 6grenciler,
ogretmenler tarafindan belirlenmelidir. Bunun i¢in 6grenciler s6z konusu dersle
alakali daha 6nceden yapilmis bir sinavdaki basarilarina gore siralandirilirlar. Grup
sayist kadar harf kullanilarak (A, B, C, D, E, ...gibi) her grup bir harfin adin1 alacak
sekilde diizenlenir. Ornegin smifta bes grup olusturulacaksa listedeki ilk bes 6grenci

A, B, C, D, E harfleriyle isimlendirilir. Daha sonra listede devam eden 0g8rencilere
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tersten yani E, D, C, B, A seklinde harflendirme yapilir ve tiim 6grencilere birer harf
gelecek sekilde bu isleme devam edilir. En son ayni harfle isimlendirilen 6grenciler
ayn1 gruplarda yer alacak sekilde gruplar olusturulur.

3- Smavlar: Ogrencilere birka¢ oturumda bir bireysel smav yapilir. Boylece
bireysel degerlendirme yapilmis olur.

4- Bireysel ilerleme Puanlar: Bu bilesenin altinda yatan diisiince her
ogrenci i¢in ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger 6ncekine gore daha
1yl basar1 gosterirse puan alabilir. Her o6grenci, grubuna esit derecede katkida
bulunma hakkina sahiptir, ancak bunu 6nceki durumuna gore gelisme gostermezse
yapamaz. Her 6grencinin onceki smavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde
edilen bir “temel” notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanma katkida
bulunabilir.

5- Takim Odiilii: Takimlar Onceden saptanmis Olgiilere ulastikca

odillendirilirler.

2.1.4.2. Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

Slavin, Lavey ve Madden (1984) tarafindan gelistirilmistir (Karper &
Melnick, 1993; Akt: Tarim ve Akdeniz, 2003). Kiime Destekli Bireysellestirme
teknigi, (KDB) genellikle 3 - 6. smif Ogrencilerinin matematik G6gretiminde
kullanilan isbirlikli 6grenme teknigidir. Isminden de anlasilabilecegi iizere bireysel

ogretimi daha basarili kilabilmeyi amaclayan ve bu amagla gelistirilen bir tekniktir.
KDB tekniginin temel bilesenleri ise su sekilde siralanabilir:

I- Takimlar: Cinsiyet, etnik grup ve akademik basar1 agisindan dorder
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Ogrenciler dort hafta veya konuya bagli birkag
hafta ayn1 kiimelerde kalirlar daha sonra yeni kiimelere ayrilirlar.

2- Ogretmen Anlatimi: Ogretmen o hafta anlatilacak konu veya konularla
ilgili 6ncelikle iki saat tiim sinif ile konuyu isler. Bu asamada 6grencilere konunun
kavramsal temellerini verip birkac 6rnek ¢ozer.

3- Cahisma Yapraklarn: Calisma yapraklar1 her birinde 4 soru bulunan iki
veya 3 kutucuktan olusturulur. Her bir kutucuk o hafta islenen tiim konuyla ilgili
konular1 icerir. Her O6g8renciye bir tane olmak {izere ¢alisma yapraklar1 dagitilir.

Calisma yapraklar1 iizerinde Ogrenciler Oncelikle bireysel olarak c¢alisirlar. Her
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kutucuk bitiminde Ogrenciler yanlarinda olan arkadaslar1 ile kagitlarmi degistirip
kontrol ederler. Daha sonra her iki 6§renciye bir tane olmak {izere ¢alisma yapraklari
cevap anahtarlar1 verilir. Ogrencilerden en az bir kutucugu hatasiz olarak ¢dzmeleri
beklenir. Kiime olarak biitiin 6grenciler en az bir kutucugu hatasiz ¢ozebildilerse
kiime sarkilarii sdyleme hakkina sahip olmuslardir.

4- Izleme Testleri: Bir sonraki asamada izleme testleri dagitilir. Oncelikle o
hafta amaglanan davranislarm tamammi kapsayan Izleme Testi A formu dgrencilere
dagitilir. Bireysel olarak bu test c¢oziildiikten sonra kiime arkadaslari birbirlerinin
testlerini kontrol ederler. En az %80 basar1 gdsteren Ogrenciler Izleme Testi B
formunu almadan, arkadaslarinin onayini aldiktan sonra Konu Sinavina girmeye hak
kazanrrlar. A formunda istenen basariyr gosteremeyen Ogrenciler Izleme Testi B
formunu alip ayni1 igslemi bu test i¢in de gerceklestirirler.

5- Konu Smavi: Haftanin son matematik dersinde, o hafta amaclanan
kazamimlar1 kapsayan konu smavi yapilir. Ogrenciler smava bireysel olarak
katilmistir. Ve bu sinavdan aldiklar1 puanlara gore kiime basarilar1 hesaplanir.

6- Basan Sertifikalari: Ogrenciler bireysel olarak degil kiime olarak
degerlendirilirler. Bireysel ilerleme puanlar1 temel alinarak kiime basar1 puanlari
hesaplanir. Onceden belirlenen olgiitleri asan kiimelere Kiime Basari Sertifikas:

verilir.

2.1.4.3. Birlestirme (Jigsaw)

Eliot Aranson (1978) ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir. Isbirlikli
dgrenme ydntemini en iyi temsil eden tekniklerinden biridir. Ogrenciler, 5-6 kisilik
gruplara ayrilirlar. Ogretmen anlatim yoktur. Ogrenciler sadece arkadaslarmdan

diger konular1 6grenebilirler. Bdylece, diger arkadaslarmin caligmasina 6nem ve
destek verirler (Slavin, 1996: 189).

Uygulanmasi sirasinda izlenecek adimlar su sekilde siralanabilir:

1. Gruplarin Olusturulmasi: 3-7 kisi arasinda degisen heterojen gruplar
olusturulur.

2. Malzemenin Boéliinmesi: Dersin konusu, gruptaki 68renci sayis1 kadar alt
basliklara ayrilir ve her bir baglik bir 6grenciye verilir. Her 6grenci, o konu {izerinde

calisarak o konuyu 6grenir ve 68rendiklerini diger arkadaslarma 6gretir.
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3. Uzmanhk Gruplar: Biitiin gruplarin ayn1 alt bashig1 alan 6grencileri bir
araya gelerek uzmanlik grubu olustururlar ve uzmanlik grubunda konuyu diger
arkadaslarina nasil 6greteceklerini tartisarak, gruplarina donerler.

4. Grup I¢i Ogretim: Uzmanlik grubundan geri donen grup iiyeleri,
bilgilerini arkadaglariyla paylasarak, onlarin 6grenmesini saglarlar. Bunun i¢in her
gruba belirli bir siire verilir. Ogrenciler grup i¢inde konular1 birbirlerine grettikten

sonra, bireysel smavlara girerler (Kilig, 2006: 25).

2.1.4.4. Birlestirme 11

Slavin (1986), Birlestirme teknigi lizerinde kiiciik degisiklikler yaparak

Birlestirme II teknigini gelistirmistir.

Bu teknigin Birlestirme ile arasindaki en 6nemli fark, konunun gruptaki
ogrenci sayist kadar alt bashklara ayrilmadan bir biitiin olarak ogrencilere
verilmesidir. Birlestirme II tekniginde ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilirlar.
Konunun biitiiniinii okurlar ve her 6grenci konunun belirli bir béliimiinde uzmanlasir.
Daha sonra ayni konu iizerinde uzmanlasan farkli gruplardaki 6grenciler bir araya
gelerek konuyu tartigirlar. Daha sonra bu 6grenciler kendi gruplarina donerler ve
gruptaki diger arkadaslarma da konuyu ogretirler. Ogrenciler smavlara bireysel
olarak girerler ve gruptaki her 6grencinin aldig1 puan toplanarak grup puani elde

edilir (Cetin, 2010: 21).

Konu olarak birka¢ boliim, hikaye vb. kisimlar 6gretmenler tarafindan
belirlenir. Her boliim igin bir uzmanlk yapragi ve bir smav hazirlanir. Ogrenciler,
konuyu incelemek icin fazla zamana sahip olduklarindan, sorular zor ve zaman alic1

olmalidir (A¢ikgdz, 2004: 212-213).

2.1.4.5. Takim — Oyun — Turnuva (TOT)

Takim — Oyun — Turnuva teknigi OTBB teknigi ile birgok yoniiyle benzerdir.
TOT tekniginde, OTBB den farkli olarak bireysel smavlar ve puanlama sistemi
yerine, Ogrenciler diger gruplardaki 6grencilerle turnuvalar aracilifiyla yarisirlar.

Turnuvalar, ti¢lii turnuva masalarinda, esit basariya sahip 6grencilerin akademik
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oyunlar oynamasidir. Turnuvada ayni gruptaki Ogrenciler birbirlerine yardim
edemezler. Turnuva masasinda basarili olan 6grenci, takimma fazladan alt1 puan
kazandirir ve bir iist turnuva masasinda yarismaya hak kazanir. Basarisit diisen

ogrenciler ise alt masalara gecerler (Bilgin, 2006: 145-156).
2.1.4.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BiOK)

Bu teknik genellikle ilkogretimin st smiflarinda 6grencilerin okuma, yazma
ogretimi ve dil becerilerini gelistirmek igin kullanilir. Ogrenciler farkli okuma ve
yazma diizeyindeki 6grencilerden olusan 2 ya da 3 gruba ayrilirlar. Ogrenciler kendi
gruplarindaki arkadaslariyla 2 ya da 3 kisiden olusan takimlar olustururlar. Daha
sonra O0grenciler ilk once hikayeyi sessiz bir sekilde okurlar. Daha sonra da sesli bir
sekilde okunur. Bu etkinlikten sonra 6grenciler takim arkadaslariyla hikayenin nasil
sonlanacagmi tahmin etme, hikayede gecen kelimeleri inceleme gibi etkinlikleri
gergeklestirirler. Hikayenin ana fikri tiim 6grenciler tarafindan anlasildiktan sonra

takim caligsmalar1 sonlandirilir (Senemoglu, 1997: 508).

Ogrenciler takim calismas1 yaptiklar1 esnada taslak metinler olustururlar,
takim arkadasinin c¢alismalarini gézden gecirir ve hata varsa diizeltir, son olarak ise

takim arkadas ile birlikte basili takim kitab1 olustururlar (Gomleksiz, 1993: 45-46).

2.1.4.7. isbirligi — Isbirligi

Bu teknik Kagan (1985) tarafindan gelistirilmistir. Isbirligi — Isbirligi teknigi
ogrencilerin dogasinda zaten var olan merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici
bir ortam hazirlama amacma dayanir. Ogrencilerin once kendilerini sonra da
cevresini anlamasi i¢in daha sonra 6grendiklerini diger arkadaslariyla paylasmalari

icin igbirligi yapmaya tesvik edilirler.

Bu teknigin uygulanmasi asamasinda Ogrenciler ya Ogretmen tarafindan
takimlara atanirlar ya da kendi takimlarmi olustururlar. Ogrencilerin takimlara
atanmastyla, 6grencilerin birbirlerini daha tanimalari, takimdaki her bireyin 6nemli
oldugunun o6grenciler tarafindan anlasilmasi, takim arkadaslarinin birbirlerine olan
glivenlerinin artmast ve isbirligi duygusunun gelismesi amaglanir. Olusturulan

takimlarm {iyeleri kendi konularmi kendileri segerler. Ogretmen bir konuyu birden
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fazla takimin se¢memesine ve segilen konunun tiim takim iyeleri tarafindan
paylasilacak bir bicimde alt basliklara ayrilmasima dikkat eder. Her 6grenci aldigi alt
baslik hakkinda farkli kaynaklardan bilgi toplar ve topladigi bilgileri takim
arkadaslarina sunarak, takim arkadaslarinin da bu konuda bilgilenmelerini saglar. Bu
calismaya “mini konularm sunumu” adi verilmektedir. Daha sonra takim tiyeleri hep
birlikte calisarak konunun biitiiniinii sunum haline getirirler ve smifa karsi
hazirladiklar1 bu sunumu sunarlar. Takim sunumlarimin yapilmasi sirasinda sinif
yonetimi takim iiyelerindedir. Degerlendirme asamasinda ise; 6gretmen ve sunumu
yapan takimin {iyesi olmayan 6grenciler, takim sunumunu dikkate alarak takimi ve

takim tiyelerini degerlendirilirler (Pinar, 2007: 28).

2.1.4.8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz (1992) tarafindan gelistirilmis, her diizeyde ve her derste
uygulanabilirligi olan igbirlikli 6grenme teknigidir. Bu teknigin uygulanmasi

esnasinda su adimlar izlenir:

1. Genellikle 3 ya da 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Olusturulan her
gruptan bir grup ismi bulmalar1 ve gruplarinin ismini olusturmalar1 istenir.

2. Her 6grenci dersin konusunu tek basima ve sessizce okur.

3. Her 6grenci okunan konuyla ilgili sorular hazirlar.

4. Grup bir araya gelerek olusturulan sorular icerisinden, grup sorularini
secer ve Ogrenciler arasinda postaci, kaydedici, tartigma lideri gibi gorevlerin
dagilimi yapilir.

5. Olusturulan grup sorular1 bir karta kaydedici roliindeki 6grenci tarafindan
yazilarak, postaci roliindeki 6grenci ile diger gruplara gonderilir.

6. Her grup kendilerine gelen sorular1 birlikte yanitlarlar.

7. Grup sozciisii tarafindan yanitlanan sorular sinifa sunulur.

8. Grup sunumu degerlendirilir.

9. Grup stirecindeki 6grenci davranislar1 ve performanslar1 degerlendirilir.

10.  Gruplar sunumlarm bitirdikten sonra 6gretmen konuyu 6zetleyerek,
konuyla alakali bir tartisma baglatir.

11.  Ogrenciler bireysel olarak smava girerler. Gruplar kendi aralarinda

yarismazlar ve gruplar arasi siralama yapilmaz. Onceden belirlenen kriterlere gore
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gruplar 6diillendirilir (Zenginobuz, 2005: 46).

2.1.4.9. Karsihikh Sorgulama (KS)

Woolfolk (1993)’e gore karsilikli sorgulama teknigi degisik yas diizeylerinde
ve konu alanlarinda kullanilabilir. Karsilikli sorgulama tekniginde, 6zel materyaller
hazirlama ve test etme islemlerine ihtiya¢ yoktur. Ogretmen konuyu isledikten sonra,

ogrencileri ikili ya da {i¢lii gruplara ayirarak gruplarin olusturulmasini saglar.

Birbirlerini konuya hazirlamak i¢in konu ile ilgili sorular sorarlar ve cevaplar
verirler. Ogretmen, dgrencilere yardimer olmak icin bazi soru kdklerini dgrencilere

verebilir. “Ornegin;

O e nasil kullanirdiniz?
O e nedenlerini aciklaymiz?
e ilgili yeni bir 6rnek veriniz.”

Ogrencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda 6gretmen &grencileri
bilgilendirir. Ogrenciler kendi yeni sorularimi hazirlarlar ve arkadaslarina sorarak
cevaplarini alirlar. Arkadaslarinin sorduklar1 sorulara cevap verirler (Woolfolk, 1993,

Akt: Senemoglu, 2007: 507).

2.1.4.10. Akademik Celiski (AC)
Akademik Celiski tekniginin uygulanmasi sirasinda su adimlar takip edilir:

1. Ogrenciler, dorder kisilik gruplara ayrildiktan sonra her bir grup kendi
icerisinde iki alt gruba ayrilir. Alt gruplar karsit fikirleri savunacaktirlar.

2. Ogretmenin &nceden belirledigi celiski gruplara verilir. Celiskilerin
tartigilabilir olmasi, yanitin belirli olmamast ve iki goriisiin de savunulacak
taraflarinin olmasma dikkat edilir.

3. Ogrenciler, ikili gruplarda cahsirlar ve bilgilerini diizenleyerek goriislerini
savunacak hale gelirler.

4. Alt gruplar goriislerini savunurlar, savunduklar1 goriisii nedeni ile birlikte
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agiklarlar.

5. Taraflar ¢eliskinin ne oldugunu aciklayarak c¢eliskiyi anladiklarmi
gosterirler.

6. Iki alt grup tartismanin sonunda ortak bir diisiince ortaya koyarlar.
Ogrenciler bu ortak diisiincenin nasil olustufu ve neden bu diisiincede karar
kilindigini anlatan bir rapor hazirlarlar. Grup iiyeleri bireysel olarak girecekleri
sinava tiim bu adimlarin sonunda hazirlanmis olurlar.

Bu teknik bir taraftan 6grencilerin belirli bir konuda bilgi edinmesini
saglarken, diger taraftan da tartisma, dinleme, farkli goriislere saygi duyma,
diistincelerini 6zgiirce agiklayabilme gibi nitelikleri kazanarak ileriki yasamlarinda

kullanacaklar1 sosyal becerileri de edinmis olurlar (Demirel, 2007: 22-23).

2.1.5. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Biitiin 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda en 6nemli rol 6gretmenlerindir.
Bir 6gretim yonteminin basarili sekilde uygulanabilmesi ancak ve ancak 6§retmenin

o yontemi etkin olarak kullanabilmesi ile miimkiindiir (Unlii, 2008: 54).

Isbirlikli 6grenmede 6gretmen ile dgrenci siirekli etkilesim halindedir. Bu
durum 6gretmenin meslegine bagliligini artirir ve dersi zevk alarak anlatir (Wright ve

Boggs, 2002: 145-153).

Demirel, (2000: 147) isbirlikli 6grenmede 6gretmenin roliinii su sekilde

stralamistir;

1. Ogrencileri yonlendirme,

2. Gruplar arasindaki iligkileri gézlemleyerek diizenleme,

3. Grup i¢indeki etkilesimi saglama,

4. Grup i¢i ve gruplar arasi igbirligine rehberlik etme.

Isbirlikli 8grenme ydnteminin tekniklerini kullanarak ders isleyen 6gretmenin
gorevleri, geleneksel yontemle ders isleyen Ogretmene goére daha azmig gibi
goriinebilir. Ancak tam tersi bir durum s6z konusudur. Isbirlikli 6grenmeyi kullanan

ogretmen daha fazla ve onceden belirlenmis sorumluluklar tasir. Bu sorumluluklar:
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su sekilde swralayabiliriz: Dersleri ve etkinlikleri planlamak, degerlendirme yapmak,
ogrencileri uygun sekilde gruplara aymrmak, 6grencilerin gorev dagilimi yapmak,
grubun etkinliklerini gézlemlemek ve gerektiginde miidahale etmek, Ogrencilerin

sosyallesmesini saglamak (Korkut, 2008: 24).

Bayraktar (2002: 24-25) ise isbirlikli 6grenme yOntemini kullanan

ogretmenlere diisen gorevleri su sekilde siralamistir:

Smifin diizenini saglamak,
Gruplar1 olusturmak,

Grup i¢i rol dagilimini saglamak,
Calisma zamanini planlamak,

Materyalleri dagitmak ve kontrol etmek,

AN S

Grubun verimli ¢calisma zamanini belirlemek,
7. Gruplarin problem ¢6zmedeki yetersizliklerini, planlanan durumdan

sapmalarini kontrol etmek.

2.1.6. Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Isbirlikli 6grenme ydnteminde Ogretmen, smifin kontroliinii dgrencilere
birakabilir. Isbirlikli gruplarda ogrenciler, daha Onceden almadig1 gorevleri
alabilirler. Isbirlikli 6grenme gruplarinda her bir 6grenci asagidaki gorevleri yerine

getirmelidir.

1. Grup iiyeleri birlikte calisarak grubun basarisini arttirmalidir.

2. Grup basarisinin artmasi i¢in grup iiyeleri birbirlerini desteklemelidirler.

3. Grup tiyeleri kendilerine verilen tiim gorevlerini yerine getirmeli ve bunun
sonucunda da grup basarisina olumlu yonde katki yapmalidirlar.

4. Gruptaki Ogrenciler birbirlerine karsi nazik ve anlayishh olmalidirlar.

(Timur, 2006: 50-51).
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2.1.7. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Simirhiliklar:

Bircok 6gretim yonteminde olabilecegi gibi isbirlikli 6grenme yonteminin de

baz1 sinirliliklart mevcuttur. Bu siirhiliklar: su sekilde siralayabiliriz:

1. Mevcudu fazla olan smiflarda uygulanmasmin zor olmasi,

2. Biitiin derslerde ayni teknik kullanilmayacagindan, bu teknigin kullanildig:
ders Oncesi sinifin kiime yapisina geri donmesi gerekliligi,

3. Grup caligmasi sirasinda bazi 6grencilerin arkadaslarina oranla daha az
calismis olmasina karsin, arkadaslarinin ¢calismalarina ortak olmasi,

4. Baz1 6grencilerin grupta biitiin isleri kendisinin yaptigini diisiinerek, diger
arkadaslarinin kendisinden faydalandigini diisiinmesi,

5. Gruplar iizerinde ¢alistiklar: konuyu tartisirken sinifin giiriiltiilii olmasz,

6. Gruptaki basarili Ogrencilerin diger Ogrencilerin diisiincelerine Oonem
vermemesi,

7. Baz1 6grencilerin 6grenme hizlarinin daha fazla olmasi ve bu 6grencilerin
diger arkadaslarin1 beklerken bosa zaman harcandigini diisiinmesi,

8. Grup olusturma sirasinda, bazi 6grencilerin sira arkadaslarindan ya da
samimi arkadaslarindan ayrilmamak istemesi,

9. Devamsizlik yapan 6grencilerin grup puanimi olumsuz yonde etkileyerek,

diger arkadaslarinin motivasyonunu diisiirmesi (Cetin, 2010: 27).

2.2. Geleneksel Ogretim Yontemi

Ulkemizdeki egitim &gretim programlarin yeniden yapilandirilmasi sonucu
2005-2006 egitim 6gretim yil1 itibariyle ilkogretim ikinci kademe programlarinda bir
takim yenililikler yapilmistir. Yapilan bu yeniliklerle birlikte, literatiirde bulunan

geleneksel 6gretim yaklagiminin da tanimi degismistir.

2005-2006 egitim Ogretim yilina kadar geleneksel Ogretim yOntemi

denildiginde, egitim O6gretim faaliyetlerinin, 6gretmen- Ogrenci- bilgi iliggeninde,
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ogretmenin bilgiyi aktaran, 6grencinin ise bilgiyi alan durumunda oldugu yontem

akla geliyordu (Aladag, 2005: 21).

Ancak iilkemizde, egitim Ogretim programlarindaki s6z konusu
degisikliklerden sonra, Ogretmen merkezli O6gretim yaklasimi yerine, G6grenciyi
merkeze alan yaklasimlar benimsenmis, 6gretmenlerin bu yonde ders isleyebilmeleri
icin ise igerisinde bu yaklasimlara 6zgl etkinliklerin ¢ogunlukta oldugu 6gretmen
kilavuz kitaplar1 6gretmenlere dagitilmaya baslanmistir. Tiim bunlara ragmen, yeni
ogretim yontemlerine uyum saglayamayan bir¢ok Ogretmen, halen Ogretmenin
merkezde oldugu geleneksel yontemlerle ders islemeye devam etmektedir. Bunun
nedeni ise 6gretmenlerin yontemler konusunda yeterince bilgiye sahip olmamalar1 ve

sinif kontroliinii kaybetme korkusu yasadiklar1 olabilir (Unlii, 2008: 33)

Bu arastirmanin uygulama asamasinda da kontrol grubundaki 6grencilerle
ders islenirken, 6gretmen kilavuz kitaptaki ilgili etkinliklere bagl kalinmis ve MEB
tarafindan 6grencilere dagitilan ders kitabi, arastirmanin uygulama siiresi boyunca

takip edilmistir.

2.3. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili Literatiirde Yapilan Cahsmalar

Delen (1998) yaptig1 arastirmada, temel egitim besinci sinif sosyal bilgiler
dersinde Isbirlikli dgrenme yonteminin akademik basariya etkisini incelemistir.
Deneysel desen kullanilan arastirmaya 68 besinci siif 6grencisi katilmistir.
Calisgmanin  sonunda ise, isbirlikli Ogrenme yOnteminin uygulandigi deney
grubundaki besinci smnif 6grencilerinin akademik basarilarinin, geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubundaki oOgrencilerden daha {istiin oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Yildiz (2001) yaptig1 calismada, “Isbirlikli Ogrenme” Yonteminin 7. smif
matematik 6gretiminde 68renci basarisi tizerine etkisini incelemistir. Bu arastirmada
ontest-sontest gruplu model uygulanmis ve arastirma deneysel olarak alanda
gerceklestirilmistir. Arastirma 2000-2001 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde,

70 yedinci smif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
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olmak tizere 2 grup kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
birlikte 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi kullanilmistir.
Uygulamadan o6nce Olgme araci gruplara ontest olarak uygulanmis, uygulama
sonunda gruplara sontest olarak uygulanmistir. Arastrma sonucunda isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, matematik 6gretiminde Ogrenci basarisi iizerine geleneksel

yontemden anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ates (2004) yaptig1 arastirmada igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki basarisi ile fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarna etkisini
incelemistir. Bu arastirma 2003-2004 egitim 6gretim yilinda 13-15 yas grubunda
bulunan 102 ilkdgretim-6 ve 7. smif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilerin analizleri, Deney Grubunda bulunan 6grencilerin fen
bilgisine kars1 tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki basarilarinda Kontrol Grubunda
bulunan ogrencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir defisme oldugunu

gostermistir.

Bilgin’in 2004 yilinda yaptig1 “IIkdgretim Yedinci Smif Matematik Dersinde
(Cokgenler Konusunda) Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin Kullanimi
ve Uygulama Sonuglar1” adli arastirmasinda, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
tekniginin 6grenci basarisinda geleneksel yonteme gore etkili olup-olmadig: ve kiz-
erkek Ogrenciler arasinda farklilasmaya neden olup olmadigini test etmistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2002-2003 6gretim yili ikinci ddneminde Van inénii [Ikégretim Okulu
7. smf 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya birinde 29 digerinde 26 olmak {izere
iki ayr1 smiftan toplam 55 O6grenci alinmistir. Denklestirme testi ortalamalari
acisindan denk olduklar1 saptandiktan sonra gruplardan biri deney digeri ise kontrol
grubu olarak kabul edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde t-testi kullanilmastir.
Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda deney grubundaki ogrencilerin
matematik basarilarinin (son test), kontrol grubu 6grencilerine goére anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek 6grenciler acisindan da gruplar arasindaki

fark anlamli bulunmustur.
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Doymus ve digerleri (2004) yaptiklar1 arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi
ile geleneksel 6grenme yOnteminin Fen Bilgisi dersinde o6grencilerin akademik
basarisina, tutumlarina ve derse karsi olan etkileri ile birlikte, isbirlikli 6grenme
yontemi hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
2002- 2003 ogretim yili Bahar Doneminde, iki ilkogretim okulunun 8. smniflarinda
ogrenim gdren toplam 59 ogrenci ve sekiz hafta siireyle gerceklestirilmistir. iki
ilkdgretim okulunun biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda isbirlikli 6§renme yOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi
Tutum Olgegi ve Grupla Calisma Goriis Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgrenme
yonteminin uygulandigi kontrol grubu ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine 6nemli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Ayrica isbirlikli
o0grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinden Fen Bilgisi dersine kars1 daha
olumlu tutumlar gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin isbirlikli grenme

yontemine karsi olumlu tutum sergiledikleri gériilmiistiir.

Tasdemir (2004) “Fen Bilgisi Ogretmenligi Kimya Laboratuari Dersinde
Cozeltiler Konusunun Ogrenilmesinde Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin Etkileri” adl1
calismasinda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Grup Calismasmin
Universite Ogrencilerinin Kimya Laboratuar Dersindeki akademik basarilar1 ve
tutumlari tizerindeki etkilerini incelemistir. Calismanin 6rneklemini, Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.smifta okuyan o6grenciler olusturmustur.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu on test-son test deney deseni uygulanmistir.
Aragtrma Fen Bilgisi Ogretmenliginde okumakta olan 1.smif &grencilerinden 1
deney 1 kontrol grubu rastgele yolla olusturularak gerceklestirilmistir. Arastirma
verileri Kimya Laboratuar1 Tutum Olgegi ve Kimya Basar1 Testi ile toplanmustir.
Ayrica Ogrencilerin haftalara gore degisimlerini takip etmek amaci ile Durum
Olgeginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine
gore; Kimya Laboratuarlarnda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Geleneksel Grup
Calismas1 Yontemine gore akademik basari yoniinden daha basarili oldugu
belirlenmis ve Kimya Basar1 Testi alt boyutlarnda ise uygulama diizeyindeki

sorularda Isbirlikli Ogrenme Grubu lehine en fazla anlamlilik belirlenmistir. Ayrica



35

deney ve kontrol grubu 6grencilerinde laboratuara karsi tutumlarinda her iki yontem

arasinda anlamli bir farka rastlanilmamistir.

Simsek (2005) yaptig1 calismayla, isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi
dersinin akademik basaris1 ve tutumuna etkisinin arastirilmasini ve ayni zamanda
cinsiyetin igbirlikli 6grenme yOntemi iizerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir.
Milli Egitim Bakanligina bagl licii merkez diger ikisi kirsal kesimdeki ilkogretim
okullarindaki toplam 152 0&grenciyle yapilan calismada, merkezi ilkdgretim
okullarindan ikisi ve kirsal ilkogretim okullarindan biri isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubu, diger okullar ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi
merkezi ilkdgretim okullarindan biri karma digeri ise kiz-erkek grubu olarak
ayrilmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubundaki ogrencilerle kontrol
grubundaki 6grenciler arasinda fen bilgisi dersinin akademik basarist ve fen bilgisi
dersine kars1 tutumlar1 agisindan deney gruplari lehine istatistiksel olarak 6nemli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir. Cinsiyetin igbirlikli 6grenme yontemine bir
etki yapmadig, farkli yerleskedeki deney grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme

yontemi hakkindaki goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Zengiboz (2005) yaptig1 arastirmada, isbirlikli Ogrenme Y dnteminin, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin, lise lclincli sinifta okuyan oOgrencilerin
geometri dersi basarilarina olan etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu
ontest — sontest modeli kullanilmistir. Arastirma 33 Ogrenci ile on ii¢ haftada
yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler deney grubunda bulunan
ogrencilerin sontest puanlar1 ortalamasinin, kontrol grubundaki 6grencilerden daha

fazla oldugunu gdstermistir.

Ergiin (2006), yaptig1 calismada, Isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Yontemin
fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarma olan etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini iki smifta okuyan toplam 68 6grenci olusturmustur. Arastirma 2005-
2006 Egitim-Ogretim yilmin bahar déneminde yapilmistir. Arastirmada 6lgme araci
olarak fen bilgisi basar1 testi ve fen bilgisi dersine yonelik tutum olcegi

kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi

deney grubunun, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna oranla,
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ogrencilerin basaris1 ve tutumlar1 lizerinde anlamli olarak farkli oldugu tespit

edilmistir.

Gok (2006), yaptigr arastrmasinda, igbirlikli problem ¢6zme stratejileri
ogretiminin 6grencilerin fizik basarisi, basar1 giidiisii, problem ¢6zmeye yoOnelik
tutumu ve 6g8rencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin cinsiyeti ve basari
diizeyleri arasindaki iligkilerinin ortaya c¢ikarilmasini amaglamistir. Arastirmada, 6n
test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 2005-2006
egitim-0gretim yilinin giiz doneminde Fizik II dersini okuyan lise ikinci smif
ogrencilerinin olusturdugu iki grup lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular, isbirlikli problem ¢6zme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin
fizik basarisi, problem ¢cozmeye yonelik tutumu ve basari giidiisii lizerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermistir. Strateji 6gretiminin cinsiyet farki yaratmadigi, ayrica
ogrencilerin basar1 diizeyi yiikseldik¢e strateji kullanimlarinin da arttigi tespit

edilmistir.

Sengoren (2006) yaptigi ¢calismada, lisans diizeyinde, 1s1kta girisim ve kirmim
konularmin 6grenimine yonelik etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin
kullanildig: isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin konuya yonelik basari, hatirda
tutma, optik dersine yonelik tutum, fizik dersine yonelik giliven - 6nem diizeyi ile
ogrencilerin 6gretim yontemine ve kullanilan materyallere yonelik duyussal
ozellikleri iizerindeki etkilerini geleneksel Ogretim ile karsilastirmistir. Arastirma
2005 — 2006 ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinde fizik 6gretmenligi anabilim
dalinda okuyan ve optik dersini almakta olan 6grenciler ile yapilmistir. Arastirma 6n
Olciim ve son Olclim uygulanarak, 22 kisilik deney ve 22 kisilik kontrol grubu
iizerinden yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda; isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretim sinifi 6grencileri arasinda akademik basarilar1 ve sekiz haftalik hatirda tutma
diizeyleri arasinda deney grubu yoniinde olumlu farklar oldugu; fizik dersine yonelik
giiven ve Oonem degerleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; her iki gruptaki
ogrencilerin optik dersine yonelik tutumlarmnin anlamli bir sekilde arttigi, fakat

gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Timur (2006) yaptig1 ¢alismada IIkogretim 7. Simf Fen Bilgisi dersi “Kuvvet
ve Hareketin Bulugmasi-Enerji” linitesinde yer alan Kuvvet ve Hareket konularinin

Isbirlikli Ogrenme yontemiyle islenmesinin dgrenci basarisina etkisini tespit etmeyi
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amacglamistir. Arastirmaci bu arastirmada on test son test kontrol gruplu desen
kullanmistir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek i¢in Canakkale I1 merkezinde
bulunan sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyeleri esit alt1 okula ait toplam on subeye
“Fen Bilgisi Basar1” testi ve “Tiirkge Okudugunu Anlama” testi uygulanmstir.
Arastirma verilerini elde etmek icin deney ve kontrol grubuna On test ve Son testi
olusturan “Fen Bilgisi Basar1” testi ayn1 hafta icinde uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde, Ilkégretim 7. smif Fen bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket
konularmin 6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve “genel”
basarilarin1 artirmada Isbirlikli 5grenme yonteminin geleneksel 6grenme ydntemine

gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pinar (2007) de yaptigi calismada, ilkégretim 6. siniflarda “Olgtiler”
konusunun teknoloji kullanimi ve isbirlikli 6grenme yéntemleriyle 6grenilmesinin,
geleneksel 6grenme yontemine gére 6grencilerin matematik basarilarina ve
hatirlama diizeylerine etkisinin olup olmadigini arastirmigstir. Arastirmanin
evrenini 2005- 2006 egitim - égretim yili Istanbul Ili, Avrupa yakasindaki bir
ilkégretim okulunun 6.siniflarinda okuyan dgrenciler olusturmus, arastirmanin
orneklemini ise ayni ilkégretim okulunun 6.siniflarindan secilen 119 6grenci
olusturmustur. Bu arastirmada elde edilen veriler arastirmaci tarafindan uzman
gortisii alinarak istatistiksel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirmaci
yapmis oldugu bu arastirmanin sonucunda; uygulanan isbirlikli 6grenme,
teknoloji destekli egitim ve geleneksel yontemin dgrencilerin basarisini arttirmada
etkili oldugu, isbirlikli 6grenme yonteminin diger iki yonteme gore bagari
acisindan anlamli olarak farkli oldugu sonucuna ulagsmistir.

Ural (2007) yaptig1 c¢alismada, dokuzuncu smif Ogrencilerinin baginti,
fonksiyon ve islem konularmi Ogrenci-Takimlar1 Basari-Boliimleri teknigiyle
ogrenmesi ile geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basari ve
kalicilik, matematik oOzyeterlilik algis1 ve matematige karsi tutum acgisindan
yaratacag1 farklar1 ve nedenlerini incelemistir. Bu arastrma 2005-2006 6gretim
yilinin 1. doneminde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ankara’da bulunan bir
Anadolu Lisesi’'nde o6grenim goren iki dokuzuncu sinifta sekiz hafta siireyle
yiiriitiilmiistiir. Isbirlikli dgrenmenin uygulandigi siifta; 14 kiz, 17 erkek ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda; 13 kiz, 16 erkek

ogrenci uygulamada yer almislardir. Arastirmanm deneysel bolimii i¢in Ontest,
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sontest deney ve kontrol gruplu desen, nitel bolimii i¢in betimsel yOontem
kullanilmustir. Ogrencilerin matematik basarisini dlgmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen, coktan se¢meli matematik basar1 testi, tutumlarmi Olgmek i¢in
arastirmaci tarafindan gecerliligi ve giivenilirliligi yapilmis matematige karsi tutum
Olcegi ve Ozyeterliliklerini 6lgmek i¢cin de matematik Ozyeterlilik Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin, Ogrencilerin
matematik basarisin1 arttrmada ve Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini ve
matematik Ozyeterlilik algilarmi artirmada etkili olmus ancak kalicilik agisindan

anlamli bir fark bulunamamuistir.

Yantir (2007), yaptig1 calismada, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim
Matematik Boliimii Lisans Ogrencilerinin Geometri erisi diizeylerine Etkisini
incelemistir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Izmir Dokuz Eyliil
Universitesi, [lkdgretim Matematik Boliimii birinci ve dordiincii sinifta okuyan
toplam 160 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgme araci olarak Geometri Basar1
Testi Formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve Deney gruplarmin
geometri basar1 testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.

Erdogan (2008) Yaptig1 ¢aligmasinda, igbirligine dayali 6grenme yonteminin
etkilerini incelemistir. Bu amagla ilkdgretim 6. sinifta okuyan 19 6grenci tizerinde
uygulama yapmistir. Uygulama sirasinda fen ve teknoloji dersinin farkli iki {initesini
secmis ve secilen bu iinitelerin, bir tanesinde Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Teknigi, digerinde ise Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi kullanilmustur.
Arastirmac1 68renci basarisini belirleyebilmek i¢in basari testini Ontest ve sontest
olarak tiim oOgrencilere uygulamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlari, 6grendikleri bilgilerin
kaliciligi acisindan anlamli bir fark goézlenmistir. Ayrica 6grencilerin Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim teknigini Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigine
gore daha c¢ok sevdigi ve konularin anlasilmasinda, yaraticiliglr arttirmada,
kavramlarm o6grenilmesinde ve grup calismasi yapmada daha etkili bulmuslaridir.
Boylece Isbirlikli Ogrenme Yonteminin dgrencilerin basarismi arttirmada ve derse

kars1 olumlu tutum gelistirmede etkili bir ydontem oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ozdogan (2008) yaptig1 ¢alismada, bilgisayar destekli isbirlikli dgrenme ve
kiime destekli bireysellestirme tekniklerinin ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin
tutum ve basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma 2007-2008 6gretim donemi,
ikinci yartyilinda izmir ili Karsiyaka ilgesinde bulunan Ziibeyde Hanim I1kdgretim
okulu, dordiincii smif 6grencileri ile sinirlandirilmistir. Arastirmada, 6lgme araci
olarak “Ondalik Kesir Basar1 Testi” (O.K.B.T) ve “Matematik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” (M.D.Y.T.O) uygulanmustir. Arastrma 120 ogrenci iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme (B.D.I.0.) birinci deney
grubuna, kiime destekli bireysellestirme teknigi (K.D.B.T.) ikinci deney grubuna ve
geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirmada, “On test
— son test kontrol gruplu desen” yar1 deneysel olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin
tutumlar1 ve akademik basarilar: lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir.
Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yOnteminin, kiime destekli bireysellestirme
teknigi ve geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilarit ve tutumlari

iizerinde daha olumlu etkiler biraktig1 tespit edilmistir.

Unlii  (2008) yaptigi cahismada, isbirlikli O6gretim ydnteminin 8.smif
ogrencilerinin matematik dersi “permiitasyon ve olasilik” konusunda akademik
basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini incelemistir. Deneysel yontemin, Ontest-
sontest kontrol gruplu modelinin kullanildig1 arastirma, 2006- 2007 egitim 6gretim
yilinm ikinci yartyilinda, Kirikkale ili Sulakyurt ilgesindeki Cumhuriyet 1lkdgretim
Okulu’ndan 30, Hakim Mehmet Cakwroglu Ilkogretim Okulu’ndan 34 ogrenci
iizerinde ylritiilmiistiir. Arastirmada bir deney, bir kontrol grubu kullanilmistir.
Olgme araci1 olarak gelistirilen basar1 testi her iki gruba da on test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda, akademik basar1
acisindan, isbirlikli 6gretim yOnteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha
etkili oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire

hatirladiklar1 sonucuna varilmaistir.

Yaman (2008) yaptig1 arastirmada, Isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkdgretim
6. smif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarina ve derse
karst tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastrmanin Orneklemini Ankara ilinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 6. smiflarinda okuyan toplam 67 &grenci

olusturmustur. Arastirma kontrol gruplu Ontest-sontest modelindedir. Arastirmada
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ontest ve sontest olarak fen ve teknoloji dersi basari testi ile fen ve teknoloji dersi
tutum anketi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular; igbirlikli 6grenme ile
ogrenim goren deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarisinin, geleneksel
ogretim yontemi ile O08renim goren kontrol grubundaki oOgrencilerin akademik
basarisindan daha fazla oldugu istatistiksel olarak gdstermistir. Ayrica elde edilen
bulgular deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi olan tutumlar1 arasinda anlamli bir degisiklik olmadigini

gostermistir.

Akbuga (2009) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 4. sinif matematik 6gretiminde
isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretimin,
isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup ¢alismalar: ile dgretime
gore, Ogrencilerin erisileri ve matematige iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisini
incelemistir. Yapilan arastrmada “Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Model”
kullanilmistir. Arastrmanin  deneysel kismi 2007- 2008 ogretim yili bahar
doneminde bes hafta boyunca Izmir ili Konak ilgesi Eskiizmir ilkogretim Okulu
4.smif Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmaci arastirma sonucunda elde ettigi
bulgulara gore, “Isbirlikli Ogrenme Ilkelerine Gore Yapilandirilmis Grup
Etkinlikleri’nin uygulandigi deney grubu ile “Isbirlikli Ogrenme ilkelerine Gore
Yapilandirilmamis Grup Calismalari’nin  uygulandigi kontrol grubunun erisi
diizeyleri ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda, deney grubunun lehine

anlamli farklar bulmustur.

Ozsar1 (2009), yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 4. smif dgrencileri iizerinde
Isbirlikli Ogrenme ydnteminin Probleme Dayali Ogrenme ve Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri tekniklerinin matematik basaris1 iizerine etkisini incelemistir.
Aragtirma 2008-2009 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda Izmir Ozel Bornova
[Ikogretim Okulu'nda okuyan dordiincii smif 6grencileri iizerine uygulanmustir.
Arastirma iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam ii¢ smifin 6grencileriyle
sinirli tutulmustur. Bu calismada 6n test-sontest gruplu yari deneysel bir desen
kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in varyans analizi
ve t-testi tercih edilmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak “Matematik Basar1 Testi”
(MBT) ve “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (MDYTO) kullanilmustir.
Arastirma 72 dgrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Probleme Dayali Ogrenme (PDO)

birinci deney grubuna, Ogrenci Takim Basar1 Béliimleri (OTBB) ikinci deney
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grubuna ve geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen veriler 151g¢1inda 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinden olan
probleme dayali 68renme yontemi ve Ogrenci takim basar1 bolimleri teknigi,
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilari ve tutumlar: lizerinde
oldukca olumlu etkiler biraktigi yapilan analizlerle ortaya konmustur. Son olarak
ogrencilerin hem akademik basar1 agisindan hem de derse olan tutumlar1 agisindan
olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin

uygulandig1 Deney grubu 1 de yasandig1 sonucuna ulasilmistir.

Torun (2009), yaptig1 calismada ilkogretim 7. sinif matematik dersine ait
“geometrik cisimler” konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme
yonteminin Ogrenci basaris1 ve kalicilik {izerindeki etkisinin ne oldugunu
incelemistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis ve arastirma kontrollii 6ntest
ve sontest modeli ile yapilmistir. Deney grubuna coklu zeka destekli kubasik
ogrenme yontemine dayali O6gretim verilmistir. Kontrol grubuna da geleneksel
ogretim verilmistir. Bu arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 2. yariyilinda
Nevsehir ili Urgiip ilgesine bagl bir devlet okulunda yapilmistir. Deney ve kontrol
grubunda toplam 35 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen konu basar1 testi gruplara, Ogretimler Oncesinde Ontest, Ogretim
sonrasinda sontest, sontestten 1 ay sonra ise kalicilik testi olarak uygulanmstir.
Arastirmanm bulgularina gore, ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemine
dayali 6gretim goren deney grubunun akademik basarisinin, geleneksel 6gretim
goren kontrol grubunun basarisindan daha fazla arttig1 goriilmistiir. Kaliciligm her 2
grup i¢in de saglandig1 ortaya cikmustir. Ayrica, goriislerini almak i¢in deney
grubuna goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme sonucu 6grencilerin kendilerini
gelistirebildiklerini ve bu yontemle matematik dersini artik eglenceli, zevkli bir ders

olarak bulduklarini gostermektedir.

Cetin (2010) yaptig1 calismasinda, ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinde
isbirlikli 6grenme tekniklerinin 68rencilerin basarisina, tutumuna ve zihinsel
yapilarindaki kavramlar arasindaki iligkilere etkisini arastirmis, ayrica uygulanan
tekniklere iliskin 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi hedeflemistir.
Arastirmanim Orneklemini 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ilinin
merkez ilgesinde bulunan bir okulda 6grenim goren 303 besinci smf Ogrencisi

olusturmustur. Arastirma kontrol gruplu oOntest-sontest modelinde yapilmistir.
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Arastirmada veri toplama araci olarak; tiim gruplara Maddenin Degisimi ve
Tanmmas1 Unitesi Basar1 Testi (MDTUBT), Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
(FTKTO) ve Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Ayrica deney gruplarinda uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin iki
teknigi hakkinda Ogretmen ve Ogrenci goriisleri agik uglu sorularla alinmigtir.
Arastirmanin sonucunda; Fen ve Teknoloji dersinde, deney gruplarinda uygulanan
isbirlikli 6grenme yonteminin iki tekniginin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yonteme gore akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu bulunmustur ancak iki
deney grubu karsilastirildiginda basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunamamistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutum puanlar1 ortalamalar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutum puanlari ortalamalar1 arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. Iki deney grubu karsilastirildiginda Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamustir. isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney gruplarindaki
ogrencilerin zihinsel yapilarindaki kavramlar arasi iliskilere etkisinin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu bulunmustur. Deney gruplar1 karsilastirildiginda
I.deney grubundaki 6grencilerin kavramlar1 daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir.
Uygulanan isbirlikli 6grenme yOnteminin iki teknigine iliskin Ogretmen ve

ogrencilerin goriisleri olumlu olmustur.

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981), yaptiklar:
arastirmayla, isbirligi verimliligi, gruplar arasi1 yarisma ile isbirligi, bireyler arasi
yarisma ve bireysellestirilmis hedef yapilarinin gecerliligine iliskin  Kuzey
Amerika’da yapilmig 122 ¢alismanin meta analizini gergeklestirmislerdir. Bu
calismada isbirligine dayali 6grenme yoOnteminin yarigmaci ve bireysel hedef
yapilarinin basar1 lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmacilar yaptiklari ¢alisma
sonucunda; isbirligine dayali 6grenme yonteminin yarigsmaci ve bireysel ¢abalardan
daha etkili oldugu, gruplar arasi1 yarisma ile igbirligine dayali 6grenme yonteminin,
bireyler arasi yarigma ve bireysel ¢abaya gore daha yiiksek basar1 sagladigi, bireyler
aras1 yarisma ve bireysel cabalar arasinda fark olmadigni tespit etmislerdir
(Albayrak, 2006).
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Slavin (1983), yaptig1 arastirmayla, isbirlikli 6grenme yonteminin basariya
olan etkisini incelemistir. {lkdgretim okullarmnin birinci ve ikinci kademesinde iki
hafta siireyle devam eden deneysel ¢alismanin sonucunda, ayni materyali kullanan
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yOnteminin teknikleri arasinda yalnizca grup
iyelerinin bireysel Ogrenmelerinin esas alindigi ve grup odiillerinin saglandigi
tekniklerin kontrol tekniklerinden daha ¢ok basariyr artirdigi vurgulanmis ve grup
odiiliiniin ve bireysel degerlendirilebilirligin igbirlikli 6grenmenin G6gretimsel

etkililigi i¢in esas oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bonaparte (1990), ilkokul ikinci sinifta okuyan 240 O6grenci iizerinde bir
arastirma yapmistir. Arastirmada matematiksel basar1 ve benlik saygisi agisindan
isbirlikli 6grenme ile yarigmaya dayali 68renme yOntemlerinin etkinligini
incelemistir. Sonugta igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig: smiflarm, yarismaya
dayali 6grenme yonteminin kullanildigi smiflardan, matematiksel basar1 ve benlik

saygisi acisindan anlamli derecede farkliliklari gérmiistiir.

Tlusty (1993) yaptig1 arastirmada, kolejdeki kimya laboratuar derslerini iki
gruba ayirarak isbirlikli 6grenme yontemini uygulamis, erkek ve kiz 6grencilerin
tutum ve basarilarina olan etkisini incelemistir. Calismaya 46 6grenci katilmistir.
Birinci gruba bir yar1yil boyunca laboratuarda isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmis
diger gruba ise yariyilin yarisinda bagimsiz laboratuar teknigi uygulanmig daha sonra
isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda, Isbirlikli
o0grenmenin cinsiyete bagli olarak akademik basarida herhangi bir anlamli fark
ortaya c¢ikarmadigi, fakat erkek ve kizlarm kimyaya karsit olan tutumlarinda
farkliliklar olustugu tespit edilmistir. Ayrica Isbirlikli dgrenmenin, kizlarda negatif
yonde olan laboratuar tutumunu azalttig1 sonucuna ulasilmstir. Isbirlikli 6grenmenin
en biiyiik yan etkisinin ise kizlarda Birlestirme Teknigi uygulanmayan grupta

bireysel performanslarin orantisiz olmasi olarak tespit edilmistir.

Lazrowitz, Lazarowitz ve Baird (1994) yaptiklar1 c¢aligmayla, isbirlikli
ogrenmenin fen basarisi ve duyussal O8renme iriinleri tizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastrma bes hafta siliresince, fen dersinin ilgili {initesinin
Birlestirme teknigi kullanilarak 6gretimi planlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini
110 ortadgretim 6grencisi olusturmustur. Arastirmada uygulanan 6n test- son test

puanlarinin karsilastirilmast sonucunda akademik basar1 agisindan deney gruplarinin
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kontrol gruplarindaki 6grencilere gore daha yiiksek basari gosterdikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, igbirlikli 6grenme gruplarinda smif i¢indeki ilgi, arkadashk ve

benlik saygisina ait puanlar1 da kontrol grubuna goére daha yiiksek ¢cikmustir.

Temperly (1994) yaptig1 arastirmada, Delta kolejinde okuyan 39 6grencinin
Anatomi ve Fizik laboratuar1 derslerinde Isbirlikli 6grenme ydnteminin Ayrilip
Birlesme teknigini kullanmistir. Kolejde yer alan bu 39 6grenci Anatomi ve Fizik
laboratuart derslerini gruplar halinde uygulamali olarak islemislerdir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin basari testlerinden aldiklar1 puanlarin anlamli bir sekilde

arttig1 gozlemlenmistir.

Lampe ve digerleri (1996) yaptiklar1 arastirmayla, Isbirlikli &grenme
yonteminin  ilkégretim  O0grencilerinin  basarilarma  etkisini  incelemislerdir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu on test-son test deney deseni uygulanmistir.
Deney grubunu olusturan dgrencilere Isbirlikli grenme yonteminin Ayrilip Birlesme
teknigi, kontrol grubunu olusturan 6grencilere ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Calisma sonunda elde edilen verilerin analizi, Isbirlikli dgrenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gére

daha basarili oldugunu gostermistir.

Leung ve Chung (1997) yaptiklar1 arastirmayla, Ogretmen egitimi
programinda yer alan egitim teknoloji kursunda 6grenci basarilar1 ve tutumlar:
iizerine isbirlik¢i 6grenme yonteminin etkisini aragtrmislardir. Bu ¢aligmada 48
kisilik deney, 47 kisilik kontrol gruplari olusturarak kontrol grubuna geleneksel
ogretim, deney grubuna ise isbirlik¢i 6grenme yontemini uygulamiglardir. Uygulama
sonucunda igbirlik¢i 6§renme yonteminin hem akademik basar1 hem de 6gretim

kitlesi ve 6§renme sartlarinin tutuma olumlu etki yaptigini bulmuslardir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) yaptiklar1 arastirmada, isbirlikli 6grenme
Yonteminin, ilkdgretim diizeyr matematik dersi okuyan Ogrencilerin basar1 ve
tutumlar1 tlzerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastrmanin sonunda igbirlikli
ogrenme gruplarindaki basarmin diger grubun son test sonuglarina gore daha yiiksek

ve anlamli oldugunu tespit etmisleridir.
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Johnson ve Johnson yaptiklari 1200°tin {izerindeki ¢alismada, isbirlikli
ogrenme yontemler: kullanilarak o6grenen Ogrencilerle, geleneksel yOntemlerle
ogrenen Ogrencilerin performanslarini karsilastirmistir. Calismanin  sonucunda;
igbirlikli 6grenme, bireysel ve yarismact 0grenmeye gore sozel, matematiksel ve
sosyal beceriler alanlarmin hepsinde de daha etkili olmustur. Isbirlikli 6grenme ayni
zamanda Ogrencilerin daha ¢ok deneyim kazanmalarini, derse karsi daha olumlu
tutumlar gelistirmelerini, sosyal becerilerini gelistirmelerini de saglamaktadir

(Herreid, 1998, Akt; Pinar, 2007).

Potthast (1999) yaptig1 calismasinda, istatistige giris smiflarinda isbirlikli
o0grenme yonteminin uygulanmasi ile ortaya ¢ikan sonuglar1 tespit etmeyi
hedeflemistir. Arastrma Amerika’nin dogusunda bir kent {iniversitenin birinci
smifinda okuyan 51 ogrenci lizerinden gergeklestirilmistir. Bu o6grencilerden 30
tanesine igbirlikli 6grenme yOntemi ile 21 tanesine de geleneksel yontem ile
istatistige girig dersinin ilgili konusu anlatilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizi sonucu, isbirlikli 6grenme yOnteminin, istatistige giris dersini alan
ogrencilerin akademik basarilarmi istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde

etkiledigi ve gruplar arasinda basar1 farklarinin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.

Carpenter (2003), iiniversitede yaptig1 bir ¢alismada organik kimya laboratuar
dersinde Isbirlikli Ogrenme Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigini
uygulamistir. Yaptig1 smavda 6grencilerin bir dnceki smava gore daha ytliksek puan
aldigin1 gérmiis, 6grencilerin bundan sonrada isbirlikli 6grenme yontemiyle ¢alismak
istedigini belirtmistir. Isbirlik¢i 6grenme yasantilarinmn &grencilerin hosuna gittigi,
ogrencilerin takim arkadaslariyla isbirligi icinde oldugu, bu isbirliginin 6grenciyi

daha tiretken duruma getirdigi ve stresi azalttig1 kanaatine varilmistir.

Stockdale ve Williams (2004), yaptiklar1 calismayla, {iniversite seviyesinde
isbirlikli 6grenme metodunun smav performanslari acisindan yiiksek, orta ve diisiik
diizeydeki Ogrencilerin lizerine etkisini arastirmistir. Arastirmaya iiniversitede
okuyan 378 ogrenci katilmistir. Calisma sonunda isbirlikli ¢alisan 6grencilerden
diisiik ve orta derecede not alan 6grencilerin sinav performanslarmin yiikseldigi fakat
daha 6nce yliksek performans gosteren dgrencilerin basarilarinda onemsiz derecede

azalma oldugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli:

Bu arastirma, ontest/sontest deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma

(Quasi Experimental Design) modelindedir.

Degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini bulmay1 amacglayan arastirma
desenlerine, deneysel desenler denir. Deneysel desenler literatiirde, gercek deneysel
desenler (true experimental designs), yari deneysel desenler (quasi-experimental
designs) ve deneme Oncesi desenler (pre-experimental designs) olarak
smiflandirilmaktadir  (Biiytikoztirk, 2001). Yar1 deneysel desende Onceden

olusturulmus siniflardan rastgele kontrol ve deney gruplar1 olusturulur.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi:

Arastirmanin evrenini Hatay ili Iskenderun ilgesinde bulunan bir ilkdgretim

okulunda okuyan 7. smif 6grencileri olusturmustur.

Arastirmanim Orneklemini ise evreni olusturan ilkdgretim okulunun, 2010-
2011 egitim 6gretim yili bahar doneminde 3 subede (7/A, 7/B, 7/C) okuyan toplam

65 6grenci olusturmustur.

Arastrmanmn uygulama asamasinda kullanilan okul segilirken ‘“Amagh
Ornekleme Yontemi” kullanilmistir. Bu drneklemenin temeli, arastirmanin amaglari
dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amacli olarak bir ya da birkag
alt kesimini 6rnek olarak almaktir. Bagka bir deyisle amac¢h 6rnekleme, evrenin

soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu yapmak demektir (Sencer, 1989, s.386).

Bu okuldaki smiflarin hangisinin kontrol grubu, hangilerin deney grubu

olacag1 belirlenirken ise Kiime Ornekleme Yontemi Kullanilmistir. Kiimelere
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ornekleme yonteminde evren kiime adi verilen gruplara ayrilir, her kiime bir
ornekleme birimi olarak tanmimlanir. Tesadiifi olarak secilen kiimeler bir araya

getirilerek 6rneklem olusturulur (Comlekei, 2001, s.90).

3.3. Arastirmanin Uygulanmasi:

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kiime destekli bireysellestirme (KDB) ve
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri (OTBB) tekniklerinin  yedinci smif
ogrencilerinin istatistik ve olasilik 6grenme alanindaki basari, motivasyon ve
tutumlarin1 incelemeyi amaclayan bu c¢alismada, 6rneklemi olusturan ti¢ 7. sinif
subesinden iki tanesi deney grubu bir tanesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney gruplarinin bir tanesinde (7/B), Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile
desteklenen etkinlikler, digerinde (7/C) ise Ogrenci takimlar1 Basar1 Boliimleri
Teknigi ile desteklenen etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubunda (7/A) ise

geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda, tiim subelerdeki dersler ayni 6gretmen
tarafindan islenmistir. Ayrica uygulamayi yapan Ogretmenin, alaninda uzman ve
isbirlikli 6grenme yonteminin ilgili tekniklerinin tiim asamalarmi bilen bir 6gretmen

olmasina dikkat edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda ilgili 6grenme alanmnin anlatilmasi her hafta 4

ders saati olmak {izere toplam 20 ders saatinde (5 hafta) tamamlanmistir.

Uygulamaya baslamadan Once biitiin 6grencilere basari testi, matematik
dersine yonelik tutum Olgcedi ve Ogrenmeye iliskin motivasyonel stratejiler Olcegi

ontest olarak uygulanmistir.

Uygulama sonunda ise biitiin O6grencilere basari testi, matematik dersine
yonelik tutum 6lgegi ve o6grenmeye iliskin motivasyonel stratejiler 6lgegi sontest

olarak uygulanmistir.
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Tablo 1: Ontest/Sontest Yar1 Deneysel Desende Uygulama

GRUP ONTEST UYGULAMA SONTEST

IBT IBT

DENEY GRUBU 1| MSO KDB MSO
MTO MTO

IBT IBT

DENEY GRUBU 2 MSO OTBB MSO
MTO MTO

BT IBT

KONTROL GRUBU SO GOY MSO
TO MTO

3.3.1. Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin Uygulanmasi:

Bu calismanin deney grubunu olusturan smiflardan 7/B subesinde uygulama
srasinda  Kiime Destekli Bireysellestirme teknigi kullanilmistir. Bu smifta
uygulamaya baslanmadan Once tiim Ogrencilere, bu calismanin amacimni, ¢aligma
sirasinda dersin nasil islenecegini ve 6grencilerin tiim ¢alisma boyunca neyi nasil
yapacaklarin1 anlatan birer “Calisma Yonergesi” verilmis, Ogrencilerden bu
yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenmis ve anlasilmayan yerler ders Ogretmeni

tarafindan 6grencilere agiklanmistir.

Uygulamaya baslanmadan 6nce ilgili test ve Olgeklerin tamami dgrencilere

ontest olarak uygulanmistir.

Bir sonraki adimda 6grenciler uygulanacak olan teknigin 6ngordigi sekilde
homojen gruplara ayrilmis, her gruptaki 6grencilerin birbiriyle kaynasmasi ve kiime
isimlerini olusturmalar1 i¢in ise birtakim etkinlikler diizenlenmistir. Tiim bu

islemlerden sonra ise igbirlikli 6grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme
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teknigi uygulanmaya baslanmistir. Uygulama sirasinda kullanilan materyaller ekte

sunulmustur.

3.3.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin Uygulanmasi:

Bu calismanin deney grubunu olusturan smiflardan 7/C subesinde uygulama
sirasinda Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi kullanilmistir. Bu simifta da
uygulamaya baslanmadan once tiim Ogrencilere, bu caligmanin amacmi, ¢aligma
sirasinda dersin nasil islenecegini ve dgrencilerin tiim calisma boyunca neyi nasil
yapacaklarin1 anlatan birer “Calisma Yonergesi” verilmis, Ogrencilerden bu
yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenmis ve anlasilmayan yerler ders Ogretmeni

tarafindan 6grencilere agiklanmistir.

Uygulamaya baslanmadan once ilgili test ve Olgeklerin tamami dgrencilere

ontest olarak uygulanmistir.

Bir sonraki adimda 6grenciler uygulanacak olan teknigin 6ngordigi sekilde
homojen gruplara ayrilmis, her gruptaki 6grencilerin birbiriyle kaynagmasi ve kiime
isimlerini olusturmalar1 i¢in ise birtakim etkinlikler diizenlenmistir. Tim bu
islemlerden sonra ise isbirlikli 0grenme yOnteminin Ogrenci takimlari basari
boliimleri teknigi uygulanmaya baslanmistir. Uygulama sirasinda kullanilan

materyaller ekte sunulmustur.

3.3.3. Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanmas::

Bu ¢alismanin kontrol grubunu olusturan 7/A subesinde uygulama sirasinda
Geleneksel Ogretim Yontemi kullanilmistir. Bu smifta dersler, MEB tarafindan
belirlenen ders plan1 ve O0gretmen kilavuz kitabinda belirtilen etkinlikler dikkate

almarak iglenmistir.

Uygulamaya baslanmadan once ilgili test ve Olgeklerin tamami dgrencilere

ontest olarak uygulanmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclar:

Yapilan bu c¢alismada, arastirma modeli ¢ercevesinde bagimli degiskenlere
iliskin verileri elde etmek icin veri toplama araci olarak; Istatistik ve Olasilik
ogrenme alan1 basari testi (IBT), motivasyonel stratejiler dlgegi (MSO) ve matematik

dersine yonelik tutum dlgegi (MTO) kulanilmustur.

3.4.1. istatistik Ve Olasihk Ogrenme Alam1 Basan Testi (IBT):

Testin Amaclarinin Belirlenmesi: Bu basar1 testinin hazirlanmasmin ve
uygulanmasmin amaci, ilkdgretim 7. sinif matematik dersi miifredatinda yer alan
“Cebir ve Olasilik” iinitesinin alt 6grenme alam olan “Istatistik ve Olasilik”
ogrenme alanindaki kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda, isbirlikli 6grenme

yonteminin ilgili tekniklerinin etkililiginin belirlenmesidir.

Testte Olgiilecek Ozelliklerin Belirlenmesi: Bu basar testi ile dlgiilecek
olan kazanimlar, MEB tarafindan 2010-2011 egitim Ogretim yilt icin hazirlanan

Ogretim programmdan almmustir.

figili Test Maddelerinin Olusturulmasi: Basari testi olusturulurken
miifredat programinda yer alan kazanimlar dikkate alinmistir. Toplam 6 kazanimi
O0lcmek i¢in arastirmaci tarafindan 25 adet 4 se¢enekli coktan se¢meli test maddesi

olusturulmustur.

Maddelerin Gozden Gecirilmesi: Basar1 testi i¢in olusturulan 25 g¢oktan
segmeli madde, matematik Ogretimi alaninda calisan 1 akademisyen ve MEB’de
gorev yapan 3 matematik 6gretmeni ile icerigi agisindan, 1 dil uzmanai ile de Tiirk Dil
Kurumu’nun belirlemis oldugu yazim kurallar1 acisindan goézden gecirilmis ve

gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Pilot Calismanin Yapilmasi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan 25 soruluk
basar1 testi, Osmaniye ilinde bulunan ve farkli iki ilkogretim okulunda okuyan

toplam 143 7. smif 6grencisine uygulanmaistir.

Testin Gecerlilik ve Giivenirliliginin Hesaplanmasi: Yapilan pilot calisma

sonrasinda basar1 testinin gegerlilik ve giivenirlilik analizi yapilmistir. Kr-20
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formiiliinden yapilan giivenirlik hesab1 0,95 olarak bulunmustur. Kuder-Richardson
yaklagimma gore bulunan bu deger testin yiiksek giivenirlikte bir test oldugu

sonucunu vermektedir.

Madde giicliik indeksi 1,00 a yaklastikga o maddenin kolay, 0,50 civarinda

ise orta ve 0,00 a yaklastik¢a ise 0 maddenin zor oldugu yorumu yapilir.

Madde ayirt edicilik indeksi ise 0,40 ve daha yiiksek degerde olan maddelerin
cok 1yi oldugu, 0,30 ile 0,39 araliginda deger alan maddelerin oldukc¢a iyi oldugu,
0,20 ile ,029 degerleri arasinda bulunan maddelerin diizeltilmesi veya gelistirilmesi
gerektigi ve 0,19 ve daha diisiik degerde olan maddelerin ¢ok zayif ve testten

cikartilmasi gerektigi sdylenebilir (Karaca, 2008: 239-305).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 4 segenekli 25 maddeden olusan ¢oktan
secmeli basari testi, glivenirlik hesaplamasi i¢in 143 6grenci lizerinde uygulanmistir.
Uygulama sonrasi yapilan analizlerde, Basar1 testinden gii¢liik ve aywrt edicilik
indeksi uygun olmayan toplam 5 maddesi testten cikartildiktan sonra, testin 20
coktan se¢meli sorudan olusan son durumundaki giivenirlik katsayis1 yine KR-20
formiiliiyle hesaplanmis ve testin son halinin giivenirligi 0,94 olarak bulunmustur.
Testin giivenirlik katsayis1 1,00 a yaklastigindan dolayi, testin son halinin giivenilir

oldugu soylenebilir.

Henryson yoOntemiyle yapilan madde analizinden elde edilen degerler

asagidaki tabloda verilmistir.



Tablo 2: Gelistirilen Basar1 Testinin Pilot Calismasina ve Son haline Ait Madde
Istatistikleri

Pilot Calisma Son Hali

s 5% 2 £ 8E zE 75 B85
1 0,60 0,44 1 0,60 0,44 0,245 0,495 | 0,22
2 0,44 0,36 2 0,44 0,36 0,247 0,497 | 0,18
3 0,82 0,10 3 0,59 0,41 0,247 0,497 | 0,20
4 0,59 0,41 4 0,45 0,44 0,249 0,500 | 0,22
5 0,45 0,44 5 0,55 0,54 0,252 0,502 | 0,27
6 0,55 0,54 6 0,46 0,77 0,251 0,501 | 0,39
7 0,36 0,31 7 0,56 0,46 0,251 0,501 | 0,23
8 0,46 0,77 8 0,58 0,49 0,249 0,499 | 0,24
9 0,56 0,46 9 0,47 0,54 0,252 0,502 | 0,40
10 | 0,58 0,49 10 10,59 0,51 0,247 0,497 | 0,30
11 | 0,47 0,54 11 0,56 0,62 0,251 0,500 | 0,31
12 10,59 0,51 12 10,53 0,54 0,253 0,503 | 0,27
13 10,56 0,62 13 10,53 0,44 0,253 0,503 | 0,22
14 10,60 0,28 14 10,42 0,54 0,245 0,495 | 0,27
15 10,71 0,33 15 10,47 0,64 0,252 0,502 | 0,32
16 | 0,53 0,54 16 10,47 0,44 0,252 0,502 | 0,22
17 | 0,53 0,44 17 10,70 0,38 0,218 0,466 | 0,18
18 | 0,42 0,54 18 10,54 0,67 0,253 0,503 | 0,30
19 | 0,47 0,64 19 10,50 0,69 0,253 0,503 | 0,35
20 | 0,47 0,44 20 | 0,37 0,44 0,234 0,484 | 0,21
21 10,70 0,38

22 0,27 | BB

23 10,54 0,67

24 10,50 0,69

25 | 0,37 0,44




Tablo 3: Basar1 Testinin Son Haline Ait Betimsel istatistikler

53

N 143
Kr-20 0,94
P 0,53
Rj 0,46
X 10,44
Median 10
Mod 10
Standart Sapma 4,39
Varyans 19,28
Max 19
Min 2
Ranj 17
Skewness -0,189
Carpiklik Katsayisi
Skewness St. Hata 0,203
Kurtosis -0,992
Basiklik Katsayisi
Kurtosis St. Hata 0,403

Basar1 testinin nihai analiz sonuclarma bakildiginda, teste ait toplam

giicliigiin 0,53 oldugu goriilmektedir. Istenilen giicliik degeri 0,50 ya da civarinda bir

deger olup, bu basar1 testinin de giicliik degeri bu degere yakin oldugundan, testin

ortalama bir giicliige sahip oldugu sdylenebilir.

Testin toplam ayirt edicilik degerine bakildiginda 0,46 oldugu goriiliir ki bu

deger 0,40’ iizerinde oldugundan testin toplam ayirt ediciliginin ¢ok iy1 oldugu

sOylenebilir. Ayrica basari testinin son durumundaki ¢arpikligi -0,189 ve basiklig1 -
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0,992°dir. Carpiklik ve basiklik katsayilarmin beklenen deger araligi +2 ile -2

arasidir.

Elde edilen tiim verilere bakildiginda, verilerin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

3.4.2. Matematik Dersine Yénelik Tutum Olcegi (MTO):

Ozdogan (2008) tarafindan gelistirilen gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi
yapilan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin amaci, Ogrencilerin
matematik dersine ve bu ders igerisinde yapilan etkinliklere yonelik tutumlarini
belirlemektir. Ozdogan (2008) tarafindan gelistirilen bu &lgek 17 tanesi olumlu
geriye kalan 13 tanesi ise olumsuz olmak iizere toplam 30 sorudan olusan 5’li likert
tipinde bir Ol¢ektir. Hazirlanan tutum o6lgegi taslagi, drnekleme déhil edilmeyen bir
ilkogretim okulunda 100 dordiincii smif &grencisine uygulanmustir. Ogrencilere
uygulanan Olcekler degerlendirilmis, verileri toplanmis ve analiz edilmistir. Testin
gilivenirlik katsayis1 0,82 olarak belirlenmistir. Buda 6l¢egin uygulanabilmesi i¢in
yeterli giivenirlikte oldugunu gostermektedir. Matematik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi drneklemde yer alan biitiin grencilere dntest ve sontest olarak uygulanmustir.
Olgekte yer alan olumlu maddelerin puanlamas: ise Tablo 4’te Olgek Puanlama
Tablosunda belirtilmistir. Olumsuz maddelerin puanlamasi ise olumlu maddelerin

tersi seklinde gergeklestirilmistir.

Tablo 4: Olcek Puanlama Tablosu

Cevaplar Puan
Tamamen Katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2

Hi¢ Katilmiyorum 1
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3.4.3. Motivasyonel Stratejiler Olcegi (MSO)

Arastirmada 6grencilerin 0z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglar1
Pintrinch ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilen Uredi (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan 44 maddeden olusan “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel
Stratejiler Olgegi” araciliiyla dl¢iilmiistiir. Olgme aracinmn degerlendirilmesi, “bana
tamamen uyuyor” ve “bana hi¢ uymuyor” uclar1 arasinda belirlenen 7 dereceye gore
gerceklestirilmistir. Olgme araci, 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglar
olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Oz-diizenleme stratejileri boyutunda 6lgme
araci bilissel strateji kullanimi (13 madde) ve 6z-diizenleme (9 madde) olmak {izere
iki 6lgekten; motivasyonel inanglar boyutunda 6z-yeterlik (9 madde), i¢sel deger (9
madde) ve sinav kaygisi (4 madde) olmak iizere ii¢ dlcekten olugsmaktadir. Biligsel
stratejiler boyutunda tekrarlama, anlamlandirma ve orglitleme stratejilerinin kullanim
sikligmi dlgen Glgme araci, 0z-diizenleme boyutunda planlama, izleme, gozden
gecirme gibi bilis st stratejiler ile ¢aba yOnetimi stratejilerini icermektedir.
Motivasyonel inanglar boyutunun 6z-yeterlik dl¢eginde smiftaki performansa iliskin
algilanan yeterlik ve giiveni 6lgen 6lgme araci, i¢sel deger dlgeginde icsel ilgi, sinif
calismasinin 6nemine iliskin algi ve i¢csel amag¢ yonelimini; sinav kaygisi dlgeginde
ise smavlara iliskin kaygi diizeyini 6lgmektedir. Olgme aracmnin Tiirkceye
uyarlanmasi ¢alismasinda alt oOlgeklere iliskin Cronbach alfa degerlerinin 6z-
diizenleme 6lceginde, 0,84; 6z-yeterlik dlgeginde, 0,92; i¢csel deger dlceginde, 0,88
ve smav kaygis dlgeginde, 0,81 oldugu tespit edilmistir (Uredi, 2005). Ogrencilerin
belirli bir ders ya da konu alanindaki 6z-diizenleme stratejilerini ve motivasyonel
inanglarin1 6lgmeye yonelik olarak gelistirilen 6lgme araci, bu ¢calismada matematik

dersine yonelik olarak kullanilmistir. Kullanilan 6l¢ek ek-4’de sunulmustur.

3.5 Degiskenler:
3.5.1. Bagimsiz Degiskenler:

Bu arastrrmada uygulanan Ogretim yOntemleri c¢alismanin  bagimsiz
degiskenleridir. Bu bagimsiz degiskenler Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kiime Destekli

Bireysellestirme Teknigi ve Geleneksel Ogretim Y dntemidir.
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3.5.2. Bagimh Degiskenler:

Bu arastirmadaki bagimli degiskenler; Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi
(IBT), Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MTO) ve Motivasyonel Stratejiler
Olgegi (MSO) dir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanmm  amaglarmma yonelik olarak toplanan veriler, verilerin
ozelliklerine uygun istatistiksel analiz yontemleri kullanilarak, bilgisayar ortaminda
SPSS-13,0 programi araciligiyla yapilmistir. Elde edilen verilere ait ortalama,

standart sapma, frekans ve yiizde degerleri betimlemeli istatistikle analiz edilmistir.

Arastirmada uygulanan biitiin testlerin, Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olup olmadigin1 anlamak i¢in varyans analizi kullanilmistir.

Deney gruplarinda kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
sontestlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalarma istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olup olmadigini test etmeden nce dgrencilerin, 6niBT ile soniBT, 6nMTO
ile sonMTO ve 6nMSO ile sonMSO puanlarmnin ortalamalar: arasindaki korelasyona

bakilmistir.

Deney gruplarinda kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerinin &grencilerin
sontestlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalarma istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olup olmadigini anlamak i¢in ise ortak degiskenli ¢oklu varyans analizi

(MANCOVA) kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada iki temel probleme cevap arandigi i¢in bulgular ve yorumlar

da bu iki temel problem iizerinden yapilacaktir.

4.1. Arastirmanin Birinci Temel Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim 7. Smf Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki
konularin ~ dgretilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknikleri ile Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki &grencilerin 6niBT, 6nMTO ve

onMSO puanlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’°de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin 6niBT, 6nMTO ve 6nMSO puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

OniBT OnMTO OnMSO
Gruplar n X ss X ss X ss
DGl1 23 24,29 11,54 117,58 23,90 204,05 50,39
DG2 21 22,61 11,17 115,22 23,90 206,26 52,61
KG 21 25,95 13,29 108,05 25,01 206,86 48,89

DG-1: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, DG-2: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigi,
KG: Kontrol Grubu

Tablo 5 de Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin kullanildig: smiftaki
ogrencilerin 6niBT puanlarmin ortalamalar1 100 tam puan iizerinden 24,29 ve
standart sapma degerleri 11,54 tiir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin
kullanildig1 siniftaki 6grencilerin 6niBT puanlarinm ortalamalar1 100 tam puan

iizerinden 22,61 ve standart sapma degerleri 11,17°dir. Geleneksel Ogretim
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Yonteminin uygulandigi smiftaki dgrencilerin 6nIBT puanlarmin ortalamalari 100

tam puan iizerinden 25,95 ve standart sapma degerleri 13,29°dur.

Tablo 5 de Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin kullanildig: simiftaki
ogrencilerin 5nMTO puanlarinn ortalamalar1 150 tam puan iizerinden 117,58 ve
standart sapma degerleri 23,90’dir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin
kullanildig1 smiftaki dgrencilerin SnMTO puanlarinin ortalamalar1 150 tam puan
iizerinden 11522 ve standart sapma degerleri 23,90°dir. Geleneksel Ogretim
Yonteminin uygulandigi siiftaki dgrencilerin &nMTO puanlarinin ortalamalar: ise

150 tam puan iizerinden 108,05 ve standart sapma degerleri 25,01 dir.

Tablo 5 de Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin kullanildig: smiftaki
ogrencilerin 5nMSO puanlarmmn ortalamalar1 308 tam puan iizerinden 204,05 ve
standart sapma degerleri 50,39’dur. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin
kullanildig1 smiftaki dgrencilerin 6nMSO puanlarinin ortalamalar: 308 tam puan
iizerinden 206,26 ve standart sapma degerleri 52,61°dir. Geleneksel Ogretim
Yonteminin uygulandig siniftaki 6grencilerin 5nMSO puanlarmin ortalamalar1 308

tam puan tizerinden 206,86 ve standart sapma degerleri 48,89 dur.
Genel Hipotez:

Geleneksel oOgrenme yontemiyle kiyaslandiginda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin “Istatistik ve Olasilik” alaninm
ogretilmesinde Ogrencilerin basarisina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve

ogrenmeye iliskin motivasyonlarma istatistiksel olarak anlamli bir etkisi yoktur.

Hipotez 1: Uygulamaya baslamadan Once ilkdgretim 7. smifta okuyan
kontrol grubu, deney grubu 1 ve deney grubu 2 &grencilerinin matematik dersi
“Istatistik ve Olasilik” 6grenme alamindaki basarilar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

Hipotez 2: Uygulamaya baslamadan Once ilkdgretim 7. smifta okuyan
kontrol grubu, deney grubu 1 ve deney grubu 2 o6grencilerinin matematik dersine

yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Hipotez 3: Uygulamaya baslamadan oOnce ilkogretim 7. smifta okuyan
kontrol grubu, deney grubu 1 ve deney grubu 2 o6grencilerinin matematik dersine

yonelik motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Deney gruplar1 ve kontrol grubundaki égrencilerin “Istatistik ve Olasilik”
iinitesindeki kavramlar hakkindaki Matematik dersinde 6n bilgilerinin esitligini,
Matematik dersine karsi on tutumlarmi ve Ogrenmeye Iliskin énMotivasyonlarmi
kontrol etmek i¢in varyans analizi kullanilmistir. Varyans analiz sonuglari, deney ve
kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6nIBT puanlarmin ortalamalar1 (F(2, 62) = 0,426,
p>0,05 ), 5nMTO puanlarmmn ortalamalar1 (F (2, 62) = 0,018, p>0,05 ) ve 6nMSO
puanlarinin ortalamalar1 (F (2, 62)=0,882, p>0,05) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigini gdstermistir. Bu sonuglar arastirmanm birinci temel

problemine ait 3 yokluk hipotezinin de kabul edildigini gostermektedir.

4.2. Arastirmanin ikinci Temel Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

[lkdgretim 7. Smf Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki
konularin ~ dgretilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknikleri ile Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulandigi siniflardaki &grencilerin  dntest ve sontest

puanlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin ontest ve sontest puanlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri

Bagimhi )
Gruplar ] Skewness Kurtosis X SS
Degiskenler
OniBT 0,219 0,349 24,2857 11,5418
SoniBT 1,358 1,264 43,0952 9,4176
OnMTO 0,395 -0,171 117,5714 23,8989
DG 1
Son MTO -0,686 -0,480 122,2857 20,8929
OnMSO 0,444 -0,773 204,0476 50,3850
SonMSO 0,540 -0,543 221,8571 35,0604
OnIBT 0,558 0,083 22,6087 11,1671
SoniBT -0,102 -1,017 44,1304 10,5154
OnMTO -0,255 -1,220 115,2174 23,8974
DG 2
Son MTO -0,533 -0,849 125,3043 18,2095
OnMSO 0,089 -1,350 206,2609 52,6120
SonMSO -0,376 -0,358 236,8696 35,5314
OnIBT 0,463 -0,058 25,9524 13,2871
SoniBT 0,407 -0,801 31,4286 9,1026
OnMTO -0,308 -0,981 108,0476 25,0089
KG
Son MTO -1,049 1,920 109,7143 23,6688
OnMSO -0,726 -0,437 206,8571 48,8879
SonMSO -0,077 -0,884 197,0952 44,2435

DG-1: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, DG-2: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Teknigi, KG: Kontrol Grubu
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Tablo 6 da goriildiigii gibi Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin
uygulandig1 simiflardaki &grencilerin 6niBT puanlarmm ortalamas1 24,29 iken
sonIBT puanlarmnin ortalamasi 43,10°dur. Bu grupta dgrencilerin basar1 ortalamalari
ortalama 18,80 puan artmustir. Bu gruptaki Ogrencilerin 6nMTO puanlarinin
ortalamas1 117,58 iken sonMTO puanlarinin ortalamasi 122,29’dur. Bu sonuglar bu
gruptaki 6grencilerin Matematik dersine karsi tutumlarinin ortalama 4,71 puan
arttigin1 gostermektedir. Bu gruptaki 6grencilerin énMSO puanlarinin ortalamasi
204,05 iken sonMSO puanlarmnin ortalamasi 221,86’dir. Bu sonuglar bu gruptaki
ogrencilerin motivasyon Ol¢eginden aldig1 puanlarin ortalama 17,81 puan arttigini

gostermektedir.

Tablo 6 da goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin
uygulandig1 simiflardaki &grencilerin 6niBT puanlarmm ortalamas1 22,61 iken
soniBT puanlarinin ortalamasi 44,13 diir. Bu grupta 6grencilerin basar1 ortalamalar1
ortalama 19,52 puan artmustir. Bu gruptaki Ogrencilerin 6nMTO puanlarinin
ortalamas1 115,22 iken sonMTO puanlarinin ortalamas1 125,30’°dur. Bu sonuglar bu
gruptaki Ogrencilerin Matematik dersine karsi tutumlarmin ortalama 10,05 puan
arttigii gdstermektedir. Bu gruptaki dgrencilerin 6nMSO puanlarinin ortalamasi
206,26 iken sonMSO puanlarmnin ortalamasi 236,87 dir. Bu sonuglar bu gruptaki
ogrencilerin motivasyon Olgeginden aldigi puanlarin ortalama 30,61 puan arttigini

gostermektedir.

Tablo 6 da gorildiigii gibi Geleneksel yontemin uygulandigi siniflardaki
ogrencilerin 6nIBT puanlarmin ortalamasi 25,95 iken soniBT puanlarinin ortalamasi
31,43 tiir. Bu grupta 6grencilerin basar1 ortalamalar1 ortalama 5,48 puan artmistir. Bu
gruptaki ogrencilerin  6nMTO puanlarinin  ortalamast 108,05 iken sonMTO
puanlarinin ortalamasi 109,71°dir. Bu sonuglar bu gruptaki 6grencilerin Matematik
dersine karst tutumlarinin ortalamasmin 1,66 puan arttigini gostermektedir. Bu
gruptaki &grencilerin  6nMSO puanlarinin  ortalamast 206,86 iken sonMSO
puanlarinin ortalamasi 197,10’dur. Bu sonuglar bu gruptaki 6grencilerin motivasyon

Olceginden aldig1 puanlarin ortalama 9,76 puan azaldigini gostermektedir.

Bu sonuglar; deney gruplarindaki ogrencilerin “Istatistik ve Olasilik”

iinitesindeki basarilarinin, matematik dersine kars1 tutumlarmin ve motivasyonlarinin



62

kontrol gruplarindaki 6grencilere gore daha fazla gelistigini betimsel olarak

gostermektedir.

Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizinin Kabullenmeleri
(MANCOVA)

MANCOVA analizinin yapilmasindan once bu analizin kabullenmelerinin
kontrol edilmesi gerekir. Bu analizin ilk kabullenmesi ¢oklu degiskenin
normalliginin  kontrol edilmesidir. Coklu degiskenlik normalliginin kontrol
edilmesinin yontemi ¢aligmaya katilan tiim gruplarm bagiml degiskenlerden ( basari
testi, tutum Olgegi ve motivasyon Olgegi) aldiklar1 puanlarin ¢arpiklik (skewnes) ve
basiklik ( kurtosis) degerlerinin hesaplanmasidir. Bu degerler Tablo 6 da verilmistir.
Bu degerlerin +2 ve -2 degerleri arasinda olmasi verilerin normalle yakin olmasinin

bir gostergesidir.

Weinfurt (1995)” a gore ortak degisken matrisinin her grup i¢in benzer olmasi
ve her grup i¢in yine bagimli de§iskenlerin benzer olmasi, ortak degiskenli ¢coklu

varyans analizinin iki 6nemli sayiltisidir. Bu sayiltilar Tablo 7 ve 8 de verilmistir.

Tablo 7: Ortak Degiskenler Matris Esitliginin Test Edilmesi

Box’s M 10,89

F 0,837

Dfl 12

Df2 18313,717
p 0,612
n=65, P>0,05

Tablo 8: Bagimh Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi

F dfl df2 p
Son IBT 0,895 2 62 0,414
SonMTO 0,668 2 6 0,517
SonMSO 0,121 2 62 0,887

n=65, P>0,05
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Tablo 7’deki M degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi ortak
degisken matrislerinin (6nMTO ve 6nMSO) farkli &gretim yaklagimlarmimn
uygulandig1 gruplarda benzer oldugunun bir kanitidir. Tablo 8’deki p degerlerinin
istatistiksel olarak anlamli olmamasi ise bagimli degiskenlerin her ili¢ grupta da
homojen oldugunun bir gostergesidir. Son olarak tiim 6grencilerin kendileri 6lgme
araglardaki bilgileri tamamladiklarindan gézlemlerin bagimsizligi kabullenmesini

karsilamistir.

Ortak degiskenli coklu varyans analizinin kabullenmelerinin kontrol
edilmesinden sonra bu ¢aligmanimn ikinci genel problemi ve buna bagli hipotezlerin
test edilmesi icin MANCOV A analizi yapilmis ve tiim hipotezler 0,05 alfa diizeyinde

test edilmistir.
Genel Hipotez:

Geleneksel oOgrenme yontemiyle kiyaslandiginda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin “Istatistik ve Olasilik” alaninm
ogretilmesinde Ogrencilerin basarisina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve

ogrenmeye iligkin motivasyonlarima istatistiksel olarak anlaml bir etkisi yoktur.

Yapilan pearson korelasyon analizi; dgrencilerin éniBT puanlari ile sonIBT
puanlar1 arasmnda ( r (62)= -0,087, p >0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iliski
olmadigmi, 6nMTO puanlar1 ile sonMTO puanlari( r ( 62)= 0,597, p <0,01 ) ve
onMSO ile sonMSO puan ortalamalar1 (r(62)= 0,450, p<0,01) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir. Bu nedenle dgrencilerin 5nMTO ve
6nMSO puanlarmin soniBT, son MTO ve son MSO puanlarmna etkisini yok etmek

icin Ontestler ortak degisken olarak kullanilmustir.

[k gretim 7. siif dgrencilerinin dntestlerden aldiklar1 puanlar ortak degisken
olarak kullanildiginda uygulamanin “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki basarilarina,
matematik dersine karsi tutumlarmma ve motivasyonlarma etkilerini belirlemek i¢in

MANCOVA analizi yapilarak sonuclar Tablo 9 da verilmistir.
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Tablo 9: OnMSO ve OnMTO icin Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analiz Sonuglar:

Degisken Wilk’s Lamda ) Kismi Eta
Hipotez df Hata df Coklu F 5
Kaynaklar1 karesi (1)
Interaction 0,432 3 58 25,397* 0,568
OnMSO 0,802 3 58 4,785 0,198
OnMTO 0,718 3 58 7,590 0,282
Grup Uyeleri 0,572 3 58 6,235 0,244
n=65, p<0,05

Tablo 9’da goriildiigii gibi calismanin genel arastirma sorusu i¢in belirlenen
yokluk hipotezi kabul edilmemistir. Wilks’ A = 0,572, (F(3,58) = 6,235, p<0,05) Bu
sonug; ¢alismada kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinin, dgrencilerin “Istatistik
ve Olasilik™ fiinitesindeki basar1 testinden, matematik dersine karsi tutum 6lgeginden
ve motivasyonel stratejiler Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Coklu eta kare
degerinin 0,244 olmas1 bagiml degiskenlerdeki degisimin %24,4 inin uygulamadan

kaynaklandigini gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinin ilkogretim 7. smif
ogrencilerinin “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki basarilarina, Matematik dersine
kars1 tutumlarma ve motivasyonlarma etkisini belirlemek i¢in ortak degiskenli ¢coklu
varyans analizi (MANCOVA) sonuglarmin test edilmesi gerekir. Ortak degiskenli

varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analiz (MANCOVA) Sonuglari

Bagimh Ortalamalar Kismi Eta
Kaynak i df F P
Degisken Karesi Karesi
OnMTO 1,60 4834,019 17,637 0,000* 0,227
OnMSO 1,60 8898,519 6,638 0,005* 0,126
Grup SonIBT 2,60 1138,833 12,188 0,000* 0,289
SonMTO 2,60 7083,571 6,912 0,002* 0,187
SonMSO 2,60 9002,958 3,294 0,044* 0,099

N=65, *p<0,05
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Hipotez 4: ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasihk”
ogrenme alanindaki konularin Sgretilmesinde isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin “Istatistik ve
Olasilik” iinitesine ait Basar1 Testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 10 da goruldigii gibi hipotez 4 kabul edilmemistir ( F ( 2, 260) =
12,188, p< 0,05, n° = 0,289). Bu sonug; ¢alismada kullanilan Isbirlikli Ogrenme
tekniklerinin &grencilerin “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,289 olmasi bagimli degiskendeki
degisimin %28,9 unun uygulamadan kaynaklandigini gostermektedir. Bu arastirmada
kullanilan ii¢ 6gretim yaklasimmdan hangisinin 6grencilerin “Istatistik ve Olasilik”
iinitesindeki basarilarina etkili oldugunu belirlemek i¢in ikili karsilastirma sonuglar1

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Uygulamanin Yapildigi Gruplarin SoniBT Sonuclan I¢in ikili Karsilastirma (Post
Hoc) Sonuclari

Bagimli Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart p
Degisken Yaklasimi (I)  Yaklasimi (J)  Farks Hata
SoniBT GOY KDB -12,379%* 3,050 0,000*
OTBB -12,989* 2,973 0,000*
KDB OTBB -0,610 2,940 1,000
p<0,05

Hipotez 4.1: Ilkdgretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlari-Basar1  Bolimleri Teknigi ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin uygulandig1 smiflardaki &grencilerin Istatistik ve Olasilik Unitesi
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark yoktur.
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Tablo 11 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin uygulandig: siniflardaki 6grencilerin
sonIBT’ den aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur. Bu durum Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
“Istatistik ve Olasilik” fiinitesi ile ilgili kavramlar istatistiksel olarak aym diizeyde

kavradiklarmi gostermektedir.

Hipotez 4.2: Ilkdgretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlar1-Basar1 Boliimleri Teknigi ve Geleneksel Ogretim Ydnteminin uygulandigi
siniflardaki 6grencilerin Istatistik ve Olasilik Unitesi Basar1 Testinden aldiklari

puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 11 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi siniflardaki dgrencilerin soniBT* den
aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda OTBB lehine istatistiksel olarak anlaml bir
fark vardir. Bu durum OTBB tekniginin uygulandig1 smiftaki 6grencilerin “Istatistik

ve Olasilik” Ttnitesi ile ilgili kavramlar1 daha 1yi kavradigini gostermektedir.

Hipotez 4.3: Ilkogretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
iinitesindeki konularin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi ve Geleneksel Ogretim Y dnteminin uygulandig: siniflardaki
ogrencilerin Istatistik ve Olasilik Unitesi Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 11 de goriildigi gibi Kiime Destekli Bireysellestirme ve Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin soniBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin
uygulandig1 sinif lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu durum Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi smiftaki 6grencilerin “Istatistik ve

Olasilik” iinitesi ile ilgili kavramlar1 daha 1yi anladiklarini gostermektedir.

Hipotez 5: 1lkogretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” 6grenme
alanindaki konularm &gretilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci

Takimlar1 Bagsar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme teknikleri ile
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Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin “Istatistik ve
Olasilik” {initesine ait Tutum Olceginden aldiklar: puanlarin ortalamalar1 arasmnda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 10 da goriildiigii gibi hipotez 5 kabul edilmemistir ( F ( 2, 260) = 6,912,
p< 0,05, n° = 0,187). Bu sonug; calismada kullanilan Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin
ogrencilerin “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gdstermektedir.
Coklu eta kare degerinin 0,187 olmas1 bagimli degiskendeki degisimin %18,7 sinin
uygulamadan kaynaklandigmi gostermektedir. Bu arastrmada kullanilan ii¢ 6gretim
yaklasimmdan hangisinin 8grencilerin “Istatistik ve Olasilik” iinitesinde Matematik
dersine yonelik tutumlarma etkili oldugunu belirlemek icin ikili karsilastirma

sonuglar1 Tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 12: : Uygulamanin Yapildizi Gruplarin SonMTO Sonuglar i¢in ikili Karsilastirma (Post

Hoc) Sonuclar1

Bagimli Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart p
Degisken Yaklasimi (I)  Yaklasimi (J)  Farki Hata
SonMTO GOY KDB -9,013 5,250 0,274
OTBB -12,819* 5,117 0,045*
KDB OTBB -3,806 5,060 1,000
p<0,05

Hipotez 5.1 : Ilkogretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlari-Basar1  Bolimleri Teknigi ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin Matematik Dersine Ydnelik
Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

Tablo 12 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
sonMTQ’ den aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.
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Hipotez 5.2 : Ilkogretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlar1-Basar1 Béliimleri Teknigi ve Geleneksel Ogretim Ydnteminin uygulandigi
siniflardaki dgrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar

puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 12 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smniflardaki dgrencilerin sonMTO’ den
aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda OTBB lehine istatistiksel olarak anlaml bir
fark vardir. Bu durum OTBB tekniginin uygulandig1 siiftaki 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina goére daha olumlu oldugunu

gostermektedir.

Hipotez 5.3 : Ilkogretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
iinitesindeki konularin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi ve Geleneksel Ogretim Y dnteminin uygulandig: siniflardaki
ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 12 de goriildigli gibi Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ve
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandig1 smiflardaki dgrencilerin sonMTO’ den

aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 6: ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasihk”
ogrenme alanindaki konularin Sgretilmesinde isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi smiflardaki dgrencilerin “Istatistik ve
Olasilik” iinitesine ait Motivasyon Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar:

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 10 da goriildiigii gibi hipotez 6 kabul edilmemistir ( F ( 2, 260) = 3,294,
p< 0,05, n° = 0,099). Bu sonug; calismada kullanilan Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin
ogrencilerin “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki motivasyon olgeginden aldiklar:
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,099 olmasi bagimli degiskendeki
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degisimin %9,9 unun uygulamadan kaynaklandigini gostermektedir. Bu arastirmada
kullanilan ii¢ 6gretim yaklasimindan hangisinin dgrencilerin “Istatistik ve Olasilik”
iinitesinde Matematik dersine yonelik motivasyonlarma etkili oldugunu belirlemek
icin ikili karsilastirma sonuglar1 Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13: : Uygulamanmn yapildigi gruplarin sonMSO sonugclar: icin ikili karsilastirma (post
hoc) sonuglari

Bagimli Ogretim Ogretim Ortalamalar Standart p
Degisken Yaklasimi (I)  Yaklasimi (J)  Farki Hata
SonMSO GOY KDB -20,584 10,151 0,141
OTBB -36,107* 9,894 0,002*
KDB OTBB -15,523 9,784 0,354
p<0,05

Hipotez 6.1: Ilkdgretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlari-Basar1  Bolimleri Teknigi ve Kiime Destekli Bireysellestirme
Tekniklerinin uygulandigr smiflardaki 6grencilerin  Motivasyonel Stratejiler
Olgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.

Tablo 13 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin
sonMSO’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.

Hipotez 6.2: Ilkdgretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
{initesindeki konularm &gretilmesinde isbirlikli &grenme ydnteminin Ogrenci
Takimlar1-Basar1 Boliimleri Teknigi ve Geleneksel Ogretim Ydnteminin uygulandigi
siniflardaki 6grencilerin Motivasyonel Stratejiler Olgeginden aldiklari puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 13 de goriildiigii gibi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ve
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi simflardaki 6grencilerin sonMSO’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Tekniginin uygulandig1 smif lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu
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durum Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin uygulandigi siniflardaki

ogrencilerin motivasyonlarinin daha {ist seviyede oldugunu gostermektedir.

Hipotez 6.3: Ilkégretim 7. smif Matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
iinitesindeki konularin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi ve Geleneksel Ogretim Y dnteminin uygulandig: siniflardaki
ogrencilerin Motivasyonel Stratejiler Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Tablo 13 de goriildigli gibi Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ve
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi simiflardaki 6grencilerin sonMSO’ den

aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Bu arastrmada, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin matematik dersi istatistik ve olasilik {initesindeki kazanimlar1
ogrenmelerine, motivasyonlarima ve matematik dersine karsi tutumlarina etkileri

incelenmistir.

Arastirma sonucunda ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” tinitesindeki konularin 6gretimine baslamadan 6nce uygulamaya dahil
edilen tiim 7. smf 6grencilerinin 6n basarilari, 6n tutumlar1 ve 6n motivasyonlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ogrencilerin
uygulamaya baslamadan 6nceki 6n basari, 6n tutum ve 6n motivasyonlar1 ile ilgili

kurulan yokluk hipotezleri kabul edilmistir.

Aragtirma sonucunda, Ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” tinitesindeki konularin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri Tekniginin uygulandigi deney grubu arasinda, basar1 puan
ortalamalar1 agsindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.
Ogrencilerin ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki
basarilarini arttirmada Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile Ogrenci Takimlar1
Basar1 Boliimleri Tekniginin ayni etkide oldugu saptanmistir. Bu sonug¢ Cetin

(2010)’1in aragtirmasinda ulastig1 sonug ile de desteklenmektedir.

Aragtrma sonucunda, ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” Ttnitesindeki konularmn ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yOnteminin

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin uygulandigi deney grubu ile
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Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandig: kontrol grubu arasinda, basari puan
ortalamalar1 agsindan OTBB tekniginin uygulandigi smif lehine istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin ilkdgretim 7. siif matematik dersi “Istatistik
ve Olasilik” iinitesindeki basarilarini arttirmada Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine oranla istatistiksel olarak daha etkili
oldugu saptanmistir. Literatiirde yer alan ve Bosfield (2004), Whicker, Bol ve
Nunnery (1997), Leikin ve Zaslavsky (1999), Dennis (2001), Nichols, Hall ve Neff
(1995), Al-Halal (2001), Karnasih (1996), Barbato (2000), Posluoglu (2002), Oguz
(2003), Yidiz (2001), Tarmm (2003), Iflazoglu (1999), Bilgin (2004) tarafindan
yapilan arastirmalarm sonuglarmma bakildiginda da Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine gore basariy: arttirmada daha
etkili oldugu sonucu goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan yapilan bu calismanin

sonucu yukarida yer alan tiim arastirmalarin sonucu ile de desteklenmektedir.

Arastirma sonucunda ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” tlinitesindeki konularin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi deney grubu ile Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulandig1 kontrol grubu arasinda, basari puan ortalamalar1
acsimndan Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi lehine anlamli fark bulunmustur.
Ogrencilerin ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki
basarilarin1 arttirmada Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel
Ogretim Yontemine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Bu sonug, (Gomleksiz,
1993; Kasap, 1996; Ergiin, 2006; Timur, 2006; Gok T., 2006; Tasdemir, 2004;
Demirel, 2007; Yilmaz, 2007; Cihanoglu, 2008; Sengoren, 2006; Ates, 2004; Bilgili,
2008; Tanel, 2006; Doymus vd., 2004; Tasdemir ve Sarikaya, 2005; Kincal vd., 2007
ve Senol vd., 2007; Cetin, 2010) tarafindan da desteklenmektedir.

Arastirma sonucunda ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” Ttnitesindeki konularm ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yOnteminin
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Kiime
Destekli Bireysellestirme tekniginin uygulandigi deney grubu arasinda, Matematik
dersine yonelik tutumlarmni ve motivasyonlarini arttrma agisindan anlamli fark

bulunmamustir. Ogrencilerin ilkdgretim 7. siuf matematik dersi “Istatistik ve
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Olasilik” iinitesindeki tutumlarmi ve motivasyonlarini arttirmada Ogrenci Takimlar1
Bagar1 Boliimleri Teknigi ile Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin istatistiksel
olarak ayni etkide oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ Cetin (2010)’in yapmis oldugu

arastirmanin sonucuyla da desteklenmektedir.

Aragtrma sonucunda ilkdgretim 7. siif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” tlinitesindeki konularm 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi deney grubu ile Geleneksel
Ogretim Ydnteminin uygulandig kontrol grubu arasinda, Matematik dersine yonelik
tutumlarin1 ve motivasyonlarini1 arttrma agisindan anlamli fark bulunmamaistir.
Ogrencilerin ilkdgretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki
tutumlarin1 ve motivasyonlarini arttirmada Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi
ile Geleneksel Ogretim Yonteminin istatistiksel olarak ayn1 etkide oldugu
saptanmistir. Bu sonug¢ (Gomleksiz, 1993; Kasap, 1996; Ergiin, 2006; Timur, 2006;
Gok, 2006; Tasdemir, 2004; Demirel, 2007; Yilmaz, 2007; Cihanoglu, 2008; Ural,
2007; Ates, 2004; Demiral, 2007; Bilgili, 2008; Tanel, 2006; Doymus vd., 2004;
Tasdemir ve Sarikaya, 2005; Unli, 2008; Cetin, 2010) tarafindan yapilan

arastirmalarm sonuglar1 ile ¢elismektedir.

Aragtrma sonucunda ilkogretim 7. simif matematik dersi “Istatistik ve
Olasilik” Ttnitesindeki konularm Ogretilmesinde isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Tekniginin uygulandigi deney grubu ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda, Matematik
dersine yonelik tutumlarini1 ve motivasyonlarmi arttirma acismndan Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri Teknigi lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin ilkdgretim
7. smf matematik dersi “Istatistik ve Olasiik” fiinitesindeki tutumlarini ve
motivasyonlarmi arttrmada Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin,
Geleneksel Ogretim Yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir. Bu sonug
literatiirde yer alan ve Martin (2005), Barbato (2000), Bernero (2000), Ramsay ve
Richards (1997), Oguz (2003), Unlii (2008), Ural (2007) ve Cetin (2010) tarafindan

yapilan aragtirmalarin sonuglari ile de desteklenmektedir.
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5.2. ONERILER

1. isbirlikli 5grenme ydnteminin Kiime Destekli Bireysellestirme ve Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri tekniklerinin birlikte kullanildig1 arastirmalarin yapilarak
sonuclarin sinanmasi ve bu sonuclara dayanilarak genellemeler yapilmasi, isbirlikli
O0grenme yonteminin ve s6z konusu bu iki teknigin 6gretmenler tarafindan daha 1yi

anlasilmasina ve bu yontemin daha ¢ok kullanilabilir olmasina olanak saglayacaktir.

2. Isbirlikli d6grenme ydntemini kullanacak Ogretmenler ve bu yontemle
egitim alacak olan 6grencilerin yontem hakkinda bilgilendirilmesi bu yontemin
etkililiginin artmasini saglayacaktir. Bu konuda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi i¢in
seminerler, konferanslar, hizmet i¢i egitim kurslar1 gibi programlar diizenlenmelidir.
Isbirlikli 6grenme ydntemine ait etkinliklerin yer aldig1 kitaplar ya da cd/ved gibi

materyaller iiretilerek 6gretmenlerin bu materyallerden faydalanmalar1 saglanmalidir.

3. Ogrencilerinin derslerdeki basarilarmm artmasimi saglamak i¢in geleneksel
yontem yerine aktif 6grenme yontemleri kullanilmalidir. Matematik dersi i¢in de

ogrenci merkezli yaklasimlardan olan isbirlikli 6grenme yontemi kullanilabilir.

4. Okul  yonetimlerinin, smiflar1  igbirlikli  6grenme  yOonteminin
uygulanabilecegi sekilde dizayn etmeleri 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemini

daha rahat ve etkin bir sekilde kullanmalar1 agisindan 6nemlidir.

5. Bu arastirma ilkogretim 7. smif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik”
iinitesinde yapilmistir. Bundan sonraki caligmalarda igbirlikli 6grenme yOntemi
ilkdgretim matematik dersinin farkli kademelerinde ve farkli {nitelerinde

uygulanabilir.

6. Bu calismada 6grencilerin akademik basarilari, matematige olan tutum ve
motivasyonlar1 arastirilmistir. Bundan sonraki calismalarda ogrencilerin sosyal
beceriler kazanmasi, mantiksal diisiinme yetenekleri ve Ogretmen ve Ogrenci

goriiglerinin de yer aldig1 arastirmalar yapilabilir.

7. Isbirlikli 6grenme ydnteminin tekniklerini karsilastiran arastirmalar

ozellikle de tilkemizde sayisinin az olmasi nedeni ile daha fazla yapilmalidir.
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8. Yapilan arastirmalardan daha saglikli sonuclar elde edilebilmesi ig¢in,
arastrma siiresinin daha fazla olmasi ve deney ve kontrol gruplarinin sayilarinin

arttirilmasi daha iyi olacaktir.
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Ek-1: istatistik ve Olasihk Unitesine Ait Belirtke Tablosu

ALT OGRENME ALANI

Kazanimlar

Olasilik Cesitleri

Tam Sayilarla

Islemler

Olasi1 Durumlari

Belirleme

Olay Cesitleri

Geometri bilgilerini kullanarak
bir olayin olma olasiligini
hesaplar.

Dogal Sayilarin Faktoriyellerini
Bulur.

Permutasyon Kavramini Agiklar
Ve Hesaplar.

Ayrik Ve Ayrik Olmayan Olayin
Deneyini, Ornek Uzayini Ve
Olayini Belirler.
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Ayrik Ve Ayrik Olmayan Olaylari
Agiklar

Ayrik Ve Ayrik Olmayan
Olaylarin Olma Olasiliklarini
Hesaplar.
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Ek-2: istatistik ve Olasilik Unitesi Basar1 Testi

1)
Diizici 155 km’
Bahge 95 km’
Toprakkale 120 km?
Kadirli 110 km’

Yukaridaki tabloda Osmaniye’nin baz ilgeleri ile bu
ilcelere ait yiizol¢iimleri verilmistir. Sadece bu
ilcelerin yer aldigi bir haritada rastgele bir nokta
secen Ali’nin sectigi noktanin Toprakkale simirlan
icerisinde olma olasihg yiizde kagtir?

A) %15  B)%20 C-)%25 D-)%30

2-)
ui e Cocuk €
Odasi ~N
S £
25m © ©
3m Yatak »
BANYO ata
Odasi 2m 2,5m

<4— 10m _— >
Yukarida krokisi verilen evde ¢ocuk odasi ile yatak
odasinin boyutlari ve WC ile Banyonun boyutlari
birbirine esittir. Bu bilgiler ve kroki lizerinde verilenlere
gore, evin herhangi bir noktasinda bulundugu bilinen
Emel hanimin Cocuk odasinda bulunma olasiligi ile
salonda bulunma olasiligi toplami nedir?

A-)% B-)i c) 4 D-)l
5 7 9 3

414 5!

3) 41.6! _,
41

51— 41

isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A)2 B3 ol py L
15 20 10 30

. s-00

7.09-8)!
isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 120 By17 ¢) 120 py1s
7 8

5- Asagidakilerden hangisi 240 sayisinin faktériyelle
gosterimlerinden biri degildir?

A)41.10 B)5!.2 ¢) 283 py2.6!
31 31

6- 13! sayisi 13 sayisinin kag katidir?

A-) 12! B-)13!-1 C-)1 D-)13!-13

7- Bir markette ¢alismak lizere bagvuru yapan 10
kisiden bir tanesi kasiyer, bir tanesi ise glivenlik
gorevlisi olarak ise alinacaktir. Market sahibi bu is igin
kag degisik bicimde secim yapabilir?

A2  B)10  C)90  D-)100

8 P(5,3) - P(6,2)
10

isleminin sonucu kagtir?

A)3 B4 C)5 D96

9- P(n,3) =120 ise P(n,1) kagtir?

A)5 B)6 C)7 D98

10- P(n,1) + P(3,2) = 9 olduguna gore n kagtir?

A)l B)2 )3 D)4



11-) 12!ifadesinin esiti, permutasyon kullanilarak
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A)P(12,1) B-)P(12,4) C-)P(12,11) D-)P(12,12)

12-) “MURAT” kelimesinin harfleri kullanilarak anlamli
ya da anlamsiz bes harfli kag farkh kelime yazilabilir?

A-) 24 B-)60 C-) 120 D-) 180

13-) 7 kisi 3 kisilik bir koltuga yan yana kag farkh
bigimde oturabilirler?

A)7!  B)210  C)(7-3)! D-) 7!.3!

14-) 24 kiz ve 26 erkek 6grencinin bulundugu bir
siniftaki tiim 6grenciler mezuniyet balosunda fotograf
cekineceklerdir. Kizlar 6nde erkekler arkada olmak
tizere kag farkli bicimde poz verebilirler?

A-) (24426)!  B-)25!  C-)241+26! D-)241.26!

15-) 18 kisilik bir smifta bir baskan, bir baskan
yardimeist ve bir de simuf temsilcisi segilecektir. Her
gorev i¢in farkli bir kisinin segilecegi bilindigine gore, bu
secim kag farkli bicimde yapilabilir?

A-)P(18,1) . P(18,1) . P(18,1) B-) P(18,3)
C-) P(18,15) D-) P(18,18)

90

16- Bir madeni para ile hilesiz bir zar birlikte
atildiginda paramn tura zarin da 4 ten biiyiik gelme
olasilig1 nedir?

B)2  C)

A) L D) 3
6 3 4

17- Bir torbada 5 mavi, 6 bordo ve 3 beyaz bilye
bulunmaktadir. Bu torbadan rastgele segilen bir
bilyenin bordo veya mavi olma olasilig1 kagtir?

A9l By 2 ¢y 3 pyl,1
14 7 14 56

18-  Uzerinde sadece alfabenin 29 harfinin
bulundugu bir klavyenin tuslarina rastgele basan
bir kisinin ilk 5 harften (A,B,C,C,D) birine veya
sesli bir harfe basma olasihg kactir?

Ay 2 By 10 ¢yll D-)
29 29 29

12

29

19- Bir oyuncakgida 14 tane ayicik ve 6 tane tavsan
bulunmaktadir. Ayiciklardan 4 tanesi, tavsanlardan
ise 3 tanesi kirmiz1 renktedir.

Bu oyuncak¢idan rastgele bir oyuncak
begenen Demet’in begendigi oyuncagin tavsan
veya kirmizi renkte olma olasihg kactir?

Ay 2 By 3 cy 13 py L
5

10 20 2

20- Bir torbada I’den  30’a  kadar
numaralandirilmis toplar vardir. Bu torbadan
rastgele c¢ekilen topun iizerindeki saymin, 4’iin
kati veya 23 ten biiyiik olma olasihg kactir?

A) 2 By T oL byl
5 15 30 20



Ek-3: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Bu Olgek sizin matematik dersiyle ilgili diislincelerinizi 6grenmek icin hazirlanmistir. Ciimlelerin

kesin ve net bir cevabi yoktur. Her climleyle ilgili goris, kisiden kisiye degisebilir. Bunun igin
vereceginiz cevaplar kendi gorlsiiniize gére olmali ve kendi goérisinizi yansitmalidir. Karar
verdikten sonra, dislincenizi belirten kutucugu “X” isareti ile isaretleyiniz.

§ £
o >
z £ | o
g | §leg |5 E
g s | 8 |2 |3
s 2|5 |£ |8
AR ICRRCI

1 | Matematik dersini seviyorum.

2 | Matematik dersi zorunlu olmasaydi, bu derse hi¢ girmezdim.

3 | Ileride matematik alaninda calismayi isterim.

4 | Matematik ¢alismaya baglayinca sikiliyorum.

5 | Gelecekte matematigin isime yarayacagini diisiinmiiyorum.

6 | Gelecekte sahip olacagim meslekte matematik kullanacagim..

7 | Matematigi hayatim boyunca birgok yerde kullanacagim.

8 | Matematik dersinden korkuyorum.

9 | Matematik ¢alisirken kendimi huzursuz hissediyorum.

10 | Bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim.

11 | Matematik ¢alisirken kendimi rahat hissederim.

12 | Matematik dersi sikicidir.

13 | Matematik dersinden zevk aliyorum.

14 | Giinliik hayatimda matematigi cok fazla kullanacagimi

diisiiniiyorum.

15 | Matematik dersinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.

16 | Diger derslerin matematikten 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

17 | Matematigin hayatimda 6neminin ¢ok olduguna inantyorum.

18 | Daha fazla matematik dersi almak istemiyorum.

19 | Matematik problemleri ¢ozmek bana sikici geliyor.

20 | Matematik ¢alisirken ilging bir soruyla karsilasinca ¢6zene kadar

ugragirim.

21 | Matematik problemlerini ¢6zmek bana zevk verir.

22 | Matematik dersini basarabilecegime inanmiyorum.

23 | Matematiksel diisiinme yetenegine sahibim.

24 | Matematik derslerinden iyi notlar alabilecegimi diisiinmiiyorum.

25 | Matematigi Ogrenebilirim

26 | Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.

27 | Matematik tartismadan hoslanirim.
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28

Matematik smavlarinda kafam karisir.

29

Matematik ilgimi ¢ekmez.

30

Matematikten korkmam.




ifadelerin size ne derece uydugunu, uygun kutucuga “X” isareti koyarak belirtiniz. Eger ifade, size

Ek—4: Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi
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Asagida bu ders icerisindeki davranislarinizi tanimlayan 44 madde bulunmaktadir. Litfen asagidaki

tamamen uyuyorsa “7”yi, hi¢ uymuyorsa “1”i isaretleyiniz. Eger ifade size daha az ya da daha fazla

uyuyorsa, 1ile 7 arasinda sizi en iyi tanimlayan dereceyi isaretleyiniz.

]
" 3
:
E £
3 c
o £
T P
£ £
P P
1 7
1 | Yeniseyler 6grenebilmek icin zorlayici sinif galismalarini tercih
ederim.
2 | Siniftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda bu derste basarili
olacagimi umuyorum.
3 | Sinav esnasinda o kadar gergin olurum ki 6grendigim bilgileri
hatirlayamam.
4 | Bu derste 6gretilenleri 6grenebilmek benim igin dnemlidir.
5 | Buderste 6grendiklerimi seviyorum.
6 | Buderste 0gretilenleri anlayabilecegimden eminim.
7 | Buderste 6grendigim bilgileri diger derslerde de
kullanabilecegimi distiniyorum.
8 | Bu derste ¢ok basarili olmayi umuyorum.
9 | Businiftaki diger 6grencilerle karsilastirldiginda, iyi bir 6grenci
oldugumu disiiniyorum.
10 | Daha fazla galismayi gerektirse bile genellikle bir seyler
O0grenebilecegim 6dev konularini segerim.
11 | Bu derste verilen ddevleri ve problemleri ¢ok iyi yapacagimdan
eminim.
12 | Sinava girdigim zaman gergin ve tedirgin hissederim.
13 | Bu derste iyi bir not alacagimi dislintiyorum.
14 | Sinavda basarisiz oldugum zaman bile hatalarimdan bir seyler
o0grenmeye galisirim.
15 | Bu derste 6grendiklerimin benim i¢in faydali oldugunu
disindyorum.
16 | Calisma becerilerim bu siniftaki diger 6grencilerle
karsilastirildiginda miikemmeldir.
17 | Bu derste 6grendiklerimin ilging oldugunu diisiiniyorum.
18 | Bu siniftaki diger 6grencilerle karsilastirildiginda, calistigim
konular hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugumu disiniyorum.
19 | Bu dersleilgili konulari 6grenebilecegimden eminim.
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20

Sinavlar beni ¢ok endiselendirir.

21

Bu dersin konularini anlamak benim icin 6nemlidir.

22

Sinava girdigim zaman, sorulari cevaplandirmada ne kadar
basarisiz oldugumu disindrim.

23

Sinava galisirken derste 6grendigim bilgilerle, kitaptaki bilgileri
bir araya getirmeye c¢alisirim.

24

Odevimi yaparken, sorulari dogru bir sekilde cevaplandirabilmek
icin 6gretmenin derste anlattigl seyleri hatirlamaya galisirim.

25

Calismakta oldugum konuyu 6grendigimden emin olmak igin
kendi kendime sorular sorarim.

26

Calistigim konularda ana fikirlerin neler olduguna karar vermek
benim igin zordur.

27

Calistigim konu zor oldugunda ya ¢alismayi birakirim ya da
sadece kolay boliimleri galisirim.

28

Ders c¢alisirken onemli bilgileri kendi sozciiklerimle ifade ederim.

29

Bir anlam ifade etmese bile daima 6gretmenin soyledigini
anlamaya galisirim.

30

Sinava galisirken olabildigince fazla bilgi hatirlamaya galisirim.

31

Calisirken konulari hatirlamama yardimci olmasi igin notlarimi
yeniden yazarim.

32

Yapmak zorunda olmadigimda bile bélim sonu sorularini ve
alistirmalari yaparim.

33

CGalisma konulari sikici oldugunda bile bitirene kadar ¢alismaya
devam ederim.

34

Sinava galisirken 6nemli bilgileri kendi kendime defalarca tekrar
ederim.

35

Calismaya baslamadan 6nce konuyu 6grenmek igin yapmam
gerekenleri distinlrim.

36

Yeni 6devleri yapmak icin eski ddevlerden ve ders kitaplarindan
ogrendiklerimden faydalanirim.

37

Genellikle galistigim seylerin ne hakkinda oldugunu anlamadigimi
fark ederim.

38

Ogretmen ders anlatirken baska seyler diisindigiimiin ve
soyleneni dinlemedigimin farkina varirim.

39

Bir konuya c¢alisirken, tim bildiklerimi birbirine uygun sekle
getirmeye calisirim.

40

CGalisirken arada bir durup, okuduklarimi gézden gegiririm.

41

Bu ders igin bir konuya galisirken hatirlamama yardimci olmasi
icin bilgileri kendi kendime tekrar ederim.

42

Calismama yardimci olmasi igin kitabimdaki Gnitelerin ana
hatlarini ¢ikaririm.

43

Dersi sevmedigimde bile iyi bir not almak igin ¢ok galisirim.

44

Calisirken, okuduklarimla bildiklerim arasinda baglanti kurmaya
¢alisinm.
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Ek-5: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigine Ait “Cahsma Yonergesi”

CALISMA YONERGESI;
Sevgili Ogrenciler;

“Cebir ve Olasilik™ iinitesi altindaki bazi konular, isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak sizlere dgretilmeye ¢alisilacaktir. Bunun i¢in smifiniz1 gruplara ayirarak, sizin
gruplar halinde ¢alismaniz saglanacaktir. Bu ¢alismanin basarili olabilmesi, sizlerin konuyu
daha 1y1 6grenebilmesi i¢cin bu yonergeyi dikkatlice okumaniz ve asagida belirtilen kurallara
uymaniz gerekmektedir.

I.  Grubunuzun basarili olabilmesi i¢in igbirligi i¢erisinde ¢alismaniz gerekmektedir.
Clinkii birinizin basarisi hepinizin basaris1 olacaktir. Bu ylizden grubunuzda ge¢ 6grenen ya
da 6grenmekte giicliik ¢eken arkadaslarmiz olursa onlara yardim etmelisiniz.

II.  Bu c¢alisma siiresince, gruptaki biitiin 6grencilerin her derse devam etmeleri
gerekmektedir. Grup iiyelerinden herhangi birinin ya da birilerinin mazeretsiz olarak derse
katilmamasi, o grubun basarisini olumsuz olarak etkileyecektir.

III.  Konular derste 6nce 6gretmen tarafindan anlatilacak daha sonra ise size anlatilan
konu ile ilgili caligma yapraklar1 verilecektir. Bu ¢alisma yapraklarinda konunun kisa 6zeti ve
konu ile ilgili cevaplamaniz gereken ¢aligsma sorular1 yer alacaktir.

IV.  Gruptaki arkadaslariniz ile birlikte bu sorular1 cevaplaymiz. Eger gruptaki liyelerin
hicbirisi soruyu cevaplayamiyorsa, 6gretmeninizden yardim isteyiniz.

V.  Gruptaki arkadaglarmiza kars1 her zaman saygili davranmalisiniz ve higbir zaman
onlar1 sikayet etmemelisiniz.

VI. Biitiin bu ¢calismalardan sonra yapilacak olan sinavlara bireysel olarak gireceksiniz.
Bu sinavdan elde ettiginiz puanlar toplanarak grup puaniniz hesaplanacaktir. Bundan dolay1
grubun basarisi, grup liyelerinin ayr1 ayr1 basarilarina bagli olacaktir.

VII. Her hafta smifin en basarili gruplar1 belirlenecek ve bu gruba basar1 sertifikasi
verilerek, siifa duyurulacaktir.

GRUP CALISMASI NASIL YAPILACAK?

Her konu ilk 6nce 6gretmen tarafindan anlatilacak ve konu ile ilgili problemler tahtada
ogretmen esliginde ¢oziilecektir.

Bir sonraki derste her gruba islenen konu ile ilgili ¢alisma yapraklar: dagitilacaktir.
Grubun biitiin elemanlarinin birlikte ¢aligabilmesi i¢in, her gruba bir tane ¢alisma yapragi
verilecektir. Grup olarak ¢alisma yapragi tizerinde yer alan sorular1 ¢cozeceksiniz ancak grup
iiyelerinin tamaminin ¢6zemedigi bir soru olacak olursa, parmak kaldirarak 6gretmeninizden
yardim istemelisiniz.

Her hafta en son derste bireysel konu sinavlar1 yapilacagini unutmamalisiniz. Bundan
dolay1 grup ¢alismalarina gerektigi gibi katilmayan 6grencilerin, bu bireysel siavlarda
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basarili olmalar1 ¢ok zor olacaktir. Bu da hem sizin hem de grubunuzun basarisini olumsuz
olarak etkileyecektir.

Hepinize tiim ¢aligmalar boyunca basarilar dilerim...
Ozlem GELICI

Matematik Ogretmeni
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Ek-6: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigine Ait “Basarih Kiimeler

Listesi”




Ek-7: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigine Ait “Basar Sertifikas1”

BASARI SERTIAS

Sevgili OFrencim .........uuewemuussveees

Matematik dersinde bu haftanin en basarih
kiimesi secildiniz. Kiime fiyesi olarak, yaptigin
basarili caligmalar ve kiimeye katkilarindan
dolay1 seni kutlar, bagarilarinin devamini dilerim.
OZLEM GELICI

Matematik Ogretmeni
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Ek-8: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi Cahsma Yapraklar

CALISMA YAPRAGI 1

Faktériyel Kavrami: NOT:
=1 ol=1
21=1.2
8!=8.71=8.7.6! =8.7.6.5!
31=1.23
141=14.13!=14.13.12.11.10!
41=1.23.4
n!=123.456.7.......n
SORULAR

1. Yukaridaki konu 6zetini de dikkate alarak faktoriyel kavramini tanimlayiniz.

1L 0] 1<) OO PP SS .

2. Asagidaki bosluklari uygun sayilarla doldurunuz.

A- 5= B- 6!=.... C- 3l+4!= ...

4. 61-5!1="7

5. x.4! =72 olduguna gore x degerini bulunuz.

n!
(n-1)!

= 11 olduguna gore n degerini bulunuz.



CALISMA YAPRAGI 2

Permutasyon Kavrami:

100

n tane elamandan, herhangi r tanesinin kendi aralarindaki dizilislerinin sayisina “n’nin r’li
permutasyonlari” denir ve P(n,r) ile gosterilir.

SORULAR

!
P(n,r) = n formilinden hesaplanir.
(n-r)!

7. Asagidaki permutasyon hesaplarini yapiniz.

9.

10.

P(5,2) + P(4,1)

A- P(53)=.... B- P(4,4)= ..... C-P(11,2)=

isleminin sonucu kagtir?
P(3,3)

16 kisilik bir siniftan bir baskan ve bir baskan yardimcisi kag farkh sekilde segilebilir?

Ali, yandaki paralel kenari kdselerine birbirinden
farkh harfler yazmak sartiyla “A, B, C, D, E, F”

harflerinden herhangi 4 tni kullanarak

isimlendirmek istiyor. Buna gore Ali bu paralel kenari

kag farkli bicimde isimlendirebilir?

11. Asagidaki sorularin cevaplarini karsisinda bulunan kutucuktan bularak, kutucugun yanindaki

bosluga sorunun harfini yaziniz. (2 tane kutucuk bos kalacaktir.)

Birbiriyle ayni notu almayan 6grencilerin olusturdugu 14 kisilik bir
sinifin, matematik dersindeki basari sirasi kag farkli sekilde
olusabilir?

26589 sayisinin rakamlari kullanilarak 5 basamakli, rakamlari farkl
kag tane sayi yazilabilir?

6 kisilik bir aileden her hangi 4 U yan yana durarak kag farkl sekilde
fotograf cekinebilirler?

Bir market musterileri arasindan gekilisle belirleyecegi ilk 3 kisiye
birbirinden farkh hediyeler verecektir. Bir kisinin en fazla bir tane
hediye alabilecegi bilindigine gore, 100 kisinin katilacagi bu cekilis
sonucunda kag farkli durum olusabilir?

3 kiz ve 4 erkek arkadas 7 kisilik bir banka kizlar ve erkekler bir arada
olmak kosulu ile kag farkl sekle oturabilirler?

100.99.98

21.31.4!

7!

14!

6.5.4.3

5!

100!
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CALISMA YAPRAGI 3

Asagida verilen ifadelerin deneyini, drnek uzayini ve olaylarini uygun bosluklara yaziniz.

Bir zar atiliyor. Zarin Ust ylzindeki sayinin 4 ten biyik veya ¢ift olmasi.

% DENEY: vttt

% 0rnek Uzay: ..o

% Olaylar: e
Bir siniftaki 18 erkek 6grenciden 4 (i, 12 kiz 6grenciden 5 i Osmaniyelidir. Bu siniftan segilen
bir 6grencinin kiz veya Osmaniyeli olmasi.

% DENEY: vttt

% 0rnek Uzay: ..o

% Olaylar: .

icerisinde 5 mavi, 6 kirmizi ve 4 sari bilye bulunan bir torbadan cekilen bilyenin kirmizi veya
mavi olmasi.
% DENEY: vttt

% 0rnek Uzay: ..o

% Olaylar: .
Asagida bazi olaylar verilmistir. Verilen bu olaylarin ayrik olup olmadigini bosluklarn
doldurarak belirtiniz.
Aylin hanimin micevher kutusunda 6 tane yiziigi ve 5 ¢ift kiipesi vardir. Bunlardan ise 2
ylzigi ve 1 kiipesi glimis digerleri altindir. Aylin hanimin miicevher kutusundan rastgele bir
taki alindiginda, alinan takinin giimis veya yuzik olmasi olayl ....ccccceeeeveieeneevene e dir.

Bir zar havaya atildiginda st ylize gelen sayinin 5 ten biylk veya asal olmasi olayi

9 kiz 12 erkek 6grencinin bulundugu bir siniftan rastgele segilen bir kisinin kiz veya erkek
0lMASI OlaY! eoeeeeierieeecece e dir.

Bir oyuncakginin vitrinine bakan Asli, vitrinde 7 ayicik ve 9 tane tavsan oldugunu goriyor.
Ayiciklardan 2 tanesi tavsanlardan ise 4 tanesi beyaz renkte olduguna gore, bu vitrinden

rastgele bir oyuncak alan Asli’nin, aldig1 oyuncagin ayicik veya beyaz renkli olmasi olayi

ilk 11 de sahaya ¢ikan futbolcularin tamaminin mag boyunca oyunda kaldigi Trabzonspor’un
oyuncularindan ikisi Umut ve Burak’tir. Magta Trabzonspor adina atilan tek golii Umut veya

Burak’in atmis 0lmasi 0layl .......ceeeeeeceecerese e, dir.



102

CALISMA YAPRAGI 4

«+ Ayrik Olay: A ve B herhangi iki olay olsun. A ile B’nin ayni anda gerceklesme ihtimali yok

ise bu olaylara ayrik olay denir.
Ayrik olayin olma olasiligl, O(A veya B) = O(A) + O(B) formiliinden hesaplanir.

++ Ayrik Olmayan Olay: A ve B herhangi iki olay olsun. A ile B’nin ayni anda gerceklesme

ihtimali var ise bu olaylara ayrik olmayan olay denir.

Ayrik olmayan olayin olasiligi, O(A veya B) = O(A) + O(B) — O(A ve B) formulinden

hesaplanir.

SORULAR

Asagida verilen olaylarin olasiliklarini hesaplayarak, karsisindaki bosluga yaziniz.

> Ali arkadasina haftanin herhangi bir glinlin aklinda tuttugunu soylemistir. Ali’nin aklinda

tuttugu glinlin hafta sonuna ait ya da P ile baslayan bir giin olma olasiligi nedir? (CEVAP:

> Asl’'nin 5 pantolonundan 2 si, 4 gdmleginden 1 i siyahtir. Asli dolabindan rastgele bir
kiyafet aldiginda, aldig1 kiyafetin gdmlek ya da siyah olma olasiligi kagtir?
(CEVAP: ............. )

> licerisinde 5 kirmizi, 4 mavi, 2 sari bilye bulunan bir kutudan, rastgele bir bilye secen bir
ogrencinin ¢ektigi bilyenin kirmizi ya da mavi olma olasiligi kagtir?
(CEVAP: ............. )

> Aklindan iki basamakli bir sayi tutan bir kisinin, tuttugu sayinin 20 den kiglik ya da 90 dan
blylik olma olasiligi kagtir?

(CEVAP: ............. )

> TUGBA adinin harflerini birer karta yazarak icinden bir harf seciyor. Sectigi harfin A ya da
sessiz harf olma olasiligi kagtir?

(CEVAP: ............. )

> Turkiye ile Almanya arasinda yapilan futbol magini Tirkiye 1-0 kazanmistir. Magta kendi
kalesine gol olmadigina gore Turkiye'nin golini Nihat veya Semih’in atmis olma olasilig kagtir?

(CEVAP: ............. )
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CALISMA YAPRAGI 5
OzZET

Olasilik ve Alan iliskisi: Alan hesabi iceren olasilik sorularinda uygulanmasi gereken kural asagidaki
gibidir;

Herhangi bir A olayi igin olasilik;

Gergeklesen Olayin Toplam Alani
Biitiin Alan

O(A)=

SORULAR

1. Ebatlari3 cm, 5 cm ve 6 cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki kutunun en kiiglik alana
sahip olan yuzleri kirmizi, diger biitlin ylzleri ise mavidir. Bu kutu rastgele havaya atildiginda
Uste bakan yuzln kirmizi olma olasiligi nedir?

2. Bir ucaktan atlayis yapan parasitgliniin inis yapacagi alan dikdortgen seklinde olup ebatlari
25 m ve 20 m’dir. Bu alan igerisinde bulunan ve daire seklinde olan havuzun ise yarigapi 5
m’dir. Bu alan igerisinde rastgele bir noktaya inis yapacak olan parasiit¢iiniin havuzun igine
inis yapma olasihgl nedir?

Yandaki hedef tahtasinda daireler arasi uzaklik
birbirine esittir. Bu hedef tahtasina rastgele atis
yapan birinin, tahtayi isabet ettirdigi bilindigine
gore en kigik dairenin i¢ bolgesindeki bir

5T i noktay! vurma olasiligi nedir?

4. Alttabani 6 metre, ist tabani 4 metre ve yiksekligi 5 metre olan ikizkenar yamuk seklindeki
arazide gdmili ve bir kenar uzunlugu 30 cm olan kare seklindeki bir hazineyi bulmaya c¢alisan
bir kisinin rastgele kazi yaptig1 dislinilirse, kaziya hazinenin tam Ustlinden baslama olasiligl

nedir?
5.

mA Yandaki tzeri farkli harflerle bélinms olan

=B cark, rastgele gevrildiginde F bolgesinin gelme
olasihginin 2 oldugu hesaplaniyor. Buna gore f

mC 9

=D bolgesinin sahip oldugu merkez a¢i kag
derecedir?

BmE

mF
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Ek-9: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Ait “Calisma Yonergesi”
CALISMA YONERGESI
Sevgili Ogrenciler;

“Cebir ve Olasihk” (initesi altindaki bazi konular, isbirlikli 6Grenme yéntemi kullanilarak sizlere
ogretilmeye ¢alisilacaktir. Bunun igin sinifinizi gruplara ayirarak, sizin gruplar halinde ¢alismaniz
saglanacaktir. Bu ¢alismanin basarili olabilmesi, sizlerin konuyu daha iyi 6grenebilmesi igin bu
ybnergeyi dikkatlice okumaniz ve asagida belirtilen kurallara uymaniz gerekmektedir.

I.  Grubunuzun basarili olabilmesi i¢in igbirligi i¢erisinde ¢alismaniz gerekmektedir.
Clinkii birinizin basarisi hepinizin basaris1 olacaktir. Bu ylizden grubunuzda ge¢
ogrenen ya da 6grenmekte giicliik ¢ceken arkadaslariniz olursa onlara yardim
etmelisiniz.

II.  Bu calisma siiresince, gruptaki biitiin 6grencilerin her derse devam etmeleri
gerekmektedir. Grup iiyelerinden herhangi birinin ya da birilerinin mazeretsiz olarak
derse katilmamasi, o grubun basarisini olumsuz olarak etkileyecektir.

III.  Konular derste 6nce 6gretmen tarafindan anlatilacak daha sonra ise size anlatilan
konu ile ilgili caligma yapraklar1 verilecektir. Bu ¢alisma yapraklarinda konunun kisa
Ozeti ve konu ile ilgili cevaplamaniz gereken calisma sorular1 yer alacaktir.

IV.  Gruptaki arkadaglariniz ile birlikte bu sorular1 cevaplaymiz. Eger gruptaki tiyelerin
hicbirisi soruyu cevaplayamiyorsa, 6 gretmeninizden yardim isteyiniz.

V.  Gruptaki arkadaslariniza kars1 her zaman saygili davranmalisiniz ve hi¢cbir zaman
onlar1 sikayet etmemelisiniz.

VI.  Biitiin bu ¢aligmalardan sonra yapilacak olan sinavlara bireysel olarak gireceksiniz.
Bu sinavdan elde ettiginiz puanlar toplanarak grup puaniniz hesaplanacaktir. Bundan
dolay1 grubun basarisi, grup liyelerinin ayr1 ayr1 basarilaria bagh olacaktir.

VII.  Her hafta sinifin en basarili gruplar1 belirlenecek ve bu gruba basari sertifikasi
verilerek, siifa duyurulacaktir.

GRUP CALISMASI NASIL YAPILACAK?

Her konu ilk 6nce 6gretmen tarafindan anlatilacak ve konu ile ilgili problemler tahtada 6gretmen
esliginde ¢ozilecektir.

Bir sonraki derste her gruba islenen konu ile ilgili calisma yapraklari dagitilacaktir. Calisma
yapraklari, dorder sorudan olusan iki kutucuk halindedir. Her 6grenci kendi ¢alisma yapraginin ilk
kutucugundaki sorulari yanitlayacak ve daha sonra kendi grubunda olan diger arkadasi ile ¢calisma
yapraklarini degistirerek, yanitlarini karsilastiracaklardir. Bu islemi grubun diger iki tyesi de kendi
aralarinda yapacaklardir. Kontrol islemi tamamlanip, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra her
ogrenci ikinci kutucuktaki sorulari ¢ozecektir. Ve herkes bitirdiginde karsilikli oturan 6grenciler yanit
kagidindan cevaplarini kontrol edeceklerdir.

Calisma yapraklarinin hedefi en az bir kutucugun eksiksiz olarak ¢6zilmis olmasidir. Eger ¢alisma
yapraklari ile ilgili dersin sonunda bir gruptaki hicbir 6grenci kutucugu tamamen dogru



105

yanitlayamamissa, ilk dnce kendi kiimesindeki diger arkadaslarindan, yine olmazsa siniftaki diger
arkadaslarindan yardim istemelidir.

Bir sonraki derse gectiginizde ise adi iZLEME TESTi A olan bir baska test alacaksiniz ve yine herkes
o ders o testi kendi basina ¢6zecek. Ders sonunda ise test sonucunuzu grubunuzdan bir arkadasiniz
degerlendirecek. Eger aldiginiz puan 7 ve (zeri ise degerlendiren arkadasiniz testinizi imzalayacak ve
sizin konu sinavina girmenizi destekleyecektir. Ancak yeteri kadar puan alamamissaniz bu kez adi
IZLEME TESTI B olan ikinci bir test alacaksiniz ve ayni islemleri orada da tekrarlayacaksiniz.

Tim bu ¢alismalar sonunda arkadasinizin sizin igin imzaladigi izleme testlerini 6gretmeninize
getireceksiniz ve haftanin son dersinde konu sinavina gireceksiniz.

Konu sinavina girdiginizde ise her 6grencinin 10 Gizerinden aldigl puanlar toplanacak ve kiimede
konu sinavina giren 6grenci sayisina bollnecektir. Bu hesaplama sonucunda ise her kiimenin o haftaki
basari puani hesaplanmis olacak. 4 hafta slirecek olan bu ¢alisma icin toplamda 4 defa konu sinavina
gireceksiniz. Eger kimenizin;

1. konu sinavindan kiime basari puani 6 ve tistiinde
2. konu sinavindan kiime bagar: puani 6.5 ve tistiinde
3. konu sinavindan kiime bagari puani 7 ve iistiinde

4. konu sinavindan kiime basari puani 7.5 ve iistiinde ise haftanin basarili kimelerinden biri
olarak segileceksiniz. Haftanin basarili olan kiimelerindeki her 6grenciye 6gretmenleri tarafindan
basar sertifikasi verilecek, ayrica her basarili kimenin ismi bir hafta boyunca panoda asil olarak
kalacaktir.

Hepinize tim ¢alismalar boyunca basarilar dilerim...
Ozlem GELICI

Matematik Ogretmeni
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Ek-10: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Ait “izleme Testleri”

iZLEME TESTI 1/A

6!-5!

S.1

isleminin sonucu kagtir?

A.12 B.20 C.25 D.34

51-31
(5-3)!

S.2 isleminin sonucu kagtir?

A.1 B.57 C.75 D.114

P
s3 LG5

+ P(5,2) isleminin sonucu kagtir?

2

A.22 B.35 C.60 D.72

S.4

18 takimin yer aldig1 Turkiye slper liginde
bltin maglar tamamlandiktan sonra, ligi 1.,
2. ve 3. bitiren takimlar kag farkli sekilde

olusabilir?
A.18!.3 B. 18!
C.18.3! D. 18.17.16

S.5 “0,Z,L,E,M” harflerinin her birini yalniz bir
kez kullanmak sartiyla 5 harfli anlamli ya da
anlamsiz kag farkh kelime olusturulabilir?

A.30 B.60 C.120 D.240

S.6

Anne, baba ve 3 ¢ocuktan olusan
bir aile, anne ile baba yan yana
olmak sarti ile kag farkh fotograf
cekinebilirler?

A. 96 B. 48 C.24 D.6
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iZLEME TESTI 1/B

4+ 6!
S.1 T isleminin sonucu kagtir?

A.5 B.6 C.7 D.8

61-5!
2
(6-4)!

isleminin sonucu kagtir?

A.150 B.200 C.250 D.300

P(4,4)
P(2,1)

A.18 B.20 C.22 D.24

s.3 + P(3,2) isleminin sonucu kagtir?

S.4

7 kisilik bir voleybol takiminin oyunculari,
oynayacaklari bir mag 6ncesi 3’0 oturarak 4’l ayakta
olmak Uizere fotograf ¢ekineceklerdir. Buna gore bu
oyuncular kag farkh sekilde fotograf ¢ekinebilirler?

A.5040 B.720 C. 360 D.72

S.5 Mehmet kitapligina, 4 Tirkce ve 6 Matematik kitabini
Matematik kitaplari yan yana olmak sarti ile kag farkli
sekilde yerlestirebilir?

A.30 B.10! C.4!.6! D.5!.6!

S.6 A={1,2,3,4,5,6} kiimesinin elemanlari birer kez
kullanilarak 4 basamakli kag farkli sayi yazilabilir?

A.P(4,4) B.P(6,4) C.P(62) D.P(4,2)
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iZLEME TESTI 2/A

S.1 “Bir zar ve bir madeni para birlikte havaya
atiliyor. Paranin yazi ve zarin gift sayi gelme
olasiligi kagtir?” ifadesindeki deney,
agsagidakilerden hangisidir?

A- Bir zarin havaya atilmasi.
B- Bir madeni paranin havaya atilmasi.
C- Bir zar ve bir madeni paranin havaya atilmasi.

D- Paranin yazi ve zarin gift sayl gelmesi.

S.2 “iki basamakli dogal sayilarin tamami birer
karta yazilarak rastgele bir kart segiliyor. Segilen
kartin Gzerinde yazan sayinin 50 den kiigiik ya da
tek sayi olma olasiligl kactir?” sorusunda yer alan
deney asagidakilerden hangisidir?

A- Sayilarin karta yazilmasi.
B- Rastgele bir kartin segilmesi.
C- Secilen sayinin 50 den kiguk olmasi.

D- Segilen sayinin tek sayl olmasi.

S.3 “Bir sepette 4 elma ve 5 portakal vardir.
Elmalarin 2 si, portakallarin ise 3 U guriktir. Bu
sepetten rastgele alinan bir meyvenin elma ya da
¢lirik olmayan bir meyve olma olasiligi kagtir?”
sorusunda yer alan deney asagidakilerden
hangisidir?

A- Meyvelerin bazilarinin gurik olmasi.
B- Meyvelerin 4 Giniin elma olmasi.
C- Secilen meyvenin ¢lriik olmamasi.

D- Sepetten rastgele bir meyvenin segilmesi.

S.4 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olaydir?

A- Bir zar atiliyor. Zarin (st ylzindeki sayinin 4 ten
blyiik veya gift olmasi.

B- icerisinde 5 mavi, 6 kirmizi ve 4 sari bilye
bulunan bir torbadan gekilen bilyenin kirmizi veya
mavi olmasi.

C- Aylin hanimin micevher kutusunda 6 tane
yuzugi ve 5 cift klipesi vardir. Bunlardan ise 2
yuzugi ve 1 kipesi glimis digerleri altindir. Aylin
hanimin micevher kutusundan rastgele bir taki
alindiginda, alinan takinin giimis veya yiziik
olmasi.

D- Takvimden rastgele bir giin segildiginde segilen
glnln hafta sonuna ait olmasi ya da “P” harfiyle
baslayan bir giin olmasi.

S.5 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Bir zar atildiginda Ust ylize gelen sayinin tek veya
¢ift olma olmasi.

B- Ogretmen ve doktorlardan olugan bir grup
igerisinden segilen bir kisinin doktor olmasi.

C- Sari ve mavi bilyelerin bulundugu bir torbadan
segilen bir bilyenin sari olmasi.

D- isimleri Ahmet, Serkan, Aylin, Nese ve ilknur
olan 5 arkadas arasindan rastgele segilen bir kisinin
kiz olmasi veya isminin A harfiyle baslamasi.

S.6 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Uzerinde sadece rakamlarin bulundugu bir
hesap makinesindeki tuslara rastgele basan birin 2
ya da 3 tusuna basmasi.

B- Bir otobuisten bilet alan bir kisinin biletinin en
arka koltuklardan birine ya da cam kenarina ait
olmasi.

C- Kiz ve erkek 6grencilerin bulundugu bir siniftan
rastgele secilen 6grencinin kiz veya erkek olma
olmasi.

D- Futbol maginda atilan bir gélii oyunculardan
Selim’in ya da Ferhat’in atmis olmasi.
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iZLEME TESTI 2/B

S.1 “11 kisilik bir futbol takimin attigi tek goli
futbolculardan Ali’nin ya da Ahmet’in atmas!”
ifadesindeki deney, agsagidakilerden hangisidir?

A- Takimdan bir kisinin gol atmasi.
B- Goli Ali’nin atmasi.
C- Golii Ahmet’in atmasi.

D- Goli Ali'nin ya da Ahmet’in atmasi.

S.2 “{0,Z,L,E,M} harflerinden olusan biitiin farkli
kelimeler birer karta yazilarak bir kutuya atiliyor.
Bu kutudan rastgele segilen bir kelimenin O ya da L
harfi ile baslama olasilig kagtir?” sorusunda yer
alan deney asagidakilerden hangisidir?

A- Kelimelerin yazilarak bir kutuya atilmasi.
B- Kelimelerin birbirinden farkli olmasi.
C- Bu kutudan bir kelime segilmesi.

D- Secilen kelimenin O ya da L harfiyle baslamasi.

S.3 “Bir oyuncakgida yer alan 5 oyuncak arabadan
2 si kirmizi ve 6 oyuncak traktérden 4 G kirmizidir.
Bu oyuncaklardan bir tanesi rastgele segen bir
¢ocugun kirmizi ya da traktor segme olasiligi
kactir?” sorusunda yer alan deney
agsagidakilerden hangisidir?

A- Oyuncaklardan bazilarinin kirmizi olmasi.
B- Oyuncaklarin traktor ve araba seklinde olmasi.
C- Secilen oyuncagin kirmizi ya da traktor olmasi.

D- Rastgele bir oyuncak segilmesi

S.4 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olaydir?

A- Bir araba galerisinde yer alan araglardan 4 tanesi
A markasina ve 3 tanesi ise B markasina aittir. A
markasindan olan arabalardan 1 i kirmizi diger
markadan olanlarin ise 2 si kirmizidir. Bu araba
galerisinden rastgele alinan bir aracin kirmizi ya da
A marka olmasi.

B- icerisinde 1 mavi, 4 kirmizi bilye bulunan bir
torbadan gekilen bilyenin kirmizi veya mavi olmasi.

C- Bir sinifta bulunan Serkan ve Furkan ikiz
kardeslerdir. Bu siniftan rastgele secilen bir kisinin
ikizlerden birisi ya da isminin S harfi ile baslamasi.

D- Herhangi bir kisinin dlinyaya geldigi ayin kis
mevsimine ait olmasi ya da 4 harfli bir ay olmasi.
(Kis aylari: Aralik, Ocak, Subat)

S.5 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Bir zar atildiginda Ust ylize gelen sayinin 3 ten
kiiclik ya da 5 ten biiyik olmasi.

B- Tirkiye haritasi lizerinden segilen bir noktanin
Antakya ya da Adana ya ait bir bolge olmasi.

C- -Bir telefon rehberinde A,B,C sebekelerine ait
120 adet telefon numarasi ve bu numaralardan
Sevda Hanim’a ait ve A sebekesinden olan 3 farkli
numara vardir. Bu rehberden rastgele segilen bir
numaranin A sebekesinden olmasi ya da Sevda
Hanima ait olmasi.

D- Uzerinde 29 harfin bulundugu bir klavyeye
rastgele basan bir kisinin A ya da F tusuna basmasi.

S.6 Asagidaki seceneklerde yer alan olaylardan
hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Bir zar atildiginda Ust ylize gelen sayinin 4 ten
blyilik ya da ¢ift say olmasi.

B- 1990 ile 2000 yillari arasinda diinyaya geldigi bir
kisinin 1991 ya da 1996 yilinda diinyaya gelmis
olmasi.

C- Bir futbol liginde A takiminin ya da B takiminin
sampiyon olmasi.

D- Okulda yapilan siniflar arasi satrang
turnuvasinda 7-A ya da 7-B’nin birinci olmasi.
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iZLEME TESTI 3/A

S.1 icerisinde 5 mavi, 6 kirmizi ve 4 sari bilye S.4
bulunan bir torbadan ¢ekilen bilyenin kirmizi
veya mavi olmasi olasiligi kagtir?

11 1 2 2

A — B. — C — D. —
15 3 5 3
Yukaridaki sekil bir bahgede yer alan tahta

perdeyi gostermektedir.

Bahgede futbol oynayan ve bu tahta perdeye
rastgele sut atan bir kisinin “A” harfi ile
gosterilen bolgelerden birini isabet ettirmesi
olasiligl kagtir? (NOT: Btiin bolgelerin alanlari
birbirine esittir.)

3

ylzigi ve 5 kolyesi vardir. Bunlardan ise 2 A. — B.

S.2 Aylin hanimin miicevher kutusunda 6 tane 1 3 4
- C — D. —
e C . 4 4 7
ylzigi ve 1 kolyesi glimis digerleri altindir.
Aylin hanimin micevher kutusundan rastgele
bir taki alindiginda, alinan takinin glims veya

ylziik olma olasiligi kagtir? S.5

Yukaridaki ¢ark bir kez rastgele gevrildiginde okun “M”
harfiyle yazil bélgede durmasi olasiligi kagtir?

1 5 7 o1

_ 12 12 12 12
S.3 Isimleri Ahmet, Serkan, Aylin, Nese ve

ilknur olan 5 arkadas arasindan rastgele

secilen bir kisinin kiz olma veya isminin A

2 . .. 2
harfiyle baslama olasiligi kactir? S.6 Toplam alani 330 km* olan ve igerisinde 28 km* ve 82

km?lik alanlara sahip iki tane ada barindiran bir géliin

A E B 2 C 2 b i haritasi Uzerinde rastgele bir nokta isaretleyen bir kisinin
"5 "5 "7 "7 sularla kapli alani isaretleme olasiligi kagtir?
At gl ol p2
11 3 35 3
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iZLEME TESTI 3/B

S.1 Uzerinde sadece rakamlarin yer aldigi bir
hesap makinesinin tuslarina rastgele basan bir
kisinin 7 den biiylk ya da 4 ten kiiglk bir
rakami tuslama olasihgi kagtir?

ALl B2 C
10 5

N | —
—_
(aw]

S.2 Bir telefondaki miziklerden 20 tanesi A
sanatgisina 30 tanesi ise B sanatgisina aittir. A
sanatgisinin miziklerinin 8 tanesi, B
sanatcisinin miziklerinin ise 5 tanesi hareketli
miziktir. Bu miziklerden rastgele bir tanesini
dinlemek isteyen bir kisinin B sanatgisina ait
olan ya da hareketli olan bir mizigi dinleme
olasihgi kagtir?

19 B 2

INE) c. £ p2l
25 50 50 25

S.3 Ali arkadasina haftanin herhangi bir
glnlni aklinda tuttugunu séylemistir. Ali’nin
aklinda tuttugu gliniin hafta sonuna aityada P
ile baslayan bir giin olma olasiligi nedir?

>

A% B2 ¢ p2
7 7 7

S.4

C ylzi B yiizii

4 em

Yukarida ebatlari verilen dikdortgenler prizmasi
seklindeki kutu masanin (izerine atiliyor. Ust yiize
kutunun C ylziinin gelme olasiligi kagtir? (Not:
Karsilikli olan ylzlerin isimleri aynidir.)

2 4 1 2
A — B. — C. — D.—
9 9 3 3
S.5
Shiad = Yanda verilen dairenin alani
o 48 cm? dir. Bu daire
O O Gzerinden rastgele segilen bir
dcm . .. .
- = noktanin dikdértgenin
y Gzerinde olmama olasilig
e kagtir?
2 1 3
A — B. — C. — D.—
3 3 2 4
S.6 ]
iskenderun | 165 km’
Dirtyol 115 km®
Altinézii 75 km?
Erzin 95 km’

Yukaridaki tabloda Hatay ilinin bazi ilgeleri ile bu
ilcelere ait ytzolgimleri verilmistir. Sadece bu
ilcelerin yer aldigi bir haritada rastgele bir nokta
secen Mehtap’in segtigi noktanin Altindzu sinirlari
icerisinde olma olasihigi kagtir?

A. 2 B. C. 3 D.—
9 7

L
6
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Ek-11: Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigine Ait “Calisma Yapraklan”

CALISMA YAPRAGII 1

1-) Asagidaki noktali kisimlara uygun sayilari
yaziniz.

2-) Asagida verilen ifadeleri Faktoriyel
semboliini kullanarak yaziniz.

» 6.4=.....
> 0l=.........
» 120=........
> 3l=........
» 24.30=....
» Sl=........
» 6.2.534.1=...
> 6l=.........
3-) 4-)
(n+D! . ) .
x.12 = 5! olduguna gore, x degeri kagtir? T =13 olduguna gore n degeri
kagtir?

1-) Asagidaki noktali kisimlara uygun sayilari
yaziniz.

2-) Asagida verilen ifadeleri Faktoriyel
sembolini kullanarak yaziniz.

» 60.2=.....
> 4l= ...
» 720=
> 6l=.........
» 12.60=....
> 1l=........
» 3.6.2.458.1.7=....
> 2=
3-) x.30=6!olduduna gére, x dederi kagtir? 4-)
(n+2)!

(i) =19 Olduguna gore n degeri kactir?
n+1):
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CALISMA YAPRAGI 2

1-) Asagida verilen permutasyon hesaplarini
yapiniz.

> P(5.2)= oo
> P@4)=..........
> P(7,0= ...
> P6,1)=...........

2-) 256897 sayisinin rakamlari kullanilarak 5
basamakli, rakamlari farkli kag tane sayi
yazilabilir?

3-) Bir 6gretmen elindeki 4 farkh kalemi, 14
Ogrencisinden herhangi 4 line hediye edecektir.
Ogretmen bu is icin kag farkli secim yapabilir?

4-) 7 kisilik bir aileden her hangi 3 (i yan yana
durarak kag farkl sekilde fotograf ¢ekinebilirler?

1-) Asagida verilen permutasyon hesaplarini
yapiniz.

> PA,1)= oo,

>
> P(6,5)= eenn.n
>

2-) “MURAT” kelimesinin harfleri kullanilarak
anlamli ya da anlamsiz 5 harfli kag farkl kelime
yazilabilir?

3-) Bir magaza misterileri arasindan gekilisle
belirleyecegi ilk 5 kisiye birbirinden farkl
hediyeler verecektir. Bir kisinin en fazla bir tane
hediye alabilecegi bilindigine gore, 50 kisinin
katilacagi bu gekilis sonucunda kag farkh durum
olusabilir?

4-) 4 kisilik bir kanepeye 8 kisiden herhangi
dordi kag farkli sekilde oturabilirler?
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CALISMA YAPRAGI 3

1-) “Bir zar atildiginda Ust yiize gelen sayinin 3
ten bliylk ya da ¢ift olmasi” ifadesindeki deneyi,
ornek uzayi ve olayi yaziniz.

2-)"igerisinde 5 mavi, 6 kirmizi ve 4 sar bilye
bulunan bir torbadan cgekilen bilyenin kirmizi
veya mavi olmasi” ifadesindeki deneyi, ornek
uzay! ve olayi yaziniz.

3-) 9 kiz 12 erkek 6grencinin bulundugu bir
siniftan rastgele segilen bir kisinin kiz veya erkek
olmasi olayinin ayrik olay mi, ayrik olmayan olay
mi oldugunu agiklayarak belirtiniz.

4-) Asagida verilen bosluga bir olay yazarak,
olayin tirind belirtiniz.

1-) “Bir siniftaki 18 erkek 6grenciden 4 (i, 12 kiz
o0grenciden 5 i gozliklldir. Bu siniftan segilen bir
ogrencinin kiz veya gozIikli olmasi” ifadesindeki
deneyi, 6rnek uzayi ve olayi yaziniz.

2-)"igerisinde 4 ayicik, 5 tavsan ve 3 bebegin
bulundugu bir oyuncak kutusundan rastgele
alinan bir oyuncagin bebek ya da tavsan olmas”
ifadesindeki deneyi, 6rnek uzayi ve olayi yaziniz.

3-) ilk 11 de sahaya ¢ikan futbolcularin
tamaminin  ma¢ boyunca oyunda kaldig
Trabzonspor’'un oyuncularindan ikisi Umut ve
Burak’tir. Magta Trabzonspor adina atilan tek
goli Umut veya Burak’in atmis olmasi olayinin
ayrik olay mi, ayrik olmayan olay mi oldugunu
aciklayarak belirtiniz.

4-) Asagida verilen bosluga bir olay yazarak,
olayin tirind belirtiniz.
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CALISMA YAPRAGI 4

1-) Ali arkadasina haftanin herhangi bir gliniini
aklinda tuttugunu soylemistir. Ali'nin aklinda
tuttugu glnin hafta sonuna ait ya da P ile
baslayan bir glin olma olasiligl nedir?

2-) igerisinde 5 kirmizi, 4 mavi, 2 sari bilye
bulunan bir kutudan, rastgele bir bilye se¢en bir
ogrencinin ¢ektigi bilyenin kirmizi ya da mavi
olma olasihgi kagtir?

3-) TUGBA adinin harflerini birer karta yazarak
icinden bir harf seciyor. Sectigi harfin A ya da
sessiz harf olma olasiligi kagtir?

4-) Bir oyuncak kutusunda 4 araba 5 motosiklet
vardir. Arabalardan 2 si, motosikletlerden ise 3 {
kirmizi  renktedir. Bu oyuncak kutusundan
rastgele bir oyuncak segen kisinin araba ya da
kirmizi renkte bir oyuncak segme olasiligi kagtir?

1-) Asli’'nin 5 pantolonundan 2 si, 4 gdmleginden
1isiyahtir. Asli dolabindan rastgele bir kiyafet
aldiginda, aldig1 kiyafetin gdmlek ya da siyah
olma olasihgi kagtir?

2-) Aklindan iki basamakh bir sayi tutan bir
kisinin, tuttugu sayinin 20 den kiiglk ya da 90
dan biliyiik olma olasihgi kagtir?

3-) Turkiye ile Almanya arasinda yapilan futbol
magini Tlrkiye 1-0 kazanmistir. Magta kendi
kalesine gol olmadigina gore Tirkiye'nin gollni
Nihat veya Semih’in atmis olma olasiligi kagtir?

4-) Bir zar havaya atildiginda Ust ylze gelen
sayinin 4 ten kigik ya da asal sayl olma olasiligi
kagtir?
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CALISMA YAPRAGI 5

1-) Ebatlari 4 cm, 6 cm ve 8 cm olan
dikdortgenler prizmasi seklindeki kutunun en
blylik alana sahip olan yizleri bordo, diger
bltiln yizleri ise mavidir. Bu kutu rastgele
havaya atildiginda lste bakan yiiziin bordo olma
olasihgl nedir?

2) Yandaki noktal kagit
Uzerinde oyle bir
bolgeyi tarayiniz ki, bu

R, bolgeden rastgele bir
nokta secildiginde, bu

e e noktanin sizin

L I L taradiginiz bélgede

e e e olma olasiligi %olsun.

3)

Yandaki resimde 12 es
parcaya bolinmis bir
¢ark verilmistir. Cark
bir kez
dondirildiginde mavi
ya da kirmizi gelme
olasihgi kagtir?

3
4) YeryUziinln Z Unin sularla kapli oldugu

bilindigine gore, diinya haritasi izerinden
rastgele bir nokta segen kisinin, kara pargasi
Gzerinde bir nokta se¢me olasiligl nedir?

1) Ebatlari 8 cm, 5 cm ve 2 cm olan dikdortgenler
prizmasi seklindeki kutunun en kii¢lik alana sahip
olan yuzleri yesil, diger biitin yuzleri ise saridir.
Bu kutu rastgele havaya atildiginda (iste bakan
ylziin sari olma olasiligi nedir?

2)
Yandaki noktal kagit
ey Uzerinde oyle bir
s 8 s s bolgeyi tarayiniz ki,
e e e e e . noktali kagit Gizerinden
bir nokta segildiginde
e sizin taradiginiz
# v 8 s e bolgede olma olasihgl

— olsun.

3) Yandaki resimde 12
es parcaya
bolinmis bir gark
verilmistir. Cark bir
kez
dondirildiginde
sari ya da turuncu
gelme olasilig
kagtir?

4) Turkiye’'nin yedi cografi bélgesinden en
blyligi olan Dogu Anadolu Bolgesi Tlrkiye'nin

2
toprak olarak ; sini olusturmaktadir. Buna gore

Tlrkiye haritasi Gizerinden rastgele bir nokta
sec¢en birinin Dogu Anadolu Bolgesinden bir
nokta segmeme olasilig kagtir?
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Ek—12: Konu Sinavlari

SORULAR (Konu Sinavi 1)

41+5! . S.5
S.1 T isleminin sonucu kagtir?

A.12 B.16 C.20 D.24

+ 1!

s 1t D!
n!

kagtir?

=15 olduguna gore n dogal sayisi Mevcudu 12 olan bir siniftan bir baskan, bir baskan
yardimcisi ve bir sinif temsilcisi kag farkh sekilde
secilebilir? (Not: Bir 6grenci en fazla bir gérev alabilir.)

A.13 B.14 C15 D.16 A.12.11.10  B.12! C.12.11.100 D.12

, PG3) _P(3)

isleminin sonucu kagtir?
P(6,1) P@3,1)

A0 B.1 C.2 D.3

S.6

S.4

Anne, baba ve 2 ¢ocuktan olusan bir aile yan yana
durarak fotograf ¢ekineceklerdir. Anne ile baba
birbirinden ayrilmamak kosulu ile kag farkl sekilde
fotograf ¢ekinebilirler?

Birbirinden farklh 6 kitap, bir rafa kag farkli sekilde
yerlestirilebilir?

A.24  B.72 C.120 D.720 A. 4! B.312!  C.313! D.412!
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SORULAR (Konu Sinavi 2)

S.1 “Bir kumbarada 5 tane 10 kurusluk, 7 tane
de 25 kurusluk madeni para vardir. Bu
kumbaradan rastgele alinan bir paranin
degerinin 10 kurus olmas!” ifadesindeki deney
asagidakilerden hangisidir?

A- Kumbaradan rastgele para alinmasi.
B- Alinan paranin 10 kurus olmasi.
C- Kumbarada 5 tane 10 kurusluk para olmasi.

D- Kumbarada toplamda 12 tane madeni para
olmasi.

S.2 Hilesiz bir zarin havaya atilmasi
deneyindeki 6rnek uzay asagidakilerden
hangisidir?

A-{1, 3,5}

B- {1}

C-{4,5, 6}

D-{1,2,3,4,5,6}

S.3 “icerisinde 3 tanesi bozuk olmak lizere
toplam 8 lambanin bulundugu bir kutudan
rastgele alinan bir lambanin saglam olmas!”
ifadesindeki olay asagidakilerden hangisidir?

A- Kutudan rastgele bir lamba alinmasi.
B- Lambalardan 3 lniin bozuk olmasi.
C- Alinan lambanin saglam olmasi.

D- Kutuda toplam 8 lamba bulunmasi.

S.4 “Bir topluluktaki 8 bayandan 3 i, 11
erkekten ise 5 i mavi gozllidiir. Bu topluluktan
rastgele segilen bir kisinin bayan ya da mavi
g0zl olmasi” ifadesindeki olaylarin tiri
asagidakilerden hangisidir?

A- Bagimli olay.

B- Ayrik olmayan olay.

C- Bagimsiz olay.

D- Ayrik olay.

S.5 “5 beyaz, 6 sari ve 4 kirmizi giil arasindan
rastgele segilen bir gliliin beyaz ya da kirmizi
olmasli” ifadesinde yer alan olaylarin tiirii
asagidakilerden hangisidir?

A- Bagimli olay.
B- Ayrik olmayan olay.
C- Bagimsiz olay.

D- Ayrik olay.

S.6 Asagidaki ifadelerde gegen olaylardan
hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Bir zar ile bir madeni paranin birlikte atiimasi
deneyinde zarin ¢ift sayi, paranin ise tura
gelmesi.

B- Bir ilkogretim okulundan rastgele segilen bir
ogrencinin 7. sinif ya da 8. sinif 6grencisi olmasi.

C- Dogdugu gilinliin hangi giin oldugunu bilmeyen
birinin, dogdugu ginin hafta sonuna ait olmasi
ya da “C” harfi ile baslayan bir glin olmasi.

D- Aklindan 1 ile 100 arasinda bir sayi tutan kisinin,
tuttugu sayinin 10 dan kiiglik ya da 89 dan biyik
olmasi.
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SORULAR (Konu Sinawvi 3)

S.1 “3 beyaz, 5 sari ve 2 kirmizi giil arasindan
rastgele segilen bir gliliin beyaz ya da kirmizi
olma olasihgi kagtir?

S.2 Bir topluluktaki 7 bayandan 2 si, 11

erkekten ise 4 i mavi gozllidiir. Bu topluluktan

rastgele segilen bir kisinin bayan ya da mavi

gozlii olma olasiligi kagtir?

11 13
B. =

A —

. C.
18 18

|
)
|

S.3 Dogdugu glinlin hangi glin oldugunu
bilmeyen birinin, dogdugu gliniin hafta sonuna
ait ya da “C” harfi ile baslayan bir giin olma
olasihgi kagtir?

>

A. B.

=N
@)
2|~
o
| w

S.4 Boyutlari 3cm, 4cm ve 6cm olan
dikdortgenler prizmasi seklindeki bir kutunun
bitin yizlerine o ylziin alani (6rnegin en
biiyiik yliziin Gstiine 24cm?) yaziliyor ve kutu
rastgele havaya atiliyor. Ust yiize gelen sayinin
12 olma olasiligi kagtir?

A2 B> cLt p2
9 18 12 9

S.5

Yukaridaki hedef tahtasinda bulunan ve merkezleri
ayni olan dairelerin yarigaplari icten disa dogru
sirastyla r, 2r ve 3r dir ve dis bélimdeki karenin bir
kenar uzunlugu 8r dir. Bu hedef tahtasina rastgele
atis yapan bir kisinin hedef tahtasini isabet ettirdigi
bilindigine gore C boélgesindeki bir noktay! vurmus

olma olasiligi kagtir? (m=3 Aliniz)

B2 C

A e
64 32 64 16

S.6

Bir yarismada parasltgiler ugaktan atlayarak
bir adaya inis yapacaklardir. Adanin yizolgimi
280 km? ve bu adanin tam ortasinda yarigapi 4
km olan daire bigiminde bir g6l vardir. Ayrica
golin disinda adada kenar uzunluklar 8km ve
4km olan dikdortgen bigimindeki bir alan
tamamen dikenli otlarla kaplidir. Bu adada
rastgele bir noktaya inis yapan parasitcliniin
gol disindaki dikensiz araziye inis yapma

olasiligr kagtir? (m=3 Aliniz)

A2 B2 2 b
7 7 7

<o
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