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ON SOz

“Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretiminin Degerlendirilmesi: Hal Ekleri Ornegi”
isimli ¢alismanin;

Birinci bolimiinde arastirmanin gerekgelerini  ortaya koyan “Problem
Durumu, “Problem Ciimlesi”, Arastirmanin Amac1”, “Alt Amaglar1”, “Tezin Onemi”
anlatilmastir.

Ikinci béliimiinde dil bilgisi 6gretimi alt basliklar halinde anlatilmis, kok-,
eklerin tasnifi, hal ekleri ve hal ekleri 6gretiminin 6nemi agiklanmistir.

Uciincii boliimii olusturan ”Yontem” boliimiinde, “Arastrmanin Modeli”,
“Evren ve Ormeklem”, “Veri Toplama Araclari ve Uygulanmasi” ve “Veri
Coztiimleme Teknikleri” anlatilmistir.

Dérdiincii boliimde arastirmada ulasilan “Bulgular” ortaya konulmaktadir. Bu
boliimde 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatim c¢alismalarinda hal eklerini kullanma
diizeyleri ile hal ekleri degerlendirme test sonuglart arasindaki iligki belirlenmistir.
Bu degerlendirmeler yapilirken Ogrencilerin  hal eklerini hangi siklikla
kullandiklarina, hal eklerinin dogru ve yanlis kullanim yiizdesine, dogru kullanilan
hal eklerinin birbirine oranina, yanlis kullanilan hal eklerinin birbirine oranina
bakilmis; 0grencilere ait 6rnek yazili anlatim ¢alismalarindan yararlanilarak yanlis
hal eki kullanim1 6rneklendirilmis; sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Ayrica Ggrencilerin hal ekleri degerlendirme testindeki basarilart ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, dershaneye gitme durumu, sosyo-ekonomik diizey) agisindan
incelenerek sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Dordiincti boliimde Tiirkge 6gretmenlerinin hal eklerinin &gretimi ve dil
bilgisi 6gretiminin sorunlar1 konusundaki diislinceleri anlatilmaktadir. Bu bolimde
Tiirkge 6gretmenlerine; Ogrencilerin en ¢ok hangi hal ekini 6grenirken zorlandiklari,
hal eklerini dgretirken kullandiklart soru tipleri, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sekil bilgisi
(Morfoloji) hakkindaki gorisleri ve dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan problemlerle
ilgili diisiinceleri sorulmus, sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Besinci boliimde, oncelikle arastirmada ulasilan sonuglar benzer igerikli
bagka arastirma sonuglari ve mevcut literatiir ile karsilastirilarak tartigilmis, daha

sonra elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak egitimin temel faktorleri olan



Ogretmenlere, 6gretim programlarina, ders kitaplarina, 6gretim materyallerine ve
arastirmacilara yonelik oneriler dile getirilmistir.

Calismanin her asamasinda birikimiyle bana yol gosteren, goriisleriyle destek
olan, danisman hocam Dog. Dr. Jale OZTURK ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calismayla ilgili kaynaklara ulasmami saglayan ve calismanin istatistik
kisminda degerli yardimlarimi esirgemeyen, Dog¢. Dr. Eyyup COSKUN’a; o6lcek
gelistirme siirecinde goriislerinden yararlandigim degerli uzmanlar Dog. Dr. Mehmet
TEMIZKAN, Yrd. Dog. Dr. Bilginer ONAN ve Yrd. Doc. Dr. Ahmet BALCI’ya;
calismamda goriis ve yorumlarma basvurdugum Yrd. Dog. Dr. Bayram Ozer’e en
icten tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak caligmam siiresince beni yalniz birakmayan, maddi-manevi
destegini higbir zaman esirgemeyen, hayat arkadasrm Arzu HERGUNER’e

stikranlarim1 sunuyorum.

Emre HERGUNER
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, 6. simif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda hal eki
kullanma diizeylerini belirlemektir. Bunun yaninda yazili anlatim becerileri ile hal
ekleri degerlendirme testi basarilarini karsilastirmak ve Tiirk¢e d6gretmenlerinin hal
eklerinin 6gretimiyle ilgili diisiincelerinden hareketle hal ekleri 6rneginde dil bilgisi

Ogretimini degerlendirmek de amaglanmistir.

Aragtirma hem nicel hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte
kullanildig1 betimleyici bir aragtirmadir. Aragtirmanin evrenini Hatay ili, Antakya
ilge merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinin Tirkce Ggretmenleri ve 6. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise evrende yer alan tiim Tiirkce
ogretmenleri ile Antakya ilge merkezinden arastirmanin amacina uygun olarak
secilmis, iki dillilik sorunu yasanmayan 6 ilkogretim okulunun 6. smiflarinda

O0grenim goren toplam 12 smiftan 328 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada ¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar, “Yazili
Anlatim Calismas1”, “Hal Ekleri Degerlendirme Testi” ve “Ogretmen Goriisleri
Anketi’dir. Veri toplama araglariyla ilgili 4 ayr1 uzman goriisiine basvurulmus,
uzmanlarin Onerileri dogrultusunda veri toplama araclar1 gelistirilmistir. Aragtirmada
6. siif 6grencilerinin hal eklerini kullanma becerileri 6nce yazili anlatim ¢aligmasi
ile Olcililmiis; bu sonugtan yola ¢ikilarak “Hal Ekleri Degerlendirme Testi”

hazirlanmuistir.



Arastirma sonuglarina gore 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda hal eki
kullanma oran1 % 55,41°dir. Hal eki dogru kullanim orani ise % 98’dir. Ogrenciler
dogru hal eki kullaniminda % 56,34 ile en ¢ok yalin hali kullanmaktadir. En az
kullanilan hal eki ise % 0,60 ile esitlik hal ekidir. Ayrica 6grencilerin hal eki
degerlendirme testinde en basarili olunan hal eki % 76,82 ile ayrilma halidir. En

basarisiz olunan hal eki % 64,48 ile belirtme hal ekidir.

Arastirmada elde edilen bulgular su sekildedir: Arastirmada hal eki test
basarisi, cinsiyete gore kiz dgrenciler lehine farklilik gostermektedir. Hal ekleri test
basarisi, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ve 6grencilerin dershaneye
gitme durumlarma gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada
Tiirkge Ogretmenlerinin Ogretirken zorlandiklart hal eki, tamlayan hal ekidir.
Ogretmenlerin dgretirken zorlanmadiklar1 hal eki ise ayrilma hal ekidir. Tiirkce
ogretmenleri hal ekleri 6gretiminde en ¢ok coktan se¢meli test sorularini ve en az
bosluk doldurma tipi sorular tercih etmektedir. Tiirkce 6gretmelerinin % 72’si sekil
bilgisi konularinin 6gretimi sirasinda 6grencilerin zorlandiklarini soylemistir. Ayrica
Tiirkce oOgretmenleri dil bilgisi Ogretimiyle ilgili en Onemli sorunun “terim

farklilasmasi” oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak 6. siif 6grencilerinin yazili anlatim becerisi ile hal ekleri test

basaris1 birbirine olduk¢a yakin ¢ikmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER

Tiirke Ogretimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Hal Ekleri, 6. Siif Ogrencileri,

Tiirkce Ogretmenleri, Yazma Becerisi, Coktan Se¢meli Test Becerisi.
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Emre HERGUNER
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the levels of using case suffixes of
6th grade students in their written expressions. Besides this, it is aimed to campare
the written expression skills with evaluation test scores of case suffixes and evaluate
of teaching grammar in the sample of case suffixes considering the opinions of

Turkish Education teachers about teaching of case suffixes.

This is a descriptive research in which both quantitive and qualitative
research techniques were used together. The population of the research consists of
Turkish Education teachers and 6th grade students of the primary education schools
in Hatay province, Antakya city center. The sample of the research consists of all
Turkish Education teachers in the population and 328 students, who were chosen
considering the purpose of research in Antakya city center. They are the 6th grade
students from different 12 classes of 6 primary schools where no any bilingualism

problems occur.

In the research, three different data collection devices were used. These are
“Written Expression Study”, “Evaluation Test of Case Suffixes” and “Teacher
Opinions Questionnaire”. Four different experts were consulted for their opinions
about data collection devices and regarding experts’ suggestions, data collection
devices were developed. In the research, 6th grade students’ skills of using case
suffixes were firstly measured with written expression study; based on this result,

“Evaluation Test of Case Suffixes” was prepared.

According to research results, the percentage of using case suffix of 6th grade
students in their written expressions is % 55,41. The percentage of proper use of case

suffix is % 98. In the proper use of case suffix, students mostly use nominative case



Vi

with % 56,34. The least used case suffix is the equality case suffix with % 0,60.
Also, the most succeeded case suffix by the students is the ablative case with %
76,82 in the Evaluation Test of Case Suffixes. The least succeeded case suffix by the

students is the accusative case suffix with % 64,48.

The findings obtained in the research are as these: In the research, test
achivement of case suffix differs according to sex in favour of female students. It
was determined that test achivement of case suffixes differed according to socio-
economic levels of the students and whether they go to specialized courses or not.
Also, according to findings of the research, while Turkish Education Teachers were
teaching case suffix, they had difficulty in teaching genitive case suffix. While they
were teaching case suffix, they didn’t have any difficulty in the ablative case suffix.
Turkish Education teachers prefer mostly multiple choice questions and prefer least
filling in the blanks questions in teaching case suffixes. %72 of Turkish Education
teachers said that while they were teaching morphology, students had difficulty in
that. Also, Turkish Education teachers said that the most important problem related

to teaching grammar is “term differentiation”.

As a result, 6th grade students’ skills of written expression and test

achivement of case suffixes are very close to each other.

KEY WORDS

Turkish Education, Teaching Grammar, Case Suffixes, 6th Grade Students,
Turkish Education Teachers, Writing Skill, Multiple Choice Test Skill.
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GIRIS

Insanoglu yaradilis1 geregi baska insanlarla bir arada bulunmaya, onlarla
iletisim kurmaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu iletisimin de en miikemmel vasitasi adina
dil dedigimiz o biiyiilii diizendir. Insan &teden beri dilin anlatim imkanlarii
kullanarak diger insanlarla konusmus, anlagsmis, problemlerini ¢6zmiistiir ve bundan
sonra da ayn1 metotla fakat degiserek, doniiserek iletisimine devam edecektir.

Diinyanin hizla degistigi, iletisimin en 6nemli ihtiyaclarin basinda geldigi
giinimiiz diinyasinda insanlarin birbirleriyle iletisimini koparacak her tiirli dil
faaliyetinden kacinmasi gereklidir. Bu noktada dilin kurallarini tanimaya yonelik
olarak olusturulan dil bilgisi alaninin 6nemi, daha iyi anlasilmistir. Dil bilgisi
alaninda yapilan ¢aligmalar, bu alanla ilgili 6teden beri sorunlarin var oldugunu isaret

etmektedir.

Dil bilgisi alaniyla ilgili arastirmacilarin dile getirdigi sorunlardan biri dil
bilgisi ¢alismalarmin beceriye doniistiiriilememe sorunudur. Ogrenilen ancak
beceriye doniistiiriilemeyen dil bilgisi konular1 dil bilgisini siirekli 6grenilen ve
stirekli unutulan bir alan haline getirmistir. Bu noktada dil bilgisi 6gretiminin nasil,

ne kadar ve ne sekilde olacagi arastirmacilarca tartisilmaktadir.

Bu ¢alismada, dil bilgisinin bigim bilgisi alaniyla ilgili 6nemli konularindan
olan hal ekleri ele alinmustir. Hal ekleri 6. smif Ogrencileri seviyesinde
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismasinda kullandiklari hal ekleri
ile hal ekleri degerlendirme testindeki basarilar1 karsilastirilmis; bilginin beceriye
dontisiip doniismedigine bakilmistir. Calismada bu temel amagla birlikte 6grencilerin
hal ekleri test basarisini etkileyen cinsiyet, dershaneye gitme durumu, sosyo-
ekonomik diizey gibi faktorlerin etkisine bakilmig; ayrica bu eklerin 6gretimini
yapan Tiirkce Ogretmenlerinin hal eklerinin 6gretimi ve dil bilgisi 6gretiminin

sorunlarina dair goriisleri de degerlendirilmistir.

Calismanin sonunda ortaya ¢ikan sonuglarin dil bilgisi 6gretimiyle ilgili

verdikleri ipuglar tartisilmis; 6gretmen ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.



BIRINCIi BOLUM

PROBLEM, ONEM VE AMAC

Bu béliimde, aragtirmanin temel problemine, amag¢ ve alt amagclarina, nigin

boyle bir aragtirmaya ihtiya¢ duyulduguna dair agiklamalara, yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin gevreleriyle iletisim kurmalari, birbirleriyle anlasmalari, topluma
ayak uydurmalar1 6nemli ihtiyaglardandir. Bu ihtiyaglar1 ancak dili dogru kullanarak
giderilebilir. Diistindtigiinii karsisindaki kisiye dogru anlatamayan insan zamanla
iligkilerinde, topluma ayak uydurmakta zorluklar yasamaya baslar ve problemli biri
olarak ortaya ¢ikar. Dil bilgisi de dilin dogru kullanilabilme ihtiyacindan ortaya
¢ikmis bir alandir.

Dil bilgisi kurallarinin gergek anlamda 6grenilmesi uygulama becerisindeki
basartya baghdir. Ciinkii uygulamaya gegirilemeyen dil bilgisi kurallar1 sadece bir
ezberdir. Ne zaman, nerede, nasil kullandigimizi bildigimiz bir seyi gercek anlamda
Ogrenmis sayabiliriz. Gogis’in (1978: 349) calismasinda dil bilgisi kurallarinin
sozden ve yazidan ayr1 hazir sonuglar olarak ogretilmemesi gerektigi vurgusu
yapilirken, bdyle bir 6gretimin dil kurallarin1 ezberlemeye alistiracagi ve uygulama
giicii kazandirmayacagi sOylenmektedir. Karadiiz de (2007: 288), dil bilgisi
derslerinin kural 6greten degil, dili kullandirarak kurallar1 sezdiren; kurali ezberleten

degil, 68rencinin yasantisina sokan bir igerikte tasarlanmasi gerektigini sdyler.

Dil bilgisi 06gretiminin bircok probleminden kaynaklanan nedenlerle
Ogrencilerde yeteri kadar dil bilgisi bilinci olusturulamamaktadir. Erdem (2007: 96-
97), calisgmasinda dil bilgisi kurallarimin okullarda genellikle ezberletildigini, dil
bilgisi terimlerinin 6gretmenlerce farkli 6gretildigini, dil bilgisi konularinin ayr1 bir

ders olarak islenerek ders baglamindan koparildigini, 6gretim yontemi segilirken



Ogrenci ve 6gretme ortaminin dikkate alinmadigini, dil bilgisi ile ilgili uzmanlarin
akademik yorumlarinin kesin dogrular gibi disiiniilerek 6gretime yansitildigini,

hepsinden de 6nemlisi islevsel bir dil bilgisi 6gretimi yapilmadigint soylemektedir.

Ayrica ortadgretim kurumlarina 6grenci segmek amaciyla yapilan ¢oktan
secmeli test sinavlari, dogru cevabin en kisa siirede, belli metotlarla (eleme,
ipuglarini takip etme vb.) bulunmasini amaglamaktadir. Bu smavlar 6grencinin dil
bilgisi diizeyini 6lgebilir, ancak sinavin sonucu 6grenci beceri diizeyinin de ayni
oldugunu gostermez. Dolayisiyla dil bilgisi alaniyla ilgili 6grencinin 6grendigini

varsaydigimiz bilgi diizeyini beceri saymak miimkiin degildir.

Hal ekleri de Ogrencilerin beceri diizeyine ulastiramadiklart bir alandir.
Korkmaz’a gore (2007: 266) hal yani ad ¢ekim ekleri, adlar1 adlara, edatlara ve
coklukla fiillere baglayarak climlenin kurulusuna yardimei olan, ciimleye isleklik
kazandiran eklerdir. Goriildiigli gibi isimleri yiikkleme baglama gorevi iistlenen hal
ekleri climle kurgusunda ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Onan’in Tiirk¢e’nin eklemeli
yapisini anlattigi ¢alismasinda (2009: 238) Tiirk dilinin islemesinde en biiyiik yiikiin
eklerde oldugu sdylenmektedir. Ustiinova’ya gére de (2004: 180), Tiirkgenin
eklemeli yapisi, eklerin degerini artirmakta, dil o6gretiminde dikkati iizerlerine
cekmektedir. Sonug olarak hal eklerini ve islevlerini bilmeyen 6grenciler bu eklerin
kullanimiyla ilgili yanliglara sebep olacaklar, hal eklerinin yanlis kullanimi da ciimle

kurgusundaki bozukluklara yol agacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

6. smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda hal eklerini kullanma becerileri ile
bu konuda hazirlanan degerlendirme testinden aldiklar1 puanlar arasinda farklilik var

midir?

1.2.1. Alt Problemler

v" Ogrenci yazili anlatimlarinda hal ekleriyle ilgili yapilan yanlislar nelerdir?
v’ Hal ekleriyle ilgili hazirlanan degerlendirme testi basarisinda dgrencilerin
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, dershaneye gitme durumlar gibi faktorler

etkili midir?



v/ Hal eklerinin ogretimini yapan Tirk¢e ogretmenlerinin hal eklerinin
ogretimiyle ilgili goriisleri nelerdir?
v/ Hal eklerinin 6gretimini yapan Tirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi

Ogretiminin sorunlariyla ilgili diistinceleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6.sinif 6grencilerinin hal ekleri yazili anlatim becerisi ile hal

ekleri test basarisini karsilastirmay1 amaglamaktadir.

1.4. Alt Amaglan

Yukarida belirtilen genel amaca bagli olarak 6. sinif 6grencilerinin yazili
anlatim becerileri, hal ekleri degerlendirme testi basarilari ve bu ekleri 6greten
Tiirkce Ogretmenlerinin hal eklerinin 6gretimiyle ilgili diislincelerini belirlemeye
yonelik alt amagclar sunlardir:

1.4.1. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda hal eklerini kullanma sikliklarimi
tespit etmek.

a) Hal ekiyle ilgili dogru kullanimlarin yazili anlatimdaki sikliklarini tespit

etmek.

b) Hal ekiyle ilgili yanlis kullanimlarin yazili anlatimdaki sikliklarini tespit

etmek.

c) Hal ekinde goriilen yanlis kullanimlart siniflandirmak ve 6rneklendirmek.

1.4.2. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testindeki basar1 diizeyini tespit
etmek.

1.4.3. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile hal eki degerlendirme testi
basarilari arasindaki iligkiyi tespit etmek.

1.4.4. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testi basarilarinda cinsiyet
faktoriiniin etkisini tespit etmek.

1.4.5. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testi basarilarinda sosyo-
ekonomik diizey faktoriiniin etkisini tespit etmek.

1.4.6. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testi basarilarinda dershaneye

gitme faktoriiniin etkisini tespit etmek.



1.4.7. Tirkge Ogretmenlerinin, Ogretme siirecinde hangi hal ekinin
ogretiminde zorlandigini belirlemek.

1.4.8. Tiirkge Ogretmenlerinin hal eklerinin 6gretiminde hangi tip sorular
sordugunu belirlemek.

1.4.9. Tiirkge 6gretmenlerinin sekil bilgisi (morfoloji) 6gretimi konusundaki
disiincelerini belirlemek.

1.4.10. Tirkce  Ogretmenlerinin, dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan

problemlerle ilgili diisiincelerini belirlemek.

1.5. Arastirmanin Onemi

Dil bilgisi 6gretiminde amag, 6grencilerin zihinlerini dile dair bir yigin
kuralla doldurmak ve bunlar1 6grencilere bir sekilde 6gretmek degildir. Tam aksine
Ogrenilen dil kurallartyla bir dil farkindaligi olusturarak dilin gergek mahiyetinin tam
olarak anlasilmasini, bireylerin dilin anlatim imkanlarmi en gilizel sekilde
kullanmalarini1 saglamaktir. Iste bu noktada dil farkindaligmin bilingli olarak
olugsmaya basladig: ilkdgretim sathasinda dil bilgisi 6gretiminin yapilis sekli dnem
kazanmaktadir. Ozellikle Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen
Lisesi ve Anadolu Lisesi gibi smnavla Ogrenci alan ortadgretim kurumlarina
girebilmek i¢in yapilan sinavlar, 6grencileri ¢coktan se¢meli test teknigine mahkim
etmektedir. En kisa siirede dogru cevabin bulunmasiin amaglandigi bu sinavlarla
ogrencide yeteri kadar dil farkindaligi, dil bilgisi bilinci olusturulamamakta,
Ogrencinin 6grendigi bilgiler beceri diizeyine yeteri kadar ulasamamaktadir. Bu

durum dil bilgisini siirekli 6grenilen ve unutulan bir alan haline getirmektedir.

Bu ¢alismayla hal ekleri 6rneginde dil bilgisi 6gretiminin bu gergegine dikkat
cekilecek; 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile test becerileri arasinda anlamli bir
farkin bulunup bulunmadigi hal ekleri 6rneginde degerlendirilecek, dil bilgisi
Ogretiminin beceri diizeyine nasil ulastirilabilecegi arastirilacaktir. Dil bilgisi ¢ok
genis bir alan oldugundan bu calismada sadece hal ekleri agisindan bir dil bilgisi
degerlendirmesi yapilacaktir. Bu ¢alismanin hal ekleri yazili anlatim becerileri ile hal
ekleri test becerileri arasinda anlamli farklar oldugunu ortaya c¢ikaracagi

diistiniilmektedir.



1.6. Smrhliklar

Arastirma 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Hatay ili, Antakya ilcesi
merkezinde yer alan ilkogretim okullarmin Tirkge 6gretmenleri ve bu okullarda
O0grenim gormekte olan 6. simif 6grencileri ile “yalin hal, belirtme hali, yonelme hali,
bulunma hali, ayrilma hali, esitlik hali, vasita hali ve tamlayan hali” olmak iizere

toplamda 8 hal durumu ile sinirlidir.

1.7. Tlgili Arastirmalar

Iscan ve Kolukisa (2005) calismalarinda ilkdgretim ikinci kademede dil
bilgisi 6gretiminin durumunu ve karsilasilan sorunlar1 belirlemis ve ¢oziim Onerileri
gelistirmislerdir. Calismada dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlari: kurallarin
ezberletilmesi, bagimsiz bir ders olarak okutulmasi, kurallarin verilis amaglarinin
sOylenmemesi, imla kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yonelik
olmasi, dil bilgisi Ogretiminde kurallarin genellikle sozciikten veya soézciik
gruplarindan hareketle anlatilmasi, dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklagim
olmamasi, materyal eksikligi, terim karmasasi ve dil bilgisi 6gelerinin islevsel olarak

anlatilmamasi seklinde siralamiglardir.

Erdem (2007) calismasinda ilkdgretim 2. kademede dil bilgisi 6gretiminin
sorunlarini incelemis ve bu sorunlarla ilgili olarak 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini
belirlemistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde ders materyali
olarak en ¢ok ders kitaplarini kullandigint sdylemistir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde
Ogretmenlerin sorun olarak gordiigii en dnemli konular: ders kitaplar1 disinda kaynak
eser olamayisi, OSYM tarafindan yapilan smavlar ile okullarda yapilan sinavlarin
yapisal farkliligi, imla birligi amacina hizmet edecek bir referans kaynagin olmayisi,

alanla ilgili kitaplarda farkli terimler kullanilmasidir.

Aydin (1999) ortaokullarda Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi iizerine
gortslerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, o6gretmenlere dil bilgisinin
Tiirkce dersleri i¢indeki yeri, dil bilgisinin 6gretilme nedenleri ve 6gretmenlerin bu
konudaki diger goriislerini sormus; arastirma sonucunda dgretmenlerin genel olarak

dil bilgisi 6gretimini dnemsediklerini sdylemistir. Ancak dil bilgisi ders kitaplarim



yeniden degerlendirmek gerektigini, dil bilgisi Ogretimimizde nitelikli gereg
yetersizligi oldugunu, bu yetersizligin Oniine gecmek icin de dilbilimin

kilavuzluguna bagvurmay1 tavsiye etmistir.

Oztiirk (2003) ¢alismasinda ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge kitaplarmin dil
bilgisi boliimlerini incelemistir. Arastirma sonucunda 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e ders
kitaplarinda bilimsel gegerliligini kalmamis birtakim bilgilerin kullanildigini, dil
bilgisi konularini anlatirken kullanilan 6rneklerin tespitinde dikkatli olunmadigini

belirlemistir.

Yiicel, Batur ve Akar (2004) c¢alismalarinda ilkogretim 8. siif
Ogretmenlerinin Tiirk¢e programinda yer alan dil bilgisi becerileri ile ilgili hedeflere
ne derecede Onem verdiklerine ve Ogrencilerin bu hedefleri ne diizeyde
kazanabildiklerine bakmistir. Calismada Ogretmenlerin programda yer alan tim
dilbilgisi ile ilgili hedeflere, diger hedeflerin ortalamasinin {istiinde 6nem verdikleri,
Ogrencilerin de dilbilgisi 1ile ilgili hedefleri genel ortalamanin {istiinde
kazanabildiklerini tespit etmislerdir. Ayrica ilce merkezinde gbrev yapan
Ogretmenlerin, diger gruplara gore dilbilgisi ile ilgili hedeflere daha fazla Gnem
verdikleri, buna karsilik 6grencilerin hedefleri kazanimi konusunda gruplar arasinda
bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Kidem ve mezuniyet durumu &gretmenlerin
dilbilgisi ile ilgili hedeflere 6nem verme dereceleri ve 6grencilerin hedefleri kazanma

diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilasmaya yol agmamaktadir.

Erdem (2008) arastirmasinda ilkogretim II. kademede goérev yapan
ogretmenlere iki farkli soruyla 14’er konu bashginin 6grenme gii¢liigiinii sormustur.
Birinci soru: “Dil bilgisi 6gretimi siirecinde 6grencileriniz hangi konuda ne oranda
zorlanmaktadir?” Ikinci soru ise: “Asagida verilen dil bilgisi konularim dgretirken
hangilerinde ne oranda problem yasiyorsunuz?” seklindedir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin 6grenmekte ve 6gretmenlerin 6gretmekte en ¢cok ve en az zorlandiklari

konularin benzer oldugunu tespit etmistir.

Gliven (2013) dil bilgisi konularmin 6gretim sorunlariyla ilgili yaptig
aragtirmasinda dil bilgisi konularinin 6gretimi iizerine Onerilen uzman gortislerine

yer verdikten sonra onerilerin ilkdgretim Tiirkge 6gretimi programinda yer alan aktif



o0grenme ve coklu zeka kuramiyla paralel yonde oOneriler oldugunu soylemistir.
Ayrica arastirmada s6zdizimi konularinin dgretiminde sistematik bir siranin takip

edilmesinin daha dogru olacagi belirtilmektedir.

Sahinci (2011) arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilerin dil
bilgisi konularin1 anlama diizeylerini arastirmis ve bu amagla ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlere 6lgek formlart uygulamistir. Aragtirma sonucunda Tiirkce
Ogretmenlerinin dil bilgisi konularinin 6gretilmesi konusunda olumsuz goriise sahip
olduklari, 6gretmenlerin kidemlerine gore dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin
goriigleri arasinda anlamli fark bulunmadigl, cinsiyetlerine gore dil bilgisi
konularmin 6gretimine iligkin goriisleri arasinda manidar fark bulunmadigi,
Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin
goriigleri arasinda anlamli fark bulunmadig1 ve gorev yaptiklar1 okula gore dil bilgisi
konularmin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda anlamli fark bulunmadig1 sonucuna

ulagmustir.

Yapici (2004) calismasinda ilkogretim 1-5. siniflarinda okutulan Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan dilbilgisi konularinin ¢ocugun biligsel diizeyine uygunlugunu
arastirmigtir. Arastirmada ilk bes smif (6/7-11/12 yas arasi) g¢ocuklarin somut
islemler doneminde olmasindan dolay: secilmis, oldukca soyut bir olgular diizenegi
olan dilbilgisi alanin1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda mevcut ilkogretim 1.
kademe dil bilgisi 6gretiminin, ¢ocuklarin biligsel diizeyine uygun olarak yeniden

tasarlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaistir.

Yilmaz (2012) calismasinda ilkogretim 7. smif 6grencilerinin dil bilgisi
becerilerini sosyo-kiiltiirel degiskenler agisindan incelemistir. Calisma sonucunda
kendine ait bir kiitliiphanesi olan 6grencilerin dil bilgisi becerileri bakimindan {ist
diizeyde oldugu tespit edilirken, cinsiyet, aylik gelir, anne-baba meslegi, anne-baba
egitim diizeyi, oturulan evin miilkiyet durumu, kendine ait oda durumu, eve gazete
alma aligkanligi, ders calisma ve bos zamanla degerlendirme faaliyetleri gibi
degiskenlerin Ogrencilerin dil bilgisi becerileri iizerinde etkili olmadig1 tespit

edilmistir.



Itmec (2008) arastirmasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dil bilgisi
O0grenme alanmi altinct  simuf Tiirkge Ogretmenlerinin - goriislerine  gore
degerlendirmistir.  Arastirma sonucunda oOgretmenlerin kazanimlar1 &grenci dil
gelisimine ¢ogunlukla uygun bulduklari, programda Onerilen etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan kullanildigl, Ogretmenlerin daha ¢ok kolay ulasilabilir
materyalleri tercih ettikleri ve dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok anlatim, soru-cevap

vb. yontem ve teknikleri kullandiklar1 sonucuna ulagmastir.

Kartallioglu (2008) ¢alismasinda ilkdgretim 7. Smif 6grencilerinin dil bilgisi
kazanimlarina erisi diizeyini incelemistir. Dil bilgisi kazanimlarin1 6lgmek i¢in 63
soruluk bir testin uygulandig1r ¢alisma sonuglarina gore Ogrencilerin en basaril
oldugu dil bilgisi konusu zarflardir. Dil bilgisi konularina erisi diizeyinde cinsiyete
gdre kizlar lehine anlamli farklar vardir. Ogrencinin ikamet yeri, siireli yayin takip
edip-etmedigi, calisma odasinin olup-olmamasi, dil bilgisi kazanimlarina erisi
diizeyinde etkili degildir. Ogrencinin ¢alisma masasina sahip olmasi, evde kitaplik
bulunmasi, sosyo-ekonomik diizeyin yiiksekligi, yilda okunan kitap sayisinin
coklugu, baba ve annenin egitim diizeyinin yiiksek olusu dil bilgisi kazanimlarina

erisi diizeyinde olumlu etki yapmaktadir.

Melanlioglu (2012) calismasinda yabancilara hal eklerinin 6gretimi sirasinda
yasanan zorluklardan bahsetmektedir. Arastirmada Tiirkge Ogretenlerin konuya
iliskin goriis ve deneyimlerini tespit etmek i¢in fenomografi kullanilmistir.
Fenomenografi cevremizdeki fenomenler hakkinda insanlarin deneyimlerini,
algilarindaki farkliliklar1 ac¢iga c¢ikarmaya odaklanan ampirik bir ¢aligmadir.
Arastirma sonucunda su Onerilere yer verilmistir: Soyut nitelik tasiyan hal eklerinin
ogretiminde somutlagtirmadan mutlaka yararlanilmalidir. Hal eklerinin hangi sira ile
Ogrenciye sunulacagl ve kazandirilacagi noktasinda literatiirde birlik saglanmalidir.
Yabancilara Tiirk¢e Ogretenler, bu eklerin kullanimini pekistirmek i¢in uygulama
sayisini ¢ogaltmalidir. Hal eklerinin 6gretimi sirasinda sadece hedef dilin bir bagka

ifadeyle Tiirk¢enin imkanlarindan yararlanilmalidir.

Aytas ve Cecen (2010) calismalarinda ana dili egitiminde dil bilgisi
Ogretiminin yerini ve Oneminin incelemislerdir. Calisma sonucunda temel dil

becerilerine zaman zaman olumsuz etkide bulundugu dile getirilse de dil bilgisi
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Ogretiminin, Ozellikle ana dili bilincini gelistirmede katkilar sagladig
sOylenmektedir. Dil kullanimin1 dogru, diizgilin ve sistemli hale getirmesi, dil bilgisi
Ogretimini  gerekli  kilmaktadir.  Tiirkge  dersinin  genel  amaglarinin
gerceklestirilmesinde de dil bilgisinin 6nemli bir yeri vardir. Dil bilgisinin dil
becerileriyle iliskisinde asil islevlerinden biri, zihinde olusturulan tasarilarin dogru
bir sekilde ifadelendirilmesidir. Bunun i¢in de dil bilgisinin alanina giren,
sozciiklerin s6z diziminde dogru yerde ve anlamda kullanilmasi, eklerin uygun
bicimde kullanilmasi vb. etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekir. Ayrica dil bilgisi

Ogretiminin amacina ulagsmasinda hedef kitlenin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Ustiinova (2004) ¢alismasinda Tiirkgenin eklemeli yapisinin, eklerin degerini
arttirip onlar1 6n plana ¢ikardigini sdylemektedir. Ekler; sozliik anlami olmayan ama
gorev anlamlar1 olan dil birimleri olduklarindan, diger dil birimleri gibi hem
gorevsel, hem anlamsal islevleri bakimindan degerlendirilmeli; bulundugu yerdeki
iki islevi de acikca ortaya konmalidir. Islevlerinin saglikli belirlenebilmesi igin, ait
oldugu biitiin i¢inde ele alinmali; bulunduklari yere katkilar1 belirlenmelidir. Ancak o

zaman dilin mantig1 kavranacak, daha etkili ve yetkin bir Tiirk¢eye ulasilacaktir.

Biiytikkantarcioglu (2000) calismasinda iiretimsel dilbilgisi kuramini, tim
dilsel bilesenleri, bu bilesenlerin iligkilerini ve iliskileri yoneten kurallar: dilsel yeti
(linguistic competence) baglaminda agiklar. Dilsel iiretim {ist yapidaki sdzel boyuta
ancak zihinsel alt-yap1 siireglerinden sonra yansir. Bigimbilimsel bilesenin
(morphological component) incelenmesi de, bu bilesenin diger dilsel bilesenlerle
olan iligkilerinin, zihinsel siireglerin ve bu siireglerin sonunda ortaya ¢ikan
bigimbilimsel olusumlarin {iiretimsel kurallar agisindan incelenmesi demektir.
Bicimbilimsel acidan sozciik bigimlenmesi, kok-ek bilesmelerinin zihinsel oncelik-
sonralik (hierarchy) diizlemleri icinde yer alir ve bu diizlemlerin isleyisinin de dil
yetisi tarafindan belirlenir. Eklerin salt yapi taglar1 olarak degil, bicimbilimsel iiretim
siirecinin temel amact olan gegerli s6zciik olusumunu destekleyen, bu nedenle de
sesbilimsel, sozdizimsel, anlamsal diger bilesenlerle siirekli etkilesimde olan birimler
olarak 6nem tagimaktadir. Uretimsel baglamda sozlikksel bigimbilime (lexical

morphology) gore, temel birim, bigcimbirim (morpheme) degil, sézciiktiir.
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Onan (2009) calismasinda Tirkceyi kaynasik dillerden ayiran en temel
ozelliklerden birinin, eklemeli dil yapisi oldugunu sdylemektedir. Eklemeli dil
yapisi, Tiirkgenin ana dili olarak Ogretilmesi silirecinde yeni bakis acilari
olusturabilecek biligsel (kognitif) zeminler olusturmaktadir. Tiirk¢ede statik bir
yapitya sahip olan isim ve fiil kokleri, yapim eklerinin tiiretme, ¢ekim eklerinin
bagimlilagtirma islevlerine bagli olarak s6z dizimi yapist igerisinde etkinlik
kazanmaktadir. Tiirkgenin s6z dizimi yapisinda bagimlilastirma islevini yerine
getiren c¢ekim ekleri, anlamsal iliskileri kurgulayan bir yap1 ozelligine sahiptir.
Anlamsal iligskileri kurguluyor olmasi, Tiirk¢enin ana dili olarak oOgretilmesi
stirecinde ¢ekim eklerini biligsel agidan 6nemli bir konuma getirmektedir. Tiirk¢ede,
fiil catilarinda meydana gelen ve s6z dizimi anlamimi dogrudan etkileyen
doniisiimler, ¢ekim ekleri sayesinde gerceklesmektedir. {lkdgretim ikinci kademe
Tiirkce derslerinde, yapim ve ¢ekim eklerinin islevlerini sergileyici etkinliklere sik
sik yer verilmeli, 6grencilerin bu yapilarla ilgili agik bilgileri farkindalik diizeyine

ulastirilarak saglam bir zemine oturtulmalidir.

Kalkan (2006) calismasinda Tiirkiye Tiirk¢esinde durum kavrami ve durum
ekleri tizerinde durmustur. Dil bilgisi kitaplarindan, terim sozliiklerinden ve ilgili
makalelerden tespit ettigi durum kavrami tanimlarini vermis; ad durumlarini sekiz
durum olarak belirlemistir. Bunlar; yalin, yonelme, belirtme, bulunma, ayrilma, ilgi,
vasita ve esitlik durumlaridir. Bu durum eklerinin islevleri iizerine sdylenenlerden
yola c¢ikarak eklerin islevlerine agiklik getirmistir. Ayrica, eklerin kurdugu yapilar
ile islevleri, ilgili arastirmalardan tespit edilen ve tarafimizdan kurulan ciimlelerle

orneklendirilmistir.

Mert (2003) calismasinda Tiirkce'de hal kategorisi ve 6gretimi ile ilgili hala
ciddi sorunlar bulundugunu sdylemektedir. Mevcut dil bilgisi kitaplarinda hal
kategorisinden ziyade bu kategoriyi ifade eden ekler 6n plana c¢ikarildiging,
aragtirmada bu geleneksel bakis agisinin aksine hal kategorisinin yapiminda
kullanilan gorevli dil ogeleri ve bunlarin &gretimi {izerinde durulacaginm

sOylemektedir.
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Giilsevin (2004) ¢alismasinda eklerin genel olarak eklerin “kék/taban +
vapim eki + ¢ekim eki” seklinde siralandigini, ¢ekim eklerinin iist iiste
kullanilmalar1 durumunda ise “isim + ¢okluk eki + iyelik eki + hal eki”
seklinde dizildigini sdyledikten sonra bu tanimlama ve dizilis sirasina uymayan
ve yaygin olarak kullanilan yanlislardan hareketle sdz dizimi temeline dayanan
fonksiyonel bir ek tasnifi onerisinde bulunur. Buna gore ekler: Tiiretme Ekleri,
Tiir Degistirici Ekler, Isletme Ekleri ve Kategori Ekleri olmak iizere dorde
ayrilmaktadir. Hal ekleri, bu smiflandirmada cat1 ekleriyle beraber &ge

belirleyici isletme ekleri olarak belirtilmistir.

Delice (2000) arastirmasinda Tiirk¢e ek tasnifinin, siniflandirmanin
amacina yeterince hizmet etmedigini; ¢linkii Tiirk¢e nin eklemlilik en azindan
birinci eklemlilik silirecini tanimak ve tanitmakta yetersiz kaldigim
diistinmektedir. Ona gore ekler: Genisletme ekleri, Durum ekleri, Kurucu ekler,
Doniistiiriicti ekler, Yapim ekleri, Biitiinlesik ekler, Temsil ekleri olmak tlizere
yedi tiirdiir. Hal eklerinin ¢ogunlugu, bu smiflandirmada durum ekleri ig¢inde
ele alinmaktadir. Esitlik ve vasita durumlan zarfa donustiriicii ekler olarak

siiflandirilirken, tamlayan hali kurucu ekler kategorisindedir.

Onler (2011) calismasinda dil bilgisinin 6nemli kategorilerinden olan ad
durumu (hal) konusunda kimi belirsizlikler ve farkli degerlendirmeler yapildigini
sOylemektedir. Arastirmacilarin kimi ad durumu sayisint dokuza ve ona kadar
cikarmaktadir. Ozellikle bu kategorinin zarflarla olan smirinda belirsizlikler
bulunmaktadir. Durum kategorisinin fiille olan iligkisi ydniinden tanimlanmasi
gerekir. Bu bakimdan Tiirkiye Tiirk¢esinde bes ad durumu s6z konusudur. -n, ve -
Ari, -rA ve -CA morfemlerinin islevi zarf tiiretmedir. Edatlarin durum ekleriyle

kullanilmalar1 da bu 6beklerin zarflastirilmasindan bagka bir sey degildir.

Tosun (2010) ¢alismasinda Tiirk¢enin her doneminde islek eklerden biri
olarak kullanilan +CA ekinin ilk yazili metinlerde ad durum ekleri arasinda, esitlik
eki gorevinde kullanildigin1 sdylemektedir. Gelinen siirecte bu ek hem kullanim
alanin1 genisleterek yapim eki olma 6zelligi kazanmis, hem de karsiladigi kavramlar
bakimindan anlam alanini genisletmistir. Tiirkiye Tiirkgesi dl¢iinlii dilinde bu ekin

yaygin olarak yapim eki gorevinde kullanildig1 ve sozciiklere farkli anlamlar kattigi,
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orneklerden yola c¢ikilarak kanitlanabilmektedir. Tiirkiye Tiirk¢esinde +CA ekinin
gorev ve anlam c¢esitliligi, farkli tiirden sozciiklere ulanabilmesi ve degisik tiirden

sOzciikler tiiretebilmesi onu iglek bir ek haline getirmistir.

Ustiinova (2007) c¢alismasinda Tiirkgede sifir bigimbirimle gdsterilen yalin
durumun, yalniz “ad” ve “zamir” gorevini Ustlenmis dil birimlerinde
bulunabildigini sdylemektedir. Ad soylu olmalarina karsin sifat, zarf, edat, baglac
ve linlemler, ad durumu c¢ekimine giremediklerinden yalin durum o6zelligi
gosteremezler. Ad gorevini iistlenmis dil birimleri de, eylemle baglanti kurup isi,
olusu, kilis1 yapani/edeni gosterme islevini lstlenirlerse yalin durum c¢ekimine

girmis olurlar.

Giines (2012) c¢alismasinda diinyamizda dil 6gretimi alaninda uygulanan
cesitli yaklagim ve yontemlerden bahsetmektedir. Bunlar1 genel olarak ‘“davranisci,
biligsel ve yapilandiric1” olmak iizere ii¢ ana grupta toplanir. Giiniimiizde iilkemizde
oldugu gibi cogu iilkede yapilandirict yaklagimla dil 6gretimi yapildigini ancak
uygulamada bazi sorunlarla karsilasilmaktadir. Tiirkge derslerinde eski
uygulamalarin yapildigi, bilgiyi 6lgen sorularin soruldugu, ¢oktan se¢meli testlerin
uygulandigr goriilmektedir. Oysa yeni Tiirkge Ogretim programlarinda coktan
secmeli testler yerine etkinliklere agirlik verilmektedir. Giiniimiizde c¢ogu
arastirmada ¢oktan se¢cmeli testler, bilimsel yonden zayif oldugu, 6grencilerin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi, konusma ve yazma becerilerini
degerlendiremedigi  gibi  yonlerden  elestirilmektedir.  Tirkgemizin  ve
ogrencilerimizin gelecegi acisindan ¢oktan se¢meli testler yerine Programlarda
ongoriilen etkinlik, gdrev ve projelere agirlik verilmelidir. Ogrencilerin dil ve

zihinsel becerileri ¢esitli etkinliklerle gelistirilmelidir.

Ustiiner ve Sengiil (2004) arastirmalarinda, Tiirkce dgretiminde kullanilan
coktan se¢meli testlerin, Ogrencilerin belli bir konu iizerinde diisiinme,
diistindiiklerini yazili ve s6zli olarak ifade etme, yaraticiliklarimi ortaya koyma,
elestirel diisiinme, yorumlama, ¢éziimleme ve konu iizerinde degerlendirmelerde
bulunmasma olumsuz ydnde etki ettigini sdylemektedir. Ogrencilerdeki anlama ve
anlattim  becerilerinin  gelistirilmesinde, Tiirkge dersinin  gereken katkiyr

saglayabilmesi i¢in, Tiirk¢e 6gretiminin temel hedeflerini kazandirmaya yonelik dil
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becerilerini gelistirici etkinlikleri 6n plana ¢ikaran uygulamalar yapilmalidir.

Giiney, Aytan ve Ozer (2012) c¢alismalarinda, ilkdgretim ikinci kademede
gorev yapan Ogretmenlerin Ogretmekte giicliik ¢ektigi konular1 ve bu konularin
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikleri arastirmiglardir. Calisma sonucunda
programda agirlikli olarak yapi bilgisi ve fiilimsilerle ilgili etkinlik Onerilerinin
olmasma karsin 0gretmenlerin giigliik ¢ektigi konularla ilgili etkinlik Onerilerinin
olmadigr goriilmiistiir. Ayrica sekizinci simiflarda soru ¢ozdiirerek konunun
kavratilmaya calisildigi goriilmektedir. Bu veri, SBS’nin Tiirk¢e dersinin amacina

ulagsmasini engelleyici etkisini gostermektedir.
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IKiNCi BOLUM
DiL BILGIiSi OGRETIMi

2.1. Dil

Giiniimiiz diinyasinda iletisim olduk¢a énem kazanmustir. Insanlar arasinda
saglanacak saglikli bir iletisim bir¢ok problemi daha ortaya ¢ikmadan onleyecek,
daha rahat bir anlagsma zemini olusturacaktir. Bu siirecte iletisimin temel vasitasi
olarak kabul ettigimiz dilin ve sahip oldugu imkanlarin iyi bilinmesi, ayn1 zamanda
uygulanmasi esastir. Dilin kurallar1 uygulanmadiginda insanlarla anlasma zemini
ortadan kalkacaktir. Dil ile ilgili soylenenlerden yola ¢ikarak dil olgusuna

baktigimizda c¢ok ¢esitli tanimlamalar goriiriiz.

Ergin (2005: 3) dille ilgili kapsamli bir tanim yapmaktadir: “...insanlar
arasinda anlagsmay1 saglayan tabil bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve
ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimal bir
miessesedir”. Tanimda dilin anlasmada tabii bir vasita olusu, kendi kurallari
cercevesinde gelismesi, canli olusu ve ic¢timai bir miiessese olusuna dikkat
¢ekilmektedir. Dilin tabii bir vasita olusundan insanin anlagsmak i¢in ilk olarak tercih
edecegi vasita olmasi anlasilabilecegi gibi dogdugunda anlagmak i¢in kullandigr ilk

vasita olarak da anlagilabilir. Bu tabii vasita canlidir, gelisimini siirdiriir.

Sagir (2002: 1) dili, bir bildirisim aract olmakla birlikte basit degil, ¢ok yonlii
ve gelismis bir sistem araci; insani yiicelten, onurlandiran, ona sahsiyet ve sayginlik
kazandiran sosyal kurum olarak tanimlar ve dilin bir sistem aract olduguna, ayni
zamanda sosyal kurum olduguna vurgu yapar. Insanoglu, zekdsmi duygu ve

diistincelerini dil ile aktarip, paylagsmstir.

Aksan (1998: 11) dili, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acillardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarim1 bugiin  de

¢ozemedigimiz biiyiilii bir varlik olarak tanimlar ve ¢ok yonliiliigiine, biiyiilii olusuna
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dikkat ¢eker. Dil ¢ok yonliidiir. Baktigimiz her agidan farkli bir gizemini gorebiliriz.

Ayni zamanda kurallartyla, gelismesiyle, insanlar1 etkilemesiyle biiytilidiir.

Aksan (2006: 13) baska bir arastirmasinda ise dille ilgili sozlii ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz,
dogrudan dogruya insana ozgii, ¢ok giiclii, biiyiili bir diizendir; diisiinme ve
diistiniileni aktarma dizgesidir, diyerek dilin diisiinme ve diisiinceyi aktarma dizgesi
olusuna dikkat ¢ekmistir. Eker’e gore (2009: 3-4) dil; dogal, alisilagelmis
niteliklerinin yaninda, ¢ok sayidaki degiskenin olaganiistii birlesimidir. Dil denince
akla yazi1 gelir, ancak diller her seyden once s6zel dizgelerdir. Onan da (2012: 71-72)
dilin, insanlar arasinda iletisimi saglayan uzlasimsal bir dizge oldugunu
soylemektedir. Dil dizgesini olusturan sistemlerin birbirini tamamlayan ve birbirini
olusturan birimler oldugu vurgulanir. Ug tamimda da dilin bir dizge olduguna vurgu
yapilmaktadir. Dil, lizerinde uzlasilan, diisiinceyi aktarmak i¢in olusturulmus, s6zel
bir isaretler dizgesidir. Bu tanimlardan yola ¢ikilirsa dil i¢in bir uzlasma olmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Dil, iizerinde uzlasilan bir olgu olmali ayn1 zamanda

anlagsmayi saglamalidir. Dilin gercek gorevi de bu olmalidir: anlasmay1 saglamak.

Sapir vd. gore (1999: 53) dil, sistemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni
aracilifiyla diistince, duygu ve isteklerin iletilmesinde kullanilan, i¢giidiisel olmayan,
yalnizca insana 6zgii bir yontemdir. insan dili, iggiidiisel degil, ses organlarinda
iretilmis isitmeye dayali simgelerdir. Bu tanimlamada dilin isitmeye dayali simge
olusu vurgulanmaktadir. Bu, dilin bilingli bir kullanimla ortaya ¢iktigini, gelistigini

gostermektedir.

Saussure (1978: 57) ise dili olusturan degerler i¢cinde 6nemli pay1 olusturan
sozciklerin, isaret ettikleri kavramlarla dogrudan, ancak nedensiz bir iligki i¢inde
oldugunu soyler. Buna gostergenin nedensizligi ilkesi adi verilir. Bu ilke, dilin

biiyiilii diinyasinin izah kabul etmedigini diistindiirmektedir.

Tirkce sozlik (TDK, 1988: 374) dili, “insanlarin disiindiiklerini ve
duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle ve isaretlerle yaptiklar1 anlasma” olarak
tanimlarken; Banguoglu (2007: 9) insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar

bir sesli igaretler sistemi oldugunu soyler. Erdem’e gore (2007: 1) oncelikle bir
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isaretlerle anlasma sistemidir. Kaplan’a gore(2009: 189) dil, bir konusma ve anlagma
vasitasidir. Dogan (2006: 1) ise insan dilini, “varlik ve kavramlari, insanlarin
c¢ikardigi seslerden olusan kodlarla karsilayan, bu kodlarla belli bir sistem olusturarak
duygu ve diisiinceleri aktaran arag.” olarak tamimlar. Bes ¢alismada da dilin bir
anlasma ve isaretler sistemi olusuna vurgu yapilmaktadir. Dil, anlasmak amaciyla
olusturulmus miikemmel bir sesli isaretler sistemidir. Eger ortada boyle miikemmel
bir sistem varsa; bu sistemin isleyisi ¢ok iyi bilinmelidir. Bu hem anlagmay1
saglayacak hem de bilimsel c¢alismalarla sistemin gelistirilmesi miimkiin

olabilecektir.

Kaplan’a gore (2009: 39) dil, bir milletin, kiiltiirel degerlerinin basinda gelir.
Ayni dili konusan insanlar “millet” denilen sosyal varligin temelini teskil ederler.
Dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklarin
yigin veya kitle olmaktan kurtararak aralarinda “duygu ve diistince birligi” olan bir
cemiyet yani millet haline getirir. Aksan’a gore (1998: 13) her yoniiyle bir ulusun
kiiltiiriniin de aynasidir; insanin ve uygarligin en énemli belirtisi ve araci dildir. Bir
toplumu ulus yapan baglarin en giicliisii dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna, gecmisine
sik1 sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi gecmisle gelecek
arasindaki zincirin bir halkast durumuna getirir.  Sagir da (2002: 1) dil ig¢in
Kiiltiriin tastyicist oldugu kadar ayni zamanda vazgegilmez bir 6gesidir, demektedir.
Dil, millete mahsus duygu ve diisiince birliginin ortak ruhunu olusturan ve yansitan
kiiltirli en iyi aktaran tasiyan sistem de gene dildir. Sever (2004: xi) dili, toplumun
biitiin kiiltiir birikimini, kiltiir dokusunu kusaktan kusaga aktaran bir ara¢ olarak
gorlir. Bir ulusun bireylerini kaynastiran duygu ve disiince bagidir. Ay dili
konusan insanlar arasindaki duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin olusmasini
saglar; bu bilinci pekistirir. Bu tanimlamalara gore dil, kiiltiirel degerlerin en
onemlilerinden biri oldugu gibi kiiltiiriin aynasidir. Milletlerin kiiltiir birikimlerini
gelecege aktaran onemli bir aractir. Buna gore dilin korunmasi, kiiltiiriin korunmasi

anlamina gelmektedir.

Aksan’a gore (1998: 12), insani Oteki yaratiklardan ayiran, insan yapan
niteliklerden biri de onun sanat yoniidiir. S6ze dayanan biitlin sanatlarin hammaddesi

ve Uriinii de dildir. Tanimda dilin farkli bir yonii vurgulanmaktadir. Bu agidan
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bakildiginda dil, bir¢ok sanatin varlik sebebidir. Bir¢ok sanat dil sayesinde gelisme

imkan1 bulmustur.

Kaplan (2009: 143) dili, tipk: ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve hayatinin
barmagi, korunagi olarak goriir. Demirel’e gore ( 1999: 10) dil, aymi zamanda bir
diisiince aracidir. Insanlar, duygu, diisiince ve istekleri dille ifade ederler. Dilin,
diisiincenin aynasi oldugu goriisiinii savunanlar, diisiinceler sozciiklerle olustugunu,
kullanilan dilde ne kadar sozciik varsa, diisiincelerin de oranda gelistirilebilecegini,
beyindeki diisiince alaninin genisliginin ve derinligin dildeki sozciik sayisiyla dogru
orantili oldugunu belirtmektedirler, demektedir. ~ Sever de (2004: xi), Kisinin
iletisim yetenegini biiyiik dlciide, onun iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi
belirler, demektedir. Ciinkii dil, bir 6grenme ve 6gretme aracidir. Bir baska deyisle,
insanin var oldugu diinyay1 anlama ve anlatma aracidir. Bu anlamda dil, insanin
duygu ve diisiince yapisini olusturan ve bigimlendiren bir aragtir. Bu {i¢ tanimlamada
dilin diistince araci olusu vurgulanmaktadir. Bu ¢ercevede bakildiginda dil
malzemesinin ¢oklugu diisiincenin ¢oklugu anlamini tasimaktadir. Dili daha ¢ok

kullanan, daha ¢ok diisiiniir; denebilir.

Dilin 6nemine, dogru kullanilmasina, dilin 6gretimine yonelik yapilan bazi
aciklamalar soyledir:

Unalan (1999: 1), ana dilin insanlarin hayatinda olduk¢a dnemli bir yere sahip
oldugunu soyler. Bireylerin baskalariyla saglikli bir iletisim kurabilmeleri, egitimleri
boyunca her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri biiyiik oranda ana dilini etkili bir
bicimde kullanmalarina baghdir. Dil bir iletisim aract olmasinin yaninda ge¢misi
bugiine, bugiinii de yarina tasiyan bir bilgi tasiyicisidir. Yalgin (2002: 13) ise ana
dilini dogru ve etkili bir bi¢imde kullanma da ancak 1y1 bir ana dili egitiminden
ge¢mekle miimkiin olur, demektedir. Ayrica ilkelerin ve farkli kiiltiirlerin,
birbirleriyle temasinda, aligveris i¢inde bulunmalarinda toplumu olusturan bireylerin
dayanigma i¢inde bulunmalarinda dil 6gretimi toplum icin birinci derecede neme
sahiptir. Bundan dolayidir ki bu alanda yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu
arastirmalarin sonucunda yeni kavramlar ortaya ¢ikmakta ve dil 6gretimi dil bilimin
de yardimiyla yeni boyutlar kazanmaktadir. Sever’e gore (2004: xi), insanin duygu
boyutunu islemek, diisiince giiclinii gelistirmek ayrica onu yasadigi toplumsal ve

kiiltiirel ortamin bir parcasi yapmak; her ulusun kendi dilini, o ulusun bireylerine
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etkilice Ogretebilmesiyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle, biitiin iilkelerin egitim
sistemlerinde ana dili 6gretimine biiyiik bir 6nem verildigi ve bu 6gretimin niteligini
yiikseltecek onlemlerin alindigi goriilmektedir. Boliikkbas’a gore ise (2007: 111), dili
dogru ve diizgiin kullanmak dogustan gelen bir yetenek degil; egitimle kazanilan
davraniglar zinciridir. Tiirkge, bir bilgi dersi degil; ifade ve beceri dersidir.
Ogrencinin zihin ve ruh gelisiminde iyi bir anadili 6gretiminin rolii, baska hicbir

dersle dl¢tilemeyecek kadar biiytiktiir.

2.2. Dil Bilgisi

Dil bilgisi dilin tim kurallarinin incelendigi bilimdir. Dili daha iyi
anlayabilmek, kavrayabilmek i¢in o dile ait dil bilgisi kurallarin1 bilmek

gerekmektedir. Dil bilgisi ile yapilmis tanim ve agiklamalardan bazilar1 soyledir:

Tiirkge sozliikte (1988: 376) dil bilgisi bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini

inceleyip kurallarini tespit eden bilim, olarak aciklanmaktadir.

Ergin (2005: 28) dil bilgisini, bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi kolu
olarak tanimladiktan sonra dil bilgisinin bélimlerini sayar: dilin seslerini inceleyen
kismina ses bilgisi (fonetik), kelime ve sekillerin yapisini inceleyen kismina sekil
bilgisi (morfoloji), kelime ve sekillerin menseini arastiran kismina mense bilgisi
yahut tiireme bilgisi (etimoloji), kelime ve sekillerin manalar1 tizerinde duran
kismma mand bilgisi (semantik), kelime ve sekillerin birbirleriyle olan
miinasebetlerini ve ciimleleri inceleyen kismina ciimle bilgisi (sentaks) denmektedir.
Ergin, dil bilgisinin bu béliimlerini ayri ayri ele almanin dogru olmadigini soyler.
Ciinkii bunlarin daima birbirine karisan taraflar1 vardir ve aralarma kesin hudutlar

cizilemez. Bu agidan bakilirsa dil bilgisi alanini biitiinciil olarak ele almak gereklidir.

Eker’e gore (2009: 23), dil bilgisi genel anlamiyla, 6grenim kurumlarinin
cesitli asamalarinda, dilin seslerini, sozciik yapilarini, sozciik anlamlarini, sézciik
kokenlerini, tiimce kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilimdir.
Dil bilgisi, amacia gore, kuralci, betimleyici, tarihsel karsilagstirmali, pedagojik,

geleneksel ya da metin bilgisel olabilir.
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Banguoglu (2007: 18-19), “gramer, dil bilgisi” sodzciklerinin ikisini de
kullanir. Gramer bize bir dilin dogru yazilip okunmasi ve dogru konusulmasi
usullerini gosterir. Dili iyi kullanma sanatin1 gosterir, demektedir. Ayrica dil bilimi
kastederek kullandigi diller bilgisinin grameri lizumsuz hale getirmedigini ancak
onu derinden etkiledigini; modern gramerin yasayan dilin ger¢cek durumunu,
gegmisini, gelisme yonlerini lizerine aldigini sdyler. Eker de (2009: 26) Banguoglu
gibi diistinmektedir: Dil bilim ve dil bilgisi (gramer) terimlerinin birbiriyle
karistirilmaktadir; dil bilgisi daha sinirli ve pratik amagclar giiden inceleme alanidir.
Goglis’tin distinceleri de (1978: 337) yukaridakilere benzemektedir. Dil bilgisi bir
dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve tiimce
icindeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir. Dillerin
genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini inceleyen bilim ise, dilbilim
adin1 alir. Buna gore dil bilim ile dil bilgisi karistirllmamalidir. Ciinkii birbirinden

farkli alanlardir.

Aksan (1998: 13-14), dil bilgisi terimi yerine “dilbilim” tabirini kullanir ve
“dili inceleyen bilim, dilin bilimi” seklinde tanimlar. Ona gore dillerin kendine 6zgii
yasalari, egilimleri, sorunlari oldugu gibi, biitiin dilleri kapsayan ortak yasalar,
egilimler ve sorunlar da vardir. Iste dil dedigimiz bu ¢ok yonlii, biiyiilii varlig
inceleyen, ozellikle onun baglica sorunlarina egilen bilime dilbilim adini veriyoruz.
Ayrica, dilbilim teriminden, dilin biitiin 6zel ve genel niteliklerini, yani herhangi bir
dile, bir dil 6begine 6zgii ya da biitiin dillerde goriilen 6zellikleri, dil olaylarim
arastirma konusu edinen, dilin ortak ya da tek 6zelliklerini inceleyen, konular1 bir¢ok
bilim dallanyla iliskili ve gecisme halinde bulunan, genis cerceveli bir bilim

anliyoruz (Aksan, 1998: 24).

Eski Yunan geleneginde dil bilgisi, felsefenin bir dali olarak, yazma sanati;
benzer bicimde, Orta Caglarda da salt dogru yazma, dogru konusma, dil kurallarina
uyma seklinde algilanmistir. Bugiiniin geleneksel gramerleri de, biiyiik o6l¢iide

geemis donemlerin ¢alismalarina dayanmaktadir (Eker, 2009: 21-22).

Korkmaz (1992: 75), dil bilgisi ve gramer sozciiklerini birlikte kullanir. Dil
bilgisi, bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin gesitli dgeleri arasindaki anlam

iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya
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koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi ve anlam bilgisi gramerin
basglica boliimleridir. Tiir olarak tasvirl gramer, tarihi gramer ve karsilagtirmali

gramer gibi tiirleri vardir.

Dilagar’a gore (1971: 83) dil bilgisinin bat1 dillerindeki karsilig1 olan gramer
kelimesi, Yunancada "yaz1" demek olan gramma (yazmak) kokiine dayanir. Bundan
da Yunanca grammatike, Latince grammatica, Fransizca grammaire, Ingilizce
grammar, Almanca grammatik sozciikleri tiiremistir. Gramer, genis anlamiyla soyle
tanimlanabilir: Dilin kullanilisinda yerlesmis kurallara gore, dili meydana getiren
sesleri, sekilleri, sozciikleri, yapt ve dizi islem ve yollarini, yontemlerini, sdzciik
smiflarini, ¢ekimlerini, ciimledeki gorev ve bagmtilarini diizenli olarak inceleyen
bilim. Buna gore gramer, ayn1 zamanda, edim ve kilgt bakimindan, konusma ve
yazmayi bu incelemeden ¢ikan kurallara uygun kilma sanatini 6greten bir bilim dali
da sayilabilir. Bu genis anlamiyla alindiginda, gramer, ses bilgisi (ponetique), sekil
ve gorev bilgisi (morphologie), dizi ve sozciik gruplari bilgisi, s6zciik yapis1 bilgisi
ve sOzdizimi bilgisinden (syntax) baska, anlam bilgisini (semantique), sdzciik
bilgisini (lexicologie), deyim bilgisini (phraseologie), kaynak ve kok bilgisini
(etymologie), dil tarihini (historire de la langue), yazimi (imla, orthographie), tecvidi

(orthoepie) ve iisllp bilgisini (stylistique) de i¢ine alir.

Ediskun (1988: 65), bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini,
kelime kokenlerini, ciimle kuruluglarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen
bilime dil bilgisi demektedir. Dil bilgisi dogru konusma ve yazmanin bilimsel
yontemini 6gretir. Onun yardimiyla dogru diisiinme de dgrenilir. Dil bilgisi konusma
ve yazma ile ugrastig1 i¢in, onun konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani

kalem ve goz dilidir.

2.3. Dil Bilgisinin Onemi

Dilin dogru ve etkili kullanim1 esas oldugundan dil bilgisi konular1 ve dil
bilgisi Ogretimi Oonem kazanmaktadir. Dogru ve etkili bir dil bilgisi 6gretimi
anlagsmay1 kolaylastiracaktir. Dil bilgisinin 6gretimine yonelik bazi aciklamalar

sunlardir:
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Kurudayioglu’na gore (2012: 49) dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmesi dilin
dogru kullanilmasina yardimer olur. lyi bir dil bilgisi almis birey, bilgi, duygu ya da
disiinceyi herhangi bir noktayr atlamadan sirasint bozmadan, oldugu gibi
kavrayabilir, anlayabilir. Kurallar1 6grenmis olarak iyi bir yazma aligkanligi da

kazanir.

Sever ise (2004: 28), dil bilgisinin dogru diisiinme, dogru konusma ve
yazmaya yardimci bir c¢alisma alami oldugunu soyler. Dil bilgisi Ogretimiyle,

ogrenciler dilin olanaklarini, sinirlarini ve gizil giliciinii ortaya ¢ikaracaklardir.

Ergin (2005: 28) daha kapsamli bir agiklama yapmaktadir ve dilin biitiin
yonleriyle ele alinmasi1 gerekliligini vurgular. Ona gore dil, seslerden yapilmis bir
takim sekiller manzumesidir. Bu sekillerin méanalar1 veya vazifeleri vardir. O halde
seslerden ciimleye kadar biitiin bir dil, manas1 veya vazifesi olan sesli sekillerden
ibarettir. Sekil kelimesini burada morfolojik sekil yani morfem karsilig1 olarak
kelime biinyesindeki gramatikal sekiller yerine degil; sesten ciimleye kadar miistakil
gramer hiiviyeti olan her tiirlii dil malzemesini, dil unsurunu; sesler, kelimeler, kok
ve ek sekilleri, kelime guruplari, climle gibi cesitli birlikleri kargilamak iizere genis
manasi ile kullaniyoruz. Iste bir dili incelemek demek bu dil birliklerini, gramer
birliklerini, sekilleri mana ve vazifeleriyle birlikte incelemek demektir. O halde dil
bilgisinin vazifesi seslerden ciimleye kadar biitiin dil birliklerini yap1, mana ve vazife
bakimindan incelemektir. Bu sebeple bir dili incelerken, bir dilin gramerini ortaya
koymaga calisirken dil bilgisini yukarida gordiigiimiiz klasik boliimlere ayirmak

yerine, dili biitiin halinde yap1, mana ve vazife bakimindan ele almak daha dogrudur.

Gogiis ise digerlerinden (1978: 337-338) farkli diisiinmektedir. Ona gore, dil
bilgisinin yazili ve sozlii anlatimdaki etkisi, matematik 6grenmeye etkisinden azdir.
Dil bilgisi 6gretimi ile yazma yetenegi arasinda da zayif bir baglant1 vardir. Ayrica
dil bilgisinin dilin kurallari1 6greten bir bilim oldugu i¢in, genclerin dinlediklerini
ve okuduklarin1  anlamalarinda, konusmalarinda, yazmalarinda  goriilen
yetersizliklerin ve dil yanliglarinin, genellikle dil bilgisi egitiminin eksikligine
baglandigini ve bunlarin giderilmesi i¢in daha ¢ok dil bilgisi 6gretmek gerektiginin
sanildigint soyler. Bundan dolay1 her iilkede ana dili egitiminin genis olgiide dil

bilgisi egemenligi altinda bulundugunu, bu kanmin yanlis oldugunu; okudugunu,



23

dinledigini anlamanin apayri bir egitim istedigini sdyler. Anlatim yanliglar1 ise dilin

cesitli yonlerindeki eksik egitimden ileri gelmektedir.

Gogiis’e gore, (1978: 350) dil bilgisi kurallari, sézden ve yazidan ayri, hazir
sonuglar olarak 6gretilmez. Boyle bir 6gretim ezberlemeye alistirir, uygulama giicii
kazandirmaz. Ogretmen verdigi drneklerdeki benzerliklerden yola ¢ikarak kurallara
ulagir. Boylece Ogretimde gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlemis olur.
Ayrica kurallarin 6gretiminde 6grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek

derinlikte bilgi verilmelidir.

2.4. Dil Bilgisi Ogretimi ve Amaclar

Esasen dil bilgisi 6gretmek amacg degil ara¢ oldugunu sodyleyebiliriz. Metnin
anlasilmasii saglayacak, 6grencinin dili dogru kullanimini saglayacak kadar dil
bilgisi kurali vermek esas olmalidir. Bu kurallar da metin degerlendirmesi sirasinda
dogal olarak ortaya ¢ikarilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin amaglariyla ilgili yapilan

bazi agiklamalar soyledir:

Ozdemir (1987: 251), modern dgretimde dil bilgisi 6gretiminin amacini, dille
ilgili birtakim kurallar ve ilkeler belletme olmadigimni sdyler. Kurallarin bellenmesi,
ilkelerin taninmasi bir dilin dogru ve etkili bir bicimde kullanilmasin1 saglamaz. Bu
yonden dil bilgisi 6gretimi bir amag olarak diisiiniilmemelidir. O, bir amag¢ degil

aractir. Dilin dogru ve etkili bir bicimde kullanilmasini saglayan bir aragtir.

Erdem de (2008: 86-87), modern 6gretimde dil bilgisi 6gretiminin amacini,
dille ilgili birtakim kurallar ve ilkeler 6gretme olmadigimi soyler. Onemli olan
Ogrenilen konularin birer beceriye doniismesidir. Beceriye doniismeyen kurallar,
ezberci egitimin bir irlinidiir. Oysa egitimde G6grencileri ezbercilikten kurtarmak
esas gaye olmalidir. Ogrenci dil bilgisini nigin égrenmesi gerektigini kavrayip bunu
uygulamadik¢a, bilgilerini diger alanlarla yapilandirmadik¢a basarili bir egitim
yapilmamis olur. Bu agiklamada dilin beceriye doniismesi 6ncelenmis, bu becerilerin

diger alanlarla yapilandirmasi vurgulanmaistir.
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Dil bilgisi 6gretiminin gerekgelerini Hudson (Akt. Kartallioglu,1998: 20) su

sekilde siralamaktadir:

a. Dilsel dzsayguyi, dzgiiveni olusturmak

b. Ol¢iinlii dil 6gretimine yardimct olmak

¢. Basarumi (performans) arttirmaya yardimcei olmak
d. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimct olmak

e. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii artirmak

f. Bilimsel yontem ve ¢éziimleyici diisiinmeyi dgretmek
g. Dili kétiiye kullananlara karst korunmak

h. Dil sorunlarint anlamaya yardimci olmak

i. Dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek

Bu soOylenenlere gore dil bilgisi 6gretiminin ¢esitli amaclar1 s6z konusudur.
Dil bilgisi bu amagclarin gergeklestirilmesi i¢in Ogretilmelidir. Bugiin ilk ve

ortaokullarda yapilan dil bilgisi 6gretiminin bu amaglart 6nceledigi sdylenemez.

Unalan’a gore (1999: 130) dil bilgisi 6gretimiyle ilgili nemli bir ilke sudur:
Dil bilgisi bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama isi ile birlikte
yirlitilmelidir. Bu dersle ilgili ¢alismalar 6grencilerin anlama, konusma, yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Ogrencilerin konusurken ve yazarken
yaptiklar1  yanliglarin =~ dogrular1  gosterilerek  yeterince alistirma  yapmalari
saglanmalidir. Ayrica dil bilgisi kavramlari 6grencilere kural ezberleterek degil,
sezdirme ve uygulama yoluyla verilmelidir. Bu agiklamada dil bilgisi ¢alismalarinin
metin incelemesi sirasinda yapilmasi, ayrica oOgretilmemesi vurgulanmaktadir.
Ogrencinin metinden kopuk bir dil bilgisi 6gretimiyle karsilasmasi bir anlam ifade

etmeyecektir.

Temizkan’a gore de (2012: 135-136), dil bilgisi 6gretiminde dilin uygulama
sahas1 olan metinlerden hareket edilmesi ayn1 zamanda dil kurallarinin ortaya ¢ikis
sistematigine uygun bir yaklasimla 6gretim yapilmasi demektir. Sozli ve yazili
metinlerden bagimsiz olarak yapilan bir dil bilgisi 6gretiminde kurallar 6grencilere
ezberletilmeye ¢aligilir. Ogrenci konunun tanimini 6gretmenden grenir. Daha sonra
bu tanima uygun birka¢ 6rnek goriir. En son asamada ise 6gretmeninden 6grendigi
tanima kendisi 6rnek vermek durumundadir. Ancak verilen 6rnekler giinliik hayattan
kopuk, ihtiyaglar1 karsilamayan, soguk ve donuk kelimelerden olusur. Bu da

o0grenmeyi degil de ezberi beraberinde getirir.
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Aydin’m (1999: 25) yaptigi arastirmaya gore Ogretmenlerin biiylik bir
boliimii, dil bilgisine 6nem verdiklerini ve oOgretilmesinden yana olduklarini

belirtmisler, ni¢in 6gretilmesi gerektigini de su sekilde siralamiglardir:

v Dil bilgisi 6grencinin dile iliskin yanhslarin azaltir %13.59
v Dil bilgisine iliskin bilgi 6grencinin yazma becerisini gelistirir ~ %11.96
v Dil bilgisi ¢alismalart 6grencinin zihin geligimine yardimct olur  %10.87
v Bir yabanci dilin dgrenilmesine yardimci olur %10.87
v Olgiinlii Tiirk¢e'nin égrenilmesine yardimci olur %9.24
v’ Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi ogretir %9.24
v Dil bilgisi ogrencinin daha iyi iletisim kurmasin saglar %8.70
v’ Dilsel ozgiiveni olusturur %8.70
v’ Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyii arturr %5.98
v’ Miifredat dil bilgisi 6gretmeyi gerektiriyor %3.80
v Dil bilgisi 6gretmekten hoslaniyorum %3.26
v Dil bilgisi 6gretimi simifa daha egemen olunmaswini saglar %2.72

Erdem’e gore (2008: 88), yeni Tiirkge programi yapilandirici bir anlayisla
olusturuldugu i¢in, program dil bilgisi 6gretiminin islevsel Ogretimine imkan
saglamaktadir. Ona gore dil bilgisi 6gretiminde Oncelikli amag, 6grencinin kurali
sezdikten, onu icsellestirdikten sonra kurala ulasmaktir. Kurala ulasma asamasinda
Ogrenci, onceki bilgilerinin lizerine yeni yapilar koyacaktir. Boylelikle 6grenci,
kurali i¢sellestirmis olacak, islevsel bir sekilde beceriye doniistiirdiikten sonra bunu
uygulamalarinda da kullanacaktir. Bu aciklamada islevsel dil bilgisi O0gretimine
dikkat ¢ekilmektedir. Islevsel olan bilgi daha kolay uygulanacak, aym zamanda

kalic1 da olacaktir.

Onan (2012: 32-33) son yillarda, dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini
gelistirmedeki iglevlerinin, Avrupa Birligi {ilkelerinde de arastirildigini, 6grencilere
belirli bir zihin disiplini kazandirmada son derece etkili oldugu sonucuna varildigini
sOylemektedir. Onan’a gore bu arastirmalarin verileri genel olarak konusma ve
yazma becerileri goz Oniine alinarak ifade edilmistir. Halbuki dil bilgisi 6gretimi
sadece anlatma becerileri acisindan degerlendirilmemeli, okuma ve dinleme
becerilerini gelistirmedeki islevleri yoniinden de ele alinmalidir. Ozellikle Tiirkce
gibi son derece mantikli dizge kurallarina sahip olan dillerde, dil bilgisi 6gretiminin
anlama becerilerinin gelistirilmesi siirecindeki amaca yonelik islevsellikleri goz ardi

edilmemelidir.

Gezundhajt  (t.y.: 1) geleneksel olarak okullarda yapilan dil bilgisi

ogretiminin  “dil o6gretimi = dil bilgisi 6gretimi = tahlil (analiz)” tarzinda
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Ozetlenebilecek yanlis bir diisiinceye dayandigini sdyler. Bu diisiincenin yanlighgi bir
tarafa, yapilan bu tahlillerin teorik temelleri ve prensipleri tenkide dayanacak giicte
degildir. Bu agiklamaya gore okullarda yapilan dil 6gretiminden kasit dil bilgisi

ogretimidir ve yanlistir. Dil bilgisi 6gretimi metin tahlil ederek yapilmamalidir.

Erdem, (2007: 24-26) Dil bilgisi 6gretiminde gbéz Oniinde bulundurulmasi
gereken ilkeleri soyle ozetler:

1. Dil bilgisi ogretimi, ezberden arwndwrilarak yapimali ve islevsel bir yapida
uygulanmalidir.

2. Bir bilgi degil, beceri alami olan Tiirk¢e oOgretiminde bilgilerin beceriye
doniigmesi esas oldugundan dil bilgisi de beceriye doniistiiriilmelidir.

3. Dil bilgisi dgretimi, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga
gibi dgretimin temel ilkelerine gore yapiimaldir.

4. Dil bilgisi, Tiirk¢e dersinin anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte ele
alinmalidir.

5. Dil bilgisi ogretimini somutlastirmak icin metinden veya en azindan ciimleden
hareket edilmelidir.

6. Dil bilgisi ogretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir.

7. Metinlerden sezdirilen konular hakkinda bilgi verildikten sonra bunlarin
uygulama alanlarina yansimast gerekir. Boylece dil bilgisi ogretimi, ezberci ve
soyut bir égretimden armmmus olur.

8. Ogretimde ¢ikis noktasi, égrencinin karsilagtigi dil sorunlart olmalidir, baska
deyisle, ogrenci hangi kurallar: bilmiyorsa, bu ders konusu olmalidur.

9. Dil bilgisi 6gretiminde gozetilecek en onemli ilke, en ¢ok kullanilan kurala, en
¢cok yer verilmesidir.

10. Dil bilgisi ogretiminde dil bilimden faydalamiimalid. Dil  bilgisinin
duraganhgina karsin dil bilim siirekli kendini yenileme ¢abasindadur.

11. Uzerinde durulan kurallar, elden geldigi kadar basitlestirilmelidir.

12. Dil bilgisi o6gretiminden amag, orneklerden tamim ve kurallara gitmek
oldugundan, ogrenciler énce kurali sezmelidir.

Karakus (2005: 130-131) dil bilgisi 6gretiminin belli bir siraya gore yapilmasi
gerektigini sdyler. Ona gore Tiirk¢e matematiksel bir dil oldugu i¢in akil yiiriitme ve
diistinme yontemiyle Ogretilmek zorundadir. Tirkceyi ezber yontemiyle dgretmek
miimkiin de degildir, dogru da degildir. Dolayisiyla Tiirk¢eyi basitten karmasiga,
parcadan biitline, kolaydan zora dogru giden bir metotla 6gretme zorunlulugu vardir.
Tiirkge dil bilgisinin 6gretimi de boyle bir mantik 6rgiisii iginde gergeklestirilmelidir.

Ornegin adlar1 6gretmeden zamirleri dgretemezsiniz.

Ergin’e gore (2002: 18), dil bilgisi Ogretiminin bir gayesi dili iyice
O0gretmekse, bir gayesi de insan dehasinin en miikemmel eseri olan dilin yapisini
inceleyerek ¢ocuklarimizin zihni gelismesine yardimci olmaktir. Bu agiklamada dilin

kendi yapisinin incelenmesi ve zihni gelismeye yardimeci olunmasi vurgulanmis,
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bilimsel ¢alismalar hedef gosterilmistir. Dil olgusunun bilimsel izahlar1 da boylece

mimkiin olacaktir.

2.4.1. Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisinin Ozel Amagclar1 (6-7-8. Siniflar)

T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’'nun 2006 yilinda
yaymlamis oldugu Tiirkgce Dersi (6-7-8. Siniflar) Ogretim Programinda dil bilgisi

alaniyla ilgili agiklamalar ve 6zel amaglar soyledir:

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme
alanlarmi destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acgisindan Tiirk¢enin yapisini
olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a dnemlidir
ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere
degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin
verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki

uygulamalar1 amaglanmistir.

Programda, Tiirkcenin kurallariyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak ve asamali bir bi¢cimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora
ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iligkileri goézetilmistir.
Tiirkceyle ilgili kural ve bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldigi ¢aligma
kagitlarinin kullanilmas1 ve konularin goérsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi
kolaylagtiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularimin anlama olan katkisina o6zellikle
dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimci olacaktir. Bu
baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi

gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
climle biitiinliigli ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2006: 7-8).



6. Sinif Amaclari

1. Kelimenin yapt ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

a) Kok ve eki kavrar.

b) Isim kékii ile fiil kékiinii ayirt eder.

c) Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

d) Gévdeyi kavrar.

e) Yapim eklerinin islevierini ve kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerini kavrar.
f) Birlesik kelimeyi kavrar.

g) Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri aywrt eder.

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

a) Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanir.

b) Zamirlerin ciimledeki islevierini fark eder, zamirleri iglevlerine uygun olarak
kullanr.

C) Hal eklerinin islevierini kavrar.

d) Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

e) Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

f) Sifatlarin ciimledeki islevilerini fark eder, sifatlart islevlerine uygun olarak
kullanr.

9) Syat tamlamalarinin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

h) Edat, baglag, tinlemlerin islevierini ve ciimleye kazandirdiklart anlam ozelliklerini
kavrar; bu kelimeleri islevierine uygun olarak kullanir.

i) Kelimeleri ciimlede farkli gorevierde kullanir.

1. Sinif Amaclar

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

a) Fiillerin anlam ozelliklerini kavrar.

b) Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.

C) Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.

d) Bildirme kiplerinin kullanim ézelliklerini kavrar.

e) Dilek kiplerinin kullanim ozelliklerini kavrar.

f) Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar
yapar.

9) Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflari islevierine uygun olarak kullanir.
h) Kelimeleri ciimlede farkli goérevierde kullanir.

2. Fiillerin yapt ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama
a) Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulug ve anlam ézelliklerini kavrar.
b) Farkli yap: ozelliklerinde fiilleri anlam ozelliklerini dikkate alarak kullanwr

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymaswyla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama

a) Ciimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflari fark eder.

b) Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil ger¢eklestigini kavrar.

) Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlart ifade edecek sekilde kullanir.

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

a) Isim tiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bicimlenerek cekimlenebildigini
kavrar.

b) Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

¢) Isimlerin ek fiil aracihigiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.

d) Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

5. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin ozellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallari kavrama ve uygulama

a) Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarmm olusumunda ek fiilin islevini
kavrar.

b) Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin iglevierini ve kullamim ozelliklerini
kavrar.

C) Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilar: ozelliklerine uygun bi¢imde kullanir.

28
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8. Sinif Amaclar:

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

a) Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar: kavrar.
b) Fiilimsilerin islevierini ve kullanim ozelliklerini kavrar.

C) Fiilimsileri ozelliklerine uygun bi¢imde kullanir.

d) Ciimlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur.

2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama

a) Ciimlenin temel 6gelerini ve ozelliklerini kavrar.

b) Ciimlenin yardimci 6gelerini ve ézelliklerini kavrar.

c) Ciimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

d) Ciimledeki fiillerin ¢ati ézelliklerini kavrar.

e) Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullamim ozelliklerine uygun bicimde kullanir.
f) Kuralli ve devrik ciimleleri, anlam ve kullanim dzelliklerine uygun bi¢imde
kullanr.

g) Ciimlelerin yap ozelliklerini kavrar.

h) Kalplagmis ciimle yapilarmun kurulus ve kullanim ozelliklerini kavrar.

i) Ciimlenin ifade ettigi anlam ozelliklerini kavrar.

j) Ciimleler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

K) Ciimleye hikim olan duyguyu fark eder.

3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme
a) Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar: belirler.
b) Anlatim bozukiarin diizeltir.

Yukaridaki 6zel amaglara bakildiginda her sinif seviyesinde dil bilgisi amaci
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma sadece hal ekleriyle sinirlidir. Hal ekleri de 6. simif
amaglart icinde yer almaktadir. Caligmada evreni olusturacak ogrenciler 6. smif

diizeyinde belirlenmistir.

2.4.2. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari

Dil bilgisi 6gretimi uygulamaya doniik bir alandir. Ayni zamanda soyut
faaliyetler biitiiniidir. Bu faaliyet alamiyla ilgili mutlaka sorunlar olacaktir.
Kurudayioglu (2012: 54), dil bilgisi ile ilgili sorunlarin kokeninin Kasgarl
Mahmut’a kadar dayandigini soylemektedir. Dil bilgisi Ogretimiyle ilgili
aragtirmacilarin dile getirdigi birgok sorun vardir. Konuya agiklik getirmek i¢in dile

getirilen sorunlardan bazilar1 asagida anlatilmistir.

Balc1 (2012: 43), dil bilgisi 6gretiminin hala iizerinde tam bir mutabakata
varilmamis pek ¢ok sorunu bulundugunu séylemektedir. “Ogretim siirecinin igerigi,
nasil ve hangi sirayla Ogretilecegi ve ne zaman Ogretilmeye baglanacagi” gibi

problemler tizerinde hala goriis bildirilmekte ve arastirmalar siirdiiriilmektedir.
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Oztiirk, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce kitaplarinm dil bilgisi béliimlerini
degerlendirdigi ¢alismasinda (2003: 12); Tiirkce kitaplarinda, bilimsel incelemeler
sonucu bulunmus dogrular yerine, bilimsel gegerliligini kaybetmis bir takim
bilgilerde hala israr edildigini s6ylemektedir. Diger yandan, dil bilgisi anlatiminda
¢ok 6nemli bir yeri olan 6rneklerin tespitinde pek dikkatli olunmadigini, bazen yanlis
bazen de 6grenciyi ¢eliskiye diisiiriicti 6rnekler verildigini belirtir. Ayrica incelenen
ders kitaplarindan bazilarinin kaynakga bolimiinde hi¢ dil bilgisi kaynagi

gosterilmedigine dikkat ¢eker.

Iscan ve Kolukisa’nin birlikte hazirladiklart c¢alismada (2005: 299-308)
ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi &gretiminde karsilasilan sorunlar, asagidaki

sekilde siralanmustir:

Dil bilgisi kurallarinin ezberletilmesi

Bagimsiz bir ders olarak okutulmast

Kurallarin verilis amaclarinin soylenmemesi

Imla kurallari verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yénelik olmast
Noktalama igaretleri iizerinde fazla durulmamasi

Kurallarin sozciikten, sdzciik grubundan hareketle anlatilmasi

Dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisel bir yaklagimin olmayusi

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizIligi

Terim karmasasi

Dil bilgisi 6gelerinin islevsel olarak anlatiimamasi

N N N N NN

Ozbay (2006:153) da dil bilgisinin 6gretimi konusunda tespit edilen ortak

sorunlar soyle siralamistir:

1. Ogretmenler; bugiin dil bilgisi égretiminde geleneksel anlayisa bagh, yani cagdas
kuramlardan habersiz, dil bilgisini kendilerine o6gretildigi ya da kitaplarda
gosterildigi bicimde ogretmektedirler.

2. Ezbere dayali bir dil bilgisi ogretimi yapiimaktadir.

3. Ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar: yazarlar: arasindaki gerek tanim, terim gerek
smiflandirma  bakimindan  gériis  farklart  ogrencilerin - kafasinda  karisikiik
yaratmakta, ana dili ogrenimini 6grencinin goziinde zorlagtirmaktadr.

4. Dilin iyi ogrenilmemesi, konugma ve yazmada eksikliklere neden olmaktadur.

5. Dil bilimin ortaya koydugu yaklasimlar, dil ogretimine ve Tiirkce dil bilgisi
kitaplarina yansitilmamaktadir.

6. Dil bilgisi kitaplarinda konulara ya sekil ya anlam bakimindan yaklagilmakta bu
durum da ¢eliskilere sebep olmaktadir.

Kurudayioglu ise (2012: 55-67) calismasinda dil bilgisi ogretimiyle ilgili
sekiz temel sorundan bahsetmektedir. Bunlar:

Terimler sorunu

Yaklasim sorunu

Lisans egitimi ile ilgili sorunlar
Dil bilim sorunu

Islevsel dil bilgisi

aghrwnPE
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6. Dil bilgisinde kural sorunu
7. Imla ve noktalama sorunlar
8. Dil bilgisinin biitiinselligi

Yukaridaki sayilan sorunlar incelendiginde genellikle benzer sorunlarin dile
getirildigi goriilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin genel sorunlari bu ¢alismanin direkt
bir problemi degildir. Bu g¢alismada Erdem’in (2007: 96-97) dile getirdigi 14
probleme gore degerlendirme yapilacaktir. Erdem’in dile getirdigi problemler

sunlardir:

1.Dil bilgisi derslerinde sadece kurallar ezberletilmektedir.

2.Dil bilgisi, Tiirkce dersinin i¢inde degil ayri bir ders olarak islenmektedir.

3.Dil bilgisi kurallar: sezdirilmeye degil, ezberletilmeye ¢alisilmaktadir.

4.Dil bilgisi gretiminde dgretmenler tarafindan kullamilabilecek bir referans kaynak
yoktur.

5.0grencilerin dil bilgisi derslerine ilgi duymamalarinin sebebi sinav kaygisidir.
6.0SYM/MEB tarafindan yapilan sinaviar ile okullarda yapilan sinaviarin yapisal
farklig, dil bilgisi ogretiminde problemlere yol agmaktadir.

7.Dil bilgisi sinavlari, islevsel bilgiyi olgmekten ¢ok ezber giiciinii 6l¢mektedir.
8.0gretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar: dil bilgisi dersleri yetersizdir.

9. Tiirk¢e dersi ogretim programinda dil bilgisi ogretimi igin yeterli zaman
ayrilmamustir.

10. Tiirk¢e dersi dgretim  programi dil  bilgisi  6gretimindeki  amaglar
gerceklestirmekten uzaktir.

11. Programn igindeki dil bilgisi boliimii, ogretmen ve dgrencilerin beklentilerini
karstlamaktan uzaktir.

12. Terim farklilasmas, dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

13.Dil bilgisi ogretiminde once kuralin tanimi verilmekte sonra bu kurala uygun érnek
verilmektedir.

14.0gretmenler dil bilgisi ogretiminde en ¢ok diiz anlatim yéntemini tercih

etmektedirler.

2.5. Kok, Ek Kavram

Calismanin konusu, hal ekleri ve kullannmi oldugu i¢in once kok ve ek
kavramlarin1 incelemek gereklidir. Kok ve ekle ilgili yapilan tanimlamalardan

bazilar sOyledir:
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Kokler; kelimelere anlam ve bigim bakimindan temel olusturan ve
boliinemeyen pargalardir. Ekler ise ancak bir kelimeyle birlestigi zaman bir anlam

ifade eden yardimci parcalardir (Barin, 2008: 9).

Barin’a gore (2008: 10), dilimizdeki koklerin sayisi sabittir. Ortaya ¢ikan bir
kavrami veya kesfedilen bir varligr isimlendirmek i¢in bu koklerden yeni kelimeler
tiretilir; fakat yeni bir kok icat edilemez. Dilimizdeki koklerin sayisi ancak baska
dillerden giren kelimelerle artmaktadir. Ciinkii baska dillerden alinip Tiirkgelestirilen
kelimelerde dilimizdeki mevcut isim kokleri gibi gérev yapmaktadir. Bu yiizden bu

kelimeler isim kokii olarak degerlendirilmektedir.

Banguoglu’na gore  (2007:144), sozlik kelimelerinden bir takimi boliinmez
anlam unsurlaridir. Cogu tek heceli olan bu ses topluluklarini daha basit parcalara
bolmek miimkiin olmaz: bas, su, ak, bos, sev(mek), deve, sekiz, uyu(mak) gibi.
Bunlara kékler deriz. Bir takimi ise anlam degisikligi yapan iiretim ekleri ile
uzatilmis kelimelerdir: bas-lik, su-lu, bos-a-, sev-dir-, deve-ci, uyu-t- gibi. Bunlara da

kokenler adini veririz.

Banguoglu ayrica (2007:146), koklerin dilimizde bastan beri gordiikleri
vazifeye gore tabii olarak ikiye ayrildigini sdyler. Bir takimi dogrudan dogruya
yogun ve yalin varliklar1 veya onlarin vasif, durum ve iliskilerini gdsteren
kelimelerdir (kus, dil, sar1, alt, pek). Bir takimi ise tabiatta olup bitenleri anlatmaya
yarayan anlam unsurlaridir (ak-mak, kaz-mak, duy-mak, sin-mek). Birincilere isim

kokleri, ikincilere fiil kokleri adin1 veririz

Ergin’e gore ise (2005: 105) kelimelerin biinyesinde iki gesit sekil vardir:
manal sekiller, vazifeli sekiller. Manah sekiller tek baslarina kullanilabilir veya bir
mana ifade ederler. Vazifeli sekiller ise ancak manali sekillerle birleserek kullanilan
ve ancak o zaman mana ile ilgili bir vazife goren, fakat tek bagina manasi olmayan
ve kullanilmayan kelime pargalaridir. Kelime yapisinda goriilen morfolojik sekillerin
tek basina manali olanlarma kok adi verilir. Tek basina manasi olmayan ve
kullanilmayan, ancak koklerle birlesmek suretiyle mana ile ilgili bir vazife goren
sekillere ise ek denir. Kok morfemi kelime biinyesinin esas morfemidir. Ek

morfemleri ise kok morfemlerine bagli morfemlerdir.
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Dany de (Akt. Ipek, 2008: 64) Tiirk dilinde kelimeyi meydana getiren
unsurlari, “kok + yapim ekleri + ¢ekim ekleri” seklinde siralamistir. Yapim ve ¢ekim
eklerinin gorevleri farklidir. Tiirk dilinin en biiyiik 6zelliklerinden birisi, eklerin
kelime biinyesinde bir tek gorevde kullanilmasidir. Bir ek istisnalar disinda
(icttentlik, géz+de) ya yapim ya da ¢ekim ekidir. Eklerin iist iiste gelmesi Tiirk

dilinin ve genellikle sondan eklemeli dillerin en biiyiik 6zelligidir.

Ek kelime biinyesinde goriilen, tek basina manasi olmayan ve kullanilmayan,
ancak koklerle birlesmek suretiyle kullanilan ve mana ile ilgili bir vazife géren

sekillerdir (Ergin, 2005: 114).

Banguoglu (2007: 147-148) ekleri isleyis yoniinden ¢ekim ekleri ve tiretim
ekleri olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Cekim ekleri i¢in kelimelerin hal, say1, durum,
zaman, kisi, gibi gramer iliskileri kuran ve sozii teskil eden eklerdir der. Uretim
ekleri ise isim ve fiil koklerine gelip onlarin anlamlarinda siirekli bir degisiklik

yaparak farkli kavramlari karsilayan kelimeler yaratan eklerdir.

Biiytikkantarcioglu (2000: 84), bigimbilim incelemelerinde en gegerli kuram
olarak gordiigii tretimsel dil bilgisi kurami iginde gelistirilen bigimbilim
incelemesini  sozliikksel bicimbilim kurami olarak adlandirir. Buna gore her
bicimbilimsel iiretim silirecinin amaci, sesdizimsel, sozdizimsel ve anlamsal
kurallarla da uyum icinde olabilecek bir sozciik olusturmaktir. Bu sozciik, ister
tretim, ister ¢gekim ekleriyle, isterse de var olan bi¢cime yeni anlam yiiklemeleriyle
olusmus bir sdzciik olsun, olusumu ve kullanimi icinde dilin tiim kurallarina

uygunluk gdstermek zorundadir.

2.5.1. Eklerin Tasnifi

Arastirmacilarin  kok ve ek kavramlariyla ilgili diisiinceleri genellikle
birbirine yakindir. Ancak eklerin smiflandirilmalarinda fikir ayriliklar1 s6z
konusudur. Arastirmacilar arasindaki siniflandirmadan kaynaklanan bu fikir
ayriliklarinin  dile getirilmesi zorunludur. Calisma sonunda ortaya ¢ikabilecek
bulgularmn, eklerin siniflandirilmasiyla ilgili olmas1 muhtemeldir. Buna gore eklerin

tasnifiyle ilgili baz1 degerlendirmeler soyledir:
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Ergin’e (Ergin, 2005: 122) gore ekler iki kisma ayrilirlar: Koklerden govdeler
yapan ekler, kok ve govdelere isleklik veren ekler. Bunlardan birincisine yapim

ekleri, ikincisine de ¢ekim yahut isletme ekleri diyebiliriz.

Basdas’a gore ekler (2006: 1), yap1 bakimindan eklemeli diller arasinda yer
alan Tiirk¢ede, onemli bir yer tutmaktadir ve ilgili hemen biitiin kaynaklarda, yapim
ekleri ve ¢cekim ekleri olmak tizere iki ana baglik altinda incelenmistir. Yapim ekleri,
genel olarak, “mevcut kok ya da govdelerden yeni fiil veya isim gdvdeleri yapan
ekler” bigiminde; ¢ekim ekleri ise, “kelimeler arasinda gegici anlam iliskileri kuran

ekler” bigiminde tanimlanir.

Basdas’a gore (2006: 4-5) her yapim eki, her zaman anlamda koklii bir
degisiklik yaparak yeni ve ayr1 bir kelime tiiretmeyebilir. Ayn1 sekilde her ¢cekim eki
de her durumda, sadece ¢ekim ve isletme gorevi listlenmeyebilir. Her iki gruptan,
orta noktanin yakininda bulunan ve iglevleri bakimindan “gecis” niteligi tasiyan ekler
vardir. Bu ekler, “liglincii grup” ekler veya ara ekler olarak degerlendirilmelidir.

1.Grup: Yapim ekleri 2Grup:Cekim Ekleri
P | | | »

+ 1 I >

A 3.Grup: Ara ekler B

Basdas’in islev ve kullanilislar1 bakimindan yapim ekleriyle ¢ekim eklerinin

kesisme noktasinda bulundugunu diisiindiigli baslica ara ekler sunlardir:

Isim-fiil ekleri

Stfar-fiil ekleri

Zarf-fiil ekleri

Cati ekleri

Olumsuzluk eki (-mA)

Cokluk eki (+14r)

Eski yon gosterme eki (-GArU)
Eski vasita eki +(Dn

Esitlik eki +CA

—SQ@ Mo o0 T

Delice (2000: 224) Tiirkce ek tasnifinin, siiflandirmanin amacina yeterince
hizmet etmedigini; c¢ilinkii Tiirk¢e’nin eklemlilik en azindan birinci eklemlilik
siirecini tanimak ve tanitmakta yetersiz kaldigini diiginmektedir. Bu gereklilik
dogrultusunda bigimbirimler, sozliikkbirimlere Tiirk¢e’nin birinci eklemlilik

asamasinda yedi ayri islev ile eklenmektedir.
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Delice’ye gore islevsel ek tasnifi s0yle olmalidir (2000: 225-232).

1. Genisletme ekleri
v’ Ismi Genisleten Ekler: (-CIK, -cAglz, -gll, -IAr, ¢)
v’ Fiili Genisleten Ekler
» Olumsuzluk: (-mA)
» Sahis Ekleri
> Kip Ekleri
» Can Ekleri
v' Hem Ismi Hem Fiili Genisleten Ekler: (-ml)?

2. Durum ekleri
v’ Tiimle¢ durumu ekleri: -(y)l, -(y)A, -DA, -DAn
v’ Yiiklem Durumu Ekleri: -Dlr, -Imls

3. Kurucu ekler: Soz ébegi kurmakla gorevii eklerdir.
(-In, -Im, -1Arl, -Imlz v.s...)

4. Déniistiiriicii ekler: Sozciigiin anlamini degistirmeden tiiriinii degistiren eklerdir.
v’ Sifata Déniistiiriicii Ekler
v’ Zarfa Déniistiiriicii Ekler
v' Isme Doéniistiiriicii Ekler
v’ Fiile Doniistiiriicii Ekler

5. Yapim ekleri
v’ Fiilden Isim Yapim Ekleri
v Isimden Isim Yapim Ekleri
v Isimden Fiil Yapim Ekleri

6. Biitiinlesik ekler
v’ Cekim Edatlariyla Biitiinlegenler: -A gére, -DAN beri
v Fiil Obeklerinde Yardimc: Fiille Biitiinlesenler: -(y)A, | + bilmek, durmak,
kalmak, yazmak vb...

7. Temsil ekleri: -A, -An (Bu kitabi Ali’ye aldim: Ali igin.)

Giilsevin (2004: 1267-1268) , bildirisinde eklerin genel olarak ¢ekim ekleri ve
yapim ekleri seklinde siiflandirildigini, eklerin “kok/taban + yapim eki + ¢ekim
eki” seklinde siralandigini, ¢ekim eklerinin {ist {iste kullanilmalari durumunda ise
“Isim + ¢okluk eki + iyelik eki + hal eki” seklinde dizildigini sdyledikten sonra bu
tanimlama ve dizilis sirasina uymayan ve yaygin olarak kullanilan orneklerden
bahseder:

anne + ler + im (isim + ¢okluk + iyelik)

anne + m + ler (isim + iyelik + ¢okluk)

Gilsevin, dizilis bakimindan burada bir sira disilik (kuralsizlik, istisnailik)
gorildiiglinii soyledikten sonra bunun aslinda kural disi bir kullanim olmadigin

clinkli zaten boyle kullandiklarindan dilin kuralim bozmadiklarini; aslinda eklerin
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siniflandirilma ve tanimlandirilmalarinda sorunlar oldugunu sdyler ve s6z dizimi

temeline dayanan fonksiyonel bir ek tasnifi 6nerisinde bulunur (2004: 1278-1283).

Giilsevin’e gore ekler:

1. Tiiretme Ekleri
1.1. Isimden Isim Tiireten Ekler
1.2. Isimden Fiil Tiireten Ekler
1.3. Fiilden Isim Tiireten Ekler
1.4. Fiilden Fiil Tiireten Ekler

2. Tiir Degistirici Ekler
2.1. Fiillere Eklenenler(Fiilimsiler): Mastar ekleri, Stfat-fiil ekleri, Zarf-fiil ekleri
2.2. Isimlere Eklenenler: ilgi eki(+ki), yokluk eki(+slz), varlik eki(+1I)

3. Isletme Ekleri: Ciimlede kelimeler ve kelime gruplari arasinda iliski kurarlar. Bir
kismi oge belirleyicidir, bir kismi da baglanti kurucudur.
3.1. Oge Belirleyiciler

3.1.1. Isimlerde: Ad durum ekleri: yaln(+@), belirtme(+l), yonelme(+A),
bulunma(+DA), ayrilma(+DAn), vasita(+1A4), esitlik(+CA)

3.1.2. Fiillerde: Catn ekleri: gegisli/ettirgenlik ekleri (-Dw, -It-, -Ar-),
mechul/edilgenlik ekleri (-ll-, -In-), istes/karsiliklilik ekleri (-Is-),
doniisliliik ekleri (-11-, -In-),

Sahis ekleri, Zaman ekleri (-DI, -mls, -AcAK, -wyor, -Ar), Kip ekleri (-mAlL,
-SA, -sIn, Allm), Bildirme ekleri (+Duwr, +i-).
3.2. Baglanti Kurucu Ekler
3.2.1. fyelik ekleri (+m, +n, +sl, +mlz, +nlz, +sl)
3.2.2. Tamlayan eki (+In)

4. Kategori Ekleri: Eklendikleri kelimelerin kendileri ile svurli kalan degisik
ozellikler katarlar. Bunlar:

4.1. Cokluk kategorisi (+14r)

4.2. Grupf/aile kategorisi (+qil)

4.3. Kiigiiltme/sevimlilik kategorisi (+Cik, +CAgIZ, +Caclk)

4.4. Swralama sayr kategorisi (+Incl)

4.5. Ulestirme kategorisi (+[s] Ar)

4.6. Nitelik dereceleyici kategorisi (+Imsl, +Imtrak), +sl, +CA)

4.7. Olumsuzluk kategorisi (-mA-)

seklinde tasnif edilmistir.

Bu arastirmada Eker’in (2009: 314) ek tasnifine gore degerlendirmelerde
bulunulacaktir.

Ekler
% Yapum Ekleri

v’ Isim Yapum Ekleri
»  Isimden Isim Yapan Ekler
> Fiilden Isim Yapan Ekler

v’ Fiil Yapim Ekleri
> Isimden Fiil Yapan Ekler
> Fiilden Fiil Yapan Ekler
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< Cekim Ekleri
v' Isim Cekim Ekleri

Soru Eki
Cogul Eki
Aitlik EKi
Iyelik Ekleri
Hal Ekleri
Ek-Fiil

kim Ekleri
Soru Eki
Kipler
Sahis Ekleri
Sifar-Fiil Ekleri
Zarf-Fiil Ekleri

~ VVVVVY

v Fiil C

VVVVYV

2.5.2. Hal Ekleri

Calismanin esas amaci Ogrencilerin hal eki kullanimlar1 oldugu i¢in hal
(durum) eklerinin aragtirmacilara gore durumuna bakmak gerekmektedir. Buna gore
dil bilgisi arastirmacilarinin hal ekleri, islevleri, sayilartyla ilgili diislinceleri asagida

belirtilmektedir.

Demir ve Yilmaz (2005: 184), hal eklerinin dbek veya ciimle igindeki isimleri
diger kelimelere farkli anlam iligkilerini ifade edecek bicimde baglayan ekler
oldugun sdylemektedir. Hal eklerinin aslinda tek bir islevi yoktur; bundan dolay1 bu
eklerin farkli adlandirilmalarinda, arastirmacilarin tercihi kadar ¢ok islevliligin de

roli vardir.

Buran’a gore (1995: 37), diinyanin birgok dilinde durum kategorisi
mevcuttur. Bu konu ilk defa Aristo’nun Poetika’sinda eski Yunanca i¢in s6z konusu
edilmistir. Tiirkge, Rusca, Arapca, Almanca gibi bir¢ok diinya dilinde durum
kategorisi mevcuttur. Fransizca ve Fars¢a gibi durum kategorisi bulunmayan dillerde
ise, durum eklerinin islevini baz1 6n ekler veya kelimelerin degisik dizilisleriyle

meydana gelen gramer sekilleri karsilar.

Korkmaz (2007: 23), hal ekleri i¢in ad isletme ekleri tabirini kullanir. Bu
ekler, adlar ile adlar veya adlar ile fiiller arasinda gecici iligki kuran ve durum
kavramini karsilayan eklerdir. Adlar, climlede bdyle bir baglantiy1 kurabilmek i¢in

birbirinden farkli ekler alarak ¢ekime girerler.
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Ustiinova da (2008: 51) ad isletme ya da ad ¢ekimi ekleri terimleriyle
karsilanan eklerin diger sozciiklerle baglantisini sagladigini soylemektedir. Bu ekler
geleneksel dil bilgisine gore tiiretme eklerinden sonra(< ¢okluk eki + iyelik eki +
durum eki + soru eki) sozciige gelirler. Ancak ad isletiminin sadece eklerle
yapilmadigini sdyler. Ona gore ad isletimini iige ayirmak gereklidir: ad isletim ekleri,

ad isletme edatlari, ulam ekleri.

Giilensoy (1995:178) bu eki, “hal eki” (ad durum eki) olarak isimlendirir ve
bir ismin, baska bir kelimeyle ilgi kurmak {izere aldig1 ek olarak tanimlar. Hal ekleri,

ismi kendisine tabi olmayan, kendisinin tabi oldugu unsurlarla ilgi kuran eklerdir.

Ergin ise (2005: 227) durum ekleri ile ilgili olarak “hal ekleri” ifadesini
kullanir. Ergin’e gore ismin halleri ismin diger kelimelerle miinasebeti sirasinda
icinde bulundugu durumlardir. Isim bu miinasebetleri bazen eksiz olarak, fakat cok
defa da ek alarak ifade eder. Isimleri ¢esitli miinasebetler i¢in tiirlii hallere durumlara
sokan bu eklere hal ekleri denir. Hal ekleri ismi isimlere, edatlara ve 6zellikle fiillere
baglayarak bircok iligki kurar ve bu iliskilerden bir¢ok isim, edat ve fiil gruplari ile
climleler dogar. Ancak hal ekleri asil olarak ismi fiile baglayan eklerdir. Bu 6zelligi

ile asil ¢cekim ekleri hal ekleridir.

Banguoglu’na gore (2007:326-327) adlarin ¢ekimi i¢ ve dis ¢cekim ekleriyle
yapilir. I¢ ¢ekim ekleri islek olarak kullanilan ¢ekim halleridir. Dis ¢ekim halleri ise
daha az islek ¢ekim eklerinin olusturdugu hél ¢ekimleridir. Banguoglu, ad ¢ekimini 6

i¢ ¢cekim hali; 4 de dis ¢ekim hali seklinde anlatir ve bu halleri kim zamirine gore

adlandirr:
¢ Cekim Halleri
1. kim hali ev
2. kimi hali ev-i
3. kime hali ev-e
4. kimde hali ev-de
5. kimden hdli ev-den
6. kimin Adli ev-in

Dis Cekim Halleri

1. kimle Adli ev-le
2. kimce hdli ev-ce
3. kimli hali ev-li(ayrica sifat)

4. Kkimsiz hali

ev-siz
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Aksan’a gore (1998: 90-92) tiimcenin diizeni i¢inde adlarin (ve kimi dillerde
ad soylu oteki Ogelerin) yiiklendigi gorevi belirleyen, tiimcede adin séz dizimi
acisindan roliinii ve 6teki 6gelerle iliskisini gosteren, ayn1 zamanda anlam agisindan
ona belli bir 6zellik yiikleyen durum kavrami ¢ogu dillerde adlarin bigim agisindan

degisimi ve ¢ekimi biciminde belirir. Aksan, durum ¢esitlerini su sekilde siralamistir:

1. Yaln durum(nominativus) ev, diistince, giizellik

2. Belirtme durumu(accusativus) radyoyu, evi

3. Yonelme durumu(dativus) bahgeye, okula

4. Kalma durumu(locativus) kitapta, tatilde

5.  Citkma durumu(ablativus) otobiisten, postadan

6. Tamlayan durumu(genetivus) kadinin

7. Esitlik durumu(aeguativus) kanimca, yasga, bilgice
8. Aragl durum(instrumentalis) bicakla, kalemle,

Ergin (2005: 227-228) Tiirk¢ede ad durumlarini da sdyle siralar: “Nominatif
hali (valin hal), genitif hali (ilgi hali), akkuzatif hali (vapma hali), datif hali
(vaklagsma hali), lokatif hdli (bulunma hali), ablatif hali (uzaklasma hali),
instrumental hali (vasita hali), ekvatif hali (esitlik hali), direktif hali (yon gésterme
hali).”

Korkmaz’a gore (2007: 267-329) baslica ad durumlar1 sunlardir: Yalin
durum, ilgi durumu, yiikleme durumu, yonelme durumu, bulunma durumu, ¢tkma

durumu, vasita durumu, esitlik durumu.

Kog¢ (1996: 169-171), ad durum eklerini ¢ekim ekleri basligi altinda
incelemis, Tirkiye Tiirkgesinde yalin durum, belirtme durumu, yoénelme durumu,
kalma durumu, ¢ikma durumu ve tamlayan durumu olmak {izere alti durumdan s6z

etmistir.

Eker (2009: 336), durum eklerini tiimce igindeki isimleri diger sozciiklere
degisik anlam iliskileri ¢ercevesinde baglayan bicimbirimler olarak tanimlar. Durum
ekleri genellikle adlarla tiimcenin asil 6gesi olan yiiklem arasinda iliski kurar.
“Cagdas Tirk Dili” adli eserinde durum ekleriyle ilgili terim sorununun oldugunu
belirtir. Durum eklerini sdylece siralar: Yalin durum (nominatif), yaklasma durumu
(datif), bulunma durumu (lokatif), uzaklasma / ayrilma / ¢itkma durumu (ablatif), ilgi
durumu (genitif), yiikleme / belirtme durumu (akuzatif), esitlik durumu (ekvatif), arag

durumu (enstriimantal).
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Atabay, Ozel ve Kutluk, calismalarinda (1983: 38-46) ad durumlari olarak
yalin durum, belirtme durumu, yonelme durumu, kalma durumu, ¢ikma durumu,

tamlayan durumu ve esitlik durumu (ek durum olarak verilmistir) sayilir.

Hengirmen ise (2006: 123), ad durum ekleri maddesi altinda ad durumlarini
sOyle siralar: yalin durum, belirtme durumu, yonelme durumu, kalma durumu, ¢ikma
durumu, tamlayan durumu. Hengirmen, esitlik durumu ve ara¢ durumunu tartismali

iki durum olarak gosterir.

Giilsevin (2004:1267-1283) durum eklerini, o6geleri belirleyiciler bashigi
altinda ele alir. Ad durum eklerini; yalin hal, belirtme hali, yonelme hali, bulunma
hali, ayrilma hali, vasita hali, esitlik hali olarak siralar. Tamlayan ekini, baglanti

kurucu ekler olarak degerlendirir.

Yukarida verdigimiz durum eklerinin sayisina ve adlandirilmasina benzeyen
bircok agiklama mevcuttur. Bu kaynaklarin disinda farkli bir goriis sunan Mert
(2003: 25-31), ad durumlarin1 Tiirkcede “seslenme hali”, “ozne hali”, “belirten
hali”, “belirtilen hali”, “nesne hali”, “bulunma hali”, “ayriima hali”’, “birliktelik-
beraberlik hali”, “hedef hali”, “yonelme hali”, “sebep hdli”, ‘“vasita hali”,
“nasitllik hali”, “nicelik hali”, “gérelik hali”, “karsilastirma hdli”, “benzetme
hali”, “swmwrlandirma hali”, “karsithk hali”, “yaklagma / varma hali” gibi
kategorilerde degerlendirip bunlar ifade eden farkli gorevli dil elemanlar1 olarak

kabul etmektedir.

Kalkan’in (2006: 29) “Tiirkiye Tiirk¢esinde Hal (Durum) Kavrami ve Hal
(Durum) Eklerinin Islevleri” isimli ¢alismasinda hal durumlarmin arastirmacilara

gore durumu Tablo-1"de belirtilmistir.
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Tablo 1: Tiirkiye Tiirk¢esinde Hil Kavraminin Arastirmacilara Gore Durumu

ME | TB |NEU | MH | VH | ZK | NSI | SE | DA | KD | NK | HE | KB | TD | SM | A0 | BG | TG | MK | ING | AT | GG

B O I [ I S N S SN A (N A NS AN IS S R
(nominatif)

B I O T T T T T I I N NS A T (N (A S
(datif, yaklagma)

Belimmedummu | g o [ |+ |+ |+ |+ [+ |||+ ||+
((akuzatif, yitkleme)

Bubmmadurumu oy o | |+ [ [+ [ |+ |+ |+
(lokatif, kalma)

A>'"(1“;3‘1“{“"“”++++++++++++++++++++++
ablatit,

gtkma, uzaklagma)

ilgi durumu (genitif, + +
tamlayan)

Vasita durumu L +
(instrumental, arag,
aragl)
Esitlik duumu 7 V23
; | F 7 ; 7] + L
(ekvatif) 7 1 vz 7
V7
i) 7%

s
R

ME: Muharrem Ergin, TB: Tahsin Banguoglu, NEU: Nadir Engin Uzun, MH: Mehmet
Hengirmen, VH: Vecihe Hatiboglu, ZK: Zeynep Korkmaz, NSI: Nege Atabay-Sevgi Ozel-Ibrahim
Kutluk, SE: Siier Eker, DA: Dogan Aksan, KD: Kemal Demiray, NK: Nurettin Ko¢, HE: Haydar
Ediskun, KB: Kaya Bilgegil, TD: Tufan Demir, SM: Sadettin Oz¢elik, AO: Atilla Ozkirimli, BG: Begir
Gogiis, TG: Tuncer Giilensoy, MK: Mahzar Kiikey, TNG: Tahir Nejat Gencan, AT: Ahmet Topaloglu,
GG: Giirer Giilsevin

Sonug olarak gerek hal eklerinin sayis1 gerekse hal eklerinin islevi konusunda
farkli goriisler bulunsa da biz bu c¢alismada hal durumlarini: “yalin, belirtme,

yonelme, bulunma, ayrilma, vasita, esitlik ve tamlayan durumu” olarak belirledik.

2.5.3. Hal Ekleri Ogretiminin Onemi

Hal ekleri adlar1 birbiriyle veya fiile iliskilendiren ekler oldugundan ciimle
kurgusu ig¢indeki rolleri olduk¢a 6nemlidir. Hal eklerini, islevlerini bilmeyen ve bu
ekleri kullanamayan Ogrencilerin ciimle kurgusunda, dolayisiyla duygu ve
diigiincelerini anlatmada ciddi sorunlar yasayacagi bir gergektir. Karahan’a gore
(2009: 29) dil bilgisi dgretiminde sira bakimindan ciimle oncelikli olmalidir. Dil
bilgisi 6gretiminde climleyi one alacaksak hal eklerinin 6gretiminin ne kadar 6nemli

oldugu ortaya ¢ikacaktir.

Erdem ve Celik’e gore de (2011: 1065) dil bilgisi 6gretimindeki bir baska

sikinti da morfolojinin sentaksla baglantisinin kurulmamasidir. Ozellikle isim hal
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ekleri isimlerin diger kelimelerle iliskilendirilerek climlenin anlam kazanmasin

saglayan temel vasitalar oldugu 6rnek metinlerle sindirilerek 6gretilmelidir.

Ustiinova’ya gore (2008: 50) adlar, dil ad1 verilen dizgede ileri dogru gitmek,
maceralarini tamamlamak, sistemi ¢alistirmak i¢in baska dil birimlerine baglanmak

zorundadir. Bu da hal durumlarmin énemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dogan (2008: 320), calismasinda isim ¢ekim ekleri i¢inde hal eklerinin temel
islevini, ismin ciimlede yer aldig1 sartlara gore fiil ve isimlerle olan ilgilerini
saglamak seklinde agiklamaktadir. Aydin da (2008: 27) Tiirkgede yiiklemle tiimleg
arasindaki baglant1 ad durum ekleriyle saglanmaktadir. Bu da hal eklerinin 6nemini
daha da belirginlestirmektedir. Benzer bir agiklamayr Alyilmaz’in g¢alismasinda
(2010: 120) goriiriiz. Alyillmaz, Tiirkgede farkli durumlarla ifade edilen hal (ad
durum) kategorisinin asil islevinin yiiklemin asil ve gegici agiklayicilari,
belirleyicileri olan tiimlegleri yapmak oldugunu séylemektedir. Calp ise (2005: 289),

hal eklerinin isimlerin fiillerle olan iliskilerini diizenledigini soylemektedir.

Hal ekleriyle ilgili biitin bu sdylenenlerden sonra bu eklerin hem ciimle
kurgusundaki rolleri hem de tiimlegler vasitasiyla yiiklemle olan baglantiyr kurma
gorevleri, bu eklerin dil bilgisinin bigim bilimi alaninda olduk¢a 6nemli bir yere

sahip olduklarin1 géstermektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi anlatilmaktadir. Bu maksatla sirasiyla
“Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri” ve “Veri

Coztimleme Teknikleri” agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

6. sinif dgrencilerinin hal eklerini yazili anlatimlarinda uygulama becerileri
ile hal ekleri degerlendirme testindeki basarilarinin ortaya konulmasini ve Tiirkge
ogretmenlerinin hal eklerinin 6gretimiyle ilgili diisiincelerinden hareketle dil bilgisi
Ogretiminin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bu ¢alisma hem nicel hem de nitel
degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 betimleyici, iliskisel tarama modelinde bir

arastirmadir.

3.2. Evren

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Hatay ili, Antakya
ilgesi merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinin Tiirkge Ogretmenleri ve bu

okullarda 6grenim gormekte olan 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Antakya’da ana dili Arapga olan grencilerin yogun bigimde devam ettikleri

okullar yerine ana dili Tiirk¢e olan okullar tercih edilmistir.

3.3. Orneklem

Aragtirmanin orneklemindeki 6grenciler tabakali tesadiifi kiime 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bunun i¢in Antakya’daki okullar alt, orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeyleri g6z oniine alinarak smiflandirilmis ve her diizeyden tesadiifi

olarak belirlenen 2’ser okulda uygulamalar yapilmistir.
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Omeklem olarak segilen 6 okulun toplamda 391 &grencisi ¢alismaya
katilmis, eksik ve yanlis veri nedeniyle 63 Ogrenci g¢alismadan cikartilmistir.
Aragtirmanin 6rnekleminde Antakya merkezinde yer alan 6 ilkogretim okulunun 6.
siniflarinda 6grenim goren ikiser siif olmak iizere toplam 12 smiftan 328 6grenci

yer almustir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Okul ve Ogrenciler

Sosyo-ekonomik okul St Ogrenci

Diizey Sayis1

- Inénii T1kdgretim Okulu 2 55

= Bedii Sabuncu ilkdgretim Okulu 2 75

I Beyhan Gengay ilkogretim Okulu 2 71

S TOBB ilkdgretim Okulu 2 58

= Istiklal flkogretim Okulu 2 36

< Seyhoglu ilkégretim Okulu 2 33
Toplam 6 Okul 12 328

Orneklemde iist sosyo-ekonomik diizeyde 4 siniftan 120 dgrenci, orta sosyo-
ekonomik diizeyde 4 smiftan 129 ogrenci, alt sosyo-ekonomik diizeyde ise 4

siiftan 69 6grenci yer almistir.

Tablo 3: Orneklemdeki Ogrencilere Ait Bilgiler Tablosu

Degisken f Yiizde
Kiz 171 % 52,1
Cinsiyet
Erkek 157 % 47,9
Gidiyorum 89 % 27,1
Dershane
Gitmiyorum 239 % 72,9
Toplam 328 % 100

Tablo 3’te gorildigi gibi 6rneklemde yer alan 328 6grencinin % 52,11 kiz,
% 47,9’u ise erkektir. Ogrencilerin % 27,1’1 dershaneye gitmekte, % 72,9’u

dershaneye gitmemektedir.
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Ayrica aragtirmanin Ornekleminde basit tesadiifi ornekleme yoOntemiyle

belirlenen 60 Tiirkge 6gretmeni yer almstir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dagilim

Degisken f Yiizde
- Kadin 32 9% 53,3
-:IE% Erkek 23 % 38,3
@) Bos birakan 5 % 8,3
1-5yil 5 % 8,3
6-10 y1l 21 % 35,0
.‘E’ 11-15 yil 11 % 18,3
< 16 y1l ve tstii 18 % 30,0
Bos birakan 5 % 8,3
Tiirkge Ogretmenligi 30 % 50,0
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 8 % 13,3
_E: Tiirk Dili ve Edebiyati 11 9% 18,3
= Diger 7 % 11,7
Bos birakan 4 % 6,7
Toplam

Orneklemde yer alan 60 Tiirkce dgretmeninin % 53,3’{i kadin, % 38,3’ii

erkektir. Ogretmenlikteki kidemi 1-5 yil arasinda olanlar % 8,3’ii, 6 ve daha fazla

yil olanlar % 83,3 olusturmaktadir. Ayrica oOgretmenlerin % 50’sini Tiirkce

ogretmenligi mezunlari, % 31,6’sim1 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi ve Tiirk

Dili ve Edebiyati boliimii mezunlari, % 11,7°sini ise diger bdliim mezunlar

olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar1 ve Uygulanmasi

Nitel/nicel arastirma teknikleri birlikte kullanilarak gergeklestirilen bu

calismada arastirmanin alt problemlerine gore ti¢ veri toplama araci kullanilmistir.

Bunlar: Yazili Anlatim Calismasi, Hal Ekleri Degerlendirme Testi, Ogretmen

Gortisleri Anketi’dir.
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3.4.1. Yazih Anlatim Calismasi

Bu c¢alismada ilk olarak 6. sinif 6grencilerinin “hal eklerini kullanma
diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle Ogrencilerin daha rahat

yazabilecekleri bir konuda yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmasina karar verilmistir.

Yazili anlatim calismasiin konusunu belirlemek i¢in, 2 Tiirk¢ce 6gretimi
uzmaninin goriisii sozlii olarak alinmus, “Bilgisayar ve Internetin Yararlar1 ve

Zararlar1” konulu bir yazili anlatim yaptirilmasi kararlagtirilmistir.

Uzmanlarin onerileri dogrultusunda orneklemde yer almayan okullarin
birinde 6n uygulama yapilmistir. Elde edilen sonuglar aragtirmaci tarafindan
taranmis ve arastirmact ve 2 Tiirkge Ogretimi uzmaninca degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucu 6grenci metinlerinde yapilan hal eki yanlislarindan hareket
edilmesi durumunda yeterli verinin saglanacagi goriisii benimsenmistir. Ciinki

yapilan hél eki yanliglar1 daha kolay siniflandirilabilecek sayidadir.

On uygulama degerlendirme sonuglar1 ve daha dnce goriisii alinan Tiirkce
Ogretimi uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda; farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
6 ilkogretim okulundaki 328 ogrenciye daha once On uygulamasi yapilan
“Bilgisayar ve Internetin Yararlar1 ve Zararlar1” konulu bir yazili anlatim ¢aligmasi
yaptirilmistir. Bu ¢aligmada 6grencilerin hal eklerini dogru ve yanlis kullanma
diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Elde edilen 6grenci metinleri arastirmaci
tarafindan taranmis; 6grenci metinlerinde hal eklerinin dogru ve yanlis kullanimlari

belirlenmistir.

3.4.2. Hal Ekleri Degerlendirme Testi

Bu test, arastirmaci tarafindan Ogrencilerin yazili anlatimlari dikkate
alinarak hazirlanmigtir. Ogrenci yazili anlatimlarinda hal ekleriyle ilgili yanlslar
siniflandirilarak her bir hal eki tiirli i¢in ylizdelik oranlar belirlenmistir. Hal
ekleriyle ilgili yanlislarin siniflandirilmasinda olmasi gereken hal ekine gore
simiflandirma yapilmistir (Bkz. Ek-3). Yani belirtme hal eki olmasi gereken

sOzciikte belirtme hal eki kullanilmamigsa bu yanlis belirtme hal eki yanlis1 olarak
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simiflandirilmistir. Bu, bulgular boliimiine 6rneklerle anlatilmaktadir. Her bir hal eki
ile ilgili yanlis orami dikkate alinarak bir belirtke tablosu (Bkz. Tablo 5)
olusturulmustur. Testteki sorularin dagilimi, 6grenci yazili anlatimlarindaki hal eki

yanlis oranlarina gére oranlanarak yapilmuistir.

Hazirlanan 40 soruluk taslak hal ekleri degerlendirme testinin kapsam
gecerliligi denetlenmek {iizere test, 4 Tiirk¢e Ogretimi uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen degerlendirmeler sonucunda testteki 8 soru

¢ikarilmis, bazi sorularda da degisiklik yapilmustir.

Testin yeni hali, Orneklemde yer almayan bir ilkdgretim okulunda
uygulanmistir. 35 Ogrenci lizerinde gergeklestirilen 6n uygulama sonucunda bazi

sorularda degisiklikler yapilmistir.

Testin basinda 6grencilerin cinsiyetlerini ve dershaneye gitme durumlarini
belirlemek tiizere iki soru sorulmustur. Testin son hali daha 6nce yazili anlatim

caligmasi yaptirilan 6grencilere uygulanmastir.

Tablo 5: Hal Ekleri Degerlendirme Testi Soru Dagilimi

Yanhs Yanhs Soru Soru

sayisi Yiizdesi sayisi Yiizdesi
Hal Ekleri f % f %
Yalin Hal 20 6,8 2 6,3
Belirtme Hali 36 12,3 4 12,5
Yonelme Hali 28 9,6 3 9,4
Bulunma Hali 88 30,1 9 28,1
Ayrilma Hali 13 45 2 6,3
Vasita Hali 59 20,2 7 21,9
Tamlayan Hali 48 16,4 5 15,6
Toplam Ortalama 292 100 32 100

Ogrencilerden elde edilen veriler normal dagilim 6zelligi gosterdikleri igin
(P>0.05) 6grencilerin hal ekleri degerlendirme testindeki basarilarinda cinsiyetleri
ve dershaneye gitme durumlarina gére anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek

amactyla iligkisiz 6rneklemler t testi yapilmistir.
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Ayrica 6grencilerin hal ekleri degerlendirme testindeki basarilarinda sosyo-
ekonomik diizeylerine gdére anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

3.4.3. Ogretmen Gériisleri Anketi

Tiirkce Ogretmenlerinin hal eklerinin &gretimi konusundaki goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu anket arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bkz. EK 2).
Anketin hazirlanmasinda ilk olarak ilgili literatiir taranarak konuyla ilgili sorunlar
belirlenmis ve bu sorunlara gore anket maddelerinin taslak halleri yazilmistir. Daha
sonra taslak anket 4 Tirkce Ogretimi uzmaninin gorlisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen degerlendirmeler sonucunda ankette baz1 degisiklikler

yapilmistir. Anket, evrendeki 60 Tiirk¢e 6gretmenine uygulanmistir.

Ankette, Tiirkge 6gretmenlerinin hal eklerinin dgretimi ile ilgili goriislerine
yonelik likert tiirii sorularla birlikte cinsiyet, kidem, mezun olunan boliim gibi

bilgileri belirlemeye yonelik sorular da yer almistir.

Anketin 1. sorusunda ogretmenlere 0grencilerin ismin en ¢ok hangi halini
ogrenirken zorlandiklari; 2. sorusunda ise hal eklerini dgretirken hangi tip soru
kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden soruya “her zaman, sik sik, nadiren,

hi¢hir zaman” cevaplarindan birini vermeleri istenmistir. Ogretmenlerin cevaplari,

v Her zaman (1 puan), (1.00 —1.75)

v' Sik sik (2 puan), (1.76 — 2.50)

v" Nadiren (3 puan), (2.51 — 3.25)

v' Higbir zaman (4 puan), (3.26 — 4.00)
olacak sekilde puanlanmistir. Buna gore;

o 1. soruda ortaya c¢ikan ortalama veri degeri azaldikca zorluk artacaktir.
Veri degeri arttikga zorluk diisecektir.

o 2.soruda ortaya ¢ikan ortalama veri degeri azaldikga soru tipi kullanimi

artacak, veri degeri arttik¢a soru tipi kullanimi diisecektir.
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Anketin 3. sorusunda Ogretmenlerin sekil bilgisi (Morfoloji) hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerden soruya “evet, hayir, kismen” cevaplarindan
birini vermeleri istenmistir. Ogretmenlerin cevaplari, her soru icin “evet, hayir,

kismen” beraber verilerek degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 20).

Anketin 4. sorusunda Ogretmenler dil bilgisi Ogretiminde Kkarsilasilan
problemlerle ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerden soruya ‘“tamamen
katilyyorum, katiliyorum, kararsizim, katimiyorum, kesinlikle katilmiyyorum”
cevaplarindan birini vermeleri istenmistir.

Ogretmenlerin cevaplari,

v Tamamen katiliyorum (1 puan), (1.00 — 1.80)

v’ Katiliyorum (2 puan), (1.81 — 2.60)

v' Kararsizim (3 puan), (2.61 — 3.40)

v’ Katilmiyorum (4 puan), (3.41 — 4.20)

v" Kesinlikle katilmiyorum (5 puan) (4.21 — 5.00)

olacak sekilde puanlanmistir. Buna gore ortaya ¢ikan ortalama veri degeri azaldikg¢a
o problemle ilgili diigiincelere katilma artacaktir. Veri degeri arttikga probleme

iliskin diistincelere katilma diisecektir.
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Yazili anlatim calismasi, hal ekleri degerlendirme testi ve Ogretmen

gorlsleri anketi ile elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine, yukarida ilgili boliimlerde

kisaca deginilse de verilerin ¢oziimlenmesi Tablo 6’da asagidaki sekilde

belirtilmistir.
Tablo 6: Verilerin Coziimlenmesi ve Kullamlan Teknikler
Kullamlan Tablo
Sira Alt Amaclar
Teknik No

1 Ogrenciler yazili anlatimlarinda hal eklerini Betimsel Tablo 7
hangi siklikta kullanmaktadirlar? (f- %) Tablo 8

o Hal ekinde goriilen dogru kullanimlarin yazili Betimsel Tablo 9
anlatimdaki sikliklar nelerdir? (f- %)

3 Hal ekinde goriilen yanlis kullanimlarin yazili Betimsel Tablo 10
anlatimdaki sikliklar1 nelerdir?

Ogrenciler hal eki kullanimlarinda hangi tiir .

4 yanhslar yapmaktadir? Bu yanhslarin Betimsel -
ornekleri nelerdir?

Ol e e M gl Tl 1
nedir? (f- %) Tablo 12
Ogrencilerin hal eki kullanimlar ile ilgili

6 Yyazih anlatim becerileri ile hal eki Betimsel Tablo 13
degerlendirme testi bagarilari arasinda bir
iligki var midir?

Ogrencilerin hal ekleriyle ilgili degerlendirme ]

7 testindeki basarilarinda cinsiyetlerine gore t-testi Tablo 14
anlaml bir fark var midir?

Ogrencilerin hal ekleriyle ilgili degerlendirme Tablo 15,

8 testindeki basarilarinda sosyo-ekonomik Anova Tablol6
diizeylerine gore anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin hal ekleriyle ilgili degerlendirme ]

9 testindeki basarilarinda dershaneye gitme t-testi Tablo 17
durumlarma gore anlamli bir fark var midir?

10 Tiirkge 6gretmenleri, 6grenme siirecinde Betimsel Tablo 18
hangi hal eklerini 6gretirken zorlanmaktadir?

11 Tirkce 6gretmenleri, hal eklerini 6gretirken Betimsel Tablo 19
hangi tip sorular sormaktadir?

Tiirkge dgretmenlerinin, sekil bilgisi )

12 (morfoloji) &gretimi konusunda diisiinceleri Betimsel Tablo 20

nelerdir?
Tiirkge 6gretmenlerinin, dil bilgisi )
13 Betimsel Tablo 21

ogretiminde karsilagilan problemlerle ilgili
diisiinceleri nelerdir?




o1

DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde 6grenci ve dgretmenlerle ilgili olmak iizere iki gesit veri ve bu

verilerle ilgili bulgular yer almaktadir.

Ilk olarak, 6. simf dgrencilerinin hal eklerini kullanma diizeyleri, yazili
anlatim becerisi ve test basarisi olmak {izere iki sekilde Olgilmistiir. Bu iki veri
arasinda farklilik olup olmadigi, farklilik varsa bu farkliligin anlamli olup olmadig:
farkli degiskenler (cinsiyet, dershaneye gitme durumu, sosyo-ekonomik diizey)

acisindan degerlendirilmistir.

Ayrica Tirkce 6gretmenlerine;

Ogrencilere en ¢ok hangi hal eklerini 6gretirken zorlandiklari,

Ogrencilerin hangi hal eklerini birbiriyle karsilastirdiklar,

Hal eklerini 6gretirken hangi tip sorulart sorduklari

Ogretmenlerin sekil bilgisi(morfoloji) hakkindaki diisiinceleri

Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan problemlerle ilgili 6gretmenlerin
diislincelert,

sorulmus; elde edilen sonuglar tablolar ve 6rneklerle sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Hal Eklerini Kullanma Sikhig

6. smf Ogrencilerinin yazili anlatimlar1 arastirmaci tarafindan incelenmis,
orneklemde yer alan 328 &grencinin yazili anlatimlarinda toplamda 26367 kelime
kullandiklari; bu kelimelerin 14611 tanesinde dogru veya yanlis olmak tizere hal eki
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin hal eki kullandiklari kelime sayis1 toplam

kelime sayisina oranlandig1 zaman % 55,41°lik bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 7’de 6grencilerin hal eklerinin dogru ve yanlis olarak kullanimi yer

almaktadir.

Tablo 7: Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Hal Eklerinin Kullamim Sikhig

Dogru Yanhs
Hal Ekleri Kullanim Kullanim Toplam Yiizde
f f f %
Yalin Hal 8068 20 8088 % 55,36
Belirtme Hali 1504 36 1540 % 10,54
Yo6nelme Hali 1167 28 1195 % 8,18
Bulunma Hali 1257 88 1345 % 9,21
Ayrilma Hali 749 13 762 % 5,22
Vasita Hali 335 59 394 % 2,70
Esitlik Hali 86 0 86 % 0,59
Tamlayan Hali 1153 48 1201 % 8,22
Toplam 14319 292 14611 % 100

Tablo 7°de gorildiigii gibi Ogrencilerin yazili anlatimlarinda toplamda

kullandiklar1 hal eki sayilari incelendiginde; 6grencilerin % 55,36 ile en ¢ok yalin

hali kullandiklar1 gdzlenmistir. Yalin halden sonra en ¢ok kullanilan hal ekleri,

belirtme hal eki % 10,54 ve bulunma hal eki % 9,21'dir.

Ogrencilerin en az kullandiklar1 hal eki ise % 0,59 ile esitlik hal ekidir. Esitlik

hal ekinden sonra az kullanilan hal ekleri sirasiyla % 2,70 ile vasita hal eki, % 5.22

ile ayrilma hal ekidir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari toplam kelime sayilari ile

yanlis veya dogru hal durumunda kullandiklar1 kelime sayilarnt dort grupta

incelenerek Tablo 8 olusturulmustur.



53

Tablo 8: Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Hal Eki Kullaniminin Toplam
Kelime Kullanimina Orani

Kelime Ogrenci Toplam Dogru N Yanhs
Sayisi Sayisi Kelime Kullanim Y‘;/Zde Kullanim
i - 6 -
f f X X X
0-50 78 38,15 23,55 % 61,73 0,96
51-100 166 74,8 40,97 % 54,77 0,77
101-150 64 117,94 61,53 % 52,17 0,98
151 ve Ustii 20 171,25 87,05 % 50,83 1,2

Tablo 8’e gore 6grencilerin % 50,61°1 yazili anlatimlarinda toplamda 51-100
arast kelime kullanmaktadir. % 6,1’1 ise 151 ve {stiinde toplam kelime
kullanmaktadir. Toplam kelime ortalamasiyla dogru hal kullanim ortalamasinin
oranina bakildiginda 6grenci yazili anlatimlarinda kelime kullanim orani arttik¢a
dogru kullanim orani diismektedir. Gruplar arasi fark esit oranda degildir. 0-50
kelime arasi toplam kelime kullaniminda oran % 61,73 iken 151 ve istii toplam
kelime kullaniminda oran % 50,83 olarak gerceklesmektedir. Ayrica toplam kelime

kullanimt arttik¢a 6grencilerin hal eki yanlis kullanim oranlar1 da artmaktadir.

4.1.1. Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Hal Eklerinin Dogru Kullanimi

Asagidaki tabloda 6grenci yazili anlatimlarinda hal eklerinin dogru kullanimi

incelenmis, tablodaki veriler elde edilmistir.

Tablo 9: Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Dogru Kullanilan Hal Eklerinin Dagilim

Hal Ekleri Kull;mlm Yl;/zode
Yalin Hal 8068 % 56,34
Belirtme Hali 1504 % 10,50
Yonelme Hali 1167 % 8,15
Bulunma Hali 1257 % 8,77
Ayrilma Hali 749 9% 5,23
Vasita Hali 335 % 2,33
Esitlik Hali 86 % 0,60
Tamlayan Hali 1153 % 8,05

Toplam 14319 % 100
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Ogrenci yazili anlatimlarinin incelenmesi sonucu hal eklerinin dogru
kullanim tablosuna (Tablo 9) baktigimizda 6grencilerin ismin en ¢ok yalin halini
kullandiklar1 gézlenmistir. Yalin hali, belirtme ve bulunma hal eklerinin kullanimi
izlemektedir. Esitlik hal eki ogrencilerin pek kullanmadiklar1 bir hal eki olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu vasita ve ayrilma hal ekleri takip etmektedir.

4.1.2. Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Hal Eklerinin Yanhs Kullanim

Tablo 10’da goriildiigii lizere 68renci yazili anlatimlarinda hal eklerinin yanlis

kullanimi incelenmis, tablodaki veriler elde edilmistir.

Tablo 10: Ogrenci Metinlerinde Yanhs Kullanilan Hal Eklerinin Dagilim

Hal Exleri Kull]‘:lmm Yig/zode
Yalin Hal 20 % 6,85
Belirtme Hali 36 % 12,33
Yo6nelme Hali 28 % 9,59
Bulunma Hali 88 % 30,14
Ayrilma Hali 13 % 4,45
Vasita Hali 59 9% 20,21
Esitlik Hali 0 %0

Tamlayan Hali 48 % 16,43
Toplam 292 % 100

Ogrenci yazili anlatimlarinin incelenmesi sonucu hal eklerinin yanlis
kullanim tablosuna (Tablo 10) baktigimizda hal eki kullanimi yanlisinin en g¢ok
oldugu ekler, sirasiyla bulunma, vasita ve tamlayan hal ekleri oldugu
gozlemlenmektedir. Buna karsin esitlik hal eki yanlis kullanimi bulunmamaktadir.
Esitlik hal ekinden sonra yanlis hal eki kullanimmin az oldugu ekler sirasiyla

ayrilma, yalin, yonelme ve belirtme hal ekleri oldugu gézlemlenmektedir.
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4.1.3. Ogrenci Yazih Anlatimlarinda Gériilen Hal Eki Yanhslan

Bu yanlslar ayr1 ayri gruplanmis ve &rneklerle anlatilmistir. Ogrenci

yanliglar1 6grenci metinlerinin aslina uygun olarak metne aktarilmistir.

4.1.3.1. Ogrencilerin Yalin Halin Kullanimiyla Tlgili Yanhslar

Ogrencilerin yalin hal kullanimiyla ilgili toplamda 20 yanlis1 gdzlenmistir.

4.1.3.1.1 Yahin Hélin Yerine Belirtme Hal Ekinin Kullanilmasi
Yalin hal yerine belirtme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 9 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1:Amerika 'y, Antartika 'yi belki de Afrika’dir yaninda olan.
(BS-6/A-5)
Yukaridaki Ornekte goriildigii gibi Ogrenci, aymi yiikleme farkli 6geleri

(nesne ve 6zne) baglayarak yanlis hal eki kullanimina sebep olmustur.

Ornek 2:Merak ettiklerimi veya arastirmak istedigim zamanlarda bilgisayar

ve internetten yararlaniyorum. (IN-6A-10)

Bu 6rnekte 6grenci ciimleye baslarken baska bir sey sdylemeye niyetliyken
... veya’dan sonra baska bir sey sdylemeye niyetleniyor. Sonrasinda hal eki yanlisi

karsimiza ¢ikiyor.

Ornek 3: Bilgisayar: oyun oynamak icinde kullanilir. (TOBB-6D-7)
Bu ornekte ise hal eki kullanildiktan sonra ona uygun yiiklem c¢ekimi

gergeklestirilmiyor. Ogrencinin ciimle konusundaki bilgilerinde eksiklik vardir.

4.1.3.1.2 Yahin Halin Yerine Yonelme Hal Ekinin Kullamilmasi
Yalin hal yerine yonelme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1:Internete kisa olarak ¢cok faydalidir. (SH-6A-9)
Bu ornekte hal eki alan sozciikten sonra, climlenin gidisati baska sekilde

gerceklesiyor. Ismin yiiklemle olan baglantis1 unutuluyor.
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Ornek 2: Bilgisayara bir fidyo izlemek icin lazim olur. (IST-6D-7)
Bu ornekte hal eki alan sozciikten sonra climleye uygun olmayan basgka bir

yiiklemle ciimle bitiyor.

4.1.3.1.3. Yalin Halin Yerine Vasita Hal Ekinin Kullanilmasi

Yalin hal yerine vasita hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis bulunmustur.

Ornek 1:... internet denen seyle sayesinde 2 dakikada bulabilir.

(BS-6G- 37)

Bu ornekte hal eki alan sozciik, sonraki kelimenin anlamini iginde
barindirtyor ve anlatim bozukluguna sebep oluyor.

Ornek 2: ...ama bilgisayarin bizlere yarar oldugu kadaryla, zararlar da

var. (TOBB-6C-33)

Bu ornekte de hal eki alan sozciik daha sonra gelen baglacin anlamini i¢inde

barindirdigindan yanli hal eki kullanimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1.3.1.4. Yahn Halin Yerine Tamlayan Hal Ekinin Kullanilmasi
Yalin héal yerine tamlayan hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 5 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1:Bu site ayni zamanda bircok kisiyi bagimli yapryor. Bunun yiiziinden
herkezin bir seylerden geri kalyyor.(TOBB-6D-41)
Bu 6rnekte 6grenci hal ekini kullandiktan sonra, yiliklemle uyumuna dikkat

etmiyor.

Ornek 2: Internetin ve bilgisayar su an bilgi amach kullamldigi kadar
eglence amag¢hda kullaniliyor.(SH-6A-9)
Bu ornekte hal eki alan sozciigiin, tamlananla ve yiiklemle baglantis

saglanmamustir.

4.1.3.2. Ogrencilerin Belirtme Hal Ekinin Kullanimyla ilgili Yanhslar:
Ogrencilerin belirtme hal eki kullanimiyla ilgili toplamda 36 yanlist

gozlenmistir.
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4.1.3.2.1. Belirtme Hal EKi Yerine Yalin Hal
Belirtme hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 21 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Faydalari ise internetten ders ¢alismaliyiz, konular[r] okuyabiliriz.
(BS-6/A-14)
Bu ornekte 0grenci climleyi sirali ciimle olarak olusturmustur. Ancak kip

farklilig1 ikinci climlede bir hal ekini gerektirmistir.

Ornek 2: Bilgisayar(in) bize hem yararlarifni] hem zararlarifni] yazacam.
(TOBB-6D-37)
Bu oOrnekte 6grenci hem tamlayan hal ekini hem de belirtme hal ekini

kullanmamugtir. Climlenin kastettigi anlam bu ekleri gerekli kilmaktadir.

Ornek 3: Bilgisayar[iJcok kullandik mi1 goziimiizii agurtir. (IST-6D-2)
Bu o6rnekte 6grenci “gdziimiizii” kelimesinde belirtme hal ekini kullanirken,

“bilgisayar” kelimesinde gerektigi halde kullanmamistir.

4.1.3.2.2. Belirtme Hal EKi Yerine Yonelme Hal EKi
Belirtme hal eki yerine yonelme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 9 yanlig

bulunmustur.

Ornek 1: Canimiz sikildiginda bilgisayaraftJacarak miizik dinleyebiliriz.
(SH-6A-14)
Bu ornekte oOgrenci belirtme hal eki yerine sebepsiz yonelme hal eki

kullanmigtir. Ogrencinin kompozisyonu incelendiginde daha onceki ve sonraki
cimlelerde (...fotograflara, vidyolara bakarak..., mesengara girerek...) yonelme hal

eki kullandigi; bu hal ekini de bu sebepten kullandigin1 gormekteyiz.

Ornek 2: Su faturalamizi 6grenmemize [i]saglar.(BG-6E-27)
Bu o6rnekte 6grenci hal ekinin yiliklemle baglantisim1 diisiinmemistir. Hal

ekiyle uyumlu bir yliklem olmamas1 bu yanlisa sebep olmustur.
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4.1.3.2.3. Belirtme Hal EKi Yerine Tamlayan Hal EKi
Belirtme hal eki yerine tamlayan hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 5 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Bizim komsumuz bilgisayarimizinfijsadece bilgi icin kullaniriz diyo.

(TOBB-6D-13)

Bu oOrnekte belirtme hal eki gerektiren bu kelimeye tamlayan hal ekinin
getirilmesinin - mantikli  bir sebebini géremiyoruz. Bir yazim yanlisindan

kaynaklandigini diistindiirmektedir.

Ornek 2:Bir kelimenin[yi] internetten arastirabiliriz. (SH-6C-12)
Bu ornekte hal ekinin yanlis kullanimi, aslinda tamlanan eksikliginden

(kelimenin @nlamini)kaynaklanan bir yanlishik oldugunu diisiindiirmektedir.

4.1.3.3. Ogrencilerin Yonelme Hal Ekinin Kullanimyla Tlgili Yanhslar
Ogrencilerin yonelme hal eki kullanimiyla ilgili toplamda 28 yanlisi

gbzlenmistir.

4.1.3.3.1. Yonelme Hali Yerine Yalin Hal
Yonelme hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 16 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: ...facebook[a] girip akrabalarimizla ve arkadaslarimizla konusup

gortismek. (BG-6E-15)

Ogrenci kompozisyonu incelendiginde 6grencinin daha &nceki ciimlede
yonelme hal ekini kullandig1 (e-okula girmek) goriilmiistiir. Bu 6rnek 6grencinin

sehven yanlis yazdigini diisiindiirmektedir.

Ornek 2: ...yemek tarif(i) 6grenmemiz[elyarar. (SH-6C-2)
Ogrenci kompozisyonu incelendiginde &grencinin daha onceki ciimlelerde
yonelme hal ekini kullandig1 (arastirma yapmamiza, ders ¢alismamiza)gorilmiistiir.

Bu o6rnekte sehven yanlis yazdigini diistindtirmektedir.
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4.1.3.3.2. Yonelme Hal Eki Yerine Belirtme Hél Eki
Yonelme hal eki yerine belirtme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 9 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Ogretmen odev verir o 6devi[e] internetten bakabiliriz.

(BS-6G- 22)

Bu ornekte 6grenci yonelme hal eki getirilmesi gereken sozciige belirtme hal
eki getirmistir. Cilimle 1iyi incelenirse yiiklemin yonelmeli bir 6ge istedigi

goriilecektir.

Ornek 2: ... ve cevresindeki insanlari[a] bilgisayarin zararlarim gésterir.

(IN-6A-24)

Ogrenci kompozisyonu incelendiginde dgrencinin daha onceki ve sonraki
climlelerde kullandig1 ifadeler, bu hal ekini sehven yanhs yazdigin

diistindiirmektedir.

4.1.3.3.3. Yonelme Hal Eki Yerine Vasita Hal Eki
Yonelme hal eki yerine vasita hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Bizle[e]cok alanda yardimct olur. (SH-6C-21)
Ogrenci kompozisyonu incelendiginde grencinin “vasita hal ekini” daha
onceki ifadesinde de kullandigini (bizle birlikte...); ilk kullanimin dogru oldugu

goriilmiistiir. Bu kullanim hal ekinin iglevini bilmedigini diisiindiirmektedir.

Ornek 2: Bilgisayarin zarari internetin zarari yagimizla[aluygun olmiyan
seyleri aciyolar. (IST-6B-1)
Bu 6rnekte 6grenci yonelme hal eki getirilmesi gereken sozciige vasita hal eki

getirmistir. Climle iyi incelenirse yiiklemin yonelmeli bir 6ge istedigi goriilecektir.

4.1.3.4. Ogrencilerin Bulunma Hal Ekinin Kullanimyla lgili Yanhslar:
Ogrencilerin bulunma hal eki kullanimiyla ilgili toplamda 88 yanlist

gozlenmistir.
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4.1.3.4.1. Bulunma Hal Eki Yerine Yalin Hal
Bulunma hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 19 yanls

bulunmustur.

Ornek 1: ...bilgisayar[da]sozliik oyun(u) oynamak...(BG-6E-5)
Bu drnekte bulunma hal eki ve tamlanan(iyelik) eki eksikligi vardir. Ogrenci
kompozisyonu incelendiginde 6grencinin genelde ismin yalin halini kullandig diger

hal eklerini pek tercih etmedigi goriilmektedir.

Ornek 2:... ve bilgisayar[da] az oturmamiz gerekir. (TOBB-6D-9)
Bu Ornekte bulunma hal eki kullanilmasi gereken yerde yalin hal

kullanilmistir. Ogrenci bulunma hal ekinin islevini pek bilmemektedir.

Ornek 3:Bu cag[da)] internetin cok kullamldigi ve insanlara ¢ok faydali
oldugu séylenmektedir. (SH-6A-13)

Bu oOrnekte de bulunma hal eki kullanilmasi gereken yerde yalin hal

kullanilmistir. Ogrenci bulunma hal ekinin islevini pek bilmemektedir.

4.1.3.4.2. Bulunma Hali Yerine Yoénelme Hali
Bulunma hal eki yerine yonelme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 14 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Bilgisayar arastirmalara[dalbize yardim ediyor. (SH-6A-1)
Bu oOrnekte bulunma hal eki kullanilmasi gereken yerde yonelme hal eki
kullanilmistir. Yiiklem, bulunma ekli bir 6ge istemektedir. Ogrenci bulunma hal

ekinin islevini pek bilmemektedir.

Ornek 2: Veya o giin okula gitmedigimizde facebooka[da]arkadaslarimizdan

odevi alabiliriz.(BG-6E-23)

Bu Ornekte bulunma hal eki kullanilmasi gereken yerde yonelme hal eki
kullanilmistir.  Yanlis kullanimimn  fiilimsi  eksikliginden (facebooka girip...)
kaynaklandig diistilmektedir.
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4.1.3.4.3. Bulunma Hal Eki Yerine Ayrilma Hal EKki
Bulunma hal eki yerine ayrilma hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 54 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: ... onlar: kitaptan arastirmaktan[ta] zorluk cekiyorum.(BG-6E-36)

Internetten[telo filmin adini ve boliimiinii yazinca direk ¢ikiyor.(BG-6E-36)

Bu 6rneklerde 6grenci buluma hal eki yerine ayrilma hal eki kullanmaktadir.

Bunun sebebinin hal eklerinin birbirine yakin seslerden olusmus olmasi
gosterilebilir.

Ornek 2: ...bilgisayardan[da]odevlerimizi yapabiliriz.
...bilgisayardan[dalarkadasiarimizla goriisebiliriz.
...bilgisayardan[da]oyun oynayabiliriz. ( BS-6D-12)

Bu ornekler ayn1 dgrencinin kompozisyonundan alinmistir. Ogrenci buluma

hal ekinin iglevini bilmemekte bundan dolay1 ayrilma hal ekiyle karistirmaktadir.

Ornek 3:Ali bilgisayardan[da]oyun oynamak icin annesinden izin ald:.

Bilgisayardan[daJoyun oynanir ama belli bir siireye kadar. (IN-6C-33)

Bu &rnekler de aym &grencinin kompozisyonundan alinmigstir. Ogrenci
buluma hal ekinin islevini bilmemekte bundan dolayr ayrilma hal ekiyle

karistirmaktadir.

4.1.3.5. Ogrencilerin Ayrilma Hal Ekinin Kullanimyla Tlgili Yanhslar:
Ogrencilerin ayrilma hal ekinin kullanimiyla ilgili toplamda 13 yanlisi

gozlenmistir.

4.1.3.5.1. Ayrilma Hal EKi Yerine Yalin Hal

Ayrilma hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis bulunmustur.

Ornek 1: Bilgisayardan[da]bir programi indirebiliriz.

Giintimiizde e-okuldan[da]iiniversite notlarina bakmaya basladik.(BG-6E-4)

Bu iki 6rnek ayni 6grencinin kompozisyonundan alinmustir. Orneklerde
ogrenci ayrilma hal eki kullanmasi gerekirken yalin hal kullanmaktadir. Ogrenci

kompozisyonu incelendiginde &grencinin baska hal eki yanlislari yaptigi da
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gorilmistir. Bu kullanom 6grencinin  hal eklerinin islevini  bilmedigini

distindiirmektedir.

4.1.3.5.2. Ayrilma HAl EKi Yerine Bulunma Hal EKi
Ayrilma hal eki yerine bulunma hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 8 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Internette[ten]daha cok bilgi ogreniyoruz. (SH-6A-2)
Bu ornekte 6grenci ayrilma hal eki yerine bulunma hal eki kullanmistir. Bu

kullanim, 6grencinin ayrilma hal ekinin islevini pek bilmedigini diigiindiirmektedir.

Ornek 2:Bilgisayar olmasaydi.... Telefonda[dan] baska haberlesme kaynag:
olmazdi. (BS-6G- 11)
Ogrenci kompozisyonu incelendiginde 6grencinin pek hal eki yanlist

yapmadigi goriilmiistiir. Bu kullanim yanlisin sehven yapildigini diigiindiirmektedir.

Ornek 3: Annesi Ayse’ye siipriz bir pasta yapmist. Ama bunda[dan]haberi
yoktu. (IN-6C- 32)
Ogrenci kompozisyonu incelendiginde Ogrencinin pek hal eki yanlist

yapmadig1 goriilmiistiir. Bu kullanim yanlisin sehven yapildigini diistindiirmektedir.

4.1.3.5.3. Ayrilma Hal EKi Yerine Vasita Hal EKi
Ayrilma hal eki yerine vasita hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Sonra ¢ok iiziildiim ve gittim. Onunla[dan]oziir diledim.

(IST-6B-14)

Bu drnekte dgrenci ayrilma hal eki yerine vasita hal eki kullanmistir. Ogrenci
kompozisyonu incelendiginde ogrencinin baska hal eki yanliglart yaptigini da
gostermektedir. Bu kullanim, 6grencinin ayrilma hal ekinin iglevini pek bilmedigini

diistindiirmektedir.
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4.1.3.6. Ogrencilerin Vasita Hal Ekinin Kullanimyla ilgili Yanhslari
Ogrencilerin vasita hal ekinin kullanimiyla ilgili toplamda 59 yanlisi

gozlenmistir.

4.1.3.6.1. Vasita Hal Eki Yerine Yalin Hal
Vasita hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 24 yanlis bulunmustur.

Ornek 1: ...derken biz onlar: duymayarak yine bilgisayar[la] oynuyoruz.

(BS-6A-22)

Bu oOrnekte Ogrenci vasita hal eki yerine yalin hal kullanmistir. Ciimle
incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir ek ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Bu

kullanim, 6grencinin vasita hal ekinin islevini pek bilmedigini diistindiirmektedir.

Ornek 2:Fakat bilgisayar[la] fazla oynarsak gozlerimiz zarar goriir.

(IN-6C-1)

Bu ornekte de 6grenci vasita hal eki yerine yalin hal kullanmigtir. Climle
incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir ek ihtiyaci oldugunu goéstermektedir. Bu
kullanim, 6grencinin vasita hal ekinin islevini pek bilmedigini diisiindiirmektedir.

Ornek 3: Her istediginizi bilgisayar[la] yapabiliyorsunuz. (TOBB-6D-7)

Bu ornekte ogrenci vasita hal eki yerine yalin hal kullanmigtir. Ciimle
incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir ek ihtiyact diger orneklere gore daha

kesindir.

4.1.3.6.2. Vasita Hal Eki Yerine Yonelme Hal Eki
Vasita hal eki yerine yonelme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Bilgisayarlara[la] hep internete geciyorlar. (IN-6A-23)

Bu 6rnekte dgrenci vasita hal eki yerine yonelme hal eki kullanmigtir. Ciimle
incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir ek ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencinin kompozisyonunda pek hal eki yanlis1 olmadig1 goriilmiistiir. Bu yanlisin

sehven yapilmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ornek 2:Insanlara[la)iletisim kurmak kendileri icin kolaylastiriyor.

(SH-6A-1)

Bu ornekte de ogrenci vasita hal eki yerine yonelme hal eki kullanmistir.
Cimle incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir eke ihtiyact oldugunu
gostermektedir. Bu kullanim, 6grencinin vasita hal ekinin islevini pek bilmedigini

distindiirmektedir.

4.1.3.6.3. Vasita Hal Eki Yerine Bulunma Hal EKi
Vasita hal eki yerine bulunma hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 4 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Sinifimizda[la] ve akrabalarimizda[la] paylasabiliriz. (BG-6E-20)

Bu ornekte de 6grenci vasita hal eki yerine bulunma hal eki kullanmustir.
Ciimle incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir eke ihtiyaci oldugunu
gostermektedir. Bu kullanim, 6grencinin vasita hal ekinin islevini pek bilmedigini

diistindiirmektedir.

Ornek 2:Giiniimiizde bilgisayar ve internet her amacta[lalkullanilir.

(IN-6A-1)

Bu 6rnekte de dgrenci vasita hal eki yerine bulunma hal eki kullanmistir. Hal
ekinin ciimleye “i¢in” anlami katmaktadir. Ancak ciimle incelendiginde yiiklemin

vasita bildiren bir eke ihtiyact oldugunu goriilecektir.

4.1.3.6.4. Vasita Hal Eki Yerine Ayrilma Hal EKi
Vasita hal eki yerine ayrilma hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 26 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1: Mesela bir kiginin msn’si varsa baska birinden[yle]gériisebilir.

(IN-6C-5)

Bu ornekte 6grenci vasita hal eki yerine ayrilma hal eki kullanmistir. Bu
kullanim diger orneklerle birlikte o kadar ¢oktur ki 6grenci ayrilma hal ekini ¢ok

rahat vasita hal eki yerine kullanmaktadir.
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Ornek 2: ...bilgisayardan[la]internette édevimizi yapariz.(BG-6C-22)

Bu 6rnekte de dgrenci vasita hal eki yerine ayrilma hal eki kullanmistir.

Ornek 3: ...ayip siteler, silahli catisma arkadaslarimizdan[la)kiistiiriiyor.
...ailemizden[le]dariliyoruz. (IST-6B-15)
Bu orneklerde de 6grenci vasita hal eki yerine ayrilma hal eki kullanmistir.

Bu kullanimlarda diger kullanimlardan farkli olarak vasita hal eki mutlaka olmalidir.

Ornek 4: Kimse kimseden[ylelilet(i)semezdi. (SH-6A-23)
Bu Ornekte de Ogrenci vasita hal eki yerine ayrilma hal eki kullanmustir.

Ogrenci ayrilma hal ekini vasita eki gibi diisiinmektedir.

4.1.3.6.5. Vasita Hal EKi Yerine Tamlayan Hal EKi
Vasita hal eki yerine tamlayan hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 2 yanlis

bulunmustur.

Ornek 1. Cocuklar televizyonda gérdiigii ¢izgi film kahramanlarimn[yla]
bilgisayar(da) oynamak istiyor. (TOBB-6C-32)
Bu o6rnekte 6grenci vasita hal eki yerine tamlayan hal eki kullanmistir. Ciimle

incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir eke ihtiyact oldugunu goriilecektir.

Ornek 2: Arkadaslarimizin[lalgoriismemizi (saglar).(BG-6C-17)
Bu ornekte de Ogrenci vasita hal eki yerine tamlayan hal eki kullanmistir.
Ciimle incelendiginde yiiklemin vasita bildiren bir eke ihtiyaci oldugunu

goriilecektir.

4.1.3.7. Ogrencilerin Tamlayan Hal Ekinin Kullanimyla Tlgili Yanhslar:
Ogrencilerin tamlayan hal ekinin kullanimiyla ilgili toplamda 48 yanlist

gozlenmistir.

4.1.3.7.1. Tamlayan Hal Eki Yerine Yahn Hal
Tamlayan hal eki yerine yalin halin kullanilmasiyla ilgili 39 yanlis

bulunmustur.
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Ornek 1: Bazi kisiler[inlhayatimi arastirabiliriz. (BG-6C-35)

Bu ornekte 6grenci tamlayan hal eki yerine yalin hal “kisiler” kullanmistir.
Ciimle incelendiginde “hayat:” sézcliglinliin tamlanan oldugu, tamlayan hal ekine
ihtiya¢ duyuldugu goriilecektir. Bu kullanim, 6§rencinin tamlayan hal ekinin islevini

bilmedigini gostermektedir.

Ornek 2:Internet[in)icinde milyonlarca siteler oldugunu bilirsiniz.

(BS-6A-38)

Bu oOrnekte de Ogrenci tamlayan hal eki yerine yalin hal “internet”
kullanmigtir. Ciimle incelendiginde “i¢i” sdzcligliniin tamlanan oldugu, tamlayan hal
ekine ihtiya¢ duyuldugu goriilecektir. Bu kullanim, 6grencinin tamlayan hal ekinin

islevini bilmedigini gostermektedir.

Ornek 3: Sonu¢ olarak bilgisayar[in] ¢cok biiyiik kolayliklar: oldugu kadar

biiyiik zararlari da olabilir. (IN-6C-18)

Bu oOrnekte de ogrenci tamlayan hal eki yerine yalin hal “bilgisayar”
kullanmistir. Ciimle incelendiginde “kolayliklari” sdzcligliniin tamlanan oldugu,
tamlayan hal ekine ihtiya¢ duyuldugu goriilecektir. Ogrenci kompozisyonunda
ogrencinin climle kurgusunun diizgiin oldugu, pek hal eki yanhis1 yapmadigi

goriilmiistiir. Bu kullanimin sehven yapilmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.1.3.7.2. Tamlayan Hal Eki Yerine Belirtme Hal Eki
Tamlayan hal eki yerine belirtme hal ekinin kullanilmasiyla ilgili 6 yanlig

bulunmustur.

Ornek 1: Bizi[im)¢aliskan olmamizi saglar. (SH-6A-17)

Bu ornekte de ogrenci tamlayan hal eki yerine belirtme hal eki “bizi”
kullanmigtir. Ciimle incelendiginde “olmamiz” sézcligliniin tamlanan oldugu,
tamlayan hal ekine ihtiya¢ duyuldugu gériilecektir. Ogrenci kompozisyonunda baska
hal eki yanlisina rastlanmamistir. Bu kullanim, 6grencinin tamlayan hal ekini

unutmus olabilecegini gostermektedir.
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Ornek 2: ... ve onu[un] hem faydalar: hem de zararlar: vardir. (SH-6A-11)

Bu ornekte de Ogrenci tamlayan hal eki yerine belirtme hal eki “onu”
kullanmistir. Ciimle incelendiginde ‘‘faydalari, zararlari” sozciiklerinin tamlanan
oldugu, tamlayan hal ekine ihtiyac duyuldugu goriilecektir. Ogrenci
kompozisyonundaki diger hal eki yanliglar1 6grencinin tamlayan hal ekinin islevini

bilmedigini géstermektedir.

Ornek 3:0 zaman interneti[inlhem yararl yeri(ni) hem zararl yeri varmas.

(TOBB-6D-21)

Bu ornekte ise 0grenci tamlayan hal eki yerine belirtme hal eki “interneti”
kullanmistir. Ciimle incelendiginde “yeri” sdzclgliniin tamlanan oldugu, tamlayan
hal ekine ihtiya¢ duyuldugu goriilecektir. Ogrenci kompozisyonundaki diger hal eki

yanliglar1 6grencinin tamlayan hal ekinin islevini bilmedigini gostermektedir.
4.2. Ogrencilerin Hal Ekleri Degerlendirme Testindeki Basar1 Diizeyi
Asagidaki tabloda goriildiigi tizere dgrencilerin hal eki kullanimlariyla ilgili
hazirlanan hal ekleri degerlendirme testindeki basar1 diizeyleri incelenmis ve

asagidaki tabloda belirtilen veriler elde edilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Hal Ekleri Degerlendirme Testindeki Basarilari (n=328)

Hal Ekleri Soru S ss Yiizde
Sayisi %

Yalin Hal (27, 28. Sorular) 2 1,3902 0,72956 % 69,51
Belirtme Hali (5, 16, 29, 31. Sorular) 4 2,5793 1,25610 % 64,48
Yonelme Hali (6, 25, 26. Sorular) 3 2,1707 0,90266 % 72,35
Bulunma Hali (1, 7, 11, 12, 13, 14, 9 6,7165 2,25895 % 74,62
15, 17, 18. Sorular)

Ayrilma Hali (30, 32. Sorular) 2 1,5366 0,70290 % 76,82
Vasita Hali (2, 4, 8, 9, 20, 21, 24. 7 5,2287 1,79521 % 74,69
Sorular)

Tamlayan Hali (3, 10, 19, 22, 23. 5 3,4543 1,50769 % 69,08
Sorular)

Toplam Ortalama 32 23,0700 7,47600 % 71,65
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Ogrencilerin  hal ekleri degerlendirme testindeki basart  durumlar
incelendiginde ogrencilerin % 76,82 oran ile ayrilma hal ekini kullanmada daha
basarili olduklart gozlenmistir. Ayrilma hal ekinden sonra en basarili olunan hal
ekleri sirastyla: % 74,69 oran ile vasita hal eki, % 74,62 oran ile bulunma hal eki ve

% 72,35 oran ile yonelme hal ekidir.

Buna karsin en basarisiz olunan hal eki ise % 64,48 oran ile belirtme hal
ekidir. Belirtme hal ekinden sonra en basarisiz olunan diger hal ekleri ise % 69,08

oran ile tamlayan hal eki ve % 69,51 oran ile yalin hal olarak ger¢eklesmistir.
Tablo 12’de gorildigi tizere o6grencilerin hal eki kullamimlariyla ilgili

hazirlanan hal ekleri degerlendirme testindeki basarisizliklar1 incelenmis ve

asagidaki tabloda belirtilen veriler elde edilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Hal Ekleri Degerlendirme Testindeki Basarisizhk Dagilimi

Toplam Soru Toplam Ogrenci  Toplam Yanhs Yiizde

Hal Durumu f f f %
Yalin Hal 2 656 200 % 6,83
Belirtme Hali 4 1312 466 % 15,9
Yo6nelme Hali 3 984 272 % 9,29
Bulunma Hali 9 2952 750 % 25,6
Ayrilma Hali 2 656 152 % 5,19
Vasita Hali 7 2296 581 % 19,8
Esitlik Hali 0 0 0 0
Tamlayan Hali 5 1640 507 % 17,3
Toplam 32 10496 2928 100

4.3. Ogrencilerin Hal Eki Yazih Anlatim Becerisi ile Hal Eki Test

Basarisinin Karsilastirilmasi

Yontem bolimiinde de izah edildigi gibi arastirmada yanlis hal eki
kullanimlarindan hareket edildigi i¢in yazili anlatim ve HEDT basarisizligim

birbiriyle kiyaslanabilir bir tabloya doniistiirdiik. Toplam yazili anlatim yanliglar1 ve
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toplam test yanlislar1 yilizde olarak dagitilarak asagidaki basarisizlik tablosu

olusturulmustur.

Tablo 13: Hal Ekleri Basarisizhg1 Karsilastirma Tablosu

Yazih Anlatim HEDT

HAl Ekleri Yanhs Yiizde Yanhs Yiizde

Kullanim % Cevap %
Yalin Hal 2f0 % 6,85 2(f)0 % 6,83
Belirtme Hali 36 % 12,33 466 % 15,9
Yonelme Hali 28 % 9,59 272 % 9,29
Bulunma Hali 88 % 30,14 750 % 25,6
Ayrilma Hali 13 % 4,45 152 % 5,19
Vasita Hali 59 % 20,21 581 % 19,8
Esitlik Hali 0 0 0 0
Tamlayan Hali 48 % 16,43 507 % 17,3
Toplam 292 % 100 2928 % 100

Tablo 13’¢ goére yalin hal basarisizligi her iki grupta birbirine oldukca
yakindir (6,85-6,83). Belirtme hali basarisizligi yazili anlattimda % 12,33 iken
HEDT’de % 15,9’dur. Yonelme halinde yazili anlatim basarisizligi (% 9,59),
HEDT’ye gore (% 9,29) fazladir. Bulunma halinde yazili anlatim basarisizligi (%
30,14), HEDT’ye gore (% 25,6) biraz fazladir. Ayrilma halinde yazili anlatim
basarisizlig1 (% 4,45), HEDT ye gore (% 5,19) azdir. Vasita halinde yazili anlatim
basarisizligi (% 20,21), HEDT’ ye gore (% 19,8) fazladir.

Genel olarak bakilinca birbirinden farkli yontemlerle Olciilen hal eki

basarisizlig1 kiiciik farkliliklar olsa da her iki grupta da birbirine olduk¢a yakindir.
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4.4. Ogrencilerin Hal Ekleri Test Basarilarinin Cinsiyete Goére Durumu

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hal ekleri testindeki basari
diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigim1 belirlemek {izere iliskisiz

orneklemler t testi yapilmastir.

Tablo 14: Hal Ekleri Testi Basarisinin Cinsiyete Gore iliskisiz Orneklemler

t Testi Sonuc¢lari

Cinsiyet n X ss sd t P
Kiz 171 25.03 6.533 304.162 5.093  .000
Erkek 157 20.94 7.868

Tablo 14’te gorildigi gibi kiz 6grencilerin hal ekleri testindeki basari
ortalamalar1 25.03 iken erkek dgrencilerin ortalamalar1 20.94 tiir. Iki grup arasindaki
fark anlamlidir[t(304.162) = 5.093, p<.01).

45. Hal Eki Degerlendirme Test Basarisimn Ogrencilerin Sosyo-

Ekonomik Diizeylerine Gore Durumu

Ogrencilerin SED’e gore hal ekleri testindeki basar1 diizeyleri Tablo 15°te

gosterilmektedir.

Tablo 15: Ogrencilerin SED’e Gore Hal Ekleri Testindeki Diizeyleri

SED n X Ss

Alt 69 16,09 6,795
Orta 129 23,78 6,315
Ust 130 26,08 6,487
Toplam 328 23,07 7,476

Tablo 15’e gore, sosyo-ekonomik diizeylerine gore alt gruba dahil
ogrencilerin basar1 ortalamasi 10.09; orta gruba dahil 6grencilerin basar1 ortalamasi

23.78; ust gruba dahil 6grencilerin basar1 ortalamasi ise 26.08°dir.
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Hal ekleri testi puan ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek tizere tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), anlamli ise farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

tizere Scheffe testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 16°da goésterilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin Hal Eki Test Basarilarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Top. sd Kareler F p Anlamh

Kaynag O_rt. Fark
X

Gruplar Arasi 4605,612 2 2302,806 54,738 ,000 Tim gruplar

Gruplar I¢i 13672,632 325 42,070

Toplam 18278,244 327

Tablo 16, hal ekleri testi basar1 ortalamalarinda sosyo-ekonomik diizeylerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [Fo.325) = 54,738,
p<0.01]. Scheffe testinin sonuglarma gore bu fark, tiim gruplar arasinda ortaya

¢cikmaktadir.

4.6. Ogrencilerin HAl Eki Degerlendirme Testi Basarilarimin

Dershaneye Gitme Durumlarina Gore Durumu

Arastirmada Ogrencilerin dershaneye gitme durumlarma gore hal ekleri
testindeki basar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek iizere

iliskisiz 6rneklemler t testi yapilmastir.

Tablo 17: Hal Ekleri Testi Basarisinin Dershaneye Gitme Durumlarina Gore
lliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar1

Dershane n i SS sd t P
Giden 89 26.96 5.952 196.799 6.7 .000
Gitmeyen 239 21.63 7.481

Tablo 17°de goriildiigii gibi dershaneye giden oOgrencilerin hal ekleri
testindeki basar1 ortalamalar1t 26.96 iken gitmeyen &grencilerin ortalamalar

21.63’tiir. Iki grup arasindaki fark anlamlidir [t96.799) = 6.7, p<.01).
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4.7. Tiirkce Ogretmenlerinin HAl Eklerinin Ogretimi ve Dil Bilgisi

Ogretiminin Sorunlariyla Tlgili Diisiinceleri

Asagida goriilecegi iizere Tiirkge 6gretmenlerinin hal eklerinin 6gretimi ve dil
bilgisi 0gretiminin sorunlariyla ilgili diisiinceleri aragtirmaci tarafindan incelenmis ve

asagida aciklanan veriler elde edilmistir.

4.7.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Hal Eklerinin Ogretimi Sirasinda

Zorlanma Durumu

Tiirkce Ogretmenlerine hal eklerinin 6gretimi sirasinda hangi hal ekinin

Ogretiminin daha zor oldugu sorulmus, Tablo 18’de belirtilen veriler elde edilmistir.

Tablo 18: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Hal Ekleri Ogretiminde Zorlanma Durumlari

Hal ekleri n X ss

Yalin Hal 49 3,24 0,925
Belirtme Hali 55 2,64 0,930
Yonelme Hali 48 3,29 0,617
Bulunma Hali 47 3,23 0,666
Ayrilma Hali 47 3,32 0,594
Esitlik Hali 43 2,70 0,887
Vasita Hali 42 2,79 0,898
Tamlayan Hali 54 2,46 0,862

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretiminde
zorlandiklar1 hal ekleri sirasiyla tamlayan hal eki (2,46), belirtme hal eki (2,64),
esitlik hal eki (2,70)’dir.

Tiirkge Ogretmenlerinin dgretiminde zorlanmadiklar1 hal ekleri ise sirasiyla

ayrilma hal eki (3,32), yonelme hal eki (3,29) ve yalin hal (3,24)’dir.
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4.7.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Hal Ekleri Ogretiminde Kullandiklar

Soru Tipleri

Tiirkge 6gretmenlerine hal eklerinin 6gretiminde kullandiklar soru tipleri

sorulmus, asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 19: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Hal Ekleri Ogretiminde Kullandiklar

Soru Tipleri
Soru Tipi n i SS
Coktan Se¢meli 55 2,04 0,744
Agik Uglu Soru 50 2,10 0,678
Bosluk Doldurma 53 2,40 0,862
Dogru Yanlis 56 2,27 0,774
Eslestirme 49 2,20 0,866

Tablo 19’a gore Tiirkge Ogretmenlerinin hal ekleri 6gretiminde en ¢ok
kullandiklar1 soru tipleri sirasiyla ¢oktan segmeli sorular (2,04) ve agik uglu sorular
(2,10)’dur. Ogretimde en az bagvurulan soru tipleri ise bosluk doldurma tipi sorular

(2,40), dogru-yanlis sorusu (2,27) ve eslestirme tipi sorular (2,20)’dir.
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4.7.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Sekil Bilgisi (Morfoloji) Hakkindaki

Goriisleri

Tirkce Ogretmenlerine sekil bilgisi (Morfoloji) hakkindaki goriisleri

sorulmus, asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 20: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Sekil Bilgisi(Morfoloji) Hakkindaki Goriisleri
(n=57)
Evet Hayir Kismen
% f % f %

Sorular f

l.Lisans egitimi sirasinda, Tirk¢e dil
bilgisinin Sekil Bilgisi (Morfoloji) konulari, 1 18 49 860 7 123
zorlandiginiz konulardan biri miydi? 7 7 7

2.0grencilere dil bilgisi ogretirken Sekil
Bilgisi (Morfoloji) konulari, sizi zorluyor 5 33 39 684 16 281
mu? ) ) )

3.Sekil Bilgisi (Morfoloji) konulariyla ilgili
temel kaynak bulmakta zorluk c¢ekiyor g 88 45 789 7 123
musunuz? ' ' '

4.Oprenciler sizce, Tiirkge dil bilgisinin

Sekll ) Bllngl (MOI'fOlOJ l) konularii 14 24,6 16 28,0 27 47,4
Ogrenirken zorlantyorlar mi1?

5.Sekil Bilgisi (Morfoloji) konulari, dlgme
degerlendirme siirecinde sizi zorlayan bir 4 70 45 789 8 140
alan m? ’ ’ ’

Tablo 20’ye gore 1. soruya Ogretmenlerin % 86’s1 “hayir” diyerek lisans
egitimi sirasinda sekil bilgisi (Morfoloji) konusunda zorlanmadigini sdylemistir.
Ogretmenlerin % 12,3’{i bu soruya “kismen” demistir. Bu soruda “evet” diyenlerin

oran1 % 1,8’dir.

2. soruya 0gretmenlerin % 68,41 “hayir” diyerek dil bilgisi 6gretirken sekil
bilgisi konusunda zorlanmadigmni sdylemistir. Ogretmenlerin % 28,1’i bu soruya

1smen”’ demistir. Bu soruda “evet” diyenlerin orani % ur.
“k 7 d tir. B da “evet” d | % 3,3t

3. soruya Ogretmenlerin % 78,9’u “hayir” diyerek sekil bilgisi konusunda
kaynak bulmakta zorlanmadigini sdylemistir. Ogretmenlerin % 12,3’ii bu soruya

“kismen” demistir. Bu soruda “evet” diyenlerin oran1 % 8,8dir.
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4. soruya 6gretmenlerin % 47,41 “kismen” diyerek, 6grencilerin sekil bilgisi
konularin1 égrenirken “kismen” zorlandigimi sdylemistir. Ogretmenlerin % 24,6’s1 bu

soruya “evet” demistir. Bu soruda “hayir” diyenlerin oranm1 % 28,0°dur.

5. soruya Ogretmenlerin 78,9’u “hayir” diyerek sekil bilgisinin O6lgme
degerlendirme siirecinde kendini zorlayan bir alan olmadigint sdylemistir.
Ogretmenlerin % 14’{i bu soruya “kismen” demistir. Bu soruda “evet” diyenlerin

oran1 % 7’dir.

Ogretmenlere sorulan sorulara ve verilen cevaplara bakildiginda 4. Soru
disinda 6gretmenlerin verdigi cevaplar birbirine yakindir. 4. soruda 6grenci basarisi
sorgulanirken diger sorularda Ogretmenin durumu sorgulanmaktadir. Tiirkce
Ogretmenlerinin cevaplari, hal eklerinin de i¢inde bulundugu sekil bilgisi (morfoloji)
konularma  yatkinlik, bu  konularda  hazir  bulunusluk  bakimindan
degerlendirildiginde; sekil bilgisi konularin basarisizlifinda 6gretmenler genelde

kendileri disindaki faktérlerin etkili oldugunu diisiinmektedirler.

4.7.4. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan

Problemlerle Ilgili Diisiinceleri

Tiirk¢e dgretmenlerine dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan problemlerle ilgili

diisiinceleri sorulmus, asagidaki veriler elde edilmistir.



76

Tablo 21: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan Problemlerle

Ilgili Diisiinceleri

Problemler n X ss

1.Dil bilgisi derslerinde sadece kurallar
ezberletilmektedir.

2.Dil bilgisi, Tiirk¢e dersinin i¢inde degil ayr1 bir ders
olarak islenmektedir.

57 344 1,210

57 332 1311

3.Dil bilgisi kurallar1 sezdirilmeye degil, ezberletilmeye

calisilmaktadir. 57 340 1,223

4.Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenler tarafindan

kullanilabilecek bir referans kaynak yoktur. 54 313 1198

5.0grencilerin dil bilgisi derslerine ilgi duymamalarinin
sebebi sinav kaygisidir.

6.0SYM/MEB tarafindan yapilan sinavlar ile okullarda
yapilan sinavlarin yapisal farklilig, dil bilgisi 57 2,44 1,102
6gretiminde problemlere yol agmaktadir.

7.Dil bilgisi siavlari, islevsel bilgiyi 6lgmekten ¢cok
ezber giiclinii 6l¢mektedir.

55 3,18 1,234

57 2,81 1,109
8.Ogretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 dil
bilgisi dersleri yetersizdir.

9. Tiirkge dersi 6gretim programinda dil bilgisi 6gretimi
i¢in yeterli zaman ayrilmamustir.

57 3,28 1,278

57 2,75 1,199

10. Tiirkge dersi dgretim programi dil bilgisi

ogretimindeki amagclar1 gergeklestirmekten uzaktir. 57 3,00 1,069

11. Programun igindeki dil bilgisi boliimii, 6gretmen ve 7 287 1212
ogrencilerin beklentilerini karsilamaktan uzaktir. ° ! !
12. Terim farklilasmasi, dil bilgisi 6gretimini olumsuz
etkilemektedir.

13.Dil bilgisi 6gretiminde 6nce kuralin tanimi verilmekte
sonra bu kurala uygun 6rnek verilmektedir.

57 2,23 0,982

57 3,02 1,343

14.Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok diiz

anlatim yontemini tercih etmektedirler. 57 325 1,258

Yukaridaki tabloya gore Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi Ogretiminde
karsilagilan problemlerle ilgili en ¢ok “Terim farklilagmasi, dil bilgisi 6gretimini
olumsuz etkilemektedir.” problemine katildiklar1 (2,23) goriilmiistiir. Ogretmen
katiliminin ¢ok oldugu diger problem ise “OSYM/MEB tarafindan yapilan sinavlar
ile okullarda yapilan sinavlarin yapisal farkliligi, dil bilgisi 6gretiminde problemlere
yol agmaktadir.” problemi (2,44)’dir. Ogretmenler “Dil bilgisi derslerinde sadece
kurallar ezberletilmektedir.” problemine yogun bir sekilde(3,44) katilmamiglardir.
Diger problemlerle 6gretmen cevaplart “kararsizim” (2,61-3,40) diizeyindedir.
Ogretmenlerden bazilar1 bunlar1 problem olarak gérmektedir. Bazilar1 ise bdyle bir

problemi kabul etmemektedirler.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar
yazilmis, sonuglar literatiirde bulunan kaynaklarla desteklenerek tartisilmis ve ortaya

cikan sonuclara bagli olarak oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin temel amaci, 6. siif 6grencilerinin hal eklerini 6grenme ve
yazili anlatimda kullanma diizeylerini hal ekleri test basarilariyla karsilastirmak ve

Tiirk¢e 6gretmenlerinin hal eklerinin 6gretimi konusundaki goriislerini belirlemektir.

Ogrencilerin hal eki kullanim durumlarinin degerlendirildigi bu arastirmada
ogrencilerin yazili anlatim basarisi ile ¢oktan se¢meli testteki basarisi karsilastirilmus,
Tiirkge 6gretmenlerinin hal eklerinin 6gretimiyle ilgili goriislerine bagvurulmus, bu
baglamda oOgrencilerin hal eki basari durumlar1 saptanmistir. Bunun i¢in ii¢ ayri
O0lcme araci gelistirilmis, Olcme araclar1 gelistirilirken 1ilgili literatiirden ve

uzmanlarin goriislerinden yararlanilmistir.

Ogrencilerin hal eki kullanim durumlarini belirlemekte amag, hal eklerinin ve
islevlerinin gergek anlamda 6grenilip 6grenilmedigini tespit etmektir. Senemoglu’na
gore (2010: 4) Ogrenme, bireyin c¢evresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri
sonucunda meydana gelen nispeten kalict izli davranmis degismesidir. Buna gore
coktan se¢meli test sorular1 vasitasiyla kalici bir 6grenme hedeflenmektedir. Ancak
ogrenci segmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan SBS, PYBS vb.
smavlar ile OSYM tarafindan yapilan eski adiyla OSS yeni adiyla YGS ve LYS vs.

sinavlarda sorulan ¢oktan seg¢meli sorularin 6grencinin hal eki basarisin1 gercek
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anlamda 6l¢iip 6lgmedigi merak konusudur. Ustiiner ve Sengiil (2004: 202-207)
coktan segmeli test tekniginin Tiirkge egitimine etkilerini arastirdiklar ¢alismada bu

teknigin olumsuzluklarini sdyle siralamaktadir:

V' Coktan seg¢meli testler daha ¢ok olgusal bilgiyi ol¢tiikleri icin iist diizey zihinsel
becerileri 6lcemez.
Aktarilan bilgi, bilgi diizeyinden oteye (analiz, sentez, degerlendirme) ge¢mez.
Ogrenciler cevabt muhtemel cevaplar arasindan tahminle bulabilir.

Coktan se¢meli testler, dgrencinin yorum giiciinii dlgmeye yonelik degildir.

AR NEE NN

Coktan se¢meli testlerin puanlanmasinda dgrencinin sinif igi bagarisi, davranigsi, yazi
giizelligi, kompozisyon becerisinin etkisi olmaz.

\

Coktan se¢meli testler, uzmanlik ve tecriibe gerektirdiginden 6gretmenlerin yeterliligi
konusunda sikintilar olusmaktadir.

Yapilan arastirmada dgrencilerin hal eki test basarisiyla hal eki yazili anlatim
basarisi arasinda ciddi bir fark olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Hal ekleri degerlendirme
testinde basarili olan Ogrenciler benzer basariy1 yazili anlatimlarinda da
gostermektedirler. Bu amagla yapilan arastirma igin toplanan verilerin sonuglart,

muhtemel sebepleri ve yorumlar1 devam eden boliimde sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin  birinci alt amacina bagli olarak “Ogrencilerin  yazili
anlatimlarinda hal eklerini hangi siklikta kullandiklar1”, “dogru ve yanlis hal eki
kullaniminin yazili anlatimdaki sikliklar1”, “hal eki kullanimlarinda hangi tiir
yanliglarin yapildigi, bu yanlislarin 6rnekleri” incelenmis ve ilgili sonuglar asagida

verilmistir.

Ogrenciler yazili anlatimlarinda toplamda 26367 sdzciik kullanmiglardir. Bu
sozciiklerin 14611 tanesinin herhangi bir hal durumunda kullanildiklar1 tespit
edilmistir. Bu sayitya dogru ve yanlis kullanilan hal kullanimlari dahildir. Hal
durumunda kullanilan kelime orant % 55,41 olarak gergeklesmistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin kullandiklart her iki kelimeden birinin hal durumunda bir sézciik oldugu
sOylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda Tiirk¢e’de hal eklerinin climlede kullanim
sikliginin ne kadar olduguna dair herhangi bir bulguya ulasilamamistir. Ancak hal

eklerinin adlari, adlara, edatlara, g¢oklukla fiillere baglayip climleye isleklik
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kazandiran ekler olduklar1 diistiniildiigiinde bu sayinin beklentilere uygun oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin  hal eki kullandiklar1 14611 kelimenin hal durumlarina
dagilimina gore oOgrenciler, % 55,36’lik  bir oranla en ¢ok yalin hali
kullanmaktadirlar. Diger hal eklerinin toplam kullanim oranlar1 % 44,64 tiir. En az
kullanilan hal eki ise % 0,59 ile esitlik hal ekidir. Ogrencilerin hal eki kullandiklari
14611 kelimeden yanlis kullanilan hal ekleri ¢ikarildiginda 14319 dogru hal eki
kullanimi ortaya ¢ikmaktadir. Dogru kullanilan hal eklerinin dagilimi, toplam hal eki
kullanimindaki dagilima olduk¢a yakindir. Tablo 8’¢ goére dogru kullanilan hal
eklerinin dagiliminda % 56,34 ile en ¢ok yalin halin kullanildig1 goriilmektedir. En
az kullanilan hal eki % 0,60 ile yine esitlik hal ekidir.

Solmaz, (2011: 1194) MEB-2005 Tiirkge ders kitabinda once yalin hal igin
“adin, ad durum eklerinden herhangi birini almamus halidir” dendigini; daha sonra
bu tanimin “ismin hal eki almamus bi¢imidir” seklinde verildigini ve “yalin hadlde
bulunan isimler ciimlede ozne ya da belirtisiz nesne gérevini tistlenir” agiklamasi
yapildigin1  séylemektedir. Yani eksiz kullanilan isimler yalin halde kabul
edilmektedir. Buna gore yalin hal kullaniminin g¢oklugu, Ggrencilerin diger hal
durumlarinin islevini tam bilmediklerini, bu ylizden yalin hal kullanimimin arttigin
diigiindiirmektedir. Tablo 9°daki yanlis kullanilan hal ekleri dagilimindaki veriler de
bu durumu desteklemektedir. Buna gore Ogrencilerin yalin hal kullanimiyla ilgili
yanlis orant % 6.85’tir. Yani 6grencilerin hal eki yanlislar1 genellikle yalin hal
disindaki hal durumlarinda gériilmektedir (% 93,15). Ogrenciler hal eki yanlislarmi
biiyiik bir oranda yalin hal durumu diginda diger hal eki kullanimlarinda yapiyorlarsa
yalin hal durumunu bilmedikleri gibi diger hal eki kullanimlarmi da pek

bilmemektedirler.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda hal eklerinin kullanimiyla ilgili 292
yanlisla karsilagilmistir. Buna gore en ¢ok yanlis yapilan hal eki % 30,14 ile bulunma
hal ekidir. Onu % 20,21 ile vasita hal eki izlemektedir. En az yanlis yapilan hal ekleri
ise % 6,85 ile yalin hal durumu, % 4,45 ile ayrilma hal eki, % 0 ile esitlik hal ekidir.
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Ogrencilerin bu hal eklerini (bulunma hal eki, vasita hal eki) iyi bilmediklerini

sOyleyebiliriz.

Oztiirk’iin (2009: 144) Hatay agzin1 inceledigi ¢alismasinda elde ettigi veriler
de bu durumu destekler mahiyettedir. Calismada bulunma halinin yonelme islevi,

cikma (ayrilma) islevi ile kullanildig1 6rneklerle anlatilmaktadir.
Ornek: goziimde gara su iniyur.(yonelme islevi)
daha énce ayagimda ameliyat oldum.(¢ikma islevi)

Ayrica ayni g¢alismada (2009: 150) “+dan” ekinin vasita hali isleviyle
kullanildig1 da ifade edilmektedir.

Ornek: unu yagdan gavururlar, seker yogsa bekmezden.(vasita islevi)

Bizim arastirmamizda da yukaridaki orneklerle benzesen Ornekler tespit

edilmistir.

Ornek: Annesi Ayse’ye siipriz bir pasta yapmisti. Ama bunda[dan]haberi
yoktu. (IN-6C- 32) (¢ikma islevi)

Ornek: Mesela bir kisinin msn’si varsa baska birinden[yle]goriisebilir.

(IN-6C-5) (vasita islevi)

Ayrica Akbas (2007: 163) baslangictan bugiine ¢ikma halini ele aldig
calismasinda ¢ikma hali ekinin en ¢ok bulunma hali eki yerine kullanildigin
sOylemektedir. Bizim ¢alismamizda da ¢ikma (ayrilma) hal eki bulunma hal eki

yerine 54 defa kullanilmistir ve en ¢ok kullanilan hal eki olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci yazili anlatimlarinda esitlik hal eki cok az kullanilmistir. Bu ekle
ilgili yanlis kullanima da rastlanmamistir. Bu durum bu hal ekinin yapim eki islevine
yakin bir ek olmasiyla agiklanabilir. Delice (2000: 230), esitlik ekini hal eki olarak
degil zarfa doniistiiriicii ekler kategorisinde degerlendirmektedir. Basdas (2006: 5)
ise ayn1 eki yapim eki ile ¢cekim eki arasinda, her iki ekin 6zelliklerini gosteren ara
ekler kategorisinde degerlendirmektedir. Onler’e gore (2012: 710) esitlik, vasita ve

yon gosterme terimleriyle adlandirilan yapilar zarf islevindeki ogeler olup ismin
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hallerinden degildir. Ayrica Tosun (2010: 1477), Tiirkiye Tiirkgesinde +CA ekinin
kullanim ve anlam ¢esitliligini inceledigi ¢alismasinda, “+ca”nin Tirkiye Tiirkgesine
kadar geldigi siirecte durum eki olma ozelliginde bir zayiflama, yapim eki olarak

kullanilma islevinde ise bir giiglenme s6z konusu oldugunu séylemektedir.

Ogrenci yazili anlatimlarinda esitlik hal ekiyle ilgili yanlis kullanim
bulunmamistir. Bu, esitlik hal ekinin ¢ok iyi bilindigi seklinde anlasilmamalidir.
Ciinkii esitlik halinin dogru kullanim orani yok denecek kadar azdir (f = 86). Yani
Ogrenciler glinlilk hayatta ¢ok az kullanilan bu hal ekini dogal olarak c¢ok az

kullanmaktadir.

Yukarida da vurgulandig: gibi yalin hal ile ilgili yanlis kullanimin azligini, o
hal durumunun iyi bilindigi seklinde anlamak dogru olmaz. Ciinkii 6grenciler yalin
hali % 55,36 oraninda, diger hal eklerini % 44,64 oraninda kullanmistir. Diger hal
eki kullanimlar1 azdir. Ogrencilerin o simif seviyelerinde diger hal eklerinin
islevlerini bilmemeleri ve bu hal eklerini az kullanmalar1 muhtemeldir. Ayrica
ogrencilerin yalin hal kullanimlari, ciimle ve metin baglaminda diisiiniildiiglinde
daha farkli bir durumun ortaya ¢ikacagr muhakkaktir. Tiirk¢ede bir metni olusturan
climleler tesadiifen bir araya gelmis, birbirinden bagimsiz ve kopuk degildir. Her
ciimle gergek karsiligini diger ciimlelerle kurdugu iligkilerle kazanir. Coskun (2005:
45)’de metinsellik dlgiitlerini anlattigi ¢alismasinda metin bagdasikligini, sdylemde
bir Ogenin yorumunun, bir baska Ogeye bagli olarak yapilmasi olarak
tanimlamaktadir. Yazarin en onemli gorevlerinden biri kelime ve ciimleleri uygun
baglantilarla bir metin haline getirmektir. Bu noktada hal ekleri, bagdasiklig
saglamada 6nemli bir unsurdur. Ogrenci yazili anlatimlarinda yalin hal kullanimi
basta olmak tizere tiim hal durumlan sayillan bu kriterlere uygun olarak

degerlendirilmelidir (Bkz. Ornek Metin-2, Ornek Metin-4).

Dilbilimciler arasinda yalin durum ve islevleri tartisilmaktadir. Adali’ya gore
(2004: 68) adlarin eksiz kullanimi yalin durumdur. Korkmaz’a gore ( 2007: 267) adin
ciimlede anlam iliskisi yoniinden baska bir kelimeye bagli olmayan durumu yalin

durumdur. Hengirmen’e gére (2006: 123) yalin durumda adlar ek almaz. Genellikle,
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sOz i¢inde bir sey yapani ya da yapilani gosterir. Ergin (2005: 227), yalin durumu
sOyle tanimlar: “Bu hal ismin karsiladigi nesne ve kendisine tabi olan isim diginda

hicbir miinasebet ifade etmeyen halidir.”

Ustiinova’ya gore (2007: 738), bicimsel olarak ek almamus biitiin ad soylu
sOzciikler, yalin durumda sayilmamalidir. Zarf, sifat, edat, bagla¢ ve tinlemlerin ad
¢ekimine girmedikleri; ayrica tamlayanin ve belirtme durumunun eksiz bi¢imlerinin
olusu unutulmamalidir. “Yarin Ilgin’a ayakkabi alinacak ve elbise i¢in kadin
terzisine gidilecek.” orneginde “yarin, ayakkabi, icin ve kadin” sdzcikleri yilizey
yapida herhangi bir ek almamalarina karsin yalin durumda degildirler. Ciinkii bu
climledeki yarin (zarf), ve (baglag), icin (edat) ad gorevini iistlenmediklerinden ad
cekimine giremezler. Buna gore ek almamis her isim soylu sozciigii yalin durumda

degerlendirmemiz diisiiniilemez.

Ogrencilerin yanlis kullandiklar1 hal ekleri dagilimi incelendiginde (Tablo 9)
toplamda 292 yanlis hal eki kullaniminin oldugu goriilmektedir. Toplam hal eki
kullanimin 14611 oldugu disiiniildiiginde yanlis kulanim oraninin yaklasik % 2
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Dogru hal eki kullannmi ise % 98 olarak
gerceklesmektedir.

Ayrica Tablo 8’e gore 6grenci yazili anlatimlart toplam kelime kullanim
acisindan incelendiginde, toplam kelime kullanimi arttikga hal eki kullanma oraninin
diistiigii goriilmiistir (Bkz. Ornek Metin-1, Ornek Metin-3). Toplam kelime
kullaniminin artig1 yanlis kullanimini da arttirmaktadir. Buna gore toplamda daha
cok kelime kullanan 6grenciler hal eki kullaniminda daha bilinglidir, diyebiliriz.
Ciinkii hal ekini yerinde Kkullanmaktadirlar. Cok kelime kullanan 6grencilerde
yanliglarin artig1 bir basarisizlik degildir. Aksine basaridir. Ciinkii daha ¢ok kelime
kullanan 6grenci daha ¢ok yanlis yapmistir. Daha az kelime kullanan ise daha az
yanlis yapmistir. Yani daha kisa bir metin olusturarak yanlis yapma riskini

azaltmustir.
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Ogrenci yazili anlatimlarinda goriilen 292 yanlis kullanimin, toplam hal
kullanimi1  (14611) igindeki sayisina bakarak; ogrenciler bu kadar az yanlis
yapiyorlarsa hal eki kullanimlarinda basarihidir, diye distiniilebilir. Ancak 6grenci
metinlerinde hal eki kullanimini biiyiik oranda yalin hal kullaniminin olusturmasi,
ogrenci metinlerinde yalin hal kullaniminin climle ve metin baglamindan yoksun
olusu (Bkz. Ornek Metin-2, Ornek Metin-4) yanls kullanmimlarda da yalin hal
kullanimin azhigr diger hal kullanimlarmin ¢oklugu g6z Oniine alindiginda;
Ogrencileri yazili anlatimda, hal eki kullanimi bakimindan basarili saymak miimkiin

degildir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin hal ekleriyle ilgili hazirlanan
hal ekleri degerlendirme testindeki basar1 diizeyleri incelenmis ve ilgili sonuglar
asagida verilmistir. Arastirmamizin hareket noktast Ogrencilerin yanlis hal eki
kullanimlaridir. Hal ekleri degerlendirme testi, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
goriilen yanlis kullanimlarin dagilimlarina gore (Bkz. Tablo 5) olusturulmustur.
Dogru kullanimlarin 6zellikle yalin durumla ilgili dogru kullanim oraninin bizi

yaniltabileceginden hareketle boyle bir uygulamaya gidilmistir.

Tablo 10’da belirtilen verilere gore ogrencilerin hal ekleri degerlendirme
testinde en basaril1 olduklar1 hal eki % 76,82 ile ayrilma hal ekidir. Bunu % 75,69 ile
vasita hal eki ve % 74,62 ile bulunma hal eki izlemektedir. Ogrencilerin hal ekleri
degerlendirme testinde en basarisiz olduklar1 hal eki % 64,48 ile belirtme hal ekidir.
Bunu % 69,08 ile tamlayan hal eki ve % 69,51 ile yalin hal durumu izlemektedir.

Belirtme hal ekinin en basarisiz olunan hal eki olusu, ti¢lincii sahis iyelik eki
ile benzerligiyle ilgili olmas1 muhtemeldir. Basdag’a gore (2008: 6), liglincii sahis
iyelik eki, dogal olarak diger iyelik eklerine gore daha genis bir kullanim alanina

sahiptir. Uciincii teklik sahis iyelik ekinin ¢esitli ve sik kullanilis1 (6zellikle yiikleme
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hali) ile baglantili olarak ortaya ¢ikan sekil sorunu tereddiitlere yol agmaktadir. Ek,
kendisinden sonra baska bir ¢ekim eki yoksa genellikle +(S)I bigimindedir. Ancak
hal eki almig iyelikli isimlerde, iyelik ekiyle hal ekleri arasinda, islevi heniiz tam

olarak anlagilamayan, bir n iinsiizli ortaya ¢ikmaktadir.

Solmaz (2011: 1195), Aydin’in (1997) calismasina atif yaparak, Tiirk¢ede
belirtme durumunun soyut ve bicim bilimsel olmak {izere iki farkli goriiniim
sergiledigini, bu durumun 6zellikle Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi basta olmak
tizere Tirkce Ogretiminde sikint1 yarattigini; bu yilizden 6gretimde bu hususa dikkat

edilmesi gerektigini belirtir.

Karahan da (1999: 609-610) yiikleme (belirtme) ve ilgi (tamlayan) hali ekleri
lizerine bazi diisiinceler isimli bildirisinde yiikleme ekinin bazi donemlerde ilgi hali
yerine kullanildigini, her iki ekin de belirtme gorevi yaptigini soyler. Yiikleme ve ilgi
hali ekleri, diger hal ekleri gibi ileriye dogru miinasebetler kuran ekler degildir.
Fonksiyonlar1 eklendikleri kelimelerle sinirlidir. Yiikleme ve ilgi hali ekinin bu
fonksiyonlar1 "hal" kavramina uygun diismemektedir. Bu iki ekin hal eki sayilmasi
dogru degildir. Boz (2007) ve Baba da (2001) Karahan gibi bu eklerinin hal eki

sayllmamasi gerektigini sdylemektedir.

Ayrica Oztiirk, ikinci kademe Tiirkge kitaplarinin dil bilgisi boliimlerinin
degerlendirdigi calismasinda (2003: 5), belirtme hal eki ile iyelik ekinin

1

karistirildigini sdylemektedir. Calismada “Oltay: bir saatligine kiraladilar.” “Yiiregi

’

kiit kiit atiyordu.” ciimlelerindeki ‘oltayr’ ve ‘yiiregi’ kelimeleri ise — (-1, -U, -ii )
ekini alarak yiikleme baglanmislardr. Bu ek, sozii edilen varligin daha onceden
bilindigini ifade eder. Onun icin bu eke belirtme hali ( ismin —i hali) denir.” 6rnegi
verilmektedir. Oztiirk’e gore ikinci ciimledeki yiiregi kelimesindeki —i eki belirtme

hal eki degil, 3. teklik kisi iyelik ekidir.
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5.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmamizda yanlis hal eki kullanimlarindan hareket edildigi igin yazili
anlatim ve hal ekleri degerlendirme testi basarisizligin1 birbiriyle kiyaslanabilir bir
tabloya doniistiiriilerek Tablo 12 olusturulmustur. Tabloda 6grenci yazili anlatim
basarisizlik durumu ve hal ekleri test basarisizlik durumu kiyaslanarak

yorumlanmustir.

Tablo 12’ye gore soyle bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Bulunma hali disinda
tiim hal durumlarinda yazili anlatim basarisi ile hal ekleri test basarisi birbirine ¢ok

yakindir. Bulunma halinde yazili anlatim basaris1 % 30,14 iken HEDT’de % 25,6’dr.

Sonuglar, arastirmanin basinda savundugumuz goriisii desteklememektedir.
Hal ekleri yazili anlatim becerisi ile hal ekleri test basarist bulunma hali disinda

birbiriyle ortiismektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amaca liskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt amaci, hal ekleri degerlendirme testi basarilarinda

ogrencilerin cinsiyetlerine gére anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemektir.

Tablo 13’e gore kiz 6grencilerin hal ekleri testindeki bagari ortalamalar1 25.03
iken erkek oOgrencilerin ortalamalart  20.94°tiir. 1ki grup arasindaki fark

anlamlidir[tzos.162) = 5.093, p<.01).

Kartallioglu (2008: 45) 7. sinif 6grencileri lizerinde dil bilgisiyle ilgili “fiil,
zarf, Kkip, ek-fiill” kazanimlarmi ol¢tigii c¢alismasinda, hem ayr1 ayri biitiin
kazanimlarda hem de genelde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basaril

oldugunu tespit etmistir.
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Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar'm (2011: 157) ilkdgretim yedinci smmf
Ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki kelime hazinelerini inceledigi ¢alismalarinda,
yedinci siif 6grencilerinin bir metinde bir defa kullandiklar1 kelime sayisinin ve bir
metinde kullanilan toplam kelime sayisi bakimindan cinsiyete gore kiz O6grenciler
lehine anlamli bir farklilik olusturdugunu sdylenmektedir. Aymi arastirmada kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratacak

sekilde daha fazla atas6zili ve deyim kullandig1 goriilmiistiir.

Gelbal (2008: 12) sekizinci sinif 6grencilerinin sosyo-ekonomik 6zelliklerinin
Tiirkge test basarisi iizerinde etkisini arastirdigi calismasinda cinsiyete gore basari
durumuna da bakilmis; arastirmada da kizlarin erkeklere gore Tiirkge testinde daha

basarili oldugu izlenmistir.

Yilmaz (2011: 176), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda kiz kiz 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin erkek ogrencilere gore daha iyi durumda oldugunu

sOylemektedir.

Sahin de (2011: 316) ilkdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin Tirkge basar
durumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda, hem ilkogretim
hem de ortadgretim seviyesinde kiz 6grencilerin basarisi erkek 6grencilere gore daha
yiiksektir. Bu basar1 fark:i istatistiksel olarak anlamli bir farktir. Sahin ayrica

sonuglarin MEB istatistikleriyle paralellik gosterdigini belirtmektedir.

Cinsiyetin etkisini erkek 6grenciler lehine bulan arastirmacilar da vardir.
Cetinkaya (2011: 4), ilk6gretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarin1 samsun ili 6rneginde incelemistir. Calismada 6grencilerin cinsiyetlerine
gore bir ayrim yapildiginda erkek Ogrencilerin Tiirtkge dersine yonelik tutum

ortalamalarinin, kiz dgrencilerinkinden yiiksek oldugunu sdylemektedir.
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5.1.5. Besinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt amacinda 6grencilerin hal ekleri degerlendirme testi
basarilarinda sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farkliligin olup olmadig:
incelenmis ve bu amagla yapilan t testi sonuglarina gore alt gruba dahil 6grencilerin
basar1 ortalamas1 10.09; orta grup basar1 ortalamasi 23.78; iist grup basar1 ortalamasi
ise 26.08 olarak tespit edilmistir. Tiim gruplar arasinda ortaya arasinda ortaya ¢ikan

bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir [F(-325 = 54,738, p<0.01).

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin degisiminin hal eki test basarisini
etkiledigi bir gergektir. Alt sosyo-ekonomik gruba dahil o6grencilerin hal eki
degerlendirme testindeki basarisizligi, 6grencilerin yoresel agiz kullamimiyla ilgili
oldugunu diisiindiirmektedir. Olgiinlii dil kullanimidan uzaklasan 6grencilerin hal
eki test basarisi da diigmiistiir. Ogrenci yazili anlatimlarinda gériilen yanls

kullanimlarin G6rneklerine bakildiginda yoresel agiz ozelliklerinin kullanimindan

kaynaklanan bir¢ok 6rnek kullanimin oldugu goriilecektir.

Aragtirma sonucuna gore hal ekleri degerlendirme testi basarisinda
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri oldukga etkilidir. Sosyo-ekonomik diizey
yiikseldikge test basaris1 da artmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyin basariya etkisini
arastiran birgok calisma vardir. Gelbal (2008: 12-13) sekizinci sinif dgrencilerinin
sosyo-ekonomik ozelliklerinin (evlerdeki olanaklar, annelerin egitim diizeyi ve
kardes sayilar1) Tiirkge test basarisi {izerinde etkisini arastirmistir. Arastirmada
ogrencilerin evlerindeki olanaklarin artmasiyla basarilarimin da arttigi; anne egitim
diizeyinin artmasinin, ¢ocuklarimin basarilarina olumlu katki sagladigi; kardes

sayisinin artmasinin test basarisini diistirdiigti goriilmiistiir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar’in (2011: 159-160) ilkogretim yedinci smif
ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki kelime hazinelerini inceledigi ¢aligmalarinda,

sosyo-ekonomik diizey degiskenine gére anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
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Bu fark, her sosyo-ekonomik diizey arasinda mevcut olup, sosyo-ekonomik diizey

arttikca yazili anlatimdaki kelime hazinesi artmaktadir.

Sahin’in (2011: 325-326) ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin Tiirkge
basart durumlarin cesitli degiskenler acisindan inceledigi calismasinda, sosyo-
ekonomik faktdrlerin (anne-baba egitim durumu, aile gelir durumu, sinavlara hazirlik
dergisi takip etme durumu) etkisine de bakilmistir. Arastirma sonucunda hem
ilkogretim hem de ortaggretim seviyesinde anne ve babalarinin egitim durumu
arttikca basarilariin arttigi; ayni sekilde ogrencilerin, ailesinin gelir durumu arttik¢a
basarilarinin da arttigi goriilmiistiir. Ayrica sinavlara hazirlik dergisi takip eden
ogrenciler, takip etmeyen Ogrencilere gore hem ilkogretim hem de ortadgretim

seviyesinde daha basarili oldugu belirlenmistir.

Sosyo-ekonomik diizeyin dil bilgisi becerilerine etkisi olmadigini sdyleyen
arastirmalar da vardir. Yilmaz’in (2012: 1262-1264) ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin
dil bilgisi becerilerini sosyo-kiiltiirel degiskenler agisindan degerlendirdigi
calismasina gore: 6grencinin “cinsiyet, gelir diizeyi, anne-baba meslegi ve egitim
diizeyi, eve gazete ve dergi alma durumu, kardes sayisi, bos zamanlar
degerlendirme, eve ve odaya sahip olma” gibi 6zellikleri ile dil bilgisi becerilerini
kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamis; evde kiitiiphane
bulunmasi ve son bir yilda okunan kitap sayis1 bakimindan anlamli farklar

bulunmustur.

5.1.6. Altinc1 Alt Amaca fliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin altinc alt amacinda 6grencilerin hal ekleri degerlendirme testi
basarilarinda dershaneye gitme durumlarina gore anlamli bir farkliligin olup
olmadigina bakilmistir. Bu amagla yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi sonuglarinda
dershaneye giden 6grenciler lehine anlamli farklar oldugu goriilmiistiir [t(196799) = 6.7,
p<.01). Dershaneye giden &grencilerin, gitmeyenlere gore hal eki degerlendirme

testinde daha basarili olmasinda su hususlarin etkili oldugu diistiniilmektedir.
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v Dershane araciligiyla alinan bilgiler, okulda alinan bilgileri tamamlamis ve

takviye etmigtir.

v" Dershanede yaptirilan tekrarlar ve kazanilan test ¢ozme becerisi, 6grencilerin

sorular1 daha pratik ¢cozmesinde etkili olmustur.

v Dershaneye giden Ogrenciler, gitmeyenlere gore ders ¢alisma aktivitelerine

daha ¢ok vakit ayirmaktadir.

Ayrica bu calismayla direk ilgili olmayan bagka caligmalarda da dershaneye
gitme faktorii, dershaneye gidenler lehine anlamli farklar olusturmaktadir. Buna gore
hal ekleri degerlendirme testi basarisinda oldugu gibi dil bilgisinin diger alanlarinda
da dershaneye gitme faktOriiniin basartyr olumlu yonde etkileyecegi

distiniilmektedir.

5.1.7. Yedinci Alt Amaca liskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin yedinci alt amacinda Tiirkge Ogretmenlerine hal eklerinin
Ogretimi sirasinda hangi hal ekinin §gretiminin daha zor oldugu sorulmustur. Tiirkce
ogretmenlerinin dgretiminde zorlandiklar1 hal ekleri sirasiyla tamlayan hal eki (2,46),
belirtme hal eki (2,64), esitlik hal eki (2,70) dir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretiminde
zorlanmadiklar1 hal ekleri ise sirasiyla ayrilma hal eki (3,32), yonelme hal eki (3,29)
ve yalin hal (3,24)’dir. Hal ekleri 6grenci bulgular ile Tiirkce 6gretmenlerinin hal
eki zorlugu konusundaki goriisleri birbiriyle benzesmektedir. Tamlayan, belirtme ve
esitlik hal ekleri hal ekleri degerlendirme testinde ve 68renci yazili anlatimlarinda en
basarisiz olunan hal ekleri olarak ge¢mektedir. Tiirkce Ogretmenleri ayni ekleri
ogretiminde zorlanilan hal ekleri olarak belirtmektedir. Ayrilma, yonelme ve yalin
hal durumlar1 da en basarili olunan hal ekleridir. Tiirkce 6gretmenleri bu ekleri ise
O0gretiminde zorlanilmayan hal ekleri olarak belirtmektedirler. Bu sonuca gore
Tiirkge Ogretmenleri hal eklerinin hangisinin zor 6grenildigi konusundaki 6grenci

tutumlarini 6lgebilmektedirler.
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5.1.8. Sekizinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin SekKizinci alt amacinda Tiirk¢e Ogretmenlerine hal eklerinin
Ogretimi sirasinda kullandiklar1 soru tipleri sorulmustur.  Tiirkge  6gretmenlerinin
hal ekleri 6gretiminde en ¢ok kullandiklar1 soru tipleri sirasiyla ¢oktan se¢meli
sorular (2,04) ve agik uclu sorular (2,10)’dur. Ogretimde en az bagvurulan soru tipleri
ise bosluk doldurma tipi sorular (2,40), dogru-yanlis sorusu (2,27) ve eslestirme tipi
sorular (2,20)’dur.

Bu sonuca gore Tiirkge 6gretmenleri sinav sisteminin gereklerine uygun daha
cok c¢oktan se¢meli test sorularimi tercih etmektedirler. Isiksalan’in (2011), Tiirk
edebiyati dersi Ogretim programini degerlendirdigi calismada 6gretmenlerin 2005
programinda ongdriilen kazanim ve becerilerin yoklanmasinda en ¢ok ¢oktan se¢meli
test sorularin1 kullandiklar1 ifade edilmektedir. Isiksalan (1998), bilginin testle
smanmasinin diisiik oranlardayken (% 2.67; % 16.5), giiniimiizde test tekniginin ilk

siraya oturmasiyla, sistemin getirdigi bir zorunluluk oldugunu séylemektedir.

Giines’in (2012: 37-39), coktan seg¢meli testlerle etkinlikleri karsilastirdigi

calismasinda ¢oktan se¢meli test sorularinin olumsuzluklar1 sdyle siralanir:

Dogrudan ¢ok yanlislar: 6gretir.

Ezbere yoneltir

Dogru cevaplarin % 25°i tesadiifen bulunur.

Kopya ¢ekmeyi kolaylastirir.

Konusma ve yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kalir.
Dil ve diistinceyi tek tip hdle getirir.

Yaraticilik ve iireticilik becerilerini simirlandirir.

Tek dogru cevaba yoneltir ve zihinsel zenginligi sinirlandurir.
Ogrencileri robotlastirir.

Bazi becerileri 6l¢gmede yetersiz kalir.

N N N N NN

Ayrica etkili bir Tiirkge Ogretimi icin bilgi agirlikli sorulardan ve ¢oktan
secmeli testlerden vazgecilerek, bunun yerine beceri Ggretimini gergeklestiren

etkinliklere agirlik verilmesi tavsiye edilmektedir.
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5.1.9. Dokuzuncu Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt amacinda Tiirk¢e Ogretmenlerine sekil bilgisi
(Morfoloji) hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmen cevaplar1 “evet, hayir,

kismen” seklinde alinmistir.

Ogretmen cevaplarina bakildiginda, 4. soru disinda Ogretmenlerin verdigi
cevaplar birbirine yakindir. 4. soruda 6grenci basarisi sorgulanirken, diger sorularda
O0gretmenin durumu sorgulanmaktadir. Tiirkce Ogretmenlerinin cevaplari, hal
eklerinin de i¢inde bulundugu sekil bilgisi (morfoloji) konulara yatkinlik, bu
konularda hazir bulunusluk bakimindan degerlendirildiginde; sekil bilgisi konularin
basarisizliginda 6gretmenler genelde kendileri disindaki faktorlerin etkili oldugunu
diisiinmektedirler. Bu sonuca gore Tiirkce Ogretmenleri sekil bilgisi konusunun

ogretimi konusunda kendilerini yeterli 6grencileri ise yetersiz gormektedirler.

5.1.10. Onuncu Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin  onuncu alt amacinda Tiirkce Ogretmenlerine dil bilgisi
ogretiminde karsilasilan problemlerle ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogretmen
cevaplart 1 ve 5 aras1 puanla degerlendirilmistir. 1 “tamamen katiliyorum™u 5 ise

“hi¢ katilmiyorum™u ifade etmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerine gore dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan en onemli
problem, (2,23) oranla “katiliyorum” anlami tasiyan “terim farklilasmasi”dir. Bunu
(2,44) oranla “katiliyorum” anlami tastyan “OSYM/MEB tarafindan yapilan smavlar
ile okullarda yapilan smavlarin yapisal farkliligi” problemi izlemektedir.
Ogretmenler “Dil bilgisi derslerinde sadece kurallar ezberletilmektedir.” problemine
yogun bir sekilde (3,44) katilmamislardir. Bu oran “katilmiyorum” anlami

tasimaktadir.



92

Bu sonuca gore Tiirkge 6gretmenleri, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili Tablo 21°de
belirtilen sorunlarin 12’sini sorun olarak gérmemektedirler. Sorun olarak goriilmeyen
problemlerin ¢ogunun, 6gretmenin ders anlatim sekliyle ilgili olusu, Ogretmen

yeterliliklerini disiindiirmektedir.

5.2. Oneriler

Calismamizin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan
yola ¢ikarak egitimin temel faktorleri olan 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik

oOneriler dile getirilmistir.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Dil bilgisi Ogretiminde amag, bilgi kazandirmaktan ¢ok beceri
kazandirmaktir. Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarmi beceriye déniistiirmek igin
uygulamali calismalara 6ncelik verilmesi esas olmalidir.

2. Dil bilgisi konular1 soyut konular oldugu i¢in 6rnekler somutlagtirilarak
anlatilmalidir. Ogrenciler yas seviyeleri itibariyle soyut bir konuyu anlamada zorluk
cekebilirler.

3. Hal ekleri o6gretiminde verilen Ornekler genelde kelime iizerinde
gosterilmektedir. Ciimle ve metin baglamindan kopuk bu 6rnekler hal eki 6gretimini
zorlagtirmaktadir. Hal eklerinin 6gretimi sirasinda verilen ornekler kelime tizerinde
degil de metin {izerinde gosterilmelidir.

4. Hal eklerinin 6gretimi sirasinda metinlerin bagdasiklik unsurlarina dikkat
edilerek hal eklerinin gergek islevleri ortaya ¢ikarilmalidir.

5. Dil bilgisi 6gretiminde 6nemli problemlerden biri olan aragtirmamizda da
altin1 ¢izdigimiz “terim farklilasmasi” sorununun dil bilgisi O6gretimine etkisini
azaltmak icin dil bilgisi konularinin 6gretiminde sezdirerek Ogretme anlayis
benimsenmelidir. Birbirinden farkli terimlerle 6grencinin zihni karigtirllmamalidir.

6. Yazili anlatim calismasi uygulamalarinda yazdirilacak metinlerin ¢ok

kisa veya cok uzun olmamasma dikkat edilmelidir. Cok kisa metinler hal eki
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kullanim1 bakimindan yeterli 6rnek vermezken ¢ok uzun metinler de yanlhs hal eki
kullanimini arttirmaktadir.

7. Yalin hal durumu kullaniminin ¢oklugu, bu hal ekinin basarisindan ¢ok
diger hal eklerinin iyi bilinmedigini yansittifindan, yalin hal durumu &gretilirken

“hal eki olmadan” kullanilan her ismin yalin halde olmadigi iyi anlatilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Hal eklerinin 6grencilere hangi sirayla ogretilmesi gerektigi konusunda
caligmalar yapilmalidir.

2. Dilbilimcilerin esitlik hal ekinin farkl: tiirde bir ek oldugu yorumlarindan
hareketle, bu hal ekinin gergek islevini ortaya ¢ikaracak calismalarin yapilmasi
gerekmektedir.

3. Belirtme hal eki, hal ekleri degerlendirme testinde en basarisiz olunan hal
ekidir. Bu hal eki basarisizliginin iyelik eki benzerligiyle izah edilip edilemeyecegine
dair arastirmalar yapilmalidir.

4. Hal ekleri degerlendirme testi sonuglarina gore cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizey ve dershaneye gitme gibi faktorlerin hal eki basarisinda etkili oldugu
goriilmektedir. Bu faktorlerin lise ve iiniversite 6grencileri diizeyinde de etkili olup

olmadigini oldugunu arastiran ¢alismalar yapilmalidir.
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EK-1.

CINSIYETI: Kiz ( ) Erkek ( )
DERSHANEYE GIiDiYOR MUSUNUZ?

Gidiyorum( ) Gitmiyorum( )

HAL EKLERI
DEGERLENDIRME TESTI

ACIKLAMA: “Hal ekleri, isim veya isim
soylu sozciikleri yiiklemle iliskilendiren,
yiikleme baglayan eklerdir. Bunlar belirtme
hali(i, i, u, 1i), yonelme hali (a, e), bulunma
hali(da, de, ta, te), ayrilma hali(dan, den,
tan, ten), vasita eki(la, le), esitlik eki(ca, ce,
¢a, ¢e) ve tamlayan(im, in, in, min, nin, nun,
niin” ekleridir.”

1. “Erkekler ise hi¢ arastirma yapmayip,
sadece bilgisayardan oyun oynamislardi.”
ciimlesinde alt1 ¢izili sozciikteki hal eki
yerine hangi ek getirilmelidir?

A) Ayrilma hali yerine (+ca, +ce)

B) Ayrilma hali yerine (+a, +e)

C) Ayrilma hali yerine (+1, +1, +u, +ii)

D) Ayrilma hali yerine (+da, +de)

2. “Internet araciligryla uzaktaki
arkadaslarimizdan konusuruz.”ciimlesinde

alt1 cizili sozciikteki hal eki yerine hangi
ek getirilmelidir?
A) +a, +e

C) + la, +le

B) +ca, +ce
D) +da, +de, +ta, +te

3. “Babam..... kitaplari, ¢calisma odasindaki
kitaplig1 tamamen doldurmus.”ciimlesinde
bos birakilan yere getirilecek ek
asagidaki ciimlelerin hangisinde vardir?
A)Vatoz baliklar1 temizlik iscileri gibi
denizi temizlerler.

B)Mutlu olmak tiim insanlar i¢in 6nemlidir.
C)Col bitkileri govdelerinde su depolar.
D)insanlarm istekleri hi¢ biter mi?
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4. “Geziye arkadasim.... gidersem, daha iyi
olur.”ciimlesinde bos birakilan yere hangi
ek getirilmelidir?
A) + la, +le

C) + dan, +den

B) +da, +de
D) +1, +, +u, +i

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
digerlerinden farkh bir ek yanhslig
vardir?

A) Almanya’daki teyzemden diin goriistiim.
B) Kapida kars1 komsudan karsilastik.

C) Cok uzaktaki abimden az konusuyoruz.

D) Bazi kisileri hayatini arastirabiliriz.

6.“Disaridan gelen gegen....
bakabiliyordu.” ciimlesindeki bosluga hal
eklerinden hangisi getirilmelidir?

A) +dan, +den B) +e, +a

C) +la, +le D) +1, +, +u, +il

7. Asagidaki ciimlelerden hangisine, ismin
bulunma hal eki (+da, +de) getirilirse
ciimledeki hal eki yanhs1 diizeltilmis
olur?

A)Aklimdan ¢ikmiyor anlattiklari.
B)Bunlar bah¢emizden gordiigim
adamlardu.

C)Kitabin sanirim babandan hediye.
D)Yemeklerden higbir tat alamadim.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hal
eki yanhshg yoktur?

A)Bilgisayarin ugrasmak, ayri bir meraktir.
B)Odevimi ugrasirken, rahatsiz edilmek
istemem.

C)Televizyonun ¢ok ugrasirsak, rahatsiz
oluruz.

D)Diin geceki mezuniyet torenine kimler
katild1?



9.“Bunlar simifimizda, arkadaslarimizda
paylasabiliriz.”ciimlesinde alt1 ¢izili
sozcugiin yerine hangisi getirilirse ek
yanlisi diizeltilmis olur?
A)arkadaglarimizi

B)arkadaslarimiza

C)arkadaslarimizdan
D)arkadaslarimizla

10.Asagidaki seceneklerin hangisinde ek
kullanimyla ilgili bir yanhshk
yapilmamistir?

A)Bilgisayardan yardimiyla slayt da
hazirlayabilirsiniz.

B)Bilgisayarla yardimiyla slayt da
hazirlayabilirsiniz.

O)Bilgisayarin yardimiyla slayt da
hazirlayabilirsiniz.

D)Bilgisayarca yardimiyla slayt da
hazirlayabilirsiniz.

11. “iki kardes aynadan suratlara bakip,
giiliistiiler.”ciimlesinde alti ¢izili sozciige
hangi eki getirirsek yanhs diizeltilmis
olur?

A) +da, +de
C) +a,+e

B) +ca, +ce
D) +1, +1, +u, +i

12. “Cebime tam1 tamina on iki lira vardi.”
ciimlesindeki ek yanhshgi, hangi ek
getirilirse diizeltilmis olur?

A) Belirtme(+1, +1, +u, +ii)

B) Bulunma(+da, +de, +ta, +te)

C) Yonelme(+a, +e)

D) Esitlik(+ca, +ce)

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
hal eki yanhshg: yoktur?

A) Gergek sevgi, onlardan vardi.

B) Beni ayaktan dinliyordu.

C) Bu kitap sadece sizden varmis.

D) Kitaplarda bambagka bir diinya var.
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14.Asagidaki ciimlelerden hangisinde
ismin bulunma hal ekinin(+da, +de)
dogru kullanilmamasindan kaynaklanan
bir yanhshk yapilmistir.

A)Sobada yakacak tek odun bile yok.
B)Cok yoruldum, ayaklarimda derman
kalmadi.

C)0, sehre epeyce uzak bir koy oturuyor.
D)Careyi sikayette bulduk.

15.“Internetten resimlere bakmak, ¢ok
biiyiik kolayliktir.”ciimlesinde
“internetten "kelimesindeki hal eki, hangi
ekle degistirilirse ek yanhsi diizeltilmis
olur?

A) +i B) +e

C) +te D) +in

16. Asagidaki ciimlelerden hangisinde
hal eki yanhsi yoktur?

A)Kitap okumamizi da gerekiyor.

B)Kadin, simdi ne yapacagim diye
diisiindii.

C)Sizle, bunu anlatmam ¢ok zor goriiniiyor.
D)Bizim gayret etmemizle ¢ok dnemli.

17.Asagidaki ciimlelerden hangisinde
ismin bulunma hal eKinin
kullanilmamasindan kaynaklanan bir
bozukluk vardir?

A)Odevini diin aksam, evde tamamlamisti.
B)Sakatlig1 gecen futbolcu magta hazir
bulundu.

C)Artik kendimi glivende hissediyorum.
D)Van yine énemli bir deprem olunca,
insanlar korktu.



18.Asagidaki ciimlelerin hangisinde
ayrilma hal eki(+dan, +den) alms
sozciik, ashinda bulunma hal eki (+da,
+de)almahdir?

A)Mezuniyet téreni i¢in geceden gelmistim.

B)Benim davetiyeden haberim yok, sizin
var m1?

C)T1p alanindan olaganiistii gelismeler
yasaniyor.

D)Kitap almak i¢in, arkadagimdan biraz
borg aldim.

19.Asagidaki ciimlelerden hangisinde ek
kullanimyla ilgili bir yanhshk vardir?
A) Duvarini {istiinden bana bakiyordu.

B) Cocuk kosarak bahgeye girdi.

C) Sapkas1 onu giinesten korudu.

D) Dénme dolaba binmekten korkuyordu.

20. “Kimse kimseden goériismek, anlagsmak
zorunda degildir.”ciimlesinde alti ¢izili
sozciik asagidakilerden hangisiyle
degistirilirse dogru ek kullamilmis olur?
A) kimseyle B) kimsenin

C) kimseyi D) kimsede

21. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
hal eki eksikligi vardir?

A) Bilgisayar bize bilgi verir ve bizi
eglendirir.

B) Haberleri kagirdiysak son haberlere
internetten bakabiliriz.

C) Canimiz sikildiginda, bilgisayar1 agarak
miizik dinleyebiliriz.

D) Bilgisayar birgok isimizi kolayca
yapabiliriz.
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22. “Cocuklar, internet hem iyi yoniinii hem
de kotii yoniinii 6grenirler.”’climlesinde alti
cizili sozciik yerine asagidakilerden
hangisi getirilirse yanhs bir ek
kullanilns olmaz?

A) internetge B) interneti

C) internete D) internetin

23. “Siz... en 6nemli isiniz ¢ocuklariniz1 iyi
yetistirmek olmalidir.”ciimlesinde bos yere
hangi ek getirilmelidir?

A) +den B) +de

C) +in D) +ler

24. “Ben de bilgisayar oyun oynarim ama
stirekli degil.”ciimlesindeki anlam
kopuklugunun giderilmesi icin
“bilgisayar” kelimesinden sonra hangi
ekin getirilmesi gerekir?

A) +a, +e B) +1, H, +u, +i

C) +la, +le D) +ca, +ce

25. “Ev ve araba her insan ihtiya¢ duyar.”
ciimlesindeki alt1 ¢izili sozciikteki hal eki
eksikligi, hangi ek getirilerek
diizeltilebilir?

A) Yonelme hali (+a, +e)

B) Ayrilma hali(+dan, +den, +tan, +ten)

C) Bulunma hali (+da, +de, +ta, +te)

D) Belirtme hali(+1, +, +u, +ii)
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26.“Anlamadigimiz kelimeleri sozliikkten 30.“Internette yemek siparis edebiliriz.”
bakabiliyoruz.” ciimlesindeki hal eki ciimlesindeki hal eki yanhshg

yanhshg asagidakilerden hangisiyle asagidakilerden hangisinde

diizeltilir? diizeltilmistir?

A)“kelimeleri” yerine “kelimeler” A) Internetin yemek siparis edebiliriz.
getirilerek B) Internetten yemek siparis edebiliriz.
B)“kelimeleri” yerine “kelimelere” C) internet yemek siparis edebiliriz.
getirilerek D) interneti yemek siparis edebiliriz.
C)“kelimeleri” yerine “kelimelerin”

getirilerek 31. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hal
D)“kelimeleri” yerine “kelimelerde” eki yanhshg1 yoktur?

getirilerek A) Tiirkiye ¢ok giizel haberler alabiliyoruz.

B) Bazi insanlarla iyilik beklemek hatadir.

27. “Mesela, mal girig ¢ikisini titizlikle
kontrol edilir.” ciimlesinde alt1 ¢izili
sozciikle asagidakilerden hangisini
degistirirsek; ek yanhshg diizeltilmis
olur?

A) cikisinda B) cikist

C) cikisindan D) ¢ikiginin

28. “Teknolojinin hayatimizda ¢ok
onemlidir.” ciimlesindeki hal eki
yanhshg, asagidakilerden hangisinde
diizeltilmistir?

A) Teknolojide hayatimizda ¢ok onemlidir.
B) Teknolojiye hayatimizda ¢ok 6nemlidir.
C) Teknoloji hayatimizda ¢ok 6nemlidir.
D) Teknolojiyi hayatimizda ¢ok 6nemlidir.

29. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
hal eki yanhshg: vardir?

A) Bilgi edinmemiz de zorlagirda.

B) Ev kadinlar1 ne yemek pisirecegim, diye
distiniirdu.

C) Internet, gelismis en giizel teknolojidir.
D) Bizim ¢aliskan olmamiza saglar.

C) Bilgisayara fazla oynarsak; gozlerimiz
zarar gorur.
D) En sevdigin filmleri izleyebilirsin.

32. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
hal eki yanhshg vardir?

A) Ailemizden habersiz gezmeye gitmek,
iyi bir sey degildir.

B) Kitaplardan faydalanmak ¢ok akillica.
C) Insanlar cep telefonundan ¢ok
yararlaniyor.

D) Evimizden odamiz olmasa ders
calisirken cok zorlaniriz.
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EK-2.

ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERINDE HAL EKLERININ
KULLANMA DI:JZEYLERiNiN BELIRLENMESINE YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI ANKETI

Degerli Meslektasim,

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda vyiiriitiilen “Ilkdgretim 2. Kademe Ogrencilerinde Dil Bilgisi Ogretiminin
Degerlendirilmesi: Cekim Ekleri Ornegi” adli tez ¢alismasinda kullanilmak iizere
Ogrencilerin hal eklerini kullanma diizeylerini belirlemeye caligmaktayiz. Bu amagla
asagidaki sorular sunulmustur. Diisiincelerinizi agik ve ayrintili bir bigimde yazmaniz
calismamiz acisindan son derece onemlidir. Kisisel bilgileriniz ¢alismada hicbir sekilde
aciklanmayacaktir. Cevap i¢in ayrilan yerin yetersizligi durumunda kagidin arka yiiziinii
kullanabilirsiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Jale OZTURK Emre HERGUNER
MKU Egitim Fakiiltesi MKU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSiSEL BiLGILER
Cinsiyetinizi belirtiniz. Kadm () Erkek ( )

Mesleginizde kaginei yiliniz?1-5 () 6-10( ) 11-15( ) 16 veitsti( )
Mezun oldugunuz bolim:

( ) Egitim Fak. Tiirkge Ogretmenligi

( ) Fen-Edebiyat Fak. Tiirk Dili ve Edebiyati

( ) Egitim Fak. Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi

() Diger (Acgiklaymiz) : ...t



SORULAR

1.0grenciler ismin en ¢ok hangi halini 6grenirken zorlaniyorlar?

Her
zaman

Hal Ekleri

Sik sik | Nadiren | Hicbir

Zaman

Yalin Hali

Belirtme Hali

Y o6nelme Hali

Bulunma Hali

Ayrilma Hali

Esitlik Hali

Vasita Hali

Tamlayan EKi

(Kullandiginiz baska soru tipi varsa liitfen belirtiniz?)

2. Hal eklerini 6gretirken hangi tip sorular kullaniyorsunuz?

Soru Tipleri zaman

Her Sik sik | Nadiren

Hicbir
Zzaman

Coktan Se¢meli Test

Acik Uclu Soru(Klasik)

Bosluk Doldurma

Dogru Yanlis

Eslestirme

3. Liitfen asagidaki sorulari cevaplandirimiz. (Erdem, 2007: 85).
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Sorular

Evet

Hayir

Kismen

l.Lisans egitimi sirasinda, Tirkce dil bilgisinin
Sekil Bilgisi (Morfoloji) konulari, zorlandiginiz
konulardan biri miydi?

2.0grencilere dil bilgisi ogretirken Sekil Bilgisi
(Morfoloji) konulari, sizi zorluyor mu?

3.Sekil Bilgisi (Morfoloji) konulariyla ilgili temel
kaynak bulmakta zorluk ¢ekiyor musunuz?

4 Oprenciler sizce, Tiirkce dil bilgisinin Sekil
Bilgisi (Morfoloji) konularimi Ogrenirken
zorlaniyorlar mi1?

5.5ekil  Bilgisi  (Morfoloji) konulari, dlgme
degerlendirme siirecinde sizi zorlayan bir alan mi1?
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4, Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde Kkarsilasilan asagidaki problemler; hal eklerinin
ogretiminde ne olgiide etkilidir, degerlendiriniz? (Erdem, 2007: 96-97).

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
katilmiyorum

ifadeler

1.Dil  bilgisi  derslerinde  sadece  kurallar
ezberletilmektedir.

2.Dil bilgisi, Tiirkge dersinin i¢inde degil ayr1 bir
ders olarak islenmektedir.

3.Dil  bilgisi  kurallar1  sezdirilmeye  degil,
ezberletilmeye ¢alisiimaktadir.

4.Dil bilgisi Ogretiminde Ogretmenler tarafindan
kullanilabilecek bir referans kaynak yoktur.
5.0grencilerin ~ dil  bilgisi  derslerine ilgi
duymamalarmin sebebi siav kaygisidir.
6.OSYM/MEB tarafindan yapilan smavlar ile
okullarda yapilan sinavlarin yapisal farkliligi, dil
bilgisi 6gretiminde problemlere yol agmaktadir.
7.Dil bilgisi smavlari, islevsel bilgiyi 6lgmekten
cok ezber giiciinii 6lgmektedir.

8.0gretmenlerin lisans egitimi siirecinde aldiklar
dil bilgisi dersleri yetersizdir.
9. Tiirkge dersi Ogretim programinda dil bilgisi

Ogretimi igin yeterli zaman ayrilmamustir.

10. Tirk¢e dersi Ogretim programi dil bilgisi
ogretimindeki amaglar1 gergeklestirmekten uzaktir.
11. Programin igindeki dil bilgisi boliimii, 6gretmen
ve 0grencilerin beklentilerini karsilamaktan uzaktir.

12. Terim farklilasmasi, dil bilgisi Ogretimini
olumsuz etkilemektedir.

13.Dil bilgisi Ogretiminde once kuralin tanimi
verilmekte sonra bu kurala uygun Ornek
verilmektedir.

14.Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok diiz
anlatim yontemini tercih etmektedirler.
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EK-3. YAZILI ANLATIM DOGRU VE YANLIS TABLOLARI
ORNEK-1
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ORNEK-2
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EK-4. OGRENCI YAZILI ANLATIM ORNEKLERI

ORNEK METIN-1
(IST-6B-13)
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ORNEK METIN-2
(BG-6C-12)
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ORNEK METIN-3
(TOBB-6C-1)
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ORNEK METIN-4
(SH-6C-16)
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