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OZET

Bu ¢alismada 5. smif 6grencilerinin Matematik dersi basarisinin okudugunu
anlama becerisi acisindan ve her iki becerinin cinsiyet, soru ¢dzerken okudugunu
anlamada zorlanma durumu, kitap okuma sikligi ve okulun bulundugu sosyo-
ekonomik diizey gibi sosyal degiskenler ile iliskisi belirlenmesi amaglandigindan,

arastirma karsilastirmal iliskisel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.

Arastirmanin evrenini 2011-2012 bahar doneminde Gaziantep ilinin Sahinbey
ilcesinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli 85 resmi ilkogretim okulunun 5.
simif Ogrencileri, 6rneklemini ise farkli sosyoekonomik cevrelerdeki okullardan
amagsal ornekleme ¢esitlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi yoluyla alinan 362

ogrenci olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak, Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Matematik
Basar1 Testi kullanilmistir. Ogrencilere ilk olarak 28 sorudan olusan Okudugunu
Anlama Basar1 Testi uygulanmigtir. Daha sonra 22 sorudan olusan Matematik Basar1

Testi uygulanmustir.

Elde edilen verilerin analizi igin SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir.
Aragtirmanin alt problemleri ¢oziimlenirken, t-testi, Varyans Analizi (ANOVA) ve
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Ayrica frekans,

ylizde degerleri hesaplanmaistir.



Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile matematik akademik basar1 puanlar1 arasinda dogrusal ve anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin matematik dersindeki basarilari ve
okudugunu anlama becerileri erkek 06grencilerden daha iyi oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 ve okudugunu anlama becerileri soru
cozerken okudugunu anlamada zorluk ¢ekme durumuna bagli olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Yine Ogrencilerin matematik basar1 puanlari, kitap okuma
sikligia baglh olarak anlamli bir sekilde degismesine karsin, okudugunu anlama
basar1 puanlari, kitap okuma sikligma bagl degildir. Sosyo-ekonomik diizey
yiikseldik¢e Ogrencilerin matematik basart puanlart da okudugunu anlama basari

puanlari da yiikselmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak c¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler

Okudugunu Anlama, Matematik Basarisi, Cinsiyet, Sosyo-Ekonomik Diizey



STUDYING THE RELATIONSHIP BETWEEN READING
COMPREHENSION SKILL AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF THE
ELEMENTARY SCHOOL 5™ GRADE STUDENTS IN MATH LESSON

Medine KESKIN DENiZ
Mustafa Kemal University, Graduate Institute of Social Sciences,
Department of Elementary Education, Master’s Thesis, 2013
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Melis MINISKER

ABSTRACT

The aim of this study was to determine the effect of reading comprehension
skill on the academic achievement of fifth grade students of elementary schools in
math lesson. The factors including gender, habit of reading books, socio-economic
level, and having difficulty while solving problems were also studied using

correlational comparative survey model.

The population of the study includes the 5th grade students from 85 public
elementary schools located in the city of Sahinbey of the Gaziantep province in the
spring semester of the 2011 — 2012 academic year. The sample includes 362 students
from the schools with different socio-economical areas by selection using

“purposively sampling” method.

Reading Comprehension Test and Mathematics Achievement Test were used
to collect data for the investigation. First of all, Reading Comprehension Test
consisting of 28 multiple choice questions was administered to the participants.

Secondly, Math Problem Test including 22 questions was applied to the participants.

SPSS software programme (version 15.0) was used to analyse the data.
Frequency (f), Percentage (%), t-test (t), the One-Way Analysis of Variance
(ANOVA) and Pearson product-moment correlation coefficients were used in order
to investigate the relationship between the skill of “reading comprehension” and

“achievement in math lesson”.



As a result of the research, it has been found that there is a linear and sensible
correlation between the skills of 5" grade students to understand what they read and
their academic success in maths. It has also been found that girls have higher success
in maths and reading comprehension skills than boys. The success of the students in
math and the skill of understanding what they read changes significantly according to
their difficulty in understanding the problem when finding the solution. In addition,
although the math grades of the students changes significantly according to their
frequency of reading book, their grades of understanding a reading comprehension
does not have a relationship with the number of books that they read. As the socio-
economic level of the students rises, their grades in math and in reading

comprehension rise as well.
A number of suggestions were offered based on the results of the research.
KEYWORDS

Reading Comprehension, Mathematics Success, Gender, Socio-economic

Level.
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GIRIS

Cilenti (1991: 8)’ ye gore insan diinyaya biyolojik bir varlik olarak gelmistir.
Cevresiyle ve bu gevrede yasayan diger insanlarla etkileserek bir¢ok sey dgrenmis;
ogrendiklerini organize ederek ve uygulayarak yeryiiziinde daha iyi yasama yollarini
arastirmig; degisik kiiltiirler gelistirmis; bir yandan bir canli olusunun geregi olan
fizyolojik ihtiyaglarini, diger yandan da toplum iginde diger insanlarla birlikte
yasamasinin geregi olan sosyal ve psikolojik ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilamak
icin g¢esitli bilim dallart gelistirmistir. Bu bilim dallarindan ve onlarin
teknolojilerinden kendinden sonra gelenlerin yararlanabilmeleri i¢in egitim denen

giiclii araci olusturmustur.

Cetin, Cakiroglu, Bayillmis ve Ekiz (2004: 144) ise giiniimiizde teknolojik
acidan ilerlemis tlkelerin egitilmis insan beyninin fiziksel giiciin Oniine gectigini

diistindiiklerini belirtmislerdir.

Oztiirk (1974: 46)’ e gore giiniimiiziin toplumuna (sanayi toplumu) bilim ve
teknoloji egemen olmustur. Bilim ve teknoloji toplumsal degismelerin ve
ilerlemelerin dogal bir sonucudur. Cagdas toplumun olugmasinda egitim onemli bir
etkendir. Ciinkii gesitli buluslar ve kesifler, yeni bilgilerin ve buluslarin halk kitleleri
tarafindan benimsenmesi eski ¢aglardan beri birikip gelen evrensel kiltliriin ve

egitimin irlinleridir.

Oztiirk (1974: 46)° e gore bir sanayi toplumunda egitim sanayilesmenin ve
teknolojik tarimin gerekli kildigr ve istedigi teknik insan1 yetistirmelidir. Her sanayi
toplumu, bu insan tipini yetistirmek i¢in planli ve programli bir egitim

uygulamalidir.

Numanoglu (1999: 333)’ na gore bilgi hizla cogalmaktadir. Her seyi bilen
insan yerine, bilgiye nereden ve nasil ulasacagini bilen, 6grenmeyi 6grenen insana
gereksinim duyulacaktir. Egitim sistemi bireyleri bu yeteneklere sahip bir sekilde
yetistirmelidir.

Aktepe’ye (2005: 16) gore egitimin giin gectikce daha da Onemli hale

gelmektedir. Bir toplumun bilgi toplumu olabilmesi i¢in egitimli insan sayisinin



artmasi lazimdir. Egitime 6nem veren toplumlar problemleri ¢6zmek igin yollar
arayan, yaratici, hedeflerini gergeklestirmede bencil olmayan, adil, insan iliskilerinde
demokratik ve 6zerk, sosyal ve kiiltiirel konularda esnek, biitiinleyici 6zellikleri agir

basan, meslek kiiltiirii olusmus insan yetistirmelidir.

Ogrencilere  ilkdgretimden itibaren karsilastiklart sorunlar1 en aza
indirgemeleri, sorunlara uygun ¢o6ziim yollar1 bulmalar1 &gretilmektedir. Problem
¢ozme Matematik dersinin amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bu nedenle ¢agdas
insanlarin yetismesinde Matematik dersi biiyiik 6nemi tasimaktadir. Matematik dersi
ogrencilere anlama ve algilama yetenegi kazandirdigi igin, Ggrencilerin problem

¢ozme becerileri gelisir.

Ozer’e (1998: 3) gore matematik insan aklinin bir iiriiniidiir ve tarihi gok
eskilere dayanir. Matematik, baslangigtan gilintimiize kadar ¢ok tutarli bir sekilde
gelismeye devam etmis bir bilim dalidir. Bunun yaninda biitiin bilimlerin

gelismesinde katki saglamistir.

Matematigin yardimi ile giintimiizde biiylik endiistriler ve yan kuruluslari,
istihkam hizmetleri ortaya ¢ikmistir. Giinliikk yasamin kolaylasmasinda matematigin
rolii biiyiiktiir. Ornegin, binalar, tasitlar ve yollar hep matematik ve miihendisligin
ortaya koymus oldugu tasarimlardir. Hayatimizda 6nemli yeri olan bilgisayarda
milyonlarca matematik islemi biiyiik bir siirat ile yapilmakta, goriintii ve ses olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiin bu 6rnekler soyut bir ilim olan matematigin giinliik

hayata nasil etki ettigini gdéstermektedir (Matematigin Onemi, 2011: 1).

Altun’ a (2001) gore insan hayatindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine
olan katkisindan dolayi, matematik Ogretimi Onem kazanmakta ve matematik
ogretimine, okul oncesinden baslayarak, ilkdgretim ve sonrasinda genis bir zaman
ayrilmaktadir. Kesan, Kaya ve Yetisir’e (2008: 1-8) gore matematik derslerinde
okuma problemi anlama ve problemi kurma ag¢isindan ¢ok 6nemlidir. Matematik
dersinde basariya ulagmak i¢in akici, anlam kurmaya yonelik, problemin giicliik
derecesine uygun ve Ogrenciyi glidiilemeye yonelik bir okuma yapilmas: gerekir.

Iletisimi ve ifade becerisi iyi olan 6grenciler matematik dersinde sorun yasamazIar.



Kesan vd.’ye (2008: 1-8) gore Tiirk¢e ve Matematik dersinin birlikteligi
saglanmalidir. Ciinkii, kavramlarin anlasilmasi, gordiigiinii diislinerek ifade edebilme
ve ¢oziim gegisleri iki ders i¢in de gereklidir. Soyleme ve yazma agirlikli olarak
islenen Matematik derslerinde de okuma ve yazma agirlikli oldugu i¢in Tiirkge

derslerindeki yeterlilikleri gelismis olan dgrenciler daha basarili olacaktir.

Okudugunu anlama O6grencinin akademik basarisint  olumlu yonde
etkilemektedir. Tatar ve Soylu’nun (2006: 503-508) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin
Tiirkce ve Matematik netleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.
Egelioglu (1989: 32-38) yaptig1 aragtirmada okudugunu anlama diizeyi ylikselmesine
bagli olarak toplam 6grenme ve bilgi diizeyindeki d6grenmelerde yilikselme oldugu

ortaya koymustur.



BIiRINCi BOLUM

Bu boliimde; problem durumu ortaya konmus problem ciimlesi, aragtirmanin
denenceleri, arastirmanin amaci ve arastirmanin Onemi Sunulmustur. Ayrica
arastirma ile ilgili sayiltilara, sinirliliklara ve arastirmadaki tanimlara ve kisaltmalara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Albayrak ve Erkal’ a (2003: 77-80) gore Matematik derslerinde bir problemi
anlamak ve problemi kurmak akici, anlam kurmaya yonelik, problemin giiclik
derecesine uygun ve 6grenciyi giidiillemeye yonelik bir okuma anlayis1 gelistirmek
gereklidir. Ogrencilerin basariya ulagmalar i¢in okumanim tam anlamiyla ve dogru
bir sekilde gerceklestirilmesi 6nemli bir noktadir. Zira, Tiirk¢e dersinin amaclar
arasinda yer alan bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaraticit diisiinme yollarini
kazandirma arzusu ile birlikte, Tiirk¢e dersiyle ilgili genel ilkeler arasinda yer alan
“Tirkge dersleriyle baska dersler arasinda iliski kurulmahidir.” diisiincesinden
hareketle Matematik dersleriyle de iliskisini pekistirmek gerekir. Buradan hareketle
problemin anlasilir bir sekilde kurulmasi ve ¢éziimiinde ise ilgi uyandiracak sekilde
okumak ¢ok 6nemlidir.

Kesan vd. ‘ye (2008: 1-18) gore Matematik dersleri konusma ve yazma
becerileri ile ilgili oldugu i¢in 6grencilerin Tiirk¢e derslerindeki yeterlilikleri iyi
oldukca hedefe ulasabilir. Kavramlarin anlasilmasi, diisiince-sunum ve ¢0zim

gegislerinde Tiirkge-Matematik birlikteligi saglanmalidir.

Albayrak ve Erkal’ a (2003: 77-80) gore Ilkdgretimin birinci kademesinde,
Tiirkge derslerindeki okuma-anlama-anlatma becerilerinin gelismesi Matematik
derslerindeki basariyr etkiler. Bu nedenle okuma yazma faaliyetleri ile Matematik
derslerinin 1. smifta birlikte diistiniilmesinin anlami ortaya ¢ikar. Problemi anlamak
problemi ¢6zme isleminin yarisidir. Okuma tam ve dogru yapildiginda Matematik

dersindeki bagarty1 yakalamak da yiiksektir.



Kesan vd.’ye (2008: 1-18) gore Matematik-Tiirk¢ce dersleri birbirinden
ayrilmayacak kadar benzerdir. Bu birlikteligin saglanmasi haliyle dgrencilerin ifade
becerilerinin yaninda okudugunu anlama ve zihinsel becerilerini de gelisir. Tiirkce
dersinde anlama, iliski kurma, siniflama, analiz-sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme gibi becerilerini iyi kullanabilen G6grencilerin Matematik dersinde

basarilari artar.

Ogrencilerin Matematik dersindeki basarisini sosyo-ekonomik 6zellikler de
etkilemektedir. Ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarmnin egitim sorunlarini
cozerek, onlara iyi calisma ortamlar1 hazirlayarak basarilara katki saglayabilirler.
McCoy ve Leah (2005), sekizinci simif 6grencilerinin cebir dersindeki basarilarini
baz1 degiskenlere gore incelemislerdir. Arastirmada etnik gruplara, sosyoekonomik
ozelliklere ve tutumlara gore dgrencilerin cebir dersindeki basarilarinda farkliliklar
oldugu goriilmistir. MEB (2005), ailenin sosyoekonomik diizeyi, derse Kkarsi
duyussal ilgi, derse ¢aligma stiresi gibi degiskenler arttikca, 6grenme diizeyi de artis
gostermektedir. Benzer bulgular uluslararast yapilan PISA projesinde de

gorilmektedir.

Diger taraftan arastirmalar Ogrencilerin Matematik dersi basarisinda
cinsiyetin 6nemini de vurgulamaktadir. Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir (2011:
123-134)’ in yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore akademik
basari durumlarinin degismekte oldugunu bulmuslardir. Pomerantz, Saxon ve
Altermatt’in (2002), yaptiklar1 arastirmada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore,

Fen ve Matematik derslerinde daha basarili olduklar1 saptamislardar.

Tiim bu nedenlerden dolay1 yapilan bu arastirma, ilkdgretim besinci simif
ogrencilerinde okudugunu anlama becerisinin, Matematik dersindeki akademik
basariya etkisini incelemeyi amaglamistir.

1.2.Problem Ciimlesi

[Ikdgretim besinci sinif 6grencilerinin  okudugunu anlama becerisi ile

Matematik dersi akademik basarisi arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.3. Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem ciimlesi dogrultusunda ele alinan alt problemler
sunlardir:
1) ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okuduklarim1 anlama becerileri ile

Matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) lQlkoégretim 5. siif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gdre matematik dersi

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) ilkdgretim 5. siif dgrencilerinin cinsiyetlerine goére okudugunu anlama

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) ilkégretim 5. smif dgrencilerinin soru ¢dzerken okudugunu anlamada
zorlanip zorlanmama durumlarina gore Matematik dersi basarilar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

5) Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin Soru ¢dzerken okudugunu anlamada
zorlanip zorlanmama durumlarina gore oOkudugunu anlama becerileri arasinda

anlaml bir fark var midir?

6) Ilkogretim 5. siif 6grencilerinin Kitap okuma sikliklarina gére Matematik

dersi basarilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

7) 1lkoégretim 5. smf Ogrencilerinin  Kitap okuma sikliklarma gore

okuduklarini anlama becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Ilkogretim 5. smf dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gore Matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

9) Ilkdgretim 5. smf dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gore okuduklarini anlama becerileri arasinda anlamli bir fark var

mudir?



1.4 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin genel amaci, ilkégretim 5. sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile Matematik dersindeki akademik basaris1 arasindaki iliskiyi

incelemektir.

1.5. Arastirmani Onemi

Kart’ a (2012) gore saglikli diigiinen insanlar yetistikce egitim hedefine
ulagmis olur. Saglikli ve dogru diisiinebilmeyi saglayan onemli bir etken ise
Matematiktir. Dogru diisiince olmadan hi¢bir toplum gelisemez. Bu nedenle

Matematik toplumlarin kalkinmasinda ¢ok biiyiik 6neme sahiptir.

Okudugunu anlama becerisi gelismeyen bir O0grenci Matematik dersinde
basariy1 yakalayamaz. Bu nedenle Matematik derslerinde problemi anlamak icin
dogru okuma yapmak ve okuduklarmi iyi yorumlamak &nemlidir. Ogrencilerin

problemleri 1yi anlayabilmesi i¢in ise, problemlerin acik, anlasilir olmasi gerekir.

Egelioglu (1989), Sertséz (2003), Akay (2004), Cavusoglu (2010), Goktas
(2010), Uzun (2010), Ozgelik (2011), Yilmaz (2011) yaptiklar1 arastirmalarda
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugunu tespit etmislerdir. Bu c¢alisma da okudugunu anlama becerisi ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin oldugunu gostererek okudugunu anlama

becerisinin dnemine dikkat ¢ekmesi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirma ogrencilerin  Matematik dersinde okudugunu anlama
becerilerinin  Matematik dersindeki akademik basariyt nasil etkilediginin
belirlenmesi, Matematik dersi ve Tiirkge dersinin birbirilerine katki saglamalari
gerektigini gostermesi adina olduk¢a onemlidir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin
okudugunu anlamay1 gelistirmeleri i¢in ve Matematik dersindeki basarinin artmasi

icin yapilacak caligmalar1 yapacak olan aragtirmacilara fayda saglayacaktir.



1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada,

1. Orneklemin evreni temsil ettigi,

2. Ogrencilerin uygulanan her iki testteki sorular1 da bilingli bir sekilde
yanitladiklart,

varsayilmistir.

1.7. Siirhliklar

Bu arastirma,;

1. Calismanin 6rneklemini olusturan, 2011 - 2012 egitim - 6gretim yilinda,
Gaziantep ilinin Sahinbey ilge merkezinde yer alan 6 ilkdgretim okulunda okuyan 5.
smif 6grencilerinden toplam 362 6grenci ile,

2. Veri toplama aract olarak ‘’Matematik Bagsar1 Testi’” ve ’Okudugunu
Anlama Basar1 Testi’’ ile,

siirhdir.
1.8. Tamimlar
Okuma: Okuma, kelimelerin, duyu organlari yoluyla algilanip

anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi esasina dayanan zihinsel bir

etkinliktir (Sever, 1997: 12).

Anlama: Bir kavramin 6gelerini birlestirerek anlamli bir biitiin olusturma ya

da bir simge, s6z ya da anlatimin anlamini1 kavrama (www.tdkterim.gov.tr, 1981).

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, On bilgilerini kullanarak
metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢6zmek, bunlara anlam yiiklemektir
(Yilmaz, 2008: 131-139).


http://www.tdkterim.gov.tr/

Basari: Akademik basari, bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda
kalan, biitiin program alanlarindaki davranig degismelerini ifade eder (Erdogdu,
2006; Akt: Keskin ve Sezgin, 2009: 5).



1.9. Tlgili Arastirmalar

1.9.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Albayrak ve Erkal (2003)’ mm Matematik derslerinde &6grencilerin
basarisizliklarinin  nedenlerini arastirmak ig¢in yaptigi ¢alismada, Matematik
derslerinin soyleme ve yazma agirlikli olarak islendigi igin, Tirkce derslerindeki
okuma, anlama, konusma, dinleme becerileri iyi olan Ogrencilerin Matematik
dersindeki basariy1 yakalamasinin olast oldugu, bunun i¢in de Tiirk¢e-Matematik
birlikteligi i¢in sunum ve ¢éziim gegislerinin saglanmasi gerektigi vurgulanmuistir.
Eksik olan problemler, anlasilir olmadigi ig¢in problem ¢6ziimii yolunda 6nemli
engeller olusturmaktadir. Bu soruna yonelik oneri ise, Matematik derslerini diger
derslerle baglantili olarak islemek gerektigidir. Ozellikle ilkogretimin birinci
kademesinde ifade ve beceri derslerinin islenisi birlikte diisiiniilmelidir. ilkdgretim
ikinci kademede ise bu derslerin ger¢ek hayatla i¢ igeligi disiiniiliip bir program
hazirlanmalidir. Matematik derslerine yonelik, kitap, dergi tiirlerindeki ifadeler acik

ve anlasilir olmalidir.

Dursun ve Peker (2003)’ in ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin Matematik
dersinde karsilastiklart sorunlart tespit etmek ve buna uygun Oneriler sunmak igin
yaptig1 calismada, Matematik dersindeki basarinin artmasi i¢in 6gretmenlere biiyiik
15 dustligli; Ogrenciler 1y1 rehberlik etmeleri, 6grenci merkezli ders islemeleri,

teknolojiden yararlanmalar: gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Giileg ve Alkis (2003)° in Ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin
derslerdeki basar1 diizeylerinin arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek igin
yaptig1 ¢alismada, Ilkogretim birinci kademede Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler
ve Fen Bilgisi derslerindeki basarinin birbirini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu dersler
arasmndaki etkinin en ¢ok Ilkdgretimin 1. smifinda diger siniflara oranla yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle, 1. sinifta ders basarisindaki
farklilasmanin diger siniflara nazaran daha az oldugunu ve basarinin derse gore degil
de oOgrencinin sahip oldugu akademik yeterlilige gore farklilastigi kanisina

varilmgtir.



Amlan (2004)’ n Ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkce dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarinin gergeklesme diizeylerini belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢alismada, okul tiirlerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu; en etkili olan okul tipinin ise 6zel okullar
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama hedef davranislarim
gostermesinde cinsiyetin etkili olmadigi, 6zel bir dershaneye gitmelerinin, Tiirkge
dersinden 0Ozel ders almalarinin, 6grencinin kendine ait bir calisma odasimnin
olmasmin, ailenin tek ¢ocugu olmalarinin, anne ve babanin egitim diizeyinin ve

ailenin gelir diizeyinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Dursun ve Dede (2004)’ nin 6grencilerin Matematik basarisini etkileyen
faktorleri belirlemek igin yaptigi ¢alismada, Matematik 6gretmenlerinin dgrencilerin
Matematik basarisinin bir¢ok faktorden etkilendigini, en Onemli faktoriin ise
ogrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz faktoriin ise dgrencilerin cinsiyetinin

oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Temur (2004)’ un ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin yazili anlatim
beceri diizeyi ile okul basarilari arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemeye
yonelik yapilan arastirma sonucuna gore, 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri

ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve dogrusal bir iliski bulunmaktadir.

Giingor (2005)’ iin 6., 7. ve 8. siif dgrencilerinin, kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri ve okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin
cinsiyetlerine, siniflarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin
yaptig1 ¢alismada, okudugunu anlama stratejileri ve okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine ve simflarmma gore farklilhilk gdsterip
gostermedigini incelenmis; égrencilerinin okudugunu anlama etkinlerinde metinlerde
gecen anlamini  bilmedikleri kelimelerin  anlamlarint  arastirdigini,  sorulari
yanitladigini, okurken ses tonunu ve yiiksekligini ayarladigini, 6nemli yerlerini
buldugunu, okudugunu anlama stratejilerini kullandiklarin1 saptamistir. Kiz
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin erkek 6grencilere
gore daha iyi oldugunu, 7. simiflarin 8. sinif 6grencilerine gore daha sik okudugunu

anlama stratejileri kullandiklar1 saptanmuistir.



Giingor ve Acikgoz (2005) iin isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin, {lkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlamalari {izerindeki etkileri ve
bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini incelemek icin yaptigi calismada, kiz ve erkek
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirmasi igin geleneksel Ogretimin
disina ¢ikmak gerektigi kanitlanmistir. Ozellikle Tiirkge dersinde isbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak 6grencilerimizin okudugunu anlamalarinin esit derecede

arttirilmasi gerektigi goriilmektedir.

Ozsoy (2005)’ un Ilkogretim 5. sinifta problem ¢ozme becerisi ile Matematik
dersi basarisi arasindaki iliski incelemek i¢in yaptigi ¢alismada, problem ¢ozme
becerisinin Matematik dersi basarisi tizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte, problem ¢ozme asamalari arasinda en yiiksek iligki plani uygulama
asamasinda elde edilmistir. Arastirmada ulasilan bir bagska sonu¢ da; Matematik
dersindeki basaris1 diisiik olan 6grencilerin problem ¢6zme asamalarindan en fazla
problemi anlama asamasinda basarili olduklari, Matematik basaris1 bakimindan orta
ve yiksek diizeydeki 6grencilerin de problemi anlama sorularinda diger sorulara

oranla daha basaril1 olduklar1 gézlenmistir.

Tatar ve Soylu (2006)° nmun okuma-anlamadaki basarinin Matematik
basarisina etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in yaptig1 calismada, Sayisal
agirlikli bolim olan Fen bilgisi Ogretmenligi Boliimii dgrencileri ile Tiirkge-
Matematik agirlikli Simif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin Tiirkce dersindeki
basarilarinin Matematik dersindeki basarilarina pozitif yonde etkisinin oldugu tespit

edilmistir.

Yilmaz (2006)° i okuma becerisini ¢6ziimleme yontemiyle kazanan
[Ikdgretim okulu ikinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve
okumada dogruluk diizeylerini belirlemek igin yaptigi caligmada, ¢oziimleme
yontemi ile okumaya gecen 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin orta diizeyde
oldugu gorilmiistiir. Bunun nedeninin ¢dziimleme yonteminin okudugunu anlamaya
daha yatkinlik gostermesi ve okuma etkinliklerinde okudugunu anlama iizerinde

durulmasi oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin okudugunu anlama etkinliklerinde
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okudugunu anlamay1 gelistirmek icin dikkati metne yogunlastirdigi, bunun da

okudugunu anlama diizeyini artiran 6nemli etkenlerden biri oldugu anlasilmstir.

Alacapmar (2008)’ in metinlerin anlasilirligi ile sinif, Matematik ve Tiirkge
dersindeki basar1 ortalamalari arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
yaptig1 calismada, Tiirkce ve Matematik derslerinde dncelikle metni veya problemi
anlamak gerektigi belirtilmistir. Okudugunu anlama becerisi agisindan Matematik ve
Tiirkge dersleri benzerlik gostermektedir. Tiirkge’ de metni anlama, sozciiklerin,
deyimlerin, atasozlerinin, benzetmelerin ne anlama geldigini bilme, kelimeleri ciimle
icinde kullanma vb. davraniglart igerdigi anlatilmistir. Matematik dersinin ise
verilenleri ve istenilenleri yazma, sdyleme problemi anlama basamaginin 6nkosul
davraniglar1 olmasi1 yoniiyle Tiirkce dersine benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Ogrencinin problemi ¢dzmesi igin ilk &nce problemi anlamasi gerektigi de

belirtilmistir.

Ciftci ve Temizyiirek (2008)’ in Ilkogretim besinci simif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerisini kazanip kazanmamasini belirlemek i¢in yaptigi
calismada, Tiirkge Ogretim Programi’nda belirtilen okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlara ulasma diizeyi toplam basar1 puanlar1 % 84,56 seklinde bulunmustur.
Sosyo-ekonomik diizey olarak, iist sosyoekonomik gruba giren Ogrenciler, orta
sosyoekonomik ve alt sosyo-ekonomik gruba giren ogrencilere gére daha basarili
olduklari ortaya ¢ikmistir. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz

ogrencilerin basarilar, erkek 6grencilerin basarilarina gére daha yiiksek ¢ikmustir.

Gelbal (2008)’ 1n ilkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin Tiirkge dersindeki
basar1 diizeylerinin, hangi degiskenlerden ne diizeyde etkilendigi belirlenmek igin
yaptigi ¢alismada, 6grencilerin ekonomik olanaklarinin artmasiyla basarilarinin da
arttigi, sozel derslerde kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugu, anne egitim
diizeyi arttikga hem g¢ocuklarin basarisinin da arttigi, hem de evdeki olanaklarin
yiiksek olmasi acisindan da basariy1 daha c¢ok arttirdigi, sahip olunan kardes sayisinin

az olmas1 da basarinin arttirdigini gosterdigi sonuglarina ulasilmistir.

Sallabas (2008)’ mn [lkogretim 8. siif dgrencilerinin okudugunu anlama

becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye bakmak ic¢in yaptigi
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caligmada, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar
arasindaki iliskiyi diisiik diizeyde bulmustur. Kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere

gore okudugunu anlamada daha basarili oldugu bulunmustur.

Yilmaz (2008)’ in okudugunu anlama becerilerini gelistirmede 6grencilere ve
ogretmenlere pratige yonelik dneriler sunmak icin yaptigi ¢alismada, ilkdgretim I.
kademede okudugunu anlamada sorunlar yasayan bircok Ogrencinin oldugu,
cagimizin ise fonksiyonel okuryazarligi zorunlu kildig1 ve bu bakimdan yetistirilecek
bireylerin fonksiyonel okuryazarligin gerektirdigi okudugunu anlama becerileriyle
donanmis olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Fonksiyonel okuryazarliga sahip
bireylerin okuduklarim1 hizli bir sekilde anlayabilmelerinin saglanmasi igin
ogretmenlerin okudugunu anlama becerilerini gelistiren stratejilerin neler oldugu

konusunda bilgi sahibi olmasina sonucuna ulagilmstir.

Kesan, Kaya, Yetisir (2008)’ in matematiksel okuma-anlama ve anlatma
stirecindeki eksikliklerin ortaya konulmasi ve bu durumun ortaya c¢ikardig
olumsuzluklarin nedenini arastirmak igin yaptigi calismada, Matematik-Tirkce
birlikteligine dnem verilmesi gerektigi ve bu sayede Ogrencilerin ifade becerilerin,
anlama ve zihinsel becerilerinin de gelistirmeleri i¢in uygun ortam saglanmis
olunacagi vurgulanmistir. Matematik ders kitaplarindaki problemlerin yetersiz
kalabildikleri i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin seviyesine uygun problemler iiretmeleri
gerektigi ve Ogrencilere de problem kurdurma calismalar1 yaptirmalarinin 6nemli

oldugu ortaya kanisina varilmstir.

Ozdemir ve Sertsoz (2008)’ iin okudugunu anlamanin Matematik 6gretimi
tizerinde etkisini incelemek igin yaptig1 c¢alismada, Matematik derslerindeki
akademik basariyr arttirmak ig¢in, Ogrencilerin basarilar1 hakkinda karar vermeyi
saglayan yazili sinavlarin yan sira, 15 giinde bir uygulanan ve ¢oktan se¢gmeli ya da
acik uglu 5 ya da 10 sorudan olusan ara smavlar yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Ogrencilere problem ¢6zme basarilarinin  artmasi  igin, problemi ¢dzme
asamalarindan problemi okuma, anlama, verilen istenen analizi yapma, problemi
sekille ifade edebilme, problemin sonucunu tahmin edebilme, problemin sonucunu
kontrol etme ve problem kurma ¢alismalari yaptirilmalhidir. Tiirkge derslerinde, kitap

okuma ve okudugunu anlama g¢alismalarina agirlik verilmeli, boylece 6grencilerin
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Matematik dersinde gostermis olduklart performansin pozitif yonde bir artacagi
soylenmektedir. Kitap okuma aligkanlig1 kazanmis olan 6grenciler okuduklarini daha
iyl anlayacagindan dolayr problem ¢6zme yetenekleri, bu aliskanli§i yeterince
edinememis 6grencilere gore daha fazla gelismektedir. Tiirk¢e dersinde metin okuma
caligmas1 yapan Ogrencilerin Matematik dersindeki ortalamalari, Tiirkge dersinde
metin okuma g¢aligmast yapmayan O6grencilere gore daha yiiksektir. Tiirkge dersi
disinda kitap okuma aliskanligin1 kazanmis olan 6grencilerin Matematik dersindeki
ortalamalari, bu aliskanligi kazanmamis olan Ogrencilere gore daha yliksektir.
Okudugu bir hikaye kitabinin 6zetini ¢ikaran Ogrencilerin, Matematik dersi
ortalamalarinin ve problem ¢6zme basarilarinin arttigi goriilmektedir. Matematik
dersinde, okudugu bir metnin Gzetini ¢ikarabilen veya anlatabilen bir 6grencinin,
Matematik dersinde yeni problemler olusturmasi da kolay olacaktir. Ciimle kurmakta
zorlanan ve kendini ifade edemeyen bir 6grenci ise Matematik dersinde, yeni
problemler olusturmada zorluk ¢ekecektir. Tiirkge dersinde islenen konuyu anlayan
ogrencilerin Matematik dersindeki ortalamalari, Tiirk¢e dersinde islenen konuyu

anlamayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Yenilmez ve Duman (2008)’ 1n Ilkogretimde Matematik basarisini etkileyen
faktorlere iligkin Ogrenci gorisleri ile bununla iligkili olabilecek demografik
degiskenler arasindaki iligkileri incelemek igin yaptigi calismada, Ogrencilerin
Matematik basarisini, anne-baba egitim diizeyi, aylik gelir durumu ve Ogretmen

cinsiyeti degiskenleri anlamli diizeyde farklilagtirmakta oldugunu tespit etmistir.

Cavusoglu (2010)’ nun Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama basaris1 ile Matematik problemlerini ¢6zme becerileri arasindaki iligki
incelemek igin yaptig1 ¢calismada, 6grencilerin okudugunu anlama ve problem ¢6zme
basarilar1 arasinda orta diizeyde, manidar bir iliski bulunmustur. Bu iligki daha ¢ok
problem ¢6zme asamalarindan problemi anlama ve plan yapma basamaklarinda
yiiksektir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama testindeki basarilart erkek dgrencilere
gore daha yiiksektir. Okul 6ncesi egitim alma, anne-baba egitim diizeyinin artmasi ve
okulun sosyo-ekonomik diizeyin yiiksek olmasi 6grenci basarilarini olumlu yonde

etkilemektedir
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Goktas (2010)° m Ilkogretim ikinci kademe o6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin Matematik dersindeki basariya etkisini incelemek i¢in yaptigi
caligmada, Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilar
arasinda yiiksege yakin bir iliski bulmustur. Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri Matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir.  Ogrencilerin  soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip
zorlanmama durumlarina gére Matematik dersi basarilar1 ve okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu, kitap okuma sikliklarina gore 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve Matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadigi, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore 6grencilerin Matematik dersi
basarilar1 ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Kartal ve Ozteke (2010)° nin Ilkogretim birinci kademe o6grencilerinin
okuduklarini anlama ve yazili olarak ifade edebilme diizeylerini belirlenmek icin
yaptig1 ¢alismada, farkli sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilerin okuduklarini
anlama ve anladiklarini yazili olarak ifade etme diizeylerinin belirlemistir. Bulgulara
gore; Ilkogretim Ogrencileri arasinda {ist-orta sosyo-ekonomik grupta yer alan
ogrencilerin okuma puanlari alt sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilerin okuma

puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sidekli (2010)’ nin Ilkdgretim doérdiincii siif dgrencilerinin okuma ve
anlama giicliklerini gidermek amaciyla yaptigi caligmada, 6grencilere uygulanan
yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri sayesinde sesli okuma ve okudugunu
anlama gii¢liigii olan G6grencilerin giigliiklerinin yenildigi ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde de etkili oldugu

bulunmustur.

Ucar (2010)’ in okudugunu anlama becerisi ile ger¢ek hayat ve standart sozel
problemleri ¢6zme basaris1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yaptigi calismada,
okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencilerin standart sézel problemleri
cozme basaris1 lizerinde etkili oldugu ancak gercek hayat problemlerini ¢ézme

basarisi {izerinde ayni1 etkiye sahip olmadig1 ortaya cikmistir. Ogrencilerin gergek
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hayat problemlerini anlamlandirmakta zorlandiklari, standart s6zel problemlerle ayni

sekilde ¢6ziim uyguladiklar: goriilmiistiir.

Uzun (2010)° un ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin Matematik dersi problem
¢ozme basarisinin okudugunu anlama becerisi agisindan ve her iki becerinin sosyal
degiskenler agisindan incelenmesi i¢in yaptig1 caligmada, problem ¢dzme basarisi ile
okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
Problem ¢6zme basar1 diizeyi ve okudugunu anlama becerisi, sosyo-ekonomik gelir
diizeyi, baba egitim durumu, internet baglantis1 imkani, kardes sayisi, 6zel bir kurs
alma, ikdmet edilen yerlesim birimi gibi degiskenlerin diizeyleri arttik¢a basar1 ve
beceri diizeyinin arttigi saptanmistir. Okudugunu anlama becerisi iizerinde anne
egitim diizeyi ve 6zel ders alma gibi degiskenlerin etkisinin olmadigi saptanmistir.
Kiz o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek Ogrencilerden daha iyi
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica internete baglanma imkaninin problem ¢dézme
basarisina Ve okudugunu anlama becerisine olumlu katki yapmis oldugu sonucuna

varilmistir.

Ozcelik (2011)' in okudugunu anlama becerisinin basariya etkisini
belirlemek igin yaptigi ¢calismada, okudugunu anlama becerilerinin diger derslerdeki
basartya etkisinin &nemli derecede biiyiikk oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin
okudugunu anlama becerisinin tam ya da eksik olmasi okul basarisina da
etkilemektedir. Ogrenmelerin  okudugunu anlama becerisine dayali olarak
gelismektedir sonucuna varilmistir. Okudugunu anlama becerisinin en ¢ok Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersi basarilarin etkiledigi, Matematik dersi basarisini

diger derslere gore daha az etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozyillmaz ve Avel (2011)° nin 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ile
okudugunu anlama basarilar arasinda iligski olup olmadigini belirlemek i¢in yaptig
caligmada, okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisi
tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi, kiz Ggrencilerin okudugunu anlama
basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi, erkek 6grencilerin okudugunu

anlama basarisi tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir.
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Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu (2011)° nun ilkégretim sekizinci
sinif 0grencilerinin sessiz okuma hizi ve okudugunu anlama diizeylerinin gesitli
degiskenlere gore degerlendirilmesini amagladiklar1 ¢alismada, degisik sosyo-
ekonomik c¢evrelerdeki okullarin sekizinci smifinda 6grenim goren ogrencilerin
sessiz okuma hizlarmi ile okudugunu anlama diizeylerini farkli metin tiirlerinde
Olciilmiis ve bu oOzellikler cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmada
ogrencilerin sessiz okuma hizlarinin cinsiyete ve anne-baba 6grenim diizeyine gore
anlaml fark bulunmazken, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun diizeyine gore

anlamli farklilik gosterdigi saptanmaistir.

Yilmaz (2011)’ 1n ilkdgretim 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlamalari ile
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar
arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yaptig1 ¢alismada, okudugunu anlama puanlari
yiikksek olan Ogrencilerin Matematik derslerinin de basarili oldugu bulunmus;
sirastyla ise Matematik, Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersinde basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Yiicel ve Ko¢ (2011)’ un ilkdgretim ikinci kademede okuyan dgrencilerin
Matematik dersine karsi tutumlari, Matematik basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan ¢aligmada, 6grencilerin Matematik dersine
karst olumlu tutum gosterdikleri goriilmiistiir. Matematik dersindeki basarilarinin
orta diizeyde oldugu gorilmistir. Cinsiyet faktoriine gore ise, erkek ve kiz
ogrencilerin Matematik dersine karsi tutumunda ve Matematik dersi basarisinda fark
olmadigi bulunmustur. Diger taraftan Matematik dersine karsi tutumunun olumlu
olarak artmasinin beraberinde Matematik dersi basarisinda da artig getirecegi
muhtemeldir. Ayn1 zamanda, Matematikten basarili olan 6grencilerin Matematige

kars1 olumlu tutum gelistirecekleri de ifade edilebilmistir.

Yilmaz (2012)’ mm okuma ahskanhginin okul basarisi iizerindeki etkisini
incelemek i¢in yaptigi ¢calismada elde edilen sonuglara gére; 6grenciler orta diizeyde
ve gliclii okuma aligkanliklarina sahip olduklari, 6grencilerin 6nemli bir bolimi
kitap okumay:1 sevmekte olmasina ragmen biiyiik bir kesim de okumay: az sevenler

arasindadir. Kitap okumay: seven 6grencilerin takdirname belgesi alma anlaminda
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okul basarilar1 kitap okumayir sevmeyen Ogrencilere gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar: onlarin 6. ve 7. simif not ortalamalarim
etkilemektedir. Kitap okumayi seven 6grencilerin sevmeyen 6grencilere gore not
ortalamalar: daha yiiksektir. Ogrencilerin kitap okuma siklig: arttikga dgrencilerin 6.
ve 7. sinif not ortalamalart da yiikselmektedir. Ogrenciler okuma aliskanliklarinin

okul basarilarini artirdigini diisinmektedir.
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1.9.2.Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lorenz ve Lupart (2001)’ in Matematik basarisi iizerinde cinsiyetin etkisini
incelemek igin yaptig1 ¢alismada, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore Matematik

basaris1 bakimindan daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Pomerantz, Saxon ve Altermatt (2002)’ in okudugunu anlamada ve ders
basarilarinda cinsiyetin etkisini belirlemek i¢in yaptiklar1 arastirmada, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore hem fen ve matematik hem de dilde (yazma,

konusma, okudugunu anlama) daha basarili olduklari saptanmustir.

Rothman (2003)’ n ailelerin sosyo-ekonomik durumu ile g¢ocuklarinin
akademik basarilar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapmis oldugu g¢alismada,
ailelerin farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip olmasinin 6grencilerin basarisinda

etkili oldugunu belirtmistir.

Davis-Kean (2005)’ in sosyo-ckonomik diizey ile ¢ocuklarin akademik
basarilart arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yaptigi arastirmada, sosyo-ekonomik

etkenlerin ¢ocuklarin akademik basarilariyla ilgili oldugunu tespit etmistir.

Walker, Zhang ve Surber (2008)’ in o&grencilerin okuma becerilerinin
Matematik dersindeki performansi iizerine etkisi incelemek igin yaptigi bir arastirmada,
okuma seviyesi diigiik olan 6grencilerin bazi matematik sorularinda basarisiz olduklar

goriilmistiir.

Lynn ve Tartu (2009)" nun okuma basaris1 iizerindeki cinsiyet etkisinin
biiyiikliigiinii ve farklilasmasint gdstermek i¢in yaptigr ¢alismada, 10 yasindaki kiz
ogrenciler ve 15 yasindaki kiz Ogrencilerin okuma basarisindaki avantaji
gosterilmistir. Kizlarin okuma aktivitelerine olan yogun ilgisinden dolayr daha

basaril1 olduklar1 vurgulanmistir.

Biitlin bu ¢aligmalarda farkli yontemler kullanilarak okudugunu anlama
becerisi, okulun sosyo-ekonomik durumu, cinsiyet degiskenleri ile akademik basari

arasindaki iliski tartisiimastir.
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Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢ce dersi ile Matematik dersi arasindaki
iliskinin yiiksek oldugu, dolayisiyla 6grencinin okudugunu anlama becerisinin
akademik basariyr etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencinin bulundugu okulun sosyo-
ekonomik durumunun yiiksek olmasinin akademik basariyr olumlu etkiledigi
goriilmistiir. Cinsiyet degiskeni ise akademik basariyla tutarli bir iligki

gostermemektedir.



19

IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama ve matematik
basaris1 arasindaki iliski ve okudugunu anlama konularinda yazilan kitaplar, yiiksek

lisans tezleri, doktora tezleri, makaleler incelenmistir.

2.1. Okuma

Coskun’ a (2002: 231-244) gore hizla degisen diinya sartlar1 yazili iletigimi
onemli kilmistir. insanlar artik iletisimlerinin biiyikk bir kismin1 okuma yoluyla
saglamaktadir. Bu durumun farkina varan tlkeler, okuma becerisinin ¢ok onemli

oldugunu goriip egitim sistemleri i¢inde bu konuya 6zel 6nem vermislerdir.

Senol” a (1996: 205-216) gore insanin okuma becerisinin gelismis olmasi,
Ogrenim hayatinda basari getirir; is ve meslek hayatinda ilerleme, bos zamanlarini

degerlendirmede okuma 6nemli bir yere sahiptir.

Demirel” ¢ (1999: 61) gore okuma, insanin ufkunu genisletmede ve kisiligini
olusturmada 6nemli bir etkendir. Tiim toplumlar nitelikli bireyler yetistirmek igin
egitimin iizerinde dnemle durmaktadirlar. Okumanin insanlar bilgisizlikten, yanlis
inanglardan korumasi gerekgesiyle 6grenim programlarinin ve Tiirk Milli Egitiminin
amaglar arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirk¢eyi dogru olarak okur, yazar, konusur.”

ibaresi yer almistir.

Asagida okuma kavramini agiklamak amaciyla yapilmis olan bazi tanimlara

yer verilecektir.

Okuma iglemi sembollerin anlamlandirilmast islemidir. Okumay1, Gogiis
(1978: 60) “bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarim1 kavramak”; Demirel (1995: 65) “bilissel davraniglarla psikomotor

becerilerin ortak ¢aligmasi sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi”;
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Savas (2006: 59) “bir sembol sistemiyle yazilmig bir metni okuyarak bilgi edinme ve
hosca vakit gegirme, bunun sonucunda da yeni kitaplar okuma istegi duymak™; Sever
(2000: 11) “kelimelerin, duyu organlar1 yolu ile algilanip anlamlandirilmasi,

kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamustir.

Okuma, okuyucunun Onceki bilgi birikimiyle iligkilendirilmistir. Okumayi,
Doganay (2001: 40) “ge¢mis deneyimlerle olusturulmus anlamlarin hatirlanmasi ve
okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar1 kullanarak, yeni anlamlar kurmasi igin
uyarici gorevi yapan basili ya da yazili isaretlerin taninmasi1”; Akyol (2009: 15) “bu
siregte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla on bilgilerini
birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya caligmak”; Giines (2009: 3) “bireyin 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir

stire¢” olarak tanimlamustir.

Okuma tanimlarinda anlama lizerinde de durulmustur. Okumayi1, Tazebay
(2005: 4) “gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan olusan karmasik bir etkinlik”; Senol (1996: 206) “g6ziin, ses organlarinin

ve zihnin iyi bir sekilde uyum iginde ¢alismas1” olarak da tanimlanmuistir.

Biitlin bu tanimlardan da anlasilacagi gibi okuma, okuyucunun 6n bilgilerini

kullanarak yazili sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir.

2.2. Okudugunu Anlama

Epcgagan’ a (2009: 207) gore insanoglu varligi, yasami, yasadigi evrende olup
biten olaylar1 anlamaya, agiklamaya ve yorumlamaya caligmaktadir. Biitiin bu
cabalamalar bilimsel arastirmalarin baglangicini olusturuyor. Bunun i¢in yine okuma
on plana cikiyor. Okuma, insanlarin bilgi kapasitesini arttiran, diisiince ve
inanglarina sekil veren etKili bir siire¢ olmustur. Bu siirecin 6ziinde ise anlama hedefi

vardir.

Cift¢i” ye (2007: 88) gore okudugunu anlama, insanin ufkunu genisletir,
kisiligini bicimlendirir. Biitiin toplumlar, bireylerini okur hale getirme sorunu

tizerinde dururlar. Okuma ve okudugunu anlama insanlarin ufkunu genisletir. Bu
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yoniiyle okumaya ve okudugunu anlamaya Milli Egitimin amaglar1 arasinda da ¢ok
onem verilmistir. Biitiin dersler okuma yoluyla gerceklesir. Bundan dolay:

okudugunu anlamayan bir 6grencinin basarili olmasi s6z konusu degildir.

Cift¢i” ye (2007: 71) gore giinliik hayatimizda okudugumuzu anlamanin
cesitleri ¢coktur. Okudugumuzu anlamamizin en iyi yolu, okuduklarimizi dogru ve
eksiksiz anlamamizdir. Okudugunu iyi anlamak, bize yaziyla aktarilmak istenen tiirli
duygu ve diisiinceleri yanlishga yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak

bigcimde biitiin boyutlar1 ile kavramak demektir.

Ulper’ e (2010: 48) gére okuma, dil dgretiminin énemli bir beceri asamasidir.
Ogretim programlarinda okuma becerileriyle ilgili hedefleri belirlenir. Bu hedefler
dgrencilerin okudugunu tam ve dogru anlamasiyla ilgilidir. Ogrencilerin bu hedeflere

ulasilmasi amagclanir.

Yilmaz’ a (2011: 9-14) gore okumanin temeli anlamadir. Okudugunu anlama,
bireyin o6grendigi bilgileri eski bilgilerinin {izerine koyarak yeni anlamlar
olusturmasidir. Okudugunu anlama diistinmeyi gerektirir. Bireyin okudugunu
anlamasi metin {izerindeki tecriibesine, dil bilgisine ve gramer yapisini bilmesiyle de
ilgilidir. Okuyucular, okuma sonrasinda, eski bilgileri ile metindeki bilgiler arasinda

bir iligki kurmak durumundadirlar.

Yilmaz’ a (2011: 9-14) goére cagimiz, bireyleri okudugunu anlayan ve hizli
diistinen sekilde yetistirmek istemektedir. Bunun i¢in ilkdgretimde verilen 6gretim
cok onemlidir. Bireyin temel bilgileri ne kadar iyi olursa akademik yonde de o kadar

basarili olur.

Sengiil ve Yalgin’ a (2004: 164) gore bireyin, egitim hayati1 boyunca dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi beklenir. Konusma ve dinleme
becerileri, insanin dogustan itibaren gevre araciligiyla 6grendigi becerilerdir. Ancak
orgilin e8itim okuma ve yazma ile ilgili becerilerin gelistirilmesi agisindan ¢ok daha
onemlidir. Bu yiizden, egitim-6gretim siirecinde, 0grencilerin okuma ve anlama

becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlere biiylik gorevler diiser.
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Okuma ve anlama egitimi iyi olan iilkeler bilgi ¢cagina kolaylikla uyum saglar.
Bu nedenle bireylere ilkdgretim caginda iyi egitim verilmelidir. Bireylerin
okudugunu anlamalari 1yi olursa diger derslerin de okumaya dayali olmas1 nedeniyle

akademik basarilarin1 da etkileyecektir.

2.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Akademik Basariya Etkisi

Sever’e (1990: 721-727) gore bilgi cagina ulasabilmenin, bilim ve teknoloji
alaninda basar1 kazanabilmek icin bireylere elestirici ve irdeleyici okuma becerisi
kazandirmak gerekir. Ciinkdi, insan ancak bdyle bir egitimle yorumlama, irdeleme ve
degerlendirme yetenegini kazanir. BOyle insanlar da modern toplumun temelini

olusturmus olur.

Kesan vd.’ye (2008: 1-18) gore hayatta basari, okuma ve yazmaya baghdir.
Insan yasammin her alaninda okuma ve yazmanin Kullamlmakta oldugunu

gorilyoruz.

Ozdemir ve Sertséz’e (2006: 237-257) gore dgretmenler 6grencilere Tiirkge
derslerinde okudugunu anlama etkinlikleri yaptirirsa 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri geliseceginden dolayr tiim dersleri de en iyi sekilde anlayacaklardir. Bu
nedenle Tiirk¢e dersi, ilkdgretim programinda diger derslerden daha agirlikli olarak

islenmektedir.

Ciftci’ ye (2007: 49) gore 6grencinin okuldaki basaris1 anlayarak okumaya
baghdir. Iyi bir okuyucu diger derslerde de iyi bir 6grenci olur. Yapilan
arastirmalarda, iyi bir okuyucunun ayn1 zamanda diger derslerde de basarili oldugu

gorilmiistiir.

Son yillarda yapilan Ogrenci se¢me sinavlarindaki sorular o6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini ve yorum yapabilmelerini 6lgmektedir. Biitiin bu
aciklamalar da okudugunu anlamanin tiim derslerdeki basariyr etkiledigini
gosteriyor. Ogrenciler tiim derslerde anlatilanlar1 iyi anlamalidirlar. Bu nedenle

ogrencilere Tiirkce derslerinde okudugunu anlama ¢alismalart yaptirilmalidir.
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2.4. Tiirk¢ce-Matematik Birlikteligi

Uzun’a (2010: 98) gore ilkogretimde 0gretim siireci once yazma ile, sonra
okuma ile ve daha sonra da okudugunu anlama ile ilerler. Bu siire¢ ardindan rakam
ogretimi gerceklestirilip matematik egitimine baslanmus olunur. ilk 3 sinif Matematik
ve Tiirkge derslerinin 6gretilmesi ile geger. Buradan da anlasilacagi gibi Matematik
ve Tiirkge diger bilim alanlarina onderlik eder. Bu iki bilim dali ilerleyen siniflardaki
diger disiplinlere temel olur. Ogrencilerin Matematige ve Tiikgeye ne kadar
hakimlerse akademik yonlerde de o derece basarili olurlar. Ortadgretimde esit agirlik

boliimiiniin olusumu da bu iki dersin birlikteliginin 6nemini gosterir.

Tatar ve Soylu’ ya (2006: 503-508) gore toplumumuzda okuma aliskanligi
kazanilmamistir. Dolayistyla  6grencilerimiz  okudugunu anlamada  giicliik
yasamaktadirlar. Bu ylizden matematik dersinde de basarisizlik kaginilmaz
olmaktadir. Buna engel olabilmek i¢in o6zellikle ilkogretimde okuma-anlamaya

yonelik etkinlikler arttirilmalidir.

Albayrak ve Erkal ¢ a (2003: 77-80) gore ilkogretimin birinci kademesinde,
Tirkge derslerindeki okumanin, okudugunu anlamanin gelismesi Matematik
derslerindeki basariyr etkiler. Bu nedenle ilkdgretim 1. simifta okuma yazma
faaliyetleri ile Matematik dersleri birlikte diistiniilmelidir. Matematik derslerindeki

problemlerin ¢6zliimii, problemin iyi okunup anlasilmasina baghdir.

Albayrak ve Erkal’ a (2003: 77-80) gore Matematik dersini somutlastirmak
onemlidir. {lkdgretim birinci kademede gergek hayattan drneklerle birlikte verilen bu
dersin 6. smiftan itibaren rakamlara donligmesi Ogrencilerin Matematik dersini
algilamasin1 zorlastirmaktadir. Cocuklarin, anlasilmayacak sekilde ifade edilen

problemleri anlayamamasi basarilarina engeller olur.

Albayrak ve Erkal’ a (2003: 77-80) gore Matematik dersindeki problemlerin
anlatimindaki eksiklikler, 6rneklerde verilenlerin yasanilan hayattan uzak olusu,
ogrencilerde ilgisizlige yol agmaktadir. Hazirlanan ders kitaplart veya dergiler

ogrencilerin ilgisini ¢gekmiyorsa, sikint1 anlatimindan kaynaklanmaktadir.
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Tatar ve Soylu’ ya (2006: 503-508) gore yapilan ¢alismalar, Matematik
problemlerinin ¢oziimiinde uygulanmasi gereken adimlarin basinda problemi
anlamak gelir. Bir problemi ¢ozebilmek, problemin iyi ve dogru anlasilmasina
baglidir. Problemi dogru anlamak i¢in ise bireyin okuma-anlamada probleminin
olmamasi gerekir. Yani Tiirkge dersindeki basar1 Matematik problemlerindeki

basariy1 beraberinde getirir.

Matematik ve Tiirk¢e derslerinin birlikteligine 6nem verilmelidir. Kesan vd.’
ye (2008: 1-18) gore Ogrencilerin Matematik dersleri ancak Tiirkge derslerindeki
yeterlilikleri orantisinda hedefe ulasabilir. Bu nedenle diisiince ve ¢6ziim
gecislerinde her iki dersin birlikteligi saglanmalidir. Problemlerin eksik olusu,

problem ¢6ziimiinde 6nemli engeller olusturmaktadir.

Matematik problemlerini ¢6zme asamalarindan en Onemlisi problemin
anlasiimas1 asamasidir. Ozdemir ve Sertséz’ e (2006: 237-257) gore dgrenci secme
sinavlarindaki Matematik sorularinda bir takim tanimlar verilip 6grencilerin ¢oziime
ulasmak i¢in yorum yapabilme yeteneklerini kullanip kullanmadiklart 6l¢iilmiis

oluyor.

Kesan vd.” ye (2008: 1-18) gore Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin Matematik-
Tiirkge birlikteliginde sekillendirilmesi gerekir. Boylece Ogrencilerin okudugunu
anlama ve zihinsel becerilerinin de gelistirilmesi i¢in uygun ortam sartlar1 saglanmig
olunur. Problemin anlasilmas1 kadar 6nemli olan bir nokta da, problem kurma
agamasidir. Matematik ders kitaplarindaki problemler, yetersiz kalabilir veya
anlagilir olmayabilir. Ogretmen ve ogrencilerin dersin amacina uygun problem
kurmasii bilmeleri gerekir. Bu asamada 6grencilerin Tiirkgeyi etkili kullanmalari

gerekir ve boylece Matematik dersindeki basarilari artar.

Tiirkge-Matematik dersleri arasinda olumlu iliski oldugu arastirmalarla da
desteklenmistir. Giile¢ ve Alkis (2003: 26) yaptig1 ¢alismada Matematik ve Tiirkge

derslerindeki basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligki bulmustur.
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2.5. Cinsiyet Tle Akademik Basan fliskisi

Bir¢ok arastirma basar1 degiskenini konu alir; basarinin cinsiyet, tutum gibi
degiskenlerle iliskisi olup olmadigini arastirir. Ogrencinin cinsiyeti basar1 iizerinde
etkili olabilecek bir degiskendir. Ornegin PISA 2006 uygulamasi okuma alaninda
tim {ilkelerde kizlarin erkeklerden daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir

(OECD, 2007).

Cinsiyet degiskeninin basar1 {iizerinde Onemli bir istatistiksel fark
olusturmadigin1 gésteren arastirmalar (Hall, Davis, Bolen ve Chia, 1999; Keskin ve
Sezgin 2009; Kili¢ ve Karadeniz, 2004) oldugu gibi, cinsiyet degiskeninin basari
tizerinde anlamli bir fark olusturdugunu gosteren aragtirmalar (Caston, 1986; Cohen,

Manion ve Morrison, 1998; Lorenz ve Lupart, 2001) da vardir.

Yukarida verilen bilgilerde gortildigii gibi, cinsiyet farkliliklarinin basari ile
iligkisi tutarli sonuglar gostermemektedir. Dolayisiyla cinsiyetin basart ile iligkisi

cesitli bireysel ve durumsal etkenlere bagli olarak degisir.

2.6. Sosyo-ekonomik Diizey ile Akademik Basan iliskisi

Sosyo-ekonomik diizey bireyin gelisiminde biiyiik rol oynar. Bireyin kisiligi
ailenin ekonomik durumuna gore sekillendirir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
birey her tiirlii sosyal etkinlige katilabilir, cevresinden ilgi gorebilir. Boylece kisisel
gelisimi sosyo-ekonomik durumu diisiik olan bireylere gore daha iyi olabilir. Bu
bireylerin akademik basaris1 da yiliksek olur. Ciinkii her tiirlii kaynaga ulagabilecek,
dershaneye gidebilecek ve her tiirli olanaga sahip olabilecek ekonomik

durumdadairlar.

McCoy ve Leah’in (2005) yaptig1 arastirmada sosyo-ekonomik ozelliklere
gore Ogrencilerin cebir dersindeki basarilarinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Gelbal’in (2008) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin evlerindeki olanaklarin artmasiyla
basarilarinin da artti§i goriilmiistiir. Sahin’in (1994) yaptig1 arastirmada sosyo-
ekonomik diizeyi yliksek olan okullardaki Ogrencilerin basarilarinin da yiiksek

oldugu tespit etmistir.
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Bu agiklamalara da dayanarak akademik yetersizliklerin kaynagmin sosyo-
ekonomik yetersizlikler oldugunu ve dolayisiyla da 6grencilerin sosyo-ekonomik

diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda iliski oldugunu soyleyebiliriz.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Ilkdgretim Besinci Siniflarda Okudugunu Anlama Becerisi
ile Matematik Basaris1 arasindaki iligskinin belirlenmesi amaclandigindan, arastirma

karsilastirmali iligkisel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tarama modelleri gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekilde
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modelinin bir tiiri olan
iliskisel tarama modellerinde ise; iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte
degisim varlig1 ve/veya derecesi belirlenmeye calisilir. Iliskisel tarama iki tiirlii
yapilir. Bunlar: korelasyon tiirii iligki ile karsilagtirma yolu ile elde edilen iliskilerdir

(Karasar, 1999: 77-86).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma Gaziantep Ili Sahinbey Ilgesi'nde bulunan ilkogretim 5. simf
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Aragtirmanin evrenini 2011-2012 bahar doneminde
Gaziantep ilinin Sahinbey ilgesinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagl 85
resmi ilkogretim okulunun 5. sinif 6grencileri, 6rneklemini ise farkli sosyo-ekonomik
cevrelerdeki okullardan tesadiifi olmayan Ornekleme yoOntemlerinden amagsal

ornekleme yontemi yoluyla alinan 362 6grenci olusturmaktadir.

Orneklemin se¢iminde, amagsal drnekleme cesitlerinden maksimum ¢esitlilik
yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005: 108) gore maksimum gesitlilik
orneklemesinde temel amag¢ probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini

maksimum derecede yansitmaktir. Baska bir ifade ile maksimum ¢esitlilige dayal1 bir
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orneklem olusturmada amag, gesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya
da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya g¢alismak ve bu gesitlilige gore

problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir.

Orneklemde yer alan okullar Sahinbey Milli Egitim Miidiirliigiiniin sosyo-
ekonomik diizeyde yaptig1 siniflamaya ve arastirma yapilan okullarin miidiirlerinden

alian bilgiye gore secilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimlari Tablo 1° de

verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet f %

Kiz 197 544
Erkek 165 45,6
Toplam 362 100

Tablo 1’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 54,4’ i kiz, %

45,6’ s1 erkektir.
Okudugunu Anlama Basar1 Testinde 6grencilere ne siklikla kitap okuduklari
sorulmustur. Ogrencilerin kitap okuma sikliklarina gore dagilimlari Tablo 2’ de

verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklarina Gére Dagihmlar

Kitap Okuma Siklig1 f %
Haftada Bir 257 71
Ayda Bir 48 13,2
Cok Sik Okumam 57 15,8
Toplam 362 100

Tablo 2’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 71’ 1 haftada
bir kitap okuduklarini, % 13,2’ si ayda bir kitap okuduklarini , % 15,8’ i ise ¢ok sik

kitap okumadiklarini belirtmislerdir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testinde 6grencilere soru ¢ozerken okuduklarini
anlamada zorlanma durumlar1 sorulmustur. Ogrencilerin soru ¢dzerken okuduklarini

anlamada zorlanma durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Soru Cézerken Okuduklarim Anlamada Zorlanma Durumlarina

Gore Dagilimlar

Okudugunu Anlama f %
Zorlantyorum 14 3,8
Bazen Zorlaniyorum 167 46,1
Zorlanmiyorum 181 50
Toplam 362 100

Tablo 3’ te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin %3,9” u soru
cozerken okudugunu anlamada zorlanmakta olduklarini; %50’ si okudugunu
anlamakta zorluk yasamadiklarini; %46,1° 1 ise bazen zorlanmakta olduklarini

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  6grenim goérdiikleri okullarin  sosyo-

ekonomik diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeylerine

Gore Dagilimlar

Sosyo-eko. Diizey f %

Alt 113 31,2
Orta 136 37,6
Ust 113 31,2
Toplam 362 100

Tablo 4’ te gorildiigii gibi arastirmaya katilan ogrencilerin %31,2” si alt,
%37,6° s1 orta, %31,2° si ise list sosyo-ekonomik diizeyde bulunan bir okulda

o0grenim gormektedirler.

3.3. Veri Toplama Araci Ve Gelistirilmesi

Bu bolimde verileri toplamada kullanilan araglar ve bu araglarin nasil
gelistirildigi agiklanmistir. Aragtirmada iki veri toplama araci kullanilmistir. Bu
araglar asagida belirtilmistir:

1. Matematik Basar1 Testi (Ek-2)

2. Okudugunu Anlama Bagar1 Testi (Ek-3)
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Asagida bu testlerin gecgerlik ve giivenirlik c¢alismalart hakkinda bilgi

verilecektir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisiyle ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek
icin Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirmada, veri toplama araci
olarak kullanilan Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Goktas’in (2010) “Okudugunu
Anlama Becerisinin ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Dersindeki Akademik
Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda kullanilan Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi kullamilmustir. Bu test Ciftci (2007) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim 5.
Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretim Programinda Belirtilen Okudugunu Anlamayla
flgili Kazammlara Ulasma Diizeyinin Belirlenmesi” doktora tezi calismasinda

kullanilan Okudugunu Anlama Olceginden yararlanilarak gelistirilmistir.

Goktas (2010) Okudugunu Anlama Basar1 Testini gelistirtirken Cift¢i (2007)

tarafindan kullanilan 14 metinden sectigi 7 metinde asagidaki ozellikler aranmaistir:

1. Metinde gegen kelime, deyim vb. kii¢lik dil birimleri ile metni olusturan
climle ve paragraflarin uzunlugu, 6grencinin metni kavramasia uygun mudur?

2. Metinde ele alinan konu, verilmek istenen mesaj, islenen ana diisiince ve
yardimcr diislinceler, metnin degisik boliimlerinde veya tamaminda saptanabilme
uygunluguna
sahip midir?

3. Metin bir biitiin olarak okunup kavranmaya elverigli midir?

4. Biitiin 6grencilerin ilgi duyacagi konulara sahip midir?

5. Ogrencilerin algilama ve diisiinme seviyelerine uygun mudur?

6. Ogrencilerin anlama diizeylerine uygun ve anlasiimasi kolay ifadelerle
kurulu mudur?

7. Metinlerin egitsel degeri var midir?

8. Sozcukler rahat telaffuz edilecek nitelikte midir?

Okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar1 6lgmek i¢in her kazanimdan ikiser

soru hazirlanarak 30 sorudan olusan okudugunu anlama basari testi hazirlanmistir.
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Uygulamaya kazanimlarin tamami alinmamistir. Goktas (2010) sorularin bir kismini
Ciftei’nin (2007) arastirmasindan alarak, bir kismini ise uzman goriisii alarak

hazirlamistir.

Uygulamaya alinan kazanimlar secilirken; ayni veya benzer amaca hizmet
eden kazanimlardan en uygun olani secilmesine, betimsel arastirmalarda uygulanma
imkani olmayan kazanimlarin uygulamaya alinmamasina, okudugunu anlamanin
matematik basarisina etkisi diisliniildiiglinde ilgili kazanimlardan bu amaca direkt

hizmet etmeyenlerin elenmesine dikkat edilmistir.

Bu sekilde uzman goriisleri de alinarak yapilan elemelerle 31 olan kazanim

sayist 15’°e indirilmistir.

Bu kazamimlar ilkégretim 5. simf okudugunu anlama kazamimlari ile
benzerlik gostermektedir. Bu nedenle uzman goriisii de alinarak Goktag’in (2010)
kullandigi Okudugunu Anlama Basar1 Testinin bu arastirmada kullanilmasi uygun

gorilmiistiir.

3.3.1.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Gecerlik ve Giivenirlik

Islemleri

Arastirmada kullanilan Okudugunu Anlama Basar1 Testinin gegerliligini
Olgmek i¢cin On uygulama yapilmistir. Okullar secilirken esas uygulamadaki
orneklemi yeterince yansitabilmesi i¢in alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullar secilmis ve On uygulamaya katilan Ogrenciler esas uygulamaya dahil

edilmemistir. Ayirt ediciligi .20 den kiiclik olan 1 madde testten ¢ikarilmistir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testinin son haline iligskin istatistiksel degerler

Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Basar1 Testinin Son Haline Ait Betimsel istatistikler

N 362
Kr-20 0,88
p 0,298
] 0,327
X 15,413
Standart sapma 6,660
Varyans 44,358
Carpiklik katsayisi Skewness -,059
Skewness st.hata ,128
Basiklik katsayist Kurtosis -1,169
Kurtosis st.hata ,256

Tablo 5’e gore 362 kisiye uygulanan testin ortalama gii¢liik indeksi (p) 0,30
olarak hesaplanmigtir. Testin ortalama ayiricilik giicti indeksi ise (rj) 0,42 olarak
hesaplanmistir. Testin aritmetik ortalamasi (X) 15,413; standart sapmasi (S) 6,660;
varyans degeri 44,358 ’dir. KR-20 giivenirlik katsayisi 0,88 olarak bulunmustur.
Basar1 testinin carpiklik katsayisi -0,059 ve basiklik katsayisi - 1,1629°dur. Basiklik
ve carpiklik degerlerinin +2 ve —2 araliginda olmasi test puanlarinin normal dagilim
gostergesi olarak kabul edilir. Test puanlarina ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilari bu
degerler arasinda oldugu i¢in normal dagilim gosteren bir basari testi gelistirildigi

sOylenebilir.

3.3.2. Matematik Basar: Testi

Aragtirmada 6grencilerin Matematik dersindeki akademik basarilarini 6lgmek
icin Matematik Basar1 Testi hazirlanmistir. Matematik Basar1 Testi hazirlanirken
[Ikogretim besinci siif Matematik dersi kapsamina giren “Tablo ve Sema” , * Cizgi
Grafigi” ve “’Olasilik’ alt oOgrenme alanlariin  kazanimlar1 belirlenmistir.

Matematik Bagar1 Testi bu kazanimlar ile ilgili 4 se¢enekli 25 sorudan olugsmaktadir.

Arastirmada kullanilan Matematik Basar1 Testinin gecerliligini 6lgmek i¢in
on uygulama yapilmistir. Okullar secilirken esas uygulamadaki 6rneklemi yeterince
yansitabilmesi i¢in alt, orta ve list sosyo-ekonomik diizeydeki okullar se¢ilmis ve 6n
uygulamaya katilan 6grenciler esas uygulamaya dahil edilmemistir. Ayirt ediciligi

.20’ den kiiciik olan 3 madde testten ¢ikarilmistir.
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Matematik Basar1 Testinin son haline iliskin istatistiksel degerler Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6: Basar1 Testinin Son Haline Ait Betimsel Istatistikler

N 362
Kr-20 0,87
p 0,359
rj 0,307
X 15,711
Standart sapma 4,873
Varyans 23,749
Carpiklik katsayisi Skewness -, 774
Skewness st.hata ,128
Basiklik katsayisi Kurtosis -,223
Kurtosis st.hata ,256

Tablo 6’ya gore 362 kisiye uygulanan testin ortalama gii¢liikk indeksi (p)
0,359 olarak hesaplanmistir. Testin ortalama ayiricilik giicti indeksi ise (1j) 0,307
olarak hesaplanmigtir. Testin aritmetik ortalamasi (X) 15,711; standart sapmasi (S)
4,873; varyans degeri 23,749 ’dur. KR-20 giivenirlik katsayis1 0,87 olarak
bulunmustur. Basar1 testinin carpiklik katsayis1 -0,774 ve basiklik katsayisi -
0,223’tiir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +2 ve -2 araliginda olmasi test
puanlarinin normal dagilim gostergesi olarak kabul edilir. Test puanlarina ait basiklik
ve ¢arpiklik katsayilar1 bu degerler arasinda oldugu i¢in normal dagilim gosteren bir

basart testi gelistirildigi sOylenebilir.

3.3.3. Testlerin Puanlanmasi

Arastirmada uygulanan testler ayr1 ayri1 degerlendirilmistir. Okudugunu
Anlama Basar1 Testi ve Matematik Bagar1 Testi i¢in her bir dogru cevaba 1 puan,
yanlis cevaba ise 0 puan verilmigtir. Okudugunu Anlama Basari Testinde
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 28 dir. Matematik Basar1 Testinde

aliabilecek en diisiik puan 0, en yliksek puan ise 22’ dir.
3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin  0rneklemi belirlendikten sonra Gaziantep Milli Egitim

Midiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir (Ek-1). Veriler, 6rnekleme giren alti

[kdgretim okulunun 362 besinci sinif dgrencisinden toplanmustir.
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Arastirmada kullanilacak testler uygulanmadan 6nce okul miidiirliikleriyle ve
5. siif 6gretmenleriyle goriisiiliip uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama
bizzat arastirmaci ve ders Ogretmeni tarafindan yapilmistir. Testler 6grencilere

yaklagik bir ders saati sliresinde uygulanmustir.

Arastirma esnasinda Ogrencilerin testleri cevaplarken rahat olmalar1 ig¢in
arastirmaci tarafindan 6grencilere bu testin bilimsel bir ¢calismanin pargasi oldugu

anlatilmig ve not verilmeyecegi konusunda kisa bir bilgi verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Matematik Basar1 Testine
verdikleri cevaplar Dbilgisayarda degerlendirilmek iizere sayisal verilere
doniistiiriilmiistiir. Basar1 testlerinde yer alan ¢oktan se¢meli sorularin cevabi yanlis

veya bos birakilmis ise "0", dogru ise "1" degerleri ile kodlanmustir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Packet For Social Studies)
15.00 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 362 Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basart testinden ve Matematik Basari Testinden aldiklari
puanlar hesaplanarak SPSS programina girilmistir. Veriler girilirken 6grencilerin
cinsiyetleri ve okullari da dikkate alinmistir. Veriler analiz edilirken 0,05 manidarlik
diizeyi esas alinmistir. Balci’ya (2004) gore egitim arastirmalarinda ¢ogu zaman

verilerin analizinde manidarlik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmektedir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Matematik Basar1 Testinin basiklik ve
carpiklik degerlerinin +2 ve —2 aralifinda olmasi, test puanlarinin normal dagilim
gostergesi olarak kabul edilir. Test puanlarina ait basiklik ve carpiklik katsayilar1 bu
degerler arasinda oldugu i¢in normal dagilim gdsteren bir basar testi gelistirildigi
soylenebilir. Bu nedenle uygulanacak istatistiksel analizlerde parametrik testler

kullanmustir.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve Matematik Basaris1 arasindaki
iliskiyi tespit etmek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi
hesaplanmustir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Matematik basaris1 ve okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz gruplar t

testi kullanilmustir.

Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumlarina gore, kitap okuma sikliklarina gore ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore
Matematik basarilart ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakmak i¢in ise one way anova kullanilmistir.



Yapilan analizler dogrultusunda veriler tablolastirilmis ve yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde alt problemlere gore arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla

verilip yorumlar1 yapilmastir.

4.1. Okudugunu Anlama Becerisi ile Matematik Dersindeki Akademik
Basar1 Arasindaki Iliski ile Tlgili Bulgular

Tablo 7: Okudugunu Anlama Becerisi ve Matematik Dersi Akademik Basarisi

Arasindaki Korelasyon

Matematik akademik

basarisi

Pearson korelasyonu (r) **0,61
Okudugunu anlama becerisi p 0,00
N 362

**Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7 incelendiginde ilkogretim besinci sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile Matematik dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda r=0,61

diizeyinde dogrusal ve anlaml1 (p<0,01) bir iliski vardir.

4.2. Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Matematik Basarillar Ve

Okudugunu Anlama Becerileri ile ilgili Bulgular

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basarilarinin Cinsiyet degiskenine

gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8: Matematik basarilarinin cinsiyete gore t testi sonuclar:

Cinsiyet N X s d t D
Kiz 197 16,08 4,60
Erkek 165 1454 4,97 360 3,061 0,00

p<0,05
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Tablo 8 incelendiginde ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin Matematik basari

puanlar1 cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir
(t=3,051; p<0,05). Kiz 6grencilerin matematik basari puanlari (i =16,08), erkek

ogrencilerin Matematik basar1 puanlarindan (i =14,54) daha yiiksektir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 9° da verilmistir.

Tablo 9: Okudugunu anlama becerisinin cinsiyete gore t testi sonuclar:

Cinsiyet N X ss sd t p
Kiz 197 16,38 6,34
Erkek 65 1435 g7y 300 2950 000

p<0,05

Tablo 9 incelendiginde ilkogretim besinci smnif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi puanlar1 cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik

gostermektedir (t=2,950; p<0,05). Kiz Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi

(2216,38), erkek Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinden (X =14,35) daha
yiiksektir.

4.3. Soru Cozerken Okudugunu Anlamada Zorlanmip Zorlanmama
Durumlarina Gore, Ogrencilerin Matematik Basarilar1 Ve Okudugunu Anlama

Becerileri Tle Tlgili Bulgular

Soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina gore,
ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basarilari arasindaki farkliliga ve yine
soru ¢oOzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarmna gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular Tablo

10 ve Tablo 11’de verilmistir.



Tablo 10: Matematik Basar1 Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Okudugunu anlamada —

zorluk ¢ekiyor mu? N X 53
(A) Evet 14 11,93 5,89
(B) Hayrr 167 16,65 4,71
(C) Bazen 181 14,47 4,54
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Tablo 10’ da yer alan betimsel istatistiklere gére Matematik basari puaninin

okudugunu anlamada zorluk ¢eken 6grencilerde (i =11,93), okudugunu anlamakta

bazen zorluk ¢eken dgrencilerde (X =14,47), okudugunu anlamakta zorluk ¢cekmeyen

(X =16,65) dgrencilerde oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Matematik Basar1 Puanlarimin Okudugunu Anlamada Zorluk Cekme

Durumuna gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler D Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 584,739 2 292,369 13405
Grup i¢i 7830,167 359 21,811 ’
Toplam 8414906 361

p<0,05

Tablo 11 de goriildiigii gibi 6grencilerin okudugunu anlama durumlarina gore

matematik testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur ( F(2,359)= 13,405; p < 0,05 ). Bu farkin hangi okuma diizeyinden

kaynaklandigin1 belirlemek i¢in post hock analizi yapilarak sonuglar Tablo 12

verilmistir.
Tablo 12: Post Hock Analiz Sonuclar
Bagimh Ortalamalar | Standart p
Degisken Farki Hata
MBP evet hayir -4,71814" 1,29944 ,002
evet bazen -2,54104 1,29554 ,148
hayir bazen 2,17709 50111 ,000

Tablo 12’ ye gére okudugunu anlamakta zorluk ¢ekenlerin Matematik basari

puanlar1 okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyenlerin Matematik basar1 puanlarindan



anlaml

diizeyde daha disiik;
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okudugunu anlamakta zorluk c¢ekmeyenlerin

Matematik basar1 puanlarinin okudugunu anlamakta bazen zorluk g¢ekenlerin

Matematik basar1 puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 13: Okudugunu Anlama Beceri Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Okudugunu anlamada

zorluk ¢ekiyor mu? N X 53

(A) Evet 14 8,64 3,59
(B) Hayir 167 17,05 6,56
(C) Bazen 181 14,50 6,32

Tablo 13’de yer alan betimsel istatistiklere gore matematik basart puaninin

okudugunu anlamada zorluk c¢eken Ogrencilerde (228,64), okudugunu anlamakta

bazen zorluk ¢eken dgrencilerde (X =14,47), okudugunu anlamakta zorluk ¢cekmeyen

(X =16,65) dgrencilerde oldugu goriilmektedir.

Tablo 14: Okudugunu Anlama Beceri Puanlarinin Okudugunu Anlamada Zorluk

Cekme Durumuna gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sD Kareler 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 ~ 1240,724 2 620,362 15,343 000
Grup ig¢i 14514,978 359 40,432
Toplam 15755,702 361

p<0,05

Tablo 14’te gortldigi gibi 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlari

arasinda okudugunu anlamada zorluk ¢ekme bakimindan anlamli bir fark

bulunmustur (F, ss9= 15,343; p<0,05).

Bu farkin hangi okuma diizeyinden

kaynaklandigin1 belirlemek i¢in post hock analizi yapilarak sonuglar Tablo 15 te

verilmistir.
Tablo-15: Post Hock Analiz Sonuclari
Bagimli Ortalamalar Standart Hata p
Degisken Farki
OABP evet hayir -8,41104" 1,76920 ,000
evet bazen -5,85991 1,76390 ,004
hayir evet 8,41104 1,76920 ,000
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Tablo 15’e gore okudugunu anlamakta zorluk c¢ekenlerin okudugunu anlama
beceri puanlarinin okudugunu anlamakta zorluk ¢ekmeyenlerin okudugunu anlama
beceri puanlarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu; okudugunu anlamakta
zorluk ¢ekenlerin okudugunu anlama beceri puanlarinin okudugunu anlamakta bazen
zorluk ¢ekenlerin okudugunu anlama beceri puanlarindan anlamli diizeyde daha
diisik oldugu; okudugunu anlamakta zorluk c¢ekmeyenlerin okudugunu anlama
beceri puanlarinin okudugunu anlamakta bazen zorluk ¢ekenlerin okudugunu anlama
beceri puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger bir

ifadeyle tiim gruplar arasinda anlamli fark oldugu bulgusuna ulagilmstir.

4.4, Kitap Okuma Sikhiklarina Gére, Ogrencilerin Matematik Basarilar
Ve Okudugunu Anlama Becerileri ile flgili Bulgular

Tablo 16: Matematik Basar1 Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Kitap okuma siklig1 N X SS

(A) Haftada bir 257 15,79 4,69
(B) Ayda bir 48 14,67 5,01
(C) Sik okumam 57 14,09 5,06

Tablo 16’da yer alan betimsel istatistiklere gére Matematik basari puaninin
ortalamasinin haftada bir kitap okuyan Ogrencilerde (X =15,79), ayda bir kitap
okuyan ogrencilerde ortalamanin (2214,67), cok sik kitap okumayan 6grencilerde

(X =14,09) oldugu gorillmektedir.

Tablo 17: Matematik Basar1 Puanlarimin Kitap Okuma Sikhgina gore ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kareler sD Kareler E b
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 163,608 2 81,804 3,559  ,029
Grup ici 8251,298 359 22,984
Toplam 8414,906 361

p<0,05

Tablo 17 de goriildiigii gibi Matematik basari puanlari arasinda kitap okuma
siklig1 bakimindan anlamli bir fark bulunmustur (F, 359=3,559; p<0,05). Bu farkin
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hangi okuma diizeyinden kaynaklandigini belirlemek i¢in post hock analizi yapilarak

sonuclar Tablo 18’ te verilmistir.

Tablo-18: Post Hock Analiz Sonuclari

Bagimh Ortalamalar | Standart p

Degisken Farki Hata
haftada bir ayda bir 1,12711 ,75384 294
haftada bir sik okumam 1,70606 ,70190 041
ayda bir sik okumam ,57895 ,93918 811

Tablo 18’¢ gore haftada bir kitap okuyan Ogrencilerin Matematik basari
puanlart ¢ok sik kitap okumayan 6grencilerin Matematik basari puanlarindan anlamli

diizeyde daha yiiksek belirlenmistir.

Tablo 19: Okudugunu Anlama Basari1 Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Kitap okuma siklig1 N X ss
(A) Haftada bir 257 1583 646
(B) Ayda bir 48 1544 7,08

(C) Cok sik okumam 57 13,77 6,70

Tablo 19’ da yer alan betimsel istatistiklere gore okudugunu anlama basari
puaninin okudugunu haftada bir kitap okuyan 6grencilerde (i =15,83), okudugunu

ayda bir kitap okuyan 6grencilerde (X =15,44), cok sik kitap okumayan 6grencilerde
(i =16,65) oldugu goriilmektedir.

Tablo 20: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Kitap Okuma Sikhigina gore

ANOVA Sonuclarn
Varyansin Kareler sD Kareler = D
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 197,387 2 98,694 2,277 ,104
Grup igi 15558,315 359 43,338
Toplam 15755,702 361

p<0,05
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Tablo 20 de goriildigii gibi okudugunu anlama basari puanlar1 arasinda kitap
okuma siklig1 bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir (F(, 359=2,277; p>0,05).
Diger bir ifadeyle, okudugunu anlama basar1 puanlari, kitap okuma sikligina bagh

degildir.

45. Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Matematik

Basarilar1 ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Ilgili Bulgular

Tablo 21: Matematik Basar1 Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Okudugunu anlamada =

zorluk ¢ekiyor mu? N X 53

(A) Diistik 113 13,13 491
(B) Orta 136 14,93 4,68
(C) Yiiksek 113 18,15 3,39

Tablo 21’ de yer alan betimsel istatistiklere gére Matematik basari puaninin
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerde ( X =13,13), sosyo-ekonomik diizeyi
orta oOgrencilerde (i =14,93), sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerde

(X =18,15) oldugu gérillmektedir.

Tablo 22: Matematik Basar1 Puanlarinin Sosyo-ekonomik Duruma géore ANOVA

Sonuclari
Varyansin Kareler sD Kareler = 0
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1 ~ 1465,050 2 732,525 37,839 ,000
Grup i¢i 6949,856 359 19,359
Toplam 8414,906 361

p<0,05

Tablo 22 de goriildiigii gibi matematik basart puanlart arasinda SOSyo-
ekonomik durum bakimindan anlamli bir fark bulunmustur (F, 359=37,839; p<0,01).
Bu farkin hangi okuma diizeyinden kaynaklandigin1 belirlemek i¢in post hock analizi

yapilarak sonuglar Tablo 23 de verilmistir.
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Tablo-23: Post Hock Analiz Sonuclar:

Bagiml Ortalamalar | Standart | p
Degisken Farki Hata
diistik diizey orta diizey -1,80108" ,56006 ,006
diisiik diizey | yuksek diizey -5,01770 ,58535 ,000
orta diizey yuksek dizey -3,21662 ,56006 ,000

Tablo 23’e gore sosyo-ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin Matematik
basar1 puanlarinin sosyo-ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin ve sosyo-
ekonomik durumu yiiksek diizeyde olan 6grencilerin Matematik basari puanlarindan
anlamli diizeyde diisiik; sosyo-ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin
Matematik basar1 puanlarinin sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan 6grencilerin
Matematik basari puanlarindan anlamli diizeyde daha diisiikk oldugu belirlenmistir.
Diger bir ifadeyle sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e 6grencilerin Matematik basari
puanlari da yiikselmektedir.

Tablo 24: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Okudugunu anlamada

zorluk ¢ekiyor mu? N X 53

(A) Distik 113 12,42 5,89
(B) Orta 136 14,46 6,32
(C) Yiiksek 113 19,68 5,41

Tablo 24’te yer alan betimsel istatistiklere gore okudugunu anlama basari
puaninin S0Syo-ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerde (X =12,42), sosyo-ekonomik
diizeyi orta 6grencilerde (X =14,46), sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerde

(X =19,68) oldugu gorillmektedir.

Tablo 25: Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarimin Sosyo-ekonomik

Duruma gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sD Kareler = 0
Kaynagi Toplamu Ortalamasi

Gruplar aras1  3191,825 2 1595,912 45,602 ,000
Grup i¢i 12563,877 359 34,997

Toplam 15755,702 361

p<0,05
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Tablo 25 de goriildiigii gibi okudugunu anlama basari puanlari arasinda S0Syo-
ekonomik durum bakimindan anlamli bir fark bulunmustur (F, 359=45,602; p<0,01).
Bu farkin hangi okuma diizeyinden kaynaklandigini belirlemek i¢in post hock analizi

yapilarak sonuglar Tablo 26’ de verilmistir.

Tablo-26: Post Hock Analiz Sonuglari

Bagiml Ortalamalar Standart Hata p
Degisken Fark
diisiik diizey orta diizey -2,03110* , 75302 ,027
diisiik diizey yiiksek diizey -7,25664" ,718703 ,000
orta diizey yiiksek diizey -5,22553" , 75302 ,000

Tablo 26’ ya goére sosyo-ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 puanlari sosyo-ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 puanlarindan ve sosyo-ekonomik durumu yiiksek diizeyde
olan ogrencilerin okudugunu anlama bagsar1 puanlarindan anlamli diizeyde daha
diisiik; sosyo-ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 puanlarinin sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan Ogrencilerin okudugunu
anlama basari puanlarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu belirlenmistir. Diger
bir ifadeyle sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e Ogrencilerin okudugunu anlama

basar1 puanlari da yiikselmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ilkogretim besinci sinif 6grencilerinde okudugunu anlama

becerisinin, Matematik dersindeki akademik basariya etkisini incelemistir.

1.Sonuc¢ ve Tartisma
Bu baslik altinda, arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmaya 6grencilerin
kisisel bilgilerine ve arastirmanin alt problemlerine iliskin sonuglar olmak tizere iki

alt baslik halinde siralanmustir.

1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine iliskin

Sonuclar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin %54,4’ i kiz; %45,6’ s1 erkektir.

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %3,9” u soru c¢odzerken okudugunu
anlamada zorlanmakta; %50’ si zorlanmamakta; %46,1° i ise bazen zorlanmakta

olduklarin belirtmislerdir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin %71’ 1 haftada bir, %13,2° si ayda bir
kitap okumakta , % 15,8’ i ise ¢ok sik kitap okumamakta olduklarini belirtmislerdir.

4. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  6grenim gordiikleri okullara gore
dagilimlarina bakildiginda %31,2’ si alt; %37,6° s1 orta, %31,2’ si ise list sosyo-

ekonomik diizeyde bulunan bir okulda 6grenim gérmektedirler.

1.2. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik basarilar1 arasindaki

iliski ile cinsiyet, kitap okuma siklig1, soru ¢ozerken okudugunu anlamdaki durum ve
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okulun sosyo- ekonomik durumuna gére okudugunu anlama becerileri ile Matematik

basarilarina iligskin sonuglar asagida siralanmistir:

1. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik basarilari

arasinda orta diizeyde orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Onceki arastirmalar incelendiginde, benzer sonuglara Goktas’in (2010) yapmis
oldugu aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik
basarilar1 arasinda yiiksege yakin bir iligki bulmustur. Uzun’un (2010) yapmis
oldugu caligmada problem ¢ozme basarist ile okudugunu anlama becerisi arasinda
anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Ozdemir ve Sertséz’iin (2008)
yapmis oldugu arastirmada ise okudugunu anlama davranisi Kazanan 6grencilerin

Matematik dersinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

2. 1lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Matematik basari puanlar cinsiyete

gore anlaml farklilik gostermektedir.

3. 1lkdgretim besinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi puanlari

cinsiyete gore anlamli farklilik géstermektedir.

Bu sonuglar, oOnceki arastirma sonuglarindan bazilartyla paralellik
gostermektedir. Pomerantz, Saxon ve Altermatt (2002), Lorenz ve Lupart (2001),
Ciftgi ve Temizyiirek (2008), Sallabas (2008), Cavusoglu (2010), Uzun (2010)
yaptiklar arastirmalarda ders basarilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik

gosterdigini tespit etmislerdir.

Diger taraftan Ozyilmaz ve Avcit (2011), Goktas (2010), Anilan (2004)
yaptiklart c¢aligmalarda &grencilerin cinsiyetlerine gore ders basarilar1 arasinda
anlamli bir fark bulmamiglardir. Biitiin bu ¢alismalar degerlendirildiginde cinsiyet

degiskeninin basari ile tutarl bir iliskisinin olmadigini goriilmistiir.
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4. {lkdgretim besinci siif &grencilerinin  Matematik basar1  puanlari,
okudugunu anlamada zorluk ¢ekme durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde

degismektedir.

5. iIkdgretim besinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama beceri puanlari,
okudugunu anlamada zorluk ¢ekme durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde

degismektedir.

6. {lkdgretim besinci simif dgrencilerinin Matematik basar1 puanlari, kitap

okuma sikligina bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

7. 1lkdgretim besinci simf dgrencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari,

kitap okuma sikligina bagl degildir.

Bu sonug¢ Goktas’n (2010) yaptigi ¢alismada kitap okuma sikliklarina gore
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile kitap okuma sikliklar1 arasinda bir iliski

bulmamasiyla paralellik gostermektedir.

8. Ilkogretim besinci simif dgrencilerinin Matematik basar1 puanlari, sosyo-

ekonomik duruma bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Onceki ¢alismalar bu sonugla benzerlik gdstermektedir. Goktas (2010) , Uzun
(2010) yaptiklar1 arastirmalarda okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile G6grencilerin

Matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

9. Ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari,

sosyo-ekonomik duruma bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Bu sonug diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Davis-Kean
(2005), Saracaloglu, Dedebali ve Karasakaloglu (2011), Kartal ve Ozteke (2010),
Uzun (2010), Cift¢i ve Temizytirek (2008), Goktas (2010) yaptiklar: arastirmalarda
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okudugunu anlama becerisi basari diizeyi i¢in farkli sosyo-ekonomik seviyedeki

ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulmuslardir.

2. Oneriler

1.Arastirmada elde edilen bulguya gore okudugunu anlama becerileri yalniz
Tiirkge dersini degil Matematik dersini de etkiledigi icin onemli oldugundan
ogretmenler okudugunu anlama becerilerinin gelismesi igin ¢alismalar yapmalidirlar.

2.0grenciler kitap okumaya tesvik edilmelidirler.

3.Matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin Matematik dersindeki problemleri

¢ozebilmeleri i¢in oncelikle problemi anlamalarini saglamalidirlar.

4 Matematik dersi basarisina okudugunu anlama becerisi yaninda farkl

becerilerin etkileri degerlendirilip arastirmalar yapilabilir.

5.0kudugunu anlama becerilerinin bagka alanlara etkileri incelenebilir.

6.Farkli sinif diizeylerinde de degisik testler gelistirilerek buna benzer

arastirmalar yapilabilir.
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EK-1: ARASTIRMA UYGULAMA iZIiN BELGESI
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EK-2: MATEMATIK BASARI TESTI

Sevgili 6grenci,

Elinizdeki testte “Tablo ve Sema” , “ Cizgi Grafigi” ve “’Olasilik’’ alt 6grenme
alanlarindan olusan Matematik Basar1 Testi’ nin sorular1 yer almaktadir. Bu sorular
sizlerin ad1 gegen konular1 kavrama diizeyinizle ilgili olarak degerlendirilecek olup
bu uygulamanin sonuglar1 hi¢bir sekilde notlarimizi etkilemeyecektir. Sorularin dogru
cevaplarint hem testinize hem de sizlere verilen cevap anahtarina isaretleyiniz.

Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacaktir. Sorularda uygun buldugunuz
secenegi karsisindaki kutucuga( x ) isareti koyarak belirtiniz. Her soru igin bir
secenegi isaretleyiniz.

Verilen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup, anlayarak cevaplandiracaginizdan
eminim. Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Medine KESKIN
Sinif Ogretmeni
Mustafa Kemal Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ogrencinin Adi-Soyad :
Okulu :

1. Cinsiyet:
Kiz () Erkek ()
2. Soru ¢ozerken okudugunuzu anlamakta zorlantyor musunuz?

Evet () Hayir () Bazen ( )

Asagidaki tablo bir is yerinin bir haftalik su tiikketimini géstermektedir.

Gilin Pazartesi | Sali Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi | Pazar
Tiiketim | 50 53 49 51 54 46 47
(litre)

(1, 2 ve 3. Sorular1 tabloya gore cevaplayiniz.)
Tabloya gore en fazla su tiikketimi haftanin hangi giinii gergeklesmistir?

A. Pazartesi B. Sali C. Cuma D. Pazar



2. Tabloya gore en diisiik su tiiketimi haftanin hangi giinii gerceklesmistir?
A. Pazar B. Pazartesi C. Carsamba D. Cumartesi
3. Tabloya gore 1 haftalik su tiiketimi kag litredir?

A. 320 B. 330 C. 340 D. 350
4. Asagidaki tabloda bir ilgenin sicaklik degerleri gdsterilmistir.
Giinler Sicaklik °C
Pazartesi 34
Sali 26
Carsamba 29
Persembe 32

Tabloya gore olusturulan ¢izgi grafiginde hangi giinden sonra yiikselis gortiliir?

Pazartesi B. Sali C. Carsamba D. Persembe
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5. Asagidaki tabloda 40 kisilik bir sinifta 1. sinavlar sonunda derslerden basarili olan

ogrenciler goriilmektedir.

Fen ve | Matematik Tiirkce Sosyal Bilgiler
Teknoloji
32 26 30 32

Buna gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?
Sinifin bagarili oldugu dersler Sosyal Bilgiler ile Tiirkcedir.
Sinifin 4 dersten basar1 ortalamasi1 30’ dur.
Sinifin en basarisiz oldugu ders Matematiktir.

Smifin Fen ve Teknoloji dersindeki basarisi ortalamanin altindadir.

Giyim Yiyecek TOPLAM
OCAK 256 550
SUBAT | 165 480
MART 278 620

6. Ocak ayinda giyim i¢in ka¢ TL harcanmigtir?

A) 249 B) 294 C) 806 D) 608

7. Subat ayinda yiyecek i¢in ka¢ TL harcanmistir?

A) 513 B) 135 C) 315 D) 153

8. Giyim i¢in 3 ayda toplam ka¢ TL harcanmistir?

A) 342 B) 243 C) 324 D) 234



9. Bu ailenin 3 aylik toplam masrafi ka¢ TL’dir?

A) 1560 B) 1650 C) 1500 D) 1600
10. Yiyecek i¢in toplam ka¢ TL harcanmigtir?

A) 849 B) 489 C) 948 D) 894
11. Giyim i¢in harcanan para toplami ka¢ TL’dir?

A) 800 B) 801 C) 802 D) 803

Sayta zayisl

38 \
v

36
33
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;g N Elif kitapliktan aldigi kitabt bir
haftada okuyup bitirdi yandaki
‘\ grafik Elif’in bir hafta boyunca

34 her giin okudugu sayfa sayilarini

33

32 gostermektedir.
31

30
29

<8 Gnler
Pzt. Sah  Crg. Prg. Cuma Cmt. Pz

(Asagidaki sorular1 yukaridaki grafige gore yanitlayiniz)

12. Elif haftanin ilk giinli ka¢ sayfa kitap okumustur?

A) 37 B) 36 C) 38 D) 35
13. En fazla sayfay1 hangi giin okumustur?
A) Sali B) Persembe C) Cuma D) Carsamba
14. Okunan sayfa sayisi hangi giinler aynidir?
A) Sali — Carsamba B) Pazartesi — Persembe
C) Cumartesi — Pazar D) Carsamba — Cuma

15. Persembe giinli okudugu sayfa sayis1 kactir?

A) 37 B) 38 C) 36 D) 40
16. Haftanin son {i¢ giiniline kitabin okunacak kag sayfasi kalmistir?

A) 66 B) 102 C) 68 D) 100
17. Haftanin ilk dort glinli okunan toplam sayfa sayis1 kagtir?

A) 114 B) 115 C) 111
D) 151

18. Elif’in okudugu kitap kag¢ sayfadir?
A) 251 B) 151 C) 100 D) 240
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19. 25 kisilik bir smif listesinde Serkan isimli 3 6grenci vardir. Siif 6gretmeni bu

listeden rastgele birini segecektir.

Buna gore segilecek kisinin isminin Serkan olma olasilig1 ylizde kagtir?

A)6

20. Ortalama

Sicakhk (")

25
20

15

20

5

B) 9

FtesiSa Ga Fe Cu

A) Cizgi grafigidir.

=Gnler

C) 12 D) 18
Yandaki grafikle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru
degildir?

B) Bes giinliik ortalama sicakliklar1 gostermektedir.

C) Yatay cizgi giinleri, diisey ¢izgi ise ortalama sicakliklar1 gostermektedir.

D) Diisey ¢izgi giinleri, yatay ¢izgi ise ortalama sicakliklart gostermektedir.

21. Bir torbada 4 kirmiz1 4 yesil top vardir.

Bu torbadan rastgele ¢ekilen bir top icin asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Kirmizi gelme olasilig1 daha fazladir.

B)Yesil gelme olasilig1 daha fazladir.

C)Kirmiz1 ve yesil gelme olasiliklar esittir.

D)Torbaya 1 tane daha kirmizi bir bilye konulsa ¢ekilen topun yesil gelme olasiligi

degismez.

22.
5 10 6 3
0 10 5 9
8 3 7 10
2 1 4 10

Yukaridaki hedef tahtasinda vurulacak bolgelerden alinacak puanlar yazilmistir.

Bu hedef tahtasina rastgele bir ok atan bir kisinin 10 puan yazan bir bdlgeyi vurma

olasilig1 kagtir?

A)1/16

B)3/16

C)1/4 D)3/8


javascript:w=window.open('/qb/answersheet?cmd=solution&qid=33004&eid=1601&num=1','answersheet','toolbar=no,scrollbars=yes,resizable=yes,width=650,height=500');document.nosubmit;w.focus();
javascript:w=window.open('/qb/answersheet?cmd=solution&qid=33004&eid=1601&num=1','answersheet','toolbar=no,scrollbars=yes,resizable=yes,width=650,height=500');document.nosubmit;w.focus();

64

EK- 3: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI
Sevgili 6grenci,
Elinizdeki testte okudugunuzu anlamaya doniik becerilerinizi degerlendirmek
amaciyla hazirlanmis olan Tiirkge Testi’ne ait sorular yer almaktadir. Bu testten
aldigimiz puanlar notlarimizi etkilemeyecektir. Testte yer alan sorular tamamen
okudugunu anlamaya yonelik oldugundan sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup
anladiktan sonra cevaplandirmanizi ve sizlere verilen cevap anahtarina her soru i¢in
bir sik secgerek isaretlemenizi 6nemle rica ederim.
Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacaktir. Sorularda uygun buldugunuz
segenegi karsisindaki kutucuga ( X ) isareti koyarak belirtiniz.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Medine KESKIN
Sinif Ogretmeni
Mustafa Kemal Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ogrencinin Adi-Soyadi:
Okulu :
1. Cinsiyet:
Kiz () Erkek ()
2. Hangi siklikta kitap okursunuz?
a) Haftada bir kitap bitiririm ()
b) Ayda bir kitap bitiririm ()
c¢) Cok sik kitap okumam ()
d) Hig kitap okumam ()
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CIG

Her mevsim gibi ki mevsiminin de kendine dzgii giizellikleri ve 6zellikleri vardir. Hele ¢ocuklar
icin lapa lapa yagan kar altinda kartopu oynamak, kigin zevkli yanlarindandir. Kizak kaymanin heyecam
ise bir baskadir. Kardan adam yapmak, sonra onu kartopuna tutmak!... Ne giizeldir, kar soZugunun
temizledigi mis gibi havada oynamak!...

Ama kigm, kar yagsinin hi¢ de giizel olmayan yanlar: da vardir: €18. Bagka bir deyisle insanlarin
felaketine neden olan "beyaz cehennem".

Bizleri can evimizden vuran ¢ig, kar kiitlesindeki kopmalar sonucu olusuyor. Daglik bolgelerde
ve dik yamaglarda yogun kar yagisindan sonra kalin kar tabakas: ortaya cikiyor. €18, bu kar tabakasinin
herhangi bir sarsmt1 sonucu harekete gecmesiyle meydana geliyor. Kar kiitlesi, bir kopma sonucu, yokus
asaZl yuvarlana yuvarlana bliyliyerek dev bir kar yigm hélini aliyor. C1§ olusan bdlgelerde, kayak
merkezlerinde ¢15a karg1 stirekli Snlemler alinmast ve halkin uyariimasi gerekir. En etkin énlemlerden biri
de bityik dlgiide ¢13 olusmasina yol agmadan, zaman zaman sarsmtilar yaparak ufak ¢iflar meydana

getirmektir.
Son yillarda mevsimlerin kurak ve sicak gegmesinden dolay: kutuplardaki buzullar
hareketlenmeye, buz daglart erimeye basladi. Eger bdyle devam ederse, birkag yila kadar bilylik sel

felaketleri yaganacaktir.
Ciga karst en etkin ve dogal onlem, agaclar1 ve bitki ortiisiinit korumaktir. Bu nedenle afag

yetistirmeye, ormanlar: yok etmemeye ézen gostermeliyiz.
( 1. ve 2. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirdacaktir. )
S.1- Parcada, kis mevsimi ile diger mevsimler arasinda nasil bir benzerlik kuruluyor?

a) Kig mevsimi zor ve e§lencesiz gegiyor.
b) Kis mevsimi daha glizeldir. ‘
c) Hepsinin de giizel yanlar: vardir.

d) Diger mevsimler daha rahattir.

S. 2- Parcada anlatilan kiigiik ¢1glar meydana getirmenin amaci nedir?

a) Bitki ortiilerini korumak

b) Kutuplardaki buzullarin hareketlenmesini saglamak
¢) Olugan karm tizerinde kizak yapabilmek

d) Buyik captaki ¢15lara hazilikh olabilmek

BASIN VE ONEMI

Gitnliik islerimizden biri de gazete okumak olmalidsr. Ulkemizde ve diinyada
yaganan olaylar hakkinda, okuyarak Dbilgi sahibi olabiliriz. Gazete, dergi ve kitap
okumak, mutlaka kazamlsas: gereken bir aligkanliktir. Okuyarak, olaylar tistiine
daha ivi diisiiniir, daha iyi davranslar geligtirebiliriz.

Gazete, dergi ve kitaplar, basm ve yayimn araclardir. Bu araglar halks cesitli
konularda bilgilendirir, yurdumuzda ulusal birlik ve dayanigmamn saglanmasma

hizmet eder. o
Atatizk, "Basin, ulusun genel sesidir. Bir ulusu aydinlatmakta ve ona dogiu

volu gostermede; halkim nmbhtag oldugu diistinceyi, gidayr vermede bash bagma bir

kuvvettir." diverek basuun onemini belntmistic, -
Basin, haberler ve yorumlarla halkt bilinclendirir, kamuoyu yaralir.

Kamuoyu, biiftin toplunn kabul ettigi duygu ve digtincelerin tiimi demektir, Ata-
tiwk, Kurfulug Savast'nda Tiirk halluru ve dilnya uluslanim aydmlatmak, kanmoyu
varatmak istemigtir, Bu amagla Anadolu Ajansi’nn kurulmasing saglamistir.
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-

Basin, hilkiimeti olusturan birimlerin ¢ahigmalarm izler. Gorevlerini dogru
yvapmayanlart elestirir, Kamuoyu olusturarak onlar dogru ¢alismaya yoneltir. Ara
sira magazin haberlerine de yer veren basin, halki her zaman iyiye ve dogiuya
yoneltip, bilinglendirir. Kamuoyu olugturarak toplumsal dayanismay saglar.
Ornegin; toplum saghgiyla ilgili olarak agi-kampanyalarnm bagariya ulagmast i¢in
basm ve yayimn organlar: halks bilinglendirir. Yine, toplumsal dayanigmay gerektiren
dogal afetlerle ilgili caligmalara halkin katilinast basin ve yayin organlan ile saglamr.
Réylece basi, uygarhia ulasmada da fizerine dilsen gbrevi yapuus olur. -

Biitiin bunlar gdsterivor ki basm, bir ulus icin vazgegilmezdir. Isterin saghkh
yiirtinesi ve kamuoyunun ¢ikart igin basma iltiyag vardar.

( 3- 6. sorular yukanidaki par¢aya gore cevaplandinlacakair. )

S. 3- Atatiirk, Kurtulus Savasi’nda Apadolu Ajanst’nt nigin kurmugtur?

a) Tiirk halkim ve diinya uluslarmi aydinlatmak igin
b) Bizim de bir ajansimizin olmasmi istedigi i¢in

¢) Gorevini yapmayanlar: elestirmesi igin

d) Giinlitk yagantimiz1 kolaylastirmak igin

S. 4- Parcanim konusu_asagidakilerden hangisidir?

a) Magazin haberlerinin Snemi

b) Basin ve yayin organlarinm dnemi
¢) Anadolu Ajansi’nimn dnemi

d) Basinin elestiri kabiliyeti

S. 5- Asagidaki segeneklerden hangisi parganin ana fikrini olusturuyor?

a) Basin ve yayin organlar, uluslar ve fertler igin ¢ok dnemlidir.
b) Basin ve yaymn organlan, siirekli elestiri yapar.

¢) Basmn ve yaym organlari, magazini sever.

d) Basin ve yaymn organlari, saglik hizmetleri igin gereklidir.

S. 6- Parcada, asagidaki segeneklerden hangisine deginilmemistir?
a) Basin her konuda halk: bilinglendirir.
b) Okumak, iyi diisiinmeyi ve jyi davrams gelistirmeyi saglar.

¢) Basm, faydal isler i¢in topluma yol gdsterir.
d) Basmn yardimi olmadan da giizel isler yapilabilir.

S. 7-

(DEyiip semtinde oturan bir smuf arkadasim birkag defa yamma gelip benden
para istedi. (II)*Bence insanlar bu kadar kolay para kazanmamali” diye
dustindtim. (III) Giiglii ve saghkh birisiydi. (IV)Yanumda kendisine ig verdim.
Caligarak para kazanmaya basladi.

Asagidaki segeneklerden hangisi yazarm kendi diistincesidir?

al  BII oI 4 IV
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Bugiin bir bagka aydmhk yerylizi,
Bir baska agaglarin, evlerin ylizii,
Bugiin ¢ocuklar glizel,

Bugiin sokaklar giizel...
Elimizden tutan her el

Daha saglam,

Daha mavi gokytiizil;

Bayraklar daha yakn.

Bakin:

Geciyor yarnm biiyiikleri;
Sarkilari tutuyor gokleri.

( 8. Soru yukandaki siire gore cevaplandirilacaktir.)

S. 8- Siire en uygun bashk agagidakilerden hangisi olabilir?
a) Yasasin Szgiirlitk
b) 23 Nisanhoggeldi

¢) En giizel bayram
d) Genglerin bayrami

(DDtinyamiz evrende yer alw. (ILEvren, icinde sayilamayacak kadar ¢ok gdk
cismi bulunan sonsuz bir bosluktur. (IDGok cisimlerinin bazilan gozle
gériilebildigi halde, bazilan teleskop adi verilen gok diwbunleriyle gorulebilir.
(IV)Bana gore gortilecek bir gtk cismi olacaksa o da lcutup yildizt olmalidir.

(9. ve 10. sorular yukaridaki paragrafa gore cevaplandirilacaktir.)
S.9.Yukaridaki ciimlelerden hangisinde, kisiye gore degisebilecek bir diisiince belirtilmektedir?
pl B oIl d1v

S, 10- Yukaridaki paragrafa uygun sorular olugturulmak istenirse asagidaki konulardan hangisine uygun
soru yazdamaz?

a) Gok cisimleri
b) Evren

¢} Uzay araclan
d) Yildizlar

KUSKUN AYICIK

Yiiksek yaylalarimizdan birinde bir grup madenci, tas komiirt aramaktaydi. Mithendis Demir Bey
ve yardmneilar, ¢aligmalaring umut ve coskuyla stirdiiriiyorlardi.

Ug kisilik bir grup, yaylanm Stelerindeki ormanda kazi yaptyordu. Yerler karla kaphydi. Bir ara,
bir ayl yavrusu dolandi ayaklarma. Teknisyen Bekir, sevgiyle yavru aylya uzandi. Tam kucadma
alacakken isgiler kars: durdular:

"Aman agabey! Dokunma yavruya. Anast yakinda olmali. Ustiimiize atilmaya kalkisir.”

Bekir:

"Haydi, git buradan!” diyerek onu ormana dogru iteledi.

Hava kararirken maden arayicilar, kamp yerine dogru yola giktiar. Yavru ay1 da onlarla birlikte
kosmaya basladi, Ne yaptilarsa ondan kurtulamadilar. ‘

Kamp yerinde ay1, adamlarin bacaklarmnm arasindan gegip Demir Beyin ayaklan dibinde durdu.
Demir Bey onu bagrina bastr. Aralarndaki sevgi bagi boylece kuruldu.

O giinden sonra yavru ay1, kampmn giilil oldu. Onu sevimeyen yokiu. O da herkesi seviyordu.
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flkbahar ve yaz gecmis, ay! biyiimiigti. Adm "Semo" koymuslardi. Ona herkes bir seyler
Byretivordu. Semo, herkesle giires tutuyor, kimsenin canin: yakmamaya 6zen ghsteriyordu.

Kampa yeni bir is¢i alnmists. Semo, onunla da giiresmek istedi, igei, Semonun kendisine
saldiracagim sandi. Elindeki makas: olanca giiciiyle Semo'nun kafasmna indirdi. Kafasindan yaralanan
Semo, adami yere ¢aldi. Iscinin kollari, kaburga kemikleri kirifmisti.

Bu olay iizerine, istemeye istemeye Semo'yu Ankara Hayvanat Bahgesine gondermeyi
kararfagtirdilar. Semo'yu kafese kapatip yiik trenine yerlestirdiler. Herkes cok tzgtindii. Tren kalkarken
Teknisyen Bekir agliyordu.

Bu olaydan ii¢ ay sonra Demir Bey Ankara'ya gitti. Dogruca hayvanat bahgesine kostu. Ayilar
boltimimi buldu, Coskuyla seslendi:

"Semo! Semoocoo! Nerdesin?"

Béyle bagiirken bekgi geldi yanma:

"Geg kaldin beyim." dedi. "Ug aydir o aymin bogazmdan bir Jokma geciremedik. Gegen hafta 5ldii. Bir
koseye cekilerek stirekli diigiintiyordu.”

Demir Bey, ok iiziilmiistll, Ayaklarum siiriikleyerek hayvanat bahgesinden aynldi

( 11-14. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir. )

YAVIU VIV crvrenriinenianneeanieaannans buldu. (Kim)

Yavru ayryl bulanlar yaylada ......ccooiiennn antyorlardi, (Ne)
YAVEU AYIVL cevneniinininininenirnns buldular. (Nerede)

YaAVEU AYIVL ceenenenriniinieiannenrnns mevsiminde buidular. (Ne zaman)
Yavruayronfarla ... sakalasiyordu, (Nasil)

S.11- Yukandaki bosluklar ciimlelerin sonundaki soru kelimelerini dikkate alarak cevaplandiriidigmda
bogtuklara gelebilecek cevaplar agagidaki segeneklerden hangisinde dogru olarak verilmigtir?

a) izciler- komiir- orman-ilkbahar- sarilarak

b) madenciler- kémiir- orman-kig- ayagima dolanarak
¢) izciler- petrol- orman-kig- sarlarak

d) madenciler- kémiir- orman-yaz — ayagma dolanarak

S. 12- Pargamn ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a) Hayvanat bahgelerinin sahipsiz hayvanlar igin ok iyi bir yer oldugu.
b) Herkesin mutlaka yabani hayvan beslemesi gerektigi.

¢) Ayilarla giiresmenin kétii sonuglar dogurdugu.

d) Her canli varligin kendisine ait dogal ortamda yasamas1 gerektigi.

S. 13- Pargamin_konusu agagidakilerden hangisidir?

a) Madencilerin zor sartlarda galistifn

b) Hayvanat bahgesindeki hayvanlarin durumu
¢) Madencilerle yavru aymm dostlugu

d) Kampa yeni katilan is¢ilerin gektigi zorluklar

S. 14- Yazar, parganm ismini ni¢in Kiiskiin Ayicik koymustur?

a) Arkadaslarindan ayirip hayvanat bahgesine kapattiklari igin
b) Kampa yeni gelen igginin kafasmi kirdids icin

¢) Annesine kilsiip ormana kag¢tif1 igin

d) Hayvanat bahgesinde karnim doyurmadiklart igin
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OGRETMENIM

Okula baslarken diger cocuklar gibi yabancilik ¢ekmedigimi soyleyebilirim. Ancak, okula
baglarken oniime bir sorun giktt, O da annemi diger ¢ocuklarla paylagmak zorunda kalmamdi. Bu, bende
biiyiik bir kiskanglik duygusu uyandirdi. Bu duygudan siyrilmak icin ok ufrastim fakat bunu bir tiirlii

Evet, annemi diger ¢ocuklarla paylagmak zorunda kaldim. Evde benim lizerime kol kanat geren
annem, okulda ve 5zellikle simfirmizda bambagka biri oluyor. Tiim ¢ocuklar onunmug gibi onlara da aym
sevglyi gosteriyordu. Daha da kotiisti, onlarn sorunlarini eve getiriyor ve hepsiyle ayri ayn ilgileniyordu.
Bu da benim kiskangligmm artiniyordu. Annermn, 6zellikle Ozlem ile ¢ok ilgileniyordu. Bu siyah sagh,
siyah gozlii, tombul yanakl kéy gocugu pek konuskan degildi. Teneffiislerde oyunlara da katilmazd.

Annem, Ozlem’in sorunlarina ¢dziim bulabilmek icin, ailesiyle siki bir iliski kurmustu. Bu
calisma, kisa zamanda meyvesini verdi. Ozlem, bizim cagirmamizi beklemeden oyunlara katliyor,
caligmalari ile de kendini gosteriyordu. Bu da annemin Ozlem’i kazandifimi gbsteriyordu. Annem buna
cok seviniyordu. Ne var ki sevinci uzun sirmedi. Ozlem’in, sobayi yakmaya calisirken kendini ciddi
sekilde yaralamas: onu yine hiiziinlendirmisti,

( 15~ 19 . sorular yukaridaki par¢aya gire cevaplandinlacaktir. )
S.15 — Yazar okula baglarken karsilagtig sorunu sizee asafidakilerden hangisi ile ¢ozebilirdi?

a) Asnnesini dier arkadaglarindan uzak tutarak
b) Annesiyle bir siire konugmayarak

¢) Arkadaglarina uyarida bulunarak

d) Arkadaslarmi ve annesini anlamaya ¢aligarak

S.16- “Bu ¢alisma, kisa zamanda meyvesini verdi.” ciimlesindeki “meyvesini verdi” soziiniin tam
karsih@ agagidakilerden hangisidir?

a) Bosa gitti

b) Sonugsuz kald:

c) Ise yarads

d) Zorluk ¢ikard:

S. 17- Yazarin annesi nigin sevinir?
a) Iyvi maas aldig icin
b) Ozlem’i kazandig1 igin
¢) Bagarih biri oldugu igin
d) Kizi okula aligtigi igin

S. 18- Par¢ada agagidakilerden hangisine yer verilmemistir?

a) Yazar, annesinin diger ¢ocuklarla ilgilenmesine sevinir.
b) Ogretmen, biitiin grencilerine yakn ilgi gbsterir,

¢) Ogretmen Ozlem’in sorunlariyla yakindan ilgilenir.

d} Yazar, annesini diger gocuklardan kiskanir.

S. 19- Ogretmenin yakin ilgisinden sonra Ozlem’de nasil bir degisiklik olmugtur?
a) Daha da hirginlagnmugtir.
b} Daha ¢ok i¢ine kapanmigtir.
¢) Diger ¢ocuklar gibi normale ddnmiigtiir,
d) Daha gok yabancilik gekmistir.

Yetiskin bir insan giinde yaklagik sekiz saat uyuyor. Soyle de denilebilir: Haftada elli alti, ayda
iki yiz kark ve yilda iki bin dokuz yiiz yirmi saatimizi uyuyarak gegiriyoruz. Yetmis beg yagmdaki bir
insan, dmriiniin yaklasik yirmi bes yilim uyuyarak ge¢irmistir. Bu durumda yagamumnizin ite birini higbir
sey yapmadan mi gegiriyoruz? Ik bakigta &yle gibi goriiniiyor: Uyuyan kisinin gozleri kapah, kaslan
gevsemis, soluk aligverisi diizenli, 1518a ve sese kars1 tepkisi yoktur.

Ancak uyku sirasinda beynimizin i¢inde neler olup bittifine bakarsak bunun boyle olmadifm
anfarz, Uyku sirasinda beyin, etkin durumdadar,
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Uyurken gergeklesen diger bir olaysa beynimizdeki bir salg: bezinin, biiylime hormonu
salgitamasidir. Yani, sadece wyurken bilyiiyoruz.

Yaptigimiz isler ne olursa olsun, biitiin giin zinde kalabilmek i¢in uykumuzu alms elmamz
gerekir. Yoksa giin ortasinda siirekli uyuklayabiliriz

( 20 ve 21. sorular-yukaridaki parcaya gire cevapiaﬁd:rllaéaktlr. )

S. 20- Asagidaki sorulardan hangisinin metinde karsiif1 yoktur?

a) lyi bir uyku i¢in yatmadan 6nce neler yapiimalidir?

b) Giin iginde zinde kalabilmek i¢in ne yapmak gerekir?

¢) Uyumak bir insanin yaklasik olarak ne kadar zamanmi almaktadir?
d) Uyuyan bir insanda gdzlenen 6zellikler nelerdir?

S. 21~ Iyi Dir uyKuya «oooevvviiiee e ihtiyacamiz vardir.”
Ciimlesinde yer alan bosluk asagidaki ciimlelerin hangisi ile tamamlanamaz?

a) Guin boyunca ding olabilmek i¢in
b) Biiyiime hormonu salgilanmasi igin
¢) Isiga ve sese duyarsizlagmak igin
d) Giin iginde uyuyakalmamak icin

SEVGIYLE YAPILAN UGRAS

Bugiin 8gleden sonra Engin Amca’y1 gérdim. Ta uzaktan beni fark etti, yitziine tatll bir giilii
yayildi, Babamdan haber getirdigi anlagiliyordu. Babam kaptandi ve uzun bir sefere ¢ikmugtr.

Yiiregim ¢arpa garpa Engin Amca’nm gelisini bekledim. Yanima yaklasan yasli adam beklentimi
bosa ¢ikarmadi. Kazagi ile gbmiegi arasindan bityiik bir zarf uzattr:

“Babandan mektup var!” dedi.

Zarfin icinde, ince bir 14stikle sarilmig ufak bir paket vardi. Paketi cabucak agtim. Iginden bazi
araclar ve kiigiik bir kagit pargasi ¢ikti.

Kégitta sunlar yaziyordu:

“Hobi edinmek ister misin? Bir elektromiknatis, tokmak, ¢an, pil ve nasil baglanacaginy gbsteren
semayi gonderiyorum. Bu parcalan kullanarak bir zil yapabilirsin. Bakahm bagarabilecek misin? Hem bu
yil "elektrik" konusunu da Sgreneceksiniz. Ancak, benim esas arzum oyun disinda bagka hobiler de
edinmen. O zaman ¢ok mutlu olacagim.”

Mektuptaki hobi sdzctigiine kafam takildi. Eve geldim, stzliife baktmn. Hobi, “giinliik islerin
disinda dinlenmek igin sevgi ile yapilan bir ugras” demekmis.

Babam da para kazandigi esas isinin yanmda, gesit cesit isle meggul olur. Kitap okur, resim yapar,
eski kumas pargalarindan cantalar diker. Tahtalar1 oyarak biblo, baston, fliit gibi seyler yapar. Demek ki
babamin birgok hobisi var. Ya benim? Dersler ve oyun disinda hi¢ merakim yok. Benim nigin hobim
olmasm?

Bir ara babamla kars: karsiya oturmus hobi edindigimiz igleri yaparken distindiim. Disincesi bile
cok tatli bir seydi. Simdi babamim gelisini daha bir sabirsizlikla bekliyorum.

Aksamiizeri erkenden odama gekildim. Zarftaki malzemeleri masanin tizerine yaydim. Pargalara
ve semaya defalarca baktim. Once hicbir sey anlamadim. Ancak, yilmamaya karar verdim. Buytik bir
istekle parcalar1 birlestirmeye basladim. Bir yandan da baska hangi hobileri edinecegimi diistiniiyordum...
{ 22-23. sorular yukaridaki parcaya gbre cevaplandirlacaktir. }

S. 22- Pargada asagidaki hangi sorunun cevabi yoktux?
a) Hikayenin en 8nemli kahramam kimdir?
b) Babasi ona gonderdigi parcalarla ne yapmasini istiyor?
¢) Hobi edinmeye nastl bagliyor?
d) Hobi edinmeye kiminle baghyor?

S. 23- “Yagh adam beklentimi bosa ¢ikarmad1.” climlesindeki “beklentimi bosa cikarmady” sdzii hangi
anlamda kullanimagtir?

a) Beni kizdirmada. ¢) Beni kirmada.
b) Beni yanltmadi. d) Beni tamimad.
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“Kendimi kaptirmamaya g¢alistifim g¢ocukea, yakisiksiz bir huyumuz vardir. Dertlerimizle
dostlanimizi  acmdirmak, kendimize vah vah  dedirtmek. Basmniza gelenleri bitylitiir, sigirir
karsimizdakileri aglatmak isteriz, neredeyse bagkalarini kendi dertleri karsisinda sofukkanh gordilk mi-
dveriz, ama sofukkanhihfi bizim dertlerimize kargt gosterdiler mi darlinz, kizanz. Dertlerimizi
anlamalar yetmez, yanip yakinmalarini isteriz. Oysaki insan sevincini bilyliterek anlatmali, Uziintiilerini
kisaltarak, kendini yok yere acindiran gergekten dertli olunca acimay: hak eder,” - -

“Montaigne Denemeleri”
S.EYUBOGLU
( 24. ve 25. sorular yukaridaki parcaya gire cevaplandiniacakéir. )

S.24- “Sisirmek” sbzciifii, metnin iginde agafidaki ifadelerden hangisinin yerine kullanilmigtir?

a) Gorgii kurallarinn disma ¢ikmak
b) Havayla hacmini genigletmek.

¢) Oldugundan daha ¢ok gdstermek
d) Cok konusarak bas agritmak

S. 25- Yukarida yer alan metinle iliskilendirildiginde hangisi metne en uygun bashktir?

a) Sogukkanli olmak ¢) Yanip yakinmak
b) Kendine acindirmak d) Kendini sevindirmek

S.26- Zincirin altinsa da hatta koparip kir!
Susmak ne demekmis yere gbge haykir!
Insandaki dort tane ayak devrini bilme!
Mahvoisa egilmezdi baban, sen de egilme!

Mithat Cemal Kuntay

« Egilmek ” sozciigii asagidaki climlelerin hangisinde bu dortliikteki anlamiyla kullanilmigtin?

a) Topragin kaymasiyla bina dne egildi.
b) Artik sirketin sorunlarma egilecegim.
¢) Sunu ¢ok iyi bilin ki; Tiirk egilmez.

d) Diisen kitabim almak igin yere egildi.

S.27- Neden giilmesin gitl gibi ylizler
Nigin agiasin o glizel sdzler
Niye sevgiye sevimsiz gozler
Soylenir diye aglarim.

Dortlitkte agir basan duygu agafidakilerden hangisidir?

a) Yakmma b) Pigmanlik
¢) Sevgi d) Istek

S. 28- Nerde kaldi o giizel glinler,
Ey vatann bagn yanik bucagi!
Hani senin bereketli hasadin
Yesil yurdun, sen evin, nerde?
Yukaridaki dértlitkieki ana duygu yandakilerden hangisidir?
a) Seving b) Sastrma ¢) Kizgmhk d) Ozlem



