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ÖZET 

 

Bu çalı manın amacı, kavram karikatürleri tekni inin, ilkö retim yedinci sınıf 

ö rencilerinin ba arılarına, mantıksal dü ünmelerine ve fen dersine kar ı tutumlarına 

etkisini ara tırmaktır.  

Ara tırma ön-test son-test kontrol gruplu deneysel desen modelinde 

tasarlanmı tır. Ara tırmaya 2010 – 2011 e itim – ö retim yılı bahar döneminde 

Hatay ili merkez ilçe Antakya’daki bir ilkö retim okulunun 7.sınıf ö rencileri 

katılmı tır. 

Ara tırmanın uygulanmasında, 7.sınıf Fen ve Teknoloji dersindeki “I ık” 

ünitesinin ö retimi kontrol grubuna yapılandırmacı ö renme yakla ımı, deney 

grubunda ise aynı yakla ımın kavram karikatürleri tekni i kullanılarak 

gerçekle tirilmi tir. 

Her iki gruba ö retim öncesinde “Ba arı Testi”, “Fen Bilgisi Tutum Ölçe i” 

ve “Mantıksal Dü ünme Grup Testi” ön-test olarak, ö retim sonrasında ise aynı 

testler son-test olarak uygulanmı tır. Elde edilen veriler SPSS Statistics 17.0 

bilgisayar yazılımı ile analiz edilmi tir. 

Çalı manın sonucunda kavram karikatürleri tekni inin ö rencilerin 

ba arılarını ve fen dersine yönelik tutumlarını arttırdı ı gözlenmi tir. Ayrıca 



ö rencilerin mantıksal dü ünme grup testi puanlarının ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmamı tır. Ancak deney grubunun son-test 

mantıksal dü ünme grup testi puan ortalamaları, kontrol grubuna göre daha yüksek 

olmu tur. Bu ba lamda kullanılan kavram karikatürleri tekni inin ö rencilerin 

mantıksal dü ünmelerini arttırmada etkili oldu u söylenebilir. Çalı manın bir di er 

sonucuna göre cinsiyetin, ba arıya, mantıksal dü ünmeye ve tutuma etkisi yoktur. 

 

ANAHTAR KEL MELER 

Kavram Karikatürleri, I ık, Akademik Ba arı, Tutum, Mantıksal Dü ünme 



THE EFFECT OF CONCEPT CARTOONS METHOD ON SCIENCE 

EDUCATION IN CONSTRUCTIVISTIC LEARNING ENVIRONMENT ON 

THE SUCCESS, LOGICAL THINKING SKILL AND ATTITUDES OF 

SEVENTH GRADE STUDENTS  

Hüseyin YOLCU 

Department of Elementary Education, Master’s Thesis, 2013 

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Orçun BOZKURT 

 

ABSTRACT 

  The purpose of this study is to investigate the effect of concept cartoons on 

seventh grade students success, logical thinking and attitudes towards science lesson. 

The research was designed as pre-test and post-test group experimental 

model. Seventh grade students of a primary school in Antakya participated to this 

study in spring term of 2010-2011 academic year.  

 In the implemantation of the study, “Light” subject of 7th grade Science and 

Technology lesson’s was investigated using constructivist learning approach with the 

control group. On other hand, the concept cartoons technique was used with the 

experimental group in addition to constructivist learning approach. 

 Before the implementation, “Achievement Test”, Science Attitude Scale” and 

“Logical Thinking Group Test” were used as pre-test for both groups. After the 

implementation, the same tests were used as post-test. The data was collected and 

then it was analyzed using SPSS 17.0 Statistic computer software. 

 According to the result from the study, the concept cartoons technique 

improved student’s achievement and their attitudes towards science. In addition, 

there was not founded any significant differences between experimental and control 

group student’s logical thinking group test mean scores. However, the post-test 

results from the logical thinking group test of the experimental group mean scores 

were founded higher than the control group. In the context, it can be said that the 



used concept cartoons technique can be effective to improve student’s logical 

thinking. Another results from this study was that there was no any effect of the 

gender on the success, attitude and logical thinking. 

KEYWORDS 

Concept Cartoons, Light, Academic Achievement, Attitude, Logical Thinking 
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G R  

Ülkemizde 2005/2006 e itim-ö retim yılından itibaren fen bilgisi dersi Fen 

ve Teknoloji Dersi olarak düzenlenerek bir program de i ikli ine gidilmi tir (Milli 

E itim Bakanlı ı, [MEB], 2006: 4). 

Yeni ö retim programı incelendi inde, Yapılandırmacılık Kuramı’nın temel 

alındı ı görülmektedir. Yapılandırmacı ö retimin en önemli özelli i, ö renenin 

bilgiyi yapılandırmasına, olu turmasına, yorumlamasına ve geli tirmesine imkan 

sa lamasıdır. Ö renen, yeni bir bilgiyle kar ıla tı ında, önceden ö rendiklerini 

kullanır ya da yeni kurallar olu turarak algıladı ı bilgiyi açıklar (Brooks ve Brooks, 

1993:9).   

Bu çalı mada bir ö retim yöntemi olan yapılandırmacı yakla ımın kavram 

karikatürleri tekni inin ö rencilerin ba arılarına, mantıksal dü ünmelerine ve fene 

kar ı tutumlarına etkisi incelenmi tir. 

Bu bölümde ara tırmaya ili kin; “Problem Durumu”, “Problem Cümlesi”,  

“Ara tırmanın Amacı”, “Ara tırmanın Önemi”, “Varsayımlar” ve “Sınırlılıklar” alt 

ba lıklar halinde yer almaktadır. 

Problem Durumu 

nsanlar tarih boyunca ya adıkları kısa zamanlarda pek çok de i meye maruz 

kalmı tır. Bu de i meler, insanlı ın merak, istek ve ihtiyaç duyguları ile yeni bilgi ve 

becerileri kazanmalarını sa lamı tır. Bu durum, insanların çevreyi tanımaya ve 

incelemeye çalı masındandır. Bir alandaki varlıkları ve olayları inceleme, açıklama, 

onlara ili kin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardımıyla gelecekteki olayları 

kestirme gayretleri bilim olarak tanımlanmaktadır (Kaptan ve Korkmaz, 1997). Bir 

bilim dalı olarak Fen, do adaki varlıkları ve olayları aynı ekilde inceler. Fen 

bilimleri, bilginin tabiatını dü ünme, mevcut bilgi birikimini ö renme ve yeni bilgi 

üretme sürecidir (Çepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Di er bir tanımlamaya 

göre Fen; deneysel ölçütleri, mantıksal dü ünmeyi ve sürekli sorgulamayı temel alan 

bir ara tırma ve inceleme yoludur (MEB, 2006: 7). 

lkö retim seviyesinde fen bilgisi e itiminin temel amacı, günlük ya amda 

kar ıla ılan olayları, neden-sonuç ili kisi içinde inceleyen, dü ünen ve olaylar 



arasında mantıklı ili kiler kurabilen, bilimsel okur – yazar bireyler yeti tirmek olarak 

açıklanmı tır (Çepni, Küçük ve Ayvacı, 2003). Çepni vd. (1997) göre bilimsel okur–

yazarlık, fen bilimlerinin do asını bilmek, bilginin nasıl elde edildi ini anlamak, fen 

bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerçeklere ba lı oldu unu ve yeni kanıtlar 

toplandıkça de i ebilece ini fark etmek, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve 

hipotezleri bilmek ve bilimsel kanıt ile ki isel görü  arasındaki farkı algılamaktır. 

Bilimsel okuryazar topluluklar hem yeni bilgilere açık olur hem de yeniliklere 

önderlik edebilirler.  

Bilimsel okuryazar birey sayısının artması için ilkö retim seviyesinde fen 

bilimlerinin etkilili inin arttırılması gerekmektedir. Çünkü aynı zamanda fen, 

teknolojik bilgileri de içermektedir. Teknolojik geli meleri takip edemeyen 

toplumların geli mesi yava  olmaktadır. Fen bilimleri, fen, teknoloji ve toplum 

kavramları üzerinden bilimsel süreçlerle ö retilirse, ö renciler süreç becerilerini 

kazanırlar ve bu becerileri günlük ya amda kullanırlar. Ayrıca ö renciler, fen 

bilimlerine kar ı daha olumlu tutum geli tirirler (Kaptan ve Korkmaz, 1997). Bu 

ba lamda fen bilgisi derslerinin kalıcı bir ekilde anla ılması ve fen bilimlerinin 

günlük hayatta uygulanabilmesi için ö renci yaparak ya ayarak ö renmeli ve yeni 

bilgileri günlük hayattaki bilgilerinin üstüne yapılandırmalıdır ( man, 2002).  

Yapılandırmacı yakla ım, ö renenin yeni bir bilgi kar ısında zihninde 

önceden olu turdu u yapıları harekete geçirip, yeni bilgileri zihninde etkin olarak 

yeniden yapılandırdı ını vurgular (Özün, 2010). Yapılandırmacı yakla ımda 

ö renenin ön bilgilerinin açı a çıkarılması için de i ik materyallerden 

yararlanılabilir. Ancak ö retim sürecinde yararlanılan materyallerin ö rencileri 

bilgilendirirken derslerinde e lenceli nitelikte olması da önem ta ımaktadır (Say, 

2011). Ö renen bireylerin ilkö retim düzeyinde oldu u dü ünüldü ünde, hem 

ö retici hem de e lenceli olan kavram karikatürleri, etkili bir ileti im aracı olarak 

kullanılabilir.  

Problem Cümlesi 

lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin Yapılandırmacı 

ö renme ortamı ve Kavram karikatürleri tekni inin yapılandırmacı ö renme 

ortamında kullanıldı ı sınıflardaki ö rencilerin Ba arı Testi, Fen Bilgisi Tutum 



Ölçe i ve Mantıksal Dü ünme Grup Testinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

Bu problem do rultusunda a a ıdaki alt problemlere cevap aranacaktır. 

Alt Problemler 

1. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin yapılandırmacı 

ö renme ortamı ve kavram karikatürleri tekni inin yapılandırmacı ö renme 

ortamında kullanıldı ı sınıflardaki ö rencilerin son-Ba arı Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

2. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin yapılandırmacı 

ö renme ortamı ve kavram karikatürleri tekni inin yapılandırmacı ö renme 

ortamında kullanıldı ı sınıflardaki ö rencilerin son-Fen Bilgisi Tutum 

Ölçe inden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark var mıdır? 

3. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin yapılandırmacı 

ö renme ortamı ve kavram karikatürleri tekni inin yapılandırmacı ö renme 

ortamında kullanıldı ı sınıflardaki ö rencilerin son- Mantıksal Dü ünme 

Grup Testinden aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark var mıdır? 

4. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki 

ö rencilerin ön ve son Ba arı Testinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

5. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki 

ö rencilerin ön ve son Fen Bilgisi Turum Ölçe inden aldıkları puanların 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

6. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki 

ö rencilerin ön ve son Mantıksal Dü ünme Grup Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

7. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki kız ve 



erkek ö rencilerin ön ve son Ba arı Testinden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

8. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki kız ve 

erkek ö rencilerin ön ve son Fen Bilgisi Turum Ölçe inden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

9. lkö retim 7. Sınıf fen ve teknoloji dersi ı ık ünitesinin kavram karikatürleri 

tekni inin yapılandırmacı ö renme ortamında kullanıldı ı sınıftaki kız ve 

erkek ö rencilerin ön ve son Mantıksal Dü ünme Grup Testinden aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

Ara tırmanın Amacı  

Bu çalı manın amacı; ilkö retim 7.sınıf Fen ve Teknoloji dersinde “I ık” 

ünitesinde Kavram Karikatürleri tekni ini kullanarak verilen e itimin ö rencilerin 

akademik ba arılarında, mantıksal dü ünmelerinde ve fen dersine kar ı tutumlarında 

olumlu bir geli me olup olmadı ı ortaya çıkarmaktır. 

Ara tırmanın Önemi 

Ö rencilerin en çok zorlandıkları, anlamakta güçlük çektikleri ve ba arısız 

oldukları derslerin ba ında Fen ve teknoloji dersleri geldi i dü ünüldü ünde kavram 

karikatürleri bu ba arısızlı ı olumlu ekilde etkilemede alternatif bir çözüm olabilir. 

Literatür taraması sonucunda kavram karikatürlerinin kullanımı ile ilgili fen 

derslerinin de i ik konularında çalı malar yapıldı ı ancak 7.sınıf “I ık” konusu ile 

ilgili yayına rastlanmadı ı görülmü tür.  

Yaptı ımız bu çalı ma ile kavram karikatürlerinin ö rencilerin ba arısına 

etkisini ara tırdık. Çünkü kavram karikatürlerinin ö rencilerin ba arısını arttırdı ını 

dü ünmekteyiz. Yapılan bazı çalı malarda da kavram karikatürlerinin ö rencilerin 

ba arısını arttırmada etkili bir yol oldu u ifade edilmi tir (Baysarı, 2007; Durmaz, 

2007; Özüredi, 2009; Özyılmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu, 2009; Özyılmaz-

Akamca ve Hamurcu, 2009; Birisçi, Metin ve Karaka , 2010; Evrekli, 2010; Gölgeli 

ve Saraço lu, 2011).. Aynı zamanda kavram karikatürlerinin fen e itimine, 

ö rencilerin fen derslerine yönelik tutumlarına ve mantıksal dü ünmelerine etkisinin 

de erlendirilmesi ve uygulanabilirli inin ara tırılması büyük önem ta ımaktadır. 



Varsayımlar 

1. Ara tırma örneklemindeki ö rencilerin ba arı testi, tutum ölçe i ve 

mantıksal dü ünme grup testi sorularına tutarlı cevap verdikleri, 

2. Kullanılan ölçme araçlarının istenilen özelli i ölçmekte oldu u, 

3. Örneklemin evreni temsil etti i, 

4. Ö rencilerin dü ünerek mantıklı cevaplar verdi i, 

5. Ö rencilerin okudukları sınıf itibariyle soruların kapsandı ı konularda 

eksikliklerinin olmadı ı kabul edilmi tir. 

 

Sınırlılıklar 

1. Bu ara tırma 2010 – 2011 e itim – ö retim yılı bahar dönemi ilkö retim 

7.sınıf seviyesinde Fen ve Teknoloji dersi ile, 

2. Fen ve Teknoloji dersi kitabında i lenen “I ık” ünitesi ile, 

3. Hatay ili, Antakya merkez ilçesindeki bir ilkö retim okulunda e itim 

gören 40 ö renci ile sınırlıdır. 



B R NC  BÖLÜM 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 
 

1.1. Genel Bilgiler 

1.1.1. lkö retimde Fen ve Teknoloji E itimi 

Yıllardan beri müfredat programlarında yapılan reformlarla fen e itiminin 

amacı ö rencilerde kavramsal anlamayı gerçekle tirmek olarak belirlenmektedir. Bu 

amaç do rultusunda yapılan e itim, ö rencilerin ön bilgileri ile yeni ö rendikleri 

bilgileri ili kilendirmeli, sınıfta ö rendikleri bilgileri günlük ya amlarıyla 

ba da tırmalarına yardımcı olmalıdır. Ancak günümüzde pek çok fen ö retmeni 

problem çözümünde sabit yollar izlemeyi ve temel fen kavramlarını ö rencilere 

sunmayı görev bilmektedirler. Ö rencilerin kavramlar arası ili kileri 

kurabileceklerini dü ünmektedirler. Ancak bu tarz ö renmeler ezbere dayalı 

çalı malar oldu undan kısa sürede unutulur. Ö renme-ö retme etkinli inde ne kadar 

fazla duyu organı devreye girerse, ö renme o kadar kalıcı izli olmakta ve unutma da 

o kadar geç olmaktadır (Sefero lu, 2007). Bu ba lamda fen ö retiminde materyal 

kullanılması, ö rencinin ara tırmaya te vik edilmesi, ön ö renilenlerle yeni 

ö renilecek bilgiler arasında ba lantı kurulması ve kavramlar arası 

ili kilendirilmenin yapılması ö renmeyi kalıcı kılar.  

1.1.2. Fen Dersine Yönelik Tutum 

Fen ve Teknoloji Dersi Ö retim Programı’nın vizyonu; bütün ö rencilerin fen 

ve teknoloji okuryazarı olarak yeti mesidir. Fen ve teknoloji okuryazarlı ı ise, genel 

bir ifadeyle; bireylerin ara tırma-sorgulama, ele tirel dü ünme, problem çözme 

becerilerini geli tirmeleri, sürekli ö renmek isteyen ki iler olmaları, kendileri ve 

çevreleri ile ilgili meraklı, ara tırmacı bireyler olmaları için ihtiyaç duydukları fenle 

ilgili yetenek, tutum, de er, anlayı  ve bilgilerin bir bile imidir (MEB, 2006: 5). 

Fen ve Teknoloji Ö retim Programında ö rencilerin sadece bilgi ve beceri 

kazanmalarının yeterli olmadı ı, aynı zamanda ö rencilerin belirli bilimsel tutum ve 

de erleri kazanmasının da ön planda tutuldu u ifade edilmektedir. Bu programla 

ö rencilere kazandırılması hedeflenen olumlu bilimsel tutumun, onların daha sonraki 



ö renmelerini de olumlu etkileyece i dü ünülmektedir (Balım, Sucuo lu ve Aydın, 

2009). Bireyin bir durum kar ısındaki tutumunun ne oldu unu bilmemiz, o bireyin 

bu duruma kar ı davranı ının da nasıl olaca ını tahmin edebilmemizi sa layacaktır 

(Üstüner, 2006). Tutum ço unlukla bireyin çevresindeki insanlarla olan etkile imleri 

sonucunda olu ur. Tutumlar tek bir ya antı ürünü olabilece i gibi çok sayıda 

ya antının neticesinde dereceli olarak farklıla abilir (Arslan, 2006).  

Ö rencilerin bir konu ya da olaya ili kin duyu sal özellikleri, duyu sal 

özelliklerle ilgili ifadelere katılma düzeylerini belirten tutum ölçekleriyle 

belirlenebilir (Erden, 1998). 

Günümüzde tutumun ölçülebilmesi adına bir veya birkaç boyutu bulunan 

ölçekler geli tirilmi tir. Bunlardan en yayın olarak kullanılanı Likert tipi olanıdır 

(Kılınç ve Salman, 2007).  

1.1.3. Mantıksal Dü ünme 

Mantıksal dü ünme Piaget’nin tanımıyla, bireyin belirli problemlerle 

kar ıla tı ında kullandı ı zihinsel i lemlerdir (Karplus, 1977).  

Bir sonuca varmak için kararlı biçimde ve ardı ık dü ünmek mantıksal 

dü ünmenin temelini olu turur. Bu i lev problemle ilgili tüm fikirleri ve sonuçları 

zincirleme biçimde düzenlemek demektir (Bozdo an, 2007). 

Mantıksal dü ünme Valanides (1996) tarafından Fen ve matematik 

derslerinde ba arılı olabilmek için gerekli yetenekler olarak tanımlanmaktadır 

(Valanides, 1996).  Mantıksal dü ünme, bir problem yada olay kar ısında neden – 

sonuç ili kisi kurabilmeyi ve kararlı bir biçimde mantıksal kararlar vererek sonuca 

ula mayı amaçlar (Aksu, 2012). Mantıksal dü ünme yetene ine sahip ö renciler, 

hem ö renme ortamında hem de günlük ya antılarında kar ıla tıkları problemleri 

çözebilme yetene i kazanmaktadır (Sert Çıbık, 2006). 

Lawson (1985)’ e göre soyut i lemler dönemindeki bir bireyin sahip olması 

gereken zihinsel yetenekler: Kombinasyonal dü ünme, de i kenleri belirleme ve 

tanımlama, orantısal dü ünme, korelasyonel dü ünme, olasılıklı dü ünme olarak 

ifade edilmi tir (Lawson, 1985).  



Mantıksal dü ünme yetene i testi, ö rencilerin kar ıla abilece i özellikle fen 

ve matematik problemlerinde neden-sonuç ili kisini fark edip, problem çözme 

tekniklerini ne düzeyde kullandıklarını belirlemek amacıyla kullanılmaktadır (Temel 

ve Morgil, 2007).  

1.1.4. Yapılandırmacı Ö renme Yakla ımı 

Yapılandırmacı ö renme yakla ımına göre, bireyler yeni dü ünceler ya da 

olaylarla eski bilgiler arasında ili ki kurma sonucunda bilgiyi olu tururlar. Bireylerin 

yeni bilgileri anlamlandırmasında, ön bilgileri, de erleri ve ya antıları etkilidir. Bu 

sebeple ö renenler aynı ya antıyı farklı ekillerde yapılandırırlar. (Koç, 2007).  

Yapılandırmacı yakla ım ö reneni merkeze alarak ö renene etkin bir rol 

vermektedir. Bu bakımdan yapılandırmacı sınıf ortamı, sorgulama, ara tırma ve 

incelemelerin yapıldı ı, sorunların çözümlendi i bir yerdir (Demirel, 2009). 

Ö rencilerin ö renme ortamında edindikleri bilgiler, onların önbilgilerine ve 

ö renme ortamının ö rencilere sa ladıklarına ba lıdır (Çepni vd., 1997). 

Yapılandırmacı sınıfta ö retmen bilgiyi do rudan aktaran ki i de ildir. Bunun 

yerine ö rencilerin ö renmelerine yardımcı olan bir rehber olmalı ve ö renme 

ortamını düzenlemelidir (Karamustafao lu ve Yaman, 2006). 

Geleneksel sınıf ile yapılandırmacı sınıfa ait özellikler a a ıdaki gibi 

özetlenebilir (Kaptan ve Korkmaz, 1997). 

  



Tablo 1: Geleneksel ve Yapılandırmacı Sınıfın Özellikleri 

GELENEKSEL SINIF YAPILANDIRMACI SINIF 

E itim programında parçaların bütün 

halinde sunumuna a ırlık verilmi tir. 

Önceden belirlenen, sabit programlara 

ba lılık vardır. 

Ö renciler bireysel olarak çalı ır. 

Program etkinliklerinde ders ve alı tırma 

kitaplarının kullanımı a ırlıktadır. 

Ö retmenler ö rencilere bilgiyi 

sunarken genellikle didaktik bir tavır 

içindedirler. 

De erlendirme, ö retimden ayrı olarak 

yapılır ve testlerle ölçülür. 

E itim programında bütünün parçalar 

halinde sunumu hâkimdir. 

Program, ö renci sorunlarını izlemeye 

oldukça önem verir. 

Ö renciler gruplar halinde çalı ır. 

Program etkinliklerinde birincil veri ve 

materyal kullanımı a ırlıklıdır. 

Ö retmenler ö rencilerle etkile im 

içinde olup ö renme ortamını 

düzenleyen ki ilerdir. 

De erlendirme, ö retim ile birlikte 

yapılır ve bir süreçtir. 

 

1.1.5. Yapılandırmacı Yakla ımın Geli imi 

Ülkemizde belli dönemlerde program geli tirme çalı malarının hız kazandı ı 

ve program geli tirmede reformlara gidildi i görülmektedir. Çünkü geli en ve 

de i en dünyada bu ihtiyaçlara uygun e itimli birey yeti tirmede e itim programları 

önemli bir yere sahiptir. 

Tüm dünyada oldu u gibi ülkemizde de ö renmenin gerçekle mesi ve akılda 

kalması adına pek çok yakla ım denenmi  ve uygulamaya çalı ılmı tır. 

Yapılandırmacılık veya bilgiyi yapılandırma, olarak adlandırılan ö renme yakla ımı 

da bunlardan biridir. Özellikle 2004’ten itibaren ülkemizde oldukça geni  bir ekilde 

uygulanmakta olan yapılandırmacılık ö renci merkezli olup, bilginin temelden 

kurulmasına dayanır. 

Aslında yapılandırmacılık yüz yıllardır felsefe ve psikolojide sözü edilen ve 

üzerinde çalı ılan bir kavramken, fen e itiminde ancak yakın zamanda üzerinde daha 

çok durulmu tur. On sekizinci yüzyıl felsefecilerinden Vico, do rusal 

tümdengelimcili e kar ı sarmallık ve karma ıklı ı savunmu , Montessori geleneksel 



sınıf düzenine kar ı çıkmı , Piaget bireyin kendi kafasındaki gerçeklik modelini 

kendisinin kurdu unu ve sürekli yeniledi ini savunmu tur ( im ek, 2004). 

Yapılandırmacı ö renme yakla ımını bili sel (cognitive) yapılandırmacılık ve 

sosyal (social) yapılandırmacılık olarak iki temel grupta incelemek mümkündür. 

Bili sel yapılandırmacılık Piaget’nin bili sel geli im kuramına dayanmaktadır. 

Piaget’ye göre bireyin beklentisi kar ılanmadı ı zaman, ö renme etkinli i harekete 

geçer. Birey, kar ıla tı ı eylem ile beklentisi arasındaki çeli kiyi gidermek ister. 

Buna göre, bireyin çeli kiyi giderme çabaları sonucunda olu turdu u bili sel yapılar 

ö renmedir. Sosyal yapılandırmacılı ı savunan Vygotsky ve Leontev’e göre 

ö renme, di er bireylerle payla ılan olaylar esnasında olu ur (Koç, 2007). 

Piaget ö renme ortamında somut materyal kullanımını ve ara tırma 

yapılmasını te vik ederek fen e itimine büyük katkı sa lamı tır. nsan zekâsının yeni 

bilgilerin mevcut bilgilerle bütünle mesinde rol oynadı ını savunmu tur. Piaget’ye 

göre ö renciler, kendilerine ö retilenden ziyade, kendilerinin ke fettikleri bilgiyi 

kavrayarak ö renirler (Oktaylar, 2011).  

1.1.6. Yapılandırmacı Ö renme Faaliyetleri 

Bybee’nin geli tirdi i 5E modelinde yapılandırmacı ö renme yakla ımı 

planının be  a amada gerçekle tirilebilece i ifade edilmektedir. Bu a amalar; dikkat 

çekmek (engage), ke fetmek (explore), açıklamak (explain), bilgiyi derinle tirmek 

(elaborate) ve de erlendirmektir (evaluate) (Koç, 2007). 

1.1.6.1. Dikkat Çekmek 

Yapılandırmacı kurama göre ö renme faaliyetlerine ba lamadan önce 

ö rencilere soru sormak, bir problemi tanımlamak veya ilginç bir olayı payla mak, 

ö rencinin dikkatini çekmekte ve onun konuya odaklanmasına yardımcı olmaktadır 

(Koç, 2007). 

 

 

 



1.1.6.2. Ke fetmek 

Ö retmenin rehber konumunda oldu u bu süreçte, ö renci ö renme 

materyallerini kendisi kullanacak ve sonuca gidip, yeni bilgileri ke fedecektir (Koç, 

2007). 

1.1.6.3. Açıklamak 

Çalı ma gruplarında ö renciler arkada larının bilgilerini desteklemekte, 

gözlemlerini, dü üncelerini, problemlerini ve hipotezlerini açıklamaktadır. Ö renme 

sürecinde ö retmen gerekli gördü ünde açıklamalarda bulunabilir. Ancak bu 

açıklamalar ö rencinin ke fetme fırsatlarını elinden alacak sıklıkta ve çoklukta 

olmamalıdır (Koç, 2007). 

1.1.6.4. Bilgiyi Derinle tirmek 

Ö renciler ö rendikleri yeni kavramlarla zihinlerinde bulunan kavramları 

ili kilendirmekte ve böylelikle bilgilerini daha anlamlı hale getirmektedirler (Koç, 

2007).  

1.1.6.5. De erlendirme 

Yapılandırmacı e itim anlayı ına göre ö renme bir süreç oldu undan, 

ö renmelerin de erlendirilmesi ö renme faaliyetlerinin sonunda yapılan tek sınavla 

de il, bir sürece ba lı olmalıdır. Bu süreçte; ö retmen gözlemleri, ö renci 

görü meleri, ö renci temel dosyaları, proje ve probleme dayalı ö renme ürünleri gibi 

teknikler kullanılabilir (Koç, 2007). 

1.1.7. Yapılandırmacı Yakla ımda Teknolojinin Kullanımı 

çinde bulundu umuz zamanda, ülkemizde her alanda oldu u gibi e itim ve 

bilim alanında da önemli teknolojik geli meler olmu tur. Bu de i imler e itim 

sürecinde teknoloji kullanımı kaçınılmaz hale gelmi tir. Bilgisayarlar, geli en 

teknoloji sayesinde, her türlü ö retim materyali hazırlamada ö retmenlere kolaylık 

sa layabilir. E itim programı etkinliklerinde soyut kavramların ö renilmesinde 

teknolojiden, özellikle bilgisayarlardan yararlanılması, ö rencilerin bu süreçte aktif 

yer almasına fayda sa layacaktır (Özmen, 2004). 



Yapılandırmacı e itim anlayı ı ö renme ortamında görsel–i itsel araç–gereç 

kullanımına ve ö rencinin sınıfta daha aktif olmasına önem verir. Bu ba lamda 

ö renme ortamında bilgisayar kullanımı hem ö renciyi ö renme sürecinde etkin kılar 

hem de görsel–i itsel araç–gereçlerin kullanımına kolaylık sa lar. 

Bilgisayar kullanımının artması, e itim ve ö retimi kolayla tıracak 

materyallerin kullanımını arttırmı  ve bu da aktif ö renmenin gerçekle mesini 

kolayla tırmı tır (Kuzu, Uysal ve Kılıçer, 2008). Bilgisayarların ve dijital 

teknolojilerin görselli e getirdikleri katkılar, ö renme ortamında resim, video, grafik, 

tablo, ekil ve sunum gibi görsel ö elerin önemini arttırmı tır (Sefero lu, 2007). 

1.1.8. Yapılandırmacı Yakla ım ve Materyal Kullanımı 

Yapılandırmacı e itim anlayı ı, ö rencinin ara tırma merakını arttıran, konu 

ile ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi ve becerilerinin aktif kullanımını içeren 

aktivitelerden olu maktadır (Özsevgeç, 2006). Bu yakla ımda oldukça kullanılan 5E 

modeli her a amasında ö rencileri aktivite içine dâhil ederken aynı zamanda 

ö rencilerin kendi kavramlarını olu turmalarını da te vik etmektedir (Akpınar ve 

Ergin, 2006). 

Yapılandırmacı e itim anlayı ına göre olayın sonucunun ö renciye hazır 

verilmesi yerine, ö renci sonuca giderken etkinlikleri kendisi yapmalıdır. Ö renciler 

etkinlikleri yaparken duydukları heyecan ile olayı ya da kavramı daha iyi anlarlar. 

Çünkü ö renci merkezli bu anlayı a göre, ö renciler pasif dinleyiciler de il, olayın 

içinde aktif yer alan ki ilerdir (Özmen,2004). 

Ö renme sürecinde araç–gereç kullanmak daha fazla duyu organını harekete 

geçirir ve ö renmeyi daha kalıcı hale getirir. Öte yandan ö retmen ile ö renci 

arasındaki ileti im de artar (Demirel ve Ya cı, 2011). 

Program etkinliklerinde ders kitabının yanı sıra materyal kullanılması 

ö rencinin bu süreçte aktif rol oynamasına olanak sa lamaktadır. Ö retmenin rehber 

konumunda oldu u bu süreçte ö rencinin materyalleri do rudan kullanması 

ö rencinin hem materyalleri tanımasına hem de konuyu daha iyi kavramasına 

yardımcı olur. Günümüz sınıf ortamında görsel–i itsel materyal kullanımı ile 

ö renme kalıcı hale getirilebilir (Fidan, 2008). Bu materyallerden bazıları sunum 



(slayt), film (video), animasyon (hareketli resim), resim gibi görsel–i itsel araçlardır. 

Bu materyallerden resimler; düz resimler, çizgi resimler, duvar resimleri, levhalar, 

afi ler ve karikatürler gibi çe itli isimlerle bilinirler (Sefero lu, 2007). 

1.1.9. Karikatürler 

Ço u insan kendini güldüren olay veya nesnelerden genelde ho nutluk 

duyarlar. Tarihsel süreçte insanların ilk olarak ne zaman güldükleri ya da 

gülümsedikleri kesin olarak bilinmemektedir. Ancak ara tırmacılar mizah 

kavramının genelde insanları güldürdü ünü dü ünmekte ve bunu ara tırmaktadırlar.  

Yardımcı (2010)’ a göre görsel mizah türlerinin en önemlilerinden biri olan 

karikatürler mizahın çizgiyle yapılmı  biçimidir. Zaman içinde karikatüre ait pek çok 

tanım yapılmı tır. 

Karikatür, yüklemek veya sorumlu tutmak anlamına gelen talyanca kökenli 

caricare kelimesinden türemi tir (Yardımcı, 2010). Tarihsel süreç içinde karikatür ile 

ilgili farklı tanımlar yapılmı tır. Bunlardan bazıları unlardır: 

Demirta  Ceyhun “Çizgiyi konu turmasını bilmektir” eklinde tanımlarken, 

Orhan Veli “Anlatımı kendinde olan bir çizgi sanatıdır” tanımını yapmı tır. Bir ba ka 

tanım da smail Gülgeç’in dile getirdi i "Görsel sanatların en nahifi ve en yalınıdır. 

Karikatürde önemli olan mizahtır. Fakat ki iyi dü ündüren bir mizah" eklindedir 

(www.nd-karikaturvakfi.org.tr). 

Karikatürü, Mustafa Eremektar do adaki çeli kileri görmek ve onları abartılı 

çizgi ile anlatma sanatı olarak tanımlarken, Tan Oral, mizah ve onun çizgilisi, 

dü ünme, yorumlama, ifade etme ve ileti im aracı oldu unu dile getirmi tir. Bir 

ba ka tanım ise Seçkin Temur’un dile getirdi i ki i ya da olayların gülünç, çeli kili 

yanlarını yakalayarak bazen yazıyla da desteklenen abartılmı  çizgilerle mizaha 

dönü türme sanatıdır (U urel ve Moralı, 2006). 

Farklı kökenleri olan ve hatta daha farklı modern anlamlara sahip bir sanat 

formu olan karikatür günümüz (ça da ) tanımı ile bir takım benzetmelerin mizahi 

bakı  açısıyla çizimi olarak ifade edilebilir (U urel ve Moralı, 2006).  



Karikatürler farklı biçimlerde tanımlandıkları gibi biçimsel açıdan, yapısal 

açıdan ve hazırlanı  amacına ba lı olarak da farklı sınıflandırmalara sahiptir 

(Öz ahin, 2009). Bu sınıflandırmalardan bazıları a a ıda verilmi tir. 

Kazanevsky (1998) “Do u Avrupa Ülkelerinde Karikatür Sanatının Belirli 

Özellikleri” adlı çalı masında karikatürleri üç gruba ayırmı tır; ilk grup, 

insano lunun “felsefî” sorunlarını yansıtan çizimlerdir. kincisi, toplumun sosyal 

yapısını ele tiren karikatürlerdir. Üçüncü grupta ise, “sessiz /sözsüz mizah” ya da 

“saf mizah”ı kapsayan karikatürler yer alır (www.nd-karikaturvakfi.org.tr) 

Tan Oral iki tür karikatürden bahseder. Bunlardan biri insanları dü ünmeye 

yönelten öteki de e lendirmeyi amaçlayan karikatürlerdir (www.nd-

karikaturvakfi.org.tr).   

Bir di er sınıflandırmada ise karikatürler; editoryal (politik), esprili-komik 

(gag) ve açıklayıcı-aydınlatıcı (illustrative) biçiminde üç gruba ayrılmı tır. Bunlardan 

politik karikatürler,  güncel olaylar üzerine görsel bir yansıma ortaya koyan ve 

yalnızca mizahı de il aynı zamanda ele tiriyi de içeren karikatürlerdir. Bu tip 

karikatürlerde genellikle karikatüristin politik bakı  açıları ortaya konulur. Esprili-

komik karikatürler ise, genellikle ki ileri hicivsel olarak ele almak yerine insan 

tiplerini ya da topluluklarını alaycı bir ekilde ifade eden karikatürlerdir. Açıklayıcı-

aydınlatıcı karikatürler, ö renme materyalleri ya da reklâmlar ile ili kili olarak 

kullanılan ve onlara ili kin önemli noktaları açı a çıkaran araçlardır. E itsel bir 

metne ya da reklâma güç kazandırmak için gerekli olan süreçlerin görsel temsillerini 

sa larlar (fusionanomaly.net). 

Karikatürler açısından U urel ve Moralı (2006) tarafından yapılan bir di er 

sınıflandırmada ise üç farklı gruptan söz edilebilir. Bunlar; dikkat ve e lenceye 

yönelik karikatürler, ara tırmaya ve dü ündürmeye yönelik karikatürler ve kavram 

karikatürleridir.  

1. Dikkat ve e lenceye yönelik karikatürler: Bu karikatürler hazırlanırken 

daha çok güldürmeye ve güldürürken dü ündürme e önem verilir. Bu 

karikatürlerin esas özelli i anlatılmak istenenin e lendirici bir biçimde 

verilmesidir.  



2. Ara tırma ve dü ünmeye yönelik karikatürler: Bu tip karikatürlerde 

amaç ö renciye verilmek istenenin, akıl yürütme ile kazandırılmasının 

istenmesidir. Bunlar daha çok belli konu veya olaylarla ili kili, önemli 

noktaların vurgulandı ı ve ki iye de beyin fırtınası yapma fırsatı sunan 

karikatürlerdir.  

3. Kavram karikatürleri: Di er karikatür çe itlerine göre daha kullanı lı ve 

etkili bir yapıya sahip olan kavram karikatürleri daha çok günlük olayları 

içeren karikatür sitilindeki resimler olup, bilimsel konulara alternatif bir 

bakı  açısı öne sürer ve karakterleri birbirleri ile tartı maya davet eder. 

1.2. Kavram Karikatürleri 

Kavram karikatürleri Keogh ve Naylor (1999) tarafından fen ö retiminde 

yapılandırmacılı a dayalı ö renme – ö retme tekni i olarak geli tirilmi tir. Kavram 

karikatürleri ö rencilerin sahip oldu u olası dü ünce biçimlerinin, insan, çizgi film 

kahramanları veya hayvan figürleriyle tartı ıldı ı ya da dü ündürüldü ü çizimlerdir. 

Karikatürler, bireyleri güldürmek amacıyla kullanılırken, kavram karikatürleri 

ki ileri e lendirerek bilgilerini sorgulatmak amacıyla kullanılır (Keogh ve Naylor, 

1999).  

Kavram karikatürleri, karikatürler ile karı tırılmaktadır ancak kavram 

karikatürleri mizah kavramını içermektense çoktan seçmeli maddeler eklindedir. 

Kavram karikatürlerinin temelinde en az ekilde yazılı anlatım ve görsel ö eler ile 

ana konunun veya sorunun sergilenmesi yer alır (Baysarı, 2007). 

Ö renme ortamında karikatür kullanmak, hem ö rencinin motivasyonunu 

arttırmakta hem de klasik yöntemlere kıyasla ö renci ba arısını olumlu yönde 

etkileyen ö retim materyali olarak görülmektedir (Bayülgen, 2011). 

Önerilen ö retim yöntemi yakla ımlarından biri olan kavram karikatürleri 

kavram eklinde incelendi inde; bilimsel olguların bir posterde karikatür olarak 

gösterilmesidir. Karikatürde, karakterler birbiriyle tartı ma içinde olup ö renciler 

daha sonra bu tartı maya katılırlar (Kabapınar, (2005). 

Kavram karikatürleri kâ ıt üzerine çizilen üç veya daha fazla karakterin, 

ö rencilerin günlük hayatta kar ıla abilecekleri olaylarla bilimsel kavramların 



ili kilendirilip tartı tırıldı ı karikatürlerdir. Kavram karikatürlerinde, bir do ru görü  

ve bununla birlikte genellikle ö rencilerin yanlı a dü tü ü görü ler birlikte bulunur. 

Karikatürlerin birbirinden farklı görü lerinin olması ö rencilerin fikir yürütmesini 

sa layarak sınıfta daha fazla görü ün ortaya çıkmasını ve bir sınıf tartı masının 

olu masını sa lar (Keogh, Naylor, ve Downing, 2003). Ö renciler genellikle, kavram 

karikatürlerine olumlu cevap verirler, tartı maya odaklanırlar, alternatif bakı  açıları 

ileri sürer ve savunurlar. 

Kavram karikatürlerinde yer alan ifadeler ö rencilerin zihninde bir karma a 

olu turur. Ö renci hangi karikatürün do ruyu söyledi ini bulmak için dü ünür, 

ara tırır, sorgular, olaylara ve olgulara ele tirel yakla ır, karikatürlerin ortaya attı ı 

fikirleri di er ö rencilerle tartı ır (Demir, 2008). 

Kavram karikatürlerine karakterlerin çizgilerlerle anlatılmasından dolayı 

karikatür denilse de aslında yapısal açıdan herkesçe bilinen karikatürlerden farklıdır 

ve içerisinde mizahi ve abartılı unsurlar ta ımaz. Genellikle üç ya da daha fazla 

karakterin günlük bir olayla ilgili kar ılıklı soruları ya da dü ünceleri konu ma 

balonları eklinde sunulmaktadır. Karakterlerin dü üncelerine e it statüde yer 

verilmekte olup günlük olaya ili kin birbirinden farklı bakı  açıları ileri 

sürülmektedir. Dü ünceler genellikle bir konu ya da olay ile ilgili var olan yanlı  

bilgileri veya hatalı kavramları da içine alır. Kavram karikatürlerinin uygulama 

amacının temel sebebi, bir kavram, durum ya da olay ile ilgili tartı ma ba latmak ve 

bununla birlikte ara tırmaya sevk etmektir (U urel ve Moralı, 2006). 

Tartı ma süreci ara tırmayı ve sorunun çözümü olarak bilgiyi sorgulamayı 

desteklemektedir (Naylor, Downing ve Keogh, 2001). Bu tartı maların ilkö retim 

fen derslerinde ö rencilerin konuya odaklanmasında ve amaca yönelik ara tırma 

yapmalarında yararlı oldu u görülmektedir (Keogh, Naylor ve Downing, 2003). 

Kabapınar (2005)’a göre kavram karikatürüne dayalı ö retimin temel 

basamakları maddeler halinde öyle sıralanabilir:  

1. Karikatürün tanıtılması 

2. Karikatürde yer alan dü ünce biçimlerinin do rulu unun tartı ılması  

3. Ara tırma ve bulgular ı ı ında karikatürdeki dü üncelerin yorumlanması 



Kavram karikatürleri birçok amaçla kullanılabilmektedir. Ö retmenler 

kavram karikatürlerini konuya ba larken, teori ile gerçek ya am durumları arasındaki 

ili kiyi inceleyen bir konuyu irdelemek için, kendilerinin ya da ö rencilerin 

dü üncelerini incelemek ve kontrol etmek, tartı mayı ilerletmek ve olası ara tırma 

konularını saptamak için; konunun sonunda ise ö renmeyi gözden geçirmek ve 

fikirleri, yeni durumlarda ortaya koymak için kullanabilmektedirler (Demir, 2008). 

1.2.1. Kavram Karikatürleri Ö retmenler Tarafından Nasıl 

Kullanılabilir 

Kavram karikatürlerinin ö retmenler tarafından nasıl kullanılabilece ine 

ili kin nedenler maddeler halinde a a ıdaki gibi sıralanmı tır 

(www.azteachscience.co.uk):  

•  Ö rencilerin fikirlerini ö renmede,  

•  Sistematik de erlendirmede,  

•  Ö rencilerin fikirlerini geli tirme ve do rulu unu sorgulamada,  

•  Alternatif bakı  açılarını örneklemede,  

•  Tartı mayı ba latmada tetikleyici olarak,  

•  Ö rencilere kendi sorularını sormalarına yardımcı olarak,  

•  Ö rencileri motive edici olarak,  

• Ö rencilerin yeni durumlar için fikirlerini uygulamalarına fırsatlar 

olu turmada,  

•  Gerçek dünya olaylarıyla bilimsel teoriler arasında köprü olarak,  

•  Dil yetene ini ilerletme ve fen okuryazarlı ını arttırmada,  

•  Farklıla mı  ö renme deneyimleri sa lamada,  

•  Aktiviteleri peki tirme ve geni letmeyi sa lamada,  

• Önceden ö renilmi  konuların özeti olarak,  



•  Ders dı ı zamanlarda ev ödevi, fen kulüp aktivitesi olarak kullanılabilir.  

1.2.2. Kavram Karikatürleri Ö retmenler Tarafından Ne Amaçla 

Kullanılabilir 

Kavram karikatürlerinin ö retmenler tarafından niçin kullanılabilece ine 

ili kin nedenler maddeler halinde a a ıdaki gibi sıralanmı tır 

(www.azteachscience.co.uk):  

•  Çocukların ilgisini çekmek için,  

•  Alternatif fikirler sunmak için,  

•  Kolay ve kullanı lı bir strateji oldu u için,  

•  Gündelik hayatla yakın durumları örnekledi i için,  

•  Farklılı a elveri li oldu u için 

Dabell (2004)’e göre kavram karikatürlerinin genel özellikleri a a ıdaki gibi 

özetlenebilir. 

• Ö rencilerin var olan bilgi ve dü üncelerinin ortaya çıkarılmasını sa lar.  

• Dü ünceleri sorgulatarak ve derinle tirerek ayrıntıya girmeyi kolayla tırır.  

• Alternatif bakı  açıları sunar.  

• Tartı ma ortamı yaratmak için bir uyaran olarak kullanılır.  

• Ö rencilerin kendi dü üncelerini sorgulamalarını sa lar.  

• Kavram yanılgılarını ve kararsızlıkları ortaya çıkarır ve giderilmesini sa lar.  

• Ara tırmaya yönlendirir.  

• Katılımı ve motivasyonu artırır.  

• Bir konuyu özetlemek ya da tekrar etmeye yardımcı olmak için 

kullanılabilir (Dabell, 2004; akt: nel, Balım ve Evrekli, 2009). 

 



A a ıda kavram karikatürlerine bazı örnekler verilmi tir. 

ekil 1’de verilen "Bungee-Jumping Yapanlar" adlı kavram karikatüründe 

aynı konuya ili kin üç farklı dü ünce biçimi sunulmaktadır. Karakterler serbest 

dü menin prensiplerinden biri olan kütleden ba ımsız olma durumu üzerine 

tartı maktadırlar. Karikatürde farklı kütleye sahip bungee jumping yapan iki ki i ve 

bu konuda yorum yapan üç ki iye ait çizimler yer almaktadır. Karakterlerden ilki 

büyük olanın daha hızlı dü ece ini, üçüncüsü daha yava  dü ece ini söylemektedir. 

Orta sıradaki karakter ise her ikisinin de aynı hızla dü ece ini iddia etmektedir.  

Kavram karikatüründeki durum, her grubun ne tür öncelikli bilgiye sahip oldu u 

olgusuna dayanarak, her gruba farklı eyler ifade edecektir. 

ekil 1: Bungee – Jumping Yapanlar Kavram Karikatürü 

Karikatürde yer alan ifadeler Türkçele tirilmi tir. Kaynak: browbio.blogspot.com.  



ekil 2: “Suyun kaynaması” Kavram Karikatürü 

Karikatürde yer alan ifadeler Türkçele tirilmi tir. Kaynak: 

www.azteachscience.co.uk.  

Yukarıdaki örnek kavram karikatüründe yer alan karakterler suyun kaynaması 

ile ilgili tartı maktadırlar. Birinci karakter sıcaklık seviyesinin suyun kaynama 

noktasının altında oldu unu, ikinci karakter suyun buharla tı ını, üçüncü karakter 

suyun yo unla ıp neme dönü tü ünü, dördüncü karakter ise suyun gaza dönü tü ünü 

ve bu sebeple görünmedi ini savunmaktadır. Kaynayan su buharla ır ve su buharı 

suyun gaz haline dönü mü  ekli oldu undan görünmez. 



ekil 3: “Sürtünme Kuvveti” Kavram Karikatürü 

Karikatürde yer alan ifadeler Türkçele tirilmi tir. Kaynak: 

www.schoolscience.co.uk.  

Yukarıda verilen kavram karikatürü örne inde araca kalın tekerlek takılması 

durumunda aracın ince tekerlekli duruma göre hızında meydana gelecek de i im 

tartı ılmaktadır. Karikatürde yer alan ana karakter kalın tekerleklerin aracı 



hızlandırıp hızlandırmayaca ını sormaktadır. Karakterlerin verdikleri cevaplarda, 

birinci karakter kalın tekerleklerin daha fazla sürtünmeye maruz kalacaklarını ve 

sonuç olarak aracın hızlanaca ını, ikinci karakter kalın tekerleklerin daha çok 

sürtünmeye maruz kalacaklarını ve sonuçta aracın yava layaca ını, üçüncü karakter 

ise kalın tekerleklerin hacminden dolayı daha fazla hava molekülüne çarpaca ını ve 

bu yüzden yava layaca ını savunmaktadır.  

A a ıda ekil 4’te verilen kavram karikatürü örne inde bazı materyallerin 

maddeleri ısıtıp ısıtmadı ı tartı ılmaktadır. Birinci karakter paltonun kardan adamı 

eritece ini, ikinci karakter so uk tutaca ını ve üçüncü karakter fark 

olu turmayaca ını savunmaktadır.  Kardan adam üzerine konacak bir palto, ısı alı –

veri ini engelleyip kardan adamın erimesini durduracaktır. 

ekil 4: “Kardan Adam” Kavram Karikatürü 

 

Karikatürde yer alan ifadeler Türkçele tirilmi tir. Kaynak: 

http://www.azteachscience.co.uk.  



Kavram karikatürlerinde bilimsel fikirler verilirken ö rencilerin kar ıla tı ı 

günlük olaylar kullanılmalıdır. Böylece ö renci ifadelerdeki ipuçlarından de il de 

bilgisiyle cevabı bulur veya yanlı  bildi i kavramı belli eder. Kavram 

karikatürlerindeki bilimsel fikirlerin görsel sunumu, diyalog formundaki kısa 

metinler, bilimsel günlük durumlar, durumlarla ilgili alternatif senaryolar kavram 

karikatürlerinin etkin olmasında önemlidir.  

Yanlı  bilinen kavramların çizgi karakterlerle ki iselle tirilmesi ve 

ö rencilerin ö retim öncesi dü ünce biçimlerinin kısa sürede açı a çıkarılabilmesi 

kavram karikatürleriyle mümkün olmaktadır. Ayrıca yanlı  fikri savunan ö rencilerin 

“yanlı  yapma” ihtimaline ili kin endi eleri de ortadan kalkmaktadır. Ö renci, sınıfta 

savundu u dü üncesinin yanlı  oldu unu fark etti inde rahatsız olabilir; çünkü hata 

yapmı tır ve bu hata tamamıyla kendisine aittir. Buna kar ın, kavram 

karikatürlerindeki yanlı  dü ünce, onu ilk kez ifade edenin yani karikatürdeki 

karakterin sayılacaktır. Bu durumda ö renci, yanlı  dü ünceyi ifade eden de il, 

yanlı a katılan konumundadır.  

1.3. Kavram Karikatürlerinin Literatürdeki Yeri 

Kavram karikatürleri dünyanın pek çok ülkesinde ö renme – ö retme, ölçme 

ve de erlendirme aracı olarak kullanılmakta ve bu konu ile ilgili çalı malar ve 

ara tırmalar yapılmaktadır. Bu ara tırmalardan bazıları a a ıda verilmi tir. 

1.3.1. Yurtiçinde Yapılan Ara tırmalar 

Kabapınar (2005) fen e itiminde yapılandırmacı yakla ımı dikkate alan 

kavram karikatürlerini bir ö renme – ö retme yakla ımı olarak tanıtmı tır. Kavram 

karikatürlerine dayalı ö retimin potansiyel faydalarını ö renmek amacıyla birçok 

kavram karikatürü olu turmu  ve farklı ilkö retim fen sınıflarında uygulamı tır. 

Çalı ma sonucunda kavram karikatürlerinin ba kalarının fikirlerinden etkilenmeden 

ö rencilerin fikirlerini ortaya koymalarında etkili oldu unu, ayrıca ö rencilerin 

kavram yanılgılarını gidermede de etkili oldu unu ifade etmi tir. 

U urel ve Moralı (2006) yapmı  oldukları ara tırmada karikatür ve çe itlerini, 

karikatürlerin matematik ö retiminde kullanımını incelemi lerdir. Bu çalı manın 

sonucunda matematik ö retiminde özellikle kavram karikatürlerinin sosyal 



yapılandırmacı yakla ım için tercih edilmesi gerekti ini dile getirmi lerdir. Ayrıca 

soyut kavramlardan olu an matemati in anla ılmasının zor oldu unu dü ünen 

ö renciler için soyut kavramların ve soyut kavramlarla dü ünmenin her alanda 

ba arıyı etkiledi i fikrini a ılamada karikatürlerinin etkili bir ö renme – ö retme 

aracı olarak kullanılabilece i sonucuna varmı lardır. 

Baysarı (2007) çalı masında fen ve teknoloji dersinde kavram karikatürleri 

kullanımının ö rencilerin kavram yanılgılarını gidermedeki, ba arılarını arttırmadaki 

ve fen bilimlerine yönelik tutum üzerindeki etkisini ara tırmı tır. Uygulamada 

ö rencilerin kavram yanılgılarını giderme amaçlı kullanılan kavram karikatürleri 

ara tırmacı tarafından geli tirilmi tir. Veri toplama aracı olarak Fen Tutum Ölçe i ile 

ara tırmacı tarafından geli tirilen ba arı testi kullanılan bu çalı manın sonucunda 

kavram karikatürü kullanımının ö rencilerin akademik ba arılarına ve fen bilimlerine 

yönelik tutumlarına olumlu etkisinin oldu u belirtilmi tir. 

Durmaz (2007), çalı masında ilkö retim 8. sınıf, Fen ve Teknoloji dersinde 

“Mitoz-Mayoz Hücre Bölünmeleri” konusunun yapılandırmacı fen ö retiminde 

kavram karikatürleri ile ö retimin, ö rencilerin ba arılarına ve duyu sal özelliklerine 

etkisini incelemeyi amaçlamı tır. Ön test-son test kontrol gruplu desen kullanılan bu 

çalı mada deney grubunda kavram karikatürüne dayalı ö retim yapılırken, kontrol 

grubunda geleneksel yakla ım izlenmi tir. Yapılan analizler sonucunda elde edilen 

bulgulara göre; yapılandırıcı fen ö retiminde kavram karikatürleri ile yapılan ö retim 

ö rencilerin ba arısını arttırmada etkilidir. Ayrıca kavram karikatürlerinin 

uygulandı ı ö rencilerin daha dikkatli, daha istekli oldukları görülmü tür. Deney 

grubundaki ö rencilerin kontrol grubundaki ö rencilere göre daha olumlu görü ler 

bildirdikleri tespit edilmi tir. 

Ekici, Ekici ve Aydın (2007) fotosentez ile ilgili kavram yanılgılarının 

belirlenmesi ve giderilmesinde kavram karikatürlerinin etkilili ini ara tırmı lardır. 

Ara tırmacı kavram karikatürlerini kullanarak önce ö rencilerin kavram yanılgılarını 

belirlemi  sonrasında bu yanılgıların giderilmesi konusunda yeni kavram 

karikatürleri hazırlamı  ve sınıf ortamında tartı maya sunmu lardır. Bu çalı manın 

sonunda kavram karikatürlerinin sadece kavram yanılgılarını belirlemede de il aynı 

zamanda bu yanılgıların giderilmesinde de etkili bir araç oldu unu belirtmi lerdir.  



Ku akçı Ekim (2007), yapmı  oldu u çalı mada kavramsal karikatürlerin 7. 

sınıf ö rencilerinin Maddenin ç Yapısına Yolculuk ünitesindeki kavram 

yanılgılarını gidermedeki etkisi ara tırılmı tır. Ayrıca kavramsal karikatürlerin 

ö rencilerin Fen Bilgisi dersine yönelik tutumlarına etkisi incelenmi tir. Ara tırma, 

deneysel bir yöntem olan öntest - sontest kontrol gruplu modele göre desenlenmi tir. 

Deney ve kontrol gruplarında Fen Bilgisi dersleri her zamanki gibi i lenmi  ancak 

deney grubunda kavram yanılgıları olan konularda ara tırmacı kavramsal 

karikatürlerle dersleri desteklemi tir. Uygulama sonunda deney grubundaki 

ö rencilerin kontrol grubundaki ö rencilere göre daha az kavram yanılgısına sahip 

oldu u belirlenmi tir. Deney grubundaki ö rencilerle kontrol grubundaki 

ö rencilerin tutumları arasında anlamlı bir fark gözlenmemi tir. Deney grubundaki 

ö retmen ve ö renciler kavramsal karikatürler hakkında olumlu görü lerini 

bildirmi lerdir. 

Oluk ve Özalp (2007) tarafından yapılan “Yapıcı Yakla ıma Göre Küresel 

Çevre Problemlerinin Ö retimi: Oda a Alacak ekilde Kavramsal Karikatürlerin 

Eri ilebilirli i ve Problemi” adlı bu ara tırmada kırsal bölgelerdeki 7. sınıf 

ö rencileri üzerinde küresel, çevresel problemlerin yapılandırmacı teoriye göre 

kavramsal karikatürler hazırlanarak odaklanılmı tır. Çalı mada, ön test son test 

kontrol grup tasarımı kullanılmı tır. Deney grubu probleme dayalı ö retim yöntemi 

ile e itilirken, kontrol grubunda geleneksel e itim yöntemi uygulanmı tır. Veriler, ön 

test, son test ve çalı ma sonrası röportajları ile toplanmı tır. Çalı manın sonucunda 

ö rencilerin küresel çevre sorunlarına ili kin algılamalarına dair psikolojik 

kar ıla tırmalı çalı maları sırasında ortak ö renme gruplarındaki ö rencilerin küresel 

çevre sorunları hakkında gözle görülür derecede olumlu algılama gösterdi i 

bulunmu tur. Do a bilimleri ö retimine ili kin bu çalı mada kavramsal 

karikatürlerin, kavramsal karma aları açıklı a kavu turmada etkin oldukları 

sonucuna ula ılmı tır. 

Balım, nel ve Evrekli (2008) çalı malarında fen e itiminde kavram 

karikatürleri kullanımının ö rencilerin akademik ba arılarına ve sorgulayıcı ö renme 

becerileri algılarına etkisini ara tırmı lardır. Çalı manın sonucunda kavram 

karikatürlerinin ö rencilerin akademik ba arıları üzerinde etkisinin bulunmadı ı, 

sorgulayıcı ö renme becerileri algıları arasında ise deney grubunun lehine anlamlı 



bir fark oldu u ifade edilmi tir. Bu ba lamda ö rencilerin var olan deneyimleriyle, 

yeni kar ıla tıkları bilgileri sorgulamalarına yardımcı olarak onların bu konudaki 

algılarına etkisi oldu u belirtilmi tir. 

Burhan (2008), tarafından yapılan “Asit ve Baz Kavramlarına Yönelik 

Karikatür Destekli Çalı ma Yapraklarının Geli tirilmesi ve Uygulanması” adlı 

ara tırmanın amacı, ilkö retim 8.sınıf ö rencilerine yönelik asit ve baz kavramları ile 

ilgili kavram karikatürleriyle zenginle tirilmi  çalı ma yaprakları geli tirmek ve 

bunların etkinliklerini ara tırmaktır. Ara tırmada ön test-son test deneysel desen 

kullanılmı tır. Ara tırmanın sonuçları; çalı ma yapraklarının ö rencilerinin asit ve 

bazla ilgili anlama seviyelerini önemli düzeyde arttırmı , kavramsal anlamayı da 

kolayla tırmı  oldu unu göstermektedir. Ön mülakatlarda bazı yanılgılar görülmü , 

bu yanılgıların bazıları son mülakatlarda da görülmü tür. Kavram karikatürleriyle 

zenginle tirilmi  çalı ma yapraklarının ö rencilerin yanılgılarını bilimsel fikirlere 

dönü türmede etkili oldu u sonucuna varılmı tır. 

Demir (2008), “Kavram Yanılgılarının Belirlenmesinde Kavram 

Karikatürlerinin Kullanılması” adlı bu çalı masında; bitkilerin ya am süreçleri, 

maddenin do ası, maddenin de i imi, elektrik, kuvvet ve hareket, ı ık, dünyamız ve 

çevresi, enerji gibi bazı fen konularıyla ilgili ö renci dü ünceleri kavram 

karikatürleri kullanılarak ara tırılmı tır. Çalı mada, ö rencilerin sahip oldukları 

alternatif dü ünceleri tespit etmek ve kavram karikatürlerinin bu amaçla kullanılması 

durumunda ba arısını ara tırmak için açık uçlu ve kavram karikatürü sorularından 

olu mu  16 soruluk iki test uygulanmı tır. Ara tırma sonucunda, Fen Bilgisi 

Ö retmenli i ö rencilerinin bazı alternatif kavramlara sahip oldukları ve bu alternatif 

kavramların belirlenmesinde kavram karikatürlerinin açık uçlu sorulara göre bazı 

avantajlarının oldu u belirtilmi tir. 

ngeç (2008) çalı masında fizik e itiminde alternatif bir de erlendirme aracı 

olarak kavram karikatürlerini kullanmı tır. Çalı mada ö retmen adaylarının 

akademik ba arılarının ölçülmesinde kavram karikatürleri kullanılmı  ve sonuç 

olarak kavram karikatürlerinin ö rencilerin kavramasını de erlendirmek için etkin 

olarak kullanılabilece i ifade edilmi tir. 



Yıldız (2008), çalı masında kavram yanılgılarının belirlenmesi ve giderilmesi 

amacıyla ö rencilerin motivasyonunu, etkile imini artıran kısaca anlamlı 

ö renmelerini sa layabilecek görsel araçlardan kavram karikatürleri kullanılmı tır. 

Ara tırmanın birinci kısmında, yapılandırmacı yakla ıma göre hazırlanan kavram 

karikatürleri ile ö rencilerin düzgün dairesel hareket konusuyla ilgili kavram 

yanılgılarının tespiti amaçlanmı tır. Elde edilen verilerin analizi yapıldı ında kavram 

karikatürlerinin kavram yanılgılarını tespit etmede kullanılabilece i sonucu elde 

edilmi tir. Çalı manın ikinci kısmında, ö rencilerde tespit edilen kavram 

yanılgılarının, kavram karikatürleriyle giderilmesi amaçlanmı tır. Bu kısımda deney 

grubuna, kavram karikatürleriyle kavram yanılgılarını gidermeye yönelik ders 

anlatımı yapılmı , kontrol ve deney gruplarına son test uygulanmı , elde edilen 

sonuçlar kar ıla tırılmı tır. Uygulamanın deney grubu lehine kavram yanılgılarını 

gidermekte etkili oldu u belirlenmi tir. 

nel, Balım ve Evrekli (2009) yapmı  oldukları çalı malarında fen derslerinde 

kavram karikatürü kullanımına ili kin ö renci görü lerine yer vermi lerdir. 

Çalı mada fen derslerin kavram karikatürleri kullanılarak i lenmi  ve uygulama 

sonucunda rastgele seçilen ö renciler ile görü me yapılarak onların görü leri 

alınmı tır. Çalı manın sonucunda ö rencilerin kavram karikatürleri ile ilk kez 

kar ıla tıklarını, kavram karikatürlerinin ö rencilerin derse kar ı ilgi ve dikkatlerini 

arttırdı ını ve di er derslerde de kullanılmasını istediklerini belirtmi lerdir. 

Kabapınar (2009) çalı masında kavram karikatürlerinin sınıf içi kullanım 

etkilili ini arttırabilme adına nelerin yapılabilece ini ara tırmı tır. Ara tırmada 

çalı ma yapra ı eklinde hazırlanan kavram karikatürlerinin ö rencilerin kavram 

yanılgılarını gidermede poster tarzında olanlar kadar etkili oldu u sonucuna 

varılmı tır. Ayrıca karikatürlerde yer alan karakterlerin isimlendirilmesinin 

ö rencilerin yanıtlarını etkilemedi i, sınıf içi tartı malarda, tartı manın 

organizasyonunun sa lanmasında ve yönlendirilmesinde olumlu etkisinin oldu u 

belirtilmi tir.  

Kete, Avcu ve Aydın (2009) çalı malarında ö retmen adaylarının ders 

materyali olarak çalı ma yapraklarında kavram karikatürleri kullanımına yönelik 

tutumlarını ara tırmı lardır. Ara tırmanın sonucunda ö retmen adaylarının 



e itiminde kavram karikatürlerinin önemi ve uygulama ekilleri hakkında 

bilgilendirilmeleri görü üne yer verilmi tir. 

Ören (2009) çalı masında ö retmen adaylarının kavram karikatürü olu turma 

becerilerinin dereceli puanlama anahtarı ile de erlendirmeyi amaçlamı tır. Ayrıca 

çalı mada geli tirilen dereceli puanlama anahtarının güvenirlik özelliklerine ve 

ö retmen adaylarının fen alanında kavram karikatürü olu turma becerileri ile fen 

ba arıları arasındaki ili kiye yer verilmi tir. Çalı manın sonucunda, ö retmen 

adaylarının kavram karikatürü olu turma becerileri ile Fen dersine yönelik akademik 

ba arıları arasında orta düzeyde, pozitif yönde bir ili ki oldu u ve kavram 

karikatürlerini de erlendirmek için kullanılan dereceli puanlama anahtarının 

güvenilir oldu u belirlenmi tir. 

Özüredi (2009) çalı masında lkö retim 7. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde 

“ nsan ve Çevre” ünitesinde yer alan “Besin Zinciri ve Besin A ı” konularının, grup 

çalı masında kavram karikatürleri kullanımı ile ö retiminin salt grup çalı masına 

göre, ö rencilerin fen ba arısına ve kavram yanılgılarının giderilmesine etkilerini 

ortaya koymayı amaçlamı tır. Çalı manın sonucunda, kavram karikatürleri ile 

ö retimin ö rencilerin ba arılarını arttırmada etkili oldu u belirtilmi tir.  

Özyılmaz-Akamca ve Hamurcu (2009) çalı malarında analojiler, kavram 

karikatürleri ve tahmin-gözlem-açıklama teknikleriyle desteklenmi  Fen ve Teknoloji 

derslerinin 5. sınıf ö rencilerinin Fen ve Teknoloji ba arısı, Fen ve Teknolojiye 

yönelik tutumları ve ö renilenlerin kalıcılı ı üzerindeki etkilerini ara tırmı lardır. 

Ara tırma sonucunda analojiler, kavram karikatürleri ve tahmin-gözlem-açıklama 

teknikleriyle desteklenmi  Fen ve Teknoloji derslerinin ba arı, kalıcılık ve tutum 

üzerindeki anlamlı bir farklılı a neden oldu u belirlenmi tir. 

Özyılmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) çalı malarında bilgisayar 

destekli kavram karikatürlerinin ö rencilerin ba arılarına etkisini ara tırmı lardır. 

Çalı ma, Fen ve Teknoloji dersi, “Canlıların Sınıflandırılması” konusunda 

yürütülmü tür. Sonuç olarak bilgisayar destekli kavram karikatürü kullanımının 

ö renci ba arılarını olumlu etkiledi i ifade edilmi tir. Ayrıca kavram karikatürlerinin 

ö rencilerinin kavram yanılgılarının belirlenmesinde etkili olabilecek bir yol oldu u 

belirtilmi tir. 



Biri çi ve Metin (2010) yaptıkları çalı mada yapılandırmacı ö renme 

yakla ımının 5E modeline göre farklı bir ö retim materyali olarak kavram 

karikatürleri kullanmı lardır. Bunun için erozyon kavramının anlatılmasında konu ile 

ilgili kavram karikatürleri geli tirmi  ve bu karikatürleri sınıf ortamında ö rencilere 

tanıtmı lardır. 

Biri çi, Metin ve Karaka  (2010) çalı malarında mülakat ve anket gibi karı ık 

ara tırma tekniklerinden yararlanarak hizmet önce ilkö retim ö retmenlerinin 

kavram karikatürleri ile ilgili görü lerine yer vermi lerdir. Çalı manın sonucunda 

kavram karikatürleri kullanımının sınıfta tartı ma ortamı olu turmada, ö rencilerin 

ele tirel dü ünme becerilerinin geli tirilmesinde, derse yönelik tutumlarının olumlu 

yönde de i mesinde, derste daha aktif rol almalarında ve akademik ba arılarının 

artmasında etkili oldu u ifade edilmi tir. Ayrıca kavram karikatürleri ile 

ö retmenlerin ö retim yakla ımlarını geli tirmelerinin daha kolay olaca ı 

belirtilmi tir. 

Evrekli (2010) kavram karikatürü ve zihin haritalarının 7. sınıf Fen ve 

Teknoloji dersinde ö rencilerin akademik ba arıları ve sorgulayıcı ö renme 

becerileri algıları üzerine etkisini belirlemeyi amaçlamı tır. Ara tırma bulgularına 

göre kavram karikatürü ve zihin haritalarının birlikte kullanımı ö rencilerin 

sorgulayıcı ö renme becerileri algılarında anlamlı fark olu turmazken, akademik 

ba arı son test puanları arasında anlamlı fark saptanmı tır. Kavram karikatürü 

destekli etkinliklerin mevcut Fen ve Teknoloji ö retim programına göre daha olumlu 

etkilerinin oldu u sonucuna varılmı tır. 

Ören, Ormancı, Karatekin ve Erdem (2010) tarafından gerçekle tirilen 

çalı mada ilkö retim 6., 7. ve 8. sınıf ö rencilerinin fotosentez-solunum konusundaki 

kavram yanılgılarının kavram karikatürleri yardımıyla belirlenmesi amaçlanmı  ve 

bu amaca yönelik nicel ara tırma modellerinden biri olan tarama modeli 

kullanılmı tır. Ara tırma sonucunda ö rencilerin fotosentez-solunum konusunda 

birçok kavram yanılgısına sahip oldukları ve kavram karikatürlerinin ö rencilerin 

kavram yanılgılarının belirlenmesinde etkili oldu u sonucuna ula ılmı tır.  

engül ve Üner (2010) 7. sınıf matematik dersinde cebirsel ifadeler ve 

denklemler konusunda kavram karikatürlerinin ö rencilerin mantıklı dü ünme 



becerilerine etkilerini ara tırdıkları çalı malarında yarı deneysel desen 

kullanmı lardır. Çalı ma sonucunda deney ve kontrol grubunun mantıksal dü ünme 

son test puanları arasında anlamlı fark olmadı ını, ancak her iki grubun son test 

puanları ile ön test puanları arasında anlamlı fark oldu unu belirtmi lerdir. 

Yarar (2010), ilkö retim 4. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde flash programında 

hazırlanmı  kavram karikatürleri ile desteklenmi  ö renme nesnelerinin ö rencilerin 

derse yönelik tutumlarına, akademik ba arılarına ve kalıcılık düzeylerine etkisini 

ara tırmı tır. Çalı manın bulgularına göre deney ve kontrol gruplarının son test 

ba arı puanları, kalıcılık puanları ve tutum puanları bakımından gruplar arasında 

anlamlı fark bulunamamı tır. 

Cengizhan (2011) yaptı ı çalı mada modüler ö retim tasarımına katkısı 

açısından ö retmenlik meslek bilgisi derslerinde kullanılabilecek bir ö retim 

yöntemi olarak kavram karikatürlerine ait ö retmen adaylarının görü lerine yer 

vermi tir. Ara tırmada, modüler ö retim tasarımı ve tasarımda kullanılan kavram 

karikatürleri hakkındaki ö renci görü lerinin belirlenmesi için anket formu 

kullanılmı tır.  Ara tırma sonucunda, modüler ö retim tasarımında kullanılan 

kavram karikatürlerine ili kin ö renci görü lerinin olumlu yönde oldu u, kavram 

karikatürlerinin ö renmeyi olumlu yönde etkileyerek motivasyonu sa ladı ı 

belirlenmi tir. 

Gölgeli ve Saraço lu (2011) çalı malarında fen ve teknoloji dersinde kavram 

karikatürü kullanımının ö rencilerin akademik ba arıları üzerine etkisini 

ara tırmı lardır. Uygulamada ilkö retim 6.sınıf “I ık ve Ses” konusu kontrol grubuna 

tartı ma yöntemiyle, deney grubuna ise aynı yöntem kavram karikatürleri destekli 

olarak anlatılmı tır. Veri toplama aracı olarak ba arı testinin kullanıldı ı bu 

çalı manın sonucunda kavram karikatürlerinin ö rencilerin akademik ba arılarını 

olumlu yönde etkiledi i belirtilmi tir. 

Ormancı ve Ören (2011) tarafından kavram karikatürlerinin de erlendirme 

amaçlı kullanımına yönelik gerçekle tirilen çalı mada; kavram karikatürü testinin 

olu turulması, puanlama anahtarının planlanması ve analiz sürecine yönelik 

uygulama örneklerine yer verilmesi amaçlanmı tır. Fotosentez ve bitkilerde solunum 

konusuna yönelik geli tirilen kavram karikatürü testi 192 Fen ve Teknoloji ö retmen 



adayına uygulanmı tır. Elde edilen veriler, ara tırmacılar tarafından geli tirilen 

puanlama anahtarıyla analiz edilmi tir. Ayrıca çalı mada, analiz süreci ve puanlama 

kriterlerine ili kin örnekler verilerek, puanlama anahtarının nasıl uygulandı ı 

açıklanmı tır. Çalı madan elde edilen bulgulara göre kavram karikatürlerinin 

de erlendirilmesi sürecinde ara tırmacılar tarafından geli tirilen puanlama 

anahtarının kullanılabilir oldu u sonucuna varılmı tır. 

engül (2011) yaptı ı çalı mada 7.sınıf ö rencilerinin matematik 

konusundaki öz-yeterlilikleri üzerinde kavram karikatürlerinin etkisini ara tırmı tır. 

Çalı mada kavramları daha kapsamlı tartı mak ve sosyal bir ö renme ortamı 

olu turarak ö rencilerin kendi dü ünce kalıplarını sorgulayabilmeleri amacıyla dört 

ö renciden olu an aynı görü e sahip homojen gruplar kullanılmı tır. Çalı manın 

sonucunda kavram karikatürlerinin ö rencilerin algılarına ve matematik öz-yeterlilik 

düzeylerinin artmasına etkisi oldu u belirtilmi tir. Ayrıca, ö rencilerin matematik 

dersine yönelik ilgilerinin arttı ı ve matemati in anla ılabilirli i yönünde 

dü üncelerinin geli ti i sonucuna varılmı tır. 

Yavuz ve Büyükek i (2011) yapmı  oldukları çalı mada ısı ve sıcaklık ile 

ilgili kavram yanılgılarının giderilmesi konusunda kavram karikatürlerinin etkisini 

ara tırmı lardır. Ö retmen adayları üzerinde yapılan bu uygulamada ısı ve sıcaklık 

kavramları ile ilgili yanılgıların belirlenmesi için ısı ve sıcaklık kavram testi ve 

kavram karikatürleri kullanılmı tır. Çalı manın sonucunda kavram karikatürleri 

kullanımının ö rencilerin kavramları do ru bir ekilde ifade etmelerine ve sahip 

oldukları kavram yanılgılarını bilimsel fikirlere dönü türmelerine yardımcı oldu u 

belirtilmi tir. 

1.3.2. Yurtdı ında Yapılan Ara tırmalar 

Keogh ve Naylor (1996) çalı malarında fen ö retiminde yenilikçi bir 

yakla ım olarak geli tirdikleri kavram karikatürlerini de erlendirmeyi 

amaçlamı lardır. Bunun için katılımlı ve katılımsız ö retmen gözlemleri, ses 

kayıtları, ö retmen anketleri, ö rencilerden alınan sözel ve yazılı geri bildirimler, 

ö renci ve ara tırmacı görü meleri yoluyla veri toplamı lardır. Çalı malarında 

kavram karikatürlerinin tartı malar yoluyla ö renci görü lerini ortaya çıkarmada, 



fikirlerini geli tirmede, yüksek katılım ve motivasyon sa lamada, ö rencileri 

ara tırmaya sevk etmede etkili oldukları sonucuna varmı lardır.  

Keogh ve Naylor (1999) yürütmü  oldukları çalı mada, ö retmenler ve 

ö retmen adayları kavram karikatürlerini ders programlarına dahil etmi lerdir. 

Ara tırma verileri durum çalı maları, anketler, görü meler ve gözlemler yoluyla elde 

edilmi tir. Yenilikçi bir ö renme yakla ımı olarak kavram karikatürlerinin 

de erlendirilmesi amacıyla gerçekle tirilen bu çalı mada alınan olumlu görü ler 

do rultusunda kavram karikatürlerinin yüksek motivasyon sa ladı ı, ö rencilerin 

dü üncelerini meydana çıkarmada ve geli tirmede etkili oldu u, sınıf yönetiminde 

kolaylık sa layabilece i sonuçlarına varılmı tır. 

Keogh, Naylor, de Boo ve Feasey (1999) çalı malarında fen bilimleri e itimi 

için ö renci merkezli e itim anlayı ında yenilikçi kavram karikatürlerinin 

kullanımını ö retmen görü lerinden yararlanarak ara tırmı lardır. Çalı ma 

sonucunda kavram karikatürlerinin etkilerinin fen bilimleri e itiminde bir 

de erlendirme mekanizması olarak net bir de ere sahip oldukları belirtilmi tir. 

Naylor, Downing ve Keogh (2001) yapmı  oldukları çalı malarında tartı ma 

için bir uyarıcı olarak ilkö retim fen sınıflarında kavram karikatürlerinin kullanımını 

ara tırmı lardır. Çalı manın sonucunda kavram karikatürlerinin sınıf içi tartı malarda 

kullanımının, ö rencilerin bilimsel bir problem ile ilgili fikirlerini yanlı  olsa bile 

açıkça izah edebilmelerine yardımcı oldu unu belirtmi lerdir. 

Stephenson ve Warwick (2002) çalı malarında kavram karikatürlerinin sınıfta 

kullanımına ili kin açıklamalara yer vermi lerdir. Ayrıca ö rencilerin ı ık konusunu 

anlama sürecini desteklemek için bir grup ö renciye ı ık ve gölge olu umu konulu 

kavram karikatürü sunmu lar ve ö rencilerin tartı malarını sa lamı lardır. Çalı mada 

ö rencilerin yanıtlarına ve ı ık ve gölge konusunda sahip oldu u bazı kavram 

yanılgılarına de inilmi tir. 

Huang, Liu, Lin ve Istanca (2006) çalı malarında ö rencilerin bili sel 

kavramlarını ke fetmek ve ilgilerini çekmek amacıyla iki a amalı testleri internet 

ortamında kavram karikatürleriyle birle tirmi lerdir. Çalı ma sonunda kavram 

karikatürleriyle birle tirilen iki a amalı testlerin ö rencilerin kavramları anlamada, 



ö retmene yardımcı oldu unu ve ö rencilerin soruları anlamasında ve ilgilerini 

artırmada etkili oldu unu belirtmi lerdir. 

Morris, Merrit, Fairclough, Birrell ve Howit (2007) çalı malarında ilk 

çocukluk dönemi fen e itimi ve ö retiminde kavram karikatürlerini test etmi lerdir. 

Çalı manın sonucunda ilkö retim ve okul öncesi ö retmenleri kavram karikatürleri 

ile ilgili olarak a a ıdaki görü leri ifade etmi lerdir:  

• tartı ma için bir uyarı niteli i ta ımaktadır.  

• ara tırma ve inceleme için bir ba lam ve bir amaç sa lamaktadır. 

• ö rencileri ara tırmaya motive edicidir. 

• ö rencilerin derse olan ilgisini arttırmaktadır.  

• Kavram karikatürleri derslerde kolay kullanılabilir.  

 Bunlardan ba ka olay çalı malarının sonucunda kavram karikatürleri ilk 

çocukluk döneminde fen ö retimi ve ö renimi için yüksek derece görsel ve uyarıcı 

bir kaynak olarak dü ünülebilir. Kavram karikatürleri ö rencilerin fikirlerini 

de i tirebilece i veya geli tirebilece i bir tartı ma ortamı yaratmaktadır.  

Chen, Ku ve Ho (2009) kavram karikatürlerinin ö rencilerin tartı ma 

becerilerine etkisini belirlemeyi amaçlamı lardır. Çalı malarında tek gruplu öntest-

sontest deneysel desen kullanmı lardır. Çalı ma 21 ilkö retim ö rencisiyle 6 hafta 

sürdürülmü tür. Çalı maların sonucunda kavram karikatürlerinin ö rencilerin 

tartı ma becerilerini geli tirdi i sonucuna varmı lardır. 

Chin ve Teou (2009) kavram karikatürlerinin di er te his edici araçlarla 

formatif de erlendirmede öz ve akran de erlendirmenin bir yolu olarak küçük 

gruplarda tartı malara te vik etmede kullanılabilirli ini ara tırmı lardır. Ayrıca 

çalı mada kavram karikatürleri kavramsal de i imi ö retmede ö rencilerden dönüt 

olarak kullanılmı tır. 5. ve 6. Sınıf ö rencileriyle gerçekle tirilen çalı mada kavram 

karikatürlerinin di er te his edici araçlarla kullanılmasının, ö rencilerin 

dü üncelerini açı a vurdu u ve bu durumun formatif de erlendirmede 

kullanılabilece ini belirtmi lerdir. 



De Lange (2009) fen müfredatına uyumlu kavram karikatürleri geli tirmek ve 

ö renenlerin dil becerilerini desteklemek amacıyla ara tırma tabanlı etkinliklerde 

kavram karikatürlerini kullanmı tır. Çalı manın verileri sınıf gözlemlerinden, 

ö rencilerden ve ö retmenlerden elde edilmi tir. Ara tırma sonucunda kavram 

karikatürlerinin ö renciler ve ö retmenler tarafından oldukça olumlu kar ılandı ını 

belirtmi  ve kavram karikatürlerinin dil geli iminde etkili oldu u sonucuna varmı tır. 

Sexton vd. (2009) çalı malarında, ö rencilerin tercih ettikleri hesaplama 

stratejilerini belirlemek ve bu stratejileri kavramalarını sa lamak amacıyla 

matematik dersinde kavram karikatürlerine yer vermi lerdir. 3. ve 4. sınıf 

ö rencileriyle çalı tıkları ara tırmada ö rencilerin kullandıkları stratejilere örnekler 

sunmu lardır. Kavram karikatürlerinin, hesaplamalarda kullandıkları zihinsel 

muhakeme stratejileri hakkında bilgi almada etkili bir yol oldu u ve ö rencileri, 

karakterlerin sundu u stratejileri tartı maya te vik etmede yarar sa ladı ı sonucuna 

ula mı lardır. 

Chin ve Teou (2010) ö rencilerin kalıtım konusunda fikirlerini saptamak 

amacıyla kavram karikatürlerinden, ö renci çizimlerinden ve tartı malarından 

yararlanmı lardır. 5. sınıf ö rencileriyle yürütülen çalı mada kavram karikatürleriyle 

tartı ma ortamı olu turulmu , ö rencilerin çizimlerinden ve sözlü-yazılı 

ifadelerinden kalıtım konusuyla ilgili pek çok kavram yanılgısının oldu u 

belirlenmi tir. Kavram karikatürlerinin ö rencilerin dü üncelerini te his etmede ve 

biçimlendirici de erlendirme kullanılabilece i sonucuna varılmı tır. 

 



K NC  BÖLÜM 

YÖNTEM 

Bu bölümde ara tırmanın yöntemi, ara tırmada kullanılan desen ve deneysel 

i lemler, veri toplama araçları, verilerin kayna ı ve cinsi ile kullanılan istatistiksel 

teknikler üzerinde durulmu tur. 

2.1. Ara tırmada Kullanılan Yöntem 

Ara tırmanın modeli, ön test son test kontrol gruplu deneysel yöntemdir. Bu 

model bize, daha önce olu mu  grupların aynen alındı ını; ancak random yoluyla 

bunlardan bir tanesinin deney grubu, di erinin de kontrol grubu olarak atandı ını; 

grupların bir kez uygulama ba lamadan önce, bir kez de uygulama bittikten sonra 

ölçüldü ünü göstermektedir. Uygulamanın simgesel gösterimi a a ıda verilmi tir 

(Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2010). 

Tablo 2: Uygulamanın Simgesel Gösterimi 

Grup Öntest lem Sontest 

D 
BT 
FBTÖ 
MDGT 

Kavram karikatürleri destekli 
yapılandırmacı ö renme yöntemi 

BT 
FBTÖ 
MDGT 

K 
BT 
FBTÖ 
MDGT 

Yapılandırmacı ö renme yöntemi BT 
FBTÖ 
MDGT 

 

K: Yapılandırmacı ö retimin uygulandı ı kontrol grubu. 

D: Yapılandırmacı ö retim yönteminde kavram karikatürleri tekni inin 

uygulandı ı deney grubu. 

BT: Ba arı Testi. 

FBTÖ: Fen Bilgisi Tutum Ölçe i. 

MDGT: Mantıksal Dü ünme Grup Testi. 

Tablo 2’de gösterildi i gibi bu ara tırmada yapılandırmacı ö renme 

yönteminin kavram karikatürleri tekni inin deney grubu üzerindeki etkisi 



incelenmi tir. Bu çalı mada ara tırılacak özellikler çalı manın amacına uygun olarak 

belirlenmi , ö renme ortamı çalı maya uygun bir ekilde düzenlenmi tir. 

2.2. Çalı ma Grubu 

Ara tırmanın gerekti i gibi ve aksamadan yürütülebilmesi için 7.sınıfa ait en 

az iki adet ubenin oldu u il merkezinde bulunan bir ilkö retim okulunda çalı ma 

yürütülmü tür.  

Ara tırmada, ilkö retim 7.sınıf ö rencilerinden olu an 20’ er ki ilik 2 grup, 

rastgele olu turulmu tur. Gruplardan biri deney grubunu, di eri kontrol grubunu 

olu turmaktadır. Uygulama için Fen ve Teknoloji dersindeki “I ık” konusu 

seçilmi tir. Bu konu kontrol grubuna yapılandırmacı ö renme yakla ım temel 

alınarak olu turulan ö retmen kılavuz kitabı ile deney grubuna ise aynı yakla ımın 

kavram karikatürleri tekni i ile anlatılmı tır. Uygulamada Ba arı Testi (BT), 

Mantıksal Dü ünme Grup Testi (MDGT) ve Fen Bilgisi Tutum Ölçe i (FBTÖ) ön 

test ve son test olarak uygulanmı tır.  

2.3. Ara tırmanın Deseni 

Yapılandırmacı fen ö retiminde kavram karikatürleri tekni inin, ilkö retim 

7.sınıf Fen ve Teknoloji dersinde “I ık” konusunun ö rencilerin akademik 

ba arılarına, mantıksal dü ünmelerine ve fen dersine kar ı tutumlarına etkisinin olup 

olmadı ı incelenmi tir. 

Bu ara tırmada “yapılandırmacı ö renme yönteminin kavram karikatürleri 

tekni inin ö rencilerin akademik ba arılarına, mantıksal dü ünmelerine ve fen 

dersine kar ı tutumlarına etkisi” ni incelemek amacıyla, deneysel desenin deney-

kontrol gruplu ön test – son test modeli kullanılmı tır. Büyüköztürk (2001)’e göre 

deneysel desenler, de i kenler arasında neden-sonuç ili kilerini ke fetmek amacıyla 

kullanılan desenlerdir. 

Bu çalı mada ö rencilerin akademik ba arılarını ölçmek için “Ba arı Testi”, 

fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını belirlemek için “Fen Bilgisi Tutum 

Ölçe i” ve mantıksal dü ünebilme düzeylerini belirlemek için “Mantıksal Dü ünme 

Grup Testi” ön test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmı tır. Ara tırma bu 3 

testten elde edilen veriler üzerinden yürütülmü tür. 



Ara tırmanın uygulanma a aması her iki grup için 7 hafta sürmü tür. Ön test 

ve son testten elde edilen veriler SPSS Statistic 17.0 bilgisayar yazılımı kullanılarak 

analiz edilmi tir. 

2.4. Deneysel lemler 

1. Ara tırma, 2010–2011 e itim ö retim yılı bahar dönemi Hatay il 

merkezindeki bir ilkö retim okulunun 7. sınıfında ö renim gören ö renciler 

üzerinde yürütülmü tür. 

 

2. Ara tırmada bir deney ve bir de kontrol grubu yer almı tır. Deney ve kontrol 

gruplarının olu turulmasında “yansız atama” yöntemi kullanılmı tır.  

 

3. Deney ve kontrol gruplarının seçiminde, Ba arı Testi (BT), Fen Bilgisi Tutum 

Ölçe i (FBTÖ) ve Mantıksal Dü ünme Grup Testi (MDGT) ön test puanları 

göz önünde bulundurulmu tur. 

 

4. “I IK” konusu kontrol grubunda yapılandırmacı ö renme yakla ımı baz 

alınarak hazırlanan ö retmen kılavuz kitabı temel alınarak, deney grubunda 

ise aynı yakla ım kavram karikatürleri tekni i ile desteklenerek sunulmu tur. 

 

5. Çalı ma her iki grupta da ara tırmacı tarafından, fen ve teknoloji dersinde 

gerçekle tirilmi tir.  

 

6. Çalı ma sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de, son test olarak 

BT, FBTÖ ve MDGT uygulanmı tır. Elde edilen veriler ı ı ında, sonuçlar 

elde edilmeye ba lanmı tır. 

2.5. Ünite Seçimi ve Ünite Hakkında Genel Bilgi 

lgili alan yazın tarandıktan sonra, “I ık” ünitesi ile ilgili yok denecek kadar 

az çalı manın yapıldı ı görülmü tür. Ayrıca, uzman görü ü bu ünitenin kavram 

karikatürleri ile ö retime uygun olarak i lenebilece i do rultusunda oldu undan 

çalı maların bu ünite üzerinde yürütülmesine karar verilmi tir.   



I ı ın madde ile etkile imi sonucunda hangi durumların olu abilece i, beyaz 

ı ı ın renklere nasıl ayrılabilece i, ı ı ın saydam cisimlerle etkile imi ile nasıl bir 

durumun meydana gelebilece i ve ı ı ın kırılmasından nasıl yararlanıldı ı ünitenin 

amaçlarındandır. 

Ünitede yer alan konu ba lıkları unlardır: 

 I ı ın So urulması 

 Beyaz I ık Gerçekten Beyaz mıdır? 

 I ı ın Kırılması 

 Mercekler 

2.6. Veri Toplama Araçları 

Ara tırmada veri toplama araçları olarak; deney ve kontrol grubundaki 

ö rencilerin ba arılarını ölçmek amacıyla “Ba arı Testi” (Ek-1), mantıksal dü ünme 

düzeylerini ölçmek amacıyla “Mantıksal Dü ünme Grup Testi” (Ek-2), fen bilgisi 

dersine yönelik tutumlarını ölçmek amacıyla “Fen Bilgisi Tutum Ölçe i” (Ek-3) ön-

test ve son-test olarak uygulanmı tır. Ayrıca deney grubunda ki ö rencilere, ö retime 

destek olarak kullanılmak üzere ara tırmacı tarafından geli tirilen kavram 

karikatürleri (Ek-4) verilmi tir. 

2.6.1. Mantıksal Dü ünme Grup Testi (MDGT) 

Bu çalı mada kullanılan testin orijinali Roadrangka, Yeany ve Padilla (1982) 

tarafından geli tirilmi tir. Test 21 maddeden olu makta olan testin, 6.sınıftan 

üniversiteye kadar ö rencilerin mantıksal dü ünme yeteneklerini ölçebilecek geçerlik 

ve güvenirli e sahip oldu unu ifade etmi lerdir (Roadrangka, Yeany ve Padilla,1982; 

akt: Sert Çıbık, 2006). 

Testin genel olarak özellikleri öyle sıralanmaktadır:  

1.Test, altı mantıksal i lemi ölçmektedir. Bunlar; korunum-kütle, uzunluk, 

hacim (4 madde), orantısal muhakeme (6 madde), de i kenleri kontrol edebilme (4 

madde), birle tirici muhakeme (3 madde), olasılıklı muhakeme (2 madde) ili kisel 

muhakeme (2 madde).  



2.Testte, cevaplar ve gerekçeleri çoktan seçmeli olarak verilmi tir. 

Ö rencilerden do ru cevabı ve nedenini seçmesi istenmektedir.  

3.Tüm test maddelerinde resimli ifadelere yer verilmi tir.  

4.Test somut i lemler, geçi  dönemi ve soyut i lemler dönemlerindeki 

ö renci gruplarına uygulanabilecek yeterlilikte geçerlik ve güvenilirli e sahiptir..  

5.Test, bir ders saati sürecinde büyük gruplara uygulanabilir.  

6.Test, altıncı ya da daha yukarı sınıflardaki ö rencilere uygulanabilir.  

Testin ilk 18 çoktan seçmeli sorusunda cevabı nedeni ile birlikte do ru bir 

ekilde veren ö renciye “1” puan, cevabı veya nedenini yanlı  cevaplayan ö renciye 

ise “0” puan verilmi tir. Son üç soru ise; açık uçlu oldu undan ö rencilerden do ru 

cevabı yazmaları istenmi tir. Ö rencilerden cevabı do ru yazanlar ile 19. soruda 

(olasılıklarla ilgili sorularda, olasılıklardan) bir eksik ya da hatalı yazanlar, 20-21. 

sorularda ise, iki eksik ya da hatalı yazanlar “1”, daha fazla eksik ya da hatalı 

yazanlar ile cevabı yanlı  yazanlar “0” puan almı lardır. Elde edilen verilerin analizi 

için SPSS  Statistics 17.0 bilgisayar yazılımı kullanılmı tır. 

2.6.2. Fen Bilgisi Tutum Ölçe i (FBTÖ) 

Ara tırmada kullanılan ve ö rencilerin fen ve teknoloji dersine kar ı 

tutumlarını belirlemek için, uygulama öncesi ve sonrasında hem deney hem de 

kontrol gruplarına uygulanan bu ölçek, Germann tarafından yapılan çalı mada 

kullanılan 5’li likert tipi ölçek temel alınarak hazırlanmı tır. Bu ölçe in yapısı 

üzerine kurulan yeni ölçekteki bazı maddeler Ören (2005) tarafından geli tirilmi tir. 

Ö rencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla 

kullanılacak olan tutum ölçe inin geçerlili ini belirlemek amacıyla, iki geçerlilik 

belirleme yöntemi kullanılmı tır. Kapsam geçerlili ini belirlemek amacıyla uzman 

görü üne ba vurulmu , ölçe in yapı geçerlili ini belirlemek amacıyla ise faktör 

analizinden yararlanılmı tır. 

Ören (2005)’in son eklini verdi i 22 maddelik ölçe in, fen ve teknoloji 

dersine yönelik tutumu ölçmesini amaçlamaktadır ve bu amacı fen ve teknoloji 

dersine yönelik tutum olarak tek boyutta gerçekle tirmesi beklenmektedir. Ölçe in 



Cronbach alfa iç tutarlılık katsayısı hesaplanmı  ve ölçe in iç tutarlılı ının 0.925 

oldu u bulunmu tur. Bu katsayının 1’e yakla ması iç tutarlılık anlamında 

güvenirli in artması anlamına gelmektedir. Testin geçerli i için uzman görü üne 

ba vurulmu tur (Ören, 2005).  

Ölçek 5’li likert tipi ölçme aracı eklindedir. Ankette yer alan ifadelerin bir 

kısmı olumlu, bir kısmı ise olumsuzdur. Her bir ifade için “tamamen katılıyorum”, 

“katılıyorum”, “kararsızım”, “katılmıyorum”, ve “hiç katılmıyorum” eklinde 

ö rencilerin dü üncelerini yansıtabilecekleri cevaplar bulunmaktadır. Olumlu 

ifadelere 5,4,3,2,1 ve olumsuz ifadelere 1,2,3,4,5 eklinde sıralamalı puanlar 

verilerek sonuçlar de erlendirilmi tir. Anket hem deney hem de kontrol grubu 

ö rencilerine çalı ma öncesinde ön-test ve çalı ma sonrasında son-test olarak 

uygulanmı tır. Fen bilgisi tutum ölçe i için ö rencilere bir ders saati (40 dakika) 

cevaplama süresi verilmi tir. Ö rencilerin verdikleri cevaplar do rultusunda aldıkları 

puanların analizi SPSS  Statistics 17.0 bilgisayar yazılımı yardımıyla yapılmı tır. 

2.6.3. Ba arı Testi (BT) 

Fen ve Teknoloji ders kitabından seçti imiz 7. sınıf “I ık” ünitesi “ı ı ın 

so urulması, cisimlerin renkli görünmesi, ı ı ın saydam bir ortamdan ba ka bir 

saydam ortama geçmesi ve mercekler” olmak üzere 4 alt bölümden olu maktadır. Bu 

bölümlerle ilgili toplam 29 kazanım bulunmaktadır. Bu kazanımlar dikkate alınarak 

her bir kazanıma yönelik 2’ er soru olmak üzere toplam 58 soruluk ba arı testi 

olu turuldu. Olu turulan bu test toplam 150 ö renciye uygulanmı tır. Uygulama 

sonucunda elde edilen ö renci cevapları bilgisayar ortamına kaydedilip, her bir do ru 

cevabın 1 puan olarak hesaplandı ı testten ö rencilerin aldıkları puanlar azalan 

sıralamaya göre dizilmi tir. Bu sıralamaya göre teste katılan 150 ö rencinin yüksek 

puanlı %27’sini olu turan 41 ki ilik üst grup ile dü ük puanlı %27’sini olu turan 41 

ki ilik alt grup belirlenmi  ve teste ait her bir sorunun madde analizi yapılmı tır. 

Madde analizi sonucunda ayırt edicili i 0,30’dan küçük bulunan farklı kazanımlara 

ait maddeler testten çıkartılmı tır. Ayırt edicili i 0,30’dan dü ük olan aynı kazanıma 

ait sorulardan ise ayırt edicili i daha dü ük olan maddenin testten çıkartılmasına 

karar verilmi tir. Yapılan madde analizi sonucunda testten toplam 19 soru çıkartılmı  



ve 39 soruluk nihai test elde edilmi tir. Ölçümler sonucunda nihai testin güçlük 

de eri 0,52 ve ayırt edicili i 0,39, güvenirlik de eri 0,78 olarak bulunmu tur.  

Tan ve Erdo an (2004)’e göre; 

 Güvenirlik katsayıları genellikle 0 ile 1 arasında de er alır. Güvenirlik 

katsayısı 1’e yakla tıkça güvenirli in yüksek oldu u, 0’a yakla tıkça dü ük oldu u 

anla ılır. 

 Güçlük de eri 0’a yakın olması, testlerin zor oldu u, 1’e yakın olması ise 

testlerin kolay oldu u anlamına gelir. 

 Ayırt edicilik de eri 0,4’ ün üzerinde olan testlerin çok iyi, 0,2’nin altında 

olan testlerin ise çok dü ük ayırt edicili e sahip oldu u belirtilmektedir. 

Ara tırmada “Ba arı Testi” deney ve kontrol gruplarının her ikisine de 

uygulama öncesinde ve sonrasında ön-test ve son-test olarak uygulanmı tır. Tamamı 

çoktan seçmeli sorulardan olu an 39 soruluk testin puanlanmasında her bir do ru 

cevap “1” puan, yanlı  cevaplanan veya cevaplanmayan sorular ise “0” puan olarak 

hesaplanmı tır. Toplanan veriler SPSS Statistics 17.0 bilgisayar yazılımı ile analiz 

edilmi tir. 

2.7. Verilerin Toplanması 

Ara tırma amaçlarına yanıt olacak verileri toplamak amacıyla sırasıyla u 

i lemler yapılmı tır:  

1. Fen ve Teknoloji dersi 7.sınıf ö retmenine, yapılandırmacı ö renme 

yakla ımının kavram karikatürleri tekni inin ö rencilerin, ba arılarına, 

mantıksal dü ünmelerine ve fen bilgisi dersi tutumuna etkisi genel olarak 

açıklanmı  ve bu yakla ımın fen bilgisi derslerinde 7 hafta boyunca her 

iki sınıfta (deney ve kontrol) ara tırmacı tarafından yürütülece i 

belirtilmi tir. 

2. 2010 – 2011 E itim–Ö retim Yılının Bahar Yarıyılında “I ık” ünitesi 

i lenmeye ba lamadan önce, deney ve kontrol gruplarındaki ö rencilere 



“Ba arı Testi”, “Mantıksal Dü ünme Grup Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum 

Ölçe i” ön-test olarak uygulanmı tır.  

3. 2010 – 2011 E itim–Ö retim Yılının Bahar Yarıyılında “I ık” ünitesi 

i lenmeye ba landı ında deneysel çalı maya geçilmi tir. Deney ve 

kontrol gruplarındaki ö rencilere, böyle bir uygulamanın bir ara tırma 

amacıyla yapıldı ı söylenilmi tir. Çalı mada, kontrol grubunda 

yapılandırmacı ö renme yakla ımı uygulanarak, deney grubunda ise 

yapılandırmacı ö renme yakla ımının kavram karikatürleri tekni inden 

faydalanarak ö retim gerçekle tirilmi tir.  

4. Uygulamanın bitiminde “Ba arı Testi”, “Mantıksal Dü ünme Grup Testi” 

ve “Fen Bilgisi Tutum Ölçe i” ö rencilere son-test olarak uygulanmı tır.  

5. Deney ve kontrol gruplarındaki ö rencilere uygulanan ön-test ve son-test 

sonuçlarından elde edilen puanlar üzerinde, ara tırma sorularına yanıt 

olacak istatistiksel i lemler gerçekle tirilmi tir. 

6. Analiz sonucu elde edilen bulgular, ara tırmanın alt a amaları 

do rultusunda yorumlanmı tır. 

2.8. Bir Ö retim Tekni i Olarak Kavram Karikatürleri 

Kavram karikatürlerinin bir ö retim tekni i olarak kullanım biçimi, poster 

eklinde hazırlanan kavram karikatürünün sınıfta tüm ö rencilerin rahatlıkla 

görebilecekleri bir yere asılmasıyla veya elektronik yansıtıcılar kullanılarak 

bilgisayardan duvara yansıtarak ba lar. Ö retmen kavram karikatüründe yer alan 

karakterlerin savundukları dü ünce biçimlerini ö rencilere tanıtır. Bunu takiben, 

ö rencilere karakterlerden hangisinin dü üncesine katıldıklarını ve nedenlerini sorar. 

Ö renciler hangi karakterin dü üncesine katıldıklarını ve nedenlerini ifade eder. 

Böylece, ö rencilerin dü ünce biçimleri ve bu dü ünce biçimlerinin altında yatan 

nedenler kısa bir süre içinde açı a çıkarılmı  olur. Bu sırada ö renciler fikirlerini 

söyleme ve arkada larının fikirlerini duyma olana ı bulmu  olurlar. Bu durum, 

yapılandırmacı fen ö retiminin ilk basama ıdır. A a ıda, ö retmenin yukarıda 

betimlenen ö retimi nasıl gerçekle tirebilece ine ili kin bir örnek sunulmu tur. Bu 



örnek için ekil 4’teki kardan adamın erimesi ile ilgili kavram karikatürünün 

kullanıldı ı varsayılmı tır. 

“Evet, çocuklar, bakın bu resimde 3 arkada , kardan adamın erimemesi, daha 

uzun süre dayanabilmesi için çözüm yolu bulmaya çalı ıyor. apkalı karakter, kardan 

adama ceket giydirirlerse so uk tutup eritmeyece ini söylüyor. Bayan karakter, bu 

fikre kar ı çıkıyor. Çünkü onun dü üncesine göre yün ceket kardan adamı sıcak 

tutacak ve çabuk erimesine neden olacaktır. Di er erkek karakter ise, kardan adama 

ceket giydirmenin sonucu de i tirmeyece ini söylüyor. Sizce kim haklı? Evet. 

Parmakları görmek istiyorum.” 

Sınıf tartı masına alternatif olarak, ö retim sırasında küçük grup tartı ması da 

kullanılabilir. Bunun için, ö renciler sınıfta hangi karakterin dü üncesine 

katıldıklarını parmak kaldırmak suretiyle belirttikten sonra, ö retmen sınıfı üçe 

ayırabilir ve her grup belirli bir karakterin dü üncesini savunmak üzere bir araya 

gelir. Bu etkinlikteki amaç, sınıf içi tartı ma sırasında di er iki grubu kendi 

dü üncelerinin do rulu una ikna edebilmeleri için ö rencilere hazırlık olana ı 

tanımaktadır. Homojen gruba alternatif olarak, ö retmen, grup içinde en az iki farklı 

dü ünce biçimi olacak ekilde üç ki ilik tartı ma grupları olu turur. Bu etkinlik 

sırasında grup üyeleri aralarında tartı arak tek bir dü ünce biçiminin do rulu una 

karar vermek durumundadır. 

Sınıfça ya da küçük gruplarda gerçekle tirilen bu tartı manın ardında 

ö retmen, ö rencilerden savundukları dü üncenin do rulu unu ara tırmak üzere bir 

yöntem önermelerini ya da yine gruplarla bir deney/ara tırma planlamalarını ve 

uygulamalarını, örne in a a ıdaki ekilde isteyebilir: 

“Görüyorum ki, ortak karara varmakta güçlük çekiyoruz. Üç karakter de 

do ru söylüyor olamaz. Sadece biri do ru söylüyor olmalı. Kim do ru söylüyor 

olabilir? Kimin do ru söyledi ini nasıl bulabilirsiniz? Gruplarınızla tartı arak ne 

yapmanız gerekti ine karar verin. Dü üncenizin do rulu unu ara tırmak için gerekli 

araç ve gerecin listesini olu turduktan sonra benden yardım alabilirsiniz.” 

Bu yakla ıma alternatif olarak, ö rencilerin yöntem önerisinden sonra, 

ara tırma ya da deney ö retmenin rehberli inde sınıfça gerçekle tirilebilir. Ara tırma 



sonuçları elde edildi inde, ö retmen ara tırma ya da deney verilerini kendisi 

yorumlamaz. Aksine, ö rencilerin yorumlamaları için; “Ne oldu? Kaç çıktı? Neden 

böyle çıktı? Hangi karakterin dü üncesi do ru çıktı? Dü üncemizde nerede hata 

yapmı ız?” eklinde sorular yöneltir. Bu sorular genelden ba layıp, bireysel ö renci 

dü ünce biçimlerini irdeleyecek biçimde özele do ru gider. 

Yukarıdaki açıklamalar do rultusunda, kavram karikatürleri kullanılarak 

yapılan ö retimin temel a amaları; karikatürün tanıtılması, karikatürde yer alan 

dü ünce biçimlerinin do rulu unun tartı ılması ve elde edilen ara tırma bulgularının 

ı ı ında karikatürdeki dü üncelerin yeniden yorumlanması eklinde sıralanabilir.  

2.9. Deneysel lem Öncesi Grupların Denkli i 

Çalı ma deney ve kontrol grubu olmak üzere iki grup üzerinden 

yürütülmü tür. Grupların denkli ini ortaya koymak için ö rencilerin; BT (Ba arı 

Testi), FBTÖ (Fen Bilgisi Tutum Ölçe i) ve MDGT (Mantıksal Dü ünme Grup 

Testi) ön test puanları dikkate alınmı tır. 

Tablo 3: Ö rencilerin Ba ımlı De i kenlerden Aldıkları Puanların Skewness ve Kurtosis 

De erleri 

 Skewness Kurtosis 

Ön-BT  0,049 -0,266 

Son-BT -0,171 -0,483 

Ön-FBTÖ 

Son-FBTÖ 

-0,612 

-0,872 

-0,371 

-0,051 

Ön-MDGT 

Son-MDGT 

 0,457 

 0,533 

-0,949 

-0,662 

   
 

Yukarıdaki tabloda görüldü ü gibi ö rencilerin ön ve son testlerden aldıkları 

puanların skewness ve kurtosis de erlerinin +1, -1 sınırları içinde olması, ba ımlı 

de i kenlerden elde edilen verilerin normal da ılım e risi gösterdi inin bir 

ölçüsüdür. Bu nedenle çalı manın ara tırma soruları parametrik istatistiksel 

analizlerle test edilmi tir. 



2.9.1. Grupların Ön test Puanları Açısından Kar ıla tırılması 

Deney ve kontrol gruplarının Ba arı Testi (BT) ön test puanlarının 

ortalamaları arasında bir fark olup olmadı ına ba ımsız örneklem t-testi analizi 

yapılarak bakılmı tır. Analiz sonuçları Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da gösterilmi tir. 

 

     X 

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu ön- BT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

BT N  S.S. df t P 

Deney 20 54 13,53 38 0,121 0,905 

Kontrol 20 53,5 12,69    

P > 0,05       

 

Tablo 4’te görüldü ü gibi deney ve kontrol grubu ö rencilerinin Ba arı 

Testinden uygulama öncesi aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark yoktur (t(38) = 0,121; P>0,05). Ayrıca, uygulama öncesi 

deney grubu ö rencilerinin ı ık konusundaki ba arı ortalamaları ile kontrol grubu 

ö rencilerinin ba arı ortalamaları birbirine oldukça yakın oldu u görülmektedir. 

 

     X 

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ön-FBTÖ için Ba ımsız Örneklem t-testi

FBTÖ N  S.S. df t P 

Deney 20 88,27 6,17 38 1,184 0,146 

Kontrol 20 84,36 10,03    

P > 0,05       
 

Tablo 5 incelendi inde deney ve kontrol grubu ö rencilerinin fen dersine 

yönelik uygulama öncesi tutumları birbirine yakın görülmektedir. Yani deney ve 

kontrol gruplarının Fen Bilgisi Tutum Ölçe inden uygulama öncesinde aldıkları 

puanların ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur (t(38) = 

1,184; P > 0,05). 



 

     X 

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ön-MDGT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

MDGT N  S.S. df t P 

Deney 20 37,38 14,68 38 1,21 0,205 

Kontrol 20 30,71 17,85    

P > 0,05       
 

Deney ve kontrol grubu ö rencilerinin ön-MDGT puanlarının analizi Tablo 

6’te verilmi tir. Analiz sonuçlarına bakıldı ında deney ve kontrol grubu 

ö rencilerinin ön-MDGT puanlarının ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark olmadı ı görülmektedir (t(38) = 1,21; P > 0,05). Yani deney ve 

kontrol grubu ö rencilerinin uygulama öncesi mantıksal dü ünme düzeyleri birbirine 

yakındır. 

  



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu kısımda bulgular ve bulgulara ait yorumlara yer verilmi tir. Verilerin 

analizi alt problemlere cevap verilerek tablolar halinde sunulmu tur. Ara tırmada 

Ba arı Testi, Fen Bilgisi Tutum Ölçe i ve Mantıksal Dü ünme Grup Testi ön test ve 

son test olarak uygulanmı tır. A a ıda bu uygulamalara ait verilerin analiz sonuçları 

ve bu sonuçlara ait yorumlar yer almaktadır. 

3.1. Grupların Son test Puanları Açısından Kar ıla tırılması 

 Tablo 7’de görüldü ü gibi yapılandırmacı yakla ımın uygulandı ı kontrol 

grubu ö rencilerinin ı ık konusuna ait ba arı testi puanlarının ortalamaları 63,55 

iken, yapılandırmacı yakla ımın kavram karikatürleri tekni inin uygulandı ı deney 

grubu ö rencilerinin ki ise 72,95 olarak bulunmu tur. Ortalamalar arasındaki bu 

farkın anlamlı olup olmadı ı P de erine bakılarak bulunabilir. Tabloda da görüldü ü 

gibi deney ve kontrol grubu ö rencilerinin son-BT puanlarının ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır (t(38) = 2,416; P < 0,05). Yani uygulanan 

kavram karikatürleri tekni i ö rencilerin ba arılarını arttırmada etkilidir. 

 

     X 

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Son- BT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

BT N  S.S. df t P 

Deney 20 72,95 13,77 38 2,416 0,021* 

Kontrol 20 63,55 10,64    

*P < 0,05       



Tablo 8’e göre deney ve kontrol grubu ö rencilerinin son-FBTÖ puanlarının 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır (t(38) = 2,404; P < 

0,05). Yani uygulamada kullanılan kavram karikatürleri ö rencilerin fen dersine 

yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilemi tir. Kavram karikatürleri destekli e itim 

gören ö rencilerin fen dersine kar ı daha ilgili oldu u söylenebilir. 

 

Tablo 9’a göre deney ve kontrol grubu ö rencilerinin son-MDGT puanlarının 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur (t(38) = 1,534; P > 

0,05). Bu sonuca göre kavram karikatürleri ö rencilerin mantıksal dü ünebilmelerine 

istatistiksel olarak anlamlı bir katkı sa lamamı tır. Ancak deney grubu ö rencilerinin 

son-MDGT puanlarının ortalaması kontrol grubuna göre daha yüksektir. Bu açıdan 

bakıldı ında uygulamada kullanılan kavram karikatürleri tekni inin ö rencilerin 

mantıksal dü ünmelerini olumlu etkiledi i söylenebilir.  

Kavram karikatürleri ile yapılan uygulamanın deney grubunun kendi içinde 

bir farklılı a neden olup olmadı ı t testi ile analiz edilmi , analiz sonuçları ve 

yorumları a a ıdaki tablo 10, 11 ve 12’de verilmi tir. 

 

 

 

     X 

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Son-MDGT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

MDGT N  S.S. df t P 

Deney 20 51,43 16,32 38 1,534 0,133 

Kontrol 20 42,86 18,92    

P > 0,05       

 

     X 

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu Son-FBTÖ için Ba ımsız Örneklem t-testi 

FBTÖ N  S.S. df t P 

Deney 20 92,50 4,15 38 2,404 0,021* 

Kontrol 20 86,68 9,99    

*P < 0,05       



3.2. Deney Grubu ön test – son test Puanlarının Kar ıla tırılması 

 

     X 

Tablo 10: Deney grubu Ön-BT ve Son-BT için ba ımsız örneklem t-testi 

Deney N  S.S. df t P 

Ön-test 20 54,00 13,53 19 18,319 0,00* 

Son-test 20 72,95 13,77    

*P < 0,05       
 

Tablo 10’da görüldü ü gibi deney grubu ö rencilerinin ön-BT ile son-BT 

puanlarının ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır (t(19) = 

18,319, P<0,05). Yani deney grubu ö rencilerinin çalı ma öncesine oranla, çalı ma 

sonucunda ba arıları artmı tır. Deney grubunun ba arısındaki bu artı ın sebebinin, 

yapılandırmacı ö renme yakla ımının kavram karikatürleri tekni i ile yapılan 

ö retimin oldu u söylenebilir. 

 

     X 

Tablo 11: Deney grubu Ön-FBTÖ ve Son-FBTÖ için ba ımsız örneklem t-testi 

Deney N  S.S. df t P 

Ön-test 20 88,27 6,17 19 64,033 0,00* 

Son-test 20 92,50 4,15    

*P < 0,05       
 

Tablo 11’de görüldü ü gibi deney grubu ö rencilerinin ön-FBTÖ ile son-

FBTÖ puanlarının ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır 

(t(19) = 64,033; P<0,05). Uygulama sonucunda deney grubu ö rencilerinin fen 

dersine kar ı tutumlarının olumlu yönde artı  gösterdi i görülmektedir. 

 

     X 

Tablo 12: Deney grubu Ön-MDGT ve Son-MDGT için ba ımsız örneklem t-testi 

Deney N  S.S. df t P 

Ön-test 20 37,38 14,68 19 11,39 0,00* 

Son-test 20 51,43 16,32    

*P < 0,05       
 



Tablo 12’de görüldü ü gibi deney grubu ö rencilerinin ön-MDGT ile son-

MDGT puanlarının ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır 

(t(19) = 11,39; P<0,05). Yani kavram karikatürlerinin kullanıldı ı deney grubu 

ö rencilerinin çalı ma öncesine oranla, çalı ma sonucunda mantıksal dü ünme 

düzeyleri artmı tır. Ö rencilerin mantıksal dü ünmelerindeki bu artı  için kullanılan 

kavram karikatürleri sebep olarak sunulabilir. 

3.3. Deney Grubunun Cinsiyet Açısından Kar ıla tırılması 

Deney grubu ö rencileri için son-BT, son-FBTÖ ve son-MDGT puanlarına 

göre ba arıya, fen dersine yönelik tutuma ve mantıksal dü ünmeye cinsiyetin 

etkisinin olup olmadı ı ba ımsız örneklem t testinden yararlanılarak verilerin analizi 

yapılmı  ve yorumlar a a ıda verilmi tir. 

Tablo 13’te görüldü ü gibi kavram karikatürleri tekni inin uygulandı ı deney 

grubu kız ve erkek ö rencilerinin son BT puanlarının ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur (t(18) = -2,072; P > 0,05). Yani deney 

grubu ö rencileri için cinsiyet ba arı üzerinde etkili olmamı tır. 

 Tablo 14’e bakıldı ında kavram karikatürleri tekni inin uygulandı ı deney 

grubu kız ve erkek ö rencilerinin son FBTÖ puanlarının ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur (t(18) = 0,478; P > 0,05). Ö rencilerin fen 

dersine yönelik tutum seviyeleri birbirine yakındır.  

 

     X 

Tablo 13: Deney Grubu Erkek ve Kız Ö rencileri Son-BT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

BT N  S.S. df t P 

Erkek 7 55,67 19,11 18 -2,072 0,053 

Kız 13 72,19 15,84    

P > 0,05       

 

     X 

Tablo 14: Deney Grubu Erkek ve Kız Ö rencileri Son-FBTÖ için Ba ımsız Örneklem t-testi 

FBTÖ N  S.S. df t P 

Erkek 7 93,12 3,10 18 0,478 0,638 

Kız 13 92,17 4,70    

P > 0,05       



Tablo 15’te görüldü ü gibi deney grubu kız ve erkek ö rencilerinin son 

MDGT puanlarının ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur 

(t(18) = -0,213; P > 0,05). Yani kız ve erkek ö rencilerin mantıksal dü ünme 

düzeyleri birbirine yakındır.  

  

 

     X 

Tablo 15: Deney Grubu Erkek ve Kız Ö rencileri Son-MDGT için Ba ımsız Örneklem t-testi 

MDGT N  S.S. df t P 

Erkek 7 50,34 12,25 18 -0,213 0,834 

Kız 13 52,01 18,60    

P > 0,05       



 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

TARTI MA, SONUÇ VE ÖNER LER 

Bu bölümde, ara tırma bulgularına dayalı olarak ula ılan sonuçlara yer 

verilmi  ve bu sonuçlar tartı ılıp sonuçlara ba lı önerilerde bulunulmu tur. 

4.1. Tartı ma ve Sonuç 

Ara tırmaya Antakya’daki bir ilkö retim okulundan deney grubunda 20 ve 

kontrol grubunda 20 olmak üzere toplam 40 ö renci katılmı tır. Kontrol grubunda 

yapılandırmacı ö retim yöntemi ile ö retim yapılırken, deney grubunda 

yapılandırmacı ö retim yöntemine ek olarak kavram karikatürleri kullanılarak 

ö retim gerçekle tirilmi tir. Uygulama öncesi (ön test) ve sonrası (son test) ölçme 

araçları kullanılarak veriler elde edilmi tir. Veriler bilgisayarda SPSS bilgisayar 

yazılımı ile analiz edilerek ara tırmanın sonuçlarına ula ılmı tır. 

Ara tırmada yapılandırmacı ö renme yakla ımının kavram karikatürleri 

tekni inin fen bilgisi dersi I ık konusunda ö rencilerin ba arısına, mantıksal 

dü ünmelerine ve fen dersine kar ı tutumlarına etkisi incelenmi tir. Bu amaçla 

yapılan kontrol gruplu ön test-son test modelindeki çalı ma sonucu elde edilen 

verilerin de erlendirilmesi ile a a ıdaki sonuçlara ula ılmı tır.  

 Yapılandırmacı ö renme yakla ımının uygulandı ı kontrol grubu ile aynı 

yakla ımın kavram karikatürleri tekni inin uygulandı ı deney grubunun ön test 

sonuçlarının analizine göre, ö retime ba lamadan önce ö rencilerin Fen ve 

Teknoloji dersi I ık konusu ile ilgili bilgileri arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark bulunmamı tır. Yani deney ve kontrol grubu ö rencilerinin “I ık” 

konusundaki bilgi düzeyleri birbirine yakındır.  

 Ö retime ba lamadan önce ö rencilerin Fen Dersine kar ı olan tutumları 

arasındaki fark istatistiksel olarak anlamlı de ildir. Yani deney ve kontrol grubu 



ö rencileri ö retim öncesinde Fen dersine kar ı birbirine yakın bir tutum 

sergilemi lerdir. 

 Ö retime ba lamadan önce deney ve kontrol grubu ö rencilerinin mantıksal 

dü ünme düzeyleri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamı tır. 

Yani ö rencilerin mantıksal dü ünebilme düzeyleri uygulama öncesinde 

birbirine yakın durumdadır. 

Ö retim bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan son test 

sonuçlarına göre;  

 Deney ve kontrol grubu ö rencilerinin ba arıları testinden aldıkları son test 

puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmu tur. Buna göre 

kavram karikatürleri tekni i ö rencilerin ba arısını arttırmada etkili olmu tur. 

Literatürde, bu sonucu destekler nitelikte bazı çalı malar yer almaktadır. 

Baysarı (2007), Durmaz (2007), Özüredi (2009), Özyılmaz-Akamca, Ellez ve 

Hamurcu (2009), Özyılmaz-Akamca ve Hamurcu (2009),  Birisçi, Metin ve Karaka  

(2010), Evrekli (2010), Gölgeli ve Saraço lu (2011) yapmı  oldukları çalı malarda 

kavram karikatürleri tekni inin ö rencilerin akademik ba arılarını arttırdı ını 

belirtmi lerdir. Bu sonuç çalı mamızı destekler niteliktedir. Ancak literatürde 

çalı ma sonucumuzla uyu mayan ara tırmalara da ula ılmı tır. Balım, nel ve Evrekli 

(2008), Yarar (2010) çalı malarının sonucunda kavram karikatürlerinin ö rencilerin 

ba arılarına etkisinin olmadı ını ifade etmi lerdir. 

 Deney ve kontrol grubu ö rencilerinin tutum ölçe i son test puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmu tur. O halde uygulanan kavram 

karikatürleri tekni i ö rencilerin Fen Dersine yönelik tutumlarını arttırmada 

etkilidir.  

Çalı mamızın sonucuna uygun olarak u ara tırmalar bulunmaktadır; Baysarı 

(2007), Özyılmaz-Akamca ve Hamurcu (2009), Biri çi, Metin ve Karaka  (2010), 

kavram karikatürlerinin ö rencilerin Fen dersine yönelik tutumlarını olumlu 

etkiledi ini ifade ederek çalı manın Fen dersine yönelik tutum ile ilgili bulgularına 

benzer sonuçlar elde etmi lerdir. Ancak literatürde sonuç bakımından çalı mamızı 

desteklemeyen ara tırmalar da bulunmu tur. Yarar (2010), kullanılan kavram 



karikatürleri tekni inin ö rencilerin, Fen dersine yönelik tutumlarına etkisinin 

olmadı ını belirtmi lerdir. 

 Grupların mantıksal dü ünmelerine ait son test puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark bulunmamı tır. Ancak deney grubu ö rencilerinin son-

MDGT puanlarının ortalaması, kontrol grubunun son-MDGT puanlarının 

ortalamasına göre daha yüksektir. Bu açıdan bakıldı ında kavram 

karikatürlerinin ö rencilerin mantıksal dü ünmelerine olumlu etkisi oldu u 

söylenebilir. 

engül ve Üner (2010), çalı malarında kavram karikatürlerinin ö rencilerin 

mantıksal dü ünme becerilerine etkisinin olmadı ını ifade etmi lerdir. Bu sonuç 

çalı mamızı destekler niteliktedir. 

 Cinsiyete ba lı t testlerini gözden geçirdi imizde, kavram karikatürlerinin 

kullanıldı ı deney grubu kız ve erkek ö rencilerinin son-BT puanlarının 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmadı ı görülmektedir. 

Yani ö rencilerin ba arısındaki artı  ya da azalı , cinsiyetlerine ba lı de ildir. 

Çepni,  Özsevgeç,  Sayıklan ve Emre (2009) tarafından yapılan çalı mada 

cinsiyetin,  ö rencilerin akademik ba arıları üzerinde belirleyici bir etkisinin 

olmadı ı belirtilmi tir. Bu da çalı mamızın bu sonucunu destekler niteliktedir.  

 Deney grubu kız ve erkek ö rencilerin son-FBTÖ puanlarının ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmamı tır. Bu da kız ve erkek 

ö rencilerin fen dersine yönelik tutum düzeylerinin birbirine yakın oldu unu 

göstermektedir. Ö rencilerin farklı cinsiyette olması fen dersine yönelik 

tutumlarına etki etmemi tir. Altınok (2004) ve Ilgaz (2006) çalı malarında 

cinsiyetin fen dersine yönelik tutuma etki etmedi ini ifade etmi lerdir ve bu 

sonuç da çalı mamızı destekler niteliktedir. 

 Deney grubu kız ve erkek ö rencilerin son-MDGT puanlarının ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamı tır. Yani ö rencilerin 

mantıksal dü ünmelerinde cinsiyet etkili de ildir. Kıncal ve Yazgan (2010) da 

çalı malarında cinsiyetin mantıksal dü ünmeye etkisinin olmadı ını 

belirtmi lerdir ve bu sonuç çalı mamızı destekler niteliktedir. Ancak Kılıç ve 

Sa lam (2009); Yenilmez, Sungur ve Tekkaya (2005) çalı malarında, cinsiyetin 



ö rencilerin mantıksal dü ünmeleri üzerinde etkisinin oldu unu ve kız 

ö rencilerin mantıksal dü ünme yeteneklerinin erkek ö rencilerden daha yüksek 

oldu unu belirtmi lerdir. 

 Uygulama esnasında yapılan gözlemlere göre kavram karikatürlerinin sınıfta 

tartı ma ortamı olu turdu u ve ö rencilerin aktif katılımını sa ladı ı 

söylenebilir. Normalde derse pek katılmayan ö rencilerin de kavram 

karikatürleri ile ilgilendi i ve dü üncelerini açıklamada daha cesaretli hale 

geldi i gözlenmi tir. Kavram karikatürleri ile yapılan ö retimde her ö rencinin 

savundu u kavramı belirtmesi ve bunu savunması sa lanırken, dü üncelerin 

karakterlere ait olmasından dolayı, ö rencilerin derse aktif katılımının 

sa lanması konusunda, kavram karikatürleri cesaretlendirici rol üstlenebilirler.  

4.2. Öneriler 

Bu bölümde yapılan çalı mada elde edilen bulgulara dayanılarak a a ıdaki 

önerilerde bulunulmu tur. 

 Ara tırma, kavram karikatürlerinin ö renci ba arısında etkili oldu unu 

göstermi tir. Ancak çalı ma “I ık” ünitesi ile sınırlı kalmı tır. Di er ünitelerde 

üzerinde de uygulanabilir. 

 Ara tırmada, kavram karikatürü kullanımı Fen dersine yönelik tutumu olumlu 

yönde etkilemi tir. Kavram karikatürleri Fen dersine yönelik olumlu tutum 

geli tirme amaçlı kullanılabilir. 

 Ara tırma, kavram karikatürlerinin ö rencilerin mantıksal dü ünmelerine 

etkisinin olmadı ını göstermi tir. Bu sonuç ara tırmanın kısa süreli olmasında 

kaynaklanıyor olabilir. Bu nedenle ö rencilerin mantıksal dü ünebilme 

düzeylerini, daha uzun süreli çalı malar yaparak ölçmek daha sa lıklı sonuçlar 

verebilir. 

 Ara tırma, cinsiyetin ne ba arı ne tutum ne de mantıksal dü ünme üzerinde bir 

farklılı a sebep olmadı ını göstermi tir. Bu sonucun örneklem sayısından ve 

ara tırmanın kısa süreli olmasından kaynaklandı ı dü ünülmektedir. Daha büyük 

bir örneklemle yapılan ve daha uzun süreli çalı malar daha sa lıklı sonuçlar 

verebilir. 



 Kavram karikatürleri bu çalı mada ilkö retim 7.sınıf ö rencileri üzerinde 

uygulanmı tır. Di er ilkö retim sınıfları ve ortaö retim sınıfları ö rencileri 

üzerinde uygulanmalıdır. Hatta tüm ö retmen adaylarının kavram karikatürleri 

hakkında bilgilendirilmesi ve uygulamalar yapması sa lanmalıdır. 

 2005 yılından bu yana uygulanan Fen ve Teknoloji dersi ö retim programının 

yapılandırmacı ö renme yakla ımını benimsedi i dü ünüldü ünde, 

yapılandırmacı yakla ımın hedeflerini gerçekle tirebilir özellikte olan kavram 

karikatürleri ö rencilerin ders kitaplarında ve ö renci çalı ma kitaplarında yer 

almalıdır. 
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CEVAP FORMU 

 

Ö RENC  NO: 

 

  A B C D   A B C D   A B C D 

1         14         27         

2         15         28         

3         16         29         

4         17         30         

5         18         31         

6         19         32         

7         20         33         

8         21         34         

9         22         35         

10         23         36         

11         24         37         

12         25         38         

13         26         39         



EK-2: Mantıksal Dü ünme Grup Testi 

 



  



 









































 



EK-3: Fen Bilgisi Tutum Ölçe i 



 



EK-4: Kavram Karikatürleri 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 


