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ON SOz

Gelisen teknoloji ile hizli bir sekilde degisen ve kiiresellesen diinyada
toplumlarin da bu degisimden etkilenmesi kagmilmazdir. Bilgi kaynaklariin hizla
arttigi ve bu bilgilere ulagmanin ¢ok kolay ve hizli oldugu agikca goriilmektedir.
Toplumlarin gelismislik diizeylerini ylikseltebilmeleri de bu degisimin gerisinde
kalmamalar1 ile miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢in toplumlar, her alanda
yenilikleri, gelismeleri takip edebilecek insanlar yetistirmek zorundadir. Bu ise o

tilkenin egitimi ile miimkiin olabilmektedir.

Egitimde gilinlimiiz sartlarinda arastiran, sorgulayan, bilgileri ve olaylari
analiz edebilen ve degerlendirebilen bireyler yetistirmek icin 6grenci merkezli
yontem, strateji ve teknikler tercih edilmektedir. Ogrencileri daha aktif kilan ve
ogrendigi bilgileri yapilandirmalarina katki saglayan bu yontem, strateji ve teknikleri
ogrencilerin egitim hayatlarinin ilk yillarindan itibaren kullanmak biiyliik 6nem

tasimaktadir.

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-5. siflar), Tiirkge dersi
O0grenme alanlarin1 dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerileri olusturmaktadir. Bu 06grenme alanlari  6grencilerin  hem egitim
hayatlarindaki akademik basarilarinda hem de giinliik hayatlarindaki sosyal
iliskilerinde ©nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle 68renciyi merkeze alan ve
arastiran, sorgulayan, analiz edebilen, degerlendirebilen bireyler yetistirmeye
yardimci olan yontem, strateji ve tekniklerin ilkokul Tiirk¢e derslerinde de basarili

bir sekilde uygulanabilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmus bir stratejidir. Bu ¢alismayla Isbirlikli Tartisma
Sorgulama stratejisinin  6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 artirmada

etkililiginin arastirilmas1 amac¢lanmistir.
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ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA (iTS) STRATEJISININ ILKOKUL
4. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARINA
ETKIiSi

Mustafa Burak TOP
flkogretim Ana Bilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi, 2014
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Muamber YILMAZ
OZET

Okuma, ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-5. smiflar) yer alan
ogrenme alanlarindan biri olup 6grencilerin hem giinliik hayatta toplumla saglikli bir
iletisim kurabilmelerine yardimci olan hem de akademik basarilarini etkileyen
onemli bir unsurdur. Bu nedenle Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesi biiyilk 6nem tagimaktadir.

Bu arastirma Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin ilkokul 4. smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisini incelemek amaciyla

yapilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Hatay ili Antakya ilgesinde yer alan Nizamettin
Ozkan ilkokulunda 4. sinif diizeyinde 6grenim goren 65 dgrenci olusturmaktadir.
Deney grubunda 37, kontrol grubunda ise 28 6grenci yer almistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol grubunun
kullanildig1 bu arastirmada deney grubunda Tiirkge derslerindeki metinler Isbirlikli
Tartigma Sorgulama Stratejisi basamaklarina uygun olarak yiiriitiilirken, kontrol
grubunda dersler mevcut programin 6ngordiigii yaklasim dogrultusunda hazirlanan

etkinlik ve planlar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada Olgme aract olarak uzman gorlisii dogrultusunda arastirmaci

tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilmigtir.

Verilerin analizinde t-testi ve ANCOVA istatistikleri kullanilmstir.



Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda Isbirlikli Tartisma

Sorgulama stratejisinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

ANAHTAR KELIMELER

Okuma, Okudugunu Anlama stratejileri, isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisi



THE EFFECST OF COOPERATIVE DISCUSSION QUESTIONING
STRATEGY ON STUDENT’S READING COMPREHENSION

ACHIEVEMENT IN PRIMARY SCHOOL 4™CLASS
Master’s Thesis, Mustafa Burak TOP
Department of Primary Education, 2014
Supervisor : Assistant Professor Dr. Muamber YILMAZ

ABSTRACT

Reading, which is a learning area of Primary School Turkish Education
Program, is a hepler for the students in daily life on building a healty communication
with society, besides that is an important factor which effects to students’ academic
achievements. Therefore the development of students’ reading and reading
comprehension skills has a great importance

This research aims to determine the effecst of Cooperative Discussion
Questioning Strategy on student’s reading comprehension achievement in primary
school 4th class.

The research sample contains 65 student (in experimental group 37, in control
group 28) who are studying on 4th class of a school in the Hatay/Antakya. The pre-
test-past-test control group model was used in this study. The sample is divided into
two groups as a experimental group and a control group. During application for the
experimental group in Turkish lessons, texts are lectured by Cooperative Discussion
Questioning Strategy. However in control group lessons are lectured with activities
and plans according to the current curriculum.

In research the data obtained from Reading Comprehension Achievement
Test which was prepared by researcher acording to expert opinions.

In the analysis of data t-test and ANCOVA statistical analysis were used.

As a result of analysis data obtained from the research a significant difference
detected fovor of the experimental group which was lectured with Cooperative

Discussion Questioning Strategy .

KEY WORDS
Reading, Reading Comprehension Strategies, Cooperative Discussion Questioning.
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlar sosyal bir cevre icerisinde yasamlarmni devam ettirmektedir.
Insanlarin bu sosyal c¢evrede ihtiyaglarmi giderebilmesi, duygu ve diisiincelerini
aktarabilmesi i¢in iletisim kurmasi gerekmektedir. Dil bu iletisimin
saglanabilmesinde dnemli bir aragtir. Demirel (2006), dil kavramini insanlarin duygu
ve diiglincelerini sesler araciligiyla birbirlerine aktarabildikleri sistemli bir iletisim

araci olarak tanimlamaktadir.

Dil ile kiltlir arasinda bir biitiinlik s6z konusudur. Kiiltiir, bir toplumun
gecmisten bugiine biriktirdigi degerlerin tamamudir. Bir topluma ait bireylerin
yasayist, giyimleri, inanglari, yemekleri, dinledigi miizikleri kisacas1 o topluma ait
insanlarin her seyi o toplumun kiltiiriinii olusturmaktadir. Dildeki deyimler,
kaliplagsmis sozler kiiltiiriin o dile kazandirdiklarini igermektedir. Bu bakimdan bir
dilin zenginligi o toplumun kiiltiirel zenginligi ile dogrudan iliskilidir ve dil bir
kiiltiiriin seviyesini yansitan dnemli bir aragtir. Bundan dolay: dil ve bireylerin diinya
gorlisii daima birbirini etkilemektedir (Yildiz, 2006:15). Kiiltiiriin zenginligi kadar
gelecege aktarilmasi da biiyliik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle kiiltiiriin, ait oldugu
toplumun biitiin bireyleri tarafindan bilinmesi ve paylasilmasi son derece énemlidir.
Bu siire¢ ¢ok erken yaglarda baglamali ve Ogrencinin erken yaslarda kiiltiirlinii
dgrenmesi, bu degerlere uyum saglamasi gerekmektedir. Ogrenciye bu kazanimlarin
aktarilmasinda ise dil 6nemli bir etkendir. Ogrencinin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 olusturmasi ve gerceklestirmesi dil ile miimkiin olabilmektedir (Giines,

2013: 24-25).



“Tiirk¢e dersi ogretim programi, o&grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gérsel sunu ile ilgili dil ve zihinsel becerilerini
kazanmalar:, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili

iletisim kurmalari, ogrenmeleri, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanhg

edinmeleri amaciyla hazirlanmistr” (MEB,2009: 10).

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretimi Programinda (1-5. smuflar) 6grenme
alanlar olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu yer
almaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda temel dort 6grenme alaninin yaninda ilk kez ele alinan 6grenme alanlari

olarak programa eklenmistir. Bu 6grenme alanlar1 su sekilde 6zetlenebilir.

Dinleme, ses ve konusmalarinin anlamlandirilmasini ifade etmektedir. Bu
siirec isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarini icermektedir. Isitme
asamasinda ses ve konusmalar isitilmektedir. Anlama asamasinda isitilenler iizerinde
odaklanarak ilgi duyulanlarin secilmesi ger¢ceklesmektedir. Son asama olan zihinde
yapilandirma asamasinda ise isitilenlerin zihinsel siire¢lerden gegirilmesi ve bu
bilgilerin, diisiincelerin Onbilgilerle biitlinlestirilerek anlamlandirilmast  yer

almaktadir (MEB, 2009: 13).

Konusma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Konusmada zihindeki duygu, diistince ve bilgiler goézden
gecirildikten sonra konugmanin amaci, yontemi ve sinirlart belirlenmektedir. Bu
islem gerceklestikten sonra diizenlenen duygu, diisiince ve bilgilerin sesler, kelimeler
ve ciimleler aracilifiyla aktarilmasi sonucu konugsma eylemi gergeklesmektedir

(MEB, 2009: 15).

Okuma; gorme, algilama, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarindan
sonra tamamlanmis olan bir 6grenme alanmidir. Okuma kelime tanima ve anlama
sonucunda tamamlanan bir 6grenme alanidir. Okuma becerileri ilkogretimin ilk
yillarinda gekillenen bir beceri olmasindan dolay: birinci siniftan itibaren tizerinde

durulmasi gereken bir 6grenme alanidir (MEB, 2009: 16).

Yazma; duygu, diislince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Yazma siirecinde ilk asamada zihindeki duygu, diisiince ve
bilgiler gozden gegirilir. Daha sonra bunlar zihinde diizenlenir ve son olarak sesler,

kelimeler ve ciimleler ile yaziya aktarilir (MEB, 2009: 17).



Bu dort 6grenme alaninin yaninda ele alinan gorsel okuma ve gorsel sunu ise
sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama
ve zihinde yapilandirmaktir. Gorsel okuma resim, tablo, grafik vb. araglardan
yararlanarak anlama ve yorum yapabilmeyi saglarken gorsel sunu bilgilerin bu

araglarla anlatilmasini ifade etmektedir (MEB, 2009: 18).

Bu 6grenme alanlarindan okuma, okur-yazarlik boyutu ile 6grencinin giinliik
hayatinda ihtiya¢ duydugu bir gereksinim olmasimin yaninda §grencinin okumaya
karst olumlu tutum gelistirmesi ve okuma aligkanlig1r kazanmasi i¢in de gereklidir.
Bireyin kendini gelistirebilmesi i¢in sadece okur-yazar olmasi yeterli degildir.
Insanlarin diisiincelerini, goriislerini gelistirebilmeleri, olaylar1 ve diisiinceleri daha
dogru bir sekilde elestirebilmeleri i¢cin okuma aliskanlig1 kazanmalar1 gerekmektedir.
Bu durum bireyin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmesi ile miimkiindiir. Bu da
genellikle insanlarin kiigiik yaslarda kazanabildikleri bir durumdur. Bunun yaninda
okudugunu anlama becerilerinin gelismesi 6grencinin diger derslerdeki ve ilerideki
akademik basarisin1 da dogrudan etkileyecektir. Okudugunu anlamada sorun yasayan
ogrencilerin diger derslerin 6greniminde de sorun yasayacaklari agiktir. Bu durum
Ogrencilerin okula karst olan tutumunu da etkilemesine neden olacaktir. Bu nedenle
Tiirkce dersi Ogretim programinin 6grenme alanlarindan okuma, biiylik 6nem
tasimakta ve ogrencinin okul hayatinin ilk yilindan itibaren gelistirilmesi gereken

onemli bir beceridir.

Okuma kavraminda amag, anlamanin gerceklesmesidir. Okudugunu anlama,
birgok alanda oldugu gibi bireysel farkliliklarin 6n plana ¢iktig1 bir beceridir. Bu
farkliliklardan biri de cinsiyettir. C6gmen (2008), yaptig1 arastirmada okudugunu
anlama stratejilerini analitik stratejiler ve pragmatik stratejiler olarak iki grupta
degerlendirmistir. Kiz 6grencilerin pragmatik stratejileri erkek o6grencilere gore daha
stk kullandiklarin1 belirtmistir. Ayrica Gilingdr (2005), isbirlikli 6grenmenin kiz ve
erkek 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya kars1
tutumlar1 arasindaki farkliligi ortadan kaldirdigini ifade etmistir. Bundan dolay1
Tiirkce dersinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine
yardimci olabilecek birgok ydntem, strateji ve teknik bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
yontem, strateji ve tekniklerden haberdar olmasi ve bu yontem, strateji ve tekniklerin
Tirkce dersinde faydali bir sekilde kullanilmasi 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini olumlu yonde etkileyecektir. Dolayisiyla bu durum 6grencilerin okuma



aligkanlig1 kazanmasina ve diger derslerdeki akademik basarilarini gelistirmelerine
katki saglayacaktir. Bu stratejilerden biri de Isbirlikli Tartisma Sorgulama
stratejisidir. Bu strateji isbirlikli 6grenme, tartisma yontemi ve sorgulama yonteminin
olumlu yo6nlerinden faydalanilan ve ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin

yiikseltmeye katki sagladig tespit edilen bir stratejidir.

1.2. Arastirmani Onemi

Giliniimiizde gelisen teknolojilerin ve basili materyallerin sayisinin fazla
olmasi bilgiye ulagsmamizi kolaylastirmis olan bir unsurdur. Ulastigimiz bu
kaynaklardan ve bilgilerden faydalanabilmek i¢in Oncelikle okuma aligkanlig
kazanmak Onemli bir etkendir. Bireyin okuma aliskanligi kazanmasi ve ulastigi
kaynaklardan en iyi sekilde yararlanabilmesi i¢in okuduklarin1 anlamasi, okunan
materyaller iizerinde yorum yapabilmesi gerekmektedir. Bireyin erken yaslarda
okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi bu durumun ger¢eklesmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Bu bakimdan bireylerin okudugunu anlamalarin1 gelistirebilecek bir

stratejinin kullanildig1 bu aragtirma 6nem tagimaktadir.

Okudugunu anlama becerisi bireylerin giinliik yasamlarinda 6nemli bir husus
Olmasmin yani sira 6grencilerin 6grenim siireglerinde diger derslerdeki akademik
basarilarini da etkileyebilir. Bu ihtimal géz oniine alindiginda bu arastirma 6nemli

bulunmustur.

Okudugunu anlama, 6grencilerin; kelime tanima becerisinin yaninda metnin
ana diislincesini ve yan diisiinceleri, metinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu
anlamlandirabilmesidir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda kullanabilecekleri bir¢ok strateji, yontem ve teknik
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu strateji, yontem ve teknikleri bilmesi ve dogru bir
sekilde kullanmast okudugunu anlama becerilerini gelistirmede Onemli rol
oynamaktadir. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin yukarida belirtilen
becerileri etkili bir bicimde gelistirebilecek stratejilerden biri olabilecegi tahmin
edilmektedir. Bu baglamda 6grencinin kelime tanima becerisinin yaninda metnin ana

diislincesi ve yan diisiinceleri, metinde verilmek istene mesajin ne oldugunu isbirlikli



olarak tartisip sorgulayabilecegi ve bu becerileri farkli bakis agilarinin etkisiyle

gelistirebilecegi bu strateji arastirmaya deger bulunmustur.

Yapilan alan yazin taramasinda Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin
Ilkokul Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya etkisine yonelik Tiirkiye’de deneysel
modelde yapilmis olan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Okudugunu anlamanin énemi
ile  birlikte  degerlendirildiginde  farkli  stratejilerin ~ kullanilmasi  ve
degerlendirilmesinin egitim agisindan faydali olabilecegi disiiniilmiistiir. Bu
bakimdan Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin etkisinin incelendigi, deneysel

modelde yapilan bu aragtirma 6nem tagimaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ilkokul 4. smuf Tiirkce dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama
stratejisi ile mevcut programin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin okudugunu

anlama basarilar1 arasinda bir fark var midir?

1.4. Alt Problemler

1. llkokul 4. simf Tiirk¢e dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi ile
mevcut programin uygulandigr smiflardaki 6grencilerin  Okudugunu
Anlama Basar1 Testi (OABT) 6n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Tlkokul 4. simf Tiirkge dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin
uygulandigr siniftaki 6grencilerin OABT 6n test ve OABT son testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

3. llkokul 4. simf Tiirkge dersinde mevcut programin uygulandig: siniftaki
ogrencilerin OABT 6n test ve OABT son testinden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Tlkokul 4. sinif Tiirkge dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi ile

mevcut programin uygulandigi smiflardaki Ogrencilerin OABT son



testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

5. Ilkokul 4. sinif Tiirkge dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin
uygulandigi deney grubunda cinsiyete gore oOgrencilerin son-OABT

puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

15. Arastirmanin Stmirhhiklar:
Bu arastirma,;

1. 2012-2013 egitim- dgretim yil1 ile,

2. Hatay ili Antakya ilgesi ilkokullarindan Nizamettin Ozkan
[lkokulu’nda &grenim gdren 4. sinif diizeyindeki 65 dgrenciyle,

3. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 5 hafta, 25 ders saatiyle,

4. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi ve mevcut programda
uygulanan etkinliklerle,

5. Veri toplama aract olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testi ile

sinirlidir.

1.6. Arastirmamn Sayiltilar

1. Ogrenciler, arastirma oncesinde uygulanan &n testlere ve arastirma
sonunda uygulanan son testlere ciddi ve igtenlikle cevap vermislerdir.
2. Deney ve kontrol grubu, kontrol edilemeyen dis etkenlerden ayni

derecede etkilenmislerdir.

1.7. Tanimlar

Okuma: Okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2009:1).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin
giiclestigi  durumlarda, Ogrencinin akademik konulardaki performansini
gelistirebilen biligsel araglar olarak tanimlanir (Piloneita, 2006’dan akt: Epgagan ve
Erzen, 2010: 24).



Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisi: Okudugunu anlama basarilarin
yiikseltmek amaciyla isbirlikli yontem, tartisma yontemi ve sorgulama yonteminin

birlikte kullanilarak diizenlendigi bir okudugunu anlama stratejisidir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi: Ogrencilerin okudugunu anlama

basarilarin1 6lgmek amaciyla hazirlanmis 6 sorudan olusan basari testidir.

1.8. Kisaltmalar
ITS: Isbirlikli Tartisma Sorgulama Okudugunu Anlama Stratejisi

OABT: Okudugunu Anlama Bagar1 Testi

X : Aritmetik Ortalama
ss: Standart Sapma

sd: Serbestlik Derecesi
Akt: Aktaran

t.y.: Tarih Yok



IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma ve Anlama
2.1.1. Okuma

Okuma, gecmisten giliniimiize kadar bilgiye ulasmanin en 6nemli ve en ¢ok
kullanilan yollarindan biridir. Giiniimiizde ¢ok fazla bilgiye ulagilabilmesi bireylerin
sorgulayict ve yorumlayici anlama yapabilmesini gerekli kilmaktadir. Okuma,
bireylerin kendini gelistirebilmeleri, kisiliklerini bigimlendirebilmeleri igin gerekli
bir etkinlik olmasinin yaninda toplum i¢in de belirleyici bir unsurdur. Okumak, uygar
toplumlarda ilerlemenin ve gelismenin bir geregi olarak goriilmektedir. Gelismemis

toplumlarda ise okumayan bir kusak tehlikesinden s6z edilmektedir (Demirel,

2006:82).

Insanlar belli bir kiiltiir diizeyinde egitilmelerinden dolay: iginde bulunduklar
cevre biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢evre bireyin ailesinden baglamakla birlikte okul
hayatindaki sosyal cevresiyle devam etmektedir. Bu kiiltiirlenme siirecinde birey
hem cevresinden etkilenen hem de gevresini etkileyen bir unsurdur. Bu nedenle aile
bireylerinin ve sosyal ¢evredeki insanlarin kiiltiir diizeyleri ve okuma aliskanliklari
da cocugun okumaya karst gelistirece8i tutum iizerinde etkili olmaktadir (Yildiz,

2010: 116).

Yukaridaki nedenlerden dolay: bireylerin okul hayatlarinin basindan itibaren
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ve bireylerin hem kendini gelistirmesine
hem de i¢inde bulundugu toplumun gelismesine katki saglayabilmesi i¢in okuma,

tizerinde durulmasi gereken bir kavramdir.

“Yapuandirmaci yaklasima gore okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin

biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandwrildigi bir siirectir.” (Giines, 2013: 128).



“Okuma; on bilgilerin kullamildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma stirecdiri.” (Akyol, 2009: 1).

“Okuma bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini tamimak ve bunlarin

anlamlarint kavramaktr” (Gogus 1978: 60).

“Okuma yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil, basili bir

materyalden anlam ¢ikarmaktir.” (Ocak, 2004: 20).

Smith ve Dechant (1961) okumada iki kavram tizerinde durmuslardir. Bunlar
tanima ve algilama kavramlaridir. Tanima yazili materyaldeki harflerin, sdzciiklerin
taninmasi olarak ifade edilmektedir. Algilama ise okuyucunun bu materyalleri bazi

zihinsel siiregler sonunda eski bilgilerle bagdastirarak anlamlandirmasidir (Akt:

Dokmen, 1994 : 15).

Yukaridaki tanimlara baktigimizda “okuma” kavraminin bu iki 6gesi lizerinde
duruldugu goriilmektedir. Buna gore okuma eyleminin gergeklesebilmesi igin
okuyucunun yazili materyali seslendirmesi ve seslendirdigi kelime veya climleyi 6n
bilgilerini  kullanarak anlamlandirmasi gerekmektedir. Bu baglamda anlama

okumanin amacidir diyebiliriz.

Okumanin gerceklesebilmesi i¢in her seyden once okuyucunun kelimeyi
tanimast  gerekmektedir. Kelimenin taninmasi ile okuyucu zihinsel sozligi
kullanarak  anlam1  belirleyebilir ~ve  Onbilgilerini  kullanarak  kelimeyi
anlamlandirabilir. Kelime tanima yanhs ve yetersiz oldugu durumda okuyucu;

ciimleleri, paragraflari ve metni anlamakta sorun yasayacaktir (Akyol, 2009: 3).

Okuma kelimelerin art arda siralandig1 pasif bir eylem degildir. Okuyucunun
metindeki bilgileri; kendi Onbilgileri, disiinceleri ve amaglart dogrultusunda
degerlendirmesi gerekmektedir. Bundan dolay1 okuma aktif ve yaratici bir etkinliktir
(Yangin ve Sidekli, 2006). Aksi halde yapilan etkinlik seslendirme olarak ifade
edilmektedir.

Akyol (2009: 4-7) okumanin prensiplerini su bagliklar altinda toplamistir:

1. Okuma anlam kurma stirecidir.

2. Okuma akici olmalidir.
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3. Okuma stratejik olmalidir.
4. Okumaya giidiilenmis olunmalidir.

5. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

1. Okuma Anlam Kurma Siirecidir:

Okuyucu, bir metni okurken o6n bilgilerini kullanarak metni kavramaya
calismaktadir. Metnin bashgi, gorselleri, konusu okuyucunun o metinle ilgili 6n
bilgileri hatirlamasim1i  ve okudugu metni bu On bilgilerini kullanarak
anlamlandirmasini saglayacaktir. Okuyucunun, bu siliregte okudugu metin ile 6n
bilgilerini karsilastirarak, analiz ve sentez yaparak metni anlamlandirmasinin yaninda

farkl1 diisiincelere ulagsmasi da s6z konusu olacaktir (Akyol, 2009: 4).

Okudugunu anlama, bireyin konuyla ilgili 6n bilgilerini kullanarak metinde
verilmek istenen diisiinceleri ¢ozmesi ve bunlara anlam yiliklemesidir. Okuyucu bu
stirecte kelimeyi seslendirmekte, yazili kodu ¢6zmekte ve seslendirdigi kelime veya

ciimleyi zihninde anlamlandirmaktadir (Y1lmaz, 2008a: 133).

Okunan bir metin dogru seslendirildigi ve akict okuma gergeklestigi durumda
anlamanin gerceklesmesi i¢in on bilginin gerekli oldugu goriilmektedir. Zihinsel
siregte okunan metni anlamlandirmak icin okuyucunun, metni bu oOnbilgilerle

degerlendirmesi sonucunda anlamanin gergeklestigi goriilmektedir.

2. Okuma Akici Olmalidir:

Rasinski (2003) akici okumayi; hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili
okuma kabiliyeti olarak tanimlamaktadir (Akt: Kaman ve Sahin, 2013: 642).

Akyol (2009)’ a gore akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan

okumaya denir.

Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatmaktadir

(Akyol, 2009: 4).
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Okuma, kelime tanima becerisi ve okudugunu anlama becerisine baglhdir.
Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri ¢abuk seslendirerek akici
okuma gergeklestirebilirler. Bunun sonucunda okuma sirasinda anlamaya daha fazla
zaman ve enerji aywrabilirler ve okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar. Fakat
kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular akict okuma
gerceklestiremez ve kelimeleri seslendirmeye fazla zaman ayirmak zorunda kalirlar.
Bunun sonucunda okumada sorun yasarlar ve okuduklarinin biiylik bir boliimiini

anlayamazlar (Y1lmaz, 2008a: 132).

3. Okuma stratejik olmalidir:

Stratejik okuma, okuyucunun; metnin giigliik derecesini ve okuma amacini
g6z Oniinde bulundurarak uygun yontemi belirleyerek okumasidir. Okuyucunun
farkli tiirdeki metinleri, farkli stratejiler kullanarak okumasi gerektiginin farkinda
olmast gerekmektedir. Stratejik okuma okuyucuya okumayr sevdirecek ve
okuyucuya zaman ve enerjiden tasarruf saglayacaktir (Akyol, 2009: 5).

Roman, gazete, ders kitabi gibi metinlerin okuma amagclar1 degismektedir.
Bunun yaninda okuyucunun, farkli amagla okunan bu metinleri okumalar1 sirasinda
okuma hizi, dikkatleri degismektedir. Okunan metne gore okuma hizinin, dikkatin

degismesi gibi okuma stratejisi de degismektedir.

4. QOkumayva giidiilenilmis olunmalidir:

Motivasyon okumayr hem O6grenmede hem de gelistirmede Onemli rol
oynayan faktorlerden biridir. Okuma, okunan metin ile okuyucunun zihni arasinda
kurulan bir iletisimdir. Bu iletisimin saglikli olabilmesi i¢in okuyucunun okuma
sirasindaki dikkat ve ilgisi biiyiik 6nem tasimaktadir (Coskun, 2002: 239).

Kendini yetkin olarak gérmek okumaya giidiilenmenin yollarindan biridir.
Kendini yetkin goren bireyler zor metinlerle karsilagmalari durumunda iyi bir okuma
gergeklestirebilmek icin biligsel stratejilerini de etkili bir bigimde kullanarak basarili
olmak icin ¢aba sarf etmeye yonelirler. Bunun yaninda bireyin igsel giidiilenmeye
sahip olmasi da 6nemlidir (Akyol, 2009: 6).

Birey, okumaya ne kadar istekli olursa, okudugunu anlamak i¢in o kadar caba
gosterecektir. Iyi bir okuma gerceklestirebilmek amaciyla daha fazla caba

gosterebilmesi i¢in ise bireyin kendine giiven duydugu ve basarabilecegine inandigi
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bir ortam olmasi dnem tagimaktadir. Bu baglamda bu iki durum birbiriyle yakindan
iligkilidir.

Ayrica bu istek ve okumaya karsi olan giidiilenmisligin devam etmesi i¢in
okuma oOncesindeki hedefler ile okuma gerceklestikten sonra ulasilan sonuglarin

uyumlu olmasi gerekmektedir.

5. Okuma Hayat Boyu Devam Etmelidir:

Okuma kisa zamanda kazanilacak bir beceri degildir. Okuma hayat boyu
devam edip gelisen bir beceridir. Bunun i¢in okumaya ayrilan zamanin azligindan ya
da ¢oklugundan veya bir defada okunan materyalin kisali§i ya da uzunlugundan
ziyade okuma faaliyetinin devamlilig1 6nem tasimaktadir. Bu sekilde gerceklestirilen
okumanin siirekliligi saglandigi durumda basarili olunabilir. Iyi bir okuyucu
olabilmek i¢in bu anlayigin aliskanlik haline getirilmis olmas1 gerekmektedir (Akyol,

2009: 7).

2.1.2. Okudu@unu Anlama
Okumadan beklenen faydanmin elde edilmesi, oOgrencinin okumaya

yonelmesine ve okudugunu anlamasina baghdir (Y1ldiz ve Akyol, 2011: 794).

Balc1 (2013:13-14) anlamanin, okuma ve dinleme becerilerinin amacini
olusturdugunu belirtmistir. Okumanin, anlama ve anlamlandirma siireci oldugunu
ifade etmektedir. Bu zihinsel siiregcte nedenleri arastirma, anlam {izerinde diisiinme,
anlami bulma, sonu¢ ¢ikarma ve degerlendirme islemleri yer almaktadir. Anlama;
inceleme, secim yapma, karar verme, yorumlama, 6teleme, analiz ve sentez yapma,
degerlendirmede bulunma gibi zihinsel faaliyetleri icermektedir. Anlamlandirmada
okuyucunun 6n bilgileri ve deneyimleri de anlama silirecinde okunanla

biitiinlesmektedir.

Bir bagka deyisle okuma; okunan materyalin, okuyucunun Onbilgileri ve
deneyimleri ile kurulan bag sonucunda anlamlandirilma siirecidir, demek

mumkindiir.

Okuma amacmin belirlenmesi, bireyin okudugu metinden ne Ogrenmek
istedigini ortaya koymaktadir. Bunun sonucunda ise okuyucunun okuma sirasinda

nasil bir strateji kullanacagina karar vermesinde etkili olacaktir (Akyol, 2012: 36).
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Robinson ve Good’a (1987) gore okudugunu anlama basit anlama,
yorumlayici anlama ve sorgulayici anlama olmak iizere 3 kategoriye ayrilmaktadir.

(Akt: Yilmaz, 2008a: 135)

1. Basit Anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklar1 izleme,
karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planini

aciklama gibi becerileri kapsamaktadir.

2. Yorumlayict Anlama: Ana fikri bulma, fikirleri organize etme, kavram ve
prensipler gelistirme, ciktilar1 ve etkileri test etme, ima edilen manalari anlama,
genellemeler yapma, iligkileri belirleme, ileriye doniik tahmin yapma, bilgileri
karsilastirma, uygulama yapma, yazarin amacini belirleme, yazarin fikir ve egilimini
belirleme, okudugunu yeniden yapilandirma, c¢ikarim yapma gibi becerileri

gerektirmektedir.

3. Sorgulayict anlama: Okunanlarin; kalite, deger, dogruluk, taraflilik, tutarlilik,
yeterlilik gibi yonlerden karsilastirilabilmesini ve degerlendirilebilmesini gerektiren
anlama tiiriidiir. Sorgulayict anlama; yazarin amaglarini ve tavirlarini, ortamdaki dili,
ortamin genel yapisini, yazarin uzmanlidini ve bilgi kaynaklarini degerlendirebilme

becerilerini gerektirmektedir.

Lapp ve Flood (1986) da okudugunu anlamada benzer bir siiflandirmaya
gitmistir ve okudugunu anlama seviyelerini {i¢ gruba ayirmistir. Bunlar; literal
(kelime kelimesine) seviyede anlama, inferential (sonug¢ cikarici) seviyede anlama

ve kritik seviyede anlamadir.

1. Literal (kelime kelimesine) seviyede anlama: Ses temelli anlama geligimi i¢in
gerekli olan kelime kelimesine anlama becerilerinin gelisiminde uygun ve yeterli
kelime hazinesini gelistirmek 6nemlidir. Kelime hazinesi gelismis olan 6grenciler bu
anlama seviyesinin biligsel silirecinde basarili olmaktadirlar. Literal seviyede
beklenen anlama becerileri; kelimeleri, climleleri ve climle yapisin1 anlamak,
metinde gecen belirli fikirlerin farkina varmak, ayrintilari ve olaylarin sirasim
hatirlatmak, bilgileri karsilastirmak, karakterlerin ozelliklerini belirlemek, yazili

talimatlar1 uygulamak ve bilgiyi siniflandirmaktir.
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2. Inferential (Sonu¢ c¢ikarma) seviyede anlama: Alt diizey biligsel siire¢lerden
iist diizey bilissel siireglere dogru geciste orta diizeydeki biligsel islemler inferential
(sonug¢ ¢ikarma) anlama seviyesindeki becerileri kapsamaktadir. Sonuca varma,
¢iktilar1 tahmin etme, karakter davraniglart i¢in ¢ikarimlarda bulunma, mecazi dili
anlama, yazarin amacini anlama, bilgiyi O6zetleme ve fikirleri sentezleme gibi

beceriler sonug ¢ikarma seviyesinde anlama i¢in gerekli becerilerdendir.

3. Kritik seviyede anlama: Ust diizeydeki bilissel siirecleri ve becerileri igeren
anlama seviyesidir. Kritik seviyede anlamay1 gereklestirmis bir okuyucunun materyal
hakkinda yargiya varma, degerlendirme, egilimlerin farkina varma, kaynaklarin
giivenirligini anlama gibi siiregleri tamamlamis olmalar1 beklenir (Lapp ve Flood

1989°dan akt: Ozyilmaz, 2010: 18-19).

2.2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri 6grenme stratejilerinin kapsaminda olan bir

kavram olarak diisiiniilebilir.

Giliniimiizde bilgi ¢ok hizli bir sekilde artmakta ve degismektedir. Bu degisim
etkin ve kalic1 6grenmelerin gergeklestirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢in de
bireylerin nasil daha fazla ve daha c¢abuk Ogrenebileceklerini bilmeleri
gerekmektedir. Bu amacla 6grenme stratejilerinin bilinmesi biiyiik onem tasimaktadir

(Aydogan, 2008: 28).

Ogrenme-dgretme stratejileri dgretim siirecinde dgrencilerin dgrenmelerine
destek saglayan bir degiskendir. Ogrenme stratejisi, dgrencilerin duyu organlarina
gelen uyaranlari kisa ve uzun siireli bellege islenmesini saglayan tekniklerdir

(Giiven, 2007: 11).

Ogrenme  stratejilerinin ~ temel  islevi, Ogrencilerin  6grenmelerini
denetlemelerini ve 6grenim siirecini dogru yonde yonlendirmelerini saglamaktir.
Ogrenme stratejileri amaca yonelik olarak cesitlendirilebilir ve degistirilebilir. Bu

baglamda farkl: stratejileri kullanabilen ve bireysel farkliliklarina gére yeni stratejiler
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gelistirebilen Ogrenciler etkili 6grenme gergeklestirebilirler (Ozer, 1993°den akt:
Yilmaz, 2008: 35).

Anlama stratejilerinin 6gretimi ilk olarak Durkin’in 1978-1979 yilinda yaptigi
calisma ile arastinlmistir. Durkin anlama egitiminin nasil olabilecegi ve bu
stratejilerin neler olabilecegini sorgulamistir ve okuyuculara anlama stratejilerinin
Ogretilmesi ile anlamanin daha fazla gelistirebilecegini belirtmistir (Akt: Ortlieb,
2013:147). Piloneita (2006) okudugunu anlama stratejilerini, anlamanin gii¢lestigi
durumlarda, 6grencinin akademik konulardaki performansini gelistirebilen bilissel
araglar olarak tanimlamaktadir (Akt: Epgagan ve Erzen, 2010: 24).

Okuma stratejileri metinden anlam ¢ikarmay1 kolaylastirmak amaciyla
okuma sirasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir. Okuma
stratejileri anlama ve Ogrenmeyi ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir. Okuma
stratejileri, okunan materyalden anlam olusturmak i¢in uygulanan bir g¢alisma
serisidir. Iyi okuyucular okudugunu anlama stratejilerinin ne oldugunu ve bu
stratejilerin hangisini nasil kullanacaklarini bilirler. (Temizkan, 2007: 47).

Okudugunu anlama konusunda bilingli, nasil okumas1 gerektiginin farkinda
olan okuyucular, metni kavrama siirecinde, anlama giiglerini artirmak, elestiri ve
degerlendirme yapabilmek i¢in ve metinde karsilasabilecekleri anlama giigliiklerine
engel olmak icin bazi stratejileri kullanmaktadirlar (Karatay, 2009: 61). Okuma
stratejileri, okuyucunun bir metne nasil yaklastigini, okuduklarindan nasil anlam
cikardiklarin1 ve okuduklarini anlamadiklarinda ne yaptiklarini igermektedir. Okuma
stratejileri hizli ve etkin bir okuma gergeklestirebilmeye ve okudugunu anlamaya
yardimci olmaktadir. Okuma stratejilerinden yararlanan okuyucular anlayarak, daha
hizli, etkili ve akict bir sekilde okuma gergeklestirebilirler (Kiroglu, 2002’den akt:
Kosker, 2010: 10).

Stratejilerin kullanilmasi ile beceri kavrami arasinda da yakin bir iliski
bulunmaktadir. Stratejiler, okuyucunun bir metni okuma siirecinde herhangi bir
engelle karsilastiginda ortaya ¢ikarlar. Okuyucu, herhangi bir sorunla karsilagmadigi
zaman gelistirdigi becerileri otomatik olarak kullanmaktadir. Fakat okuyucu, metni
anlamlandirmada bir sorun yasadiginda stratejileri bilingli olarak uygulamaya
yonelmektedir (Ay, 2008: 10). Bu baglamda okuyucu, bir metni okurken stratejileri
kullanmaktadir. Okuyucu, herhangi bir sorunla karsilastiginda bilingli olarak bu
sorunu gidermeye yonelik strateji kullanma egiliminde olmaktadir. Okuyucunun

herhangi bir sorunla karsilasmamas1 durumunda ise kullandig: stratejileri basarili bir
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sekilde uyguladigi sdylenebilir. Bu durumda bireyin basarili oldugu stratejileri
kullanmada otomatiklestigi ve bu durumun beceri haline doniistiigiinii sdoylemek
miimkiindiir. Bu anlamda strateji ve beceri kavramlar1 arasinda yakin bir iligki

oldugu ifade edilebilir.

Okuyucu, bir metni okumadan oOnce kendini o metni okumaya
hazirlamaktadir. Okumaya baslamadan 6nce metin hakkinda genel bir anlam
cikarmak amaciyla basliklara, koyu renkle veya italik olarak yazilmis boliimlere
dikkat etmek, metin hakkinda tahminler yapmaya olanak saglamaktadir. Metin ile
ilgili herhangi bir kavram flizerinde yogunlagsmak ve beyin firtinasi yapmak ise
oOnbilgilerin hatirlanmasina ve okuma Oncesi soru iiretilmesine yardimeci olmaktadir
(Cogmen, 2008: 11). Onbilgi okudugunu anlamada nde gelen kavramlardan biridir.
Metin hakkinda Onceden gorsellerden yararlanmak ve metinle ilgili anahtar
kavramlar {izerinde alistirma yapmak hem Onbilgilerin hatirlanmasina hem de metin
hakkinda hedeflerin belirlenmesine yardimci olacaktir. Bu durumun metni okumadan
once Ogrencinin okumaya hazirbulunusluk diizeyini artirmaya katki saglayacagi

sOylenebilir.

Okudugunu anlama stratejileri genel olarak 3 grupta toplanmistir. Bunlar:
okuma oOncesinde kullanilabilecek stratejiler, okuma sirasinda kullanilabilecek
stratejiler, okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejilerdir. Akyol, bu stratejileri su

sekilde agiklamistir (Akyol, 2012: 35-42).

1. Okuma Oncesinde kullanilabilecek stratejiler:

o Goz gezdirme: Okuma oOncesinde yapilacak olan goéz gezdirme
okuyucunun 6n bilgilerini ortama aktarmasina, okuma amacini belirlemesine,
metni 0zetlemesine katki saglamaktadir. Okunan materyalin tiiriine gore gz
gezdirme siireci farklilik gostermelidir.

. Okuma amaci olusturma: Okumanin amacimi belirlenmesi,
okuyucunun anlamli okuma gergeklestirebilmesi i¢in biiyiik dneme sahiptir.
Ogrencilerin bu stratejiyi kullanabilmeleri igin farkli metin tiirlerinin, farkli
amaglar i¢cin okundugunun vurgulanmasi gerekmektedir.

o On bilgilerini okuma ortamma aktarma: Okumada anlam kurma

siirecini etkileyen onemli faktorlerden biri de on bilgilerdir. Ogrencinin
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anlami1 yapilandirmasi 6n bilgiler ile metinde yer alan bilgi ve diisiincelerin
birlestirilmesine baglidir. Ayrica okuyucunun yanlis ve yetersiz 6n bilgiye
sahip olmasi, okumadan elde ettiklerini yanlis bilgilerle yapilandirmaya
calismasina neden olmaktadir. Bu durum okunan materyalden beklenen
sonucun elde edilmesine engel olabilmektedir. Bu nedenle okuma oncesinde
ogrencilerin On bilgilerinin zenginlestirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

o Tahminler Yapma: Okuma oOncesinde tahminler yapma ve bu
tahminlerin dogru ve yanlishigini kontrol etmek 6grencinin okuma oncesinde

bagvurabilecegi stratejilerden biridir.

2. Okuma sirasinda kullanilabilecek stratejiler:

o Akict Okuma: Metnin tiiriine gore uygun bir hizda okunmasi
okuyucuya zaman kazandirmakta ve okunan metnin anlasilmasma katki
saglamaktadir. Bundan dolay1 6gretmenin farkli metin tiirlerindeki yazilari
belirli araliklarla 6grencilere okuyarak onlara model olmas1 gerekmektedir.
J Anlamayr Kontrol Etme: Yeni Ogrenilen veya bilinen kelimelerin
paragraf igerisinde anlagilamadigi, ciimlelerin 6n bilgilerle ortlismedigi,
climleler arasinda tutarsizlik oldugu veya metnin bir biitiin olarak
anlagilamadig1 durumlarda 6grencinin anlamli bir okuma gerceklestirmesinde
sorun yasanir. Bundan dolay1 6grencilerin metni okurken anlamalarin1 kontrol
etmeleri okuma sirasinda kullamlabilecek stratejilerdendir. Ogrencilerin
anlamalarin1 kontrol etmeleri i¢in 6n bilgilerden yola c¢ikilarak yapilan
tahminlerin metinden saglanan bilgilerle tutarlilhik gostermesi, 6grencinin
okuma sirasinda kendi kendini sorgulayarak okuma siirecini yonlendirmesi,
okurken zihinsel canlandirmalar yapmasi, okuma sirasinda zaman zaman
durarak okuduklarini kisaca 6zetlemeleri ve metinde anlagilmayan kisimlarin
tekrar okunarak agikliga kavusturmasi gibi teknikler kullanilabilir.
. Yardimer Stratejileri  Kullanma: Okuma siirecinde 6grencilerin
kullanabilecegi farkli teknikler vardir. Ogrenciler bu tekniklerden
faydalanabilirler.

v" Okuma sirasinda bilinmeyen kelime gibi karsilagilan kiigiik

problemlerin gérmezden gelinerek okumaya devam edilmesi,

v Okuma hizinin okunan metin tiirline goére ayarlanmasi,
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v Metnin tamaminin okunmadan yargiya varilmamasi,

v' Metinde yer alan kelime, ciimle ve paragraflarla ilgili hipotez
olusturulmasi,

v' Metinde anlagilmayan kisimlarin yeniden okunmasi,

v' Metnin anlagilmadigi yerlerde agikliga kavusturmak igin bir

kaynaktan yardim alinmasi bu tekniklerden bazilaridir.

3. Okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejiler:

. Ozetlemeler Yapma: Ozetleme hem okunani anlamayr hem de
okuyucunun okunan materyalden anladiklarini kendi kelimeleri ile ifade
edebilmesini gerektirir.  Yapilan 6zetleme okunan materyalin ana fikrini,
yazarin bakis agisini ve metinde sunulan bilgilerin asamalarin1 diizenli bir
sekilde ortaya koyabilmeyi icermelidir.

. Metni Degerlendirme: Bu asama okuyucu ile metin arasindaki
iletisimin son hedefidir. Okuyucunun; yazarin amacin1 ve bakis agisini
belirleme, kurgu ve gergekleri ayirt etme, fikirlerin gecerliligini belirleme,
metnin edebi niteligi hakkinda yorum yapma, degerlere bakis agisini

belirleme gibi metni farkli boyutlariyla degerlendirebilmesi beklenmektedir.

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bazi strateji,

yontem ve teknikler sunlardir:

2.2.1. Incele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gézden Gecir (SQ3R, Survey,

Questoion, Read, Recite, Review )

Tok (2003), ISOTEG (incele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gozden Gegir)
tekniginin psikolog Robinson tarafindan 1940’larda gelistirilen bir yontem oldugunu
belirtmistir. Bu teknik okunan bir metnin anlamaya yonelik yapilmasi1 gereken islem
baslandiginda fazla vakit almasindan dolay1 sikici gelebilir. Ancak bu teknik
kullanildik¢a daha az zaman alacak ve 6grencilerin okudugunu anlamalarint olumlu
yonde etkileyebilecek bir tekniktir. (Tok 2003°den akt: Aygin, 2009: 43). Bu teknikte
0grenci metnin basligini, 6zetini, gorsellerini vb. inceleyerek metni okumadan 6nce

metindeki konuyla ilgili onbilgilerini hatirlamayr amaglamaktadir. Bu asamadan
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sonra Ogrenci inceledigi metnin amacini belirlemesini  saglayacak sorular
olusturmaktadir ve metni okuma asamasina ge¢mektedir. Metin okunurken
hazirlanan sorularin cevaplar1 aranir. Okuma sonucunda ise Ogrenci hazirladigi
sorulara buldugu cevaplar1 kendi climleleriyle ifade eder ve bu cevaplar ile okunan
metni gozden gegirir. Ogrencilerin cevabmi bulamadigi sorular ise smif iginde
tartisilabilir (Cogmen, 2008: 13). Butler (1983) ISOTEG tekniginin &grencilerin
okumaya hazir hale gelmesini, aktif okuyucu olmalarini, biligsel okuma
gergeklestirebilmelerini ve 0Ogrencilerde not alma becerisi olusturdugunu ifade
etmistir. Gorsel Ogrenenlerin metni okumadan o©nce metnin gorsellerinden
yararlanarak, biitiinsel Ogrenenlerin ise metnin Ozetinden yararlanarak metin
hakkinda Onbilgilerini hatirlayacagimi  ve Ogrencilerin  okumaya hazir hale

gelmelerine katki saglayacagini belirtmistir (Akt: Aygin, 2009: 45).

2.2.2. Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Coklu gecis stratejisi gozlem, inceleme ve ¢dzme becerilerini kapsayan {i¢
farkli gegisten olugmaktadir.

Birinci gegiste 6grenci metnin ana diisiincesini belirleyebilmek icin bagliklari,
metindeki gorselleri, giris paragraflarini okuyarak okuyacagi metni gbzden gegirir.
Ikinci gecis olan inceleme asamasinda metnin sonundaki kavrama sorulari
okunduktan sonra metnin tamami okunur. Inceleme asamasinda dgrenci ilk olarak
metindeki ipuglarini arar, daha sonra metinde belirlenen ipuglar ile ilgili sorular
olusturur. Sonrasinda ise metin okunarak olusturulan sorular cevaplandirilir. Ugiincii
gecis olan ¢oziimleme agamasinda metnin sonundaki sorulara cevap verilerek metnin

istenilen diizeyde kavranip kavranmadigi degerlendirilir (Epgagan, 2009: 216).

2.2.3. Karsiikli Ogretim (Reciprocal Teaching)

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilen bu strateji sorgulama
merkezli dort adimdan olugmaktadir. Bu adimlar: Tahmin etme, soru sorma,
aciklama ve Ozetlemedir.

Tahmin etme basamaginda Ggrencilerin metnin ana diigiincesi ve yardimci
diisiinceleri hakkinda diisiinmeleri saglamr. Ogrenciler bu asamada metinde

olabilecek olaylar ve kisiler hakkinda tahminde bulunurlar. Tahmin etme basamagi
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Ogrencilerin  Onbilgilerini  hatirlayarak okuyacaklart metin hakkinda amag
olusturmalarini hedeflemektedir.

Soru sorma basamaginda Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan metin
hakkinda sorular hazirlanmakta ve smif i¢inde bir tartisma ortami hazirlanmaktadir.

Agiklama basamaginda Ogrencinin metinde anlayamadigi yerleri anlamaya
caligarak aciklamasi istenir. Ogrenci gerekli aciklamayr yapmakta zorlandig
durumda 6gretmen gereken yardimi saglayarak 6grencinin dogru cevaba ulagsmasina
katki saglar.

Ozetleme basamaginda ise dgrencinin metnin tamamini diizenli ve belirli bir
sira igerisinde Ozetleyebilmesi beklenmektedir (Lori, 2006’dan akt: Giildenoglu ve
Kargin, 2012: 19).

Epcacan ise bu adimlari sdyle aciklamaktadir: ilk adimda 6grenciler
tarafindan metnin ana diisiincesini ve yardimci diisiincelerini destekleyici sorular
hazirlanir. kinci adimda metnin konusu ve olaylarin gelisimi hakkinda tahminlere
yer verilir. Ugiincii adimda konunun igerigi dzetlenir. Ve son olarak dgrenciler tekrar
hazirladiklar1 sorulara donerek sorunlari giderici yanitlarla etkinligi tamamlarlar
(Epgacgan, 2009: 216-217).

Bu stratejide 6gretmen 6grencilere model olarak onlara rehberlik etmeli ve
siuif ortaminda kontrollii bir sekilde 6grencilerin aktif olmasini saglayacak bir ortam

hazirlamalidir (Giildenoglu ve Kargi, 2012: 19-20).

2.2.4. Oku, Kodla, Acgiklayicx Notlar Al, Uzerine Diisiin (REAP,

Read, Encode, Annotate, Ponder)

Bu strateji diisiinme ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla Eanet ve
Manzo tarafindan gelistirilen bir stratejidir. Ogrenciler, n hazirlik asamasinda soru
hazirlayarak okuma i¢in amag gelistirirler. Metin okunduktan sonra ise 6grencinin
yazarin anlatmak istedigi diisiinceyi kendi cilimleleriyle ifade etmesi beklenir.
Ogrenci 6zetleme, soru sorma gibi notlar aldiktan sonra yazarin metinde vurgulamak

istedigi seyin tizerinde diisiinerek bunu sinif i¢inde paylasir. (C6gmen, 2008: 13).
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2.2.5. Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek Istiyorum, Ne Ogrendim (K-W-L,
What I Know, What Do | Want To Learn, What | Learned)

Bu strateji Ogle (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bu stratejide bir tablo
aracilifryla grencilerin sorgulamaya tesvik edilmesi sz konusudur. Ogrenmenin
baslamasinda 0grencilerin sorular1 ve diisiinme becerileri en énemli ¢ikis noktalari
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin sorgulama becerilerini kullanarak derste daha
aktif olmalar1 dersin 6grenciler igin sikici olmasina ¢oziim olabilmektedir. Bu
nedenle Ogle {i¢ siitundan olusan bir tablo hazirlamistir. Birinci siitunda K siitunu yer
almaktadir ve Ogrencilerin bu siituna konu ile ilgili bildiklerini yazmasi
istenmektedir. W siitununa o6grenci konuyla ilgili ne Ogrenmek istedigini
yazmaktadir. L siitununa ise Ogrenciden ne O6grendigi ve ne Ogrenmeye ihtiyaci
oldugunu yazmasi istenir. Ogle bu stratejinin 6grencilerin 6grenmeye daha istekli
olmalarini sagladigini belirtmistir. Bu stratejinin  0grencilerin metnin igerigini
yazabilme becerilerinde ve okudugunu anlama becerilerinde énemli derecede olumlu
etkisi oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda KWL stratejisinin 6grencilerin beyin
firtinas1 yapabilmelerine olanak sagladigi, onlart soru sormaya tesvik ettigi ve diger
ogrencilerin fikirleri ile kendi fikirleri arasinda iliski kurabilme becerilerini

gelistirdigi goriilmektedir (Ogle, 2009: 57-58).

2.2.6. Not Alma Stratejisi
Not alma; okunulan bir materyaldeki onemli bilgilerin toplanmasi, ifade
edilmesi ve bu bilgilerin hatirlanmasinda kullanilan bir 6grenme stratejisidir (Belet

ve Yasar, 2007: 74).

Not alma stratejisi okumanin ii¢ asamasinda da kullanilabilen bir stratejidir.

o Bu stratejide okuma dncesinde 6grencinin tahminlerine yer verilir.

. Okuma sirasinda dgrenciler konuyla ilgili siniflayici notlar alirlar. Bu
etkinlik 6grencinin konu ile ilgili boliimler arasinda iliski kurmasini saglar.

. Okuma siireci tamamlandiginda ise konunun 6nemli noktalar1 ve ana

diisincesi maddeler halinde siralanir (Epgagan, 2009: 216).
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2.2.7. TIOD (Tahmin — inceleme — Ozetleme — Orgiitleme —

Degerlendirme)

Bu strateji Englert ve Mariage tarafindan (1991) 6grenme yetersizligi olan
Ogrencilerin aciklayici, Oykiileyici ve betimleyici metinlerde kendi bilgilerini
hatirlamalarini saglamak amaciyla gelistirilmistir. TIOD okudugunu anlama stratejisi
soru cevap yoluyla tahmin etme, kavram haritalariyla oOrgiitleme, metnin ana
diisiincesini 6zetleme ve kavrama diizeyini degerlendirmeden olusan bir stratejidir.
Bu stratejide ogrenciler ilk olarak metni gozden gecirerek Onbilgilerinin de
yardimiyla metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunurlar. Ogrenciler bu
tahminlerini ve diislincelerini organize ettikten sonra metnin igerigini ve yapisini
incelerler. Ogrenciler dgretmenin hazirladigi sorulara cevap vererek metni anlamaya
calisirlar. Ogrenciler metni okuma sirasinda veya metnin tamamini okuduktan sonra
metinde gecen olaylari, metnin ana diisiincesi ve yardimci diislincelerini 6zetlerler.
Daha sonra Ogrenciler metne yonelik tablo veya kavram haritalar1 kullanarak
orgiitleme islemini gerceklestirir ve yapilan Ozetlemeleri tahmin asamasindaki
etkinliklerle karsilastirarak, ileriye doniik yorum ve diisiincelerini agiklayarak

degerlendirirler (Demirel ve Epgagan, 2012: 82-83).

2.2.8. Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) Okudugunu Anlama
Stratejisi (Coop-Dis-Q)

Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisi Lane Roy Gauthier (2001) tarafindan
gelistirilmis bir stratejidir. Bu strateji ilkogretim 5. Sinif 6grencilerine uygulanmaigtir.

Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi isbirlikli 6grenme, tartisma yontemi
ve sorgulama yonteminin birlikte uygulandig bir stratejidir. Bu okudugunu anlama
stratejisinin amaci, bir yontemin zorluguna karsilik diger iki yontemin faydasini
artirmaktir (Demirel ve Epgagan, 2012: 80).

ITS stratejisinin; isbirlikli &gretim, tarisma ydntemi ve sorgulama
yonteminin avantajlarindan faydalanilarak  gerceklestirilmesinden dolayr bu
stratejinin, 6grencilerin basarilarinda olumlu etkisi olmasi beklenen bir durumdur.

Lane Roy Gauthier (2001) ITS okudugunu anlama stratejisinin uygulamasinin

5 basamakta gerceklestigini belirtmis ve bu basamaklari su sekilde aciklamistir:
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1. Adim: Gruplarin olusturulmasi:

Bu basamakta 6gretmen grup olustururken hem grubun ortak ihtiyaglarini ve
amaclarin1 hem de bireysel ihtiyaglar1 ve amaglar1 karsilamaya dikkat edecek sekilde
gruplar1 olusturur. Ogretmen dersin hedeflerini gerceklestirebilmek i¢in homojen

veya heterojen gruplar olusturarak diizenlemeler yapabilir.

2. Adim: Sorularin Hazirlanmasi:

Bu basamakta 6gretmenin, ogrencilerin okuma metinlerinden okuduklarini
anlamalarin1 degerlendirerek 6grencilerin kazanimlart dogrultusunda ¢esitli unsurlar
g6z Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Bu asamada 6gretmen metindeki dnemli
unsurlar1 yansitacak sorulari hazirlar. Hazirlanan sorularin okudugunu anlamada

yordama, elestirme gibi farkl bilissel siireclerin hepsini temsil edebilmesi dnemlidir.

3. Adim: Gruplar Ovkiileri Tartisir ve Sorular1 Boliisiir:

Ogretmen gruplar1 birlestirir ve dgrencilerin okuduklar1 metin hakkinda bir
tartigma ortam1 olugturur. Ogretmen 6grencilere tartisma hakkinda gerekli déniitleri
verir. Tartisma sonlandiginda sorular 6grencilere sunulur. Sorular bir kagida yazilir
ve her Ogrenciye dagitilir. Gruplar 3 kisilik kiiglik gruplara boliindiikten sonra

hazirlanan sorular 6gretmen tarafindan gruplara bolistirilir.

4. Adim: Gruplar Tartisir, Sorulart Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler:

Ogretmen bu basamakta gruplarin ¢alismalarini sorar ve her gruptan bir
ogrenci sorular1 sinif ortaminda cevaplar. Bu sirada diger dgrencilerin de bu cevaplar
hakkinda not tutmalar1 ve sorularin cevaplar1 hakkinda kendi goriislerini sunmalari
icin uygun bir tartigma ortami saglanabilir. Bunun yaninda gruplarin listedeki

sorulara yeni sorular eklemesi i¢in 6grencilerin tesvik edilmesi de 6nemlidir.

5. Adim: Gruplar Cevaplarimi Sunar ve Tartisirlar:

ITS okudugunu anlama stratejisinin son asamasinda 3 kisilik olusturulan
gruplar diger bir grupla 6 kisilik bir grup olusturur. Ogretmen bu iki gruptan
cevaplari sinifa sunmalarini ister. Bunun yaninda diger 6grenciler sorulara alternatif
yanitlar vermek icin tesvik edilir. Ogretmenin bu asamada aktif olmas1 ve sinif iginde

uygun bir tartisgma ortami saglamast  gerekmektedir.  Biitiin  sorular
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cevaplandirildiktan ve tartisma bittikten sonra 6nemli noktalar tekrar ifade edilir ve
yapilan etkinligin ne kadar basarili oldugu degerlendirilir.

Isbirlikli 6grenmede tartisma ve sorgulama yontemlerinin kullanilmasi ile
birlikte Ogrencilerin sorulara alternatif cevaplar aramasi1 ve farkli diisiince ve
goriisleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmeleri iTS okudugunu anlama
stratejisinin daha verimli olmasin1 miimkiin kilabilmektedir.

Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) stratejisi isbirlikli grenme, tartisma
yontemi ve sorgulama yonteminin her li¢liniin de avantajlarindan yararlanilmak
amactyla olusturulmus bir yontemdir. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin
uygulanisi ve igeriginin uygun bir sekilde hazirlanabilmesi i¢in bu ii¢ yontemin ele

alinmasi1 onemlidir.

2.3. Isbirlikli Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme; dgrencilerin heterojen kiigiik gruplar olusturarak
bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir ama¢ ugruna

birlikte ¢calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklasimidir (Akinoglu, 2007: 151).

Is birligi, belirlenmis ortak bir amac1 basarmak icin birlikte yapilan ¢alisma
olarak ifade edilmektedir. Isbirlikli &grenme, ogrencilerin 3-4 kisilik heterojen
gruplarda ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte calistiklar1 6grenme ortami olarak
tamimlanmaktadir. Isbirlikli 6grenme; kubasik 6grenme, karsilikli 6grenme, takim
o0grenme, dairesel 6grenme, grup c¢alismasi olarak da isimlendirilmektedir (Bilgin,
dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu 6zelligi ile isbirlikli 6grenme “kiime calismasi” adi verilen
yonteme benzemektedir. Ciinkii her iki yontem de grup calismasidir (Agikgoz,

1992:3).

Fakat her grup c¢alismasini igbirlikli 6grenme olarak kabul edemeyiz. Bir
calismanin ve etkinligin isbirlikli 6grenme kapsaminda degerlendirilebilmesi icin
gruptaki 0grencilerin hem kendilerinin hem de gruptaki diger tiyelerin 6grenmesini
etkin kilmas1 beklenir. Gruptaki her liyenin diger {iyeler basarili olmadan kendisinin
de basarili olmayacagi bilincinde olmasi gerekir ve her iiye bu biling i¢inde diger

arkadaslar1 ile etkilesim i¢inde onlara yardimci olarak grubun basarisim1 artirmaya
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calisir. Elde edilecek basarinin da tek tek iiyelerin degil grubun basarist oldugunu

bilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999: 46).

Bu baglamda igbirlikli 0grenme yoOntemine gore calisan bir gruptaki
Ogrencilerin gruptaki diger iiyeleri bir rakip olarak goérmemesi ve elde edilen

basariin bireylere degil gruba ait oldugunu bilmeleri gerekir.

Isbirligine dayali dgrenme programinin basarisi ii¢ temel dgeye baglhdir.

Bunlar:

¢ Grup amagclarina sahip olma

e Bireysel sorumlulugu gerekli kilma

e Basari igin esit sansa sahip olmadir (Akinoglu, 2007: 151).

Johnson ve Johnson (1975)’ a gore isbirligine dayali beceriler dort grupta
toplanmaktadir.

1. Grup olusturma: Bu beceriyi kazanan 6grenciler ¢cabuk grup kurabilir, diger
gruplar1 rahatsiz etmeden algak sesli konusarak etkili bir sekilde grup calismalarina
katilabilirler.

2. Gorevi yerine getirme: Bu beceriyi kazanmig bireyler grup i¢inde 1yi iliskiler
kurarak verilen gorevi nasil yerine getirmeleri gerektigini bilirler.

3. Grup caligmalarin1 planlama: Bu beceri 6grencilerin lizerinde c¢alistiklar
materyalden en iy1 sekilde yararlanarak bu materyallerdeki calismalarin kalict izli
olmasini ve bunu yaparken grup tiyelerinin birbirlerine yardim etmelerini gerektirir.

4. Olgunlastirma: Bu beceri, lizerinde calisilan materyalin ayrintili bir sekilde
incelenerek Ogrencilerin fikir aligverisi yapip ortak bir goriis olusturmalarini
icermektedir. (Demirel, 2011:233).

Isbirlikli &grenme ile yaptiklart arastirmalarla taninan arastirmacilar
(Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Slavin, 1980; Sharan, 1980; Stahl, 1996; Cohen,
1994) isbirlikli 6grenmede bes dnemli unsur oldugunu kabul etmislerdir. Bu bes

onemli unsur sunlardir:

Olumlu yonde karsihkli dayamigma: Isbirlikli 6grenme ydnteminde
Ogrencilerin belirli ama¢ dogrultusunda basarili olabilmeleri, grubu olusturan tiim
bireylerin azami ¢abayir gostermeleri ile miimkiin olacagi anlamima gelmektedir.

Bunun yaninda grup iiyelerinin gruptaki diger iiyelerin 6grenmesinden sorumlu
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olduklari, gruptaki her iiyenin basarisinin kendi basarisini artiracagi ve gruptaki
bireylerin basarisizliklarinin hem kendi hem de grubun basarisini olumsuz yonde
etkileyeceginin bilinmesi son derece Onemlidir. Bu gereksinimler igin farkl
diizenlemeler yapilabilir:

. Basarili bir sekilde karsilikli dayanisma icinde olan grup iiyeleri
odillendirilebilir.

. Grup iiyelerinin her biri kendine 6zgli ve birbirini tamamlayici
rollerde gorevlendirilebilir.

. Ortaklasa kullanilacak etkinlikler hazirlanabilir.

o Bireysel olarak yapilmasi zor olan etkinlikler tim grup {yeleri

tarafindan hazirlanabilir.

Yiiz yiize etkilesim: Ogretmenlerin olumlu ydnde karsilikli dayanismayi
sagladiktan sonra Ogrencilerin birbirleriyle yardimlagma, birbirlerini destekleme,
birbirlerini cesaretlendirme, birbirlerinin ¢abalarin1 6vme gibi elverisli durumlari en
iist diizeye cikarmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in uygun sinif ortaminin saglanmasi
ve Ogrencilere gerekli zamanin verilmesi gerekmektedir. Yiiz yiize etkilesimde
Ogrencilerin anladiklar1 ders iceriklerini birbirlerine anlatmalari, caligmalarim
birbirlerine a¢iklamalar1 ve tartigmalari, birbirlerinin fikirlerini olumlu ya da olumsuz
elestirebilmeleri gerekmektedir. Bu sekilde gergeklestirilecek bir etkilesim bireysel
basar1 ve grup basarisini artirmaya ve grup Uyelerindeki sosyal dayanigmanin

gelismesine katki saglayacaktir.

Bireysel degerlendirme: Isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin en Onemli
amagclarindan biri grup tiyelerinin bireysel performansinin artirmasi ve bunun grubun
basarisin1 olumlu yonde etkilemesidir. Bundan dolayr &grencilerin grup iginde
birbirini olumlu ydnde desteklemelerinin yani sira sinavlarda gruptan bagimsiz
olarak bireysel basarilarinin degerlendirileceginin de farkinda olmalari 6nem
tasimaktadir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki asil amag &grencilerin birlikte
ogrenmesidir. Fakat her 6grencinin daha sonra gruptan bagimsiz olarak bireysel

performansinin artmasi beklenmektedir.
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Kisiler arast yetenekler: Isbirlikli 6grenme yonteminde sosyal iliskiler
grubun ortak amaglarindaki basariya katki saglamaktadir. Her bireyin sosyal iliski
diizeyleri aymi degildir ve bu durum grubun basarisin1 da etkileyecektir. Ancak her
Ogrenciye sosyal iligkilerini gelistirecek bir ortam saglanmali ve 6grenciler bunun
icin motive edilmelidir. Boylelikle 6grenciler etkin konusma, anlagsmazliklari ¢6zme,
birbirlerine karsi giiven duygusu gelistirme gibi olumlu davranislar1 gelistirebilmek
icin uygun bir ortam bulabilirler. Bu durum 06grencilerin farkli yeteneklerini

gelistirmelerinde ve deneyim kazanmalarinda etkili olacaktir.

Grup islem siireci: Ogretmenin isbirlikli 6grenme grubu iiyelerinin
hedeflerini gerceklestirmede nasil bir yol izlediklerini, etkili ¢alisma iliskilerini nasil
gelistirdiklerini tartismalarin1 saglamasi gerekir. Her grupta grup i¢indeki {iyelerin
hangilerinin daha faydali hangilerinin daha faydasiz olduklar1 belirlenebilmeli ve
gruba yeterince fayda saglayamadigi diisiiniilen bireylerin hangi davraniglarinin
degistirilmesi gerektigi ve grubun basarisin artmasi i¢in ne tiir dnlemler alinmasi
gerektigi hakkinda kararlar alinabilmelidir. Ogrencilere etkinlikleri yapmalar1 igin
yeterli zamanin verilmesi, etkinlikler i¢cinde yer alan islemlerin belirli olmasina
dikkat edilmesi, islemlere tiim Ogrencilerin katilimlarinin saglanmasi, 6grencilerin
takim halinde calismalarinin hatirlatilmas1 ve yapilan islemlerin amaclar1 ile bu
islemler sonucundaki beklentilerin acik bir sekilde konusulmasi islemlerin basarili
olarak gerceklestirilmesini saglamada onemli faktorler arasinda yer almaktadir

(Bilgin, 2006: 139-140).

2.3.1. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri
2.3.1.1.  Ogrenci Timleri — Basar1 gruplari Teknigi (Student Teams —
Achievement Divisions)
Slavin (1978) tarafindan gelistirilen bu teknik alti asamadan olugmaktadir. Bu
asamalar;
e Heterojen 6grenci gruplarimin olusturulmasi,
e Ogrenme iinitesinin gruba verilmesi,
e Hangi grup ¢alismasinin yapilacaginin belirlenmesi,
¢ Grup ¢alismalarindan sonra her 6grencinin bireysel olarak degerlendirilmesi,

e Ogrencilerin aldiklar1 puanlara gore basari sirasina dizilmesi,
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e Bireysel basarilar degerlendirildikten sonra grubun topladigi puanlar
sonucunda en bagarili grubun belirlenmesi ve ddiillendirilmesinden olusmaktadir
(Demirel, 2011: 235).
Bu teknikte gruplar arasi rekabet 6n plandadir. Grup igindeki &grenciler
birbirlerine ders vererek ve birbirlerine yardimci olarak kendi gruplarini rekabete

hazirlamaktadirlar (Ozer, 2005: 120-121).

2.3.1.2. Tartisma Grubu Teknigi ( Discussion Group)
Bu teknik Sharan ve Lazarowitz (1978) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik;
e Tartigma konusunun seg¢ilmesi ve ikili gruplarin olusturulmast,
e Ogrenme iinitesinin incelenmesi ve yapilacak etkinliklerin planlanmasi,
¢ Okul i¢indeki ve okul digindaki kaynaklardan yararlanilmasi,
¢ Grup raporlariin hazirlanmasi,
¢ Grup raporlarinin sinifta sunulmasi,
e Gruplarin ¢alismalarimin simif ortaminda tartigilmasinin saglanmasi ve bu

calismalarin degerlendirilmesi basamaklarindan olusmaktadir. (Demirel, 2011: 235 -

236).

2.3.1.3.  Ayrilip — Birlestirme Teknigi (Jigsaw)

Bu teknik Aranson ve arkadaglari tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Bu
teknikte 6grenciler kiiclik heterojen gruplara ayrildiktan sonra 6grenilecek konular
grup lyesi kadar parcaya ayrilir ve her grup tiyesi konunun bir boliimiinii ¢alismakla
gorevlendirilir. Her grupta ayni konuya ¢aligmalar1 gereken 6grenciler yeni bir grup
olustururlar. Yeni olusturulan gruplar konunun kendilerine verilen kismu ile ilgili
calisma yaparlar. Daha sonra her liye kendi grubuna donerek kazandiklari bilgi ve
becerileri arkadaslarina aktarir. Tiim konular 6grenildikten sonra 6grenciler bireysel

olarak degerlendirilir. (Demirel, 2011: 236).

1980 yilinda Slavin tarafindan gelistirilmis olan 2. Jigsaw modelinde ise
takimlar arasi rekabet 6n plandadir. Bu teknikte gruplarin basarilarina gore ozel
odiiller verilmektedir. Ancak bu odiiller grup i¢indeki bireylerin performansina
baglidir ve her bireyin grubun basarisin1 artirmada esit sanst ve sorumlulugu vardir

(Ozer, 2005: 120).
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23.1.4. Takim - Oyun - Turnuva Teknigi (Teams — Games -
Tournament)

1980 yilinda De Vries ve Slavin tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenciler 4-

5 kisilik heterojen gruplara ayrilir. Ogretmen grup iiyelerine hedef konuyu sunar ve
konuya uygun calisma malzemesi saglar. Ogrenciler konuyla ilgili kaynaklara
ulastiktan sonra birlikte ¢alisarak turnuvaya hazirlanirlar. Haftada bir kez 6grencilere
turnuvaya hazirlik amaciyla kisa cevaplardan olusan sinavlar uygulanir. Turnuvalara
her gruptan bir iiye katilir ve elde edilen puanlar grup puanina eklendikten sonra en

yiiksek puani toplayan grup turnuva birincisi segilir (Demirel, 2011: 236).

2.3.1.5. Takim Destekli Bireysellestirme

Bu teknik 1983 yilinda Slavin ve arkadaslar1 tarafindan, matematik
Ogretiminde faydalanmak amaciyla gelistirilmistir. Bu teknikte 4 ya da 6 kisilik
gruplar olusturulur ve her 6grenci kendi sectigi bagka bir 6grenci ile materyaller
tizerinde calisir. Gerekli calismalar yapildiktan sonra ogrencilere iinitenin alt
boliimleri ile ilgili testler ve siire¢ sonunda da tinitenin tamamini kapsayan bir test
uygulanir. Birlikte c¢alisan Ogrenciler birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar.
Grubun puanini ise gruptaki her 6grencinin bu testlerden elde ettikleri puanlar
olusturur. Takim standardinin iistiinde basar1 gosteren 6grenciler ddiillendirilir. Bu
teknikte farkli gruplarin birbirlerine karsi rekabeti s6z konusu degildir (Senemoglu,

2013: 504-505).

2.3.1.6. Karsihkh Sorgulama
Isbirligine dayali 6gretim tekniklerinden olan karsilikli sorgulama teknigi

farkli yas diizeyleri ve konu alanlarinda uygulanabilen bir tekniktir. Bu teknik 6zel
materyal ve zel test etme islemlerini gerektirmez. Ilgili konu dgretmen tarafindan
sunulduktan sonra iki ya da ii¢ kisiden olusan gruplar birbirlerine konuyla ilgili
sorular yonlendirirler ve bu sorular cevaplanir. Ogretmen bu siirecte nasil sorular
hazirlanmasi gerektigi konusunda &grencileri bilgilendirir. Ogretmen &grencilere
daha etkili soru olusturabilmeleri i¢in onlara bazi soru kokii ornekleri verebilir.
Senemoglu (2013: 505) , asagidaki 6rneklerin verilebilecegini belirtmistir:

L nasil kullanirdiniz?

L nedenlerini agiklaymiz?

L ile ilgili yeni bir 6rnek veriniz.
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L arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

L olsayd1 sonucun ne olacagini diisiiniirdiiniiz?
L siirliliklart ve tstiinliikleri nelerdir?
L olmasi / olmamasi igin ne gibi Onlemler almak
gerekir?

2.3.1.7.  Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Isbirlikli 6grenme ydntemleri birgok konu alaninda arastirilmis ve kullanilmis
olmasma ragmen ilkogretimin en Onemli konularindan olan okuma ve yazma
alaninda bu yontem ve tekniklerin kullanilmasi ihmal edilmistir. Birlestirilmis
Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ilkdgretimin iist siniflarinda okuma, yazma ve dil
becerilerini gelistirmek amaciyla diizenlenmis bir tekniktir. Bu teknikte geleneksel
okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii hedeflenmistir.

Bu teknikte uygulama sirasinda isbirlikli 6diil kullanilarak grup halindeki
okumalarda ogrencilerin derse olan ilgilerini kaybetmesinin Oniine gegilmesi
amaclanmgtir.

Bu teknigin sesli okuma c¢aligmalarinda 6grencilerin kodlama ve kavrama
stirecleri iizerinde olumlu etkisi oldugu gozlemlenmistir. Geleneksel sesli okuma
etkinliklerinde Ogrencilerin  bircogunun beklemesi gerekirken bu teknikte
ogrencilerin takim arkadaslarina okuma firsati vererek birbirlerinin okumalarin
degerlendirmesi hedeflenmektedir. Bu da &grencilerin aktif katilimini saglamada
onemli rol oynamaktadir.

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon tekniginde okunan
materyalle ilgili tahmin etme, 6zetleme gibi etkinliklere yer verilir. Bu teknikte
haftada bir giin 6grencilere kavrama ve biligotesi stratejiler gretilerek 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri amaclanmistir. Bu teknikte yazma
stirecinde (planli yazma, gozden gegirme ve diizeltme) dgrencilerin birbirine yardim
etmesine imkan saglanir. Bu sekilde Ogrencilerin yazma ve dil becerilerinin

gelismesine de olumlu etkileri oldugu goriilmektedir (A¢ikgdz, 1992: 48-49).
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2.3.1.8.  Isbirligi — Isbirligi

Bu teknik Kagan tarafindan gelistirilmistir. Kagan isbirlikli 6grenme
tekniklerini iki grupta incelemistir. Bunlar; Temel Ilkeler (Birlikte Ogrenme ve Grup
Arastirmasi) ile Regete Yaklasimi (Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri ve Takim
Oyun Turnuva) dir. Bu teknik iki yaklasimin da avantajli yonlerini birlestirmeyi
amaglamistir.

Bir insanin  merakimi  ve gecirdigi yeni yasantilar1 bagkalariyla
paylasmalarimin zevkli oldugu vurgulanmaktadir. Bu teknikte 6grencilerin dogal
merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlamak hedeflenmektedir
(Acikgoz, 1992: 54 - 55).

Isbirligi — Isbirligi tekniginin basarili olabilmesi i¢in uygulanmasi gereken

unsurlar su sekilde aciklanmaktadir:

o Konuya baslamadan sinif i¢i tartismalari ile Ogrencilerinin ilgileri
belirlenir.

o Ogrenci takimlar1 olusturulur.

. Ogrencilerin takim icerisinde daha etkin calisabilmeleri igin

kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam olusturulur.

o Takimlar, olusturulmus konu listesinden ilgi duyduklar1 konuyu
belirler ve segerler.

. Takimlarin aldigir konular alt konu alanlarina ayrilarak her grup
iyesine bireysel konular1 verilir.

o Her 6grenci, aldig: alt konu ile ilgili bilgi toplar ve bunlari diizenler.

o Her 6grenci, hazirlandigi konu hakkinda takim arkadaslarina bir

sunum yaparak bilgi verir.

o Takimlar farkli materyaller kullanarak takim sunumunu hazirlarlar.
. Hazirlanan ¢aligmalar takim iiyeleri tarafindan biitiin sinifa sunulur.
J Bu sunumlara bakilarak dgrenciler ve 6gretmen tarafindan takima ve

takim tyelerine puan verilerek degerlendirme yapilir (A¢ikgdz, 2003 ten akt: Cetin,
2010: 24 - 25).
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2.3.2. Isbirlikli Ogrenmenin Avantajlari

Isbirlikli 6grenmenin baslica avantajlar1 sunlardir:

1. Isbirlikli dgrenmenin bircok konu alaninda bilissel ve duyussal
O0grenme iiriinleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.

2. Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin akademik basarilarini artirmanin
yaninda 6grencilerin kendine olan giiveni, konu alanlarina iliskin tutum ve ilgilerini
de artirmaktadir.

3. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda gecirdikleri deneyimler
sonucunda grup i¢i ¢alisma becerilerini kazanmaktadirlar. Bu durum O6grencileri
gelecekteki is ve aile yasamina hazirlamakta katki saglamaktadir.

4, Isbirlikli 6grenme dgrencilerin derse katilimini artirmaktadir. Calisma
ve etkinliklerin Ogrenciler tarafindan yapilmasi siif i¢indeki disiplin sorunlarini
azaltmakta ve 6gretmenin yiikiinii hafifletmektedir.

5. Ogretmen, smif icinde Ogrencilere ihtiya¢ duyduklari durumlarda
yardimci olabilmektedir. Boylece 6gretmen, 6grencilerin dgrenme giigliiklerini ve
eksikliklerini aninda giderebilme firsat1 bulmaktadir.

6. Grup caligmasi sirasinda her ogrencinin 6grenmesi saglanmaya
calisildigindan dolay1 6gretim bireysellestirilmektedir.

7. Isbirlikli 6grenme ek zaman, ders saatlerinin degistirilmesi gibi
diizenlemelere ihtiya¢ duyulmadan geleneksel siniflarda mevcut ders kitaplar1 ve
alistirma kitaplari kullanilarak uygulanabilir. Bu baglamda kullanish bir yontemdir.

8. Isbirlikli 6grenmenin bilgisayar temelli dgretimin sosyal davranis ve
becerileri olumsuz etkilemesinde oldugu gibi istenmedik yan {iriinii saptanmamustir.

9. Isbirlikli 6grenmenin mevcut ders kitaplar1 ve materyalleri ile
uygulanabilmesinden dolay1 maliyeti diigiiktiir.

Sonug olarak igbirlikli 6grenmenin etkili, diisiik maliyetli ve 6gretmenin sinif
icinde Ogrencilerin eksikliklerine aninda doniit verebildigi kullanighi bir yontem

oldugunu séylemek miimkiindiir (A¢ikgdz, 1992: 115-116).
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2.4. Sorgulama Yontemi

Ogrenme ve Ogretme siirecinde dgrenmelerin kalic1 olmasi beklenmektedir.
Bunun i¢in &grencilerin ders silirecinde aktif olmasi ve bilgiyi yapilandirmasi
gerekmektedir. Bu amagla yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezli yontem ve
teknikler daha fazla tercih edilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan &gretim
yontemlerinden biri de sorgulama yontemidir.

Sorgulama yonteminde O6grencilerin kazanmasi ve gelistirmeleri gereken en
onemli Ozellik elestirel diisiinme becerisidir.

Elestirel diistinme 6nceki deneyimleri, bilgi ve diisiinceleri inceleyerek farkli
goriis ve bilgileri degerlendirme sonucunda dengeli bir yargiya varma anlamina
gelmektedir. Elestirel diistinme, gercegi nesnel bir sekilde algilama siireci olarak
ifade edilmektedir. Bunun i¢in elestirel diisiinme, gercegi tiim olumlu ve olumsuz
yonleriyle biitiin olarak aragtirarak yargiya varma isidir (Siinbiil, 2007: 266).

Chaffe (1994)’ ye gore elestirel diisiinme kendi diigiincelerimizi ve
baskalarimin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve diigiincelerimizi aciklayabilme
becerilerimizi gelistirilen aktif ve organize fonksiyonel bir siirectir (Chaffe 1994’ten
akt: Demirkaya, 2008: 89).

Elestirel diistinme ve sorgulamaya tesvik etme, bir 6gretmen i¢in biiylik ¢aba
gerektiren bir durumdur. Ogretmen Ogrencilere bu becerileri kazandirmak igin
ogrencilerde merak ve heyecan wuyandirmali ve onlart arastirmaya tesvik
edebilmelidir. Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirebilmelerine yardimci
olmalidir. Bu beceriler; sorunlari, 6grencilerin problemleri ve konular1 aragtirma
arzusu, elestirel diislinme ve sorgulama sirasinda ayirt edici degerlendirmeyi nasil
dikkatli bir sekilde gerceklestirebileceklerini icermektedir (Demirkaya, 2008: 91-92).

Elestirel diisiinmede karsilikli fikirleri tartisma, bu fikirleri organize etme ve
bu fikirler arasinda iliski kurma, onlari karsilastirma ve sentez etme Onemli
unsurlarin basinda gelmektedir (Demirkaya, 2008: 94).

Elestirel diisiinme 6gretiminin 6zellikleri sunlardir:

. Elestirel diistinme Ogretimi, teknolojik ve fiziki agidan cok fazla
donanim gerektirmeden gerceklestirilebilir.

. Elestirel diistinme, ilke ve yontemlerine sahip tiim Ogretmenlerce
uygulanabilir.

o Tiim 6grencilerin katilimini gerektirdigi i¢in fazla zaman alir.
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. Ogrencilerin elestirel diisiinme yoniindeki tutum ve ilgileri dnemlidir.
Bundan dolay1 6gretimden once Ogrencilerin elestirel diisiinme yoniinde olumlu

tutumlar gelistirici etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

. Ogretim siirecinde dgrencilerin aktif olmalar1 gerekmektedir.
. Her yas ve dilizeyde 6gretimi yapilabilir.
. Uygun yontem ve stratejiler uygulanmasi durumunda elestirel

diistinme 6gretimi her konu i¢in uygundur.

. Elestirel diisiinme 6gretiminde ders igeriklerinin yaninda okul dis1
igeriklerden de yararlanilabilir.

o Elestirel diistinme Ogretiminde arastirma inceleme yoluyla dgretim,
igbirlikli O0grenme stratejisi, grup tartigmasi, problem c¢ozme uygulamalarindan

yararlanilabilir (Siinbiil, 2007: 267-268).

Giiven ve Kiiriim (2006), yaptiklar1 arastirmada elestirel diisiinme becerisinin
tiim bireyler i¢in hem akademik hem de giinliikk yasamlarinda gerekli ve onemli

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ayrica Ogrencilerin  okudugun anlama seviyelerinden yorumlayict ve
sorgulayict anlama becerilerini gelistirebilmeleri icin elestirel diislinme becerisine

sahip olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.5. Tartisma Y ontemi

Burton” a gbre grup tartismasi oOgrencilerin 6grenme ortaminda etkin
katilimlarin1 saglayarak onlarin iletisim kurma becerileri, isbirlikli olarak calisarak
O0grenmeleri, olay ve durumlar elestirel bir bakis acisiyla degerlendirerek sonuca
varmalarini saglayan bir yaklagimdir (Akt: Bilen, 2002: 115). Tartisma yontemi,
Ogretmenin veya birkag¢ 6grenci ¢evresinde gelisen ve uygulanan bir yontem degildir.
Bu yontemde biitiin smifin tartisma ortamina aktif bir sekilde katilabilmesi
gerekmektedir. Bu yontem, biitiin 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve fikirlerini ifade
ederek Ogrencilerin birbirlerinin fikir ve goriislerinden faydalandigi bir etkinlik
olarak diizenlenmelidir (Siinbiil, 2007: 365). Bu yontemde, 6gretmenlerin sinif i¢inde

biitiin 6grencilerin etkin olarak katilabilecekleri ve 6grencilerin farkli fikir ve
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goriisleri dinleyerek yeni fikirler gelistirebilmelerine olanak saglayan bir ortam
hazirlamalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin hem kendi diisiincelerini gelistirebilecekleri hem de konuyla
ilgili farkli fikirleri dinleyebilecekleri bir tartisma ortamimin saglanmasi
ogrencilerdeki demokratik tutum ve degerlerin gelismesine imkan verecektir. Bu
durum ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini kazandirmada ve
gelistirmede 6nemli katki saglayacaktir (Erciyes, 2007: 186).

Tartigmalar ilgili konuya gore hem biligsel hem de duyussal hedefleri
gerceklestirmek amaciyla uygulanabilir. Biligsel hedefleri gerceklestirmeye yonelik
tartigmalar 6grencilerin konuyla ilgili dnbilgileri ile yeni bilgileri iliskilendirmelerini
saglar. Duyussal hedefleri gerceklestirmeye yonelik tartigsmalar ise 6grencilerin konu
ile ilgili bagkalarinin fikirlerini kendi fikirleri ile karsilagtirarak bir degerlendirme
yapabilme olanagi saglamaktadir. Ancak bunun gergeklesebilmesi i¢in 6grencilerin
birbirlerini iyi dinleyebildikleri, birbirlerinin goriislerine saygili olabilecekleri bir
stif ortaminin olmasi i¢in tartismanin planlanmasi ve gereken ydnergelerin
Ogretmen tarafindan hazirlanmasi gerekmektedir (Goziitok, 2011: 218). Tartigsma
yonteminde Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken unsurlardan biri de siirecin
planlandigi siirede ilerlemesidir. Bu konuda yeterli deneyime sahip olmayan
ogretmenler 15-20 dakika siirmesi planlanan bir tartisma etkinliginin birka¢ dakika
sonra bitebildigini veya tartismanin konudan saptigini gorebilirler. Bir tartisma
etkinliginde 6gretmenin, hem Ogrencilerin tartismanin hedefine odaklanmalarini
saglayabilecek sorular sorabilmesi hem de Ogrencilerden gelen cevaplara ve
yorumlara karsilik verebilmesi gerekmektedir. Ogretmenin, &grencilere verdigi
cevaplarla sinif i¢indeki diyalog akisini diizenli bir sekilde saglamasi gerekmektedir
(Erciyes, 2007: 185-186). Tartigma yontemi fazla zaman gerektiren bir yontemdir.
Tartisma, siire¢ icerisinde konudan sapabilir ve 6gretmen ic¢in siif kontroliiniin
saglanmas1 gilic hale gelebilir. Bununla birlikte siirecin 1yi yonetilmedigi, her
ogrenciye soz hakki verilmedigi veya tartigsmanin uzamasi sonucu Ogrencilerin bir
kismi tartigmaya katilmayabilir. Bu durum sinif i¢indeki hakimiyeti olumsuz yonde
etkiler. Bunlar1 tartisma yonteminin smirhiliklar: olarak ifade etmek miimkiindiir

(Tagpar, 2012: 127).
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2.6. Okudugunu Anlama Stratejileri ile lgili Yapilan Arastirmalar
2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kaya (2006) “ilkdgretim 4. Smf Tiirkge Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Tutum Ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” baslikli arastirmasinda bazi
O0grenme stratejilerini  geleneksel yontemle Kkarsilagtirmis ve bu stratejilerin
okudugunu anlamaya ve ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarina
etkisini arastirmistir. Kaya (2006) yaptig1 arastirmada deney grubunda “inceleme -
soru sorma - okuma - bakmadan cevaplama - gézden gegirme” stratejisi, hikaye
haritalama stratejisi, kes ve yapistir stratejisi ile KWL stratejisinin basamaklarina
uygun bir Ogretim icerigi hazirlarken kontrol grubuna hicbir miidahalede
bulunmadan geleneksel yontemle ders islenmesini saglamistir. Bu arastirmada
uygulama Oncesi deney ve kontrol grubunda uygulanan “okudugunu anlama basari
testi” On test puanlari arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmezken
uygulama sonunda 6grencilere uygulanan “okudugunu anlama basari testi” son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kaya (2006) bu
stratejilerin, ilkdgretim &grencilerinin  okudugunu anlamasina olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulagsmigtir. Kaya (2006) islenecek konuya uygun stratejilerin
belirlenmesinin ve farkli stratejilerin bir arada kullanilmasinin bazi 6grenme
stratejilerinin geleneksel yonteme goére daha etkili olmasinin nedeni olabilecegini

savunmustur.

Temizkan (2007) yaptig1 arastirmada ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
derslerinde okuma stratejilerinin okudugunu anlama {izerine etkisini incelemistir. On
test — son test deney ve kontrol gruplu deneysel modelde yapilan bu aragtirmanin
orneklemini, uygulama oncesinde bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi
acisindan aralarinda anlaml iliski bulunmayan 24’ er kisilik iki 6grenci grubu
olusturmustur. Arastirmada deney ve kontrol grubunun “bilgi vermeye dayali
metinleri anlama diizeyi” testi basar1 puanlarinda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Okuma stratejilerinin uygulanmasinin bilgi vermeye dayali
metinleri anlama diizeyini artirmada geleneksel egitimden daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada deney grubundaki 6grencilerin

bilgilendirici bir metni okurken okuma stratejilerini kullanma siklig1 agisindan da 6n
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test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney
grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesinde kullanmadiklar1 okuma stratejilerini

uygulama sonrasinda biiylik oranda kullandiklar1 saptanmustir.

Yilmaz (2008b), yaptig1 arastirmada kelime tekrar tekniginin, amacina uygun
olarak secilen bir ilkdgretim sekizinci sinif Ggrencisinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akict okumay1
saglamadaki etkisini incelemistir. 2004-2005 o6gretim yilinda yapilan calismada
secilen metinler 6grenciye sesli bir sekilde okutularak kayit altina alinmis ve daha
sonra secilen metinlerle ilgili 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur.
Uygulamanin sonucunda dgrencinin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama diizeyi
hata analiz envanteri kullanilarak tespit edilmistir. Hata analiz envanteri sonuglarina
gore 5. Smnif seviyesinde endise diizeyinde yer alan 6grenciye 2,5 aylik siirecte
kelime tekrar teknigi kullanilarak uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonunda
ogrencinin okuma diizeyinin 5. Sinif seviyesinde bagimsiz diizeye, 6. ve 7. smif
seviyesinde 6gretim diizeyine yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin sonucunda
kelime tekrar tekniginin okuma hatalari1 azaltmada ve akici okumaya katki

saglamada etkili oldugu goriilmiistiir.

Cogmen (2008) Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri {izerinde
yaptig1 arastirmada Ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini
cinsiyet, smif ve alan degiskenleri iizerinde incelemistir. Cogmen caligsmasinda
okuma stratejilerini analitik stratejiler ve pragmatik stratejiler olmak tizere iki sinifta
incelemistir. Analitik stratejiler, 6grencilerin ders metinlerini okurken kullandiklar
iist biligsel stratejileri ifade ederken pragmatik stratejiler ise daha ¢ok hatirlamaya
yonelik pratik stratejileri ifade etmektedir. Ogrenciler hem analitik stratejileri hem de
pragmatik stratejileri sik sik kullandiklarini ifade etmislerdir. Analitik stratejileri
kullanma sikliklarinda kiz 6grenciler ile erkek ogrencilerin arasinda anlamli bir
farklilik gortilmezken kiz 6grencilerin pragmatik stratejileri erkek dgrencilere oranla
daha sik kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sinif seviyesine gore Ogrencilerin
analitik stratejileri kullanma sikliklarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Fakat 4.

Smif 6grencilerinin pragmatik stratejileri diger simif seviyelerine oranla daha fazla
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kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Farkli boliimlerde okuyan 6grencilerin analitik
stratejileri kullanma sikliklarinda anlamli bir fark goriillmemistir. Fakat farkli
boliimlerde okuyan 6grencilerin pragmatik stratejileri kullanma sikliklarinda anlamli
bir fark oldugu saptanmistir. Siif Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin Tiirkge
Ogretmenligi boliimii  dgrencilerine oranla pragmatik stratejileri daha sik
kullandiklar1 belirlenmistir. Resim-is Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin de Tiirkce
Ogretmenligi bolimii  Ogrencilerine oranla pragmatik stratejileri daha sik

kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Yilmaz (2008) da yaptign “Basarili ve Basarisiz 7. Smmif Ogrencilerinin
Tiirkge Derslerinde Kullandiklart Okuma Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri*
baslikli aragtirmanin evreni 126 6grenciden olusmustur. Bu calismada, basarili
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini  kullanma diizeylerinin basarisiz
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Basarili ve basarisiz 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri
puanlariin ortalamalar1 arasinda basarili 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Aydogan (2008) yaptigi arastirmada okumaya karsi olumlu ve olumsuz
tutuma sahip olan 6. Simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri ve yaraticilik diizeylerini incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini
137 6. Smf Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada Ogrenciler okumaya karsi
tutumlarma goére 3 grupta simiflandirilmistir(olumlu- orta diizey- olumsuz).
Okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde en yiiksek ortalamaya sahip olan grup
okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grenciler olurken okudugunu anlama stratejileri
diizeylerinde en diisiik ortalamaya sahip olan grup okumaya karsi olumsuz tutuma
sahip Ogrencilerin olusturdugu grup olmustur. Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip
ogrenciler ile okumaya kars1 tutumu orta diizeyde ve olumsuz 6grenciler arasindaki

farkin anlamli oldugu sonucuna ulagilmastir.

Topuzkanamis (2009) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin okudugunu

anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Bu caligmada
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okuma stratejilerini kullanma bakimindan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore
daha bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde kiz 6grencilerin
okudugunu anlama bakimindan da erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu
belirlenmistir. Arastirmada akademik basaris1 yiiksek olan Ogretmen adaylarinin
okudugunu anlama stratejilerini daha fazla kullandiklar1 saptanmistir. Okuma
stratejilerini  kullanma ile okudugunu anlama arasinda olumlu bir korelasyon
gozlemlenmistir. Topuzkanamis (2009), yaptig1 arastirmada ulastifit bu sonuglar
dogrultusunda okuma stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama iizerinde

gelistirici bir etkisi oldugu yorumunda bulunmustur.

Ozyilmaz (2010) “Ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerine Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama Basart Uzerine Etkisi” baghkli
arastirmasinda deney grubundaki &grencilerin son-testten aldiklar1 puanlarin daha
yiiksek olmasina ragmen okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 iizerinde anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigi sonucuna
ulagsmistir. Ozyillmaz (2010) bu sonucun son-testlerin Seviye Belirleme Sinavindan
bir hafta Oonce yapilmasindan dolay1r 6grencilerde olusabilecek kaygi diizeyinden
etkilenmis olabilecegi yorumunu yapmistir. Bunun yaninda caligmada daha cok
bilgilendirici metinler kullanildigin1 ve bilgilendirici metinlerin anlama oraninin
hikaye tiirii metinlere gore daha diisiik oldugunu belirtmistir. Bu durumun da sonucu
etkileyebilecek unsurlardan biri oldugu yorumunu yapmistir. Ayrica okudugunu
anlama stratejilerinin genis bir zamanda teker teker Ogretilmesinin daha uygun
oldugu belirtilmistir (Epgagan, 2009’dan akt: Ozyilmaz, 2010: 106). Ozyilmaz
(2010) bu arastirmanin uygulama siiresinin 8 haftada tamamlandigi ve bu durumun

da sonucu etkileyebilecek bir unsur olabilecegi yorumunu yapmustir.

Kaman (2012), yaptig1 arastirmada akici okuma stratejilerini kullanmanin
ilkdgretim liclincii smif Ogrencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisini
incelemistir. Kaman yaptig1 ¢aligmada akici okuma stratejilerinden tekrarli okuma
stratejisinin ilkogretim 3. Smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Koksal ve Yilmaz (2008), 3. Sif 6grencileri iizerinde yaptiklar: arastirmada
tekrarli okuma yonteminin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulagmustir.
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Belet (2005) yaptig1 ¢alismada deney grubunda not alma, 6zetleme ve kavram
haritalar1  stratejilerini  kullanirken kontrol grubunda geleneksel yoOntemin
kullanilmasini1 saglamistir. Arastirma sonunda iki grubun okudugunu anlama ve
yazma becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Iki
grubun Tiirk¢e dersine karsi olan tutumlarinda da deney grubunun lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmistiir (Akt: Cogmen, 2008).

Cetingdz ve Acikgdz (2009) “Not Alma Stratejisinin Ogretiminin Tarih
Basaris1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” baslikli ¢alismasimin drneklemini
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimiinde
ogrenim goren 3. Sinif 6grencileri olugturmustur. Arastirma 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel bir ¢aligmadir. 9 haftalik bir uygulama siirecini i¢eren bu ¢alismada
deney grubundaki 6grenciler not alma stratejisini uygulamalari iizerine yetistirilirken
kontrol grubundaki O&grenciler geleneksel yontemde ders islemislerdir. Bu
arastirmanin sonucunda strateji Ogretimi ile yetistirilen Ogrencilerin basari
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu
ve bu farkin anlamli oldugu saptanmistir. Calismada not alma stratejisinin,
ogrencilerin hatirda tutmalar lizerinde de olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasildig:
goriilmiistiir. Ogrencilerin not alma stratejisini kullanirken ana noktalar1 belirleme,
durumlar arasinda neden-sonug iliskileri kurma, olaylar arasindaki iliskileri daha iyi
analiz etmeleri sonucunda anlamli 6grenmeler gergeklestirmesi bu sonucun ortaya

¢ikmasina neden olmustur (Cetingdz ve A¢ikgoz, 2009).

Uzungakmak (2005), Temel ingilizce Béliimiinde 6grenim goren dgrenciler
tizerinde yaptigi “Basarili ve Basarisiz Okuyucularin Okuma Stratejilerini
Kullanim1” baglikli aragtirmasinda c¢aligmanin son kisminda basarili okuyucularin
basarisiz okuyuculara gore daha fazla strateji kullandiklarini rapor ettikleri sonucuna
ulasmustir. Basarili okuyucular * top-down” ve Temel Ingilizce Boliimiinde dgretilen
stratejileri basarisiz okuyuculara gore daha fazla kullandiklarini ifade ettikleri
sonucuna varilmistir.

Kosker (2010) yaptig1 ¢aligmada anlamli gruplandirma stratejisi uygulanarak
yabanci dilde egitim alan dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile geleneksel

okuma yontemi ile (strateji olmadan) yabanci dilde egitim alan Ogrencilerin
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okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir.
Anlamli gruplandirma stratejisinin ikinci dilde okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Dogan (2002), yaptig1 aragtirmada, Soru-yanit iliskisi ve resim ¢izme stratejisi

Ogretiminin okudugunu anlamaya olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Kirmizi (2011), “The Relationship Between Reading Comprehension
Strategies And Reading Attitudes” baslikli ¢alismasinda okudugunu anlama
stratejilerinin kullanimi ile okumaya karsi tutum arasinda olumlu bir iligki oldugunu
ve okumaya karsi yliksek tutuma sahip dgrencilerin okudugunu anlama stratejilerini

daha sik kullandiklarini belirtmistir.

Glingér (2005), vyaptig1 arastirmada isbirlikli O0grenme yOnteminin
Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarint ve okumaya yonelik
tutumlart tlizerindeki etkilerin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeyi amaglamustir. Isbirlikli 6grenme grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin
geleneksel 6gretim grubundaki kiz ve erkek 6grencilere gore daha sik okudugunu
anlama stratejilerini kullandiklar1 ve okumaya karst daha olumlu tutuma sahip
olduklarini belirlemistir. Bunun yaninda igbirlikli 6grenme yonteminin kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik

tutumlar1 arasindaki farkliligi ortadan kaldirdigini ifade etmistir.

Yapilan arastirmalarin biiyiik bir boliimiinde okudugunu anlama stratejilerinin
okudugunu anlamaya kars1 olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Okudugunu
anlama stratejilerini kullanan bireylerin okumaya karsit olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmektedir. Bunun yaninda okudugunu anlama stratejilerini  kullanmanin
ogrencilerin farkli derslerdeki basarilarii artirmaya katki sagladigi sonucuna

ulasilmustir.
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2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bauman ve digerleri (1993) strateji Ogretiminde yiiksek sesle diisiinme
yontemini uygulamiglardir. Uygulama siireci kendi kendine soru sorma, bilgiyi
arastirma, yiiksek sesle diisiinmeye giris, yiiksek sesle diisiinerek gdzden gecirme,
tahmin etme, okuma ve agiklama, anlagilmayan bilgiyi agiklama, Oykiiyl tekrar
anlatma, yeniden okuma, sonraki iki ders yliksek sesle diistinme ve anlamay1 izleme
uygulamalarindan olusan 10 ders halinde diizenlenmistir. Uygulama sonunda
yontemin etkili oldugu goriilmiistiir. Yiiksek sesle diisiinme yonteminin dogrudan

okuma etkinligine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt: Dogan, 2002).

Palincsar ve Brown (1983) calismalarinda karsilikli 6gretim ydnteminin
strateji Ogretimi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada 6zetleme, soru
sorma, netlestirme ve tahmin etme stratejileri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
karsiliklt 6gretim yonteminin strateji 0gretimi {izerinde olumlu bir etkisi oldugu ve
ogrencilerin bu stratejileri amaca uygun bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir (Akt:

Temizkan, 2007).

Keer ve Vanderlinde (2010) 3. ve 6. Smif 6grencilerinin okuma stratejileri
tizerindeki farkindaliklar1 ile biligsel ve st bilissel okuma stratejilerini
kullanimlarinin okudugunu anlamaya etkisini aragtirmistir. Calisma sonucunda 3.
sinif Ogrencilerinin  okuma stratejileri iizerindeki farkindaliklarinin  okuma
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuma stratejilerinin
kullanilmasimin hem 3. sinif hem de 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmesi tizerinde etkili oldugu saptanirken 6. sinif dgrencilerinin st

bilissel stratejileri kullanmalarinin daha faydali oldugu sonucuna varilmistir.

Hedin, Mason ve Gaffney (2011) okudugunu anlamada dikkat kavraminin
gerekliligini vurgulamis ve okuma oncesinde okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
uygulanacak olan 9 okudugunu anlama stratejisinin 4. ve 5. sinifta 6grenim goren iki
ogrencinin  dikkat eksikligi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Ogrencilerin
uygulama yaptiklar1 dersler sirasinda ve uygulama sonrasindaki derslerde uygulama
oncesindeki derslere gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Bu okudugunu
anlama stratejilerinin 6grencilerin strateji kullanimlarii diizenledigi ve 6grencilerin

okuma sirasinda dikkat eksikligi yasamalarin1 engelledigi sonucuna varilmaistir.
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Ludivina Prado ve Lee A. Plourde (t.y.) okuma stratejilerinin kullanilmasinin
okudugunu anlama iizerine etkilerini ve bu konuda cinsiyet degiskenine gore fark
olup olmadigini incelemislerdir. Okuma stratejilerinin okudugunu anlama tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Hem kizlarin hem de erkeklerin uygulama
sonrasindaki  puanlarmmin  ortalamalari, uygulama Oncesindeki puanlarinin
ortalamalarindan yiiksek c¢ikmistir. Fakat kizlarin uygulama sonundaki basari

artiglarinin erkelere oranla daha ytiksek oldugu bulunmustur.

Lubawski ve Sheehan (2010) okuma stratejilerinin  &grencilerin
motivasyonlarini arttirdigini, kendine giiven duygularini gelistirdigini ve 6grencilerin
daha basarili olmalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle bu
stratejilerin  biitlin  6grenciler icin derslerde uygulanmasinin yararli olacagini

vurgulamiglardir.

Ortlieb (2013), ilkokul 6gretmenlerinin en fazla zorlandigi konulardan birinin
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini tiim alanlara aktarmanin oldugunu ifade
etmistir. Bu ¢alisma, 3. smif o6grencilerinin birgok konu alaninda okuma
beklentilerinin ve basarilarinin arastirildigi deneysel bir caligmadir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin hem okuma hem de anlama becerileri 6l¢iilmiistlir ve deney
grubunun lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistir. Okudugunu anlama

stratejilerini kullanan 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pesa ve Somers (2007) 7. ve 8. smuf ogrencileri iizerinde yaptiklart
aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmeleri igin
bilgilendirici ve kurgusal metinlerde uygun okudugunu anlama stratejilerini
secebilme ve uygulayabilme becerilerini incelemislerdir. Arastirmada 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini yeterince kullanmadiklar1 ve 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Uygulama sonunda
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerine karsi farkindaliklarinin arttig1 ve okuma
stratejilerini  kullanma oranlarimin  yiikseldigi  goriilmiistiir. Bunun yaninda
O0gretmenler, 6grencilerin okuma stratejilerini miifredatin icerigine transfer etmekte

yetersiz olduklarini ifade etmistir.
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Berg ve Lyke (2012) yaptiklar aragtirmada dgrencilerin okuma akiciliklarin
gelistirmeyi amaglamistir. Bu arastirma 3. 4. ve 5. smf 6grencilerinden olusan 38
kisi {izerinde yapilmistir. Bu arastirmada Ogrencilerin okuma akiciliklarini
gelistirmek icin tekrarli okuma stratejisi uygulanmistir. Tekrarli okuma stratejisi
giinlik etkinliklerde kiiciik grup okumalarindan olusurken, haftalik akicilik
etkinlikleri ontest, 6gretmen modelleri, koro halinde okuma, arkadasli okuma, hata
diizeltme ve geri doniit ve son testten olusmustur. Aragtirmanin sonucunda tekrarl
okuma stratejisinin okuma akiciligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin sonucunda tekrarli okuma stratejisinin Ogrencilerin hem hizl

okumalarina hem de dogru okumalarina katki sagladigi saptanmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarin sonucunda farkli okuma stratejilerini
kullanmanin bireylerin okumaya karsi motivasyonlarin1 artirdigr, okudugunu
anlamaya karsi olumlu etkileri oldugu ve bireylerde okuma akicilifini artirmaya

yonelik katki sagladigi goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 4. smif Tiirkce dersinde Isbirlikli Tartisma Sorgulama
okudugunu anlama stratejisinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarint nasil

etkiledigini belirlemeyi amaglamaktadir.

Aragtirma deneysel arastirma tiirlerinden 6n test - son test kontrol gruplu
modelde yapilmis bir ¢alismadir. Karasar (2007: 97) 6n test — son test kontrol gruplu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki gruptan birinin deney, digerinin kontrol
grubu olarak kullanildigin1 ifade etmistir. Bu arastirma modelinde her iki grup icin
uygulama Oncesi ve sonrasi Olglimler yapilmaktadir. Biiyiikoztiirk (2011: 202), bu
modelin iki avantaji oldugunu ifade etmistir. Bunlardan ilki arastirmada aym
denekler iizerinde 6l¢timler yapildig: i¢in farkl deneysel islem kosullari altinda elde
edilen dlgiimlerin pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olmasidir. ikincisi ise

daha az denek gerektirmesinden dolay1 ekonomik olmasidir.

Bu arastirma modelinde bagimli degiskenler lizerinde etkisi arastirilacak olan
bagimsiz degiskenler deney grubunda manipiile edilirken kontrol grubunda

etkinlikler ve yapilan islemlerde herhangi bir degisiklik yapilmaz.

On test — son test kontrol gruplu arastirma modelinde yapilan én Slgiimler
gruplarin son testlerdeki puanlari arasindaki farki incelemek i¢in hangi istatistiksel

analizin kullanilmasi gerektigi hakkinda bilgi vermektedir.

Arastirmadaki bagimli degisken 6grenci bagarisidir. Ogrenci basarisi iizerinde
etkisi arastirilan Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin kullanimi ise bagimsiz

degiskendir.
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Arastirmaya ait deneysel desen asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo:3.1 Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On test Uygulama Son test
Gl 01,1 X 01,2
Gz 02,1 02,2

G; : Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

Oy,1: Deney Grubuna Ait On Olgiimler
O3,2: Deney Grubuna Ait Son Olgiimler
0, .1: Kontrol Grubuna Ait On Olgiimler
0, .: Kontrol Grubuna Ait Son Olgiimler

X : Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Kullanildig1 Uygulama

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini Hatay ili Antakya ilcesinde Nizamettin Ozkan
Ilkokulunda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 4. siuf dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evrenden secilen 4. simif diizeyindeki
iki subede Ggrenim goren 65 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda 37 6grenci,

kontrol grubunda ise 28 6grenci yer almistir.

Aragtirmada; uygun Orneklem ile secilen bir ilkokulda bulunan 4. siif
diizeyindeki 6 subeden rastgele segilen bir sube deney grubunu, bu 6 subeden

rastgele secilen bir sube ise kontrol grubunu olusturmustur.
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Ogrencilerin gruplara ve cinsiyetlere gore dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3.2: Orneklemin Gruplara ve Cinsiyete Gore Dagihm

Grup Cinsiyet n %

Kiz 13 35,14

Deney Grubu
Erkek 24 64,86
Kiz 11 39,29

Kontrol Grubu
Erkek 17 60,71
Kiz 24 36,92

TOPLAM
Erkek 41 63,08
3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin  bagimli degiskeni olan Ogrencilerin akademik basarilarini
dlgmek amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) kullanilmugstir. On test
olarak “Bagka Bir Tiirk¢e” baslikli metin ve bu metinle ilgili hazirlanan sorulardan
olusan basari testi kullanilmistir. Son test olarak “Suyun Oykiisii” baslikli metin ve

bu metne bagli olarak hazirlanan sorulardan olusan basari testi kullanilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 6lgmek amaciyla
uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda acik uclu 6 sorudan olusan iki farkli
basari testi uygulanmistir. Bu basari testi; bilgi, kavrama, uygulama kazanimlarindan
olusan alt diizey becerileri degerlendirmeyi amaglayan 4 soru ile analiz, sentez ve
degerlendirme kazanimlarindan olan iist diizey becerileri degerlendirmeyi amaglayan
2 sorudan olugsmustur. Bu basar1 testlerinde yer alan metinler 6grencilerin ders kitabi
disinda Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu’nca kabul edilen 4. simif
diizeyindeki bilgilendirici metinlerden sec¢ilmistir. Bu metinlere bagli kalinarak
hazirlanan sorular ise uzman gorisii dogrultusunda hazirlanmistir. Uygulama

oncesinde O6grencilere yapilan On testte “Baska Bir Tiirk¢e” baglikli metin ve bu
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metinle ilgili hazirlanan sorulardan olusan basari testi kullanilmigtir. Uygulama
sonrasinda ise “Suyun Oykiisii” baslikli metin ve bu metine bagl olarak hazirlanan
sorulardan olusan basar1 testi kullanilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri
dogru cevaplar 2, kismen dogru veya eksik cevaplar 1, yanlis cevaplar ve

cevaplandirilmamis sorular ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.

Olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin
sembollerle ve oOzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 2003: 31).
Degerlendirme ise iki seyin karsilastirilmasi sonucu bir yargiya varma isidir.
Degerlendirme islemi, bir 6lgme sonucu ile bir Olgiitiin karsilastirilmasina dayanir.
Elde edilen Olglimlerden anlam ¢ikarmak igin Ol¢iimlerin  bir Olgiit ile

karsilastirilmasi1 gerekmektedir (Tekin, 2003: 39).

Degerlendirme, egitim Ogretim silirecinde hedef kazanimlara ne kadar
yaklasildigir hakkinda bir yorum yapmamizi saglamaktadir. Bu nedenle egitimde
O0lcme degerlendirme isleminin ders ve kazanimlara uygun bir sekilde yapilmasi

biiyiik 6nem tagimaktadir.

Temizkan ve Sallabas (2011) yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin degerlendirilmesinde c¢oktan se¢meli testlerle agik uclu yazih
yoklamalarin karsilagtirilmasini incelemiglerdir. Bu arastirmanin sonucuna gore
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin Ol¢lilmesi agisindan ¢oktan se¢cmeli
testlerden alman puanlarin agik uclu smavlardan alinan puanlara gore oldukca
yiiksek oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada ¢oktan segmeli testlerde 6grencinin soru
kokiinli okuduktan sonra kendine uygun cevabi secebilmesinin bu durumun temel
sebebi oldugu ifade edilmistir. Ancak Ozbay (1995)’a goére Tiirkge dersinde
ogrencilere birtakim bilgilerin verilmesi yeterli degildir. Tiirk¢e 6gretiminin temel
amaci, insanlarin isteklerini, ihtiyaglarini, goriislerini duygu ve diisiincelerini
eksiksiz bir sekilde, baskalarinin yanlis anlamayacagi kadar acik ve dogru bir sekilde
anlatmasini saglamaktir. Bunun yaninda 6grencilerin anlama ve anlatma giiciinii
gelistirmek, kelime hazinesini zenginlestirmek, onlara okuma zevk ve aligkanligi
kazandirmak, dilimizi sevdirmektir. Bu nedenle Ogrencilerin, sorulara verecekleri

cevaplari kendi ciimleleri ile ifade etmelerine olanak saglamasindan dolay1 uygulama
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Oncesi ve uygulama sonrasindaki 6l¢iimlerin yapildigi 6n test ve son testler acik uclu

sorulardan olusmustur.

Yapilan Sl¢timlerin giivenirliginin alt kestiricisi olarak kullanilan hesaplama
yontemlerinden biri de Cronbach alpha (@) Katsayisidir (Biiyiikoztiirk, 2011: 112).
Cronbach alpha (@) katsayis1 6zellikle cevaplarin derecelendirme 6lgeginde testi
olusturan maddelerin varyanslarinin toplam puanlarin varyansina boliinmesi

hesaplandig1 i¢in test maddelerini 6lgmenin biitiiniiyle ne kadar tutarli oldugunu
gosterir (Baykul, 2010: 168).

Birden ¢ok cevabin miimkiin oldugu yazili yoklama testlerin Cronbach
alpha (@) katsayisnin kullanilmas: onerilmektedir. (Fraenkel, Wallen ve Hyun,

2012: 158). Cronbach alpha (&) katsayis1 asagidaki formiille hesaplanmaktadr:

K
2
2.5,
=1

o= K. 1
s

K': Madde Sayisi
Sij : ]. maddenin var yansi

SZ : Toplam puanlara ait var yans

Giivenirlik katsayis1 ayni 6zelligi 6l¢en, ortalamalar ile varyanslari esit olan
olan testlerden alinan puanlar arasindaki korelasyon olarak tanimlanmaktadir.
Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70-0.99 arasinda olmasi yiiksek, 0.69-
0.30 arasinda olmasi orta, 0.29-0.01 arasinda olmasi diisiik diizeyde bir iligki olarak
tanimlanir. Giivenirlik katsayist ger¢ek puanlarin varyanslarinin, gozlenen puanlarin
varyansina orani olarak aciklanabilir. Giivenirlik katsayis1 0-1 arasinda bir deger alir.
Giivenirlik katsayisinin 0.70 ve iizeri olmasi gercek puanlar ile gozlenen puanlar
arasinda yliksek bir iliski oldugu anlamina gelmektedir. Bu baglamda gilivenirlik
katsayisinin 0.70 ve iizeri olmasi testin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir

(Biiyiikdztiirk, 2011: 110).
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Aragtirmada kullanilan 6n ve son basar1 testlerine ait Cronbach

alpha (@) katsayilar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3. On ve Son OABT Ol¢iimlerinin Giivenirlik Katsayilari

_ Cronbach
) Testin )
Madde Madde Madde Testin alfa (o) ic
Varya
No  Ortalamalar1 Varyanslari Ortalamasi tutarlilik
nsi1
katsayisi
1 1,19 0,89
% 2 1,02 0,85
e
= 3 0,75 0,84
O 5,08 9,55 0,70
E 4 1,49 0,74
<
o 5 0,31 0,27
6 0,32 0,40
1 0,88 0,72
7 2 1,20 0,59
|_
c 3 1,15 0,90
A 5,91 12,18 0,76
X 4 08 0,81
o0
<
S 5 1,05 0,84
6 0,83 0,57

Tablo 3.3.”e gore arastirmada kullanilan 6n test 6l¢timlerinin Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi 0.70, son test 6l¢timlerinin Cronbach alpha giivenirlik kat sayisi
ise 0.76 olarak bulunmustur. Bu degerler arastirmada kullanilan testlerden elde

edilen dlgimlerin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmada uygulama yapilacak olan okuldaki 4. sinif subelerinden rastgele
secilen iki subeden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubunda Tiirkge dersleri Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) stratejisine
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uygun olarak islenmistir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersleri mevcut programa
uygun sekilde hazirlanmis ders plani ve etkinliklerle islenmistir. Bu uygulama, 5
haftalik ders siirecinde, 25 ders saatinde her iki grupta da arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarma 6n-OABT,

uygulama sonrasinda ise son-OABT uygulanmistir.

3.4.1. Deney Grubunda Dersin Islenisi

Deney grubunda yapilan Tiirkce dersinde yapilan uygulama ve etkinlikler ITS

stratejisinin basamaklarina uygun bir sekilde hazirlanmistir.

Birinci asamada deney grubunda ilk olarak cinsiyet ve basart bakimindan
heterojen 6grenme gruplari olusturulmustur. Ogrencilerin birbirlerin dgrenmelerine
yardimer olmalart isbirlikli 6grenmenin 6nemli bir dgesidir. Bundan dolay1 gruplar
diizenlenirken 6grenci basarilart bakimindan heterojen gruplarin hazirlanmasi uygun

gOriilmiistir.

Ikinci asamada gruplar olusturulduktan sonra dersin basinda metnin konusu
ve ana diistlincesi ile ilgili baz1 sorularla ve 6grencilerin diisiinceleri ile d6grencilerin
konuyla ilgili onbilgilerini hatirlamalar1 saglanmistir. Daha sonra 6grencilere sessiz
okuma yaptirilmistir. Sessiz okuma etkinligi gerceklestirildikten sonra metinler sinif
icinde sesli bir sekilde okunmustur. Ogrencilerin metnin konusunu ve ana
diistincesini anlayip anlamadiklarim1 degerlendirebilmek i¢in Ogrencilere metin
hakkinda sorular yoneltilmistir. Bu sorularin metnin 6nemli unsurlari hakkinda

yordama ve elestirme becerilerini iceren sorular olmasina dikkat edilmistir.

Uciincii asamada smif icinde metin hakkinda bir tartisma ortami hazirlanarak
Ogrencilerin farkli bakis acgilarini elestirmeleri ve kendi goriislerini sunmalari igin
ogrencilere imkan sunulmustur. Hazirlanan sorular simif iginde gruplara

boliistiirtilmiistiir.

Dordiincii asamada her grubun metin hakkinda yeni sorular hazirlamasi
istenmistir. Bunun i¢in 6grencilere yeteri kadar zaman taninmistir. Hazirlanan bu

sorular toplandiktan sonra gruplara yonlendirilmistir.
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Besinci asamada her grup, hazirlanan sorulara verdigi cevaplart sinif iginde
sunmustur. Verilen cevaplarin uygun bir ortamda tartisilmasi saglanmistir. Biitiin
sorular yanitlandiktan sonra Onemli noktalar tekrar ifade edilerek etkinlikler
tamamlanmistir. Gruplarin verdigi cevaplar degerlendirilerek hangi grubun daha

basarili oldugu belirlenmistir.
3.4.2. Kontrol Grubunda Dersin Islenisi

Kontrol grubundaki Tiirk¢e dersi deney grubu ile ayn1 metinler iizerinden
islenmistir. Kontrol grubunda dersin iglenisi mevcut programin 6ngordiigii yaklasim
cergevesinde hazirlanan etkinliklerden olusmustur. Kontrol grubundaki etkinlikler
hazirlanirken mevcut programa uygun bir sekilde hazirlanan 6gretmen kilavuz

kitaplarindan faydalanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ik olarak gruplarin betimsel istatistikleri verilerek gruplarm normal dagilim
gosterip gostermedikleri testlerin basiklik garpiklik kat sayilarina ve Shapiro-Wilk
testi sonuclarina bakilarak analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda deney ve kontrol
grubunun normal dagilim gosterdigi sonucu elde edilmistir. Bunun yaninda
aragtirmaya ait verilerin varyans esitligi Levene-F testi sonuglarina gére incelenmis
ve Levene-F testi sonu¢larindaki anlamlilik diizeyinin p>0,05 olmasi1 nedeniyle
varyanslarin esit kabul edilebilecegi belirlenmistir. Bundan dolay1 verilerin
analizinde parametrik testlerden bagimsiz érneklemler t-Testi kullanilmistir. Yapilan
Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglarmna gore gruplarin én-OABT puanlarmin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gozlemlenmistir. Bu sonuca gore
uygulama sonunda deney ve kontrol grubunun son-OABT puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi igin de Bagmmsiz Orneklemler t-Testi

kullanilmastir.

Gruplarin kendi i¢indeki 6n ve son OABT puanlariin ortalamalar1 arasindaki

farkin tespit edilebilmesi igin iliskili Orneklem t-Testi kullanilmustir.

Yapilan analizler sonunda arastirmamin etki biiyiikliigii ise eta-kare (n°)

degeri hesaplanarak bulunmustur.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

[Ikdgretim 4. Smf Tiirkge 6gretiminde ITS okudugunu anlama stratejisinin
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina etkisinin incelendigi bu arastirmada

Ole¢me araci olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullaniimistir.

On test- son test kontrol gruplu deneysel modelin kullanildig: bu calismada,
deney grubunda dersler ITS okudugunu anlama stratejisi basamaklarina uygun bir
sekilde devam etmistir. Kontrol grubunda ise ders i¢i etkinlikler mevcut programa

uygun bir sekilde devam etmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Bagar1 Testi

(OABT) 6n ve son test sonuclarina ait betimsel veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1. On ve Son OABT Ol¢iimlerinin Betimsel Verileri

Bagimli i Shapiro-
Gruplar n X Ss Basiklik Carpiklik )
Degisken Wilk
Deney On-OABT 37 513 2,94 -0,761 -0,175 0,144
Grubu  Son-OABT 37 6,67 3,56 -0,782 -0,382 0,085
Kontrol On-OABT 28 5,00 3,39 -1,028 -,006 0,14
Grubu  Son-OABT 28 4,89 3,25 -0,556 0,271 0,288

Arastirmalarda kullanilan istatistik tiiriinlin  belirlenmesinde incelenen
verilerin normal dagilim gosterip gostermemesi durumu 6nemli bir 6l¢iittiir (Can,
2013: 81). Bundan dolayr verilerin normal dagilimlar1 yukaridaki tabloda

incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterme durumlart basiklik-¢arpiklik
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katsayist ve normalite testleri ile analiz edilmistir. Carpiklik katsayis1 + 1 smirlar
arasinda hesaplanirsa verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi
savunulabilir. Bu degerin 0 olmas1 durumunda ise verilerin normal dagilim gosterdigi
ifade edilir. Verilerin normal dagilim gdsterme durumlarinin incelendigi bir baska
yontem ise Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov normalite testleridir. Bu
testlerden hangisinin kullanilacagina orneklemin biiyiikliigline goére karar verilir.
Orneklem sayisinin 50°den az olmas1 durumunda Shapiro-Wilk, 50°den fazla olmas1
durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi onerilmektedir. Ayrica
verilerin normal dagilim gosterme durumlarinin her grup igin ayr1 ayri incelenmesi

onerilmektedir (Biiyiikoztiirk,2011: 40).

Tablo 4.1°¢ gore Deney Grubu’nun 6n ve son-OABT ne ait basiklik-¢arpiklik
katsayilar1 istenilen sinirlar arasinda yer almaktadir. Ayrica yapilan Shapiro-Wilk
testi sonuglarina gore veriler normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Kontrol Grubu’nun 6n ve son-OABT puanlarina ait basiklik-
carpiklik katsayilar1 da istenilen sinirlar arasinda kalmaktadir. Ayrica hesaplanan
yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore veriler normal dagilimdan anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Bu sonuglara gore verilerin tamaminin normal dagilim gosterdigi ve

parametrik testlerin kullanilmasina dair bir engel olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminde Deney ve Kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadig incelenmistir. Bu incelemeye sonraki aragtirma sorularinin
cevaplanmasina ve istatistik se¢imine temel teskil etmesi bakimindan gerek
duyulmustur. On-OABT puanlar1 deney ve kontrol gruplarinda normal dagilim
gosterdigi igin parametrik testlerden Bagimsiz Orneklemler t Testi uygulanmistir.
Bagimsiz Orneklemler t Testi’nin uygulanabilmesi i¢in {ic 6n kosulun saglanmasi
gerekmektedir. Bu kosullar, bagimli degiskene ait puanlarin aralik ya da oran
6l¢eginde olmas1 ve ayn1 degiskene ait olmasi kosulu, her iki grupta normal dagilim

gostermesi kosulu ve orneklemlerin iligkisiz olmasi kosuludur. Bu kosullardan ilki
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uygulanan OABT 'nin esit aralikli 6l¢ek olusu ve her iki grupta da OABT kullanildig:
icin saglanmaktadir. ikinci &n kosulun saglandifi betimsel istatistiklerle ifade
edilmistir. Deney ve Kontrol gruplarinin birbirinden bagimsiz olmasi ise iigiincii 6n
kosulu saglamaktadir. Ancak Biiyiikoztiirk (2011) bu kosullara ek olarak her iki grup
Olclimlerinin varyanslarinin esit olmasi gerektigi kosulunun da incelenmesinin
faydali olacagimi ifade etmektedir. Ilgili verilere ait varyansin esitligi ise Levene-F
Testi ile analiz edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011: 39). Bu testin yorumlanmasinda ise
anlamlilik diizeyinin p>0,05 olmasi durumunda varyanslarin esit oldugu kabul
edilir (Can, 2013: 120). On-OABT puanlarma ait Levene-F testi sonuglarma gore
varyanslarin esit oldugu belirlenmistir (F=1,327; p=,254; p>,05).

Bagimsiz 6rneklem t-testi’nin biitiin 6n kosullar1 saglandig tespit edildikten

sonra t-testi uygulanmis ve ilgili sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.1. On OABT Puanlarimin Gruplara Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglar
Grup n X ss sd T p
Kontrol Grubu 28 5,00 3,39 63 1,72 ,864
Deney Grubu 37 5.14 2,94

Yapilan t-Testi analizi sonuglarma gore 6n-OABT puanlarinin ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0.05).
Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n giris okudugunu anlama basarilarinin es

oldugu yorumu yapilabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  ikinci alt problemi deney grubunun kendi iginde
degerlendirilmesi durumunda 6n ve son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigint belirlemek amaciyla
sorulmustur. Bu sorunun cevaplanmasi icin iliskili Orneklemler t-Testi

kullanilmigtir. Iliskili érneklemler t-Testi’nin kullanilabilmesi igin iki 6n kosulun
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saglanmas1 gerekmektedir. Bu kosullar verilerin en az aralik 6lgeginde olmasi kosulu

ve verilerin normal dagilim gostermesi kosuludur.

Birinci 6n kosulun OABT nin esit aralikli 6lgek olmasiyla, ikinci 6n kosulun
ise Tablo 4.1.’de Shapiro-Wilk Testi sonug¢larina gore deney grubunda normal
dagilim gostermesiyle saglandign goriilmektedir. Boylece Iliskili Orneklemler t-
Testi’nin 6n kosullar1 saglanmis ve deney grubunda teste ait sonuglar Tablo 4.2.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Deney Grubu icin OABT On ve Son Test Puanlarinin Bagimh

Orneklem t-Testi Sonuclar

Ol¢iim(OABT) n X sS sd t p
On-OABT 37 5,14 2,94 36 2,56 ,015
Son-OABT 37 6,68 3,56

Tablodan elde edilen sonuglara goére Deney Grubu 6n ve son-OABT
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0.05). Buna gore ITS stratejisinin deney grubunda yer alan 6grencilerin

okudugunu anlama basarilarinin gelisiminde faydali oldugu s6ylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin {glincli alt probleminde kontrol grubunun 6n ve son-OABT
puanlarinin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi

incelenmistir. Bunun icin Iliskili Orneklemler t-Testi kullanilmistir.

OABT’nin esit aralikli 6lgek olmasiyla ve Tablo 4.1.’de Shapiro-Wilk Testi

sonuclarina gore t-Testi kullanilabilmesi i¢in 6n kosullarin saglandig1 belirlenmistir.

Kontrol Grubu’na ait Iliskili Orneklemler t-Testi analiz sonuglar ise

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.3.1. Kontrol Grubu i¢cin OABT On ve Son Test Puanlarmin Bagimh

Orneklem t-Testi Sonuclar

Olgﬁm(OABT) n X SS sd t p
On-OABT 28 5,00 3,39 27 0,18 ,855
Son-OABT 28 4,89 3,25

Tablo 4.3.1.°den elde edilen sonuglara gore Kontrol Grubu’nda yer alan
Ogrencilerin 6n ve son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilememistir. Buna gére mevcut programa gore uygulama
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin degismedigi
sOylenebilir. Ancak ortalamalar incelendiginde Son-OABT’ne ait ortalamalarin

distiigii gdzlemlenmistir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  dordiinci alt problemi Deney ve Kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla sorulmustur. Bu sorunun
cevaplanmasi igin Bagimsiz Orneklemler t-Testi kullamilmistir. Bagimsiz
Orneklemler t-Testi kullanilabilmesi i¢in {ic 6n kosul bulunmaktadir. Bu 6n
kosullardan ilki verilerin esit aralikli 6lgekten elde edilmesi ve ayni degiskene ait
olmasiyla saglanmustir. Ikinci &n kosul olan verilerin normal dagilm gosterdigi,
Tablo 4.1.’de 6n ve son OABT Ool¢limlerinin betimsel verilerini gosteren tabloda
verilmisti (bkz. s:53). Ugiincii 6n kosul ise orneklemlerin iliskisiz olusuyla
saglanmaktadir. Ayrica veri gruplarmin varyanslariin esitligi Levene-F Testi ile

analiz edilmis ve varyanslarin esit oldugu belirlenmistir (F=,309, p=,580; p>,05).
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Bagimsiz Orneklemler t-Testi igin biitiin 6n kosullarin saglandig: belirlenmis

ve ilgili analiz uygulanarak gerekli sonuglar asagidaki Tablo 4.4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Son OABT Puanlarinin Gruplara Gére Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuclari
Grup n X ss Sd t p
Kontrol Grubu 28 4,89 3,25 63 2,07 ,042
Deney Grubu 37 6,68 3,56

Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglarina gére Deney ve Kontrol grubundaki
ogrencilerin son-OABT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamlt
bir fark oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu farkin

Deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Yapilan t-testi sonuglarina gére Deney grubu lehine Son-OABT puanlarinin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmis olsa da bu
farkliligin biiyiikliigii bilinmemektedir. Etki biiyiikliigiiniin tespit edilmesi i¢in n’
eta-kare degeri hesaplanmustir. eta-kare () degeri bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iizerinde ne Olciide etkili oldugunu tespit etmek amaciyla kullanilir.
Hesaplanan n? degeri 0 ile 1 arasinda degisir ve 0,01 etki degeri kiiciik, 0,06 orta ve
0,14 degeri genis etki biiyiikliikleri olarak yorumlanir. n* degeri asagidaki sekilde
hesaplanir (Biiyiikoztiirk, 2011:44).

2 t*

:t2+(n1+n2—2)

n

Bu arastirma igin hesaplanan m® degeri 0,063’tiir. Buna gore bagimsiz

degisken olan yontemin bagimli degisken olan son-OABT puanlar {izerinde orta

diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi ITS stratejisinin uygulandig1 ve kontrol
grubuna gore anlamli bir fark elde edilen deney grubu icerisinde cinsiyete gore son-
OABT puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
sorulmustur. Bu alt problemle ITS stratejisinin herhangi bir cinsiyet grubunda daha
etkili olup olmadigi belirlenmis olacaktir. Bu alt problemin cevaplanmasi igin ilk
olarak deney grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin 6n-OABT puanlarinin
ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin incelenmesi son-OABT puanlarinin incelenmesine temel teskil etmesi
bakimindan 6nemli goriilmiistir. Buna gore deney grubundaki Ogrencilerin 6n-
OABT puanlarinin karsilastirilmasina yonelik olarak bagimsiz 6rneklemler t-testi
uygulanmistir. Bagimsiz orneklemler t-testinin iic 6n kosulunun oldugu 6nceki alt
problemlerin incelenmesinde belirtilmisti. Bu 6n kosullardan ilki 6lgegin aralik
6lceginde olusuyla, ikincisi her iki cinsiyet grubunda da okudugu anlama basarisinin
Ol¢iilmesiyle ve lgiinciisii ise betimsel istatistiklerde verildigi gibi verilerin normal
dagilim gostermesiyle saglanmaktadir. Ayrica incelenmesinde fayda goriilen Levene-
F testi sonuglarina gore de bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmasi i¢in herhangi bir

engelin olmadig tespit edilmistir (F=2,966; p=,094; p>,05).

On kosullarn tamami saglandig1 i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmig

ve ilgili veriler agagidaki Tablo 4.5.1.’de verilmistir.

Tablo 4.5.1. Deney Grubunda Cinsiyete Gére On OABT Bagimsiz Orneklem

t-Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 13 7,61 1,76 35 4,803 ,000
Erkek 24 3,79 2,55

Tablo 4.5.1.’e gore deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin 6n-
OABT puanlan arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Xk = 7,61 Xerek =3,79) On-OABT puanlari arasinda cinsiyete gore istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulundugu icin bu alt problemin su sekilde degistirilmesi

uygun gorillmiistiir.
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Deney grubundaki 6grencilerin 6n-OABT puanlart kontrol edildiginde son-
OABT puanlariin ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var

midir?

Bu problemin cevaplanmasi i¢in ise Tek Faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA) tercih edilmistir. Biiyiikoztiirk (2011:112) ANCOVA’nin 6n test-son
test kontrol gruplu modellerde arastirmacinin sadece deneysel islemin etkililigine
odaklanmas1 i¢in on testler arasindaki kiigiik farkliliklarin dahi kontrol edilerek

sadece son testlerin karsilastirildig: giiglii bir istatistik oldugunu vurgulamaktadir.

ANCOVA analizi regresyon ile ANOVA’y1 birlestiren bir analiz oldugu i¢in
hem regresyon yaklasimmin hem de ANOVA’nin 6n kosullarmi saglamak
zorundadir. Buna gore Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanmak i¢in;
(1) gruplar ici regresyon egimleri esit olmali, (2) segkisiz bir desende bagimli
degisken ve ortak degisken arasinda dogrusal bir iligki olmali, (3) bir faktére gore
olusan gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin evrendeki dagilimlari
normal ve varyanslari esit olmali ve (4) ortalama puanlan karsilastirilacak

orneklemler iliskisiz olmalidirlar (Biiyiikoztiirk,2011:112).

Buna gore birinci 6n kosul olan gruplar i¢i regresyon egimlerinin esitligini
test etmek amaciyla yapilan analizlere dair bulgular asagidaki Tablo 4.5.2.°de

verilmistir.

Tablo 4.5.2. Deney Grubunda Cinsiyet*On-OABT Ortak Etkisini Test Etmek

Amaciyla Regresyon Sonuclari

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamas1  F p

On-OABT 10,049 1 10,049 ,865 ,359
Cinsiyet 7,410 1 7,410 ,638 ,430
Cinsiyet*On-OABT 7,885 1 7,885 ,678 ,416

Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerinin
Son-OABT puanlarinin iizerinde Cinsiyet*On-OABT ortak etkisinin anlamsiz
oldugu goriilmektedir (F(1,33)=,678,p=,416, p>0,05). Bu bulguya gore farkh
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cinsiyetlerdeki Ogrencilerin  On-OABT puanlarina dayali olarak Son-OABT
puanlarinin yordanmasina iligkin regresyon dogrularmin egimlerinin esit oldugu
yorumu yapilabilir (Biiyiikoztiirk,2011a; 116). Boylece ANCOVA’’nin ilk 6n kosulu

saglanmistir

Ikinci &n kosul olan segkisiz bir desende bagimli degisken ve ortak degisken
arasinda dogrusal bir iligki olmas1 gerekliligi ise Pearson Korelayon Katsayisi ile
analiz edilmistir. Pearson Korelasyon Katsayis1 veri gruplarinin normal dagilim
gostermesini gerektirir. Deney grubunda hem 6n hem de son-OABT puanlarinin
normal dagilim gosterdigi betimsel verilerde ifade edilmistir. Pearson Korelasyon
Katsaysi -1 ile +1 arasinda degisir ve mutlak degerce 0,70-1,00 aras1 yiiksek, 0,70-
0,30 aras1 orta, 0,30-0,00 arasinda olmas ise diisiik diizeyde iliski olarak yorumlanir.
Ayrica hesaplanan katsayinin negatif olmasi zit yonde, pozitif olmasi ise ayni1 yonde
bir iliskiyi gosterir. Buna gore hesaplanan Pearson Korelasyon Katsayisi (r) r=,376
bulunmustur. Bu ise deney grubundaki Ogrencilerin 6n ve son-OABT puanlari
arasinda pozitif yonde orta diizeyde dogrusal bir iligki oldugu anlamina gelmektedir

(Biiytlikoztiirk,2011: 32). Buna gére ANCOV A’nin ikinci 6n kosulu da saglanmistir.

Analizlerde ANCOVA’nin kullanilabilmesi igin {igiincii 6n kosul verilerin
normal dagilmasi ve varyanslarinin esit olmasidir. Verilerin normal dagilim
gosterdigi betimsel istatistiklerde ifade edilen verilerde gdsterilmistir. Varyanslarin
esitligini test etmek amaciyla ise uygulanan Levene-F testi sonuglart asagidaki Tablo

4.5.3.”de verilmistir.

Tablo 4.5.3. Deney Grubu Son OABT Puanlarinin Levene F Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F sdl sd2 P
Son-OABT 571 1 35 ,455
n=37; p>,05

Buna gore gruplarin son-OABT puanlarina ait varyanslar arasinda anlamli bir
fark tespit edilememistir. (p>,05). O halde ANCOVA’nin ig¢iincii 6n kosulu da

saglanmistir.
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Dérdiincii ve son kabullenme cinsiyet gruplarin birbirinden iligkisiz olmasiyla

saglanmis durumdadir. Biitiin 6n kabullenmeler saglandigi icin ANCOVA analizi

kullanilmus ve ilgili sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.5.4. Deney Grubu Cinsiyete Gore Son OABT Puanlarinin ANCOVA

Sonuclari
Varyansin Kareler Kareler

Sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On-OABT 37,223 1 37,223 3,233 81
Cinsiyet ,049 1 ,049 ,004 ,948
Hata 391,427 34 11,513
Toplam 456,108 36

Tablo 4.5.4.’¢ gore ITS ydnteminin uygulandigi Deney grubunda dgrencilerin

cinsiyetlerine gore son-OABT puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamustir. (F(1,34)=,004; p=,948; p>,05) Buna gore ITS ydnteminin her iki

cinsiyette de benzer etki gosterdigi yorumu yapilabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirma Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) stratejisinin ilkokul 4. Simif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama basarilarina etkisini incelemek

amaciyla gerceklestirilmistir.

Okuma becerilerinin gelismesi bireyin derslerde ve ¢esitli alanlarda basarili
olabilmesinin yaninda 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve glinlik hayatta yasadigi
toplumla saglikli bir iletisim kurabilmesi i¢in biiyiikk Oonem tagmaktir. Bununla
birlikte okudugunu anlama becerileri simif diizeyi ile birlikte beklentilerin de
yiikseldigi bir beceridir (Glines, 2013;128). Bu nedenle okudugunu anlama becerileri
ilkokulun ilk yillarindan itibaren iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur.
Yapilan bu arastirmada ITS stratejisinin 6grencilerinin  okudugunu anlama
bagarilarin1 gelistirmeye etkisini incelemek ve ilkokul diizeyinde Ogrencilerin
okudugunu anlama basarillarin1  gelistirmeye yonelik Oneriler sunabilmek

amaclanmustir.

Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi
(OABT)’nden aldiklar1 puanlar analiz edilerek degerlendirme yapilmistir.
Ogrencilerin OABT &n testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuca gore deney grubu ve kontrol grubundaki oOgrenciler
arasinda anlamli bir fark olmadigi gériilmiistiir. Ogrencilerin OABT son testinde
aldiklar1 puanlar arasinda ise deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir. Mevcut programa uygun bir sekilde hazirlanan etkinlikler ile
dersin yliriitiildiigli kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n OABT ve son OABT

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goériilmezken, ITS stratejisinin
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uygulandigr deney grubundaki &grencilerin 6n OABT ve son OABT puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore ITS
stratejisinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu
belirlenmistir. ITS stratejisinde olusturulan gruplarda her iiyenin gruba katki
saglamas1 gerekliligi ve 6grencilerin derse katilimlart i¢in daha uygun bir ortamda
daha aktif olabilmeleri bu sonuca etki etmis olabilir. Ayrica d6grencilerin yeni sorular
olusturarak smif igerisinde konuyla ilgili tartisabilecekleri durumlarin, 6grencilerin
farkl1 bakis acilarin1 degerlendirerek birbirlerinin 6grenmelerini ve okudugunu

anlamalarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin bircok strateji,
yontem ve teknik bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarin bir¢ogu bu strateji, yontem
ve tekniklerin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye olumlu
etkilerinin oldugunu ve 6grencilerin basarilarini artirdigini gostermistir. Temizkan
(2007) arastirmasinda okudugunu anlama stratejilerinin, Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeyini artirdigimi ve okudugunu anlama stratejilerinin uygulandig
Ogrencilerin uygulama sonunda bu stratejileri daha fazla kullandiklarini belirtmistir.
Yilmaz (2008) yaptig1 arastirmada basarili Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini daha fazla kullandiklarini ifade etmistir. Bir¢ok aragtirmada bu durumu

destekleyen sonuca ulagilmistir. (Ortlieb, 2013; Keer and Vanderlinde, 2010).

Dogan (2002) soru-yanit iliskisi ve resim c¢izme stratejisinin okudugunu
anlamaya olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Cetingdz ve Ag¢ikgdz (2009) yaptig
aragtirmada not alma stratejisinin Ogrencilerin akademik basarilarint artirdig:

sonucuna ulagmustir.

Ozyilmaz (2010) ise 7. smuf &grencileri iizerinde yaptigi arastirmada
okudugunu anlama stratejilerinin Ogretiminin 6grencilerin  okudugunu anlama
basarilar1 iizerinde anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Ozyillmaz
(2010) yaptig1 aragtirmanin Seviye Belirleme sinavindan bir hafta once yapilmis

olmasinin bu sonuca etki etmis olabilecegini belirtmistir.

Yapilan aragtirmalar sonucunda yabanci dil 6gretiminde gelistirilmis olan
okudugunu anlama stratejilerinin de dgrencilerinin yabanci dil 6gretiminde olumlu

etkileri oldugu goriilmektedir (Uzungakmak, 2005; Kosker , 2010).
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Isbirlikli Tartigma Sorgulama Stratejisi, isbirlikli 6grenmenin 6zelliklerini
kapsayan ve isbirlikli 6grenmenin avantajlarindan yararlanmayr miimkiin kilan bir
stratejidir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 6grenmeye, okul ve ders konularina
karst olumlu tutumlar gerceklestirmesini saglayan bir yontem oldugunu ifade
etmektedir (Stahl 1996’dan akt: Bilgin, 2006;138-139). Buna gore ITS stratejisini
kullanan 6grencilerin derste daha aktif olmasi ve Ogrencilerin derse karst olumlu
tutumlar gelistirmesi beklenmektedir. Bu durum 0&grencinin okumaya karsi
giidiilenmesini artirmasi ve okumaya karst olumlu tutum gelistirmesini miimkiin
kilmaktadir. Lubawski & Sheehan (2010) okuma stratejilerinin 6grencilerin
motivasyonlarin1 artirmaya katki sagladigini ve Ogrencilerin bagarili olmalarina
yardimc1 oldugunu ifade etmistir. Yapilan arastirmalar okudugunu anlama
stratejilerini kullanma ile okumaya karsi olumlu tutum gelistirme arasinda pozitif

yonde bir iliski oldugunu gostermektedir.

Yapilan arastirmada ITS stratejisinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére son-OABT puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli
bir fark olmadig1 goriilmiistir. Bu sonuca gore ITS stratejisinin kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada benzer etki gosterdigi yorumu

yapilabilir.

Cogmen (2008) yaptigi arastirmada okudugunu anlama stratejilerini analitik
stratejiler ve pragmatik stratejiler olmak {izere iki smifta incelemistir. Analitik
stratejileri kullanma sikliginda cinsiyete gore bir fark olusmazken kiz 6grencilerin
pragmatik stratejileri erkek Ogrencilere gore daha fazla kullandiklar1 sonucuna
ulasmistir. Ludivina Prado, Lee A. Plourde yaptiklar1 arastirmada benzer sonuglara
ulagmiglardir. Okuma stratejilerinin hem kiz hem erkek Ogrencilerin basarilarin
artirmasimin yaninda kiz Ogrencilerin basarilarindaki artisin erkek Ogrencilerin

basarilarindaki artiga gore daha yiliksek oldugunu ifade etmistir.



66

5.2. Oneriler

1. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin &grencilerin okudugunu anlama
basarilarini artirmaya olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Isbirlikli
Tartisma Sorgulama stratejisinin ilkokul Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi
faydali olabilir.

2. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi ve uygulama basamaklar1 hakkinda
siif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarina bilgi verilebilir.

3. Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisi ile ilgili farkli simif diizeylerinde ve
daha genis zaman diliminde yeni ¢calismalar yapilabilir.

4. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye katki sagladig
belirlenen farkl: strateji, yontem ve teknikler hakkinda arastirmalar yapilabilir
ve bu tekniklerin uygulama basamaklar1 hakkinda smif Ggretmenleri
bilgilendirilebilir.

5. Okuma ve anlama, bireyin egitim-6gretim yillarimin ilk yillarinda
kazandirilmas1 gereken bir beceridir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin
Tiirkge dersinde farkli okudugunu anlama stratejilerini uygulamalari ve
Ogrencilerin bu stratejileri kullanmalar1 saglanabilir.

6. Sif 6gretmeni adaylart farkli okudugunu anlama stratejileri ve uygulanisi
hakkinda bilgilendirilebilir.

7. Yeni yapilan arastirmalarin gorev yapan Ogretmenlere ulastirilmasi
saglanabilir. Ogretmenler, yapilan arastirmalar sonucunda sinif igindeki
uygulamalar1 yliriitmeleri konusunda bilgilendirilebilir. Bu baglamda
tiniversite ve okullar arasinda bir isbirligi gerceklestirilebilir.

8. Ogrencilerin ders disinda da okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler diizenlenerek ve odevler verilerek bunlarin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 artirmaya yonelik etkileri kontrol edilerek

tespit edilen eksikler 6gretmenlerin rehberliginde giderilebilir.
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EKLER

Ek-1 Arastirma Siiresince Uygulanan Ders Planlari

BIiRINCIi HAFTA

DENEY GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1

DERSIN ADI TURKCE

SINIF 4/Deney Grubu

UYGULAMA HAFTASI 1

UYGULAMA METNI ALTIN OGUTLER

ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40’
BOLUM-2

OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular

Kendini s6zii olarak ifade eder.

Kendini yazil1 olarak ifade eder.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
Kurar.

S6z varligim gelistirir.

Okuma kurallarin1 uygular.

Grup i¢inde duygu ve diisiincelerini paylasir,

grupla isbirligi yapar.
OGRENME-OGRETME ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA
YONTEM VE TEKNIKLERI STRATEJISI
KULLANILAN EGITIM
MATERYALI
Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab:
Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Arastirmact derse girdiginde metinde Affedersiniz, tesekkiir
ederim gibi gorgii kurallarini yansitan kelimeleri kullandig bir
telefon konusmasi yapar. (5 dk)

Giudileme

Arastirmac1 oOgrencilerin okul kantininde ogrencilerin nasil
davranmas1 gerektigini sorar ve Sirasint beklemeyen bir
O0grenci oldugunda nasil bir zorlukla karsilasilabilecegi
hakkinda 6grencilerin goriislini alir. (10 dk)

Gozden Gegirme

Ogrencilerin bir arkadas1 ile karsilastiklarimda nasil bir
davranig sergilemeleri gerektigini sorar. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1. Gruplarin olusturulmasi. (15 dk)
2. Metinlerin okunmasi. (20 dk)
3. Ogrencilerin metin hakkinda anladiklarini sinifa sunmalari. (20 dk)
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4.

o o

Arastirmaci tarafindan metindeki Onemli sorular1 yansitacak nitelikte
sorularin hazirlanmasi, gruplara yonlendirilmesi ve gruplarin bu sorular
tizerinde diistinmesi. (20 dk )

e Metinde ifade edilen sihirli s6zler nelerdir?

e Gorgii kurallar1 deyince akliniza ne geliyor?

e Okulda uymamiz gereken kurallar nelerdir? Bu kurallara uymadigimiz
zaman hangi zorluklarla karsilasiriz?

e Hangi durumlarda 6ziir dileriz?

e Hatali bir davranig sergiledigimiz zaman Oziir dilemek bize neler
kazandirir? Boyle bir durumda o6ziir dilemedigimiz zaman ne
kaybederiz?

e Arkadaslarimiz ve biiyiiklerimizle konusurken nelere dikkat
etmeliyiz?

Gruplarm kendi i¢inde tartismasi ve cevaplarini siifa sunmalar1.(20 dk)
Ogrenciler tarafindan yeni sorular eklenmesi ve bu su sorularin cevaplanmast.
(20 dk)

Gruplarin bu sorulart cevaplandirmast ve Ogrencilerin konu ile ilgili
tartismalarina olanak saglanmasi. (20 dk)

8. Olg¢me ve degerlendirme. (40 dk)
BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca 6grencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y dnelik tartistiklart metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve
sinif icinde bunu sunmalari istenir.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Yonelik
Degerlendirme Grup calismalarinda katilim ve bagar1 degerlendirilir.

BOLUM-5

Plana iliskin Aciklamalar

Bu ders plami sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smf Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarma Etkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.

Bu ders plani 40°+40°+40°+40°+40’ olmak iizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmastir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi
ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diisiincesiyle yazilmamastir.
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BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Kontrol Grubu
UYGULAMA HAFTASI 1
UYGULAMA METNI ALTIN OGUTLER
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40°
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular
Kendini sozii olarak ifade eder.
Kendini yazili olarak ifade eder.
Metin i¢i, metin dist ve metinler arasi anlam
Kurar.
S6z varligini gelistirir.
Okuma kurallarini uygular.
OGRENME-OGRETME SUNUS, ANLATIM, SORU- CEVAP,
YONTEM VE TEKNIKLERI DRAMA.
KULLANILAN EGITIM
MATERYALI .
Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab1
Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Arastirmaci derse girdiginde metinde Affedersiniz, tesekkiir
Dikkat Cekme . ederim gibi gorgii kurallarimi yansitan kelimeleri kullandig:
bir telefon konusmasi yapar.(5 dk)

Aragtirmact 0grencilerin okul kantininde 6grencilerin nasil
Giidiileme davranmasi gerektigini sorar ve sirasint beklemeyen bir
: Ogrenci oldugunda nasil bir zorlukla karsilasilabilecegi

hakkinda 6grencilerin goriisiini alir. (10 dk)

Gozden Gegirme : Ogrencilerin bir arkadas1 ile karsilastiklarinda nasil bir
davranig sergilemeleri gerektigini sorar. (10 dk)
BOLUM-3

Ders Akis Semasi
Ogrencilerin 6nbilgilerini harekete gegirmek icin asagidaki durumlar hakkinda
ogrencilerden canlandirma yapmalart istenir. (15 dk)

Birinci Durum: Derse geg gelen 6grenci kapiy1 vurmadan igeri giriyor
ve 6gretmenine hi¢ bir sey sdylemeden yerine oturuyor.

Ikinci Durum : Derse gec gelen 6grenci kapiyr vurup simifa giriyor ve
Ogretmenine ge¢ kalma nedenini acikladiktan sonra izin
alarak yerine oturuyor.

1. Anahtar kelimelerle ¢alisma asamasinda Ogrencilerden Etkinlik-1.1. i
gerceklestirmeleri istenir. (20 dk)
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. Ogrencilerin dinleme, okuma ve gérsel okuma amaglarin1 belirlemelerine

yardimcer olmak i¢in Etkinlik-1.2. de yer alan oykiileyici ve bilgilendirici
iki metin 6grencilere okunarak etkinlik gerceklestirilir. (20 dk)

“Altin Ogiitler” baslikli metin dénce dgrenciler tarafindan daha sonra ise
arastirmaci tarafindan okunur ve metin okunduktan sonra Ogrencilerin
Etkinlik-1.3. ii yapmalar istenir. (20 dk)

Metinde gecen sihirli sozlerin neler oldugu, bu s6zlerin kullanildig yerlere
iligkin 6rnekler verilmesi istenir. Bu sozlerin kullanilmasinin insana neler
kazandiracagi sorusu 6grencilere sorulur. (20 dk)

Etkinlik-1.4. te yer alan siir okunur ve Ogrencilerin bu metnin “Altin
Ogiitler” baslikli metinle olan ortak ydnlerini bulmalari istenir. (25 dk)
Etkinik-1.5. yapilarak 6grencilerin yazim kilavuzu kullanmalarina yonelik
etkinlik gerceklestirilir. (15 dk)

. Disiplinler arasi iliskilendirme asamasinda “Giinliik iliskilerin gerektirdigi

farkl1 durumlarda uygun konusur.” Tiirkge kazanimi ile Ozel Egitim Alam
kazamimlarindan “iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri gelisir” kazanimi
Etkinlik-1.6. ile gergeklestirilir. (25 dk)

8. Olgme ve degerlendirme. (15 dk)
BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme Ogrencilere “sihirli sdzler, gorgii kurallar1 ve dinleme
Etkinliklerine Y 6nelik kurallar1” hakkinda neler ogrendikleri sorulur ve
Degerlendirme ogrenciler dinleme kurallarina uyup uymadiklar
hakkinda konusturulur.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y6nelik
Degerlendirme
BOLUM-5

Plana Iliskin Aciklamalar

Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarma FEtkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.

Bu ders plani 40°+40°+40°+40°+40’ olmak tizere 5 ders saati igin
hazirlanmstir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi1 ve pekistireg
gibi ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diigiincesiyle yazilmamigtir.
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ETKINLIK-1.1.
a)  Anahtar sozciiklerin ve s6z gruplarimin akliniza getirdigi yeni sozciikler
ve sozclik gruplarini baloncuklara yaziniz.

Yiuksek sesle
miizik

dinlememek

Gorgi kurallari
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ETKINLIK-1.2.

Asagida iki ayr1 metin yer almaktadir. Birinci metin Nasrettin Hoca fikrasi,
ikinci metin ise bir gazete haberidir. Bu metinleri okuyunuz.

DOGURAN KAZAN

Hoca komsusundan 6diing bir kazan alir. Kazani geri verirken de i¢ine bir
tencere yerlestirir. Komsusu sorar:

- Hoca’m bu ne?

- Senin kazan dogurdu, der Hoca.
Komsusu ¢ok sevinir. Ardindan birkag giin gecer. Hoca yine komsusuna
gider. Bir iki giin kullanmak igin kazani ister. Komsusu:

- Hay hay, bas iistiine der, kazan1 sevinerek Hocaya verir.
Aradan uzun bir zaman geger.
Kazani geri gelmeyince komsusu Hoca’nin evine gider ve sorar:

- Hoca’m bizim kazan ne oldu?

- Sizin kazan m1? Sizlere 6miir, der Hoca. Komsusu sasirir:

- Aman Hoca’m! Kazan bu nasil 6liir?

- Komsum yine sagmaladin. Kazanin dogurduguna inaniyorsun da 6ldiigiine
neden inanmiyorsun?

GOrme TURKIYE Futbol Federasyonu ve Gérme
Engelliler Spor Federasyonu’nun ortaklasa
. diizenledigi “Tiirkiye Gorme Engelliler B1

enge i (hic gormeyenler) Futbol Sampiyonasi” 24

kuliibiin katihmiyla Kahramanmaras’ta
sporcu EEYge E1g) diizenlendi. 4 giin siiren miisabakalarda

Cankaya Belediyesi Gorme Engelliler Spor
k lyaSlya Kuliibii 6nemli bir basariya imza att1.

Oynadig1 9 macta 9 galibiyet alip hig gol

yemeden namaglup olarak 2008 Tiirkiye
Gorme Engelliler Futbol Sampiyonlugu’nu
kazanan Cankaya Belediyesi sporculan
rekor kirmis oldu.

mucadele

a) Hangi metni okumak sizi eglendirdi?
b) Hangi metni okuduktan sonra bilgi edindiniz?
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ETKINLIK-1.3.

A) Okudugunuz metinde anlamini bilmediginiz sézciikleri sepetin i¢ine

yaziniz.

B) Sepetteki sozciikleri yanda verilen defter resmi tizerine Tiirkce sozliikte
oldugu gibi alfabetik siraya gore yerlestiriniz.

s Koy sepetel

Ciizliige snralalc@

C) Sozciiklerin anlamlarini tahmin ettikten sonra tahminlerinizi sozliiklerinize
bakarak kontrol ediniz.

D) Anlamini 6grendiginiz bu sdzciikleri ciimle i¢inde kullaniniz.
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ETKINLIK-1.4.
Asagidaki siiri okuyunuz.

SIHIRLI SOZLER

Ug sihirli s6z bilirim Digeri “rica ederim!”
Uc yumusak iig tatl1 sdz. .. Icten gelir sdylenisi.
Onlara 6nem veririm, Siras1 geldikge derim,
Ucii de birbirinden 6z. Yumusar isiten kisi.
“Liitfen!” sozciigiidiir biri, “Ogziir dilerim digeri,
Yavasca soylenir. Sesin derinlerden gelsin
Ne zaman gelirse yeri, Bagini egerek de ki
Adina nezaket denir. Seni affedebilsin.
Omer OSMANOV

Bu siir ile okudugunuz metin arasindaki ortak 6zellikleri asagiya yaziniz.
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ETKINLIK-1.5. KAPLUMBAGANIN SOZCUK YOLU

A) Kaplumbaganin marula ulagsmasi1 gerekiyor. Onun marula ulagmasi igin
onlinde dort tane yol bulunmaktadir. Yazimi dogru olan sozciikleri renkli
kalemle boyayarak Kaplumbaga’nin marula ulagsmasim1i  saglaymiz.

Sozciiklerden olusan yollardan sadece bir tanesinde sdzciiklerin yazimi

dogrudur.

his etmek

hissetmek

hissetmek

()
hissetmek | [ gayir ]
J| ]
[ )

B) Kaplumbaga’nin yerinde siz olsaydiniz sézciik yolundan marula ulagsmak

i¢in asagidaki malzemelerden hangisini kullamrdimiz? lgili kutucugu

isaretleyiniz.
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ETKINLIiK-1.6.

Asagidaki konugmalarda bos birakilan noktali yerleri doldurunuz.

a)

b)

d)

Arkadaslarimi kutluyorum.

- Merhaba Yesim. | @
- Merhaba Serap. .........cccoiiiiii ?

- Tesekkiir ederim. Cok iyiyim. Sen nasilsin?

- Bende ... Tesekkiir ederim.

- Katildiginin satrang turnuvasinin sonucu ne oldu?
- Turnuva tamamland1 Ben ikinci oldum.

Arkadasimla selamlasiyorum
R Canan! ‘

Gilinaydin Kerem! ...
Tesekkiir ederim. ... Sen nasilsin?

m et trtreeeeeettateneenteniataacearr e aeenenane Bende iylyim.

1
Ll
<
=
o
Q
=
w2
=
Q
=

Yeni bir arkadagla tanigstyorum.

- Benim adim Elif Su. Ya seninki?

RSSO Derya! Hun ilkogretim
Okulunda okuyorum.

- Bende Kavaklidere Ilkogretim Okulu 4. Smifta okuyorum.

- TanIStGIMIZA ..o e
Elif Su.

- Bende memnun oldum.

Arkadasima tesekkiir ediyorum.
- Iyi giinler! Yaninizdaki koltuk bos mu acaba?

-Buyurun ..o ! Elbette bos.
Oturabilirsiniz
SRR ederim!

PRI ederim!
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ALTIN OGUTLER

“Tath dil yilan1 deliginden ¢ikarir.” atasoziinii isitmigsinizdir. Bu ataséziiniin
ne anlatmak istedigini bilmem hi¢ diislindiiniiz mii? Cok giizel konusan kisi i¢in de
“Agzindan bal akiyor.” derler. Iste bu akan bal, tatli dilin balidir, giiler yiizdiir.
Cevremize sdyle bir bakalim. Giinliik hayatimizda iki tiirlii insanla karsilasiriz.
Birincisi, konusmalarinda ve davraniglarinda gorgii kurallarina dikkat eder. Bu tiir
insanlarin yaninda kendinizi rahat ve giivende hissedersiniz. Digeri ise kaba ve
dikkatsizdir. Nerede nasil konusacagmi bilmez. Bagkalarini rahatsiz ederim dii-
stincesi aklinin ucundan bile gegmez.

Bir de hayatimizi kolaylastiran sihirli sozler vardir. Simdi ben bu sozlerin
neler oldugunu sorsam eminim hepiniz ¢ok iyi bilirsiniz.

Ornek mi istiyorsunuz? Durun sdyleyeyim.
“Hokus pokus”, “Abra kadabra”, “Agil susam, agil!”.
Nasil? Begendiniz degil mi?

Bu sozlerin ¢izgi filmlerde ve masallarda bir anlami olabilir. “Ac¢il susam,
acil!” deyince Ali Baba ve Kirk Haramilere biitiin kapilarin a¢ildigini biliyoruz. Ama
bizim sihirli s6zlerimiz bunlar olmasa gerek. Haydi daha fazla sabrinizi
tiikketmeyelim de birkag tanesini sdyleyelim.

Tesekkiir ederim!
Oziir dilerim!
Affedersiniz!
Rica ederim!
Liitfen!

Bu kadar mi? Elbette degil. Digerlerini de siz diisiiniin. Inaniyorum ki
hepinizin s6z dagarcig1 bu giizel sézlerle doludur.

Peki, bu sozleri ne zaman ve hangi durumlarda kullaniriz?

Birinden bir iyilik gordiigiimiiz zaman o kisiye yardimindan dolay: tesekkiir
ederiz. Istemeden yaptigimiz yanlis bir davranis ya da sdyledigimiz hatal1 bir sdz igin
oziir dileriz. Biri bize tesekkiir ettigi zaman da “Onemli degil!” ya da “Rica ederim!”
diyerek karsilik veririz. Unutmayalim ki bu saygi sozleri birbirimize kars1 sevgimizi
cogaltir. Tesekkiir ederek tesekkiir etmeyi, 6ziir dileyerek de 6ziir dilemeyi 6gretiriz.
Bu giizel sozleri, yerinde ve zamaninda kullanmayir Once ailemizden ve
biiyiiklerimizden o6greniriz. Okulumuzda ise ogretmenlerimiz &grendiklerimizin

istiine daha fazlasini katarlar. Ben bu so6zlere altin sozler de diyorum. Altin, nasil en
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degerli maden ise bu sozler de sozciiklerin altimidir. Ancak sozii kiymetli yapan
kendisi degil onu kullanan insandir. S6z de insan1 kiymetlendirir.

Biiylik sairimiz Yunus Emre bakin ne giizel sdylemis:

“Sozii bilen kisinin,
Yiiziinii ag ede bir s6z.
Sozi pisirip diyenin,
Isini sag ede bir soz.

Atalarimiz da aklina her geleni sdyleyeni “istedigini sOyleyen, istemedigini
isitir.” atasoziiyle uyarmiglardir. Gorgii sahibi insanlar, hem yerinde konusurlar hem
de konusurken ses tonlarina dikkat ederler. Konusmalari, dinleyeni rahatsiz etmez.
Bagirmadan konusurlar ve konusmalarinda emir verici bir ton bulunmaz. Ozellikle
olumsuz ve kirict anlam tasiyan “Hayir olmaz!”, “Bana ne!”, “Sana ne!”, “Seni
ilgilendirmez!”, “Asla!” gibi ifadeleri kullanmaktan sakinirlar.

Bagkalar ile iletisimde acaba konusmak kadar dinlemek de 6nemli degil mi?
Elbette 6nemli. Dinlemeden anlamanin olmayacagini bilmeyenimiz yoktur. Ne demis
atalarimiz: “Bin dinle, bir konus.”, “S6z glimiisse sukut altindir.” Dinlemenin de
kendine o0zgii kurallar1 vardir. S6z gelisi, bir arkadasimizla konusuyoruz.
Arkadasgimiz bize bir seyler anlatiyor. Onu nasil dinleriz? Oncelikle konusan
arkadasimizin yliziine bakariz. Gozlerimizi etrafta dolastirmayiz ve bagka bir seyle
mesgul olmayiz. Bu davranislarimiz arkadasimizin anlattiklarina 6nem verdigimizi
gosterir. Bir diger gilizel davranmis da karsimizdaki konusurken onun soziini
kesmeden sonuna kadar dinlemektir. Dinlemek mi daha zor yoksa konugsmak mu,
diye sorsaniz, size dinlemenin konusmaktan daha zor oldugunu sdylerim. Ciinkii
dinlemek sabir ister, ¢aba ister. Sunu aklimizdan ¢ikarmamaliyiz. Ogrenme evinin
giris kapisinin anahtar1 dinlemedir. Dinleme ve konusma bir elmanin iki yarisi
gibidir. Birini digerinden ayr1 goremeyiz ve biri olmayinca digeri hep yarim kalir.
Once dinleyelim sonra konusalim. Ama yerinde konusalim ve nerede olursak olalim

gorgii kurallarina uyalim.

Ibrahim GULTEKIN
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IKINCi HAFTA

DENEY GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Deney Grubu
UYGULAMA HAFTASI 2
UYGULAMA METNI GECMIS ZAMAN MISAFIRLER]
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°40°
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular
Kendini s6zii olarak ifade eder.
Kendini yazil1 olarak ifade eder.
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.
S6z varligi gelistirir.
Okuma kurallarini uygular.
Grup i¢inde duygu ve diislincelerini paylasir,
grupla igbirligi yapar.
OGRENME-OGRETME ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA
YONTEM VE TEKNIKLERI STRATEIJISI
KULLANILAN EGITIM
MATERYALI
Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitabi
Ogrenci: Defter, Kalem. Caligma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilerin derse dikkatini ¢ekmek amaciyla teknolojik

Dikkat Cekme . gelismelerin hayatimiza sagladig1 kolayliklar hakkinda smif
icerisinde yer alan orneklere yer verilir. (5 dk)
Gudiileme . Bu orneklerin disinda 6grencilerden hayatimizi kolaylastiran
yeni Ornekler vermeleri istenir. (10 dk)
Gozden Gegirme : Ornek verilen teknolojik gelismelerin nasil gerceklesmis
olabilecegi hakkinda 6grencilerin fikirleri sorulur. (10 dk)
BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1. Gruplarin olusturulmasi. (15 dk)

2. Metinlerin okunmasi. (20 dk)

3. Ogrencilerin metin hakkinda anladiklarin1 sinifa sunmalar1. (20 dk)

4. Arastirmaci tarafindan metindeki Onemli sorular1 yansitacak nitelikte
sorularin hazirlanmasi, gruplara yonlendirilmesi ve gruplarin bu sorular
tizerinde diistinmesi. (20 dk )

¢ Bilim insani olsaydiniz neler yapmak isterdiniz?

e Misafirler, konugmalarin1 Atatiirk’iin hangi soziiyle bitiriyorlar?
Atatlirk’{in bu s6zlinden ne anliyorsunuz?

e Bilim insani1 olabilmek i¢in neler yapmak gerekir?

e Bilgiye ulagsmak eski zamanlarda m1 yoksa simdi mi daha kolay
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o

olmaktadir? Bunun sebepleri nelerdir?
e Bilim insanlarindan kimleri biliyorsunuz? Bu bilim insanlarinin
bilime katkilar1 neler olmustur?
e Bilim insanlarinin yaptigit buluslar giinliik hayatimizi nasil
etkilemektedir?
Gruplarin kendi i¢ginde tartigmasi ve cevaplarini sinifa sunmalari.(20 dk)
Ogrenciler tarafindan yeni sorular eklenmesi ve bu su sorularin cevaplanmasi.
(20 dk)
Gruplarin bu sorular1 cevaplandirmas1 ve 6grencilerin konu ile ilgili
tartismalarina olanak saglanmasi. (20 dKk)

8. Olgme ve degerlendirme. (40 dk)
BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca 6grencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y 6nelik tartigtiklart metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve
siif iginde bunu sunmalari istenir.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik Grup ¢alismalarinda katilim ve basar1 degerlendirilir.
Degerlendirme

BOLUM-5

Plana Iliskin Aciklamalar

Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartigma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Sinif Ogrencilerinin - Okudugunu Anlama Bagarilarina  Etkisi”  isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmistir.

Bu ders plan1 40°+40°+40°+40°+40’ olmak iizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmstir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistireg gibi
ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diisiincesiyle yazilmamustir.
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KONTROL GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Kontrol Grubu
UYGULAMA HAFTASI 2
UYGULAMA METNI GECMIS ZAMAN MISAFIRLERI
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°40°
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI

Dinleme kurallarini uygular
Kendini s6zii olarak ifade eder.
Kendini yazihi olarak ifade eder.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
Kurar.

So6z varligini gelistirir.

Okuma kurallarini uygular.

OGRENME-OGRETME SUNUS, ANLATIM, SORU-CEVAP.
YONTEM VE TEKNIKLERI
KULLANILAN EGITIM
MATERYALI
Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitabi
Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme : Ogrencilerin derse dikkatini gekmek amaciyla teknolojik

gelismelerin hayatimiza sagladigi kolayliklar hakkinda sinif
icerisinde yer alan drneklere yer verilir. (5 dk)

Gtidiileme : Bu orneklerin disinda 6grencilerden hayatimizi kolaylastiran

yeni Ornekler vermeleri istenir. (10 dk)

Gozden Gegirme :  Ornek verilen teknolojik gelismelerin nasil gerceklesmis

olabilecegi hakkinda 6grencilerin fikirleri sorulur. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1.

N

Ogrencilerin onbilgilerini harekete gecirmek amaciyla Ogrencilere bilim
alaninda yapilan calismalar hakkinda neler bildikleri, hangi bilim insanlarim
tanidiklar1 ve bu bilim insanlarinin bilime katkilar1 sorulur. (15 dk)
Anabhtar kelimelerle ¢alisma asamasinda Etkinlik-2.1. yapilir. (15 dk)
“Gegmis Zaman Misafirleri” baglikli metin 6nce 6grenciler tarafindan daha
sonra ise arastirmaci tarafindan okunur. (25 dk)
Metni inceleme asamasinda Ogrencilere metin ile ilgili sorular yonlendirilir.
(30 dk)

¢ Okul miidiiriiniin ¢ocuklara verdigi haber nedir?

e Tiyatro salonunun duvarlarinda kimlerin resimleri yer almaktadir?

o Gelen misafirler kimlerdir?

e ibn-i Sina’ya soru soran &grenci Ibn-i Sina hakkinda neler

bilmektedir?
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e Farabi hangi dilleri bildigini sdyliiyor?
e Farabi bu dilleri nasil 6grenmistir?
e Farabi ¢ocuklara hangi tavsiyelerde bulunuyor?
e Misafirler, konugmalarini Atatiirk’iin hangi soziiyle bitiriyorlar?
Atatiirk’lin bu s6ziinden ne anliyorsunuz?
e Yazarin yerinde siz olsaydiniz okudugunuz metne nasil bir baslik
koyardiniz?
Ogrencilerin yer adlar, kisi adlar1 ve dil adlarinin yazim ile ilgili olan
Etkinlik-2.2.i yapmalari istenir. (15 dk)
Ogrencilerin metnin ana fikrini yazmalarina yénelik olan Etkinlik-2.3.i
yapmalart istenir. (10 dk)
Ogrencilerden okuduklar1 metinden c¢ikarim yapmalarina yonelik olan
Etkinlik-2.4.i yapmalari istenir. (25 dk)
Ogrencilerin metin tamamlama etkinligi olan Etkinlik-2.5.i yapmalar1 ve
sinifa sunmalari istenir. (40 dk)

BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme Ogrencilerin ~ yaptiklar1  etkinliklerden en  ¢ok
Etkinliklerine Y 6nelik hangilerinden hoslandiklar ve hangilerinde
Degerlendirme zorlandiklari sorularak yapilan etkinlikler
degerlendirilir.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik
Degerlendirme
BOLUM-5

Plana Iliskin Aciklamalar

e Bu ders plani sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarina  Etkisi” isimli

arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.
e Bu ders plan1 40°+40°+40°+40°+40’ olmak iizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmastir.

e Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi

ayrintilar planin 6zilinli bozmamak diisiincesiyle yazilmamigtir.
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ETKINLIK-2.1.
Asagidaki sozciik grubu ve sozciiklerin zihninizde yaptig1 ¢agrisimlari yaziniz.
Bu sozciikleri ciimle i¢inde kullaniniz.

Bilim insani:
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ETKINLIK-2.2.

Asagida baz1 sozclikler verilmistir. Bu sozciikleri 6zel isim ve tiir isimleri
olarak ayiriniz. Sozctiklerin yazimina dikkat ediniz ve yazim yanlist olan

sozctikleri diizelterek yaziniz.

/R_"_'Jzel Isimler: \I

Bilgisayar [ Matematik ]

.
L.

b i

farabi miizik

NS /
I'/-lerisir'rlla.'ari: \\'-

semerkand Tirkge

oy oy
L.
-~
b,

Atatdrk kiyafet

tiyatro Astronomi

= 'S !
Latince Al kuscu

- b -

T cam T am—
S
r—

.,

ETKINLIK-2.3.
Okudugunuz metnin ana fikrini asagiya yaziniz.



ETKINLIK-2.4.

a)

Okudugunuz metinde ad1 gegen bilim insanlarmin hangi alanlarda

neler yaptiklarini asagiya yaziniz.

Ibn-i Sina:
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ETKINLIK-2.5.

Asagidaki metinde gegmisten giinlimiize insanoglunun kesiflerinden s6z
edilmektedir. Metnin giiniimiize geldiginde “sonra” sozciigiliyle
tamamlanmaktadir. Hayal giiciiniizli de kullanarak metni tamamlayiniz.
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Insan, dnce atesi buldu. Ates onu 1s1tt1 ve soguktan korudu.
Atesle karanlik gecelerini aydinlatti. Resim yapmasini 6grendi
insanoglu. Hayallerini resim olarak ¢izdi. Sonra yaziy1 buldu. Taglara
yazilar yazdi. Basit yazilardi bunar. Ne biliyorsa, ne gordiiyse onu yazdi.
Dogay1 kesfetti, kesfettiklerini yazdi, ¢izdi. Yazacak ¢ok seyi olunca
kagidi icat etti, sonra matbaayi.

Bir zaman geldi ugmay1 denedi insanoglu. Uctu da. Kanatlandi,
kanatlandi, kanatlandi... Kuslar gibi. Kuslardan 6te bir seydi bu. Uzay1
kesfetti, uzaya ugtu. Flizeler gonderdi uzaya. Yeni diinyalar, yeni
gezegenler bulmak igin.
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GECMIS ZAMAN MISAFIRLER]

Bayrak torenindeydik. IstiklAl Marsi’n1 okumus, smiflarimiza girmeyi
bekliyorduk. Okul miidiiriimiiz mikrofonu eline aldi ve konugsmaya basladi:
-Sevgili ¢ocuklar. Bugiin saat 10.00’da okulumuza Onemli misafirler gelecek.
Misafirlerimizi, okulumuzun tiyatro salonunda agirlayacagiz." Okul miidiiriimiiziin
bu sozlerinden sonra sinif arkadagim Tugrul heyecanla, misafirlerin kimler oldugunu
sordu. Bunun iizerine miidiiriimiiz: “Sabirli olun ¢ocuklar. Bu bir siirpriz. Simdi
sOylersem stirpriz 0zelligi kalmaz. Sadece sunu sdyleyebilirim. Aramiza yiizyillar
oncesinden gelecek olan misafirlerimiz, bilim diinyasina 6nemli katkilar saglamis
cok degerli Tiirk bilginleridir." dedi.

Sasirip kalmistik. Cok eski zamanlarda yasamis bu bilginler kimlerdi ve
simdi bizim yanimiza nasil geleceklerdi? O giin misafirlerin okulumuza gelecegi ani
sabirsizlikla bekledik. Ikinci ders tamamlandiktan sonra diizgiin bir sekilde tiyatro
salonuna girdik. Tiyatro salonunun duvarlarinda Tiirk kiiltiirline ve bilime 6nemli
hizmetleri dokunmus Tirk biiyiiklerinin resimleri asiliydi. Resimleri incelemeye
basladim. Resimlerin altinda, resimdeki kisilerle ilgili ilging bilgiler yer aliyordu. Bu
bilgileri okuduk¢a merakim daha fazla artiyordu.

Ibn-i Sina: Eserleri Avrupa iiniversitelerinde 600 sene ders kitabi olarak
okutulmustur. Tibbin babasidir.

Harizmi: Sifinn ilk kullanan bilgindir. Batili biitiin bilginlerce Diinya diiz
kabul edilirken Diinya’nin yuvarlak oldugunu 9. Yiizyilda kanitlamistir.

Piri Reis: 400 sene 6nce bugiinkiine en yakin diinya haritasini ¢izmistir.

Hazerfan Ahmet Celebi: Takma kanatlarla ugan ilk bilgindir.

Ali Kuscu: Ilk defa Ay’in sekillerini anlatan kitabi yazmistir. Astronomi
bilginidir.

Acaba bu bilginlerden hangileri gelecekti? Misafirlerin gelmesine artik
dakikalar vardi. Herkes yerini almis ben de oturacagim yere ge¢mistim. Biraz sonra
okul miidiiriimiiziin hemen oniinde tuhaf giyimli iki kisi salona girdi. Kiyafetleri, bu
adamlarin ¢ok eski zamanlardan geldiklerini gosteriyordu. Misafirler sahnedeki
yerlerini almiglardi. Miidiirtimiiz 6nce kisa bir konusma yapti:

“Sevgili ¢cocuklar,

Su anda, yilizyillar 6ncesinden gelmis ¢ok degerli bilginlerimizi agirliyoruz.

Bu degerli bilginlerimiz, Ibn-i Sina ve Farabi’dir. Onlar, bilim diinyasina biiyiik
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hizmetlerde bulunmus, bilimin gelismesinde o©Onemli katkilar saglamislardir.
Misafirlerimiz, sizin sorularinizi cevaplamak i¢in geldiler.” dedi ve kiirsiiden indi.

Arkadaglarimizdan bu biiyiik bilim insanlarin1 taniyanlar vardi. Arka

siralardan bir abla:

“Ibn-i Sina Bey’e bir sorum olacak.” deyince Ibn-i Sina:

“Buyur kizim.” dedi:

“Efendim, ‘Sifa’ isimli bir ansiklopediniz ve Avrupa iiniversitelerinin tip
fakiiltelerinde yiizyillarca okutulan ‘Kanun’ isimli tip kitabiniz oldugunu biliyoruz.
Ayrica ¢ok sayida kitap yazdiginizi okumustum. O zamanin zor sartlarinda bu kadar
kitab1 nasil yazdiniz?”

“Hakkimda bu kadar bilgiye sahip olman beni ¢cok mutlu etti kizim. Evet
dogrudur. O zamanda bilgiye ulasmak o kadar kolay degildi. Bakiyorum da bugiin
her sey elinizin altinda. Parmaklarinizla klavyenin tuslarina dokunmaniz yetiyor.
Bilgisayar aglar1 (internet) yoluyla istediginiz bilgiye aninda ve cok rahatlikla
ulagabiliyorsunuz. Bizim zamanimizda 6grenmek ve bilgiyi elde etmek ¢ok zordu.
Mum 1s18inda kitap okur ve ders calisirdik. Yazilarimizi, dizlerimizin {istlinde
yazardik. Kim bilir, simdiki imkanlar1 bulsaydik belki daha c¢ok sey Ogrenir ve
tiretirdik.”

Bir baska arkadasimiz Farabi’ye:

-Sizin, zamanimizin birgok bilgisine sahip onemli bir bilim insan1 oldugunuzu
dedemden duymustum. Bu bilgilere nasil ulastiginizi bize anlatabilir misiniz? Farabi,
arkadasimizin sorusu iizerine ayaga kalkti:

“Evet, ben 6grenmek ve yeni bilgileri arastirmak i¢in zamanimin ¢ogunu
kiitiiphanelerde ge¢irdim. Yeni seyler 6grenmek i¢in ¢ok dolastim, ¢ok okudum.
Arapca ve Fars¢anin yaninda o zamanim Bati’da gecgerli dillerinden Yunanca ve
Latinceyi de 6grendim.”

“Bu kadar dili nasil 6grendiniz?”

“Cok kolay oldu bu. Once yasadigim ¢evrede Tiirkce disinda konusulan
dilleri 6grendim. Bir dili iyi 6grendikten sonra digerlerini 6grenmek c¢ok kolaydi.
Inaniyorum ki bunu siz de rahatlikla basarabilirsiniz. Yeter ki isteyin ve dgrenmek
i¢in ¢aba sarf edin. Ama her seyden 6nce bir isi yapacaginiza dair kendinize giivenin.
Hele bu zamanda dil 6grenmek daha kolay. Simdiki zamanda yasayan insanlarin en
az li¢ dil bilmesi gerekiyor.”

“Efendim siz miizikle de ugrasmigsiniz.”
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“Evet, sesle ilgili onemli ¢aligmalarim var. Ben daha c¢ok miizik, felsefe,
matematik ve fizikle ugragtim. Ayrica miizikle ilgili ¢aligmalarimi bir kitapta

topladim.”

Bu o6nemli misafirlerle sohbetimiz yaklasik iki saat siirdii. Konusmalarin
sonunda misafirlerimizin, aslinda Devlet Tiyatrosu sanatgilari olduklarin1 6grenince
sagkinligimiz biraz ortadan kalkmuisti.

Misafirlerimizin bize son sozleri ise sunlar olmustu:

“Sevgili ¢ocuklar, tarihimiz, resimleriyle sizlerin salonunu siisleyen ¢ok
degerli bilim insanlar1 ile doludur. Siz, dnce onlarin basarilarint 6grenecek sonra da
onlarin yaptiklarinin daha fazlasini yapmak icin ¢ok ¢alisacaksiniz. Biiyiik dnderimiz
Atatiirk’lin dedigi gibi:

“Bir millete gidecegi yolu gosterirken diinyanin her c¢esit ilminden,
buluslarindan, yiikselmelerinden faydalanilmalidir. Fakat unutmayalim ki asil temeli

kendi i¢imizden ¢ikarmak mecburiyetindeyiz.

Komisyon
[brahim GULTEKIN
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UCUNCU HAFTA

DENEY GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Deney Grubu
UYGULAMA HAFTASI 3
UYGULAMA METNI ATASOZLERIMIiZ
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40°
BOLUM-2

OGRENCI KAZANIMLARI

OGRENME-OGRETME

Dinleme kurallarini uygular

Kendini sozii olarak ifade eder.

Kendini yazili olarak ifade eder.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.

S6z varligini gelistirir.

Okuma kurallarint uygular.

Grup icinde duygu ve diisiincelerini paylasir,
grupla isbirligi yapar.

ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA

YONTEM VE TEKNIKLERI STRATEIJISI

KULLANILAN EGITIM

MATERYALI

Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab:

Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme : Ogrencilerin derse dikkatini gekmek amaciyla dersin baginda
kurulan ciimlelerde atasozlerine yer verilir.(5 dk)

Gidiileme . Ogrencilerin de benzer atasézleri bilip bilmedikleri
sorulur.(10 dk)

Gozden Gegirme : Dikkat gekme asamasinda ifade edilen atasdzlerinin anlamlari

sorulur. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1. Gruplarmn olusturulmasi. (15 dk)

2. Metinlerin okunmasi. (20 dk)

3. Ogrencilerin metin hakkinda anladiklarin1 sinifa sunmalar1. (20 dk)

4. Arastirmaci tarafindan metindeki Onemli sorular1 yansitacak nitelikte
sorularin hazirlanmasi, gruplara yonlendirilmesi ve gruplarin bu sorular
tizerinde diisiinmesi. (20 dk )

e Atasozleri gergek anlamlarinda mi1 kullanilmaktadir?

e “AtasoOzlerimiz
anliyorsunuz?

Tiirk¢emizin ~ zenginligidir.”  sdziinden  ne

e Okudugumuz metinde Tiirk¢emizin dil zenginlikleri olarak nelerden

bahsedilmektedir.
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e Metnin birinci paragrafinda atasozleri nasil tanimlanmistir?
e Metinde sayilan dil zenginliklerinin yanina baska neleri ekleyebiliriz?
e Hangi durumlarda atasozlerini kullaniriz?
Gruplarin kendi i¢inde tartigmasi ve cevaplarini sinifa sunmalari.(20 dk)
Ogrenciler tarafindan yeni sorular eklenmesi ve bu su sorularin cevaplanmas.
(20 dk)
Gruplarin bu sorular1 cevaplandirmasi ve Ogrencilerin konu ile ilgili
tartismalarina olanak saglanmasi. (20 dk)

8. Olgme ve degerlendirme. (40 dk)
BOLUM-4
Ol¢cme-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca 6grencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y6nelik tartistiklart metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve

sinif i¢cinde bunu sunmalari istenir.

Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y Onelik

Grup calismalarinda katilim ve basar1 degerlendirilir.

Degerlendirme

BOLUM-5

Plana iliskin Aciklamalar

Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartigma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi”  isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmistir.

Bu ders plam1 40°+40°+40°+40’+40° olmak tiizere 5 ders saati igin
hazirlanmastir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi
ayrintilar planin 6zilinli bozmamak diisiincesiyle yazilmamigtir.
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KONTROL GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Kontrol Grubu
UYGULAMA HAFTASI 3
UYGULAMA METNI ATASOZLERIMIZ
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40°
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular
Kendini s6zii olarak ifade eder.
Kendini yazili olarak ifade eder.
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.
S6z varligi gelistirir.
Okuma kurallarini uygular.
UNITE
KAVRAM/SEMBOLLERI

DAVRANIS ORUNTULERI

OGRENME-OGRETME SUNUS, ANLATIM, SORU-CEVAP,

YONTEM VE TEKNIKLERI BEYIN FIRTINASI.

KULLANILAN EGITIM

MATERYALI

Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab:

Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme . Ogrencilerin derse dikkatini cekmek amaciyla dersin basinda
kurulan climlelerde atasdzlerine yer verilir. (5 dk)

Giidiileme . Ogrencilerin de benzer atasdzleri bilip bilmedikleri sorulur.
(10 dk)

Gozden Gegirme : Dikkat c¢ekme asamasinda ifade edilen atasézlerinin

anlamlar1 sorulur. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1.

2.

3.

Ogrencilere atasdzleri hakkinda neler bildikleri, hangi atasdzlerini
bildikleri ve bildikleri atasozlerinin anlamlari sorulur. (15 dk)

Anahtar kelimelerle ¢alisma boliimiinde 6grencilerden Etkinlik-3.1.i
yapmalart istenir. (15 dk)

“Atasozlerimiz” baglikli metin 6nce Ogrenciler tarafindan daha sonra ise
arastirmaci tarafindan okunur. (25 dk)

Ogrencilerden “Atasdziimii Resimliyorum” etkinligini yapmalar1 istenir
(Etkinlik-3.2.). (40 dk)

Metni inceleme asamasinda 6grencilere Tiirkgemizin dil zenginliklerinin
neler oldugu sorulur ve metinde gegen atasdzlerinin ne anlatmak istedigi
hakkindaki diistincelerini sdylemeleri istenir. (15 dk)

Ogrencilerin metinde gecen paragraflarda anlatilanlar1 &zetlemelerine
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7.

8.

iliskin olan etkinligi yapmalar istenir (Etkinlik-3.3.). (15 dk)

Ogrencilerden “Sozciikler Arasindan Atasdzlerini Buluyorum”  isimli
etkinligi ger¢eklestirmeleri istenir (EtKinlik-3.4). (10 dk)

Terim anlamli sozciiklerin tanim1 yapildiktan sonra dgrencilerin Etkinlik-
3.5.1 yapmalari istenir. (20 dk)

Etkinlik-3.6.da yer alan Nasrettin Hoca fikrasi okunarak belirtilen
bosluklara 6grencilerden uygun noktalama isaretlerinin koyulmasi ve
fikranin sonunun uygun atasozii ile tamamlanmasi istenir. (20 dk)

BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme Ogrencilerin bu metin sonunda hangi atasozlerini
Etkinliklerine Yo6nelik ogrendikleri ve bu atasdzlerinin ne anlama geldigini
Degerlendirme sOylemeleri istenir.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik
Degerlendirme
BOLUM-5

Plana Iliskin Aciklamalar

Bu ders plani sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarma Etkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.

Bu ders plan1 40°+40°+40°+40°+40’ olmak {izere 5 ders saati igin
hazirlanmastir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi
ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diisiincesiyle yazilmamastir.
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ETKINLIK-3.1.

a) Asagidaki kutucuklarda karisik olarak verilmis harflerden anlamli bir
sOzciik olusturunuz. Olusturdugunuz bu sézciikleri anlamlariyla eslestiriniz.

" (HAEEERE
CDO00000

> (eI
000

2000
OO

Birine ivi ve dogru yolu gdstermek icin sdylenen sdzler.

[_] insanlznn disindiklerini ve duyduklanm bildirmek igin sézciklerle veya isaretlerle

yaptiklan anlasma

[:] Halka mal olmus, sGyleyeni belli olmayan, zaman asimina ugramis kaliplasmis bir

bigimi olan kisa dzld s6z.

b} Clusturdugunuz sdzolkleri birer cimlede kullaniniz.
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ETKINLIK-3.2. ATASOZUMU RESIMLIYORUM
Metinde gegen begendiginiz bir atasoziinili asagiya yaziniz. Bu atasoziinii
anlatan bir resin ¢iziniz.
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ETKINLIK-3.3.

Paragrafta; 2. Paragrafta;
Atasozlerinin tanimi
yapilmaktadir.

Paragrafta; 4. Paragrafta;

ETKINLIK-3.4. “SOZCUKLER ARASINDAN ATASOZLERINi

BULUYORUM”
Yan tarafta dag@inik olarak verilmis sdzcikler o —
bulunmaktadir. Bu sbzciklerden bir kismi // | - | | — | \
okudugunuz metindeki atasézlerine aittir. { diken uzum Y
Sgzciklerin vardimiyla bu atasbzlerini
bulunuz. Uygun ekleri getirerek asagidaki | elemek | | kararmak |
bosluga yazimz.

| kdip | | bicmelk: |
___________________________________________________________________________
........................................................................... | cilmek | | — |
........................................................................... | giil | | kavusmalk |
........................................................................... '. ]
........................................................................... \\\ /

Kutucuklarda kalan sozciiklerin arasinda baska bir atasozii ile ilgili sozciikler
vardir. Bu sozciiklerin yardimryla ilgili atasoziinii bulunuz.
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ETKINLIK-3.5.

Asagidaki sozciiklerden matematikle ilgili olanlar1 kirmiziya, miizikle ilgili
olanlar1 maviye boyayiniz.

- ~ -

[ prizma fliit J
{ bélme ] ’ ficgen } { pivano J
[ iletk1 | ‘ nota }
ETKINLIK-3.6.

Asagida bir Nasrettin Hoca fikrasi verilmistir. Fikrada parantezde belirtilen
bosluklara uygun noktalama isaretlerini koyunuz.

Bir giin Nasrettin Hoca pazara giderken ¢ocuklar etrafin1 sarmislar. Hepsi
birer diidiik 1smarlamis, ama para veren olmamis. Hoca ¢ocuklarin tiimiine
olumlu cevap vermis.

- Peki, olur.
Cocuklardan yalnizca biri elindeki paray1 Hoca’ ya vererek sunlari
sOylemis ()
( ) Su parayla bana bir diidiik getirir misin ( )
Hoca aksama dogru pazardan donmiis. Yolunu bekleyen ¢ocuklar
hemen Hoca( ) nin etrafini sararak diidiiklerini istemisler.
Nasrettin Hoca () cebinden bir diidiik ¢ikarip kendisine para veren
cocuga uzatmis. Otekiler bagirmaya baslamislar( )
( ) Ya bizim diidiikler nerede?
Hocanin cevabi ise kisa ve anlamli olmus:

a) Fikray: tekrar okuyup sonunu uygun atasdziiyle tamamlayiniz.
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ATASOZLERIMIZ

Anadolu’nun yillanmis sirke gibi keskin, bir deyiste sdylenen sozleri vardir.
Ilkin, kimin sdyledigi bilinmez. Atalarimiz sdylemistir der ve gegeriz. Tekerlemeler
gibi dilimizden diisiirmedigimiz, konugsmalarimizda ve yazilarimizda kullandigimiz
bu 6zlii sdzlere “atasdzleri” adi verilir.

Tiirkgemizin dil zenginlikleri arasinda tekerlemeler, halk hikayeleri ve
masallarin yani sira, atasozleri de onemli bir yer tutar. Her atasozii, yiizyillarin
olusturdugu bir hayat tecriibesine dayanir. “Atalarimiz s0yle demis” diyerek soze
baslayan bir kisi, konusuyla ilgili atasézlerini siraladi m1 akan sular durur. Dogru
soze, yerinde sdylenmis bir ¢ift séze kim ne diyebilir? S6z gelimi “Giilii seven
dikenine katlanir” atasdziiyle sohbeti baglayan kisi karsisinda, baska s6z yavan olur.
Glizelin de kusurlari, sevileninde naz1 vardir. Seviyorsan, inciten kiiciik dikenlerine
katlanacaksin. Hele ayrilanlarin bir giin kavusabileceklerini anlatan “Dag daga
kavusmaz, insan insana kavusur” atasoziindeki teselli, insanogluna umut, umuttan
dogan mutluluk verir.

Anadolu’nun bitmez tilkenmez, binlerce, on binlerce atasozii, agizdan agiza
bize kadar ulasan baba ogiitleri, dogruyu, iyiyi telkin eden insanlik ilkeleridir.
“Ayagimi yorganina gore uzat” atasozii hesapli ve tedbirli olmayi, “Siiriiden ayrilan
kuzuyu kurt kapar” atasozii de birlik ve beraberligi 6giitler. “Agag¢ yas iken egilir.”
derken ailede ¢ocuklarin kiigiik yastan egitilmesi gerektigini anlariz. “Kabahat samur
kiirk olsa kimse sirtina almaz.” s6zlindeki gercek her zaman, her devirde gegerlidir.

“Ne ekersen onu bigersin”, “Tasima su ile degirmen donmez”, “Keskin sirke
kiipiine zarardir”, “Uziim iiziime baka baka kararir” atasozleri, elmas pargasi gibi
devirler gecse de yipranmaz, degerini yitirmez.

Kokleri tarihimizin derinliklerine inen atasdézlerimizin ¢ogu, zaman icinde
Tirk bilginlerince derlenmis, dilden yaziya dokiilmiistiir. On birinci ylizyilda yetisen
taninmis Tiirk bilgini Kasgarli Mahmut’un “Divanii Lugati’t- Tiirk” adli eserinde
onlarca Tiirk atasézii vardir. Son yillarda Tiirk atasozleri konusunda ¢esitli yayinlar
yapilmistir. Tiirk sairleri, atasozleriyle siirler, destanlar yazmus, atasdzleriyle ogiitler
vermislerdir. Atasozlerinden s6z agildi mi1 s6ziin sonu gelmez. En iyisi biz susalim ve
diyelim ki: Cok s6ziinii az sOyle, az séziinii 6z sOyle.

Mehmet ONDER

(Diizenlenmistir.)
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DORDUNCU HAFTA

DENEY GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1

DERSIN ADI TURKCE

SINIF 4/Deney Grubu

UYGULAMA HAFTASI 4

UYGULAMA METNI TEKNOLOJININ HAYATIMIZDAKI YERI
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°40

BOLUM-2

OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular
Kendini s6zii olarak ifade eder.
Kendini yazili olarak ifade eder.
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.
S6z varligim gelistirir.
Okuma kurallarin1 uygular.
Grup i¢inde duygu ve diislincelerini paylasir,
grupla igbirligi yapar.

OGRENME-OGRETME ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA
YONTEM VE TEKNIKLERI STRATEJISI

KULLANILAN EGITiM

MATERYALI
Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitabi
Ogrenci: Defter, Kalem. Caligma Yapraklari.
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri
Dikkat Cekme : Derse gecilmeden Once arastirmaci tarafindan Ogrencilerin
dikkati sinif icerisindeki teknolojik aletlere ¢ekilir. (5 dk)
Giidiileme : Ogrencilerin bu teknolojik aletlerin hangi amagcla kullamldig
ve faydalarindan soz edilir. (10 dk)
Gozden Gegirme : Ogrencileri kendilerinin kullandiklar1 teknolojik aletlerin
neler oldugu sorulur. (10 dk)
BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1. Gruplarin olusturulmasi. (15 dk)

2. Metinlerin okunmasi. (20 dk)

3. Ogrencilerin metin hakkinda anladiklarini sinifa sunmalari. (20 dk)

4. Arastirmact tarafindan metindeki Onemli sorular1 yansitacak nitelikte
sorularin hazirlanmasi, gruplara yonlendirilmesi ve gruplarin bu sorular
tizerinde diistinmesi (20 dk ).

e Hayatimizi kolaylagtiran araglar nelerdir? Bu araglar1 ne amagla
kullantyorsunuz?

e Kullandigimiz teknolojik araclar, hangi ihtiyaglarimiz1 karsilamak
amaciyla bulunmus olabilir?

e Bilingsiz kullanim sonucu bu arag¢lardan ne sekilde zarar goriilebilir?
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e Teknolojik caligmalar ¢evreye zarar verir mi? Zarar verirse bunun
Oniine nasil gegilebilir?

e Teknolojik ¢alismalar insanligin gelismesi i¢in gerekli midir ve

devam etmeli midir?

e Sizce uzun yillar sonra yasamimizda ne gibi degisiklikler olacak?
Gruplarin kendi i¢inde tartismasi ve cevaplarini sinifa sunmalar1.(20 dk)
Ogrenciler tarafindan yeni sorular eklenmesi ve bu su sorularin cevaplanmast.
(20 dk)

Gruplarin bu sorular1 cevaplandirmasi ve Ogrencilerin konu ile ilgili
tartismalarina olanak saglanmasi. (20 dk).

8. Olgme ve degerlendirme. (40 dk)
BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca 6grencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y nelik tartistiklar1 metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve
siif iginde bunu sunmalari istenir.
53
g‘fl?ilrjll?k(l)e%;elgr?(eénelik Grup ¢alismalarinda katilim ve basar1 degerlendirilir.
Degerlendirme

BOLUM-5

Plana Iliskin Aciklamalar

Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartigma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Sinif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi”  isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.

Bu ders plan1 40°+40°+40+40°+40’ olmak tizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmstir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi
ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diisiincesiyle yazilmamastir.
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KONTROL GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Kontrol Grubu
UYGULAMA HAFTASI 4
UYGULAMA METNI TEKNOLOIJININ HAYATIMIZDAKI YERI
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40’
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular
Kendini s6zii olarak ifade eder.
Kendini yazili olarak ifade eder.
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
Kurar.
S6z varligini gelistirir.
Okuma kurallarini uygular.
OGRENME-OGRETME SUNUS, ANLATIM, SORU-CEVAP, BEYIN

YONTEM VE TEKNIKLERI FIRTINASI.

KULLANILAN EGITIM

MATERYALI

Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitabi
Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme . Derse gecilmeden Once arastirmaci tarafindan Ogrencilerin

dikkati sinif icerisindeki teknolojik aletlere ¢ekilir. (5 dk)

Giidiileme : Ogrencilerin bu teknolojik aletlerin hangi amagla kullanildig

ve faydalarindan soz edilir. (10 dk)

Gozden  Gegirme Ogrencileri kendilerinin kullandiklari teknolojik aletlerin neler

oldugu sorulur. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1.

2.

3.

Ogrencilerden Etkinlik-4.1.de yer alan anahtar kelimelerin anlamlarini
bulmalari istenir. (15 dk)

Ogrencilerin Etkinlik-4.2.de bir onceki etkinlikteki anahtar kelimelerle ilgili
climleler olusturmalari istenir. (20 dk)

Ogrencilerin anahtar kelimelerden yola gikarak metnin igerigini tahmin etmeleri
istenir (Etkinlik-4.3.). (10 dk)

Ogrencilerin Etkinlik-4.4.te metin icerisindeki buluslar1 sdylemeleri istenir. (10
dk)

Etkinlik-4.5.te ise teknolojinin bilingsiz kullaniminin nelere yol agacagini
cevaplamalari istenir. (20 dk)

Etkinlik-4.6.da Ogrencilerin hangi paragrafi, neden ilging bulduklarini
cevaplamalari istenir. (15 dk)

Etkinlik-4.7.de 6grencilerden metin i¢in yeni bir baslik bulmalari istenir. (5 dk)
Ogrencilerin metindeki miinazara sonucunda teknolojinin yararli ve zararli
olduguna yonelik kullanilan ciimlelerin yazilmasi ve siifa sunulmasi istenir
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(Etkinlik-4.8.). (20 dk)

9. Konusma c¢izgisinin nasil kullanildigi konusunda &grencilere bilgi verilir ve
Etkinlik-4.9.da 06grencilerin konusma ¢izgisini kullanarak bir arkadasi ile
yaptiklari konusmay1 yazmalari istenir. (20 dk)

10. Ogrencilere “Sizce ¢ok uzun yillar sonra yasamimizda ne gibi degisiklikler
olacak?” sorusu yonlendirilir ve bu amagla Etkinlik-4.10.u gergeklestirmeleri
saglanir. (20 dk)

11. Ogrencilerin Etkinlik-4.11.de kullandigimiz araglar ve bu araglarm hangi
ihtiyaclarimizi karsiladigini yazmalari istenir. (20 dk)

BOLUM-4

Ol¢cme-Degerlendirme

Bireysel Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik
Degerlendirme

Ogrencilerin ~ metni  isleme  siireci  sonunda
ogrendiklerini degerlendirme formuna yazmalari istenir.

Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik
Degerlendirme

BOLUM-5

Plana iliskin Aciklamalar

e Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Siif Ogrencilerinin - Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmstir.

e Bu ders plan1 40°+40°+40°+40°+40’ olmak iizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmstir.

e Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistireg gibi
ayrintilar planin 6ziinlii bozmamak diislincesiyle yazilmamaistir.
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Anahtar kelimelerin anlamlarin ilgili yere yaziniz.

/Teknoloji \

ETKINLIK-4.2.

/Mﬁnazara \

Yukaridaki anahtar kelimeleri kullanarak ctimleler yaziniz.
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ETKINLIK-4.3.
Metinde ne anlatiliyor olabilir?

ETKINLIK-4.4.
Metin igerisinde adlar1 gecen bulusglar1 yaziniz.

ETKINLIK-4.5.
Metne gore teknolojinin bilingsiz kullanimi nelere yol agabilir?

ETKINLIK-4.6.
Okudugunuz metinde size ilging gelen paragraf hangisidir? Nedenlerini
yaziniz?

ETKINLIK-4.7
Metne farkl1 bir baslik bulunuz.
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ETKINLIK-4.8.
Metindeki miinazarada yer alan 6grenciler size hangi bilgileri sundular?

ETKINLIK-4.9.
Konusma ¢izgisini kullanarak arkadasinizla aranizdaki bir konusmay1 yaziniz?

ETKIiNLIK-4.10.

“Cok uzun yillar sonra yasamimizda ne gibi degisiklikler olacak?”” Bu konuyla ilgili
bir paragraf yaziniz. Yazmaya gegcmeden Once asagidaki sorularin cevaplarini
tasarlayiniz.

e Amacim ne?

e Paragrafima uygun baslik ne olabilir?

e Qiris i¢cin amacimi agiklayicr climleler neler olabilir?
e Vermek istedigim mesaj ne?

ETKINLIK-4.11
Aracin Adi Kullanim Alani
Soba > Isinma
Araba > Ulasim

v
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TEKNOLOJININ HAYATIMIZDAKI YERI
Bu sabah ¢ok erken uyandim. Heyecanliydim. Neden mi? Sinifimizda miinazara
yapacaktik. Miinazara konumuz, “Teknolojinin Insanlik Yararma ve Zararma
Gelisimi” idi. Biz teknolojinin insanlik yararina gelisimi konusunu savunacagiz.
Grup olarak ¢ok iyi hazirlandik. Arastirmalarimizin sonucu yeni bilgilere de ulastik.
Bu bilgileri rapor haline getirdik. Aslinda konumuza hazirlanmak higte zor degildi.
Yasamimizin her alaninda zaten teknolojiyi kullaniyorduk.

Ogretmenimiz ilk sunumu yapacak grubu kura ile belirledi. Ik sunumu biz
yapacaktik. Grup sozciisii olarak ayaga kalktim.

-Sevgili arkadaslar! Biz teknolojinin insanlik i¢in yararli oldugunu
savunacagiz. Once sizlere bir soru sorarak konuma baglamak istiyorum. Diisiiniin
buluslar olmasaydi yasamimiz nasil olurdu? Elektrik, araba, telefon, radyo,
televizyon, cep telefonu, jetler yok! Buzdolabu, iitii, elektrik siipiirgesi, lamba, bigak,
igne, sabun yok! Her giin elimizin altinda olan kalem, silgi, kagit, saat, yapistirici
yok! Daha sayabilecegimiz yiizlercesi yok, yok!

[k insanlarin yasamim hatirlaym. Ates yok, tekerlek yok, yazi yok!
Bunlarin bulusuyla baglamamis mi insanligin gelisimi? Su cevabi1 duyar gibi
oluyorum. “Iyiki buluslar yapilmis. Yoksa ilag olmasaydi nasil iyilesirdik? Soba
olmasa nasil 1sinirdik?”” Evde, okulda, sokakta, kisacasi her yerde bir bulusun izlerini
gormiiyor musunuz? Teknoloji insan ihtiyaglar1 kadar hizli gelismis. Demek ki
insanlar, ihtiya¢ hissedince bulus yapmislar. Kim bilir bizler insanliga yararli daha ne
buluslar yapacagiz? Bulusun biiyiigii kii¢iigii olmaz. Igne ¢ok kiigiik ama yasantimiza
katkisini bir diisiiniin... Mikroskobun bulunusu sagligimizi ne kadar etkiledi? Ay’a
ilk adimi attiginda Neil Armstrong (Neil Armstironk) “Benim i¢in kii¢ilik, insanlik
i¢in biiyiik bir adim!” demisti. Ne kadar hakliymis. O adim degil mi bugiin uydularla
haberlesme ve meteorolojinin gelisimini saglayan? Bugiin bir tus degil mi, uzaklar
yakin eden? Bir diigme degil mi bir isin kisa siirede bitirilmesini saglayan?

Biz diyoruz ki yararli gelismelere katkida bulunmaliyiz. Gelecek bizim
ellerimizde. Yeter ki isteyelim. Hayatimizi kolaylastirmak i¢in hep bagkalarinin
bulus yapmalarin1 beklemeyelim.

Sira, teknolojinin zararlarini sunacak grubun sozciisline gelmisti. O da

ayaga kalkti:
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- Arkadagslar, teknolojinin yararlarini hep birlikte dinledik. Teknolojinin
yararlt olduguna kusku yok. Simdi, merak ediyorsunuz, teknoloji yasamimizi nasil
olumsuz etkiler diye? Her bulus, dogru kullanilmadiginda tehlikeli de olabilir.
Insanoglu, tiifegi, barutu, atom bombasin1 bulmus. Savaslara yol a¢mamis nu?
Testereyi, baltayi, betonu bulup ¢evre katliami1 yapmamis m1? Atesi bulup ormanlari
yakmamis mi? Bize yararli olan bilgisayar ve cep telefonunun etrafa yaydig
radyasyonun etkilerini diisiindilk mii? Bilingsizce televizyon seyretmenin ve
bilgisayar kullanmanin sagligimiza zararlarini biliyor muyuz?

Higbir bilgisayar oyunu, arkadaslarimizla oynadigimiz saklambag ve
korebe kadar zevkli olamaz, diyerek sunumunu bitirdi.

Ogretmenimiz:

- Gruplar, dogru 6rneklerle konularmi savundular. Her iki grubu da
sunumlarindan dolayr kutluyorum. Kazanan grubu agiklamasi igin sozii jiiriye
birakiyorum.

Ogrencilerden olusan bes kisilik jiirinin bagkani sdz alarak:

- Arkadaglarimiz ¢ok iyi arastirma yaparak belirlenen konularda bizi
aydinlattilar. Kendilerine c¢ok tesekkiir ediyoruz. Degerlendirmemizi ikna edici,
kararli ve etkileyici sunumlart g6z Oniinde bulundurarak yaptik. Buna gore
teknolojinin yararlarini savunan grubu, kazanan grup olarak ilan ediyoruz.

Bu agiklamadan sonra sevingle birbirimize sarildik. Diger gruptan olan

arkadaslarimiz da sevincimizi paylasti.

KOMISYON
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BESINCI HAFTA

DENEY GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Deney Grubu
UYGULAMA HAFTASI 5
UYGULAMA METNI VUCUDUMUZUN DAVETSIZ MISAFIRLERI
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40°
BOLUM-2

OGRENCI KAZANIMLARI

OGRENME-OGRETME

Dinleme kurallarini uygular

Kendini s6zii olarak ifade eder.

Kendini yazili olarak ifade eder.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.

S6z varligi gelistirir.

Okuma kurallarini uygular.

Grup i¢inde duygu ve diislincelerini paylasir,
grupla igbirligi yapar.

ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA

YONTEM VE TEKNIKLERI STRATEJISI

KULLANILAN EGITIM

MATERYALI

Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogrenci: Defter, Kalem. Caligma Yapraklari.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme : Ogretmen smifa girdiginde biraz hasta oldugunu ve kendini iyi
hissetmedigini soyler. (5 dk)

Giidiileme . Ogretmen ogrencilere “hasta olan var mi?” diye sorar ve

Ogrencilere hasta olduklarinda kendilerini nasil hissettikleri
sorusunu yoneltir. (10 dk)

Gozden Gegirme : Ogretmen ogrencilere neden hasta olmus olabilecekleri
hakkinda bir fikri olup olmadigini sorar. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1. Gruplarin olusturulmasi. (15 dk)

2. Metinlerin okunmasi. (20 dk)

3. Ogrencilerin metin hakkinda anladiklarini sinifa sunmalari. (20 dk)

4. Arastirmact tarafindan metindeki Onemli sorulari yansitacak nitelikte
sorularin hazirlanmasi, gruplara yonlendirilmesi ve gruplarin bu sorular

tizerinde diisiinmesi. (20 dk )

e Hapsirirken veya oksiirtirken neden elimize agzimiza kapatiriz?

Hangi asilar1 oldunuz? Neden bu asilar1 oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?
Mikroplardan as1 disinda hangi yollarla korunabilirsiniz?
Evinizde ortak kullanmadiginiz esyalar nelerdir? Bu egyalar ortak
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kullanmama nedeniniz nedir?
e Sagligimiza dikkat etmediginizde organlariniz sizi sikayet etselerdi ne
derlerdi?
e Hastalandiginizda ne yapmaniz gerekir?
Gruplarin kendi i¢inde tartismasi ve cevaplarini sinifa sunmalari. (20 dk)
Ogrenciler tarafindan yeni sorular eklenmesi ve bu su sorularm cevaplanmast.
(20 dk)
Gruplarin bu sorulart cevaplandirmast ve Ogrencilerin konu ile ilgili
tartismalarina olanak saglanmasi. (20 dk)

8. Olgme ve degerlendirme. (40 dk)
BOLUM-4
Ol¢me-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca 6grencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y 6nelik tartistiklart metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve

siif i¢inde bunu sunmalari istenir.

Grupla Ogrenme

Etkinliklerine Y onelik

Grup calismalarinda katilim ve basar1 degerlendirilir.

Degerlendirme

BOLUM-5

Plana lliskin Aciklamalar

Bu ders plam sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Sinif Ogrencilerinin - Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmaistir.

Bu ders plani1 40°+40°+40°+40°+40° olmak {izere 5 ders saati igin
hazirlanmstir.

Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistire¢ gibi
ayrintilar planin 6ziinii bozmamak diislincesiyle yazilmamistir.
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KONTROL GURUBU ARASTIRMA DERS PLANI

BOLUM-1
DERSIN ADI TURKCE
SINIF 4/Kontrol Grubu
UYGULAMA HAFTASI 5
UYGULAMA METNI VUCUDUMUZUN DAVETSIZ MISAFIRLERI
ONERILEN SURE 40°+40°+40°+40°+40°
BOLUM-2
OGRENCI KAZANIMLARI Dinleme kurallarini uygular

Kendini sozii olarak ifade eder.

Kendini yazili olarak ifade eder.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam
kurar.

S6z varligini gelistirir.

Okuma kurallarini uygular.

OGRENME-OGRETME SUNUS, ANLATIM, SORU-CEVAP, BEYIN
YONTEM VE TEKNIKLERI FIRTINASI.

KULLANILAN EGITiM

MATERYALI

Ogretmen: Tahta, Kalem, Ogretmen Kilavuz Kitab:
Ogrenci: Defter, Kalem. Calisma Yapraklari.
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Dikkat Cekme . Ogretmen smifa girdiginde biraz hasta oldugunu ve kendini iyi

hissetmedigini soyler. (5 dk)

Giidiileme : Ogretmen Ogrencilere “hasta olan var mm?” diye sorar ve

ogrencilere hasta olduklarinda kendilerini nasil hissettikleri
sorusunu yoneltir. (10 dk)

Gozden Gegirme : Ogretmen Ogrencilere neden hasta olmus olabilecekleri

hakkinda bir fikri olup olmadigini sorar. (10 dk)

BOLUM-3

Ders Akis Semasi

1.

2.

3.

Ogrencilerin anahtar kelimelerin anlamlarin1 bulmalar1 saglanir (Etkinlik-
5.1.). (15 dk)

Metin arastirmaci tarafindan sesli bir sekilde okunur. Okuma sirasinda
ogrencilerin Etkinlik-5.2.de yer alan bosluklar1 doldurmalart istenir. (20 dk)
Ogrencilerin &nbilgileri ve yeni dgrendiklerini géz Oniinde bulundurarak
Etkinlik-5.3.i yapmalari istenir. (20 dk)

Ogrencilerden verilen yonerge dogrultusunda Etkinlik-5.4.ii yapmalari
istenir. (20 dk)

Ogrencilerin anahtar kelimelerin kendilerin ¢agristirdigi kavramlar1 yazmalari
istenir (Etkinlik-5.5.). (20 dk)

Ogrencilerden Etkinlik-5.5.teki kelimeleri kullanarak bir hikaye olusturmalar
istenir (Etkinlik-5.6.). (40 dk)

Ogrencilere smiftaki arkadaslarmin hangi esyalarmi ortak kullanmamalar
gerektigi sorulur ve 6grencilerin Etkinlik-5.7.yi yapmalar istenir. (20 dk)
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8. Etkinlik-5.8.de 6grencilerin sagliklarina dikkat etmediklerinde organlarina ne
gibi zararlar verdikleri ve organlarinin kendilerini sikayet edecek olsa ne
diyeceklerini yazmalari istenir. (20 dk)

BOLUM-4
Olcme-Degerlendirme
Bireysel Ogrenme 1 ders saati boyunca Ogrencilerden gruplariyla
Etkinliklerine Y 6nelik tartistiklar1  metinlere yonelik olarak en az iki
Degerlendirme paragraftan olusacak sekilde birer metin yazmalar1 ve
siif i¢inde bunu sunmalari istenir.
Grupla Ogrenme
Etkinliklerine Y 6nelik
Degerlendirme

BOLUM-5

Plana iliskin Aciklamalar

e Bu ders plan1 sadece “Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisinin Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Basarilarma Etkisi” isimli
arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanmistir.

e Buders plani1 40°+40°+40°+40°+40’ olmak tizere 5 ders saati i¢in
hazirlanmstir.

e Bu ders planinda 6grencilere sorulacak sorularin bir kismi ve pekistireg gibi
ayrintilar planin 6ziinli bozmamak diisiincesiyle yazilmamistir.
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ETKINLIK-5.1.
Verilen kelimelerin anlamlarini yaziniz.

Viicut:
Mikrop:

Ast:

ETKINLIK-5.2.

Metni dinlerken noktal1 yerlere uygun kelimeleri yerlestiriniz.

evvvee o zayiflatilmis mikrobun viicuda onceden verilmesidir.
Kamimizdaki ........................mikroplara karsi viicudumuzu savunur.

Mikroplart ....................., dondurarak veya ....................... yok edebiliriz.
ceveeen o gOzle goriilmezler.

ETKINLIK-5.3.
Asagidaki semay1 tamamlayiniz.

Mikroplar

l l l

Bulasma Yollar Bulunduklar1 Ortamlar Korunma Yollar1
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ETKINLIK-5.4.

Hastalandigimizda yapmaniz gerekenleri ilgili yerlere numara vererek
siralayiniz.

L] Maglar: satm al Dinlen
E] Doltora git

L] Muayene ol

Annenle konug L Eczaneye git

Naclan diizenli olarak al

Bl

Receteyi yazdir

ETKINLIK-5.5.

Asagida verilen kelimeler sizde neleri ¢agristirtyor. Ilgili yerlere yaziniz.

\ mikrop/ \ Viicut/ \

SN N S

N

/

ETKINLIK-5.6.

Etkinlik-5.5.teki kelimeleri kullanarak bir hikaye yaziniz.
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ETKINLIK-5.7.

Evinizde, ortak kullanmadiginiz kisisel esyalarinizi yaziniz.

ETKINLIK-5.8.

Sagliginiza dikkat etmediginizde organlariniz sizi sikayet etselerdi ne derlerdi?

Midem:

Kulagim:

Ellerim:

Ayaklarim:
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VUCUDUMUZUN DAVETSIZ MISAFIRLERI

Canli varliklart her tarafta goriiriiz. Kuslar havada ucgar, baliklar ve bazi
bitkilerse suda yasar. Solucanlar yerde siiriiniir. Etrafimizda géremedigimiz bagka
canlilar da vardir. Bunlardan biri de mikroplardir. G6zle goriilmeyen bu mikroplar
hep viicudumuza girmeye calisirlar. Derimizin ¢izilen bir yerinden igeriye girmek
icin siirekli nobette beklerler. Agizdan ve burun deliklerinden igeriye girmek igin
firsat kollarlar. Bu firsat¢1 canlilara karsi kanimizdaki akyuvar denilen savunma
hiicremiz de bos durmaz. Peki ne yapar? Tipki bir kap1 alarm1 gibi hemen harekete

gecerek mikrobun etrafini sarar ve onu yok eder.

Ilik, karanlik ve kirli yerlerde mikroplar hizla cogalir. Mikroplar, bizi koruyan

akyuvarlardan sayica fazla olursa viicudumuz tehlikede olur ve hastalaniriz.

Mikroplar1 kaynatarak, dondurarak veya kurutarak yok edebiliriz. Peki, insan
viicuduna giren mikroplar i¢in ne yapabiliriz? Bilim adamlar1 mikroplarin bizlere
zarar vermesini Onleyecek yollar aramislar. Asiyr bulmuslar. Zayiflamis mikrobu
viicuda onceden vererek akyuvarlarla mikroplar1 tanistirmislar. Ast ile mikroplarin
kalabalik ve ani gelislerini 6nleyip viicudu savunmaya hazir hale getirmisler. Bizler
bu buluslar sayesinde bir¢ok hastaligi kolayca atlatiriz. Evde biiyiiklerimiz, okulda
ogretmenlerimiz bizi temizlige Ozendirirler. Onlar aslinda bize mikroplardan
korunmanin pratik yolunu gosterirler. Bizler elmayi, portakali, domatesi yerken
aslinda akyuvarlar1 giiclendiriyoruz. Temizlige de dikkat ederek mikroplar

viicudumuzdan uzaklastirmis oluyoruz.

Judy HINDLEY-Colin KING
Viicudumuz Nasil Calisir

Diizenlenmistir.
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Ek-2 On Okudugunu Anlama Basar Testi

BASKA BIR TURKCE

Insanlar sozciiklerle diisiiniir, dil araciligryla konusup anlasabilirler, bir birlik
olusturabilirler.

Bir dil sozciikleriyle, ciimleleriyle, deyimleriyle, atasozii ve 6zdeyisleriyle;
siirleri, romanlari, dykiileriyle canliligini siirdiiriir; yazarlar1 ve sairleriyle ayakta
durur, geligir. Dil duru ve berrak olmadik¢a saglikli diistinebilmek, eserler
verebilmek miimkiin degildir.

Unlii filozof Konfiigyiis’e “Bir iilkeyi yonetmeye c¢agrilsaydiniz yapacaginiz
ilk is ne olurdu?” diye sormuslar. Konfiigyiis sdyle cevap vermis: “Ise once dili
diizeltmekle baglardim. Ciinkii bir dil bozulursa, sozciikler diisiinceyi anlatamaz.
Diisiinceler iyi anlatilamazsa yapilmasi gereken isler yapilamaz. Isler geregi gibi
yapilmazsa tére ve diizen bozulur. Tére ve diizen bozulursa adalet yanlis yola sapar.
Adalet yoldan c¢ikarsa saskinlik i¢ine diisen halk ne yapacagini, isin nereye
varacagini bilemez. Bunun i¢indir ki, hi¢bir sey dil kadar 6nemli degildir.”

Farkinda misiniz? Son yillarda giizel Tiirkcemiz ne hale geldi! Bat1 dillerinin
etkisinde garip bir dil ortaya ¢ikt1. Bagka bir Tiirk¢e konusmaya, yazmaya basladik.

Dilimize ¢ok¢a Ingilizce ve Fransizca sdzciikler girmeye basladi. Bu tek
tarafli bir etkilemedir. Gelinen nokta oldukca diistindiiriiciidiir. Bu durumu somut
olarak ortaya koyabilmek igin ¢evremize, sokak ve caddelerdeki isyerlerinin adlarina,
televizyon kanallarina bakmak yeterlidir.

Diikkanimiz store, bakkalimiz market, magaza ve aligveris merkezlerimiz
stiper, hiper, gros market oldu.

Ugrasin merakin hobby, sayginligin prestij, sanat ve meslek ustalarinin
duayen oldugunu duymussunuzdur.

Ucuzluga damping, aligverise shoping, korumaya bodyguard, ¢ikisa start,
varisa finish deniyor artik.

Gosteri show, gosteri adami showman, sunucu spiker, ana haber sunucusu
anchorman, radyo sunucusu dj, tanitim demo, kisa goriintii vtr, ses sound, yanki
eko...

Etkileyicilik karizma, Olgiit kriter, uzlasma konsensiis, sozlesme kontrat,

doniisiim transformasyon...
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Iki katl evlerimiz dubleks, ii¢ katli evlerimiz tripleks, kosklerimiz villa,
esigimiz antre, lokantalarimiz restoran, yemek cesitlerimiz monii, hesap adisyon,
ayak tistii yemek fast food...

Biiylik sehirlerimiz mega kent, is hanlarimiz plaza, say1 tablosu skorboard,
ilan tahtas1 bilboard, bilgi akisi brifing, bildirge deklerasyon...

Kiiciige mini, ortaya midi, biiylige maxi, hasrete 6zleme nostalji, 6zgecmise
cv, sergi alanlarimiza center-show room, sevimliye sempatik, sevimsize antipatik
diyoruz.

Vurguncular spekiilator, haydutlar-eskiyalar mafya, destek verenler sponsor
oldu.

Sirin belediyemize “welcome” ile giriyor, “googbye” ile ¢ikiyoruz.

Son zamanlarda Tiirk¢e ya da Tiirkgelesmis adlar isyerlerinde kullanilirken
geleneksel Tiirk imlas1 yerine, yabanci imlastyla yazma egilimi de dikkat ¢ekiyor:
Efendy, Wishne Bar, neshe, kebabchi, hotel taxim... gibi is yeri adlari, Osmanl
Imparatorlugu’nun son yillarindaki isgal dénemini hatirlatiyor.

Tiirkge gerek kokeninin c¢ok eski olusu ve saglamligi, gerekse anlatim
zenginligi ile dliinyanin en zengin dillerindendir. Bugiin Tiirk¢enin séz varligi 75.000
e ulagsmustir. Atatiirk’iin “Tiirk dili diinyanin en zengin dillerinden biridir, yeter ki bu
dil bilingle islensin.” Soziinde belirttigi gibi dilimizin gliciine inanalim.

Yabanc1 kokenli sdzciikler yerine Tiirkce karsiliklarmi kullanalim. s
yerlerimize Tiirkce adlarin yer aldig: tabelalar asalim.

Tirkce bizim kimligimizdir, adimizdir, soyadimizdir, tlirkiimiizdiir,
sarkimizdir, sevgimizdir, ses bayragimizdir. Biz dilimizi atalarimizdan miras
aldigimiz kadar, gelecek kusaklardan da 6diing aldik. El ele vereli, dilimize sahip

cikalim. Gelecek kusaklara glizel bir Tiirk¢e birakalim.

Erdogan KATIPOGLU
SORULAR
1. Dil canliligini nelerle siirdiiriir?
Metne gore insanlar nasil birlik olusturabilirler?
Yazar Tiirk¢eyi neden zengin bir dil olarak gérmektedir?
Dilimizin en ¢ok etkilendigi yabanci diller hangileridir?

Dilimize yabanci sozciiklerin girmesi, dilimizi nasil etkiliyor?

I L e

Dilimizi yabanc dillerin etkisinden korumak icin neler yapilabilir.
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Ek-3 Son Okudugunu Anlama Basar: Testi

SUYUN OYKUSU

Diinyadaki tiim canlilar yagamlarini siirdiirebilmek i¢in suya ihtiyac¢ duyarlar.
Biz farkinda bile degilken, su yasamimizi nasil etkiliyor? Gelin, hep birlikte bir goz
atalim. Eger bir uzay gemisinde yolculuk yapsaydik, yeryliziinde karadan ¢ok
denizlerin yer kapladigini1 gorecektik.

Yagislar yeryliziinde bir¢ok canli i¢in vazgecilmez bir yasam kaynagidir.
Sayisiz bitki ve agag, yagmurlarla ayakta kalir. Biz insanlar, su igerek ayakta kaliriz.
Insan bedeni susuz kalinca giigsiizlesir. Severek yedigimiz bircok meyve ve sebze de
susuz yapamaz.

Canlilarin susuzluga dayaniklilik siireleri farklidir. Ornegin develer, diger
canlilara oranla sicaga ve susuzluga direnclidir. Viicut 1silarmin iriligine bakip da
fillerin de dayanikli oldugunu sanmayin sakin! Kocaman hortumlarina su doldurup
fiskirtmadan yapamazlar. Bu, onlar i¢in hem bir oyun hem de bir gereksinimdir.
Peki, kiiciiklii biiyiiklii sineklerin de su igtiklerini hi¢ diigtinmiis milydiiniiz?

Irili ufakli canl yaratiklardan baska, bitki ve agaclar da yasar yeryiiziinde.
Onlar suyu nasil iger dersiniz?

Yagan yagmur toprak tarafindan emilir. Agaclar da kokleri araciligi ile suyu
ceker. Cekilen su, bitkinin govde kismindan dal ve ¢igeklere dogru dagilir. Yapraklar
ise kendi iizerlerindeki gbzeneklerden suyu emebilirler.

Diinya kuruldugundan beri su insanlarin vazgecemedikleri bir ihtiyagtir.
Giiniimiizde kullandigimiz su, icindeki mikroplara kars: ilaglanir. Insanlarin cesitli
hastaliklara yakalanmamalar i¢in klorlanir.

Son derece besleyici bir besin olan siitiin ¢ogu sudur. Kat1 besin alamayan
hastalar ve minik bebekler genellikle siitle beslenir.

Peki sevgili ¢ocuklar, bir diislinlin bakalim, igemeyecegimiz su var midir?
Evet vardir deniz suyunun ¢ok tuzlu olusu, i¢ilmesini engeller.

Kullanma suyunu banyoda, temizlikte, mutfakta da kullaniriz. Hi¢ yikamadan
sebzeleri yiyebilir miyiz? Ispanak ya da baska bir sebze su olmadan temizlenip
pisirilip yenebilir mi?

Su olmasa “yikanmak” sozciigii bile olmayacakti. Oyle ya su olmadan banyo

yapamazdik.
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Kuskusuz ¢cogumuzun 1sinmak i¢in suya gereksinimi yok. Ama kalorifer s6z
konusu olunca is degisir. Saunalardaki buhar banyolarinin da, insan sagligina yararl
oldugu soylenmektedir.

Bakiniz su, fabrikalarda ve cesitli is alanlarinda ne islere yariyor? “Ari su”
denen katisiksiz su, ila¢ yapiminda kullaniliyor ve ¢ok degerli sayiliyor.

Bir otomobil fabrikasini ele alalim: burada iki ¢ift agir vasita lastigi
yapiminda yaklasik 15.000 litre su kullaniyormus. Yine yalnizca bir arabanin
yapiminda yaklagik 10.000 litre su kullaniliyormus. Buna ne dersiniz?

Yukaridan asagiya dogru akan su ayni zamanda bir gii¢ kaynagidir. Bu gii¢
hidroelektrik santrallerinde kullanilir.

Goriliyorsunuz ya elektrik bile sudan elde ediliyormus. Su olmasa uygarca
yasayabilir miydik acaba?

Glinlimiizde hala buharla ¢alisan lokomotifler, buhar tribiinleriyle calisan
gemiler vardir. Biliyorsunuz eskiden insanlar, denizlere yelkenli gemilerle
aciliyordu. Riizgara bagimli kalan yelkenli gemilerden kurtulus, su buhar1 sayesinde
miimkiin olmustur. Hepsinden 6te su olmasa, denizler olmazdi. Denizler olmayinca
da ne gemiler ne de herhangi bir su tasiti olurdu.

Su, ¢ogu zaman son derece tehlikeli de olabilir. Aman dikkat ediniz. Buz
kirilmasi ¢esitli kazalara, kaynar su ise korkung yaniklara neden olabilir. Cok siddetli
firtina ya da yagislar yiiziinden su tagkinlari olusur. Bunun sonucunda da ¢ogunlukla
can ve mal kayb1 meydana gelir.

Artik benden bu kadar, sevgili arkadaglar! Haydi bakalim, biraz da siz arastirin.
Suyun giizel olan yanlar1 nelerdir? Su ile ilgili hangi sporlar1 yapabiliriz?
Dalgaci Kii¢lik Kaplumbaga
(Kisaltilmistir)

SORULAR

1. Bitkiler su ihtiyaclarini nasil karsilarlar?

2. Suyun yol ag¢tig1 tehlikeler nelerdir?

3. Giinliik hayatta kullandigimiz suyun igerisinde olabilecek mikroplardan

nasil korunuruz?

4. Sudan nasil elektrik enerjisi tiretilir?

5. Cevremizdeki su kaynaklar1 nelerdir?

6. Su kaynaklariin kirlenme sebepleri nelerdir?
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Ek-4 Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin On Teste Ait Verileri
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