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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci; egitim fakiiltesinde gorevli Ogretim
elemanlarin  6grenci merkezli egitimi algilama ve uygulama diizeylerini
belirlemektir. Arastirma, 5 farkli egitim fakiiltesinden toplam 40 6gretim elemani ve
240 3. ve 4. siif 6grencisine uygulanmigtir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan
hazirlanan agik uglu sorulardan olusan 6gretmen goriisme formu ve Ogrencilere de
yine arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu ve likert tipli sorulardan olusan anket
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen sayisal verilerin analizinde SPSS
paket programi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar t-testi, varyans
analizi ve frekans analizi kullanilmistir. Nitel verileri ise icerik analizi yapilarak

degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda; egitim fakiiltesi O6gretim elemanlarinin 6grenci
merkezli egitim konusunda genel bilgilere sahip oldugu, 6grenci merkezli egitim
konusunda ayrintili bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu yiizden uygulamada da eksik ve
yetersiz uygulamalar yaptiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin 6grenci merkezli egitimi 6nemli hatlar itibariyle algiladig fakat yine

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Ogrenci merkezli egitim, Aktif 6grenme, Ogretim elemanlar



ABSTRACT

DETERMINING THE LEVEL OF PERCEPTION AND
APPLICATION OF STUDENT CENTERED EDUCATION OF
EDUCATION FACULTY INSTRUCTORS

The main aim of this study is to determine the level of perception and
application of student centered education of education faculty instructor. The study
was applied to in total 40 education faculty instructor and 240 3th and 4th grade
students of 5 different education faculty. In the study, the teacher interview form and
the questionaire which consist of open-ended and likert-type questions prepared by
the researcher, are applied. In the analysis of qualitative data of the study, SPSS pack
programme was used. For the analysis of data, independent group t-test, variance

analysis, frequency were used. Qualitative data was analyzed using content analysis.

At the end of the research, according to the results, education faculty lecturers
have general information about student-centered education, they haven’t detailed and
original information and experiences, thus, it is concluded that while applying
student centered education, they have incomplete and inadequate applications. And
also, it is concluded that education faculty students perceive student centered

education superficially but they don’t have adequate information.
KEY WORDS

Student-centered Education, Active Learning, Instructors
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Egitim, bireyin dogumuyla baslayan 6limiine kadar devam eden bir suregtir.
Bu siirecte birey ¢evresiyle (aile, okul, arkadaglari...) etkilesimi sonucu yeni seyler
Ogrenir bilgi ve beceri kazanir. Bireyde davramis degisikligi, kendi yasantilari
yoluyla, deneyimlerle meydana gelir. Yasanti bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim
sonucu bireyde meydana izler olarak tanimlanabilir (Ertirk, 1984). Egitim, sonunda
davranis degisikligi meydana gelen bir siirectir ve en genis anlamiyla bireyde
yasantilart yoluyla davramis degisikligi olusturma siireci olarak ifade edilebilir
(Erden, 2007).

Degisim ve gelisim insan hayatinin inkar edilemez bir gercegidir. Insanlik
ilkel caglardan giinlimiize kadar degisim gecirmis ve siirekli olarak gecirdigi bu
degisiklerle de gelismistir. Bu gelismelerin insan egitimindeki degisikliklerle ¢ok
yakindan iligkisi vardir. Egitim tarihsel siiregten giiniimiize pek c¢ok degisiklige
ugramis, cok c¢esitli kavramsal algilara sebep olmus ve bir sistem olarak
toplumumuzda yerini alarak medeniyetlerin sah damar1 olmustur. Oyle ki egitime
gerektigi kadar onem vermeyen medeniyetlerin tarih sayfalarindan yok oldugunun
cok fazla 6rnekleri mevcuttur. Bu yiizden egitim sistemi toplumun vazgegilemez bir
pargasidir. Egitim sistematik bir sekilde topluma sunulurken farkli yaklasimlara
basvurulmustur. 20. Yiizyilin son yillarina dogru ise egitim sistemine iki farkl
yaklasim goze carpmaktadir; 6gretmen merkezli egitim, 6grenci merkezli egitim.

Gilinlimiizde, 6grenci merkezli egitim, tamamen 6gretmen odakli, otoriter bir
egitimi Oon goren dgretmen merkezli egitimin yerine, tamamen 6grencinin On planda
ve aktif olmasmi 6n goren Ogrencinin sorumlulugunu {ist diizeyde tutan bir
yaklasimdir. Esnek, yaparak-yasayarak, kendi kendine, aktif 6grenme gibi bir¢ok
terim Ogrenci merkezli egitim ile baglantilidir. Bununla birlikte 6grenci merkezli
egitim kavramindan herkesin farkli bir anlam ¢ikardigi goriilmektedir (O’Neill ve
McMohan, 2005). Prawat (1992: 359-378)’a gore 6grenci merkezli egitim sinifin
merkezinde Ogrenci ve 0gretmen birlikte rol oynarlar, bir bagka deyisle 6gretmen
merkezli egitimde §gretmenin sinifin biitiin kontroliinii kullanmasinin yerine, §grenci
merkezli egitimde, dgretmenin rolii bitmemektedir. Ogretmen bir futbol takiminin

antrendrii gibi Ogrencileri goézlemler, onlart ydnlendirir ve geri bildirim verir.



Ogrenci merkezli egitim, dgrencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini, ihtiyaglarimi
yani sahsi 6zelliklerini dikkate alacak bi¢cimde &gretim yasantilarinin diizenlenmesi
anlamma gelir (Vural, 2004). Ogrenci Merkezli Egitim baska bir deyisle, aktif
ogrenmedir. Ogrenen dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasir. Ogrenene dgrenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi, ogretimsel islerle Ogrenenin G6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 karmasik islemsel bir 6grenme sirecidir (A¢ikgoz, 2005:17).

1.1 Problem Durumu

Son yillarda &gretim programlarinin yapisi, bazi degisikliklere ugramistir.
“Geleneksel 6gretim yontemleri” olarak tabir edilen 6gretmen merkezli egitimden
uzaklasilmis; 6grenci merkezli olan “cagdas egitim” kavrami ortaya ¢ikmistir. CUnki
geleneksel yontem hizla gelisen kiresel diinya bilgi sisteminde 6grenenleri yerinde
saymaya mahkdm etmis dgrencilerin ihtiyag ve beklentilerini geri planda birakmuistir.
Geleneksel egitimde, 6gretmen etkin ¢ocuk edilgendir. Egitim planlamasi, 6gretmen
rehberliginde, 6grenciler tarafindan yapildiginda onlarin ilgi ve ihtiya¢larin1 daha ¢ok
karsilar ve 6grencilerin daha aktif ve katilimci olmalarini saglar.

Ogretmen sinifta ders anlatmak icin degil, gozlemek, desteklemek ve yol
gosterip rehberlik yapmak icin bulunur (Senemoglu, 1997). Ogrenci merkezli egitim
sistemi Ogrencinin 6grenmesini kolaylastiran, hizlandiran, aktiflestiren ve 6grenciye
kendi kendine problem ¢ozmesini saglayan bir yapiya sahip oldugundan egitim-
Ogretim sisteminin hemen her kademesinde uygulanmaya baglamistir. Fakat 6grenci
merkezli egitim uygulanmaya baslanmasina ragmen yeterince algilanip, uygulandigi
belirsizdir. Aktif 6grenmenin uygulanmasi tizerine yapilan deneysel arastirmalarla,
aktif 6grenme yaklasimini kullanabilme beklentisini gergeklestirmek, uygulama
sirasindaki genel olan engel ve bariyerleri belirlemek amaciyla 6gretim iyeleri,
yoneticiler ve egitim arastirmacilari ¢alismalarda bulunmaktadirlar (Bonwel ve
Eison, 1991). Ogrenci merkezli egitim giiniimiiziin en giincel tartisilan konusu haline
gelmigtir.  Egitim fakiilteleri gelecegin Ogretmenlerini yetistirmekle ytikiimli
insanlarin en son ugrak yerleridir. Egitim fakiiltelerinden mezun olup 6gretmenlik
meslegini icra edecek 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitimi kendi egitim

ogretim siireclerinde etkili, verimli ve dogru bir sekilde kullanabilmeleri i¢in tam



olarak o6grenmeleri gerekmektedir. Bu ylizden 6gretim elemanlarinin da 6grenci
merkezli egitimi nasil algiladiklar1 ve uyguladiklar1 bu aragtirmanin konusu olarak
secilmistir. Ogretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi algilama ve uygulama
diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin bahsedilen sebeplerden dolay1

ilgili literatiire katki saglamasi1 beklenmektedir.

1.2. Problem Cumlesi

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi (OME)

algilama ve uygulama diizeyleri nedir?

1.3. Alt Problemler
1. Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin OME’yi algilama diizeyleri nedir?

2. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Sif dgrencilerinin OME’yi algilama diizeyleri

nedir?

3. Ogrencilerin goriislerine gore egitim fakiiltesi gretim elemanlarinin OME’yi

uygulama duizeyleri nedir?

a. Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi
uygulama diizeyleri hakkinda ogrencilerin goriigleri arasinda

cinsiyetlerine ve bolimlerine gore anlamli farklilik var midir?

b. Egitim fakiiltesi O6gretim elemanlarmin 6grenci merkezli egitimi
uygulama diizeyleri hakkinda ogrencilerin goriigleri arasinda

bulunduklar1 siniflara gére anlamli farklilik var midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin 6grenci

merkezli egitimi algilama ve uygulama dizeylerini belirlemektir .

1.5. Arastirmani Onemi

Ogrenci merkezli egitim, bilgi ve teknoloji c¢ag1 olan 21. Yiizyilda tim
diinyada kabul gormiis ve etkililigi pek cok aragtirma ile kanitlanmis bir yaklagimdir.
Ogretmen merkezli egitim anlayis1 benimsemis &gretmenlere kiyasla &grenci
merkezli egitim anlayisini benimsemis Ogretmenlerin, Ogrencilerinde daha (st
duzeyde zihinsel gelismeler ve daha olumlu kisilik ozelliklerini gelistirdiklerini
gosteren arastirma sonuclar1 oldukca coktur (Erkan 1999; Kiligc1, 1992). Ogrenci
merkezli egitim Ogreneni pasif alict konumundan aktif 6grenen ve ayni zamanda
ogreten konumuna da getirebilir. Ogrenen dgrenci merkezli egitim ortaminda kendi
kendini degerlendirebilir ve akranlarini da degerlendirme kapsamina alarak bilgiyi
anlama ve diizenleme konusunda kendini gelistirebilir. Ogrenci merkezli egitim
ozellikle 1980’lerden sonra John Dewey’in diisiincesinden etkilenerek daha fazla
onem kazanmistir. Dewey sinif ortamini1 6grencilerin birbiriyle etkilesim kurmay1
o0grendigi ve 0grenme slirecine dogrudan aktif olarak katildigi demokratik bir ortam
olarak tanimlarken onun bu goriisline paralel olarak Bloom da, 6grencinin 6grenme
stirecindeki etkin roliinii vurgulayarak, kalict 6grenme ve etkin kullanim iligkisi
tizerinde durmustur. Tyler da, 6grencinin 6grenilecek bilgi tizerinde etkin katiliminin
Onemini vurgulamig ve 68rencinin bu yonde ¢alismasiyla yiiksek diizeyde diisiinme
becerisi kazanabilecegini ifade etmistir (Sahinel, 2005: 146).

Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip Ogretmenlerin grencilerinde
bagimsiz diisiinme aligkanliklarini gelistirme, Ogrencilere yeni 6grenme yollarini
kesfetmede rehber olma, ilgi ve ihtiyaclarini ifade edebilmelerine yardimci olma ve
siniftaki etkinliklere katilmalarina firsat vererek Ozgiivenlerini gelistirme cabalari
gibi oOzellikleri, &gretim merkezli Ogretmenlere gore, daha fazla gosterdikleri
belirtilmistir (Kiligg1, 1992).



Demirel’e (2000: 210) gore dgrenci merkezli egitimin 6gretmenler tarafindan
yararli bulunan 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir;

e Yavas 0grenen ve listlin yetenekli 6grencilere daha fazla zaman ayrilir.

e Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollar1 iyilestirilir.

e Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturulur.

e Yeni O6gretmenlere sinif yonetiminde yardimci olur.

e Yagsam boyu 6grenmeyi saglar.

Ogrenci merkezli egitim sadece ogretmenin degil ailenin de katkisi ile
desteklenerek daha etkin bir hale gelir ve 6grenci hem okulda hem g¢evresinde hayat
boyu 6grenmeyi saglamis olur.

Ogrenci merkezli egitimin uygulanmasinda 6gretmen 6grenme etkinliklerinde
rehber konumunda pasif konumda olsa da basrolii oynamaktadir. Ciinkii 6grencilere
Ozgiir 6grenme ortamini saglayacak ve onlara bireysel 6grenme stratejilerini bulma
konusunda yol gdsterecek kisi 6gretmenlerdir. Bu yiizden 6grenci merkezli egitim
yaklasiminin ne oldugu, nasil uygulanmasi gerektigi, ne gibi hazirliklarin yapilmasi
gerektigi, onemi ve gerekliligi d6gretmenler tarafindan ¢ok iyi bir sekilde bilinmesi
gerekmektedir. Bu ¢aligma ile 6gretmen yetistiren Egitim fakiiltelerindeki 6gretim
elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi algilama ve uygulama diizeyleri belirlenmeye
caligilacaktir. Bu amagla, egitim fakiilteleri 6gretim elemanlarinin 6grenci merkezli
egitimi nasil kullandiklari, eksiklikleri ve yanlis algilar tespit edilerek ilgili literatiire
katki saglanmasi ve egitim fakdiltelerindeki lisans Ogrencilerinden derslerinde
ogrenci merkezli egitim yontem ve tekniklerinin nasil ve ne derecede kullanildiginin

belirlenmesi amag¢lamistir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar
Ogretmenlerin ve dgrencilerin veri toplama aracinda yer alan sorulara igtenlikle

cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu calismadaki siirliliklar asagidaki gibidir.
1- Calismanin 6rneklemi, 40 6gretim elemani ve 240 6grenci ile sinirlidir.
2- Arastirma 5 egitim fakiiltesi ile sinirhidir.

3- Arastirma egitim fakiiltesi 3 ve 4. Sinif 6grencileri ile sinirlidir.



1.8. Tanimlar

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrenci merkezli egitim, geleneksel egitim olarak
bilinen ve 6gretmen kontroliinde gelisen derslerin yerine, 6grencinin sorumlulugunun
ve aktivitelerinin 6n plana alinmasi gerektigini giiclii bir sekilde vurgulayan bir
yaklagimdir (Ozer, B. 2007).

Geleneksel Egitim: Tek disiplinli, sozlii bilgiye dayanan, 6gretim
stratejisinin 6gretmen tarafindan hazirlanan, 6grencinin pasif alict oldugu bir

yaklagimdir (Hirumi, A. 2002).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2. OGRENCi MERKEZLI EGITiM

2.1.  Ogrenci Merkezli Egitime Giris

2.1.1. Ogrenci Merkezli Egitim Nedir?

Egitime 6grenci basarisi agisindan bakildiginda, dikkate alinmasi gereken en
onemli konu, anaokulundan lise son sinifina kadar biitiin smif seviyelerinde
ogrencilerin egitim 6gretim etkinliklerinde merkez olarak alinmasi gerekliligidir. Bir
baska deyisle 6gretim yasantilarinin “6grenci merkezli egitim, 6grencilerin ilgilerini,
isteklerini, becerilerini ve ihtiyaglarin1 dikkate alacak bicimde dlzenlenmesidir
(Vural, 2004a).

Ogrenci merkezli egitimde kontrol ve sorumluluklar gretmenle birlikte

ogrencidedir. Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme slirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene siirecin ¢esitli yonleri ile ilgili yorumlama, karar alma ve 6zdizenleme
yapma firsatlarin verildigi karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme
esnasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir.
(Ac¢ikgdz, 2005:17). Modern egitim anlayist seklinde ifade edilen 6grenci merkezli
egitimde onemli yeniliklerden olan ilke, 68renciyi arastirmaya ve calismaya sevk
etmesidir. Bu noktada aslinda 6grenci merkezlilik 6grenciler agisindan ¢ok da iyi
algilanmamaktadir. Ciinkii, Koékdemir’in (2003b : 3-5) de ifade ettigi gibi klasik
egitim sisteminde sindirilmeye ve pasif bir sekilde dersi dinleyerek ezberlenmesi
gereken yerleri ezberleyip sinavi gegmeye alisan 6grenciler, farkli bir uygulamayla
karsilastiklar1 zaman tepki gostermektedirler. Bu uygulama eger onlar1 daha fazla
calismaya veya kendilerine gore rahatlarina bozmaya neden olacaksa daha biyuk bir
rahatsizlik sebebi olarak goriilmektedir.
Ogrenci merkezli egitim, dgrencilerin sadece seyredip dinledigi degil bu siirece etkin
olarak katildigi, kendi basina hareket ettigi bir yaklasimdir (Weikart, 1993: 70; akt:
Erginer, 1994: 15-21).

Egitimde 6gretme-0grenme siirecini agiklamaya ve dgrenmenin miktarini ve

kalitesini arttirmaya yonelik birgok teori ve model gelistirilmistir. Ogrenci merkezli



egitimde bunlardan biridir. Ogrenci merkezli egitim dzellikle 1980’lerden sonra John
Dewey’in diisiincesinden etkilenerek daha fazla 6nem kazanmistir. Dewey smif
ortamini1 6grencilerin birbiriyle etkilesim kurmayr 6grendigi ve O6grenme siirecine
dogrudan aktif olarak katildigi demokratik bir ortam olarak tanimlarken onun bu
goriisiine paralel olarak Bloom da, 6grencinin 68renme siirecindeki etkin roliinii
vurgulayarak, kalici1 6grenme ve etkin kullanim iligkisi tizerinde durmustur. Tyler da,
Ogrencinin O6grenilecek bilgi {izerinde c¢aba harcayarak Ogrenmesinin Onemini
vurgulamis ve etkin katilmla o6grencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerisi
kazanabilecegini ifade etmistir (Sahinel, 2005: 146).

McCombs ve Whisler’e (1997) gore, 6grenci merkezli 6gretim, bireysel

Ogrenenler iizerinde odaklasma (onlarin kalitimsal Ozellikleri, yasantilari, bakis
acilar1, 6zgegmisleri, yetenekleri, ilgileri, gereksinimleri ve yeterlilikleri) ile 6grenme
lizerinde odaklasmay1 birlestiren bir bakis agisidir. Ogrenci merkezli &gretim,
O0grenme ve Ogrenen lizerine odaklagsmayi gerektiren bir modeldir. Yani, egitim
ortaminda odak nokta 6grenci ve 6grenilen olmalidir.
Ogrenci merkezli egitim terimi &gretim ve ogrenme literatiiriinde c¢ok genis
anlamlarda kullanilmaktadir. Birgok terim 6grenci merkezli egitim ile baglantilidir.
Ornegin; aktif 6grenme, esnek dgrenme, yaparak-yasayarak dgrenme, kendi kendine
O0grenme gibi.

Bununla yaninda o6grenci merkezli egitim kavramiyla herkesin farkli bir
noktaya degindigi ve farkli anlamlar ¢ikardigi goriillmektedir (O’Neill ve McMohan,
2005). Bunlardan birisi olan Prawat’a (1992: 359-378) gore 6grenci merkezli egitim
sinifin merkezinde Ogrenci ve Ogretmen birlikte rol oynarlar, bir baska deyisle
O0gretmen merkezli egitimde Ogretmenin sinifin biitlin kontroliinii kullanmasinin
yerine, dgrenci merkezli egitimde, gretmenin rolii bitmemektedir. Ogrenci merkezli
egitimde kontrol ve sorumluluklar 6gretmenle birlikte 6grencidedir.

Ogretmen merkezli 6gretim yaklasimi, 6grencilerin pasif oldugu sadece ders
kitabina dayali, 6gretmenin bilgi aktarimina 6nem veren tiim konular1 yalin ve
yiizeysel isleyen bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli oOgretim yaklasimi, farkl
O0grenme tarzlarimi ve bunun getirecegi etkili ve kalici bilgiyi hedefleyen bir
yaklasimdir. Ogrenci merkezli ogretim yaklasiminda, merkezde Ogrenci ve

Ogrencinin gosterdigi ¢aba vardir (Savas, 2002).



Egitimciler, 6grenci merkezli egitimi; bir dersin ya da konunun insan
beynindeki 6grenme merkezleri ile ilintisi olarak yorumlarken, bazilari, 6grencinin
alternatif yontemlerle degerlendirilmesi, bazilar1 da is birligine dayali 6grenme
esaslart ile biitiinlesmis siirekli gelisim modeli olarak ifade etmektedir. Gergekte ise
ogrenci merkezli egitim, bunlarm tiimiinii ve daha otesini igermektedir. Ogrenci
merkezli bir okul planlamasinda ogretmenlerin, yoneticilerin, velilerin ve
Ogrencilerin bu konudaki farkli kavramlari, ortak bir terminoloji ile yorumlamalar1 ve
ayni dili konusmalar1 &nemlidir. Ogrenciye, dersin hedefleri dogrultusunda
O0grenmesini saglayacak imkanlar sunan, 6grencinin sadece not almasini degil, etkin
katilimina imkan verecek etkinlikler yapmasini saglayan yaklagim 6grenci merkezli

yaklasimdir (MEB, 2002).

2.1.2. Ogrenci Merkezli Egitimin Felsefi Dayanaklari

Ogrenci merkezli egitimin tarihi oldukca eskilere dayanmaktadir. Ilk
egitimcilerden sayilan Konfigyus ve Socrates egitimde &grencilerin dnemine vurgu
yapmuslardir. On sekizinci yiizyillda Ingiltere’de yasamis olan John Locke’da
egitimde deneyimlerden bahsetmistir. Locke’dan sonra Pestalozzi, Hegel, Herbart ve
Froebel simdilerde giindemde olan Ogrenci merkezli ve yasanti merkezli egitim
programlarinin kurucularidir (Henson, 2003). 19. yiizyilda egitimci Colonel Francis
Parker Ogrenci merkezli egitim metodunu Amerika’ya getirmistir. 20 yy.Rus
sosyolog Lev Vygotsky, Isvigreli psikolog Jean Piaget ve Amerikali filozof ve
egitimci John Dewey su anki anlamiyla 6grenci merkezli egitimi yapisalcilik adli
programin i¢inde kullanmislardir (Henson, 2003).

Ogrenci Merkezli Egitimin egitimi, yasama hazirlik olarak degil yasamin
kendisi olarak kabul etmesi, hayat boyu bireylerin karsilasabilecekleri sorunlara karsi
hazirlikli olmasi1 konusunda onlara yol gostermesi ile birlikte uygulamaya agirlik
vermesi, ayrica egitimde dogal disiplini ongdrmesi ve egitim ve 0gretim siirecinde
ezbere yer vermemesinden dolay: felsefelerden pragmatizm, egitim felsefelerinden
ise ilerlemeciligi esas aldigi sOylenebilir (Erbil, 2004). Hatta biraz daha genis
diisiintildiiglinde, varolusguluk felsefesi ve yeniden kurmacilik egitim felsefesinden

de etkilendigi sdylenebilir.
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Pragmatizmin kokeninin Charles S. Peirce’a kadar uzandigi kabul edilir.

Ancak Peirce’in gelistirdigi pragmatik yontem belli bir alanda uygulanabildiginden
ve sistemli bir bigimde ortaya konamadigindan dolayr William James tarafindan
gelistirilirken bazi yonlerden sinirlanmis, bazi yonlerden de genislemistir (f:urtun,
2007: 7059).
Pragmatizmin kurucular1 olarak bilinen bu iki bilim adamindan, Charles S. Peirce’a
gore pragmatizm; “bir diislincenin sonuglari, eyleme yonelik tasarlanmis diisiincenin
bir parcasidir” seklinde ifade edilirken, William James ise; “dogruluk, yaparken
ortaya ¢ikan seydir” demektedir (Gazo, 2007: 35).

Pragmatizmin genel ya da geleneksel kuram olarak adlandirilan 6grenme
kuramia yiikledigi anlam soyledir; oncelikle kitaplardan 6grenme kuramidir. Bu
nedenle genellikle baskalarmin s6z ya da ifadelerini grenmeden ibarettir. Ogrenen
Icin ¢cok az ya da hi¢ anlam ifade etmeyen bir muhteva etrafinda toplanmakta ve
O0grenmenin hayattan kopuk bir durum iginde ortaya ¢ikacagini varsaymaktadir.
Ogrenmenin tekrar yoluyla pekisip gerceklesecegi ve daima olmasa bile 6grenilen
tecriibeden farkl bir tecriibe iginde uygulanacagini kabul etmektedir (Biiyiikdiivenci,
1988: 335).

Bu geleneksel 6grenme kuraminin aksine Pragmatist 6grenme kurami su
ozellikleri gostermektedir; tepki gosterme 0grenme siirecinin bir pargasidir, 6grenme
en iyi sekilde somut kisisel yasama durumu iginde islemektedir. Ogrenme, yalnizca
sOzlerin tekrarlanmasindan degil tepkide bulunarak ortaya ¢ikmaktadir, §grenmenin
ilk uygulamasi normal olarak 6grenmenin yer aldig1 tecriibe iginde olmaktadir. Buna
bagli olarak egitimde ¢ikis noktasi konu degil birey yani ¢ocuktur.

Dewey simif ortamint 6grencilerin birbiriyle etkilesim kurmayi 6grendigi ve
O0grenme siirecine dogrudan aktif olarak katildigi demokratik bir ortam olarak
tanimlarken onun bu goriisiine paralel olarak Bloom da, 6grencinin &grenme
stirecindeki etkinligini vurgulayarak, kalici 6grenme ve aktivite iliskisi lizerinde
durmustur (Sahinel, 2005: 146). Ogrenci merkezli egitim 6zellikle 1980’lerden sonra
John Dewey’in diisiincesinden etkilenerek daha fazla 6nem kazanmistir. Dewey’in
egitime dair bu yaklasimlar1 zaman i¢inde adlandirilmis, adi Onceleri ilerlemeciler
olarak, ardindan da onun devami olarak diisiiniilen aralarinda Isaac Bergson, Barold

Rugg, George Counts ve Theodore Brameld’in de bulundugu yeniden insacilik
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(reconstructionism) seklinde ifade edilen egitim akimlarina dahil edilmistir. Sonugta
bu iki akiminda dayandig felsefe pragmatizmdir (Bender, 2005, 15).

Su anda kullanilan anlamiyla egitimde O6grencilerin merkeze alinmasi
gerekliligini vurgulayan (Ogrenci Merkezli Egitim) Dewey’den sonra énemli iki
bilim adami Piaget ve Vygotsky’dir (Kog¢ ve Demirel, 2004: 174-180). Piaget ve
Vygotsky bastan iki farkli gelenegin ve akimin temsilcileridirler. Piaget, 6grenmeyi
bir olusturma olarak goéren olusturmaci (yapilandirmaci) akimmn en Onemli
isimlerindendir. Vygotsky ise, 6grenmeyi bir maletme olarak goren aktivite teorisini
savunur (Kog ve Demirel, 2004: 174-180). Kisiler arasindaki etkilesimin 6grenmenin
esas unsuru oldugunu belirten Vygotsky 1962 yilinda 6grenci merkezli egitimi
“Yapisalc1 Ogrenme Yaklagimi” adiyla baslatmistir (Deniz, 2005: 6).

Piaget ve Vygotsky’den biri sosyal hayati, digeri bireysel hayat1 6n plana
cikarmaktadir. Ikisi de dil gelisimi ve bunun diisiinme ve 6grenme Uizerindeki 6nemi
tizerinde durmuslardir. Piaget’e gore c¢ocuklar, dinyadaki eylemleri yoluyla
bilgilerini olustururlar, Vygotsky ise, anlamanin temelde sosyal bir olgu oldugunu
iddia eder. Piaget, c¢ocugun Ogrenmesinde daha ¢ok kendi buluslar1 yoluyla
O0grenmeyi savunur. Vygotsky’e gore, yetiskinlerin ve gevrenin roli daha biyuktur
(Ergiin ve Ozslier, 2006: 269-292).

Anlasildigr lizere 68renci merkezli egitim, temelde pragmatizm felsefesine ve
dolayisiyla ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerine dayanan bir
egitim anlayigidir. Daha sonralar1 bu anlayisa Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi bilim
adamlarinin da 6nemli katkilarinin oldugu goriilmektedir. Simdilerde ise, dgrenci
merkezli egitime bir ¢ok yeni kavram ve yaklasim iliskilendirilmektedir. Aktif
Ogrenme, Etkin Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Tam Ogrenme, Yapilandirmaci
Ogrenme bunlardan bazilaridir. Bunlarin icerisinden dzellikle aktif 6grenme ve etkin
O0grenme yaklasimlarinin c¢ogu o6zellik, uygulama, kural ve ilkelerinin birbirine
benzedigi, hatta birbirinin ayni oldugu bilinmektedir. Bltun bunlar dikkate alinarak
aragtirmada, egitim ortamlarinin ve dgrenme-6gretme siireclerinin oncelikli olarak
ogrenciler dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigini iddia eden ve yukarida
bahsedildigi gibi ii¢ farkli isimle anilan, ayrica, aktif 6grenme ve etkin 6grenme
kavramlarini da karsiladigi diistiniilen 6grenci merkezli egitim kavrami, hem kavram
karmasasini1 6nlemek hem de ayni konular tekrarlamamak bakimindan devam eden

boliimlerde 6grenci merkezli egitim adiyla kullanilmistir.
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2.1.3. Ogrenci Merkezli Egitimin Amaclar

Ogrenci merkezli egitimde oncelik “dgrenciye, kendi 6grenme profilini ve
tiriinii  kesfetmeyi ve boOylece Ogrenmeyi Ogretmek olmalidir” (Vural, 2005).
“Ogrenmenin etkililigini artirabilmek icin de egitim, 6gretim, miifredat programlari
ya da 6gretim yontem ve tekniklerinden dnce 6grenme lizerine vurgu yapilmali diger
kavramlar bunun {izerinde yapilandirilmalidir” (Vural, 2005).

Milli Egitim Bakanligr Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig
icin Erbil ve digerleri (2003) tarafindan hazirlanan Ogrenci Merkezli Egitim
Uygulama Modeli bes yillik kalkinma planinda 6grenciden beklenenler asagidaki
gibi siralanmustir.

- Diistinme, algilama, problem ¢ozme yetenegini gelistirmek.

- Bilgiyi karsilagtig1 yeni durumlara uyarlamatk.

- Bilgi cagina uyum saglamatk.

- Bilim ve teknoloji iiretimine yatkin olmak.

- Kendini tanmimaktan ve ifade etmekten korkmamak ki bu hedefler Milli Egitim
Temel Kanunu’nda istenilen birey 0Ozelliklerine birebir uygundur (Erbil,
2003;Akt.:Deniz, 2005:7).

Ogrenci merkezli egitim, simflardaki degisik 6grenme kapasitesi, degisik
bireysel beceri ve degisik 6n Ogrenmelere sahip olan O6grencilerin, ayni sinifta
birlestirilmesiyle otaya ¢ikan esitsizligi ortadan kaldirmak istemektedir. Egitim ve
Ogretim ortamlarii Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerinin gelistirilmesini
destekleyen, onlara zihinsel diisiinme potansiyellerinin tesvik edildigi, bu
potansiyelin gelisiminin hedeflendigi kurumlar haline doniistiirmeyi hedefleyen bu
yaklasim bu sayede farkli 6zelliklerdeki biitiin 6grencileri kapsayacak uygun bir
Ogretim ortami olusmasi i¢in gerekli biitiin kurallar1 kullanmaktadir. Bu dogrultuda,
ogrenci merkezli egitim smiflardaki hem avantajli hem de dezavantajli 6grenci
gruplarinin  gelisimini destekleyerek, Ogrenme diizeyini Yyikseltmeyi ve bitin
ogrencilerin gelisim slrecine katkida bulunmay1 gorev edinmektedir (Yavuz, 2005:
11).

Ogrenci merkezli egitimde; 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate aliarak,

bilimsel diistinme yeteneklerini kullanabilen, 6grenmeyi 6grenme konusunda
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deneyimli, Uretkenlik konusunda gayretli, bilgiye ulagsmanin yaninda, yerinde ve
dogru bir sekilde bu bilgiyi kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel
degerleri benimsemis, teknolojiyi takip eden ve ayni zamanda etkin kullanan ve
kendini gerceklestirmis bireyler i¢in egitim silirecinin her asamada 6grenci katilimini
saglayacak bi¢cimde yeniden yapilandirilir (MEB, 2007d).

Her 6grenci elde ettigi verilerden bir anlam ¢ikarmak, bunu gbézden gecirmek
kendi yasantis1 ve deneyimleriyle birlestirmek ve anlasilir hale getirerek yasaminda
ise yarar hale getirmek icin ¢aba gésterir. Bu yuzden, 6grenci merkezli egitimde her
birey dgrenebilir olarak kabul edilir (Arabaci, 2005, 25). Ogrenci merkezli dgretim
asagidaki hedeflerle de agiklanabilir.

- Ogrenimin ve karar vermenin biitiin asamalarinda katilimer olma

- Merak ve dogal ogrenme isteginin gii¢lendirildigi bir giiven ortami

- Oz saygilarini ve giivenlerini olusturmak aymi zamanda miifredata bagl
kalarak ogrencilere begendikleri ve zaman harcamaya deger diye diistiindiikleri
sonuglara ulagmalart i¢in yardim etmek

- Ogrencilerde hayat boyu dgrenmeye yonlendirecek bireysel kesfetme
vetenegini ortaya ¢ikarmak

- Arastirma sonuglarinda ogrenimi kolaylastirmada en etkili yontem olan
ogretmenlerde gercek¢i tutum, giivenirlik, saydamlik, kabul, saygi ve empati
anlayiglarin gelistirmek

- Ogretmenlere Ogrencileriyle iletisim kurmaktan zevk duyan bireyler olarak
yetismeleri i¢in yardim etmek (Rogers C. R.1983).

Moffett & Wagner (1992) e gore 6grenci merkezli siiflarda 6grenciler iig
seyi 6grenmelidirler: bireysellesme, etkilesim ve biitiinlestirme. Bunun sonucunda,
O0grenci merkezli bir Ogretim ortaminda Ogrenciler kendi materyallerini ve
yapacaklar1 aktiviteleri kendileri segerek (bireysellesme), gruplar arasi etkilesimde
bulunurlar (etkilesim) ve zihinlerinde konulari etkili bir sekilde sentez ederler
(blitlinlestirme).

McCombs ve Whisler’a (1997) gore 6grenci merkezli siniflart olusturan
unsurlar, 6grenciler, 6gretmenler, 6gretim stratejileri ve yontemleri ile degerlendirme
cercevesinde ele alinmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim yapilan smiflarda
ogrenciler; kendi projelerini kendileri segerler, kendi bireysel hizlariyla ¢alisirlar,

yeni seyler 6grenmeye ilgi gosterirler, farkl yas, kiiltiir ve yetenekteki 6grencilerle
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birlikte calisirlar, bilgilerini benzersiz yollarla gosterirler, bireysel ve grupla 6grenme
etkinliklerine etkin olarak katilirlar ve en diisiik diizeydeki gorevleri basarirlar.
Woolfolk (2001)’e gore Ogrenci merkezli smiflarda smif yonetiminin saglanmasi
icin, 0grenmeye fazla zaman harcama, 6grenmeyi Ogretme ve Ogrencilerin kendi
kendini kontrol edebilmesi gerekmektedir.

Weimer (2002)’e gore oOgrenci merkezli egitimde bes temel durumun
degismesi gerekmektedir. Bunlar: giic dengesi, igerik, 6gretmenin rolii, 6grenenin
sorumlulugu ve amagtir. Ogrenci merkezli egitimde sinifta 6gretmen rehberliginde
caligmalar1 G6grenci yapmasi, Ogrencilerin kendi becerilerinin farkinda olmasini
saglayacak etkinliklerin yapilmasi, 6gretmenin yol gosteren durumunda olmasi,
O0grenenin sorumlulugun arttirilmasi ve 6gretimin amacinin ise 6grenmeyi saglamak

olmas1 bu bes temel durumun degismesi demektir.

2.1.4. Ogrenci Merkezli Egitimin Ilkeleri

1.0grenmeyi Ogrenmek Esastir: Ogrenme siirecinin dogas1 olarak dgrenme,
bireyin kendi algilar, diislinceleri ve duygularindan siizerek edindigi bilgi ve
deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir. Bu nedenle, 6grenci
merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir. Bilgilere nasil ulasilabilecegini ve bu
yolda neler yapilmasi gerektigini 6grenmek esastir.

2.Her Ogrenci Ogrenebilir: Her dgrenci, elde ettigi verilerden bir anlam
yaratmak, bunu gézden gecirmek ve digerleri i¢in anlasilir hale getirmek tizere ¢aba
gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak kabul
edilir fakat her 6grencinin 0grenme kapasitesi ve stili farkli oldugunu goz ardi
edilemez.

3. Her Ogrenci Ogrenirken Eski ve Yeni Bilgiler Arasinda Ozgiin Baglantilar

Kurar: Bilginin yapis1 geregi her 6grenci daha derin bir anlama etkinligini
yapilandirmak icin eski ve yeni bilgileri arasinda 6zgiin baglantilar kurar. Bu
nedenle, dgrenci merkezli egitimde her Ogrencinin yeni bilgi ile eski bilgileri
arasinda baglantilar kurmasina énem verilir.

4. Diisiinmeyi Ogrenmek Sorgulayici ve Yaratici Diisiinceyi Gelistirir
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Ogrenci, nasil diisiinecegini planlayip, gdzlemleyip, degerlendirerek, sorgulayict ve
yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her
Ogrencinin diistinmeyi 6grenmesine dncelik verilir.

5. Basarabilme Duygusu Igsel Giidillenmeyi Saglar: Ogrencinin kontrol
duzeyi, sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlari, yeterlilikleri ve beklentileri
basarma giidiisiinii besleyen etmenlerdir ve giidiileme 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde her 6grencinin motivasyonuna onem verilir.

6. Ogrenme Olumsuz Deneyimlerle Engellendiginde Zorlasir: Her 6grenci
dogal bir Ogrenme egilimine sahiptir. Bu egilim olumsuz deneyimlerle
engellendiginde 6grenme zorlagsmaya baslar. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde
her 6grencinin basarabilme deneyimini yasamasi i¢in onlarin bireysel farkliliklarini
dikkate alan firsatlar yaratir.

7. Merak Yaraticihk ve Kompleks Diisiinmeyi Harekete Gegiren Odevler
Ogrenciyi Daha Zorlarmi1 Basarabilmeye Giidiiler: Merak, yaraticilik ve kompleks
diisiinmeyi harekete geciren, gidii artirict ve Ogrenmeye Ogrenmeyi gelistiren
Odevler 6grenciyi giderek zorlasan odevler yapmaya giidiiler. Bu nedenle, dgrenci
merkezli egitimde odevler her 6grencinin basarabilme deneyimini yasamasi igin
yaratilacak firsatlardan biri olarak goriiliir.

8. Her Ogrenci Farkli Zamanda Farkli Tiirde ve Farkli Hizda ilerleyerek
Gelisir: Ogrenmenin gelisimsel dogasia bagl olarak her dgrenci farkli zamanlarda,
farkli gelisim adimlar1 boyunca ilerleyerek gelisir. Bu nedenle, 6grenci merkezli
egitimde Ogretim etkinliklerinin ve ortamlarinin planlanmasinda farkli 6grenme
trleri ve hizlar1 dikkate alinir.

9. Farkli Ozelliklerdeki Ogrencilerin Birbirleri ile Etkilesimi Ogrenmeyi
Kolaylastirir: Farkli 6zgecmis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile
etkilesimi, 6grenmeyi kolaylastirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde isbirligine
dayali 6grenme gibi grup calismalarini 6n plana ¢ikaran 6gretim stratejilerine agirlik
verilir.

10. Ogrenciler Arasindaki Olumlu Iligkiler Ogrenmeyi Artirir: Ogrencilerin
birbirine destek olmasi, ilgi ve saygi gostermesi gibi olumlu iliskiler 6grenmeyi
artirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde grup calismalar1 ve sosyal etkinlikler
Ogrenciler arasinda olumlu iliskilerin gelistirilebilmesi i¢in yaratilacak firsatlar

olarak goruldr.
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11.Her Ogrenci Ogrenmeye Kars1 Farkli Yetenek ve Egilime Sahiptir: Her
Ogrenci kalitsal olarak tasidigi genler ve ¢evresel etmenlerin bir araya gelmesi ile
sekillenir ve bu nedenle 6grenciler 6grenmeye karsi farkli yetenek, tercih ve
egilimlere sahiptir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde bu farkliliklar dikkate
aliarak 6gretim etkinlikleri gesitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir.
12.Her Ogrenci Yeni Bilgileri Kendi Kaliplarma Gére Kavrayip Benzersiz
Bir Anlama Yaratir: Her 6grenci yeni fikirleri inang, anlama, yorumlama ve tutum
stizgeclerinden gegcirerek isler ve benzersiz bir anlama yaratir. Bu nedenle, 6grenci
merkezli egitimde 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda her 6grencinin gelisiminde
gosterdigi ilerleme dikkate alinir (EARGED, 2007).
Bu on iki ilkeye bagh olarak Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modelinde
hedeflenen 6grenci profili asagidaki davranis 6zelliklerini gosterir:
- Kendini tanir ve bireysel ozelliklerinin farkinda olur,
- Yetenek ve ilgi alanlarini farkinda olarak degistirir,
- Kisisel, biligsel ve sosyal gelisim icin istekli olur,
- Kendini gergeklestirme bilincini yasam bicimi haline getirir,
- isbirligi ile ¢alisma becerisi kazanir,
- Grupla uyum i¢inde ¢alisir ve diistincelerini rahatlikla soyler,
- Problem ¢ozme ve karar verme becerisi kazanir,
- Elestirel diisiinme becerisi ve aliskanligi kazanir,
- Sorgulayan ve neden sonug¢ bagi kuran bir diigiince yapisina sahip olur,
- Etkili iletisim becerilerini gelistirir,
- Bilgi edinme yollarint ogrenir ve bilgiyi kullanir,
- Kendine 6zgii 6grenme tarzlarmmin farkina varwr ve bunlart etkili sekilde
kullanir,
- Kuramsal bilgiler ile yasam arasinda bag kurar,
- Bilimsel diisiinme becerisini yasam bi¢imi haline getirir,
- Teknoloji tirtinlerini tanir ve bunlart kullanma becerisi kazanir,
- Gergekle ilgili yordamlarda bulunur, olas: problemlere ¢oziim onerisi getirir,
- Anlamli 6grenme igin ogrenme stratejileri gelistirir,
- “Yasam Boyu Ogrenme” ilkesini yasam bicimi haline getirir,
- Zamanini ve enerjisini verimli kullanir,

- Yaratici diigiinme becerilerini gelistirir(Deniz, 2005).
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2.1.5. Ogrenci Merkezli Egitimin Onemi

21.ylizyilin geleneksel egitim anlayisinin  beklentileri karsilayamamasi
sonucunda ortaya ¢ikan, 0grencinin ihtiyag ve ilgilerini tam olarak karsilamay1
hedefleyen egitim anlayis1 olan 6grenci merkezli egitim, giiniimiiz teknoloji ve bilim
caginda olduk¢a 6nem kazanmustir. Gelencksel egitim anlayisi O0gretmen ve
program merkezli oldugu icin ¢agin gerektirdigi bilgiye ulasabilen, bilgiyi hayatta
kullanabilen, elestiren, diislinen, sorgulayan insan tipini yetistirmede yetersiz
kalmistir. Bagka bir deyisle, geleneksel yontemin dgretmen-okul merkezli egitim-
Ogretim siirecini, 0grenci-mekansiz-zamansiz 6grenme siirecine doniistiiren bu yeni
sistem ile 6grenci, rehber konumundaki 6gretmenin yol gostermesi ile mekan ve
zaman sinirlamast olmadan yani hayat boyu 6grenme niteliginde egitim ve dgretim
gorebilmektedir.

Geleneksel egitim siireci i¢inde Ogrenenler bilgiyi 6gretmen ve kitaplar
aracihigiyla almaktadirlar. Ogretmen ve ders kitaplarmin sundugu bilgi kesin, gercek
ve mutlaktir. Oysa yapilandirmacilik yaklagimina gore bilgi sadece i¢inde bulunulan
duruma gore nitelik kazanabilir. Bir anda dogru olan bilgi bir sonraki anda ise
yaramayabilir. Bu agidan da bilgi daima bireyler tarafindan siire¢ i¢inde meydana
getirilir. Bu baglamda, bilgi gergek, kesin ve mutlak degil ancak uygulanabilir ve
gecerli olabilir (Von Glasersfeld, 1998:23-29).

Pekin,(2000)’e gore ogrenci merkezli egitimde aktif dgrenmenin Onemli
Ozelliklerinden  biri, 6grencileri  ezberleyerek  Ogrenmeden  kurtarmasidir.
Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma, arastirma, uygulama, deneyerek
ogrenme gibi etkinlikler alir. Aktif 6grenme modeline gore olusturulan &grenme
ortaminda, gorevlerde ve miidahalede esneklik saglanmalidir. Ayrica edilgen
durumdan kurtararak etkin 6grenme siiregleri olusturmak, 6grenciyi gercek hayatla
biitiinlestirmek ve kalic1 6grenmeyi gergeklestirmektir (Bayrak, 2000; Demirel,
1999).

Harste ve Short (1988)’a gore etkili 6grenme; Ogrencilerin, diislincelerini
Ozgiirce aciklayabildikleri, tartigsabildikleri ve birbirlerini dinleyebildikleri ortamlarda
olusur. Aktif 6grenmenin temelini olusturan Dewey’e gore ise; 0gretim, Ogrenciyi
merkeze almali ve tim yonleri ile gelistirmeli, 6gretmen ise 0grenciyi 6grenmeye

kars1 motive ederek ona rehber olmalidir (Erden & Akman, 1998). Silberman’a
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(1996) gore arastirmalar, Ogrencilerin teorik bilgilerden c¢ok pratik 6grenmeyi
benimsediklerini gdstermektedir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenci aktif oldugu ve
O0grenme siirecinin tam olarak i¢cinde oldugu i¢in 6grenme hizi ve 6grenme etkililigi
daha yiiksek olacaktir. Ogrenci merkezli egitim &grenci kendi kendini kesfederek
yeteneklerinin farkina varir ve kendi 6grenme yontem ve stratejilerini kendisi
iiretebilir. Belirtilen bu referanslar, aktif 6grenme modelinin okullarda uygulanma

geregine isaret ettigi biciminde yorumlanabilir.

2.1.6. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmenin Rolii

Egitimin en dnemli ve en etkili arac1 6gretmendir. Ogrenci merkezli egitim
denildiginde 6gretmenin roliinii kiigimsememek gerekir. Cunki 6grenci merkezli
egitimde dgretmen hem yol gosteren hem de aktif katilimer roliindedir. Ogretmen,
bilgi verici ve kaynak ve uzman degil, katilmci ve gerektiginde alict yani
Ogrenendir. Her seviyedeki Ogretmen, O&grenci merkezli egitimi uygulama
becerilerine ve kapasitesine sahiptir (Vural, B, 2003). Geleneksel 0grenme
ortamlarindan aktif 6grenme yaklasimina gecildiginde &gretmenlerin, geleneksel
Ogretimin uygulandigi smiflarda temel gorevi olan bilgi veren kisi roliinii,
Ogrencilere rehber olma, isleri kolaylastirma ve hala 6grenen olarak degistigi
goriilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin isbirligi icinde caligmalari icin ihtiyaclari
olan zengin cevresel kosullar ve 6grenme deneyimlerini saglamalidir. Ogretmenlerin
rehber olma roll 6gretimde aracilik etme, model olma ve motive etmeye sevk edici
yonlerini olusturur ve aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmen siklikla dgrencilerle
birlikte calisarak onlarla 6grenme konumundadir ve yine onlarla birlikte kesif amaclh
aragtirmalar yapar (Jones, B.G ve digerleri 1994). Ogretmen, kendi yeterlik
diizeyinin ve becerilerinin farkinda olmali, bilginin zor oldugunu, yeterliligin siirekli
o0grenmeyle miimkiin oldugunu, yetersizligin sonuglarinin ise ¢ok agir oldugunu
bilmelidir (Cetin, 2004).

Aktif 6grenme modelinde 6gretmen §grenme ortamini dnceden diizenler, ders
stiresince yapilacaklar1 onceden belirler. Kullanilacak materyalleri olusturur. Aktif
o0grenmede derse hazirlik ve dersi planlama asamasinda aktif olan 6gretmen daha
sonra pasif duruma gecer. Ogrencilere bilgi vererek etkinligi baslatir, ilgili

materyalleri sunar ve bir problem durumu ile Ogrencileri karsi karsiya birakir.



19

Hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulatilmasi yOniinde Ogretmen rehber
konumdadir. Karsilasilan giicliiklerin {istesinden gelmesi konusunda Ogrencileri
yonlendirir (Pekin, 2000). Ciinkii 6grenci merkezli egitimi aktif 6grenme ortaminda
O0grenme ve gelisme siirekli kontrol altinda tutulan olgulardir. Bu nedenle aktif
ogrenmede ogretmen, bir otorite olmaktan ¢ok, smifta bir rehber gorevindedir
(Agikgoz, 2005).

Ogrenci merkezli 6gretim modelinde 6gretmenin “bilgi aktaran konumundan,
ogretirken 6grenen bir rehber konuma” gecmesi gerekmektedir. Ogretmenin, takim
performansinin had safthada 6nemli oldugu bir antrendr gibi daha cok yetki ve
sorumluluk almas1 éngériilmektedir (Ozden, 1998). Ogretmenin asil islevinin bilgi
aktarmak degil, 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenlemek ve uygulamak
oldugunu soéylemek gerekir (Ag¢ikgoz, 1996).

Schrenko’a (1994) gore 6grenmenin en iyi sekilde olabilmesi i¢in 6grenci
merkezli 6gretim yapilan smiflarda 6gretmenler; zihinsel yaklasimlar1 kullanarak
ogrenmeyle ilgili her seyi gergeklestirebilirler, 6grencilerin bireysel olarak kendi
kendilerine anlamalarin1 saglamalarina yardim eder, Ogrencilerin grup iginde
caligmay1 Ogrenmesini saglar, tiim Ogrenciler icin yiiksek beklentileri oldugunu
ortaya koyar, tiim Ogrencilerin goriislerini dinler ve saygi duyar, 6grencilerin karar
alma siirecine katilmasini saglar ve kolaylastirir, yoneten olmayan yonlendiren olan
biri olarak davranir, 6grencilerin kendileri ile ilgili diisiinmelerini i¢in cesaretlendirir,
Ogrencinin etkinliklerden hoglanmasina 6nem verir.

Ekizoglu ve Uzunboylu’ya (2006) gore 6grenci merkezli egitimin yapildigi
bir sinifta 6gretmenlerin gorevleri su sekilde 6zetlenebilir;

- Ogretmen Ggrenmeyi artirmak icin, 6grencinin yeni bilgilerini daha énce
edindigi bu birikim iizerinde yapilandirmasina yardim etmelidir.

- Ogretmen, égrencinin ogrendiklerinden anlam cikarmasina destek vererek

ogrenmesine yardimct olabilir.

- Ogrenciler en iyi sekilde dgrenebilmek icin, nasil diisiineceklerini

ogrenmelidirler.

Ogretmen dgrencilerinin 6grenme yasantilarim yapilandirirken onlara, soru
sorma teknikleri, sorgulayict diisiinme becerileri, islem yapma, grafikle acgiklama,

yontemleri kullanmay1 Ogreterek, oOnlerindeki hayat miicadeleleri i¢cin donanimli
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olmalarin1 saglar. Bu maddeleri yerine getirdigi takdirde Ogretmenin &grenci
merkezli egitimdeki gorevlerini yerine getirdigi sdylenebilir.

Deryakulu’nun (2001) 6grenci merkezli egitim icin, 68retmenlerin simif igi
Ogretimde uygulayabilecekleri ilkeler konusunda asagidaki noktalar1 ifade
etmektedir,;

- Ogrenci ozelliklerini ve girigimlerini desteklemek,

- Ogretimde sadece cegitli ortam ve materyaller degil ham verileri ve birincil
bilgi kaynaklarimi kullanmatk,

- Bir 6grenme gorevini yapilandirirken belirlemek, karsilastirmak, siniflamak,
cozumlemek, olusturmak gibi iist diizey bilissel etkinlikleri gerektiren géreviere
agwrlik vermek,

- Bir ogremme gorevini olustururken, gorevin gercek yasamda karsilasilan
diizeyde karmagik olmasina dikkat etmek,

- Bir 6grenme gorevi olustururken, gérevi dogrudan par¢alara ayirmak yerine
oncelikle buttincul olarak tasarlamak,

- Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendirmek, gerekli oldugunda égretim
stratejilerini ve icerigini degistirmek,

- Ogrenilecek konuyla ilgili goriisleri ogrencilerle paylasmadan Once,
ogrencilerin o konuya iliskin goriiglerinin ve bakis agilarimin ne oldugunu
belirlemek,

- Ogretimin basinda Ogrencilerin konuyla ilgili goriislerine karsit nitelikte
ogrenme  deneyimlerini de sunarak olabildigince farkli  ag¢ilardan
diistinmelerini ve tartismalarint saglamak,

- Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlar ortaya koymak,

- Ogrencilerin hem égretmenle, hem de éteki ogrencilerle  diyalogunu
desteklemek,

- Ogrencilere acik uclu, diisiindiiriicii, anlamli ve derinligi olan sorular
sorarak, onlarin konuyu aragtirmalarimi  desteklemek, aymi zamanda
ogrencileri kendi arkadaslarina sorular sormaya 6zendirmek,

- Ogrencilere bir soru yoneltildiginde, olasi bir yanit icin yeterince zaman
tanmimak,

- Ogrencilere, sunulan bilgiler arasinda iliski kurabilmeleri ve ¢esitli goriisleri

birbirleri ile karsilagstirabilmeleri igin zaman vermek,
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- Ogretim swrasinda ogrenme dongiisii modelini (kesfetme, kavrami tanmitma,

uygulama) modelini kullanarak ogrencilerin dogal merakini beslemetk,

- Ogrencilerin basarisini 6grenme baglamina gore degerlendirmek seklindedir.

Ogrencilerin program igerigini ve konular1 ¢abalariyla kesfederek, yaparak

yasayarak dgrenmeleri i¢in farkli yontemlerin kullanildigi, farkli materyallerle dersin
daha zengin hale getirildigi ve simif ortaminin miimkiin oldugunca zengin 6gretim
ara¢ ve gerecleriyle dizenlendigi bir ders plani hazirlamak, 6gretmenlerin d6grenci
merkezli egitimdeki 6ncelikli ve miihim gorevleridir. Ogrenci merkezli bir dersi
planlarken, 6gretmenlerin yapmasi gerekenler sunlardir (Yavuz, 2005: 29);

- Planin genel hedefleri dogrultusunda icerigi ve konuyu incelemek.

- Konu boyunca faydalanilacak kaynaklar ve materyaller tizerine arastirmalar

yapmak.

- Konunun genel igerigi, ana basliklari ve onemli noktalarini incelemek.

- Ogrenci ozelliklerini degerlendirmek.

- Ogretim yontemlerine karar vermek.

- Ogretim etkinliklerini hazirlamak.

- Diistinme becerilerinin gelistirilmesi amagl kullanilacak ogretmen ve 6grenci

sorularini hazirlamatk.

- Ogretim siirecini ve zaman diizenlemesini yapmak.

- Kullanilacak dikkat cekme yontemlerini belirlemek.

- Ogretim etkinliklerini destekleme ve ev odevi amach kullanilacak calisma

kagitlarin hazirlamatk.

- Ogretim siirecinin etkinligini belirlemede kullanmilacak 6l¢me degerlendirme

yontemlerini belirlemek.

Bu yapilmas: gerekenler sadece Ogrenci merkezli egitimi uygulayan

Ogretmenlerin yapmasi1 gereken gorevler degil geleneksel yontemi uygulayan

Ogretmenlerin de uygulamasi gereken gorevler oldugu unutulmamalidir.
2.1.7. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrencinin Rolii
Ogretim siirecinde; 6grencinin 6grenmeyi nasil gergeklestirecegi, ne kadar

ogrendigi eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve

kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi vb. ile ilgili bir dizi karar alinmasi
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gerekir. Geleneksel olarak bunlarin ¢oguna Ogretmen karar verir. Aktif 6grenmede
ise O0grenme siirecinin sorumlulugu 6grencidedir ve verilecek kararlar1 6grencinin
kendisi alir. Aktif 6grenme yaklagimi, 6grenci 6zellikleri bakimindan incelendiginde
ise en Onemli Ozeliginin; Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin sorumlulugunu
tasimalar1 ve bu siiregle ilgili kararlar1 kendilerinin almalari1 oldugu sdylenebilir.
Boylece 6grenciler, bir bagkasinin -68retmen, anne, baba, daha 1yi bilen bir 6gretici-
kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine, kendi kontrol ettigi siireclerle
ogrenmeye caligirlar. En Onemlisi ise Ogrencilerin kendi kabiliyetlerini 6grenme
stirecinde kullanarak ve deger yargilarmi isin igine katarak kesif tlriinden
aragtirmalarda bulunmalaridir (A¢ikgéz, 2003, Bonwell, C.C, 1991, Akman, 2003).
Aktif 6grenme siniflarinda, 6grencilerin proje ve kiiciik grup calismalarinda bu-
lunmalar1 saglanarak kendi 6grenmelerini kontrol etme olanag: verilmis olur. Aktif
O0grenmenin en Onemli Ozelligi grup i¢inde kendi basina calisirken 6grenme
strecindeki aktiflik nedeniyle 6grenme becerilerini tam olarak edinmeleridir
(Kyriacou ve digerleri, 2002).

Ogrenci biitiin dgrenme etkinliklerinin yani, simif ve laboratuardaki
etkinliklerin merkezindedir. islenen konunun énemi ikinci derecededir. Toplumsal ve
kisisel iliskileri, ulusal ve kisisel ihtiyaglara yonelik bazi temel kavram ve kurallar
anlamak ve benimsemek durumundadir. Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar
temeline sahip oldugunda, kazandig: bilgileri her zaman bu temel kavram ve ilkeler
cercevesinde Ozlimseyerek, hayat boyu 6grenmeye aktif olarak katilmis olacaktir
(MEB, 2002).

Ogrenci merkezli egitimde 6grenciler ¢evresiyle ve dzellikle arkadaslariyla
olumlu iligkiler kurar ve aralarindaki paylasim ve isbirligini gelistirir. Bu sayede
ogrencilerin etkilesim igerisine girme, birbirini etkileme ve boylece birbirinden
O0grenme sanslar1 artmaktadir (Aksu, 2005; 14).

Bunlarin yaninda 6g8renci merkezli egitimde Ogrencilerin temel gorevleri
asagidaki gibidir;

- Olasi hedef ve etkinlikleri diisiinmek; beyin firtinasi yapmatk,

- Bireysel 6grenme hedeflerini segmek; oncelikli bireysel 6grenme hedefleri

- Kendine yeteneklerine giivenmek,; kendinden emin bir hazir bulunusluk i¢inde
olmak,

- Ogrenme etkinliklerini segmek ve planlamak,
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- Kendini gudulemek; motive etmek,

- Uygun bir baslama stratejisi ile dikkatini toplamak; 1sindirma aktiviteleri
gibi,

- Onceki égrenmelerini kullanmak; égrencinin bilgi birikiminden yararlanmatk,
- Okumak, dinlemek ve analiz etmek,

- Yeni bir durum i¢in olast uygulamalar: diisiinmek,

- Kendi cumleleri ile ifade etmek,

- Yeni bir strateji denemek; farkl stratejiler deneyerek verimi arttirmatk,

- Bir kez basarmak icin olasi durumlar: diisiinmek,

- Ogrenme siirecini degerlendirmek,

- Kendi performanst hakkinda karar vermek; kendi kendini degerlendirmek,

- Gelecekteki odiilleri diistinmek,

- Calisirken ara vermek; motivasyon i¢in gerekli zamani kendine ayirmak, gibi
maddeler sayilabilir (Demirel, 2000: 211).

Yukaridaki hedef gorevler yerine getirilmeye ¢alisildiginda 68renci merkezli
egitimde 6grencilerin geleneksel egitime gore daha aktif ve kendi dgrenmeleri ile
ilgili sorumluluklar1 iizerine aldiklarinda daha etkili ve verimli &grenme
saglanacaktir.

Ogrencilerin geleneksel ve dgretmen merkezli egitimde oldugu gibi, sadece
dersi dinlemeleri ve smav zamaninda hazirlanmalar1 yeterli olmamaktadir. Bunu
yapmak yerine, 6grencilerin 6grenci merkezli egitim yaklagiminin kistaslarina uygun
olarak gerceklestirebilmesi ve kendisinden beklenen Ogrenme gorevlerini
uygulayabilmesi icin dersten 6nce, ders esnasinda ve dersten sonra yerine getirmeleri
gereken dnemli gorevleri vardir. Bu gorevler asagida verilmistir (Sahinel, 2003);

Dersten once;

- BUttn 6devi okuma, yanlislik varsa diizeltme,

- Daha onceki ders notlarint gozden gegirme, ogrenilen bilgilerin hatirlanmast,
- Davranist belirleme, hedef secme,

- Kendini hazirlama, derse motive olma,

Ders sirasinda;

- Zihinsel olarak derste olma, motivasyonu yiksek seviyede tutma,

- On siralara oturma, olumsuz uyaricilardan kaginma,

- Etkin bir dinleyici olma, dgretmeni ya da arkadaslarini iyi takip etme,
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- Not alma, bilgilerin kalici olabilmesi i¢in daha sonra tekrar etmek Uzere
yazma,

Dersten sonra;

- Notlar: gozden gegirme, aklina takilan konular: diizeltme, diizenleme,

- Bir hafta icinde tekrar yapma, 6grenilenleri pekistirme,

- Bir ay icerisinde tekrar yapma, pekistirme sonunda ogrenmenin tam (kalici)
olmasini saglama, seklindedir.

Ogrenci merkezli egitimde gretmenin; blyik 6nem vermesi gereken iki
faktor de smif ortami ve sinif yonetimidir. Ogrenci merkezli egitimde sinif ortaminin
iyi hazirlanmis olmasi kadar smif yonetimi ve diizeni de dnemlidir. Ogrenci merkezli
egitimde her ne kadar simif yonetimi daha kolay olsa da, ¢ikabilecek sorunlara ve
dersin isleyisini bozacak aksakliklara sebep vermemek igin planlamanin iyi
yapilmasi Onemlidir. Bundan dolayr &grencilerin 6grenme-6gretme etkinlikleri
sirasinda siif ortamindaki diizeni bozmalar1 durumunda Ggretmenlerin  su
davraniglar1 dikkate almalari, dersin etki glicll i¢in 6nemlidir (Sahinel, 2003: 47).

- Sozel olmayan uyarilarda bulunma, performans puanit verme gibi,
- Etkin bir sekilde dinleme, problemin ne oldugunu anlama,
- Ogrencilere sirayla séz verme, her 6grenciye esit adaletle hak verme,
- Katilim  kurallarint okuma, ogrencileri ders isleyis kurallart hakkinda
bilgilendirme,
- Iyi davranma, onlara énemli olduklarini hatirlatarak kendi tarafina cekme,
- Kisisel diizeyde iliski kurma, iyi iliskiler kurarak duygusal bag olusturma,
- Katilim yonetimini degisime ag¢ik tutma, yenilik motivasyonu arttirir,
- Olumsuz davramslar: sakince gormezden gelme, kiiciik hatalar: gormezden
gelerek daha biiyiik sorunlara sebebiyet vermekten kaginma,
- Olumsuz davranislar: ézel olarak tartisma, herkesin icinde tartisma problem
olabilir,
- Karsilasilan giicliikleri kigisel olarak tiste almama, 6gretmenin kendi istiyak
ve motivasyonunu zayiflatmama, ogretmenin dersteki sinif kontrolii ve dersin
etkinligi agisindan énemlidir.

Bu maddelere dikkat edip uygulayan Ogretmenler 6grencilerin
O0grenme siirecine aktif katilimini saglamakla birlikte kendisi de ¢ok daha rahat

Ogretme siirecine devam edecektir.
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2.1.8. Ogretmen Merkezli Egitim ile Ogrenci Merkezli Egitimin

Karsilastirilmasi

Tablol: Ogretme ve Ogrenmeye Yonelik Ogrenci Merkezli ve Ogretmen Merkezli Yaklagimlarla

iligkili Egitimsel Degiskenlerin Bir Karsilagtirmasi (Hirumi, 2002)

Egitimsel Egitim Yaklasim

Degiskenler Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli

Ogrenme

Sonuglari -Tek disiplinli sozlu bilgi -Disiplinler aras1 bilgi
-Alt diizey diisiinme -Yiiksek diizey diigiinme becerileri

-Bilgi isleme becerileri

Amag ve

Hedefler -Ogretmen gegmis tecriibelerine, -Ogrenciler 6zgiin sorunlar ve dgrencilerin dncelikli
gecmis uygulamalarina ve durum veya |bilgilerine dayanan 6grenme amaclari ve hedeflerini
belirli standartlarina dayanarak secmek i¢in, 6gretmenleri ile calisirlar.
O0grenme

Ogretim

stratejisi -Ogretim stratejisi, 6gretmen tarafindan |- Ogretmen 6grenme stratejisi belirlemek igin
belirlenir. ogrencileri ile ¢aligir.
-Gurup hiz1 6grenci ortalama seviyesine |-Kisisel hiz bireysel 6grencinin ihtiyacina gore
gore tasarlanir. tasarlanir.
-Bilgi oncelikle 6gretmen tarafindan - Ogrenciye birden gok bilgi kaynagindan dogrudan
(derslerle) baz1 ek okuma 6devleri ile  [bilgi verilir
organize edilir ve sunulur.

Degerlendirme |-Degerlendirme 6grencileri siniflamak
icin kullanilir. -Degerlendirme 6grenmenin ayrilmaz bir pargasidir.
-Kagit ve kalem sinavlar1 6grencilerin |- Performans temelli, 6grencilerin bilgi uygulama
bilgiyi edinmelerini degerlendirmek yeteneklerini degerlendirmek i¢in kullanilir.
icin kullanilir. - Ogrenciler dgretmenleri ile performans kriterleri
- Ogretmen dgrenciler igin performans |tanimlamak icin ¢alisirlar.
kriterleri belirler. -Ogrenciler bireysel ve akran degerlendirme
- Ogrenciler 6gretmen ne istedigini yeteneklerini gelistirirler.
6grenmek i¢in serbest birakilirlar.

Ogretmenin -Ogretmen 6grenci gruplarina bilgiyi

Rolu diizenler ve sunar. -Ogretmen bilgi aktarimi igin birgok yol bulur.
-Ogretmen grencilerin bilgiden -Ogretmen 6grencilerin bilgiyi almasinda ve
almasini kontrol ederek bilginin gelistirmesinde kolaylagtirict etken olarak rol alir.
kapicist gibi davranir. -Ogretmen 6grenmeyi kolaylastirir.
-Ogretmen 6grenmeyi yonetir.

Ogrencinin

Rolu -Ogrenci 6gretmenden sinavi gegmek  [-Ogrenci dgrenme igin sorumluluk alir.
icin gereken bilgiyi vermesini bekler.  |-Aktif bilgi arayicilardir.
-Bilginin pasif alicilaridir. -Bilgiyi ve anlam1 yeniden diizenlerler.
-Bilgiyi yeniden diizenler.

Cevre

-Ogrenciler siral sabit bir sekilde
oturur, bilgi dersler, kitaplar ve filmler
yoluyla sunulur.

-Ogrenci elektronik kaynaklara ulasabilecegi mekana
gore farkli sekilde oturur.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
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Aragtirmanin bulgularinin analiz edilmesinde yardimci olacagi diisiintilerek, daha
onceden yapilmis olan ve arastirmanin temasiyla ilgili olan yerli ve yabanci
arastirmalar 6nemli bulgular1 dikkate alinarak 6zetlenmeye g¢alisilmistir. Yurt i¢inde
ve yurt disinda yapilmis olan konuyla ilgili ¢alismalarin kisa 6zetleri, arastirmadan

elde edilen bulgularla da karsilastirabilmek amaciyla asagida sunulmustur.

2.2.1 Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Guzel (2009), “ilkdgretim okullarinda uygulanan &grenci merkezli egitim
modeliyle ilgili yonetici ve Ogretmen goriisleri (Ankara ili Ornegi)” adli tez
caligmasinda ilkégretim okullarinda uygulanan 6grenci merkezli egitim modeliyle
ilgili yonetici ve Ogretmen goriislerini belirlenmeye c¢alismis, tarama modeli
niteliginde olan aragtirmanin evrenini, Ankara ili Mamak, Yenimahalle ve Cankaya
ilgeleri belediye simirlar igerisinde devlet ilkogretim okullarinda gérev yapan okul
madarleri, midir yardimcilari, simf ve brang Ogretmenleri olusturmustur.
Aragtirmanin 6rnekleminde 73 yonetici, 184 simif 6gretmeni ve 153 brang 6gretmeni
yer almigtir. Orneklem grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogrenci Merkezli
Egitim Uygulamalari Okul Yoneticisi ve Ogretmen Degerlendirme Anket Formu
uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularin yonetici, 6§retmen, 6grenci
ve velinin 6grenci merkezli ile egitimle ilgili yeterince bilgilendirilmediklerini,
okullarin altyapisinin tam anlamiyla 6grenci merkezli egitime uygun olmadigini,
yonetici ve oOgretmenlerin O0grenci merkezli egitimin hedeflerini gergek¢i ve
uygulanabilir bulduklarini, yeni programin ogrencilerin seviyelerine uygun
hazirlandigini ortaya koyar nitelikte oldugu saptanmustir.

Bulut (2008) “Yeni Ilkdgretim Programlarmda Ongériilen Ogrenci Merkezli
Uygulamalara iliskin Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismasinda yeni ilkdgretim
programlarinda Ongoriillen Ogrenci merkezli uygulamalara iliskin 6gretmen
goriislerini belirlemeye calismig, arastirmanin evren ve Orneklemini, Diyarbakir
ilinde, 370 smf Ogretmeni olusturmaktadir. Arasgtirmanin sonucunda ilkdgretim
okullarmmin  sahip oldugu egitim ortammin O6grenci merkezli etkinlikleri
gergeklestirmek i¢in yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Dénmez (2008), “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Ortamlarinin
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Ogrenci Merkezli Egitim Acisindan Degerlendirilmesi” adli alan taramasi
ozelligindeki calismasinda fen ve teknoloji dersi uygulamalarinda 6grenci merkezli
egitim acisindan 6gretmen ve 6grenci algilarini tespit etmeye calismistir. Arastirmayi
Canakkale ilinde 17 okulda, 1250 ilkogretim ikinci kademe 6grencisi ve bu okullarda
gorev yapan 21 fen ve teknoloji 6gretmeni ile gergeklestirmistir. Okullardaki 6. ve 7.
sinif 6grencilerine 6grenci merkezli program uygulanirken, 8. sinif 6grencilerine
O0gretmen merkezli program uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen merkezli
uygulamalarin, 6grenci merkezli uygulamalara goére daha olumsuz sonuglar yarattigi
sonucuna varmistir.

Ozer, B.(2007) ‘Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin Ogretimde
Planlama Ve Degerlendirme Dersinde Akademik Basari Ve Elestirel Diistinmeye
Etkisi’ adli calismasinda Ogrenci merkezli &grenmeye dayali karma Ogretim
yonteminin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde dgrencilerin akademik
basar1 ve elestirel diisiinmelerine etkisini saptamaya caligmistir. Arastirmada Firat
Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci siifinda, deney ve kontrol gruplu
deneysel bir uygulama yapilmis ve uygulama sonucunda elde edilen bilgiler
istatistiksel olarak karsilagtirilmistir. Arastirmaya katilan siniflardan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi giindiiz programmda kayith olan 35 &grenci deney grubu, aym
boliimiin gece programinda kayitli olan 35 O6grenci de kontrol grubu olarak
alimmustir. Arastirmada veriler Akademik Basar1 Olgegi, Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI) ve Gériisme Formu Kullanilmustir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular su sekildedir;
- Deney grubunun Akademik Basari Olgegi ontest ve sontest puanlarinin
ortalamalart arasinda anlamly bir farklilik vardwr
- Deney ve Kontrol grubunun akademik basar:t olcegi sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik yoktur
- Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi oOntest ve sontest
puanlarimin ortalamalart arasinda anlamli farklilik vardwr
- Deney ve Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6l¢egi sontest puan/ari
arasinda anlamli farklilik yoktur.

Aydoganli (2006) “Endiistri Meslek Liselerinde Okutulmakta olan Ingilizce
Ders Kitabi ve Haftalik Ders Saatlerine Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Okul

Yéneticilerinin - Gériisleri Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasi  sonucunda



28

ogrencilerin %73.1°1 kitabin giincel olmadig1, 6grencilerin %63.7’si kitaptan edinilen
bilgileri giinliik hayatta kullanilmadigi, 6grencilerin %351°1 ders kitaplarindaki
sorularin kendi kendini degerlendirmede etkili olmadigi; 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
ders kitabinda yer alan metin ve arastirmalarin, 6grencilerin turizm ve uluslar arasi
iligkiler yoniinden iilkemize yararli birer elaman olarak yetistirmede ¢ok az katkisi
oldugu; yoneticilerin %68’1 ders kitaplarinin genel goriintiisiinlin 6grencilerin
dikkatini cekmedigi ve 6grenciyi okumaya heveslendirmedigi fikrini savunmuslardir.

Bostan (2006) yaptig1 “Ogrenci Merkezli Ogretim ve Uygulamali Calismalar”
isimli arastirmasinda 40 Biyoloji Ogretmenine 2 farkli dlgme araci uygulayarak
Ogretmenlerin 0grenci merkezli uygulamalarini bilip bilemediklerini arastirmistir.
Sonug olarak; Anadolu Lisesi Biyoloji 6gretmenlerinin Biyoloji derslerinde 6grenci
merkezli 6gretim yaptiklarini belirtseler de 6grenci merkezli 6gretimin 6zelliklerini
yeteri kadar ve tam anlamiyla bilmedikleri belirlenmis ancak 6gretmenlerin biiyilik
cogunlugu 25 ile 50 arasinda sinif mevcudu sayisi1 farki olmadan 6grenci merkezli
Ogretimi uygulayabildigini ve 6grenci merkezli Ogretimin Ozelliklerini bildigini
distinmektedir.

Korkut (2006), yaptig1 “Fen egitiminde dgrenci merkezli 6gretimin 8. siif
“yasamimizi etkileyen manyetizma” {linitesinde geleneksel yontemle karsilastirilmasi
Uzerine bir deneysel arastirma” adli arastirmasinda geleneksel yontem ile 6grenci
merkezli egitim modelini karsilastirmistir. Rastgele secilen deney ve kontrol grubu
ogrencilerden kontrol grubuna ‘manyetizma’ konusu geleneksel yontemlerle
anlatilirken, deney grubu Ogrencilerine 6grenci merkezli 6gretim modeline gore
anlatmistir. On test ve son test sonuglarina gore dgrenci merkezli 6gretim modeli ile
yapilan Ogretimin, geleneksel metot kullanilarak yapilan 6gretimden daha etkili
olabilecegi ve Ogrenilen kavramlarin Ogrencide kalict davranis degisikligi
olusturdugu ifade edilmistir.

Deniz (2005) “Ogrenci Merkezli Fen Bilgisi Egitiminin Ogrenci Basarilarina
Etkisi” adli deneysel caligmasinda fen Ogretiminde oOgrenci merkezli aktif
yontemlerin Ogretmen merkezli pasif yontemlere karsi bir dstiinliigiiniin olup
olmadigini arastirmistir. Calismay1 Denizli ilinde 50 6grenci ile gergeklestirmistir.
Aragtirmanin sonucunda O0grenci merkezli aktif etkinliklerle 6grenme diizeylerinin

yiikseltilebildigi sonucuna ulagmistir.
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Unver ve Demirel (2004), “Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli
Ogretimi  Planlama Becerilerini  Gelistirme Uzerine Bir Arastirma” adh
caligmalarinda, 6grenci merkezli egitim konusunda egitim alan ile almayan 6gretmen
adaylarimin 6grenci merkezli egitimi planlama becerileri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemiglerdir. Arastirma yontemi olarak kontrol gruplu 6n test-son
test deneysel deseninin kullanilmis, nicel ve nitel verilerin toplanmasi i¢in ayr1 ayri
Olcekler gelistirilmistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in 68renci merkezli bir ders
planinda olmasi gereken 22 niteligin bulundugu ve sorularin besli likert tiirtinde
oldugu “Ders Plam1 Degerlendirme Olcegi” ve nitel verilerin toplanmasi icin agik
uclu sorularin bulundugu goriisme formu ile birlikte 14 agik uglu sorudan olusan
“Kontrol Gurubundaki Ogretmen Adaylarinin  Ogrenci Merkezli  Egitimi
Planlamadaki Yeterliliklerine iliskin Goriislerini  Almaya Yonelik Anket”
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirma sonucunda o6grenci merkezli
egitim konusunda 30 ders saati egitim alan deney gurubunun, bu konuda egitim
almayan kontrol gurubuna gore daha yeterli oldugu tespit edilmistir.

Gokge (2004) “llkdgretimde aktif dgrenme siirecine iliskin &grenci ve
Ogretmen goriisleri” adli ¢alismasinda betimsel istatistik yontemini kullanarak,
Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin ve bu okullarda 6grenim goren ogrencilerin goriislerini toplanmustir.
Arastirma sonucunda;

- Swnif i¢i etkinliklerde aktif ogrenme siirecinin uygulanmasina iliskin 6grenci
goritiglerinin yiizdesi, ogretmen goriislerinden daha diisiik diizeyde oldugunu
bulunmustur.

- Ogretmenlerin, 6grencileri aktif hale getirmek igin, soru cevap tartisma, grup
calismalary, suif i¢i uygulamalr ¢alismalar, okuma-yazma etkinlikleri, problem
¢ozme, proje ve ev ddevleri tizerinde durduklar: belirtmiglerdir.

- Ogrenciler en cok sevdikleri ve istekli kullandiklar: etkinlikleri, oyun, gezi
gozlem etkinlikleri, beden egitimi ve bilgisayar kullanimi, yaratict drama
calismalar, resim is etkinlikleri, deney ve proje calismalari ve is egitimi
etkinlikleri olarak belirtmislerdir.

- Ogretmenler, aktif éSrenmenin &grencilere sagladigi yararlari, kendine
giiven duyma ve ifade etme, isbirligi ve ekiple ¢alisma, duygusal ve sosyal

gelisimine katkida bulunma, yaraticiligini gelistirme, ders basarisinda artma,
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sozel dil becerisini gelistirme, gorev ve sorumluluk almaya istekli olma olarak
ifade emislerdir.

- Ogretmenler en iist diizeyde égrenilen etkinlikleri, 6grencilerin kendileri
tarafindan planlanip gergeklestirilen etkinlikler, ilgi ve ihtiya¢ dogrultusunda
olusturulan grup ¢alismalari, yaratict drama, oyun ve laboratuvar etkinlikleri
olarak belirtmislerdir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004) “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli

Cevre Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” basligi altinda, siif ortaminda yeni
bir yaklagimin kullanilmasiyla &grencilerin ~ bilimsel — sure¢  becerilerinin
gelistirilecegi, aktif smif ortamlarimin olusturulacagt ve bu sayede Ogrenme
diizeyinin artacagr ve egitim Ogretim ortamindaki cesitliligin saglanacagi
diisiincesiyle Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde Biyoloji ve
Sinif Ogretmeni adaylarryla deneysel bir ¢alima yapmuslardir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin aktif katilimi1 saglayacak sekilde organize edilmis dersin Ogrenciler
tarafindan daha zevkli goériilmesinin yaninda basarilar iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan etkinlikler sayesinde hem etkinligi yapan 6grenciler hem
de izleyen oOgrencilerde bilgilerin kaliciligini artirdifi ve Ogrencilerin bilgileri
irdeleme imkani bulduklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Seyhan (2003) “ilkdgretim ikinci kademe 7. smmif matematik dgretiminde
aktif Ogrenme ve geleneksel Ogretim metotlarinin  karsilastirilmasi” adli
calismasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda ‘pi sayisi ve ¢emberin ¢evresi’ ve ‘dairenin alani’ ile ilgili aktif 6grenme
etkinliklerini, kontrol grubunda ise geleneksel ders anlatma yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda: Aktif 0grenme yonteminin Ogrenci basarisi agisindan
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu, 6grencilerin olumlu tutum ve
goris sergiledigi goriilmiistiir.

Inan (2003), ilkdgretim birinci simifta aktif &grenme stratejilerinin
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini inceledigi yiiksek lisans tez ¢calismasinda;

- [Ikdgretim 1. siif matematik 6gretiminde “Aktif Ogrenme Yaklasimi’na
uygun olarak diizenlenen Ogretimin, geleneksel Ogretime goére daha etkili
oldugunu, ders basarisini ve kaliciligini artirdigini,

- Aktif O6grenme yaklagimimi kullanmanin 6grencilerin  problem ¢6zme

basarilarint olumlu yonde etkiledigi,
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- Aktif 6grenme yaklagimiyla kullanmanin Ogrencilerin matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirdigini saptamistir.

Cimen (2002)’nin yaptig1 “Lise ekoloji konularmin disiplinler aras1 6grenci
merkezli dgretiminin basaridaki roli” adli ¢alismada lise ikinci sinif 6grencileri ile
20’ser kisilik deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubuna 6grenci
merkezli kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli ¢evre egitimi verilmistir. Sonucta
o0grenci merkezli ¢evre egitimi alan Ogrencilerin 6gretmen merkezli ¢evre egitimi
alanlardan daha basarili oldugu gézlenmistir.

Kalem (2002), “Ortadgretim alan Ogretmenligi oOgretimde planlama ve
degerlendirme dersi O0grencilerinin aktif 6grenme yaklasimiyla diizenlenen egitim
durumu ile ilgili goriiglerinin incelenmesi” adl1 ¢alismasinda;

- Aktif 6grenme ile islenen dersin ogrencilerin beklentilerini karsiladigini,

- Aktif 6grenme siirecinde ogrencilerin, fikir iireten, soru soran, 6grenecegi

bilgileri sorgulayan, istekli ve Uretken gdrunen, sirekli olarak etkinlik icinde

olan, ders siirecine aktif katilan bir konumda olduklarini,

- Aktif 6grenme ortamlarinda ogrencilerin diisiince ve fikirlerini rahatlikla
ifade edebildikleri bir ortam bulduklarint saptamustir.

Unver (2002), Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Boliimii
Ogrencilerinin 0grenci merkezli 6gretime tepkilerini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemini Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Boliimii’nde “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan 15 6gretmen adaymin
uygulamasi sinifindaki toplam 317 06grenci olusturmustur. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem yoOntemleri
kullanilmistir. Orneklemdeki “Ogrencilerin ¢ogunun, &grenci merkezli &gretime
olumlu tepki gosterdigi” sonucuna ulasilmistir. Tartisma boliimiinde 6grencilerin
ogrenci merkezli 6gretime gosterdikleri tepkinin olumlu ya da olumsuz olmasinin
O0gretmen adayimin bu konudaki yeterliligine bagl oldugu belirtilmistir.

Tash (1997), “Ogrenci Merkezli Yéntemlerle Cografya Ogretimi” isimli
aragtirmasinda 106 Cografya dgretmenin ve 76 Universite dgrencisinin goriislerine
basvurmustur. Arastirma sonucunda “Okul olanaklarinin OME’nin uygulanmasinda
teknolojik ara¢ bakimindan yetersiz oldugu, Ogretmenlerin ¢ogunun OME’i
uygulayamadiklari, 6gretimde sikint1 yasadiklar1 ve 6grencilerinin yariya yakininin

calisma tekniklerini bilmedikleri” bulgularina ulagsmstir.
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Teker (1990), geleneksel Ogretim yontemi ile 6grenci katilimli 0gretim
yontemi (saynergoji) arasinda Ogrenci basarisina etkisi agisindan bir farkliligin
bulunup bulunmadigimi arastirmis. Kontrol gruplu 6n test ve son test deseninin
kullanildig1 arastirmada 6grenci katilimli 6gretimin 6grenci basarisini geleneksel

Ogretime gore daha fazla etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wu ve Tsai (2005) yaptiklar1 ¢alismada biyoloji konularinin 6gretiminde
ogrenci merkezli olan yapilandirmaci 6gretimin etkilerini arastirmislardir. Deneysel
nitelikteki bu calisma 11 yasindaki 69 ilkokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubuna ayrilmis, kontrol grubuna geleneksel 6gretmen
merkezli 6gretim uygulanirken, deney grubuna O&grenci merkezli 6gretim
uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Ramsey ve Fitzgibbons (2005) ‘in “Yapisaldan Cok Ogrenme Merkezli
Cevre” adli caligmasina gore geleneksel 0gretim, dgrencilere bir seyler yapmaktir,
O0grenci merkezli Ogretim; Ogrencilerle birlikte bir seyler yapmaktir, 0grenme
merkezli 6gretim; 6grencilerle birlikte olmaktir. Yazarlar 6grenci merkezli 6gretimin
ogretmenlerin kabul ettikleri tekniklere dayanarak yapildigini gézlemlemistir. Oysa
O6grenme merkezli olma ise dgrencilerin ne dgreniyor konusunda kendi kendilerini
kontrol etmeleri goriisiine dayanmaktadir. Ogretmen igerigi ogrenciler igin
ogrenmemekte, fakat ogrencileri de &grenmeye zorlamamaktadir. Ogrencilere
ogrenme deneyimleri verilmeden dgrenciler farkli seyler alacaktir. Ogrenciler farkl:
sekillerde 6grenmekte ve bunlar1 gecmis tecriibelerine dayanarak elemektedir. Eger
ogretmenler bu dayanak noktasinda tereddiide diiserse, 08rencilere sinifta yapmis
olduklar1 ge¢mis deneyimlerini ya da iyi bir 68rencinin sunumu hakkinda ne
ogrenecekleri konusunda bir paragraf yazmalarini istemelidir.

Calisma sonucunda 6grenci merkezli derslerin 6gretmen ve 6grenci etkilesimi
acisindan daha avantajli oldugu bulunmustur. Buna karsin olarak 6gretmen merkezli
yontemin 6gretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesimi saglamasi agisindan ¢ok az

avantajli oldugu tespit etmistir.
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Ellsworth (2002)’e gore iiniversite egitiminde 6grenci merkezli 6gretim ¢ok
etkili olup 6grencilerin bilgileri akilda tutma oranin1 degistirmektedir ve 6grencilerin
aktivitelere katilimi bu oran ile artmaktadir. Arastirmacilar 6grenci merkezli 6gretim
ile ilgili bazi maddeler bulmuslardir ve arastirmacilara gére bu maddeler yerine
getirildigi zaman, aktif 6gretim ve Ogrenme, yapilandirmaci egitim ve Ogrenci
merkezli deneyimler basarili olmaktadir. Bu maddeler ise soyledir; 6grencilerin
egitim yapilirken fikirlerini sorma, merkezin O0gretmenden Ogrenme ve Ogrenci
Uzerine odaklanmasi, igbirligi i¢inde olma, iletisim i¢inde olma, 6grencinin kendi
kendini degerlendirmesine imkan verme, 06z denetim, sabir ve kabul goérme gibi
sosyal sorumluluk becerilerinin farkinda olma ve 6grenciye model olusturmadir.

French (2001) “Ogretmen Merkezli Ogrenmeden Ogrenci Merkezli
Ogrenmeye Gegiste Ogretim Stratejileri: Devlet Universitesinde Yapilmis Bir
Arastirma” isimli doktora tezi c¢alismasinda; bir devlet {iniversitesinin, bir
fakiiltesinde 6gretmen merkezli 6gretim programlari uygulanirken kullanilan 6gretim
stratejileri ile, 6grenci merkezli egitime gectikten sonra kullanilan 68retim stratejileri
karsilastirilmis ve fakiiltede yapilan bu degisimin 6grenme stratejilerindeki degisime
etkisine bakilmistir. Elde edilen verilerde degisimden onceki ve sonraki verilere
bakildig1 zaman; 6grenci merkezli Ogretim stratejileri, fakiilte gelisim programi,
ogrencilerin karakteristik o6zellikleri ve Ogrencilerin smif i¢i beklentileri gibi
verilerde dikkate deger farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Sivan (2000) Hon Kong Polytechnic Universitesi’nde aktif &grenme
uygulamalarinin etkili 6grenme {izerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada nicel ve
nitel 6lgme araglar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerine ve bilgiyi kullanma yeteneklerini
gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir. Aktif 6grenmenin ayni
zamanda Ogrencilerin  6gretim programina yonelik ilgilerinin artmasma ve
gelecekteki meslek hayatlarina hazirlanmalarina yardimer oldugu bulunmustur.

Anton (1999) Fransizca ve ltalyanca smmiflarinda gretmen merkezli ve
Ogrenci merkezli derslerin O0gretmen ve Ogrencilerin etkilesimleri agisindan
incelemistir. Calisma sonucunda 6grenci merkezli derslerin 6gretmen ve 6grenci
etkilesimi acisindan daha avantajli oldugu bulunmustur. Buna karsin olarak 6gretmen
merkezli yontemin 6gretmen ve dgrenciler arasinda etkilesimi saglamasi agisindan

cok az avantajli oldugu tespit etmistir.
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Lord (1999) 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenci merkezli 6gretim
yontemini karsilastirdigi bir calisma yapmistir. Deneysel nitelikteki bu ¢alisma
tiniversite 1. sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirmada ikiser tane deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ders
anlatilirken, deney grubunda dort kisilik gruplar olusturulmus 6grenci merkezli
ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 deney grubunun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci merkezli egitim konusunda ilgili literatiire bakildiginda 6grenci
merkezli egitimin 6gretmen merkezli geleneksel yonteme gore 6grencilerin
basarilarini1 daha fazla arttirdigi, 6grenme ortam ve materyallerinin ise yetersiz ve

eksik oldugu anlagilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu arastirma genel tarama tilirinde betimsel bir arastirmadir. Tarama
yontemleri “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan birey
nesne ya da olay, dogal ortam iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar,
2005: 77).

3.2. Evren

Arastirmanin evrenini, 5 Universitenin egitim fakiiltesi ve bu fakdltelerden

Ogretim eleman1 ve 6grenciler olusturmaktadir.

3.3. Orneklem

Arastirma orneklemini ise, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Istanbul
Marmara iiniversitesi, Malatya Inonii Universitesi, Balikesir Universitesi, Adana
Cukurova Universitesi olmak lizere 5 {iniversitenin egitim fakiltelerinde gérev yapan
8’er dgretim elemani toplam 40 6gretim elemani ve yine bu fakiiltelerde lisansina

devam etmekte olan toplam 240 6grenci olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak 2 farkli dlgme aract kullanilmistir. Ogretim
elemanlarina 2 boliimden ve 5 agik uglu sorudan olusan 6gretmen goriisme formu
uygulanmistir. Birinci boliim, katilmecilar kisisel bilgilerinden, ikinci bolum ise

Ogretmenin 0grenci merkezli egitimden ne anladigini ve nasil uyguladigini 6lgmeye
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calisan acik uclu sorulardan olusmaktadir. Ogrencilere ise 6gretim elemanlarin
Ogrenci merkezli egitimi derslerinde kullanma diizeylerini 6lgmeyi amaglayan 5’li
likert tipinde kapali uglu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Ankette ve 6gretmen
goriisme formunda bulunan kapali ve agik uglu sorular ilgili literatlr taranarak elde
edilen kuramsal bilgiler ve konuyla yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama
araglar1 esas alinarak olusturulmustur. Olusturulan anket agiklik, anlasilirlik ve
kapsam acisindan degerlendirilmesinde egitim bilimleri uzmanlarinin goriisleri
alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu agamadan sonra 32 sorudan olusan
anket ve o6gretmen goriisme formu bir 6n uygulamaya tabi tutulmus ve buradan
gelen sonuclara gore faktor analizi yapilmis ve faktor yiikii 0.35 altinda olan 7 madde

anketten ¢ikartilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma ic¢in destek alindig1 takdirde arastirmaci anketlerin gogaltilmasi,
siiflandirilmasi, ilgili 6gretim elemanlarina ve dgrencilere uygulanmasi, uygulanan
anketlerin  degerlendirilmesi ve toplanan veriler dogrultusunda raporlarin
hazirlanmas1 igin ilgili illere giderek uygulama sahsen yapilmistir. Ogretim
elemanlarindan randevu alinarak teneffiis zamanlarinda ya da bos vakitlerinde
uygulama yapilmustir. Ogrencilere ise 6gretim elemanlarindan izin almarak smnifta

anketler dagitilip uygulanmaistir.

3.6 Verilerin Analizi

Anketteki veriler 2 sekilde degerlendirilmistir. Ac¢ik uglu sorulardan olusan
nitel 6gretmen goriisme formu verileri, icerik analizi yontemi (Yildirnm & Simsek,
2003) kullanilarak degerlendirilmistir. igerik olarak aymi diisiinceleri ifade eden
climleler halinde toplanip kodlanarak, frekanslar1 verilerek yorumlanmistir.
Ogrencilere uygulanan kapali uglu sorulardan olusan anket maddelerinin
degerlendirilmesi i¢in veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS 13 paket

programi kullanilarak analiz t-testi, frekans ve varyans analizleri yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmada 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler i¢in hazirlanmig
olan anket verileri ve istatistiksel tekniklerle analiz edilen verilerin ortaya ¢ikardigi
bulgular, arastirmanin alt problemlerine gore basliklar altinda, tablolar halinde

verilmis ve yorumlanmustir.

4.1 Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama

Duzeyleri Nedir?

Tablo 2:Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gére OME nin Anlan

Sira  Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gére OME’nin Anlam Frekans
1 Ogrencinin merkezde oldugu 6gretim yontemidir 36
2 Ogrencinin aktif oldugu sistemdir 24
3 Ogrencinin 63retmen rehberliginde bilgiye ulagmasidir 18
4 Bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu aldig: egitim 6gretim sistemidir 12
5 Ogretmenin geri planda oldugu sistemdir 8
6 Aktif 6grenmedir 3
Toplam 101

Tablo 2° e gore egitim fakiiltesi dgretim elemanlar1 OME’yi; Ogrencinin
merkezde oldugu 6gretim yontemidir (f:36), 6grencinin aktif oldugu sistemdir (f:24),
Ogrencinin dgretmen rehberliginde bilgiye ulasmasidir (f:18), bireyin kendi 6grenme
sorumlulugunu aldigi egitim Ogretim sistemidir (f:12), 6gretmenin geri planda

oldugu sistemdir (f:8), aktif 6grenmedir (f:3), olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 3:Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gore OME’de Ogretmenin Rolii

Sira  2)OME’ de égretmenin rolii nedir? Frekans
1 OME’ de rehber, yol gostericidir. 23
2 Ogrenmeyi ogretir. 17
3 Ogrenciyi motive eder, giidiiler. 8
4 Ogrenciyi yetenekleri ve bireysel dzellikleriyle tanir. 8
5 Ezberci yaklasimdan uzak durur 3
6 Kendini merkezden uzaklastirip 6grenciyi merkeze alir. 2

Toplam 61
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Tablo 3’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlart OME’de 6gretmenin
rolini OME’ de rehber, yol gostericidir(f:23), dgrenmeyi 6gretir(f:17), dgrenciyi
yetenekleri ve bireysel 6zellikleriyle tanir (f: 8), 6grenciyi motive eder, giidiiler(f:8),
ezberci yaklagimdan uzak durur (f:3), kendini merkezden uzaklastirip Ggrenciyi

merkeze alir (f:2), olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 4: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gére OME’de Ogrencinin Rolii

Sira  3) OME ‘de d@rencinin rolii nedir? Frekans
1 Ogrenci 6grenme siirecinin sorumlulugunu alir. 17
2 Ogrenci 6grenme siirecinin merkezindedir. 12
3 Stirekli 6grenme siireci i¢inde aktif rol alir. 11
4 Kendi 6grenme stratejisini belirler. 8
5 Ezberden ¢ok uygulamaya énem verir. 3
Toplam 52

Tablo 4’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 OME ‘de 6grencinin
roliinii 6grenci O6grenme siirecinin sorumlulugunu alir (f:17), 6grenci Ogrenme
stirecinin merkezindedir (f:12), siirekli 6grenme siireci i¢inde aktif rol alir (f:11),
kendi 6grenme stratejisini belirler (f: 8), ezberden ¢ok uygulamaya 6nem verir (f:3)

olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 5: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gére OME 'nin amac1 nedir?

Sira  4.) OME’ in amaci nedir? Frekans

1 Bireye bilgiye kendisinin ulagabilmesini 6gretmektir. 21

2 Ogrenciyi ogrenme siirecinde daha aktif hale getirerek &grenmesini 18
kolaylastirmaktir.

3 Ogrencilerin eglenerek, sikilmadan dgrenmesini saglamaktir. 9

4 Ogrencinin kendini daha iyi tanryarak hayattaki roliinii kendisinin ¢izmesini 2
saglamaktir.

5 Bireyin sahip oldugu tiim degerleri kullanarak tam bir 6grenme olmasini ve 1

bilgiyi unutmayi en aza indirmeyi saglamaktir.
6 Bireye 6grenme siirecinin sorumlulugunu yiikleyerek topluma daha donaniml 1

yetiskin bireyler kazandirmaktir.

Toplam 53

Tablo 5’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlart OME’nin amacini bireye

bilgiye kendisinin ulagabilmesini 6gretmektir (f:21), 6grenciyi 6grenme siirecinde
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daha aktif hale getirerek 6grenmesini kolaylagtirmaktir (f:18), 6grencilerin eglenerek,
stkilmadan 6grenmesini saglamaktir (f:9), 6grencinin kendini daha iyi taniyarak
hayattaki rolund kendisinin ¢izmesini saglamaktir (f:2), bireyin sahip oldugu tiim
degerleri kullanarak tam bir 6grenme olmasini ve bilgiyi unutmay1 en aza indirmeyi
saglamaktir (f:1), bireye 6grenme siirecinin sorumlulugunu yiikleyerek topluma daha

donanimli yetiskin bireyler kazandirmaktir (f:1), olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 6: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gore OME’nin geleneksel yonteme gére avantajlar

nelerdir?

Sira  5)Size gore OME ‘in geleneksel yonteme gore avantajlari Frekans

nelerdir?
1 Bireylerin sorumluluk sahibi olmasinin saglanmasi. 17
2 Bilginin kaliciliginin saglanryor olmasi. 12
3 Her bireye ulasilabilmesi. 7
4 Ezbercilikten 6grenciyi uzaklagtirir. 6
5 Bireysel yeteneklerin gelistirilmesi. 4
6 Ogrencinin 6grenme sinirlarin1 daha genis tutar. 1
Toplam 49

Tablo 6’ya gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 OME’nin geleneksel
yonteme gore avantajlarini bireylerin sorumluluk sahibi olmasinin saglanmasi (f:17),
bilginin kaliciliginin saglaniyor olmasi (f:12), bireysel yeteneklerin gelistirilmesi
(f:4), her bireye ulasilabilmesi (f:7), ezbercilikten Ogrenciyi uzaklastirir (f:6),

Ogrencinin 6grenme sinirlarini daha genis tutar (f:1), olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 7: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarma Goére OME’nin geleneksel yoénteme gore

dezavantajlar1 nelerdir?

Sira  6) Size gore OME ‘in geleneksel yonteme gore dezavantajlari Frekans
nelerdir?
1 Daha fazla materyale ihtiya¢ duyulmasi. 27
2 Simif mevcudunun az olmasi gerektigi i¢in maliyetin oldukga 16
yukselmesi.
3 Daha fazla 6gretmene ihtiya¢ duyulmasi. 12
4 Icine kapanik ve zayif 6grencilerde etkisiz kalmasi. 8

Toplam 63
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Tablo 7’ye gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 OME’nin geleneksel
yonteme gore dezavantajlart daha fazla 6gretmene ihtiya¢ duyulmasi (f:27), daha
fazla 6gretmene ihtiya¢ duyulmasi (f:12), sinif mevcudunun az olmasi gerektigi igin
maliyetin oldukca yikselmesi (f:16), igine kapanik ve zayif 6grencilerde etkisiz

kaliyor (f:8), olarak degerlendirmiglerdir.

Tablo 8: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlaria Gére Kendi Ogrencileri OME’ye hazirlar mi1?

Sira  7)Sizce dgrencileriniz OME’ ye hazir m? Frekans
1 OME’nin ne oldugunu égrenciler bilmiyor. 16
2 Ogrenciler hazir bilgiyi tercih ediyorlar. 12
3 OME son zamanlarda yayginlastig1 icin hazirlar. 8
4 Yeterli imkan olmadigindan heniiz tam olarak geleneksel egitim 4

yontemlerinden siyrilmis degiller.

Toplam 40

Tablo 8’ye gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlari kendi Ogrencilerinin
OME’ye hazir olmalar1 konusunda; dgrenciler hazir bilgiyi tercih ediyorlar (f:12),
OME’nin ne oldugunu &grenciler bilmiyor (f: 9), OME son zamanlarda yayginlastigi
igin hazirlar (f:4), yeterli imkan olmadigindan heniiz tam olarak geleneksel egitim

yontemlerinden siyrilmis degiller (f:3), olarak diisiinmektedirler.

Tablo 9: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimin OME Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olduklarini

Diisiiniiyorlar M1?

Sira 8)OME hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor Frekans
musunuz?
1 Aldigim egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. 32
2 Tam olarak yeterli bilgiye sahip degilim 4
3 Heniiz kendimi gelistirme asamasindayim.
4 Universitede aldigim egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. 1
Toplam 40

Tablo 9’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin OME hakkinda yeterli
bilgiye sahip olup olmamalar1 konusunda; aldigim egitimin yeterli oldugunu
diistiniyorum (f:32), tam olarak yeterli bilgiye sahip degilim (f:4), henuz kendimi
gelistirme asamasindayim (f:3), tiniversitede aldigim egitimin yeterli oldugunu

diistintiyorum (f:1), olarak degerlendirmislerdir.
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Tablo 10: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlaria Gére Fakiilte Ve Derslikler OME I¢in Uygun
Altyapiya Sahip Mi?

Sira  9)Size gore fakiilte ve derslikler OME i¢in uygun altyapiya sahip Frekans
mi?
1 Fakilte ve derslikler, sinif sayisi ve teknolojik imkanlar agisindan 22
yeterli degil.
2 Uygun oldugunu diisiiniiyorum. 11
3 Simiflar geleneksel diizen ve egitim sistemine gore insa ve dekore 8

edilmis, o ylizden uygun degil.
4 Uygun ciinkit OME de 6nemli olan bireysel yeteneklerdir 1

Toplam 42

Tablo 10’ a gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar: fakiilte ve dersliklerin
OME i¢in uygun altyapiya sahiplikleri konusunda; fakiilte ve derslikler siif sayis1 ve
teknolojik imkéanlar agisindan yeterli degil (f:17), uygun oldugunu diistiniiyorum
(f:11), siniflar geleneksel diizen ve egitim sistemine gore insa ve dekore edilmis, o
yiizden uygun degil (f: 8), uygun ¢iinkit OME de 6nemli olan bireysel yeteneklerdir

(f:1), olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 11: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gére Universitenin Arag ve Geregleri Yeterlilikleri

Sira  10)OME" i uygulamak igin tniversitenin arag ve geregleri yeterli mi?  Frekans

1 Arag gerecler yeterli degil. 20
2 Yeterli. 11
3 Su an yeterli ama gelistirilmeli. 9
Toplam 40

Tablo 11’ e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarina gore Universitenin
arag ve geregleri yeterliligi konusunda; ara¢ geregler yeterli degil (f:20), yeterli

(f:11), Su an yeterli ama gelistirilmeli (f:9), olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 12: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin OME’yi Uygularken Kaynak Kitap ve Mufredat

Bulmadaki Yetersizlikleri

Sira  11)OME’ i uyguluyorsamiz kaynak kitap ve miifredat bulmada Frekans

zorlaniyor musunuz?

1 Zorlanmiyorum yaygin bir sistem oldugu i¢in her yerde bulunabilir 34
2 Zorlantyorum kaynaklar1 her yerde bulamiyorum. 4
3 Zorlantyorum ¢ilinkii yerli kaynaklarimiz yeterli degil, yabanci

kaynaklar1 da adapte etmek sikinti olabiliyor.

Toplam 40
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Tablo 12’ ye gore egitim fakiiltesi dgretim elemanlariin OME’yi uygularken
kaynak kitap ve miifredat bulmada zorlanmalar1 konusunda; zorlanmiyorum yaygin
bir sistem oldugu i¢in her yerde bulmak miimkin (f:34), zorlaniyorum kaynaklar1 her
yerde bulamiyorum (f:4), zorlaniyorum ¢iinkii yerli kaynaklarimiz yeterli degil,
yabanci kaynaklar1 da adapte etmek sikint1 olabiliyor (f:2), olarak degerlendirmede

bulunmuslardir.

Tablo 13: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlariin OME’yi Uygularken Ogrenciyi Aktiflestirmede
Uyguladigt Teknik ve Yontemler

Sira  12)OME‘yi uygularken &grenciyi aktiflestirmek i¢in neler Frekans

yapmaktasiniz?

1 Ogrenciyi aktiflestirmek icin uygulamali proje ddevleri veriyorum. 13

2 Daha ¢ok takim ¢aligmasina yer veriyorum. 12

3 Kendi basina yapabilecegi arastirmaya ve yaraticiliga dayali 6devler 12
vererek, bilgiye ulasirken kendi yeteneklerini de kesfetmesini
sagliyorum.

4 Dersin sorumlulugunu dgrenciye yiikleyerek, 6gretmen roliinii onlara 9

veriyor rehber konumuna ben geciyorum.

5 Miimkiin oldugunca bol materyal kullanarak ders esnasinda 2
6grenmenin olugmasini sagliyorum.

6 Ogrencilerin kiigiik hatalarmi gdrmezden gelerek onlara daha rahat 2
6grenme ortami sagliyorum.

7 Zay1f 6grencilere daha ¢ok gorev ve sorumluluk veriyorum 1

Toplam 51

Tablo 13’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin OME’yi uygularken
Ogrenciyi aktiflestirmede uyguladig1 teknik ve yontemler konusunda; Ogrenciyi
aktiflestirmek i¢in uygulamali proje ddevleri veriyorum (f:9), daha c¢ok takim
calismasina yer veriyorum (f:6), kendi basina yapabilecegi arastirmaya ve
yaraticiliga dayali odevler vererek, bilgiye ulasirken kendi yeteneklerini de
kesfetmesini sagliyorum (f:5), dersin sorumlulugunu 6grenciye yiikleyerek, 6gretmen
rolinu onlara veriyor rehber konumuna ben geciyorum (f:2), 6grencilerin kiigiik
hatalarin1 gérmezden gelerek onlara daha rahat 6grenme ortami sagliyorum (f:1),
zayif ogrencilere daha cok gorev ve sorumluluk veriyorum (f:1), olarak ifade

etmislerdir.
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Tablo 14: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin OME’deki Olgme ve Degerlendirmeleri

Sira  13) Ol¢me degerlendirmeyi nasil yapmaktasiniz? Frekans

1 Hem yazili hem sozlii sinavlar yapiyorum, aynt zamanda proje ve 13
arastirma Odevlerini de g6z 6niinde bulunduruyorum.

2 Coktan se¢meli sinav yapiryorum. 8
3 Proje gorevlerinin ve test sinavlarmin ortalamasini aliyorum 6
4 Ogrencilerin birbirlerine not vermelerini sagliyorum. 6
5 Gegerliligi ve gtivenilirligi yiiksek, ¢esitli soru tiplerini iginde 5

barindiran simavlar yapiyorum.
6 Takim olarak degerlendirip takim iiyelerine ayn1 notlar1 veriyorum. 2

7 Ogrenme siirecini kisa periyotlara bolerek her bir siireci kendi iginde 1
degerlendiriyor, daha sonra ortalamasini aliyorum.

8 Siire¢ tamamlanana kadar herhangi bir degerlendirme yapmiyorum. 1
Siire¢ sonunda genel degerlendirme yapiyorum.

Toplam 42

Tablo 14’e gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin OME’deki 6lgme ve
degerlendirmeleri konusunda, hem yazili hem sozlii smavlar yapiyorum, aym
zamanda proje ve aragtirma Odevlerini de goz oniinde bulunduruyorum (f:9), coktan
se¢meli smav yapiyorum (f:8), proje goérevlerinin ve test sinavlarinin ortalamasini
aliyorum (f:6), 6grencilerin birbirlerine not vermelerini sagliyorum (f:4), gecerliligi
ve gilivenilirligi yliksek, c¢esitli soru tiplerini i¢inde barindiran sinavlar yapiyorum
(f:3), takim olarak degerlendirip takim {iyelerine ayni notlar1 veriyorum (f:1),
O0grenme siirecini kisa periyotlara bolerek her bir siireci kendi i¢inde degerlendiriyor,
daha sonra ortalamasimmi aliyorum (f:1), Slre¢ tamamlanana kadar herhangi bir
degerlendirme yapmiyorum. Siire¢ sonunda genel degerlendirme yapiyorum (f:1),

olarak degerlendirme yapmuistir.
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Tablo 15: Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarina Gore OME ’nin Gerekliligi

Sira  14)OME’nin gerekliligine inaniyor musunuz? Frekans

1 Gerekli, bireyin kendini tanimasin1 ve yeteneklerini gelistirebilmesini 16
sagliyor.

2 Gerekli fakat tam anlamiyla uygulanamiyor 16

3 Gerekli ¢inkii topluma arastirmaci yaratict ve sorumluluk sahibi 13
bireyler kazandiriyor.

4 OME gerekli giinkii bireye hayata hazirliyor. 4

5 Inaniyorum ¢iinkii bu ydntemle bilginin kalicili1 ve kullanilabilirligi 1
saglaniyor.

Toplam 50

Tablo 15’ gore egitim fakiiltesi d6gretim elemanlart OME’in gerekliligini;
inaniyorum ¢ilinkii bu yontemle bilginin kaliciligi ve kullanilabilirligi saglaniyor
(f:1), OME gerekli ¢iinkii bireye hayata hazirliyor (f:4), gerekli fakat tam anlamiyla
uygulanamiyor (f:13), gerekli, bireyin kendini tanimasimi ve yeteneklerini
gelistirebilmesini saglhiyor (f:16), gerekli ¢linkii topluma arastirmaci yaratici ve

sorumluluk sahibi bireyler kazandirtyor (f:16), olarak degerlendirmislerdir.



4.2. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Stmif Ogrencilerinin OME’yi Algilama Duizeyleri

Tablo16: Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Siif Ogrenci Goriislerine Gore OME’nin Anlami

45

Sira  Ogrenci Goriisleri Frekans
1 Ogrencinin egitim siirecinin merkezinde oldugu sistemdir. 55
Egitim siirecinin 6grencinin 6zelligine, ihtiyag¢ ve bireysel farkliliklarina gore
2 sekillenmesidir. 33
3 Ogretmen rehberdir. 32
Ogrenciye bilgiyi degil bilgiye nasil ulasilacagini 6greten, 6grenmeyi dgreten
4 sistemdir. 28
5 Ogrenciyi arastirmaya yoneltmektir. 22
6 Ogretmenin yonlendirmesi ile dgrencinin bilgiye ulasmasidr. 22
7 Ogrencinin derste aktif oldugu ve dgrencinin derse katki saglamasidir. 21
8 Ogrenci 6gretmenden daha aktif konumdadur. 21
9 Ogrencinin derse daha aktif katilimimi saglayip sorumluluklarini arttiran sistemdir 12
10 Ogrencinin egitiminin daha etkin olmasini saglayan sistemdir. 11
11 Ogrenciyi sorgulamaya ve kesfetmeye yonelten sistemdir. 10
12 Ogrencinin 6zgiir diisiinmesini saglayan sistemdir. 9
13 Egitim siirecinde dgrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesidir. 8
Yaparak yasayarak 6grenmelerine sebebiyet vererek daha aktif 6grenme saglayan
14 sistemdir. !
15 Ogrencinin okula ilgisini arttiran, 6grenmeyi kolaylastiran sistemdir. 5
16 Ogretmen giidiileyici, tesvik edici konumdadir. 5
17  Yapilandirmacilik 6n plandadir. 4
18 Ezberci degil kullanilan bilgiyi hedefleyen sistemdir. 4
19 Ogretmenin dgrencinin seviyesine inmesidir. 4
20 Bulus yoluyla 6grenme yaklagimidir. 4
21 Ogretmenin yaninda 6grenci de aktiftir. 3
22 Ogrenciye dersi sevdirmek amaci ile dersin islenmesidir. 2
23 Ogretmen yeniliklere agiktir. 2
24 Derste 0gretmenin dgrenci, dgrencinin 6gretmen konumuna gelmesidir. 1
25 Ogretmen ve dgrenci dersi ortaklasa isler. 1
26 Ogretmenin dgrencilere ders anlatmasidir. 1
27 Ogrenci egitim-6gretim sisteminin uygulayicisi, dgretmen yonlendiricisidir. 1
28 Ogrencinin zamanini 6devlere ve projelere harcamak zorunda kaldig1 sistemdir 1
Toplam 328

Tablo16’ya gore Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Simf Ogrencilerine gore OME;

Ogrencinin egitim siirecinin merkezinde oldugu sistemdir (f:55), egitim siirecinin



46

ogrencinin 6zelligine, ihtiyag ve bireysel farkliliklarina gore sekillenmesidir (f:33),
ogretmen rehberdir (f:32), 6grenciye bilgiyi degil bilgiye nasil ulasilacagini 6greten,
O0grenmeyi Ogreten sistemdir (f:28), Ogrenciyi arastirmaya yoneltmektir (f: 22),
Ogretmenin yonlendirmesi ile Ogrencinin bilgiye ulasmasidir(f:22), Ogretmenin
yonlendirmesi ile dgrencinin bilgiye ulasmasidir (f:22), Ogrencinin derste aktif
oldugu ve 6grencinin derse katki saglamasidir (f:21), Ogrenci 6gretmenden daha
aktif konumdadir (f:21), Ogrencinin derse daha aktif katilimm saglayip
sorumluluklarini arttiran sistemdir (f:12), Ogrencinin egitiminin daha etkin olmasin
saglayan sistemdir(f:11), Ogrenciyi sorgulamaya ve kesfetmeye yonelten sistemdir
(f:10), Ogrencinin 6zgiir diisiinmesini saglayan sistemdir (f:9), Egitim siirecinde
ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesidir (f:8), Yaparak yasayarak
ogrenmelerine sebebiyet vererek daha aktif 0grenme saglayan sistemdir (f:7),
Ogrencinin okula ilgisini arttiran, 6grenmeyi kolaylastiran sistemdir(f:5), Ogretmen
giidiileyici, tesvik edici konumdadir(f:5), Yapilandirmacilik 6n plandadir (f:4),
Ezberci degil kullanilan bilgiyi hedefleyen sistemdir (f:4), Ogretmenin 6grencinin
seviyesine inmesidir (f:4), Bulus yoluyla 6grenme yaklasimdir (f:4), Ogretmenin
yaninda ogrenci de aktiftir (f:3), Ogrenciye dersi sevdirmek amaci ile dersin
islenmesidir (f:2), Ogretmen yeniliklere agiktir (f:2), Derste dgretmenin dgrenci,
ogrencinin dgretmen konumuna gelmesidir (f:1), Ogretmen ve Ogrenci dersi
ortaklasa isler (f:1), Ogretmenin 6grencilere ders anlatmasidir (f:1), Ogrenci egitim-
ogretim sisteminin uygulayicis;, 6gretmen yénlendiricisidir (f:1), Ogrencinin
zamanini 6devlere ve projelere harcamak zorunda kaldigi sistemdir (f:1), olarak

degerlendirilmistir.



47

4.3. Ogrencilerin goriislerine gore egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin

ogrenci merkezli egitimi uygulama duzeyleri

Bu boliimde 6grencilere uygulanan ve likert tiirii sorulardan olusan ankete

verilen cevaplarin frekanslari, T-testi ve varyans analizi sonuglart bulunmaktadir.

4.3.1 Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi
uygulama diizeyleri hakkinda 6grencilerin goriisleri arasinda cinsiyetlerine gore

anlamh farklilik var mdir?

Tablo 17: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla flgili 1.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Goére Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglar1 ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

=
. . —_ — < —_— —
CINSIYET N E 5 = s = EZ X S Sd t P
S22 ¥, SENCK
Erkek 96 239 105 226 -354 124
42 100 55 35 8
Kadin 144 244 104 198
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 f p
Simf Turkce Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
Madde
X S X S X S X S
1 10,15 0,00 1-2, 1-3, 2-4, 3-4

207 071 282 104 279 115 215 1,08

Tablo 17°den anlasildig1 gibi 6grenciler dgretim iiyelerinin yeterli bilgiye
sahip oldugu goriisiine katilmaktadirlar. Goriigler cinsiyetlere gore farklilik
gostermezken bolimlere gore smif ogretmenleri ile Tiirkce ve Ingilizce
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda ve Fen Bilgisi 0gretmenleri ile Tirkce ve
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml fark goriilmektedir. Bu verilere
gore Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenleri Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenlerinden daha az

ogretim iiyelerinin OME icin yeterli bilgiye sahip olduklarim diisiinmektedirler.
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Tablo 18: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 2.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

=
. . —_ — I — —_
CINSIYET N Es 5 S 5 = X S Sd t P
= M = M M SV
Erkek 96 2,27 ,90 226 ,952 342
45 129 35 28 3
Kadin 144 2,15 ,93 203
Varyans Analizi Sonuglari
1 __2 . .3_ 4_ L f p Fark olan gruplar
Madde Sinif Turkee Ingilizce Fen bilgisi
2 X S X S X S X S
4,78 ,003

196 081 243 086 245 107 245 0,767 1-2,1-3

Tablo 18’den anlasildig1 gibi 6grenciler dgretim iiyelerinin “Ogrencinin etkinliklere
katihimimi saglar” gériisine 2,27 (katihyor), 2,15 (katilhyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Gorlsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore
siif dgretmenleri ile Tiirkge ve Ingilizce dgretmenlerinin gériisleri arasinda anlamli
fark gortlmektedir. Bu verilere gore ingilizce ve Tiirkge &gretmenleri Simif
ogretmenlerinden daha az ogretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip

olduklarinmi diisiinmektedirler.

Tablo 19: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 3.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

=
. . — —_— < — -
CINSIYET N E £ b= S = E T X S Sd t P
2 £ ¥, V. S5
Erkek 96 2,34 111 226 1,92  ,055
44 93 46 46 11
Kadin 144 263 1,12 201
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 £ D
Sinif Turkge Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
Madde
3 X S X S X S X S 12 1-3
3,86 ,010 el

220 098 274 119 274 124 252 096
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Tablo 19’dan anlasildigi gibi Ogrenciler &gretim iiyeleri “Ogrenciyi
O0grenmeye  gidiller”  gorisine  2,34(katiliyor), 2,63(kararsiz) derecesinde
katilmaktadirlar. Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore
siif dgretmenleri ile Tiirkge ve Ingilizce dgretmenlerinin gériisleri arasinda anlamli
fark goriilmektedir. Bu verilere gore Tiirkce ve Ingilizce &gretmenleri Simf
ogretmenlerinden daha az Ogretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip

olduklarinmi diisiinmektedirler.

Tablo 20: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 4.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslari ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

g [ — N — % S
. £ 2 5 e 5 EZ
< —= _ I — I -
CINSIVET £z = E T E£% X s sd t p
S Y N SN
Erkek 9 277 112 226
29 73 59 62 17 768 443
Kadm 144 289 1,13 201
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f 0
Madde Simif Turkce ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
4 9L 00 15 1.3 0.4,34

250 97 319 122 324 111 245 111 8 0

Tablo 20°den anlasildig1 gibi dgrenciler 6gretim iiyeleri “Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alir” goriisiine 2,77(kararsiz), 2,89(kararsiz) derecesinde
katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore
sif dgretmenleri ile Tiirkge ve Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri arasinda ve Fen
Bilgisi ogretmenleri ile Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri arasinda
anlaml fark goriilmektedir. Bu verilere gore Tiirk¢e ve Ingilizce 6gretmenleri Sinif
ve Fen Bilgisi 6gretmenlerinden daha az 6gretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye

sahip olduklarini diistinmektedirler.
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Tablo 21: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla
flgili 5. Soruya Verdikleri Cevaplarmn Cinsiyete Gore Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglar1 ve Béliimlere

Gore Varyans Analizi Sonuglari

C = — S c S
. . — p— ﬂ —
CINSIYET N % = = 3 = % = X S Sd t P
(g M M S £ S
Erkek 96 244 113 226
47 100 49 36 8 ,181 ,857
Kadm 144 242 101 185
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4
Madde , - fop
Siif Tiirkge ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
5 1,72 162 1-3,2-3

2,31 ,96 227 102 263 113 230 1,15

Tablo 21’den anlasildig1 gibi 6grenciler 6gretim iiyeleri “Ogrencinin ddev ve proje
caligmalarina  goére  degerlendirme  yapar”  gorlsine  2,44(katiliyorum),
2,42(katiliyorum) derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik
gostermezken bolumlere gore sinif dgretmenleri ile Ingilizce 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda ve Tiirkce ogretmenleri ve Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri
arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu verilere gére Ingilizce 6gretmenleri Tlrkge
ve Sinif dgretmenlerinden daha az 6gretim tyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip

olduklarini diistinmektedirler.
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Tablo 22: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 6.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglart ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

C — S c S
£2 = = g2
. . c —= — < = © E =
CINSIYET N E 5 = 5 = E T X S Sd t P
VI % 5 &8
Erkek 96 223 119 226
87 81 36 27 9 1,232,219
Kadin 144 204 110 189
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4
Madde . . o f P Fark olan gruplar
Sinif Turkee Ingilizce Fen bilgisi
6 1-2,1-3
X S X S X S X S 368 013

240 1,14 1775 94 198 104 217 1,33

Tablo 22’den anlasildigr gibi Ogrenciler 6gretim iiyeleri “OME igin
O0gretmenin egitime ihtiyact vardir” goriistine 2,39(katiliyor), 2,44(katiliyor)
derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken
boliimlere gore simif dgretmenleri ile Tiirkce ve Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri
arasinda anlaml fark goriilmektedir. Bu verilere gore Siif 6gretmenleri Tirkce ve
Ingilizce 8gretmenlerinden daha az 6gretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip

olduklarinmi diisiinmektedirler.
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Tablo 23: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 7.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

C — N S c S
CINSIYET N £ 5 5 S = = X S Sd t P
g2 M M VA
Erkek 96 2,09 951 226
66 120 25 21 8 ,181 897
Kadin 144 2,11 105 185
Varyans Analizi Sonuglar1
Madde Siuf Tirkge Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
7 539 001 1-4,3-4

1,83 ,89 2,19 92 2,10 100 258 116

Tablo 23’den anlasildig: gibi 6grenciler dgretim iiyelerinin “Ogrencilere sorumluluk
verir” goriisiine 2,09(katiliyor), 2,11(katiliyor) derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler
cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore smif dgretmenleri ile Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri arasinda ve Ingilizce 6gretmenleri ile Fen Bilgisi
o0gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu verilere gore Fen
Bilgisi dgretmenleri Simif ve Ingilizce 6gretmenlerinden daha az dgretim {iyelerinin

OME icin yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 24: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 8.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

C = — S c S
2 B i ¢ OB
. g = = s S < g -
CINSIYET N £ 5 = S = £ g X S Sd t P
= M M S Eg
Erkek 96 2,5 2,5 226 ,157 875
32 93 71 39 5
Kadin 144 2,5 1,99 209
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f
Madde Sinif Turkee ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
8 549 001 1-2,1-3, 2-4

2,24 ,90 2,87 ,97 2,72 ,99 2,42 ,96

Tablo 24’den anlasildig1 gibi 6grenciler dgretim iiyeleri “Ogrenciyi dogru sorularla
bilgiye ulastirir”  gorisine 2,5 (katiliyor), 1,99(katiliyor)  derecesinde
katilmaktadirlar. Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore
sinif 6gretmenleri ile Tiirkge Ogretmenlerinin gorlisleri arasinda ve Fen Bilgisi
ogretmenleri ile Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml fark
goriilmektedir. Bu verilere gore Tiirkce ve Ingilizce dgretmenleri Sinif ve Fen Bilgisi
ogretmenlerinden daha az Ogretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip

olduklarinmi diisiinmektedirler.
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Tablo 25: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla flgili 9.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

£2 & z 0z 22
. . @ — — < S © E =
CINSIYET N % = = s = % = X S Sd P
= M M S Eg
Erkek 96 244 1,14 226
40 85 61 42 12 1,62 1
Kadin 144 268 1,07 193
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f
Madde Siuf Tirkge Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
9 2,48 061 1-3

2,33 97 265 121 2,77 115 2,70 1,09

Tablo 25’den anlasildig1 gibi 6grenciler dgretim iiyelerinin yeterli bilgiye

sahip oldugu goriisiine 2,44(katiliyor), 2,68(kararsiz) derecesinde katilmaktadirlar.

Goriigler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore simif 6gretmenleri

ile Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu

verilere gore Ingilizce o&gretmenleri Smif Ogretmenlerinden daha az 6gretim

iiyelerinin OME i¢in yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.

Tablo 26: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla

flgili 10. Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglar1 ve

Boliimlere Gore Varyans Analizi Sonuglari

C = S = S
s S ¢ z gz
o < = = s £ < g -
CINSIYET N £ £ E 5 T ET X S Sd t P
= M M S Eg
Erkek 96 260 120 226
31 77 50 56 26 -2,64 009
Kadmn 144 303 121 201
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 P
Madde Simif Turkce ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
S X S X S X S
10 2,48 061 1-3

2,33 97 265 121 277 115 270 1,09
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Tablo 26’den anlagildig1 gibi dgrenciler dgretim iiyeleri “Ogrenciyi ddiillendirir”
goriisiine  2,60(katiliyor), 3,03(kararsiz) derecesinde katilmaktadirlar. Gortisler
cinsiyetlere gore anlamli bir farklilik vardir ve boliimlere gore Sinif 6gretmenleri ile
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml fark goriilmektedir. Bu verilere
gore Sinif dgretmenleri ingilizce dgretmenlerinden daha ¢ok 6gretim iiyelerinin

OME igin yeterli bilgiye sahip olduklarim diisiinmektedirler.

Tablo 27: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla ilgili 11.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslar1 ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

C — N S c S
CINSIYET N % = 3 S = % = X S Sd t P
=M M M S £ 3
Erkek 96 244 114 226 681 497
50 80 53 42 15
Kadmn 144 254 117 203
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f
¥ ingili ilaisi Fark olan gruplar
Madde Sinif Turkee Ingilizce Fen bilgisi
X S X S X S X S
1 2,25 ,083 13

227 107 265 119 2,70 122 268 1,23

Tablo 27°dan anlasildig1 gibi 6grenciler 6gretim iiyeleri “Ogrenciye kendini dzgiirce
ifade etme firsatt verir” gorlisine 2,44(katiliyor), 2,54(katiliyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken Sinif 6gretmenleri
ile Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu
verilere gore Smif ogretmenleri Ingilizce 6gretmenlerinden daha cok 6gretim

tiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip olduklarim diisiinmektedirler.

Tablo 28: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 12.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslari ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1



56

c i N 5 c 8
CINSIYET N £ = 5 S = = X S Sd t P
(s M M S FS
Erkek 96 293 131 226
36 66 48 58 32 094 925
Kadmn 144 291 127 196
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f
i ingili ilgisi Fark olan gruplar
Madde Simf Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
X S X S X S X S
12 234 074 1-3

321 1,19 292 136 271 128 276 132

Tablo 28’den anlasildig1 gibi 6grenciler 6gretim iiyelerinin “Dersi Kitaptan
anlatir” goriigiine  2,93(kararsiz), 2,91(kararsiz) derecesinde katilmaktadirlar.
Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gdstermezken Simf dgretmenleri ile Ingilizce
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark gorilmektedir. Bu verilere gore
Ingilizce dgretmenleri Sinif 6gretmenlerinden daha ¢ok dgretim tyelerinin OME igin

yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.

Tablo 29: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla flgili 13.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslari ve t-Testi Sonuglari ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

= -
o c = = s S g E -
CINSIYET N £ 3 = S = £ X S Sd t P
= M M v/ F
fnek % 2,38 1,01 226
47 94 60 29 10 447 655
Kadp 144 245 107 207
Varyans Analizi Sonuglar1
Sinif Turkece Ingilizce Fen bilgisi
Madde
X S X S X S X S Fark olan gruplar
13 1,75 15

2,21 ,88 258 109 248 107 258 130
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Tablo 29’dan anlasildig1 gibi 6grenciler “Ogrenci merkezli egitimi dgreten
bir dersimiz olmali” goriisiine 2,38(katiliyor), 2,45(katiliyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermemekte ve Sinif,

Ingilizce, Fen bilgisi ve Tirkce &gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark

gorilmemektedir.

Tablo 30: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 14.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

| — S < B
2 5 ¢ ¢ E3
o S = = s S g E =
CINSIYET N £ = = S = €5 X S Sd t P
(s M M S Fg
Erkek 96 255 114 226
45 79 70 33 13 240 810
Kadmn 144 252 108 193
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 f
Madde Siuf Tirkge Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
14 2,29 078 1-3

2,30 ,95 252 111 276 109 258 1,33

Tablo 30’dan anlasildigi gibi 6grenciler 6gretim tiyeleri “Yenilikleri takip
eder” gortisiine 2,55(katiliyor), 2,52(katiliyor) derecesinde katilmaktadirlar. Gortisler
cinsiyetlere gore farklillk gostermezken Simif Ogretmenleri ile Ingilizce
O0gretmenlerinin goriisleri arasinda da anlamli fark goériilmektedir. Bu verilere gore
Simf 6gretmenleri Ingilizce dgretmenlerinden daha ¢ok dgretim iiyelerinin OME igin

yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 31: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 15.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

= =
. . C — — < S s E =
CINSIYET N €5 5 S = = X S Sd t P
M M M S £ 3
Erkek % 261 117 226
43 86 46 50 15 126 899
Kadmn 144 259 117 200
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f
Madde Siif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
X S X S X S X S
15 8,25 ,000 1-2,1-3,1-4

2,14 ,92 263 1,19 298 119 287 130

g6z onunde bulundurur” goriisiine 2,61(kararsiz), 2,59(katiliyor)

Tablo 31’den anlasildig1 gibi 6grenciler 6gretim iiyeleri “Bireysel farkliliklart

derecesinde

katilmaktadirlar. Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore

sinif dgretmenleri ile Tiirkce ve Ingilizce ve Fen Bilgisi dgretmenlerinin goriisleri

arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu verilere gore Simif 0gretmenleri ve Fen

Bilgisi, Tiirk¢e ve Ingilizce 6gretmenlerinden daha ¢ok dgretim iiyelerinin OME igin

yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 32: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 16.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglari

. g = = s S s E —
CINSIYET N % = = 5 = % = X S Sd t P
(s M M VA
Erkek 96 272 1,06 226
29 69 65 68 13 173 085
Kadim 144 297 1,10 204
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 £ p
Simif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
Madde
S X S X S X S Fark olan gruplar
16 1,05 37
299 100 2,78 125 2,96 1,08 266 1,13
Tablo 32°den anlasildigr gibi Ogrenciler ogretim iyeleri “Egitim

teknolojilerini etkin olarak kullanir” gortisiine 2,72(kararsiz), 2,97(kararsiz)
derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermemekte ve
Sinif, Ingilizce, Fen bilgisi ve Tiirk¢e dgretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml fark

gorilmemektedir.

Tablo 33: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 17.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

g2 2 > 22
. . © —= — < S © E =
CINSIYET N E S 5 S = = X S Sd t P
=M M M < £
Erkek 96 236 112 226
47 109 43 27 14 024 981
Kadmn 144 235 106 193
Varyans Analizi Sonuglar1
Simf Turkece Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
Madde
X S X S X S X S
17 164 18 13
219 105 236 104 257 114 244 114
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Tablo 33’den anlasildigi gibi 6grenciler 6gretim iiyeleri “Bilgiden ¢ok bilgiyi
edinme yollarim1 gosterir” goriisiine 2,36(katiliyor), 2,35(katiliyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken Sinif 6gretmenleri
ile Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda da anlamli fark goriilmektedir. Bu
verilere gore Smf &gretmenleri Ingilizce Ogretmenlerinden daha ¢ok oOgretim

tiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip olduklarin diisiinmektedirler.

Tablo 34: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 18.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

C o — N 8 [y S
CINSIYET N £ = = s = ET X S Sd t P
(g M M S Eg
Erkek 96 252 112 226
49 80 66 34 11 316 753
Kadin 144 247 1,08 194
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f p
Simif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
Madde F
X S X S X S X S ark olan gruplar
18 1,02 381

250 106 267 1,12 247 119 224 ,95

Tablo 34’den anlasildig1 gibi 6grenciler dgretim iiyeleri “Degerlendirmeyi
test ile yapar” goriisiine 2,52(katiliyor), 2,47(katiliyor) derecesinde katilmaktadirlar.
GorUsler cinsiyetlere gore farklilik gdstermemekte ve Sinif, Ingilizce, Fen bilgisi ve

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmemektedir.
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Tablo 35: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla flgili 19.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglari

C [ S c S
g s S > gz
o G = = s S < g -
CINSIYET N £ 3 = S = ET X S Sd t P
g M M S Eg
Erkek 96 15 31 35 116 43 329 123 226 359 000
Kadim 144 3,81 91 162
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 f p
Simf Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi Fark olan gruplar
Madde
X S X S X S X S
19 7,34 000 1-4, 2-3, 2-4, 3-4

366 1,02 343 116 389 100 293 117

Tablo 35’den anlasildigi gibi 6grenciler 6gretim iiyeleri “Proje ve Odevlerle
O0lcme ve degerlendirme yapar” goriisiine 3,29(kararsiz), 3,81(katilmiyor)
derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken
boliimlere gore smif Ogretmenleri ile Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, Turkce
ogretmenleri ile Ingilizce ve Fen bilgisi dgretmenlerinin, Ingilizce dgretmenleri ile
Fen bilgisi Ogretmenlerinin goriigleri arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu
verilere g6re Fen Bilgisi 06gretmenleri, Tiirkce ve Ingilizce ve Simf
ogretmenlerinden, Tiirkce Ogretmenleri de Ingilizce 6gretmenlerinden daha cok

ogretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 36: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigryla lgili 20.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

c i N 5 c 8
CINSIYET N £ = 5 s = = X S Sd t P
(s M M N F o
Erkek 96 320 136 226
26 30 33 77 74 3,92 ,000
Kadin 144 387 1,19 182
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f p
Simif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
Madde F
X S X S X S X S ark olan gruplar
20 1,55 ,201

367 127 329 143 376 132 338 1,28

Tablo 36°den anlasildign gibi &grenciler “OME hakkinda yeterli bilgiye
sahibim” goriisiine 3,20(kararsiz), 3,87(katilmiyor) derecesinde katilmaktadirlar.
Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gdstermemekte ve Sinif, Ingilizce, Fen bilgisi ve

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmemektedir.

Tablo 37: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla flgili 21.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglari

c — N 5 c 5
E: £ ¢ £ EE -
CINSIYET N g = = 8 = g = X S Sd t P
s M M S £ S
Erkek 96 2,16 1,17 226
106 76 31 17 10 2,27 ,024
Kadm 144 1,82 1,06 187
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 f p  Farkolan gruplar
Sinif Turkee Ingilizce Fen bilgisi
Madde v s x s x s X s
21 4,68 ,003 1-4,2-4,3-4,

1,89 1,10 187 102 176 ,95 253 131
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Tablo 37’dan anlasildigi gibi dgrenciler “Ogrenci merkezli egitimde
Ogretmen tamamen” gorlsine 2,16(katiliyor), 1,82(katiliyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Gortisler cinsiyetlere gore farklilik gostermektedir ve bolimlere
gore Fen Bilgisi 6gretmenleri ile Sinif, Tiirkge ve Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri
arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu verilere gore Fen Bilgisi 6gretmenleri
Tiirkce, Simif ve Ingilizce dgretmenlerinden daha az dgretim iiyelerinin OME igin

yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.

Tablo 38: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 22.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslari ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglari

o - 1<) c £
g 2 S B > g = _
o s = = s E & E
CINSIYET N E 3 5 S = E T X S Sd t P
2 2 2 F &3
Erkek 96 311 132 226
22 31 41 84 62 -4,60 ,000
Kadin 144 385 1,08 174
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4
f p Fark olan gruplar
Siif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
Madde
27 X S X S X S X S
3,90 ,010 1-4,3-4

365 116 346 130 3,77 127 297 122

Tablo 38’den anlasildigr gibi 6grenciler “Geleneksel yontemde 6grenme daha

etkin gergeklesir” goriisine 3,11 (kararsiz), 3,85(katilmiyor) derecesinde

katilmaktadirlar. Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore

Fen Bilgisi 6gretmenleri ile sinif dgretmenleri ve Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri

arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu verilere gore Fen Bilgisi 6gretmenleri

Ingilizce dgretmenlerinden daha ¢ok &gretim iiyelerinin OME igin yeterli bilgiye

sahip olduklarini diistinmektedirler.
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Tablo 39: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigryla lgili 23.
Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

= =
. . © — = < S g g s
CINSIYET N g = = 8 = % = X S Sd t P
=M M M S E
Erkek 9 338 117 226
21 27 59 75 58 130 195
Kadmn 144 359 125 208 ' '
Varyans Analizi Sonuglari
1 2 3 4 f p Fark olan gruplar
Siif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
Madde X S X s X s X S
23 2,52 ,058 1-4,34

368 112 341 122 357 120 306 135

Tablo 39’den anlasildign gibi dgrenciler “OME gerekli bir sistemdir” goriisiine
3,38(karars1z), 3,59(kararsi1z) derecesinde katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore
farklilik gostermezken boliimlere gore Fen Bilgisi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenleri
ve Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goriilmektedir. Bu
verilere gore Fen Bilgisi 6gretmenleri Ingilizce 6gretmenlerinden daha ¢ok 6gretim

iiyelerinin OME i¢in yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.
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Tablo 40: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 24.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglart ve Bolimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

- =
L g = = s = g g
CINSIYET N E 5 = S = E = X S Sd t P
s<d 2 2 F B3
96 2,38 1,27 226
Erkek ' ’
91 86 28 20 15 2.94 004
Kadin 144 191 1,10 181
Varyans Analizi Sonuglar1
1 2 3 4 f p Fark olan gruplar
Madde Smmf Tulrkge Ingilizce Fen bilgisi
2 x s X s X 5 X S 94 034 1-4
18 91 221 119 209 130 248 129

Tablo 40°dan anlasildig1 gibi 6grenciler “OME’ yi uygulamak icin daha ok

erken” gorisiine 2,38(katiliyor),

1,91(katiliyor)  derecesinde

katilmaktadirlar.

Gortsler cinsiyetlere gore farklilik gostermezken boliimlere gore simif 6gretmenleri

ile Fen Bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark goériilmektedir. Bu

verilere gore Smif 6gretmenleri ve Fen Bilgisi 6gretmenlerinden daha ¢ok 6gretim

tyelerinin OME igin yeterli bilgiye sahip olduklarin diisiinmektedirler.

Tablo 41: Ogrencilerin Ogretim Uyelerinin Ogrenci Merkezli Egitimi Nasil Algiladigiyla lgili 25.

Soruya Verdikleri Cevaplarin Cinsiyete Gore Frekanslart ve t-Testi Sonuglar1 ve Boliimlere Gore

Varyans Analizi Sonuglar1

= -
s & s 5 2 23 _
o g = = s S g £
CINSIYET N % = = 3 = % = X S Sd t P
M M M VI
Erkek 96 346 148 226
23 24 27 56 110 371 000
Kadin 144 4,11 1,16 168
Varyans Analizi Sonuglar1
1 3 4
f p Fark olan gruplar
Madde Simif Tiirkce Ingilizce Fen bilgisi
o5 X S X S X S X S
385 119 363 159 410 132 361 140 67 173
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Tablo 41°’dan anlasildign  gibi ogrenciler “OME fakiiltemizde ise
yaramaz/yaramiyor”  gorlsine 3,46(katilmiyor), 4,11(katilmiyor) derecesinde
katilmaktadirlar. Goriisler cinsiyetlere gore farklilik gostermemekte ve Sinif,
Ingilizce, Fen bilgisi ve Tiirkge dgretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli fark

gorilmemektedir.

4.2.2 Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi
uygulama diizeyleri hakkinda o6grencilerin goriisleri arasinda bulunduklar:

smiflara gore anlamh farkhihk var mdir?

Tablo 42. Soru 1’e ait Simiflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF z

N X S sd t p
3 92 2,07 82 224

-4,56 000
4 144 2,69 1,11 222,86

Tablo 42’de o6grencilere yonelik hazirlanan “OME igin yeterli bilgiye
sahiptir” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 1’de p>0,05 oldugu i¢in siiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmigtir

Tablo 43. Soru 2’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t P
3 92 2,04 o1 224
2,3 022
4 144 2,33 94 199,58

Tablo 43’de dgrencilere ydnelik hazirlanan “Ogrencinin etkinliklere
katilimini saglar” maddesine yonelik degerlendirmesine iligkin sonuglar verilmistir.
Bu degerlendirmeye gore soru 2°de p<0,05 oldugu igin siniflar arasinda anlamli bir

farklilik oldugu saptanmustir.
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Tablo 44. Soru 3’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t P
3 92 2,29 1,02 224
-2,234 026
4 144 2,63 1,16 210,95

Tablo 44°de dgrencilere yonelik hazirlanan “Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine  iliskin ~ sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 3’de p<0,05 oldugu i¢in simiflar arasinda anlamli bir

farklilik oldugu saptanmustir.

Tablo 45. Soru 4’ye ait Siiflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF vi

N X S sd t p
3 92 2,72 1,05 224
-1,557 121
4 144 2,96 1,18 208,73

Tablo 45’de &grencilere yonelik hazirlanan  “Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarin1 dikkate alir” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 4’de p>0,05 oldugu icin smiflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 46. Soru 5’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t P
3 92 2,42 1,06 224
072 943
A 144 2,41 1,06 196,77

Tablo 46’da ogrencilere yonelik hazirlanan “Ogrencinin 6dev ve proje

2

caligmalarina gore degerlendirme yapar ” maddesine yonelik degerlendirmesine
iliskin sonuglar verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 5’de p>0,05 oldugu i¢in

siniflar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmastir.
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Tablo 47. Soru 6’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF -
N X S Sd t p
3 92 2,26 1,16 224
1,409 ,160
4 144 2,04 1,10 189,25

Tablo 47°de dgrencilere yonelik hazirlanan “OME icin 68retmenin egitime
ithtiyaci vardir ” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 6’da p>0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmaigtir.

Tablo 48. Soru 7’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF -
N X S Sd t p
3 92 1,99 ,98 224
-1,360 175
4 144 2,17 1,03 201,906

Tablo 48’de dgrencilere yonelik hazirlanan “Ogrencilere sorumluluk verir”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine iliskin  sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 7’de p>0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 49. Soru 8’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF -
N X S Sd t p
3 92 2,32 ,92 224
-2,564 ,011
4 144 2,65 ,99 205,042

Tablo 49’da o6grencilere yonelik hazirlanan “Ogrenciyi dogru sorularla

bilgiye ulastirir” maddesine yonelik degerlendirmesine iligkin sonuglar verilmistir.
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Bu degerlendirmeye gore soru 8’de p>0,05 oldugu igin siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 50. Soru 9’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S Sd t p
3 92 2,45 1,04 224
-1,701 ,090
4 144 2,70 1,14 206

Tablo 50°de o6grencilere yonelik hazirlanan “Ders materyallerini verimli
kullanir” maddesine yoOnelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 9°da p>0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmuigtir.

Tablo 51. Soru 10’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF _
N X S sd t p
3 92 2,84 1,16 224
-,347 729
A 144 2,90 1,27 206

Tablo 51’de o&grencilere yonelik hazirlanan “Ogrenciyi  ddiillendirir”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine  iliskin  sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 10°da p>0,05 oldugu icin smiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmaigtir.

Tablo 52. Soru 11°ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t p
3 92 2,4625 1,12231 224
-,878 381
A 144 2,6011 1,19486 203,443

Tablo 52’de 6grencilere yonelik hazirlanan “Ogrenciye kendini dzgiirce ifade

etme firsat1 verir” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir.



70

Bu degerlendirmeye gore soru 11°de p>0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 53. Soru 12’ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglar

SINIF _
N X S sd t p
3 92 3,1724 1,19189 224
2,313 022
A 144 2,7741 1,32409 208,248

Tablo 53’de o&grencilere yonelik hazirlanan  “Dersi  kitaptan anlatir”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine  iliskin ~ sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 12°de p>0,05 oldugu icin smiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmaigtir.

Tablo 54. Soru 13’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF N X S sd t p
3 92 2,2609 1,00405 224
-1,938 054
4 144 2,5362 1,07897 204,532

Tablo 54°de Ogrencilere yonelik hazirlanan “Yenilikleri takip eder”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine  iliskin ~ sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 13’de p>0,05 oldugu i¢in smiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmigtir.

Tablo 55. Soru 14’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglart

SINIF Vi

N X S sd t p
3 92 2,3645 1,08467 224

-2,258 025
A 144 2,7055 1,13586 201,471

Tablo 55’de o6grencilere yonelik hazirlanan “Egitim teknolojilerini etkin

olarak kullanir ” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir.
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Bu degerlendirmeye gore soru 14’de p> 0,05 oldugu i¢in siiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmistir.

Tablo 56. Soru 15’ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t p
3 92 2,3043 1,06636 224
-3,323 001
A 144 2,8209 1,20057 209,662

Tablo 56’de 6grencilere yonelik hazirlanan “Bilgiden ¢ok bilgiyi edinme
yollarini gosterir” maddesine yonelik degerlendirmesine iligkin sonuglar verilmistir.
Bu degerlendirmeye gore soru 15°de p < 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlaml

bir farklilik oldugu saptanmustir.

Tablo 57. Soru 16’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF -
N X S Sd t p
3 92 3,0738 1,01916 224
1,525 ,129
4 144 2,8507 1,12060 207,125

Tablo 57°da 6grencilere yonelik hazirlanan “Degerlendirmeyi test ile yapar”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine iliskin  sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 16’da p> 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 58. Soru 17’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF _
N X S sd t p
3 92 2,3411 1,12143 224
- 417 677
A 144 2,4030 1,07689 190,466

Tablo 58’de o6grencilere yonelik hazirlanan “Proje ve odevlerle 6lgme ve

degerlendirme yapar” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
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verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 17°de p> 0,05 oldugu i¢in siiflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 59. Soru 18’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF —

N X S sd t p
3 92 2,3422 97473 224
-1,820 070
A 144 2,6114 1,16606 215,397

Tablo 59°da 6grencilere yonelik hazirlanan “OME hakkinda yeterli bilgiye
sahibim” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 18’de p> 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmigtir.

Tablo 60. Soru 19’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t p
3 92 3,5824 1,10011 224
-, 468 640
A 144 3,6516 1,08802 194,307

Tablo 60°da 6grencilere yonelik hazirlanan “Ogrenci merkezli egitimde
O0gretmen tamamen pasiftir” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 19°da p> 0,05 oldugu i¢in siiflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Tablo 61. Soru 20’ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglari

SINIF

N X S Sd t p
3 92 3,7826 1,28239 224
1,950 ,052
4 144 3,4342 1,34454 201,618

Tablo 61’da 6grencilere yonelik hazirlanan “Geleneksel yontemde 6grenme

daha etkin gergeklesir” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
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verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 20°de p> 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 62. Soru 21’ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglari

SINIF -
N X S Sd t p
3 92 1,82 1,05 224
-1,587 114
4 144 2,06 1,16 207

Tablo 62°de &grencilere yonelik hazirlanan “OME gerekli bir sistemdir”
maddesine  yonelik  degerlendirmesine iliskin  sonuglar  verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 20°de p>0,05 oldugu icin smiflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmustir.

Tablo 63. Soru 22’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF N X S sd t p
3 92 3,60 1,22 224
430 668
4 144 3,53 1,28 201

Tablo 63’de dgrencilere yonelik hazirlanan “OME’ yi uygulamak icin daha
cok erken” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 22’de p> 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmaigtir.

Tablo 64. Soru 23’ye ait Siniflara Gére T-Testi Sonuglari

SINIF _
N X S sd t p
3 92 3,66 1,20 224
1,315 190
A 144 3,44 1,20 196

Tablo 64’de ogrencilere yonelik hazirlanan “OME fakiiltemizde ise

yaramaz/yaramiyor” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
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verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 23°de p> 0,05 oldugu i¢in siiflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmastir.

Tablo 65. Soru 24’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglar

SINIF —

N X S sd t p

3 92 1,86 95 224
-2,305 022

A 144 2,23 1,28 222

Tablo 65°de dgrencilere yonelik hazirlanan “OME geleneksel yénteme gore
daha etkili bir yontem” maddesine yonelik degerlendirmesine iliskin sonuglar
verilmistir. Bu degerlendirmeye gore soru 24’de p>0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Tablo 66. Soru 25’ye ait Siniflara Gore T-Testi Sonuglari

SINIF N X S sd t p
3 92 3,92 1,19 224
574 567
4 144 3,81 1,42 215

Tablo 66’de Ogrencilere yonelik hazirlanan “Geleneksel yontemi tercih
ederim” maddesine yonelik degerlendirmesine iligkin sonuglar verilmistir. Bu
degerlendirmeye gore soru 25’de p> 0,05 oldugu i¢in siniflar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmuigtir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boélimde, arastirmadan elde edilen bulgulara gore sonuglar yazilmis,
sonuglar alan yazinda bulunan kaynaklarla desteklenerek tartisilmis ve sonuclar

dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, gelecek nesillerin egitimini iistlenecek olan egitim fakiiltesi
ogrencilerini egiten dgretim elemanlarinin, Ogrenci merkezli egitimi ne derecede
algilayip uygulayabildiklerini saptamaya calisilmistir. Bunun igin, Ogretim
elemanlar1 i¢in goriisme anketi gelistirilerek 68renci merkezli egitimi ne derecede
algiladiklar1 ve uyguladiklar1 belirlenmeye calisilmis ve Egitim Fakiiltelerinde
Ogrenim goren dgrenciler i¢in de kapali uglu sorulardan olusan anket gelistirilmis ve

uygulanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar asagida amaglarina gore verilmistir.
5.1.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Egitim fakiiltesi 0gretim elemanlar1 6grenci merkezli egitimi “6grencinin
merkezde oldugu 6gretim yontemi” olarak en ¢ok tanimlamaktadir. Bunun yaninda
“Ogrencinin aktif oldugu sistem”, “Ogrencinin Ogretmen rehberliginde bilgiye
ulagsmas1” ve “bireyin kendi 0grenme sorumlulugunu almasi” tanimlar1 6gretim
elemanlarinin ortaya koydugu diisiincelerdir. Bu tanimlara bakildiginda aslinda
Ogretim elemanlarinin konuyla ilgili 6zgiin ve gercekei bir diislinceye sahip
olmadiklar1 anlasilmaktadir. Ciinkii tanimlar daha ¢ok mevcut literatiirde en sik
rastlanan ve genel anlamlari olan tanimlardir. Aktif 6grenmeyi, Acikgdz (2005),
Erden ve Akman (1998) da benzer ifadelerle tanimlamis ve agiklamiglardir. Bir
baska deyisle aslinda 6gretim elemanlar1 tam olarak 6grenci merkezli egitimin ne

oldugunu 6zgiin climlelerle agiklayamamaktadir.
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Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlari OME’> de &gretmenin roliinii en ¢ok
“rehber, yol gosterici” olarak ifade etmislerdir. Daha sonra “6grenmeyi Ogretir” ,
“6grenciyi motive eder, guduler”, “6grenciyi yetenekleri ve bireysel ozellikleri ile
tanir” gibi ortak ifadeleri kullanmislardir. Bu ifadelerden &gretim elemanlarinin
OME’de 6gretmenin rolii konusunda dogru ama yine genel ifadeler kullanmislardur.
Ayrica ¢ogu 6gretim elemani iki rolden fazla rol ifade edememistir. Oysaki Pekin (
2000) ve Acikgoz (2002)’nin de dedigi gibi 6gretmen, bir otorite olmaktan ¢ok,
sinifta bir rehber gorevindedir. OME’de &gretmenin en 6nemli gorevi dgrenciye yol
gostermektir ve Karsilagilan giigliiklerin iistesinden gelmesi konusunda 6grencileri
yonlendirir. Ogrenciyi dogru yola gétiirecek ipuglarmi vererek o6grenmede geri
planda da olsa rol oynar. Ogretmenler, dgrencilerin isbirligi icinde ¢alismalar1 icin
ihtiyaclar1 olan zengin gevresel kosullar ve 6grenme deneyimlerini saglamalidir. Og-
retmenlerin rehber olma rolii 6gretimde aracilik etme, model olma ve motive etmeye
sevk edici yonlerini olusturur ve aktif 6grenme yaklagiminda o6gretmen siklikla
ogrencilerle birlikte ¢alisarak onlarla 6grenme konumundadir ve yine onlarla birlikte
kesif amagli arastirmalar yapar (Jones, B.G ve digerleri 1994).

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 OME’ de ogrencinin roliinii en ¢ok
“Ogrenci 6grenme siirecinin sorumlulugunu alir” olarak nitelendirmistir. Ayrica,

“Ogrenme siirecinin merkezindedir”, “siirekli 6grenme siireci icinde aktif rol alir”,
“kendi Ogrenme stratejisini belirler” ifadelerini kullanmiglardir bu ifadelere
bakildiginda 6gretim elemanlarinin OME’de dgretmenin rolii hakkindaki ifadeleri
gibi 2 ciimleyi gegmemistir bu da 6gretim elemanlarmin OME’ de 6grencinin rolii
konusunda yeterli diisiinceye sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Oysa, Ogrenci
merkezli egitimde 6grencilerin temel gorevleri arasinda,

* Olas1 hedef ve etkinlikleri diistinmek; beyin firtinasi yapmak,

* Bireysel 6grenme hedeflerini segmek; dncelikli bireysel 6grenme hedefleri

» Kendine yeteneklerine givenmek; kendinden emin bir hazir bulunusluk iginde
olmak,

+ Ogrenme etkinliklerini segmek ve planlamak,

« Kendini giidulemek; motive etmek,

» Uygun bir baglama stratejisi ile dikkatini toplamak; 1sindirma aktiviteleri gibi,

» Onceki dgrenmelerini kullanmak; dgrencinin bilgi birikiminden yararlanmak,

* Okumak, dinlemek ve analiz etmek,
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* Yeni bir durum igin olas1 uygulamalar diistinmek,

* Kendi ctimleleri ile ifade etmek,

* Yeni bir strateji denemek; farkli stratejiler deneyerek verimi arttirmak,

* Bir kez basarmak i¢in olas1 durumlar diisiinmek,

» Ogrenme siirecini degerlendirmek,

* Kendi performansi hakkinda karar vermek; kendi kendini degerlendirmek,

* Gelecekteki odiilleri diistinmek,

* Calisirken ara vermek; motivasyon i¢in gerekli zamani kendine ayirmak, gibi
ogrencinin birgok gorevi vardir (Demirel, 2000: 211).

Egitim fakiltesi 6gretim elemanlarma gére OME nin amaci olarak “Bireye
bilgiye kendisinin ulasabilmesini 6gretmektir” en ¢cok sdylenen ifade olmus, bununla
birlikte “Ogrenciyi 6grenme siirecinde daha aktif hale getirerek 6grenmesini
kolaylastirmaktir”, “Ogrencilerin eglenerek, sikilmadan &grenmesini saglamaktir”
ifadeleri de yer almistir. Vural ‘in (2005) ifade ettigi gibi 6gretim elemanlar1 da
OME’ nin amaci olarak dgrenmeyi 6gretmek yani bilgiye 6grencinin kendisinin
ulasmasini saglamaktir demislerdir. Rogers , (1983)’in OME’nin amaglar1 arasinda
belirttigi 6z saygilarin1 ve giivenlerini olusturmak ayni zamanda miifredata baglh
kalarak Ogrencilere begendikleri ve zaman harcamaya deger diye diisiindiikleri
sonuglara ulagmalar1 i¢in yardim etme Ogrencilerin eglenerek, sikilmadan
Ogrenmesini saglamak ifadesini desteklemektedir. Fakat 6gretim iiyelerinin biiyiik bir
boliimii OME’nin amacim dgrenciyi aktif hale getirmek gibi cok genel bir ifade
kullanarak 6zgun ifade verememistir.

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarma Gére OME’nin geleneksel yonteme
gore avantajlar1 olarak en ¢ok “Bireylerin sorumluluk sahibi olmasinin saglanmast”
olarak goriis bildirilmistir. “Bilginin kaliciliginin saglaniyor olmasi”, “Her bireye
ulasilabilmesi” ve “Ezbercilikten 6grenciyi uzaklastirir” goriisleri de ifade edilmistir.
Ilgili literatirde OME ‘nin en &nemli yararlarindan biri ezberci egitimden
kurtarmasidir. Fakat bu goriisii ifade eden 6gretim elemani sayisi oldukga azdir. Bu
da ogretim elemanlarmi OME’nin avantajlar1 konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigin1 gostermektedir. Pekin,( 2000)’e gore 6grenci merkezli egitimde aktif
O0grenmenin Onemli Ozelliklerinden biri, Ogrencileri ezberleyerek O6grenmeden

kurtarmasidir.
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Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarma Goére OME’nin geleneksel yonteme
gore dezavantajlar1 olarak “Daha fazla materyale ihtiyag duyulmasi” en ¢ok verilen
yanit olmustur. Ogrencilerin ilgilerini cekebilecek daha ¢ok gorsel ve uygulamali
materyale ihtiyag olacagi icin O6gretim elemanlarn tarafindan dezavantaj olarak
goriilmiistiir. Fakat, gilinlimiiz teknoloji c¢ag1 oldugu icin internetin G&gretim
elemanlarina sundugu sinirsiz kaynak havuzu vardir. Bu yiizden ders materyali
sikintis1 ¢eken Ogretim elemanlar1 teknolojiye ayak uyduramamalarindan dolay:
sikint1 cekmektedirler. Ayrica, “Sinif mevcudunun az olmasi gerektigi i¢in maliyetin
oldukga yiikselmesi”, “Daha fazla 6gretmene ihtiyag duyulmasi”, “I¢ine kapanik ve
zayif 6grencilerde etkisiz kalmasi” gibi yanitlar da verilmistir. ~ Simif mevcudu
problemi ve O&gretim eleman1 problemi yeni iiniversitelerin acilmasi ile ve
akademisyenlige olan yogun talepten dolay1 zaman ilerledik¢e dezavantaj olmaktan
¢ikacagl goriintiisii vermektedir. Nitekim, Giinay, Durmus, Ash (2011) , 1933'den
Gunumuze Turk Yiksekogretiminde Niceliksel Gelismeler adli ¢alismasinda,
1933’den 2006 yilina kadar 73 yilda 77 tiniversite kurulmus, ancak 2006’dan 2011
yilina kadar 6 yilda 88 {iniversite kuruldugunu ve 2007 yilinda 34.767 olan 6gretim
liyesi sayist da 2011 yilinda yaklasik %31’lik artig gostererek 45.732°e ulastigini

ifade etmislerdir.

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarima Gére Kendi Ogrencileri OME’ye
hazir olup olmamalar1 konusunda edindikleri tecriibelere dayanarak en ¢ok
“OME’nin ne oldugunu &grenciler bilmiyor” karsiligini1 vermislerdir ve bu ifadeleri
ogrencilere uyguladigimiz agik uglu anket sorusunda dogrulanmigtir (ek 2).
“Ogrenciler hazir bilgiyi tercih ediyorlar” gériisii dogru bir tercihtir fakat bunun
sorumlusu  dgretmenlerdir ¢iinkii  6gretmen OME’de rehber, yol gosterici
konumundadir. Yani, hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulatilmasi yoniinde
Ogretmen rehber konumdadir. Karsilagilan giigliiklerin {istesinden gelmesi konusunda
ogrencileri yonlendirir (Pekin, 2000).Ogretim siirecinde “OME son zamanlarda
yayginlastigi i¢in hazirlar” ifadelerini de kullanmislardir. Yani egitim fakiiltesindeki
ogrenciler kendilerini daha ergen bir siirecte bulunan 6grenci merkezli egitim
sisteminin Orneklerini gorecekleri yada gormek istedikleri bir kurumda egitim

gorduklerini hissetmektedirler.
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Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin OME hakkinda yeterli bilgiye sahip
olup olmadiklarmi biiyiikk ¢ogunlukla “Aldigim egitimin yeterli oldugunu
diistinliyorum” karsiligin1 vermistir. Birkag 6gretim elemani ise “Tam olarak yeterli
bilgiye sahip degilim” ve “Heniiz kendimi gelistirme asamasindayim” cevaplarini
vermislerdir. Biiyiik cogunlugun yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmesine

ragmen OME konusunda verdikleri cevaplar 6zgiin ve ¢ok aciklayici degildir.

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarma gore fakilte ve derslikler OME igin
uygun altyapiya sahip olup olmadigi konusunda “Fakilte ve derslikler, sinif sayisi ve
teknolojik imkanlar agisindan yeterli degil”, “Uygun oldugunu diistiniiyorum” ve
Siniflar geleneksel diizen ve egitim sistemine gore insa ve dekore edilmis, o yilizden
uygun degil” cevaplarini vermislerdir. Ogretim elemanlarin1 verdigi cevaplarin
dogrulugu {iniversiteden iiniversiteye, fakiilteden fakiilteye degiskenlik gosterebilir.
Fakat Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu, fakiilte ve derslikler, smif sayis1 ve
teknolojik imkanlar agisindan yeterli olmadigi konusunda hemfikirdirler ¢iinkii
maalesef hala sinif mevcudunun 40’dan fazla oldugu ve bilgisayarsiz ya da akilli

tahtas1z dersliklerin mevcut oldugu bilinmektedir.

Egitim fakiiltesi O0gretim elemanlarina gore iiniversitenin ara¢ ve gerecleri
yeterliligi konusunda en ¢ok “Arac gerecler yeterli degil” ve “Yeterli” ifadelerini
kullanilmustir. Ozellikle teknolojik ara¢ gerecler OME’de énemli yer tutmaktadur.
Cunku bilgisayar destekli egitimde bilgisayar, sistem destekleyicisi olarak dgretimi
klasik 6gretmen merkezli durumdan alip 6grenci merkezli duruma, getirmektedir.
Bilgisayar, sinevizyon, akilli tahta, gibi teknolojik araglar ve 3 boyutlu ve resimli
gorseller vb. materyallerin eksik olmast OME’yi uygulamada ciddi engel teskil
etmektedir. Ogretim elemanlarini biiyiik béliimii bu gereklilikleri yetersiz bulmustur.

Bu konuda tiniversite yoneticilerine biiyiik gorev diistiigii goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin OME’yi uygularken kaynak kitap ve
mifredat bulmadaki yetersizlikleri konusunda neredeyse hepsi “Zorlanmiyorum
yaygin bir sistem oldugu i¢in her yerde bulmak miimkiin” cevabini vermislerdir.
MEB’in 2001 yilinda baslatilan OME agilimiyla baslayan siireg MEB’in
yonlendirmesi ile egitim kitaplar1 6grenci merkezli egitimi benimsemis tarzda

hazirlanmaya baslamis ve Ogrencilerin kullanimlarina sunulmustur. Giiniimiizde
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hemen her egitim kaynag1 geleneksel egitim sisteminden siyrilmaya ¢alisan 6grenciyi

etkin kilan tarzda hazirlanmaktadir.

Egitim fakiiltesi Ogretim elemanlarmin OME’yi uygularken 6grenciyi
aktiflestirmede uyguladigi teknik ve yontemler konusunda en cok “Ogrenciyi
aktiflestirmek i¢in uygulamali proje Odevleri veriyorum” ve “Daha ¢ok takim
caligmasina yer veriyorum”, “Kendi basina yapabilecegi arastirmaya ve yaraticiliga
dayal1 odevler vererek, bilgiye ulasirken kendi yeteneklerini de kesfetmesini
sagliyorum”, “Dersin sorumlulugunu 6grenciye ylikleyerek, 6gretmen roliinii onlara
veriyor rehber konumuna ben geciyorum” yanitlarin1 vermislerdir. Ogretim
elemanlarinin 6grencileri etkin kilmak i¢in uyguladiklar1 yontemler dogru olmasina
karsin eksiktir. Ciinkii OME de 6gretmenin gorevi rehber olmaktir yani yaptiklari
uygulamalara Ogrencilere eslik etmelidir. Gerektiginde uygulama sirasinda onlara
yonlendirmelerde bulunmalidir. Yani, Ogretmenlerin rehber olma rolii &gretimde
aracilik etme, model olma ve motive etmeye sevk edici yonlerini olusturur ve aktif
O0grenme yaklasiminda oOgretmen siklikla 6grencilerle birlikte c¢alisarak onlarla
o0grenme konumundadir ve yine onlarla birlikte kesif amacli aragtirmalar yapar
(Jones ve digerleri 1994). Ogrencilerin ¢alismalar1 bireyselden ¢ok grup calismasi
olmast onlarin lehine olacaktir ¢ilinkii Schrenko (1994)’a gobre Ogretmenin
gorevlerinden biri de 6grencilerin grup i¢inde ¢alismayir 6grenmesini saglamaktir
yani onlar1 sosyallestirmek ve grup i¢inde kendilerine diisen gorev ve sorumluluklari

yerine getirmelerini saglamaktir.

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin OME’yi uygularken kullandiklari
6l¢me ve degerlendirme yontemlerine baktigimizda ¢ogunlukla hem yazili hem sozli
simavlar yapmakta olduklar1 ve ayn1 zamanda proje ve arastirma 6devlerini de goz
oniinde bulundurduklar1 vurgulanmaktadir. Ogretim elemanlari ayrica ¢oktan segmeli
smavlar yaptiklarini, proje gorevleri ve test sinavlarinin ortalamasini aldiklarini ve
ogrencilerin Dbirbirlerine not vermelerini sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Mid-
continent Regional Educational Laboraty (1994) tarafindan hazirlanan Ogrenci-
merkezli egitimde 6l¢me ve degerlendirme Ol¢itleri su sekildedir;

* Farkli 6grencileri farkli bicimde degerlendirilir.

* Tasarim ve gozden gecgirmelerdeki 6grenci girdilerini igerir.
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* Bireysel gelisim ve ilerlemeye iligskin doniit vermek igin ilerlemeyi strekli olarak
izler.

+ Ogrencilerin standart basarisin1 gostermesi icin rin tir(ini segmesine uygun
firsatlar verir.

» Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek kendi
gelisimlerini yansitmalarini onaylar.

Goriildiigii gibi 6gretim elemanlarinin dlgme ve degerlendirmeleri OME
Olgltlerine gore kisman uygulanmakta fakat hala geleneksel yontem &lgme
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden siyrilamadiklar1 goriilmektedir.

Egitim fakiiltesi Ogretim elemanlarinin hepsinin OME’nin gerekliligine
inandiklarin1 sdylemisler fakat azimsanamayacak sayida o6gretim elemani gerekli
fakat tam anlamiyla uygulanamiyor cevabini vermislerdir. Bu ifadeden OME ‘de
Ogretim elemanlarmin algilamada degil uygulamada problemler yasadiklar

anlagilmaktadir.

5.1.2 ikinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt amacinda “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, &grenci
merkezli egitimi algilama diizeyleri” incelenmis ve ilgili sonuglar agagida verilmistir.
Egitim fakiiltesi 3. ve 4. simif 6grencileri OME’yi en ¢ok Ggrencinin egitim
strecinin merkezinde oldugu sistem olarak ifade etmiglerdir. Ayrica egitim siirecinin
Ogrencinin  Ozelligine, ihtiyag ve bireysel farkliliklarina gore sekillenmesi,
O0gretmenin siiregte rehber oldugu, 6grenciye bilgiyi degil bilgiye nasil ulagilacagini
Ogreten, Ogrenmeyi Ogreten, Ogrenciyi arastirmaya yonelten, Ogretmenin
yonlendirmesi ile 0grencinin bilgiye ulagmasini saglayan, 6grencinin derste aktif
oldugu ve 6grencinin derse katki saglamasini amaglayan, dgrencinin 6gretmenden
daha aktif konumda oldugu bir sistem olarak tamimlamislardir. Ifadelere
baktigimizda 6grencilerin 6grenci merkezli egitimi algilama diizeylerinin oldukga iyi
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklar1 ifadeler 6grenci merkezli egitimin
tammlarryla  Ortiismektedir. Ogrenci merkezli egitim, &grencilerin ilgilerini,
isteklerini, becerilerini ve ihtiyaglarimi dikkate alacak bicimde diizenlenmesidir.
Ogrenci merkezli egitimin amaci1 “dgrenciye, kendi 6grenme profilini ve tiiriinii

kesfetmeyi ve boylece dgrenmeyi 6grenmek” olmalidir. Ogrenmenin etkinligini
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artirabilmek icin de egitim, dgretim, miifredat programlar1 ya da dgretim yontem ve
tekniklerinden 6nce 6grenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve diger kavramlar bunun
tizerinde yapilandirilmalidir (Mural, 2004a).

OME igin yapilan tammlarla uyusan Ogrencilerin  verdigi tanimlar
ogrencilerin  OME hakkinda ©6nemli hatlartyla bilgiye sahip olduklarmi
gostermektedir.  Aktif O6grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu
tagidigl, 6grenene silirecin gesitli yonleri ile ilgili yorumlama, karar alma ve 0z
diuzenleme yapma firsatlarinin verildigi karmagsik Ogretimsel islerle Ogrenenin
O0grenme esnasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigr bir O6grenme
strecidir (A¢ikgéz, 2005:17). Hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulatilmasi
yoniinde 6gretmen rehber konumdadir. Karsilasilan glcliklerin Ustesinden gelmesi
konusunda 6grencileri yonlendirir (Pekin, 2000). Ayrica dgrenciler OME icin;
Ogrenciyi sorgulamaya, kesfetmeye yonelten, Ozgiir diislinmesini saglayan,
sorumlulugunu arttiran, yaparak yasayarak Ogrenmesini saglayan, okula ilgisini
arttirtp 6grenmeyi kolaylastiran, 6gretmenin giidiileyci ve tesvik edici konumda
oldugu sistemdir yorumlarmi kullanmuslardir. Ogrencilerin bu aciklamalarina
baktigimizda OME konusunda spesifik veya ayrintili agiklama yapamadiklari agikca
gorulmektedir fakat 6grencilerin 6grenci merkezli egitimin ne oldugu konusunda
genel hatlar1 itibari ile farkinda olduklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin OME‘yi
algilama diizeylerinin yeterli olmasi onlarin Ogretim elemanlarinin uygulama
diizeylerinin belirlenmesi agisindan 0nem arz etmektedir. Gelecegin &gretmen e
ogretim elemanlar1 olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin OME’yi tam olarak anlayip
uygulayabilmesi igin Ogretim elemanlarina biiyiik gorevler diismektedir. Fakat
Ogretim elemanlar1 da 6grenci merkezli egitim konusunda genis ¢apli olarak bilgiye
sahip olamadiklar1 ic¢in Ogrencilerden de bu sekilde tanim gelmesi zaten

beklenmektedir.

5.1.3 Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin (¢incl alt amacinda “Ogretim elemanlariin, dgrenci merkezli
egitimi uygulama diizeyleri” incelenmis ve ilgili sonuglar asagida verilmistir.

Anlagildig1 gibi 6grenciler Ogretim iiyelerinin yeterli bilgiye sahip oldugu
goriisiine katilmaktadirlar. Ogrencilerin bdyle diisiinmelerinin birkag sebebi olabilir.

Birinci sebep 0Ogrenciler O6grenci merkezli egitimin ne oldugunu tam olarak
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bilmemektedirler. Bu ylizden Ogretmenlerinin uyguladiklar1 yontemleri 6grenci
merkezli 6gretim yontemleri olarak tanimlamaktadirlar. Ikinci sebep, &grenciler
yapilan uygulamalardaki eksiklik ve hatalar1 yetersiz bilgiye sahip olduklar i¢in tam

olarak goremiyorlar.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin onerileri asagida verilmistir.

e Egitim fakiiltesinin yaninda diger fakiilte ve boliimlerde de OME’nin ne

derecede algilanip uygulandigi belirlenebilir.

e OME’nin uygulanma siireci gézlem yontemiyle belirli bir siireg boyunca

gbzlemlenip ne derecede uygulandig1 ya da uygulanabildigi belirlenebilir.

e Ogretim elemanlan ozellikle egitim fakiiltelerinde egitim goren Ogretmen
adaylarina 6grenci merkezli egitimi detayl bir sekilde uygulamali bir sekilde

anlatip 6gretmelidir.
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EKLER

Ek-1: Ogretmen Gériisme Formu

EGITIM FAKULTESI OGRETIM ELEMANLARININ OGRENCI
MERKEZLI EGiTiMi ALGILAMA VE UYGULAMA DUZEYLERININ
BELIiRLENMESI

Merhaba,

“Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarmin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama Ve
Uygulama Duzeylerinin Belirlenmesi ” baslikli ¢alismam igin sizinle goriisme
yapmak istiyorum. Goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Konuyla ilgili sormak veya belirtmek istediginiz bir sey var m1? Simdi goriismeye

baslamak istiyorum.

Yrd. Dog. Dr. Bayram OZER Habib MANCIR
Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Bilimleri Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

YER e e e e e e e e e e e e

OGRETMEN ;BOLUM :..........occoeiiieen. GOREV:.........ooeiiiiinn,

GORUSMECI : Habib MANCIR

OME: Ogrenci merkezli egitim



OGRETMEN GORUSME FORMU

1)Size gore OME nedir?

2)Size gore OME’ de dgretmenin rolii nedir?

3) Size gore 6grencileriniz OME’ ye hazirlar mi1?

4)OME hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

5) Size gére OME’ nin amac1 nedir?

6) Size gore OME’ de 6grencinin rolii nedir?

7) OME’ yi uyguluyorsaniz grencileri aktiflestirmek icin ne gibi faaliyetler
yapmaktasiniz?

8) OME’ de 6l¢gme ve degerlendirmeyi nasil yapmaktasiniz?

9) Size gore OME’ yi uygulamak icin tiniversitenin arag geregleri sizce yeterli mi?
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10) OME’ yi uyguluyorsaniz kaynak kitap veya miifredat bulmada sikint1 ¢ekiyor
musunuz?

11) Size gore fakiilte ve derslikler OME igin uygun alt yapiya sahip midir?

12) OME’ nin gerekliligine inaniyor musunuz?

13) Size gére OME’ nin geleneksel yonteme gore avantajlari nelerdir?

14) Size gére OME’ nin geleneksel yonteme gore dezavantajlari nelerdir?

15) Baska eklemek istedikleriniz var mi1?
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Ek-2: Ogrenci Anketi

EGITIM FAKULTESI OGRETIM ELEMANLARININ OGRENCI
MERKEZLI EGITiMi ALGILAMA VE UYGULAMA DUZEYLERININ
BELIRLENMESI

Sevgili 6grenciler;

Bu anket, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans
Programinda vyiiriitiilen, “Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarmin Ogrenci Merkezli Egitimi

Algilama Ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi” baglikli arastirma i¢in hazirlanmustir.

Anket, ¢esitli boyutlarda derslerinize giren 6gretim elemanlarimin 6grenci merkezli
egitimini uygulama diizeylerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Ankette bulunan ifadelerde
size uygun olan secenege (X) isareti koymaniz yeterli olacaktir. Ankete vereceginiz cevaplar
arastirmanin  verilerini  olusturacagindan titizlikle cevaplandirmaniz  arastirmanin
giivenirligini artiracaktir. Liitfen size uygun olan segeneklerden yalnizca birini se¢iniz ve

hicbir ifadeyi yanitsiz birakmayiniz.
Arastirmaya katkilarinizdan ve yardimlarimzdan dolay: tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Bayram Ozer Habib MANCIR
Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Bilimleri Bolumu
Yiiksek Lisans Ogrencisi
OGRENCININ ;

BOLUM:..................... SINIF:.....cccoveeinaennns. CINSIYET: (E) (K)

Sizce OME nedir?
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Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimin Ogrenci Merkezli g g
Egitimi Algilama Ve Uygulama Diizeylerinin - § § g g g
Belirlenmesi 25| 8 N 2 2
sZ|Z | g | £ E
5% _— EE| 8 5 s | 2F
Ogretmenimiz; Ed | & v, v/ T &
1 | OME igin yeterli bilgiye sahiptir
2 Ogrencinin etkinliklere katilimimi saglar
3 | Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler
4 Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alir
Ogrencinin 6dev ve proje cahsmalarina gore degerlendirme
S | yapar
6 | OME igin dgretmenin egitime ihtiyaci vardir
7 | Ogrencilere sorumluluk verir
8 Ogrenciyi dogru sorularla bilgiye ulastirir
9 | Ders materyallerini verimli kullanir
10 | Ogrenciyi ddiillendirir
11 Ogrenciye kendini 6zgiirce ifade etme firsati verir
12 | Dersi kitaptan anlatir
13 | Ogrenci merkezli egitimi 6greten bir dersimiz olmal
14 | Yenilikleri takip eder
15 | Bireysel farkhiliklar1 géz 6niinde bulundurur
16 | Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir
17 | Bilgiden cok bilgiyi edinme yollarim gosterir
18 | Degerlendirmeyi test ile yapar
19 | Proje ve 6devlerle 6l¢cme ve degerlendirme yapar
Ogrenci;
20 | OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim
21 | Ogrenci merkezli egitimde 63retmen tamamen pasiftir
22 | Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gergeklesir
23 | OME gerekli bir sistemdir
24 | OME’ yi uygulamak igin daha ¢ok erken
25 | OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor

Baska eklemek istedikleriniz var mi?




Ek-3: Uygulanms Ogretmen Goriisme Formu

EGITIM FAKULTESI OGRETIM ELEMANLARININ OGRENCI MERKEZLI EGiTiMi
ALGILAMA VE UYGULAMA DUZEYLERININ BELIRLENMESI

Merhaba,
“Egitim Fakiiltesi Opretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama Ve Uygulama
Diizeylerinin Belirlenmesi * baglikl ¢aligmam icin sizinle gbriisme yapmak istiyorum. Goriismenin

yaklagik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Bu gériisme formunda vereceginiz kigisel ve genel bilgiler sadece bilimsel aragtirma amaciyla
kullanilacaktir. Konuyla ilgili sormak veya belirtmek istediginiz bir sey var mi? Simdi gériismeye

baglamak istiyorum.

Yrd. Dog. Dr. Bayram OZER Habib MANCIR
Mustafa Kemal Universitesi Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
YER £l TR s Db i svriat /0 o ooty Bt A

GORUSMECI  : Habib MANCIR
OME: Ogrenci merkezli egitim

OGRETMEN GORUSME FORMU

1)Size giire OME nedir?
df‘egn etndm  clery o Fe. mincle, Li2zat benclinin akd '“F
aler ak olerse EDL‘I”"*O‘*"“Lr‘ O‘.F'rent_r'\"‘- odbrae batilmoos:

ain " 6{(5“ A C\?S;{'f'l e.‘!(i-\ ‘rLéf' C\]Qro.r ak {-}E-ran::aﬂ

au;'{ Lole ?J:r waSalir,
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2)Size gre OME’ de égretmenin rolii nedir?

%muhﬁ,\ Jai)nroL an{qa.cmak' ;Q,\'. L'.‘E'.ler
SGlyio . hu Wkt hegatten  bulleames s Ss?su,.,{.f\f-
b ks s | deg |

S -;\6‘\ e Wl

3) Size gire Ggrencileriniz OME’ ye ne derecede hazirlar?
Ill[cég—re/”fw‘-' s i t"@‘(‘—ﬂbc‘lﬂ- G'%rw't.'-'vr ba Lﬂﬁ‘{"""‘- hors lonr

LE I N (al A ol farnct le~n olo-t\o‘ .,_’9‘— L.,a‘ RIS
R it Ja)( * - c
?."{'w L‘L""k"

4)OME hakkinda yeterli bilgiye ne derecede sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?
el olue‘«@umv‘l. eger lerfe P(rﬁ Lo (1»=r"=-—

ool e T saeslerits Jq}irl'. L-l;}az_ -Snl«'-f bH«va-/ B Ty

5) Size giire OME’ nin amaci nedir?
TDFI-N"I‘*- ._.2 b : trdandow— avean \1"\ %} le;-'- ;a.' ' bendine ST

ri‘w*a olen | sF,apJ."f;'. L;.?;t,_.,-, hqaa\ akdera Lilan L\N,zfur

ae.kv\'. P 7S

6) Size gire OME’ de 3@rencinin rolii nedir?
{)ME oy ?nr'-'\"?(.tl-)\w"n“ A "\use de. Sace SEW(:";"\
ml\oﬂ et~ il o lo :Sw: ooy ‘?m Eit "
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Ek-4: Uygulanms Ogrenci Anketi

24

EGITIM FAKULTESI OGRETIM ELEMANLARININ OGRENCI MERKEZLI
EGITIMI ALGILAMA VE UYGULAMA DUZEYLERININ BELIRLENMESi

Sevgili dgrenciler;

Bu anket, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Programinda
yiiriitiilen, “Eitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarnin Ogrenci Merkezi Egitimi Algilama Ve

Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi” baslikli aragtirma i¢in hazirlanmustir.

Anket, gesitli boyutlarda derslerinize giren dgretim elemanlarinin 6grenci merkezli egitimini
uygulama diizeylerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Ankette bulunan ifadelerde size uygun olan
segenege (X) isareti koymaniz yeterli olacaktir. Ankete vereceginiz cevaplar arastirmanin verilerini
olusturacagindan titizlikle cevaplandirmaniz arastirmanmn giivenirligini artiracaktir. Liitfen size uygun

olan segeneklerden yalnizca birini seginiz ve higbir ifadeyi yanitsiz birakmayiniz.

Aragtirmaya katkilarimizdan ve yardimlarimizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Bayram Ozer Habib MANCIR
Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Bilimleri Bélimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
OGRENCININ ;
BOLUM:.’T..-w.".q{.b.j.r.ﬁ.men‘}' SINIF:... 4{B............ CINSIYET: (E) (%)
Sizce OME nedir? 1]

Bt - resio wglovdennda Ygrenme wing preavinly kodi blgx
ye dtnenimlring baglt olowl 91 el ) e idin Jayq ‘éjﬂ»\dﬂ
o) %.g',gcﬁ\- [(%"ro.\u' de ul%l'\je viagns (5 s Y ygyedene dax
AHERR  Galeacksel yaklagmda dobes e bl oley vy
Yyakemido  godece hber, %"ﬁﬁ*“f‘"‘-'c“"\".




Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli
Egitimi Algilama Ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi

Opretmenimiz;

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

-

OME icin yeterli bilgiye sahiptir

Ogrencinin etkinliklere katilimini saglar

= (s Katiliyorum

Ogrenciyi 0grenmeye giidiiler

Ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate alir

Ogrencinin ddev ve proje calismalarina gére degerlendirme Yyapar

xR

OME igin dgretmenin egitime ihtiyaci vardir

Ogrencilere sorumluluk verir

Ogrenciyi dogru sorularla bilgiye ulastirir

Wlee | o | w | a]w]|o

Ders materyallerini verimli kullanir

=

Ogrenciyi odallendirir

[N

Ogrenciye kendini dzgiirce ifade etme firsats verir

Dersi kitaptan anlatir

Ogrenci merkezli efitimi ogreten bir dersimiz olmal)

Yenilikleri takip eder

Bireysel farkliliklari goz éniinde bulundurur

Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir

Bilgiden ¢ok bilgiyi edinme yollarim gisterir

X (X [

Degerlendirmeyi test ile yapar

Proje ve ddevlerle lgme ve degerlendirme yapar

Ogrenci;

20

OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim

21

Oprenci merkezli egitimde 6retmen tamamen pasiftir

#5

Geleneksel yontemde dgrenme daha etkin gereeklesir

e

23

OME gerekli bir sistemdir

24

OME" yi uygulamak icin daha gok erken

25

OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor

26

OME gelencksel yonteme goire daha etkili bir yontem

27

Geleneksel yintemi tercih ederim

x| X

Baska eklemek istedikleriniz var mi?
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