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SOZ BASI

Calismanin 1. Boliimiinde aragtirmanin gerekgelerini ortaya koyan “Problem
Durumu, “Problem Ciimlesi” ve “Alt Problemlere” yer verilmistir. Varsayimlar ve

Sinirhiliklar agiklanmustir.

2. Bolim’de “istiin yetenek/iistin zekd kavramlar” ele alinmig, “istiin

yeteneklilerin 6zellikleri”, “iistiin yeteneklilerin egitimi ve tarihi gelisimi”, “diinyada

istiin yetenekliler egitimi” alt basliklar halinde ele alinmistir.

199 ¢

3. Boliim’de “yazma egitimi”, “yazma egitiminin asamalar1 ve yazma egitimi

yaklasimlari”na yer verilmistir.

4. Boliim’de metin tiirleri icerisinde “Oykiileyici metin”, aragtirmamizin asil

amaci olan “Oykiileyici metin yapisi” ve “Oykiileyici metin birimleri” anlatilmistir.

5. Boliim’de ”Yontem” kisminda “Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”,
“Veri Toplama Araglar1 ve Uygulanmasi” ve “Veri Coziimleme Teknikleri”

aciklanmustir.

6. Boliim’de arastirmada ulasilan “Bulgular” ortaya konulmaktadir. Bu
boliimde 6grencilerden toplanan verilerin, Harris ve Graham’m (1996) olusturdugu
Coskun (2005) tarafindan Tiirk¢eye cevrilen “Hikdye Elementleri Degerlendirme
Olgegi” ile degerlendirilmesi sonucunda ulasilan bulgular anlatilmistir. Her bir
Oykiileyici metin birimi i¢in istiin yetenekli besinci simif 6grencileri ile ortaokul
besinci siif dgrencilerinin bu birimleri olusturma diizeyleri ayr1 ayri tablolar halinde

sunulmugtur. Daha sonra 6grenci metinlerine ait 6rnekler verilmistir.

7. Bolim’de arastirmada ulasilan sonuglar diger arastirmalarla
karsilagtirilmis, ulasilan bulgulardan hareketle, 6gretmenlere, ebeveyne, ders kitabi

ve Ogretim programlarina ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.
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USTUN YETENEKLIi BESINCi SINIF OGRENCILERININ OYKULEYICi
METIN YAZMA BECERILERI

Ali YAYLACIK
IIk6gretim Ana Bilim Dah, Yiiksek Lisans Tezi, 2014

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Zafer GURLER

OZET

Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) &grenim goren
istiin yetenekli besinci sinif 6grencileri ile ortaokul besinci sinifta 6grenim goren
ogrencilerinin dykiileyici anlatimlari, metin birimleri agisindan degerlendirilmistir.
Metin birimleri, metnin tiirline bagli olarak bir metinde bulunmasi gerekli olan

birimlerdir. Oykiileyici metin tiirii i¢in bu birimler 8 tane olarak belirlenmistir.

Tesadiifi olmayan amagsal Ornekleme yontemi ile belirlenen Gaziantep,
Hatay ve Kahramanmaras illerindeki BILSEM’lerde dgrenim goren 145 besinci simf
ogrencisi ile yine bu illerde il merkezlerindeki ortaokullarda 6grenim goren 140

besinci sinif 6grencisi arastirmanin dérneklemini olusturmaktadir.

Arastirmada 6grencilerden kendilerine verilen 3 konudan birini segerek bir
hikaye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari hikayelerin

degerlendirilmesinde “Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore iistiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin hikaye
birimlerindeki basar1 ortalamalar1 sirasiyla su sekildedir: Ana karakter (% 75,5),
mekan (% 77), zaman (% 60), baslatici olay (% 97,0), amag (% 65), girisim (% 56),
sonu¢ (% 89,5), tepki (% 30). Tim metin birimlerindeki basar1 ortalamasi ise %
67,2°dir.

Ortaokul besinci sinif Ogrencilerinin ise hikaye birimlerindeki basari
ortalamalar1 sirasiyla su sekildedir: Ana karakter (% 67), mekan (% 44), zaman (%
55), baslatic1 olay (% 77,5), amag (% 45), girisim (% 47), sonug (% 58), tepki (%

24,5). Tim metin birimlerindeki basar1 ortalamasi ise % 51,5°dir.



Ustiin yetenekli besinci sinif dgrencilerinin hikdye birimlerinden baslatici
olay, sonug, ana karakter ve mekéanda diger birimlere oranla daha basarili olduklari

gorilmektedir.

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin hikaye birimlerinden baslatici olay, ana
karakter, sonu¢ ve zamanda diger birimlere oranla daha basarili olduklari

gorilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda iistiin yetenekli besinci sinif 6grencileri ile
ortaokul besinci sinif 6grencileri arasinda ana karakter, mekan, baslatict olay, amag,
girisim ve sonug¢ birimlerinde iistiin yetenekli 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Oykiileyici metin birimlerinden zaman ve tepkide ise iki

gruptaki 6grencilerin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Anahtar Kelimeler

Ustiin Yetenek, Oykiileyici Metin, Metin Birimleri, Besinci Stmif Ogrencileri, Yazma

Becerisi



HIGHLY GIFTED STH GRADE STUDENTS’ NARRATIVE
TEXT WRITING SKILLS

Ali YAYLACIK
The Department of Primary School Education, Master’s Thesis, 2014
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Zafer GURLER

ABSTRACT

In this study, narrative expression of the highly gifted 5th grade students
studying at Science and Art Centers and the 5th grade students studying at secondary
schools have been studied in view of text elements. Text elements are the units
necessary to be included in a text depending upon the type of the text. These units are

defined as eight according to narrative text.

The sample of the study consists of 145 5th grade students, studying at
Science and Art Centers in Gaziantep, Hatay and Kahramanmaras, who were
purposive/purposeful sampling method and 140 5th grade students studying at

secondary schools in the same cities.

In the study, the students were asked to choose one of the three topics offered
them and write a story about it. “Story Elements Evaluation Scale” was used in the

evaluation of the stories the students wrote.

According to the findings of the study; success average of higly gifted 5th
grade students in story elements are like this: Main character (%75,5), place (%77),
time (%60), precipitating incident (%97,0), purpose (%65), attempt (%56),

conclusion (%89,5), reaction (%30). Success average in all text elements is %67,2.

Success average of secondary school 5th grade students in story elements like
this: Main character (%67), place (%44), time (%55), precipitating incident (%77,5),
purpose (%45), attempt (%47), conclusion (%58), reaction (%24,5). Success average
in all text elements is %51,5.



Vi

It can be seen that the highly gifted 5th grade students are more successful in
story elements of precipitating incident, conclusion, main character and place

compared to the other elements.

It can also be seen that the secondary school 5th grade students are more
successful in story elements of precipitating incident, main character, conclusion and

time compared to the other elements.

As a result of the analyses carried out, there is a significant difference
between the highly gifted 5th grade students and the secondary school 5th grade
students in the units of main character, place, precipitating incident, purpose, attempt
and conclusion in favour of the highly gifted students. Whereas, there is no
significant difference between the students in the units of time and reaction of
narrative text elements.

Key Words
Superior Ability, Narrative Text, Text Elements, 5th Grade Students, Writing Skills
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1.1. Problem Durumu

Egitimin ana hedeflerinden birisi bireylerin topluma kazandirilmas1 yolunda
yeteneklerinin gelistirilmesidir. Yetenekleriyle 6n plana ¢ikmis bireylerden miitesekkil

toplumlarin i¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda ilerlemeleri cok daha hizli olmaktadir.

Toplumlarin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi bireylerin yetenekleri ile uyumlu bir
sekilde yetistirilmelerine baglidir. Insan bir iilkenin, bir toplumun en énemli kaynag insan

kaynagidir. Onemli gelismeler ve ilerlemeler bu kaynagm etkin kullanimi ile miimkiindiir

(Kilig, 2010).

Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklari potansiyeller, uygun ortam ve ihtiyaglarma
yonelik stratejiler kullanilarak gelistirilebilir. Ulkemizde son yirmi yilda Milli Egitim
Bakanligi ¢aligmalarinda {stiin yetenekli &grencilerin egitimi alanina 6nem verilmeye
baslanmustir (Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003). Ulkemizin iistiin yetenekli bireylerin egitimi

ve istthdami1 konusunda lider tilkelerinden biri olmasi1 amaglanmaktadir.

Ustiin yetenekli Ogrencilerin bircok alanda farkli olduklari bilinmektedir. Sahip
olduklar1 akademik performans diizeyi ve potansiyellerini artirmak i¢in &grencilerin bireysel
yeteneklerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerle ilgili yapilan
calismalar genellikle matematik ve fen basarilarinin, problem c¢ozme becerilerinin, zeka
ozelliklerinin degerlendirilmesi ile ilgilidir (Asut, 2013; Ercan, 2013; Toplu, 2013; Vural, 2010;
Celikdelen, 2010; Darga, 2010; Akkan, 2010; Karabey, 2010; Ozdemir, 2006; Daglioglu, 2002).

Oysa artik giinlimiizde zekanin sadece sayisal alanlarda degil farkl alanlarda da olgiildiigii
goriilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin yazma ve edebiyat alaninda da 6ne cikabilecegi goz
Oniine alimdiginda {istiin yetenekli 6grencilerin yazma egitimine dnem verilmesinin énemi ortaya
cikmaktadir. Ozellikle yaratici yazma alaninda yapilacak calismalar bu Ogrencilerin  yazma

alanindaki performanslarini ortaya ¢ikarmada etkili olacaktir.



Degisen ve gelisen diinyamizda egitim anlayislar1 da degismektedir. Ulkeler de teknolojiye
ve yeniliklere paralel olarak egitim Ogretim sistemlerinde yenilikler yapmaktadir. Ulkemizde
yapilan yeni gretim programlart da bunun bir gostergesi olarak sayilabilir. Ozellikle 2005-2006
yillarinda uygulanmaya baslanan ilkokul ve ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’nda bu anlayisla
hareket edilmistir. Yapilandirmacilik anlayisi esas alinarak hazirlanan bu programlarda Tiirkce
dersinin asil amact olan dil becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmis, ayr1 ayr ele alinsa da dort

temel dil becerisinin bir biitiin olarak gelistirilmesine 6nem verilmistir.

Yazma becerisinin kazandirilmasi Tiirkge egitiminin en 6nemli amaglarindan birisidir.
Yazma becerisiyle kastedilen bireyin sadece okuryazar duruma gelmesi degildir. Yazma becerisini
kazanan bir birey duygu ve diisiincelerini dogru bir bicimde gerekli ortamlarda ve farkli sekillerde
ifade edebilir. Giintimiizde kisiler arasi iletisimi saglamada sosyal ortamlarin, pencerelerin ve
bloglarm 6ne ¢iktigini diisiinecek olursak bireylerin yazma becerisini kazanmalariim 6nemi de

anlasilir.

Uygulamadaki 6-8 Smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi yazma egitiminin amacin
Ogrencilerin yazma becerileri yoluyla diisiincelerini siralama, sinirlama, karsilagtirma ve diizenleme
becerilerini 6grenmeleri olarak ifade etmektedir. (MEB, 2006: 17).

Dil egitiminin temel hedefleri dort grupta toplanabilir:

1. Bireylerin algilama becerisini gelistirmek,

2 Bireylerin iletisim becerisini gelistirmek,

3. Bireylerin 6grendiklerini davranislara yansitabilmesini saglamak
4 Bireylerin planlama becerisini gelistirmek (Yalgin, 2002: 33-35).

Yazma egitiminin temel amaci, 68rencilere duygu ve diistincelerini etkili ve islevsel bigimde
ifade edebildikleri metinler olusturma becerisi kazandirmaktir. Ulkemizde yazma egitimi alaninda
yapilan uygulamali ¢aligmalarda daha ¢ok 6grenci kompozisyonlarindaki dil bilgisi yanlsliklari,
anlatim bozukluklar1 ve bigimsel 6zelliklerle ilgili sorunlar degerlendirilmis, metin i¢i baglantilar,
gecisler, metin birimlerini olusturma, metindeki konu akis1 ve kompozisyonun temelini olusturan

metin yapilar tizerinde hemen hemen hi¢ durulmamustir (Coskun, 2005: 6).



Arastirmamizda bu durum goéz Oniinde bulundurularak {stiin yetenekli besinci smif

ogrencileri ile ortaokul besinci sinif Ogrencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda Gykiileyici metin

birimlerini olusturma diizeyleri iizerinde durulmustur.

Bu calismada Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) &grenim gdren {istiin yetenekli

besinci smif Ogrencileri ile ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin birimlerini

olusturma diizeyleri karsilastirmali olarak ele alinmustir.

1.1.1.Problem Ciimlesi

Ustiin yetenekli besinci simf Ogrencilerinin ve ortaokul besinci smf 6grencilerinin

Oykiileyici metin yazma becerileri ne diizeydedir?

1.1.2. Alt Problemler

Aragtirma problemine bagl olarak arastirmada yanit aranan alt problemler sunlardir:

o & B

2 ©

> @ - oo

Ustiin yetenekli besinci smif dgrencilerinin ve ortaokul besinci smif grencilerinin;
Oykiileyici metin birimlerinden “Ana Karakteri olusturma becerileri ne diizeydedir?

AR

Oykiileyici metin birimlerinden “Mekan™1 olusturma becerileri ne diizeydedir?
Oykiileyici metin birimlerinden “Zaman™1 olusturma becerileri ne diizeydedir?
Oykiileyici metin birimlerinden “Baslatic1 Olay’1 olusturma becerileri ne diizeydedir?
Oykiileyici metin birimlerinden “Amagc™1 olusturma becerileri ne diizeydedir?
Oykiileyici metin birimlerinden “Girigim”i olusturma becerileri ne diizeydedir?
Oykiileyici metin birimlerinden “Sonug’u olusturma becerileri ne diizeydedir?

Oykiileyici metin birimlerinden “Tepkiyi olusturma becerileri ne diizeydedir?

Ustiin yetenekli besinci smif dgrencilerinin ve ortaokul besinci smnif dgrencilerinin

oOykiileyici metin birimlerini olusturmadaki toplam basarilari ne diizeydedir?

Ustiin yetenekli besinci smif &grencilerinin ve ortaokul besinci sinif dgrencilerinin
oOykiileyici metin birimlerini olusturma basarilarinda cinsiyete gore anlamh bir fark var

mdir?



1.1.2. Varsayim

Arastirmada BILSEM  dgrencilerinin  iistiin  yetenekli &grencileri  temsil  ettigi

varsayilmaktadir.

1.1.3.Simirhihiklar

Bu caligma;

a. Gaziantep, Hatay ve Kahramanmaras illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim
goren 145 istiin yetenekli besinci simif 6grencisiyle; bu il merkezlerinde bulunan ortaokullarda
egitim gdren 140 besinci sinif 6grencisi olmak iizere toplam 285 6grenciyle sinirhdir.

b. Ogrencilerin yazdig1 dykiileyici anlatimlarmdaki metin birimlerinin degerlendirilmesiyle

sinirhidir,

1.1.4. Tigili Arastirmalar

Coskun’un (2005) galismasinda ilkogretim Ogrencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda

metin yapilarini olusturma diizeyleri ve bu konuda yasadiklar1 sorunlar incelenmistir.

Arastirma bulgularma gore ilkogretim dgrencilerinin hikaye birimlerindeki basart
ortalamalar1 sirasiyla su sekildedir: Ana karakter (% 73,5), baslatict olay (Y% 73), mekdn (%
59,5), zaman (% 58,5), sonu¢ (% 58,5), girisim (% 52), amag¢ (% 51), tepki (% 50,5). Tim
metin birimlerindeki bagar1 ortalamasi ise % 58,3’tiir. Ogrencilerin hikdyede asil olay
orgiisiine hazirlik teskil eden hikaye birimlerinde (ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay)

diger birimlere oranla daha basarili olduklar1 gériillmektedir.

Ogrencilerin yazdig1 metinlerde hikaye birimleri ile ilgili temel sorunlar sunlardir:

= Metin birimlerinin yeterince detaylandirilmamasi,
» Hikayedeki kurgusal zamanla gercek zamanin karistirilmas,

= Zamanin ¢ok hizli ilerlemesi,



* Ayn girisimin tekrar tekrar ger¢eklesmesi,
» Sonucun iistii kapali bi¢imde kalmasi,
= Hikayede bir sonucun bulunmamasi,

= Kahramanin “tepki”’sinin yansitilmamasi.

Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin yazdigi hikayelerde metin uzunlugu,
tutarlilik diizeyi, hikdye birimleri puan1 ve bagdasiklik diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu belirlenmistir. Ayrica bagdasiklik, metin
birimleri ve tutarlilik puanlarinda dgrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara ve sosyoekonomik

diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Coskun’un (2006) arastirmasi besinci sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla 6grencilerin yasi, cinsiyeti, sosyoekonomik
diizeyi, anne ve babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi, okul 6ncesi egitim alip almama
durumunun, 6grencilerin yazili anlatim becerisi ilizerindeki etkisi ve Tiirk¢ge dersine yonelik

tutumun Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini yordama diizeyi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bazi1 bulgular su sekildedir:

= Ogrencilerin yazili anlatim becerileri cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

» Okuloncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri
arasinda okuldncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik vardir.

= QOgrencilerin yazili anlatim becerileri kitap okuma sayilarina gére, annelerinin egitim
diizeyine gore; sosyoekonomik diizeylerine gore iist sosyoekonomik diizey lehine;
Tiirkge dersine yonelik tutumlart kiz ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir.

=  Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari anne-babanin bitirdigi okul durumuna

gore ve sosyoekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari, yazili anlatim becerilerinin .02 (R2)

diizeyinde yordayicisidir.



Ozkara’nin (2007) calismasinda 6gretimi ve degerlendirmeyi birlestiren 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin hikdye edici metin yazma ve yazdiklari
metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadig1 belirlenmeye

calisilmigtir. Arastirma sonucunda:

= Deney grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar1 hikaye edici metinlerden aldiklari
son test toplam puan ortalamalar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grenciler
kiyaslandiginda, deney grubunda bulunan &grencilerin hikdye edici metin yazma
becerilerinin anlamli diizeyde gelistigi goriilmiistiir. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin yazdiklar1 hikdye edici metinlerde fikirler, organizasyon, kelime secimi,
climle akiciligi, imla ve sunum o6zellikleriyle, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
yazdiklar1 hikaye edici metinlerde yine ayni 6zelliklerden aldiklart son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriiliirken iislup 6zelligiyle ilgili anlamli

bir fark goriilmemistir.

* Deney grubu ogrencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinlerden aldiklari 6n test
toplam puan ortalamalar1 ile son test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark goriilmistlir. Ayn1 zamanda kontrol grubu &grencilerinin de yazdiklari hikaye
edici metinlerden aldiklari 6n test toplam puan ortalamalari ile son test toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

= Deney grubu oOgrencilerinin fikirler, organizasyon, {iislup, kelime sec¢imi, ciimle
akiciligi, imla ve sunum ozellikleri ile ilgili olarak 6n testten aldiklar: puanlar ile ilgili
ozelliklere yonelik egitim aldiktan hemen sonraki puanlari arasinda anlamli bir fark
tespit edilmistir.

* Deney grubu 6grencilerinin fikirler, tislup, climle akicilig1 ve imla 6zellikleri ile ilgili
olarak egitim aldiktan sonraki puanlari ile son testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu goriiliirken, organizasyon, kelime se¢imi ve sunum
ozellikleriyle ilgili olarak egitim aldiktan sonraki puanlari ile son testten aldiklart
puanlar arasinda manidar bir fark olmadig: tespit edilmistir.

= Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikaye edici metinlerden aldiklari

kendi degerlendirme puanlari ile uzmanlar tarafindan verilen puanlar arasindaki iliski



incelendiginde Ogrencilerin  yazili iriinlerine kendilerinin verdigi puanlar ile
uzmanlarin bu yazili iriinlere verdigi puanlar arasinda anlamli bir iliski olmadigi

belirlenmistir.

Yilmaz’in (2008) arastirmasi 6. siif ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma beceri

diizeyini tespit etmek amaciyla yapilmis betimsel bir ¢aligmadir.

Calisma sonucunda 6grencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin istenen diizeyde
olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gostermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi,
ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve
siireli yayin alinmasi ve okul Oncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yazili anlatim becerileri de cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gdstermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir
diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasi ve ¢alisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmast,
eve siireli yaym alinmasi ve okul Oncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar

bulunmustur.

Sentiirk’iin (2009) calismasinda, Planl1 Yazma ve Degerlendirme Modelinin 8. Sinif
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma ve yazdiklar1 metni degerlendirme becerilerinin

gelistirilmesine etkisi incelenmistir.

Arastirma sonucunda,

* Arastirmada deney grubunda bulunan oOgrencilere uygulanan planli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklart metinlerde yazili anlatimi planlama becerisini
gelistirmede kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim
sagladig1 goriilmistiir.

* Deney grubunda yer alan Ogrencilere uygulanan planli yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde; dil ve anlatim becerilerini, yazim ve noktalama
becerilerini, bigim ve kagit diizeni olusturma becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

gore On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.



Beydemir’in (2010) arastirmasi, ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersinde yaratict yazma
yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yazma erisisine etkisini tespit

etmek amaciyla yapilmustir.

Aragtirmanin sonucunda:

* Yaratici yazma yaklasimina dayali yapilan caligmalar 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir.

» Yaratict yazma c¢alismalar1t ile Ogrencilerin yazma erisilerinde, Tiirkce ders
programinda bulunan ¢aligmalar1 yapan 6grencilere gore artis olmustur.

= Deney grubunun yaratict yazma erisileri, kontrol grubunun yazma erigilerine gore
artmastir.

* Yaratict yazma yaklasimimma uygun yontem ve etkinliklerin uygulandigi grubun
yaratici yazma lriinlerinde, Tiirk¢e ders programinda bulunan yontem ve etkinliklerin
uygulandigt grubun yaratict yazma {irlinlerine gore yaratict unsurlara daha ¢ok

rastlanmustir.

Tonyal’nin (2010) yapmis oldugu bu arastirmada, yaratict yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik seviyelerinin
artmasinda etkili olup olmadigi incelenmistir. Bu calismanin sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yaratict yazma becerileri arasinda yapilan iligkisiz 6lgtimler t-testi
sonucuna gore iki grubun da yaratici yazma becerilerinde artis gozlenmistir. Bu artis deney
grubunda daha yiliksek oranda olmasma ragmen iki grup arasinda anlamli bir fark

belirlenememistir.

Ozdemir’in (2010) yapmis oldugu arastirmada, diizeylerine goére olusturulmus iki
farkli grup yaratici yazma beceri diizeyleri agisindan karsilastirilmistir. 6, 7, 8. simf
diizeyindeki 49 istiin, 33 normal grenci ile yapilan arastirmada 6grencilerden Baumer’e ait
“Siyah Cadir” adli resim uyaran olarak kullanilarak bir hikdye yazmalar1 istenmistir.
Metinlerde dis yap1 6zelligi olarak, bi¢im ve yazim noktalama kurallar; dil ve anlatim olarak
sozcuk, climle, paragraf ve anlatim; diizenleme olarak baslk, serim, digim ¢6zim

ozelliklerinin diizeyleri tespit edilmistir. Normal 6grenciler {istlin yetenekli 6grencilere gore



bicim ve paragraf konusunda daha basarili iken, iistiin yetenekli 6grencilerin yazim kurallari,
sOzciik, climle, anlatim, baslik, serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinde daha basarili olduklar
tespit edilmistir. Normal 6grencilerde basarinin orta ve iyi seviyede yogunlastigi goriiliirken,
iistiin yetenekli 6grencilerde dagilimin uglara dogru kaydigi goriilmiistiir. Ustiin yetenekli

ogrencilerde bireysel performanslarin 6ne ¢iktigi belirlenmistir.

AK’1n (2011) yapmis oldugu bu ¢alismada, yaratici yazma tekniklerinin ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim becerileri lizerindeki etkisi incelenerek,

yazili anlatima yonelik tutumlar belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda:

* Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin serbest yazma
On test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur.

» Mevcut Tiirkge programindaki yazma calismalari ile 6grenimine devam eden kontrol
grubu Ogrencilerinin serbest yazma On test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

* Yaratict yazma etkinlikleriyle yazma c¢alismalarina devam eden deney grubu
Ogrencilerinin serbest yazma son test puan ortalamalar1 ile mevcut Tiirkge
programindaki yazma ¢aligmalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun serbest
yazma son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

* Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazili anlatima
yonelik tutum 6lgegi On test puan ortalamalar ile son test puan ortalamalari arasinda
son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

* Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin yazil
anlatima yonelik tutum 6lgegi 6n testi puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.

* Yaratic1 yazma etkinlikleriyle yazma caligmalarini yiirliten deney grubu 6grencilerinin
yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi son testiyle, mevcut Tilirk¢e programindaki yazma
caligmalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun yazili anlatima yonelik tutum

6l¢egi son testi arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Izdes’in (2011) arastirmasinda, 6n hazirlik ¢alismalari temel alinarak hazirlanan
etkinlikler yoluyla ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerini gelistirmek

amagclanmustir.

On test son test kontrol gruplu deneysel yontemin kullamldig: bu arastirmada, 6n test
uygulamasinin ardindan, deney grubunda yer alan 6grencilere on dort hafta boyunca toplam
otuz saat siireyle hikdye yazma etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise
dersler klasik usulle islenmistir. Deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gbre biitlin puanlarinin istatistiki olarak anlamli derecede yiiksek ¢iktigi
goriilmistiir. Bu sonuglar, verilen yazma egitiminin 6grencilerin hikdye yazma becerilerini

gelistirdigini gostermistir.

Yapilan aragtirmalar 1s1¢inda bu g¢alismayla {istiin yeteneklilerin Oykiileyici metin
yazma becerileriyle ilgili somut bulgular elde edilecektir. Bu arastirma Tiirk¢e egitimi ve
istiin yeteneklilerin yazma egitimi i¢in bilimsel bir veri teskil ederek 6gretim programlarinin

gelistirilmesine ve zenginlestirilmesine katki saglayacaktir.
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IKiNCi BOLUM

1. USTUN YETENEK VE USTUN ZEKA KAVRAMI

2.1. Ustiin Yetenek

“Yetenek” sozciigii Tiirkcede genis anlamlar icermekle birlikte Tiirk Dil
Kurumu’na (2005: 2174) gore “bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi,
kabiliyet; bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen giic,
kapasite; kiginin kalitima dayanan ve 6grenmesini ¢ergeveleyen sinir; digaridan gelen

etkiyi alabilme giicii” olarak tanimlanmaktadir.

Diinya tarihinde istiin yeteneklileri “Altin Nitelikli Sinif “ olarak nitelendiren
ilk kez Yunanli filozof Eflatun olmustur (Eng, 1979: 44).

Akarsu (2004: 127-154) istiin yeteneklileri, “farkli tiirden insanlar degil de
baz1 6zelliklerin dagilimi, siklig1, zamanlamasi ve kompozisyonu agisindan farklilik

gosteren insanlar” olarak tanimlamaktadir.

Ataman (2004) iistiin 6zel yetenekli ¢ocuklari “yasdaslarindan en az iki yas
daha st anliksal yeteneklere sahip olan ve resim, miizik, plastik sanatlar, fen vb.
alanlardan bir ya da ikisinde olaganiistii performans gosterenler” seklinde

tanimlamaktadir (Akt. Urek, 2012: 2).

Milli Egitim Bakanlig iistiin yetenekli ¢ocuklar “Zekd, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosterdigi; alan ve konu uzmanlari tarafindan tamimlanan ¢ocuklardir”

seklinde tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’nde (2009) iistiin yeteneklilik soyle
tammlanmaktadir: “Ustiin veya 6zel yetenekli ¢ocuk, 6zel akademik alanlarda veya
zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde

performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen gocuktur.”
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1972 yilinda ABD’de yayimlanan Marland raporuna gore, iistiin yetenekli
cocuklar; genel akademik beceri, 6zel akademik basari, yaratici diisiinme, liderlik,
psikomotor beceri ve gorsel-performans sanat alanlarinda yiiksek performans
sergileyen veya sergileme potansiyeli bulunan bireylerdir (Davis, Gary, Rimm ve
Sylvia 2004: 17).

Ustiin yeteneklilik hakkinda bir¢cok tanimlama olsa da literatiirde ortak bir
goriis bulunmamaktadir. Ancak ABD Egitim Bakanligi tarafindan 1993 yilinda

ortaya atilan bir tanim genel kabul gérmektedir.

““Ayn1 yas, deneyim veya cevre sartlarina sahip yasitlarina gore, istiin
ozellikler gosteren veya yiiksek diizeyde basari elde eden ¢ocuklar ve genglerdir. Bu
cocuk ve gencler entelektiiel, yaratict ve olaganiistii bir liderlik kapasitesine sahip
olduklar1 i¢in sanatsal alanlarda ve 6zel akademik alanlarda yiiksek basar1 gosterirler.
Bu o6zellikteki bireyler, genellikle okul tarafindan saglanmayan egitim hizmeti veya
faaliyetlerine ihtiyag duyarlar. Ustiin yetenekli gocuklara ve genglere tiim kiiltiirel
gruplarda tim ekonomik tabakalar arasinda rastlanabilmektedir.”’(Passow ve

Rudnitski, 1993: 26)

Renzulli (1986: 2005) igcli halka modeli olarak somutlagtirdigi iistiin
yetenekliligi genel yetenek, yaraticilik ve gorev sorumlulugunun (motivasyon) bir
araya gelmesi olarak tanimlanmistir. Motivasyon zihinsel 6zellikler kategorisine
girmemesine ragmen herhangi bir alandaki ilgi, sabir, goreve odaklanma ve bir
gorevi bagarmaya yonelik kisinin kendine olan giiveni gibi bir¢ok 6zelligi barindirir.
Ustiin yeteneklilerin motivasyon diizeylerinin normal bireylerden daha yiiksek
olduguna iligkin birgok arastirma bulgusu vardir (Koksal, 2012: 42-44; Koksal, 2013:
155-158).

Asagida iistiin yetenekliler ile ilgili gelistirilen modellere yer verilmistir:
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Sekil 1: Renzulli’nin (1986) Ug Halka Modeli

Gorev
Genel Yetenek Sorumlulugu

Ustiin
Yeteneklilik

Renzulli bu tanmmimimin birinci halkast olarak genel yetenekten
bahsetmektedir. Genel yetenek ile sdzciik bilgisi, soyut diislinebilme, bilgilerin hizl
hatirlanmas: gibi akademik becerileri vurgulamaktadir. Ustiin yetenekliligin ikinci
Ozellik halkast olarak yeni fikirler bulup bunlar1 yeni sorunlarin ¢oziimiinde
kullanabilme yetene§i olan yaraticilik sayilmaktadir. Ugiincii 6zellik halkasinda
gorev sorumlulugu (motivasyon) bulunmaktadir. Renzulli burada bir isi sonuna
kadar gotiirebilecek yliksek motivasyon, kararli olma, sabretme, bagarma istegine

sahip olma gibi 6zellikleri vurgulamaktadir (Davasligil, 2004: 211-218).

Renzulli’ ye (1977) gore yaraticilik, motivasyon ve genel ve 6zel yetenek
alanlarmin tgiinden yiiksek performans gosteren bireyler dstiin yetenekli olan

bireylerdir (Treffinger ve Feldhusen, 1980: 11).

Tannenbaum (1983) istiin yeteneklilerle ilgili denizyildizi modelini ortaya

atmistir. Tannenbaum’un denizyildizi modeli Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2: Tannenbaum’un (1983) Denizyildiz1 Ustiin Yeteneklilik Modeli

Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek

Cevresel Faktorler Entellektiiel Olmayan
(Zeka ile Ilgili Olmayan) Ozellikler

Tannenbaum’un modeline gore bir bireyin istiin yetenekli olabilmesi i¢in
genel yetenek, 6zel yetenek, entelektiiel olmayan (zeka ile ilgili olmayan) faktorler,
cevresel faktorler ve sans faktorii olmak lizere bes faktoriin bir arada olmasi
gerekmektedir. Bu faktorlerin her biri digerleri igin gereklilik arz etmektedir; iistiin
yeteneklilik i¢in bunlardan birisinin tek basina olmasi yeterli degildir. Bu nedenle
dort faktoriin bir araya gelmeleri besincisi olmadan bir sey ifade etmemektedir

(Demirel ve Sak, 2011: 61-76).



Sekil 3: Gagne’nin (1991) Farklilastirilmis Ustiin Yeteneklilik Modeli

/— OLUMLU/OLUMSUZ ETKI

p
USTUNLUK
Yetenek alani

+ Entellektiielite

Tlimevarim, timden gelim, akil
yiiritme, hafiza, gézlem vb.

+ Yaraticihk

-
ICSEL FAKTORLER

+ Fiziksel
Antropometrik, saglik vb.
- Psikolojik

Irade: Konsantrasyon, azim vb.

Motivasyon: Ihtiyaclar, degerler, ilgi alanlan

15

Orjinalite, mizah vb.
« Sosyalite
Liderlik, nezaket, empati, kisisel

GELISIM SURECI

Ogrenme-Ogretme-Uygulama

farkindalik vb.

« Zihin/ Kas ozellikleri

Glig, dayaniklilik, esneklik, kavrama
vb.

- Diger

Altinci his, duygusal olaylar vb.

CEVRESEL FAKTORLER

+Ortam
Psikolojik, sosyolojik, makro/
mikro ortam vb.

+ Sahislar

Ebeveyn, dgretmen, akran vb.
+ Girigimler

Etkinlikler, kurslar, programlar
+ Olaylar

Odiiller, kazalar, vb.

-
YETENEKLER

+ Akademik

Dil. Fen vb.

« Strateji oyunlan
Satrang, yap-boz vb.

+ Teknoloji

Mekanik, bilgisayar vb.
+Sanat

Drama, miizik vb.
+ Sosyal aktivite
Okul yénetimi, insan iligkileri
s

Satislar, girisimcilik vb.
-Atletik sporlar

Gagne’ye (1991) gore gevrenin olumlu etkisi olmadan, potansiyelin eyleme

doniismesi ve fiilin ortaya ¢ikmasi miimkiin olmayabilir. Gagne, modelinde ¢evre

kadar aile, 6gretmen, yasanilan cografya, yasam stili, motivasyon, kisisel 6zellikler,

vb. bircok faktdriin olumlu ya da olumsuz yonde katalizér gorevinde olacagini ve

bunlarin hepsinin bireyin gelisim siirecini etkileyecegi anlatilmaktadir (David,

2012’den akt. Ercan, 2013:

17-18).
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Gagne’nin (1991) istiin yeteneklilik modelini Koksal (2007: 27) soyle
aktarmistir:  ““Ustiin yetenekli cocuklar ile ilgili yapilan baska bir tanim ise,
istiinliik ve yetenek kavramlarmin ayri ayr1 diistiniilmesi gerekliligini sdyleyen
Gagne’nin tanimidir. Gagne’ye gore istiinliik, bireyin kendi yasitlarindan fazla
olarak en az bir yetenek alanina sahip olunmasi ve bu sahip olunan yetenegin

egitilmeden kendiliginden ortaya ¢ikmasidir.”

2.2. Ustiin Zeka

Tiirkgede “zeka” sozciigii Glincel Tiirkge Sozliikk’e (TDK, 2005: 2228) gore
“Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
cikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, =zeyreklik, feraset” olarak

tanimlanmaistir.

Gardner’a (1983-1999) gore; zekada tek bir faktorle agiklanamayacak kadar

yetenek bulunmaktadir. Gardner zekayi;

1. Bireyin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iirlin ortaya
koyabilme kapasitesi,

2. Hayatin igerisinde karsilastiklar1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler
iretebilme becerisi,

3. Cozliime kavusmamis ¢Ozililmesi gereken problemleri belirleme yetenegi

olarak tanimlamaktadir (Uzun, 2004: 15).

Zeka; zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme

ve yeni ¢Oziim yollar1 bulabilme yetenegidir (Y 6riikoglu, 1998:144).

Renzulli (1997), istiin zekanin insan Yyapisida ti¢ temel Ogesi arasindaki

etkilesimden ortaya ¢iktigini ileri siirmektedir. Bunlar :

1. Genel anliksal gelisimde kisi ortalamalarinin iistiinde olmak,
2. Sorunlarin ¢dziimiinde {istiin yaraticilik gostermek,
3. Kendini gorev insani olarak atfetme, aldigr sorumlulugu yerine getirene kadar

motivasyonunu list diizeyde tutabilme, problemlerin sonuglarini ve zararlarin1 tahmin
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edebilme yetenegidir ( Akt. Ataman, 2004: 155-168).

Thorndike (1927) zekay: “gercek ya da dogru cephesinden bakarak uygun ve
gerekli cevaplart bulma giicii”; Thurstone (1941) ise “i¢giidiisel davranislar
dizginlemek, farkl karsiliklarin olabilecegine iligkin esnek bir hayal giicii gelistirmek
ve elden gegirilmis icgiidiisel davramslar elle tutulur davramglar haline

doniistiirmek kapasitesi” olarak agiklamistir (Akt. Suveren, 2006: 7).

Piaget’e (1973) gore zeka, “bireyin ¢evreye uyum saglayabilmesidir” (Akt.
Senemoglu, 2004: 34).

Geleneksel yaklasima gore lstlin zeka, standartlastirilmis zeka testlerinde
belirlenmis kriterlerin {istlinde performans gosterebilmedir. Bu kriterde 130 ve

tizerinde puan alabilmektir (Sak, 2010: 4).

Zeka Testleri “ZB (IQ = Zeka Yasi/Takvim Yast X 100” (Topses,1997’den
akt. Y1ldiz, 2010: 21) formiiliiyle hesaplanir. Zeka testleriyle dlgiilen her zeka diizeyi

ise belirli terimlerle anlatilmaktadir. Puan araliklar1 asagida verilmistir:

Zeka Puam (IQ) Terimler
0-70 Geri Zekal

70-80 Tutuk Zekal

80-90 Sinir Ustii Normal
90-110 Normal Zekal
110-120 Ustiin Zekah
120-140 Cok Ustiin Zekal
140 ve tlizeri Dahi, (Deha)
(Eng, 2005: 92)

Zekanin farkli tanmimlari olmasma karsin, zekaya iliskin goriislerin timu
zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da potansiyel oldugu iizerinde

durmaktadirlar.
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2.3. Ustiin Yetenek ile Ustiin Zeka Arasindaki Farklar

Ustiin zeka ve iistiin yetenek kavramlarin farkli anlamlar1 olsa da literatiirde
genelde ayni ¢ercevede degerlendirmeye alinmaktadirlar. Tiirkiye’de 2004 yilinda
diizenlenen ilk Ulusal Ustiin Yetenekliler Kongresinde, yaygin olarak ‘istiin
yetenekli' ifadesine yer verilmistir. Diinya Konseyi ise, "istiin zekali ve yetenekli'

terimini kullanmay1 uygun gérmektedir (Kok, 2012: 8).

Ustiin yetenek ve iistiin zeka arasindaki farklar:
1. Ustiin yetenek tek bir alanla agiklanabilirken iistiin zekd tek bir alanla

siirlandirilamaz.

2. Ustiin yetenekli bir bireyin standartlastirilmis zeka testlerinden belli bir zeka
diizeyinden puan almasi1 gerekmez. Normal zekdya sahip bir birey de iistiin

yetenekli olabilir.

3. Normal bir birey de herhangi bir alanda istiin yetenekli olabilirken istiin

zekali olmayabilir.

Tiirkiye’de istlin yetenekli/zekali Ogrenciler egitim veren resmi kurumlar
Bilim ve Sanat Merkezleridir. Bu merkezlerde 6grencilerin hem akademik hem de

giizel sanat becerileri en {ist seviyeye ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

BILSEM’lerde belirli asamalardan gecerek kurumda egitim gdérmeyi hak eden
ogrenciler i¢in kullanilan tabir “iistiin yetenekliler” dir. Bu arastirma BILSEM’lerde
egitim goren Ggrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri iizerine yapildig1 igin

caligmada “Ustiin yetenekliler” tabirinin kullanilmas: tercih edilmistir.

2.4. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireylerin 6zelliklerinden bazilari:
= Hizli 6grenme,
= ok iyi bellek,

= Gelismis bir kelime hazinesine sahip olma,
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»  Ozel ilgi duydugu seylere dikkatini yogunlastirabilme,

»  Mikemmeliyetcilik,

= Erken yasta okuma ve okumaya istekli olma,

= Merakli olma,

» lyi gdzlemci olma,

= Gelismis analiz ve sentez yetenegi,

= Tartismalardan zevk alma,

= Genis hayal giici,

= Orijinal fikirler ve ¢oziimler iiretebilme,

= Gelismis soyut diigiinme,

= Kavrama ve problem ¢6zme yetenegi,

= Sayilar1 kolay maniple etme olarak siralanabilir (Silverman, Chitwood ve
Waters, 1986: 23-38).

Ustiin yetenekli cocuklarin normal ¢ocuklardan farkli fiziksel, sosyal, kisisel
ve zihinsel {stiin Ozelliklere sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu konuda
aragtirmalar yapan psikolog ve egitimciler de bu temel hipotez 1s18inda konuyu ele
almiglardir. Bu baglamda uzun yillar yapilan c¢alismalar sonunda iistiin yetenekli
cocuklarin normal ¢ocuklardan farkli ve iistiin bazi 6zelliklere sahip olduklarini
ortaya konmustur. Bu 0Ozellikler farkli zamanlarda gelistirilen test ve Olceklerle
defalarca ortaya konmus, biiylik oranda Olciilebilir ve gozlemlenebilir bir yapiya

kavusturulmustur.

2.4.1.Fiziksel Ozellikler

Ustiin yeteneklilerin fiziksel olarak yasitlarindan birgok hususta belirgin
iistiin 6zelliklere sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu konuda {inliileri arastiran Galton
ve istiin yetenekli ¢ocuklar konusunda arastirma yapan Terman ve Hollingworth

oncii sayilmaktadir (Eng, 2005: 128-129).

En¢ (2005: 130) istlin yetenekli ¢ocuklarda goérme ve isitme engeli, diiz
tabanlik, ragitizm, sasilik, konusma bozuklugu gibi yapisal ve gorevsel engellere daha

az rastlandigini ifade etmistir.
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Ustiin yeteneklilerin fiziksel 6zelliklerini genel olarak soyle siralayabiliriz:

*  Gelisimin tiim alanlarinda yasitlarinin ilerisindedirler.

=  Dogumda diger bebeklerden daha agirdirlar.

= Bebeklikte olaganiistii hareketlilik gosterirler.

» Fiziksel yap1 ve genel sagliklar1 normalin iistiindedir.

»  Akranlarindan erken yiiriir, erken konusur, okumayi erken yasta 6grenirler.

»  Ustiin nitelikte sinir sistemine sahiptirler.

= Asirt duyarh sinir sistemine sahiptirler. Duyu organlart keskindir. Bebeklerde bu
asir1 duyusal uyarilabilirlik, battaniyelerini iistlerinden atma, giyim esyalarindaki
markalardan, altlarinin 1slanmasindan rahatsiz olma, giirliltiiye yogun tepki
gosterme ve tat alma duyularinda asir1 duyarlik seklinde ifade bulabilir.

* Olgunlagsma daha hizli gerceklesir.

» Kauvvetlidirler ve koordinasyon gerektiren faaliyetlerde tepkileri daha hizlidir.

» Hastaliklara karsi daha direnglidirler (Uzun, 2004: 21).

2.4.2. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekliler, diger birgok 6zelliklerinde yasitlarindan 6nde olmalar1 gibi
cevreye uyum saglama ve gevresiyle iletisim kurma yonleri acisindan da yasitlarindan
daha basarihidirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin akranlarma gore duyarliliklart daha
fazladir ve karsilarindakinin duygu ve diislincelerini anlamada yiiksek kabiliyetleri
vardir (Smutny vd., 1997: 191).

Ustiin yetenekli cocuklar akranlarma gére daha erken yasta empati yetenegini
kullanmaya baglar ve sosyal vicdan mekanizmasmi kullanirlar. Diinyanin
problemlerinin (savas, aglik, kuraklik, cevre kirliligi, kiiresel 1sinma vb...)farkina

varir, ¢oziimleri adina endiselerini dile getirir (Delisle ve Galbraith, 2002: 7).

Ustiin yeteneklilerde adalet duygular1 gelismistir, haksizliklar karsisinda
korkusuz bir sekilde diisiincelerini soylerler (Karoly1, 2001: 21).

Ustiin yeteneklilerin sosyal 6zelliklerini genel olarak sdyle siralayabiliriz:
» Kendilerinden biiyiik ¢ocuklarla karmagsik oyun oynama egilimindedirler.

» Arkadaslan arasinda popiilerdirler.
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= Anne baba ya da bakiciy1 erken tanima ve giilme becerisi gosterirler.

= Ses, agr1 ve actya karsi asir1 tepki verebilirler.

» Karsisindakilerin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini kestirebilme yetenegine
sahiptirler.

*  Yeni ve degisik durumlara kolay ve ¢abuk uyum saglarlar.

» Grup igindeki liderligin amaci ve islevini kavrayabilmeleri ve digerlerinin
gereksinim ve ilgilerine duyarli olabilmeleri nedeniyle, genellikle lider olma
egilimindedirler. Hem liderlik i¢in arzulanan kisilik 6zelliklerine hem de genis
ilgi alanina sahip olmalari liderlik potansiyellerini daha da arttirir.

» Espri yetenekleri geligmistir.

» Okula karst isteklidirler ve ders disi etkinliklere katilmaktan zevk duyarlar

(Uzun, 2004: 27).

2.4.3. Kisilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ¢evresinden takdir edilmek, dviilmek, ilgi ve alaka
gormek gibi bir takim beklentilere girebilirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, cogunlukla
kendi akranlariyla degil daha biiyiik yastaki ¢ocuklarla oynarlar (Gokdere, 2004:
35).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, miikemmeliyetgi bir yapida olduklarindan yapilan
isler1 tek baslarina yiiriitme ve bitirme 6zelliklerine sahiptirler. Bazi {istiin yetenekli
ogrencilerin bagimsiz olma istekleri grup calismalarina katilmalarimi engellemekte
bireysel ¢aligma yapmalarini saglamaktadir, ancak bazi iistiin yetenekli 6grenciler de

cevreleri ile kolayca isbirligi yapabilmektedirler (Caglar, 2004: 117).

Ustiin yeteneklilerin kisilik 6zelliklerini genel olarak sdyle siralayabiliriz:

* Bagimsiz olma Ozellikleri gosterirler. Bu ozellikleri 6grenme etkinliklerinde de
goriiliir.

* Yiiksek amag ve ideallere sahiptirler.

» Faaliyetlerini baglatmak i¢in bir dis kuvvete ihtiyagc duymazlar yani igten
denetimlidirler.

* Yasamlarindaki olaylar1 denetim altina alabileceklerine inanirlar, kaderci

degildirler.
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= Hayal giclerinin fazla gelismesi sonucunda, bazilar1 hayali arkadagslar
olusturabilir. Bazen bir aile ve toplumu hayal giiclerinde canlandirabilirler. Daha
biiyiik ¢ocuklar bilimkurgu tiiriinde fanteziler yaratabilirler.

=  Asint duygusal olabilirler. Yapilan haksizliklar arkadaslarina yonelik bile olsa,
boyle bir durum gozlerinin yasla dolmasina neden olabilir. Yok olma tehlikesinde
olan tiirler, enerji kaynaklarmin azalmas, kirliligin artmasi gibi diinya sorunlarina
asirt duyarli davranabilirler.

»  Mikemmeliyetgidirler.

= Ozgiivenleri yiiksektir.

= Meseleleri sorgular, net bir sekilde diisiiniir, iligkileri fark eder ve anlamlar1 idrak
ederler.

* Azimli ve sebathdirlar.

» Baskalanyla kolayca isbirligi yaparlar.

»  Algak goniilliidiirler, baskalarina yardim etmekten hoslanirlar.

» Caliskandirlar (Uzun, 2004: 30).

2.4.4. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, ¢cok iyi gozlem yapar ve analiz ederler. Soyut
kavramlar1 yagitlarindan ¢abuk kavrarlar. Bilgilerini kolayca aktarabilirler,
duyduklarmi ve gordiiklerini hemen kabullenmez olaylara elestirel bakis agisiyla
yaklagirlar. Olaylar1 yasitlarina gore cabuk anlar ve hafizada tutarlar. Bir konuya
odaklandiklarinda o konu iizerinde uzun siire galisabilirler, 0 konuyu muhakeme
edebilir ve yeniden sekillendirebilirler (Mirman, 2003: 40).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn sahip oldugu zihinsel nitelikler; yogun 6grenme
istegi, yazi, rakam ya da sembollerle ifade etme yetenegi, problem ¢6ziimiinde etkin
ve yenilikgi stratejiler gelistirme, genis bilgi depolama, sorgulama, deney yapma ve
arastirmact davranis, yeni kavramlari ¢cabuk kavrama ve sezme, olaganiistii mantik
kapasitesi, hayal giicii ve yaratici/aykir1 diigiincelere sahip olma becerilerini
icermektedir (Bickley, 2001°den akt. Kurtulmus, 2010: 16).
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Ustiin yeteneklilerin zihinsel 6zelliklerini genel olarak sdyle siralayabiliriz:
Dogumlarindan itibaren gordiikleri, isittikleri, dokunduklar1 seylere yasitlarina
oranla daha fazla ilgi gosterirler, dikkatlerini daha uzun siire yogunlastirabilirler.
Daha biiyiik yaslarda da dikkat siireleri daha uzundur. Daha merakli olmalar1, ¢ok
sey Ogrenme isteklerine sahip olmalari nedeniyle, bir sorunla karsilastiklart
zaman, bu konu lizerinde akillarin1 daha uzun siire calistirabilirler ve daha gii¢
islerde daha basarili olabilirler.

Diistinceleri akicidir.

Kolayca ezberleme ve ezberlediklerini de uzun siire belleklerinde koruyabilme
ozelligine sahiptirler.

Genis sozciik dagarcigina sahiptir. Kelimeleri kolaylikla ve yerinde kullanirlar.
Akici bir konusmalar vardir.

Sayilara erkenden ilgi duyma ve matematiksel akil yiiriitme basaris1 yiiksektir.
Zaman kavrami erken gelisebilir.

Yeni mekanik aletler kesfedip insa edebilirler.

Yiiksek diislince siireglerini calistirict  sekilde bilgilerin  aktarilmasindan
hoslanirlar.

Daha az yapilagmis 6grenme materyalini tercih ederler. Bagladiklar1 gorevlerin
bitirilmesi i¢in kendilerine daha fazla firsat verilmesini isterler ve sonuca iyi
ulasabilirler.

Miikemmel, uzun siireli bellekleri vardir. Hafizalar gii¢lii oldugu i¢in 6nemli
detay, kavram ve prensipleri unutmazlar.

Okudugunu anlama basarist yiiksektir. Okumayr c¢ok severler. Yasitlarmin
seviyelerinin lizerindeki eserleri rahatlikla okuyabilirler.

Tartismalarda gelismis s6zel beceriler sergilerler.

Karmagikligi ¢6zebilme yetenekleri vardir. Hizli ve kolay 6grenirler. Muhakeme
ve problem ¢ozme yetenekleri geligsmistir.

Asin yaraticilik ve ytliksek hayal giicii vardir.

Gozlemleme giicleri fazladir. Esnek ve sira disi diisiintirler. Meseleleri farkli
perspektiflerden ele alirlar. Yeni fikirlere kapali kalmazlar. Hemen her an
ogrenmeye hazir haldedirler. Gelismelere rahatlikla ayak uydurabilirler.

Cok ilging fikirlere sahip olabilirler. Yaraticilik ve mucitlik 6zellikleri vardir.
Asirt merakli olma, ¢cok soru sorma egilimindedirler.

Hayalleri giigliidiir. Sanat dallarinda orijinal eserler verirler. Ritim ve hareket
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kontrolleri gelismistir (Uzun, 2004: 20-25).

2.5. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ve Tarihi Gelisimi

Bu boliimde Osmanli Devleti’'nden Cumhuriyet Donemine, Cumbhuriyet

Donemi’nden de glinlimiize kadar olan iistiin yetenekliler egitimine deginecegiz.

Egitim kavrami, diinya {izerindeki her toplum ve her devletin
vazgecemeyecegi soyut bir gergeklik olarak diistiniilebilir. Her toplum ve her devlet
kendi ihtiyaglarina ve onceliklerine gore egitim hizmetlerini planlamaktadir (Taskin,
2008: 343). Bu egitim hizmetlerinin planlanmasinda iistiin yetenekli bireyler de
dikkate alinarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi egitim faaliyetlerinin amacina

ulasmasina katkida bulunacaktir.

Ustiin yeteneklileri diger c¢ocuklardan/dgrencilerden birtakim farkliliklart
oldugu diisiiniildiigiinde onlara verilecek egitimin de digerlerinden farkli olmasi
gerekmektedir. Bireysellestirilmis 6zel programlar ve listiin yeteneklilerin ilgi ve

ihtiyaglarina gore zenginlestirilmis miifredatlar gelistirilmelidir.

Uzun’a (2004: 1) gore listiin veya 6zel yetenek, bireylerin gerek bilim gerekse
sanat alaninda basarili olmalari i¢in gereklidir, ama tek basimna yeterli degildir. Ustiin
veya Ozel yetenek, basariy1 etkileyen diger etkenlerle uygun kosullarda bir araya

geldigi zaman, bireyler i¢in 6nemli bir gili¢ kaynagina donligmektedir.

Ustiin veya ozel yetenegi bulunan bireylerin herhangi bir alanda {istiin
yetenege sahip olmasi tek basina yeterli degildir. Bu yetenegin 6grencinin akademik,
sosyal, sanatsal basarisint destekleyecek sekilde tamamlanmasi gerekir. Bu sayede

var olan potansiyel agiga ¢ikarilabilir.

Yiiksek zihinsel potansiyelleri uygun sekilde gelistirilip yonlendirilebilirlerse
iistiin veya Ozel yetenekli kisilerin basarili birer birey olacaklar1 ve hem iilkemize
hem de insanliga onemli katkilarda bulunacaklarinda kusku yoktur. Aksi halde,
kendileriyle barisik olamadiklar: gibi aile ve toplum i¢in de sorunlu bir grup haline

déniigebilirler (Uzun, 2004: 12).
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Ustiin veya 6zel yetenekli kisiler sahip olduklar1 baz1 &zellikler sebebiyle
katkida  bulunabilecekleri,  basar1  duygusunu  tadabilecekleri  alanlara
yonlendirilmelidirler. Yeteneklerinin farkina varilmayan ve gelisimleri saglanmayan

yetenekli bireyler ise toplum igin bir risk grubu olusturabilir.

2.5.1. Osmanh Devleti’nde Ustiin Yetenekliler

Osmanli Devletinde {istiin yeteneklilere yonelik yapilandirilan egitim

hizmetleri incelendiginde, ilk olarak Enderun mektepleri ile karsilasiimaktadir.

Enderun mektepleri, iistiin beyin giiciine sahip olan kisilere egitim vermek

i¢in kurulan, diinyada bilinen ilk ve uzun siireli yapilardir (Eng, 2004: 37).

2.5.1.1. Enderun Mektebi

Enderun, saray ya da mabeyn karsiligi olarak kullanilan bir tabirdir. I,
sarayin i¢i anlamlarima gelen bu kelime tek olarak kullanildigi gibi “Enderun-1
hiimayun” olarak da kullanilirdi. Osmanli Devletinde 15. yiizyil ortalarindan itibaren
medrese disindaki en 6nemli resmi egitim kurumlari Enderun mektepleridir. Osmanl
Devletinde merkez ve tasra teskilatlarinda gerekli yetismis insan ihtiyacim
karsilamak i¢in kurulmustur. Enderun mekteplerinin 2. Murad veya Fatih Sultan
Mehmed donemlerinde acilmis oldugu ile ilgili iki farkli goriis vardir. 2. Murad
zamaninda Edirne sarayinda teskil edildigi, yalniz gergek teskilatlanma yapisina

Fatih doneminde kavustugu sOylenilebilir (Komiir, 2010: 44).

Klasik donem Osmanli egitim sisteminde Enderun mekteplerine duyulan
ithtiya¢ genel olarak soyle siralanmaktadir:
1. Beylikten devlete gecis siirecinin ortaya ¢ikardigi ihtiyaclar,
2. Nitelikli yoneticilere duyulan ihtiyag,
3. Savas esirleri ve kolelerin istithdami sorunu,
4. Farkli etnik kokenli tebaanin sisteme dahil edilme ihtiyaci,
5. Tiirk-Islam devletlerinden kalma gelenek ve gérenekler,

6. Komsu devlet kurumlarinin Osmanli kurumlarina etkileri,
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7. Hanedanin veya devletin siirekliligini saglama sorunu (Kémiir, 2010: 45-58)

Enderun

mekteplerinin ~ O6grenci  kaynaklarini  devsirme  sistemi

olusturmaktadir. Devsirme yapilirken asagidaki kriterlere dikkat edilmistir (Komiir,

2010: 63-65).

Sekil 4: Osmanli Devleti’nde Devsirme Sisteminin Kriterleri (Komiir, 2010)

Hukuk Kriteri

Devsirme sistemi uygulanmaya basladig1 andan uygulamadan kalktigi
ana kadar kanunlara uyulmus, kanunlara uymayanlar hakkinda

yapilan islemler ve kadi hiikiimleri bunun agikca gostergesidir.

Ekonomik Kriter

Yahudiler ticaret ile mesgul olduklarindan, sanat sahibi olanlar da

ekonomik dengeler gozetildiginden devsirme olarak alinmamaistir.

Demografik Kriterler

Evlilerin  devsirilmemesi, tek ¢ocuklu hanelerde devsirme

yapilmamasi, kirk haneden bir hanede devsirme yapilmasi

Siyasi ve Sosyal Kriterler

Kethiida cocuklarinin almmamasi, papaz c¢ocuklarinin alinmamasi,

anne ve babasi vefat etmis ¢cocuklarin alinmamasi

Etnik Koken ve Inang
Kriteri

Tiirk, Kiirt, Acem, Rus, Yahudi, Giirci ve Cingene c¢ocuklari
devsirmeye kabul edilmemis, Arnavut, Bosnak, Rum, Bulgar, Sirp,

Ermeni ve Hirvat ¢ocuklar1 devsirilmistir.

Yas Smir1 Kriteri

Genellikle 8-18 yas arasi ¢ocuklar devsirilmistir.

Bedeni Yeterlilik Kriteri

Kel, fodul, kose, dogustan silinnetli, ¢ok uzun boylu veya ¢ok kisa
olanlar devsirilmemis, saglikli, endamli, giizel bireylerin devsirilmesi

esas alinmustir.

Egitim Kriteri

Devsirilecek kisilerin daha 6nce Tiirkce Ogrenmis olamamalari,
ogrenim gormiis olmamalari, Istanbul vb. biiyiiksehirlere ¢ikmis

olmamalar1 esas alinmaistir.

Komiir’e (2010: 90-97) gore Enderun egitim sistemi Osmanli devleti icerisinde

idari ve askeri islev; disiplin islevi; ideolojik islev; bilim, kiiltiir ve sanat islevi;

model olma islevi; 6zel egitim islevini yerine getirmistir. Bu islevleri kisaca su

sekilde aciklayabiliriz:
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Idari ve Askeri Islev: Osmanli Devleti’nde Enderun mektepleri idari ve
askeri smnifin en seckin bireylerini yetistiren seckin kurumlar olma 6zelligini

tasimaktadirlar.

. Disiplin Islevi: Enderun disiplininin temeli itaat iizerine kurulmustur.
Enderun disiplinini en giizel anlatacak tanimlardan birisi, 211 numarali 1961
tarihli Tiirk Silahli Kuvvetleri I¢ Hizmet Kanunu 13. Maddesinde: “Disiplin:
Kanunlara, nizamlara, amirlere mutlak bir itaat ve astinin ve ustiiniin
hukukuna riayet demektir. Askerligin temeli disiplindir’. seklinde

gecmektedir.

Ideolojik islev: Enderun sisteminin kaynagini Islam kiiltiir ve medeniyeti
olusturmaktadir. Bu sistemde yetisen insanlar Islam kiiltiir ve medeniyetinin
ikliminde yetismekte bu 0Ozelligi ile de ideolojinin; okuyarak, yaparak ve

yasayarak anlatildigi bir kurum olma 6zelligi tagimaktadir.

. Bilim, Kiiltiir ve Sanat Islevi: Enderun mekteplerinin en belirgin
islevlerinden biri de Tiirk-Islam sanatina yapmis oldugu yeniliklerdir.
Mimari, ebru, resim, tezhip, hat, minyatiir, oymacilik, nakkaslik gibi
alanlarda egitimler verilmis, Mimar Sinan, Karahisari, Kara Memi, Sah Kulu,
Levni, Benli Hasan Aga, Mustafa Cavus, Numan Aga, Sakir Aga, Tanburi

Osman Bey, Enderuni Ali Bey gibi bilim ve sanat insanlar1 yetistirilmistir.

Model Olma Islevi: Batili arastirmacilar Osmanli Devletinin son dénemine
kadar Osmanli egitim sistemini incelemisler, Kapikulu ocaklarinin en st
diizey komutanlarinin Enderun mekteplerinden ¢ikmasi dikkatlerini
cekmistir. Enderun mektepleri giliniimiizde de model olma islevini
siirdiirmekte {stiin yetenekliler ile ilgili arastirma yapan bir¢ok akademisyen
tilkemizde {iistiin yetenekliler egitiminin Enderun mektepleriyle basladigini

dile getirmektedirler.

Ozel Egitim Islevi: Enderun mekteplerine alman cocuklarin kendi
akranlarina gore fiziki yonden, zeka yoniinden ve daha bir¢cok yonden dnde
olduklar1 bilinmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda Enderun mektepleri {istiin
zekali ve yetenekli bireylerin egitim-6gretim gordiikleri 6zel egitim kurumu

islevi tasimaktadirlar (Komiir, 2010: 90-97).
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2.5.1.2. Enderun Mektebinde Egitimin Kademeleri

Enderun mektebinde egitim kademeleri oda diye tabir edilen alt1 béliimden

olugmaktaydi. Giiniimiizde bu boliimleri sinif olarak da diisiinebiliriz.

a. Biiyiik ve Kiic¢iik Oda: Enderun mekteplerinin ilk iki kademesini olusturur.
Karsilikli iki oda seklindedir. Acemi oglanlar mekteplerinden basar1 ile
mezun olanlar buraya alinir, Tiirk¢e, Arapga, Farsca dersler okutulur; giires,
atlama, kosu, ok ¢cekme gibi dersler yapilirdi. Bu odalardan basari ile mezun
olanlar iist odalara giderken yiikselemeyenler ¢ikma ile sipahi ocaklarina

gonderilirlerdi.

b. Doganci Kogusu: Enderun’un {iglincii basamagidir. “Kaftanlilar” olarak da
anilan bu kogus, padisahin av doganlarinin bakimi ve yetistirilmesi, saray
kuslarinin bakim ve iiretimi, av ve avcilik hizmetlerini yerine getirirdi. Kirk
kisi kadar dgrencinin egitim gordiigi bu kogus IV. Mehmed zamaninda

kaldirilmastir.

C. Seferli Kogusu: Bu kogusun onceleri vazifesi Enderun halkinin camasirlarini
yikamak ve tertip etmektir. Daha sonra bu kogusa iist bir misyon yliklenerek
bir sanat mektebi haline getirilmis; musikisinaslar, hanendeler, kemankesler,
pehlivanlar, berberler, hamamcilar yetistirilmistir. Meskhane denilen klasik
musiki 6gretimi de burada yapilirdi. Tanburi Osman, Enderuni Ali Bey gibi

bestekarlar ve musikisinaslar buradan yetigmistir.

d. Kiler Odasi: Fatih Sultan Mehmed zamaninda kurulmus bir odadir.
Vazifeleri padisahin yemeginin getirilip gotiriilmesidir. Sofra hizmetleri,
cesitli serbetlerin, macunlarin, hastalik ila¢ ve merhemlerinin yapimi ve
korunmasimi saglarlardi. Fatih kanunnamesinde “taami huzur-1 alisana

kilercibas1 koya” denilerek gorevleri agik bir sekilde belirtilmistir.

e. Hazine Odasi: Fatih Sultan Mehmed zamaninda kurulmustur. Enderun
hazinesinden ve saraya ait miicevherat, kiymetli esyalarin korunmasindan

sorumlu olan odadir. Buradaki 6grenciler hazinenin acilip kapanmasi ve
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korunmasimi saglarlar, hazineye paranin giris ve ¢ikisin1 deftere

kaydederlerdi.

f. Has Oda: Enderun’un en yiiksek, en son ve en seckin kademesidir. Fatih
Sultan Mehmed’in emri ile kurulmustur. Has odadakiler, Enderun mektebinin
en Ust kismini olusturmaktadir. Bu odanin 6grenci sayist kirk kisi
civarindadir. Defalarca testlerden gecerler, bundan sonra da bizzat padisaha
takdim edilirlerdi. Burada bulunanlara devrin en iyi egitimi ve &gretimi
verilirdi. Buradaki egitimin ana hedefi O6grencileri idarecilik yoniinden
yetistirmekti. Has odada kalanlarin vazifelerinden bazilari, Hirka-i Saadet
odasin1 temizlemek, mukaddes emanetleri muhafaza etmek, kandil
gecelerinde 6d agaci yakmak ve giil suyu dokmek idi. Hiinkar miiezzini, sir
katibi, sarik¢ibasi, bagcavus gibi padisahin hususi hizmetinde bulunanlar da

genellikle bu odadan seg¢ilirdi (Komiir, 2010: 77-84).

II. Murat tarafindan kurulan ve yalnizca devsirilmis ¢ocuklarin kabul
edildigi Enderun mekteplerinin en temel amaci, Osmanli Devleti’nin varligini devam

ettirebilmesi i¢in gerekli olan nitelikli insan1 yetistirmekti (Akkutay, 2004: 85).

Hristiyan ailelerden devsirilmis ¢ocuklar, Enderun mekteplerine alinmadan
once bir dizi asamadan ge¢mek zorundaydilar. Bu ¢ocuklar Tiirk 6rf ve adetlerini,
dini kurallar1 ve Tiirk¢eyi O6grenmeleri icin Misliiman Tirk ailelerin yanina
verilirlerdi. Bu asamadan sonra Acemi Ocagi’na teslim edilen devsirme ¢ocuklar
burada acemi oglani olurlardi. Burada talim ve terbiye aldiktan sonra ¢ikma adiyla
ayrilarak cesitli askeri birliklere dagitilirlardi. Ancak acemi oglanlarin i¢inden iistiin
yetenekli olanlar daha yiiksek seviyede egitim almalari i¢in Enderun mekteplerine
gonderilirlerdi. Enderun mekteplerinde iizerinde durulan en 6nemli kural ¢ikma
olaytydi. Yani, hazirlik asamasindan egitim sonuna kadar gegen siirede basarili
olamayanlar =~ Enderun’dan  c¢ikarilip ordunun  ¢esitli  pozisyonlarinda
vazifelendirilirlerdi. Boylece, geriye yalnizca yetenekli bireyler kalmakta ve Osmanl
Devleti’nin ihtiyag duydugu nitelikli insan yapisina ulagilmaktayd: (Tagkin, 2008:
361-362).
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2.5.1.3. Enderun Mekteplerinde Okutulan Dersler

Enderun mektebinde egitim 6gretim faaliyetleri bir biitiin halinde uygulamali
olarak yapilirdi. Enderun, egitim olarak asamali bir yapiya sahipti. Enderun
mektebinde 6grenciyi sik sik imtihan etmek yoluyla 6grenci eleme usulii, elenenlerin
sistem igerisinde farkli gérevlerde degerlendirilmesi, yeteneklilerin tespiti, egitimde
bilgi-uygulama biitiinliigii ve en 6énemlisi de adab-1 muaseret kurallarinin 6gretilmesi
onemli bir yer tutmaktadir. Bilgiyi ahlakla beraber verme, teoriyi uygulamali olarak
ogretme, Enderun mektebinin ana gayelerinden olmustur. Enderun mektebinde
verilen egitimin temel 6zelligi islam ve Osmanli kimliginin ve kiiltiiriiniin 6gretilip
benimsetilmesiydi. Osmanli devlet adamlar1 devletin dini ve etnik acidan farkli
topluluklardan olustugu bilinciyle, devlet idaresini 1rk temeli iizerine bina etmemeyi
tercih etmisler, ¢esitli din ve milletlerden devsirilen, padisaha ve devlete sadik bir
yonetici siifi olusturmuslardi. Farkli cografya ve Kkiiltlirlerden gelen bu gengler
Tiirk-Miisliiman kiiltiiriiyle egitiliyor, asli miiesseselerin bozulmadan korundugu
dénemde bu anlayist yenileyerek ve canli tutarak siirdiiriiyorlardi. Bu sayede devlet,
biitiin kurumlariyla amaglarin1 layikiyla yerine getirebilmis, bdylece cihan devleti

olmay1 basarabilmistir (Akyiiz, 1994: 79).

Enderun mektebinde okutulan dersler bes grup altinda toplanabilir:

1. islami ilimler: Kuran-1 Kerim, {lmihal, Tefsir, Hadis, Kelam, Tecvit, Akaid,
Arapca ve Farsca, Peygamberler Tarihi, Feraiz.

2. Miisbet ilimler: Tip, Heyet(Astronomi), Hendese (Geometri), Tarih, Cografya,
Mantik, Hikmet, Sarf, Nahiv, Bedii Beyan (Giizel Konusma), Siir ve Insa, Hitabet.
3. Giizel Sanatlar: Musiki, Tezhip, Hiisn-ii hat, Cilt Sanati, Mimari, Minyatiir.
4. Beden Egitimi ve Spor: Binicilik, Kili¢ ¢gekme, Ok atma, Atlama, Mizrak, Celik-
Comak, Giires, Agirlik kaldirma, Cirit, Samar atma.

5. Mesleki egitim: Giyim, deri islemeciligi, kuyumculuk, c¢esitli ilag ve merhem

yapimu gibi (Akyiiz, 1994: 82, Thsanoglu, 1999: C.2, 502).

Enderun mekteplerinde verilen dersleri alanlarinda uzman hocalar ve
mesleginde usta kisiler verirdi. Bu egitim sistemi sayesinde egitimini tamamlayan
kisiler bir¢ok alan hakkinda gerekli temel bilgileri 6grenirken, kendi yeteneklerini ve

ilgi alanlarini belirleyip o alanlarda uzmanlasma imkanina da sahip olmuslardir.
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Ender(in mektebinde egitim ve 6gretim sultan II. Mahmud devrine kadar
sistemli bir sekilde devam etti. 18. ylizyilin sonlarinda devsirme sisteminin
bozulmasiyla sarsilan okulun daha sonra modern egitim veren okullarin ve harp
okullarmin agilmasi ve bunlarin gitgide ¢cogalmasiyla 6nemi iyice azaldi. Modern
egitimin gittikce yerlesip yayilmasi karsisinda, Enderin mektebi de modern egitimin
ilkelerini uygulamaya basladi. Ancak Tiirk ve yabanci olmak {izere egitim
kurumlarmin ve meslek okullarinin agilmasi sebebiyle Enderun mektebi kendini
yenileyemedi ve islevini kaybetti. 1908 Ikinci Mesrutiyet’in ilanimi takip eden

giinlerde de tamamen kapatildi (Sen, 2013: 486).

2.5.2. Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize Ustiin Yetenekliler Egitimi

Glinlimiizde sosyal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik vb. alanlarda toplumlar
bircok degisim ve gelisimlere ugramaktadir. Bu gelisim ve degisimin en c¢ok
etkiledigi alanlardan biri de egitimdir.

Tirkiye’de ise bu gelismeler 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat
kanununun kabul edilmesiyle ortaya ¢ikmaya baglamistir. 1924 yilinda ¢ikarilan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim kurumlart Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi
altinda toplanmistir. Okullarda uygulanan programlar ilizerinde ilk ¢aligmalar 1924-
1930 yillar1 arasinda yapilmistir. Bu donemde programlarin temel amaci, yeni
nesillere Cumbhuriyet rejimini ve bu rejimin getirmis oldugu olumlu etkileri
kavratmak olmustur. 1930°1u ve 1950’11 yillarda yapilan programlarda ise, daha ¢ok
diinyaya ve gelismis iilkelere agilma egilimi hiz kazanmis, gelistirilen yeni 6gretim
programlarinda ¢agin  gereksinimlerini  karsilayabilecek entelektiiel insanin

yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 1990: 32).

1948 wyilinda, devlet himayesinde istiin veya 6zel yetenekli bireylerin
yetistirilmesi amaciyla ilk defa isme 6zel olarak “Idil Biret ve Suna Kan’in yabanci
memleketlere miizik tahsiline gonderilmesine dair kanun (Harika Cocuk Yasasi)”
cikartilmigtir. 1957 yilinda yasanin kapsami genisletilmis ve “6660 Sayili Miizik ve
Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun” adim
alarak yurtirlige girmistir. (Akkanat, 2004: 178-179).

1960’larda yeni uygulamalar devreye girmistir. Bu uygulamalarda 6zel simf
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ve tlirdes yetenek smiflar1 olusturulmasi hedeflenmisti. Bu kapsamda, donemin dlgme
araclar1 kullanilarak zeka puanmi 125 ve {izeri belirlenen iistiin veya 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in pilot uygulama amaciyla segilen bir ilkokulda (Ankara- Ergenekon
Ilkokulu) ayr1 bir siif olusturulmustur (Akarsu, 2004: 148).

1964 yilinda VII. Milli Egitim Sdras1 sonuglaria gore listiin veya ozel
yetenekli 6grencilerin yetistirilmesi amaciyla Fen Liseleri kurulmustur. Bu okullara
yapilan merkezi bir sinavda fen ve matematik alanlarinda istiin basar1 ve yetenek
sergileyen dgrenciler kayit hakki kazanabilmektedir (Durum Tespiti Komisyonu On
Raporu, 2004: 56).

Ulkemizde iistiin yetenekli dgrencilere yonelik egitim veren kurumlardan

bazilar1 sunlardir:

2.5.2.1. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim ve Sanat Merkezleri ortaokul ve liselere devam eden iistiin veya 6zel
yetenekli Ogrencilerin orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak
sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en

iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilmig resmi egitim kurumlaridir.

Milli Egitim Bakanlhg, 1993 yilinda Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde kisa adi BILSEM olan Bilim ve Sanat
Merkezleri adinda {istiin yeteneklilere yonelik kurumlar agmak i¢in plan
gelistirmistir. Ik olarak 5 ilde (Ankara, Bayburt, Denizli, Istanbul, Izmir) pilot
uygulama yapilmistir. MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
blinyesinde Ankara’da Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi 08.09.1995
tarihinde agilmustir. Istanbul’da 15.02.1996’da Istanbul Bilim ve Sanat Merkezi
acilmigtir. Bayburt’ta 09.12.1997°de Bayburt Bilim ve Sanat Merkezi agilmistir.
Isparta’da 11.03.1998°de Isparta Bilim ve Sanat Merkezi ac¢ilmistir. Bursa’da
14.09.1999°da Cevdet Nerse Bilim ve Sanat Merkezi ac¢ilmistir (Donmez, 2004: 69-
73).

BILSEM modelinde, iistiin yetenekli ¢ocuklar, temel egitimlerini yasitlari ile

birlikte devam ettikleri okullarda almaktadir. Bilim ve Sanat Merkezinde ise okul
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harici vakitlerinde {stiin olduklar1 alanlarda diger okullardan gelen benzer
arkadaglariyla alan 6gretmenlerinin rehberliginde calismaktadirlar. Bu modelin en
bliyiikk avantajlarindan biri  {stiin yetenekli ¢ocuklarin kendi okullarindan,
yasitlarindan, smif arkadaslarindan dislanmamalaridir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
toplumla biitiinlesme siirecini okullarinda yasarken, Bilim ve Sanat Merkezlerinde
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda calismalarda bulunmaktadirlar. Toplumla
kaynasan ve farkliginin bilincinde olan, farkli yonlerini insanligin yararina gelistiren
bireyler olarak egitimlerini devam ettirmektedirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar normal
smif ortamlarinda tek ya da ¢ok az sayida bulunurlar. Bu ortam onlar i¢in kendilerini
yalniz hissetmelerine ve huzursuz olmalarina neden olabilir, kendileri gibi iistiin
yetenekli ¢ocuklarla BILSEM'de bir araya gelerek hem yeteneklerinin farkina varir,
hem de zihinsel, sosyal ve duygusal paylasimi saglayarak mutlu olurlar (Dénmez,
2004: 72).

2.5.2.1.1. BILSEM’lerde Tanilama ve Yerlestirme Asamalari

BILSEM’lerde tanilama ve yerlestirme (MEB Bilsem Yonergesi, 2007) alt1
asamadan olugsmaktadir. Bunlar tanilama, aday gosterme, 6n degerlendirme, grup
tarama, bireysel inceleme, kayit ve yerlestirmedir.

Tanilama: Merkezlerin hedef Kitlesi; okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
cagindaki istlin yetenekli ¢ocuklar ve Ogrencilerdir. Ancak her Bilim ve Sanat
Merkezi egitim Ogretim yili basinda kontenjanini ve alacagi 6grencilerin smif
seviyesini belirler. Bu karar dogrultusunda; ilgili egitim kurumlari ile yazisarak tistiin

yetenekli oldugu diistiniilen 6grencileri aday gdstermeleri istenir.

Aday Gosterme: Bakanlikca hazirlanan gézlem formlari il ve ilgelerde bulunan okul
oncesi, 1lkogretim ve ortadgretim kurumlarina ekim ay1 icerisinde merkez tarafindan
gonderilir. Bu formlar1 okul oncesi kurumuna devam edemeyen 3-6 yas arasi
cocuklarin velileri, okul Oncesi kuruma devam eden 3-6 yas ve 1-5.siniflarin
Ogretmenleri, 6-8. siiflarin sube 6gretmenler kurulu, ortadgretim kurumlarinda sinif
rehber 6gretmenleri kurulu tarafindan doldurulur. Bu formlar 6grenci belgeleriyle
beraber en gec¢ subat ayina kadar merkeze iletilir. Merkez nisan-mayis ayinda

belirledigi tarihte tanilama iglemini gergeklestirir.
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On Degerlendirme: Egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen
cocuklarin formlar1 komisyonca degerlendirilir, uygun goriilenlerin listeleri

kurumlara ve velilere bildirilir.

Grup Tarama: Merkez yiiriitme kurulunun belirleyecegi tarihlerde, iist danigma

kurulunca belirlenen 6lgme araglar kullanilarak grup taramasi yapilir.

Bireysel inceleme: Grup taramasinda yeterli performans gosteren ¢ocuklar rehberlik
arastirma merkezinde veya diger kurumlarda gorevli psikolojik danigmanlarca

merkezlerde bireysel incelemeye alinirlar.

Kayit ve Yerlestirme: Bireysel inceleme sonuglar1 genel miidiirliige gonderilir,
genel miidiirliikge uygun bulunan liste onaylandiktan sonra merkezlere gonderilir.

Kayit yaptirmak isteyen 6grencilerin kayit islemleri sonuglandirilir.

2.5.2.1.2. BILSEM’de Egitim Programlari

Ogrencilere BILSEM’de uygulanan egitim programlar1 sirastyla; uyum
(oryantasyon), destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri

gelistirme Ve proje iiretimidir (BILSEM Y6nergesi, 2007).

1- Uyum Programn (Oryantasyon): Orgiin egitim kurumlarindan gelen
cocuk/dgrencilere ve velilerine oncelikle merkezin misyon ve vizyonu anlatilir.
Yapilacak etkinlikler 6grencilerin sosyal ve duyugsal gelisimleri dikkate alinarak
merkezlere ait kurum kiltirii ve biz bilinci olusturacak sekilde planlanir.
Ogrenciler hakkinda kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi
toplamay1 amaglayan giliven, 6zgiiven, iletisim becerileri gibi konular ve oyun
agirhikli etkinlikler yapilir. Uyum siireci igerisinde yapilan etkinliklere tiim
ogretmenlerin katilimi saglanir ve Ogretmenlerin hangi gruplardan sorumlu
olacaklar1 bu donemde belirlenir. Ogretmenler her cocugu uyum siireci icerisinde

gozlemler ve notlar rehberlik servisince paylasilir.
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Destek Egitimi Programi: Destek egitim programinda uyum programi sonunda
ortaya ¢ikan performanslara gore Ogrenciler gruplara ayrilir. Destek egitim
programinin alt dallar1 olan iletisim becerileri, grupla calisma teknikleri,
O0grenme yontemleri, problem ¢ozme teknikleri, bilimsel aragtirma teknikleri, fen
bilimleri, matematik, dil sanatlari, sosyal bilimler, resim, miizik vb. alanlarla
ogrenciler iliskilendirilerek egitime alinirlar. Destek egitiminde yabanci dil ve
bilgisayar programlarina biitiin 6grenciler katilir.

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Program (BYFP): Uyum ve destek egitim
programindan alman geri bildirimlerin sonucu belirlenen bireysel yetenek
alanlar1 dogrultusunda gruplar olusturulur. Ogrencilere bireysel yeteneklerini fark
ettirmek amaciyla yaraticiliklarini 6ne c¢ikaran programlar hazirlanir ve
uygulanir. Bu programlar sonucunda &grenciler hakkinda yapilan goézlemler
ogretmenler kurulunca degerlendirilip 6grencinin ilgi ve yetenek alanlar
belirlenir.

Ozel Yetenekleri Gelistirme Program (OYGP): Ogrenci merkezli egitim
anlayisina uygun olarak disiplinler arasi modiiler yapida hazirlanir. Bu
programda 6grencilerin herhangi bir disiplinde derinlemesine veya ileri diizeyde
bilgi veya beceri kazanmasi saglanir. Bu programda 6grenci 6zel yetenegine
uygun olarak bir alanda yogunlasir.

Proje Uretimi/Yonetimi Programi: Merkezdeki biitiin etkinliklerin temelinde
proje lretme ve gelistirme vardir. Danisman Ogretmenler araciligiyla on
ogrenmeleri tamamlanan Ogrencilere proje yonergeleri hazirlanarak ornekler
sunulur. Ogrenciler gretmenlerinin  rehberliginde konularin1  belirlerler.
Ogrenciler yetenek ve tercihlerine gére 3-5 kisiden olusan proje gruplarina
ayrilabilir veya bireysel proje iiretme ¢alismalar1 da yapabilirler. Ogrencilerin,
danisman ogretmenlerin rehberliginde planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarin1 yaparak, yasayarak, Ogrenen; {reten, sorun ¢Ozen, yaratici
diisiinebilen, cevresi ile iletisim kurabilen, bilimsel aragtirma ve bulus yapabilen

bireyler olarak yetistirilmeleri saglanir.

2.5.2.1.3. BILSEM’lere Ogretmen Secimi

BILSEM’ler &zel o6grencilerin yetistirilmesi amaciyla kuruldugundan

ogretmen seciminde de farklilik goze carpmaktadir.
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BILSEM’lere atanacak dgretmenlerin basvurusu igin 25.07.2007 tarih ve 3562
saylli Makam Onay ile belirli kriterler aranmaktadir. Bu kriterlerden:

“l. Son yila ait sicil notu iyi olmak kaydiyla, son ii¢ yillik sicil notlar

ortalamasinin iyi olmast

2. Akademik Lisansiistii Egitim Smavindan (ALES) sozel boliimler i¢in 60
puan ve sayisal bolimler i¢in ise 65 puan almis olmak™  sartini

tastyanlara bagvuru hakki verilmistir.

Bagvuru yapan adaylar arasindan secim yapilirken oncelikli olarak su
kriterler esas alinmaktadir:

1. Kendi alaninda veya istiin yetenekli Ogrencilerin egitimi alaninda
tiniversitelerin doktora ve yliksek lisans programlarini bitirmis olmak,

2. Yabanc1 dil bilmek,

2. Hakemli dergilerde yaymlanmig makaleleri bulunmak,

3. Alaninda yaymlanmis kitabi olmak,

4. Ulusal ve uluslararasi alanda proje ekibinde yer almak,

5. Lisans bitirme notu,

6. Kendi alaninda lisans, lisansiistii veya doktora diizeyinde egitime devam
ederken, istiin yetenekli cocuklarin egitimi alaninda ders almis olmak,

7. Ulusal ve uluslararasi kongrelerde bildiri sunmus olmak,

8. Uzman veya bag6gretmen unvanlarma sahip olmak.

Geligtirilen kriterlerin her biri bilim ve sanat merkezlerinde nitelikli, alaninda
uzmanlasmis 6gretmen isthdamma yonelik hazirlanmis énemli parametrelerdir (g

Denetim Raporu, 2010: 21).
2.5.2.2. Beyazit Ford-Otosan Ilkégretim Okulu

30 Haziran 2002'de Milli Egitim Bakanlig1 ve Istanbul Universitesi arasinda
imzalanan protokol gergevesinde, devlet okulu olan Beyazit Ilkdgretim Okulu, Ustiin
Zekallarin Egitimi Projesi igin Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesine uygulama okulu olarak tahsis edilmistir. 2002-2003 06gretim yilinda
iistiin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gereksinmelerini karsilamak iizere bu

okulda baslatilan farklilastirilmis bir program uygulamasi, iistiin zekali 6grencileri
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normal zeka diizeyindeki yasitlarindan ayirmadan saglanmaktadir. Zeka diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin hem sosyal uyumlarinin saglikli olmast hem de benlik
saygilarim1 desteklemek amaciyla, kismi karma egitim uygulanmakta ve normal
yasitlarindan tamamen soyutlanmalar1 engellenmektedir. Siniflardaki Ogrencilerin
yarisi listliin yetenekli oldugu belirlenen secilmis Ogrenciler, diger yarisi ise zeka
testine tabi tutulmadan alinan normal 6grencilerdir

(http://www.beyazit.k12.tr/Okulumuz.aspx).

Okuldaki egitim-ogretim, beyin arastirmalari ile ilgili son arastirmalar ve
yiiksek zeka diizeyine sahip 6grencilerin 6zellikleri temel alinarak diizenlenmektedir.
Aritmetik ve fen bilgisi gibi derslerde tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin kendi
hizlarina gére 6grenmelerine, potansiyelleri diizeyinde kapsamli ve derinlestirilmis
bir program izlemelerine imkan saglamak i¢in, giiniin bir boliimiinde normal
yasitlarindan farkli bir sinifta destek egitimi almalar1 saglanmaktadir. Ogrencilerden
matematik dersiyle ilgili basar diizeylerine gore farkli gruplar olusturulmustur. Basari
diizeyinde degisme olan Ogrenciler gruplar arasinda gecis yapmaktadir. Tirkce
dersiyle ilgili sadece birinci siifin ilk yarisindan itibaren okumaya ge¢mis dgrenciler
ayr1 tutulmakta birinci siifin ikinci doneminde 6grencilerin hepsinin okuma yazma
O0grenmesiyle bu ayrim kalkmaktadir. Birinci sinifta tiim 6grencilere tarama yapilarak
resim miizik vb. alanlarda yetenekli olanlara kullip ¢alismalarinda ileri diizeyde
egitim verilmesi saglanmaktadir. Egitim ve ogretimdeki basariyr artirmak ig¢in
ogretmenlere egitim ogretim yili basinda ve sonunda 15 giinliik, egitim 6gretim yili
igerisinde ise haftada 1 saatlik hizmet i¢i egitim programi verilmektedir. (Davasligil

ve Zeana, 2004: 95-99).

2.5.2.3. TEV Inanc Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)

Inang Tiirkes Lisesi projesi iilkemizde iistiin yeteneklilere 6zel egitim veren
bir kuruma duyulan ihtiyaca cevap vermek amaci ile planlanmis bir projedir. Projenin

uygulanmasinda Sezai Tiirkes esi Inang Tiirkes adina inan¢ Vakfin1 kurmustur.

Bu okula 6grenci se¢cimi, MEB Rehberlik Arastirma Merkezleri tarafindan
bildirilen hem yetenekli hem de maddi durumu yetersiz olan 6grenciler arasindan {i¢

asamal1 sinavla yapilir. Birinci asama; 6n kabul-6n kayit sartlarin1 saglayan ve aday
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gosterilen Ogrencilerin “Prograsif Matrisler Grup Testi”’ uygulanmasi, birinci
asamay!1 basari ile tamamlayan 6grenciler ikinci asamada ise WISC-R zeka 0lcegi ile
bireysel incelemenin yapilmasi, liclincli asamada ise 6grencilerin bir haftalik egitim
programinda 6grencilerin fen bilimleri, matematik, dil sanatlari, resim ve miizik
alanlarinda performans degerlendirmeleri yapilmaktadir. ilk defa 2003-2004 dgretim
yilinda disaridan bagvuru kabul edilmistir ve gerekli 6zellikleri saglayan iicretli

ogrenciler de 6grenime baslamistir (Dogan vd., 2004: 101-105).

TEVITOL’de tiim &grenciler yatili, burslu ve kismi burslu olarak egitim-
ogretim gormektedirler. Okulda hem Tiirk hem de yabanci 6gretmenler egitim
ogretim ¢aligmalarmi siirdiirmektedir. Okulda Milli Egitim Bakanlig1 programinin
yam sira Uluslararast Bakalorya programi da uygulanmaktadir. Ogrenciler ileri
diizeyde Ingilizce ve Almanca, isteyenler etkinlik saatlerinde ayrica Fransizca

dersleri de almaktadirlar (Dogan vd., 2004: 101-105).

Uluslararast Bakalorya Programi (IB) 16-19 yas arast Ogrenciler igin
hazirlanmis, genis kapsamli, liniversite dncesi iki yillik bir programdir. Tiirkiye'de
15 okul tarafindan uygulanmaktadir. Programin amaci lise ya da tiniversite egitimini
anavatanindan baska bir {lkede siirdiiren O6grencilerin okuduklar1 miifredat
programinin  ortak ve evrensel bir c¢erceve dahilinde yiiriitiilmesidir
(http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/25/20/972089/icerikler/bakalorya-
programi_348124.html.).

2.5.2.4. Ustiin Yetenekliler Egitimi Programm (UYEP)

UYEP, iistiin yetenekli 6grencilere orgiin egitimlerine ek olarak bireysel
farkliliklarina uygun ve bilimsel temellere dayanan destekleyici egitim etkinlikleri
sunmay1 amaglayarak 2007-2008 egitim dgretim yilinda Anadolu Universitesi ve
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumunun (TUBITAK) destegi ile
Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilar Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanlig1 tarafindan
kurulmustur. ilk kez uygulanmaya baslanmis olan programin ilkdgretim ve
ortadgretimin  tim  kademelerindeki  istiin  yeteneklilere  yonelik  olmasi

planlanmaktadir (Sak, 2010: 215).


http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/25/20/972089/icerikler/bakalorya-programi_348124.html
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/25/20/972089/icerikler/bakalorya-programi_348124.html
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2.5.2.5. inonii Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim, Arastirma ve

Uygulama Merkezi

Ulkemizde iiniversite biinyesinde {istiin yetenekli dgrencilere egitim veren
kurumlardan birisidir. Bu merkezde, bolgedeki okul-oncesi ve ilkdgretim okullarinda
listlin yetenek ve zekdya sahip olarak belirlenmis ¢ocuklarin erken yagslarda
tniversite  ortamma almarak kabiliyetli olduklar1 alanlarda  kendilerini
gerceklestirecekleri bir ortam saglanmaktadir. Bu baglamda, bu g¢ocuklarin sahip
olduklar1 olaganiistii merak, motivasyon ve yaraticiliklarinin daha da artirilmasi igin
alanlarinda tanman bilim adamlarindan bilgilendirme ve uygulamalar almalar
saglanarak gelecegin bilim ve teknolojisini iireten bilim insanlarinin yetistirilmesi

baslica hedefler arasindadir (http://uyem.inonu.edu.tr/x.asp?d=73).

Merkezin amaglari arasinda;

» Ulkemizde iistiin yetenekli dgrencilerin bilim insam olarak yetismelerine katki
saglamak,

» (Cesitli alanlarda zenginlestirilmis, farklilagtirilmis ve bireysellestirilmis egitim
programlari yapmak,

= Ulkemizde iistiin yeteneklilere yonelik stratejik bilgi iiretmek,

* Bilimsel c¢aligmalar yapmak, yapilanlar1 degerlendirmek ve bilgi merkezi
olusturmak,

» Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili politikalar olusturmak, mevcut politikalari
degerlendirmek,

= Ustiin yeteneklilerin egitimi, istihdami ve beyin giicii iliskilerini incelemeye
planlamaya ve uygulamaya katkida bulunmak sayilabilir

(http://uyem.inonu.edu.tr/x.asp?d=73).

2.5.2.6. Karabiik Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Arastirma
Uygulama Merkezi

Ulkemizde {iniversite biinyesinde iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren
kurumlardan biri de Karabiik Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Arastirma
Uygulama Merkezi’dir. Bu merkezin amact; ulusal ve evrensel degerlere duyarl,

arastirmaci, sorun ¢ozme yetenegine sahip, diiriist, kiiltiirel olarak donanimli, zeka,
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yaraticilik, sanat, liderlik kapasiteleri veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore
yiiksek diizeyde performans gosteren ve listlin veya 6zel yetenekli oldugu belirlenen

ogrencilere yasantisal bir egitim vermektir (http://kuyem.karabuk.edu.tr).

Karabiik Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Arastirma Uygulama

Merkezi’nin hedefleri:

= Ustiin yetenekli &grencilerin  bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarmm
saglamak,

=  Kapasitelerini gelistirirken {ist diizeyde kullanmalarini saglamak,

= Ulkemizin kaderini tayin edecek beyin giiciinii, duyussal, bilissel ve sosyal
yonden egitmek,

= Ogrencilerimize tiim &gretim  kademesinde bilimsel ~diisiinme  yetisi

kazandirmaktir (http://kuyem.karabuk.edu.tr).

Merkez, ii¢c asamada 6grenci alim1 yapmaktadir:

» Birinci asamada rehber ve smif Ogretmenleri tarafindan simiflarinda
gdzlemlenerek, yetenekli olduklari diisiiniilen &grenciler Universitenin Ustiin
Yetenekliler Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi’ne (KUYEM) miiracaat
ederler.

» KUYEM’ e bagvuran 6grenciler ikinci asamada genel yetenek grup testi sinavina
alimmaktadir.

» Jkinci asamada basarili olan ogrenciler {i¢iincii asamada bireysel inceleme
sinavina alinmaktadir. Bireysel yetenek sinavinda 6grenciler farkli kategorilerden

farkli yetenek alanlarii belirlemeye yonelik testlere tabi tutulurlar.

Basarili olan dgrenciler Ustiin Yetenekliler Egitim Uygulama ve Arastirma
Merkezi tarafindan yiiriitiilen egitim faaliyetlerine alinarak 6grenim hayati boyunca

yetenek alanlart dogrultusunda egitim alirlar (http://kuyem.karabuk.edu.tr).

2.5.3. Diinyada Ustiin Yetenekliler

Diinyada tstiin yetenekli bireylerin egitimine baktigimizda birbirinden farkl
uygulamalar goze carpmakla birlikte 6gretim yaklagimlarinin temeli dort baslikta

toplanmaktadir. Bunlar;
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=  Hizlandirma,
= Zenginlestirme,
= Gruplama,

= Ozel ¢gevrelerdir.

Hizlandirma programlarinda iistliin yetenekli birey akranlarina gore daha
ilerdeyse, bir iist diizeye ¢ikarilmasi saglanir. Bu sinif atlatma ya da ders atlatma
seklinde olabilir. Zenginlestirme programi, aragtirma ve yaratict diigiinmeyi
gelistirecek etkinlikler ve projelerden olusmaktadir. Gruplamada ise birey kendisiyle
ayni seviyede olanlarla birlikte simflandirilir.  Ozel gevreler ise; {istiin yetenekli

bireye sunulan egitim olanaklari, gezi ve gozlemlerden olugsmaktadir (Gokdere, 2006:

330-332).

2.5.3.1. Amerika Birlesik Devletleri’nde Ustiin Yetenekliler

Amerika Birlesik Devletleri 1958 yilina kadar egitimi toplumun her kesimine
yayarak okullagma oranlarini artirma politikasi izlemistir. Bu tarihte ¢ikarilan milli
giivenlik egitim yasas1 ile fen, matematik ve yabanci dillerde yeteneklerin gelismesi
icin ayrilan kaynaklart artirma politikas1 izlemis, ©zel smiflar olusturmus,
ogrencilerin daha st diizeyde ders almalarin1 ve sinif atlamalarini tesvik etmistir

(Levent, 2011: 121).

Ustiin  yeteneklilerden olusan farkli gruplamalar ABD'de yayginlik

kazanmaktadir. Bunlar {i¢ ana baslik altinda soyle 6zetlenmektedir:

1. Tam zamanh homojen simiflar

= Magnet okullar
» Ustiin yetenekliler i¢in 6zel okullar
= Ozel kurumlarin agt131 okullar

»  Okul-iginde-okul uygulamalar1
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2. Tam zamanh heterojen siniflar

=  Normal siifla birlestirilmis bagka sinif 6grencileri
» Normal 6grencilerle birlestirilmis {istiin yetenekliler grubu
* Normal 6grenciler arasina katarak farklilagtirilmig 6gretim sunma

3.Yari-zamanh ya da gecici gruplamalar

= Dersten ¢ikarip bagka mekana gotiirme

» Kaynaklarin bulundugu mekana gotiirme
»  Ozel siniflar

» Kuliip etkinlikleri

»  Smif birincilerine (onur 6grencilerine) 6zel programlar

ABD'de okullarin ve merkezlerin yanisira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da istiin yeteneklilere yone yonelik yaz okullari,
"mentor" larla ¢alisma ve zenginlestirme programlari gibi etkinlikler yapmaktadirlar.
Bu kuruluslardan Council for Exceptional Children (Ustiin Yetenekli Cocuklar
Konseyi), National Association for Gifted Chidren ( Ustiin Yetenekli ¢ocuklar
Dernegi) ve MENSA en bilinenleri arasinda bulunmaktadir. Bunlarin yaninda
Connecticut Universitesinde konuslanan ve ABD Egitim Departman1 Egitim
Arastirma ve iyilestirme Ofisine bagli bir National Research Center on the Gifted
and Talented (Ulusal Ustiin Yetenekliler Arastirma Merkezi) vardir. Bu merkezde,
iistlin yeteneklilere yonelik zenginlestirme etkinlikleri diizenlemektedir (Akarsu,

2004: 140-143).
2.5.3.2. Almanya’da Ustiin Yetenekliler
Almanya’da egitim sistemi Gymnasium, Realschule ve Hauptschule diye

adlandirilan okullardan olusmaktadir. Gymnasium’lar en iyi ogrencilerin egitim

gordiigii okullardir. Almanya’da iistiin yetenekleri tanilama ve destek asamalari;
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=  Temel seviye,
= leri seviye,

= Uzman seviye olarak {i¢ asamadan olusmaktadir.

Temel seviye biitiin okullardaki danigman 6gretmenlerden olusur, iistiin
yetenekliler ile ilgili bilgi temel diizeydedir. Ileri seviye iistiin yeteneklilere yonelik
danmismanlik merkezlerinden olusur, istiin yeteneklilerle ilgili bilgi ileri diizeydedir.
Uzman seviyede ise iistiin yetenekliler i¢in yetenek merkezleridir. Almanya’da iistiin
yetenekliler i¢in erken kayit, smif atlatma, hizlandirilmis kurs ve programlar,
zenginlestirme uygulamalari, grup atlama, istiin yeteneklilere 6zel danigmanlik
servisleri, iistiin yetenekliler O0gretmen kurslart gibi uygulamalar yapilmaktadir

(Stoeger ve Ziegler, 2010).

2.5.3.3. Avusturya’da Ustiin Yetenekliler

Avusturya’da  biitlin  siyasi partilerin egitim programlarinda iistiin
yeteneklilerle ilgili tanimlar ve egitsel ihtiyaclarina iligkin ibareler bulunmaktadir.
Avusturya, tstiin yeteneklilere akranlariyla beraber mi, yoksa ayri sinifta mi1 egitim
almalar1 yerine {stlin yeteneklilerin bireysel mutlulugu {izerine yogunlagmistir.
Avusturya’da 1999 yilindan bu yana okullara, 6gretmenlere, ailelere ve dgrencilere
damigmanlik hizmeti veren Ustiin Yetenekliler Ulusal Arastirma Merkezi (OZBF)
vardir. OZBF iistiin yetenekliler ile ilgili pilot uygulamalar yapmakta ve 6lgme
programlarini  uygulamaktadir.  Okullardaki uygulamalar OZBF tarafindan
denetlenmektedir. Avusturya egitim bakanligi tarafindan iki yilda bir {istiin
yetenekliler ile ilgili kongre diizenlenmekte bu kongrenin organizatédrliigiinii OZBF

yapmaktadir (Levent, 2011: 158-160)

2.5.3.4. Rusya’da Ustiin Yetenekliler

Rusya'nin {stiin yeteneklilerle ¢alismalarin temeli 1950'li yillarda atilmistir.
Nobel o6dillii iki bilim adami iki farkli tiir okulla istiin yetenekliler egitimine
baglamistir. Birinci tiir okullar bulunduklari  bolgenin tim  ortaokul ve lise
ogrencilerini  kapsayacak sekilde c¢aligmalar yapmis, matematik, fizik, kimya,

biyoloji alanlarinda iistiin yetenekli gordiikleri 6grencileri egitime almislardir. Bu
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okullar Moskova, Leningrad, Kiev, ve Novosibirsk'teki iiniversite yerleskelerinde
kurulmus ve iiniversitelerdeki bilim adamlar1 da dersler vermislerdir. Ikinci tiirdeki
okullar yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitimi gibi alanlara
odaklanmustir (Davasligil vd., 2004: 120).

2.5.3.5. Kanada’da Ustiin Yetenekliler

Ustiin yetenekliler egitiminin 6rgiin egitimle en uyumlu bigimde devam
ettirildigi iilkelerden birisi Kanada’dir. Kanada’da egitim yasantilar1 kapsam,
derinlik, hiz ve c¢esitlilik acisindan farklilastirilarak Ogrencilere verilmektedir.
Okullarda tstiin yeteneklilerle ilgili programin okula uyumunu saglayan bir
koordinatorliik vardir. Okullardaki 6gretmen ve Ogrenciler {istiin  yetenek
gosterdikleri alanlarda bu 6zel programdan yararlanmakta bir taraftan da Ustiin
yetenek gostermedikleri alanlarda yasitlar ile normal 6gretimlerine devam etmektedir
(Akarsu, 2004: 140-143).

2.5.3.6. Giiney Kore’de Ustiin Yetenekliler

Giiney Kore’de lilkenin insan kaynagi disinda kaynagi olmadigindan egitime
cok fazla 6nem verilmektedir. Egitim ile ilgili kararlarin tek elden alinmasi amaciyla
2008 yilinda Egitim Bakanligi ile Bilim ve Teknoloji Bakanligi birlestirilmistir. Bu
tilkede {iistiin yetenekli egitiminin hedefi herkesin kendi yetenekleri dogrultusunda
gelistirilmesidir. Bu nedenle, akranlarindan farkli yeteneklere sahip ¢ocuklarin 6zel
bir egitime tabi tutulmasi gerekli goriilmiistiir.1974 yilindan itibaren fen ve matematik
alaninda istlin basar1 gosteren 0grencilerin 6zel bir egitime tabi tutulmasiyla ilgili
talepler artmistir. Bu talebi karsilamak amaciyla 1983 yilinda ilk fen lisesi kurulmus,
2000 yilma kadar bu say1 16’ya ¢ikmistir. Giiney Kore’deki egitim sistemi Egitim,
Bilim ve Teknoloji Bakanlhigi’min (Ministry of Education, Science and Technology)
altindaki 17 egitim midirligi araciligiyla yiirtitiilmektedir
(http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-
bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html).

Ustiin yetenekli cocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesi ile ilgili kanuna gore


http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html
http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html

45

iistlin yetenekli ¢cocuklara 3 farkli sekilde egitim verilmektedir:

1. Ayn1 simif uygulamasi: Bu siniflarda okuyan g¢ocuklar diger Ogrencilerle ayni
egitimi almaktadir. Ustiin yetenekli 6grenciler sadece okul sonras1 veya hafta sonlar
fazladan ders almaktadir. Hedef Ogrenci Kkitlesi; ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencileridir. Ayr1 smif uygulamasinin amaci Ogrencinin yetenek alaninin

belirlenmesidir. Ogrencilerin % 30,7’si ayr1 sinif uygulamasindan yararlanmaktadir.

2. Universitelerde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenen ayri birim:
Universiteler igerisinde iistiin yetenekli dgrencilere dgretim iiyeleri tarafindan verilen

dersleri kapsar. Ogrencilerin % 7,7’si bu tiir egitim almaktadir.

3. Tamamen iistiin yetenekli cocuklarin egitimine ayrilan okul: Bu tiir okullarda

Ogrencilerin % 4’1 egitim gormektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin tanilanmasinda 2008’den &nce dgrenciler veli
ve/veya Ogretmenlerin tavsiyesiyle Kore Egitimi Gelistirme Enstitiisiine-KEDI
(Korean Educational Development Institute) bildirilmekte (birinci asama); ardindan
KEDI tarafindan testler (ikinci asama) yapilmakta ve son asamada da miilakat
(liclincii agsama)yapilmaktaydi. Giiniimiizde 6grenci tanilanmasinda ikinci asamay1
olusturan test kaldirilmig; sistemin gozlem ve tavsiye iizerine (birinci ve tUglincii
asama) yogunlagsmast saglanmistir. Bunun en Onemli nedeni, ailelerin sinava
hazirlanma asamasinda ¢ocuklarin iizerine ¢ok gitmesi ve bu durumun toplumsal bir
sorun haline gelmeye baslamasidir. Ustiin yetenekli dgrencilerin tanilanmasinda
gozleme daha fazla 6nem verilmesiyle birlikte dgretmenlerin sistem igerisindeki
rolleri artmis; 6gretmenlere yonelik egitim programlar1 diizenlenmeye baslanmistir.
Giiney Kore’de iistlin yetenekli 6grenciler, sinavla degil, gecmisteki basarilari, okul
notlar1 ve Ogretmenlerinin referanslartyla {iniversiteye kabul edilmektedir
(http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-
bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html).

2.5.3.7. israil’de Ustiin Yetenekliler

Diinyada {istiin zekali dahi ¢ocuklarin egitimine en ge¢ baslayan (1970’lerde)


http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html
http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/370-e%C4%9Fitim,-bilim-ve-teknoloji-bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1.html
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tilkelerden biri olmasina ragmen su anda iistlin zekali cocuklara en iyi egitimi veren
ilkeler arasindadir. 1970’lerde baslayan calismalar devlet diizeyinde ele alinmus,
Israil Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ulusal Ustiin Zekalilar Birligi kurulmus ve
iilkenin {stiin zekali cocuklarinin egitim &gretim faaliyetleri bu birlik tarafindan
yonlendirilmistir. Bu birlik pratikte caligmalar yaparak programlar gelistirmis, bu
programlar tiniversiteler tarafindan da desteklenmistir

(http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/170-israilde-uestuen-

zekallar-egitimi.html).

Ustiin ve yetenekli ¢ocuklara oldukca dnem verilmektedir. Ustiinlerin tanim,
programlarin gelisimi ve 6zel ihtiyaclarini karsilamak iizere biiyiik miktarda kaynak
ayrilmaktadir (Subhi ve Maoz, 2000’den akt. Batdal Karaduman, Gtilsah, 2011: 333).


http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/170-israilde-uestuen-zekallar-egitimi.html
http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/170-israilde-uestuen-zekallar-egitimi.html
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UCUNCU BOLUM

YAZMA EGIiTiMi

Ana dili egitiminin hedeflerinden birisi de bireyin temel dil becerilerinin
gelisimini saglamaktir. 1-5. Simiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2009: 7) yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal,
tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanliga
doniistirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu Dbecerilerini gelistirmeleri

amagclandigi belirtilmektedir.

Yazma becerisi en son kazanilan beceri olarak diisiiniildiiglinde bunun diger

dil becerileriyle desteklenmesi gerekmektedir.

Dil becerilerini genel olarak iki baglik altinda ele alabiliriz: Anlama becerileri
ve anlatma becerileri. Okuma, dinleme ve gorsel okuma anlama becerilerini; yazma,
konusma ve gorsel sunu anlatma becerilerini olusturmaktadir.

Coskun (2009b: 49) dil becerilerini su sekilde siniflandirmastir:

Tablo 1: Dil Becerileri

Yazih Sozlii Gorsel
Anlama Okuma Dinleme Gorsel Okuma
Becerileri
Anlatma Yazma Konusma Gorsel Sunu
Becerileri

Dinleme ve konusma cocugun okula gitmeden Once kazandigi becerilerdir.
Okuma ve yazma ise egitim sonucunda kazanilan becerilerdir. Bu ylizden bu iki
becerinin kazanilmasi daha zordur. Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde

verilecek nitelikli egitimin biiyiik rolii vardir.

Yalcin’a (2006: 45) gore ilkogretim doneminde verilen yazma egitiminin
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temel hedefi, bireyin giinliik yasaminda gereksinim duydugu yazma eylemlerini

yapabilmesini saglayacak beceriler kazanmasidir.

Gorselligin, reklam diinyasinin giderek arttigi toplumumuzda bireylerin
kendini ifade etme becerilerinin 6nemi de giderek artmaktadir. Ozellikle
ilkogretimde duygularini, diisiincelerini, bilgilerini veya deneyimlerini anlatma araci

olan yazma ve konusma onemle ele alinmalidir.

Konugma ve yazma birer anlatma becerisi olarak birlikte ele alinsa da
aralarinda; yazmanin konusmadaki jest ve mimik gibi imkanlara sahip olmamasi,
kalict olmasi, daha planli ve giivenilir bir yapisinin olmasi, eksikliklerin veya
yanliglarin konusma aninda oldugu gibi hemen yapilamamasi, diizenleme bilgisi

gerektirmesi gibi farkliliklar bulunmaktadir (Coskun, 2005: 51-52).

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda yazma becerisi dort
O0grenme alanindan biri olarak ele alinmis yazma becerisinin basarist okuma ve

dinleme alanindaki basartya baglanmistir.

Ogrenciler yazma becerileri yoluyla diisiincelerini siralama, smirlama,
diizenleme ve yazma kurallarii uygulamay: 6grenirler. Yazma becerileri dinleme,
konusma ve okuma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarma ve yazdiklarimi incelemelerine

baghidir.

Yazma becerileri; Ogrencilerin  diisiincelerini  gelistirme,  bilgilerini
diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve
duygularini1 aktarma becerilerini de gelistirmektedir Bu nedenle yazma becerileri

Ogrencilerin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in 6nce zihinsel hazirlik
yapilmas: Ongoriilmiistiir. Zihinsel hazirliga ayrilan yer ve zaman yazma
asamalarindan hazirligin 6nemiyle agiklanabilir. Bu ¢er¢cevede yazmaya hazirlik,
yazma amacini belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini

yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir.
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Daha sonra kendini yazili olarak ifade etme becerileri ele alinmistir. Bu
amagla diisiincelerini mantiksal biitlinliikk i¢inde yazma, farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de
verilmektedir (MEB, 2009: 17-18).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda 65 adet yazma
kazanimi yer almaktadir (MEB, 2009: 111-116).

Tablo 2: Tiirk¢e Dersi (1-5. Simflar) Ogretim Programi’ndaki Yazma

Kazanimlan

. Yazma Kurallarim1 Uygulama

. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

. Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.

. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder

0| Q[0 — | -

. Yazilarinda sozliik ve imla kilavuzundan yararlanir.

9. Siralamalarda say1, sembol ve isaretlerden yararlanir.

10. Biitiin yazilarin1 bitisik egik yazi ile yazar.

11. Konu disina ¢ikmadan yazar.

12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

13. Yazma yontemini belirler.

14. Yazma konusunu belirler
. Kendini Yazil Olarak ifade Etme

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

. Yazisina uygun baslik belirler.

. Yazisinda alt bagliklar1 belirler.

. Yazisinin girig ve sonug climlelerini 6zenle seger.

. Yazilarinda sz varligindan yararlanir.

. Olaylari, olug sirasina gore yazar.

. Yazilarinda mizahi dgelere yer verir.

. Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

— O |0 | I NN | B |WIN|[FPN

0. Yazilarinda farkli ciimle yapilarina yer verir.




11.

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.
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12.

Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele dogru yazar.

13.

Yazilarinda ana fikre yer verir.

14.

Yazilarinda yardimer fikirlere yer verir.

15.

Yazilarinda farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

16.

Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.

17.

Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.

18.

Yazisint anlam ve bicim ac¢isindan degerlendirir.

19.

Yazilarinda kargilagtirmalar yapar.

20.

Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

21.

Yazilarinda tanimlamalar yapar.

22.

Imza atar ve anlamini bilir.

23.

Izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.

24.

Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

25.

Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitan yazilar yazar.

26.

Ozet cikarir.

27.

Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve diisiincelerini

yazar.

28.

Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.

29.

Bir etkinligin, isin vb. asamalarini anlatan yonergeler hazirlar.

30.

Sorular yazar.

31.

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

32.

Dilek, istek ve sikayetlerini yazili olarak ifade eder.

33.

Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.

34.

Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

35.

Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN1K) dgelerini vurgular.

. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

. Giinliik, an1 vb. yazar.

. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

. Mektup yazar.

. Duyuru, afis vb. yazar.

Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.

. Hikaye yazar.

. Yazilarinda betimlemeler yapar.

. Kisa oyunlar yazar.

3
1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Siir yazar.

10

. Ikna edici yazilar yazar.

11

. Sorgulayici yazilar yazar.

12

. Is birligi yaparak yazar.

13

. Not alir.

14

. Vurgulamak istedigi kelime ya da ciimleleri farkli yazar.

15

. Planl1 yazma yontemine uygun yazar.

16

. Istedigi bir konuda yazilar yazar.
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Ogrencilerin bilissel becerilerinin gelisimine etkisi olan yazma becerisine
Ogretmenler 6zel bir dnem vermeli ve bu becerinin gelistirilmesine doniik ¢calismalar
yapmalidirlar.

Yazma egitiminde dikkat edilecek ilkeleri Coskun (2009b: 51-54) su sekilde

siralamistir:

1. Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢ok
eylemin art arda kullanilmasiyla ger¢eklesen bir siireci gerektirir.

2. Yazma egitiminin amaci metin olusturma degil metin olusturma igin
gerekli becerilere sahip olunmasini saglamaktir.

3. Yazma ogrencinin yazmaya psikolojik ve diislinsel agidan hazir olmasina
yardimci olunmalidir.

4. Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda 6grenciyi takip etmeli, ona yol
gostermeli, metin olusturmasinda yardimci olmalidir.

5. Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk
olarak olumsuz tutum ve korkunun giderilmesine doniik ¢calismalar yapilmalidir.

6. Yazma egitiminde Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar goz ardi
edilmemelidir.

7. Yazma egitiminde Oncelikli olarak igerigin diizenlenmesine agirlik
verilmelidir.

8. Yazma konusuyla ilgili 6zel bir amag¢ olmadik¢a 6grenciler tek bir konu
lizerinde yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini se¢me
imkan1 verilmelidir.

9. Yazma c¢aligmalar1 olabildigince farkli metin tlirleri {izerinde
yaptirilmalidir.

10. Ogrencilerin yazili anlatimlarr degerlendirilirken igerigin orijinal, farkli
olmasi, 6grencinin kendi diisiincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.

11. Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin énemli bir
parcasidir.

12. Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatimlarmi sadece not vermek igin
degil, yazma becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine
yardimc1 olmak i¢in degerlendirmelidir.

13. Yazma egitimi sadece okuldaki caligsmalarla sinirli kalmamali, 6grencinin
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okul disinda da yazma zevk ve aligkanlig1 kazanmasi saglanmalidir.

Yazma egitimi bireyin ilkokula baslamasiyla baglar, iiniversiteye kadar
devam eder. Bu asamalardan her birinde bireyden beklenen bazi yazma becerileri
vardir. Cocuktan bu becerilerini ilkokuldan {iniversiteye kadar gelistirerek devam
ettirmesi beklenir. Yazma egitiminin ilk asamasi ilk okuma yazma egitiminin
verilmesidir. Ilkdgretimin sonuna kadar cocuktan kendini ifade edebildigi metinler
olusturmasi1 beklenir. Lisede edebiyat egitimi ile birlikte farklt metin tiirlerinde
yazma egitimi verilir. Universitede ise bilimsel dille ve iist diizeyde yazma

becerisinin gelistirilmesi amaglanir (Coskun, 2013: 49).

3.1.Yazma Egitimi Yaklasimlar

Glinlimiizde yazma egitiminde iki farkli yaklagim bulunmaktadir ancak
bunlardan bir tanesi yazma egitimi agisindan digerinden daha islevseldir. Uriin odakli
yazma ve siire¢ odakli yazma olarak ikiye ayirabilecegimiz yazma yaklasimlari

degerlendirme oSlgtitleri bakimindan farklilik géstermektedir (Coskun, 2009b: 55).

Bunlardan siire¢ odakli yazma egitimi; yazma egitimi agisindan daha dogru
ve iglevsel bir yaklagimdir. Ciinkii yazma becerisi bircok asamadan olusan bir siireg
icerisinde gelistirilebilir. Bu siirecte sadece Ogrencinin yazdigr metne yani iiriine

odaklanmak bu siirecin yanlis degerlendirilmesine neden olacaktir.

Coskun (2009b: 55) iirtin ve siire¢ odakli yazma egitimini karsilastirdigi

calisma bir tablo halinde asagida sunulmustur:

Say1 Uriin Odakh Yazma Egitimi Siire¢ Odakh Yazma Egitimi
Yazma becerisi tek seferde gergeklesen | Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere sahip
1 bir eylem olarak diigiiniiliir. birgok eylemden olusan bir siire¢ olarak kabul
edilir.

Yazma egitiminin amaci 6grencinin bir | Yazma egitiminde bir metin olusturmak igin

2 metin olusturmasini saglamaktir. gerekli becerileri kazanmasini saglamaktir.

Yazma egitiminin hazirlik asamasi | Yazma egitiminde hazirlik agamasi ¢ok dnemli

yoktur. bir agama olarak kabul edilir.
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Ogretmen sadece konulari verme ve | Ogretmen yazma siirecinin her asamasini takip
4 yazilanlart degerlendirme iglemlerini | ederek 6grenciye rehber olur.

yapar.

Yazma egitiminde ogrencilerin | Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum
5 kaygilar1 goz oniinde bulundurulmaz. gelistirmeleri icin gerekli etkinlikler yapilir.

Yazma egitiminde Ogrencilerin hepsi | Yazma egitiminde bireysel farkliliklar g6z
6 ayn1 seviyede kabul edilir. oniinde bulundurulur.

Yazma egitiminde bigimsel niteliklere | Yazma egitiminde igerik bicimden 6énemlidir.
! daha ¢ok dikkat edilir.

Yazma egitiminde 6grenciye genelde | Konu bir ara¢ olarak kullanilir ve ¢esitli
8 yazmasi i¢in tek bir konu verilir. konulardan se¢me imkani verilir.

Yazma egitiminde Dbelli tiirlerde | Yazma egitiminde her tiirden metin olusturulur.
° metinler olusturulur.

Ogrencinin  konuyla ilgili dogru | Yazma egitiminde &nemli olan duygu ve
10 diisiinceleri  dile getirmesi O6nemli | diislincelerin rahat¢a ifade edilebilmesidir.

gOriiliir.

Yazma egitiminde yazma becerisi ile | Yazma egitiminde bilissel becerilerin yazmaya
11 biligsel beceriler arasindaki iliskiler | olan katkisi g6z oniinde tutulur.

g0z ardi edilir.

Yazma egitiminde degerlendirmenin | Yazma egitiminde degerlendirmenin amaci
12 amaci not vermektir. Ogrenciye yazma siirecindeki  yanliglarini

gostermek ve diizeltmesini saglamaktir.

Yazma egitiminde yazma faaliyetleri | Siire¢ odakli egitimde yazma zevk ve alisgkanligt

13 smif ici ¢aligmalarla sinirlidir. kazandirilarak 6grencinin her zaman yazmasini
saglanir.

Yazma egitimi birden kazanilabilecek bir beceri degil; planli yiiriitiilmesi
gereken uzun bir siiregtir. Bu yiizden bu siiregte 6gretmenler sabirli ve destekleyici
olmalidir. Bunun yaninda sadece dgretimle yetinilmemeli alanin giizel 6rnekleriyle
Ogrencinin karsilasmasina da ¢alisilmalidir. Bu amagla farkli metin tiirlerinde yazan

yazarlarin segkin ve seviyeye uygun yazilarindan faydalanilabilir.

Yazma egitiminde dikkat edilmesi gereken bir bagka husus konu secimidir.
Ulkemizde héalen Tiirkge Ogretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu yazili anlatim

calismalarinda 6grencilerinden bir atasozii veya 6zdeyisi agiklamalarini istemektedir



54

(Temizkan, 2003: 75; Zorbaz, 2005: 83). Bu sorunun giderilmesi igin farkli konu
ornekleri bulma yoluna gitmeli ve 6grencilerin yas ve seviyelerini dikkate alarak
secimler yapmalidir. ilkokul diizeyindeki &grenciler genelde hayvan masallari,
fabllar ve hikayelerden hoslanmaktadir. Yazma calismalar1 yapilirken bu ilgiye

dikkat edilerek konular secilmelidir.

Yazma egitiminin gelistirilmesinde sadece Ogretmenlere degil ¢ocuklarin
yetismesinde rol oynayan herkese gorevler diismektedir. Anne-babalar egitimin her
yoniinde oldugu gibi yazma egitimi konusunda da cocuklarina yol gosterici ve
yardimci olmalidirlar. Anne ve babalar bu konuda ¢ocuklarina 6rnek olmali, onlari

bu konuda tesvik etmelidirler (izdes, 2011: 27).

Bunun yaninda aileler, ¢ocuklarini yazmaya tesvik etmek amaciyla giinliik
hediye etme, 6zel gilinlerde mektup yazmasini saglama, farkli tiirlerde metinler
yazmasini saglama, okudugu kitab1 6zetini ¢ikarma, okudugu ¢ocuk dergilerine yazi

yazma gibi faaliyetler yapabilirler (Coskun, 2009b: 54).

3.2.Yazma Egitiminin Asamalar

Her 6grencinin seviyesi farkli oldugu ic¢in yazma egitimi her Ogrencinin
yazma becerisini kazanmasinmi saglayacak ve yazmadan zevk duymasini sonug
verecek bir tarzda olmalidir. Bu sebeple 6grencilerin farkliliklar: g6z oniine alinarak
farkli c¢aligmalar yaptirilmalidir. Ancak yazma egitiminin esas olarak dayandigi

asamalar goz ard1 edilmemelidir.

Ozbay’a (2010: 262) gore kompozisyon calismalar1 bes iinite halinde
distiniilebilir:

1. Ciimle Cahsmalari: Ciimle ve climleyi meydana getiren unsurlar tizerinde
durulur.

2. Paragraf ¢alismalari: Herhangi bir konu, temel diisiince etrafinda kisaca
yazma tatbikati seklinde yapilir.

3. Kompozisyon Calismalari: Onceki iinitelere ait calismalarm terkip
edilmesi seklinde yapilir. Bir yazi yazmanin teknik 6zelliklerinin yaninda dogru

diisiinme olg¢iileri tizerinde durulur.
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4. Kitap Calismalari: Herhangi bir kitap {izerine yapilacak biyografi, elestiri,
tanitma gibi yazilar yazilabilir.
5. Kiitiiphane Cahsmalar:: Istenilen bir kitabin bulunmasi, bibliyografya

tespiti gibi ¢alismalar yapilir.

Zorbaz (2014: 111), yazma 6gretiminin oncelikle temel 6geler olan climle ve
paragraf caligmalariyla baslamasi gerektigini soylemistir. Coskun’a (2013: 49) gore

climle asamasi ilkokul 2-3.sinifta; paragraf asamasi 4-5.siiflarda tamamlanmalidir.

3.2.1. Ciimle Olusturma Calismalari

Cimle c¢alismalar1 yapilirken Oncelikle bosluk doldurma caligmalar
yapilmalidir. Daha sonra kisa climleler olusturmaya yonelik c¢alismalar yapilabilir.
Bu amagla; verilen kelimelerden climle olusturma, karsilikli konusmalarda bos
birakilmis yerlere konusmanin akisina uygun ciimleler yazma, verilen cilimleyi

anlamin1 bozmadan yeniden yazma gibi ¢aligmalar yapilabilir (Zorbaz, 2014: 113).

3.2.2. Paragraf Olusturma Calismalari

Cimle asamasmi gecen ancak duygu veya diislincelerini ciimlelerini
birlestirmek yoluyla bir biitiinii ifade edecek sekilde bir araya getiremeyen cocuklar
i¢in paragraf olusturma ¢alismalar1 yapilmalidir.

Bu amagla 6grencilerle karisik verilmis ciimlelerden paragraf olusturma, bir
biitiin halinde verilmis metni paragraflara ayirma, kendisine ait bir oyuncagi, evcil
hayvanini, oynamay1 sevdigi bir oyunu vb. anlatma, bir dykiiniin eksik birakilan

boliimiinli tamamlama calismalar yapilabilir (Zorbaz, 2014:115).

3.3. Ustiin Yeteneklilerde Yazma Egitimi

Yazma egitimi agisindan iistiin yetenekli 6grencilerden diger 6grencilere gore
daha fazla nitelik beklenmektedir. Ciinkii baz1 alanlarda farkli olan bu &grenciler
ozellikle yazili anlatimda yaraticilik ve hayal giiclinii kullanma, yazma asamalarin
daha iyi uygulayabilme, yazdiklarini paylasmada daha istekli olma konularinda daha

basarili olmaktadir. Gelece8in yazarlar1 belki de bu kurumlarda verilen yazma
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egitimiyle Ogrencilerin yeteneklerinin birlesmesi sonucu yetisecektir. Bu agidan
bakildiginda {istiin yetenekli Ogrencilerde yazma egitimi daha ayr1 bir 6nem

tasimaktadir.

BILSEM’lerde okutulan derslerde takip edilen belirli bir kitap yoktur.
Bireysellestirilmis ve zenginlestirilmis etkinlik temelli bir program takip
edilmektedir. Tiirk¢e derslerinde de MEB onayh kitaplar kullanilabildigi gibi
ogretmenler daha ¢ok bireysel calismalara ve etkinliklere yer vermektedir. Bu
derslerde amag¢ dgrencinin ilgi alan1 ve yetenekleri dikkate alinarak dil becerilerini

kazanmasidir.

Ustiin yetenekli 6grencilere Tiirkge derslerinde kazandirilmasi hedeflenen

amagclar sunlardir:

=  QOgrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru
anlama giicli kazandirmak,

= QOgrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak,

= QOgrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarin1 sezdirmek, bu 6grendiklerini
Tiirk¢eyi gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve glivenle kullanmaya yoneltmek,

» Ogrencilere dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak,

= Estetik duygulariin gelismesinde yardimer olmak,

= Tirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

= Sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tirtinleri yoluyla, Tiirk kiiltlirlinii tanima ve
kazanmalarinda Tirk yurdunu ve milletini dogayi, hayati, insanlig1 sevmelerinde
yardimce1 olmak,

» Ogrencilere bilimsel, elestirel, yapict ve yaratict diisiinme becerilerini

kazandirmak (http://kirsehirbilsem.meb.k12.tr).
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DORDUNCU BOLUM
METIN TURLERIi VE OYKULEYICi METIN

Dilbilimciler metni farkli sekillerde tanimlamislardir. Bu tanimlarin her biri
metinle ilgili bir veya birka¢ 6zelligin agirligim1 vurgulamistir. Bu tanimlara goz

atacak olursak;

Tirk Dil Kurumu’nun yayinladigr Biiylik Tiirkce Sozlik’te (2005: 1382)
metin; bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle olusturan kelimelerin

biitiinii, tekst olarak tanimlanmastir.

“Metin tlizerine yapilan ilk ¢aligmalarda metin, dilsel birimlerin ve ciimlelerin
belirli bir diizende bir araya gelisi olarak goriilmiistiir. Bu yaklasimda metnin

biitiinliigli 6ne ¢ikarilmis ancak biitlinliigii saglayan hususlar ve metin baglami goz

ard1 edilmistir.” (Coskun, 2005: 56).

Metin iizerine yapilan calismalarin metin birimi olarak climleden metne
yonelmesinin gerekliligini ilk olarak Zelling S. Harris(1952) ortaya koymustur (akt.
Coskun, 2005: 37).

Zelling Harris g¢alismalarinda daha cok bi¢cim bilimsel 6zelliklere vurgu
yapmig; metindeki ciimlelerin baglam igerisinde kurdugu anlam iligkisini goz ardi

etmistir (Uzun 1995°ten akt. Coskun, 2005: 56).

De Beaugraunde ilk calismalara biraz farkli bir yaklasim getirmis ve metni
climle otesi birim ya da climleler dizisi olarak gérmenin, metnin iletisimsel yoniinii

ihmal etmek anlamina geldigini belirtmistir (Beaugraund’dan akt. Coskun, 2005: 56).

Bir metnin dilsel bir iirin olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekir. Bu oOzellikler (Beaugraunde ve Dressler’den akt. Coskun, 2005: 64) 7
baslikta toplanmaktadir. Bunlar; bagdasiklik, tutarlilik, amacglilik, kabul edilebilirlik,

bilgilendiricilik, duruma uygun olma, metinlerarasiliktir.
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Her metinin kendine ait bir yapis1 vardir. Bir metinde yer alan yapilar su
sekildedir:

1. Kigiik Yapr: Metindeki ciimleler arasi iliskileri ifade eder. Kiiglik o6lcekli

metin yapisini olusturan ciimleler de kelime ve kelime gruplarindan

olusmaktadir.

2. Biiylik Yapi: Degisik boyuttaki metin birimlerinin diizenlenmesi ile ilgilidir.
Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metnin temel boliimleri ya da tutarlilik gibi
metin i¢i genel anlamsal yapinin incelenmesi metnin biiyiik yapisi ile ilgilidir.
Metnin genelini goz Oniinde bulundurarak yapilabilecek ¢oziimleme isi,

metnin 6zetlenmesi de biiyiik yapiy ilgilendirir.

3. Ust Yapr: Her tiirli metnin sahip oldugu temel dzelliklerle ilgili durumlart
belirtir. Metin tiirleri, tonlar1 ve tipleri, bir anlati igin belirtilen genel
ozellikler, metin tiiriiniin genel ozellikleri ist yap1i incelemelerinde ortaya
konulur. Metinde izlenecek yapinin belirlenmesi metnin konusundan ¢ok tiirii

ile ilgilidir.

Metnin tiirli okuyucuda metnin yapisina iliskin birtakim beklentiler olusturur.
Bir konu farkli metin tiirlerinde ¢ok farkli sekillerde yapilandirilabilir. Okuyucunun
ayni konuda bir haber metni okurken olusturdugu beklentilerle, bir hikdye metni

okurken olusturdugu beklentiler farklidir (Coskun, 2005: 49).

Van Dijk’a (1981: 219) gore metnin biiylik bilgi parcalar tesadiifi bir sekilde
degil, belli “cerceve”ler (frame) icinde bir araya gelmektedir. Metindeki bilgi
tiniteleri belli kavramlar ¢evresinde yogunlasir. Bu yogunlagsmanin yaninda bir de
metinler belli geleneksel tiirlere ve cergevelere sahiptir. Metindeki ¢izgisel ve

biitiinciil tutarlilik bu cergevelerle ortaya ¢ikar (akt. Coskun, 2005: 106).

Metin tiirli metnin yazilacagi genel cerceveyi belirleyen list yapidir. Her
metin tlirtine 6zgl niteliklere sahiptir ve yazar hangi metin tiiriinii olusturuyorsa bu

niteliklere riayet eder.

Metin tiirleri birgok farkli sekilde siiflandirilmastir:
Akbayir (2006: 41) metinleri, 6gretici ve yazinsal olarak gruplarken, Adali
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(2003: 221) kullanmalik ve kurgulayict metin olarak iki metin tiiriinden s6z eder.
Kiran ve Kiran (2003: 18-27) ise dort metin tiirii belirlemistir: Betimsel metin,

anlatisal metin, agiklayicit metin ve kanitlayici metin.

Beaugrand ve Dressler’e (1981: 184-185) gore betimleyici metinler, nesne ve
durumlardan olugan metindeki kontrol merkezlerinin bosluklarma ait bilgileri
zenginlestirmek i¢in kullanilir. Bu tiir metinlerde varlik veya durumlarin nitelikleri,
durumlari, drnekleri, 6zellikleri gibi kavramsal iliskiler sik sik kullanilir. Oykiileyici
metinler, aksiyon ve olaylarin belirli bir sira i¢inde diizenlenmesi igin kullanilir. Bu
tiir metinlerde amag, sebep, imkan, zaman yakinli1 gibi kavramsal iliskiler siklikla
kullanilir. Tartigmaci metinler, inang¢ ve diisiinceleri dogru-yanlis, olumlu-olumsuz
gibi sekillerde degerlendirmek veya kabuliinii saglamak amaciyla kullanilir. Bu tiir
metinlerde sebep, Onem, irade, deger, karsitlik gibi kavramsal iligkiler sik sik

kullanilir (akt. Coskun, 2005:106).

Temizkan’a (2009: 135) gore metin tiirleri olaya dayali metinler, bilgiye

dayali metinler ve siir olarak ele alinmalidir.

Ancak en genel anlamda metinler bilgilendirici ve dykiileyici metinler olarak

siiflandirilabilir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Siiflar) metin tiirleri
anlatim tarzi olarak ele alinmis, her temada Gykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak
lizere li¢ metin tiirtine de yer verilmesi gerektigi sdylenmistir (MEB, 2009: 142).

6-8. siniflarda ise metin tiirleri edebi tiirler olarak ele alinmis ve her smif igin

yer verilecek edebi tiirler ayr1 ayr1 belirlenmistir. Bunlar;

6. Simifta; siir, hikaye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup

7. Smifta; siir, hikdye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi,
biyografi

8. Smmifta; siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri,
destan olarak sayilmistir. Boylece 6grencilerin ilkokulda temel anlatim tarzlarini fark

etmeleri ve liseye gecisten dnce de edebi tiirleri tanimas1 amaglanmustir.
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Bu tiirlerden hikaye, ani, masal, tiyatro, roman, destan Oykiileyici metinler

sinifinda sayilabilir.

Bu ¢aligmada 6grencilere metin tiirii olarak hikaye yazdirildig: i¢in dykiileyici

metin tiiru tizerinde durulacaktir.

4.1. Oykiileyici Metinlerin Yapisi

Ilkokul diizeyinde ve ortaokulun ilk yilinda 6grencilerin genel olarak ilgi
duydugu tiir hikdyedir. Ogrencilerin bu tiire ilgi duymasmin nedeni olarak gercek
karakterlerinin bulunmasi, ilgi c¢ekici 6zellikte olmasi, ¢ocuklarin kahramanlarla

kendini 6zdeslestirebilmesi gibi baz1 6zellikler sayilabilir.

Oykii, ayrintilartyla anlatilan olay, hikdye olarak tanimlanir (TDK, 2005:
1553). Diger bir ifadeyle 6ykii, birinin (ya da birkag kisinin) basindan gecen bir (ya
da birkac) olayi, bu olaylar1 yasayan kisilere ¢cok yakin olarak, adeta onlarin 6zlinde

yasayarak anlatan ve kurgusal olan yazi tiirtidiir (Glindiiz, 2003: 111).

Oykiiniin kendine has bir anlatim1 vardir ve bu, “dykiileyici anlatim” olarak
ifade edilir. Oykii yazilirken dil, yalnizca bir iletisim araci olarak degil dramatize

etmek icin de kullanilir (Giindiiz, 2003: 118).

Hikayenin sadece ¢ocuklara degil her yastan insana hitap ettigini vurgulayan
Coskun’a (2009a: 252-253) gore hikaye, metin birimleri en somut bigimde tespit
edilebilen ve metin yapisi bakimindan insanlarda ortak beklentiler olusturan bir

turdir.

Yazili anlatimda Ogrencilerin bilgilendirici metinlere gore Oykiileyici

metinlerde daha bagarili oldugu tespit edilmistir (Sallabas, 2007; Temizytirek, 2008).

Ancak okullarda yazili anlatim g¢alismalarinda o6grencilerin daha ¢ok bir
atasozii veya deyim agiklamasi gibi bilgilendirici tiirde yazmalar1 istenmektedir. Bu

da yazili anlatim ¢aligmalarinda 6grencilerin ilgilerinin ve egilimlerinin géz 6niinde
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tutulmadigin1  gdstermektedir. Ogrencilere 6ncelikle sevdikleri konularla yazilar

yazdirilmali daha sonra diger tiirlere gecilmelidir.

4.2.0ykiileyici Metin Birimleri

Hikayelerin algilanmasi sirasinda kullanilan zihinsel yapilari tanimlamaya
calisan ilk arastirmacilardan biri Barlett’tir. Bu calismalar sonucunda Barlett bir
hikayenin hatirlanmasii etkileyen zihinsel bir yap1 veya sema kavrami oldugu

sonucuna varmistir (Barlett, 1932’den akt. Cogkun, 2009a: 253).

Coskun (2009a: 254-255) birgok farkli bilim adaminin (Barlett, 1932; Labov,
1972; Rumelhart, 1975; Longacre, 1976; Stein ve Glenn, 1979: 53-119; Vaan Dijk,
1980: 116; Hoey, 1983; Ozmen, 1999: 105-117; Akyol, 2006: 150-151) ortaya
koydugu hikaye yapilarindan hareketle hikayeyi olusturan birimleri su sekilde

siralamastir:

1. Dekor: Hikayedeki zaman ve mekanin belirtildigi bolimdiir. Hikayedeki
zaman sirali bir sekilde art arda gelen olaylar1 da igerebilir, bazen zamanda geriye
dontisler de yapilabilir. Mekanlar kapali mekanlar olabilecegi gibi acik mekanlar da

olabilir.

2. Kahramanlarin Tanitilmasi: Hikayedeki ana kahramanlar ve yardimci
kahramanlar genel hatlartyla tanimlanir. Hikdyenin uzunluguna gore hikayedeki ana
karakter veya yardimci karakter sayis1 degisebilir. Problemin olugsmasinda ve ¢ézlime
kavusmasinda en onemli rol ana karaktere aittir. Yardimci karakterler de olay

zincirinin olugsmasina yardime1 olan kisilerdir.

3. Baslatic1 Olay: Hikayedeki olaylar zincirini baslatan ilk olaydir. Baglatic
olay ¢oziilmesi gereken bir problemi de ortaya cikarir ayn1 zamanda. Baglatici olay

herhangi bir dogal olay da igsel bir tepki olabilir.

4. Problem: Hikayenin merkezinde yer alan ¢atisma durumudur. Hikayenin

sonuna kadar problemin ¢oziiliip ¢6ziilmeyecegi merak konusu olur.
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5. Girisim: Problemin ¢oziilmesini saglayan karakterin gdsterdigi cabalari

ifade eder. Girigim birden fazla olabilir ve hikayenin en uzun béliimiinii olusturur.

6. Sonu¢: Karakterin amacina ulasip ulasamadigini gosteren bolimdiir.

Sonug, karakterin olumlu veya olumsuz bir tepki vermesini saglar.

7. Tepki: Karakterin sonuglara gosterdigi olumlu veya olumsuz; duygusal

veya davranigsal disa vurumlardir.

Labov’a (1972) gore (akt. Coskun, 2005: 111) bir hikdayedeki birimler 6zet,
tanitim, karmasik olaylar, degerlendirme, ¢6ziim, sonu¢ olmak iizere alt1 tanedir.

Longacre (1976) tarafindan gelistirilen hikdye yapisi ise su sekildedir: giris,
aciklama, harekete gecirici an, ¢atismanin gelismesi, diigim, sonug, son beklenti, ve

bitis ( akt.Coskun, 2005: 112).

Van Dijk’in (1980-b: 116) ortaya koydugu hikaye yapisi ise su sekildedir:

HIKAYE
Kurgu Ahlaki Deger
Acilis/Girig Boliimler
Olaylar Dcgerlendirme
Olaylar Karmasasi Coziim/Karar

Sekil 5: Van Dijk’in Hikaye Yapisi (akt. Cogkun,2005: 113)

Hoey’un (1983) ortaya koydugu Problem-Co6ziim Modeli 6nerilen hikaye
yapilar1 arasinda en basit olanidir. Hoey (1983) bir hikdyenin temel birimlerini su

sekilde belirlemistir.
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Durum : Durumun ne oldugu ortaya konulur.
Problem : Problemin ne oldugu ortaya konulur.
Coziim/Tepki : Cozlim ve tepki ortaya konulur.
Degerlendirme : Coziimiin basar1 diizeyi belirlenir.

Sekil 6: Hoey’un (1983) Hikaye Yapisi (akt. Coskun, 2005: 113).

Akyol (1999) hikaye birimlerini su sekilde belirlemistir:

. Sahne ve zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?

. Ana ve yardimci karakterler: Hikdyedeki insanlar, hayvanlar vb.
. Baglangic¢ olayi: Olayin, problemin baslangici.

. Problem: Hakkinda hikayenin yazildigi durum.

. Problemi ¢6zme tesebbiisleri.

. Sonug

. Ana fikir

. Reaksiyon (akt. Coskun, 2005: 114).

o N N O B~ W N

Farkli kisiler tarafindan farkli hikdye yapilar1 gelistirilse de ortak yapilar
bulunmaktadir. Bunlar kisiler, yer ve zaman unsurlar1 (sahne, dekor vb.), problem,

problemin ¢dziimii, sonug ve tepki olarak sayilabilir.

Bu c¢aligmada kullandigimiz, Harris ve Graham (1996) tarafindan gelistirilen ve
Coskun (2005) tarafindan Tiirkceye cevrilen “Hikaye Elementleri Degerlendirme
Olgegi”nde (Ek-3), 8 hikdye birimi vardir bu birimler toplam 19 puan {izerinden
degerlendirilmektedir. Bu dlgekteki birimler sunlardir: ana karakter, mekan, zaman,

baslatici olay, amag, girisim, sonug ve tepki.

Bu 6l¢ek Stein ve Glenn’in (1979: 105-117) ortaya koydugu hikaye yapisina
dayanmaktadir. Bu hikdye yapisinin birimleri sunlardir (akt. Coskun, 2005: 116):
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Dekor: Bu bolimde hikayedeki zaman, mekan belirtilir; karakterler ana
hatlartyla tanitilir veya Ozellikleri ayrintilariyla anlatilir. Bu boliimde c¢ok
sayida durum veya kahraman anlatilabilir.

Harris ve Graham’m (1996) gelistirdigi Olgekte dekoru olusturan zaman,
mekan ve karakterler ayri birer metin birimi olarak degerlendirilmistir. Bu
birimlerin her biri i¢in 0-2 puan araligi kullanilmistir. Yani hikayenin dekor

boliimiini olusturan birimlerin toplam puani 6’dir.

Baslatic1 Olay: Hikayedeki olaylar dizisini baglatan olaydir. Baslatic1 olay,
bir dogal olay veya fiziksel bir sebebe dayanan bir igsel olay veya bir eylem
olabilir. Baglatic1 olayin ana islevi, bir i¢sel cevaba yol agmasidir.

Harris ve Graham’mn (1996) gelistirdigi Olgekte baslatict olay 0-2 puan

araliginda degerlendirilmistir.

I¢sel Cevap ve Plan: Baslatici olaya bagl olarak karakterde meydana gelen
igsel tepkilerdir. Igsel cevap, mutluluk, iiziintii ve heyecan gibi ifadeleri
iceren duygusal cevaplar olabilecegi gibi bilissel nitelikli olabilir. Biligsel tiir
icsel tepkiler, biliyordu, 6grendi, hatirladi, fark etti, diisiindii gibi sdzciiklerle
ifade edilir.

I¢sel cevap ve plan hikdye kahramaninin karsilagilan bir problemi ¢dzmek
icin bir amag belirlemesini saglar. Hikayede birden fazla amac bulunabilir.
Harris ve Graham’mn (1996) gelistirdigi 6lcekte ama¢ 0-3 puan araliginda

degerlendirilmistir.

Girisim: Karakterin bir amaca ulagabilmek i¢in gosterdigi gézlenebilir eylem
ifadeleridir. Girisim, boliimiiniin en biiyiik islevi ¢6ziime yol agmasidir.
Girigim, hikayenin en uzun boliimiinii olusturur. Hikdyede kahramanin birden
cok girisimi olabilir. Bir girisimi basarisiz olan bir kahraman bagka bir yol
deneyebilir. Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lgekte amag¢ 0-4 puan

araliginda degerlendirilmistir.

Sonu¢: Karakterin gerceklestirdigi girisim sonucunda amacina ulasip

ulagsmadiginin ifade edildigi bolimdiir. Sonu¢ bolimi karakterde olumlu
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veya olumsuz bir tepki olusturur. Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi

6l¢ekte sonug 0-2 puan araliginda degerlendirilmistir.

Tepki: Bu boliimde karakterin sonuca gosterdigi tepki veya ana karakterin
amaca ulagsmasinin hikdyede yer alan diger kisileri nasil etkiledigi ifade edilir.
Tepki, duygusal, biligsel veya eylemsel olabilir. Duygusal ve biligsel tepkiler
yazarin kahramanimin duygularint veya zihninden gegenleri okuyucuya
yansitmasiyla, eylemsel tepkiler ise kahramanin yaptigi bir davranisla
anlatilir. Harris ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6lgekte tepki 0-2 puan

araliginda degerlendirilmistir.
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BESINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmamizin “Ydntem”i anlatilmaktadir. Bu amagla, sirasiyla
“Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri”, “Veri

Coziimleme Teknikleri” agiklanmustir.

5.1. Arastirmanin Modeli

Ustiin yetenekli besinci simf Ogrencilerinin ve ortaokul besinci smif
ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu
calismanin modeli betimleyici, iliskisel tarama (survey) modelidir. liskisel
arastirmalar iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu
degiskenlere miidahale edilmedigi arastirmalardir (Biiyiikoztirk, 2013: 184).
Degiskenler arasindaki iliskilerin tanimlanmasi nedeniyle betimsel arastirmalarin bir
tiri olarak da nitelenirler (Frankel ve Wallen, 2006’dan akt. Biiyiikoztiirk, 2013:
184).

5.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Hatay, Gaziantep ve Kahramanmaras BILSEM’lerdeki
besinci siif d6grencileri ile bu il merkezlerinde MEB’e bagl ortaokullarda 6grenim

goren besinci siif 6grencileri olusturmaktadir.

Amacgsal Ornekleme yontemi ile belirlenen Gaziantep, Hatay ve
Kahramanmarag illerinde uygulama yapilmistir.  Bu illerin belirlenmesinde

BILSEM’lere devam eden besinci sinif dgrencilerinin sayilar dlgiit olarak alinmistir.

Arastirmada bu illerden BILSEM’lerde okuyan tiim besinci smif
Ogrencilerine ulasilmis, ortaokullar arasindan ise amagsal Ornekleme yontemi ile

okullar ve smiflar belirlenmistir.

Evrenle ilgili daha 6nceki bilgilere ve aragtirmanin 6zel amacina bagl olarak,

arastirmacilar 6rneklem se¢iminde kisisel yargida bulunabilirler. Amagsal (amagli)
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ornekleme yonteminde aragtirmacilar orneklemin evreni temsil edip etmedigini

belirlemek amaciyla yargida bulunabilirler (Frankel ve Wallen, 2006).

Amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenen ortaokullarda bulunan besinci sinif
subelerinden;

Gaziantep’te amacgsal Ornekleme yontemi ile 74 Ogrenciye uygulama
yapilmustir.

Hatay’da amagsal 6rnekleme yontemi ile 36 6grenciye uygulama yapilmistir.

Kahramanmaras’ta amagsal ornekleme yontemi ile 30 6grenciye uygulama

yapilmustir.

Tablo 3: Arastrma Orneklemini Olusturan Ogrencilerin illere ve

Okullara Gore Dagilimi

Okullar G.Antep K. Marag Hatay Toplam
BILSEM 75 32 38 145
Ortaokul 74 30 36 140
Toplam 149 62 74 285

Arastirmaya katilan dgrencilerin 145°i BILSEM’lerde 140’1 ortaokullarda

ogrenim gormektedir. Uygulamaya katilan toplam 6grenci sayist 285°tir.

5.3. Veri Toplama Araclari ve Uygulanmasi

Arastirmaya temel olusturan veriler, Ogrencilere oOykiileyici anlatimla
yazdirilan metinlerden elde edilmistir. Ogrencilerin farkli ilgi alanlari olabilecegi
diisiintilerek 3 farkli konu verilmis, bu konulardan tercih ettikleri biri hakkinda 6ykii

yazmalar1 istenmistir.

Oykiileyici metin konular1 belirlenirken dgrencilerin o déneme kadar aldiklar:
Tiirkce egitimi sonucunda elde ettikleri kazanimlar1 rahatlikla yansitabilecekleri
konularin iiretilmesi amaglanmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in konularin se¢iminde
alanlarinda uzman olan dgretmen ve 6gretim iiyelerinin gortislerine bagvurulmustur.

basvurulmustur (Ek-1).
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2 Tiirkge egitimcisi, 2 6lgme degerlendirme uzmani, 1 edebiyat egitimcisi ve
5 Tiirkce 6gretmeni olmak iizere 10 uzmandan, hazirlanan 10 konuyu 1 ile 10 puan
arasinda ortaokul besinci simif Ogrencilerinin diizeyine gore degerlendirmeleri
istenmistir. Daha sonra bu konulara verilen puanlarin ortalamalar1 alinarak en st

diizeyde puan verilen 3 konu uygulamaya alinmistir.

Konular ve uzmanlardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 soyledir:

1. Trafik kurallarina uymayan Emre’nin basindan gegenleri 9,5

anlatan bir hikaye yaziniz.

2. Ormanda gezinen kiigiik tavsan Zipzip’in basindan gecenleri 9,3

anlatan bir hikdye yaziniz.

3. Ilging icatlar yapan bir bilim adaminin yeni yaptig1 makinay1 91

anlatan bir hikaye yaziniz.

4. Unutkan balik Nemo’nun denizde yiizerken basindan gecenleri 8,8

anlatan bir hikaye yaziniz.

5. Yaz tatilinde dedesinin yanina giden Ahmet’in koyde 8,6

yasadiklarini anlatan bir hikaye yaziniz.

6. Ormanin krali olmaktan sikilan aslanin yeni krali segcmek icin 8,4

diizenledigi yarismay1 anlatan bir hikaye yaziniz.

7. Kuraklik nedeniyle susuz kalan papatya ve ona su aramaya 8,2
giden arkadas1 ar1 Vizviz’in basindan gecenleri anlatan bir hikaye

yaziniz.

8. Futbol oynarken toplari Huysuz Salih Amca’nin bahgesine 8,2

kacan cocuklarin basindan gegenleri anlatan bir hikaye yaziniz.

9. Hicbir seyi begenmeyen Merve'nin smif arkadaslariyla 8,1

yasadiklarin1 anlatan bir hikdye yaziniz.

10. Kemik aramak icin sahiplerinden uzaklasan minik kopek 8,1

Karabas’in bagindan gegenleri anlatan bir hikaye yaziniz.

Ortalamalarin alinmasindan sonra en yiiksek puandan baslayarak {ic konu
secilmis, diger konular elenmistir. Seg¢ilen konularin tamaminin 9 puanin iizerinde

ortalamaya sahip olmas1 konularin gegerliligine bir kanit olarak gosterilebilir.
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Uzman gorlslerine bagli olarak uygulamada kullanilacak  konular

belirlendikten sonra 6n uygulama yapilmistir.

On uygulama Ayse Fitnat Ortaokulu’nda besinci smifta 6grenim gdren 75
Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Bu uygulamalarda segilen konularin
Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu, uygulama i¢in 1 ders saatinin yeterli oldugu

gorilmistiir. Bu sebeple asil uygulama sirasinda konularda degisiklik yapilmamaistir.

Arastirma sonunda yapilan degerlendirmede uzmanlarin  yiiksek puan
verdikleri konular ile 6grencilerin konular1 tercih oranlari arasinda bir uyum oldugu

gozlenmistir (Bkz., EK-1)

Asil uygulama 5 Mayis- 5 Haziran 2014 tarihleri arasinda yapilmstir.
Uygulamada 6grencilere yukarida belirtilen 3 konunun da yazili oldugu bir kagit
verilmis ve konulardan istedikleri herhangi biri hakkinda bir hikaye yazmalar

sOylenmistir.

Uygulamada kullanilan dykiileyici metin yazma formu EK-2’de verilmistir.

5.4.Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada elde edilen veriler nicel ve nitel degerlendirme yontemleri

birlikte kullanilarak degerlendirilmistir.

5.4.1. Nicel Degerlendirme

Nicel degerlendirme yoluyla, o6grencilerin metin birimlerini olusturma

diizeyleri sayisal verilerle ortaya konulmustur.

Aragtirmada Ogrencilerden alinan hikayelerin degerlendirilmesinde ‘“Hikaye

Elementleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
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Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi: Bu lgek, Harris ve Graham’in
1996°da hazirladigi “Scale for Scoring the Inclusion and Quality of the Parts of a
Story” isimli 0Olgegin  Coskun (2005) tarafindan Tirkceye c¢evrilmesiyle
olusturulmustur. (Bkz.: EK-3)

Bu olgekte bir hikayeyi olusturan 8 birim belli puan araliklari ile
degerlendirilmektedir. Bu birimler ve puan araliklari soyledir:

Ana karakter : 0-2 puan

Mekan : 0-2 puan

Zaman : 0-2 puan

Baslatic1 Olay : 0-2 puan

Amag : 0-3 puan
Girigim : 0-4 puan
Sonug : 0-2 puan
Tepki : 0-2 puan
Toplam : 0-19 puan

Olgekte her metin biriminin hangi durumda ka¢ puan alacagi orneklerle

verilmistir.

5.4.1.1.Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Olgegin besinci simflarda gecerlik ve giivenirlik calismast Coskun (2005)

tarafindan yapilmstir.

Giivenirlik ¢alismasi olarak dykii birimleri igin Pearson korelasyon analiziyle

belirlenen puanlayicilar aras1 uyum diizeyleri su sekildedir:
e “Ana karakter”e iligskin puanlarda r =. 87 (p < 0.01).

e “Mekan”a iliskin puanlarda r = . 98 (p < 0.01).
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e “Zaman”a iliskin puanlarda iliskin puanlarda r =. 96 (p < 0.01).
e “Baglatict Olay”a iliskin puanlarda r = . 93 (p < 0.01).

e “Amag”a iligkin puanlarda r =. 84 (p < 0.01).

e “Girisim”e iliskin puanlarda r =. 91 (p < 0.01).

e “Sonug”a iliskin puanlarda r = . 97 (p < 0.01).

e “Tepki’ye iligkin puanlarda r = . 92 (p < 0.01).

e “Toplam puan”daiser=.96 (p <0.01).

Gozlemciler aras1 uyuma iliskin Pearson korelasyon katsayisinin her bir
metin biriminde .84’tin tzerinde cikmasi, ¢alismada kullanilan O6l¢me aracinin
giivenilirliginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir. Biiylikoztiirk’e gore (2013:
32), bu degerin .70’in istiinde olmasi1 yliksek bir korelasyon oldugunu

gostermektedir.

5.4.2.Nitel Degerlendirme

Nitel degerlendirme yoluyla Ogrencilerin Oykiileyici metin birimlerini
olusturmadaki basaril ve zayif 6rnekleri belirlenmistir. Ogrencilerin yazilarindan
alinan oOrnekler orijinal sekliyle aktarilarak Oykiileyici metin birimlerini kullanma

diizeyleri ortaya konulmustur.
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ALTINCI BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde besinci sinif iistiin yetenekli 6grenciler ile besinci sinif ortaokul
ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerileri; metin birimleri (ana karakter,
mekan, zaman, baglatict olay, amag, girisim, sonug, tepki), cinsiyet ve toplam puan
acisindan degerlendirilerek tablolar ve drneklerle sunulmustur. Oncelikle BILSEM
ve ortaokul 6grencilerinin dykiileyici anlattimlarinda metin birimlerini olusturmaya
iligkin diizeylerine yonelik bulgular sunulacak, daha sonra Ogrencilerin metin
birimlerini olusturmalartyla ilgili basarili ve zayif ornekler sunulacaktir. Metin
birimlerinin degerlendirilmesinde Coskun (2005) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilen Harris

ve Graham’in (1996) gelistirdigi 6l¢ek esas alinmustir.

6.1. BILSEM ve Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda
Metin Birimlerini Olusturma Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

6.1.1. Okul Tiiriine Gore “Ana Karakter” Puanlarma Ait Bulgular

Tablo 4’te Oykiileyici metin birimlerinden “Ana Karakter”i olusturma

puanlarinin okul tiiriine gore farklilasip farklilagsmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4: “Ana Karakter” Birimini Olusturma Puaninin Okul Tiiriine Goére Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p

BILSEM 145 151 0,52 283 2,893 ,004

Ortaokul 140 1,34 0,50

Toplam 285 1,42 0,52

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grencilerin “Ana Karakter” birimine iligkin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli 6grenciler ile ortaokul 6grencileri arasinda iistiin
yetenekli 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tgs) = 2.893,
p<.01). Bu durum, iistiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin “ana karakter” birimini
olusturmada ortaokul besinci sinif 6grencilerine gére anlamli diizeyde daha basarili

oldugunu gostermektedir.
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6.1.2. Okul Tiiriine Gore “Mekan” Puanlarma Ait Bulgular

Tablo 5°te dykiileyici metin birimlerinden “Mekéan”1 olusturma puanlarinin

okul tiirline gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 5: “Mekan” Birimini Olusturma Puanmin Okul Tiiriine Gére Farkhlasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p
BILSEM 145 1,54 0,51

Ortaokul 140 0,89 0,53 282 10,401 ,000
Toplam 285 1,22 0,61

Tablo 5’te gorildigi gibi Ogrencilerin “mekan” birimine iligkin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli 6grenciler ile ortaokul Ogrencileri arasinda iistiin
yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tpgy) = 10.401, p<.01).
Bu durum, iistiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin “mekan” birimini olusturmada
ortaokul besinci sinif 6grencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili oldugunu

gostermektedir.

6.1.3. Okul Tiiriine Gore “Zaman” Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 6°da Oykiileyici metin birimlerinden “Zaman”1 olusturma puanlarinin

okul tiiriine gore farklilagip farklilagmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 6: “Zaman” Birimini Olusturma Puanmmin Okul Tiiriine Gore Farkhlasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p
BILSEM 145 1,20 0,48 283 1,724 ,086
Ortaokul 140 1,10 0,50

Toplam 285 1,15 0,49

Tablo 6’da goriildigi gibi Ogrencilerin “Zaman” birimine iliskin puan

ortalamalarinda istiin yetenekli besinci siif 6grencileri ile ortaokul besinci siif
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ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [tpgs) = 1.724, p>.05).
Bu durum, istiin yetenekli besinci sinif 6grencileriyle ortaokul besinci sinif
Ogrencilerinin  “zaman”  birimini  olusturma basarilarmin  farklilagsmadigim

gostermektedir.

6.1.4. Okul Tiiriine Gore “Baslatic1t Olay” Puanlarma Ait Bulgular

Tablo 7°’de Oykiileyici metin birimlerinden “Baslatict Olay”1 olusturma

puanlarinin okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 7: “Baslatict Olay” Birimini Olusturma Puanimmin Okul Tiiriine Goére Farklilasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclari

Okul n X SS sd t p
BILSEM 145 1,94 0,25
Ortaokul 140 1,55 0,51 203 8,160 ,000

Toplam 285 175 0,44

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin “Baslatic1 Olay” birimine iligkin puan
ortalamalarinda {istliin yetenekli besinci smif Ogrencileri ile ortaokul besinci sinif
Ogrencileri arasinda istiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir [tpo3) = 8.160, p<.05). Bu durum, iistiin yetenekli besinci sinif dgrencilerinin
“Basglatic1 Olay” birimini olusturmada ortaokul besinci simif Ogrencilerine gore

anlamli diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.

6.1.5. Okul Tiiriine Gore “Amac¢” Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 8’de Oykiileyici metin birimlerinden “Amacg™ olusturma puanlarinin

okul tiiriine gore farklilagip farklilagmadigina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 8: “Ama¢” Birimini Olusturma Puammin Okul Tiiriine Gore Farkhlasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p
BILSEM 145 1,96 0,35
Ortaokul 140 1,37 0,83 186 7,767 ,000

Toplam 285 1,68 0,70
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Tablo 8’de goriildiigli gibi O6grencilerin “Amag” birimine ilisgkin puan
ortalamalarinda {istiin yetenekli besinci smif Ogrencileri ile ortaokul besinci sinif
ogrencileri arasinda istiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir [tags) = 7.767, p<.05). Bu durum, Ustiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin
“Amag¢” birimini olusturmada ortaokul besinci sinif Ggrencilerine gore anlamli

diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.

6.1.6. Okul Tiiriine Gore “Girisim” Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 9’da oykiileyici metin birimlerinden “Girisim”1 olusturma puanlarinin

okul tiirline gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 9 : “Girisim” Birimini Olusturma Puanmmmin Okul Tiiriine Goére Farkhlasip

Farkhlasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan lliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p

BILSEM 145 2,23 0,51 283 5,220 ,000
Ortaokul 140 1,89 0,57
Toplam 285 2,06 0,57

Tablo 9°da goriildiigii gibi Ogrencilerin “Girisim” birimine iliskin puan
ortalamalarinda {istiin yetenekli besinci smif 0Ogrencileri ile ortaokul besinci siif
ogrencileri arasinda istiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir [tpgs= 5.220, p<.05). Bu durum, istiin yetenekli besinci simif 6grencilerinin
“Girigim” birimini olusturmada ortaokul besinci simif 6grencilerine goére anlaml

diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.

6.1.7. Okul Tiiriine Gore “Sonu¢” Puanlarina Ait Bulgular

Tablo 10’da dykiileyici metin birimlerinden “Sonu¢”u olusturma puanlarinin

okul tiirtine gore farklilagip farklilagmadigina iliskin bulgular verilmistir.
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Tablo 10: “Sonu¢” Birimini Olusturma Puanmin Okul Tiiriine Goére Farkhlasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p

BILSEM 145 1,79 0,44 283 11,842 ,000
Ortaokul 140 1,16 0,44
Toplam 285 1,48 0,54

Tablo 10’da goriildiigii gibi Ogrencilerin “Sonug¢” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci sinif 6grenciler ile ortaokul besinci sinif
ogrencileri arasinda istiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir [ty =11.842, p<.05). Bu durum, iistiin yetenekli O6grencilerin “Sonug”
birimini olusturmada ortaokul Ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili

oldugunu gostermektedir.

6.1.8. Okul Tiiriine Gore “Tepki” Puanlarma Ait Bulgular

Tablo 11°de 6ykiileyici metin birimlerinden “Tepki™yi olusturma puanlarinin

okul tiirline gore farklilagip farklilagmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 11: “Tepki” Birimini Olusturma Puanimin Okul Tiiriine Goére Farklilasip

Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X SS sd t p
BILSEM 145 0,60 0,70
Ortaokul 140 0,49 0,57 275 1,514 ,131

Toplam 285 0,54 0,64

Tablo 11’de goriildiigii gibi O6grencilerin “Tepki” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci siif 6grencileri ile ortaokul besinci sinif
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur [tpgs) = 1.514, p>.05).
Bu durum, istiin yetenekli besinci siif Ogrencilerle ortaokul besinci smif
ogrencilerinin  “Tepki”  birimini  olusturma basarilarinin ~ farklilagsmadigin

gostermektedir.
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6.1.9. Metin Birimlerini Olusturma Toplam Puanlarinin Okul Tiiriine Ait

Bulgular

Tablo 12°de metin birimlerini olusturma “toplam” puanlarinin okul tiiriine

gore farklilagip farklilagmadigina iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 12: Metin Birimlerini Olusturma Toplam Puanlarimin Okul Tiiriine Gore Farkhlasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Okul n X ss sd t p

BILSEM 145 12,77 2,15 283 12,333 ,000

Ortaokul 140 9,79 1,90

Toplam 285 11,30 2,52

Tablo 12°de goriildiigii gibi 6grencilerin “toplam” puan ortalamalarinda iistiin
yetenekli Ogrenciler ile ortaokul Ogrencileri arasinda {iistiin yetenekli 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tpgs) = 12.333, p<.05). Bu durum,
iistlin yetenekli besinci siif 6grencilerinin toplam puanda ortaokul besinci smif

Ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.

6.1.10. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Metin

Birimlerini Olusturma Diizeyleri

Tablo 13’te dstiin yetenekli besinci siif Ggrencilerinin Oykiileyici metin
birimlerini olusturma puanlarinin “cinsiyet”e gore farklilasip farklilagmadigina

iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 13: Ustiin Yetenekli Ogrenciler Arasinda Metin Birimlerini Olusturma Puammn
Cinsiyete Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t

Testi Sonuglari

Cinsiyet n X SS sd t p
Erkek 68 12,05 2,40 143 -3,801 ,000
Kiz 77 13,38 1,68

Toplam 145 12,76 2,15
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Tablo 13’te goriildigi gibi dstiin yetenekli besinci siif Ggrencilerin
Oykiileyici metin birimlerine iligkin puan ortalamalarinda kizlarla erkekler arasinda
kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tua3 =-3.891, p<.05). Bu
durum, istlin yetenekli besinci siif kiz 6grencilerin Oykiileyici metin birimlerini
olusturmada besinci sinif lstiin yetenekli erkek 6grencilerden anlamli olarak daha

basarili oldugunu gostermektedir.

6.1.11. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Metin Birimlerini

Olusturma Diizeyleri

Tablo 14’ te ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin birimlerini
olusturma puanlarinin “cinsiyet”e gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular

verilmigtir.

Tablo 14: Ortaokul Ogrencileri Arasinda Metin Birimlerini Olusturma Puanmmin Cinsiyete

Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan lliskisiz Orneklemler t Testi

Sonuclari

Cinsiyet n X SS sd t p
Erkek 69 9,43 1,76 138 -2,227 ,028
Kiz 71 10,14 1,98

Toplam 140 9,79 1,90

Tablo 14’te gorildiigii gibi ortaokul besinci siif 6grencilerin dykiileyici
metin birimlerine iliskin puan ortalamalarinda kizlarla erkekler arasinda kizlar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [tusg) =-2.227, p<.05). Bu durum, ortaokul
besinci smnif kiz ogrencilerin Oykiileyici metin birimlerini olusturmada ortaokul
besinci smif erkek oOgrencilerden anlamli olarak daha basarili oldugunu

gostermektedir.

Her bir hikaye birimi, toplam puanlar ve cinsiyet degiskeni i¢in ayri ayri
yapilan t testleri sonucunda toplam puan, ana karakter, mekan, baslatici olay, amac,

girisim, sonug¢ birimlerinde ve cinsiyet degiskeninde ortaya ¢ikan farkin istatistiksel
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olarak anlamli oldugu; buna karsin zaman ve tepki birimlerindeki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

6.2. BILSEM ve Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda

Metin Birimlerini Olusturma Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

Tablo 15°te BILSEM ve ortaokul &grencilerinin dykiileyici anlatimlarinda

metin birimlerini olusturma diizeyleri verilmistir.

Tablo 15°de distiin yetenekli besinci smif ve ortaokul besinci simnif

ogrencilerinin Oykiileyici metin birimlerine iliskin basari diizeyleri ayr1 ayri

verilmistir. Olcekteki puan araliklarina gére yapilan degerlendirme sonuglar tabloda

gosterilmistir. Bunun yaninda farkli puan araligina sahip hikaye birimlerinin daha

rahat karsilagtirilabilmesini saglamak icin sonuglar yiizdelik olarak da ifade

edilmistir.

Tablo 15: BILSEM ve Ortaokul Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Metin

Birimlerini Olusturma Diizeyleri

Metin birimleri Puan Okul n X % SS
arahg Tiiri
Ana karakter (0-2) BILSEM 145 151 %755 0,52
Ortaokul 140 1,34 %67 0,50
Toplam 285 142 %71 0,52
Mekan (0-2) BILSEM 145 154 %77 0,551
Ortaokul 140 0,89 %445 0,53
Toplam 285 122 %61 0,61
Zaman (0-2) BILSEM 145 120 %60 0,48
Ortaokul 140 1,10 %55 0,50
Toplam 285 1,15 %575 0,49
Baslatic1 olay (0-2) BILSEM 145 1,94 %97 0,25
Ortaokul 140 155 %775 0,51
Toplam 285 1,75 %875 0,44
Amag (0-3) BILSEM 145 196 %65 0,35
Ortaokul 140 137 %45 0,83
Toplam 285 168 %55 0,70
Girigim (0-4) BILSEM 145 223 %56 0,51
Ortaokul 140 1,89 %47 0,57
Toplam 285 2,06 %515 0,57
Sonug (0-2) BILSEM 145 1,79 %895 0,44
Ortaokul 140 1,16 %58 0,44
Toplam 285 148 %74 0,54
Tepki (0-2) BILSEM 145 0,60 %30 0,70
Ortaokul 140 0,49 %245 0,57
Toplam 285 054 %27 0,64
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Metin birimleri toplam puani (0-19) BILSEM 145 12,77 %67.2 215
Ortaokul 140 9,79 %515 1,90
Toplam 285 11,30 %595 2,52

Tablo 15’e¢ gore {istiin yetenekli besinci smif Ogrencilerinin  hikaye
birimlerindeki basar1 ortalamalar1 sirasiyla su sekildedir: Ana karakter (% 75,5),
mekan (% 77), zaman (% 60), baslatici olay (% 97,0), amag (% 65), girisim (% 56),
sonug (% 89,5), tepki (% 30). Tim metin birimlerindeki basari ortalamasi ise %
67,2°dir.

Ortaokul besinci simf Ogrencilerinin ise hikdye birimlerindeki basari
ortalamalar1 sirastyla su sekildedir: Ana karakter (% 67), mekan (% 44), zaman (%
55), baslatict olay (% 77,5), amag (% 45), girisim (% 47), sonug (% 58), tepki (%

24,5). Tim metin birimlerindeki basar1 ortalamasi ise % 51,5°dir.

Tablo 12, istiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin ortaokul besinci sinif
ogrencilerine gore biitlin hikdye birimlerinde daha basarili olduklarini ortaya
koymaktadir. Metin birimleri toplam puanlarinda istiin yetenekli 5. smf
ogrencilerinin ortalamas1 % 67,2 iken ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ortalamasi

% 51,5’dir.

Ogrencilerin metin birimlerinden aldiklar1 puanlarin dagilimi Grafik 1 ve 2°de

gosterilmistir.

Grafik 1: Ustiin Yetenekli Besinci Stmf Ogrencilerinin Metin Birimlerini Olusturma Puanlar

0-4 puan 5-9 puan
1 68renci 7 68renci
1% 5%
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Grafik 1’de goriildiigii gibi tistiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin % 1’1

0-4 puan; % 5’1 5-9 puan; % 75’1 10-14 puan; %19’u 15-19 puan almistir.

Grafik 2: Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Metin Birimlerini Olusturma Puanlar:

15-19 puan 0-4 puan
1 Ogrenci \ 0 Ogrenci
1% 0%

Grafik 2’de goriildiigii gibi ortaokul besinci sinif 6grencilerinin % 0’1 0-4
puan; % 41°1 5-9 puan; % 58’1 10-14 puan; %1°1 15-19 puan almistir.

Ogrencilerin metinlerinden hikdye birimlerinin olusturulmasina iliskin bazi
ornekler asagida verilmistir:

6.3. Ana Karakterin islenmesine Yonelik Ornekler

6.3.1. BILSEM’lerde Ana Karakter Birimiyle Ilgili Basarih Ornekler
Ornek 1:
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Ornek 2:
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Yukaridaki 6rneklerde ana karakterin ismi verilmekle birlikte ana karakter

ayrintilariyla anlatilmis, ana karaktere ait 6zellikler siralanmastir.
6.3.2. BILSEM’lerde Ana Karakter Birimiyle Tlgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Ornek 2:
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Yukaridaki orneklerde hikayenin bir ana karakteri bulunmaktadir. Ancak bu

ana karakterin sadece ismi verilmistir. Ana karakter hakkinda bilgi ve ayrintilara yer
verilmemistir.

6.3.3. Ortaokullarda Ana Karakter Birimiyle ilgili Basarih Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki drneklerde ana karakterin ismi verilmis, ana karakter ayrintilariyla

anlatilmis, ana karaktere ait 6zellikler siralanmustir.
6.3.4. Ortaokullarda Ana Karakter Birimiyle ilgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki metnin tamamina bakildiginda ana karakterin yazarin kendisi mi
yoksa bilim adami mi oldugu anlasilmamaktadir. Ayrica bu iki kisiye ait hicbir

ayrint1 verilmemistir.
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6.4. Mekanin islenmesine Yonelik Ornekler

6.4.1. BILSEM’lerde Mekan Birimiyle ilgili Basarih Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki Orneklerde mekan belirtilmis, bunun yaninda mekénlar

ozellikleriyle beraber anlatilmistir.
6.4.2. BILSEM’lerde Mekan Birimiyle ilgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Bu Ornekte olaymn gegtigi mekanin ismi verilmemis, mekana ait herhangi bir

ozellikten de bahsedilmemistir.

6.4.3. Ortaokullarda Mekan Birimiyle flgili Basarih Ornekler
Ornek 1:

. T,
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Yukaridaki 6rnekte mekan belirtilmis, bunun yaninda mekanin 6zellikleri de

ifade edilmistir.
6.4.4. Ortaokullarda Mekan Birimiyle Tlgili Zayif Ornekler

Ornek 1:

WWWM WWLWW@%WM
ﬁmww%g,,@ww » Bt oty

Yukaridaki metinde hikayenin mekanina dair hicbir bilgi yoktur.
6.5. Zamanin Islenmesine Yonelik Ornekler

6.5.1. BILSEM’lerde Zaman Birimiyle flgili Basarili Ornekler
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Ornek 1:
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Ornek 2:
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Yukaridaki oOrneklerde zaman belli bir vakti ifade edecek bicimde ve

tamamlayici nitelikte verilmistir.
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6.5.2. BILSEM’lerde Zaman Birimiyle Tlgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki metnin tamamina bakildiginda olaylarin gectigi zaman dilimiyle

ilgili higbir bilgi bulunmamaktadir.
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6.5.3. Ortaokullarda Zaman Birimiyle ilgili Basarili Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki Ornekte zaman belli bir vakti ifade edecek bicimde ve

tamamlayici nitelikte verilmistir.

6.5.4. Ortaokullarda Zaman Birimiyle Ilgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki metnin tamamina bakildiginda olaylarin gectigi zaman dilimiyle
ilgili higbir bilgi bulunmamaktadir.

6.6. Baslatic1 Olayin Islenmesine Yonelik Ornekler

6.6.1. BILSEM’lerde Baslatici Olay Birimiyle ilgili Basarili Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki orneklerde baslatici olay i¢ ige olaylar halinde ve iyi betimlenerek

sunulmustur.

6.6.2. BILSEM’lerde Baslatici Olay Birimiyle Ilgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki Ornekte ana karakterin amag¢ olusturmasini saglayan bir baslatici olay

verilmemistir.

6.6.3. Ortaokullarda Baslatic1 Olay Birimiyle flgili Basarih Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki ornekte baslatici olay i¢ ice olaylar halinde ve iyi betimlenerek

sunulmustur.
6.6.4. Ortaokullarda Baslatic1 Olay Birimiyle Tlgili Zayif Ornekler
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Yukaridaki Ornekte verilen baslatici olaylar bir biitiinliilk tasimamaktadir.

Birden fazla ve birbiriyle ilgisiz goriinen bir¢ok olaydan bahsedilmistir.
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6.7. Amacin islenmesine Yonelik Ornekler

6.7.1. BILSEM’lerde Amac Birimiyle ilgili Basarih Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki 6rnekte tavsan Zipzip’in amaci acgik ve anlasilir sekilde iki defa

ifade edilmistir.

6.7.2. BILSEM’lerde Amag Birimiyle Ilgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki Ornekte ana karakterin amacit metnin herhangi bir yerinde

belirtilmemistir.
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6.7.3. Ortaokullarda Amag Birimiyle Ilgili Basarili Ornekler

Ornek 1:

Ornek 2:
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Yukarida verilen 6rneklerde ana karakterin amaci agik ve anlasilir bir sekilde ifade
edilmistir.

6.7.4. Ortaokullarda Amac Birimiyle Tlgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki metnin tamamina bakildiginda ana karakterin amacini ifade eden

bir ciimle bulunmamaktadir.

6.8. Girisimin Islenmesine Yonelik Ornekler

6.8.1. BILSEM’lerde Girisim Birimiyle Tlgili Basarih Ornekler

Ornek 1:
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Yukarida verilen Orneklerde ana karakterin amacini gerceklestirmek igin
yaptig1 girisimler iyi bir sekilde ifade dilmistir. Bazilarinda ise ana karakter birden
fazla girisimde bulunmustur.

6.8.2. BILSEM’lerde Girisim Birimiyle lgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Verilen oOrnekte ana karakterin amact ifade edilmedigi gibi amacina

ulagsmasini saglayacak herhangi bir girisimden de bahsedilmemistir.
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6.8.3. Ortaokullarda Girisim Birimiyle Ilgili Basarih Ornekler

Ornek 1:

Bu ornekte tavsanin aslandan korunmak icin bir¢ok girisimde bulunmasi
anlatilmistir. Yani ana karakterin amacina ulasmasini saglayan bir¢ok girisimi vardir.

6.8.4. Ortaokullarda Girisim Birimiyle flgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki 6rnekte amaca gotiiren girisimler ifade edilmemis; metin diiz bir

anlatim igerisinde bitirilmistir.
6.9. Sonucun Islenmesine Yonelik Ornekler

6.9.1. BILSEM’lerde Sonug¢ Birimiyle ilgili Basarih Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki orneklerde ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglar1 ortaya

cikmistir ve sonug bir ders niteligindedir.
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6.9.2. BILSEM’lerde Sonug¢ Birimiyle ilgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki ornekte sonug eksik kalmis ana karakterin girisimlerinin uzun

vadeli sonuglari ortaya ¢ikmamustir.
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6.9.3. Ortaokullarda Sonuc Birimiyle Ilgili Basarih Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki 6rnekte ana karakterin girigsimlerinin uzun vadeli sonuglari ortaya

cikmigtir ve sonug bir ders niteligindedir.
6.9.4. Ortaokullarda Sonuc Birimiyle Ilgili Zayif Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki drnekte belirli bir son yoktur.
6.10. Tepkinin Islenmesine Yonelik Ornekler

6.10.1. BILSEM’lerde Tepki Birimiyle ilgili Basarih Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki 6rneklerde ana karakterin tepkisi agik¢a ifade edilmistir.

6.10.2. BILSEM’lerde Tepki Birimiyle Ilgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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Yukaridaki metnin tamamina bakildiginda ana karakter 6zellikleri ile verilmis

olmasina ragmen duygularini anlatan bir ifade bulunmamaktadir.

6.10.3. Ortaokullarda Tepki Birimiyle ilgili Basarili Ornekler

Ornek 1:
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Yukaridaki 6rneklerde ana karakterin tepkisi agikca ifade edilmistir.
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6.10.4. Ortaokullarda Tepki Birimiyle ilgili Zayif Ornekler
Ornek 1:
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6.11. Metin Birimlerinin islenmesinde Okul Tiirlerine Gére Basarih

Metin Ornekleri
6.11.1. BILSEM’lerde Basarih Metin Ornekleri
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6.11.1.2. Kahramanmaras BILSEM’de Basarih Metin Ornekleri
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6.11.1.3. Gaziantep BILSEM’de Basarih Metin Ornekleri
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6.11.2. Ortaokullarda Basarih Metin Ornekleri

6.11.2.1. Hatay Beyhan Gencay Ortaokulunda Basarih Metin Ornegi
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6.11.2.2. Kahramanmaras IMKB Ortaokulunda Basarih Metin (")rnegi
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7. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin temel amaci iistiin yetenekli besinci smif Ogrencilerinin
Oykiileyici metin yazma diizeylerini tespit etmektir. Metin birimleri, metnin tiirline
bagli olarak bir metinde bulunmasi gerekli olan birimleri ifade etmektedir. Bu
caliymada metin tiirii olarak &ykiileyici metin tiirii segilmistir. Oykiileyici
anlatimdaki metin birimleri Harris ve Graham’in (1996) hazirladigi Coskun (2005)
tarafindan Tirkceye ¢evrilen dlgcege gore belirlenmistir. Bu dlgekte, bir hikayeyi
olusturan 8 metin birimi (ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim,
sonug, tepki) toplam 19 puan {izerinden puanlandirilmistir (Bkz, Ek-3 Hikaye
Elementleri Degerlendirme Olgegi).

Ustiin yetenekli besinci sinif ve ortaokul besinci smf ogrencilerinin
Oykiileyici anlatimlarindaki metin birimleri degerlendirilirken, hazirlanan 6lgege
gore her hikdye birimi iki grup i¢in de ayri ayr1 puanlandirilmistir. Bdylece
Ogrencilerin  Oykiileyici anlatimlarinda hangi metin birimini ne diizeyde
olusturabildigi karsilastirmali olarak belirlenmistir. Bunun yaninda metin birimlerini

olusturmada basaril1 ve zayif olan 68rencilerin metinleri 6rneklerle gosterilmistir.

Yapilan degerlendirmelerde gore listiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin
en basarili olduklar1 hikdye birimleri baslatict olay (% 97,0) ve sonug (% 89,5)
olarak bulunmustur. Diger hikaye birimlerde ise basari ortalamalari sirasiyla su
sekildedir: Ana karakter (% 75,5), mekan (% 77), zaman (% 60), amac (% 65),
girisim (% 56), tepki (% 30). Tim metin birimlerindeki basari ortalamasi ise %
67,2’dir.
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Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ise en basarilt olduklar1 hikaye birimleri
baslatic1 olay (% 77,5) ve ana karakter (% 67) olarak bulunmustur. Diger hikaye
birimlerindeki basar1 ortalamalari sirasiyla su sekildedir: mekan (% 44), zaman (%
55), amag (% 45), girisim (% 47), sonug (% 58), tepki (% 24,5). Tim metin

birimlerindeki basar1 ortalamasi ise % 51,5’dir.

Her iki grubun da en basarili olduklar1 6ykiileyici metin birimi baslatici olay

olarak bulunmustur.

Coskun’un (2005) calismasinda ilkogretim Ogrencilerinin en basarili
olduklar1 birimler ana karakter ve baslatici olay olarak bulunmustur. Bu ¢alismayla
bizim c¢alismamizdaki ortaokul besinci siif Ogrencilerine ait bulgular paralellik
gostermektedir. Ancak iistiin yetenekli besinci simif Ogrencilerine ait bulgularda

sonug birimi agisindan farklilik vardir.

Ogrencilerin hikdyede asil olay orgiisiine hazirlik teskil eden hikaye
birimlerinde diger hikaye birimlerine oranla daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda her iki grubun da hikaye birimlerinden “sonu¢” ta basarili oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin hikayeye iyi basladiklarini ve bitirdiklerini
ama hikayeyi gelistirmede zorlandiklarini; giris ve sonucu iyi yansittiklarmi ancak

gelismeyi yapamadiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin tiim metin birimlerindeki basar1 ortalamalar1 % 59,4° tiir. Metin
birimleri toplam puanlarinda {stiin yetenekli 5. simif Ggrencilerinin ortalamast %
67,2 iken ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ortalamast % 51,5’ tir. Metin birimleri
toplam puani ortalamalarinda iistiin yetenekli ogrenciler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Metin birimlerinin her biri igin yapilan
analizlerde ise iistiin yetenekli besinci sinif ve ortaokul besinci siif 6grencilerinin
ana karakter, mekan, baslatici olay, amag, girisim, sonug birimlerindeki basarilarinda
ortaya ¢ikan farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu; buna karsin zaman ve tepki
birimlerindeki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Buna gore

istiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin ortaokul besinci sinif 6grencilerine gore
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hikaye birimlerinden zaman ve tepki boliimiinii olusturmada belirli bir farklilik

gosteremedikleri soylenebilir.

Aragtirmanin sonucunda;

Oykiileyici metin birimlerinden olan “ana karakter” birimine iliskin puan
ortalamalarinda iistiin yetenekli 6grenciler ile ortaokul 0grencileri arasinda iistiin
yetenekli Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu durum,
istlin yetenekli besinci siif Ggrencilerinin “ana karakter” birimini olusturmada
ortaokul besinci sinif 6grencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili olduklarini
gostermistir. Bu sonug, listiin yetenekli 6grencilerin yazdiklar1 dykiileyici metinlerde
ana karakteri olusturmakla kalmayip onu 6zellikleriyle ve ayrintili olarak anlattigini
gostermektedir. Bu da ana karakterin olaylarin olusmasinda olan etkisiyle
aciklanabilir. Cogskun’un (2005) ¢alismasinda da besinci sinif 6grencileriyle sekizinci

sinif 6grencileri arasinda “ana karakter” biriminde anlamli bir fark bulunmustur.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “mekan” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli 6grenciler ile ortaokul Ogrencileri arasinda iistiin
yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu durum, istiin
yetenekli besinci sinif grencilerinin “mekan” birimini olusturmada ortaokul besinci
sinif ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu durum iistiin yetenekli besinci sinif 6grencilerinin ortaokul besinci
siif Ogrencilerine gore hayal giiglerinin ve zeka alanlarindan biri olan gorsel
(uzamsal) zekalarinin daha iyi olmasiyla agiklanabilir. Coskun’un (2005)
caligmasinda da besinci smif Ogrencileriyle sekizinci smif Ogrencileri arasinda
“mekan” biriminde anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum yas ortalamasi
bliylidiikce 6grencilerin gozlem yeteneklerinin daha fazla artmasiyla ve ¢evreye olan

dikkatlerinin gelismesiyle agiklanabilir.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “zaman” birimine iliskin puan
ortalamalarinda iistiin yetenekli besinci sinif 6grencileri ile ortaokul besinci simif
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu durum, istiin

etenekli besinci smif 0grencileriyle ortaokul besinci sinif 6grencilerinin “zaman”
y $ g Yy $ g
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birimini olusturma basarilariin farklilasmadigini gostermektedir. Ustiin yetenekli
besinci sinif Ogrencileriyle ortaokul ogrencilerinin metin birimlerinden zamani
olusturmada benzer oOzellikler gosterdigi sOylenebilir. Coskun’un (2005)
calismasinda da besinci smif 6grencileriyle sekizinci smif Ogrencileri arasinda
“zaman” biriminde anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglarla arastirmamizdaki

sonuglarin parallelik gosterdigi soylenebilir.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “baslatic1 olay” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci simif Ogrencileri ile ortaokul besinci smif
Ogrencileri arasinda iistiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu durum, {istiin yetenekli besinci smif &grencilerinin “baglatict olay”
birimini olusturmada ortaokul besinci sinif 6grencilerine gére anlamli diizeyde daha
basarili oldugunu gostermektedir. Ustiin yetenekli besinci simf 6grencileri hikdyenin
asil unsurlarindan olayr daha iyi betimlemis ve sonrasinda gelecek olan olaylarla
baglantili sekilde islemislerdir. Buradan yola ¢ikarak iistiin yetenekli 6grencilerin
digerlerine gore ayrintilara dikkat etme, metni gelistirme ve i¢ i¢e olaylar sunma
noktasinda daha basarili olduklarint sdyleyebiliriz. Ancak Coskun’un (2005)
calismasinda besinci siif 6grencileriyle sekizinci sinif 6grencileri arasinda “baslatici

olay” biriminde anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “amag¢” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci siif 6grencileri ile ortaokul besinci sinif
ogrencileri arasinda iistiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu durum, iistlin yetenekli besinci smif 6grencilerinin “amacg™ birimini
olusturmada ortaokul besinci sinif 6grencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili
oldugunu gostermektedir. Ustiin yetenekli besinci sinif égrencilerinin ana karakterin
girisimine yol acan amaclar1 daha iyi betimlemesi diger 6grencilere gore daha agik
ve net kararlar aldiklarini1 bunu da hikayelerine yansittiklarini gosterdigi sdylenebilir.
Coskun’un (2005) calismasinda da besinci smif ogrencileriyle sekizinci smif
Ogrencileri arasinda “amag¢” biriminde anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumun
ogrencilerin yaglar1 biiylidiikce daha net kararlar almalarindan kaynaklandigim

sOylenebilir.
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Oykiileyici metin birimlerinden olan “girisim” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci simif Ogrencileri ile ortaokul besinci smif
Ogrencileri arasinda lstiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu durum, istiin yetenekli besinci sinif dgrencilerinin “girigim” birimini
olusturmada ortaokul besinci sinif dgrencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili
oldugunu gostermektedir. Burada da ortaya g¢ikan anlamli farkin {stiin yetenekli
besinci sinif 6grencilerinin kisilik 6zelliklerinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Bu
Ogrenciler yeni gelismelere agik ve girisimci bir ruha sahiptir. Coskun’un (2005)
calismasinda ise besinci siif &grencileriyle sekizinci sinif &grencileri arasinda

“girigim” biriminde anlamli bir fark bulunmamastir.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “sonu¢” birimine iliskin puan
ortalamalarinda istiin yetenekli besinci sinif 6grenciler ile ortaokul besinci sinif
Ogrencileri arasinda istiin yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu durum, istiin yetenekli 6grencilerin “sonu¢” birimini olusturmada
ortaokul 6grencilerine gore anlaml diizeyde daha basarili oldugunu gostermektedir.
Ustiin yetenekli besinci smif grencileri ortaokul besinci siif 6grencilerine gore
hikayelere bir son olugturmada daha basarilidir. Ortaokul 6grencilerinin bu konudaki
eksiklikleri gelisme asamasinda yasadiklari sorunlardan kaynaklanmaktadir. Cilinkii
ancak 1y1 bir gelisim gdstermis olaylar silsilesi iy1 bir sonuca baglanabilir. Coskun’un
(2005) galismasinda besinci smif 6grencileriyle sekizinci sinif dgrencileri arasinda

“sonug” biriminde anlaml1 bir fark bulunmamastir.

Oykiileyici metin birimlerinden olan “tepki” birimine iligkin puan
ortalamalarinda iistiin yetenekli besinci simif 6grencileri ile ortaokul besinci sinif
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu durum, istiin
yetenekli besinci sinif O6grencilerle ortaokul besinci smif Ogrencilerinin “Tepki”
birimini olusturma basarilarinin farklilasmadigini gostermektedir. Her iki gruptaki
ogrencilerin metin birimlerinden en basarisiz olduklari birim “tepki”dir. Bu durum
ogrencilerin olaylara son verirken ana karakterin duygularina ve tepkilerine yeterince
yer vermedigini gdstermektedir. Coskun’un (2005) c¢alismasinda ise besinci sinif

ogrencileriyle sekizinci sinif dgrencileri arasinda “tepki” biriminde anlamli bir fark
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bulunmustur.

Oykiileyici metin birimlerinin “toplam” puan ortalamalarinda iistiin yetenekli
ogrenciler ile ortaokul Ogrencileri arasinda Ustiin yetenekli 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu durum, iistlin yetenekli besinci simif
Ogrencilerinin  “toplam”  puan birimini olusturmada ortaokul besinci smif
Ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili olduklarin1 géstermistir. Coskun’un
(2005) calismasinda besinci simif d6grencilerinin metin birimlerini olusturma toplam
puan ortalamalar1 %54,8 olarak bulunmustur. Bu arastirma ¢alismamizdaki ortaokul
besinci sinif 6grencilerinin toplam puan ortalamasiyla benzerlik gostermektedir.
Ozdemir’in (2010) 6, 7, 8. smf diizeyindeki iistiin yetenekli dgrencilerle normal
ogrencileri karsilagtirdigni ¢alismasinda istiin  yetenekli Ggrencilerin  normal
Ogrencilere gore dil ve anlatim ile diizenleme Ozellikleri acgisindan daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Bu ¢alisma ile bizim ¢alismamizin benzer sonuglar verdigi

sOylenebilir.

Ustiin yetenekli Ogrencilerin dykiileyici metin birimlerine iliskin puan
ortalamalarinda kizlarla erkekler arasinda kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir. Bu durum, iistlin yetenekli besinci sinif kiz 6grencilerin dykiileyici metin
birimlerini olusturmada besinci sinif {stlin yetenekli erkek ogrencilerden anlaml

olarak daha basarili oldugunu gostermektedir.

Ortaokul besinci siif 6grencilerin dykiileyici metin birimlerine iligkin puan
ortalamalarinda kizlarla erkekler arasinda kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir. Bu durum, ortaokul besinci simif kiz Ogrencilerin Oykiileyici metin
birimlerini olusturmada ortaokul besinci simif erkek 6grencilerden anlamli olarak
daha basarili oldugunu gostermektedir. Yilmaz’in (2008) calismasinda, 6. Sinif
Ogrencilerinin cinsiyetlere gore Oykiileyici metin birimlerini olusturma diizeyleri
arasinda ortalamalar agisindan kizlar lehine bir farklilik bulunmustur ancak bu fark
anlamli degildir. Bu durum yazili anlatim ve hikaye birimlerini olusturma noktasinda
kizlarin daha basarili oldugunu ancak aradaki farkin her zaman anlamli olmadigim
gostermektedir.

Ortaokul G6grencilerinin hikdye yazma becerileri lizerine yapilan caligmalar
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daha c¢ok hikayelerdeki fikirler, organizasyon, yazim o6zellikleri gibi konularda ve
hikaye yazma becerisinin gelistirilmesinde farkli modeller iizerinde yogunlagmistir
(Ozkara, 2007; Yilmaz, 2008; izdes, 2011). Bu ¢alisma hikdye yazma becerisinin
degerlendirilmesinde birimleri esas almasi bakimindan bu arastirmalardan farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin dykiileyici metinleri degerlendirilirken icerigin yaninda
birim diizeyinde de degerlendirme yapilmis ve her bir birimdeki basarilar1 dl¢iilmeye

calisiimustir.

Besinci simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin ele alindigi arastirmalarda
besinci siif Ogrencileri birgok degisken agisindan ele alinmis, yaratict yazma
etkinliklerinin yazili anlatim becerilerine etkisi incelenmistir (Coskun, 2006;
Beydemir, 2010; Ak, 2011). Bu ¢alismada ise yazma becerisinin ve yazili anlatimin
bir parcasi olarak sayilabilecek hikdye yazma becerisi agisindan iistiin yetenekli ve
ortaokul Ggrencileri karsilastirmali  olarak ele alinmistir. Bu agidan bu

arastirmalardan farklilik gostermektedir.

Genel anlamda sonuglara bakildiginda {stiin  yetenekli besinci sinif
Ogrencilerinin birgok metin birimini olusturmada ortaokul besinci sinif 6grencilerine
gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durumun {istiin yetenekli 6grencilerde
yaratict yazma caligmalarina verilen onem, iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 ve yazma egitiminin niteligiyle ilgili olabilir. Ortaokullarda Tiirkge
derslerinde sadece yazili sinavlarda kullanilan metin yazma, hikdye yazma
caligmalar1 bu derslerde gerektigi sekilde yer almali ve yazma egitimi yazma

becerisini dogrudan gelistirici bir anlam tagimalidir.

7.2. Oneriler

= Ders kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin kurgularini gelistirmeli
yazmaya olan ilgi ve isteklerini artirmalidir. Ogrencilerin diisiince
iiretmesi saglanarak, bunlar1 ifade edecekleri ortamlar olusturulmali
ve sorgulama yapmalar1 desteklenmelidir.

= Derslerde sinif i¢i ¢aligmalar biiyilk ¢cogunlukla ders kitaplarindaki

metinler iizerinden yapilmaktadir. Bu ders kitaplarinda okuma
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etkinliklerinin yan1 sira 68rencinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in
yazma etkinliklerine de yer verilmelidir.

Yazma egitiminde O&grencinin farkli metin tiirlerinde yazmasi
saglanmali, dykiileyici metin tiiriiniin 6zelliklerini kavratici ¢calismalar
yapilmalidir.

Ders kitaplarinda metin birimlerini ortaya koyabilecek etkinliklere yer
verilmelidir.

Ogrencilerin metin birimleri arasindaki iliskileri daha basarili bicimde
kurabilmeleri i¢in paragraf bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in Ogretmenler, Ogrencilere metnin paragraflara nasil
ayrilabilecegini, paragrafa nasil baslanacagini ve paragrafin nasil
sonlandirilacagini 6rnekler vererek 6gretmelidir. Bu ¢ercevede Tiirkce
ders kitaplarinda bir paragrafa nasil baglanacagi, paragraflar arasinda
iliskilerin nasil kurulabilecegine, paragrafin nasil gelistirilecegi, nasil
bitirilecegine, iliskin etkinliklere yer verilmelidir (Cegen, 2011: 18).
Bu arastirma ¢ farkl ilde (Gaziantep, Hatay, Kahramanmarag) 285
ogrenci ile yapilmistir. Daha biiyiik illerde ve daha fazla 6grenci sayisi
ile yapilabilir.

Arastirma ortaokul besinci sinif diizeyinde yapilmistir. Yazma
becerisi ilkokulda kazanilan fakat hayatin her alaninda kullanilmasi
gereken bir beceri oldugu i¢in bu calisma lisede ve tniversitede
ogrenim goren 6grencilere de uygulanabilir.

Bu calismada iistiin yetenekli besinci siif 6grencilerinin dykiileyici
metin yazma becerileri metin birimleri ve cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirilmistir. Oykiileyici metin yazma becerisinin farkli
degiskenlere gore etkisi incelenebilir.

Bu tir calismalarin agiklayici ve tartismacit metinler iizerinde de
yapilmasi faydali olabilir.

Ogretmenler yazili anlatim ¢alismalarinda hazirlik galismalarina ve
taslak olusturmaya Onem vermeli, gilizel yazilarin paylagimini
saglamalidir.

Yazma becerisinin tekrar ¢aligmalariyla gelisecegi unutulmamali ve

uygulama calismalar1 siirekli hale getirilmelidir.
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Ogrencilerin hayal giigleri,  yaraticihiklari, ilgileri, deneyimleri
birbirinden farklidir. Bu farklilik onlarin yazilarina da yansimaktadir.
Ogretmenler bu hususu gdz oniinde bulundurarak 6grenci
seviyelerine uygun farkli etkinlikler tasarlamalidir.

Erkek 6grencilerin yazili anlatim ve konuyu hikaye etme becerilerini
gelistirmek i¢in Ogretmenler daha c¢ok alistirma, ddev verme ve
yazma calismalart  yaptirmahidir.  Ogrencilerin  duygularin,
diisiincelerini, tasarilarim1  s6zlii veya yazili olarak rahatca
anlatabilecekleri firsatlar verilmelidir. Bunun igin &zellikle gelisim
devreleri ve ilgi duyulabilecek konular dikkate alinmalidir.

Anne babalar cocuklarini okulun disinda da yazma calismalarina
tesvik etmelidir. Bu calismalar giinlilk yazmasini saglama, okudugu

bir kitabin 6zetini ¢ikarma seklinde olabilir.
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EKLER

Ek-1: Uzmanlarin Konulara Verdikleri Puanlar

Degerli Hocam,

Elinizde bulunan bu form ortaokul 5. smif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma
becerileri lizerine yapilacak olan bir aragtirmada kullanilmak {izere gelistirilmistir.
Bu formda 5. simif 6grencilerinin Oykiileyici metin yazmak {izere kullanacaklari
toplam 10 adet konu bulunmaktadir. Sizden beklenen konularin karsisindaki
kutucuklara 5. sinif diizeyine uygun olup olmamasina gore 1 ile 10 puan araliginda
puan vermenizdir.

Ilgi ve yardimlarmniz igin tesekkiir ederim.

KONULAR PUAN

1. Trafik kurallarina uymayan Emre’nin basindan gegenleri anlatan bir hikaye
yaziniz.

2.0rmanda gezinen kiiciik tavsan Zipzip’in basindan gegenleri anlatan bir
hikdye yaziniz.

3.1lging icatlar yapan bir bilim adaminin yeni yaptig1 makinay1 anlatan bir
hikdye yaziniz.

4.Unutkan balik Nemo’nun denizde yiizerken basindan geceleri anlatan bir
hikaye yaziniz.

5.Yaz tatilinde dedesinin yanina giden Ahmet’in kdyde yasadiklarini anlatan bir
hikdye yaziniz.

6.0rmanin krali olmaktan sikilan aslanin yeni krali se¢gmek i¢in diizenledigi
yarismay1 anlatan bir hikdye yaziniz.

7.Kuraklik nedeniyle susuz kalan papatya ve ona su aramaya giden arkadasi ar1
Vizviz’in bagindan gegenleri anlatan bir hikdye yaziniz.

8.Futbol oynarken toplari Huysuz Salih Amca’nin bahgesine kagan ¢ocuklarin
basindan gecenleri anlatan bir hikdye yaziniz.

9.Higbir seyi begenmeyen Merve’nin sinif arkadaglariyla yasadiklarini anlatan
bir hikaye yaziniz.

10.Kemik aramak i¢in sahiplerinden uzaklasan minik kdpek Karabas’in
basindan gecenleri anlatan bir hikdye yaziniz.
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Ek-2: Oykiileyici Metin Yazma Formu

Sinifi: Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

Sevgili Ogrenciler,liitfen asagida verilen konulardan birini seginiz. Segtiginiz konuyla ilgili bir hikdye yaziniz.

o llging icatlar yapan bir bilim adaminin yeni yaptigi makineyi anlatan bir hikaye yaziniz.
o Ormanda gezinen kiiglik tavsan Zipzip’in basindan gegenleri anlatan bir hikaye yaziniz.
o Trafik kurallarina uymayan Emre’nin bagindan gegenleri anlatan bir hikaye yaziniz.
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Ek-3: Hikaye Elementleri Degerlendirme Olcegi*

Yonerge: Hikayeyi once genel bir izlenim edinmek icin okuyunuz, sonra her bir
hikaye elementini puanlamak igin tekrar okuyunuz. Her bir element i¢in uygun puani

belirleyiniz. Daha sonra hikdye elementlerinin puanlarinin toplamini hesaplayiniz.

1. Ana Karakter

0 Puan: Oykiide bir ana karakter belirtilmemistir.

1 Puan: Ana karakter sunulmus, fakat sadece ismi verilmistir. Ana karakter
hakkinda ¢ok az bilgi ve ayrint1 verilmistir.

2 Puan: Ana karakter ayrintilartyla betimlenmis ve oldukg¢a inandirici

bi¢imde sunulmustur.

2. Mekan

0 Puan: Oykiide bir mekan belirtilmemistir.

1 Puan: Mekan belirtilmis fakat mekan hakkinda ¢ok az ayrinti verilmistir.
Ornegin, “Atlanta Kasabas1”.

2 Puan: Mekan belirtilmistir. Bunun yani sira betimlenmis veya siradan bir
mekan olmadigi belirtilmistir. Ornegin, “iki nehir arasinda 5 km®’lik bir

alana sahip Atlanta Kasabasi” veya “yeni gezegen Andromea”.

3. Zaman

0 Puan: Oykiide bir zaman belirtilmemistir.

1 Puan: Zaman belirtilmistir, fakat geleneksel bir anlatim i¢inde belirsiz bir
zaman olarak ifade edilmistir.

2 Puan: Zaman, geleneksel olmayan bir anlatim iginde, belli bir vakti ifade
edecek sekilde veya tamamlayici bilgilerle birlikte belirtilmistir. Ornegin, “30
Mart giinii 6gleden sonra” veya “Cok uzun zaman once, heniiz insanoglu

yvaratilmamisken...”
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4. Baslatic1 Olay

0 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag olusturmasini saglayan baslatic1 bir
olay verilmemistir.

1 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag olusturmasini saglayan baslatic1 bir
olay verilmistir. Baslatici olay dogal bir olay(heyelan), bir igsel
tepki(yalnizlik) veya disa doniik bir davranis hareket(Yasl kadin miicevheri
caldi.) olabilir.

2 Puan: Baslatic1 olay karmasik(i¢ ige olaylar halinde), sasirtict veya iyi
betimlenmis bir sekilde sunulmus ise bir puan ekle. Ornegin, “Bir meteor
daga ¢carpti. Bu ¢arpma koyiin heyelan altinda kalmasina yol agti. Bu yiizden
koyliiler sahip oldugu her seyi kaybetti.” Veya “Annesi onu giinler boyunca
evde birakmisti. Bu yiizden Can giinlerdir kendini yalniz hissediyordu.” .

5. Amag

0 Puan: Ana karakterin amaci1 belirtilmemistir.

1 Puan: Ana karakterin amaci belirtilmis, fakat yeterince agik ve anlasilir bir
sekilde ortaya konulmamistir. Ornegin, “Biilent bir sey yapmaya karar
verdi.”

2 Puan: Ana karakterin amaci acik ve anlasilir sekilde ortaya konulmustur.
Ornegin, “Biilent arkadasim kurtarmaya karar verdi.”

3 Puan: Oykiide agik ve anlasilir sekilde ifade edilmis 2 veya daha fazla

amag varsa bir puan ekleyiniz.

6. Girisim

0 Puan: Oykiide ana karakterin amacini gergeklestirmek igin yapti§1 girisim
hig belirtilmemistir.

1 Puan: Ana karakterin amacini ger¢eklestirmek i¢cin amacinin ne oldugu
belirtilmistir.

2-4 Puan: Asagidaki durumlarin her biri i¢in bir puan ekleyiniz.

A) Girisimler ve olaylar mantiksal bir sira ile gerceklesmistir. (Ornegin

olaylar arasinda ¢eliski yoktur.)
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B) Durumlar ve ¢ikmazlar ustalikla ve 0zgilin bir bigimde ¢Oziilmiistiir.
Ornegin, “Bill, diismanlarini yakalamak icin bir lazer yansitici icat etti.”

C) lyi diizenlenmis birden fazla olay orgiisii (episode) var. Ornegin, ana
karakterin denedigi bir girisim basarisiz oluyor ve sonra baska bir
girisimde bulunuyor ( Ana karakter kaleye hiicum ediyor, fakat dokiilen
kizgin yag yiiziinden geri c¢ekilmek zorunda kaliyor; sonra gizlice bir
tiinelden gegmeyi deniyor).
Benzer sekilde ana karakter seyahati sirasinda bir yere gidiyor sonra

baska bir yere gidiyorsa bir puan ekleyiniz.

7. Sonug¢

0 Puan: Oykiide belirli bir son yok, sonuc¢ eksik kalmis veya oOykii
tamamlanmamig gorliniiyor. Bir bagka deyisle ana karakterin girisimlerinin
uzun vadeli sonuglari ortaya ¢ikmamustir.

1 Puan: Ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglari ortaya ¢ikmistir.
Fakat sonug, oldukga siradan bir tarzdadir. Ornegin, “Ondan sonra hep mutlu
vasadilar.” veya “Biilent, ejderhay oldiirdii ve prensesi kurtardr.”

2 Puan: Ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglar1 ortaya ¢ikmaistir.
Bunun yani sira sonu¢ sasirticidir veya bir ahlaki deger igerir. Ornegin,
“Kartal, ‘Ok’ ismini iste boylece aldi.” , “Bunun sonucunda yalan séylemenin

sorunlart ¢ozemeyecegini anladi.”
8. Tepki

(Oykiiniin herhangi bir yerinde ifade edilebilir.)

0 Puan: Ana karakterin tepkileri sunulmamuistir.

1 Puan: Ana karakterin bazi tepkileri ifade edilmistir. Ornegin, “ Cocuk
yaptigi isten dolayr mutluydu.”

2 Puan: Ana karakterin tepkileri derinlemesine ifade edilir. Ornegin, “Bu
kotii giiniimde herkesten nefret ediyorum. Cok kizginim. Beni neden kiigiik

diistirdiiler.”

*Bu oOlgek Harris ve Graham (1996) tarafindan olusturulmus ve Coskun

(2005) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir.
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Ek-4 izin Belgeleri

y T.C.
& “%& GAZIANTEP VALILIGI
> 11 Milli Efitim Miditrlogi
Say :34659092/605.01/2101294 ‘ 27/05/2014
Konu: Aragtirma [zin Talebi
VALILIK MAKAMINA

1lgi : Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstit{istiniin 17/04/2014 tarihli ve
~ 39761745/100/447 sayih yazist.

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist, Ilk6gretim Anabilim Dah
YVitksek Lisans dfrencisi Ali YAYLACIK'n “Ustiln Yetenekli 5. Simf Ogrencilerinin
Oykitleyici Metin Yazma Becerileri” konulu tez gahymasina veri elusturmak amaciyla, limiz
Sehinbey Ilgesindeki Bilim Sanat Merkezi ve Ortaokullarda Gfrenim goren 5. Simf
sprencilerine anket uygulamak istefi ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu nedenle; Bakanlimmz  Yenilik ve  Epitim  Teknolojileri  Genel
Midiirligiiniin - 07.03.2012 tarihli ve 3616 (2012/13) sayih’ genelgesi kepsarmnda
deperlendirilmis olup, Araghrmaci aragirmasuun bitiminden itibaren 15 giln igerisinde
arashrma sonuglanm 2 kopya halinde CD igerisinde Mudttrligdmiize bildirmek tizere, ilimiz
Sahinbey Ilgesindeki Bilim Samat Merkezi ve Ortackullarda 6frenim géren 5. smif
oprencilerine anket uygulanmast Mudirligiimiz Ar-Ge birosu blinyesinde olugturulan
komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun mitalas edilmektedir,

Makamimzea de uygun gorildugil takdirde, ohularimza arz ederim,

| ' Celalettin EKINCI
i 11 Milli Egitim Miidiirt
OLUR
..105/2014
Cemalettin OZDEMIR
Valia.
Vali Yardimeis:
Bu belge, 5070 sayih Elcktronik fmza K 5 inci maddesi geregince glivenl elektronik imza ile imzalanmghr
Yeni Valilik Binast 3. Kat Boyoksehiy/GAZIANTEP $b.Md. Yalgm KAZAK-Strateji Geligtirme Sef E. YILDIRIM
Elektronik Afi: www.gaziantep.meb.gov.ir TR I ng!; {0342) 231 10 584330
c-posta:gazianicpmem{@meb. gov. o . Paks:(0342)232 24 10
b 0068 oN OLPTTECTRE WIINYD WILIDITNTIN T AT AN T Y
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& T.C.
HATAY VALILIGI

k j 1l Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 32889839/604.01/1916366 14/05/2014
Konu: Ali YAYLACIK'm Aragtirma {zni

VALILIK MAKAMINA

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilki')fgretim Anabilim Dah Tezli
Yiiksek Lisans 6grencisi Ali YAYLACIK, "Ustin Yetenekli 5. Simf Ogrencilerinin
Opykiileyici Metin Yazma Becerileri" baglikli tezi ile ilgili olarak, ilimiz Antakya Ilcesinde
bulunan Hatay Bilim ve Sanat Merkezi ile Beyhan Gengay Ortaokulunda bilimsel galisma
yapmak istemektedir.

Soz konusu g¢alisma ile ilgili olarak komisyonumuzca inceleme yapilmig olup,
ilgilinin  belirtilen okullarda dersleri aksatmayacak sekilde

calismasini  yapmast
komisyonumuzca uygun gorilmugtiir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Halil SARI
11 Milli Egitim Mudir V.

OLUR
.../05/2014
Fahrettin GONCU
Vali a.

Vali Yardimeist

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 3 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigur




T.C.
KAHRAMANMARAS VALILIGH
11 Millf Bgitim Miidirlizi

Say1 : 35776031/605/1780459
Konu: Anket Uygulamas; (Ali YAYLACIK)

05/05/2014

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI REKTORLUGUONE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidirligii)
HATAY

ligh: @) 18/04/2014 tarihli ve 839761745/100/448 sayih yazli,
b)Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Bitim Teknolojileri Genel Mildtrligi’ niin
07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0-3616

saylli Aragtirma Yarigma ve Sosyal
Etkinlik Izinleri hakkindaki 2012/ 13 nolu Genelge.

Universiteniz Ilkégretim Ana bilim Dalr 104208011055 nolu tezli yiiksek lisans
Ggrencisi Ali YAYLACIK'm “Ustiin Yetenekli 5. Sumf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin
Yazma Becerileri” konulu anket calismast, limiz Dulkadirgolu flgest Kahramanmaras Bilim
Sanat Merkezi ve IMKB Dogukent Ortaokulunda, 2013-2014 Egitim Ogretim yilmda
uygulanmast Miidiirliptimiiz Arastirma  Degerlendirme Komisyonu tarafindan uygun
gorilmiistitr,

S6z konusu anket ¢alismasi sonucunun, Midirliigtimiize CD ortaminda génderilmesini
rica ederim.

Mesut ALKAN
Vali a.
Millf Egitim Mudtirt

EKLER:
1- Arastirma Degerlendirme Formu {1 adet)

2-Taahhtitname Tutanags (2 adet) Gitvenli Elektronilc imvzal

Ash fle sy (6,00 /201.%‘

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince gitvenlj elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak tcy[dihttp://evraksorgu.mehgov,tr adresinden 6¢71-0cff-3e8-aeb0-69f0 kodu ile yapilabilir.

Yenigehir Mahalesi Cahit Zarifoglu Caddesi Ayrmntili bilgi igin: Ramazan KOSE (Teknisyen)
46100/ KAHRAMANMARAIS

Tel: 0344 223 50 17 Déhili; 204
e-posta: stratejid6@meb.gov.ir EAPE O
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