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ON SOZ

“6-8. Siflar Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasi ve Konu
Tekrar1” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinin;

Birinci boliimiinde arastirmanin gerekgelerini  ortaya koyan “Problem
Durumu”, “Problem Ciimlesi”, ‘“Arastirmanin Amaci1”, “Alt Amaglar1”,
“Aragtirmanin Onemi” anlatilmustir. Ikinci boliim; dil, dil bilgisi, dil bilgisi dgretimi,
dil bilgisi 6gretiminin amaci ve énemi, ana dili 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi, dil
bilgisi Ogretimi ve dil becerileri, dil bilgisi 6gretiminde ders kitabi, dil bilgisi
Ogretiminde konu siralamasi basliklari ile ele alinmustir.

Uciincii boliimii olusturan ”Yoéntem” béliimiinde, “Arastirmanin Modeli”,
“Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Araglari ve Uygulanmasi” ve “Veri
Coziimleme Teknikleri” anlatilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde “Bulgular”
ortaya konulmustur. Bu boliimde O6gretmenlerin 6-8. smiflar Tiirkge dil bilgisi
Ogretiminde konu siralamast ve konu tekrarina iliskin goriisleri belirlenmistir.
Ogretmenlere ankette yoneltilen sorularin sonuglari tablolar halinde ortaya
konmustur. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde kullanilan farkli yaymevlerine ve smif
diizeylerine ait 6 Tiirk¢e ders kitabi, konu siralamasi ve konu tekrart yoniinden ayri
ayr1 incelenmis ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Ayrica bu kitaplarin dil
bilgisi konu siralamasimin 2005 Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nin
dil bilgisi konu siralamasina uygunlugu, kiyas amaciyla bir tablo lizerinde ele
alinmistir.

Besinci boliimde, oOncelikle arastirmada ulasilan sonuglar benzer igerikli
baska arastirma sonuglar1 ve mevcut literatiir ile karsilastirilarak tartisilmis, daha
sonra elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak egitimin temel faktorleri olan
Ogretmenlere, ders kitab1t yazarlarina ve arastirmacilara yonelik Oneriler dile
getirilmistir.

Calismanin her asamasinda birikimiyle bana yol gosteren, goriisleriyle destek
olan, ¢ok degerli vaktini benimle paylasan danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Ahmet
BALCI’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Caligmada Olgek gelistirme siirecinde
goriislerinden yararlandigim degerli Tiirkge egitimi ve dil bilgisi alan uzmanlar: Dog.
Dr. Eyyup COSKUN, Dog, Dr. Jale OZTURK, Dog. Dr. Mehmet TEMIZKAN ve
Dog¢. Dr. Bilginer ONAN’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica anketi sabirla



cevaplayan Ogretmenlere ve bu siirecte yardimer olan okul idarecilerine tesekkiir
ederim.
Son olarak ¢alismamin her asamasinda maddi-manevi destegini her zaman

hissettigim annem Mevliide Selma ATLI’ya ve esime siikranlarimi1 sunuyorum.

Aysegiil SENYUZ



ILKOGRETIM 6-8. SINIFLAR TURKCE DiL BiLGiSi OGRETiMiNDE
KONU SIRALAMASI VE KONU TEKRARI

Aysegiil SENYUZ
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Daly, Yiiksek Lisans Tezi, 2014
Danmisman: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet BALCI

OZET

Dil bilgisi O6gretimi bir amag¢ degil, dilin dogru ve etkili bir bi¢imde
kullanilmasini saglayan bir aragtir. Modern 6gretimde dil bilgisi 6gretiminin amaci,
dille ilgili birtakim kurallar ve ilkeler 6gretmek degildir. Dil bilgisi 6gretiminde
amag, bireylere temel dil becerileri kazandirmak ve dilin imkanlarini en 1iyi sekilde

kullanmalarini saglamaktir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi
ve konu tekrarma iliskin 6gretmen goriisleri ile Tiirkge ders kitaplarini incelemektir.
Arastirma hem nicel hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte kullanildigi
betimleyici bir arastirmadir. Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmastir.
Bunlar “Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériisleri Anket Formu” ile
“Tiirkce Ders Kitaplart Degerlendirme Formu”dur. Arastirmanin evrenini Hatay
ilinde bulunan ilkogretim okullarinda gérev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile Tirkge
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklemini ise merkez ilge Antakya’da bulunan
ilkogretim okullarindan sadece merkeze bagh 36 ilkogretim okulunda gorev yapan
90 Tirkce 6gretmeni ile Milli Egitim Bakanligi Yayimlar Dairesi Bagkanligi’nin 15.
02. 2012 tarihli http://yayim.meb.gov.tr/duyuru.htm/15.02.2012 internet adresindeki
“2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Teslim Noktalarma Gére Ilkdgretim Ders Kitaplari
Dagitim Plani”na gore belirlenen 6 adet Tiirk¢e ders kitabi olusturmaktadir. Bu
kitaplar Evren Yayinlari [Ikgretim Tiirkce 6 Ders Kitabi, MEB Yayinlar Ilkdgretim
Tiirkce 7 Ders Kitabi, Koza Yaynlar1 Ilkogretim Tiirkge 7 Ders Kitabi, Pasifik
Yayimlar TIkdgretim Tiirkge 7 Ders Kitabi, MEB Yayinlari [lkdgretim Tiirkce 8 Ders
Kitab1, Tav Yaynlari {lkdgretim Tiirkge 8 Ders Kitab1’dr.



Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin %80.51°1 ilkogretim okullarinda
Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde 2005 Tiirk¢e Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’n1
etkili bulmustur. Tiirkce Ogretmenlerinin yaklagik dortte ticii (f=65, %72,22)
dogrusal yaklasimin Tiirkce dil bilgisi Ogretiminde daha etkili oldugunu
disiindiigiinii belirtmektedir. Yaklasik dortte biri ise (=22, %?24,44) Tirkge dil
bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin daha etkili oldugunu diistinmektedir. “Tiirk¢e
Ders Kitaplar1 Degerlendirme Formu” ile incelenen 6 adet Tiirkge kitabinin konu
siralamasi belirlenmis ve daha sonra bu siralama programda yer alan dil bilgisi konu
siralamasi ile karsilagtirllmistir. Tiirkge ders kitaplarinin genel olarak programda yer
alan konu siralamasi ile uyum iginde oldugu fakat konu tekrarina yonelik tekrar
yonergelerinin ¢ok kisitl oldugu tespit edilmistir. Hatta bazi kitaplarda konu tekrar
yonergelerinin hi¢ yer almadig1 ortaya ¢ikmustir.

ANAHTAR KELIMELER

Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi, Konu Siralamasi, Konu
Tekrar, Tiirkce Ders Kitab, Tiirkce Ogretmenleri



TOPIC INDEX AND TOPIC REPETATION IN PRIMARY SCHOOL (6-8.
CLASS) TURKISH GRAMMER TEACHING

Aysegiil SENYUZ

The Department of Turkish Language Education, Master’s Thesis, 2014
Advisor: Assist. Prof. Dr. Ahmet BALCI

ABSTRACT

Grammer teaching is not a purpose, it mediates that using language correctly
and effective. Modern education is not purpose to teach that grammer rules and
principles about native language. Grammer education aim to obtain that basic
language skills and possibilities of language to person.

The aim of this study research about Turkish teachers ideas and Turkish
Lesson Books that topic index and topic repetation. This study is a kind of
descriptive examination that both quantative and qualitative research tecniques. The
universe of research is Turkish teachers at primary schools in Hatay and Turkish
lesson books. The sampling of research is 90 Turkish teachers who work 36 schools
in Antakya and 6 Turkish lesson boks. There is a web address Publication of the
Deparment of National Education Ministry. It IS
“http://yayim.meb.gov.tr/duyuru.htm/15.02.2012”. This web address is used for
2011-2012 Years of Education Lesson Books Distrubition Plan. So, Evren
Broadcasts Turkish 6 Lesson Book, Koza Broadcasts Turkish 7 Lesson Book, MEB
Broadcasts Turkish 7 Lesson Book, Pasifik Broadcasts Turkish 7 Lesson Book, MEB
Broadcasts Turkish 8 Lesson Book, Tav Broadcasts Turkish 8 Lesson Book are
determined by Lesson Books Distrubition Plan for this study. In this study two
different research tecniques are used. These are “Turkish Teachers ideas Survey

Form About Grammer Teaching” and “Turkish Lesson Books Evaluation Form.”

According to results of this study 80.51% Turkish teacher in primary school

think that 2005 Turkish Lesson (6-8. Class) Curriculum is effective. Approximately



Vi

three quarters of Turkish teachers (f=65, %72,22), think that lineer approach is more
effective. Approximately one in four (f=22, %24,44) think that spiral approach is
more effective than lineer approach. All of six Turkish Lesson Books topic index are
examined with “Turkish Lesson Books Evaluation Form™. So, six Turkish Lesson
Books topic index are determined. Finally Turkish Lesson Books topic index are
compared with Curriculum topic index. This study revealed that pulled out Turkish
Lesson Books topic index is concordant wiht curriculum topic index but topic
repetation directive is so limited. This study determined that there is no topic

repetation in some Turkish Lesson Books.

KEYWORDS

Turkish teaching, Turkish grammer teaching, topic index, topic repetation,

Turkish Lesson Book, Turkish teachers.
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GIRIS

Dil insanlik i¢in iletisim araci olma yoniiyle vazgecilemez bir unsurdur.
Insan1 bulundugu topluma baglar. Insanlar duygu ve diisiincelerini dile getirmek,
kendini ifade etmek, g¢evresinde yasananlari algilayabilmek adma dili kullanir.
Diinyaya geldigi andan itibaren insan, yasadigi ¢evrenin belirleyiciligiyle konusma
araciligiyla dili kullanmistir. insanin bulundugu toplum araciliiyla edindigi dil o
insan i¢in ana dili olma 6zelligi tasimaktadir. Konusma araci olarak kullanilmaya
baslanan dil, 6grenim hayatiyla birlikte sistemli ve ¢ok boyutlu olarak bireylerin

karsisina cikar.

Cok boyutlu olan dilin ana dili olarak &gretimi, okul hayatinin baglamasiyla
birlikte Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilmaktadir. Dilin ¢ok boyutlulugunun Tiirkce
dersine yansimalar1 okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi becerileri olarak
karsimiza ¢ikar. Tiirkge dersinde bu dil becerileri birbiriyle iligkili ve birbirini
biitlinler vaziyette 0grencilere kazandirilmaya g¢alisilir. Bu dil becerileri birbiriyle
baglantilidir. Dil bilgisi denilen 6grenme alani ise dil becerilerinin tamamiyla
dogrudan baglantilidir. Dil bilgisi o dilin yapisini ve kurallar biitiiniinii ifade eder. Bu
yiizden dil bilgisi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerine, dilin
giizelliklerini ve inceliklerini fark etmelerine, ¢evresiyle etkili iletisim kurmalarina
ve herhangi bir yabanci dili edinmelerine imkan saglamada c¢ok Onemli roller
tistlenir. Diger dil becerilerinin dogru bir sekilde kazanilmasi dil bilgisi becerisinin

saglikli bir sekilde kazanilmis olmasina baghdir.

Dil bilgisi 6gretiminde temel amag¢ o dilin kurallarin1 ezberletmek degil,
Ogrencinin anlama ve anlatma becerilerinin gelisimine katki saglamaktir. Dilin
Kurallarinin ezberletildigi bir dil bilgisi 6gretim yaklasiminin degisen ve gelisen
diinyada bireylerinin ihtiyacim1 karsilamaktan c¢ok uzak oldugu bugilin herkes
tarafindan bilinen gergektir. Ogrenen bireyi merkeze alan, ezberlemeye degil

kavramaya ve uygulamaya dayanan dil bilgisi 6gretim yaklagimina ihtiya¢ vardir.



Ogrenme isinin en biiyiik diismam ise unutmaktir. Her alanda unutmanin Oniine
gecebilmenin en temel yolu da, o 6grenme isini bir kez daha yasamaktir. Bu
baglamda karsimiza tekrar kavrami c¢ikmaktadir. Kalic1 ve islevsel 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin Ogrencinin 6grenme isinin merkezine alinmasi ve gerekli
duydugu anlarda tekrarlarla karsilastirilmasi gerekmektedir. Ogrenme yasantilarmin
tekrarina hemen her alanda ihtiya¢ duyuldugu gibi, soyut bir alan olan dil bilgisi

alaninda ¢ok ihtiyag vardir.

Degisen ve gelisen diinyada ihtiyaca cevap veremez hale geldigi diisiiniilen
1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin kullanimi birakilarak yerine
ogrenci merkezli ve etkinlik temelli 6gretim yaklasimlarina dayanan 2005 ilkdgretim
Tiirkge Dersi  (6-8. Simiflar) Tiirkge Ogretim Programi’nin  kullanilmasi
benimsenmistir.  Alternatif O0gretim  yontemleri ve Olgme degerlendirme
yaklagimlarini beraberinde getiren bu programla, ders kitaplarinda da Onemli
degisikliklerden s6z etmek miimkiindiir. Bir onceki programda tek kitap iizerinden
ders islenirken, bu programda her derse i¢in ii¢lii set halinde hazirlanan kitaplar s6z
konusudur. Ogrenci igin “Ders Kitab1” ve “Ogrenci Calisma Kitab1” adli iki kitap
hazirlanmistir. Yine bu programa 6zgii biiyiik bir yenilik olan “Ogretmen Kilavuz
Kitab1” adli kaynak da 6gretmenlere yonelik hazirlanmistir. Ders kitab1 metinlerden
olusan antoloji bigiminde bir kaynaktir. Ogrenci ¢aligma kitabi ise, 6grencinin derste

aktif olmasini saglayacak etkinlikler igermektedir.

Ders kitabi egitim 6gretim faaliyetlerinin temel taslarindan biridir. Ulkemizde
en iyl imkanlara sahip okullarda da, imkanlar1 ¢ok kisitli olan okullarda da egitim
Ogretim aract olarak ders kitab1 kullanilmaktadir. Ders kitabindan tamamen
uzaklagan bir egitim Ogretim diisliniilemez. Programa uygun olarak hazirlanan ders
kitaplar1 ayn1 zamanda yurdun farkli yerlerinde egitim 6gretim gdren bireyler icin de
standartlagsmay1 saglar. Bu calismada 6, 7 ve 8. smiflar diizeyinde farkl
yayinevlerine ait ders kitaplar1 ayrintili bir sekilde incelenmistir. Amag Tirkce ders
kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminde konu tekrarina yer verilip verilmedigi, veriliyorsa
ne derece verildigini tespit etmektir. Bunun yani1 sira 6gretmenlerin de program, ders

kitaplari, konu tekrar1 gibi hususlarda dil bilgisi 6gretimi agisindan goriisleri



alimmistir. Caligmanin sonunda ortaya c¢ikan sonuglar dil bilgisi 6gretimi agisindan

tartisilmis, 6gretmen ve arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

1. Problem Durumu

Insanlar arasinda karsilikli anlagmayr saglayan en onemli vasita “dil”dir.
“Dil”in niteliklerini belirleyebilmek i¢in farkli isimler tarafindan birgok tanim
yapilmistir. Tiirkge Sozlik’te dil; “insanlarin  diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan” (TDK, 2011:
664) seklinde tanimlanir. Bu tanimi1 daha kapsamli bir sekilde genisleten Ergin ise
dili canli bir varlik olarak degerlendirmekte ve “dil, insanlar arasinda anlagmay1
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir” (Ergin, 1997:3)

demektedir.

Miyasoglu (1999) ise dili kiiltiiriin tasiyicisi olarak tanimlar ve dilin bir bagka
yoniine dikkat c¢eker. Bu tanimlardan anlasilacag: tlizere dil, iletisimi saglayan ve
stirekli gelisimi igerisinde milleti millet yapan en onemli degerlerden biri olarak
kiiltiirli tagiyan bir unsurdur. Dil, artik iletisimin konugmanin 6tesinde bir olgu olarak

degerlendirildigi giiniimiizde dahi 6nemini korumaktadir.

Glinlimiizde, farkl iilkelerin egitim sistemleri incelendigi zaman ana dili
egitimine bliylk oOnem verildigi dikkati ¢ekmektedir. Son yillarda yapilan
arastirmalar, insanin ancak ana dili ile diistince ve kavram gelisimini
gelistirebilecegini saptamiglardir. Bu konuya dikkati ¢geken Ergeng (2002: 129-137),
diisiince tiretimi ve kavram gelisimini gerceklestirme sartin1 Tiirk¢e egitimine baglar.
Yapilan sempozyumlarda da benzer diisiinceler ortaya konulmustur (TTK, 1994).
lletisimi saglayabilmek, kiiltiirel degerleri yeni nesillere aktarabilmek ancak nitelikli

bir ana dili egitimi yani Tirkce egitimi ile miimkiin olur.



Tiirkge; bireyin okuma, anlama ve anlatma giiclinii gelistiren bir derstir. Bu
derste ana dili egitimi ve O0gretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi
konusunda yetistirilmesi, gli¢lendirilmesi amacglanir. Bir bakima okul ©ncesinde
kullanilan ve edinilen dil; okullarda, 6zellikle Tiirkge derslerinde, bir sistem i¢inde
verilerek incelik ve giizellikleriyle sezdirilmeye ve kullandirilmaya calisilir (Ozbay,
2007:140). Dil bilgisi sesleri, sozciikleri, ciimleleri inceler. Daha dogru, daha
kusursuz diisinmemize yardimci olur. Dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili
olur. Bu yonleriyle dil bilgisi, herkesi, hepimizi ¢ok yakindan ilgilendiriyor. Ciinkii
dilimizi dogru ve diizgiin kullanma konusunda sik sik yanlislarla karsilasiyoruz. Iste,
sesbilgisi, bi¢imbilgisi, s6zdizimi gibi konu alanlarindan olusa dil bilgisi, dilimizin

kullanimi agisinda biiyiik 6nem tasimaktadir (Kavcar vd., 1998: 74).

Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina ¢aligilirken, dil bilgisi
Ogretimine yer verilmesinin onemli yararlart bulunmaktadir. Dilde dogru yanlis
kavramu, biiyiik 6l¢iide dil bilgisinin saptadigi kurallarla belirir. Yanliglar1 6grenciye
ancak bu kurallar1 06l¢ii olarak gostermekle aciklayabiliriz; 6grenci de kendi
yanliglarin1 ancak bu kurallarin 15181inda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi bir bilim
olarak kavramlar1 saptayip adlandirir; baska deyisle terimler koyar. Terimler de
kavram, kural ve dogru yanlis lizerinde anlasmamizi kolaylastirir (Gogiis, 1978:338-
339). Ogrencilerin zihin ve ruh gelisimlerinde iyi bir ana dili egitimi ve 6gretiminin
rolii hi¢bir dersle Olclilemeyecek kadar biiyiiktiir. Tiirkge dersi ¢ergevesinde dil
bilgisinin gerekli ayrintilarina yer verilerek giizel anlatimlarin, metinlerin
olugsmasinda ana dilinin dogrudan katkisi Ogrencilere hissettirilir. Okuma-dil,
dinleme-dil, anlama-dil, anlatma-dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana
dili egitimi ve 6gretiminin gerceklestirilmesi miimkiin degildir (Ozbay, 2007:140).

Bunlar gergeklestirme alan1 da Tiirkce dersidir.

Egitim biliminin son yillarda gosterdigi gelisim ¢izgisi, her alanda oldugu
gibi materyal ve malzemelerde de kendisini hissettirir. Gelisen teknoloji ile birlikte
bilgisayar, tepegdz, projeksiyon cihazi, slayt gibi bir ¢cok yenilik smiflardaki yerini
almistir. Ancak bu gelismeler, bir¢cok yeniligi beraberinde getirse de ¢ogu tiilkede

heniiz bu teknolojilerin yayginlastigin1 sdylemek miimkiin degildir. Ulkemizde



teknoloji kullaniminin istenilen diizeyde yayginlastigini sdylemek miimkiin degildir.
Gelisen teknoloji, dersler i¢cinde yerini alsa da eskiden beri gelen ve halen kullanimi
devam eden ders arag-gerecgleri de vardir. Bunlar i¢inde -gelecekte sekli degisecek
olsa da- belki de 6nemini daha uzun yillar korumaya devam edecek olan kitaplar, bir
dersin saglikli islenebilmesi ve temel bilgi standardinin yakalanmasi i¢in ortak
kaynak olarak kullanilmaya devam edilmektedir. Alkan (1992: 67-76), egitsel amagh
kitap tiirlerini; ders kitaplari, temel kitaplar, yardimci kitaplar, kaynak kitaplar,

Ogretmen el kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitaplar1 olarak siralar.

Egitim amacgh kullanilan kitaplar igerisinde en basta sayilan ders kitaplari,
ozellikle kaynaga ulagmada sikint1 yasayan 6grenciler i¢in dersin ana kaynagi olmasi
bakimindan 6nemlidir. Ders kitabi; “Kesin olarak belli bir dersi ele alan kitap.
Sistemli bir bigimde diizenlenmis ve belli bir derste kullanilmak iizere hazirlanmistir.
Belli bir ders igin kaynak goérevi goriir” (Onciil, 2000:308) seklinde
tamimlanmaktadir. Ifadeyi daha da genisletirsek ders kitabr; “Siirekliligi, dogrulugu,
degiskenligi tartigilabilen bir olgu olan bilginin yani sira gorsel, algisal, ussal ve

zihinsel kazanimlarin toplami”dir (Demirel, 2003:25).

Tiirkge egitiminde, dort temel dil becerinin kazandirilmasina yonelik olarak
hazirlanmis nitelikli bir ders kitab1 amaclara ulasmay1 kolaylastiracaktir. Tiirkge ders
kitaplarinda, dort temel dil becerisinin kazandirilmasimna yonelik olusturulan

boliimlerden biri de dil bilgisi boliimleridir.

2004 yilinda yaymnlanan ve yapisalct yaklagimi benimseyen ilkogretim
Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda dil bilgisi bir 6gretim alani olarak
yer almamaktadir. Yine yapisalct yaklasimi benimseyen ve 2005 yilinda yayinlanan
Tiirk¢e Programina (6-8. Siniflar) gore dil bilgisi; bir dilin okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir (MEB, 2006:7).
Halen kullanilmaya devam edilen bu son programda dil bilgisi 6gretiminde konularin

siniflara ayrilarak iglenmesi anlayis1 benimsenmistir.



2005 programinda onceki programlarin aksine siniflara gore asamali bir konu
siralamasi izlenmistir. Konu siralamasi ses ve heceden baslayarak ciimleye dogru
ilerlemektedir. Ayrica 2005 yilinda hazirlanan bu son programda bir onceki yilda
islenen dil bilgisi konularimin ilerleyen smiflarda yeri geldik¢e tekrar edilmesi

istenmistir.

2. Problem Ciimlesi

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrarina
iliskin goriisleri nelerdir? Ulkemizde kullanilan 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders
kitaplarinda dil bilgisi konularinin tekrarmna yonelik yonergelere yer verilmekte
midir? Smf diizeylerine gore ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konu siralamasi ile

programda yer alan dil bilgisi konu siralamasi birbiriyle uyumlu mudur?

2.1. Alt Problemler

a. Mesleki kidemi 7 yildan fazla olan ve farkli yaklasimlarla hazirlanmis 1981
ve 2005 Tirkge dersi Ogretim programlarma gore dil bilgisi egitimi vermis
ogretmenlerin Tiirkge dil bilgisi konu 6gretim siralamasina iliskin gortisleri nelerdir?

b. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programina (6-8. Siniflar) gore her yil tekrar
edilmesi istenen bir Onceki yila ait dil bilgisi konulart hangi oranda tekrar
edilebilmektedir?

c. 6, 7 ve 8. simif Tiirkge ders kitaplarinda konu siralamasi ve konu tekrarina

iliskin nasil bir yontem izlenmektedir?

3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi
konu 6gretim siralamasi ve konu tekrarinin 6gretmen goriislerine ve ders kitaplarina

gore degerlendirilmesidir.



4. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim Tiirkge dersinin temel amaci, Ogrencilerin anlama (okuma,
dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerilerini gelistirmektir. Bu sebeple ders
etkinlikleri dort temel dil becerisi ve bunlar1 destekleyici dil bilgisi 6gretiminden
olusmustur. Dilin gramer yapisini inceleyen dil bilgisi, dogru ogretildigi zaman
bireylerin konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini etkin ve hatasiz
kullanmalarina yardimer olur (Kavcar vd., 1998: 74). Dil bilgisi ile ¢ocuklar dili

dogru kullanma aligkanlik ve becerisini kazanirlar.

Soyut bir alan olan dil bilgisi 6gretiminde, 6grenciyi merkeze alan etkinlikler
yapilsa da pek c¢ok alanda oldugu gibi unutma sikintis1 yaganmaktadir. 2005 yilinda
hazirlanan bu son programda bir 6nceki yilda islenen dil bilgisi konularin ilerleyen
smiflarda yeri geldikce tekrar edilmesi istenmistir. Bugiine kadar dil bilgisi 6gretimi
lizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Calismanin “flgili Arastirmalar” boliimiinde dil
bilgisi Ogretimi alaninda yapilan bu calismalarin kisa Ozetlerine yer verilmistir.
Yapilan arastirmalar amaglarina ve sonuglarina gore farkli baslhiklar altinda yer
almaktadir. “Ilgili Arastirmalar” boliimiinde de goriildiigii gibi dil bilgisi 6gretiminde
konu siralamasi ve konu tekrari agisindan ders kitaplarin1 inceleyen ve ogretmen

goriiglerine bagvuran arastirmaya rastlanmamastir.

5. Smirhliklar

Bu arastirma; Milli Egitim Bakanligi’'na bagli Hatay ili Antakya merkez
ilgesindeki okullarda gérev yapan Tiirk¢e dgretmenleri ve 2011-2012 egitim dgretim
yilinda ilkogretim II. kademe Tiirk¢e derslerinde okutulmasi kabul edilen ders
kitaplarinin incelenmesi ile sinirlidir. Arastirma ayrica, Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
konu islenis sirasinin 0gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi; Tiirk¢e ders

kitaplarindaki konu tekrar siirecinin degerlendirilmesi ile sinirlandirilmistir.



6. Tanmumlar

Anlam Bilgisi (Semantik): “Dildeki kelimeleri anlam bakimindan ele alan,
kelimelerin ses yapilari ile o kelimelerin ifade ettigi kavramlar, yani dilin diisiince
yapist arasindaki iligkileri inceleyen dil bilimi dalidir” (Korkmaz, 1992: 9°dan akt.
Erdem, 2012: 256).

Dil: “Dil insanlarin birbiriyle anlasmalarini, duygu ve diisiincelerini
birbirlerine iletmelerini saglayan, gegmisten gelecege iletisimin temelini olusturan ve

kiiltiir tastyicis olan sistemler biitiiniidiir” (Ozbay, 2007:135).

Dil Bilgisi: “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve climle yapisi
ile climlenin 6geleri arasindaki anlam iliskilerini 6greten bilgi dali; bu bilgileri veren

dersin ve kitaplarin ad1.” (Korkmaz, 2007:68)

Ogretim Programu: “Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlagmak icin
okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat

program1” (Tiirk¢e Sozliik, 2011:1840).

Ses Bilgisi (Fonetik): “Bir dilin seslerini; olusmalari, bogumlanma
ozellikleri, kelimelerdeki siralaniglari, yiiklendikleri gorevler ve ugradiklari gesitli

degismeler agisindan inceleyen gramer dali” (Korkmaz, 2007:183).

S6z Dizimi (Sentaks): “Bir dilde diisiince ve duygularin ta olarak
anlatilabilmesi i¢in gramer kurallarina uygun olarak dizilen kelimelerin, kelime
gruplarinin ciimle ve s0z igindeki gorevlerini, birbirleriyle olan iligkilerini,

siralaniglarini ve climle tiirlerini inceleyen bilim dali” (Korkmaz, 2007:55).

Sekil Bilgisi (Morfoloji, Bicim Bilgisi): “Bir dildeki kok ve ekleri, bunlarin
birlesme yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, dilin tiiretme ve ¢ekim 6zelliklerini

ve sekille ilgili diger konular1 inceleyen gramer dalidir” (Korkmaz, 2007:203).



I. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Dil ve Dil Bilgisi

Dil, iki bin y1l1 askin bir siireden beri insan1 mesgul eden en 6nemli toplumsal
ve disiinsel sorunlardan biridir. Eski Yunan, Roma ve Hint medeniyetlerinden
baslayarak Onceleri felsefenin sinirlart iginde de olsa, felsefeciler, retorikgiler ve
gramerciler tarafindan insan dillerinin yapisinin tamamlanmasi ve ¢dziimlenmesi
amaglanmistir (Eker, 2006:25). “Dil; bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de
cozemedigimiz biiylli bir varliktir. O, gerek insan gerek toplum gerekse insan ve
toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili
bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur” (Aksan, 2000: 11). Dil
gecmisten giiniimiize, insanin siirekli iizerinde durdugu ve giiclinii kesfetmek icin

cesitli galigmalar yaptig bir olgudur.

Gramer bir dili ses, sekil ve climle yapilariyla dilin gesitli 6geleri arasindaki
anlam iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini
ortaya koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, climle bilgisi ve anlam bilgisi
gramerin baglica boliimlerini olusturur. Tasviri gramer, tarihi gramer ve
kargilagtirmali gramer gibi tiirleri bulunmaktadir (Korkmaz, 2007:110). Dil ile
ugrasan bilim insanlarn tarafindan dilin ¢esitli alt boyutlar1 belirlenmis ve bunlar

farkli yontemlerle mercek altina alinmustir.

Dil bilgisi, bir dilin morfolojik ve sentaks yapisinin kurallarin1 olusturan bir
alandir. Bu kurallar, ana dilini konugabilen bireylerce tabii olarak bilinen kurallardir.
Bir dil onu konusan bireyin bireysel hafizasinda var olur. Hafizadaki kurallar, ana
dilini konusanda kendiliginden olusur (Murcia ve Hilles, 1988:16’dan akt. Erdem,
2012: 232). Bireyler ana dili edinim siirecinde, sonradan 6grenecegi dil kurallarinin

¢oguna sahiptir.
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Encyclopedic Dictionary of Linguistics’te verilen dil bilgisi tanimlarini su
maddelerde 6zetlemek miimkiindiir:

“1. Morfolojik kategori ve sekilleri sistematize eden, sentaktik kategoriler
olusturan ve kelime yapisinin anlamini veren dil yapisidir.

2. Bir dilin yapisini arastiran, onun organizasyon diizeyini belirleyen, onu
kategorize edip diger alanlarla iligkisini saglayan dil bilim alanidir.

3. Gramer terimi, gramatikal kategorilerin fonksiyonlarni ve sozlik

gramerini tanimlamakta kullanilir” (Meskhi, 2002:4).

W. N. Francis ise ii¢ dil bilgisi tanim1 yapmustir:

“l. Bir dilin kelimelerinin sekli kaliplar dizisinin daha genis anlama
yapilartyla ortaya ¢ikarilmasina gramer denir.

2. Tanim, analiz ve bi¢imsel dil kaliplarmin sekillendirilmesiyle ilgili dil
bilimin bir alanidir.

3. Dil bilgisi, dil bilim kurallaridir.”

Bu tanimlara ek olarak Karl W. Dykema, dordiincli gramer tiirli olarak okul
gramerinden s6z eder. Besinci tiir gramer olarak da M. Kolln, nesir 6gretiminde
kullanilan Gslup gramerini agiklamaktadir (Hartell, 1985:109-110). Dil ile ilgilenen
farkli bilim insanlarmin tanimlarma bakildiginda, dil kavraminin dil bilim ile
iliskisine dikkat cekildigi ve okul grameri ifadesiyle dilin egitim 6gretim boyutuna

vurgu yapildig: goriilmektedir.

Dil bilgisi, bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, kelime
kokenlerini, climle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilimdir.
Dil bilgisi dogru konusma ve yazmanmn bilimsel ydntemini 6gretir. Insanlar dil
bilgisi yardimiyla dogru diistinmeye de alisir. Dil bilgisi, konusma ve yazma ile de
ugrastig1 icin, hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani kalem ve goz dili konusunu
olusturur (Ediskun, 1988:65). Dil bilgisinin diger dil becerileri i¢in hem neden hem
de sonug oldugu ifade edilebilir.
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Heniiz anne karnindayken duyma yetenegine sahip olan bebekler dille de bu
siiregte tanismaya baslar. Isitme ile birlikte dil kazanimi da baslamis olur. Dili
oncelikle yakin ¢evresinden duyarak edinmeye baslayan cocuk iki yasina dogru iki
kelimelik climleler kurmaya baglar. Bu siirecte farkinda olmadan dilin yap1
ozelliklerini de 6grenir. Kelime hazinesinin gelismesiyle birlikte dilin gramer yapisi
da kazanilmis olur. Iletisimi saglayan sadece kelimeler degil, bu kelimelerin kendi
aralarinda kurduklar sistematiktir (Erdem, 2012:233). Dilin temel 6zelliklerinden
biri, diizenlenmis ve kurallastirilmis olmasi, yani bir gramerinin olmasidir. Gramer,
igerik-lslup iliskisiyle tanimlanan sembolik bir sistemdir ve bir isaretler sistemi
olarak tanimlanamaz. Dil, kavrayisla iliskili karmagik bir sisteme sahiptir (Halliday,
2004: 137). Bu degerlendirmelerde gramer ile dilin iletisim boyutunun i¢ ige girmis

oldugu goriilmektedir.

“Dil bilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak
dizilmeleri ve tiimce i¢indeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil
bilimi dalidir. Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini
inceleyen bilim ise, dilbilim adin1 alir. Her dilin kendine 6zgii kurallar1 bulundugu
i¢in, ayri bir dil bilgisi vardir” (Gogiis, 1978: 337). “Dil, sistemli olarak {iretilen bir
simgeler diizeni aracilifiyla diisiince, duygu ve isteklerin iletilmesinde kullanilan,
i¢giidiisel olmayan, yalnizca insana 6zgii bir yontemdir. Insan dili, i¢giidiisel degil,
ses organlarinda iiretilmis isitmeye dayali simgelerdir” (Sapir, 1999: 53’ten akt.
Erdem, 2007:1). Dil, diisiinme ile birlikte, bellek, muhakeme, problem ¢6zme ve
planlama gibi bilissel siirecleri de icerir. Ozellikle sosyal yasam icin vazgegilmez bir
beceri olan dil; hem donanim, hem de kazanim ile ilgili bir gelisim alamidir. Insanlar,
dile ait pek ¢ok donanimi dogumla birlikte kazanir. Dilbilimci Hugo Moser, dilin
fizyolojik, psikolojik ve biligsel alanlarda birlestigini ifade eder. Sesler fizyolojik
temelli nitelik gosterirken kelime kullanimi, bunlarin se¢imini ve anlam ile
iliskilendirilmelerini psikolojik alanda gruplandirilir. Dil ve diisiinme ikilisi ise
liclincli alanda dilin mantiki, diizenleyici ve aciklayici bir gorevi olduguna isaret
etmektedir (Moser, 1965:37°den akt. Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan, 2007:156).
Dilin iletisim araci olmasinin yani sira dil bilimciler tarafindan psikolojik boyutunun

da iizerinde durulmasi dikkat ¢ekicidir.
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“Dil genel anlamda insanlar arasinda iletisimi saglayan Oonemli bir aragtir.
Herhangi bir iletisimden bahsedebilmek i¢in ‘verici’ ve ‘alic1’ olmak iizere iki temel
unsura ihtiya¢ vardir. Bu iki unsur dilde; ‘anlatma (verici)’ ve ‘anlama (alic1)’
seklinde goriliir. “Anlatma” da kendi i¢inde; ‘sozlii (konusma)’ ve ‘yazili anlatim
(yazma)’, ‘anlama’ da kendi i¢inde; ‘sozlii (dinleme)’ ve ‘yazili (okuma)’ olarak
ikiye ayrilir. Herhangi bir dilde iletisimin gerceklesebilmesi i¢cin hem anlatimin, hem
de anlamanin bir yanlighga yol agmayacak bir bi¢cimde ve kurallara uygun olarak
yapilmasi yani, anlatma ve anlamanin; ‘sekil’, ‘iglev’ ve ‘anlam’ biitiinliigii icinde

gerceklestirilmesi gerekir” (Giirses, 2001:175).

“Dil insanlarin birbiriyle anlagsmalarini, duygu ve diisiincelerini birbirlerine
iletmelerini saglayan, gecmisten gelecege iletisimin temelini olusturan ve kiiltiir
tastyicist olan sistemler biitiintidiir. Dilin bu gorevlerini yerine getirebilmesi; 0 dili
konusan insanlarin iyi bir ana dili egitiminden ge¢mis olmasma baghdir” (Ozbay,
2007:135). Kusursuz bir iletisim becerisi ancak iyi bir dil egitimi ile miimkiin
olabilecegi i¢in bireyler, ana dillerinin inceliklerini ne kadar iyi 6grenirlerse dillerini
o denli etkili kullanabilirler. Bu acidan dillerin yeterince incelenmesi ve
inceliklerinin tespit edilmesi gerekmektedir (Kurt, 2006:6). iletisim y®niiniin

vurgulanmasi, dil olgusunun kiiltiirle olan iligkisini de akla getirmektedir.

Her dil, kendi kurallarin1 olusturarak bu kurallar iginde yasar ve gelisir. Bu
yoniiyle dil, duragan degil canli bir varliktir. Herkesin {lizerinde uzlasacagi sistematik
bir yap1 ve temel mantiga sahip dilin olusmas1 ancak belli bir siirecle gerceklesebilir.
Dil, bu olusum siirecinde kendi kurallarin1 da olusturur. Dilin kendine 6zgiin bu
yapist ve yapi i¢inde olusturdugu kurallar, o dilin “dil bilgisi” yapisim1 olusturur

(Erdem, 2007:4). Dilin 6zellikleri ve islevleri su ana basliklarla altinda siralanabilir:

“-Dil canli, siirekli bir gelisim gosteren, kurallarini kendisi belirleyen bir
varliktir.
-Dilin baglangici, insanligin baglangicina tekabiil eder.

-Dil anlama ve anlatmay1 saglayan bir iletisim aracidir.
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-Dil diistinme aracidir. Diisiince dilsiz, dil diisiincesiz diigiiniilemez.

-Dil topluma mal olmus bir diizenektir.

-Dil, birlestirici ve bitiinlestiricidir. Duygu ve diisiince birlikteligini
saglayarak kutsal ve koparilmasi gii¢ bir bag olusturur; insanlari birlestirir ve millet
olma unsuru teskil eder.

-Dil, milli kiiltiiriin el¢isidir.

-Dil insan benligini yansitir.

-Dil bir iilkenin kiiltiirel zenginliginin temel kaynagidir” (Kaygusuz, 2006:8).

“Dil” ve “bilgi” kelimelerinin birlesimiyle olusan “dil bilgisi”ni “bir dilin
sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve climle i¢indeki
gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dali” seklinde tanimlayan
Gogiis (1978: 337) her dilin kendine 6zgii kurallar1 ve yapist sebebiyle ayr1 dil bilgisi
oldugunu belirtir. Bagkan (2003: 356) ise dil bilgisini kisaca “Dilsel yapiy1
belirleyen kurallarin toplanmasi ile olusmus bilgilerin tiimii” olarak tanimlar (Akt.
Cecen ve Mete, 2011:48). Dil bilgisinin niteligine iliskin ilk degerlendirmeler 1.0.
VL yiizyllda Eski Yunan’da diisiinilmeye baslamr. Ilk ortaya cikist
Mezopotamya’da ve Anadolu’da ilk sozliiklerin yazilmasi, farkli dillerdeki ad ve fiil
¢ekimlerinin ortaya ¢ikarilmasiyla gergeklesmistir. Dil bilgisi ¢aligmalari, 19. yiizyila
kadar ticari iligkilerin artmas1 ve toplumlarin diger dillerle karsilagmasi sonucu artis
gosterir. Bu, kendi dilini 6gretme ve farkli dili 6grenme gibi ihtiyaclari ortaya
cikarmus, sozliiklere ve dil bilgisine olan gereksinim ortaya ¢ikmistir (Akkaya, 2008:
265’ten akt. Karag6z, 2013:1). Eski Yunan’da dil bilgisi, felsefenin bir dali olarak,
yazma sanati; benzer bicimde, Orta Caglarda da salt dogru yazma, dogru konusma,
dil kurallarina uyma seklinde algilanmistir. Bugiiniin geleneksel gramerleri de, biiytik
Olclide gec¢mis donemlerin bu anlayis ve calismalarina dayalidir. Eflatun gibi
felsefecilerin Eski Yunanca bazi kelimeler i¢in yaptigi koken bilgisi denemeleri,
geleneksel dil bilgisinin ilk 6rneklerini olusturur. MO I'nci yiizyil, geleneksel dil
bilgisi yaklagimlariin baslangici olarak kabul edilebilir (Eker, 2006:25). Dil kavrami1
tizerinde genel ifadelerle konusmak miimkiinken, dil bilgisi dendiginde her dilin

kendine has olan kurallari ile karsilasilmaktadir.
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Tiirkge Sozlik’te “dil bilgisi” kavramina su anlam verilmistir: “Bir dilin ses,
bicim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim, gramer” (TDK,
2011:665). Gramer, dille anlatmanin sekillerini inceler ve tespit eder: Semalar
yaparak ve oOrnekler gostererek dilin genel ve 6zel kurallarimi ve bu kurallarin
birbiriyle ilgilerini ortaya belirlemeye c¢alisir. Boylece dilin daha ¢abuk ve dogru
sekliyle dgrenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur (Ozbay, 2007:135). Dil bilgisi

dilin kullanim1 hususunda vazgecilmez bir alandir.

Gramer kelimesi koken olarak, Grekge ‘“yazma” anlamindaki gramma
bi¢ciminden Fransizca grammaire araciligiyla Tiirk¢eye gecmis ve dil bilgisi terimiyle
karsilanmistir (Eker, 2006:27). Dil bilgisi, Latince “harf ve isaret” anlamindaki
“gramma” kelimesi ile ‘“harfleri yazma ve okuma sanati” olarak aciklanan
“grammatica” kelimesi kdkenlidir. Dil bilgisi giiniimiizde; bir dilin ses, bi¢im, climle
ve metin yapisini inceleyen, anlam ve gorevlerini ortaya ¢ikarmayir amaglayan bir
bilim dalin1 ifade etmektedir. Bu yoniiyle dil bilgisi dile hakim olan kurallarin timii
olarak da agiklanabilir. Dil bilgisi; sesleri inceleyen ses bilgisi (fonetik), kelime ve
sekilleri konu edinen sekil bilgisi (morfoloji), kelime ve sekillerin aralarindaki
iligkileri inceleyen climle bilgisi (s6zdizimi), dilin anlam durumlarin1 inceleyen
anlam bilgisi (semantik) olarak kendi icinde alt dallara ayrilmaktadir. Ayrica dil
bilgisi hem bu alt dallar hem de bunlar arasindaki iligkileri kapsamaktadir (Giines,
2013-a:73). Dil bilgisi sesten metine kadar ¢ok genis bir alanda karsimiza ¢ikmakta

ve dnemi hakkinda bilgi vermektedir.

Bati kaynakli bir kelime olarak gramer genis anlamiyla “dilin kullanisinda
yerlesmis kurallara gore, dili meydana getiren sesleri, sekilleri, sozciikleri, yap1 ve
dizi islem yollarini, yontemlerini, sozciik siniflarini, ¢ekimlerini, climledeki gorev ve
bagintilarin1 diizenli olarak inceleyen bilim” dalidir. Genis anlamuiyla ise, ses bilgisi
(ponetique), sekil ve gorev bilgisi (morfologie), dizi ve sozciik gruplari bilgisi,
sOzciik yapist bilgisi ve sOzdizimi bilgisinden (syntax) bagka, anlam bilgisi
(semantique), sozciik bilgisini (lexicologie), deyim bilgisini (phraseologie), kaynak
ve kok bilgisini (etimologie), dil tarihini (historire de la langue), yazimi (imla,

orthographie), tecvidi (orthoepie) ve iislup bilgisini (stylistique) igine alan bir
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geniglige sahiptir (Dilacar, 1971:83’ten akt. Erdem, 2012: 231-232). Gramerin bu alt

boyutlar diisiiniildiiglinde, ¢ok boyutlu ve derin bir kavram oldugu anlasilmaktadir.

Bir baska ifadeyle Dilacar (1971: 85) dil bilgisini su climlelerle agiklar:

“1. Bigim, sdylenis, climle yapisi, anlam ve sozciik tarihi bakimindan belirli
bir diizenlilik gosteren sistemli sézciik gruplanmalarindan meydana gelen dilin, bu
yonden incelenmesi.

2. Belli bir ¢agda belli bir dilin bu bakimindan incelenmesinin konusu olan
goriingeler ve bunlarin sistemi.

3. Bu goriingiileri yoneten kurallar.

4. Bu kurallar1 6greten ders kitabi.

5. Bir soziin ya da yazinin bu kurallara uyup uymama derecesi” (Akt. Daloglu,

2005:3-4).

Baymur’a (1959: 126) gore dil bilgisi; “okutmak, ifade ve teblig vasitasi olan
dilin kurallarin1 c¢ocukta suurlandirmak demektir”. Dil bilgisi kavramini “gesitli
diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve ciimle yapisi ile climlenin 6geleri
arasindaki anlam iliskilerini 6greten bilgi dali; bu bilgileri veren dersin ve kitaplarin
adi” (Korkmaz 2010: 68’den akt. Sancak, 2011:23) olarak tanimlayanlar da
bulunmaktadir. Kurallardan olusan dil bilgisi kavraminin, bu kurallarin kullanimi

hususunda bireyleri bilinglendirme gorevine dikkat ¢ekilmektedir.

Bir dili konuganlarin o dil hakkinda bildikleri her sey dil bilgisi kavraminin
kapsam alani i¢inde yer alir. Ses bilgisi ses sistemini, anlam bilim anlamlar sistemini,
bicim bilgisi kelimelerin olus kurallarini, s6z dizimi de ciimle kurgusunun kurallarini
belirler. Ayrica kelime dagarcigi olarak adlandirilan sézliik de dil bilgisinin ayr1 bir

alanidir (Fromkin and Romdan, 1983:17°den akt. Erdem, 2007:8).

Dil bilgisi inceleme amacina gore kuralct (prescriptive), betimleyici
(deccriptive), tarihsel  karsilastirmali  (historical —comparative), pedagojik
(pedagogical), geleneksel (traditional) ya da metin bilgisel (philologycal) olabilir.

Kuralci dil bilgisi yazi dilini esas alarak yazi dilinin kurallarini belirlemeyi amaglar.
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Betimleyici dil bilgisinde, kurallar ortaya ¢ikarmak yerine, dilin belli zamandaki
durumu herhangi bir yargilama siirecine dahil edilmeden ele alinir. Tarihsel dil
bilgisinde, dilin en eski donemlerinden itibaren biitiin gelisim asamalar1 incelenmeye
calisilir. Karsilastirmali dil bilgisi ortak bir kokene sahip dilleri bir arada bu
ortakliklar1 belirlemeyi saglayacak sekilde degerlendirir. Dil 6gretimi siirecinde ise
pedagojik dil bilgisinden yararlanilir. Geleneksel dil bilgisi kokleri Eski Yunan ve
Latin ¢alismalarina degin uzanan dil bilgisi tiirtidiir. Metin bilgisinde ise, dilin yazili
eserleri, edebiyat tarihi ve edebiyat bilgisi dil bilgisel bir bakis a¢isiyla incelenmeye
calisilir (Eker, 2006:27-28). Dil bilgisi, inceleme alanlar1 bakimindan g¢esitli
yaklagimlarla ele alinmaktadir. Bu yaklasimlarin her biri, dilin farkli boyutlarini dile

getirmektedir.

Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma, yazma)
gelistirilmesinde dgretim siirecinin vazgegilmez unsurlarindandir. Ogrenciler, dile ve
dil bilgisine hakimiyetleri Ol¢iisiinde 6zellikle yazma becerilerinde basarili olurlar
(Huchinson vd. 2002: 43’ten akt. Erdem, 2007:8). Dil bilgisi; “sesleri, sozciikleri,
climleleri ¢esitli yonleriyle inceler. Daha dogru, daha kusursuz diisiinmemize
yardimci; dogru konusmamizda yazmamizda etkili olur” (Ozbay, 2007:135). Basta
dogru diisiinme, dogru konusma ve dogru yazma gibi becerilerin gelismesinde
onemli etkileri olan dil bilgisi; 6gretimiyle de Ogrencilerin, dilin imkanlarmni,
sinirlarint ve gizil giiclinli ortaya c¢ikarmalarini saglar. Ana dili 6gretiminde
belirlenen hedeflere anlama ve anlatma calismalariyla ulasilirken bu etkinlikler
yazim, noktalama ve dil bilgisi alanlariyla beslenir (Sever, 1997: 24). Dil bilgisinin
Onemi, Ggretim siirecinde anlama ve anlatma becerilerine olan katkisindan ileri

gelmektedir.

Dil bilgisi, kisaca bir dili “ses, sekil ve climle yapilari bakimindan inceleyip
bunlarla ilgili kurallar1 tespit eden bir bilim dali” olarak tarif edilebilir. Dil bilgisi
ogretimi ise dilin ses, sekil ve climle yapilarini birtakim yontemler kullanarak
ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin kullanmalarinm
saglamaya yonelik etkinlikler yapma stirecidir” (Dolunay, 2010:277). Dil bilgisi,

kurala ulagma siirecinde bir dilin yazili metinlerinden hareket eder. Metot
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bakimindan “tarafsiz, denetlenebilir, ispatlanabilir, sistemli, verilere dayali, mantikli,
genelleyici olmas1” yonleriyle bir bilim alani1 olarak kabul goriir (Erk 2003: 16’dan
akt. Aytas ve Cecen, 2010:79). Yazili metinlerden hareketle dilin en kiigiik birimi

olan sese gidilmesi dil bilgisi ya da gramer kavraminin sistematigini ifade eder.

Bati dillerindeki grammar sozciigiiniin kokiiniin yazmak anlami tasimasi
sebebiyle dil bilgisinin sadece yazisi olan dillerde olabilecegi seklinde bir goriis de
ileri siirtilmektedir. Bu anlayisa gore konusuldugu halde yazilmayan dillerin dil
bilgisi yoktur (Uzun, 2004: 15-16’dan akt. Karagdz, 2013:5). “Dil bilgisi bir 6n soz
degil, son sozdiir. Belli bir cila siirme, bir gdozden gecirip diizeltmek icin dil bilgisi
gereklidir.” (Baskan, 1975:437°den akt. Kaygusuz, 2006:14). Diisiincenin kaliplara
dokiilmesinde ve dogru ifade edilmesinde bir baslangic asamasi olarak degil de
sonu¢ olarak goriilebilecek dil bilgisi; anlatilmasi tasarlananlarin dogru bir sekilde

ortaya konulmasini saglamaktadir.

Glinlimiize kadar cesitli sekillerde tanimlanan dil bilgisi kavramini Jean-
Pierre Cuq (2003), bu tanimlarda vurgulanan goriisler etrafinda doért grupta toplar.
Yapilardan tanimlardan hareketle dil bilgisi;

“e Bir dili dogru konugsmak icin olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar
biitlini,

* Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konusma ve yazma
sanatt,

* Dilin i¢ islevleri lizerine gelistirilen bir teori ve ayn1 zamanda gozlem araci,

* Dile iliskin 6gretilecek agiklayici, siiregsel ve kosul bilgileri, olmaktadir”

(Cug, 2003’den akt. Giines, 2013-a:73).

Ik dil bilgisi kitabinin Hintli Panini tarafindan Sanskritge iizerine yazildig1
bilinmektedir (Goknel, 1975:9°den akt. Siiglimlii, 2009:13). Sonraki donemlerde ise
Greklerin zihin egitiminin esaslarindan biri olarak 6nemli gordiikleri dil bilgisini;
giizel ve dogru diisiinmek, etkili konusabilmek, diisiinme yetenegini gelistirmek i¢in

ogretmeye devam etmislerdir (Ertekinoglu, 2003:17den akt. Siigiimlii, 2009:13). Dil
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bilgisi Ogretimi ile diislinme ve ifade yeteneginin gelistigi, bu yeteneklerin

gelisimiyle dil bilgisinin boyutlaria olan hakimiyetin arttig1 fark edilmistir.

Tanimlardan anlasildig1 gibi gramer, dilin sebebi ya da hareket noktasi degil,
bir sonucudur. Her dilin kendi yapisina uygun bir mantig1 bulunmaktadir ve gramer,
bu mantik ¢ercevesinde dilin sistemli bir halde ifade edilmesini ve kurallastiriimasini
saglar (Cegen, 2007:6). Kelimelerin bir araya gelmesinden ciimle kurgusuna kadar,
iletisim rastgele olmadig1 bilinmektedir. Iletisimi saglayan en 6nemli vasita olan dil,
edinim siirecinde kelime dagarcig1 kadar bu kelimeleri sistematik halde sunmay1 ve
sonsuz sayida ciimle kurmayr saglayan dil bilgisine de ihtiya¢ duyar. Dinleme ile
baslayan dil kazaniminda ana dilin dil bilgisi de edinilmis olur. Tek bir kelimeden
metne doniisen konusma siirecine kadar en dnemli unsur dgrenilen dilin yapisidir.
Dil bilgisi dilin yapisint agikladigi i¢in de dil becerilerinin kazanilmasinda son derece
onemli bir etkiye sahiptir (Erdem, 2012: 233). Dil bilgisinin diger dil becerileriyle

olan iligkisinin gramer kurallarina gére daha 6n planda oldugu goriilmektedir.

1.2. Dil Bilgisi Ogretimi

Ogretimin 6n planda oldugu dil bilgisinde yazili tarihin en eski
donemlerinden beri, ana dillerin yap1 ve isleyis kurallarin1 saptamak amaglanmistir.
Bu kurallar ¢ergevesinde dilin daha iyi kullanilmasi amaglanir. Dil bilgisi, insanlarin
dillerinin bagh oldugu kurallar1 saptayan bilim dali ya da daha genis bir ifadeyle bir
dili ses, sekil ve ciimle yapilar ile gesitli unsurlar1 arasindaki anlam iligkilerini ele
alarak bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya koyan bilim dali olarak
tanimlanabilir (Eker, 2006). Dil bilgisi amag¢ olmadig1 ve bireylerin kendilerini ifade
yeteneklerini gelistirmede ara¢ oldugu i¢in Ogretiminin 6n planda oldugu

belirtilmistir.

Dil bilgisi dilin kurallarin1 &greten bir bilim oldugu i¢in, genglerin
dinlediklerini ve okuduklarini anlamalarinda, konusmalarinda, yazmalarinda goriilen
eksiklikler ve dil yanlislari, genelde dil bilgisi 6gretiminin eksikliginden kaynaklanir.

Daha ¢ok dil bilgisi 6greterek bu eksikliklerin ortadan kaldirilacagi sanilir. Bu
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yiizden hemen her iilkede ana dili egitimi biiyiik oranda dil bilgisi egemenligi altinda
bulunmustur. Bu diisiincenin yanlis oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Okudugunu,
dinledigini anlamak, daha farkli bir egitim ister. “Anlatim yanlislar1 ise dilin ¢esitli
yonlerindeki eksik egitimden ileri gelir. Ornegin ‘geliyor’ yerine ‘geliy’ demek agiz
yanligidir; ‘apartman’a ‘ev’ denmesi sdzclik dagarciginin kisirligindandir; dogru
kurulmus olsa da anlami belirsiz tiimceler, bir anlatim yetersizligini ya da
dikkatsizligini gosterir. Sozciikleri dogru yazmamak, dil bilgisi bilmemekten ¢ok
yazim egitimi eksikligi ya da yanlis aligkanliktir” (Gogiis, 1978:337). Dil bilgisi
ogretiminden verim elde edilebilmesi i¢in dile ait diger boyutlarin da eksikliklerinin

giderilmesi onemlidir.

Dil bilgisini 6gretiminin gereklili§ine inanan o6grenci, dili daha istekli ve
cabuk Ogrenecektir. Boylece 6grendigi bilgiler de kalici olacaktir. Ayrica Tiirkge dil
yapilar1 anlama siireci ve anlama becerileri bakimindan ¢ok Onemli 6zelliklere
sahiptir (Onan, 2005:718). insan, sahip oldugu bilgilerin gogunu gevresini dinleyerek
ve okuyarak algilar. Bu algilama siirecinde dilin yapisal 6zelliklerini bilmesi kolay
anlamasini ve anladiklarini yorumlamasini saglar. Bahsedilenlerin dil bilgisiyle ilgili
oldugu diisiiniildiiglinde, bu durum dil bilgisinin diger derslerin temeli oldugu
anlamina gelir. Diger derslerdeki basar1 dil bilgisi derslerindeki basariyla paraleldir.
(Sagir, 2002: 19 ). Dil bilgisi kurallarin1 6grenmede yasanan eksiklik ya da yanlislik
diger derslere de yansiyacaktir. Clinkli bireylerin g¢evrelerini anlayabilmeleri ve
kendilerini dogru ifade edebilmeleri i¢in temel dil becerilerini kazanmis olmasi
gerekmektedir. Iyi bir dil bilgisi 6gretimi bireylere bu temel dil becerilerini
kazandiracaktir (Ozbulur, 2011:16). Anlama ve anlatma becerileriyle olan baglantist
dolayisiyla dil bilgisi Ogretimi, bireylerin diger derslere yonelik performanslari

tizerinde belirleyici etkiye sahiptir.

“Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama ve
anlatma dil becerileriyle birlikte, bu alanlar1 destekleyici, agiklayic1 ve orgiitleyici
ogretim etkinliklerini igerir. Dolayisiyla; dil bilgisi 6gretiminin  diger dil
becerilerinden ayr1 ele alinmasi diisliniilemez” (Erdem, 2007:18). Ailede baslayip

okulda pekistirilen dil bilgisi egitimi dilin varligim1 koruma, devam ettirme,
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diisiinceye sekil verme ve etkili bir iletisim kurma gorevini de i¢ine alir. Bu yiizden
gerek kisisel, gerekse toplumsal agidan dil bilgisi egitimi ve 6gretimi yadsinamaz bir
onem tasir (Kaygusuz, 2006:14). Dil bilgisi 6gretiminin temeli ana dili edinim
stirecine dayandigi i¢in dil bilgisinin bireysel ve toplumsal yoniiniin i¢ ice girmis
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Aslinda bu dil ile kiiltiiriin i¢ ice ge¢mis olma

ozelligine benzer.

“Dil bilgisi ¢alismalarinda temel anlayis bilgiyi 6gretmek, kurali belletmek ya
da ezberletmek degil, gosterme ve uygulamalarla &grencilere kurali sezdirmek,
onlarin kurala ulagsmalar1 i¢in uygun egitim ortamini saglamak olmalidir. Dil bilgisi
Ogretiminin basat amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugu i¢in, Tiirk¢e derslerinin bazi saatlerinin ‘dil bilgisi’ baglig1 altinda, 6gretimin
biitiinliik ilkesine ters bir bicimde yiiriitilmesi dogru degildir. Dil bilgisi
calismalarinin anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesi gerekir.” (Sever
vd., 2006:27). Bireyin dil bilgisi 6gretimi siirecinde tek basina dil kurallariyla
karsilagmasi, kurallarin kullanim alanini igeren diger dil becerilerine uzak olmasi dil

bilgisi 6gretiminde basar1 getirmekten uzaktir.

Uzun cilimlelerden olusan metinlerin ¢odziimlenmesinde dil bilgisi, c¢ok
onemli bir yere sahiptir. Kelimelerin ve kelime gruplar1 arasindaki baglantilar ve
bunlarin anlama doniistiirilmesi dildeki yapilarin isleyis diizenini bilmekle
miimkiindiir. Ayrica siirekli olarak sikayetci olunan ve onemli bir kismi dil bilgisi
kurallartyla ilgili olan anlatim bozukluklarmin giderilmesi i¢in, saglikli bir dil bilgisi
ogretimine ihtiyag vardir (Erdem, 2007:24). Dilin anlam boyutunda da dil bilgisi ¢ok

onemli bir yere sahiptir.

Dil bilgisi 6gretiminin niteligi, hedef kitleye gore degismektedir. Bir dilin
yabancilara Ogretimiyle ana dili olarak &gretimi arasinda farkhiliklar vardir.
Yabancilar, dili kurallara gore Ogrenirken ana dili olarak 6grenenler, once dili
Ogrenip kullanmakta sonra kurallarim1 fark etmektedirler (Aytas ve Cecen, 2010:78).
Kuramsal bilginin amag¢ olmadig: dil bilgisi dersini, 6grencilerin Tiirk¢edeki anlama

ve anlatma giicliiklerine yardim edecek sekilde ayarlayip programi da buna gore
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diizenlemek gerekir. Kullanilacak &gretim yontemlerinin de bu becerileri
kazandirmaya yonelik diizenlenmesi gerekir (Erdem, 2007:22). Dil bilgisi 6gretim
siirecinde amag, o &gretim siirecinin rotasini belirler. Ana dili ile ilgili kurallarin
Ogrenilmesiyle yabanci bir dille ilgili olan kurallarin 6grenilmesi arasinda biiyiik

farkliliklardan s6z etmek gerekir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda Ingiltere’de, o déneme kadar yapilan arastirma
sonuglarma bakildiginda, egitimciler formal (bigimsel) gramer Ogretiminin
Ogrencilerin yazma becerileri lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasan
bir aragtirmanin olmadigin1 gérmiislerdir. Buna ragmen siyasiler, daha fazla gramer
Ogretiminin gerekliligini savunmugtur. 1988-1992 yillar1 arasinda Ulusal Miifredat
Dil Projesi, gramer Ogretimine vurguyu artirma girisiminde bulunmustur. Fakat
projeden ¢ikan model, hiikiimet i¢in hayal kiriklig1 oldugundan bulgular resmi olarak
yayimlanmamustir. 1998’de bir hiikkiimet yayini, gramer 0gretimine gosterilen dnemi
destekleyen bir delil olmadigi goriisiinii yalanlamistir. Yayindaki isimsiz bir yazi,
gramer Ogretiminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigine dair delil oldugunu
savunmustur. Aslinda yapilan ¢alismalarin sayis1 fikri desteklemeyecek kadar azdi.
Buna ragmen yayin, gramer 6gretimine yapilan vurgunun ve gosterilen onemin
devam ettiginin gostergesiydi (Wyse, 2006:31-32°den akt. Cegen, 2007:12). Gramer
Ogretiminin gerekliligi lizerine uzun siire tartisilmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar

arttikca gerekliligi ortaya koyulmustur.

Bireyler, dil bilgisi 6gretimiyle kazanacaklar1 bilgi ve becerilerden, is ve
meslekleri ne olursa olsun, hayat boyu faydalanacaklardir. Hatta hayatimi dili ve
kalemiyle kazanan gazeteci, spiker, sunucu, sair, yazar gibi baz1 meslek gruplari,
konusurken ve yazarken dil bilgisi konusunda hata yapmamak i¢in iyi bir diksiyon,
ve Tiirkce dil bilgisi egitimi almalidir. Bu konuda yeterli egitim almamis kimselerin
yaptiklar hatalar1 her giin gazete ve kitaplarda okumak televizyonlarda veya gdormek
mimkiindiir (Dolunay, 2010:279). Dil bilgisi 6gretiminde elde edilen verimin
basarty1 getirdigi gibi, bu alandaki eksiklikler de bireyin hayatinda ¢esitli alanlara

yansimaktadir.
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Diinyada son yillarda egitim alaninda 6nemli gelismeler olmus ve bu
gelismelerden yola ¢ikilarak (Glines 2007:7) iilkemizdeki 6gretim programlarinda
birtakim degisiklikler yapilmistir. Ulkemizde geleneksel egitim yaklasimlari terk
edilerek yerine yapilandirict yaklagimi temel alan yeni &gretim programlari
hazirlanmistir. Mesela 2004 Tiirkge (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda bu
yaklasimin temel alindig1 goriilmektedir. Yapilandirici yaklasima gore dil bilgisi
Ogretiminin amaci “dil ve zihinsel beceriler ile iletisim, etkilesim ve kavram
gelistirme” olarak belirlenmistir. Yapilandirici yaklasimda dil bilgisi 6gretimi amag
degil, cesitli becerileri gelistirmek igin aragtir. Buna bagli olarak da dil bilgisi
Ogretimi yararli, agik, islevsel olmali; dinleme, konusma, okuma ve yazma denilen
dort temel becerilerini gelistirmelidir. Ulasilmak istenen bu olunca dil bilgisi ayr1 bir
Ogrenme alan1 olarak degerlendirilmemektedir (Giines, 2009:16). Diger dil

becerilerini besleyen, destekleyen bir 6grenme alanidir.

“Sozciiklerin dogru, diizglin ve seri bir bicimde okunmasi da dil bilgisi
egitimi ile gerceklesebilen bir calismadir. Anlayarak okumak da yine 6nce dil bilgisi
konu alaninin sonra da, Tiirk¢e dersinin konusudur. Ciimle iginde soézciiklerin,
paragraf icinde climlelerin, parca icinde paragraflarin anlamina, genel anlama
katkisina yer verilerek metnin biitiinliyle anlasilmasi, dil bilgisel yeterlikle
saglanabilir. Sozciiklerin temel, yan, terim ve mecaz anlamlarini bilmek; deyimleri,
0zlu sozleri, atasozlerini gerektiginde yerli yerinde kullanmak da yine dil bilgisel
kiiltiir ile dogrudan iliskili konulardir” (Sancak, 2011:25). Okudugunu anlamak ve
anladigin1 en giizel sekilde ifade etmek isteyen birey, dil bilgisel ac¢idan belli bir

diizeye ulasmis olmalidir.

Temizkan’a gore (2012: 135-136), dil bilgisi 6gretiminde dilin uygulama
sahas1 olan metinlerden yola ¢ikilmasi ve dil kurallarin ortaya ¢ikis sistematigine
uygun bir yaklasimla ogretim yapilmasi gerekir. Sozli ve yazili metinlerden
bagimsiz olarak yapilan bir dil bilgisi Ogretiminde kurallar Ggrencilere
ezberletilmeye ¢alisilir. Ogrenci konunun tanimimi 6gretmenden dgrenir. Daha sonra
Ogretmen tarafindan bu tanima uygun birka¢ Ornek verilir. En son asamada ise

Ogretmeninden 6grendigi tanima 6grenci kendisi 6rnek verir. Ancak verilen 6rnekler
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metinden bagimsiz oldugu i¢in giinliik hayattan kopuk, islevsel olmayan, ihtiyaglar
karsilamayan, soguk ve donuk kelimelerden olusur. Bu da 6grenme degil ezberleme

demektir.

Onan (2012:32-33) son yillarda, Avrupa Birligi ilkelerinde dil bilgisi
Ogretiminin dil becerilerini gelistirmedeki islevlerinin arastirildigini belirtmektedir.
Aragtirma sonuglarina gore dil bilgisi 6gretimi 6grencilere belirli bir zihin disiplini
kazandirmada son derece etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin
verileri genel olarak anlatma becerileri olarak ifade edilen konusma ve yazma goz
Ontine alinarak ifade edilmistir. Halbuki dil bilgisi 6gretimi sadece anlatma becerileri
acisindan degerlendirilmemeli, anlama becerileri olan okuma ve dinleme becerilerini
gelistirmedeki islevleri yoniinden de ele almmalidir. Ozellikle Tiirkge gibi son derece
sistemli dizge kurallarina sahip olan dillerde, dil bilgisi 6gretiminin anlama
becerilerinin gelistirilmesi siirecindeki amaca yonelik islevsellikleri g6z ardi

edilmemelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde esas olan, dil bilgisi O6gretimiyle diger beceri
alanlarimin birlikte yiiriitilmesidir. Diger dil becerilerinden uzak ve uygulamadan
yoksun kalindig1 takdirde 6grenilen konular, ezberlenmis olur (Erdem, 2008: 88).
Dort temel dil becerisi dedigimiz okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri ile
dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana dili egitimi ve G6gretiminin
gerceklestirilmesi miimkiin degildir (Sagir, 2002:7). Diger dil becerilerinden yoksun

dil bilgisi 6gretimi uygulamadan uzak ve ezbere tesvik edici olur.

Dilagar (1968:53), gramerin islevinin gramerin tiiriinii belirledigini ifade eder.
Ornegin gramer ses bilgisini, sekil bilgisini, séz dizimi bilgisini ve anlam bilgisini
icine aliyorsa ve bu konular, dilin tarihine gore isleniyorsa bir “tarihi gramer” ortaya
cikacagmi, akraba bir dille karsilastirmali olarak isleniyorsa zamanda bir
“karsilagtirmali gramer” elde edilecegini ya da yanlis kullanisi dogrudan ayirma ve
dogruyu Ogretme kaygisiyla yazilmigsa buna “6gretici gramer” ya da “normatif

gramer” denecegini belirtir (Akt. Aytas ve Cecen, 2010:79-80). Gramer 6grenecekler



24

icin amagclarint belirleyip buna uygun teknikler igeren gramer tiiriiyle karsilasmak

Onemlidir.

“Kiran’a (1996: 36) gore dil bilgisi baz1 pratik amaclara gore olusmustur:

1. Eski metinleri aciklamak,

2. Bir yabanci dili 6gretmek,

3. Kendi ana dilini dogru konusmak ve yazmak sanatini 6gretmek.” (Akt.

Aytas ve Cegen, 2010:80).

Glinlimiizde biitiin diinyay1 biiyiik dl¢iide etkileyen kiiresellesmenin dilde de
etkileri goriilmektedir. Bu etkiden dolayr dilde o6nemli degisiklikler gormek
miimkiindiir. Bu degisiklikler arasinda dilde eski devirlere nazaran ciddi bozulmalar
ve yozlagsmalar sayilabilir. Yeni yetisen nesilleri dildeki yozlagsmadan ve
olumsuzluklardan korumak i¢in iyi bir ana dili egitimine ve dil bilgisi 0gretimine
ithtiya¢ vardir (Aytas ve Cegen, 2010:80). “Bir dilin seslerini, kelime yapilarini,
kelime anlamlarini, kelime kdkenlerini, ciimle kuruluslarini ve biitlin bunlarla ilgili
kurallar1 inceleyen bilime dil bilgisi denir. Dil bilgisi dogru konusma ve yazmanin
bilimsel yontemini 6gretir. Dil bilgisi konugsma ve yazma ile ugrastigi i¢in, onun
konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani kalem ve goz dilidir” (Ediskun
1988:65’ten akt. Erdem ve Celik, 2011:1031). Sozciiklerin dogru, diizgiin ve seri bir
bicimde okunmasi da dil bilgisi Ogretimi ile miimkiin hale gelebilmektedir.
Okudugunu anlama da yine once dil bilgisi konu alaninin sonra da, Tiirk¢e dersinin
konusudur. Metnin biitiiniiniin anlagilmas1 sozciiklerin, ciimlelerin, paragraflarin
anlamina baghdir. Bu da dil bilgisi ile saglanabilir. Sozciiklerin temel, yan, terim ve
mecaz anlamlarim bilmek; deyimleri, 6zlii sozleri, atasdzlerini gerektiginde yerli
yerinde kullanmak da yine dil bilgisi 6gretimi ile dogrudan ilgilidir (Ozbay, 2007:
140). Dilin en kii¢iik birimi olan sesten climleye kadar biitiin yapilarla ilgilenen dil

bilgisi, dilin anlama ve anlatma boyutuyla da yakindan ilgilidir.

Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin 6n bilgileri dikkate alinarak yapilmalidir.
Ogrenilecek her bilginin, 0Ogrencide daha onceden var olan bilgilerle

biitiinlestirilmesi ve yapilandirilmas: saglanmalidir. Yapilandirilamayan dil bilgisi
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kurallar1 6grenciler i¢in ezberlemeye yoneltici olur (Tan, 2008:43). Dil bilgisi
Ogretimi uygulamaya dontik fakat ayn1 zamanda soyut bir alandir. Soyut bir alanin
Ogretimiyle ilgili mutlaka sorunlar olacaktir. Dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
Ogretmenlerin ifade ettigi, arastirmacilarin dile getirdigi bir¢ok sorun vardir.
Kurudayioglu (2012:54), dil bilgisi 6gretiminin sorunlarin kokeninin Kaggarl
Mahmut’a kadar dayandigin1 séylemektedir.

Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama 6nce dil bilgisinin konularidir.
Bir metnin iyi anlasilabilmesi i¢in sozciiklerin, sozciik gruplariin, ciimlelerin,
paragraflarin anlamlarini, anlam ve yap1 iligkilerini bilmek gerekmektedir. Bu dil
birimleriyle anlam arasindaki ilgi kavratilmalidir. Saglam ve tutarli anlatimin ne
oldugu sezdirilerek dilin kullanimi konusunda bireye giiven kazandirilmalidir
(Ozbay, 2007:140). Boylece birey, dildeki her seyin anlama hizmet ettigi

mantigindan hareketle dil bilgisinin 6nemini de kavramis olur.

Dil bilgisi 6gretiminin 6nemi kadar dil bilgisi O0gretiminde karsilasilan
sorunlar da literatiirde siklikla dillendirilmektedir. iscan ve Kolukisa (2005:299 -308)
ilkogretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlari asagidaki
sekilde siralamistir:

v “Dil bilgisi kurallarinin ezberletilmesi
v" Dil bilgisi 6gretiminin bagimsiz bir ders olarak islenmesi
Kurallarin verilis amaglarinin sdylenmemesi
Imla kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya ydnelik olmasi
Noktalama isaretleri tizerinde fazla durulmamasi
Kurallarin sozciikten, sdzciik grubundan hareketle anlatilmasi
Dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisel bir yaklagimin olmayisi
Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi

Terim karmasasi

AN NN Y N N NN

Dil bilgisi 6gelerinin islevsel olarak anlatilmamasi”.

Giliniimiizde yapilandiric1 yaklasimi esas alan dil bilgisi 68retimi benimsense

de dil bilgisi 6gretimi, geleneksel dil bilgisi yontem ve anlayisindan kurtulamamaistir.
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Bu durum dil bilgisi 6gretiminde ciddi sorunlara yol agmaktadir. Arastirmalar Tiirk
dil bilgisi ile ilgili caligmalarin ¢ok gec¢ basladigini gostermektedir. Bugiin klasik
anlamda kurallarini olusturdugunu gordiigimiiz dil bilgisi incelemeleri, Tiirkiye’de
1940’11 yillarda baslamistir. Dil bilgisi ile ilgili yeterli ¢aligmalar olmadigindan ve
onemi kavranamadigindan 1930’lu yillarda dil bilgisi 6gretimi programlardan ve
uygulamadan kaldirilmistir. Zamanla dil bilgisi ¢alismalar1 hiz kazanmis olsa da
bugiin bile dil bilgisi 6gretiminin istenen seviyede olmadigi tespiti yapilmaktadir.
Geleneksel olarak okullarda ogretilen dil bilgisi kurallari, 1940’Ii yillardaki
caligmalara dayanmaktadir. Bu da dil bilgisi alaninda yapilan akademik gelismelerin
dil bilgisi 6gretimine yansitilmamasi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Ornegin,
akademisyenlerin hemen hepsi tarafindan kabul edilen goriise gore kaynastirma harfi
sadece “y” oldugu halde bugiin okullarda kaynastirma harfleri olarak “y, s, s, n”
sesleri dgretilmektedir (Erdem, 2007:28-29). Dil bilgisine ait kaynaklar arasinda bilgi
farkliliklarinin olmasi, dil bilgisi 6gretim siirecinde ilgili olan herkesi olumsuz yonde

etkilemektedir.

Dil bilgisi 6gretimi uygulamaya doniik fakat soyut bir alandir. Bu yiizden dil
bilgisi O6gretimiyle ilgili mutlaka sorunlar olacaktir. Gegmisten giinlimiize dil
egitiminde davranis¢i, bilissel ve yapilandirici olmak iizere ii¢ temel yaklagim
bulunmaktadir. Dil egitiminde dil bilgisi 6gretiminde gilinlimiizde kullanilan
yaklasim yapilandirict yaklasimdir. Bu yaklagimin temsilcileri Jean Piaget, Vygotsky
ve Bruner’dir. “Yapilandirici yaklasim dil bilgisi 6grenme siirecine gelisimsel ve
etkilesimsel olarak yaklagsmaktadir. Cocukta dil 6grenme siirecini bebeklikten
baslayarak ele almakta ve iist diizey Ogrenmeye kadar incelemektedir. Aym
zamanda, dil 6grenmeyi zihinsel becerilerin gelisimiyle iligskilendirmektedir. Dil
O0grenme siirecinde, cocukla anne ve yetigkinler arasindaki etkilesim iizerinde
agirlikli olarak durulmaktadir” (Giines, 2007:263-266). Dil bilgisinin etkilesimsel
olarak Ogretiminin dilin iletisim boyutunda ve bireylerde bu becerinin

gelistirilmesinde onemli katkilar1 olacaktir.

Vygotsky ve Bruner dil gelisiminde, sosyal ve etkilesimsel ortamlara dikkat

cekmistir. Bu sebeple, okullarda 6grenmenin gerceklesmesi ic¢in etkilesimsel
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ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Dil bilgisi Ogretiminde de, Ogrencinin
okulda Ogrendigi kurali islevsel hale getirebilmesi i¢in dil merkezli iletisim
ortamlarmin kullanilmasi saglanmalidir (Onan, 2012:75). Soyut bir alan olan dilin,
kurallarinin sadece soyut olarak verilip iletisimden uzak olarak ele alinmasi saglikli

bir dil bilgisi 6gretiminin yapilamadiginin gostergesidir.

“Yapilandiric1 yaklagima gore dil bilgisi Ogretimi, anlamak ve anlami
aktarmak i¢in yapilmalidir. Bruner’e gore, bir seyler ifade edebilmek i¢in dilin bazi
Ogelerini ve kurallarin1 bilmek gerekmektedir. Ancak bu siiregte dil bilgisini
ogretmek basli basina bir amag¢ olmamalidir. Dil bilgisi herhangi bir seyi anlamak,
bir anlam1 aktarmak ve iletisim kurmak i¢in kullanilmalidir. Dil bilgisi anlamh
olmalidir. Diisiinmek, anlamak ve zihinsel becerileri gelistirmek icin yapilmalidir.
Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi kati kurallar igcermemelidir” (Gilines, 2007:265).
Yapilandirict  yaklagim dil bilgisi kurallarinin  ezberletilmesi  yerine cesitli
etkinliklerle sezdirilmesi gerektigini ve dil merkezli iletisim ortamlarinda gocuga
yararlt olabilecek sekilde yapilmasini savunmaktadir. Dilin etkilesimsel olarak
Ogrenildigi diisiincesinden hareketle, dil bilgisi 6gretiminde islevselligi 6n plana
cikarmaktadir. Ogrenilen dil kurallarinin okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi
temel dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmasini hedeflemektedir (Onan,
2012:75). Bu becerilerden kopuk bir dil bilgisi 6gretiminin giiniimiiziin modern

egitim anlayigla bagdasmadigi da bilinen bir gergektir.

Amacin dort temel dil becerisinin kazandirilmasi olan dil bilgisi 6gretiminde,
dil bilgisi kurallar1 bu becerilerle i¢ ice olmalidir. Hedef kitlemizin bakis acilarini
saglamlagtirmak, muhakeme yeteneklerini gelistirmek, saglikli bir yapiya
kavusturmak i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma c¢alismalar1 iginde bu
faaliyetlerin omurgasini olusturan dil bilgisi konularinin 6nemli bir yeri vardir. “Dil
becerileri ve bir dilin gelisim siireci icerisinde gramerin islevi nedir?” sorusunun
cevabr dil bilgisi O6gretiminin ge¢misten giiniimiize gelisim ¢izgisini ifade eder

(Ozbay, 2007:136).
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Goger (2008:103)’e gore, dil bilgisi diger dort temel dil becerilerine kiyasla
Tiirkge 6gretiminde verimin en az alindig1 bir beceri alanidir denilebilir. Bu yiizden
dil bilgisi kavramlarini, konularimi 6grencilere sevdirmek, dil bilgisi bilinci
olusturmak agisindan dnemlidir. Ancak bu sekilde dil bilgisi, sevilen ve insanlarin
zihninde kalic1 olan bir dgretim alani haline gelebilir. “Ogretilen dil bilgisel konu,
kavram, kural ve unsurlarin islevine yonelik bilgilerle 6grencilerde biling
olusturmak, uygulama ¢alismalariyla Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi  ve

kaliciliginin saglanmasi biiyiik onem tagimaktadir.”

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili diigiincelerin geneli olumlu olmakla birlikte bazi
olumsuz bakis agilar1 da bulunmaktadir. Yazma becerisine yonelik ¢aligmalarda dil
bilgisi Ogretiminin 6nemli olmadigr aksine zararli oldugu, Ogretmenlerin ders
islemede kolaya kagmasina neden oldugu, dil bilgisine ayrilan siire yiiziinden okuma,
dinleme, yazma, konusma g¢aligmalarina yeterince yer verilmedigi gibi seklindeki
diistinceler olumsuz bakis acilar1 arasinda ifade edilebilir. Fakat bu konuda olumsuz
diisiinceler, olumlu diisiincelerin yaninda azimsanacak kadardir. Sonug¢ olarak dil
bilgisi 6gretiminin birgok yonden yararli oldugu kabul edilmistir (Karagdz, 2013:8).
Ciinkii belirtilen olumsuz goriislerin dil bilgisi 6gretim siirecinde yeri yoktur. Dil
bilgisi 6gretiminin diger becerilerin gelistirilmesi hususunda eksiklikler yasattig1 gibi

diistinceler, dil bilgisi 6gretim siirecine hakim olunmadiginin gostergesidir.

Gerekli olup olmadigr hakkinda cesitli goriislerin bulundugu ve ogretimi
tizerine olumsuz bakis agilarimin oldugu dil bilgisi; okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve bu alanda goriilen eksiklikler ile yanligliklarin

diizeltilmesi bakimindan 6neminin kabul edildigi 6grenme alanidir.

1.2.1. Dil Bilgisinin Ogretiminin Ana Dili Egitimindeki Yeri

Ogrenciler, ana dillerini okul ortamindan ©6nce ailede, dil bilgisini
ogrenmeden de edinmektedirler. Bir dili sadece giinliik hayatta meramini ifade
edecek kadar bilmek, o dilin ana dili egitiminin amaci degildir. Amag ana dilini

kusursuz bir sekilde kullanmasini saglamaktir. Bireyin, ana dilini kusursuz bir
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sekilde anlamasi1 ve kullanabilmesi i¢in dilin kurallarimi dogru 6grenmesi ve dil
yanliglarindan da korunmasi gerekir. Bunun i¢in de bir dil bilgisi egitimine ihtiyag
vardir. Dilin islendigi metinlerden hareketle kurallar1 Ogretilecek, bdylece
Ogrencinin, O0grendigi dil yapilarim1 bu kural ve temeller ilizerine bina etmesi
saglanacaktir. Boylece dil bilgisi kurallarinin ana dilini dogru kullanmada bir mihenk
tast oldugu gercegi anlasilacaktir (Cecen, 2007:5). Dilin kusursuz bir sekilde

kullaniminin hedeflenmesi dil bilgisi 6gretiminin 6nemine 6nem katar.

Insanlarda, konustuklar1 diller farkli olsa da hepsinin dil 6grenme siirecleri
evrenseldir. Insanlarda dil &grenmenin iggiidiisel olarak dogustan itibaren varligi
bilinse de her ¢ocuk kendi ¢evresinde konusulan dili, ailesinde yasanti edinir (Yazici,
1999:7-8’den akt. Erkinay, 2010:9). Cocuk diinyaya geldiginde en yakinindaki kisi
annesidir ve ilk kez annesinin konustugu dilin sembolleri ile karsilagir. Bu sekilde
anneden edinilen dil, bireyin ana dili olur (Vardar, 1988:20’den akt. Erkinay,
2010:9). Ana dili, bilingli bir 6grenim olmaksizin edinilen dildir. “Ana dili,
baslangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii
baglarin1 olusturan dildir” (Aksan, 1994:66). Modern toplumlara goére, egitimli ve
aydin bireyler ana dillerini, dil kurallarina gére yazma ve konugma becerilerine sahip
olmalhdir (Ey6vge, 2001:131). Bilingsizce edinilen ana dili, dil bilgisi 6gretim

stireciyle beraber bireyleri egitimli ve aydin hale getirir.

Dogan her cocuk ana dilini kazanmasi1 her ulusa, ¢ocuklarmma ana dilini
ogretmeyi hedefleyecek bir egitim Ogretim sistemi gelistirmeyi zorunlu kilar. Bu
ylizde ana dili 6gretimi, biitiin uluslarin asla vazgecemeyecegi en temel egitim ve
ogretim etkinliklerinden birisidir. Fakat ana dili ediniminde asil sorun, bu egitim ve
Ogretimin nasil ve hangi amac¢ dogrultusunda bireylere verilecegidir. Cocugun
bilissel ve duyussal diizeyinin goz ardi edildigi 6gretim etkinliklerinden istenilen
sonuclar elde edilemez. Dil kazaniminda son derece 6nemli olan bir dilin bilgisi, ayn1
zamanda ana dili egitiminde de dil imkanlarini ilerletmenin, zenginlestirmenin ve
saglikli iletisim kurmanin asli unsurudur. Dil bilgisi 6gretiminin asil amaci da

anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir (Erdem, 2012:233). Hayatin her
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alaninda iletisimin vazgecilmez bir unsur oldugu disiiniildiglinde anlama ve

anlatmay1 gelistirdigi i¢in dil bilgisinin 6nemi daha rahat anlasilacaktir.

Dilin ilk edinim siireci her ne kadar ailede 6grenilmeye baslansa da gercek
anlamda dilin kural bilgisinin 6grenilmesi orgiin  egitim kurumlarmin ilk
basamagindan itibaren gergeklestirilir. Konusma, okuma, yazma, dinleme gibi temel
dil becerilerinin bilimsel temelleri buralarda atilir. Ana dili edinimi ilk&gretim
caginin sonunda tamamlanir. Ilkdgretim, yazi ve konusma dili ile dogru sesletimin
temel Ozelliklerinin kavratilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu donemlerde dogru
Ogretilmeyen bilgiye ait yanlislarin ilerleyen donemlerde diizeltilmesi ¢ok daha zor
ve uzun bir ¢abayr gerektirmektedir (Ergeng, 1994:13’den akt. Erkinay, 2010:9).
Dilin etkili ve bilingli bir sekilde kullanilmasini saglamak i¢in dil egitiminin kiigiik
yaslarda  baslamast  gerekmektedir. ~ Yapilan  arastirmalarin  sonuglar
degerlendirildiginde ilkdgretimden yiiksekogretime kadar dilin etkili ve bilingli
kullanilmast konusunda sorunlarin yasandigi da bilinen bir gercektir (Tekin, 1980a;
Ozbay, 1995; Uludag, 2002 akt. Erkinay, 2010:9). Kiigiik yaslardan itibaren
kazandirilacak bu dil bilinci ve dili etkili kullanma becerisi iyi birer rol model
olusturabilecek egitimciler araciligiyla gerceklestirilebilir (Kolag 2008:443). Bu
yoniiyle silire¢ ¢cok boyutlu ve pek ¢ok unsurdan etkilenen bir alan goriiniimii arz

etmektedir.

Birey ve toplum hayatinda son derece 6nemli etkilere sahip olan ana dilini
etkin kullanabilme becerisi saglikli iletisim kurma, duygu ve diislincelerini
baskalariyla paylasma, bilgi edinme i¢in zorunludur. Ana dilinin etkin kullanimu,
hem bireyin toplum icinde diger bireylerle iletisim kurmasini, hem de egitim

alanindaki dgrenmelerin ger¢eklesmesini saglar (Unalan, 2001:5).

“Bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar biitlinli, onun gramer yapisinda
gizlidir. Bu yiizdendir ki insanin ana diline hakimiyeti, onun gramer yapisina hakim
olmast demektir. Bir dilin gramer yapisina sahip olmak, sadece formal yollarla
gerceklesmez. Kisi, ana dilini anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra dilin

gramer yapisini da algilamaya baslar. Ancak bir kisinin tam olarak ana diline hakim
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olmasi i¢in o dilin dil bilgisi kurallarin1 da igsellestirmesi gerekir. Ayrica ana dilinde
kisinin ait oldugu toplumun kiiltiirel ve tarihi baglarmi da algilamasi miimkiindiir.
Ciinkii dil 6gretimi aym1 zamanda kiiltiir 6gretimidir” (Erdem, 2007:21). Ailesinden
ve yasadigi ¢evreden tiirlii sekilde ana dilini 6grenen bireyler okul donemine kadar
ogrendiklerini gelisigiizel kullanabilmekte ve kendilerini ifade edebilmektedir. Ana
dilimizi dil bilgisi egitimi almadan konusabildigimiz i¢in, ana dili 6gretiminde dil
bilgisinin pek 6nemli olmadig1 diisiiniilmektedir. (Aydin, 1996:1°den akt. Karagoz,
2013:6). Ancak okul dénemiyle birlikte bireyler, programli bir egitim 6gretimle ana
dillerinin inceliklerini ve kurallarin1 kavrayacak, bdylece anlama ve anlatma
kabiliyetleri artacaktir. Bu kurallarin &gretilmesini saglayan bilim dali da dil
bilgisidir (Karagoz, 2013:6). Dil ile kiiltiir i¢ ice oldugundan, dilin kurallarinin
Ogretimi bireyi toplumsal ge¢misine baglayip gelecekte de modern ve aydin birey

olmasi konusunda bilinglendirir.

Tiirk¢e, pargadan biitiine, basitten karmasia, kolaydan zora sistematigi
icerisinde kurulmus, zengin bir dil olmasi sebebiyle belirli bir mantik dokusu
dogrultusunda ogretilmelidir. Bdyle bir sistematigin Ogretimin gergeklestirilmesi
ancak temelde belirli bir sistemle, yani dil bilgisi 6gretimiyle miimkiindiir. Bu da dil
bilgisi 0gretiminin Tiirk¢e igerisindeki yerini ve Onemini tam olarak ifade eder
(Kaygusuz, 2006:15). “Tiirkce, bireyin okuma, anlama ve anlatma giiciinii gelistiren
bir derstir. Bu derste ana dil egitimi ve 6gretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin
kullanim1 konusunda yticeltilmesi, giiclendirilmesi amaclanir. Bir bakima okul
oncesinde farkinda olmadan edinilen ve kullanilan dil; okullarda, 6zellikle Tiirkce
derslerinde, bir sistem iginde verilerek, incelik ve giizellikleriyle sezdirilmeye ve
kullandirilmaya ¢alisilir.” (Sagir, 2002:6). Anlama ve anlatma becerilerinin
gelisimine hizmet eden Tiirkge dersi, dilin kurallarinin 6gretimiyle sanatsal yoniiniin

de fark edilmesine olanak saglar.

Dillerin kurallar1 ve sistematik yapisi 6gretim siirecini belirgin bir sekilde
etkiler. Alman dilcisi Max Miiller Tiirkce dil bilgisi ile ilgili goriislerini soyle ifade
eder: “Kisi Tiirk¢e dil bilgisini tat alarak okur, insan bilincinin biiyiik beceri ve

ustalig1 ile bigcimlenmistir Tiirkgenin dil kurallari. Ad ve eylem tiiretme diizeni,
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olaganiistii kurallardir, yalindir, saydamdir. Insan bilinci en usta bicimde sese, séze
yansimistir. Kok sozler en gerekli iliskiyi saglayacak ol¢iidedir. Bu sayili koklerden
duygu, diisiinceyi en ince ayrintilarina dek anlatan sozciikler yapilir. Anlami belirsiz
bir eyleme kip ve zaman ekleri eklenip tiimce olusturulur. Birbirini tutmayan ses
birimlerinden dort basi bayindir sozciikler yaratilir. Yeni yaratim kurallidir, ezgilidir.
Tiirkge insan bilincinin yontup diizelttigi amit degerinde bir diisiince aracidir. ilk
yaratiligtaki gibi yalin ve durudur. Tiirkgede, dil bilgisi diizeninde, diislincenin
olusumunu birim birim izleriz. O anda billur bir kovanda bal peteklerinin olusumunu
seyreder gibiyizdir. Ancak bir basina kalmig insanin Tirkistan bozkirlarinda
yaratilistan kaynaklanan yasalarla yarattigi anit1 hi¢bir bilim kurumu yaratamaz. Bu
gbcebe ulusun boylesine saglam kurallar1 olan bir dili nasil kurduguna sastyorum”
(Onaran, 1996:11°den akt. Kaygusuz, 2006:17). Tirk¢enin uzun yillar boyu
stireklilik ve islevsellik gostermesinin temel sebebi saglam kurallara sahip iyi bir dil
bilgisi yapisinin varligindan kaynaklanir. Johan Vandewalle ise, Tiirkgeyle ilgili
goriislerini su sekilde aciklar: “Yillar boyunca Tiirkgenin kurallar sistemin isleyisini
inceledikge satrang oyununa olan yakinliginin daha ¢ok farkina variyorum. Satrangta
kurallar mantikli, basit ve az sayida. Cok kisa bir zaman igerisinde dgrenilebilir. Yedi
yasinda bir ¢ocuk bile satran¢ oynamasini Ogrenebilir. Temeldeki bu kolayliga
ragmen satran¢ oynayan kisi hayati boyunca sikilmaz. Oynama imkanlar1 sinirsizdir.
Diinya sampiyonlugunu kazanmak i¢in olaganiistii yetenek ve beceri lazim. Biitlin bu
nedenlerle satran¢ oyununun ideal bir oyun oldugunu sdyleyebiliriz. Ayn1 durumun
Tirkge dil bilgisi sisteminde bulunmasi bence Tiirk dilinin en biiyiilii 6zelligidir.”
(Hengirmen, 1998:17°den akt. Kaygusuz, 2006:19). Tiirk dil bilgisindeki bu kusursuz

sistem, onu 0grenen bireylere biiyilik avantajlar saglayacaktir.

Tiirk¢ce kurulum kurallar itibariyle sistemli, matematiksel, mantiga dayali,
islevsel bir dildir. Dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e 6gretimi icerisinde dnemli yer kaplar.
Ayn1 zamanda Tiirk¢e dil kurallarinin biitiinii Tiirkce dil bilgisi olarak ifade
edilebilir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretiminden kasit Tiirkge Ogretimidir. Tiirkce
ogretimiyle Tiirkce dil bilgisi 6gretimi i¢ igedir, ayr1 diisliniilemez. Dil bilgisi
Tiirk¢enin gegmisten giliniimiize bir akil iiriinii olan ve tarihin derinliklerinden gelen

kurallarimi ortaya koyup devam ettirir; dil biitiinliigii de saglar. Farkli cografyalarda
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kullanilan degisik agiz ve sivelerin Tiirk¢enin esas kurallarina zarar vermesini dil
bilgisi engellemektedir. Bu durum dil bilgisinin Tiirk¢e agisindan birlestirici etkisini
aciklamaktadir. Degisik agiz ve sivelerin konusuldugu yerlerde de dil bilgisi kurallari
gecerliligini korumaktadir. Aynit mantik iizerindedir ve degiskenlik gostermez. Bu
sebeple Tiirkcenin mantik yapisini siirdiirmek ve dogru kullanimini saglamak
amaciyla Tiirk¢e 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminden yoksun olarak diistiniilmemelidir
(Kaygusuz, 2006:20). Tirk¢e derslerinde Ogretimi yapilan dil bilgisinin, hem

Ogrenen bireylere hem de dilin kendisine yonelik tartisilmaz faydalar1 vardir.

Tiirkce dil bilgisinin sistematik olarak sahip oldugu kurallar biitiiniiniin
ogretim stirecindeki etkisi tizerinde farkli kaynaklar tarafindan durulmustur. Sagir
(2002:7), dil bilgisi Ogretimiyle ilgili sunlar1 ifade etmistir: “Konusulanlari,
okunanlari, dinlenilenleri, izlenilenleri anlama &nce dil bilgisinin konularidir. Once
kelimelerin, kelime gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini; anlam ve
gorev iligkilerini bilmek gerekir. Bu, metnin anlagilmasi i¢in sarttir. Dil bilgisine ait
bu birimlerle anlam arasindaki ilgi iyi kavratilarak, saglam ve tutarli anlatimin ne
oldugu sezdirilerek dilin kullanimi konusunda bireye giliven kazandirilmalidir.”
Anlam dilin en 6nemli boyutlarindan biri oldugundan dil bilgisinden bahsedilen

yerde ilk akla gelen kavramlardan biridir.

Dil, birbirlerinden etkilenen iligkisel bir sistem, dil bilgisi de bu sistemin
aciklayicisidir. Dil bilgisi, dilin sistemini olusturan kurallar1 bulmayi, bunlari tutarh
bir bicimde agiklamayr amaglayan ¢alisma alanmidir. Dil bilgisi su iki ayn islevi
gerceklestirmekte kullanilabilir:  “Bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarimi
ogrenerek acik, saglam ve daha etkili bir iletisim gerceklestirmesini saglamak; ikinci
bir dil -yabanci dil- 6greniminde o dilin dizgesini olusturan kurallar1 kavrayip ana
diliyle karsilastirmasini olanakli kilmaktir. Dilbilgisi dgretiminin izlencesi, bu iki
amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Amag, dil bilgisi 6gretmek degil, icinde

yasanan dili kavratmaktir” (Adali, 1983:35).

Dil bilgisi, ana dili egitiminin amaglarindan biridir. Dil bilgisi ayn1 zamanda

bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, sozciik yapilari, ciimle yapilar1 ve climle i¢indeki
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gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dalidir. Dil bilgisinin bu
unsurlar1 dil becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur. Kisi, ana dilini kullanmaya
basladiktan sonra o dilin gramer yapisini da algilamaya baglar. Bireyin ana dilini
bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden haberdar olmasiyla miimkiindiir. Bir dili
olusturan yapisal ve islevsel kurallar biitiinii, onun gramer yapisinda mevcuttur. Bu
ylizden insanin ana diline olan hakimiyeti Ol¢iisiinde, onun gramer yapisina hakim
oldugunu sdyleyebiliriz. Ancak bir kiginin ana diline tam olarak hakim olmasi i¢in o
dilin dil bilgisi kurallarim1 da igsellestirmesi gerekir. Ayrica ana dili edinimin
stirecinde kisinin ait oldugu toplumun kiiltiirel ve tarihi baglari1 da algilamasi
mimkiindiir. Ciinkii dil 6gretimi ayn1 zamanda o dille i¢ ige olan kiiltiiriin de
ogretimidir (Erdem, 2012: 234). Dil bilgisi kurallarinin igsellestirilmesi siirecinde, 0
kurallarin islenmis halde bulundugu kiiltiirel ve tarihi malzemeler devreye girer.

Boylece dil bilgisi 6gretimi de isleve doniik ve ezberden uzak olarak karsimiza ¢ikar.

Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmektir. Dille ilgili iletisimin bir yOniinii anlama, 6teki yOniinii anlatma
olusturur. Bu nedenle biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, 6zellikle ve
oncelikle ana dili egitimine biiyiik 6nem verilmektedir. Ciinkii dil, kiiltiiriin temel
Ogesidir ve insanlar1 toplum i¢inde birbirine yaklastiran en gii¢lii aragtir (Kavecar,
1998:12°den akt. Ozbay, 2007: 136). Dilin iletisim arac1 ve kiiltiir tasiyicis1 olma

0zelligi dilin toplumsal yoniinii ifade eder.

Egitimin temelinde, ana dilinin iyi 6gretilmesi yatar. Bu sebeple egitimin her
kademesinde ana dilinin Ogretilmesi gerceklestirilmektedir (Tural, 1982:22 akt:
Ozbay, 2007:137). Yine, diger derslerdeki basarinin da dil bilgisi dersindeki basariya
bagli oldugu unutulmamalidir. Insanin topluma katilmasi, baglanmasi, sosyallesmesi
ve icinde yasadigl toplumun birlik ve biitiinliiglinii koruma gayreti géstermesi ana
dilini bilmesi ile dogru orantilidir. (Karakus, 1997:87 akt: Ozbay, 2007: 137). Dil
bilgisi olmadan diislincelerin, duygularin dogru ve eksiksiz anlatilmasi miimkiin

degildir.
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“Ana dili egitiminde dil bilgisi 6gretiminin anlama ve anlatma becerilerinin
bir diizene kavusmasini saglamasi yaninda temel edebiyat eserlerine niifuz etmek
konusunda da 6nemli bir rolii vardir. Ayrica suur dis1 edinilmis olan dil duygusunu
suurlu dil bilgisi haline getirerek bir dilin zengin olsun olmasin, soyut kelime
hazinesi ile olamayacagi; kelimelerin birtakim ek ve edatlarin yardimi ile yan yana
gelmesinden climlelerin olusacagi ve bu sayede belli fikirlerin anlatilmasinin
saglanabilecegi” (Sinanoglu, 1958:439°dan akt. Ozbay, 2007: 136-137) tezi ortaya
cikmaktadir. Iste gramer anlatimin dille nasil yapilacagini, anlatim sekillerini inceler
ve belirler, semalar yaparak ve ornekler gostererek dilin genel ve 6zel kurallarini ve
bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu sayede de dilin daha hizli ve
daha etkili sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur. Bu gelisigiizel bir
olay degildir. Clinkii kurallar1 gercekten kullanmak isteyen kimse, kelimelerin maddi
varligindan hareket ederek bunlarin en derin anlatis degerine erismeye calisir. Dil
bilgisi 6gretimi ¢aligmalarini gercekte, milletin zihniyetini ve zevkini yansitan eserler
ve konusulan dilin egilimleri sekillendir. Ciinkii dil bilgisi 6gretiminde o dille kaleme

alinmis ve ait oldugu kiiltiirli yansitan edebi eserler, onemli birer dil malzemesidir.

Dilimizi dogru ve diizgiin kullanma konusunda sik sik yanliglarla
karsilasildigindan dil bilgisi; herkesi, o6zellikle de oOgrencileri ¢ok yakindan
ilgilendirmektedir. Iste bu yiizden; ses bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi
gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi, dilimizin dogru kullanim1 agisindan biiytik
onem tagimaktadir. Bu durumda Ogretmenlere diisen gorev ve sorumluluk, hem
Tiirk¢enin dil bilgisini ¢ok iyi bilmek, hem de onu 6grencilere ¢ok iyi dgretmektir

(Kavcar vd., 1998:74).

Tiirkge; bireyin okuma, anlama ve anlatma giiclinii gelistiren bir derstir. Bu
derste ana dili egitimi ve &gretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi
konusunda gelistirilmesi amagclanir. Bir bakima okuloncesinde farkinda olmadan
edinilen ve kullanilan dil; okullarda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde, bir sistem iginde
verilerek incelik ve giizellikleri kavratilmaya ¢alisilir. Ogrencilerin zihin ve ruh
gelisimlerinde iyi bir ana dili egitimi ve dgretiminin verildigi Tiirk¢e dersinin rolii,

hicbir dersle Olciilemeyecek kadar biiyiiktiir. Tiirk¢e dersi ¢ergevesinde dil bilgisinin
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gerekli ayrintilarina yer verilerek giizel anlatimlarin, metinlerin olugmasinda ana
dilinin katkis1 6grencilere hissettirilir. Anlama ve anlatma becerileri denilen dort
temel dil becerileri ile dil iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana dili
egitimi ve Ogretiminin gerceklestirilmesi miimkiin degildir. Bunlar1 gergeklestirme
alan1 da Tiirkge dersidir (Ozbay, 2007:139-140). Dil bilgisi kurallar1 ile anlama ve
anlatma becerilerini kapsayan Tiirkg¢e dersi, verimli gegirildigi takdirde diger dersler

tizerinde de olumlu etkisini gosterecektir.

Tiirkge dersi kendi iginde bir biitliindiir. Ders, her ne kadar okuma, yazma,
konusma, dinleme gibi birtakim alanlara ayrilmissa da 6gretim sirasinda bu alanlari
ayrt birer dersmis gibi diistinmek, haftalik calismalari ayr1 ayr1 diizenlemek ve
yiirlitmek dogru degildir. Bazen smif ortaminda 6grencilerle ilgili herhangi bir
durumdan kaynakl1 olarak ders saatinin énemli bir boliimiinii dil bilgisi ¢alismalarina
ayirmay1 gerektirebilir. Ancak boyle durumlarda bile dil 6gretiminin bir biitlinlik
icinde yapilmasi gerekir (Kavcar vd., 1998:11). Tiirk¢e programlarina gére olmasi

gereken de budur.

Amerika Birlesik Devletlerinde de dil bilgisi 6gretiminin, ana dilinde
amagladigimiz ¢esitli anlama ve anlatma becerilerini kazandirmadaki etkisi
aragtirtlmistir. 1913 yilinda Thomas H. Briggs: “Dil bilgisi, 6grenciye yarardan uzak,
bir zihin disiplini getiriyor” demistir. Hoyt, Rapaer ve Storm, dil bilgisinin “yazin
sanatin1 kavramaya, degerlendirmeye yarar1 olmadigini” belirtmislerdir. Boreas, dil
bilgisinin baska dersleri anlamakla ilgisini arastirmig, “matematik Ogrenmeye
yararinin, yazili ve sozlii anlatimda beceri kazandirmaya etkisinden daha ¢ok
bulundugu” kanmisina ulagmistir. Bunu destekleyen baska arastirmalar da
bulunmaktadir. Son on yil i¢indeki arastirmalar, dil bilgisi Ogretimi ile yazma
yetenegi arasinda zay1f bir bag oldugunu gostermistir. Yetenekli yazarlar arasinda bir
climleyi tam olarak ¢ézlimleyemeyenler ¢cok goriildiigii gibi, bir diislinceyi yeterince
anlatamayan, fakat climleleri ¢ok iyi coziimleyenlere de rastlanir. Dil bilgisi
Ogretimi, yazma yetenegini, kendi basina gelistiremez (G6giis, 1978:337-338). Hangi
alanlara ne gibi katkisinin oldugunun uzun siire dilciler arasinda tartigildig: dil bilgisi

Ogretimi, gliniimiiziin modern egitim anlayisinda hak ettigi ilgiyi gérmektedir.
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Bilinenin aksine dil kuralla 6grenilmez, kural dili 6grenirken kazanilir. Ayrica
dilde kuralli olmayan kullanislar da vardir. Bu gergekler, dil bilgisine ana dili
ogretiminde verilen 6nemi azaltmistir. Ote yandan ana dili egitiminde cesitli
beceriler kazandirilmasi i¢in yapilmasi gereken okuma, anlatim gibi etkinlikler, ana
dili egitiminin Onemini de artirmistir. Ana dili becerilerinin kazandirilmasina
calisilirken, dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi biisbiitiin yararsiz goriilemez. Dilde
dogru-yanlis kavrami, biiyiik oOl¢lide dil bilgisinin saptadigi kurallarla belirir.
Yanlislar1 6grenciye, ancak bu kurallar 6l¢ii alarak agiklayabiliriz; 6grenci de kendi
yanliglarini, ancak bu kurallarin 1s18inda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim
olarak, kavramlar1 saptayip adlandirir; bagka deyisle terimler koyar. Terimler de
bizim kavram, kural ve dogru yanls tizerinde anlagmamizi kolaylastirir. Hal ekinin
yanlis kullanildig1r bir ciimlenin bozuklugunu anlatabilmek icin, ciimle kurulusu
bilgisine gerek vardir. Ozel isimlerin yazida biiyiik harfle baslatildigini dgretmek,
ancak Ozel isim kavraminin bilinmesiyle miimkiindiir. “Bil, bilgi, bilim, bildik,
biliyor, biling, bilmemek, bildirmek, bilinmek™ soézciikleri arasindaki anlam
ayrimlarini, yapilarint incelemekle daha bilingli olarak &gretebiliriz. Noktalamanin
isaretleri, ancak ciimle kurulusu i¢inde agiklanabilir. Vurgu, tonlama da sozciik ve
ciimle kavramlarina bagli konulardir (Gogiis, 1978:338-339). Dil bilgisinin boyutlari
birbiriyle i¢ ice girmis vaziyettedir. Bir kuralin kavranamamasi bir baska kuralin

eksikliginden kaynaklanabilir.

1.2.2. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci ve Onemi

Tiirkge dil bilgisi Ogretiminin amaci ve niteligine iliskin tartigmalarin
Cumhuriyet yillari ile birlikte artis gdsterdigi bilinmektedir. Ozellikle Cumhuriyet’in
ilk yillarindaki Tiirk¢e gramer kurallarinin belirlenmeye calisilmasi, ¢ogunlukla
Arapca ve Farsca gramer kurallarinin 6gretimine dayanan dil bilgisi 6gretim siirecini
de yeniden giindeme tasir. 1935 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirkgenin
kurallarinin tam olarak belirlenecegi zamana kadar dil bilgisi konularmin
miifredattan ¢ikarilmasi yoniindeki talimati sonrasinda 1940 yilinda Milli Egitim

Bakanlhigi tarafindan Prof. Dr. Tahsin BANGUOGLU’na “Ana Hatlariyla Tiirk
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Grameri” yazdirilir (Balci, 2012:30). Yine bu donemde Milli Egitim Bakanligi, 1942
yilinda ilkégretim okulular i¢in Necmettin Halil Onan’a Dil Bilgisi kitabi
yazdirmistir. Bu kitap dolayisiyla bakanligin okullara gonderdigi genelgede, dil
bilgisi 0gretiminin amacini su ciimlelerle agiklanir: “Dil bilgisi 6gretiminin amaci,
Ogrenciye birtakim tanimlar ve kurallar belletmek olmayip, ana dilinin canli
kullanilisin1 gézlemek yoluyla iyi kullanmak ve gerek sozle, gerek yazi ile isteklerini
dogru ve gilizel anlatmak yeteneklerinin gelismesine hizmet etmektir” (Gogiis,
1978:340). Genelgenin devaminda “dil bilgisi derslerinden &grencinin edinmesi
gereken bilginin temeli, dogru ciimle kurulusunu anlamak ve sozciiklerin ciimle
icindeki gorevlerine gore ¢esitlerini ve bigimlerini (¢ekimlerini) tanimaktir” (Gogis,
1978:340) aciklamasiyla dil bilgisi 6gretiminin iglevsel olmasinin, baska deyisle, dil
bilgisi dersinde Tiirk¢eyi kullanmaya yardim edecek bilgiler verilmesinin istendigi

belirtilmektedir.

Dil 6gretiminin 1990°l1 yillarda bir¢ok bilim dali tarafindan incelenip
degerlendirilmesi sonucunda hayati onem tasidigi goriilmistiir. Gelismis tlkeler
giiniimiizde gelecek bilimi, davranig bilimi, proje yonetimi, zaman yOnetimi, yaratict
ve elestirici diistinme, beyin kullanimi, bellek egitimi, insan miihendisligi, sistem
mithendisligi gibi yeni bilim alanlar1 olusturmakta; bunlar1 egitimin uygun
kademelerine yerlestirmektedirler. Bu bilim dallarinin her birinin dille dolayli ya da
dogrudan ilgili oldugunun bilincine varilmistir (Unalan, 2001:185). Bu da dil bilgisi

ogretiminin gerekliligini ve dnemini yitirmeyecegini ortaya koymaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢eyi kurallar1 ve ozellikleri ile 6grenciye
tanitarak 6grencilerin bilingli bir sekilde Tiirkgenin temel becerilerini kazanmalarin
saglamaktir. Dil bilgisi konular1 bu noktada dil becerilerini destekleyici bir unsur
olarak ana dili 6gretimindeki yerini alir. Dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerden
bagimsiz bir sekilde yapilmasi, dgretimin dogalliktan, canliliktan ve islevsellikten
uzaklagsmasina kuru, soyut ve ezbere dayali bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep
olur. Bu anlayisla yapilacak dil becerilerinden uzak, gramere dayali bir 6gretimin her

seyden Once hayattan kopuk olacagi unutulmamalidir (Derman, 2008:7). Hayattan
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kopuk bir O6gretimin birey tarafindan igsellestirilmesinin zorlasacagi bilinen bir

gergektir.

“Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin kazanacagi en onemli beceri, dogru
climle kurulusunu anlamak ve kelimelerin ciimle i¢indeki gorevlerine gore cesitlerini
ve bi¢imlerini tanimak olmalidir” (Calp, 2005:275). Baskan (1975: 437) da dil bilgisi
Ogretiminin, dil 6grenildikten sonra ortaya cikabilecek sorunlarin diizeltilmesi ve
aksakliklarin onarilmasi konusunda yararli olabilecegini belirtir (Akt. Aytas ve
Cecen, 2010:82). Grameri anlama, &grencilerin dil 6grenimindeki gelisimleri igin
oncelikli hedeflerden biridir. Gramer &greniminden uzak bir dil ediniminin eksik
oldugu kesindir (Meskhi, 2002:2). Dilin kullanim1 konusunda ortaya ¢ikabilecek her

tiirlii aksaklikta gramer 6greniminin gerekliligi hissedilmektedir.

Modern 6gretimde, dil bilgisi 6gretiminin amaci, dile ait birtakim kurallar ve
ilkeleri O6gretmekten ziyade dilin dogru ve etkili bir bi¢cimde kullanilmasin
saglamaktir. Dil bilgisi, bir amag olarak ele alindiginda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
hedeflere ulagsmakta sikinti g¢ekilir. Metin igsleme siirecinde amag, metni dogru
anlama ve anlamlandirmadir. Metinden edinilenlerin konusma ve yazma
becerilerinde kullanilmasinda dil bilgisi bu amaca hizmet eden bir arag niteligi tasir.
Dil bilgisi 0gretimi ilkdgretim okulular seviyesinde Tiirkge dersleri (5-8. smiflar),
lise seviyesinde ise Dil ve Anlatim dersleri ad1 altinda yiiriitiilmektedir. Ilkdgretim
2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkgenin kurallariyla ilgili kazanimlar
asamali bir bicimde, her smif seviyesinde (6, 7 ve 8. siniflar) farkli verilmistir. Dil
bilgisinde basitten karmasiga ve asamali olarak ilerleyen bir sira izlenmis olup
konularin birbiriyle olan iligkileri gozetilmistir. Bu agidan bakildiginda, program dil
bilgisi amaglarini/kazanimlarini siralamada asamalilik ve oncelik — sonralik ilkelerini
dikkate almistir (Durukan, 2011:38). Bu ilkeler dil bilgisi 6gretimi siirecinin sistemli

olmasini ve 6grenen ile 6gretenin isinin kolaylagsmasini saglar.

“Aydin’in (1999:25) yaptig1 bir aragtirmaya gore Ogretmenlerin biiyiikk bir
boliimii, dil bilgisine dnem vermekte ve dil bilgisi dgretiminden yana olduklarini

ifade etmektedirler. Bu gerekliligi ise su gerekg¢elere dayandirmaktadirlar:
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v" Dil bilgisi, 6grencilerin dile iligkin yanliglarini azaltir (%13.59).

v' Dil bilgisine iliskin bilgi, Ogrencinin yazma becerisini gelistirir
(%11.96).

v Dil bilgisi galismalari, 6grencinin zihin gelismesine yardimci olur

(%10.8).

Bir yabanci dilin 6grenilmesine yardimci olur (%10.8).

Olgiinlii Tiirkcenin 6grenilmesine yardimei olur (%9.24).

Bilimsel yontemleri ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretir (%9.24).

Ogrencinin daha iyi iletisim kurmasini saglar (%8.70).

Dilsel 6zgiiveni olusturur (%8.70).

Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyti artirir (%5.98).

Miifredat dil bilgisini 6gretmeyi gerektiriyor (%3.80).

Dil bilgisi 6gretmekten hoslantyorum (%3.26).

AN N NN Y N N NN

Dil bilgisi 6gretimi sinifa daha iyi egemen olmayi sagliyor (%2)”

(Akt. Erdem, 2008:72).

Her dilin farkli bir yapist oldugundan farkli dil bilgisi kurallar1 vardir. Bu
kurallarin 6grenim zorluklar1 da dilden dile degiskenlik gdsterir. Tiirkce dil bilgisi
kurallar1, birgok dile gore kolay 6grenilen ve belirli bir mantik diizeni igerisinde
algilanabilecek ozelliklere sahiptir (Onan, 2005:721). Bu konuda yapilan bir
aragtirma, ana dilinin 6grenilme siirecinde farkli dillere ait dil bilgisinin énemini
ortaya koymaktadir. “International Association for the Study of Child Language”
(Uluslar Arasi1 Cocuk Dil Arastirmalar1 Dernegi) adli kurulusun Almanya’nin
baskenti Berlin’de yapilan 10. kongresinde, Tiirk ¢ocuklarin 2-3 yasina geldiklerinde
kendi dillerinde dil bilgisi kurallarina uygun konustuklar1 belirtilmistir. Dil bilimi
profesorii Klan Delius, Tiirk dilinin kolay &grenildigini belirterek, o6zellikle
Tiirkcedeki sahis ve zaman belirleyen eklerin diizenliligine vurgu yapmistir. Bu
durumu “lego taslarinin yan yana dizilmesi’ne benzeten Delius, Arapca konusulan
tilkelerde ¢ocuklarin ana dillerini dil bilgisi agisindan dogru konusmalarmin yaklasik
12 yil stirdiigiinii, Alman ¢ocuklarinin da ancak 4-5 yaslar1 arasinda temel dil bilgisi

kurallarma hakim olabildiklerini ifade etmistir (www.milliyet.com.tr, 2005’ten

aktaran Eker, 2005:18). Bu da dil bilgisi &gretim siirecinin ait oldugu dilin

yapisindan, sistematiginden dogrudan etkilendigini gosterir.


http://www.milliyet.com.tr/
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Dil bilgisi bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur. Fakat dil
bilgisinin boliimlerini miistakil olarak ayri1 ayr1 ele almak dogru degildir. Bunlarin
daima birbiriyle iliskileri vardir ve kesin gizgilerle birbirinden ayrilamaz. Ozellikle
sekil, koken ve anlam bilgilerini birbirinden ayirmaya imkan yoktur. Esasen dil,
seslerden en genis ciimleye kadar bir biitliindiir. Bu sebeple onun biitlin cepheleriyle
bir biitiin olarak ele alinmas1 gerekir. Yani, dil gibi dil bilgisi de bir biitiin halinde ele
alimmalidir (Ergin, 1998:28). Anlama ve anlatma becerileri denilen diger dil
becerileriyle i¢ ice ve bir biitiin halinde ele alinmasinin vurgulanmasi da bundan

kaynaklanmaktadir.

“Ana dili 6grenimi asamasinda ¢ocuk dogustan bir dil diizenegine ve bu
diizenegi olusturan sezgisel dil bilgisine sahiptir. Dil bilgisi 6gretimi, i¢sellestirilmis
bu bilgiyi bilinglendirme goérevini gormelidir. Sezgisel dil bilgisini bilinglendirme
gorevini gorecek dil bilgisi 0gretiminin saglikli olarak yapilabilmesi icin aslinda
sezgisel olarak adlandirilan dil bilgisinin iyi bir sunuma ihtiyact vardir” (Ozbay,
2006:150). Dil bilgisi 6gretiminin amact; dilin kurallarmi 6gretmek degil, sahip
olunan dilin, dil becerilerinin gelistirilmesinde dayanak olmasini saglamaktir. Dil
becerilerinden bagimsiz dil bilgisi 6gretimi, ezbere yonelteceginden istenilen sonuca
ulagtirmayacaktir (Erdem, 2012:234). Cocugun diger becerilerden kopuk ve ezber
yoluyla 6grendigi dil bilgisi kurallari, dogustan sahip oldugu dil diizeneginden de
kopuk olacaktir.

“Dil bilgisi 6gretiminin en dnemli amac1 6grencilerin, ana dillerini kusursuz
bir bicimde Ogrenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde 6grenciler, dilin ifade giliclinii
kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen amaglar1 gergeklestirme yolunda
onemli bir adim atmig olurlar. Ayrica dil bilgisiyle 6grenci, anlatimin1 dogru yapip
yapmadigini test etme firsati elde etmis olur” (Cegen, 2007:9). Boylece iletisim yonii

giiclii bireyler ve toplumlar olusturulmus olur.

[Ikdgretim okulunda, Tiirkge dersleriyle dgrencilerin konusma, yazma, okuma

ve dinleme yonlerinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri kazanmalari
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istenildigine gore dil bilgisi 6gretimi; kendi basina bir amag¢ degildir. Ancak amaca
varabilmek i¢in yararlanilacak dille ilgili, bir ¢alisma alanidir. Cocuk okula gelinceye
kadar dili kullanabilmektedir. Dil bilgisinin bu devredeki yardimi, ¢ocugun farkinda
olmadan kullandig1 birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla dili kullanmada giiven

kazanmasidir (Oz, 2001:259).

Metin temelli dil bilgisi ¢oziimlemelerinde ciimle esas alinmalidir. Ciimle,
kurgusu bakimindan dil bilgisinin biitiin konularinin rahatlikla anlatilacagi bir nitelik
tasimaktadir. Ozellikle ilkdgretimde yapilan dil bilgisi uygulamalarinda ses bilgisi,
sekil bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilimle ilgili konular ele alindigindan, bu alanlar1
ilgilendiren konularin dgretiminde ciimle olanak saglar. Ayrica dgretilen konularin
Ogrencinin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katkisinin olmasi gerekir.
Kelimeler ve kelime gruplar1 ancak ciimle i¢inde bir anlam ¢ergevesi kazandigindan
climle olmadan anlam iligkisi kurulmas1 miimkiin degildir. Hatta edatlar ve baglaclar
gibi baz1 dil bilgisi konular1 sadece climle icinde ortaya g¢ikmaktadir (Erdem,

2007:31). Bu da dil kurallarinin iglevsel olarak verilmesi gerekliliginin gostergesidir.

“Dil bilgisi, dile dar bir cerceveden bakarken dilin kullanim bigimi,
goriiniimii tasvir edilmeye c¢alisilir. Konuyla ilgili kurallar, bu kurallara uygun ya da
aykirt ornekler de siralanir. Sese, kelimeye, ciimleye hep ayr1 ayr1 pencerelerden
bakilir ve bunlar birbirlerinden bagimsiz 6geler olarak degerlendirilir. Bu bilgi
dalinda sisteme yiizeysel olarak yaklasilmakta; konular “Bu bdyledir. Boyle
bakacaksin! Boyle diisiineceksin!” seklinde verilmekte, drnekler de yazi diline ait
segkin eser ve yazarlardan segilmektedir” (Sagir, 2002:4). Boylece dogustan kendi
yasantis1 yoluyla dili edinmis bireylerin o dile ait kurallarla karsilastirilmasi

gergeklestirilmis olur.

Dil bilgisi konularin1 6grencilere sevdirmek ve dil bilgisi konularini zevkli ve
yararli bir hale doniistirmek gerekir. Dil bilgisi konulari ile 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 arasinda bir iligki olmalidir. Tiirk¢e 6gretmenleri, dil bilgisini 6gretme
sebeplerini bilmeli ve 6grenciye dilimizin kurallarii 6grenmesinin ona ne gibi fayda

saglayacag bilincini asilamalidirlar (Erdem, 2012:235). Ogrencinin dil bilgisi
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Ogretiminin gerekcelerini bilmesi, 6gretim siirecinin islevsel olmasimi saglamada

Onemlidir.

Yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinin gramer 6gretiminin sadece
muhtemel bir amaci oldugunu belirten Hudson’a (2006:478) gore gramer gretiminin
su amaglar1 da vardir:

“a. Yabanci dil 6grenmek isteyen biri, karsilastirma yapabilmek icin bagka bir

dilin gramerini 6grenebilir.

b. Liberal egitimin geregi olarak kendilerinin pargasi olan bir konu hakkinda
bilgi verme. Bu yaklagimda, dilin diger sahalar ile birlikte gramer 6gretilir. Tarihi

her vatandasin bilmesi gerektigi gibi dil de ayn1 diisiince ve temel iizerinde dgretilir.

c. Grameri bilimsel metodu 6gretmek i¢in bir ara¢ olarak kullanma.

Dil bilgisi 6gretiminde son asamada tanima ve kurala ulasilmalidir. Once
tanim veya kural verilip ondan sonra orneklere gegilmesi 6grenciyi ezbercilige
yoneltir. Dil bilgisi 6gretiminde ezberciligin Oniline gecilmesinde iki asama c¢ok
onemlidir. Bu asamalardan birincisi, 6grenciye kurali sezdirmek, ikincisi ise
ogrencinin kurali 6grendikten sonra bunu uygulamaya dokmesi yani beceriye
doniistiirmesi asamasidir (Erdem, 2007:31). Bu noktada anlama ve anlatma

etkinlikleri ile bol 6rneklerin yer aldig: bir ders isleme siireci devreye girer.

Ogrencilerde  Tiirkceyi dogru  kullanma duyarligi  ve  bilincinin
olusturulmasinda ana dilinin temel dil becerileriyle ve etkinliklerle biitiinlesmis bir
dil bilgisi 6gretimine 6nemli gorevler diismektedir (Sever, 2004:24-25). Hudson
(2004:5) kuramsal dil bilim terminolojisinde grameri, “hem Yyetenek (bilgi) hem de
uygulama (davranig veya davranigin “metin” olarak {iriin vermesi) olarak kabul
etmek gerektigini” belirtmistir. Buradan yola cikarak, dil bilgisi 6gretiminin bir
yoniiyle beceriye doniik olmasi gerektigi kabul edilirken bir yoniiyle de “bilgi”

olarak 6gretilmesi gerektigi unutulmamalidir (Oldenburg 2006: 43’ten akt. Aytas ve
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Cegen, 2010:82). Hem bilgiye hem de beceriye doniik olan Tiirkge dersinin diger

derslerden farki da budur.

Sinanoglu (1958:439), “kendi baglarma birakilan fertlerin ister istemez
genellesmis olan anlatim bigimlerinden az da olsa ayrilmak egiliminde olduklarini,
kendilerinde tabii olarak bu egilimlerin bulundugunu ve ¢ogu konusurken titiz
davranmayan kimselerin, bu davranislariyla dilin her bakimdan bozulmasina,
anlasilmaz hale gelmesine ve dagilmasina yol agtiklarini belirtir. Bu bakimdan ana
edebiyat eserlerinin okutulmasi ile birlikte dil bilgisi derslerinin de gdsterilmesinin
son derece Onemli oldugunu ¢iinkii bu yoldan dil diizeninin korunacagini
vurgulayarak gramerin, ayn1 zamanda suur dis1 edinilmis olan dil duygusunu suurlu
dil bilgisi haline getirdigini ifade eder” (Akt. Aytas ve Cegen, 2010:82). Dil bilgisi
kurallarinin 6gretilmesi, bireyin dogustan ana dili olarak edindigi dil becerilerini

zihninde bu 6grendigi kurallarla birlestirmesini ve islevsel olarak kullanimini saglar.

Dil bilgisi, dilin kurallarim1 6greten bir bilim oldugu icin genglerin
dinlediklerini ve okuduklarini anlamalarinda; konusma ve yazma becerileriyle
kendilerini ifade etmede goriilen yetersizlikler ve dil yanlislari, genellikle dil bilgisi
egitiminin eksikligine baglanir. Bu durumun giderilmesi i¢in daha ¢ok dil bilgisi
ogretmek gerektigi sanilir. Bundan dolayi her iilkede ana dili egitimi genis 6l¢iide dil
bilgisi egitimi altinda yapilmaktadir (Demirel, 1999:90). Bol 6rnekle ezberden uzak

tutulabilen dil bilgisi 6gretimi dil yanlislarinin ortadan kaldirilmasina yardimeci olur.

Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina c¢alisilirken, dil bilgisi
Ogretimine yer verilmesinin bir¢ok yarar1 vardir. Dilde dogru-yanlis kavrami, biiyiik
Olclide dil bilgisinin saptadigir kurallarla belirir. Yanliglar1 68renciye, dil bilgisi
kurallarmi 6l¢ii olarak gostermekle aciklayabiliriz; 6grenci de kendi yanlislarini,
ancak bu kurallarin 1s1¢inda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim olarak
kavramlar1 saptayip adlandirir; baska deyisle terimler koyar. Terim kavram, kural ve
dogru-yanlis {izerinde anlagilmasini, uzlasilmasim saglar (Gogis, 1978: 338-339).
Boylece uzlasma ve birliktelik Tiirk¢e dil bilgisi kurallarinin standartlastirilmasini

saglamis olur.
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Baskan (1975: 437) da dil bilgisi 6gretiminde kural degil kullanim vurgusunu
su ciimlelerle agiklar: “Dil bilgisinin yarar1 olsa olsa, dil bir kez 6grenildikten sonra,
arada belirmis olabilecek piiriizlerin diizeltilmesi ve aksakliklarin onarilmasi
bakimindan diisiiniilebilir. Ozellikle uzun ve karmasik tiimcelerde, sozciikler
arasindaki baglantilarin iyice belirtilmeyisi sonucunda ortaya ¢ikacak tiimce
distikliiklerini yakalamak bakimindan, dil bilgisinden yararlanilabilir. Dil bilgisi bir
on s6z degil son sozdiir. Belli bir cila slirme, bir gézden gecirip diizeltmek icin dil
bilgisi gereklidir” (Akt. Ozbay, 2007: 138). Ifadelerin saglam zeminde yerini bulmasi

icin son s0z ve diizeltme olan dil bilgisine ihtiya¢ vardir.

[Ikdgretim okullarinda Tiirkce dersleriyle &grencilerin konusma, yazma,
okuma, anlama yoOnlerinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri
kazanmalar istendigine gore dil bilgisi 6gretimi kendi basina bir amag degil ancak
amaca varabilmek icin yararlanilacak bir arag, dille ilgili bir ¢aligma alanidir. Cocuk
okula gelinceye kadar dilini nasil dinleyerek, konusarak 6grenmisse bundan sonra da
yine dinleyerek, konusarak, yazarak, okuyarak 6grenmelidir. Bu arada dil bilgisinin
yardimi, ¢cocugun farkinda olmadan kullandigi birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla
kullanma konusunda giiven kazanmasi seklinde olacaktir. Bunun ig¢in Tiirkce
dersinde, kural ezberletme yerine dil yanliglarin1 diizeltme, dili kullanma ile ilgili
aligkanliklar, beceriler kazandirma énemlidir. (Oz, 2001: 259). Dil bilgisi 6gretim
stirect i¢in en tehlikeli durum, kurallarin becerilerden kopuk, ezberletme anlayisi

icinde verilmesidir.

Dil bilgisi hakli olarak dogru konusmak ve yazmak sanatidir sozi ile tarif
edilebilir. Ayrica kiigiimsenmemesi gereken bir sanattir. Bir toplulugun manevi
yonden yetismesinde ge¢mis devirlerde olusturulmus degerleri yeni nesillere aktaran
edebiyat eserlerinin 6nemli bir yeri oldugu muhakkaktir. Edebiyatin temel eserlerini
okuldan baslayarak hayatlar1 boyunca okuyanlar, yalniz duygusal, fikri veya zihinsel
egitimlerini gelistirmekle kalmaz, dil duygularini ve anlatma yeteneklerini de
gelistirmis olurlar. Dil bilgisi ayn1 zamanda da dilin kendi diizeninin korunmasini

saglayan onemli bir bilimdir (Sinanoglu, 1958:17-19’den akt: Ozbay, 2007: 139).
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Dil bilgisi 6gretiminin 6neminin kabulli 6gretim siirecindeki amaglarin
belirlenmesini de saglamaktadir. Dil bilgisinin dili dogru kullanmay1 saglayacak bir
amaca hizmet etmesi Ogretim hedeflerinin niteligini de belirlemektedir. Halen
ilkdgretim okulularimizda kullanilmaya devam edilen 2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi
(6-8. Smiflar) Ogretim Programi da Tiirkgenin kurallarindan hareketle dil bilgisi

Ogretiminin 6zel amaglarini su sekilde siralamistir:

6. Sinif Dil Bilgisi Amaglart
1. Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

7. Stif Dil Bilgisi Amaglart

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

2. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama.

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

5. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve

kurallar1 kavrama ve uygulama.

8. Stmif Dil Bilgisi Amaglart
1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

3. Anlatim bozuklarini belirleme ve diizeltme.

Programda amaclar ve buna bagli olarak konular siif seviyelerine gore

dagitilmis, her sinif diizeyinde farkli konular1 kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
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1.2.3. Dil Bilgisi Ogretiminin Ilkeleri

Tiirk¢e dersi, dolayisiyla da onun konu alanlarindan biri olan dil bilgisinin
programda Ozel bir yeri vardir. Tiirk¢e dersinin amaglarinin gergeklestirilebilmesi
icin Tiirkge dil bilgisi konu alaninin amaglarinin da gerceklestirilmesi sarttir. Bu
bakimdan dil bilgisinin glinliik hayatta kullanilir bir tarzda 6gretilmesi, kavratilmasi
gerekir. Cocuklar, ana dillerini 6nce dinleyerek, yasayarak 6grenirler. Ana, baba ve
yakin ¢evreden 6grenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk, bu kurallara
farkinda olmadan uyar; dilini kurallara uygun olarak kullanima becerisini yine

farkinda olmadan kazanmaya baslar.

Tiirkge derslerinde, diger derslerde oldugu gibi kesin olarak ezbercilikten
kacinmak gereklidir. Tirk¢e Ogretiminde basar1 saglanabilmesi icin birtakim
kurallarin, tanimlarin 6gretilmesi, ezberletilmesi hicbir anlam tasimaz. Bir
Ogrencinin, noktanin ve biiyiik harfin nerelerde kullanilacagini, sifatin ve zarfin
tanimini, fikranin, makalenin 6zelliklerini ezbere bilmesinin bir yarar1 yoktur. Boyle
bir 6gretim tarzi, bellegi yipratmaktan, zamani1 bosa harcamaktan, dersi 6grenci i¢in
sevimsiz kilmaktan bagka bir ise yaramaz. Tiirk¢e 6gretiminin amaclarina ters diiser.
Onemli olan, dgrencinin Tiirkgeyi dogru olarak bilingle ve &zenle kullanmay:
aligkanlik haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir parcada islenen fikri ya da
duyguyu kavrayip sezebilmesi, okuduklarindan zevk alabilmesidir (Ozbay, 2007:
150). Her 6gretim alaninin 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken temel ilkeleri
bulunmaktadir. Tiirkge dil bilgisi 6gretimiyle ilgili baslica ilkeleri asagidaki sekilde

oOzetlemek mumkundir:

1. Dil bilgisi Ogretiminde, tiimevarim yontemi uygulanmalidir. Dil,
Ogrencinin de kullanildig1 bir sistemdir, bu sisteme egemen olan bir¢ok kurallar
vardir. Dil bilgisi dersi bu sistemin kurallarini agiklamalidir. Dil bilgisi kurallar
sOzden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak 6gretilemez, bdyle bir 6gretim, dil
kurallarim ezberlemeye alistirilir, uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen 6nce,
dgretecegi sorunu saptar. Bu sorun iizerinde drnekler bulur. Ornekler konusmalardan
okuma pargalarindan, dil bilgisi kitaplarindan alinabilir. Bunlar1 6grencilere inceletir,

benzerliklere dikkat g¢eker. Benzerlikler, bir kural olarak &grencilerle birlikte
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saptanir. Boylece Ogretim, gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlemis olur.
Gozlemlerde, kural ¢ikarmalarda 6grencilerin eski bilgilerine dayanilir, bagka bir

deyisle bilinenden bilinmeyene gidilir.

2. Yalniz dil bilgisi kurallarinin dgretilmesiyle yetinilmez, bunlarin 6grencide
birer beceri ve alisgkanlik durumuna gelmesi icin alistirmalar yaptirilmalidir.
Ogrencinin yazma o6devlerinde ve baska etkinliklerde bu kurallara uymasi

izlenmelidir. Ogrencinin yaptig1 yanlislar, bu kurallarla aciklanip diizeltilmelidir.

3. Ogretmen, dil bilgisi konularmi ve sorunlarini yalmz yazma édevlerinden
almayabilir. Ogretmek istedigi konulari, okuma dersinde incelenen yazilarda da
gosterip bunlar1 6grenmeyi bir ihtiya¢ olarak 6grencilere duyurabilir. Sorunlarin
islenis smirlarint 6grencilerin siif diizeyleri ve ilgileri belirler. Dil bilgisi konulart,

bir sinifta bitecek yalin sorunlar degildir.

4. Kurallarin 6gretilmesinde 6grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya
yetecek derinlikte bilgi verilmeli, sorunu agiklayacak, tanitacak zengin ornekler,
degisik durumlar {iizerinde calisilmalidir. Ornegin, nesneyi “Ali camu kird1.”
climlesinde tek bir sozciik (cami) olarak 6grenen 6grenci, bu ogeyi hep tek sozciik
olarak arar. Oysa Tiirk¢ede bu nesne “pencerenin camini” bigimlerinde goriilebilir.
Ancak boyle orneklerle zenginlestirilmis bir 6gretim, 6grencinin dile egemenligini

saglayacaktir.

5. Dil bilgisinin biitiin sorunlari, tek basina yalin olarak degil, ciimle iginde
ele alinmalidir. Ciinkii diisiincelerimiz, ciimle olarak anlatilir ve climle olarak
bi¢cimlenir, sorunlar bu bigimlenmelerde, climle i¢inde belirir. Noktalama isaretleri
climle disinda agiklanamaz. Ad durumlarn, eylem g¢ekimleri climleye kolayca
baglanir. Adla, sifatla betimlemeler de Ornek olarak alinacak ciimle iginde

agiklanmalidir.

6. Dil  bilgisi gozlemleri, alistirmalari yapay Ornekler iizerinde

yaptinlmamalidir.  Inceleyecegimiz ~ ornekler; yazarlarimiza ait  eserlerden
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secilmelidir. Konusmalarda gecen sozler de 6rnek alinabilir. Dil bilgisi alistirmalart
her biri bagka bir konuyla ilgili, birbiriyle baglantisiz, sadece dil bilgisi dersi i¢in

hazirlanmis climle ve sozciikler lizerinde yapilmayacaktir.

7. Dil bilgisi dersi, baska ana dili etkinliklerine bagli olarak okutulmalidir. Dil
bilgisi kurallar1 dilde yasar ve dilin kullanilisin1 diizenler. Bu niteligiyle dil bilgisi
dersi, dilin incelendigi okuma dersine ve dilin kullanildigi anlatim etkinligine
kendiliginden baghidir. Ogretmen dil bilgisi calismalarmi, okuma ve anlatim
etkinliklerine gozlem, sorun bulma, aligtirma, uygulama ve yanlislart diizeltme
yonlerinden baglamalidir. Su var ki, dil bilgisi sorunlarinin ayr1 ders saatlerinde
incelenmesi gerekir; ¢iinkii bu sorunlar ayr1 zaman alacak dl¢iide genis ve dnemlidir.
Ayrica, bagka derslerin ve konularin igine sikistirilmasi, hem dil bilgisi konusu i¢in

verim alinamamasina hem de diger etkinliklerin verimsiz gegmesine sebep olabilir.

8. Ogrencilerin ellerinde bir dil bilgisi kitabi bulunmasi yararlidir. Konular
sorun olarak, sira gozetilmeden ele alinsa bile, 6grenciler kural, 6rnek ve alistirma
icin bir kitaba bagvurmak geregini duyarlar. Dil bilgisi konularinin bir defter
lizerinde islenmesi gerekir. Ogrenci bu defterde ornekleri, cikarilan kurallari,
alistirmalar1 bir arada bulur. Bu amagla Tiirkge defterinin bir boliimii kullanilabilir.
Tiirk¢e defterinin bir boliimiinii kullanmak, baska etkinlikler sirasinda kurallara
kolaylikla bakarak, dil bilgisini baska etkinliklere baglama olanag yaratmasi

bakimindan da yararlidir.

Goglis, (1978:351-352)’e¢ gore ele alman yukaridaki sekiz maddeye
bakildiginda, ezbere yoneltmeyecek dogru yontemlere ve bol oOrneklere
basvurulmasi, dil bilgisi 6gretim siirecinin diger becerilerle i¢ ige ge¢mis olarak

gerceklestirilmesi gerektiginin vurgulandigr goriillmektedir.

9. Dil bilgisi 6gretimi, ezberden arindirilarak yapilmali ve islevsel bir yapida
uygulanmalidir. Tiirk¢e dersinde basari saglanabilmesi i¢in birtakim kural ve
tanimlarin 6grenilmesi, ezberletilmesi hi¢bir anlam tasimaz. Bir 6grencinin sifatin,

zarfin tanimin1 bilmesinin ona bir yarar1 yoktur. Dil bilgisi 6gretiminde bdyle bir yol
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izlenmesi, bellegi yipratmaktan, zamani bosa harcamaktan, dil bilgisini 6grencinin
gbziinde sevimsiz kilmaktan baska bir ise yaramaz (Ozbay, 2007:159; Dilacar, 1971:
94’ten akt Erdem, 2007:24; Karadiiz, 2007: 288). Ogrencinin 6grenme isteginin
ortadan kaldirildig1 bir dil bilgisi 6gretim siirecinde, verimin alinamayacagi ihtimali

yiiksektir.

10. Bir bilgi degil, beceri alani olan Tiirk¢e dgretiminde bilgilerin beceriye
dontismesi esas oldugundan dil bilgisi de beceriye doniistiiriilmelidir. Bunun igin

ogrenilen dil bilgisi konulari, yazili ve sozlii anlatimda kullanilir hale getirilmelidir.

11. Dil bilgisi 6gretimi, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan
uzaga gibi 6gretimin temel ilkelerine gore yapilmalidir. Ornek metinler, gocuklarin
yasantilarindan alinmalidir. Kiiltiiriin de 6gretimi icin metinler toplumun kiiltiirel
yapisina uygun olmalidir. Kiltiirimiiziin zengin dokusu metin iginde yerini

almalidir.

12. Dil bilgisi, Tiirk¢e dersinin anlama ve anlatma becerileriyle birlikte ele
alimmalidir. Uygulamada kolaylik olsun diye okuma, dinleme, dil bilgisi, yazma,
konusma gibi boliimlere ayrilmis goriinen beceriler arasinda siki bir baglanti
bulunmaktadir ve bu becerilere birbirlerini tamamlayici birer 6ge olarak bakilmalidir

(Ozbay, 2007:159; Demirel, 1999:95; Iscan ve Kolukisa, 2005:300).

13. Dil bilgisi 6gretimini somutlastirmak i¢in metinden veya en azindan
climleden hareket edilmelidir. Buna dayanarak dil bilgisi 6gretiminde ayr1 metinler

kullanilmamali, Tiirk¢e derslerinde kullanilan metinler esas alinmalidir.

14. Dil bilgisi 6gretiminde orneklerden hareketle tanim ve kurala ulagilan
tiimevarim yontemi kullanilmalidir. Dil bilgisi kurallar1 sézden ve yazidan ayri, hazir
sonuclar olarak dgretilemez. Boyle bir 6gretim, 6grenciyi dil kurallarini ezberlemeye
alistirir, dgrenciye uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen once, dgretecegi konuyu
tespit ederek ornekler bulur. Ornekler konusmalardan ve okuma parcalarindan, dil

bilgisi kitaplarindan almabilir. Ornekleri dgrencilere inceletir, benzerliklere dikkat



o1

ceker (Erdem, 2007:25). Benzerlikler, bir kural olarak 6grencilerle birlikte tespit
edilir. Boylece Ogretimde gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlenmis olur

(Gogils, 1978: 348).

15. Dil bilgisi 6gretiminde metinlerden hareket edilmelidir. Boylece dil
bilgisi 6gretimi, ezberci ve soyut bir 6gretimden arinmis olur. Dil bilgisi 6gretiminde
Ogrenilen konularin pekistirilmesi esastir. Pekistirilmesi i¢in yapilan uygulamalar
denetlenmeli, 6grencinin kurali dogru uygulamasi saglanmalidir (Erdem, 2007:25).
Pekistirmeye yonelik wuygulamalarla ayn1 zamanda tekrar etkinlikleri de

gercgeklestirilmis olur.

16. Ogretimde hareket noktasi, dgrencinin karsilastigi dil sorunlar1 olmalidir,
Yani, O0grenci hangi kurallar1 bilmiyorsa, ondan hareketle dil bilgisi 6gretimi
yapilmalidir. Boylece 0Ogrencilerin 0grenme ihtiyaclarina karsilik verilebilir ve
onlarin ilgileri ¢ekilebilir. Sorundan yola ¢ikilmasi, gérev ve islevi esas alan bir
ogretim yolunun takip edilmesi anlamina gelir (Gogiis, 1978:348). Sorunlarin
tizerinde durulmamasi, ezbere yoneltici olur. Bu da bireylerde dil bilinci olusmasini

engeller.

17. “Dil bilgisi 6gretiminde gozetilecek en 6nemli ilke, en ¢ok kullanilan
kurala, en ¢ok yer verilmesidir” (Demirel, 1999:93; Calp, 2005: 273). Pek ¢ok alanda
oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de ihtiyaglar 6nemli hareket noktasidir.

18. Dil bilgisi 6gretiminde dil biliminin verilerinden faydalanilmalidir. Dil
bilgisinin duraganhigmma karsin dil bilim siirekli kendini yenileme ¢abasindadir.
Ozellikle iilkemizde dil bilgisi, hazir yazili unsurlarla ele alindigindan zamanla
duraganlasmistir. Diinyada da son zamanlarda dil bilim ¢alismalar1 daha
zenginlesmistir. Ornegin dil bilgisi incelemelerinde konusma dilinin unsurlarmin g6z
ard1 edildigi bilinmektedir. Fakat konugma 6zellikle ses bilimi, dil bilimin énemli bir
calisma alamidir (Erdem, 2007:25). Dil bilgisi 6gretim siirecinde, dilin ihmal edilen

herhangi bir boyutu beceri alanlarinda mutlaka kendini belli etmektedir.
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19. Uzerinde durulan kurallar, elden geldigi kadar basitlestirilmelidir. Bol
orneklerle konu iizerinde gozlemler yaptirilmali; uzun siire kural verme yerine
sezdirme yolundan yararlanarak dil bilgisi islevsel olarak dgretilmelidir (Oz, 2001,
259). Kuralin dnce sezdirilmesi daha sonra verilmesi, 6grencide o kurala olan ihtiyag

hakkinda biling olusturur.

20. “Yeni bilgiyi oOnceden var olanla birlestirip yeniden insa ederek
yapilandirict bir yol izlemek ve edinilen yeni bilginin baska alanlara transferini
saglamak esas olmalidir” (Yildiz ve diger., 2006: 292 aktaran Karagoz, 2013:15). Bu

durum Tirk¢enin ana dili olarak egitimi siirecinin temel felsefesini ifade eder.

21. Dil bilgisi ¢aligmalarinin amaci, dille ifade giiciinii artirmak, dilin ¢ok
boyutlulugunu ve dili bilingli kullanmay1 saglamaktir. Bu amaca ulagsmak igin
yapilan ¢aligmalar; dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin tamamlayicisi
olarak goriilmelidir. Bu nedenle dil bilgisi ve yazim kurallariin, dil becerilerinin
kazandirilmasiyla ilgili etkinliklerin tiimiinde uygulanmasi g6z ardi edilmemelidir
(Ozbay, 2007:135-145). Dil bilgisi kurallar1 ve yazim kurallar1 becerilerden bagimsiz

olarak ele alindiginda soyut ve kuru bilgidir.

22. Dil bilgisi 6gretimi, ezberden uzak ve islevsel olmalidir.

23. Dil bilgisi 6gretiminde, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,

yakindan uzaga gibi temel 6gretim ilkeleri dikkate alinmalidir.

24. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde, bilgilerin sunus bicimi ve sirasi
kullanilacak 6gretim yontemleri 6grencilerin bilgileri ezbere dayali olarak 6grenip
ogrenmeyeceklerini birebir etkilemektedir. Dil bilgisi 6gretimindeki en temel
yaklagim 6grencilerin bol ve c¢esitli 6rneklerle karsilasarak uygulamali bir bigimde

o0grenmeleridir.



53

26. Dil bilgisi konularinin 6gretimi diger dil becerilerinden bagimsiz, ayr1 bir
ders olarak yapilmamalidir. Dil bilgisi konularinin 6gretimi anlama ve anlatma

beceriyle i¢ i¢e olmalidir.

27. Dil bilgisi konulari ile edebiyat incelemeleri arasinda esgiidiim
saglanmali, 6grencilerin dilin 6zelliklerinden hareketle tlislup calismalar1 yapmalari

saglanmalidir.

28. Dilbilimi alanindaki yaklasimlar ile dil bilgisi 0gretimi alani arasinda
isbirligi yapilmalidir (Derman, 2008:19-20). Dilbilim ve dil bilgisi etkilesim i¢inde

olan bilim dallaridir.

Okullarimizdaki dil bilgisi ¢aligmalar1 eskiye oranla degismis; ama heniiz
istenen diizeye gelememistir. Dil bilgisi O0gretimindeki temel ilkeler tizerinde
calisilmis ve genellikle ortak sonuclara ulagilmistir. Amac O6grencilerin karsilastigi
dil sorunlarindan yola ¢ikarak, onlar1 ayrintiya bogmadan cesitli gorsel ve isitsel
araglarla dersi ilgi ¢ekici hale getirmeye c¢alismaktir. Tiimevarimsal bir yontem
izlenerek bol drneklerle 6grencinin dil bilgisi kuralin1 sezmesi saglanmalidir. Son
asama olarak 6grenci kurala ve tanima kendisi ulagmalidir. Aksi takdirde ezberci bir
yontem kullanilmisg olur. Kurali sezen ve Ogrenen Ogrencinin bunu mutlaka
uygulamaya dokmesi gerekir. Boylece bilgi beceriye doniisiir ve islevsellik kazanir.
Tim bu caligmalarla 6grencide Tirkceyi dogru kullanma bilinci ve duyarlig
olusturulmus olur (Karagdz, 2013:17). Boylece ezberden uzak ve yapilandirilmis

bilgiye ulasilabilen bir dil bilgisi 6gretim siireci gerceklestirilmis olur.

1.2.4. Dil Bilgisi Ogretimi ve Dil Becerileri

Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konugsma, yazma)
gelistirilmesinde dgretimin vazgecilmez bir parcasidir. Ogrenciler, dile ve dil
bilgisine hakimiyetleri Olciisiinde 06zellikle yazma becerilerinde basarili olurlar
(Huchinson vd., 2002:43’ten akt. Erdem, 2012:235). Ozbay’a (2007:136) gére

Tiirkce Ogretiminde amag, dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Dil bilgisi
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kurallari da bu becerilerle i¢ ice olmalidir. Hedef kitlemizin bakis agilarini
saglamlastirmak, muhakeme kabiliyetlerini saglikli bir yapiya kavusturmak igin
dinleme, konusma, okuma ve yazma caligmalar1 i¢inde bu faaliyetlerin omurgasini
olusturan dil bilgisi konularinin 6nemli bir yeri vardir (Derman, 2008:13). Dil bilgisi

ile konugma, yazma, okuma ve dinleme faaliyetleri i¢ i¢e gegmis vaziyettedir.

Ana dili 6gretiminde, amaclara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken;
bu etkinlikler yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla beslenip biitiinlesir.
Konusulanlari, okunanlari, izlenenleri anlama oOncelikle dil bilgisinin konularidir.
Once sozciiklerin, sdzciik gruplarmin, ciimlelerin, paragraflar anlamlarini; anlam
ve yapi iliskilerini bilmek gerekir ki metin iyi anlasilabilsin. Sozciiklerin dogru,
diizgiin ve seri bir bicimde okunmasi da dil bilgisi egitimi ile gergeklesebilen bir
calismadir. Anlayarak okumak da yine dnce dil bilgisi konu alaninin sonrada Tiirkge
derslerinin konusudur. Bunun yaninda, dil bilgisinden yararlanmadan diisiincelerin,
duygularin daha dogru ve daha eksiksiz anlatilmasi miimkiin degildir (Sagir, 2002:6-
18). Dil bilgisi 6gretimi dile ait her alanda kendini gosterebilmektedir.

Dil bilgisi dersleri, bilgi kazandiran dersler degil, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirdikleri, dogal ortamda gecirdikleri Ogrenme yasantilarini animsatacak
etkinliklerle tanistiklari  derse  doniistiiriilmelidir. Cok zengin  &grenme
materyallerinin kullanildig1, aktif 6grenme tekniklerinin kullamildigi, dilin zengin
imkanlarinin oyunlarla 6grencilere tamitildigi 6grenme ortamlart olusturulmalidir.
Ogrencilerin derste herhangi bir 6grenme etkinligiyle kazandig1 dilsel beceriyi kalict
kilmak i¢in nitelikli 6devler, gézlem ve arastirmaya dayali caligmalarla desteklemek
gerekir (Karadiiz, 2007:289). Soyut bir alan olan dil bilgisi 6gretiminde 6grenciyi

aktif kilacak ortamlardan yararlanilmasi, verimi arttiracaktir.

Okuma metinleri {izerindeki dil bilgisi ¢alismalari, parcanin dogru
okunmasmi ve anlagilmasim1 sagladigi gibi, Ogrencilerin konusmalarini ve
yazmalarim da gelistirir (Oz, 2001:267). Metinleri takip ederek metinlerden kurallara
ve metinlerdeki gorevlerden sekillere gidildiginde, gramerimiz ¢ok daha baska bir

goriis acisindan ve kapsamli bir sekilde, utku genislemis olarak karsimiza ¢ikacaktir
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(Korkmaz, 1995:10). Ornekten hareketle kurala gitme anlayisi, 6grencinin kurala

bakis acisin1 da etkiler.

Modern 6gretimde dil bilgisi 6gretiminin amaci, dille ilgili birtakim kurallar
ve ilkeler ogretme degildir. Onemli olan ogrenilen konularin birer beceriye
dontismesidir. Beceriye doniismeyen kurallar, ezberci egitimin bir iiriiniidiir. Oysa
egitimde oOgrencileri ezbercilikten kurtarmak esas gaye olmalidir. Ogrenci dil
bilgisini ni¢in 6grenmesi gerektigini kavrayip bunu uygulamadikca, bilgilerini diger
alanlarla yapilandirmadik¢a basarili bir egitim yapilmamis olur (Erdem, 2008:87).
Yapilandirilmamis, ezber bilgiler asamali olarak gergeklestirilen dil bilgisi

Ogretiminde de 6nemli bir sorun teskil eder.

Dil bilgisi dogru diistinme, dogru konusma ve yazmaya yardime1 bir ¢aligma
alanidir. Dil bilgisi 6gretimiyle Ogrenciler, dilin imkanlarini, sinirlarmi ve gizli
giicinlii ortaya cikarirlar. Ana dili O6gretiminde amaglara, anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulasirken bu etkinlikler, yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla
beslenir (Sever, 1997:24). Yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallartyla beslenmeyen

anlama ve anlatma etkinlikleri ifade giicii bakimindan s1g kalir.

Bir 6grencinin sifat, edat veya fiilin tanimin1 ezbere bilmesinin ona higbir
faydas1 yoktur. Onemli olan, dgrencinin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde
suurlu olarak kullanmay1 aligkanlik haline getirmesi, okudugu bir metinde veya
dinledigi bir konuda islenen fikir ve duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondan zevk
alabilmesidir (Ozbay, 1997:15). Kiiltiiriimiize ait metinleri zevkle okuyup
anlayabilen bireylerin yetismesi, ezberden uzak dil bilgisi 6gretiminin

gerceklestirildigi ortamlarda miimkiindiir.

Dil bilgisi, diger dort dilsi beceri ile bir biitiin olarak 6gretilmesi gereken bir
beceridir. Dil bilgisini diger becerilerden bagimsiz olarak diisinmek ve onu
soyutlamak yanlistir. Bu sekilde gergeklestirilecek Ogretim tiim becerilerin esit
olarak bir biitiinliik icerisinde gelismesini saglayacaktir. Sonug olarak saglikli bir ana

diline sahip 6grenciler yetisecektir (Kurudayioglu, 2012:68).
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Dil bilgisi genellikle okuma, anlama etkinliklerinden ayr1 olarak bagimsiz bir
ders olarak goriilmekte ve uygulanmaktadir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi
amaglarina da uymayan bir uygulamadir. Dil bilgisi bagimsiz bir ders olarak degil,
okuma-anlama etkinligi ile beraber yiiriitilmelidir. Bu dersle ilgili calismalar,
Ogrencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.
Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanlislarin dogrulari gosterilerek
yeterince alistirma yapmalar1 saglanmalidir (Unalan, 2001:141). Dil bilgisi

Ogretiminde basar1 yapilandirici anlayisla ve ezberden uzak bir tarzla miimkiindiir.

Tirk¢e Ogretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin
kazandirilmasinda biitiinsellik ilkesinin gézetilmemesi, yalnizca dinleme, konusma,
okuma, yazma becerilerinden birinin gelisimine ya da dil bilgisi konularinin
Ogretilmesine iligkin egitim ortamlarinin diizenlenmesi, Tiirkge 6gretiminin verimini
olumsuz bigimde etkilemektedir (Sever vd., 2006:17). ilkdgretim okulunda, Tiirkce
dersleriyle 6grencilerin konusma, yazma, okuma ve dinleme yonlerinden gelismeleri
ve gerekli aligkanliklari, becerileri kazanmalar istenildigine gore dil bilgisi 6gretimi
kendi basina bir amag degil, ancak amaca varabilmek icin yararlanilacak dille ilgili
bir ¢alisma alanidir. Cocuk okula gelinceye kadar dili kullanmay1 becerebilmektedir.
Dil bilgisinin bu devredeki yardimi, ¢ocugun farkinda olmadan kullandig1 birtakim
kurallar1 sezmesi yoluyla dili kullanmada giiven kazanmasi; konusma, yazma
sirasinda kendi kendisini kontrol imkanini kazanmasi seklinde kullanma ile ilgili
aligkanliklar, beceriler kazandirmada 6nemlidir (Oz, 2001:259). Boylece birey, dili
kullanma noktasinda kendi kendini elestiren ve sahip oldugu dil yanliglarini

diizeltmeye egilimi olan birey haline gelir.

Anlama ve anlatma becerileri arasindaki dogrudan aktarim, dil bilgisi ile de
ayn1 yonde irtibatini siirdiiriir ve dil bilgisi ile dil becerileri arasinda sarmal bir iligki
meydana gelir. Bu sarmal iligki belirli kurallara sadece teorik acgidan sahip olma ile
degil bunun yaninda pratik yonde aktarimla ortaya ¢ikar ve bireyin iletisiminde
yapilandirilmis  bir doéngii meydana gelir. Uretici kanallarin daha aktif hale

gelebilmesi alic1 s6z varligimin okuma ve dinleme becerileri ile beslenmesine, bu
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beslenmenin sagligi da dil bilgisi edinimine baglidir. Sonug olarak dil bilgisi temel
dil becerilerinden ayr1 tutulamaz ve ayr1 bir egitim siirecinde degerlendirilemez.
[lkogretim Tiirkce derslerinde dil bilgisinin ne sekilde 6gretilecegi ve kullanilacag
ve anlama becerileriyle nasil iliskilendirilecegi 6nem arz etmektedir (Bas, 2012:197).

Bu iligkinin niteligi 6grencilerin dil bilgisi basarilarinda belirleyici rol oynamaktadir.

Dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerini
gelistirmeyi amag¢ edinen Tiirkge Ogretimi, okullarda cesitli yas seviyelerine gore
yapilmaktadir. Bu dort temel dil becerisinin gelisiminde ise dil bilgisi ana unsur
olarak karsimiza ¢ikar. Clinkii dogru anlama, anlatma, okuma ve yazmanin temelinde
dil bilgisi kurallarinin dogru 6grenilmis olmas1 yatmaktadir. Bu becerilerin

iletisimdeki islevlerine bakmakta fayda vardir:

* Dinleme, isitsel olarak gelen mesajlarin yorumlanabilmesi amaciyla segicCi
dikkatin olusturulmas1 siirecidir. Dinleme iletisim siirecinin alict yoniine yonelik bir
etkinliktir. Iletisim siirecinde bireyler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi
zaman dinleyen durumundadir. Bu yilizden, kaynak bireyin kendi sdylediklerini de
dinleyip doniit aldigi, dolayisiyla alict yoniinii hedefledigi unutulmamalidir (Cegen,
2007:36). Cift yonli olan iletisim siirecinde kaynak bireyin kendini

degerlendirebilmesi edinmis oldugu dil becerilerine baglidir.

» Konusma, kaynak birim tarafindan mesajin tasarlanmasi, diizenlenmesi ve
hedef birimin c¢oziimleyip algilayabilecegi sozel bigimle aktarilmasina yonelik
beceridir. Konusma diislincelerimizin sézle anlatimidir. Konugma siirecinde
climlelerin sadece sesler araciligiyla aktarimi s6z konusu degildir, kendine 6zgi
kural ve ilkeleri vardir. Dogru ve diizgiin konusarak etkili bir konusmaci olabilmek

icin bu kural ve ilkeleri 6grenmek gerekir.

* Okuma, yaz1i (gorsel yolla) araciligiyla gelen mesajlarin alinip,
¢Oziimlenmesi, algilanip anlamlandirilmasina dayali karmasik bir beceridir.

Iletisimin alict yoniinde anlama giiciine yonelik bir etkinliktir. Okuma becerisi,
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diistinme, ana dili edinimi ve konusma ile yakindan iligkili olan bir st dil becerisi

olarak tanimlanmaktadir.

*  Yazma, iletisim siirecinde kaynak bireyin mesajlarin1 yazar aciligiyla
gondermesine yonelik bir anlatim etkinligidir. Yazma da okuma gibi, diisiinme, ana
dil edinimi ve konusma ile yakindan iligskili olan {stdil becerisi olarak
tamimlanmaktadir. Bu dort beceri alaninin gelisimi 6grencinin tiim akademik ve
yetigkinlik yasantisini bi¢imlendirir. Bireyin iletisimsel yeterligi bu becerilerin
beraber gelisimiyle bagimlidir. Oyle ki, yukarida sozii edilen dilin bigim, icerik ve
kullanim bilesenlerinin kaynastirilmast bu becerilerin araciligiyla kazanilmaktadir.
Bu da son yillarda kaynasik (tiimlesik) beceri adi altinda dort temel beceriyi
biitiinlestirme siireci olarak algilanmaktadir. Ciinkii bir becerinin gelisimi Gteki
becerinin gelisimini etkilemektedir. Bu dort beceri alaninin gelisimi 6grencinin
akademik ve yetiskinlik yasantisini bi¢imlendirir. Dil bilgisi 6gretimi, bu 6gretim
slirecinin ¢alisma alani1 olarak diisiiniilebilir. Ana dili 6gretiminin amaclarina anlama
ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken, bu etkinlikler dil bilgisi konularindaki yazim,
sOyleyis, sozclik bilgisi, tiimce kurma v.b. ¢aligmalarla biitiinlesir, gelisir. Yine bu
caligmalar, Ogrencilerin konusma, yazma becerilerinin gelisimini olumlu ydnde

etkiler

Cecen (2007:37)’e gore ele alinan yukaridaki dort temel dil becerisinin dil
bilgisiyle olan iligkisine bakildiginda, dil becerilerinin tamaminin birbiriyle
biitiinlesmis ve i¢c ice gecmis olduklar1 ifade edilebilir. Birindeki eksikligin
digerlerini olumsuz etkiledigi, tersinden ifade edilecek olursa birinin iyi olmasinin

digerlerini olumlu yonde etkiledigi gézlenmektedir.

Anlama ve anlatma dil becerilerini olusturan dildeki koordinasyonu saglayan
temel ara¢ ise o dilin dil bilgisidir. O hélde dil bilgisinden yoksun dil becerileri
ogretiminden istenilen basariya ulasmak miimkiin degildir. Ciinkii dildeki yapisal ve
anlamsal baglantilar, kelimeler aras1 anlamsal gruplamalar, dil gdstergeleri
arasindaki baglar, bagdasiklik ve tutarlilik unsurlari, dil bilgisi ile gerceklesir (Erdem
ve Bagaran, 2010:322).
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Anlama becerilerinin (okuma ve dinleme) gelistirilmesinde s6z varliginin
gelistirilmesi ne kadar onemliyse bu siirecin tamamlanmasinda dil bilgisi de aymi
derecede Oneme sahiptir. Tiirkcenin yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan nitelikleri
bu siireci dogrudan etkilemektedir. Ogretim siirecinde asagidaki hususlara dikkat

edilmesi anlama siirecini de olumlu yonde etkileyecektir:

1. Tiirkge 6gretmeninin iy1 bir dil bilgisine sahip olmas1 ve bilgilerini pratik
yonde de kullanabilmesi dil bilgisi 6gretimi siirecinde daha yaratici davranmasini

saglayacaktir.

2. Tiirkgenin fonolojik niteliklerine dikkat edilerek “siire, kavsak, durak, ton,
ezgileme ve vurgu” kavramlarma yeterli Onemin verilmesi Ozellikle dinleme

stirecinin istenen seviyede gelismesine olanak tantyacaktir.

3. Bireyin sekil bilgisi farkindaligi kazanmasi, sondan eklemeli bir dil olan

Tiirk¢enin yapisini daha iyi kavramasina ve dogrudan anlama siirecine etki edecektir.

4. Tiirkgede yapim eklerinin yeni kelime olusturulmasi ve kazanimi; ¢ekim
eklerinin ise kelime gruplari ve ciimleler arasinda baglantt kurma yoniindeki

islevlerine dikkat ¢ekilmesi anlama siireci acisindan onemlidir.

5. Ozellikle derin yapmin olugsmasinda bazi ek, kelime ve kelime gruplarmin
onemli islevlerinin olmas1 sebebiyle tasarlama kipleri, ettirgen ve istes g¢at1 gibi

yapilarin 6gretimi 6nem arz etmektedir.

6. Tiirkgedeki s6z diziminde yiiklemin temel rolii sebebiyle anlama siirecinde

climle-yiiklem baglantisinin iyi kavratilmasi gerekmektedir.

7. Clumle tahlilleri 6zellikle ciimle yapisinda ogeler arasi iligkilerin fark
edilmesini saglayacagi i¢in okuma ve dinleme siireclerinde bu calismalar anlamay1

da dogrudan etkileyecektir.
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Bas (2012:197, 224-225) tarafindan dil bilgisi 6gretim siirecinde ele alinan
yukaridaki hususlara bakildiginda dil bilgisinin farkli boyutlar {izerinde duruldugu

ve bunlarin 6grenciye kazandirdiklarinin vurgulandigr goriilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi elbette sadece anlama becerilerini degil anlatma (konusma
ve yazma) becerilerini de yakindan etkilemektedir. Ozellikle konusma egitimi
siirecinde dil bilgisi alaninin fonetik (ses bilgisi) alanmi belirleyici bir etkiye sahiptir
Fonetikle ilgili yapilan c¢alismalar, konusma dilinin de gelistirilmesinde Onemli
ipuclar1 vermektedir. Ayrica konugsmanin nihayetinde anlamli birimler iizerine insa
edilecegi disiiniildiiginde sekil bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilgisinin sundugu
derinlik nitelikli bir konusmanin da kapisini aralayacaktir (Erdem, 2012:238-257).
Anlatma becerilerinin bir diger dnemli alt basligin1 yazma becerisi olusturmaktadir.
Dil bilgisi 6gretiminin yazma egitimi agisindan dnemi degerlendirildiginde akla ilk
gelen dil bilgisinin uygulamali yani iglevsel niteligidir. Bu siliregte Ozellikle
Ogrenilenlerin uygulanmast fikri O6ne ¢ikmaktadir. Yapilan bazi arastirmalar
Ogrencilerin dil bilgisi bilgileri ile yazili anlatimlarindaki hatalar1 arasinda yiiksek
diizeyde bir iligki belirlememistir (Zorbaz, 2012:264). Bu durumu genel anlamda
bilginin tek basma elde edilmesinin uygulamay1 saglamadig1 seklinde yorumlamak

mumkindiir.

1.2.5. ilkégretim Tiirkce Dersi (6-8. Simiflar) Ogretim Programinda Dil

Bilgisi Ogretimi, izlenen Asamalar ve Konu Tekrari

Dil bilgisi 6gretimi, “O6gretim siirecinin igerigi, nasil ve hangi sirayla
Ogretilecegi ve ne zaman Ogretilmeye baslanacagi” gibi problemler {lizerinde goriis
bildirilmeye devam edilen; “gecmisten bugiline ilkogretim okullarinda dil bilgisi
Ogretimini zararli olmasa da gereksiz gorenler kadar gramer egitiminin dil becerileri
egitiminde anahtar rol iistlendigini savunanlara kadar farkli goriislerin ileri stiriildiigi
bilinmektedir” (Tompkins, 1988:511’den akt. Balci, 2012:43). 1-5. siniflar i¢in
hazirlanan Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda dil bilgisi 6gretimi ¢ogunlukla diger

beceri alanlariyla iliskilendirilerek Tiirk¢enin dogru kullaniminin 6gretilmesini 6ne
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cikarmustir. [Ikogretim okulularda ise konu icerigi daha ¢ok hissedilmektedir (Ozbay
ve Balci, 2008:180).

2004 ve 2005 yilinda ilkdgretim birinci ve ikinci kademe smiflar1 igin
yenilenen Tiirkce dersi Ogretim programlar1 kural yerine dili dogru kullanmay1
ogretmeye agirlik veren bir anlayisla yeniden diizenlenmistir. Ozellikle 6-8. siniflar
icin hazirlanan ve halen ilk6gretim okullarinda kullanilmaya devam edilen

programda konu 6gretim siralamasina iliskin yeni bir diizenlemeye gidilmistir.

2005 yili 6-8. smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi
Ogretimiyle ilgili su agiklamalara yer verilmistir:

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkcenin yapisini olusturan ve
isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a énemlidir, ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayistyla dil bilgisi 6gretimi, kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir. Bu sebeple dil bilgilerinin ogretiminde, kurallarin verilmesinin
yamnda, bu kurallarin  kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar
amaclanmistir. Programda Tiivk¢enin kurallar ile ilgili kazamimlar, ogrencilerin
diizeylerine uygun olarak ve agsamall bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan
zora ilerleyen bir siwra izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri gozetilmistir.
Tiirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin orneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkly uygulama orneklerinin yer aldigi ¢alisma
kagitlarmmin kullanilmast ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi ogretimi
kolaylastiracaktir. Ayrica, dil bilgisi konularimin anlama olan katkisina ozellikle
dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimct olacaktir. Bu
baglamda konularin konugsma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle

biitiinliigii ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan

olduk¢a énemlidir’ (MEB, 2006:8)

Programda yapilan agiklamalarda ozellikle onceki yillarda kullanilan bir
onceki programin aksine konularin siniflara goére boéliimlendigi ve kolaydan zora
dogru bir siralamayla 6gretilecegi belirtilmektedir. Ayrica dil bilgisi 6gretim alaninin

diger becerilerle yakindan iliski kurularak dilin dogru kullaniminin 6n plana
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cikarildigini, uygulama ve materyal kullanimin 6zendirildigini ve Ornekten kurala

gitmenin vurgulandigini gérmek miimkiindiir. Bu anlayis dogrultusunda ii¢ sinif i¢in

belirlenen dil bilgisi konularin1 asagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Tablo 1: ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf Dil Bilgisi Konular

6. Sinif 7. Siif 8. Sif
Kok ve Ek Filler Fiilimsiler ve Kullanim
Ozellikleri
Isim Kokii ve Fiil Kokii Kip ve Cekimli Fiil Ciimlenin Temel Ogeleri
Yapim Eki ve Cekim Eki Bildirme Kipleri ve Dilek Kipleri  Ciimlenin Yardimci Ogeleri
Govde Fiillerin Olumlu, Olumsuz, Soru  Ciimlede Vurgulanan ifade

Yapim Eklerinin Islevleri
Basit, Tiiremis ve Birlesik
Kelimeler

Isim

Zamir

Hal Ekleri

Iyelik Ekleri

[sim Tamlamalar1

Sifatlar

Sifat Tamlamalari

Edat, Baglag ve Unlemler

Kelimelerin Ciimledeki Farkli

Gorevlerde Kullanimi

ve Olumsuz Soru Cekimleri
Zarflar

Kelimelerin Ciimledeki Farkli
Gorevlerde Kullanimi

Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller
Farkli Yap1 Ozelligindeki
Fiillerin Anlam Ozellikleri
Ciimlede Zaman Kavramini
Belirleyen/Destekleyen Zarflar
Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam
Kaymasi

Isim Tiiriindeki Kelimelerin
Cekimlenmesi

Isimlerin Ek Fiil Araciligtyla
Cekimlenmesi

Zaman ve Kip Cekiminde
Birlesik Yapilar

Zaman ve Kip Cekiminde

Birlesik Yapilar ve Ek Fiil

Fiillerde Cat1

[sim ve Fiil Ciimleleri

Kuralli ve Devrik Ctiimleler

Ciimlenin Yap1 Ozellikleri
Kaliplagmig Ciimle Yapilart
Cilimlede Anlam

Anlatim Bozukluklarina Neden
Olan Kullanimlar

Anlatim Bozukluklarini

Diizeltme

2005 programinda onceki programlarin aksine siniflara gére asamali bir konu

siralamasi izlenmistir. Basit ve temel 6gelerden climleye dogru bir siralama yapildigi
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goriilmektedir. Konu siralamasi ses ve heceden baslayarak ciimleye dogru

ilerlemektedir.

Konu siralamasinin belirlenmesinde konular1 siniflara gére ayirarak islemenin
baz1 sakincalar1 olabilecegi yoOniinde goriisler de ileri siriilmistir. Cocugun dil
sorunlartyla her yil karsilastig1 diisiiniiliirse konularin da her yil yeniden biraz daha
derinlestirilerek islenmesi hatirlamay1 ve bilgi arttirmay1 kolaylastirabilir (G6giis,

1978: 347).

2005 programu ile birlikte ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi 6gretiminde

siif diizeylerine gore su 6gretim asamalari izlenmistir:
6. Sinif:
“1. Kok ve ek kavramlarmmin tanitilmast.
2. Isim ve fiil kokleri arasindaki farklar.
3. Yapim ve ¢ekim eklerinin ayiwrt edilmesi.
4. Kelimede govde kavraminmin tanitilmast.
5. Yapim eklerinin islevieri ve kelimeye kazandwrdigi anlam ozellikleri.
6. Birlesik kelimelerin kavratilmasi.
7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimelerin ayut edilmesi.
8. Isimlerin ciimledeki islevierinin kavranmas.
9. Zamirlerin ciimledeki islevlerinin kavranmast ve uygulanmasi.
10. Hal eklerinin islevieri.
11. Iyelik eklerinin islevieri.
12. Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam ozellikleri.
13. Sifatlarin ciimledeki islevlerinin kavratilmasi.
14. Sifat tamlamalarimin anlam ve kurulus ézellikleri.
15. Edat, baglag ve iinlemlerin islevleri ve ctimleye kazandirdigi anlam ozellikleri.
16. Kelimelerin ctimlelerde farkl gérevierde kullanilmasi” (Onan, 2012:90-91).
7. Sinif:
“1. Fiillerin anlam ozelliklerinin kavratilmasi.
2. Kip kavrami ve ¢ekimli fiilin kavratilmasi.
3. Bildirme kipleri ve dilek kipleri.
4. Bildirme kiplerinin kullanim ézellikleri.
5. Dilek kiplerinin kullanim ozellikleri.
6. Fiillerin olumlu, olumsuz, olumlu soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar.

7. Kelime tiirii olarak zarf ve zarflarin ciimledeki islevleri.
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8. Kelimeleri ciimle igerisinde farkll gorevierde kullanabilme.
9. Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin anlam ve kurulug ozellikleri.
10. Yapr dzellikleri farkli olan fiilleri anlam dzelliklerini dikkate alarak kullanabilme.
11. Ciimlede zaman kavramini belirleyen ve destekleyen zarflar. Zaman zarflari.
12. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigi.
13. Fiil kiplerinin farkli zaman ve anlamlart ifade edecek sekilde kullanilmas:.
14. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan ¢cekimlenebildiginin kavratilmast.
15. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin islevi.
16. Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildiginin kavratilmast.
17. Ek fiilin islevine uygun olarak kavratilmasi.
18. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapiarin olusumunda ek fiilin islevi konusu.
19. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin kullanim ozellikleri.
20. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin ozelliklerine uygun sekilde kullaniimast”
(Onan, 2012:93-94).
8. Suf:
. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar
. Fiilimsilerin iglevleri ve kullanim ozellikleri
. Fiilimsilerin ézelliklerine uygun bigimlerde kullanilmasi
. Ciimlede, fiilimsiyle bagli kelime veya kelime gruplarinin tespiti
. Ciimlenin temel ozellikleri ve bu ogelerin ozellikleri
. Ciimlenin yardimci ogeleri ve bu 6gelerin ozellikleri
. Ciimlede vurgulanmak istenen ifadenin belirlenmesi

. Ciimledeki fiillerin ¢ati 6zellikleri

O o N SN v AW N

. isim ve fiil ciimlelerin anlam ve kullanim ozellikleri

10. Kuralli ve devrik ciimlelerin anlam ve kullamim ozellikleri
11. Ciimlelerin yapi 6zellikleri

12. Kalplasmuis ciimle yapilarmin kurulus ve anlam ozellikleri
13. Ciimlenin ifade ettigi anlam ézellikleri

14. Ciimleye hidkim olan duygunun belirlenmesi” (Onan, 2012:97).

Tiirkce dil bilgisi Ogretiminde 1981 programinda belirtildigi gibi ayni
konularin her yil biraz daha derinlemesine islenmesi anlayisindan smiflara gore
ayrilmig farkli konular1 isleme prensibine gecilmesi 2005 programinin temel
farkliligin1 olusturmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok kullanilan kurala, en ¢ok
yer verilmesi ilkesinden hareketle (Demirel, 1999:96) dil bilgisinin siire¢ iginde
boliinmeden islenmesi gerektigini belirten goriisler de bulunmaktadir. Bu durumda

konularin 6zellikle siniflara gore farklilagtigi 6gretim yaklasiminda onceki yillara ait
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konularin tekrari bilyiik 5nem arz etmektedir. 2005 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (6-8. Siniflar) bu sorunu asabilmek i¢in program iginde “Ders
Isleme Siireci’nin agiklandig1 béliimde dil bilgisi konulart igin; “bir &nceki yil ele
alman dil bilgisi konularina yonelik hatirlatma niteliginde  etkinlikler
diizenlenebilecegi” (MEB, 2006:246) seklinde bir yonergeye yer verse de tekrarin
niteligine iliskin bir aciklamada bulunmamistir. Daloglu (2005:120) tarafindan
yapilan arastirmada da dil bilgisi konularinin 6nceki yillara ait konularla

iliskilendirilmesinde sikintilar yasandig1 goriilmektedir.

1.2.6. Dil Bilgisi Ogretiminde Ders Kitabi

“Ders kitaplari, ders konularma ait bilgileri, sirali ve dogru bir bi¢imde,
ogrencilerin kendi kendilerine Ogrenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan
araclardir.” (Kiiglikahmet, 2004:18) Dil bilgisi 6gretimi siirecinde 6grencilerin
islenecek  konuyu  zihinlerinde  yapilandirabilmeleri  amaciyla  6gretim
teknolojilerinden ve materyallerinden yararlanilarak ¢oklu Ogrenme ortamlari
olusturulmasi 6nem arz etmektedir (Tan, 2008:43). Egitim siireci i¢inde ders araclari,
daha iyiyi daha kisa zamanda elde etmek i¢in kullanilir. Tiirk¢e 68retimi acisindan
bakildiginda en belli bashh ve yaygin ara¢ olarak ders kitaplarmin kullanildigi
bilinmektedir (Erkinay, 2010:27). Ders kitabi, programda yer alan hedeflerle tutarl
konularin islendigi, 6grencilere bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda
kullanilan en 6nemli kaynaktir. Dil 6gretiminde de en ¢ok kullanilan temel kaynak
ders kitabidir. Milli Egitim Bakanlhigi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, kitaplarin
hazirlanmas1 ve incelenmesi ile ilgili esas ve usulleri belirlemistir (Tebligler Dergisi,

2001).

Ders kitaplar1 egitim programlarinin temel Ogesi olarak goriilmektedir.
Ogrenme-dgretme siireci icinde, planli egitim uygulamalarinda &grencilerin neler
Ogrenecegini, Ogretmenlerin neler Ogretecegini etkileyen nitelikli bir rehberdir.
Ogrencilerin dgretmenin anlattiklarmi istedikleri zaman ve mekanda, istedikleri

miktarda tekrar etmesine olanak saglamasi, Ogretimin hedeflerine ulasmayi
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kolaylastirmaktadir (Biiytlikalan, 2003:99°den akt. Altunkaya, 2010:15). Ancak biitiin

bu olumlu 6zellikler nitelikli ders kitaplar1 ile miimkiin olabilmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin derslerini, biiyiik oranda (%94,44) ders kitabina bagh
kalarak isledikleri diisiiniildiigiinde (Ozbay, 2003:27) iist diizeyde hazirlanmis
Tirkge ders kitaplarinin niteligi arttiracagi da muhakkaktir. Kitap, simif iginde
O0gretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik basvurulan bir aractir (Alkan, 1995:
126°dan akt. Tokdemir, 2011:1). Konulara iliskin bilginin planli, diizenli ve asamali
bir sekilde sunuldugu ders kitaplar1 diger modern ders arag-gereclerine ragmen
O0gretmen ve dgrencilerin temel basvuru kaynagi olmaya devam etmektedir (Kolag,
2003:106). Geleneksel ogretimden modern Ogretime dogru gidildiginde ders

kitabinin 6neminden bir sey kaybetmedigi goriilmektedir.

Bir ders kitabinin se¢iminde birinci Ozellik igeriktir ve igerikte giincel
bilgilerin bulunmasi gerekmektedir. Bilgilerin gilinlik yasamla bagdastirildigs;
ogrenme ilkeleriyle tutarli, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta dogru
siralanmis bir igerik kullanigliligi arttiracaktir. Ders kitabi egitim programlariyla
tutarli olmali, belirlenen hedeflere uygun olarak diizenlenmelidir (Yanpar,
2007:113). Bu ozelliklere sahip ders kitabinin modern ders arag-gereglerinden daha

oncelikli ve vazgegilmez bir ara¢ oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Ulkemizde dil bilgisi 6gretimi yaygin olarak geleneksel (klasik) yontem ve
tekniklerle yiiriitiilmektedir. Dil bilgisi dersleri de, bu derslerde okutulan kitaplar da
bu anlayisa uygun olarak hazirlanmigtir (Sagir, 2002:27). Dil bilgisi konulari ile ders
kitaplart arasindaki iliskiyi degerlendiren Deveci (1999), ders kitaplariin 6zellikle
kirsal yorelerde neredeyse tek kaynak oldugu varsayimindan hareketle dil bilgisi
konularinin Tiirkge ders kitaplarinda genelde bilgi olarak 6gretildigi tespitini

yapmustir (Akt. Erdem, 2007:61).

Tiirkge dil bilgisi 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplarin terim ve bazi
konularda kural birlikteligine sahip olmayisi, dil bilimin verilerinden yeterince

yararlanilmamasi, anlam unsurunun goz ardi edilmesi, 6grencilerin dil becerilerini
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destekleyecek etkinlikler icermedigi (Sagir, 2002:32; Kurudayioglu, 2012:62;
Karadiiz, 2006:27) siklikla dillendirilen sikayetler arasindadir.

Ders kitaplarindaki konularin hazirlanis siirecinde hedef-davraniglarin alan,
diizeyi, siirlart ve basamak diizeylerine dikkat edilmelidir. Bunlar, ders kitaplarinin
ve programin hedef ve davranislarindan sapmay1 engeller (Kili¢ ve Seven, 2004: 79).
Bu anlayisa uygun olarak basarili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in de ders kitaplarindaki
dil bilgisi konulari; somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene
dogru diizenlenmelidir (Daloglu, 2005:87). Bu o6zelliklere sahip ders kitaplari, dil

bilgisi 6gretim siirecinde rol alan tiim bireylerin isini kolaylagtiracaktir.

Ders kitaplarinda dil bilgisi iceriginin nasil diizenlenecegine iliskin yapilan
tartigmalar1 degerlendiren Demirel (1999:30-34) temelde su yaklasimlardan
bahseder:

1. Yapisalct Yaklasim: Bu anlayisa uygun hazirlanan dil 6gretimi ders
kitaplarinda agirlik, ¢ogunlukla dil bilgisi kurallarinin verilmesi ve dil bilgisi
kurallarin1 belli bir siraya gore 6gretilmesidir. Okuma parcalar1 ogretilecek dilin

kurallaria uygun olarak; basitten karmasiga dogru siralanir.

2. Durumsal Yaklasim: Bu yaklasima gore hazirlanan kitaplar giinliik hayatta
yer alan gergek durumlarin belirli bir diizen igerisinde siralanmasi esasina
dayanmaktadir. Dil bilgisi konularinin se¢iminde basitten karmasiga dogru bir yol
izlenmesi zorunlu goriilmemekte, dil bilgisi konularmin yeri geldikge tekrarlanarak

sarmal bir sekilde tekrar tekrar ele alinmasi1 benimsenmektedir.

3. Kavramsal/ Islevsel Yaklasim: Bu yaklasimda dilin belirli islevlerinin
varlig1 bilgisinden hareketle farkli dil yapilar1 ya da ciimle kaliplarinin 6gretimine

Oncelik verilmektedir.
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4. Dil Becerisi Merkezli Yaklagim: Programlarin hazirlanmasinda dort temel
dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin ayr1 ayri 6gretilmesi ve bu

becerileri gelistirici bir igerigin diizenlenmesi esas alinmaktadir.

5. Konu Merkezli Yaklasim: Tematik yaklasim anlayisina uygun diisen bu
yaklasimda dil derslerinin igerigi belirlenirken 6grenci ilgi ve egilimlerinden yola
cikilmasina 6nem verilmektedir. Konularin diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi ve

yetenekleri 6nceden belirlenerek icerik diizenlemesi yapilmaktadir.

6. Belirli Alan Merkezli Yaklasim: Bu yaklasimda dil 6gretiminin; Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik gibi dersler gretilirken yapilmasi 6nerilmektedir.
Bagka bir ifadeyle mesleki dil Ogretimine agirlik verilmektedir. Ancak ana dil
ogretiminde bu yaklagimin ¢ok etkili olacagini sdylemek mimkiin degildir. Bu
yaklagimin daha ¢ok yabanci bir dilin 6gretiminde etkili olabilecegi seklinde goriisler

ileri surilmektedir.

Demirel (1999:30-34’ten akt. Itmeg, 2008:45-46) tarafindan dile getirilen
yukaridaki dil bilgisi icerik yaklagimlarina bakildiginda, her birinin belirledigi isleve
gbre kendisine bir hareket noktasi segtigi goriilmektedir. Ornegin “Dil Becerisi
Merkezli Yaklasim™ dort temel dil becerisini hareket noktasi olarak almis ve icerigin
de bu becerileri gelistirici etkinlikler cercevesinde diizenlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Yine Itmeg¢ (2008:47) tarafindan bu yaklasimlara uygun olarak dil

Ogretiminde en yaygin olarak kullanilan su yaklagimlardan da s6z edilmektedir.

1. Dogrusal Yaklasim: Okutulacak okuma metinlerinin ve bunlara bagh dil

bilgisi konularinin basitten karmasiga dogru siralanmasi yaklagimidir.

ii. Sarmal Yaklasim: Ozellikle dil bilgisi konularmin yeri ve zamam geldikge

tekrar tekrar Ogretilmesini esas alan yaklasimdir. Tematik ve isglevsel dil 6gretimi
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yaklagimlarinda dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklagimin izlenmesi uygun

gorilmektedir.

iii. Modiiler Yaklagim: Bu yaklasimda her okuma parcast ya da iiniteye
uygun segilen okuma parcalari bir modiilii olusturmaktadir. Modiiliin iginde
Ogrenilmesi gerekli goriilen dil bilgisi kurallar1 belli siraya bagli kalmadan
verilmektedir. Her modiiliin konusu kendi basma diizenlenmistir. Bu anlamda

modiiler yaklagim tematik yaklasima benzemektedir.

[Ikogretim Tiirkce ders kitaplarinda herhangi bir dil bilgisi konusunun

Ogretimi genel olarak su temel siireglerden meydana gelmektedir:

1. Konu ile ilgili sezdirme etkinligi.

2. Dil bilgisi kurallarinin ortaya konmasi.

3. Konuyu kavratmaya yonelik etkinlik.

4. climle igerisinde kullanmaya ve tespit etmeye yonelik ¢alisma.

5. Etkinlik yoluyla pekistirme ¢aligmasi.

6. Tema degerlendirme sorulari ile tekrar caligsmasi.

7. Ogrenilen konunun yeri geldikce okuma, yazma, konusma ve dinleme

caligmalarinda hatirlatilmasi (Onan, 2012:90).

Tiirkge dil bilgisi konularinin agirlikla ders kitabindaki metinler araciligiyla

Ogretilecegi diisiiniildiigiinde secilecek metinlerin nitelikleri de 6nem kazanmaktadir.

“Dil bilgisi ogretilirken metinden yola ¢ikilmal, okunan parcayla ilgili
anlama, kavrama ¢alismalart yapiuldiktan sonra dille ilgili etkinliklere
gecilmelidir. Kavramayt giiclendivmek icin dil ¢alismalarinda her tirlii dilsel ve
gorsel malzemeden yararlanilmalidir. Dil bilgisi ogretiminde 6grenciye, metnin,
sanat¢inin duygu ve diigiincelerini yansitan bir arag oldugu gerceginden hareketle,
bu aracin yapisimi, ozelliklerini, inceliklerini bilmenin onu iyi kullanmak icin
gerekli oldugu sezdirilmeli, dilin yapisi, 6zellikleri ve giicii bu anlayig icinde

kavratilmahdwr.” (Sever vd., 2006:27)
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Nitelikli edebi eserlerden alinmis metinler, anlatim birimi olan cilimle
diizeyinde bulunmalidir. Bu sayede 6grenci iligkiler bitiinliigiinii kavrayacak ve
bildiklerinin yardimiyla bilmediklerine ulasabilecektir (Erdem, 2007:22). Secilecek
metinler mutlaka Ogretilmesi gereken konularla baglantili olmali ve bunlarin
orneklerini igermelidir. Ayrica secilecek metinlerin kendilerinin de dilin dogru
kullanimin1 &rnekleyecek nitelikte olmasi sarttir. Ogrenci seviyesine uygun, estetik
deger tasiyan, giinliik hayatla baglantili metinler (Temizkan: 2012:145) dil bilgisi

Ogretim siirecini de kolaylastiracaktir.

Amaci ve araci dil olan Tiirkge 6gretimi siirecinde kitap, diger materyallerle
kiyaslanamayacak kadar onemli bir egitim aracidir. Ders kitab1 araciligi Tiirk ve
Diinya edebiyatinin seckin oOrneklerinin tanitilmasi, Tiirk¢enin kurallarinin
sezdirilmesi, metin iizerinde yapilan caligmalarla dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi ders kitab1 ile miimkiin olabilmektedir (Asilioglu,
1993:178). Gelisen teknolojinin ders kitabinin biitiiniiyle yerini dolduramayacag:
arastirmalarla da ortaya ¢ikarilmistir (Durukan, 2008:39). Program hedeflerine uygun
hazirlanmig nitelikli ders kitaplar1 sadece Tiirk¢e derslerinin amaglarina ulagmay1
kolaylastirmayacak, ogrencilerde gelistirdigi dil becerisi ile tiim alanlarda 6gretim

stirecini kolaylastiracaktir.

1.3. Tigili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkge dil bilgisi O0gretimi iizerine yapilan
calismalar kisaca degerlendirilmistir. Yapilan calismalar “herhangi bir ogretim
yonteminin Tiirk¢e dil bilgisi dgretiminde etkililigi ile ilgili ¢alismalar”, “dil bilgisi
ogretimi tizerine ogretmen gortisleriyle ilgili ¢calismalar”, “Tiirkge ders kitaplarinda
dil bilgisi 6gretimiyle ilgili ¢calismalar” ve “Tiirkce dersi 6gretim programiyla ilgili

calismalar” olmak tlizere simiflandirilmistir.
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Herhangi Bir Ogretim Yonteminin Dil Bilgisi Ogretiminde Etkililigiyle
Ilgili Cahsmalar

Bu boliimde yer alan arastirmalar, arastirmaci tarafindan belirlenen herhangi
bir dgretim yonteminin ya da materyalinin Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimi iizerinde

olumlu ve kolaylastirici etkisinin olup olmadigini belirlemek iizere yapilmistir.

[Ikogretim 4 ve 5. smiflarda dil bilgisi 6gretiminde bilgisayar teknolojisinin
kullanimi iizerine ¢alisma yapan Yagci (2002), bilgisayar destekli 6gretim hakkinda
bilgi vermistir. Ardindan geleneksel Ogretimle bilgisayar destekli 6gretimin
karsilastirmast yapilmis ve en gelismis program tekniklerinden biri olan bilgisayar
destekli 6gretimin olumlu ve olumsuz yanlar1 ortaya konmustur. Bilgisayar destekli
Ogretimin bagarili olabilmesi i¢in goz Oniinde bulundurulmasi gereken ii¢ faktor
(6gretmen egitimi, donanim, yazilim) iizerinde durulmustur. Bunun yani sira
bilgisayar okuryazarligi, kitaplarla ¢oklu metinler arasindaki farklar, internetle egitim
konularina deginilmistir. Daha sonra arastirmac tarafindan 4-5. Smuiflara yonelik dil
bilgisi Ogretiminin ama¢ ve kazanimlarma uygun olarak oyunlastirilmis ve
etkilesimli alistirmalar tasarlanmistir. Son béliimde ise arastirmaci tarafindan

bilgisayar teknolojisinin dil 6gretimi katkilar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Bolat (2004) “Ilkdgretim II. Kademe 6. Smiflarda Dil Bilgisi Ogretiminde
Aktif Ogrenme Yonteminin Etkililigi” adli c¢alismasinda, aktif 6grenme ve
geleneksel 6gretimin ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce basarisi lizerindeki etkilerini
ortaya koymay1 amaglamigtir. Arastirma 6.altinct sinif dil bilgisinin yazim-noktalama
ve s0z dizimi konulariyla sinirlandirilmistir. Basar1 durumu, cinsiyet, sosyoekonomik
kosullar vb. acidan benzer nitelikler tasiyan iki ayr1 grup iizerinde (deney ve kontrol
grubu) On test son test arastirma deseni uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen
bulgulara gore, ilkdgretim 6. smif Ggrencilerinin Tiirkce basarisi tlizerinde aktif
O0grenme yonteminin, geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.
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Onan (2005), ilkogretim ikinci kademe Tiirkgce Ogretiminde dil yapilarinin
anlama becerilerini (okuma/dinleme) gelistirmedeki rolii lizerine ¢alisma yapmuistir.
Tirkgenin fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil
ozelliklerinin, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e 6gretimi ¢ercevesinde 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin anlama becerilerindeki islevlerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu dil
yapilarindaki anlama becerilerini gelistirebilecek hususlarin kazanimlara ne dlgiide
yansidigini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonunda Tiirkge dil yapilarinin
gerek anlama siirecine zemin hazirlama gerekse anlama becerilerini gelistirmedeki
islevleri bakimindan goz ardi edilemeyecek 6zelliklere sahip oldugu tespit edilmistir.
Bu ozelliklerin dil farkindaligina doniistiiriilerek beceri gelistirme siirecine gerektigi

Olciide yansitilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Kaygusuz (2006), ilkogretim II. kademe (6, 7 ve 8) Tiirkge dil bilgisi
Ogretimi iizerine yaptig1 ¢alismasinda; dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlarin
en aza indirgenmesinde, Ogrencilerin dil bilgisini daha kolay kavramasinda,
uygulamasinda ve dil bilgisi 6gretiminin okullarda islevsellik kazanmasinda dogru
yontemlerin se¢imini tespit etmeyi amaglamistir. Dil bilgisi Ogretimini c¢esitli
yonleriyle ele aldigi bu betimsel ¢aligmasinda; anlatim yonteminin yani sira diger
yontemlere de yer verilmesinin 6gretimi etkili kilacagi, teknolojiden yararlanilmasi
gerektigi, yaparak yasayarak Ogrenme, drama, bilgisayar destekli Ogretim gibi

bireyselligi 6n planda tutan etkinliklerin daha faydali olacagi sonuglarina ulagmistir.

Kurt (2006), zarf-fiillerin anlam farkliliklarinin kavratilmasi iizerine yaptigi
caligmasinda, birbirinin yerine kullanilan zarf-fiil ekleri arasinda farklilik olup
olmadigint ve dil bilgisi derslerinin zevkli bir bi¢cimde islenmesinde zarf-fiil
eklerinden nasil yararlanilacagini arastirmistir. Tarama deseninin kullanildigi bu
arastirmada, zarf-fiiller konusunun ele alinmig oldugu cesitli kaynaklar incelenmis ve
bunlarda ele alinan zarf-fiil eklerinin esasinda 84 adet oldugu tespit edilmistir.
Calismanin kapsami ve konusu itibariyla zarf-fiil olarak nitelenen tiim yapilar ele
almak yerine ana basvuru kaynaklarinda zarf-fiil olarak tanimlanan zarf-fiil ekleri
icerisinden zarf-fiil anlamin1 sonlarinda yer alan kelimelerden kazanan yapilar harig

tutularak bir sinirlandirma yoluna gidilmistir. Bu anlamda gilinlimiizde bu tiir zarf-
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fiillerin sayis1 20 adet olarak belirlenmistir. Bu sebeple ¢alismanin evrenini 20 adet
zarf-fiil eki olusturmaktadir. Calismada belirlenmis olan sorulara cevap aramak tizere
oncelikle birbirinin yerine kullanilan zarf-fiil ekleri arasindaki farkliliklarin tespiti
tizerinde g¢alisilmistir. Bunun i¢in zarf-fiil eklerinin islevleri cesitli tiirde yazilmis
edebi eserlerden de yararlanilarak tespit edilmistir. Islevleri tespit edilen zarf-fiil
eklerinden birbirinin yerine kullanilanlar belirlenmis, bunlar cesitli 6rnek climleler
tizerinde birbirleriyle karsilagtirilmistir. Ayrica konu ile ilgili kaynaklarin taranmasi
sonucunda bu ekler arasinda anlam farkliliklart oldugu saptanmistir. Belirlenen
anlam farkliliklarmin = 6grencilere kavratilmasinda kullanilabilecek etkinlikler

gelistirilmistir.

Gorsel araclarin ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi 0gretimine katkist
lizerine deneysel bir calisma yapan Akbaba (2007), 6grenci basarisina katkisini
geleneksel Ogretim yontemiyle kiyaslayarak incelemistir. Arastirmada On test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Tiirkge 6. sinif ders programinda
yer alan zamirlerle ilgili kazanim deney grubunda gorsel araglarla, kontrol grubunda
ise geleneksel ogretim yontemiyle islenmistir. Arastirma verileri 6n test-son test
basar1 testi ile toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda belirlenen kazanimin
verilmesinde gorsel materyallerin kullanildigi yontemle 6grenim goren Ggrenciler,
geleneksel Ogretim yOntemiyle Ogrenim goren Ogrencilerden daha basarili

olmuslardir.

Bekaroglu (2007) yaptig1 aragtirmada, ilkdgretim okulu 6. simif Tiirk¢e dersi
yazili sinav sorularinin Bloom Taksonomisi’ne gore basamaklandirmasini yapmis ve
6. siif Tiirk¢e dersi yazili sinav sorularinin ig¢inde dil bilgisi sorularina ayrilan orani
ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirmasinda, ogretmenler tarafindan dil bilgisi
sorular1 tizerinde yogun bir bi¢imde duruldugunu ve dil bilgisi sorularinin anlama ve
anlatim sorularina oranla daha fazla tercih edildigini belirlemistir. Ilké’)gretim 6,7, 8.
Siniflar Tiirkge Programi dil bilgisi ile ilgili kazanimlara %15°lik bir dilim ayirmistir.
Bu arastirma sonucuna gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin siavlarinda %58,14°lik dilim
ayirdiklar: gézlenmistir. Ogretmenlerin dil bilgisi kazanimlarmi 6lgen smavlarda

metin-ctimle biitiinliiglinii esas almalar1 gerekirken, dgretmenlerin sinavlarda metin
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metin dis1 sorular tercih ettiklerini tespit etmistir. Bu tiir sorular dogrudan bilgi

temelli ve 6grencilerin ezber bilgilerini yoklamaya yonelik sorulardir.

Iscan (2007), islevsel dil bilgisinin hangi islevleri yerine getirdigini tespit
etmeye calismistir. Islevsel dil bilgisinin, gerek anlambirimlerin gerek
bicimbirimlerin, gerekse sesbirimlerin anlamsal degerlerine inerek dildeki
fonksiyonlarini belirledigi sonucunu tespit etmistir. Bundan dolay1 dil 6gretiminde
dil bilgisinin islevsel yoniinii 6n plana ¢ikaran metotlarin uygulanmasi gerektigi,
Tiirkgenin her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasimi saglamak oldugu ifade
edilmistir. Amacin dil bilgisi 6gretmek degil, i¢inde yasanila dili kavratmak oldugu

arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Cegen (2007) metne dayali dil bilgisi 6gretimini arastirdigi calismasinda,
metne dayali dil bilgisi O6gretiminin Ogrencilerin dil bilgisi basarilarin1 nasil
etkiledigini, bu yontemle geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calisma i¢in Oncelikle alti, yedi ve sekizinci
smifta ogretilen dil bilgisi kurallarindan ek, kelime ve climle diizeyinde olmak iizere
“ek fiil, yapim ekleri, yap1 bakimindan kelimeler, sifatlar, zarflar ve ciimlenin
Ogeleri” konular1 belirlenmis, 6grencilerin bu konulardaki becerilerini 6lgmek
amactyla elli sorudan olusan coktan se¢meli bir test hazirlanmistir. 118 6grenci
tizerinde On uygulamalar1 yapildiktan sonra istatistikleri ¢ikarilmis ve gerekli
diizeltmelerden sonra test, arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirma sonunda
metne dayal1 dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu gelismenin testin
tiimlinde anlamli oldugu ancak konulara tek tek bakildiginda belirli bir artis olmasina

ragmen bunun anlamli olmadig1 gozlenmistir.

Aytas ve Cecen (2008), metne dayali dil bilgisi 6gretimi iizerine yaptiklar
calismada, metne dayali dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi basarilarini
nasil etkiledigini, bu yontemle geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemeyi amaglamuslardir. “On test son test”e dayali “deney ve

kontrol gruplu deneysel bir ¢calisma olan arastirmanin sonuglarina gore, metne dayali
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dil bilgisi 6gretiminin, dgrencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel

yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Derman (2008)’m “Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Se¢imi Uzerine Bir
Arastirma” adl, ¢alismasi, Ikogretim 7. simf Tiirkge dersi dil bilgisi konularmin
Ogretimine yonelik “kontrol gruplu on test ve son test modele” dayali deneysel bir
caligmadir. Arastirmaci tarafindan secilen Tiirk edebiyatina ait metinleri ve
arastirmacinin ayni konularin 6gretimi i¢in gelistirdigi metinleri kullanan 6grenciler
ile ders kitabinda yer alan metinleri kullanan &grencilerin akademik basarilar
arasindaki farki belirlemek amagladigi bu arastirmanin uygulamasini 107 yedinci
smif 6grencisiyle yapilmistir. Bulgular, arastirmada denenen, dil bilgisi konularina
yonelik olarak biinyesinde ders kitabindaki metinlerden daha fazla 6rnek igeren
metinlerle islenen dil bilgisi konularnin ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin akademik

basarilarini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Tan (2008) calismasinda, ilkdgretim 7. smif Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde
zarf konusuyla ilgili yapilandirmacit yaklagima gore hazirlanmig ¢alisma
yapraklariin 6g8renci basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada,
calima yapraklari, zarf bilgisi basar1 testi, 6grenci goriisleri anketi ve iki adet
ogrenci goriisme formu kullanmistir. Aragtirma sonucuna gore ilkogretim 7. sinif
zarf konusunun, calisma yapraklar ile 6gretiminin 6grenci basarisini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Zaman ekleri ve fonksiyonlarinin 6gretimi lizerine ¢alisma yapan Dolunay
(2009), ilk olarak Tiirkceyi 1yi temsil ettigini diisiindiigii baz1 sair ve yazarlarin
eserlerini tarayarak zaman eklerinin fonksiyonlarini tespit etmistir. Daha sonra
ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 zaman
ekleriyle Tiirkge ders kitabindaki metinlerde kullanilan zaman ekleri belirlenerek
bunlarin kullanim sikliklar1 ve kullanim oranlar1 hesaplanmistir. Boylece ilkogretim
ikinci kademede Ogrencilerin hangi zaman eklerini, ne siklikla ve hangi oranda
kullandiklar tespit edilmistir. Ayni iglem Tiirkce ders kitaplari i¢cin de yapilmistir.

Caligmada Ankara ilinden 450 ilkogretim ogrencisine yazili anlatim c¢aligmasi
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yaptirtlmis ve bu Ogrencilerin  bulundugu okullarda okutulan Tiirkge ders
kitaplarindan yararlanilmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirkge ders kitaplarindan
elde edilen bulgularla, 6grencilerin yazili anlatim c¢alismalar1 karsilastirilmistir.
Arastirmanin  sonuglarina gére bazi zaman eklerinin dgrencilerin  yazili
anlatimlarinda ve ders kitaplarindaki metinlerde ya ¢ok az kullanildig1 ya da hig

kullanilmadig1 goriilmiistiir.

Dil bilgisi 6gretiminde biitiin-parca iliskisinin 6nemi {izerine arastirma yapan
Karahan (2009), dil bilgisi 0gretiminde parcadan mi biitiinden mi baglanmasi
gerektigi konusunu tartigmistir. Dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasinin dnemine
de yazar tarafindan dikkat cekilerek, konu siralamasinda 6nceligin parca mi biitiin
mii olacagi hususunda tartigmalara yer verilmistir. “Ciimle”nin yazar tarafindan dil
bilgisi Ogretiminde sira bakimindan Oncelikli olmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ogretim programinda daha sonra ciimlenin baska ciimleler kurdugu “biitiin”e, yani
“climle iistii birimler”e yer verilmeli, bunu ciimlenin yapisinda yer alan kelime ve
kelime gruplar1 ile bunlarin yapt ve islev 0Ozelliklerinin izlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Boyle bir sira, program uygulayicisini da konulari biitiin-parga iliskisi
temelinde ele almaya zorlayacaktir. Arastirmanin sonucunda hangi seviyede olursa

olsun dil bilgisi 6gretim programlarinda konu sirasi, dilin mahiyeti geregi bildirim

yiiklii biitlinii kavramaya yonelik olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Stigimli  (2009), senaryo tabanli Ogrenme yaklasimmin dil bilgisi
ogretiminde etkililigini inceledigi arastirmasinda, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce
dil bilgisi derslerinde, senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. On-test, son-test kontrol gruplu deneme modelinin
kullanildig1 bu ¢alismanin 6rnekleminde 46 altinct smif 6grencisi bulunmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore yazar tarafindan; senaryo tabanli 6grenme yaklagiminin
geleneksel yonteme gore Tirkce dil bilgisi Ogretiminde basariyr artirdig
belirlenmistir. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile yapilan Tiirkge dil bilgisi
ogretimi ile dil bilgisine ait kavramlarin karmasikli§i azalttigi, senaryo tabanli
ogrenme yaklasimi ile 0grencilerin derse giidiilenme diizeyleri arttigi buna bagh

olarak derse katilimin da ayni oranda artig gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Senaryo
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tabanli 6grenme yaklasimi ile ders uygulamasi yapilan deney grubu &grencilerinin,
geleneksel yontemle ders anlatimi yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore Tiirkge

dil bilgisi kavramlarin1 6grenmede daha basarili olduklar belirlenmistir.

Tiirk¢e dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basariya ve kaliciliga
etkisini arastiran Gorgiin (2010), 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 6grencilerin denklestirilmesinde
kullanilmak tizere anket formu, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve 6grenilenlerin
kaliciligini Olgecek basari testi, Tiirkgce dersinin beyin temelli 6grenmeye gore
islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlari, siif ic¢i etkinlikler i¢in Ogretim
materyalleri, ayrica 0grencilerin beyin temelli 6grenmeye iliskin goriislerini almaya
yonelik bir anket formu gelistirilmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirk¢e dersinde
beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, beyin temelli 6grenme yaklagimi lehine anlamli
farklilik vardir. Ogrencilerin beyin temelli &grenmeye iliskin goriisleri olumlu
yondedir. Ogretimi daha zevkli ve ogrenmeyi daha kalici hale getirdigi ifade

edilmistir.

Kara (2010), dramayla 6ykii olusturma yonteminin ilkdgretim ikinci kademe
Tiirkce Ogretimine etkisini arastirmistir. Dramayla Oykii olusturma ydnteminin
okuma, dinleme ve dil bilgisi becerilerine yonelik etkileri arastirma sonuglarinda
ortaya konmustur. Ogrenciler dramayla 6ykii olusturma ydnteminin dil bilgisi
Ogretimini sikict olmaktan kurtardigini, daha kolay ve zevkli hale getirdigini ifade

etmislerdir.

[Ikogretim ikinci kademe oOgrencilerinde Tiirkge dil bilgisi derslerinin
karikatiir kullanilarak iglenmesinin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglayan
Yaman (2010), 54 6grenci lizerinde deneysel bir ¢aligma yapmistir. Ayrica miilakat
formu araciligiyla nitel veri de elde edilmistir. Arastirmanin uygulamalarinda deney
ve kontrol grubu 6grencilerine 6ncelikle 6n test kullanilmistir. Arastirma sonuglarina

bakildiginda karikatiirlerle yapilan 6gretimin geleneksel yonteme gore 6grencilerin
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Tiirkge dil bilgisi basarisint artirdigi, onlarin derse gilidiilenmesine ve katilimin

artmasina yardimci oldugu belirlenmistir.

Akcakaya (2011), dil bilgisi 6gretiminde kavram yanilgilarim1 gidermede
calisma yapraklarinmn etkililigini arastirdign calismasinda, [lkogretim 7. smif
ogrencilerinin Tiirkce dil bilgisi derslerinde kelime tiirleri konusundaki kavram
yanilgilarinin neler oldugunu belirlemeyi arastirmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
25’er kisilik oldugu arastirmanin g¢alisma grubunda 50 Ogrenci bulunmaktadir.
Arastirmada, “On test- son test kontrol gruplu deneme modeli” kullanilmistir.
[Ikdgretim yedinci simf 6grencilerine kelime tiirleri konusu, deney grubunda kavram
yanilgilarina gore hazirlanan calisma yapraklariyla islenmis; kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle islenmistir. Arastirma sonucunda kavram yanilgilarina gore
hazirlanan galigma yapraklartyla islenen ders, geleneksel yontemle islenen derse gore
Tiirkge dil bilgisi Ogretiminde basarty1 artirmaktadir. Kavram yanilgilarina gore
hazirlanan ¢alisma yapraklariyla islenen derse karsi 6grenci gilidiilenmesi ve derste
Ogrenci katilmi artmistir. Kavram yanilgilarina gore hazirlanan ¢alisma
yapraklartyla ders isleyen deney grubunun mevcut kavram yanilgilari, geleneksel

yontemle ders isleyen kontrol grubuna gore biiylik oranda azalma gostermistir.

Akkaya (2011), karikatiirlerle dil bilgisi Ogretimi {izerine yaptig
calismasinda, Tiirkce dersi dil bilgisi 6§renme alaninda karikatiir kullanilmasinin
akademik basariya, derse karst tutuma ve Ogrenilenin kaliciligina etkisini
incelemistir. Bu amagcla, 6. smif dil bilgisi amacglarindan “Kelimenin yap1
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” kazanimlarina yonelik
on bilgileri hatirlatict karikatiirler ve kavram karikatiirleri hazirlanmis ve 6grencilere
uygulanmistir. Calismanin sonunda, karikatiir destekli oOgretimin dil bilgisi
Ogretiminde olusabilecek kavram yanilgilarini gidermede, akademik basariy1r ve

derse kars1 tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Durukan (2011), c¢alismasinda, bilgisayar destekli O6gretimin altinct simif
ogrencilerinin basarilarina, kavram yanilgilarina ve Tiirkce dersine yonelik

tutumlarina etkisini degerlendirmeyi amacglamigtir. Arastirmada 6n test — son test
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kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 6. sinif dil bilgisi konularindan “isim,
zamir, iyelik ekleri ve hal ekleri’nin 6gretimine yonelik, programin amaclar1 dikkate
alimarak ve uzman goriisleri alinarak bir egitim yazilimi gelistirilmistir. Hazirlanan
yazilim, Giresun ilinde bir ilkdgretim okulunun 7. smf Ogrencileri iizerinde
denenmistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan 53 altinct sinif 6grencisiyle yapilan
arastirmanin uygulamalar1 on iki hafta slirmiistiir. Arastirma sonunda, bilgisayar
destekli dil bilgisi Ogretiminin geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina cevap vererek hem derse karsi tutumlarini hem de basarilarini artirmada
geleneksel d6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dil bilgisi kavram
yanilgisint ise azalttigi; Ogrencilerin yonteme karst olumlu goriis belirttikleri

sonuclaria ulasilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde metin se¢imini arastiran Derman (2011), 107 yedinci
smif 6grencisi lizerinde “kontrol gruplu 6n test ve son test modele” dayali deneysel
bir calisma yapmustir. Ilkdgretim7. smif Tiirkge dersi dil bilgisi konularmin
Ogretimine yonelik olarak segilen Tiirk edebiyatina ait metinleri ve aragtirmacinin
ayni konularin ogretimi i¢in gelistirdigi metinleri kullanan O6grenciler ile ders
kitabinda yer alan metinleri kullanan 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki
farki belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuclarina gore aragtirmada denenen,
biinyesinde ders kitabindaki metinlerden, dil bilgisi konularina yonelik Ornekleri
daha fazla igeren metinlerle islenen dil bilgisi konularmin ilkogretim 7. smif

ogrencilerinin akademik basarilarini arttirmada etkili ortaya ¢ikmustir.

Fiilimsilerin 6gretimiyle 1ilgili bir c¢alisma yapan Giiney (2011), aktif
ogrenmenin etkililigini arastirmigtir. Dil bilgisi konular1 arasinda yer alan isim-fiil,
sifat-fiil, zarf-fiil, isim, sifat, zarf ve fiillerin 6gretiminde aktif 6grenme yonteminin
basartya, tutuma ve kaliciliga etkisini ortaya koymayr amaclamistir. Calisma aktif
o6grenme ve dil bilgisini biitiinlestiren deneysel bir ¢alismadir. Aragtirma sonucunda
aktif 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu, akademik basari, tutum ve
kalicilik yoniinden; 6gretmen kilavuz kitabinin temel kaynak olarak alindigi kontrol
grubuna oranla daha basarili olmustur. Deneysel calisma oncesi akademik basar1 ve

tutum puanlar1 yoniinden aralarinda anlamli farklilik olmayan deney grubu, deneysel
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calisma sonunda deney grubu lehine farklilasmistir. Ayrica deney grubu, kalicilik
puanlar1 yoniiyle de kontrol grubuna gore da dndedir. Arastirma sonuglarina gore
aktif 6grenme yontemi, bazi dil bilgisi konularinin 6gretimindeki etkisini agik bir

sekilde ortaya koymustur.

Animasyon (canlandirma) teknigiyle ilgili arastirma yapan Sancak (2011),
ayrilma hali ekinin (+dan) 6gretiminde animasyon tekniginin 68renci basarisina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6. simif Tirk¢e ders kitabindaki
metinler taranmis ve ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle kazandig: farkli anlam
ozellikleri belirlenmistir. Bu anlam 06zellikleri belirlenirken 6zgilin adlandirmalar
belirlenmigtir. Animasyon tekniginin kullanildigi deney grubunda bu anlam
ozelliklerine uygun senaryosu ve sanal karakteri aragtirmacinin kendisi tarafindan
olusturulan ortalama tiger dakikalik animasyonlar kullanilmistir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda ayrilma hali
ekinin alt1 islevi animasyon teknigi ile islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruba da basari
testi ve tutum oOlg¢egi uygulanmistir. Ayrica Ogrencilere kisisel bilgi formu da
doldurtulmustur. Arastirma sonuclarina goére canlandirma teknigi ile ders islenen
deney grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu basar1 yoniinden
anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Canlandirma teknigi ile islenen Tiirkge dersine
iligkin tutum ile geleneksel yontemle islenen Tiirkce dersine iliskin tutum arasinda

canlandirma teknigi lehine farklilik oldugu tespit edilmistir.

Avcr (2012) “Ilkdgretim 6. Smif Tiirkce Dersinde Reklam Filmlerinin
Kullanim1” adli ¢alismasinda, 6. simif 6grencilerinin yapim eklerini 6grenmesinde
reklam filmlerinin etkililigini tespit etmeyi, yeni ve yaratici bir yaklasim olan reklam
filmlerinin de Tiirkce dersinde Ogretim teknigi olarak kullanilabilirligini 6lgmeyi
amaglamigtir. Arastirmasinda 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelini
kullanmistir. Sozclikte yapi konusu arastirmaci tarafindan hazirlanan reklam
filmleriyle deney grubunda islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yoOntem

kullanilarak islenmistir. Arastirmanin baginda ve sonunda gruplara “Yapim Ekleri
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Bilgi Testi” ve “Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanim sonucunda elde edilen
bulgulara gore, reklam filmleriyle dersin islendigi deney grubu oOgrencileri ile
geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu 6grencileri arasinda “Yapim Ekleri
Bilgi Testi” son test sonuglar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark
oldugu tespit edilmistir. Reklam filmlerinin kullaniminin 6grencilerin hem akademik

basarilarinda hem de derse yonelik tutumlarinda olumlu etkisi oldugu gézlenmistir.

Carkit (2013) arastirmasinda, ilkogretim okulularda dil bilgisi Ogretim
siirecinin yapilandirmaci yaklasim agisindan degerlendirmesini yapmustir. {lkdgretim
okulularda dil bilgisi 6gretim siireci, 6gretmenlerin cinsiyet ve meslekte ¢alisma
siirelerine gore karsilastirmali olarak incelenmistir. Ogretmenlere acik uglu
sorulardan olusan miilakat formu uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore ilkogretim
okulularda dil bilgisi 0Ogretim siireci yapilandirmaci yaklasim agisindan
degerlendirildiginde Ogretmenlerin cinsiyet yoOniinden bir maddede farklilik
gosterdigi ve meslekte calisma siirelerine gore ise on maddede gruplar arasinda
farklilasma oldugu tespit edilmistir. Gorilisme yapilan Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimii dil bilgisi konularin1 kendileri anlatip 6grencilere not ettirdikten sonra
ogrenci caligma kitab1 etkinliklerini yaptirdiklarimi ifade etmisler ve dil bilgisi
Ogretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve soru cevap teknigini kullandiklarim
belirtmislerdir. Tlkogretim okulularda gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi, arastirma
cergevesinde ele alinip degerlendirildiginde okullarda yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda uygulamalarin oldugu ancak geleneksel dil bilgisi 6gretiminin de hala
kendini gosterdigini ifade edilebilir. Aragtirma verileri sonucunda Tiirkce
ogretmenlerinde yapilandirmaci dil bilgisi 6gretimi algisinin olustugu buna ragmen
birtakim sebeplerden, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun geleneksel dil bilgisi 6gretimi
uygulamalarini da siirdiirdiikleri tespit edilmistir. Okullarda smiflarin kalabalik
olmasi, smiflarda yeterli teknolojinin olmamasi, yillardir geleneksel dil bilgisi
Ogretimi yaklagimiyla Ogretim yapan Ogretmenlerin yeni bir yaklagim olan
yapilandirici dil bilgisi 6gretimine uyum saglayamamalari gibi nedenlerle geleneksel

dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinin devam ettigi belirlenmistir.
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Dil bilgisi 6gretiminde beyin temelli 6grenme iizerine arastirma yapan Eyiip
(2013), beyin temelli 6grenmenin, 6. smif 6grencilerinin dil bilgisi (sézciik tiirleri)
konularindaki akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisini belirlemeyi amaglamstir.
Arastirmasinda On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanmigtir. S6zciik
tirleri deney grubundaki 6grencilere beyin temelli 6gretim etkinlikleriyle, kontrol
grubundaki ogrencilere ise gelencksel Ogretim yontemleriyle anlatilmistir.
Aragtirmanin baginda ve sonunda her iki gruba “sozciik tilirleri basar testi”, “agik
uclu soru formu”, “Tiirk¢e dersine yonelik tutum o6l¢egi” uygulanmistir. Ayrica
arastirmanin basinda her iki gruba kigisel bilgi anketi, arastirmanin sonunda deney
grubu ogrencilerine goniilliiliik esasina dayali olarak yedi Ogrenci ile goriisme
yaptlmistir. Yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore beyin temelli Ogretim
etkinlikleriyle yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretimle yapilan kontrol grubu
arasinda basar1 bakimindan anlamli fark vardir. Ayrica deney ve kontrol grubu

arasinda derse yonelik tutumlar1 incelendiginde, deney grubu lehine anlamli fark

oldugu gozlenmistir.

Polatcan (2013), calismasinda 6. Siiflarda kavram haritalariyla dil bilgisi
Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin
uygulamalari icin yapilandiric1 yaklasima ve dil bilgisi 6gretimi ilkelerine uygun
kavram haritalar1 hazirlanmistir. Calismada; isimler, sifatlar, hal ekleri ve iyelik
ekleri orneklem olarak segilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 20’ser kisilik deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney
grubunda kavram haritalariyla dil bilgisi konular1 islenmis, kontrol grubunda ise
geleneksel 0gretimle islenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, kavram haritalariyla
dil bilgisi 6gretiminin geleneksel 6gretime gore basartyr daha fazla arttirdigir ve

ogrencilerin yonteme karsi olumlu goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Yapim eklerinin 6gretiminde atasozlerinin kullanilmasi iizerine ¢aligsma yapan
Sanli (2013), 6. sinif miifredatina uygun isim ve fiil yapim ekleriyle ilgili ¢calisma
yapraklar1 hazirlamistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular konularla ilgili
veri toplama araci olarak gruplara on test olarak sunulmustur. Uygulama i¢in secilen

her konu deney grubuna atasozleri araciliiyla kontrol grubuna diiz anlatim yoluyla
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anlatilmistir. Uygulamanin sonunda veri toplama araci olarak hazirlanan sorular son
test olarak yeniden uygulanmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin
On test son test puanlar1 arasindaki farkliliga bakilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
bulgular atasozleri aracilifiyla yapilan Ogretim ile diiz anlatim yoluyla yapilan

Ogretim arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Senol (2013) climle bilgisi konusunda deneysel bir c¢alisma yapmustir.
Ogrencilere zor, karmasik ve soyut gelen ciimle bilgisi konular1 arastirmaci
tarafindan sozlii kiiltiir Girlinleri ve iinli sairlerin 6nemli siirleriyle 6gretilerek daha
zevkli, renkli, kolay ve kalici hale getirilmeye ¢aligilmistir. Aragtirma on haftalik bir
stireyi kapsamaktadir. Climle tiirleri konusu; deney grubuna sozlii kiiltiir {irtinleri ve
siirlerle Ogretilirken kontrol grubuna, 6grenci caligma kitaplarinda yer alan
climlelerle 6gretilmistir. Yapilan basar1 ve kalicilik testleri sonucunda deney grubu

Ogrencilerinin daha basarili olduklari ve konular1 unutmadiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalarin sonuglarmma gore, arastirmacilarin herhangi bir
yontemin, materyalin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel 0gretin yontemlerine gore

daha etkili oldugu hipotezlerini dogrular vaziyette oldugu goriilmiistiir.

Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Goriisleriyle Ilgili Yapilan

Calismalar

Bu boliimde Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde etkin rol alan 6gretmenlerin bu

konuda goriislerini belirlemeyi amaglayan arastirmalar bulunmaktadir.

Kolag (2003), ilkogretim 4. sinif Tiirkge ders kitaplarin1 6gretmen goriislerine
dayali olarak degerlendirmeyi amagladigi ¢calismasinin uygulamalarii 100 dérdiincii
smif dgretmeni ile yapmustir. Arastirma sonuglarina gore Sgretmenler tarafindan
kitaplarla ilgili olarak dil bilgisi konularinin programdaki siraya uygun dizilmedigi,
metinlerin dil bilgisi konularini islemede yeterli niteliklere sahip olmadigi, dil bilgisi
yapilarinin sistematik olarak degisik tiniteler i¢inde tekrar edilmedigi gibi hususlar

noktasinda yetersiz bulunmustur.
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Erdogan ve Gok (2006), Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde karsilasilan
sorunlar1 belirlemeyi ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmayr amacladiklar
caligmalarinin uygulamalarini gérev yapan siif dgretmenleri ve simif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 4. sinif 6grencileri ile yliriitmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin igerikle ilgili goriisleri incelendiginde, en ¢ok
karsilagilan sorunlarin; tema ve konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve
islenen temalarda dil bilgisi konularma yeterince yer verilmemesi oldugu

gorilmiistiir.

Sandik¢1 (2006), 6gretmenlerin, ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif Tiirkce dersi
Ogretimi uygulamalartyla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla betimsel arastirma
yapmistir. {lkogretim 6, 7 ve 8. smiflarda Tiirkge dersi 6gretim uygulamalarina
iligkin, 6gretmen goriislerini tespit etmeye yonelik ve Tiirkge 6gretiminin etkinlik
alanlarni igeren bir anket gelistirilmistir. Ayrica Tiirkge 0gretmenleriyle, Tiirkge
Ogretimi etkinlikleri (anlama, anlatma, dil bilgisi ve yazi) alanlarinda goriis ve
diisiincelerinin alinmasi amaciyla goriisme yapilmistir. Ogretmenler, dil bilgisi
Ogretimi uygulamalar ile 1lgili olarak; Tiirk¢e ders kitaplarinda dil bilgisi boliimiine
yeterince yer ayrilmadigini, dil bilgisi konularimin ¢ok oldugunu ve &grenci
seviyelerinin diisiikk oldugundan dil bilgisi derslerinin olumsuz yonde etkiledigini

belirtmislerdir.

Erdem (2007), ¢alismasinda 6gretmen goriislerine gore ilkogretim II. kademe
dil bilgisi 6gretiminin sorunlar1 ve bu sorunlara 6gretmenlerin ¢dziim Onerilerini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada anket formu gelistirilmis ve 79 6gretmene
bu anket formu uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin dil bilgisi
Ogretiminin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigini ifade ettiklerini, dil bilgisi
ogretiminde en ¢ok ders kitaplarini kullandiklarmni belirlemistir. Ayrica OSYM
tarafindan yapilan sinavlarla okullarda yapilan sinavlarin yapisal farkliligi, yazim
birligi amacina hizmet edecek bir referans kaynagi olmayisi, alanla ilgili kitaplarda

farkli terimler kullanilmast ve ders kitaplar1 disinda Tiirkce dersi i¢in kaynak eser
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olmayis1 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan dile getirilen sorunlar oldugu tespit

edilmistir.

Erdem (2008), 6gretmen goriislerine gore dil bilgisi konularinin &gretilme
giicliiklerini belirlemeyi amacladigi calismasinda hazirladigi anketle 257 Tiirkce
O0gretmeninden veri toplamistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenmekte ve
Ogretmenlerin 6gretmekte en ¢ok ve en az zorlandiklar1 konularin benzer oldugu
tespit edilmistir. Arastirmaya gore, Ogrencilerin 6grenirken ve Ogretmenlerin
Ogretirken en ¢ok zorlandiklar1 konular; sirastyla fiil ¢atilar, fiilimsiler ve birlesik
ciimlelerdir. Ogrencilerin 6grenmekte ve Ogretmenlerin  dgretmekte en az
zorlandiklar1 konularin ise kaynastirma harfleri, {insiizlerle ilgili kurallar ve iinli

uyumu kurallar1 oldugu tespit edilmistir.

Itme¢ (2008), altinci sinif Tiirkge dersi ogretim programmmin dil bilgisi
O0grenme alamin1  altinct  simf Tiirkce Ogretmenlerinin  goriislerine  gore
degerlendirmeyi amacgladig1 calismasinda, arastirmaya katilan dgretmenlerin Tiirkce
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin 6grencilerin dil gelisimine uygun oldugu
goriisiine sahip olduklarini belirlemistir. Ogretmenler dil bilgisi 6grenme alaninda
yer alan kazanimlar1 68retmen kilavuzlarindaki ve Ogrenci ders kitaplarindaki
metinlere kismen uygun bulmuslardir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun dil bilgisi 6grenme alani i¢in Onerilen etkinlikleri aynen (%52,5)
kullanmakta oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda
ogretmenlerin  dil bilgisi 6gretimi i¢in ¢ogunlukla geleneksel ders isleme
yontemlerini sectii, oyunlagtirma, rol yapma gibi Ogrencinin aktif oldugu
yontemleri daha az tercih ettikleri goriilmektedir. Ders islerken 6gretmen merkezli
yontemleri tercih ettikleri ve materyal olarak da en fazla tercih ettiklerinin ders kitab1

oldugu belirlenmistir.

2005 Tirkge ders programinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirmesini
yapan Kilicoglu (2009), Tiirkge 6gretim programi hakkinda 6gretmen goriislerinden
yola cikarak sorunlar1 ve eksiklikleri belirlemeyi ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerileri

sunmay1 amaglamistir. Aragtirmada 6gretmenlere yonelik on soruluk miilakat formu
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kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler 6gretmenlerin cinsiyetleri, mezun
olduklar1 okul, hizmet yillar1 ve program hakkindaki goriisleri Ogrenme
degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma sonucglarina goére Ogretmenler
programin, Tiirkge programindaki dort temel beceriyi (okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma) kazandirmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Programdaki
kazanimlarin ihtiyaclardan hareketle hazirlandigi, 6gretmenlerce anlasildigi; fakat
Ogrenci ihtiyaglar1 ve hazir bulunusluk diizeylerinin gerektigi kadar géz Oniinde
bulundurulmadiginin diisiiniildiigii tespit edilmistir. Ogretmenlerce ii¢ temel kitabin
(6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi, 6grenci ¢aligsma kitabi) eksiklikleri olsa
da etkili bir 6gretim gerceklestirilmesine firsat verdigi ifade edilmistir. Etkinliklere
dayali ders isleme modelinin egitimin kalitesini artirdig1 belirtilmistir. Ara¢ gereg
temininde zorlanildig1 ifade edilmistir. Alternatif Slgme degerlendirmenin faydali
oldugu, fakat sayica fazla Olcek olmasinin G6gretmen ve Ogrencilere zaman
kaybettirici oldugu ve objektif degerlendirmeyi giiclestirdigi elde edilen 6gretmen

goriisleri arasindadir.

Akgiil (2010), ilkogretim II. Kademede yasanan dil bilgisi 0gretiminin
sorunlar iizerine yaptig1 arastirmasinda, anket formu ile 60 Tiirkce 6gretmeninden
veri toplamigtir. Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenler dil bilgisi 6gretiminde
geleneksel dil bilgisi 6gretim ilkelerini kullanmakta ve bilgi teknolojilerinden dil
bilgisi 6gretiminde gerektigi ol¢ciide yararlanmamaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminde daha ¢ok uygulamaya gerek duyulan alanlarin Ogretiminde
zorlandiklar tespit edilmistir. Ankette yer alan dil bilgisi 6gretiminin sorunlarma
yonelik ¢oziim onerilerine, 6gretmenlerin katilma oranlarina bakildiginda en biiyiik
sikintinin dil bilgisi dersleri islenirken giinliilk yasamdan yeterince yararlanilmadigi
ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica Ogretmenler derslerin islenisinde Tiirkgenin
zenginliklerinden yararlanilmadig fikrindedirler. Ogretmenlerin ¢dziim &nerilerine
bakildiginda ise, dil bilgisinde kaynak eser yetersizligi oldugu, ayrica mevcut
kaynaklarda terim birligi saglanamadig: goriilmektedir. Ogretmenler dil bilgisi igin
farkli sinav yontemlerinin kullanilmas1 ve merkezi siavlarin sorulari hazirlanirken
egitim-Ogretimle ilgili tim kurumlarin ortak c¢aligmast gerektigi goriisiinde

olduklarini ifade etmislerdir.
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Basaran ve Erdem (2010), mezun olduklar1 boliimlerin ogretmenlerin dil
bilgisi 0gretimine iliskin goriisleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir.
Veri toplamak amaciyla gelistirilen anket 245 Tiirk¢e 6gretmenine uygulamistir.
Arastirmanin ilk boliimde 6gretmenlerin dil bilgisi dgretiminin faydalarma iliskin
gorlsleri alimmistir. Sonra da mezun olunan boliim degiskeni agisindan dil bilgisi
Ogretimine bakista bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda
ogretmenlerin, dil becerilerinin gelistirilmesinde dil bilgisinin énemli bir isleve sahip
oldugunu belirttikleri gézlenmistir. Genel olarak mezun olduklar1 boliimlerin (Tiirkce
ogretmenligi, TDE 6gretmenligi ve fen edebiyat fakiiltelerinin TDE boliimii olmak
izere) 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili diislince ve beklentileri {izerinde bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Cecgen ve Mete (2011), caligmalarinda Tiirk¢e calisma kitaplarinda yer alan
dil bilgisi etkinliklerini Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Caligmanin uygulamalar1 20 Tiirkgce dgretmeniyle
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dil bilgisi etkinliklerinin simif diizeylerine
uygunlugu acisindan 6gretmenler calistiklar1 yere gore iki temel goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Etkinliklerin simif diizeylerine uygun oldugunu belirten dgretmenler
merkezde c¢aligmaktadir. Merkeze bagl kirsal bolgelerde calisan Ogretmenlerle
tasrada c¢alisanlarin ise etkinliklerin simif diizeylerine uygun olmadigi goriisiinde

olduklar1 goriilmiistiir.

Oztiirk (2011) calismasinda 6, 7 ve 8. smiflarda metin isleme siirecini
ogretmen goriislerine gore incelemistir. Ornekleminde 70 Tiirkce &gretmeninin
bulundugu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore bayan Ogretmenlerin metin isleme siirecine daha fazla hakim
olduklar1 belirlenmistir. 25-36 yas grubunda bulunan, fakiilte mezunu ve kidem yili
5-9 yillar1 arasinda olan Ogretmenlerin metin isleme siireci agisindan daha aktif
olduklar1 anlamsal farkliliklarla tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
diger etkinliklere kiyasla yazma ve konusma etkinliklerine yeterince zaman

ayrramadiklar tespit edilmistir.
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Sahinci (2011), ¢calismasinda aragtirma ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi
konularinin 6gretimine iliskin Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymayi
amaglamistir. Tarama modeli benimsenen bu arastirmada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Dil Bilgisine iliskin Goriis Olgegi ile 100 Tiirkce dgretmeninin goriisleri
alinmistir.  Arastirma sonuglarma gore, dil bilgisi konularinin = 6gretiminde
kazanimlarin 6gretmenler tarafindan yeterince benimsenmedigi diisiiniilebilir. Tiirk¢e
ogretmenleri dil bilgisi konularmin &gretilmesi konusunda olumsuz goriise
sahiptirler. Ogretmenlerin kidemlerine, cinsiyetlerine, mezun olduklar1 okula ve
gorev yaptiklar1 okula gore dil bilgisi konularmin Ogretimine iliskin goriigleri

arasinda manidar fark bulunmamaktadir.

Yiicel, Batur ve Akar (2012) dil bilgisi hedeflerine yonelik Ogretmen
goriiglerini belirlemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda veri toplama araci olarak likert
tipi bir anket kullanmiglardir. Calisma ilkdgretim 8. simif 6gretmenlerinin Tiirkce
programinda yer alan hedeflere ne derecede 6nem verdiklerine ve dgrencilerin bu
hedefleri ne diizeyde kazanabildiklerine yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Calisma, dil bilgisi becerileri ile ilgili hedeflerle sinirlandirilmistir.
Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenler programda yer alan tiim dil bilgisi ile ilgili
hedeflere, tiim hedeflerin ortalamasinin iistiinde énem vermektedirler ve 6grenciler
de dil bilgisi ile ilgili hedefleri genel ortalamanin istiinde kazanabilmektedirler.
Ortalamalara bakildiginda, dilbilgisi ile ilgili hedeflerin iyi sayilabilecek bir

diizeyde kazanilabildigi bu arastirmayla tespit edilmistir.

Hergliner (2013) ilkogretim  okulularda dil  bilgisi  6gretiminin
degerlendirilmesi lizerine yaptig1 c¢alismasinda, altinci sinif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda hal eki kullanma diizeylerini ve Tiirk¢e d6gretmenlerinin hal eklerinin
Ogretimi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Tiirkgce 6gretmenleri ve
altinct sinifta 6grenim goren 328 6grenci ile ylriittiigli arastirmasinda ¢ farkli veri
toplama araci kullanmistir. Bunlar, “Yazili Anlattm Calismasi”, “Hal Ekleri
Degerlendirme Testi” ve “Ogretmen Goriisleri Anketi”dir. Arastirma sonuglarina

gore 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda hal eki kullanma oran1 % 55,41 dir.
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Hal eki dogru kullanim oran1 ise % 98’dir. Ogrenciler dogru hal eki kullaniminda %
56,34 ile en ¢ok yalin hali kullanmaktadir. En az kullanilan hal eki ise % 0,60 ile
esitlik hal ekidir. Ayrica Ogrencilerin hal eki degerlendirme testinde en basarili
olunan hal eki % 76,82 ile ayrilma halidir. En basarisiz olunan hal eki % 64,48 ile
belirtme hal ekidir. Arasgtirmada hal eki test basarisi, cinsiyete gore kiz 6grenciler
lehine farklilik gostermektedir. Hal ekleri test basarisi, 6grencilerin sosyoekonomik
diizeylerine gore ve Ogrencilerin dershaneye gitme durumlara gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada Tirkge Ogretmenlerinin Ogretirken
zorlandiklar1 hal eki, tamlayan hal ekidir. Ogretmenlerin dgretirken zorlanmadiklari
hal eki ise ayrilma hal ekidir. Tiirkge 6gretmenleri hal ekleri 6gretiminde en ¢ok
coktan se¢meli test sorularimi ve en az bosluk doldurma tipi sorular1 tercih
etmektedir. Tiirkge oOgretmelerinin % 72°si sekil bilgisi konularimmin 6gretimi
sirasinda Ogrencilerin zorlandiklarin1 sdylemistir. Ayrica Tiirk¢ce Ogretmenleri dil
bilgisi Ogretimiyle ilgili en Onemli sorunun “terim farklilagsmasi” oldugunu
belirtmistir. Sonug olarak 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerisi ile hal ekleri

test basarisi birbirine oldukga yakin ¢iktig1 tespit edilmistir.

Arastirmalar; dil bilgisi Ogretiminin sorunlarin1 ve bu sorunlara yonelik
Ogretmen goriisleri, bir konunun 6gretimi ve o sirada karsilasilan giicliikler, farkli
miifredat programlarinda dil bilgisi 6gretiminin yeri ile ilgili 6gretmen goriisleri gibi
konular tizerinedir. Veri toplamak amaciyla daha ¢ok anket kullanilmistir. Fakat bazi
arastirmalarda 6gretmenlerle goriisme yaparak veri toplayan arastirmacilar da vardir.
Arastirmalarda Ozellikle Tiirkce Ogretmenleri tercih edilmistir. Fakat bazi
arastirmacilar, en az Tiirk¢e 6gretmenleri kadar isin i¢inde olan sinif 6gretmenlerinin

de dil bilgisi 6gretimiyle ilgili goriislerine bagvurmuslardir.

Tiirkce Ogretim Programiyla Ilgili Cahismalar

Bu béliimde 1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi ve 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programu iizerine yapilan galismalar

kisaca degerlendirilmistir.
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Calp (2001), ilkogretim okullar1 ikinci kademe Ogrencilerinin dil bilgisi
Ogretimi iizerine bir aragtirma yapmustir. Bu arastirma, Tiirk¢e Egitim Programinda
yer alan dil bilgisi derslerinin amaglarinin gergeklesme diizeyini belirlemek ve elde
edilen bulgular 1s181nda ¢ocuklarin dil gelisimini saglikli temellere oturtmak iizere
teklifler sunmak amaciyla yapilmistir. Dil bilgisi dersinin amaglarinin ne derece
gerceklestigini belirlemek iizere okul miidiirlerine, akademisyenlere, miifettislere,
Tirkge O6gretmenlerine anket ve gbzlem formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ilkogretim okulu Tirk¢e Egitim Programi 8. sinif dil bilgisi amaglarinin gergeklesme

diizeyinin istenen seviyeye ulasmadigi tespit edilmistir.

Eyiip (2008), ¢alismasinda ilkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce
Programlarinin karsilastirilmas: yaparak, iki program arasindaki farkliliklarin ve
benzerliklerin tespit edilmesini amaglamistir. Yapilan ¢aligma sonunda 1981 ile 2005
programi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir. 1981 programinda
amag ve davraniglarin yaptirici kisiye (6gretmen), 2005 programinda ise yapan kisiye
(6grenci) yonelik olusturulduklart goriilmiistiir. 2005 programinin, etkinlik agirlikl
bir program oldugu belirlenmistir. 2005 programinda, 1981 programina oranla
bilgiye ¢ok az yer verildigi anlagilmigtir. Her iki programda da degisen toplum
beklentileri ve gelisen egitim uygulamalarinin programlara yansitilmaya calisildig
tespit edilmistir. 1981 programinda goriilen eksikliklerden dolayr 2005 programi
hazirlanmistir. Fakat 2005 programinin da eksikleri oldugu i¢in program gelistirme

calismalarina devam edilmesi gerekildigi diisincesine varilmistir.

Altas (2009), “Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminin Tarihi ve Igerik Odakli Dil
Bilgisi Ogretimi ile Gorev Odakli Dil Bilgisi Ogretiminin Uygulamal
Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinda oncelikle Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin tarihsel
gelisimi ve dil bilgisi 6gretim metotlar1 incelenmistir. Bu baglamda dil bilgisi
Ogretiminin glinlimiize kadar gelisimi ve ge¢irdigi degisimler, bu degisimlerin
egitim-ogretim siirecine ne derece yansidigi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Ayrica
dil bilgisi 6gretim metotlarindan, 6gretmen temelli yani Ogreticinin d6gretme isinin
tiimiinii yliklendigi daha ¢ok klasik anlayisa yakin olan gorev odakli 6gretim metodu

ile metni esas alan 6zellikle ikinci dil 6gretiminde kullanilan igerik odaklr dil bilgisi
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Ogretiminin karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, dil
Ogretiminde, metni esas alan metin odakl dil Bilgisi 6gretimi metodu daha etkili bir
rol oynamustir. Ogretmen temelli bir yaklasim olan gorev odakli dil bilgisi
ogretiminde, dil bilgisi kurallar1 68renciye verilmeden istenilen gorevlerin yerine
getirilmesinde sikintilar oldugu gdzlenmistir. Arastirmaci oneri olarak, dil bilgisi,
kurala dayandigr ve olmasi1 gerekeni ongordiigii icin Ozellikle ilkogretim caginda
olan ¢ocuklara bazi konularin kavratilmasinda zorluklar yasandigin1 bu amagcla dil
bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda dil bilimin verilerinden de yararlanilmasi gerektigini

ifade etmistir.

Comak (2009), 30.06.2005’te 186 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
kabul edilen Tiirkge Ogretim Programi’ndan sonra hazirlanan Ilkdgretim 6.sinif
Tiirkge ders kitaplarini incelemistir. 2006-2007 6gretim yilinda okutulan kitaplardan
ticlinii bigim, igerik, metin dagilimlari; dort temel dil becerisi ve dil bilgisi igin
hazirlanmis olan etkinlikler yoniinden ele almistir. Ayrica O6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan ve Ogrencilere yoneltilmesi Onerilen sorulari da inceleyip
degerlendirmistir. Ogretim faaliyetlerinde &grencilere ve dgretmenlere daha fazla
yardimci olabilecek, Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen amag ve kazanimlarla
paralel metinler, etkinlikler ve sorularla dolu ders kitaplarinin hazirlanabilmesi igin
neler yapildigini ve yapilabilecegini ortaya koymayr amacglamistir. Calisma
kitaplarindaki dil bilgisiyle ilgili etkinlik sayilar1 birbirinden oldukg¢a farklidir. 1.
calisma kitabinda 57 etkinlik bulunurken, 2. c¢alisma kitabinda 104, 3. calisma
kitabinda 97 etkinlik bulunmaktadir. Eski programda dil bilgisine % 25 oraninda yer
verilirken yeni programda bu oran % 15’e distrilmistir. Etkinlik sayilarinin
oranlarina bakildiginda ise dil bilgisine 1. ¢alisma kitabinda % 23, 2. calisma
kitabinda % 35, 3. calisma kitabinda % 27°lik bir yer ayrildig1 goriilmektedir. Bu

rakamlarin Program’da belirtilen oranlarin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortadgretim 1992 ve 2005 miifredat programlarina climle bilgisi 6gretimini
inceleyen Kurt (2009), iki programa gore ciimle bilgisi 0gretimini karsilastirmay1
amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki programda ciimle bilgisi 6gretiminde

anlamli sayilabilecek fark olup olmadigi, yapilandirici yaklagimin ciimle bilgisi
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Ogretiminde ne gibi degisiklikler getirdigi bulunmaya calisilmistir. Ortadgretim
kurumlarinda kullanilan programlar hedef, amaclar, kazanimlar agisindan incelenip
degerlendirilmistir. 1992 ve 2005 Tirkge O0gretim programlarmin ders kitaplari,
climle bilgisi {initelerinin igerikleri, 6grenme-0gretme siirecleri ve Olgme-
degerlendirme nitelikleri bakimindan karsilagtirilmigtir. Arastirmada son olarak ders
kitaplarinda ciimle bilgisi Ogretiminde yapilan hatalara deginilerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir.  Yapilandirict anlayisin climle bilgisi 08retiminde bazi
farkliliklar getirdigi gozlenmistir. Bu farklilik strateji, yontem ve tekniklerin
cesitliliginden kaynaklandigi belirtilmistir. Yapilandirict yaklagimin climle bilgisi
Ogretiminde daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu basarmin kaynaginin da
modern ¢agin geregine ve egitim hedeflerine uygun hazirlanan ders programinin

oldugu gozlenmistir.

Karaarslan ve Yaman (2010), calismalarinda [lkogretim Tiirkge Dersi
Programi’nin dil bilgisi 6gretimindeki etkililigini belirlemeyi amaclamistir. Ayrica
degisen 0gretim etkinliklerinin ve ders kitaplarinin 6grencilerin dil bilgisine yonelik
ilgisini artirmaya olan etkisi ve yeni programin uygulayicist olan Ogretmenlerin
Ogretim sirasinda karsilastigi sorunlar arastirilmistir. Arastirmanin verileri, Tiirkge
Ogretmenlerine uygulanan ‘yart yapilandirtlmis milakat formu’ ile elde edilmistir.
Miilakat kayitlarinin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gére Tiirkge 6gretmenlerinin Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin uygulanmasinda karsilastig1 sorunlar kitaptan, 6gretmen ve 6grenciden,
miifredatin kendisinden kaynaklanan sorunlar olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Kitaptan
kaynaklanan sorunlar metinlerin ¢ok uzun ve sikici olmasi olarak ortaya ¢ikarilmistir.
Etkinlik sayisinin ¢coklugunun pekistirmeyi saglamasinin yaninda 6grenciyi siktigi ve
Ogretmenin de yetistirme kaygis1 yasadigi ifade edilmistir. Ayrica bazi etkinliklerin
ogrenci seviyesine gore olduk¢a zor oldugu da belirtilmistir. Ogrenciden ve
ogretmenden kaynaklanan sorunlara bakildiginda, 6gretmen ve Ogrencilerin eski
programa asinaliginin (6gretmenin bilgi aktarmaya, dgrencinin ezberlemeye) sorun
teskil ettigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin dersi oyun gibi algilayarak hafife almasi
diger bir sorundur. Ogrencilerin 6n bilgi eksikliginin de sayilmasi gereken nemli

sorun oldugu ifade edilmistir. Programin yapisindan kaynaklanan bazi sorunlar
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oldugu da belirtilmistir. Dil bilgisi konularinin biiyiik bir kisminin hala soyutluktan
kurtulamayis1 diger yandan dil bilgisi etkinliklerinin biitiin olarak verilmesi yerine iki
tic haftalik siirece yayilmasinin Tiirk¢e 6gretmenlerince sorun olarak algilanmakta
oldugu belirtilmistir. Diger yandan Ogretmenin kilavuz kitaba bagli kalmaya
zorlanmasi, arastirilmaya katilan 6gretmenler tarafindan sorun olarak belirtilmistir.
Ayrica 6gretmenler dil bilgisi konularmin “asamalilik™ ilkesine gore verilmedigini

ifade etmislerdir.

Uner (2010), ¢alismasinda ilkdgretim yedinci siniflarda ilk defa 2007-2008
egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan etkinlik temelli Tiirkge
ogretimi dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogrenci Caligma Kitabi’'nda yer alan
etkinlikler hazirlanirken 6grenci seviyesinin ne kadar dikkate alindigini ve bu
etkinliklerin uygulanabilirligini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore dil bilgisi, imla kurallar1 ve noktalama
isaretlerine yonelik etkinlikler uygulanabilir etkinlikler igerisinde yer almaktadir.

Konusma ve yaratic1 yazma etkinlikleri ise uygulanamayan etkinlikler arasindadir.

Altunkaya (2010) calismasinda, 6. 7. 8. simf Tiirkge dersi 1981 Ilkogretim
Okullart Tiirkge Programi ve 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim
Program1 ve ders kitaplarinda dil bilgisi konularinin metot ve igerik yoniinden
karsilastirilmas:  yapilarak benzerlikler ve farkliliklarin ortaya c¢ikarilmasina
calisilmistir. Bu sebeple c¢alisma, her iki 6gretim programi ve ders kitaplari iizerinde
yogunlagmistir. Aragtirma sonucuna gore eski Tiirk¢e ders programinda ve program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminin tanimdan yola
cikilarak verildigi, yeni programda ve program dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplarinda dil bilgisi kurallarinin 68renciye sezdirilerek Ogretilmesi hedeflendigi
tespit edilmistir. Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programinin eski programdan tamamen
farkli oldugu, Cumhuriyet siliresinde yapilan programlarin birikimlerinden,
tecriibelerinden yararlanmadigi tespit edilmistir. Eski ve yeni Tiirkge ders
programlarinda dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak degerlendirilmeyip diger
O0grenme alanlar1 ile birlikte verildigi gozlenmistir. Yeni program dogrultusunda

hazirlanan 6grenci ¢alisma kitaplarinin dil bilgisi becerileri kazanmada dersi zevkli
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hale getirdigi ancak Ogrenciyi climle kurmadan tek kelimelik cevaplar vermeye
yonelttigi, dolayisiyla  kazandiklar1  dil  bilgisi  becerilerini  yeterince
kullanamamalarma yol actigi sonucuna ulasilmistir. Yeni programda dil bilgisi
becerilerini dlgmede siire¢ degerlendirmesi yaninda Ogrencinin evde yaptigi

performans ve proje ddevlerinin géz déniinde bulunduruldugu tespit edilmistir.

Sekerci (2011) calismasinda, ilkdgretim 4-5. smif Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (TDOP) yer alan dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin 6grenci seviyesine ne
derece uygun oldugunu ortaya c¢ikarmayr amaclamustir. Ilkégretim 4-5. simf
TDOP’te yer alan dil bilgisine iliskin kazanimlarla ilgili ders islerken ne oranda
problem yasandigini belirlemektir. Bunun yaninda arastirmada ilkdgretim TDOP’de
dil bilgisi dgretimine ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan arag-gereglere iliskin sinif
Ogretmeni gorislerinin  belirlenmesi istenmistir. Ayrica arastirmada dil bilgisi
Ogretiminde Ol¢me degerlendirme ve dil bilgisi Ogretim siirecine iliskin siif

Ogretmenleri goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Aragtirmalarn, adi gegen iki programi dil bilgisi Ogretimi agisindan
kiyaslama ve degerlendirme yapma ya da programlardan herhangi birini dil bilgisi

ogretim yaklagimlar1 bakimindan yorumlama {izerine oldugu goriilmektedir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimiyle Tlgili Calismalar

Bu boélimde yer alan arastirmalar Tiirk¢e ders kitaplarimi bigim, igerik,
gorseller, metin isleme siireci, dil bilgisi boliimii, etkinlikler gibi unsurlar agisindan

ele alan arastirmalardir.

Erdal (1997), ¢alismasinda 1950-1982 yillan arasinda ilkdgretim okulularda
dil bilgisi 6gretimi i¢in yazilan dil bilgisi kitaplariyla ilgili bir inceleme yapmuistir.
Inceleme sonunda tespit edilen olumsuzluklara yonelik teklif niteliginde ¢dziim
yollar1 6nermeyi amaglamistir. Arastirmanin birinci boliimiinde 1929, 1951 ve 1981
Tiirkge programlart karsilastirilarak dil bilgisi konulart bakimindan degerlendirmesi

yapilmistir. Ikinci béliimde dil bilgisi kitaplar sekil ve icerik bakimindan incelenmis
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ve karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda, dil bilgisi kitaplarinin; 6grenciye
ogrendiklerinin sadece ders i¢in olmadigini, sosyal hayatta da ihtiya¢ oldugunu
kavratacak nitelikte olmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Bunu gerceklestirmek
icin de dil bilgisi Ogretiminde klasik anlayistan siyrilmak gerektigi iizerinde

durulmustur.

Kesik (2005), ilkégretim i¢in hazirlanan Tiirkge dil bilgisi kitaplar1 {izerine
bir caligma yapmustir. Calismasinda sekizinci siniflara yonelik olarak hazirlanan ¢
ders kitabini sekil ve igerik acisindan incelemeyi ve iyi bir ders kitabinda bulunmasi
gereken nitelikleri belirlemeyi amaglamistir. Birinci bdlimde 1968 ve 1981
programlarinin dil bilgisi boliimleri incelenmis ve program anlayisindaki gelismelere
dikkat ¢ekilmek istenmistir. Ikinci ve iigiincii boliimlerde ise kitaplarin sekil ve icerik
bakimindan ele alindig1 ifade edilmistir. Calismanin sonunda incelenen kitaplarda
bicim ve igerik bakimindan 6nemli farkliliklar ve hatalar tespit edilmistir. Sonug

kisminda bunlara iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Daloglu (2005), ilkogretim okullarinda okutulan Tiirkge ders kitaplart fiziki
yapt ve boliimleri ile dil bilgisi konularmin yeterlilikleri bakimindan diizeylerini
arastirdig1 calismasinda, ilkogretim okullarinda okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki
eksiklikleri, farkliliklar1 tespit etmek ve ortaya ¢ikan sonuclara gore Tiirkge egitimi
ve Ogretiminde yapilmasi gereken diizenlemeler icin Onerilerde bulunmayi
amaglamistir. Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin
19.12.2000 tarih ve 429 sayili karartyla yazilmis Tiirk¢e ders kitaplarindan, rastgele
secilen ii¢ yaymevine dokuz ders kitabini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
ders kitaplarinda dil bilgisi boliimlerinden bicim bilgisine genis yer verilmis; s6z
dizimi, anlam ve ses bilgisi boliimlerine ise gelisiglizel deginilmistir. Dil bilgisi
boliimlerine verilen agirliklar bakimindan degerlendirildiginde, ders kitaplarinin
geleneksel dil bilgisi anlayist ile yazildig tespit edilmistir. Dil bilgisi terimlerine
iliskin yapilan tanimlarin bazilari, islenen konuyu agiklamada yetersiz kaldigi ve dil
bilgisi konularindaki smiflandirmalarin  yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ders
kitaplarinda dil bilgisi konularinin islenis sirasinin farkli oldugu tespit edilmistir.

Bazi dil bilgisi konularinda ise ders kitaplar1 arasinda yaklagim farkliliginin oldugu
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tespit edilmistir. Sonug olarak ders kitaplarinin fiziki yap1 ve boliimleri ile dil bilgisi

konular1 bakimindan yeterli diizeyde olmadig1 gézlenmistir.

Karadiiz (2006) ilkogretim Tiirkge dil bilgisi kitaplarmin “6greticilik”
kavrami baglaminda elestirisi ilizerine yaptig1 ¢aligmasinda, ilkdgretim okullar1 6, 7
ve 8. smiflarin Tiirkge kitaplarmin dil bilgisi boliimleriyle Tiirkge derslerinde
kullanilan dil bilgisi kitaplarimi Ogreticilik yoniiyle incelemistir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda dil bilgisi konularinin birbirini tamamlayacak sekilde siralanmadigini,
metinlerin dil bilgisi konularma yonelik ornekleri yeterince icermedigini, Tiirkce
kitaplarinin dil bilgisi boliimleriyle dil bilgisi konularini igeren diger kitaplarin dil
bilgisinin tanimlar1 amag¢ edinerek hazirlandigini, G6grencilerin dil becerilerini

destekleyecek etkinlikler icermedigini tespit etmistir.

Kelime grubu kavraminin farkli egitim asamalarina yonelik yayinlardaki
islenis bicimleri iizerinde duran Kerimoglu (2006), calismasinda, ilkogretim,
ortadgretim ve yliksekogretim seklinde li¢ boliime ayrilan egitim asamalarinda
konunun ne sekilde ele alindigi, egitim sistemindeki devamlilik ilkesini de dikkate
alarak, karsilagtirmali bir sekilde incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina
gore, incelenen ders kitaplar1 arasinda dil bilgisinde terim birliginin saglanamadigi
ortaya c¢ikmustir. Akademisyenlerin, ilkdgretim ve ortadgretimde, 6grencilerin
konular1 daha rahat kavramalar1 agisindan terim kargasasini ortadan kaldirmak

amactyla birliktelige gitmedikleri goriilmiistiir.

[Ikdgretim Tiirkce ders kitaplarmi dlgme ve degerlendirme ydniinden
inceleyen Goger (2008), ilkogretim okullarinda okutulan Tirkge ders kitaplariin
etkinlik i¢i ve tema sonu Olgme ve degerlendirme boliimleri incelenmistir. Koza
Yaymlar1 4. simif Tiirkce ders kitabi, Milli Egitim Bakanligr Yaymi 5. simif Tiirkce
ders kitab1, Ozgiin Matbaacilik 6. sinif Tiirkce ders kitab1 6rneklem olarak alinmistir.
Arastirma sonucuna gore 4. simf Tirkce kitabinda dil bilgisi sorularmin fazlalig
dikkat ¢gekmektedir. Bu durumun ilkdgretimin ilk bes sinifinda dil bilgisi kurallarim
dogrudan verme yerine dinleme, konusma, okuma, yazma c¢alismalar1 iginde

sezdirilmesi anlayigina ters diismesi nedeniyle yazar tarafindan sorularin azaltilmasi
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Onerilmistir. Ayrica MEB Tirk¢e ders kitabi tema sonu Ol¢me-degerlendirme

boliimiinde dil bilgisine yonelik soru sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Durukan (2008), Tiirk¢e dersi 6gretim programinin (6-8. Siniflar) hedef ve
kazanimlar1 dogrultusunda 7. Sinif Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarini degerlendirdigi calismasinda; MEB, Pasifik ve Harf Yayinlari’na ait
kitaplar ele alinmistir. Dil bilgisi hedef ve kazanimlarinin tamaminin kitaplarda yer
aldig1 goriilmiistiir. Kitaplardaki dil bilgisi etkinliklerinin programda belirlenen 7.
siif dil bilgisi konularinin siralamasina dikkat edilerek hazirlandigi tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda dil bilgisiyle ilgili tim hedef ve kazanimlara yer verilmesi ve
programdaki siranin gozetilmesi agisindan Ogrenci ¢alisma ve Ogretmen kilavuz
kitaplar dil bilgisi hedef/kazanimlar1 yoniinden programa uygunluk gosterdigi tespit

edilmistir.

Tiirk dil bilgisi 6gretiminde {inliilerin siniflandirilmasina yonelik elestirel bir
degerlendirme yapan Altun (2010), akademik dil bilgisi ile egitsel dil bilgisi
arasindaki iligkiyi tinliilerin siniflandirilmasi baglaminda degerlendirerek, akademik
calismalardaki giincel verilerin egitsel dil bilgisine ne 6l¢iide yansitildig: belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada 14 akademik kaynak taranmistir. Egitsel kaynak olarak da
diger kaynaklara dil bilgisi bakimindan temel olusturdugu diislinlilen “yazim
kilavuzu” ile Milli Egitim Bakanligi’nin internette yayinladigi acik ogretim lisesi
ders materyali arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma sonucunda {inliilerin
siiflandirilmasinda egitsel kaynaklarda, akademik dil bilgisi kaynaklarindan Gencan
(1966) ve Ergin (1985)’in belirgin bir bicimde digerlerinden ayrildig1 goriilmiistiir.
Arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanlhigi ve Tiirk Dil Kurumu’na ses bilgisi
alanindaki deneysel calismalar1 dikkate alarak egitici-O68retici materyallerini

giincellemeleri onerilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde metin se¢imini arastiran Derman (2011), kontrol
gruplu 0n test son test modele dayali deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. 107
yedinci simif 6grencisi iizerine yapilan aragtirmada kontrol grubuna ders kitabindaki

metinlerle, deney 1 grubuna arastirmaci tarafindan belirlenen metinlerle, deney 2
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grubuna ise arastirmaci tarafindan gelistirilen metinlerle 6gretim gerceklestirilmistir.
“JIkdgretimde, dil bilgisi konularinin dgretiminde kullanilan metinlerin dgrencilerin
akademik basarilarma etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, dil bilgisi konularinin &gretiminde ders kitaplarindaki metinlere
nazaran daha fazla 6rnek iceren metinleri kullanan Deney 1 grubundaki 6grenciler ile
arastirmacimin ilgili dil bilgisi konusuna yonelik olarak gelistirdigi, ders
kitaplarindaki metinlerden daha fazla Ornek igeren ayrica alistirmalarla takviye
edilmis metinleri kullanan Deney 2 grubundaki o6grencilerin son test puan
ortalamalarinin, ders kitaplarindaki metinleri kullanan Kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamli diizeyde artis gosterdigi belirlenmistir. Bu sonug, uygun
metinlerle yapilan 6gretimin G6grencilerin 6grenme seviyelerini anlamli yonde

etkilediginin bir kanit1 sayilmustir.

6. smif Tirkce ders kitabinin ilkdgretim Tiirk¢ce programinin amaglarina
uygunlugu iizerine bir ¢alisma yapan Iseri (2012), altinc1 sinif Tiirkge ders kitabinin
[Ikogretim Kurumlari Tiirkge Programinin amaglarina ulagilmasi acisindan 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan nasil anlagildigini  ve yorumlandigini  saptamayi
amaglamistir. Ders kitabinin Tiirkge programinda belirtilen amaclarin  ve
kazanimlarin gerc¢eklesmesinde ara¢ olma islevini yerine getirip getirmedigini
Ogretmen ve Ogrencilerin goriiglerine basvurarak ortaya koymaya c¢alismistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grenciler ders kitabini orta diizeyde yeterli bulurken
ogretmenler diisiik diizeyde uygun oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yeni
programa gore hazirlanan ders kitabinin 6grenciler tarafindan daha ¢ok begenildigi,
ogrencilerin ders kitabina 6gretmenlere gore daha fazla giivendikleri ve ders kitabi
olarak benimsedikleri ancak Ogretmenler agisindan bakildiginda Tirkce ders
kitabinin tam olarak islevini yerine getirmedigi, Ogretmenler tarafindan
begenilmedigi sonucunun ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Sonug olarak §gretmenler,
altinct siif Tiirkge ders kitabinin Tiirkge Ogretim Programinin belirttigi amag ve
davraniglar1 kazandirmada ara¢ olma islevini diisiik diizeyde yansittigini belirtirken

Ogrenciler orta diizeyde yansittig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Karagdz (2013), “Ilkdgretim 6-7-8. Simiflarda Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Fiil” adli ¢alismasinda 6grencilerin fiil 6greniminde giicliik c¢ektikleri ve basarisiz
olduklar1 konularin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Konularin anlatiminda
goriilen eksiklikler veya yanligliklarin neler oldugunun belirlenip bunlarin
nedenlerinin tespit edilmesini amaclamistir. Calismanin 6rneklemini; 2005 Tiirkge
Ogretim programinda ve ikinci kademe (6, 7, 8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda
fiillerle ilgili boliimler, her smif diizeyi i¢in secilmis ikiser O08renci calisma
kitabindan konularla ilgili tercihe gore bir 6rnek etkinlik ve ulasilabilen akademik
yayinlar olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore bahsedilen kaynaklarda fiille
ilgili farkli terimlerin kullanildig, fiillerin anlam 6zellikleriyle ilgili farkli basliklarin
kullanildig1 ve igeriklerinin farkli oldugu, boliimleme adlandirmalarinda farkliliklar
goriildiigi, fiillerde kisi konusuyla ilgili farkli goriislerin bulundugu tespit edilmistir.
Fiillerde yap1, cat1 ve ek fiilin birlesik zaman olusturma gorevi konusunda ise tiim

kaynaklarda birliktelik ve uyum goézlenmistir.

Bu boliimde yer alan arastirmalarin sonuglarina gore Tiirkge ders kitaplari
genel olarak, bundan oOnceki programlarla hazirlanan ders kitaplariyla
kiyaslandiginda pek c¢ok olumlu tarafi dikkat cekmektedir. Fakat yine de
aragtirmacilar ve ogretmenler tarafindan Tirkce ders kitaplarinin yeterli diizeyde

bulunmadig1 gézlenmistir.
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II. BOLUM: YONTEM

Bu bolimde, aragtirmanin ydntemini ac¢iklamak amaciyla sirasiyla
“Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin

Analizi” bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 6- 8. Smflar Tiirkge dil bilgisi dgretiminde konu siralamasi ve
konu tekrarini belirlemeyi amaclayan bu arastirmanin modeli “betimleyici arastirma

modeli”dir.

Betimleyici aragtirmalar var olan durumu ortaya ¢ikarmayi amaglar. Esas olan
verilerin derlenmesi, diizenlenmesi ve profilin ¢ikarilmasidir (Comlekgi, 2001:28).
Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar,
2003:77). Bir konu ya da olayla ilgili olarak katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
yetenek, tutum vb. oOzelliklerinin belirlenmesi tarama arastirmasidir (Biytlikoztiirk
vd., 2008:177). Bu arastirma, ilkogretim okulu Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin dil
bilgisi 6gretiminde konu siralamasina iligkin gortiglerini ve ilkdgretim okulu (6-8.
smnif) Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi konularmin 6gretim siralamasini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu yoniiyle arastirma betimsel niteliktedir. Tarama
arastirmalarinda betimleme icin evrenden Orneklem seg¢ilir ve veri toplama siireci
ornekleme yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayandirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008;

Kus, 2007:43-48).
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Bu calisma ayni zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir
arastirmadir. Nicel arastirmalarda Olgme, veri isleme ve istatistiki yontemlerle

betimleme vardir (Geray, 2004:54).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Hatay ili merkez ilce Antakya’da bulunan
ilkogretim okullar1 ile Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Evren, arastirma
sonuglarmin genellenmek istendigi biitiindiir. Elde edilen bilginin genellenebilmesi
icin evrenin olabildigince genis tutulmasi istenir (Karasar, 2003:109-111).
Arastirmanin yapildig1 2012 yilinda Antakya merkez ilgesinde 36 ilkogretim okulu
bulunmaktadir’. Aragtirma evreninin tamamima ulasmak amaciyla tim okullara
gidilmis ve goniillii olan Tiirkge dgretmenlerinden “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin
Ogretmen Goriisleri Anketi” formunu doldurmalar istenmistir. Bu anketi dolduran
toplam Tiirkge 6gretmeni sayist 90°dir. Arastirma evreninin diger boyutunu olusturan
ders kitaplart i¢in Milli Egitim Bakanligi Yayimlar Dairesi Bagkanligi’nin 15. 02.
2012 tarihli  http://yayim.meb.gov.tr/duyuru.htm/15.02.2012 internet adresine
girilmis ve “2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Teslim Noktalarma Gére Ilkdgretim
Ders Kitaplar1 Dagitim Plami”na gore belirlenen 6 adet Tiirkce ders kitabi
incelenmesi kararlastirilmistir. Bu kitaplar Evren Yayinlar1 IIkogretim Tiirkce 6 Ders
Kitabi, MEB Yayinlar1 {lkdgretim Tiirkce 7 Ders Kitabi, Koza Yaynlari ilkdgretim
Tiirkge 7 Ders Kitabi, Pasifik Yaymlar1 Ilkdgretim Tiirkce 7 Ders Kitabi, MEB
Yaynlar Ilkdgretim Tiirkge 8 Ders Kitabi, Tav Yaymlari {lkdgretim Tiirkce 8 Ders
Kitabr’dur.

Tablo 2°de aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore

dagilimi goriilmektedir:

' Arastirmamn yapildigi 2012 yilinda Antakya ilgesinde (ilge merkezi ve baghi kéyler) toplam 486
Tiirkge 6gretmeni gorev yapmaktadir. Veriler Hatay Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistr.
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Tablo 2: Arastirmaya Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimlar

Cinsiyet F %
Kadin 53 58,9
Erkek 36 40,0
Toplam 89 98,9
Bos 1 1,1
Toplam 90 100,0

“Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu” 90 Tiirkge
Ogretmeni tarafindan cevaplanmistir. Bu 6gretmenlerden 53’1 (%58,9) kadin ve 36’s1

(%40) erkektir. Bir 6gretmen bu soruda isaretleme yapmamastir.
Ogretmenlerin mesleki davranislar: ve 6gretmenlik becerileri aldiklari egitim
ile yakindan ilgilidir. Tablo 3’te aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin 6grenim

durumlarina iligkin elde edilen verilerin sonuglarina yer verilmistir:

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu F %
On lisans 2 2,2
Lisans 82 91,1
Yiiksek lisans 3 3,3
Diger 3 3,3
Toplam 90 100,0

Tablo 3’¢ gore arastirma Ornekleminde yer alan Tiirkge Ggretmenlerinin
onemli bir bolimi (=82, %91,1) lisans diizeyinde egitim almiglardir. 2 Tiirkce
Ogretmeni On lisans (%2,2), 3 Tiirkce 6gretmeni de (%3,3) yiiksek lisans mezunudur.
Diger boliimiinti isaretleyen 3 (%3,3) Ogretmen ise “Egitim Enstitiisii Tiirkce

Bolimii” mezunu olduklarini belirtmislerdir.

Mesleki basar1 ve davranis kaliplarinda alinan egitimin siiresinin yaninda asil
dikkat edilmesi gereken niteligidir. Bu anlamda Tiirk¢e Ogretmeni olarak gorev
yapan Ogretmenlerin lisans egitimlerini hangi programda tamamladiklar1 da 6nem
tasimaktadir. Tablo 4’te arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin mezun olduklari

programlara iligkin elde edilen verilere yer verilmistir:
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Tablo 4: Arastirmaya Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Programlar

F %
Tiirkge Ogretmenligi 52 57,8
Tiirk Dili ve Edebiyati 15 16,7
Ogretmenligi
Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii 20 22,2
Diger 2 2,2
Toplam 89 98,9
Bos 1 1,1
Toplam 90 100,0

Tablo 4’te ankete katilan 90 Tiirk¢e 6gretmeninin mezun oldugu program
bilgileri yer almaktadir. Ogretmenlerden 52’si (%57,8) Tiirkge Ogretmenligi, 15’
(%16,7) Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi, 20’si (%22,2) Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii mezunudur. Bu segenekler disinda farkli bir boliimde lisans 6grenimi goren
Ogretmen sayisi ise 2’dir. Bu 6gretmenler, boliimlerini “Almanca” ve “Cagdas Tiirk

Lehgeleri ve Edebiyatlar1” olarak ifade etmislerdir.

Mesleki kariyerde ve egitim siirecinde 6nemli bagliklardan biri de tecriibedir.
Ogretmenlerin  egitim  siirecinde  tecriibelerinden ~ siklikla  faydalandiklar:
bilinmektedir. Ayica bu aragtirmanin 6nemli amaclarindan biri olan 68retmenlerin
1981 ve 2005 tarihli Tirkce dersi 6gretim programlarimi karsilagtirabilmeleri igin
belirli bir mesleki kideme sahip olmalar1 ve her iki 6gretim programiyla egitim
Ogretim stirecine sahit olmalar1 gerekmektedir. Tablo 6’da aragtirmaya katilan
Tirkgce Ogretmenlerinin hizmet siirelerine iligkin elde edilen sonucglara yer

verilmistir:

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Hizmet Siireleri

Hizmet Siiresi F %
1-5 10 11,1
6-10 35 38,9
11-15 22 24,4
16-20 12 13,3
21-25 3 3,3
26 ve daha fazlasi 8 8,9
Toplam 90 100,0

“Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriisleri Anket Formu” nu
dolduran 6gretmenlerin 10’u (%11,1) 1 ile 5, 35’1 (%28,9) 6 ile 10, 22’s1 (%24,4) 11
ile 15, 12’si (%13,3) 16 ile 20, 3’1 (%3,3) 21 ile 25 ve 8’1 (%8,9) 26 ve daha fazlasi
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hizmet yilina sahiptir. Ozellikle %88,9 oraninda yedi ve daha fazla hizmet siiresine
sahip olan dgretmenlerin bulunmasi 1981 ve 2005 Tiirk¢e dersi 68retim programini

karsilastirabilecek 6gretmenlerin goriislerinin elde edilmesi agisindan 6nemlidir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri “Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériisleri
Anket Formu” ile “Tiirkge Ders Kitaplari Degerlendirme Formu”ndan elde
edilmistir. “Dil Bilgisi Ogretimine Y&nelik Ogretmen Gériisleri Anket Formu”nun
uygulamalar1 Hatay I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alindiktan sonra 2012
yilinin Nisan ve Mayis aylarinda yapilmistir. Uygulama 36 ilkdgretim okulunda
bulunan &gretmenlerden goniillillik esasmma gore 90 Tiirkge Ogretmeniyle
gerceklestirilmistir. Anketler okullarda miidiir, miidiir yardimcis1 ya da miimkiinse
dogrudan Tiirkce Ogretmenlerine verilmistir. 9 maddeden olusan anketin
cevaplandirilma asamasi biraz zaman aldigindan; genelde verilen anketler, belli bir
sire sonra tekrar okullara gidilerek Ogretmenlerden, miidiir ya da midir
yardimcilarindan teslim alinmustir. incelenmesi kararlastirilan 6 adet Tiirkge ders
kitab1 ise “Tiirkge Ders Kitab1 Degerlendirme Formu” ile dil bilgisi konulari,
kullanilan etkinlik tipleri ve dil bilgisi 6gretimine yonelik konu tekrar1 yonergeleri

bakimindan incelenmistir.

Olgme araglarmin 6ncelikli niteligi gegerli ve giivenilir olmasidir (AERA,
APA ve NCME, 1999:9-36). Bu sebeple gelistirilen ve uyarlanan o6lgeklerin
kullanilmadan once gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi gerekir. Bu
arastirmada kullanilan Ol¢me araglar1 ve Olcek gelistirme siiregleri asagida

Ozetlenmistir.

2.3.1. Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériisleri Anket Formu

Anket, alan aragtirmalarinda sik¢a kullanilan tekniklerden biridir. Kisi ya da
gruplarin ¢esitli konulardaki diisiince, duygu ve deneyimleri hakkinda bilgi toplamak

icin hazirlanmis soru listesi (Dogan, 2007:122) olarak tanimlanan anketler, gecerlik
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ve glivenirligi diisiik olmasina ragmen ¢ok sayida kisiden kisa siirede bir¢ok bilgiyi
toplamay1 saglamasi acgisindan sik¢a tercih edilmektedir. Anket sorularinin
hazirlanmasinda arastirma hakkinda yeterli literatiir taramasinin yapilmasi ve pilot
bir gruba uygulanarak aksakliklarin giderilmesi Onem tasimaktadir (Arseven,
2004:11). Ayrica anket iceriginin belirlenmesinden sonra buna uygun agik ve kapali
uclu sorularin yazilmasi da Onemlidir (Bas, 2001:56-60). Agik uclu sorulari
degerlendirmek zor olsa da arastirmacinin smirlamadigi ve ankete katilanlarin
diisiincelerini tam olarak yansitmasini saglayan bu tip sorulara da ihtiya¢ vardir.
Kisaca anket gelistirme siirecini problemi tanima, madde yazma, uzman goriisii alma,
Oon uygulama ve ankete son seklini verme olarak siralamak mimkiindiir

(Biiytikoztiirk, 2005:135).

Bu arastirmada kullanilan Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimine
yonelik goriislerini belirleyebilmek amaciyla “Dil Bilgisi Ogretimine Y&nelik
Ogretmen Goriisleri Anket Formu™nda yer alan sorular literatiir taramasi yapilarak
gelistirilmistir (Aydin, 1999; Arici, 2005; Karadiiz, 2006; Erdem, 2007; Odabas,
2007; Itmeg, 2008; Sahin, 2008; Erdogan ve Gok, 2009; Uner, 2010; Unal ve
Sahinci, 2011; Giiven, 2011; Durukan, 2008; Akoz ve Bulut, 2010; Daloglu, 2005;
Iscan, 2007; Cegen ve Aytas, 2008; Erdogan, 2007; Oztiirk, 2003; iscan ve Kolukisa,
2005; Tuncel, 2006; Demirkol, 2007; Derman, 2008).
Anket iki boliimden olusmaktadir. ilk boliim kisisel bilgi formu niteligindedir. Bu
boliimde 6gretmenlerin demografik ve akademik niteliklerini belirlemek amaciyla
dort soru hazirlanmustir. ikinci béliimde ise dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasina
yonelik sorular yer almaktadir. Olgekte toplam 9 soru yer almaktadir. Kisisel bilgi
formu niteliginde olan birinci boliimde siniflamali ve aralikli degisken kullanilmistir.
Siniflamali degisken, bir degiskenin ¢esitli kategorilerine iliskin ve birbirinden
bagimsiz secenekler arasindan bir ya da birkaginin secilmesini isteyerek cevaplari bu
kategorilere gore ayiran sistemli sorulardir. Aralikli degiskende ise, ¢ok sayidaki
kategori belli yerden kesilerek kalanlar alinir, bdylece siirekli degisken adeta
siireksizlestirilir (Gelen, 2007:149-150). ikinci béliimde yer alan 1., 2., 3. ve 5.

sorular agik uclu sorulardir. Diger sorular ise smiflamali degisken tipine uygun
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sorulardir. “Her zaman / sik sik / ara sira / nadiren / hi¢gbir zaman” sec¢eneklerinden

birinin igsaretlenmesi istenmistir.

Anket formu taslaginin gelistirilme siirecinde anket konusunda bilgili,
tecriibeli kisilerin ve uzmanlarin goriistine bagvurulur. Goriisme, danisma ve
tartismalar sonucu anket gelistirilir (Gelen, 2007: 147). Anket gelistirme siirecinde
maddelerin yazimindan sonra sorularin kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzman
gorlsiine bagvurulmustur. Uygulamalardan 6nce dlgekle ilgili 3 Tiirkge egitimi alan
uzmani ve 1 dil bilgisi alan uzmaninin goriisleri alinmis, oneriler dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapilarak ol¢cege son sekli verilmistir.

2.3.2. Tiirkce Ders Kitabi Inceleme Formu

Bu aragtirmada Milli Egitim Bakanligi Yayimlar Dairesi Baskanligi’nin 15.
02. 2012 tarihli http://yayim.meb.gov.tr/duyuru.htm/15.02.2012 internet adresindeki
“2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Teslim Noktalarina Gore Ilkdgretim Ders Kitaplar:
Dagitim Plan1”na gore belirlenen 6 adet Tiirkce ders kitab1 incelenmistir. Bu kitaplar
Evren Yaymlari {lkdgretim Tiirk¢e 6 Ders Kitabi, MEB Yayinlar1 Ilkogretim Tiirkce
7 Ders Kitabi, Koza Yaymlari [lkogretim Tiirkge 7 Ders Kitabi, Pasifik Yaymlart
[Ikdgretim Tiirkge 7 Ders Kitabi, MEB Yayimnlari {lkdgretim Tiirkge 8 Ders Kitab,
Tav Yaymlarn ilkdgretim Tiirkce 8 Ders Kitabi’dir. Kitaplar dil bilgisi konu
siralamasi, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan etkinlik tipleri, dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan konu tekrar1 yonergeleri acisindan incelenmistir. Ayni siif diizeyindeki
kitaplarin dil bilgisi 6gretiminde takip ettikleri siralama birbiriyle kiyaslanmistir.
Ayrica her kitabin konu siralamasi 2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar)
Ogretim Programi’na uyumlulugu agisindan incelenmistir. Hem ders kitabmi hem
ogrenci ¢aligma kitabin1 kapsadigindan ve igerisinde Ogretmenlere yonelik
yonergeler de bulundugundan ders kitabi incelemeleri, ayni yaymnin &gretmen

kilavuz kitaplari iizerinden gergeklestirilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Dil bilgisi 6gretimine iliskin 6gretmen goriisleri ile ilkdgretim 6-8. siiflar
Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrarinm
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik
(frekans (f), ylizde(%)) analizleri kullanilmistir. Arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda yapilan analizlerde kullanilan teknikler sirasiyla asagida verilmistir:
Dil bilgisi Ogretimine yonelik 6gretmen goriisleri anketine katilan Tiirkce
ogretmenlerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla toplanan kisisel bilgiler
frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolastirilarak degerlendirilmistir. Bos birakilan

maddeler i¢in gegerli yiizde de verilmistir.

Tiirkce Ders Kitabi Inceleme Formu’ndan elde edilen veriler temalar,
metinler, dil bilgisi konulari, dil bilgisi dgretiminde kullanilan etkinlik tipleri, dil
bilgisi O6gretimine yoOnelik konu tekrari yonergeleri seklinde smiflandirilarak

degerlendirilmis ve sonuglar tablo halinde sunulmustur.
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I11. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde ilkégretim okulu (6-8. simiflar)  Tiirkge
derslerinde dil bilgisi konu Ogretim siralamasi ve konu tekrarinin 6gretmen
goriislerine ve ders kitaplarina gore degerlendirilmesi amaciyla toplanan verilerin

sonug ve degerlendirmelerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dil Bilgisi

Ogretimine Iliskin Gériislerine Dair Bulgular:

Bu boliimde arastirma orneklemine dahil edilen ilkdgretim okulu Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkce dil bilgisi Ogretimine iliskin goriislerine dair toplanan
verilerin sonuglarma yer verilmistir. Elde edilen bulgular “Dil Bilgisi Ogretimine
Iliskin Ogretmen Goriisleri Anket Formu”nun ikinci boliimiinde yer alan dokuz
soruya verilen cevaplardan elde edilmistir. Bulgulara ait frekans (f) ve yiizde (%)

degerleri tablolastirilarak degerlendirilmistir.

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve 6gretimin niteligine iliskin
Tiirkce Ogretmenlerine yoneltilen sorulardan ilki farkli 6gretim yaklasimlarini
benimseyen “1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi (6-8. Smiflar)”
ile “2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi”nin Tiirkge dil
bilgisi 0gretiminde hangisinin daha etkili oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir.
Tiirkge dgretmenlerinin bu soruya verdikleri cevaplarin sonuglarina Tablo 7°de yer

verilmistir:
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Tablo 6: Aragtirmaya Katilan Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Tercih Ettikleri
Ogretim Programlari

Program F %
2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi 62 80.51
(6-8. Siniflar) Ogretim Programi

1981 Temel Egitim Okullar 12 15.58
Tiirk¢e Egitim Programi

Cevap vermeyenler 3 3.89
Toplam 77 100

Tiirkge 6gretmenlerinin ankette yer alan bu soruya cevap verebilmeleri i¢in
hem 1981 hem de 2005 tarihli Tiirkge dersi dgretim programlarini 6gretmen olarak
uygulamalari beklenmektedir. Bu sebeple arastirmanin yapildigi tarihte her iKi
Ogretim programiyla egitim O0gretim siirecini gergeklestirmis olan yani en az yedi
yillik mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin cevaplar1 dikkate alinmustir.
Aragtirma Orneklemindeki 90 Tiirkge dgretmeninden 13 kisi yedi yildan az hizmet
siiresine sahip oldugu i¢in bu soruya verdikleri cevaplar degerlendirmeye
alinmamistir. Tablo 6’da goriildiigii gibi “2005 Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8.
Siiflar) Ogretim Programimi” tercih eden dgretmenlerin sayis1 62°dir (%80,51). Bu
Ogretmenlerden bir bolimi (f=23) segimleriyle ilgili herhangi bir gerekge
belirtmezken, 39 Ogretmen ise secimlerinin gerekcesine iliskin aciklama
yapmislardir. Bu 6gretmenlerin tercih gerekgelerine iliskin goriisleri Tablo 7°de yer

almaktadir:

Tablo 7: Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde 2005 ilkégretim Tiirkce Dersi (6-8. Simflar) Ogretim
Programim Tercih Eden Ogretmenlerin Gerekceleri

Gerekce

Programda 6grencinin kesfetmesi 6n planda ve 6grenci merkezli.
Etkinlik icerikli bir program olmasi.

Konularin yigilmamasi, siniflara gore diizenli konu dagilimu.
Ezberden uzak bir uygulama imkani saglamasi.

Tekrara yer vermesi.

Ogrenme kalici, saglikli, faydali.

Dil bilgisi konularinin metinlerle baglantili islenmesi.

Gorsel unsurlarin zenginligi, yorum yapmaya imkan tanimasi ve farkli bakis acisina sahip
olmasi.

Cagin yeniliklerine daha uyumlu olmasi.

Biiytiklerimiz dyle uygun gordii.

Daha yapilandirici ve 6z bir program olmasi.

Toplam

PR Nwwo~Rm

el

w
©
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2006 yilinda pilot uygulama ile kullanilmaya baslanan Tiirk¢e dersi 6gretim
programinin bir onceki programa oranla Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde daha nitelikli
oldugunu savunan Tiirk¢e 6gretmenleri bu goriislerini ¢ogunlukla programin 6grenci
merkezli olusu ve boylece kesfetme siirecine dayali bir Ogretim ortami
olusturmasiyla (f=14) agiklamaktadir. Etkinlik temelli bir program anlayisi da (f=7)
bu programin artilarindan biri olarak goriilmektedir. Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde
1981 ve 2005 programlarinin en énemli farklarindan birini olusturan konu 6gretim
siralamas1 6gretmenlerin yaptiklar1 agiklamalar iginde {ic¢ilincii sirada yer almaktadir.
Ogretmenlerin bir boliimii (f=5) konularm farkli siniflara dagitilmasinm y181lmay1
engelledigi ve Ogretimi kolaylastirdigi kanisindadir. Bu arastirmanin  alt
amaglarindan birini olusturan 6gretim siirecinde dil bilgisi konularinin tekrarina
ilisgkin de agiklamaya yer verildigi goriilmektedir. Baz1 dgretmenler (f=3) 2006
yilinda uygulanmaya baslanan Tiirk¢e dersi 6gretim programinin konu tekrarina yer

vermesinin olumlu niteliklerden biri oldugu goriisiindedir.

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde “2005 ilkdgretim
Tiirkce Dersi (6-8. Simiflar) Ogretim Programi”na oranla “1981 Temel Egitim
Okullart Tiirk¢e Egitim Programi”ni daha nitelikli bulan 6gretmenlerin oran1 daha
azdir (f=12, %15,58). 1981 programimi Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde daha etkili
bulan o6gretmenler i¢inde 4 Ogretmen se¢imlerine iliskin herhangi bir gerekce
sunmazken 8 6gretmen bu programi segcme gerekgelerini agiklamistir. Bu gerekceler

Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8: Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programini
(6-8. Siniflar) Tercih Eden Ogretmenlerin Gerekgeleri

Gerekce

Konular bir biitiinliik i¢inde veriliyordu.

Dil bilgisi 6gretimine ayr1 ders saati uygulama olanagi bulabiliyorduk.

Oyun oynamiyorduk. Bilgiye kendi yaraticiligimizla ulastyorduk.

Dil bilgisi konular1 daha genis veriliyordu.

Daha diizenli konu dagilimi varda.

Ogrencilere daha fazla 6rnek verme olanagi tanryordu, arastirmaya ydnelikti.
Toplam

O R P PR e wlm

[Ikogretim okullarinda Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde 1981 Temel Egitim
Okullart Tiirkge Egitimi Programinin (6-8. Siniflar) daha etkili oldugunu savunan
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ogretmenlerin gerekgeleri iginde Ozellikle “Konularin biitiinliik icinde ogretilmesi.”
(f=3) agiklamasi one ¢ikmaktadir. Bu programda konularin siniflara gére ayrilmadan
hemen her konunun her smifta tekrar edilmesi olumlu bir nitelik olarak

goriilmektedir.

1981 ve 2005 programlar1 arasinda tercih yapmayan 3 Og8retmen
bulunmaktadir. Bu Ogretmenlerden; 2 Ogretmen tercihte bulunmama nedenini
belirtmezken, 1 6gretmen Her iki programi da Tiirkge dil bilgisi ogretiminde yetersiz

buldugunu” belirtmistir.

Sarmal yaklasim dil bilgisi konularimin 6gretiminde konularin her yil
neredeyse tamaminin tekrar edilmesini ve sinif seviyesine gore derinlesmeyi esas
alir. Konular biitiinliik i¢inde bir yilin sonunda tamamlanir ve her yil bu stire¢ tekrar
edilir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitimi Programi programin biitiiniinde
oldugu gibi dil bilgisi konularmin 6gretiminde de bu anlayisa uygun olarak
diizenlenmistir. Konu siralamasina bagl 6gretim yaklasimi ise, konularin belirlenmis
bir sira dogrultusunda ve her yil bir onceki yilda 6gretilenlerden farkli konularin
ogretilmesini esas alir. Ug yillik bir ilkdgretim okulu egitimi diisiiniildiigiinde
konularin da bu ii¢ yila paylastirilmasi gerekir. 2006 yilinda uygulanmaya baslanan
son Tiirkge Ogretim Programi (6-8. Smflar igin) bu anlayisa uygun olarak
hazirlanmistir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu
tekrarina yonelik goriislerini belirlemek bu ¢alismanin amaglar1 arasinda oldugundan,
ogretmenlere Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin mi konu siralamasi
yaklasiminin m1 daha etkili oldugu sorusu da yoneltilmistir. Ayrica bu soruyu
cevaplandiran 6gretmenlerden konuyla ilgili goriislerini de agiklamalar1 istenmistir.
Tablo 9’da arastirma Ornekleminde bulunan Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge dil
bilgisi 6gretiminde sarmal ya da konu siralamasi yaklasimlarindan hangisini tercih

ettiklerine iliskin soruya verdikleri cevaplar degerlendirilmistir:
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Tablo 9: Arastrma Orneklemindeki Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dil Bilgisinde
Ogretiminde Tercih Ettikleri Yaklasim

Tercihler f %
Konu siralamasina bagl yaklagim 65 72.22
Sarmal yaklagim 22 24.44
Tercih yapmayanlar 1 1.11
Her iki yaklagimi da yetersiz bulanlar 2 2.22
Toplam 90 100

Arastirma 6rnekleminde bulunan Tiirkge 6gretmenlerinden 1 tanesi bu soruda
herhangi bir tercihte bulunmamistir. Tiirkge O0gretmenlerinin yaklasik dortte g
(f=65, %72,22) dogrusal yaklagimin Tirk¢e dil bilgisi 6gretiminde daha etkili
oldugunu diislindiigiinii belirtmektedir. Yaklagik dortte biri ise (=22, %24,44)
Tiirkce dil bilgisi Ogretiminde sarmal yaklasimin daha etkili oldugunu
diistinmektedir. 2 6gretmen tarafindan her iki yaklagim yetersiz bulunmustur. Tablo
4’te goriildiigii gibi Tirkce Ogretmenlerinin 6nemli bir bolimi (%80,51) 2006
yilinda kademeli olarak kullanilmaya baslanan son programin dil bilgisi 6gretiminde
daha etkili oldugunu disiindiiklerini belirtmektedir. Sonuglar Tablo 6 ile uyum

i¢indedir.

Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasina bagli 6gretim yaklagimindan
yana tercihte bulunan 6gretmenlerden bir boliimii (f=21) neden bu yaklagimi tercih
ettiklerine dair herhangi bir agiklamada bulunmamislardir. Gerekgelerini agiklayan

ogretmenlerin (f=44) goriisleri Tablo 10°da belirtilmistir:

Tablo 10: Tiirkee Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasina Bagh Yaklasimin Tercih Edilme
Gerekgeleri

Gerekce [

Konu siralamasina bagli yaklasimda konular asamali olarak birbirini destekleyecek sekilde 16
kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanmistir.

Bol 6rnek ve uygulamalarla 6grencinin tekrardan sikilmadan konular1 pekistirmesi saglaniyor.
Ogrenciler sarmal yaklasimla yogun miifredatla bogusuyordu.

Tiirk¢ede tiim konularin bir yilda verilmesi miimkiin degildir.

Ogrenciler ezberlemeden sik sik tekrar ederek dgreniyorlar.

Konular detayl olarak islenmez.

Ogrenciler her yil ayni konular1 gérmekten sikilmaktadir.

Tam 6grenme sagladigi igin.

Konu siralamasina bagli 6gretim yaklasimi kendi iginde sarmal yapida olmalidir.

Her sene farkli konular dil bilincini gelistirir.

Konular sirayla anlatilmali ve ¢ocuklarin biligsel diizeylerine gore verilmelidir
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Ogrenci ben bu konuyu biliyorum mantigiyla hareket ederek tembellik yapamiyor. 1
Konu siralamasina bagli 6gretim yaklasimimin konular1 birbirinden bagimsiz islenmesi daha 1
etkili bir 6grenme sagliyor.

Ogrencilerin baglant1 kurmast daha kolay oluyor. 1
Daha kalic. 1
Toplam

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi yaklagimina uygun olarak
Ogretim konularinin agsamalandirilmasi ve her sinif i¢in farkli konularin belirlenmesi
ozellikle “dgretimin asamalandirilarak basitten karmasiga dogru bir sira izlemesi”
(f=16) yoniiyle olumlu bulunmaktadir. Ayrica konularin siniflara paylastirilmasi
sebebiyle “daha az konu islenmesi” (=6), boylece “fazla érnek ¢oziilebilmesi” (f=7)
uygulamada kolaylik saglamaktadir. Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi
yaklagimini daha etkili bulan 6gretmenlerin 6nemli gerekgelerinden birini de “sarmal

vaklasim sebebiyle her yil konularin biitiiniiyle yetistirilmesinin miimkiin olmamast’

(f=5), bu durumun “konularin detayli iglenmesine engel teskil etmesidir” (f=3).

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin daha etkili oldugunu
savunan Ogretmenlerin (f=22, %22,44) yaklasik yaris1 (f=10) neden bu yaklasimi
tercih ettigine iligkin herhangi bir aciklamada bulunmamistir. Sarmal yaklagim
tercihinde bulunan ve bu tercihlerinin gerekgelerini agiklayan 6gretmenlerin (f=12)

goriisleri Tablo 11°de gdsterilmistir:
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Tablo 11: Tiirkee Dil Bilgisi Ogretiminde Sarmal Yaklasimin Tercih Edilme Gerekgeleri

Gerekee F

Konu siralamasina bagli dgretim yaklagiminda konular bir dénemde ¢ok etkili dgrenilse bile 1
zamanla unutuluyor. Bilgiler kalict olmuyor.

Aslinda sarmal yaklasimi dogru buluyorum, ama bu miifredatla degil. Eger incelerseniz baz1 1
yillarda (6. Sinif) y1gilma var. Bazi yillarda ise (7 ve 8. simif) konular az.

Ciinkii bir konuyu kavratirken diger bilgilerden de yararlaniliyor. 1

Konularin her yil birbirinden bagimsiz olmasi konunun 6grenimini giiglestiriyor. Okul idaresi 1
her yil girdigimiz siniflar1 degistirmekte. Dolayisiyla 8. sinifa gelmis bir dgrenciye anlatim
bozuklugu konusunu verirken 6. ve 7. Smifta ne verildigini tam olarak bilemedigimizden
konuyu ne kadar iyi verirsek verelim unutma, 6gretmenin konuyu iyi vermemis olmasi riskleri
sebebiyle konuyu kavratamayabiliyoruz.

Konularin birbiriyle baglantili olmasi ve ortak temellere dayanmasi sebebiyle 6grencilerime bu 1
temelde egitim vermekteyim.

Ciinkii hi¢bir konu birbirinden bagimsiz degildir. Her konu bir sonraki konuya temel 1
olmaktadir. Dolayisiyla tekrar olmadan 6grenci o konulari unutmaktadir. Bu yiizden her yil
tekrar etmek daha kalic1 olmaktadir.

Sene boyunca sinifin diizeyine gore konularin belli bir diizeyde verilmesi; siniflar arasinda 1
gegen zamanin kopuklugu karsisinda her yil konularin tekrar edilmesi verimli bir sonug elde
etmemizi sagliyordu. Tekrar etmeyen, zamaninda belli konular1 6grenmeyen, kavramayan
ogrenciler sonraki yillarda tamamen kaybolmaktadir.

Konular bir biitiinliik i¢inde islenir ve bitirilir. 1
Ogrencinin tekrardan uzak kalmasi bildiklerini unutmasina neden oluyor. Ogrenci sorumlu 1
oldugu yilin konularin1 ezberlemeye yoneliyor. Ne yaparsaniz yapin SBS sisteminde iist {iste

koyup siirece yaymay1 degil tekrar etmeyi daha ¢ok benimsiyor.

Cocuklar siire¢ igerisinde konulari unutuyorlar. Sarmal program sayesinde konularin her yil 1
genigleyerek anlatilmasini tercih ediyorum.

Konularda kopukluk olmuyor bdylece. 1

Birlikteligin 6grenci gelisiminde dayamisma ve kisiligi olusturmada daha etkili oldugunu 1
diistinmekteyim.

Toplam 12

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin konu siralamasi yaklagimina
oranla daha etkili oldugunu savunan 6gretmenlerin goriislerinin belli bir noktada
toplandigini sdylemek giigtiir. Ancak 6zellikle kisa siirede biitiin konularin birbiriyle

iligki  kurularak islenebilmesi, farkli smiflardaki farkli konular sebebiyle
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kopukluklarin yasanmamasi, bir 6nceki yila ait konular1 unutma sebebiyle hatirlatma

problemi yasatmamasi gibi unsurlardan bahsedilmektedir.

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde tartismali konulardan biri de konu 6gretiminin
hangi sira ile yapilacagiyla ilgilidir. Bu konuda ileri siiriilen goriisler temelde iki ana
baslikta toplanmaktadir: Bu goriislerden birincisi konularin “climle” esas alinarak
ogretilmesine dayanmaktadir. Ogretim siralamasi da bu anlayisa uygun olarak
“ctimle, kelime, kok, ek ve ses” sirasina gore yapilmaktadir. 1981 Temel Egitim
Okullar Tiirkge Egitim Programi herhangi bir konu 6gretim siralamasi yapmasa da
Tiirkce dil bilgisi dgretiminde “climle”nin temel alinmasi istenmektedir. 2005
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda ise konu siralamasi
yaklagimina uygun olarak Tiirkce dil bilgisi konulari ii¢ sinifa gore ayrilmis ve “ses,
kok, ek, kelime ve ciimle” siralamasiyla konularin 6gretimi istenmistir. Arastirma
orneklemine dahil olan Tiirkge ogretmenlerine “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin
Ogretmen Goriigleri Anketi’nde yoneltilen bir diger soru Tiirkce dil bilgisi
Ogretiminin hangi konu siralamasiyla yapilmasi gerektigine iliskindir. Elde edilen

sonuclar Tablo 12°de sunulmustur:

Tablo 12: Tiirkee Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasinin Nasil Olmas1 Gerektigine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Konu Siralamasi F %
Sesten baslayarak ses, kok, ek, kelime ve ciimleye dogru 69 76.66
gidilmelidir.

Ciimleden baslayarak ciimle, kelime, ek, kok ve sese dogru 16 17.77
gidilmelidir.

Cevap vermeyenler 4 4.44
Her ikisi de kullanilmalidir. 1 111
Toplam 90 100

Tablo 13’te goriildiigli gibi Ogretmenlerin beste liglinden fazlasi (f=69,
%76.66) Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sesten baglayarak “ses, kok, ek, kelime ve
climle” siralamasiyla konularin 6gretilmesi gerekti§ine inanmaktadir. Tiirkce dil
bilgisi 6gretiminde konularin ciimleden baglayarak “ciimle, kelime, ek, kok ve sese”
dogru bir siralamayla 6gretilmesi gerektigini diislinenlerin orani daha azdir (=16,

%17.77). Bu soruya 4 dgretmen (%4.44) herhangi bir goriis belirtmezken 1 6gretmen
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(%1.11) her ikisinin bir arada kullanilmasi gerektigi yoniinde segeneklerin disinda

yorum yapmistir.

Tiirkge dil bilgisi 0gretiminde konularin parga birim olan sesten baslayip
climleye dogru giden bir siralamayla Ogretilmesi gerektigini savunan 69 Tiirkce
ogretmeninden 23 kisi bu tercihleriyle ilgili herhangi bir gerekge belirtmemistir.
Geriye kalan 46 Tirk¢e Ogretmenlerinin konu siralamasindaki bu tercihlerinin
gerckgeleri Tablo 13’te sunulmustur. Agiklamalarinda birden fazla gerekge gésteren

Ogretmenlerin gerekgeleri ayr1 ayri madde olarak siralanmuistir:

Tablo 13: Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasinin “Ses, Kok, Ek, Kelime ve Ciimle”
Seklinde Olmasi1 Gerektigini Savunan Tiirkce Ogretmenlerinin Gerekceleri

T

Gerekceler

Tiimevarimin daha basarili oldugunu diisiiniiyorum.

Parca biitlinden daha kolay 6grenilir.

Bu siralamayla ¢ocuklar daha iyi anliyor ve kavriyorlar.

Sesten baglamak iyi, dogru ve uygun bir yontemdir.

Ciinkii bir bina inga ettigimizi diigiiniirsek ses bu binanin temelini olusturuyor bence.

Basitten zora dogru olmalidir.

Daha mantikli.

Anlam bilgisinden baglamali, sdzciigin anlamma agirlik verilmeli, ayr1 bir konu olarak
almmmalidir. Konu i¢inde sezdirilmesi yeterli degil. Sonra sesten baslayabilir.

Bu sekilde sesleri 6grenip kelime ve ciimleleri kendisi 6grenebilir. Diger tiirli 6grenci cliimleyi
ezberleyip isin kolayina kagmaktadir.

Siirekli tekrarla bu siralamanin daha yararli oldugunu dgrencilerimle yasadigim tecriibelerde
gordiim.

Ogrenci seslerin ¢ikis noktalarim ve ses egitimini iyice Oziimsemelidir. Fonetik bilgi 1
verilmelidir. Ciimleleri ve kelimeleri uygun fonetik ve wvurgu ozelliklerine gore
seslendirmelidir.

Herhangi bir olumsuzluk olmadig i¢in dil bilgisi 6gretimi bu gekilde olmalidir. 1
Biitiinliik olmalidir.
Ciinkii 6grenci dil mantigin1 daha kolay kavriyor. Anlamint bilmedigi kelimeleri tahmin 1
edebiliyor. Dil bilgisi dzelliklerini temelden goriiyor.

Nereden bu konuya geldik karmasasini yasamamak i¢in bu siralama faydalidir.

Sesten baglayarak yapilmalidir. Bence 6grencilere bu sekildeki siralamayla daha etkili ve iyi bir
6grenme kazandirilacagina inantyorum.

Bana daha diizenli geliyor.

Bu uygun bir dizilim.

Ek fiil konusu 8. sinifa alinmali. Fiilimsiler isim, sifat ve zarf konusuyla birlikte verilebilir.
Ogrenci sesleri tanimali, heceyi bilmeli, heceyi birlestirerek kelime, kelimeyi birlestirerek
climle olugturmali.

Ogrenci konustugu dili ve kurallar1 iceriden disar1 dogru temellendirirse dile daha hakim bir 1
birey olacagina inaniyorum.

Sesten baglanmasinda fayda vardir. Bilginin kokiinden baslanmasi esas alinmalidir. 1
Tiirkge algoritmik bir dil, bir bulmaca ya da yapboz gibi. Yapbozda bize heyecan veren kiigiik 1
seyleri birlestirerek biiyiik resmi gormektir. Ogrenci ilk dnce fonemleri 6grenmeli, fonemlerin
ayirici 6zelligini kavrayabilmelidir.

Su an uygulanan sistemdir. Herhangi bir olumsuzluk olmadigi i¢in dil bilgisi 6gretimi bu 1
sekilde olmalidir.

Toplam 60
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Tablo 13 incelendiginde Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde konularin “ses”ten
baslamas1 gerektigini savunan Ogretmenlerin goriislerini 6zellikle “tiimevarim
yonteminin etkililigine” (f=21) dayandirdiklar1 goriilmektedir. Bu anlayisa uygun
olarak ozellikle “parcamin biitiinden daha kolay dgrenildigi” (f=10), sesten
baslamanin basitten karmasiga dogru bir siralamaya daha uygun oldugu seklinde

goriis belirttikleri anlasilmaktadir.

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde parca yerine biitiinii esas alan ve konu 6gretim
siralamasimin  “climle”den baglamasi gerektigini savunan 16 (%17.77) Tirkge
ogretmeninden 5 kisi bu tercihlerinin gerekgesini belirtmemislerdir. Diger 11
Ogretmenin  tercihlerinin  gerekgelerine iliskin  aciklamalari  Tablo 14°te

goriilmektedir:

Tablo 14: Tiirkee Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasmin “Ciimle, Kelime, Ek, Kok ve Ses”
Seklinde Olmasi Gerektigini Savunan Tiirkce Ogretmenlerinin Gerekgeleri

Gerekce F
Tiimdengelim yonteminin her zaman en etkili yontem oldugunu diisiniiyorum. 6
Anlama teoriden dnemlidir. 1
Bu yontem 6grencilerin ezberden ¢ok mantik ve yorum giiglerini 6n planda tutarak uygulamaya 1
koyduklari siirece daha olumlu katki saglayan bir yontem, diye diisiiniiyorum.

Ciimleden baslanmasinin dogru buluyorum. Ciimle anlam tasidigi igin 6grenciye daha somut 1
gelir.

Ogretim ve anlama kolay olacagimdan. 1
Ezberden kagmaya yonelik oluyor. 1
Toplam 11

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin konu siralamasimin “climle”den baslamasi
gerektigini savunan Tirkce Ogretmenlerinin de yine yontem vurgusu yaparak
“tiimdengelim yonteminin daha etkili oldugu” (f=6) seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Yapilan acgiklamalar i¢inde “dgrencilerin ezberden ¢ok mantik ve
yorum gii¢lerini on planda tutarak uygulamaya koyduklar: siirece daha olumlu katki
sagladigr’, “ciimlenin anlami olmast sebebiyle ogretimi kolaylastiracagr” seklindeki

yargilar ozellikle “anlamli birim”in bu &gretmenler tarafindan daha c¢ok Onemli

bulundugu seklinde yorumlanabilir.
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2006 yilinda pilot uygulama sonrasinda kullanilmaya baslanan Tiirk¢e Dersi
(6-8. Siniflar) Ogretim Programinin Tiirkce dil bilgisi konularinin {i¢ sinif arasinda
sesten ciimleye dogru giden bir sirayla paylastirilmasi 6zellikle bir 6nceki sinifa ait
konularin nasil tekrar edilecegi konusunu da giindeme getirmistir. Tiirk¢e dil bilgisi
konularinin birbirini takip eden bir sirayla 6gretilmesi elbette konularin 6ncelik-
sonralik Olciitlerinin belirlenmesini de gerektirir. Bazi konularin &gretilebilmesi
ancak &n bilgilerin eksiksiz olmasi ile miimkiindiir. Bu durum Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda da dikkate alinmis ve Tiirk¢e 6gretmenlerinden bir dnceki yila ait dil
bilgisi konularini uygun yerlerde tekrar etmeleri istenmistir (MEB, 2006). Ankette
yer alan sorular arasinda, 6gretmenler tarafindan konu tekrarimin yapilip yapilmadigi,
yapiliyorsa nasil yapildigini belirlemeye yonelik sorular da yer almaktadir. Arastirma
ornekleminde bulunan Tirkge Ogretmenlerine Tiirkge dil bilgisi konularinin
ogretiminde bir onceki sinifa ait konularin tekrarini nasil yaptiklarma dair soru
yoneltilmistir. Tablo 15°de Tiirk¢e dgretmenlerinin dil bilgisi 6gretimi esnasinda bir
onceki yila ait konular1 nasil tekrar ettikleri sorusuna verdikleri cevaplar yer
almaktadir. Ogretmenlerin konu tekrarinda kullandiklar1 ydntemler iginden ilk iig

tercihlerine iliskin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular agsagidaki sekildedir:
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Tablo 15: Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Bir Onceki Yila Ait Konular1 Tekrar
Yontemleri

1. tercih 2. tercih 3. tercih
= = =
g8 £ s
]

Dil bilgisi konu tekrari f % © f % © f % O
Ders kitabina ve 6gretim 51  56.7 56.7 - - - - - -
programina gore tekrar yapryorum.
Uygun 6rnekleri gordiikge konu 34 378 37.8 38 422 452 - - -
tekrar1 yapryorum.
Ogrencilerin hatirlamadig 1 11 11 25 278 2938 18 20 25.0
konulara 6ncelik veriyorum.
Test ¢ozerken cevaplanamayan 1 11 11 9 100 10.7 22 244 306
sorulara gore konu tekrart
yapiyorum.
Ogrencilerin yonelttikleri sorular 1 11 11 5 56 6 24 26.7 333
dogrultusunda konu tekrari
yapiyorum.
Konu tekrar1 yapmiyorum. - - - 2 22 24 - - -
Ders kitaplarindaki tekrar - - - 3 33 36 5 56 69
etkinliklerinden yararlaniyorum.
Diger (Belirtiniz.) 2 22 22 2 22 24 3 33 42
[saretleme yapmayanlar - - - 6 6.7 18 20
Toplam 90 100 100 90 100 100 90 100 100

Tablo 15°te goriildiigii gibi ankete katilan 90 Tiirkge 6gretmeninden 51°1 (%
56.7) “ders kitabina ve ogretim programina gére tekrar” yaptigini ifade etmislerdir.
34 ogretmen (%37.8) ise “uygun ornekleri gordiik¢e konu tekrarr” yaptiklarim
belirtmislerdir. “Ogrencilerin hatirlamadigi konulara oncelik vererek tekrar”, “test
¢cozerken cevaplanamayan sorulara gére konu tekrari”, “égrencilerin yonelttikleri
sorular dogrultusunda konu tekrari” segenekleri ise sadece 1’er ogretmen (%]1.1)
tarafindan tercih edilmistir. “Konu tekrari yapmiyorum.” ve “Ders kitaplarindaki
tekrara etkinliklerinden yararlaniyorum.” segenegi ise bu soruda birinci tercih olarak
hicbir 6gretmen tarafindan tercih edilmemistir. Ayrica bu soruyu cevaplarken birinci
tercih olarak isaretleme yapmayan &gretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerin bu
soruda tercihte bulunurken verilen maddeleri yeterli gérmeyerek ekleme yapmalarini
saglamak icin “diger” secenegi de sorunun tercih segenekleri arasina eklenmistir. Bu
secenegi isaretleyen Ogretmenlerden konu tekrar1 yaparken basvurdugu yontemi
aciklamalar istenmistir. Anket sorusuna cevap veren 2 Tiirkge 6gretmeni, ankette
verilen seceneklerden daha farkli bir yontem tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Bunlardan biri “Kaynak kitaplardan faydalanarak konu tekrari yapryorum ve
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ogrencilerin seviyelerini belirlemek amaciyla seviye tespit sinavi yapiyorum.”
ifadesidir. Digeri ise “Benim yonelttigim sorulara cevap verme durumuna gore

tekrar yapryorum.” seklindedir.

Yapilandiric1 yaklasimi temel alan 2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8.
Siniflar) Ogretim Programi egitim gretim uygulamalarinda ve 6l¢gme degerlendirme
siirecinde birtakim yeni yontem ve teknikleri beraberinde getirmistir. Arastirmanin
ornekleminde yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin hangi yontem ve tekniklerle dil bilgisi
Ogretimi yaptiklari, yeni programla birlikte karsilasilan yeni yontem ve tekniklerden
faydalanip faydalanmadigin1 belirlemek amaglanmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin dil
bilgisi Ogretiminde hangi yontem ve teknikleri kullandiklarina iliskin yoneltilen

soruya verdikleri cevaplar Tablo 16’da gosterilmistir:

Tablo 16: Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmenler Tarafindan Kullanilan Yéntem/Yontemler

Kullamlan yontemler F

Soru cevap 36
Ornekleme 33
(Diiz) anlatim 15
Agiklama

Tlmevarim

Sezdirme

Tiimdengelim

Bulus yoluyla 6gretim

Test ¢cozme

Gorsel materyal
Dramatizasyon(oyunlastirma)
Beyin firtinasi

Tekrarlama

Sunus yoluyla 6gretim

Not tutma

Yaparak yasayarak 6grenme
Coklu zeka

Teknolojik araglar

Ezber

Klasik 6gretim

Sifreleme (kodlama)

Hikaye etme

Karsilagtirma

Yapilandirict egitim
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Tiirkce oOgretmenlerinin  dil  bilgisi  06gretimi  silirecinde  kullandiklar
yontem/yontemleri  belirleme  amaciyla  yoneltilen acik uglu  sorunun

degerlendirilmesinde 6gretmenlerin verdigi cevaplara herhangi bir sekilde miidahale
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edilmemistir. Tablo 17°de goriildiigii gibi cevaplardan bir kismi1 yaklagim, bir kismi
yontem, bir kismi ise teknik ve taktiktir. Teknolojik araglar, gérsel materyal ve ezberi
de bu soruda ifade etmeyi uygun goren 6gretmenler vardir. Bir 6gretmen birden fazla
yontem belirttigi i¢in tablonun alt béliimiinde toplam say1 verilmemistir. Sonuglardan
anlasilacagi lizere “soru-cevap” dgretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yontemdir
(f=36). Bulus yoluyla 6gretim (f=6), ornekleme (f=33), diiz anlatim (f=15) ve
sezdirme (f=8) 6gretmenlerin en ¢ok basvurdugu yontemler arasindadir. Tiimevarim,
tiimdengelim, bulus yoluyla 6gretim, aciklama ve test ¢ozme 6Zretmenlerin kullanim
konusunda {izerinde birlestigi yontemlerdendir. Dramatizasyon, beyin firtinasi,
tekrarlama, sunus yoluyla 0gretim, not tutma, yaparak yasayarak ogrenme, ¢oklu
zeka, klasik ogretim digerlerine gore daha az bagvurulan yontemler arasindadir.
Sifreleme, hikdye etme, karsilastirma, yapilandirici egitim gibi ise sadece 1 6gretmen

tarafindan kullanildig: ifade edilen yontemlerdir.

Dil bilgisi 6gretimi siirecinde konu siralamasi, konu tekrari ve kullanilan
yontemlerin yaninda ders araglart da Onemli bir yer tutmaktadir. Arastirma
ornekleminde bulunan Tiirk¢e 6gretmenlerine yoneltilen bir diger soru da “Tiirkce dil
bilgisi ogretiminde belirlenen ders araglarimi hangi oranda kullandiklarina”
iliskindir. Bu soruya verilen cevaplardan elde edilen sonuglar Tablo 17’de

sunulmustur:



Tablo 17: Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Ders Araclarimin Ogretmenler Tarafindan Kullanim Oranlari
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2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi yapilandirict
yaklasim esas almarak hazirlanmistir. Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli olan bu
program, 6gretiminde miimkiin oldugunca gergek yasanti ve somutlastirma iizerinden
hareket edilmesini onerir. Ogrencinin egitim 6gretim siirecinde aktif olmasi, yaparak
yasayarak Ogrenmesi, ¢ok sayida duyu organina hitap eden yaklagimlarin tercih
edilmesi benimsenir. Bu yiizden her &gretim siirecinde oldugu gibi dil bilgisi
O0gretiminde de kullanilan materyal ve arag gerecler olduk¢a Onem tasimaktadir.
“Dil Bilgisi Ogretimine iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi”nde dgretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 ara¢ geregleri ve bu ara¢ geregleri ne oranda
kullandiklarini belirlemek amaciyla hazirlanan bir soruya da yer verilmistir. Tablo
16°da goriildiigli tlizere ankete cevap veren Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
Ogretiminde kullandig1 arag gerecleri ve bu ara¢ gereglerin kullanim oram
goriilmektedir. Kullanim orani “her zaman”, “sik sik”, “ara sira”, “nadiren” ve
“higbir zaman” seklinde siniflandirilmistir. Orneklemde yer alan 67 (%75) Tiirkce
Ogretmen tarafindan dil bilgisi 6gretiminde ders kitabinin her zaman kullanildig:
ifade edilmistir. Bu soruya “hi¢bir zaman” kullanim oraniyla cevap veren dgretmen
bulunmamaktadir. Dil bilgisi kaynak kitaplarinin ara¢ gere¢ olarak kullanimini 41
ogretmen (%46.6) sik sik seklinde ifade etmistir. Ders kitaplari, test kitaplar1 ve soru
bankalar1 ve yazim kilavuzunun kullaniminda “hi¢bir zaman” segenegi tercih
edilmemistir. 26 6gretmen (%36.6) ise dil bilgisi 6gretiminde teyp-radyonun hicbir
zaman kullanilmadigini belirtmistir. Bunun gibi televizyonun da dil bilgisi
ogretiminde pek tercih edilmedigi goriilmektedir. 37 6gretmen (%41.1) tarafindan
televizyonun dil bilgisi 6gretiminde hicbir zaman kullanilmadigi belirtilmistir.
Televizyonun her zaman kullanildigi belirten ogretmen sayisi 1 (%1.1), teyp-
radyonun kullanildigini ifade eden 68retmen sayisi ise 2 (%2.2)’dir. Tepegoziin de
33 ogretmen (%55.9) tarafindan dil bilgisi 6gretiminde higbir zaman tercih
edilmedigi ifade edilmistir. Yapilandiric1 yaklasimi benimseyen bu programla daha
fazla tercih edilmeye baslanan bilgisayar-projeksiyonun ise 11 6gretmen (%13.8)
tarafindan her zaman, 29 6gretmen (%36.3) tarafindan sik sik, 23 dgretmen (%28.8)
tarafindan ara sira, 11 6gretmen (%13.8) tarafindan nadiren kullanildigi, 6 6gretmen
(%7.5) tarafindan ise hicbir zaman kullanilmadig1 ifade edilmistir. Ogretmenler bazi
ara¢ gerecler icin herhangi bir kullanim orani belirtmemeyi tercih etmislerdir. 24
Ogretmen (%26.7) video iizerine herhangi bir kullanim oran1 tercihinde

bulunmadigindan, kullanim orani belirtilmeyen en yiiksek ylizdeye sahip arac gerec
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videodur (f=24 %26.7). Gergek esya ve tasarlamis modellerin kullanim oranina
bakildiginda 14 O&gretmenin (%15.6) herhangi bir kullanim orani tercihinde
bulunmadigi goriilmektedir. 30 6gretmen (%39.5) ise gercek esya ve tasarlanmis
modelleri ara sira kullandigini belirtmistir. Dil bilgisi kaynak kitaplari, dil bilgisi
Ogretiminde ara¢ gere¢ olarak 41 Ogretmen (%46.1) tarafindan sik sik
kullanilmaktadir. 36 6gretmen ise (%40.4) dil bilgisi 6gretiminde yazim kilavuzunu
her zaman kullanmaktadir. Tablo 16’da da goriildiigii gibi dil bilgisi 6gretiminde ders
kitab1 en 6nemli ve en temel kaynaktir. Bu da dil bilgisi 6gretiminde ders kitabinin
vazgecilmez bir materyal oldugunun gostergesidir. Teyp-radyo, televizyon, tepegoz,
video ve gercek esya ve tasarlanmis modeller ise diger arag¢ gereglere gore daha
disiik kullanim oranina sahiptir. Yazim kilavuzunun tablo tizerindeki kullanim
oranlarina bakildiginda dil bilgisi 6gretiminde sahip oldugu 6nem anlasilmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitaplarmin varligmin, dil bilgisi kaynak kitaplarina olan ihtiyaci

azalttig1 ifade edilebilir.

Arastirma Ornekleminde bulunan Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkce dil bilgisi
konularmin 6gretimi siirecinde konu bagliklarinin  6gretim  giicliigline iliskin
goriiglerine de bagvurulmustur. Tiirk¢e dgretmenlerine dncelikle Tiirkge dil bilgisi
konular i¢inde Ogrencilerin hangi konulari 6grenmekte daha fazla zorlandiklar

sorusu yoneltilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 18’de sunulmustur:



Tablo 18: Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Siirecinde Ogrencilerin Anlamakta Zorlandiklar1 Konulara iliskin Goriisleri
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Konu Bashklar
6. Basit,
5. Yapim Tiiremis ve
‘—: 2. Isim Kokii ve 3. Yapim ve Eklerinin Birlesik
g 1. Kok ve Ek  Fiil Kokii Cekim Eki 4. Govde Islevleri Kelimeler 7. Isim 8. Zamir 9. Hal Ekleri 10. iyelik Ekleri
f % G F % G f % G f % G f % G f % G% f % G f % G% f % G% f % G%
% %
Her 4 44 4. 1 11 12 7 78 81 4 44 48 7 78 85 3 33 36 - - - - - - - - - 1 11 12
zaman 8
Siksik 15 6. 18 11 12. 13. 2 30 31. 1 14, 15 2 22. 24 7 78 84 - - - 3 33 37 - - - 13 144 159
7 1 2 1 7 4 3 4 7 0 2 4
Ara 28 31. 33 20 22. 23. 2 32. 33 3 37. 41 2 31 34 35. 38. 20 222 24 31 344 378 30 333 37 30 333 36.6
sira 1 T 2 8 9 2 7 4 8 8 1 1 2 6 6 T
Nadire 24 26. 28 35 38 41 1 18 19. 2 26. 28 2. 23. 3 34. 37. 33 36.7 40 30 333 366 23 256 284 26 289 317
n 7 9 9 7 7 9 8 4 7 9 9 1 2 1 4 3 T
Hicbir 12 13. 14 17 18. 20. 6 67 7 8 89 96 8 89 98 1 11. 12. 28 316 34 18 20 22 28 311 346 12 13.3 146
zaman 3 5 9 2 0 1 .6
Toplam 83 92. 10 84 93. 100 8 9. 100 8 92. 100 8 91. 100 8 92. 100 81 90 10 82 91.1 100 81 90 100 82 91.1 100
2 0 3 6 6 3 2 2 1 3 2 0
Bos 7 7.8 6 6.7 4 44 7 7.8 8 89 7 18 9 10 8 89 9 10 8 8.9
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Konu Bashklari
14.Kelimelerin 18.Fiillerin
Cumlede Farkli Olumlu,
13.Edat, Gorevlerde 17.Bildirme Olumsuz, Soru 20.Basit,
‘_E 11.1sim Baglag ve Kullanimi 16.Kip ve Kipleri ve Dilek  ve Olumsuz Tiiremis ve
g Tamlamalari 12.Sifatlar Unlemler 15.Fiiller Cekimli Fiil Kipleri Soru Cekimleri 19. Zarflar Birlesik Fiiller
f % G% F % G f % G% f % G f % G F % G f % G f % G F % G f % G%
Her 2 22 24 - - - 1 11 12 2 22 24 3 33 37 3 33 36 3 33 37 - - - - - - 4 44 48
zaman
Sik sik 11 122 134 11 122 134 21 233 25 29 322 341 7 78 85 16 178 193 10 111 122 9 10 11 15 16.7 185 14 156 16.7
Arasrra 31 344 378 24 267 293 34 378 405 26 289 306 30 333 366 28 311 337 31 344 378 21 233 256 27 30 333 31 344 369
Nadiren 22 244 268 32 356 39 21 233 25 24 267 282 28 311 341 26 289 313 27 30 329 37 411 451 28 311 346 26 289 31
Higbir 16 178 195 15 167 183 7 78 83 4 44 47 14 156 171 10 111 12 11 122 134 15 16.7 183 11 121 136 9 10 10.7
zaman
Toplam 82 911 100 82 911 100 84 933 100 85 944 100 82 911 100 83 922 100 82 91.1 100 82 911 100 81 90 100 84 93.3 100
Bos 8 89 8 89 6 6.7 5 56 8 89 7 78 8 89 8 89 9 10 6 6.7
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Konu Bashklari

Oranlar

Her
Zaman
Sik sik
Ara sira
Nadiren
Higbir
zaman

Toplam

Bos

21.Farkli Yap1

Ozelligindeki
Fiillerin
Anlam
Ozellikleri
f % G
%
4 44 4.
7
16 17.8 18.
8
38 422 44,
7
19 211 22
4
8 89 94
85 94.4 100
5 5.6

22.Ciimlede
Zaman
Kavramini
Belirleyen/Deste
kleyen Zarflar
f % G%
1 11 12
5 56 6.2
26 289 321
32 356 395
17 189 21
81 90 100
9 10

23.Fiil
Kiplerinde
Zaman ve

Anlam Kaymasti
f % G%
1 11 12
10 111 12
24 26.7 28.9
34 378 41

14 156 16.9

83 922 100

24 fsim

Turtindeki

Kelimelerin

Cekimlenmesi

f

33

27

15

82

%

7.8

36.7

30

16.7

91.1

8.9

G%

8.5

40.2

32.9

18.3

100

25.Isimlerin Ek
Fiil Araciligiyla
Cekimlenmesi
f % G
%
3 33 3
15 16.7 18
32 356 38
23 256 27

10 111 12

83 922 10

26.Zaman ve
Kip Cekiminde

Birlesik Yapilar
F % G%
2 22 24
18 20 22
31 344 3738
24 26.7 293
7 78 85
82 911 100
8 89

27. Zaman ve Kip

Cekiminde
Birlesik Yapilar
ve EK Fiil

F % G%
3 33 37
20 222 247
32 356 395
17 189 21

9 10 11
81 90 100
9 10

28.Fiilimsiler ve
Kullanim

Ozellikleri
f % G%

9 10 10.5
16 178 186
33 36.7 384
23 256 26.7
5.8

86 95.6 100

29.Ciimlenin

Temel Ogeleri

F

25

32

16

82

%

11

8.9

27.8

35.6

17.8

91.1

8.9

G%

1.2

9.8

30.5

39

19.5

100

30.Cimlenin

Yardimci

Ogeleri

f

2

8

81

%

© o NN

10

G
%

38

34

14

10
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Konu Bashklari
38.Anlatim

31.Ciimlede 34 Kuralli ve Bozukluklarina 39.Anlatim
‘—E Vurgulanan ifade  32.Fiillerde Cati 33.1sim ve Fiil Devrik Ciimleler  35.Ciimlenin 36.Kaliplagsmis 37.Ciimlede Neden Olan Bozukluklarini
g Ciimleleri Yap1 Ozellikleri  Ciimle Yapilart Anlam Kullanimlar Diizeltme

f % G% f % G% F % G% F % G% f % G% f % G% f % G% f % G f % G%
Her - - - 9 10 10.3 - - - - - - 5 56 6 3 33 37 - - - 6 6.7 7 7 78 82
Zaman
Sik sik 5 56 61 29 322 333 6 6.7 74 5 56 61 19 211 226 16 178 198 8 89 98 21 233 244 22 244 256
Ara sira 15 16.7 183 27 30 31 17 189 21 15 16.7 183 27 30 321 22 244 272 25 278 305 33 36.7 384 34 378 395
Nadiren 38 422 463 18 20 20.7 36 40 444 30 333 36.6 27 30 321 28 311 346 38 422 463 22 244 256 19 211 221
Higbir 24 267 293 4 44 46 22 244 272 32 356 39 6 67 7.1 12 133 148 11 122 134 4 44 47 4 44 A7
Zaman
Toplam 82 911 100 87 96.7 100 81 90 100 82 911 100 84 933 100 81 90 100 82 911 100 86 956 100 86 956 100
Bos 8 89 3 3.3 9 10 8 89 6 6.7 9 10 8 89 4 44 4 44
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2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Smmflar) Ogretim Programi, 1981
[Ikdgretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programu ile dil bilgisi 6gretimi yoniinden belli
farkliliklarla birbirinden ayrilir. Bunlardan biri de 1981 programinda her smif
diizeyinde Tiirk¢e dil bilgisi konularinin her yil en bastan sona kadar ayni sistem
icinde ele alinmasidir. 2005 programinda ise Tiirk¢e dil bilgisi konular1 6, 7 ve 8.
siiflara paylastirllmistir. Her yil aynmi konularin &gretildigi degil, her yil belli
konularin gretildigi bir program anlayisi benimsenmistir. “Dil Bilgisi Ogretimine
Yonelik Ogretmen Goriisleri Anketi”’nde, 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi (6-8.
Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi konular1 programda belirtilen
siraya uygun olarak verilmis ve 6gretmenlere bu konular1 6grencilerine 6grenirken
hangisinde/hangilerinde ne oranda zorlandiklar1 sorulmustur. Anketin bu maddesinde
cevaplar “her zaman”, “sik sik”, “ara sira”, “nadiren” ve “hi¢bir zaman” seklinde
siiflandirilmistir.  Ogretmenlerden bu  soruya cevap verirken, konuya gore
ogrencilerinin zorlanma oranin1 belirten segenegi tercih etmeleri istenmistir.
Yukarida tablosu verilen maddeye gore, Ogretmenler “isimler, sifatlar, zarflar,
zamirler, hal ekleri, fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru bigimleri, isim
tiiriindeki kelimelerin ¢ekimlenmesi, ciimlede vurgulanan ifade, isim ve fiil ciimleleri,
kuralli ve devrik ciimleler, ciimlede anlam” konularinda hicbir 0gretmen “her
zaman” tercihinde bulunmamustir. Ayrica 6gretmenler tarafindan “isimler ve hal
ekleri” konularimin “sik sik” tercihi de bos birakilmistir. “Kéok ve ek” konusunda
ogrencilerin zorlanma orani 28 6gretmen (%33.7) tarafindan ara sira, 24 Ogretmen
(%28.9) tarafindan “nadiren” olarak belirtilmistir. 12 O6gretmen ise (%14.5)
Ogrencilerin “k6k ve ek” konusunda higbir zaman zorlanmadiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. “Isim kokii ve fiil kokii” konusunu 1 6gretmen (%]1.1) dgrencilerin
anlamada “her zaman” zorlandiklarin1 ifade etmigstir. 35 Ogretmen ise (%41.7)
ogrencilerin bu konuyu anlamada nadiren zorlandiklarini séylemistir. “Yapim eki ve
¢ekim eki” konusunda 6grencilerin anlamada “ara sira” zorlandiklarini ifade eden
dgretmen sayist 29 (%33.7)’dur. Ogretmenler tarafindan daha ¢ok “ara sira” secenegi
konularin 6grenciler tarafindan anlasilmasi konusunda tercih edilmistir. “Gévde”
konusunda da en yiiksek tercih edilme yiizdesine sahip segenek ‘“‘ara sira”dir. 34
ogretmen (%41) 6grencilerin “gévde” konusunu anlamada “‘ara sira” zorlandiklarini
belirtmislerdir. Isimler, zamirler ve hal ekleri konusu 6gretmenler tarafindan cevap
olarak “hic¢bir zaman”n en ¢ok tercih edildigi konulardir. Bu konularin 6grencilerin

anlama oranmi agisindan yiiksek yiizdeye sahip oldugu goriilmektedir. 28 0gretmen
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(%34.6) “isimler” konusunda higbir zaman segenegini isaretlemistir. “Hal ekleri”
konusunun hicbir zaman segenegi de ayni yiizdeye sahiptir. Tabloda yer alan 39
maddeye bakildiginda 6gretmenlerin tercihlerinin “sik sik”, “ara sira” ve “nadiren”
seceneklerinde yogunlastigi goriiliir. “Her zaman” ve “hi¢cbir zaman” bunlara gore
¢ok daha az tercih edilme yiizdesine sahip se¢eneklerdir. “Farkli yapt ozelligindeki
fiillerin anlam ozellikleri” konusunda tercihlerin “ara sira” sec¢eneginde yogunluk
olusturdugu goriilmektedir. 38 O&gretmen (%44.4) bu konunun Ogretiminde
Ogrencilerin anlamada “ara sira” zorlandigini belirtmistir. “Her zaman” se¢eneginin
en yiiksek tercih yiizdesine sahip oldugu konu “anlatim bozukluklarini diizeltme”
konusudur. 7 6gretmen (%8.2) Ogrencilerin bu konuyu anlamada “her zaman”
zorlandiklarini sdylemistir. Bu konuda “ara sira” tercihinde bulunan 6gretmen sayist
ise 34 (%39.5)’tiir. Anlatim bozukluklar1 konusunun anlagilmada 6grencileri
zorladig1 ifade edilebilir. “Ciimlenin temel égeleri ve ciimlenin yardimct ogeleri”
konulart yaklagik olarak ayni tercih yiizdelerine sahiptir. “Hicbir zaman” tercihinin
en yiiksek tercih yilizdesine sahip oldugu konu “kurallt ve devrik ciimleler dir. 32
ogretmen (%39) bu konuyu anlamada 6grencilerin “higbir zaman” zorlanmadiklarini

ifade etmistir.

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programu ile birlikte
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde de yapilandirici yaklagimi esas alan, etkinlik temelli ve
ogrenci merkezli olan bir program benimsenmistir. Bu programla birlikte 6grenci
merkezlilik vurgulandigindan, 6grenme Ogretme silirecinde Ogretmenin roliinde de
degisiklikler olmustur. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, smifin ya da okulun
ara¢ gere¢ ve materyal saglama imkanlari, gretmenin alan bilgisi ve mesleki
donanimi, Ogretilen malzeme gibi faktorler Ogretmenin, egitim Ogretimi
gerceklestirilme oranmi da etkilemektedir. Bu faktorler yerine gore Ogretmen
acisindan egitim Ogretimi  kolaylastirict ya da zorlastirict etkiye sahiptir.
Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde konular1 égretmede zorlanip zorlanmadiklari
ya da zorlaniyorlarsa ne oranda zorlandiklar1 belirleyebilmek amaciyla “Dil Bilgisi
Ogretimine Yonelik Ogretmen Goériisleri Anketi’nde bir dnceki soruda oldugu gibi
2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda yer alan dil bilgisi
konular1 siralanmis ve 6gretmenlere, bu konular1 6grencilerine 6gretirken ne oranda
zorlandiklar1 sorulmustur. Sorulara cevap verirken, 6gretmenlerin karsisina bes ayri

secenek cikmaktadir. Ogretmenlerin konular1 dgrencilerine dgretirken zorlanma
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oranlar1 ya da zorlanma derecelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yine bir 6nceki soruda
oldugu gibi “her zaman”, “sik sik”, “ara sira”, “nadiren” ve ‘“hi¢bir zaman”

seceneklerinden birini tercih etmeleri istenmistir.



Tablo 19: Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Siirecinde Ogretmekte Zorlandiklar1 Konulara iliskin Goriisleri
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Konu Bashklar
6.Basit, Tiiremis
5.Yapim ve Birlesik

‘—: 2.Isim Kokii ve  3.Yapim Eki ve Eklerinin Kelimeler
8 1.Kok ve Ek Fiil Kokii Cekim EKi 4.Govde Islevleri 7.Isim 8.Zamir

F % G% f % G f % G% f % G% f % G% F % G% F % G% f % G%
Her zaman 1 1.1 13 - - - 1 11 13 - - - 2 22 26 1 11 13 - - - - - -
Sik sik 10 111 128 4 44 53 10 111 128 10 111 132 11 122 145 3 33 39 2 22 27 4 44 55
Ara sira 23 256 295 21 233 276 28 311 359 23 256 303 23 256 303 24 267 312 8 89 108 15 16.7 205
Nadiren 17 189 218 17 189 224 16 178 205 17 189 224 16 178 211 21 233 273 26 289 351 20 222 274
Hicbir zaman 27 30 346 34 378 447 23 256 295 26 289 342 24 267 316 28 311 364 38 422 514 34 378 46.6
Toplam 78 86.7 100 76 844 100 78 867 100 76 844 100 76 844 100 77 856 100 74 822 100 73 811 100
Bos 12 133 14 156 12 133 14 15.6 14 156 13 144 16 178 17 189
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Konu Bashklar

Oranlar

Her zaman
Sik sik

Ara sira
Nadiren
Higbir zaman
Toplam

Bos

9.Hal Ekleri

%
1.1

4.4

12.2
28.9
378
84.4
15.6

G%
1.3
5.3
14.5
34.2
44.7
100

10.Iyelik Ekleri

f
1

7

20
19
30
77
13

%
11
7.8
22.2
211
33.3
85.6
14.4

G%
1.3
9.1
26
24.7
39

f

5

20
24
27
76
14

11.Isim

Tamlamalar1

%
5.6
222
26.7
30
84.4
15.6

G%
6.6
26.3
31.6
35.6
100

16
25
29
74
16

12.Sifatlar

%
4.4
17.8
27.8
32.2
82.2
17.8

G%
5.4
21.6
33.8
39.2
100

13.Edat, Baglag

f

1

10
23
21
21
76
14

ve Unlemler

%
11
111
25.6
23.3
23.3
84.4
15.6

G%
1.3
13.2
30.3
27.6
27.6
100

14 Kelimelerin

Climlede

Gorevlerde

Kullanim

F
1

15
19
22
21
78
12

%
1.1
16.7
21.1
24.4
23.3
86.7
13.3

Farkli

G%
1.3
19.2
244
28.2
26.9
100

28
11
32
75
15

15.Fiiller

%
4.4

311
12.2
35.6
83.3
16.7

G%
5.3
37.3
14.7
42.7
100

21
17
29
74
16

16.Kip ve
Cekimli Fiil

%
7.8
23.3
18.9
32.2
82.2
17.8

G%
9.5
28.4
23
39.2
100
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Konu Bashklar

Oranlar

Her
Zaman
Sik sik
Ara sira
Nadiren
Higbir
Zaman
Toplam

Bos

17.Bildirme

Kipleri ve Dilek

18
25
26

76
14

Kipleri

%

7.8
20
27.8
28.9

84.4
15.6

G%

9.2

23.7
32.9
34.2

100

18.Fiillerin
Olumlu,
Olumsuz, Soru
ve Olumsuz
Soru Cekimleri
f % G%

4 44 53

15 16.7 197
22 244 289
35 389 46.1

76 844 100
14 156

17
29
21

76
14

19.Zarflar

%

10

18.9
32.2
23.3

84.4
15.6

G%

11.8
22.4
38.2
27.6

100

f
1

21
19
27

76
14

20.Basit,

tiiremis ve

Birlesik Fiiller

%
11

8.9
23.3
211
30

84.4
15.6

G%
1.3

10.5
27.6
25

355

100

21.Farkli Yap1
Ozelligindeki

Fiillerin Anlam

Ozellikleri

10
23
22
20

75
15

%

111
25.6
24.4
22.2

83.3
16.7

G%

13.3
30.7
29.3
26.7

100

22.Ciimlede Zaman

Belirleyen/Destekleyen

20
24
27

76
14

Zarflar

%

5.6
22.2
26.7
30

84.4
15.6

Kavramini

G%

6.6

26.3
31.6
355

100

23.Fiil
Kiplerinde
Zaman ve

Anlam Kaymasi

F % G%

9 10 11.8
17 189 224
20 222 26.3
30 333 395

76 84.4 100
14 156

24 Isim

Tiriindeki

Kelimelerin

Cekimlenmesi

f

20
22
29

76
14

%

5.6

22.2
244
32.2

84.4
15.6

G%

6.6

26.3
28.9
38.2

100
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Konu Bashklar

Oranlar

Her zaman
Stk sik

Ara sira
Nadiren
Higbir zaman
Toplam

Bos

25.Isimlerin  Ek
Fiill Araciligiyla

Cekimlenmesi

f
1

10
18
26
22
77
13

%
1.1
11.1
20
28.9
24.4
85.6
14.4

G%
1.3
13
23.4
33.8
28.6
100

26.Zaman ve
Kip Cekiminde

Birlesik Yapilar
f % G%
1 1.1 13
9 10 115
23 256 295
22 244 282
23 256 295
78 86.7 100
12 133

27.Zaman ve
Kip Cekiminde
Birlesik Yapilar
ve Ek Fiil

f % G%
1 11 14
15 16.7 20.3
13 144 176
25 278 3338
20 222 27
74 822 100
16 178

28.Fiilimsiler ve
Kullanim
Ozellikleri
f % G%
2 22 25
16 17.8 20.3
19 211 241
20 222 253
22 244 278
79 87.8 100
11 122

29.Ciimlenin

Temel Ogeleri

f
1
3
13
25
34
76
14

%
11
3.3
14.4
27.8
37.8
84.4
15.6

G%
1.3

3.9

17.1
32.9
44.7
100

30.Ciimlenin

N

16
25
29
77
13

Yardimci

Ogeleri

%
2.2
5.6
17.8
27.8
32.2
85.6
144

G%
2.6

6.5

20.8
325
37.7
100

12
29
33
76
14

31.Ciimlede

Vurgulanan

Ifade

%

2.2
13.3
32.2
36.7
84.4
15.6

G%
2.6
15.8
38.2
43.4
100

32 Fiillerde Cat1

f

3

18
18
17
22
78
12

%
3.3
20
20
18.9
244
86.7
133

G%
3.8

23.1
23.1
21.8
28.2
100




Konu Bashklari

Oranlar

Her zaman
Sik sik

Ara sira
Nadiren
Higbir zaman
Toplam

Bos

33.Isim ve Fiil

Cumleleri

15
20
39
75
15

%

11

16.7
22.2
43.3
83.3
16.7

G%

1.3
20
26.7
52
100

34 Kurall1 ve

Devrik Ciimleler

22
43
75
15

%

11
10
24.4
47.8
83.3
16.7

G%

1.3
12
29.3
57.3
100

35.Ciimlenin Yap1

Ozellikleri
F %

3 3.3
8 8.9
22 244
23 256
21 233
77 85.6
13 144

G%
3.9
10.4
28.6
29.9
27.3
100

36.Kaliplagsmis

Ciimle Yapilari

18
31
22
76
14

%

5.6
20
34.4
24.4
84.4
15.6

G%

6.6
23.7
40.8
28.9
100

37.Cimlede

Anlam

17
24
28
75
15

%

6.7

18.9
26.7
311
83.3
16.7

G%

22.7
32
37.3
100

38.Anlatim

Bozukluklarina

Neden Olan

Kullanimlar

f

2

17
19
23
20
81

%
2.2
18.9
21.1
25.6
22.2
90
10

G%
2.5
21
235
28.4
24.7
100

39.Anlatim
Bozukluklarini
Diizeltme

F % G%
3 33 38
19 211 238
19 211 238
20 222 25
19 211 238
80 88.9 100
10 111
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Tablo 19°da goriildiigi gibi 6gretmenlerin bazi konularda (isim ve fiil kokii,
isimler, sifatlar, bildirme ve dilek kipleri, fiiller, ¢ekimli fiil, zamirler) “her zaman”
secenegini hi¢ tercih etmedikleri anlasilmaktadir. Yine “sik sik” secenegi de
Ogretmenler tarafindan pek tercih edilmemistir. Tercih edilse de oranin yiizde olarak
ok diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin tercihlerinin “ara sira” ve “nadiren”
seceneklerinde yogunluk kazandigr goriilmektedir. “Higbir zaman” secenegi de bazi
konularda yiiksek tercih edilme oranina sahiptir. 39 6gretmen (%52) “isim ve fiil
ctimleleri” konusunda hi¢bir zaman zorlanmadiklarini belirtmistir. “Kuralli ve devrik
ciimleler” konusunda ise 43 Ogretmen (%57.3) higbir zaman segeneginden yana
tercihlerini  kullanmiglardir. “Hal ekleri” konusunda da &gretmenlerin pek
zorlanmadiklar1 goriilmektedir. 34 Ogretmen (%44.7) bu konuda hi¢bir zaman
zorlanmadigini ifade etmistir. 3 dgretmen tarafindan her zaman zorlandiklar1 ifade
edilen konular ise “fiillerde ¢ati ve anlatim bozukluklarint diizeltme” konularidir. Bu
konular her zaman segeneginin en yiiksek tercih yiizdesine sahip oldugu konulardir.
“Isimlerin ek fiil araciligiyla cekimlenmesi, zaman ve kip cekiminde birlesik yapilar,
zaman ve kip ¢ekiminde birlesik yapilar ve ek fiil, fiilimsiler ve kullanim ozellikleri,
kék ve ek, kelimelerin ciimlede farkli gorevlerde kullanimi” konularinin “sik sik”
tercihinin digerlerine gore biraz daha yiiksek tercih ylizdesine sahip olan konular
oldugu goriilmektedir. Bu konularda sik sik segenegini tercih eden dgretmen sayisi
ortalama 10-15’tir. “Isim ve fiil kokii, govde, isim, zamir, isim tamlamalari, sifatlar,
fiiller, kip ve ¢ekimli fiil, bildirme ve dilek kipleri, zarflar, zaman/anlam kaymasi”
konular1, 6gretmenlerin 6grencilerine Ogretirken zorlanmadiklari konular arasinda

sayilabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrarina yonelik goriisleri ve
var olan durumu belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, dil bilgisi 6gretim siirecine
yonelik dgretmen goriisleri de belirlenmeye calisitlmistir. Ogretmenlerin dil bilgisi
Ogretim siirecinde sorun yasayip yasamadiklart belirlenmeye ¢alisilmig ve sorunlarin
tespiti icin, 6gretmenlere uygulanan anket formu icerisinde farkli konulara iliskin

sorulara da yer verilmistir:



Tablo 20: Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklara iliskin Goriisleri
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Sorular

Alanlar

Fonetik (Ses Bilgisi)
Morfoloji (Sekil
Bilgisi)

Sentaks (Ciimle
bilgisi)

Semantik (Anlam
Bilgisi)

Toplam

Bos

1. Lisans doneminde
dil bilgisi derslerinde
en ¢ok zorlandiginiz

alan hangisidir?

f % G%
17 189 283
29 32.2 483

60 66.7 100
30 33.3

2.0grencilere dil
bilgisi 6gretirken en
cok zorlandiginiz alan

hangisidir?

f % G%
16 17.8 229
28 311 40

8 8.9 114

18 20 25.7

70 77.8 100
20 22.2

3.Temel kaynak

bulmakta en gok

zorlandiginiz alan

hangisidir?
f %
10 111
21 23.3
6 6.7
17 18.9
54 60
36 40

G%

18.5

38.9

111

315

100

4.Oprenciler Tiirkge
dil bilgisi konularini
ogrenirken en ¢ok
hangi alanda

zorlanmaktadir?

f % G%
15 16.7 19
36 40 45.6
18 20 22.8

10 111 127

79 878 100
11 12.2

5.Tiirkge dil bilgisi
konularinin 6lgme
degerlendirme
siirecinde en ¢ok
zorlandiginiz alan
hangisidir?

F % G%
9 10 141
14 156 219

12 13.3 1838

29 322 453

64 71.1 100
26 28.9

6.Tiirkge dil
bilgisindeki terim
farkliliklari/kargasast
en ¢ok hangi alanda
Ogretimi
etkilemektedir?

f % G%
17 189 23
21 23.3 284

14 15.6 18.9

22 244 29.7

74 82.2 100
16 17.8
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Tablo 20’de goriildiigii gibi dil bilgisi 6gretiminin temel alt boyutlari verilmis
ve bu boyutlarda yasanan sorunlarin tespiti i¢in Ogretmenlere g¢esitli sorular
yoneltilmistir. Ankette yer alan diger sorulara oranla herhangi bir tercih yapilmayan
en yiiksek ylizdeye sahip soru bu boélimdedir. “Temel kaynak bulmakta en ¢ok
zorlandiginiz alan hangisidir?” sorusunda 36 ogretmen (%40) tarafindan herhangi
bir tercihte bulunulmamistir. Bu soru ankette herhangi bir tercihte bulunulmayan en
yiiksek yiizdeye sahip sorudur. Ogretmenler lisans dgrenimleri siiresince dil bilgisi
derslerinde en ¢ok morfoloji (sekil bilgisi) alaninda zorlandiklarini belirtilmislerdir
(f=29, %48.3). Tablo 19’da gosterilen sorulara bakildiginda genel olarak her soru
icin tercih edilme ylizdesi en yliksek olan alanin morfoloji (sekil bilgisi) oldugu
goriilmektedir. Bu siray1 genellikle fonetik (ses bilgisi) ve semantik (anlam bilgisi)
takip etmektedir. Yoneltilen sorulara gore en az tercih edilen alan ise sentaks (ciimle
bilgisi) alamdir. Ogretmenler dil bilgisi 6gretirken en c¢ok zorlandiklari alanin
morfoloji oldugunu belirtmislerdir (=28, %40). En az zorlanilan alan ise sentaks
(ctimle bilgisi) alanmidir (f=8, %11.4). Yine &gretim siiresince konularla ilgili temel
kaynak bulmada en ¢ok zorlanilan alanin morfoloji (sekil bilgisi) oldugu ifade
edilmistir (f=21, %38.9). Ogrencilerin de dil bilgisi konularmi &grenirken yine en
cok aym alanda zorlandiklar1 belirtilmistir (f=36, %45.6). Ogretmenlerin Tiirkce dil
bilgisi dersi 6l¢gme degerlendirme siirecinde en ¢ok zorlandiklari alan ise semantiktir
(anlam bilgisi). Tiirkge dil bilgisi 6gretimi alanindaki terim farkliliklari/kargagasinin
Ogretimi en ¢ok etkiledigi alanin da yine semantik (anlam bilgisi) oldugu
belirtilmistir. Terim farkliliklarinin/kargasasinin en diisiik oldugu alan ise sentaks
(ciimle bilgisi) alanidir (f=14, %18.9). Olgme degerlendirme siirecinde en az sorun

yasanan alan ise fonetik (ses bilgisi) alanidir (f=9, %14.1).

3.2. Tlk6gretim Okulu Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Konu Ogretim

Siralamasi ve Konu Tekrarina iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretim siirecinin vazgecilmez unsurlarindan bir digeri de ders kitaplaridir.
[Ikogretim okulu Tiirkge dersleri de biitiin derslerde oldugu gibi biiyiik oranda ders
kitab1 iizerinden islenmektedir. Tiirk¢e derslerinin metin isleme siireci esasina dayali
olmast ve 2006 yilinda pilot uygulama sonrasinda kullanilmaya baslanan son

programin etkinlik temelli bir 6gretim yaklasimini benimsemis olmasi, ders ve
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etkinlik kitaplarinin 6nemini daha da arttirmistir. Yapilandirict yaklagimi esas alan
programa gore hazirlanmis ders kitaplar1i ii¢ kitaptan olusan set halinde
hazirlanmistir. Ogrencilere ydnelik olan kitaplar “dgrenci ders kitab1” ve “dgrenci
caligma kitab1”dir. Bu programda, daha oOnceki programdan farkli olarak,
ogretmenlere yonelik “6gretmen kilavuz kitabr” hazirlanmistir. Ogretmen kilavuz
kitaplari, ait oldugu dersin 6grenci ¢alisma ve ders kitaplarin1 kapsamaktadir. Ayrica
derse ait yillik plan, performans ve proje 6devi degerlendirme formu, 6grenci gézlem
formu, akran degerlendirme formu gibi O6gretmenin bagvuracagi formlar1 da
icermektedir. Ders islenis siirecinde Ogretmene yol gosterici yonlendirmeler, bu
kitabin en iistiin 6zelligidir. Kisaca 6gretmen kilavuz kitaplari, gliniimiizde kullanilan
bu programda 6gretmenin vazgecilmez basucu kitabidir. Bu arastirmada yedi farkli
ilkogretim okulu Tiirkge dersi ders kitabinin dil bilgisi boliimleri ele alinmistir. Bu
kitaplar Evren Yayinlar1 Tiirkge 6 Ogretmen Kilavuz Kitabr (2011), Koza Yaynlart
Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitabr (2011), Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlar: Tiirkce
7 Ogretmen Kilavuz Kitabr (2010), Pasifik Yaymlar1 Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz
Kitab1 (2009), Milli Egitim Yaynlar1 Tiirkge 8 Ogretmen Kilavuz Kitabi (2010), Tav
Yaymlar1 Tiirkce 8 Ogretmen Kilavuz Kitab: (2011)’dir. Bu béliimiinde ilkdgretim
okulu Tiirkge derslerinde dil bilgisi konularinin 6gretiminde konu siralamasi ve konu

tekrarina iliskin elde edilen bulgularin analiz sonuglarina yer verilecektir.

6. smiflar icin incelenen ders kitabina ait konu 6gretim siralamasi, etkinlik
isimleri ve konu tekrarmna iliskin verilen yonergelere ait bulgular Tablo 21’de
sunulmustur. Tablo lizerinde Evren Yaynlar1 Tiirkge 6 Ders Kitabi’nin inceleme
sonuclar1 goriilmektedir. Oncelikle her temada yer alan metinler siralanmis, metinler
kapsaminda iglenen dil bilgisi konulari, bu metinleri islerken basvurulan etkinlikler
ve son olarak ogretmen kilavuz kitabinda, konu tekrarina yonelik yOnergeler

verilmistir:



Tablo 21: Evren Yaynlar Tiirkce 6 Ders Kitabi Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrari
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Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar1 Yonergesi

1. Tema: Sevgi

1. Metin: Kuklaci
2. Metin: Vatan

3. Metin: Tiinek Ahmet

4. Metin: Sevgi Agact

Kok ve ek

Unsiiz yumusamasi ve iinsiiz sertlesmesi

Kok, yapim eki, ¢cekim eki

Kok ve ek

Coziimleme, eslestirme,
Altin1 ¢izme, ¢oziimleme

Altini ¢izme, gruplandirma

Bosluk doldurma, altini ¢izme,
gruplandirma, uygun ekle tamamlama

Yénerge: Ogrencilerinize,
simdiye kadar edindikleri
bilgileri etkinlikler araciligiyla
tekrar edeceginizi sdyleyiniz.

Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar:1 Yonergesi

2. Tema: Atatiirk

1. Metin: Atatiirk’in Yasam ve
Diisiinceleri

2. Metin: Atatiirk ve Halk Bilimi
3. Metin: Ev Odevi

4. Metin: Mustafa Kemal Paga ve
Koyli Kadin

5. Metin: Atatiirk

Kok ve ek
Yapim eklerinin gesitleri
Yapim eklerinin ve kokiin gesitleri

Baglaclar

Unlemler

Eslestirme, ¢oziimleme
Gruplandirma, kelime tiiretme
Uygun ekle tamamlama, gruplandirma,

ciimlede kullanma
Cimle tamamlama

Gruplandirma, ciimle tamamlama
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Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
1. Metin: Sart Sicak Birlesik kelimeler Birlesik kelime olusturma, altini _
¢izme
2. Metin: Daha lyi Olabilir Isim ve fiil kokii, birlesik kelime Gruplandirma, eslestirme Yonerge: Bu dersinizi
g Ogrencilerinizin tema siiresince
S kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili
9 bilgi ve kurallara yonelik
2 edindikleri kazanimlar
'§ pekistirmek amaciyla degisik
o etkinliklere ayiriniz.
E) 3. Metin: Kurtla Tilki Basit, tiiremis ve birlesik kelime Gruplandirma _
“ 4. Metin: Agac ve Sen Ozel isim, cins isim, teklik ismi, cokluk Altini ¢izme, gruplandirma _
ismi, topluluk ismi, soyut isim, somut
isim
Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler Konu Tekrar: Yonergesi
1. Metin: Sahneler Zamirler Uygun zamirle tamamlama, goktan _
secme
i
E
3 2. Metin: Sanat ve Halk Sanatlar1 Kelime yapilari, isim tiirleri, zamirler Gruplandirma, altini ¢izme, climleyi Yonerge: Bu dersinizi daha
) yeniden yazma, eslestirme once dgrenilen dil bilgisi
S konularina yonelik etkinliklere
(g. ayirmiz.
A 3. Metin: Rodin’den Aldigim Ders Hal ekleri Uygun ekle tamamlama, eslestirme _
<
4. Metin: Ahmet Adnan Saygun Iyelik eki Uygun ekle tamamlama, altini ¢izme, _

gruplandirma
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Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar:1 Yonergesi

5. Tema: Duygular

1. Metin: Onu Ornek Gostermeyin

2. Metin: Yolunuz Agik Olsun

3. Metin: Mani Diinyamiz

4. Metin: Ziller Calacak

Belirtili, belirtisiz, zincirleme isim
tamlamalar1

Hal ekleri ve iyelik ekleri, isim
tamlamalari

Sifat, zamir

Sifat

Gruplandirma, altini ¢izme, uygun
ekle tamamlama, ciimlede kullanma

Uygun ekle tamamlama, gruplama,
tamlama olusturma

Eslestirme, ciimlede kullanma,
uygun kelimeyle tamamlama,
yazma, sifat1 zamire doniistiirme

Uygun sifatla tamlama, altin1 gizme,
altini ¢izme, gruplandirma

Yonerge: Bu dersinizi
6grencilerinizin daha 6nceki
derslerde dgrendikleri dil bilgisi
konularinin tekrarina yonelik
etkinliklere ayiriniz.
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Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar: Yonergesi

6. Tema: Doga ve Evren

1. Metin: Kar Tanesi

2. Metin: Riizgar

3. Metin: Kiiresellestik Isintyoruz

4. Metin: Hava Soguk, Giines Cok
Uzakta

Edatlar

Sifat, sifat tamlamasi, edat

Kelime tiirleri

Edat, baglag, iinlem

Altin gizme, eslestirme, climleyi uygun
edatla tamamlama
Ciimleyi uygun sifatla tamamlama, climlede
kullanma, gruplandirma

Cumle kurma

Uygun kelimeyle tamamlama, kelimeyi
farkli gorevlerle ciimlede kullanma

Yonerge: Bu dersinizi
Ogrencilerinizin tema
stiresince 6grendigi dil
bilgisi konulartyla ilgili
etkinliklere ayiriniz.
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Kitaplar programin belirledigi sekilde temalara uygun olarak hazirlanmigtir.
Programda her sinif diizeyi i¢in zorunlu ve se¢meli temalar belirlenmistir. Zorunlu
temalar biitiin yayimevlerinin hazirladiklar1 kitaplarda bulundurma ve ona uygun
metin hazirlamalar1 gereken temalardir. Se¢gmeli temalar ise yayinevlerinin tercihine
gore degisebilmektedir. Ornegin Atatiirk¢iiliik temas1 her siif diizeyi igin zorunlu
tema iken Bilim ve Teknoloji temas1 8. siniflarda segmeli tema olarak verilebilir.
Tiirkge dersi i¢in hazirlanan kitaplar ortalama 6 temadan olusmaktadir. Her temada
da ortalama 4-5 metin bulunmaktadir. Evren Yayinlarina ait Tiirk¢e 6 ders kitabinda
bes yerde 0gretmeni konu tekrarina yoneltecek tekrar yonergelerine rastlanmistir. 24
metin lizerinden dil bilgisi 6gretiminin gergeklestirildigi bu kitap i¢in tablo {izerinde
de goriildiigii gibi tekrar yonergeleri oldukca yetersizdir. Ayrica dgretmene yonelik
detayli ve yonlendirici olmaktan uzaktir. Tekrar yonergeleri genellikle tema sonunda
yer almistir. Bir konunun bitiminde ya da yeni bir konunun giriginde dgrenciye eski
konuyu hatirlatarak {izerine yeni konuyu verme seklinde olmadigi gézlenmektedir.
Bu durumun saglikli bir 6gretmen kilavuz kitabi yonlendirmesi oldugunu séylemek
miimkiin degildir. Bu arastirmanin 6gretmenlere yonelik anket sorularina verilen
yanitlarinda da gorildigi gibi (bkz. Tablo 20), “6nceki yillara ait konularin
unutulmast” dil bilgisi 6gretim siirecinde Onemli bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica halen kullanilan bu programin sik elestirilen yonlerinden biri de
bu durumdur. Ciinkii bundan onceki dil bilgisi 6gretim programlarinda her siif
diizeyinde tiim konularin her yil yeniden 6gretilmesi benimsenirken, bu programla
konular smif diizeylerine paylastirilmistir. Bu durum dil bilgisi 6gretim siirecinin en
onemli iki aktorii olan 6grenci ve dgretmen igin “tekrar”in ¢ok gerekli oldugunu

gostermektedir.

7. smiflar i¢in incelenen ders kitaplarindan Koza Yayinlari’na ait 7. smf
Tirkge ders kitab1 konu 6gretim siralamasi, etkinlik isimleri ve konu tekrarina iligkin

verilen yonergelere ait bulgular Tablo 22°de sunulmustur:



Tablo 22: Koza Yaynlar Tiirkce 7 Ders Kitab Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrar1
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Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar: Yonergesi

1. Tema: Okuma Kiiltiiri

1. Metin: Keloglan

2. Metin: Sonsuzluk Kitabevi

3. Metin: Kitap Saygisi

4. Metin: O benim sadik
yarimdir...O bana yeter...

Kelime Tiirleri(isim, fiil), fiillerin anlam
ozellikleri
Mastar ve ¢ekimli fiil farki, kipler, anlam
ozelliklerine gore fiiller

Fiillerde zaman

Kok ve ek, simdiki zaman, sahis ekleri, ses
olaylar1

Gruplandirma, 6rneklendirme

Gruplandirma

Canlandirma, gruplandirma, metni yeniden

yazma, uygun ekle ¢cekimleme
Verilen ciimleyi farkli kiplere gore
yeniden yazma

Isim ve fiil farkini hatirlatma

Ses degismelerini hatirlatma

Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Konu Tekrar:1 Yonergesi

2. Tema: Atatiirk

1. Metin: Atatiirk’iin Kisiligi ve
Ozellikleri
2. Metin: Bir {leti

3. Metin: Atatiirk’iin Fikir Hayat1

4. Metin: Atatiirk

Gelecek zaman ve gelecek zaman
kipinde meydana gelen ses degismeleri
genis zaman

Birlesik ¢ekimli fiil

Kelimenin ciimledeki gorevi, birlesik
fiiller

Gruplandirma(Gegmis, simdiki,
gelecek zaman), ctimlede kullanma
gruplandirma, cimlede kullanma

Bosluk doldurma, ciimlede kullanma,
eslestirme

Gruplandirma, ciimlede kullanma

Zaman ve kip ¢ekimindeki
birlesik yapilarin kullanimiyla
ilgili bilgilerini hatirlatma
Tirkcede kelimelerin
kullanildiklar1 yere bagl olarak
gorevlerinin, tiirlerinin
degisebilecegini hatirlatma
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. Metin:

Hayal Perdesi

Zaman kaymasi

Ciimleyi yeniden yazma, climlede
kullanma

Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
o . Metin: Bordiibet’ten Sedir Adasina Gereklilik ve sart kipi Ciimlede kullanma, acik u¢lu soru, _
> eslestirme
>§n . Metin: 7 Tane Erik Agaci Emir ve istek Kipi Bosluk doldurma, gruplandirma, verilen _
ol metni yeniden yazma,
g 3 3. Metin: Dogamn Sesini Duymak Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve Gruplandirma _
S olumsuz soru bigimleri
o . Metin: Son Kusglar Zarflar Altini ¢izme, eslestirme, bosluk _
doldurma
Metinler Dil Bilgisi Konular1 Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
. Metin: Asik Veysel Kelimelerin ciimledeki gorevi Gruplandirma, ciimlede kullanma _
g . 2. Metin: Kirkpinar Fiillerin yapi1 6zellikleri, birlesik fiiller Gruplandirma, metni yeniden yazma Kelimenin yapis1 hakkinda
5 2 hatirlatmada bulunma
g Q . Metin: Anadolu Davulu Anlatim bozuklugu, zarflar, zaman kaymasi Gruplandirma, ciimlede kullanma, _
= altin1 ¢izme
= Fiillerde zaman ve anlam

kaymasiyla ilgili hatirlatma
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Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
1. Metin: Biiyiiyiince Ne Olacaksiniz? Ek fiil Altini gizme, siniflandirma, Kok, eki ve islevlerini
9 ¢cozlimleme hatirlatma
:S £ 2. Metin: Tyimserlik, Kotiimserlik Ek fiil Tamamlama, ciimle olusturma _
g gj 3. Metin: Bize Baglh Zaman ve kip ¢ekimindeki birlesik Ciimlede kullanma, a¢ik u¢lu soru _
= yapilarin olusumunda ek fiilin iglevi
e 4. Metin: Sevgili Babam Birlesik yapili fiiller Bosluk doldurma, gruplandirma _
Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler Konu Tekrar: Yonergesi
1. Metin: Ev Birlesik yapili fiiller Metin olusturma, soru olusturma _
[«5)
>
S 2. Metin: Bir Kule Varmis Fiillerin anlam &zellikleri, bildirme ve Gruplandirma Tekrar ve pekistirme etkinlikleri
== dilek Kkipleri
N X 3. Metin: Istanbul Kurall1 birlesik fiillerin anlam 6zellikleri ~ Bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli soru _
< =
IS
g 4. Metin: Erken Kalkmak, Geg EKk fiil Altin1 ¢izme, gruplandirma Ek fiilin hangi kiplerde
< Kalkmak cekimlendigini hatirlatma
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Koza Yaymnlar1 Tiitkge 7 Ders Kitabt da Evren Yayinlari Tiirkge 6 Ders
Kitab1 gibi alti temadan olugsmaktadir. Her temada dort metin yer almaktadir.
Incelenen bir dnceki ders kitabina gore tekrar yonergelerinin bu Kitapta daha fazla
oldugunu sdylemek miimkiindiir. “Dilek Kipleri ile fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve
olumsuz soru bigcimleri” konusunun Ogretimi esnasinda herhangi bir tekrar
yonergesine yer verilmemistir. “Kok ve ek ile kip ¢ekimlerinde” 6gretmenlerden “ses
degismelerini” 6grencilerine hatirlatmalarina yonelik tekrar yonergesi verilmistir. Bu
yonergenin ¢ok yerinde ve 6grenci ile 68retmenin igini kolaylastiracak bir yonerge
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ciinkii kip ve sahis eklerinin bir fiile eklenmesi
sirasinda ¢ok fazla ses degisimi yasanmaktadir. Kisisel Gelisim temasina
bakildiginda ek fiil ve ardindan birlesik zamanh fiiller verilmistir. Bunun hemen
ardindan ise birlesik yapili fiiller konusu islenmistir. Bu bdliimde tekrar yonergesi

yoktur.

7. smuflar i¢in incelenen ders kitaplarindan MEB Yaymlari’na ait 7. simf
Tiirk¢e ders kitab1 konu 6gretim siralamasi, etkinlik isimleri ve konu tekrarina iliskin

verilen yonergelere ait bulgular Tablo 23’te sunulmustur:



Tablo 23: MEB Yayinlar Tiirkce 7 Ders Kitabi Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrar

Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

Metin: Tath Dil

Metin: Yolcu Konmaz Oteli

Fiillerin anlam o6zellikleri

Kip ve ¢ekimli fiil

Altini ¢izme (sezdirme), gruplandirma (kavratma), climlede

kullanma (uygulama)

Inceleme (s), ¢oziimleme (k), ciimlede kullanma (u)

g
'% Metin: Biilbiil ile Bagci Bildirme kipleri ve dilek Kipleri Gruplandirma (s, k), climlede kullanma (u)
é Metin: Bir Iletisim Bigimi Olarak Bildirme kipleri Agik uglu soru (s), ciimlede kullanma (K, u)
= Karikatiir
Metinler Dil Bilgisi Konular1 Etkinlikler
1. Metin: Atatiirk Dilek Kipleri Gruplandirma (s), altin1 ¢izme (k), climlede
kullanma (u)

2. Metin: Atatiirk ve Sanat Zarflar, kelime tiirleri Acik uglu soru (s), gruplandirma (k), climlede
;‘é kullanma (u)
s
<E 3. Metin: Milli Kiiltiir Anlam kaymas1 Altin1 ¢izme, agik uclu soru
<
=) " .
2 4. Metin: Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu Ek fiil Eslestirme, agik uclu (s), ciimlede kullanma
a (k), altin1 ¢izme, ctimlede kullanma (u)

5. Metin: Tirk Dili

Zaman ve kip ¢ekimlerinin birlesik yapilarda
kullanimi1

Agik uglu soru (s), eslestirme (K)

150
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Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

3. Tema: Kavramlar ve

Cagrigimlar

1. Metin: Bilmece

2. Metin: Bakardim Giines Avuglarimda

3. Metin: Hayata Acilan Kapilar
4, Metin: Tyimserlik Kétiimserlik

Basit ve tiiremis fiiller

Birlesik fiiller

Fiillerde yap1 ve anlam 6zellikleri
Basit, tiiremis, birlesik fiiller

Agik uglu soru (s), altini ¢izme, gruplandirma (k),
ciimlede kullanma (u)

Acik uglu soru (s), eslestirme, ciimlede kullanma (k),
gruplandirma, cimlede kullanma (u)

Agik uglu soru ve climlede kullanma

Gruplandirma, kelime olusturma

Metinler

Dil Bilgisi Konular1

Etkinlikler

4. Tema: Milli Kiiltir

1. Metin: Anadolu’nun Cirit Oyunlari

2. Metin: Miras Kege

3. Metin: Karada Yiizen Donanma

4. Metin: Bozkirin Tezenesi

Zaman zarfl

Fiillerde zaman ve anlam kaymasi

Fiil kiplerinin farkli anlamlarda kullanilmasi

Zaman zarflari, zaman ve anlam kaymasi

Altini ¢izme (s), bosluk doldurma (k), climlede
kullanma (u)

Gruplandirma (s), bosluk doldurma (k), climlede

kullanma (u)
Acik uglu soru, ciimlede kullanma (u)

Ciimlede kullanma, altim ¢izme, agik uglu soru (u)
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Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler
1. Metin: Susayan Konya Ek fiil Altini ¢izme, gruplandirma (s), altini ¢izme, ¢oziimleme (K),
%1) climlede kullanma (u)
A & 2. Metin: Deniz Hasreti Ek fiil Eslestirme (s), altin1 ¢izme, ciimlede kullanma
g 3 3. Yesil Gozlii Kardan Adam Ek fiil Gruplandirma (s), ¢ekimleme (k), ciimlede kullanma
e S
o)
4. Metin: Son Kuslar EKk fiil Ciimlede kullanma (u)

Metinler

Dil Bilgisi Konulari

Etkinlikler

6. Tema: Toplum Hayati

1. Metin: Komsusuzluk

2. Metin: Emine Teyze’nin Cilek Regeli

3. Metin: Mustafa Kemal’in Kagnisi

4. Metin: Anadolu’da Konukseverlik

Birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin iglevi

Birlesik zamanli fiiller

Birlesik fiillerin yap1 6zellikleri

Birlesik zamanli fiillerin anlam 6zellikleri

Eslestirme, a¢ik uglu soru (s), altini ¢izme,
gruplandirma (k), ciimlede kullanma (u)

Altini ¢izme, agik uglu soru (s), gruplandirma (k),
climlede kullanma (u)

Tamamlama (u)

Acik uglu soru (u)
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Incelenen kitaplardan biri de MEB Yayinlari Tiirk¢e 7 Ders Kitabr’dir. Daha
onceki kitaplarda oldugu gibi bu ders kitabi da alti temadan olusmaktadir. Her
temada dort metin yer alirken Atatiirk temasinda bes metin bulunmaktadir. Bu
yiizden bundan 6nce degerlendirilen Kitaplarda 24 metin bulunurken bu kitapta 25
metin yer almaktadir. Tablo 24’te goriildiigii tlizere kitapta Ogretmene yonelik
herhangi bir tekrar yonergesi bulunmamaktadir. Etkinlikler “sezdirme, kavratma ve
uygulama” olarak ti¢ tipte karsimiza ¢ikmaktadir. Genel olarak verilen dil bilgisi
konusundan sonra, 6nce sezdirme sonra kavratma ve daha sonra uygulama
etkinlikleri siras1 takip edildigi goriilmektedir. Bu etkinlik smiflandirmast diger
yayinevlerine ait kitaplarda bulunmazken, sadece MEB yayinlarina ait kitaplarda
bulunmaktadir. Baz1 konularda sadece uygulama ya da kavratma etkinlikleri ile
yetinilmistir. Baz1 etkinlikler ise iki farkli tipe uygun olarak verilmistir. Ornegin,
gruplandirma etkinligi bildirme ve dilek kipleri konusunda hem sezdirme hem
kavratma etkinligi olarak yer almaktadir. Hicbir ders igin tekrardan yoksun bir
Ogretimin diisiiniilemeyecegi gibi dil bilgisi 6gretiminde de tekrarin yer verilmedigi
Ogretim silireci oldukga verimsizdir. Sezdirme, kavratma ve uygulama
etkinliklerinden sonra mutlaka tekrar etkinliklerine de yer verilmesi gerektigini,

hazirlanan bu kitap i¢in sdylemek miimkiindiir.

7. siniflar i¢in incelenen ders kitaplarindan Pasifik Yaymlari’na ait 7. sinif
Tirkge ders kitab1 konu 6gretim siralamasi, etkinlik isimleri ve konu tekrarina iliskin

verilen yonergelere ait bulgular Tablo 24’te sunulmustur:



Tablo 24: Pasifik Yaymlar Tiirkce 7 Ders Kitab Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrari
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Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler

Konu Tekrar1 Yonergesi

1. Metin: Cocuk Haklar1 S6zlesmesi Fiillerin Anlam Ozellikleri Gruplandirma
Isig1 Altinda Cocugun Egitim Hakk1

Fiili hatirlatma

[<3]
s
f i: 2. Metin: Hirosimal1 Masahi Nii Cekimli fiil, mastar, fiil kok ve Gruplandirma, ciimlede kullanma Fiil kok ve govdesi ile mastar1
<5 govdesi hatirlatma
E é" 3. Metin: Hayal Cocuk Bildirme ve dilek Kipleri Gruplandirma, bosluk doldurma Mastar ve ¢ekimli fiili hatirlatma
- 4. Metin: Haritada Bir Nokta Zaman ve kisi ekleri Eslestirme, gruplandirma Bildirme kiplerini hatirlatma
Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
1. Metin: Atatiirk’ @i Tanimak Fiil kok ve govdeleri, kip ve kisi ekleri Gruplandirma, altimi ¢gizme  Dilek Kipleriyle bildirme kiplerinin farkini
= hatirlatma
. E 2. Metin: Atatiirk’iin Tiirk Diline Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve Bosluk doldurma, _
g = Verdigi Onem olumsuz soru bigimleri gruplandirma, verilen
= bigimde ¢ekimleme
o < 3. Metin: Atatiirk’ii Altinla Satin Zarflar Gruplandirma, bosluk Zarfi ve iglevini hatirlatma
Almak Isteyen Maresal doldurma
4. Metin: Mubhsin Ertugrul Kelime tiirleri, kelimelerin ciimledeki Ciimlede kullanma Kelime tiirlerini ve kelimelerin ciimledeki
gorevleri gorevlerini hatirlatma
Metinler Dil Bilgisi Konular1 Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
o 1. Metin: Renkler Fillerde yap1 Gruplandirma, agik u¢lu soru, Basit, tiiremis ve birlesik kelimeyi
> altini ¢izme hatirlatma
>§D 2. Metin: Yukarida Ne Var Ne Yok? Basit, tliremis, birlesik fiiller Altin1 ¢izme, gruplandirma Fiillerin yap1 ve anlam 6zelliklerini
ol hatirlatma
é e 3. Metin: Hamilton Adasi Zaman zarfi Altin1 ¢izme, bosluk doldurma Zarflar1 ve iglevlerini hatirlatma
(]
: 4. Metin: Cevre Dostu Bir Bilimci Zaman ve anlam kaymasi Gruplandirma, agik uglu soru Bildirme kiplerini hatirlatma
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Metinler

Dil Bilgisi Konular:

Etkinlikler

Konu Tekrar1 Yonergesi

1. Metin: Cocukluk

Zaman ve anlam kaymasi

Fiil kok ve gbvdesini istenen
zamana gore ¢cekimleme,

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasini
hatirlatma

[<3]
. 2 _ climlede kullanma
g ‘—; 2 2. Metin: Nese Isim ve fiil tiiriinden kelimeler Gruplandirma, altini ¢izme, Isim ve fiil tiiriinden kelimeleri hatirlatma
i g S érnek verme, ciimlede kullanma
<AT 3. Metin: Dostlugun Degeri Ek fiil Gruplandirma, listeleme, Isimlerin kip ve kisi bakimindan
ciimlede kullanma, altin1 ¢izme bicimlenerek ¢cekimlendigini hatirlatma
4. Metin: Dedemin Pili Bitmesin Ek fiil, ek fiilde zaman kaymasi Gruplandirma, ¢éziimleme, Isimlerin ek fiille bigimlenerek
altin1 ¢izme cekimlendigini hatirlatma
Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
1. Metin: Aligkanlik Isimlerin ek fiille cekimlenmesi Bosluk doldurma, altin1 ¢izme, Isimlerin ek fiille hangi kiplerde ¢ekimlendigini
- gruplandirma hatirlatma
o ﬁ 2. Metin: Mehmet Okur Birlesik ¢ekimli fiil Altii ¢izme, gruplandirma, Isimlerin ¢ekimlenmesinde ek fiilin roliinii
£ = ¢Ozlimleme hatirlatma
= % 3. Metin: Balikgil Birlesik ¢ekimli fiiller Eslestirme, altin1 ¢izme, anlam Fiillerin ek fiil araciligiyla birlesik yapida
ald :E Ozelliklerini yazma ¢ekimlendigini hatirlatma
4. Metin: Hasan Ali Yiicel Birlesik ¢ekimli fiiller Bosluk doldurma Fiillerin ek fiil araciligiyla birlesik yapida
cekimlendigini hatirlatma
Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler Konu Tekrar1 Yonergesi
Metin: Milli Kiiltiiriin Onemi Fiillerin yap1 ve anlam 6zellikleri Altini ¢izme, yap1 ve anlam  Fiillerin yap1 ve anlam 6zelliklerini hatirlatma
= ozelliklerini yazma
g _ Metin: Cekoslavakya Tiirkleri Bildirme kiplerinin kullanim Kullamim &zelliklerini Bildirme kiplerine 6rnekler verdirme
5 2 ozellikleri yazma, gruplama
= Q Metin: Nazar Boncugu Kelime tiirleri Gruplandirma, bosluk Kelime tiirlerine drnekler verdirme
= doldurma, ciimlede kullanma
© 4. Metin: Havada Bulut Yok Fiillerin anlam &zellikleri Gruplandirma Is, olus ve durum bildiren kelimeleri ciimlede

kullanmalarini isteme
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Bu ders kitab1 da diger kitaplarinda oldugu gibi 6 tema ve 24 metinden
olusmaktadir. Diger kitaplardan en biiyiik farki ise Tablo 25’te goriildiigii gibi hemen
hemen her konudan sonra Tiirkce dil bilgisi konularinin nasil tekrar edilecegine dair

13

tekrar yonergesine yer verilmis olmasidir. Her konu oncesinde “... hatirlatma”
seklinde 6gretmenlerden tekrar yapmalari istenmistir. Boylece 6grencinin daha once
Ogrenilen konular1 unutmamalar1t ve yeni konuya giris yapilirken de daha rahat
kavramalar1 saglanmig olur. Tekrar yonergeleriyle birlikte bu kaynakta yogun bir
sekilde ek etkinliklere de rastlanmaktadir. Kilavuzun bu o6zelligi de dil bilgisi
Ogretim slirecinde 0gretmenin isini oldukca kolaylastirmaktadir. Dil bilgisi 6gretim
siirecinde her yilin bir sonraki yil i¢in temel teskil ettigi ve 6nemli bir basamak
gorevi gordiigii géz oniinde bulunduruldugunda tekrarin 6nemi hem 6grenciler hem
de Ogretmenler tarafindan daha rahat kavranacaktir. Tekrar yonergelerine
bakildiginda hatirlatmanin yani sira 6grenciyi aktif hale getirecek etkinliklerin de
bulundugu gbze carpmaktadir. Ornekler verdirme, ciimlede kullanmalarmi isteme

gibi ifadeler 6grencinin konu tekrari siirecinde aktif olmasini saglayacaktir. Boylece

kalic1 6grenmenin gerceklesmesi saglanmis olur.

8. smiflar i¢in incelenen ders kitaplarindan MEB Yaymlari’na ait 8. smif
Tirkge ders kitab1 konu 6gretim siralamasi, etkinlik isimleri ve konu tekrarina iligskin

verilen yonergelere ait bulgular Tablo 25’de sunulmustur:



Tablo 25: MEB Yayinlar Tiirkce 8 Ders Kitabi Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrar

Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler
1. Metin: Kiz Kalesi Fiilimsi, isim ve fiil farki Bosluk doldurma, agik u¢lu soru, cimlede kullanma(s),
s gruplandirma(k)
3
=
g
= 2. Metin: Gegmis Zaman Siirleri Fiilimsilerin iglevleri ve kullanim 6zellikleri Ciimle kurma, agik uglu soru(k), altin1 ¢izme(p)
E 3. Metin: Verilen S6zii Tutmak ve Fiilimsiler Iki ciimleyi uygun fiilimsiyle birlestirme
= Vaktinde Is Yapmak
IS
2 4. Metin: Eski Ankara Evleri Fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplari Eslestirme, acik uglu soru, climlede kullanma
—
Metinler Dil Bilgisi Konulari Etkinlikler
1. Metin: Atatiirk’ten Anilar Fiilimsiler Bosluk doldurma, gruplandirma, altini ¢izme
Y]
8 2. Metin: Onuncu Y1l Nutku Fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplart Gruplandirma, iki ciimleyi uygun fiilimsiyle
§ birlestirme
» 3. Metin: Dil Devrimi Isim ve fiil ciimlesi Gruplandirma, ciimlede kullanma
=)
ﬁ"- 4. Metin: Atatiirk ve Bilim Kaliplagmis ctimle yapilari Bosluk doldurma, agik u¢lu soru, gruplandirma
N

5. Metin: Atatiirk’iin Genglige Hitabesi

Cuimleye hakim olan duygular

Eslestirme, gruplandirma

157



158

Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler Konu Tekrar1 Yoénergesi

1. Metin: ihtiyar Cilingir Fiilimsi, isim ve fiil Gruplandirma, agik uglu soru Yénerge: Ogrencilerinize ciimlenin temel
Ogelerinin 6zne ve yiiklem oldugunu,
sayet bu dgeler yoksa o kelime grubunun
climle olmadigini hatirlatiniz.

=
= 2. Metin: Goniil Mimarlarimiz Ciimlenin temel dgeleri ve 6zellikleri Bosluk doldurma, agik uglu soru Yonerge: Ogrencilerinize ciimlenin iki
f% (s), diizeltme (k) temel 6gesinin 6zne ve yiiklem oldugunu
E hatirlattiktan sonra, ylikleme sorulan
p sorularin yardimci 6geleri verdigini,
‘6 . . . . . .
= yardimc dgelerin yiiklemi gesitli
(5] . -
— yonlerden tamamladigini kavratiniz.
™
3. Metin: Tiirkiiler Dolusu Ciimlenin yardimci dgeleri ve Acik uclu soru (s), gruplandirma (k),
ozellikleri altini ¢izme, climlede kullanma (u)
4, Metin: Nevruz ve Birlik Ciimle vurgusu Acik uglu soru (s), altini ¢izme,
gruplandirma (k)
Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler
1. Metin: Ergenekon Destani Etken ve edilgen fiiller Agcik uglu soru, bosluk doldurma(s), etken fiilleri edilgen
= fiile cevirme (u)
>
g. _ 2. Metin: Cigdem Der Ki Gegisli ve gecissiz fiil Agik uglu soru (s), climlede kullanma (u)
s
S . . .
g = 3. Metin: Herkesin Dostu Anton Fiil ¢atilar1 Gruplandirma
(3]
= .
< 4. Metin: Asinasiz Isim ve fiil ciimlesi Gruplandirma (s), fiil climlesini isim climlesine

doniigtiirme (p)




159

Metinler

Dil Bilgisi Konular:

Etkinlikler

1. Metin: Basindan Teknoloji Haberleri

Kuralli ve devrik cliimle

Altini ¢izme, agik uglu soru (s), devrik ciimleyi
kurall1 hale getirme (u)

g 2. Metin: Ekran Efendi’nin Tutsaklar1 Ciimlede yap1 Agik uglu soru (s) ve sorgulatma, gruplandirma
£ (k, u)
(5]
l_
g
£ 3. Anadolu’nun Baht1 A¢ik Kara Treni Ciimlenin yapisi Gruplandirma, ciimlede kullanma, bosluk
o doldurma
i
5
= 4. Metin: Bilgisayar Yalnizligi Ciimlenin anlam &zellikleri Gruplandirma
o)
Metinler Dil Bilgisi Konular: Etkinlikler

6. Tema: Kisisel Gelisim

1. Metin: Hayatta Basarinin Yollar1
2. Metin: iki yi Insan

3. Metin: Empati ile Yasamak

4. Metin: Mart1

Ciimlenin tasidig1 anlam

Anlatim bozuklugu

Anlatim bozukluklar:

Anlatim bozukluklar:

Eslestirme (s, k)

Diizeltme (s), gruplandirma (k)

Diizeltme, yeniden yazma

Altin1 ¢izme
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MEB Yayinlar Tiirk¢e 7 Ders Kitabi’nda oldugu gibi, MEB Yayinlar1 Tiirk¢e
8 Ders Kitabi’nda da etkinlikler “sezdirme, kavrama ve uygulama etkinlikleri olarak
siniflandirilmistir. Tablo 26’da da goriildiigii gibi sadece Milli Kiiltiir temasinda dil
bilgisi konu tekrar yonergeleri yer almaktadir. Bunun disinda 6gretmeni konu
tekrarina yoneltecek herhangi bir yonergeye rastlanmamistir. Ciimlenin temel ve
yardimcr ogeleri konusunda hatirlatma amagli 6gretmenlere tekrar yonergelerine
yonlendirme yapilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlatilan ders
kitaplarmin Tiirkge dil bilgisi konularimin tekrarina iligkin  yOonerge ve

yonlendirmelerinin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

8. smiflar i¢in incelenen ders kitaplarindan TAV Yaymlari’na ait 8. sinif
Tiirk¢e ders kitab1 konu 6gretim siralamasi, etkinlik isimleri ve konu tekrarina iligkin

verilen yonergelere ait bulgular Tablo 26’da sunulmustur:



Tablo 26: TAV Yaynlar Tiirkce 8 Ders Kitab Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Konu Siralamasi ve Konu Tekrar1
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Metin: Genglige Hitabe

Anlatim bozuklugu

Metinler Dil Bilgisi Etkinlikler
L Metin: Merakli Pandora ve Konusan Sandik Isim, fiil ve fiilimsi farks Gruplandirma, altini ¢izme
©
§ Metin: Ask Mektuplari Fiilimsilerin islevleri ve kullanim 6zellikleri Gruplandirma, bosluk doldurma
>
@] .
< Metin: Kazilik Dagi’nin Aslan1 Boga¢ Han Fiilimsiler Iki ciimleyi uygun fiilimsiyle tek ciimle olarak
g ifade etme.
= Metin: Giin Olur Fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplari Coziimleme
—

Metinler Dil Bilgisi Etkinlikler

Metin: Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Fiilimsiler Gruplandirma, bosluk doldurma
Belgeler

;:5; Metin: Atatiirk (Kisiligi, Ilkeleri, Diisiinceleri) Ciimlenin temel 6geleri Gruplandirma
~
::—é‘ Metin: Akileilik, Bilim, Egitim Ciimlenin yardimec1 dgeleri Coziimleme, climlede kullanma
< )
P Metin: Tiirkiyenin Jeopolitik Onemi Ciimleler arasindaki anlam iliskileri Eslestirme, gruplandirma
B
=
o

Gruplandirma, ciimle kurma
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5. Tema: Tletisim

Metin: Bayan Hardy

Metin: Kurabiye Hirsiz1

Ciimle yapilarindaki kurulus ve kullanim
ozellikleri
Ciimlenin anlam 6zellikleri

Metinler Dil Bilgisi Etkinlikler
Metin: Doga Dedi ki Ciimlenin yardime1 6geleri Coziimleme
[
>
s Metin: Giiney ve Bat1 Anadolu Ciimlede vurgu Coziimleme, gruplandirma
s Ormanlari
g .
g c Metin: Diinya Yuvarlakmis Fiillerin Cat1 Ozellikleri Gruplandirma
= 2
. >
o W 4. Metin: Sigircik Kayasi Nesnesine gore fiil ¢atilari Gruplandirma
Metinler Dil Bilgisi Etkinlikler
1. Metin: Ceviz Isim ve fiil ciimlesi Gruplandirma
S .
% 2. Metin: Birlikte Isim ve fiil climlesi Gruplandirma
o
l_
e 3. Metin: Calikusu Kuralli ve devrik climleler Gruplandirma
E =
[T
= é‘ 4. Metin: Sayg1 Basit ve birlesik yapili ciimleler Gruplandirma
<
Metinler Dil Bilgisi Etkinlikler
Metin: Tarihin Tanig1 Yazi Ciimlelerin yap1 6zellikleri Gruplandirma
Metin: Tath Dil Ciimle tiirleri Gruplandirma

Gruplandirma, bosluk doldurma, ciimlede kullanma

Eslestirme, gruplandirma, ¢oktan se¢meli sorular
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Metinler

Dil Bilgisi

Etkinlikler

6. Tema: Zaman ve

Mekan

Metin: Cocuktum, Ufaciktim, Top Oynadim, Aciktim
Metin: Giiney Amerika Gezi izlenimleri
Metin: Hayalinizdeki Oda

Metin: Evim

Ciimleye hakim olan duygu
Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan
kullanimlar

Anlatim Bozuklugu

Anlatim bozuklugu

Agik uglu soru, gruplandirma
Agik uglu soru, altini ¢izme
Altin1 ¢izme, climlede kullanma, gereksiz

sozciikleri atma
Altin1 ¢izme, climleden atma
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Tablo 26’da goriildiigii gibi TAV Yayinlarina ait 8. sinif Tiirkge ders kitab1 6
temadan olusmaktadir. Atatiirk¢iilik temast disinda her temada 4 metin
bulunmaktadir. Atatiirkciiliik temasi ise 5 metinden olusmaktadir. incelenen MEB
Yaynlarina ait kitaplarda da (7. ve 8. sinif) goriildiigii gibi, bu kitapta da herhangi bir
tekrar yonergesi bulunmamaktadir. Dil bilgisi 6gretim siirecinde 6gretmen igin konu
tekrarin1 vurgulayacak, ya da onun i¢in konu tekrarini hatirlatict bir yonlendirmeye

rastlanmamistir.

Ders Kitaplar1 Dagitim Plani’na gore konu siralamasi ve konu tekrari
amactyla incelenen 6 adet ders kitabina bakildiginda, konu tekrar1 yonergesi
bakimindan en yogun olan 6gretmen kilavuz kitabinin Pasifik Yayinlarina ait oldugu
goriilmektedir. Bu kaynakta neredeyse tekrarsiz ders gecirilmemektedir. Ogretmene
konu tekrar1 hatirlatmasi hemen hemen her derste yapilmig, boylece tekrarin 6nemi
hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan vurgulanmistir. Konu tekrar1 yonergelerinin
hi¢ bulunmadigr kaynaklar da MEB ve TAV Yayinlarina ait Tiirkce Ogretmen
kilavuz kitaplaridir. Hicbir derste konu tekrarmin kagiilmaz oldugu gibi Tiirkce
dersinde de konu tekrarinin kaginilmaz ve vazgegilmez oldugu diisiiniildiigiinde bu
kaynaginin kullanildig1 bolgede bulunan 6gretmenlere 6nemli gorevler diigmektedir.
Ciinkii 0gretmen kendisine ait Tiirkce Ogretmen kilavuz kitabinda konu tekrar
yonergeleri bulunsa da bulunmasa da konu tekrar1 yapmak zorundadir. Kullanilan
kilavuz kitabinda konu tekrar1 yoOnergelerinin 6gretmenin isini kolaylastirdig:
diisiiniilecek olursa, olmamasinin da 6gretmenin isini zorlastirdig1 ve ona birtakim

zorluklar yiikledigi ifade edilebilir.

3.3. Tlkégretim Okulu Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Konu
Ogretim Siralamasi ile 2005 flkégretim Okullar1 Tiirkce Dersi (6-8. Simiflar)
Ogretim Programindaki Konu Siralamasinin Uygunluguna fliskin Elde Edilen

Bulgular:

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge dil bilgisi 6gretim siirecinde yasanan sikintilart
O0gretmen gorlsleri, konu 6gretim siralamasi, konu tekrar1 ve ders kitaplari tizerinden
degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmanin amacglarina uygun olarak, Tiirk¢e ders

kitaplarindaki konu &gretim siralamasinin programa uygunlugu da tespit edilmeye
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calisilmigtir. Evren Yayinlar1 6. sinif Tiirkge ders kitabinin incelenmesi sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 27’de sunulmustur:
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Tablo 27: Evren Yaymlar Tiirkce 6. Simif Ders Kitabn ile 2005 Ilkogretim Okullar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programu (6-8. Simf) Dil Bilgisi Konu Siralamasi
Karsilastirmasi

Tiirk¢e Programi 6. Sinif Dil Bilgisi Konu Siralamasi

Evren Yay. 6. Sif Tiirkce Ders Kitabi Dil Bilgisi Konu Siralamasi’

NN E

13.
14.
15.

16.

Kok ve ek kavramlarinin tanitilmasi

Isim ve fiil kokleri arasindaki farklar

Yapim ve ¢ekim eklerinin ayirt edilmesi

Kelimede govde kavraminin tanitilmasi

Yapim eklerinin islevleri ve kelimeye kazandirdigi anlam &zellikleri
Birlesik kelimelerin kavratilmast

Basit, tiiremis ve birlesik kelimelerin ayirt edilmesi

Isimlerin ciimledeki islevlerinin kavranmasi

Zamirlerin ciimledeki iglevlerinin kavranmasi ve kullanilmasi

. Hal eklerinin islevleri
. Iyelik eklerinin islevleri
. Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam 6zellikleri

Sifatlarin climledeki islevlerinin kavratilmasi

Sifat tamlamalarinin anlam ve kurulus 6zellikleri

Edat, baglac ve iinlemlerin islevleri ve climleye kazandirdig: anlam
ozellikleri

Kelimelerin ciimlede farkli gorevlerde kullanilmasi

©oNoGR~WNE

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

Kok ve ek

Unsiiz yumusamast ve {insiiz sertlesmesi
Kok, yapim eki, ¢cekim eki

Kok ve ek

Yapim eklerinin ¢esitleri

Yapim eklerinin ve kokiin ¢esitleri
Baglaglar

Unlemler

Birlesik kelimeler

. Isim ve fiil kokii, birlesik kelime
. Basit, tiremis ve birlesik kelime
. Ozel isim, cins isim, teklik ismi, ¢okluk ismi, topluluk ismi, soyut isim, somut

isim

Zamirler

Kelime yapilari, isim tiirleri, zamirler
Hal ekleri

Iyelik eki

Belirtili, belirtisiz, zincirleme isim tamlamalar1
Hal ekleri ve iyelik ekleri, isim tamlamalar1
Sifat, zamir

Sifat

Edatlar

Sifat, sifat tamlamasi, edat

Kelime tiirleri

Edat, baglag, iinlem

? Konu siralamasinda birkag metinde devam eden bashiklar bir defa yazilmis; araya yeni bir konunun girmesi durumunda tekrar yazilmistur.
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2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar ) Ogretim Programinda yer alan
dil bilgisi konu siralamasiyla Evren Yayinlar1 6. Sinif Tiirkge ders kitabindaki konu
Ogretim siralamasi1 arasinda bazi farkliliklar goriilmektedir. Konu siralamasina
bakildiginda ikinci sirada programda isim ve fiil kokleri arasindaki farklar konusu
yer alirken, Evren Yayinlarina ait ders kitabinda ses olaylarindan iinsiiz yumusamasi
ve lnsiiz sertlesmesi konusunun bulundugu goriilmektedir. Programda yapim ve
cekim eklerinden sonra, birlesik kelimelere gegilirken; ders kitabinda baglaglar ve
tinlemler konusunun ardindan birlesik kelimelere ge¢ilmistir. Bunun disinda program
ve ders kitab1 arasinda konu siralamast bakimindan Onemli bir farklilik
goriilmemektedir. Buradan yola ¢ikilarak Evren Yayinlar1 Tiirkge 6 Ders Kitabi’nin
2005 Ilkdgretim Tiirkce (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’na konu siralamasi

bakimindan genel anlamda uygun oldugu s6ylenebilir.

7. simuf Tiirkge ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 28’de sunulmustur:



Tablo 28: 7. Simf Tiirkce Ders Kitaplari ile 2005 flkégretim Okullar Tiirkce Dersi Ogretim Program (6-8. Stmf) Dil Bilgisi Konu Siralamasi Karsilastirmasi

Tiirk¢e Programm 7. Simif Dil

Bilgisi Konu Siralamasi

Koza 7. Smif Dil Bilgisi Konu

Siralamasi

MEB 7. Simf Dil Bilgisi Konu

Siralamasi

Pasifik 7. Simf Dil Bilgisi Konu

Siralamasi

1.

2.

Fiillerin anlam
Ozelliklerinin kavratilmasi
Kip kavrami ve ¢ekimli
fiilin kavratilmasi

Bildirme kipleri ve dilek
kipleri

Bildirme kiplerinin
kullanim &zellikleri
Dilek kiplerinin kullanim
ozellikleri

Fiillerin olumlu, olumsuz,
soru ve olumsuz soru
cekimleriyle ilgili
uygulamalar

Kelime tiirleri olarak zarf ve
zarflarin ciimledeki islevleri
Kelimeleri ciimle igerisinde
farkli gorevlerde
kullanabilme

Basit, tiiremis ve birlesik
fiillerin kurulus ve anlam
ozellikleri

10. Yapi 6zellikleri farkli olan

fiilleri anlam Ozelliklerini
dikkate alarak kullanabilme

11. Cimlede zaman kavramini

belirleyen ve destekleyen
zarflar

12. Fiil kiplerinde zaman ve

1.

2.

10.

11.

12.

Kelime Tiirleri (isim, fiil),
fiillerin anlam o6zellikleri
Mastar ve ¢ekimli fiil farki,
kipler, anlam ozelliklerine
gore fiiller

Fiillerde zaman

Kok ve ek, simdiki zaman,
sahis ekleri, ses olaylari
Gelecek zaman ve gelecek
zaman kipinde meydana gelen
ses degismeleri

Genis zaman

Birlesik ¢ekimli fiil

Kelimenin ciimledeki gérevi,
birlesik fiiller

Gereklilik ve sart kipi

Emir ve istek kipi

Fiillerin olumlu, olumsuz,
soru ve olumsuz soru
bicimleri

Kelimelerin ciimledeki gorevi

Fiillerin anlam ozellikleri

Kip ve ¢ekimli fiil

Bildirme kipleri ve dilek Kipleri
Bildirme kipleri

Dilek kipleri

Zarflar, kelime tiirleri

Anlam kaymasi

Ek fiil

Zaman ve kip ¢ekimlerinin
birlesik yapilarda kullanimi

10. Basit ve tiiremis fiiller

11. Birlesik fiiller

12. Fiillerde yapi1 ve anlam

1.

2.

10.

11.

12.

Fiillerin Anlam Ozellikleri

Cekimli fiil, mastar, fiil kok
ve govdesi

Bildirme ve dilek kipleri
Zaman ve Kisi ekleri

Fiil kok ve govdeleri, kip ve
kisi ekleri

Fiillerin olumlu, olumsuz,
soru ve olumsuz soru
bigimleri

Zarflar

Kelime tiirleri, kelimelerin
climledeki gorevleri

Fillerde yap1

Basit, tiiremis, birlesik fiiller

Zaman zarfl

Zaman ve anlam kaymasi

168
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

anlam kaymasinin nasil
gerceklestigi

Fiil kiplerinin farkli zaman
ve anlamlar1 ifade edecek
sekilde kullanilmasi

Isim tiiriinden kelimelerin
kip ve Kisi agisindan
¢ekimlenebildiginin
kavratilmast

Isimlerin kip eki almasinda
ek fiilin islevi

Isimlerin ek fiil araciligiyla
hangi Kiplerde
¢ekimlenebildiginin
kavratilmasi

Ek fiilin iglevine uygun
olarak kullanilmasi

Zaman ve Kip
¢ekimlerindeki birlesik
yapilarin olusumunda ek
fiilin iglevi konusu
Zaman ve Kip
¢ekimlerindeki birlesik
yapilarin kullanim
ozellikleri

Zaman ve Kip
¢ekimlerindeki birlesik
yapilarin 6zelliklerine
uygun sekilde kullanilmasi

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Fiillerin yap1 6zellikleri,
birlesik fiiller

Anlatim bozuklugu, zarflar,
zaman kaymasi

Zaman kaymasti

Ek fiil

Zaman ve kip ¢ekimindeki
birlesik yapilarin olusumunda
ek fiilin islevi

Birlesik yapili fiiller

Fiillerin anlam &zellikleri,
bildirme ve dilek Kipleri

Kuralli birlesik fiillerin anlam
ozellikleri

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

ozellikleri

Basit, tliremis, birlesik fiiller

Zaman zarfl

Fiillerde zaman ve anlam
kaymasi

Fiil kiplerinin farkli anlamlarda
kullanilmasi

Zaman zarflari, zaman ve anlam
kaymasi

Ek fiil

Birlesik yapilarin olusumunda
ek fiilin islevi

Birlesik zamanli fiiller

Birlesik fiillerin yap1 6zellikleri

Birlesik zamanli fiillerin anlam
ozellikleri

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

[sim ve fiil tiirtinden kelimeler

Ek fiil

Ek fiil, ek fiilde zaman
kaymasi

Isimlerin ek fiille
¢ekimlenmesi

Birlesik ¢ekimli fiiller

Fiillerin yap1 ve anlam
ozellikleri

Bildirme kiplerinin kullanim
ozellikleri

Kelime tiirleri

Fiillerin anlam 6zellikleri
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7. smif diizeyinde kabul edilen ve kullanilan {i¢ farkli yaymevine ait ders
kitaplar1 programda yer alan dil bilgisi konulariyla siralama bakimindan
karsilastirilmistir. Tablo 29’a bakildiginda konu siralamasi bakimindan programla en
cok benzerlik gosteren ders kitabinin Pasifik Yaymlarma ait ders kitab1 oldugu
goriilmektedir. Her ii¢ kitapta ilk sirada programa uygun olarak fiillerin anlam
ozellikleri konusu yer almaktadir. Altinci sirada programda fiillerin olumlu, olumsuz,
olumlu soru ve olumsuz soru bi¢imleri Konusu yer alirken, Koza ve MEB Yaynlarina
ait kitaplarda farkli konular ele alinmistir. Onuncu siraya kadar bu durum devam
etmistir. Onuncu sirada programda ve tiim ders kitaplarinda fiillerde yapi konusu
bulunmaktadir. On birinci siradan itibaren Pasifik Yayimnlari disindaki diger iki
yaymin ders kitaplarinda konu bakimindan programla benzerligin ortadan kalktig
goriilmektedir. Programda verilen dil bilgisi konular1 adlandirilirken daha genel
basliklarin tercih edildigi, farkli yaynevlerine ait ders kitaplarinda ise daha detay
ifade eden basliklandirmalarin tercih edildigi goriilmektedir. Ornegin programda
“dilek ve bildirme Kipleri” seklinde ifade edilirken, kitaplarda alt basliklar1 igerecek
sekilde “genis zaman, simdiki zaman” gibi ifadelere yer verilmistir. Konular
programda fiillerde yap: konusuyla bitirilirken Koza, MEB ve Pasifik yayinlarina ait
Tiirkge ders kitaplarinda fiillerin anlam ézellikleri konusuyla bitirilmesi dikkat
cekmektedir. Tablo iizerinde de gorildigli gibi ililkemizin cesitli bdlgelerinde
kullanilmasma karar verilen ve dagitimi yapilan 7. smif diizeyinde {ii¢ farkl
yayimnevine ait ders kitaplarinin dil bilgisi konu siralamasi noktasinda birlik iginde
olmadiklar1 goriilmektedir. Konu siralamasi bakimindan kitaplarin her birinde farklh
yerlerde Tirk¢e dersi Ogretim programima uymama durumu goze c¢arpmaktadir.
Ornegin on dordiincii sirada Pasifik Yaymnlarma ait ders kitabi konu yoniiyle
programla uyumluyken, on yedinci sirada konu bakimindan programla en uyumlu
ders kitabinin Koza yayinlarina ait ders kitabinin oldugu goézlemlenmistir. Genel
olarak bakildiginda Tiirkce dil bilgisi 6gretim programina uyumluluk agisindan,
incelenen ders kitaplar1 arasinda bir siralama yapildiginda Pasifik, Koza ve MEB

yayinlar1 seklinde bir siralamanin oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

8. sinif Tiirkge ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 29’da sunulmustur:
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Tiirk¢e Programi 7. Simif Dil Bilgisi Konu Siralamasi

MEB 8. Simif Dil Bilgisi Konu Siralamasi

TAV 8. Simif Dil Bilgisi Konu Siralamasi

-

2.

W

. Fiilimsiyle fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar

Fiilimsilerin islevleri ve kullanim 6zellikleri

. Fiilimsilerin 6zelliklerine uygun bigimde kullanilmasi
. Ciimlede, fiilimsiyle bagli kelime ve kelime gruplarinin

tespiti

. Ciimlenin temel 6geleri ve bu dgelerin 6zellikleri

. Climlenin yardime1 6geleri ve bu dgelerin 6zellikleri

. Ciimlede vurgulanmak istenen ifadenin belirlenmesi

. Cimledeki fiillerin ¢at1 6zellikleri

. Isim ve fiil ciimlelerinin anlam ve kullamim 6zellikleri

Kurall1 ve devrik ciimlelerin anlam ve kullanim

ozellikleri

. Ctimlelerin yap1 6zellikleri

Kaliplagmig climle yapilarinin kurulug ve kullanim

ozellikleri

. Ciimlenin ifade ettigi anlam 6zellikleri

. Ctimleye hakim olan duygunun belirlenmesi

. Anlatim bozukluguna neden olan kullanimlarin tespit
edilmesi

. Anlatim bozukluklarini diizeltme

=

13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.

Fiilimsi, isim ve fiil farki

Fiilimsilerin islevleri ve kullanim
ozellikleri

Fiilimsiler

Fiilimsiye bagl kelime ve kelime gruplari

Fiilimsiler

Fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplari
Isim ve fiil ciimlesi

Kaliplagmis ciimle yapilari

Ciimleye hakim olan duygular

Fiilimsi, isim ve fiil

. Ciimlenin temel 6geleri ve 6zellikleri

Ciimlenin yardime1 6geleri ve dzellikleri

Etken ve edilgen fiiller
Gegisli ve gecissiz fiil
Fiil ¢atilar1

Isim ve fiil ciimlesi
Kurall1 ve devrik ctimle
Ciimlede yap1

Ciimlenin yapisi
Cumlenin anlam 6zellikleri

Ciimlenin tasidig1 anlam
Anlatim bozuklugu

=

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Isim, fiil ve fiilimsi farkt
Fiilimsilerin islevleri ve kullanim 6zellikleri

Fiilimsiler
Fiilimsiye bagli kelime ve kelime gruplart

Fiilimsiler

Ciimlenin temel dgeleri

Ciimlenin yardimci 6geleri
Ciimleler arasindaki anlam iligkileri
Anlatim bozuklugu

Ciimlenin yardimci 6geleri

. Ciimlede vurgu

Fiillerin ¢at1 6zellikleri

Nesnesine gore fiil catilar
Isim ve fiil cimlesi
Kurall1 ve devrik ciimleler

Basit ve birlesik yapili ciimleler
Ciimlelerin yap1 6zellikleri
Ciimle tiirleri

Ciimle yapilarindaki kurulug ve kullanim 6zellikleri

Ciimlenin anlam 6zellikleri

Ciimleye hakim olan duygu

Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan
kullanimlar

Anlatim bozuklugu
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Tablo 29°da goriildiigi gibi 8. siif Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretim programi
ile kullanim1 kabul edilen MEB ve TAV Yayinlarina ait Tiirk¢e ders kitaplart konu
siralamas1 bakimindan incelenmis ve karsilagtirilmistir. 7. siniflarda oldugu gibi
konular programda daha genel basliklarla ifade edilirken, bu sinif diizeyinde de
kitaplar tarafindan konu basliklar1 detaylandirilmistir. Ornegin programda c¢ati
konusu sadece fiilde ¢ati olarak ifade edilirken ders kitaplarinda nesnesine gore fiil
catilart seklinde ifadeler vardir. Tablo 28’in altinci sirasina bakildiginda Tiirkge dersi
Ogretim programinda ve TAV Yaymlaria ait ders kitabinda ciimlenin ogeleri
konusuna ge¢ildigi goriilmiistir. MEB Yayinlarina ait ders kitabinda ise fiilimsi
konusuna devam edildigi goriilmektedir. Altinc1 siradan itibaren program ve ders
kitaplar1 arasinda konu siralamasi bakimindan uyumsuzluk gbéze carpmaktadir.
Ciimlenin ogeleri konusunu programda vurgu ve fiilde ¢ati konusu takip ederken,
ders kitaplarinda bu konulara ¢ok daha ileriki siralarda yer verilmistir. Siralama
bakimindan ¢ok tutarlilik olmasa da ilerleyen konularda programda ve ders
kitaplarinda ctimlede yapi ve anlam Ozellikleri, cimleye hakim olan duygu gibi
konular ele alinmistir. Programda ve ders kitaplarinda anlatim bozukluklar:
konusunun konu siralamasint sonlandirdigir goriilmektedir. Konu siralamasina
uyumluluk agisindan bir siralamaya gidilecek olursa MEB Yayinlarina ait ders
kitabiyla kiyaslandiginda, TAV yayinlarina ait ders kitabinin programda yer alan
konu siralamasiyla daha fazla uyumluluk i¢inde oldugu ifade edilebilir. Diger sinif
diizeylerine ait uyumluluk siralamasi da goz iinlinde bulunduruldugunda farkl
yayinevlerine ait kitaplar i¢inden Tiirk¢e dersi o6gretim programina en az uyumlu

olan kaynaklarin MEB Yaylarina ait Tiirk¢e ders kitaplari oldugu belirtilebilir.
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IV. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara yer
verilmistir. Sonuglar daha 6nce yapilmis arastirma sonuglari ile tartisilmis ve ortaya

¢ikan sonuclardan hareketle oneriler gelistirilmistir.

4.1. Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi

ve konu tekrarina iliskin 6gretmen goriisleri ile Tiirkce ders kitaplarini incelemektir.

Dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrarina iliskin 6gretmen
goriiglerini  belirleyebilmek amaciyla “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen
Gortigleri Anket Formu™ gelistirilmis ve 90 Tiirk¢e 0gretmenine uygulanmistir. Ele
alman Tiirk¢e ders kitaplarin1 konu siralamasi ve konu tekrar1 bakimindan
inceleyebilmek amaciyla “Tiirkce Ders Kitab1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
Bu o6l¢ekler gelistirilirken ayni alanda daha dnce yapilan ¢aligmalardan ve dil bilgisi
Ogretimi alaninda uzmanlarin goriiglerinden yararlanilmistir. Gerekli diizeltmelerden

sonra son sekli verilerek arastirmada kullanilmistir.

1981 TIlkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitimi Programu, dil bilgisi 6gretim
yaklasimi olarak her smif diizeyi i¢in tim dil bilgisi konularmin 6gretimini
benimsemistir. Sarmal yaklagimin benimsendigi bu programda her yil dil bilgisi
konularinin hemen hemen bastan sona islenmesi esastir. Bu program terkedilerek
yerine konu siralamasi yaklasimina dayanan 2005 Ikoégretim Okullari (6-8. Siniflar)
Tiirkge Ogretim Progranmi kabul edilmistir. Bu programda konular her smif diizeyi

icin paylastirillmistir. Programda yer alan konular 6. sinifta islenmeye baglanir ve 8.
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siifin sonunda bitirilir. Konu siralamasi ve konu tekrarini belirlemedeki amag,

programin bahsedilen bu 6zelligidir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglari ve yorumlari devam eden boliimde

sunulmustur.

4.1.1. “Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériisleri Anketi”

Sonuclari

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrari ile ilgili
goriiglerini belirleyebilmek amaciyla gelistirilen bu anket formunda, acik uglu ve

coktan se¢cmeli olarak toplam 9 soru yer almistir.

Anket formu iki boliimden olusmaktadir. ilk bolimde o6gretmenlerin

demografik niteliklerine iliskin sorular yer almaktadir.

v' “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu™ 90 Tiirkge
Ogretmeni tarafindan cevaplanmistir. Bu 6gretmenlerden 53’1 (%58,9) kadin

ve 36’°s1 (%40) erkektir. Bir 6gretmen bu soruda isaretleme yapmamustir.

v' Arastirma 6rnekleminde yer alan Tirkge 6gretmenlerinin 6nemli bir bolimil
(=82, %91,1) lisans diizeyinde egitim almiglardir. 2 Tiirk¢e 6gretmeni 6n
lisans (%2,2), 3 Tirkge 6gretmeni de (%3,3) yiiksek lisans mezunudur. Diger
boliimiinii isaretleyen 3 (%3,3) oOgretmen ise “Egitim Enstitiisii Tiirkge

Bolimii” mezunu olduklarini belirtmislerdir.

v' Ankete katilan 90 Tiirkge dgretmeninin 52’si (%57,8) Tiirkce Ogretmenligi,
15’1 (%16,7) Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi, 20’si (%22,2) Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Boliimii mezunudur. Bu segenekler disinda farkli bir boliimde
lisans 6grenimi goren 2 Ogretmen ise, boliimlerini “Almanca” ve “Cagdas

Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1” olarak ifade etmislerdir.

v “Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriigleri Anket Formu” nu
dolduran 6gretmenlerin 10’u (%]11,1) 1 ile 5, 35’1 (%28,9) 6 ile 10, 22’si
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(%24,4) 11 ile 15, 12’51 (%13,3) 16 ile 20, 3’1 (%3,3) 21 ile 25 ve 8’1 (%8.9)
26 ve daha fazlasi hizmet yilina sahiptir. Ozellikle 88, 9 oraninda yedi ve
daha fazla hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin bulunmasi 1981 ve 2005
Tirkce dersi Ogretim programini  karsilastirabilecek — 0gretmenlerin
goriislerinin elde edilmesi acisindan dnemlidir. Sahinci’nin (2011) yaptig1 bir
arastirmaya gore, 6gretmenlerin kidemlerine, cinsiyetlerine, mezun olduklari
okula ve gbrev yaptiklar1 okula gore dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin

goriisleri arasinda manidar fark bulunmamaktadir.

Ikinci boliim dil bilgisi Ogretimi {izerine sorulan sorulardan meydana

gelmektedir.

v’ Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerine dil bilgisi 6gretiminde tercih
ettikleri 6gretim programi sorulmustur. 13 6gretmenin verdigi cevap, hizmet
yillart yedi yildan az oldugu igin degerlendirmeye alinmamistir. “2005
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programini” tercih eden
Ogretmenlerin sayist 62°dir (%80,51). Bu 6gretmenlerden bir boliimii (f=23)
secimleriyle ilgili herhangi bir gerek¢e belirtmezken, 39 &gretmen ise
secimlerinin gerekcelerini aciklamiglardir. 14 Tiirk¢e 68retmeni Giinlimiizde
kullanilan Tiirkce dersi 6gretim programinin bir Onceki programa oranla
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde daha nitelikli oldugunu savunan Tiirkce
ogretmenleri, bu goriislerini ¢ogunlukla programin 6grenci merkezli olusu ve
boylece kesfetme siirecine dayali bir Ogretim ortami olusturmasiyla
aciklamaktadir. 7 Ogretmen tarafindan ise etkinlik temelli bir program
anlayis1 bu programin artilarindan biri olarak goriilmektedir. Tiirkge dil
bilgisi 0gretiminde 1981 ve 2005 programlarinin en onemli farklarindan
birini olusturan konu 6gretim siralamasi 6gretmenlerin yaptiklart agiklamalar
icinde {igiincli sirada yer almaktadir. 5 6gretmen konularin farkli siiflara
dagitilmasinin yi1gilmay1 engelledigi ve 6gretimi kolaylastirdigi kanisindadir.
2005 programinda 6gretim siirecinde dil bilgisi konularinin tekrarina iliskin
aciklamaya da yer verildigi goriilmektedir. 3 6gretmen 2006 yilinda
uygulanmaya baglanan Tiirk¢e dersi 6gretim programinin konu tekrarina yer
vermesinin programin olumlu niteliklerden biri oldugu goriisiindedir. Benzer

bir caligma yapan Altunkaya (2010) 1981 ve 2005 Tiirkce Ogretim
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programlarinin karsilastirmasini yaptig1 ¢calismasinda, 6gretmenler tarafindan
yeni program dogrultusunda hazirlanan 6grenci ¢aligma kitaplarinin dil bilgisi
becerileri kazanmada dersi zevkli hale getirdigi ancak Ogrenciyi climle
kurmadan tek kelimelik cevaplar vermeye yonelttigi, dolayisiyla kazandiklari
dil bilgisi becerilerini yeterince kullanamamalarina yol actifi sonucuna

ulagmustir.

Ogretmenlerin %15,58’1 (f=12) ilkdgretim okulularda Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim
Programi”na oranla “1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢ce Egitim Programi”n1
daha nitelikli bulmustur. 1981 programini Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde daha
etkili bulan 6gretmenler icinde 4 6gretmen segimlerine iliskin herhangi bir
gerekee sunmazken 8 0gretmen bu programi segme gerekcelerini agiklamistir.
[Ikogretim okulularda Tiirkce dil bilgisi dgretiminde 1981 Temel Egitim
Okullart Tirk¢e Egitimi Programinin (6-8. Smiflar) daha etkili oldugunu
savunan Ogretmenlerin gerekceleri icinde Ozellikle “Konularin biitiinliik
icinde Ogretilmesi.” (f=3) aciklamasi ©6ne ¢ikmaktadir. Bu programda
konularin siniflara gore ayrilmadan hemen her konunun her sinifta tekrar
edilmesi olumlu bir nitelik olarak goriilmektedir. 1981 ve 2005 programlari
arasinda tercih yapmayan 3 6gretmen bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerden; 2
Ogretmen tercihte bulunmama nedenini belirtmezken, 1 6gretmen “Her iki

programi da Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde yetersiz buldugunu” belirtmistir.

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi ve konu tekrarmna
yonelik goriislerini belirlemek bu ¢alismanin amaglar1 arasinda oldugundan,
ogretmenlere Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin mi konu
siralamas1 yaklasimimin mi daha etkili oldugu sorusu da yoneltilmistir.
Gerekge belirterek cevap vermeleri istenmistir. Arastirma Ornekleminde
bulunan Tiirkge 6gretmenlerinden 1 tanesi bu soruda herhangi bir tercihte
bulunmamistir. Tilirk¢ce 6gretmenlerinin yaklagik dortte iicii (f=65, %72,22)
dogrusal yaklasimin Tirkce dil bilgisi 6gretiminde daha etkili oldugunu
diisiinmektedir. Yaklasik dortte biri ise (=22, %24,44) Tirkce dil bilgisi

Ogretiminde sarmal yaklasimin daha etkili oldugunu digiinmektedir. 2
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Ogretmen de dogrusal yaklasimi da konu siralamasi yaklasimini da yetersiz
bulmustur. Tiirk¢e 6gretmenlerinin énemli bir bolimii (%80,51) 2006 yilinda
kademeli olarak kullanilmaya baslanan son programin dil bilgisi 6gretiminde
daha etkili oldugunu disiindiiklerini belirtmektedir. 21 06gretmen bu
diisiinceleri icin bir agiklamada bulunmamistir. 16 6gretmen “Ggretimin
asamalandirilarak basitten karmasiga dogru bir sira izlemesi” yoniiyle bu
programi  olumlu bulunmaktadir. 6 Ogretmen konularin smiflara
paylastirilmas1 sebebiyle “daha az konu islenmesi” yoOniiyle olumlu
buldugunu belirtirken, 7 6gretmen ise “fazla 6rnek ¢oziilebilmesi” yoniiyle
olumlu bulmustur. 5 6gretmen Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasi
yaklagimini, “sarmal yaklasim sebebiyle her yil konularin biitiiniiyle
yetistirilmesinin miimkiin olmamas1” sebebiyle olumlu bulmaktadir. Ayrica 3
Ogretmen de bu durumun “konularin detayli islenmesine engel teskil ettigini”
belirtmistir. Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin daha etkili
oldugunu savunan 22 dgretmenden 10 tanesi (%22,44) neden bu yaklagimi
tercih ettigine iliskin herhangi bir aciklamada bulunmamistir. Tiirkge dil
bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasimin konu siralamasi yaklagimina oranla
daha etkili oldugunu savunan Ogretmenlerin goriislerinin belli bir noktada
toplandigini sdylemek giictiir. Ancak 6zellikle kisa siirede biitliin konularin
birbiriyle iliski kurularak islenebilmesi, farkli siniflardaki farkli konular
sebebiyle kopukluklarin yaganmamasi, bir onceki yila ait konulart unutma
sebebiyle  hatirlatma  problemi  yasatmamasi  gibi  unsurlardan

bahsedilmektedir.

“Dil Bilgisi Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi’nde yoneltilen bir
diger soru Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin hangi konu siralamasiyla yapilmast
gerektigine iligkindir. 69 6gretmen, (%76.66) Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde
sesten baglayarak “ses, kok, ek, kelime ve climle” siralamasiyla konularin
Ogretilmesi  gerektigine inanmaktadir. Tirkce dil bilgisi Ogretiminde
konularin ciimleden baglayarak “ciimle, kelime, ek, kok ve sese” dogru bir
siralamayla Ogretilmesi gerektigini diislinenlerin oran1 daha azdir (f=16,
%17.77). Bu soruya 4 6gretmen (%4.44) herhangi bir goriis belirtmezken 1
ogretmen (%1.11) her ikisinin bir arada kullanilmasi gerektigi yoniinde

seceneklerin disinda yorum yapmustir. Tiirkce dil bilgisi Ogretiminde
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konularin parca birim olan sesten baglaylp ciimleye dogru giden bir
siralamayla 6gretilmesi gerektigini savunan 69 Tiirk¢e 6gretmeninden 23’1
bu tercihleriyle ilgili herhangi bir gerekge belirtmemistir. Tiirkge dil bilgisi
Ogretiminde konularin “ses”ten baslamasi gerektigini savunan 21 6gretmenin
goriisiiniin  dayanagi “tliimevarim yonteminin etkililigi”dir. 10 6gretmen
tarafindan “parganin biitiinden daha kolay 6grenildigi”, sesten baglamanin
basitten karmasiga dogru bir siralamaya daha uygun oldugu seklinde goriis
belirtilmistir. Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde parga yerine biitiinii esas alan ve
konu O6gretim siralamasinin “ctimle”den baslamasi gerektigini savunan 16
(%17.77) Tirk¢e Ogretmeninden 5 kisi bu tercihlerinin gerekgesini
belirtmemislerdir. Gerekge belirten Ogretmenlerden 6’s1 “tiimdengelim
yonteminin daha etkili oldugu” seklinde goriis belirtmislerdir. Dil bilgisi
Ogretiminde biitiin-parcga iliskisinin 6nemi iizerine aragtirma yapan Karahan
(2009), “Ciimle nin dil bilgisi 6gretiminde sira bakimindan dncelikli olmasi
gerektigi ifade etmistir. Yazara gore Ogretim programinda daha sonra
climlenin bagka ciimleler kurdugu “biitiin”e, yani “ctimle iistii birimler”e yer
verilmelidir. Arastirmanin sonucunda hangi seviyede olursa olsun dil bilgisi
Ogretim programlarinda konu sirasi, dilin mahiyeti geregi bildirim yiikli
biitlinli kavramaya yoOnelik olmasi gerektigi ifade edilmistir. Yapilan
aciklamalar i¢inde “6grencilerin ezberden ¢ok mantik ve yorum giiclerini 6n
planda tutarak uygulamaya koyduklar: siirece daha olumlu katki sagladigi”,
“climlenin anlami olmasi sebebiyle Ogretimi kolaylastiracagi” seklindeki
yargilar ozellikle “anlamli birim”in bu O6gretmenler tarafindan daha ¢ok

onemli bulundugu seklinde yorumlanabilir.

v’ Aragtirma 6rnekleminde bulunan Tiirkge 6gretmenlerine Tirkge dil bilgisi
konularinin 6gretiminde bir Onceki sinifa ait konularin tekrarini nasil
yaptiklarina dair soru yoneltilmistir. 90 Tiirk¢e 6gretmeninden 51°1 (% 56.7)
“ders kitabina ve dgretim programina gore tekrar” yaptigini ifade etmiglerdir.
34 ogretmen (%37.8) ise ‘“uygun Ornekleri gordilkkce konu tekrari”
yaptiklarin1  belirtmislerdir. “Ogrencilerin hatirlamadigi konulara 6ncelik
vererek tekrar”, “test ¢gozerken cevaplanamayan sorulara gére konu tekrar1”,

“dgrencilerin yonelttikleri sorular dogrultusunda konu tekrar1” se¢enekleri ise

sadece 1’er ogretmen (%]1.1) tarafindan tercih edilmistir. “Konu tekrari
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yapmiyorum.” ve  “Ders  kitaplarindaki  tekrar  etkinliklerinden
vararlaniyorum.” segenegi ise bu soruda birinci tercih olarak hicbir 6gretmen
tarafindan tercih edilmemistir. Ayrica bu soruyu cevaplarken birinci tercih
olarak isaretleme yapmayan &gretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerin bu
soruda tercihte bulunurken verilen maddeleri yeterli goérmeyerek ekleme
yapmalarint saglamak icin “diger” segenegi de sorunun tercih segenekleri
arasma eklenmistir. 2 Tiirkge 6gretmeni, ankette verilen se¢eneklerden daha
farkli bir yontem tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bunlardan biri “Kaynak
kitaplardan faydalanarak konu tekrart yapiyorum ve ogrencilerin seviyelerini

belirlemek amaciyla seviye tespit sinavi yapryorum.” ifadesidir. Digeri ise

“Benim yonelttigim sorulara cevap verme durumuna gore tekrar yapryorum.”

seklindedir.

Animasyon (canlandirma) teknigiyle ilgili aragtirma yapan Sancak (2011),
ayrilma hali ekinin (+dan) Ogretiminde animasyon tekniginin Ggrenci
basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuclarina gore
canlandirma teknigi ile ders islenen deney grubu ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu arasinda basari yoniinden anlamli fark oldugu ortaya
c¢ikmistir. Canlandirma teknigi ile islenen Tiirkce dersine iliskin tutum ile
geleneksel yontemle islenen Tiirkge dersine iliskin tutum arasinda
canlandirma teknigi lehine farklilik oldugu tespit edilmistir. Giiney (2011) de,
aktif 6grenmenin etkililigini arastirmistir. Fiilimsilerin 6gretiminde etkisini
belirlemeyi amagcladigr bu ¢aligmasinda deney grubuna aktif 6grenme ile
konu anlatilmistir. Sonuglara gore aktif 6grenme yontemi daha yliksek basari
saglamistir ve kalicilik da daha yliksektir. Benzer bir calisma da Durukan
(2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Bilgisayar destekli oOgretim ile
geleneksel 6gretimi hal eklerinin 6gretimi agisindan kiyaslamigtir. Arastirma
sonunda, bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretiminin geleneksel dgretime gore
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vererek hem derse karsi tutumlarini
hem de basarilarin1 artirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dil bilgisi kavram yanilgisini ise azalttigi; 6grencilerin
yonteme karst olumlu goriis belirttikleri sonuglarina ulasilmistir. Beyin
temelli 6grenme {lizerine aragtirma yapan Eyiip (2013) ve kavram haritalarinin

dil bilgisi 6gretimine etkisini arastiran Polatcan (2013) da benzer sonuglara
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ulagsmiglardir. Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan Tiirkge 0gretmenlerinin
hangi yontem ve tekniklerle dil bilgisi 6gretimi yaptiklari, yeni programla
birlikte karsilagilan yeni yontem ve tekniklerden faydalanip faydalanmadigini
belirlemek amaglanmistir. Soru-cevap ogretmenler tarafindan en ¢ok
kullanilan  yontemdir (f=36). Carkit (2013), Ogretmen goriislerini
yapilandirict yaklagim agisindan inceledigi aragtirmasinda benzer sonuca
ulasmistir. Ogretmenler dil bilgisi 6gretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve
soru cevap teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Bulus yoluyla ogretim
(f=6), ornekleme (f=33), diiz anlatim (f=15) ve sezdirme (f=8) 6gretmenlerin
en ¢ok basvurdugu yontemler arasindadir. Tiimevarim, tiimdengelim, bulus
yoluyla égretim, agiklama ve test ¢ozme O6gretmenlerin kullanim konusunda
lizerinde birlestigi yontemlerdendir. Dramatizasyon, beyin firtinasi,
tekrarlama, sunus yoluyla ogretim, not tutma, yaparak yasayarak ogrenme,
coklu zeka, klasik o6gretim digerlerine gore daha az basvurulan yontemler
arasindadir. Sifieleme, hikdaye etme, karsilagtirma, yapilandirici egitim gibi
ise sadece 1 Ogretmen tarafindan kullanildigr ifade edilen yontemlerdir.
Itmeg’in (2008), yaptig1 arastirmanin bulgulara bakildiginda sonuglarim, bu
aragtirmada elde edilen sonuglarla ayni dogrultuda oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi igin gogunlukla geleneksel ders isleme
yontemlerini sectigi, oyunlastirma, rol yapma gibi 6grencinin aktif oldugu
yontemleri daha az tercih ettikleri goriilmektedir. Ders islerken 6gretmen
merkezli yontemleri tercih ettikleri ve materyal olarak da en fazla tercih

ettiklerinin ders kitab1 oldugu belirlenmistir.

Tiirkce Ogretmenlerine yoneltilen bir diger soru da “Tiirk¢e dil bilgisi
Ogretiminde belirlenen ders araclarim1 hangi oranda kullandiklarina”
iliskindir. Ders araclari; ders kitabi, dil bilgisi kaynak kitaplari, test kitaplart
ve soru bankalari, yazim kilavuzu, teyp-radyo, televizyon, video, bilgisayar-
projektor, tepegoz, gercek esya ve tasarlanmis modeller olarak belirlenmistir.
Ogretmenler bu araglara iliskin tercihlerde bulunurken karsilarina her zaman,
stk sik, ara sira, nadiren, hi¢bir zaman seklinde tercih oranlar1 ¢ikmistir. 67
(%75) 6gretmen tarafindan dil bilgisi 6gretiminde ders kitabinin her zaman
kullanildig1 ifade edilmistir. Bu soruda “hicbir zaman” segenegi hi¢ bir

O0gretmen tarafindan isaretlenmemistir. Erdem’in (2007) ¢alismasi da bununla
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paralel olarak sonuc¢lanmistir. Arastirma sonuclarina gére 6gretmenler dil
bilgisi 6gretiminde en ¢ok ders kitaplarini kullandiklarini belirtmislerdir. Dil
bilgisi kaynak kitaplarinin ara¢ gere¢ olarak kullanimini 41 6gretmen (%46.6)
“sik sik” seklinde ifade etmistir. Ders kitaplari, test kitaplar1 ve soru bankalari
ve yazim kilavuzunun kullaniminda “hi¢bir zaman” segenegi tercih
edilmemistir. 26 6gretmen (%36.6) ise dil bilgisi 6gretiminde teyp-radyonun
hicbir zaman kullanilmadigini belirtmistir. 37 6gretmen (%41.1) tarafindan
da televizyonun dil bilgisi Ogretiminde higbir zaman kullanilmadigi
belirtilmistir. Televizyonun her zaman kullanildig: belirten 6gretmen sayist 1
(%1.1), teyp-radyonun kullanildigimi ifade eden Ogretmen sayisi ise 2
(%2.2)’dir. Tepegoziin de 33 Ogretmen (%55.9) tarafindan dil bilgisi
Ogretiminde hicbir zaman tercih edilmedigi ifade edilmistir. Yapilandirict
yaklasimi benimseyen bu programla daha fazla tercih edilmeye baslanan
bilgisayar-projektoriin ise 11 6gretmen (%13.8) tarafindan her zaman, 29
ogretmen (%36.3) tarafindan sik sik, 23 6gretmen (%28.8) tarafindan ara sira,
11 6gretmen (%13.8) tarafindan nadiren kullanildigi, 6 6gretmen (%7.5)
tarafindan ise higbir zaman kullamlmadig: ifade edilmistir. Ogretmenler baz1
ara¢ geregler i¢in herhangi bir kullanim orani belirtmemeyi tercih etmislerdir.
24 dgretmen (%26.7) video lizerine herhangi bir kullanim orani tercihinde
bulunmadigindan, kullanim orani belirtilmeyen en yliksek ylizdeye sahip arag
gereg videodur (=24 %26.7). Gergek esya ve tasarlamis modellerin kullanim
oranina bakildiginda 14 6gretmenin (%15.6) herhangi bir kullanim orani
tercihinde bulunmadig: goriilmektedir. 30 6gretmen (%39.5) ise gercek esya
ve tasarlanmis modelleri ara sira kullandigini belirtmistir. Akbaba (2007),
gorsel unsurlarin kullanildigi 6gretim materyallerinin zamir Ogretiminde
geleneksel materyallere gore, Ogrencileri daha basarili kildigin1 ortaya
koymustur. Paralel sonuglara ulasan bir diger arastirmact da Akgiil’diir.
Akgiil’in (2010), arastirmasina gore, 6gretmenler dil bilgisi 6gretiminde
geleneksel dil bilgisi 6gretim ilkelerini kullanmakta ve bilgi teknolojilerinden
dil bilgisi 6gretiminde gerektigi Ol¢iide yararlanmamaktadirlar. Dil bilgisi
kaynak kitaplari, dil bilgisi 6gretiminde arag gere¢ olarak 41 Ogretmen
(%46.1) tarafindan sik sik kullanilmaktadir. 36 6gretmen ise (%40.4) dil
bilgisi 6gretiminde yazim kilavuzunu her zaman kullanmaktadir. Arastirma

sonuclarina bakildiginda dil bilgisi 6gretiminde ders kitabinin en temel ve en
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onemli kaynak oldugunu belirtmek gerekir. Hemen arkasindan da

Ogretmenler tarafindan yazim kilavuzunun 6nemine de dikkat c¢ekildigi ifade
edilebilir.

Tiirkce Ogretmenlerine Oncelikle Tiirkce dil bilgisi konular1 iginde
ogrencilerin hangi konular1 6grenmekte daha fazla zorlandiklar1 sorusu
yoneltilmigtir. Dil bilgisi konular1 programdaki sekliyle siralanmustir.
“Isimler, sifatlar, zarflar, zamirler, hal ekleri, fiillerin olumlu, olumsuz, soru
ve olumsuz soru bicimleri, isim tiiriindeki kelimelerin ¢cekimlenmesi, ciimlede
vurgulanan ifade, isim ve fiil ciimleleri, kuralli ve devrik ciimleler, ciimlede
anlam” konularinda hi¢bir 6gretmen “her zaman” tercihinde bulunmamustir.
Ayrica 6gretmenler tarafindan “isimler ve hal ekleri” konularmin “sik sik”
tercihi de bos birakilmistir. “Kok ve ek” konusunda 6grencilerin zorlanma
orant 28 oOgretmen (%33.7) tarafindan ‘“‘ara sira”, 24 Ogretmen (%28.9)
tarafindan “nadiren” olarak belirtilmistir. 12 Ogretmen ise (%14.5)
Ogrencilerin “kok ve ek” konusunda “hi¢bir zaman” zorlanmadiklar1 yoniinde
goriis belirtmislerdir. “Isim kékii ve fiil kokii” konusunu 1 6gretmen (%1.1)
ogrencilerin anlamada ‘“her zaman” zorlandiklarmi ifade etmistir. 35
Ogretmen ise (%41.7) Ogrencilerin bu konuyu anlamada ‘“nadiren”
zorlandiklarini sdylemistir. “Yapim eki ve ¢ekim eki” konusunda dgrencilerin
anlamada “ara swra” zorlandiklarmi ifade eden Ogretmen sayist 29
(%33.7)’dur. Ogretmenler tarafindan daha ¢ok “ara sira” secenegi konularm
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi konusunda tercih edilmistir. 34 6gretmen
(%41) ogrencilerin “govde” konusunu anlamada “ara sira” zorlandiklarin
belirtmislerdir. Isimler, zamirler ve hal ekleri konusu Ogretmenler tarafindan
cevap olarak “hi¢bir zaman”1n en ¢ok tercih edildigi konulardir. Bu konularin
Ogrencilerin anlama oran1 acisindan yiliksek yiizdeye sahip oldugu
goriilmektedir. 28 oOgretmen (%34.6) “isimler” konusunda hi¢bir zaman
secenegini isaretlemistir. “Hal ekleri” konusunun hi¢bir zaman secenegi de
ayni ylizdeye sahiptir. Tabloda yer alan 39 maddeye bakildiginda
O0gretmenlerin tercihlerinin “sik sik”, “ara sira” ve “nadiren” seceneklerinde
yogunlagtigr goriliir. “Her zaman” ve “hi¢bir zaman” bunlara gore ¢cok daha
az tercih edilme yiizdesine sahip segeneklerdir. “Farkli yap1 6zelligindeki

fiillerin anlam ozellikleri” konusunda tercihlerin “ara sira” seceneginde
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yogunluk olusturdugu goriillmektedir. 38 Ogretmen (%44.4) bu konunun
Ogretiminde Ogrencilerin anlamada “ara sira” zorlandigini belirtmistir. “Her
zaman” seceneginin en yliksek tercih yiizdesine sahip oldugu konu “anlatim
bozukluklarini diizeltme” konusudur. 7 6gretmen (%8.2) Ogrencilerin bu
konuyu anlamada “her zaman” zorlandiklarini séylemistir. Bu konuda “ara
sira” tercihinde bulunan Ogretmen sayist ise 34 (%39.5)tir. “Anlatim
bozukluklar:” konusunun anlasilmada 6grencileri zorladig ifade edilebilir.
“Ciimlenin temel ogeleri ve ciimlenin yardimct é6geleri” konular1 yaklasik
olarak ayni tercih yiizdelerine sahiptir. “Hicbir zaman” tercihinin en yliksek
tercih yilizdesine sahip oldugu konu “kurallt ve devrik ciimleler”dir. 32
ogretmen (%39) bu konuyu anlamada Ogrencilerin “higbir zaman”

zorlanmadiklarini ifade etmistir.

Ankette takip eden diger soruda ise 0gretmenlere, bu konular1 6grencilerine
Ogretirken kendilerinin ne oranda ve hangi konularda zorluklar yasadiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin bazi konularda (isim ve fiil kokii, isimler, sifatlar,
bildirme ve dilek kipleri, fiiller, ¢cekimli fiil, zamirler) “her zaman” se¢enegini
hi¢ tercih etmedikleri anlasilmaktadir. Yine “sik sik” segenegi de 6gretmenler
tarafindan pek tercih edilmemistir. Tercih edilse de oranin ylizde olarak ¢ok
diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin tercihlerinin “ara sira” ve
“nadiren” seceneklerinde yogunluk kazandigi goriilmektedir. “Higbir zaman”
secenegi de bazi konularda yiliksek tercih edilme oranina sahiptir. 39
ogretmen (%52) “isim ve fiil ciimleleri” konusunda higbir zaman
zorlanmadiklarini belirtmistir. “Kuralli ve devrik ciimleler” konusunda ise 43
ogretmen  (%57.3) hicbir zaman segeneginden Yyana tercihlerini
kullanmiglardir. 34 6gretmen (%44.7) “hal ekleri” konusunda hi¢bir zaman
zorlanmadigini ifade etmistir. 3 6gretmen tarafindan her zaman zorlandiklar
ifade edilen konular ise “fiillerde ¢ati ve anlatim bozukluklarini diizeltme”
konularidir. Bu konular her zaman segeneginin en yiiksek tercih yiizdesine
sahip oldugu konulardir. Erdem (2008), 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amagcladig1 arastirmasinda benzer sonucu elde etmistir. Ogretmenlerin
ogretmede zorlandiklart konular1 belirtirken ilk sirada “fiillerde ¢ati”
konusunun yer aldigini tespit etmistir. “Isimlerin ek fiil araciigiyla

cekimlenmesi, zaman ve kip ¢ekiminde birlesik yapilar, zaman ve kip
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cekiminde birlesik yapilar ve ek fiil, fiilimsiler ve kullanim ozellikleri, kék ve
ek, kelimelerin ciimlede farkly gérevierde kullanimi” konularinin “sik sik”
tercihinin digerlerine gore biraz daha yiiksek tercih yiizdesine sahip olan
konular oldugu goriilmektedir. Bu konularda sik sik segenegini tercih eden
dgretmen sayisi ortalama 10-15tir. “Isim ve fiil kokii, govde, isim, zamir, isim
tamlamalari, sifatlar, fiiller, kip ve ¢ekimli fiil, bildirme ve dilek kipleri,
zarflar, zaman/anlam kaymasr” Kkonulari, 6gretmenlerin  G6grencilerine
Ogretirken zorlanmadiklar1 konular arasinda sayilabilir.  Akgiil (2010)
tarafindan yapilan arastirmada oOgretmenler dil bilgisinde kaynak eser
yetersizligi oldugu, ayrica mevcut kaynaklarda terim birligi saglanamadigini
ifade etmislerdir. Hergiiner’in (2013) calismasinda da benzer sonuclar vardir.
Tiirkce Ogretmenleri dil bilgisi 6gretimiyle ilgili en énemli sorunun “terim
farklilagsmasi” oldugunu belirtmistir. Dil bilgisi Ogretiminin temel alt
boyutlart verilerek O6gretmenlere bunlar iizerinden birtakim sorularin
yoneltildigi bu boliimde Akgiil’iin (2010) arastirmasinda yer alan sonuclara
rastlamak miimkiindiir. Ankette yer alan diger sorulara oranla herhangi bir
tercih yapilmayan en yiiksek ylizdeye sahip soru bu boliimdedir. “Temel
kaynak bulmakta en ¢ok zorlandiginiz alan hangisidir?” sorusunda 36
ogretmen (%40) tarafindan herhangi bir tercihte bulunulmamistir. Bu soru
ankette herhangi bir tercihte bulunulmayan en yiiksek yiizdeye sahip sorudur.
Ogretmenlerin %48.3’ii lisans dgrenimleri siiresince dil bilgisi derslerinde en
cok morfoloji (sekil bilgisi) alaninda zorlandiklarini belirtilmislerdir (f=29).
Genel olarak her soru igin tercih edilme yilizdesi en yliksek olan alanin
morfoloji (sekil bilgisi) oldugu goriilmektedir. Bu siray1 genellikle fonetik
(ses bilgisi) ve semantik (anlam bilgisi) takip etmektedir. Yoneltilen sorulara
gore en az tercih edilen alan ise sentaks (ciimle bilgisi) alanidir. Ogretmenler
dil bilgisi Ogretirken en ¢ok zorlandiklart alanin morfoloji oldugunu
belirtmislerdir (f=28, %40). En az zorlanilan alan ise sentaks (ciimle bilgisi)
alanidir (=8, %11.4). Yine 6gretim siiresince konularla ilgili temel kaynak
bulmada en c¢ok zorlanilan alanin morfoloji (sekil bilgisi) oldugu ifade
edilmistir (=21, %38.9). Ogrencilerin de dil bilgisi konularin1 6grenirken
yine en ¢ok ayni alanda zorlandiklar1 belirtilmistir (f=36, %45.6).
Ogretmenlerin Tiirkce dil bilgisi dersi 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok

zorlandiklari alan ise semantiktir (anlam bilgisi). Tiirkge dil bilgisi 6gretimi
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alanindaki terim farkliliklari/kargagasinin 6gretimi en ¢ok etkiledigi alanin da
yine  semantik  (anlam  bilgisi)  oldugu  belirtilmistir. ~ Terim
farkliliklarinin/kargasasinin en diisiik oldugu alan ise sentaks (ciimle bilgisi)
alanidir (f=14, %18.9). Olgme degerlendirme siirecinde en az sorun yasanan

alan ise fonetik (ses bilgisi) alanidir (=9, %14.1).

4.1.2. Tlkégretim okulu Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Konu

Ogretim Siralamasi ve Konu Tekrarina Iliskin Elde Edilen Sonuclar

Bu arastirmada alt1 farkli ilkogretim okulu Tiirk¢e dersi ders kitabinin dil
bilgisi boliimleri ele alinmistir. Bu kitaplar Evren Yaymlar1 Tiirkce 6 Ogretmen
Kilavuz Kitab1 (2011), Koza Yaymlar1 Tiirkce 7 Ogretmen Kilavuz Kitabr (2011),
Milli Egitim Bakanhig1 Yaymlar1 Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2010), Pasifik
Yaymlar1 Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2009), Milli Egitim Yayinlar1 Tiirkce
8 Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2010), Tav Yayinlar1 Tiirkge 8 Ogretmen Kilavuz Kitab:
(2011)’dur.

v Evren Yayinlarina ait Tiirkge 6 ders kitabinda bes yerde 6gretmeni konu
tekrarina yoneltecek tekrar yonergelerine rastlanmistir. 24 metin iizerinden dil
bilgisi 6gretiminin gergeklestirildigi bu kitap i¢in tekrar yonergeleri oldukca
yetersizdir. Ayrica Ogretmene yonelik detayli ve yonlendirici olmaktan
uzaktir. Tekrar yonergeleri genellikle tema sonunda yer almistir. Bir konunun
bitiminde ya da yeni bir konunun girisinde 6grenciye eski konuyu hatirlatarak

tizerine yeni konuyu verme seklinde olmadig1 gozlenmektedir.

v' Koza Yaynlar1 Tiirk¢e 7 Ders Kitab1 da Evren Yayinlar1 Tiirkge 6 Ders
Kitab1 gibi alt1 temadan olusmaktadir. Her temada dort metin yer almaktadir.
Incelenen bir dnceki ders kitabina gére tekrar yonergelerinin bu kitapta daha
fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir. “Dilek kipleri ile fiillerin olumlu,
olumsuz, soru ve olumsuz soru bicimleri” konusunun 6gretimi esnasinda
herhangi bir tekrar yonergesine yer verilmemistir. Kisisel Gelisim temasina
bakildiginda ek fiil ve ardindan birlesik zamanli fiiller verilmistir. Bunun
hemen ardindan ise birlesik yapili fiiller konusu islenmistir. Bu béliimde de

tekrar yonergesi yoktur.
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v' Incelenen kitaplardan biri de MEB Yayinlar1 Tiirk¢e 7 Ders Kitabr’dir. Daha
onceki kitaplarda oldugu gibi bu ders kitab1 da alt1 temadan olugmaktadir.
Her temada dort metin yer alirken Atatliirk temasinda bes metin
bulunmaktadir. Bu yiizden bundan 6nce degerlendirilen kitaplarda 24 metin
bulunurken bu kitapta 25 metin yer almaktadir. Tablo 22’de goriildiigii iizere
kitapta ogretmene yoOnelik herhangi bir tekrar yonergesi bulunmamaktadir.
Etkinlikler “sezdirme, kavratma ve uygulama” olarak ii¢ tipte karsimiza
cikmaktadir. Genel olarak verilen dil bilgisi konusundan sonra, dnce sezdirme
sonra kavratma ve daha sonra uygulama etkinlikleri sirasi takip edildigi
goriilmektedir. Bu etkinlik siniflandirmast diger yayinevlerine ait kitaplarda
bulunmazken, sadece MEB Yaymlaria ait kitaplarda bulunmaktadir. Bazi
konularda sadece uygulama ya da kavratma etkinlikleri ile yetinilmistir. Baz1
etkinlikler ise iki farkli tipe uygun olarak verilmistir. Ornegin, gruplandirma
etkinligi bildirme ve dilek kipleri konusunda hem sezdirme hem kavratma
etkinligi olarak yer almaktadir. Sezdirme, kavratma ve uygulama
etkinliklerinden sonra mutlaka tekrar etkinliklerine de yer verilmesi

gerektigini, hazirlanan bu kitap i¢in sdylemek miimkiindiir.

v 7. smif diizeyinde ele alinan kitaplardan biri de Pasifik Yaymlarma ait ders
kitabidir. Bu ders kitab1 da diger kitaplarinda oldugu gibi 6 tema ve 24
metinden olusmaktadir. Diger kitaplardan en biiylik fark: ise hemen hemen
her konudan sonra Tiirk¢e dil bilgisi konularinin nasil tekrar edilecegine dair
tekrar yOnergesine yer verilmis olmasidir. Her konu oOncesinde *

hatirlatma” seklinde oOgretmenlerden tekrar yapmalar1 istenmistir. Tekrar

yonergeleriyle birlikte bu kaynakta yogun bir sekilde ek etkinliklere de
rastlanmaktadir. Kilavuzun bu ozelligi de dil bilgisi 6gretim siirecinde

Ogretmenin isini  olduk¢a kolaylastirmaktadir. Tekrar yOnergelerine

bakildiginda hatirlatmanin yani sira 68renciyi aktif hale getirecek 6rnekler

verdirme, climlede kullanmalarini isteme gibi etkinliklerin bulunmasi

ogrencinin konu tekrar siirecinde aktif olmasini saglayacaktir. Boylece kalici

O0grenmenin ger¢eklesmesi saglanmis olur.
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v 8. smif diizeyinde ele alinan ilk kitap MEB Yayinlarina ait ders kitabidur.
MEB Yaymlarn Tiirkge 7 Ders Kitabi’nda oldugu gibi, MEB Yayinlar
Tiirkge 8 Ders Kitabi’nda da etkinlikler sezdirme, kavrama ve uygulama
etkinlikleri olarak siniflandirilmistir. Sadece Milli Kiiltiir temasinda dil bilgisi
konu tekrar yonergeleri yer almaktadir. Bunun disinda Ogretmeni konu
tekrarina yoneltecek herhangi bir yonergeye rastlanmamistir. Ciimlenin temel
ve yardimci Ogeleri konusunda hatirlatma amagh Ogretmenlere tekrar
yonergelerine yonlendirme yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlatilan ders kitaplarimin Tiirk¢e dil bilgisi konularinin tekrarina iliskin

yonerge ve yonlendirmelerinin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir.

v Incelenen son ders kitab1 TAV Yayimnlar1 ilkdgretim Tiirkge 8 Ders Kitabr’dur.
TAV Yayinlarina ait 8. smif Tiirk¢e ders kitabi1 6 temadan olusmaktadir.
Atatiirkciiliik temasi1 disinda her temada 4 metin bulunmaktadir. Atatiirkgiiliik
temast ise 5 metinden olusmaktadir. Incelenen MEB yayinlarima ait kitaplarda
da (7. ve 8. smif) goruldiigii gibi, bu kitapta da herhangi bir tekrar
yonergesine rastlanmamaktadir. Dil bilgisi 6gretim siirecinde 6gretmen igin
konu tekrarini vurgulayacak, ya da onun i¢in konu tekrarini hatirlatict bir

yonlendirmeye rastlanmamustir.

v Ders Kitaplar1 Dagitim Plani’na gére konu siralamasi ve konu tekrarinin
belirlenmesi amaciyla incelenen 6 adet ders kitabina bakildiginda, konu
tekrar1 yonergesi bakimindan en yogun olan 6gretmen kilavuz kitabinin
Pasifik yaymlarina ait oldugu goriilmektedir. Bu kaynakta neredeyse tekrarsiz
ders gecirilmemektedir. Konu tekrar1 yonergelerinin hi¢ bulunmadig:
kaynaklar da MEB ve TAV Yayinlarina ait Tiirkge Ogretmen kilavuz
kitaplaridir.

v’ 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar ) Ogretim Programinda yer alan
dil bilgisi konu siralamasiyla Evren Yaymnlar: 6. Smif Tiirkge ders kitabindaki
konu ogretim siralamasi arasinda bazi farkliliklar goriilmektedir. Konu

siralamasina bakildiginda ikinci sirada programda isim ve fiil kokleri
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arasindaki farklar konusu yer alirken, Evren Yayinlarina ait ders kitabinda ses
olaylarindan iinsiiz yumusamasi ve iinsiiz sertlesmesi konusunun bulundugu
gorilmektedir. Programda yapim ve c¢ekim eklerinden sonra, birlesik
kelimelere gegilirken; ders kitabinda baglaglar ve iinlemler konusunun
ardindan birlesik kelimelere gecilmistir. Bunun disinda program ve ders
kitabi arasinda konu siralamasi bakimindan Onemli bir farklilik
gorilmemektedir. Buradan yola ¢ikilarak Evren Yayinlar1 Tirkge 6 Ders
Kitab1’nin 2005 ilkdgretim Tiirkce (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’na konu

siralamasi1 bakimindan genel anlamda uygun oldugu soylenebilir.

7. smuf diizeyinde kabul edilen ve kullanilan ii¢ farkli yayinevine ait ders
kitaplar1 programda yer alan dil bilgisi konulariyla siralama bakimindan
karsilagtirilmistir. 7. smiflara ait ders kitaplar1 arasinda konu siralamasi
bakimindan programla en ¢ok benzerlik gosteren ders kitabinin Pasifik
Yaymlarina ait ders kitab1 oldugu goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda
Tiirkge dil bilgisi 6gretim programina uyumluluk agisindan, incelenen ders
kitaplar1 arasinda bir siralama yapildiginda Pasifik, Koza ve MEB Yayinlari

seklinde bir siralamanin oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

8. smuf Tirkce dersi dil bilgisi 6gretim programi ile kullanimi kabul edilen
MEB ve TAV Yaymlarma ait Tiirkge ders kitaplart konu siralamasi
bakimindan incelenmis ve karsilastirilmistir. Konu siralamasina uyumluluk
acisindan bir siralamaya gidilecek olursa MEB Yayinlarina ait ders kitabiyla
kiyaslandiginda, TAV yayinlarina ait ders kitabinin programda yer alan konu
siralamasiyla daha fazla uyumluluk i¢inde oldugu ifade edilebilir. Diger simif
diizeylerine ait uyumluluk siralamasi da goz {niinde bulunduruldugunda
farkli yaymevlerine ait kitaplar i¢inden Tiirk¢e dersi 6gretim programina en
az uyumlu olan kaynaklarin MEB Yayinlarina ait Tiirkce ders kitaplar
oldugu belirtilebilir.

Kilicoglu’nun (2009), gerceklestirdigi ¢alismanin sonuglarina gore
ogretmenler programin, Tirkce programindaki dort temel beceriyi (okuma,

dinleme/izleme, konusma, yazma) kazandirmada etkili oldugunu ifade
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etmiglerdir. Programdaki kazanimlarin ihtiyaglardan hareketle hazirlandigi,
ogretmenlerce anlasildigl; fakat Ogrenci ihtiyaglari ve hazirbulunusluk
diizeylerinin gerektigi kadar géz Oniinde bulundurulmadiginin diistiniildigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerce ii¢ temel kitabin (8gretmen kilavuz kitabs,
ogrenci ders kitabi, 6grenci calisma kitab1) eksiklikleri olsa da etkili bir
ogretim gerceklestirilmesine firsat verdigi ifade edilmistir. Etkinliklere dayali
ders isleme modelinin egitimin kalitesini artirdigi belirtilmistir. Arag gereg
temininde zorlanildig1 ifade edilmistir. Alternatif 6lgme degerlendirmenin
faydali oldugu, fakat sayica fazla dlgek olmasinin 6gretmen ve Ogrencilere
zaman kaybettirici oldugu ve objektif degerlendirmeyi giiclestirdigi elde

edilen dgretmen goriisleri arasindadir.

Karaarslan ve Yaman (2010), ¢alismalarinda Ilkogretim Tiirkge Dersi
Programi’nin dil bilgisi 6gretimindeki etkililigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin 6n bilgi eksikliginin sayilmasi
gereken Onemli sorun oldugu ifade edilmistir. Diger yandan Ogretmenin
kilavuz kitaba bagli kalmaya zorlanmasi, aragtirilmaya katilan ogretmenler
tarafindan sorun olarak belirtilmistir. Ayrica Ogretmenler dil bilgisi
konularinin  “asamalilik” ilkesine gore verilmedigini ifade etmiglerdir.
Karadiiz (2006), ilkogretim okullar1 6, 7 ve 8. siniflarin Tiirkge kitaplarinin
dil bilgisi boliimleriyle Tiirk¢e derslerinde kullanilan dil bilgisi kitaplarini
ogreticilik yoniiyle incelemistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda dil bilgisi
konularinin birbirini tamamlayacak sekilde siralanmadigini, metinlerin dil
bilgisi konularina yonelik ornekleri yeterince igermedigini, Tiirkge
Kitaplarinin dil bilgisi bolimleriyle dil bilgisi konularint igeren diger
kitaplarin dil bilgisinin tanimlar1 amac¢ edinerek hazirlandigini, 6grencilerin

dil becerilerini destekleyecek etkinlikler icermedigini tespit etmistir.

[Ikdgretim Tiirkge ders kitaplarini 8lgme ve degerlendirme yoniinden
inceleyen Goger (2007), arastirmasinda Koza Yayinlar1 4. sinif Tiirk¢e ders
kitabi, Milli Egitim Bakanligi Yaymi 5. simf Tiirkge ders kitabi, Ozgiin
Matbaacilik 6. simif Tiirk¢e ders kitabi 6rneklem olarak almistir. MEB Tiirkce
ders kitab1 tema sonu 6lgme-degerlendirme bdliimiinde dil bilgisine yonelik

soru sayisinin yetersiz oldugu goriilmistiir. Durukan (2008), 7. Smif Tiirkge
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dersi Ogrenci c¢aligma ve Ogretmen kilavuz kitaplarini degerlendirdigi
calismasinda; MEB, Pasifik ve Harf Yayinlari’na ait kitaplart ele almistir.
Kitaplardaki dil bilgisi etkinliklerinin programda belirlenen 7. siif dil bilgisi
konularinin siralamasina dikkat edilerek hazirlandigi tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda dil bilgisiyle ilgili tim hedef ve kazanimlara yer
verilmesi ve programdaki siranin gozetilmesi agisindan 6grenci ¢aligma ve
o0gretmen kilavuz kitaplart dil bilgisi hedef/kazanimlar1 yoniinden programa

uygunluk gosterdigi tespit edilmistir.

Karagoz (2013), de ders kitaplarini fiil 6gretimi agisindan incelemistir.
Calismanin 6rneklemini; 2005 Tiirk¢e 6gretim programinda ve ikinci kademe
(6, 7, 8. siniflar) Tiirkge ders kitaplarinda fiillerle ilgili boliimler, her sinif
diizeyi i¢in secilmis ikiser 6grenci ¢alisma kitabindan konularla ilgili tercihe
gore bir ornek etkinlik ve ulagilabilen akademik yayinlar olusturmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore bahsedilen kaynaklarda fiille ilgili farkli
terimlerin kullanildig, fiillerin anlam 6zellikleriyle ilgili farkli basliklarin
kullanildig1 ve igeriklerinin farkli oldugu, boélimleme adlandirmalarinda
farkliliklar goriildigi, fiillerde kisi konusuyla ilgili farkli goriislerin
bulundugu tespit edilmistir. Fiillerde yap1, cati ve ek fiilin birlesik zaman
olusturma gorevi konusunda ise tiim kaynaklarda birliktelik ve uyum

gozlenmistir.

4.2. Oneriler

Calismanin bu bdliimiinde arastirma sonucu elde edilen bulgulardan

ve sonuglardan yola ¢ikarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

v" Dil bilgisi 6gretiminde bugiine kadar pek ¢ok ¢alisma yapilmigtir. Konu
siralamast ve konu tekrarina yonelik yeterli ¢alismanin olmadigi
gorilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde konu siralamasinin énemi ve konu
tekrariin nasil yapilmasi gerektigine iliskin ¢aligmalar yapilmasi

gerektigi diigiiniilmektedir.



191

v' Ogretmenlerin, dil bilgisi 6gretimi siirecinde konu tekrarinin éneminin
farkinda olmalar1 ve gerekli yerlerde konu tekrarmma gitmeleri faydali

olacaktir.

v Konu siralamasi yaklasiminin kullanildig1 dil bilgisi 6gretiminde konular
asamalilik ilkesine gore siralandigi i¢in, her konunun ¢ok iyi bir sekilde
Ogrenilmesi, Ogrenilecek yeni konu icin de olduk¢ca Onem teskil
etmektedir. Ogretmenlere diisen konularin  miimkiin  oldugunca
anlagilmasimi saglamak ve bir konunun saglikli olarak 6grenildiginden

emin olmadan, dgrencilere yeni konu 6gretmemektir.

v' Ders Kkitaplar1 yazarlarinin, Ogretmen kilavuz kitabi hazirlarken,
Ogretmenleri tekrara yoneltecek konu tekrari yonergeleri eklemeleri
gerekmektedir. Tekrar yonergesinin olmadig kitaplarin dil bilgisi
ogretiminde kullaniminda konu tekrari agisindan sorunlar yasanabilir. Bu
dogrultuda her konu ic¢in 6n Ogrenmelerin neler olmasi gerektigi

konusunda da arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

v Igeriginde konu tekrar1 yonlendirmelerinin kullanildigi kaynaklarla
Ogretim  yapilan ortamda bulunan Ogrencilerle, konu tekran
yonergelerinin bulunmadigi kaynaklarla 6gretim yapilan ortamda bulunan

ogrencilerin dil bilgisi basarilar1 karsilastirilabilir.

v' Dil bilgisi 6gretiminde tekrarin yeri ve Onemi {izerine Ogretmen ve
ogrenciler acisindan deneysel ¢aligsmalarin artmasinin 6gretim siirecindeki

problemlerin azalmasini saglayacag diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Dil Bilgisi Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu

Degerli Meslektagim,

Elinizdeki anket, ilkdgretim 6-8. smiflar Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi konu &gretim
siralamas1 ve konu tekrarmi 6gretmen goriislerine gore degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Ik béliim kisisel bilgi formu
niteligindedir. Bu boliimde Ogretmenlerin demografik ve akademik niteliklerini
belirlemek amaciyla doért soru hazirlanmustir. ikinci béliimde ise dil bilgisi
Ogretiminde konu siralamasina yonelik sorular yer almaktadir.

Anket sonuclar1 sadece bilimsel verilere ulasmak icin kullanilacaktir. Liitfen her
maddede sizler i¢in gecerli olan siitundaki bosluga (X) isareti koyunuz. Ankette
bulunmayan ancak iletmek istediginiz diger hususlar i¢in anketin son sayfasinda
bulunan boslugu kullanabilirsiniz. Liitfen tiim sorular1 cevaplandiriniz. Sabir ve ilgi
ile sorular1 cevaplandirarak arastirmaya bulundugunuz katkidan dolayr tesekkiir
ederim.

Yrd. Dog. Dr. Ahmet BALCI Aysegiil SENYUZ

MKU Egitim Fakiiltesi MKU Sosyal Bilimler Ens.

Tiirk¢e Egitimi Bolimii Antakya/HATAY Tiirk¢e Egitimi ABD

abalci@mku.edu.tr Yiiksek Lisans Ogrencisi
KiSiSEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyetiniz:

() Bayan () Erkek

2. Ogrenim Durumunuz:
() On Lisans () Lisans () Yiiksek Lisans ()
Doktora

3. Lisans 6greniminizi gordiigiiniiz bolim:
() Tiirkge Ogretmenligi () Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretmenligi () Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii (Fen-Edebiyat Fakiiltesi) () Diger: (Liitfen


mailto:abalci@mku.edu.tr
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IKINCi BOLUM
S.1) Ilkdgretim okullar1 Tiirkce dil bilgisi &gretiminde asagidaki Ogretim
programlarindan hangisinin daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
() 1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi

S.2) Tirkge dil bilgisi konularinin 6gretiminde sarmal yakla$1m1n3 m1 konu
siralamasina bagl dgretim yaklasimmin® daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Liitfen agiklayimiz.

S.3) Sizce Tiirkge dil bilgisi 6gretimi hangi sirayla yapilmalidir? Ni¢in?
() Sesten baslayarak “ses, kok, ek, kelime ve climle” siralamastyla.

S.4) 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. siiflar) Ogretim Programi’na uygun olarak
bir dnceki sinifa ait dil bilgisi konularinin tekrarini nasil yapiyorsunuz? (Birden fazla
maddeyi numaralandirarak isaretleyebilirsiniz.)

() Ders kitabina ve dgretim programina gore tekrar yapiyorum.

() Uygun ornekleri gordiikce konu tekrar1 yapiyorum.

() Ogrencilerin hatirlamadi§1 konulara éncelik veriyorum.

() Test ¢ozerken cevaplanamayan sorulara gore konu tekrar1 yapiyorum.

() Ogrencilerin yonelttikleri sorular dogrultusunda konu tekrar1 yapryorum.

() Konu tekrar1 yapmiyorum.

() Ders kitaplarindaki tekrar etkinliklerinden yararlaniyorum.

* Sarmal yaklagim dil bilgisi konularinin 6gretiminde konularin her yil nerdeyse tamamiin tekrar
edilmesini ve sinif seviyesine gore derinlesmeyi esas alir. Konular biitiinliik i¢inde bir yilin sonunda
tamamlanir ve her yil bu siireg tekrar edilir. 1981 Temelegitim Okullar1 Tiirkge Egitimi Programi bu
anlayisa uygun olarak diizenlenmistir.

* Konu siralamasina bagli 6gretim yaklasimi konularin belirlenmis bir sira dogrultusunda ve her yil bir
onceki yilda ogretilenlerden farkli konularin dgretilmesini esas alir. Ug yillik ilkdgretim ikinci
kademede ii¢ yilin sonunda konularin tamamlanmasi esastir. 2006 yilinda uygulanmaya baglanan son
Tiirkge Ogretim Programi (6-8. siniflar igin) bu anlayisa uygun olarak hazirlanmistir.



S.5) Dil bilgisi 6gretiminde hangi yontem/yontemleri kullantyorsunuz?
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S.6) Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde asagida belirtilen ders araglarin1 hangi oranda

kullantyorsunuz?

Ders Araclari

Her
zaman

Sik sik

Ara sira

Nadiren

Higbir
Zzaman

. Ders Kitabi

. Dil Bilgisi Kaynak Kitaplar1

. Test Kitaplar1 ve Soru Bankalar1

. Yazim Kilavuzu

. Teyp-radyo

. Televizyon

. Video

. Bilgisayar-projeksiyon

O| O N| O] U1 K| W| DN —

. Tepegoz

10. Gergek esya ve tasarlanmisg modeller
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S.7) Tiirkge dil bilgisi 6gretimi siirecinde 6grencileriniz hangi konuyu anlamada ne
oranda zorlanmaktadir?

Konular Her Sik stk | Arasira | Nadiren | Higbir
zaman zaman

. Kok ve Ek

. Isim Kokii ve fiil Kokii

. Yapim Eki ve Cekim Eki

. Govde

. Yapim Eklerinin Islevleri

. Basit, Tiiremis ve Birlesik Kelimeler

Isim

. Zamir

©ofl | 2o vl K| W]~

. Hal ekleri

10. Tyelik ekleri

11. Isim Tamlamalar1

12. Sifatlar

13. Edat, Bagla¢ ve Unlemler

14. Kelimelerin Ciimle Iginde Farkli
Gorevlerde Kullanimi

15. Fiiller

16. Kip ve Cekimli Fiil

17. Bildirme Kipleri ve Dilek Kipleri

18. Fiillerin Olumlu, Olumsuz, Soru ve
Olumsuz Soru Cekimleri

19. Zarflar

20. Kelimelerin Ciimledeki Farkli Gorevlerde
Kullanima

21. Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller

22. Farkli Yap1 Ozelligindeki Fiillerin Anlam
Ozellikleri

23. Ciimlede Zaman Kavramini
Belirleyen/Destekleyen Zarflar

24. Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam
Kaymasi

25. Isim Tiiriindeki Kelimelerin
Cekimlenmesi

26. Isimlerin Ek Fiil Araciligiyla
Cekimlenmesi

27. Zaman ve Kip Cekiminde Birlesik
Yapilar

28. Zaman ve Kip Cekiminde Birlesik
Yapilar ve Ek Fiil

29. Fiilimsiler ve Kullanim Ozellikleri

30. Ciimlenin Temel Ogeleri

31. Ciimlenin Yardime1 Ogeleri

32. Ciimlede Vurgulanan ifade

33. Fiillerde Cat1

34. Isim ve fiil Ciimleleri

35. Kurall1 ve Devrik Ciimleler

36. Ciimlenin Yap1 Ozellikleri

37. Kaliplasmig Climle Yapilar

38. Ciimlede Anlam
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39. Anlatim Bozukluklarina Neden Olan
Kullanimlar

40. Anlatim Bozukluklarini Diizeltme

S.8) Asagida verilen dil bilgisi konularim1 6gretirken hangilerinde ne oranda gii¢liik
yastyorsunuz?

Konular Her Sik stk | Arasira | Nadiren | Higbir
zaman zaman

. Kok ve Ek

. Isim Kokii ve fiil Kokii

. Yapim Eki ve Cekim Eki

. Govde

. Yapim Eklerinin Islevleri

. Basit, Tiiremis ve Birlesik Kelimeler

. Isim

. Zamir

O 0O Q| | | | W N —

. Hal ekleri

10. Iyelik ekleri

11. Isim Tamlamalar1

12. Sifatlar

13. Edat, Bagla¢ ve Unlemler

14. Kelimelerin Ciimle Iginde Farkli
Gorevlerde Kullanimi

15. Fiiller

16. Kip ve Cekimli Fiil

17. Bildirme Kipleri ve Dilek Kipleri

18. Fiillerin Olumlu, Olumsuz, Soru ve
Olumsuz Soru Cekimleri

19. Zarflar

20. Kelimelerin Ciimledeki Farkli Gorevlerde
Kullanim

21. Basit, Tiiremis ve Birlesik Fiiller

22. Farkli Yap1 Ozelligindeki Fiillerin Anlam
Ozellikleri

23. Ciimlede Zaman Kavramini
Belirleyen/Destekleyen Zarflar

24. Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam
Kaymasi

25. Isim Tiirindeki Kelimelerin
Cekimlenmesi

26. Isimlerin Ek Fiil Araciligiyla
Cekimlenmesi

27. Zaman ve Kip Cekiminde Birlesik
Yapilar

28. Zaman ve Kip Cekiminde Birlesik
Yapilar ve Ek Fiil

29. Fiilimsiler ve Kullanim Ozellikleri

30. Ciimlenin Temel Ogeleri

31. Ciimlenin Yardime1 Ogeleri

32. Ciimlede Vurgulanan ifade

33. Fiillerde Cat1

34. Isim ve fiil Ciimleleri

35. Kurall1 ve Devrik Ciimleler
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36. Ciimlenin Yap1 Ozellikleri

37. Kaliplasmus Ciimle Yapilari

38. Ciimlede Anlam

39. Anlatim Bozukluklarina Neden Olan
Kullanimlar

40. Anlatim Bozukluklarin1 Diizeltme

S.9) Liitfen asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

Sorular

Fonetik
(Ses
Bilgisi)

Morfoloji
(Sekil
Bilgisi)

Sentaks
(Ciimle
Bilgisi)

Semantik
(Anlam
Bilgisi)

1. Lisans doneminde dil bilgisi derslerinde en ¢ok
zorlandiginiz alan hangisidir?

2. Ogrencilere dil bilgisi 6gretirken en ¢ok zorlandiginiz
alan hangisidir?

3. Temel kaynak bulmakta en ¢ok zorluk ¢ektiginiz alan
hangisidir?

4. Ogrenciler, Tiirkge dil bilgisi konularin1 grenirken en
cok hangi alanda zorlanmaktadir?

5. Tiirkge dil bilgisi konularinin 6lgme degerlendirme
stirecinde en ¢ok zorlandiginiz alan hangisidir?

6. Tiirkge dil bilgisindeki terim farkliliklari/kargasasi en ok
hangi alanda 6gretimi etkilemektedir?




Ek 2: Tiirkce Ders Kitabi inceleme Formu
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Metinler

Dil Bilgisi

Etkinlikler

Dil Bilgisi
Ogretimine Ait
Tekrar
Yonergesi

1.

Tema:
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Ek 3: Hatay il Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

T.C
HATAY VALILIGI
I Milli Egitim Mudirligi

Sayr :B.08.4MEM.4.31.00-00 ¥$°2_/ 15+ 77 3 (21042012
Konu : Arastirma Izin Onay1.

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiist Miidiirligt)

flgi :a) Milli Egitim Bakanhigimn 07/03/2012 tarihli ve B.08.YET.00.20.00.0/3616 ve
2012/13 nolu Arastirma, Yarnigma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi,
b) 16/04/2012 tarihli ve B.30.2.MKU.0.41.00.00/330 sayili yazi,
¢) 19/04/2012 tarihli ve B.08.4 MEM.0.31.20.00.321/15587 sayili Valilik Oluru.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Sumf Ogretmenligi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans oOgrencisi Aysegil ATLI'min danismam  Yrd.Dog.Dr. Ahmet BALCI
yonetiminde hazirlamakta oldugu “{lkogretim 6-8. Simf Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Konu
Siralamasi ve Konu Tekrar™ konulu aragtirmasini ekli listede isimleri belirtilen Ilimiz Merkez
{lkogretim Okullarinda uygulayabilecegi ilgi (c) Valilik Oluru ile uygun goriilmistir.

Bilgilerinizi ve arastirmanin tamamlanmasindan itibaren 2 (iki) hafta ig¢inde
arastirmanin 2 $rneginin CD’ye kayith olarak Miidiirligiimiiz Ar-Ge Birimine teslim edilmesi

hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

sman SIMSEK
il MiYi Egitim Midir V.

EK: Valilik Onay1 (1 sayfa)

\o,\@““' a_,‘_" il Milli Egitim Mudarloga Urgenpasa Mah Ayrintih Bilgi Igin: TGURCAM-V.H.K I Dahili. | 13
¥ (> Ayse Fitnat Hanim Cad. 14 Sok g it
g & ' ’ EGITIME

R

Antakya/Hatay

Q7 -

TIf. 0326 - 2276868 PBX ]0 100
Faks  :0326-2276969 m
Elektronik A3 : www.hataymeb.gov.tr

E-posta . hatavmem@meb.gov.u
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HATAY VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudurligd

Sayi . B.08.4MEM.0.31.2000 32/ / /Fﬂ\» 26.../04/2012

Konu : Aragtirma Izin Onay1.

VALILIK MAKAMINA

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
yitksek lisans Hgrencisi Aysegil ATLI'min danigmant Yrd.Dog.Dr. Ahmet BALCI
yonetiminde hazirlamakta oldugu “{lkogretim 6-8 Simflar Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Konu Siralamasi Ve Konu Tekran™ konulu tez ¢aligmasini flimiz Merkez [lkogretim
Okullarinda arastirmaya katilmay kabul eden gretmenlerle uygulamak istedigine dair
dilekgesi ekte sunulmustur.

S§z konusu araghrma ile ilgili basvuru belgeleri Midirligimiz Komisyonunca
incelenmis  olup, «Milli  Egitim Bakanhgmin 07/03/2012  tarihli Ve
B.OS.YET.00.20.00.0/3616 ve 2012/13 nolu Arastirma, Yanisma ve Sosyal Etkinlik
izinleri Genelgesine”  uygun oldugundan, ekli listede isimleri belirtilen okullarda
arastirmanin uygulanmasi Midirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarimzea da uygun goruldiiga takdirde olurlariniza arz ederim.

: an SIMSEK
il Mill\Egitim Mdir V.

OLUR
U 104012

217



Ek 4: Uygulama Yapilan ilkogretim Okullar Listesi
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SIRA OKUL ADI
NO

1 23 Temmuz {1kégretim Okulu

2 Abdi Ipekgi Ilkdgretim Okulu

3 Ali Sayar Ilkdgretim Okulu

4 Antakya Feridun Tinaztepe lkdgretim Okulu
5 Antakya Gazi [lkdgretim Okulu

6 Ataker [lkdgretim Okulu

7 Atatiirk Tlkégretim Okulu

8 Ayse Fitnat [Ikogretim Okulu

9 Bedii Sabuncu ilkdgretim Okulu

10 Beyhan Gengay ilkdgretim Okulu

11 Cemalettin Tiaztepe Ilkdgretim Okulu

12 Cemil Siikrii Colakoglu Ilkdgretim Okulu
13 Cengiz Topel ilkgretim OKkulu

14 Doktor Mustafa Gengay Ilkogretim Okulu
15 Esentepe Mehmet Akar ilkdgretim Okulu
16 Fatih Sultan Mehmet ilk&gretim Okulu

17 Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu

18 Gazipasa I1kégretim Okulu

19 Hatay Fenerbahge Ilkogretim Okulu

20 Hatay Nizamettin Ozkan [lkdgretim Okulu
21 Haydar Mursaloglu {lkégretim Okulu

22 Hayrettin Ozkan ik gretim Okulu

23 Iffet-Ziibeyr Gogmen Ilkdgretim Okulu

24 Inonii T1kdgretim Okulu

25 Istiklal Ik gretim Okulu

26 Mehmet Fehmi Cankaya ilkégretim Okulu
27 Mehmet Rende Tlkdgretim Okulu

28 Mustafa Kemal Akbay 11kogretim Okulu

29 Nami Veysoglu ilkdgretim Okulu

30 Siimerler ilkdgretim Okulu

31 Sehoglu ilkégretim Okulu

32 TOKI Omer Faruk ADAS Ilkogretim Okulu
33 Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi ilkdgretim Okulu
34 Vali Teoman 1kdgretim Okulu

35 Vali Utku Acun [1kdgretim Okulu

36 Vali Urgen ilkogretim Okulu
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