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ON SOz

Yazma becerisi dil 6gretimi a¢isindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu 6nemli dil
becerisi lizerinde son yillarda yapilan arastirmalarla 6grencilerin yazma yeterlilik ve
tutumlar1 Olciilerek degerlendirilmis, ortaya cikan sorunlar ele alinmis, yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler sunulmustur. Ancak her ne kadar bu
calismalar yazma becerisini gelistirmeyi hedeflese de yazma becerisinin istenilen
diizeyde olmadign gozlemlenmektedir. Ozellikle Ogrenci basarismi dlgme ve
degerlendirmede uygulanan merkezi smavlarin, Ogrencilerin yazma becerisini
degerlendirmeden uzak olmasi, yazmaya gerekli 6nemin verilmemesi yazili anlatim

becerilerinin hedeflenen diizeyde olmamasinin sebepleri arasinda gosterilebilir.

[Ikogretim  Tiirkge Dersi (6,7,8. Smuflar) Ogretim  Programinda
yapilandirmact yaklasim esas almmistir. Bu yaklasimda, Ogrenci basarisini
degerlendirmede {iriine degil siirece bakilmasi gerektigi vurgulanmistir. Amag {iriin
ortaya koymak degil, iiriinii ortaya c¢ikarmadaki siiregleri dogru isletmek ve dogru
sonuca ulagsmaktir. Bu diisiinceden hareketle yazma egitiminde bir atasozii, deyim
veya vecizeyl aciklayan bir kompozisyon yazdirmak; ortaya c¢ikan yaziyi yalnizca
bi¢cim, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve icerik yoniinden degerlendirmek gibi
geleneksel yazma caligmalar1 bir kenara birakilmistir. Yazma egitiminde hazirlik,
taslak, yazma, degerlendirme, yayinlama gibi siiregler iizerinde durularak 6grenci
yazma becerisi gelistirilmeye c¢alisilmaya baslanmistir. Calismamizda bu

asamalardan planlama iizerinde durulacaktir.

“Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismamizla Og8rencilerin yazili anlatim etkinliklerinde
planlama becerilerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaclanmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimda planlama ile ilgili bilgi ve uygulama diizeyleri
Olceklerle ve yazma uygulamalariyla, Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatimda
planlama ile ilgili goriis ve uygulamalar1 dlceklerle tespit edilerek ortaya konmustur.
Ogrencilerin yazili anlatimda planlama becerilerinde sosyo-ekonomik diizeylerine
gore de anlamli farkliliklarmin olup olmadigi saptanmaya ¢alisiimistir.

Ogretmenlerin yazili anlatimda planlama ile goriis ve uygulamalari ise 6gretmenlerin



1

cinsiyet, kidem ve mezuniyet bagimsiz degiskenlerine gore incelenerek sonuclar

tablolar halinde sunulmustur.

Calismamin ortaya ¢ikisindan bu héle gelisine kadar birikimi ve bilgisiyle her
zaman yanimda olan, tez siliresince her zaman bana gilivenip sabirla,
alcakgoniilliiliikle destekleyen damismanim Dog¢. Dr. Mehmet TEMIZKAN’a
tesekkiir ve saygilarmi sunarim.  Olgek gelistirme siirecinde goriislerinden
yararlandigim degerli uzmanlar Do¢. Dr. Eyyup COSKUN, Dog¢. Dr. Bilginer
ONAN, Yrd. Dog. Dr. Ahmet BALCI’ya ve 6grenim hayatim boyunca iizerimde
emegi olan tiim Ogretmenlerime; yiiksek lisans Ogrenimim i¢in bana her tiirli
motivasyon destegi saglayan ev arkadasim, meslektasim Mustafa CETIZ’e ve diger

tiim arkadaslarima en igten tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica tezimi, benim bu yaslara gelmemi saglayan basta ANNEM ve tez

yazma siirecinde kaybettiZim BABAM olmak iizere sevgili aileme armagan

ediyorum.

Metin ERBILEN
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OZET

Bu arastrmanin amaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatimda
planlama becerilerini degerlendirmektir. Bununla birlikte ortaokul 8. smif
ogrencilerinin yazili anlatimda planlama ile 1ilgili goriislerini tespit etmek,
ogrencilerin yazili anlatim etkinliklerinde planlamay1 ne diizeyde uygulayabildigini
saptamak, Tirkce Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili goriislerini
ogrenmek ve yazili anlatim calismalarinda yazinin planlamasma ydnelik uygulama

diizeylerini belirlemek de amaglanmistir.

Arastirma hem nicel hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte
kullanildig1 betimleyici bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ili,
Sahinbey ile Sehitkdmil ilgelerindeki okullarda gorev yapmakta olan Tiirkce
ogretmenleri ve bu okullarda egitim goren 8. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise 180 Tiirkge dgretmeni ve farkli okullardan 370 8. siif dgrencisi

olusturmaktadir.

Arastirmada {li¢ farkli veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar; “Yazili
Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgegi”, “Yazili Anlatimda Planlama
Ogretmen Goériis ve Uygulamalar1 Olgegi” ve “Yazili Anlatimda Planlama Becerisi

Coziimleyici Puanlama Anahtar1”dir.
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Arastirmada veriler bashk, konu, ana diisiince ve yardimci diisiinceler,
anlatim bigcimleri ve diisiinceyi gelistirme yollari, girig, gelisme, sonug¢ boyutlari
acisindan ayr1 ayri incelenmistir. Her bir boyutta “yetersiz” ve “¢ok yetersiz”
diizeylerin toplamda %350 nin iizerine ¢iktig1 saptanarak ogrencilerin, yazili anlatimi
planlamada yeterli bir basar1 géstermedikleri sonucuna varilmistir. En basarili olunan
boyut “konu”, en basarisiz olunan boyut “sonug” seklinde saptanmustir. Ogrencilerin
yazili anlatimda planlama becerileri sosyo-ekonomik diizeye gore incelendiginde ise

alt-orta-iist diizeyler arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin yazili anlatimda planlama uygulamalarma iliskin goriisleri
cinsiyet, kidem ve mezuniyet bagimsiz degiskenine gore incelenmis ve biitiin
boyutlarda bu degiskenlerin hicbirinin  anlamli  bir farklhilik yaratmadigi
belirlenmistir. Yazili anlatimda planlama 6gretmen goriis ve uygulamalari 6l¢eginin
verilerine bakildiginda O6gretmenler, yazili anlatim ¢alismalarinda, planlama
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalara yiiksek oranda yer verdiklerini
belirtmislerdir. Yazili anlatimda planlama 6grenci goriisleri dlgeginden elde edilen
verilere bakildiginda Ogrencilerin, yazili anlatimda planlama becerilerini

uygulayabildikleri yoniinde goriis bildirdikleri saptanmaistir.

ANAHTAR KELIMELER

Tiirkge Ogretimi, Yazma Becerisi, Planlama, 8. Smif Ogrencileri, Tiirkce

Ogretmenleri Gaziantep Il Merkezi.
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ABSTRACT

Purpose of this research is to evaluate secondary school g grade students’
planning skills in written expression. In addition this paper aims to determine
secondary school 8" grade students’ opinions about planning in written expression;
to determine at what level can the student apply the planning in their written
expression activities; to learn Turkish teachers’s opinions about planning in written
expressions and to determine application levels for planning of the writing in written

expression activities.

This study is a descritptive work, where both quantitive and qualitive analysis
methods were used. The universe of this study is consisted of Turkish Language
teachers and 8™ grade students, who work/study in schools in Gaziantep City,
Sahinbey and Sehitkamil Cityquarters. Sample is consisted of 180 Turkish language

teachers and 370 8" grade students from different schools.

Three different data gathering instrument were used in this study. These are;
“Scale For Student Opinions of Planning in Written Expressions”, “Scale For
Teachers’ Opinions and Applications About Planning in Written Expression” and

“Analytic Grading Key For Planning Stage in Written Expression”.

All the data were examined seperately from the aspect of title, subject, main

idea and sub-ideas, expression styles and ways of developing a thought, introduction,
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body and conclusion. At each dimension “sufficient” and “insufficient” levels were
determined if they exceed 50% or not, and thus a conclusion was made whether the
students have shown a sufficient success or not. The most succesful topic was
identified as “subject”; while most unsuccessful topic was “conclusion”. As students’
planning skills in written expression was examined in the light of their socio-
economical situation, a significant variance was spotted among lower-mid-top

classes.

Teachers’ opinions about planning applications in written expressions were
examined in terms of independent variables of gender, seniority and graduation; none
of these variables were found to have created a significant variance. As we look upon
the data of scale for teachers’ opinions and applications about planning in written
expression, teachershave stated that they mostly give place to apllications focusing
the improvement of the planning skills in written expression. As we look upon scale
for student opinions of planning in written expressions, it is seen that the students
have expressed opinoins that they can apply their planning skills in written

expression.

KEY WORDS

Turkish Education, Writing Skills, Planning, 8™ Grade Students, Turkish
Language Teachers, Gaziantep City Center.
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GIRIS

Gilintimiizde iletisim, i¢inde yasadigimiz c¢aga admi verecek kadar 6nem
kazanmustir. Insan zekasmin bir iiriinii olan internet hayatin igine girmis, zaman ve
mekan kavramini ortadan kaldirmistir. Insanlarm her yerde ve her an birbirleriyle
iletisim i¢inde olma gereksinimlerini karsilama amaciyla teknoloji, hizla kendini
gelistirme ve yenileme yoluna gitmistir. Sosyal bir varlik olan insan, teknolojinin
gelisimindeki bu hizdan faydalanmakta, daima iletisim halinde kalabilerek
sosyalligin gereksinimini en iyi sekilde saglamaktadir. Bu iletisimin de temel

malzemesi dildir. Bagka bir deyisle iletisim ancak dil ile gerceklesir.

[letisimin en temel unsuru olan dilin insan hayatinda énemli bir yeri vardir.
Duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasini saglayan dil, topluma millet
olma suurunu kazandiran 6nemli bir etkendir. Kiiltiirel degerlerin gelecek nesillere
daha agik ve daha etkili aktarilabilmesi i¢in dilin dogru ve kusursuz kullanilmasi
gerekir. Bu da ancak iyi bir dil egitimi sayesinde miimkiin olabilir. Bir dili 1yi ve
dogru kullanmak, onun biitiin 6zelliklerini, inceliklerini ve kullanim alanlarmi
bilmekle miimkiindiir. Iletisimin saglikli olmas, kisinin aldig1 dil egitimine; bunun

sonucu olarak da dili kullanma becerisine baglhdir.

Dil kurallar1 ve sozciikler belli bir yasa gelene kadar farkinda olmadan
insanin zihnine islenir. Boylece olusan ana dili insanin i¢inde dogup biiytidiigii aile
ya da toplum ¢evresinde 6grendigi ilk dildir. Ana dili kisinin kendisiyle, ¢evresiyle
iletisim  kurmasmi; c¢evresinde olup bitenleri, gordiiklerini, duyduklarma,
dinlediklerini anlamlandirmasini; Onceden edindikleriyle yeni 6grendiklerini
degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve diisiinceleriyle kendini ifade

edebilmesini saglar.

Ana dilini gelistirmek i¢in insanin bir egitime tabi olmasi sarttir. Ana dili
egitimi daha kisi dogmadan baslamakta, planli ve diizenli bir ana dili egitimi ise
kurumlagsmis yapilar i¢inde verilmektedir. Ulkemizde ana dili egitimi ve 6gretimi
Tiirkge dersleri biinyesinde yiiriitiilmektedir. Bugiine kadar uygulanmis ana dili
egitimi programlarinda bu dersin bilgi degil, bir ifade ve beceri dersi oldugu 1srarla

belirtilmistir.



Dil egitiminin amaci, kisiye; okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini
kazandirmaktir. Tiirk¢e dersi, “okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma 6grenme
alanlar ile dil bilgisinden olusmaktadir. Bu becerilerden okuma ve dinleme anlama

icin; konusma ve yazma ise anlatma i¢in gereklidir.

Insanin &nemli 6zelliklerinden biri diisiinme ise digeri de buna bagli olarak
anlatmadir. Hepimiz her giin yasadiklarimizi, gordiiklerimizi, tanik olduklarimizi,
isteklerimizi, duygularimizi, diisiincelerimizi, beklentilerimizi ve hayallerimizi sozli
veya yazili olarak anlatiriz. Ancak sozlii anlatimdaki dil kullanma pratigiyle yazili
anlatimdaki birbirinden farklidir. S6zlii anlatimda kisi daha rahattir; ancak yazili
anlatimda rahathigin yerini sorumluluk alir. Yazili anlatim, dili biitiin incelikleriyle
giiclii bir bicimde kullanma becerisini ve belli bir birikimi gerektirir. Bu beceri ve
birikimi kazandirma da Tiirkce dersinin genel amaglar1 arasindadir. 1lkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programinda (MEB, 2006: 4) bu amaglar:
“Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade
etmeleri ve Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalar1.” seklinde belirtilmistir.

Yazma  becerisi, insanlara bilgilerini diizenleme, zenginlestirme;
diisiincelerini genisletme ve planl bicimde ifade etme imkan1 verdigi i¢in cok dnemli
bir dil becerisidir. Konusmayla birlikte kendini ifade etme yollarindan biri olan
yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig1 en 6nemli iletisim becerilerindendir.
Yazili iletisim, ¢aglar boyunca toplumlarin gelismislik diizeylerini gosteren onemli

gostergelerden biri olarak kabul edilmistir.

Yazma becerisini kazanmak; bireyin gilinliik ihtiya¢larimi karsilamasi,
egitimini sirdiirmesi, hayatinda basarili olmasi, anlama ve anlatma yetenegini
yiikselterek insanlar1 anlayan, seven ve insanlar tarafindan anlasilan sevilen biri
olmasinin yaninda kendi 6z dilinin edebi eserlerinden tat alabilmesi icin de

gereklidir.

Yukaridaki ifadelerden yazma becerisinin birey ve toplum agisindan ne kadar
gerekli oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle yazili anlatim becerisinin 1yi derecede

ogrenilmesi, kavranmasi ve kullanilmasi i¢in yapilan ¢alismalar 6nem arz etmektedir.



BIiRINCIi BOLUM
PROBLEM, ONEM VE AMAC

Bu boélimde arastrmanin problem durumu, problem cilimlesi ve alt
problemler; arastirmanin amaci, alt amaclari, onemi ve smirhiliklar: ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu var oldugu giinden bu zamana kadar tek basmna yasamamis, toplum
icinde varligini siirdiirmiistiir. Insan, birey olarak bir grubun iiyesi olmus ve kiiltiirii
olusturmustur. Gerek kiiltiirii olusturmasinda gerek de kendisinden sonra gelen
kusaklara bu kiiltiirii aktarmasinda elbette en Onemli rolii iletisim oynamuistir.
Iletisim, insanlar arasindaki duygu, diisiince, bilgi, tecribbe ve hayallerin degisik
kanallarla bagkalarina bildirilmesidir. Bireyle birey ve bireyle toplum arasindaki bagi

olusturmada iletisim ¢ok 6nemlidir.

Insanlarin konusmalar1, yazismalar1 sanatsal faaliyetleri (¢izgi, miizik gibi)
tartigma ve bagrigmalari, tebessiim ve Ofkeleri, tokalasma ve kucaklasmalar1 birer
iletisim seklidir. Iletisimde en az iki taraf vardir: Génderici ve alici. Gonderilen ileti
(mesaj), iletinin ulastirilma yolu ya da sekli, kanal (s6z, yazi, resim, hareket gibi)

iletisimin oldugu ortam, mekan iletisimin temel 6geleridir.

Mesajlar sozlii, sozsiliz ve yazili olabilir. Yazinin insanlar arasinda bir iletisim
araci olarak kullanilmaya baslanmasindan sonra, sézIlii anlatima paralel, ancak bir¢ok
yoniiyle farkli, yazili anlatim ortaya ¢ikmistir. Konusmak nasil bir iletisim araci ise
yazmak da konugmaktan daha kalic1 ve etkili bir iletisim aracidir. “S6z ugar yazi
kalir, kaydetmeyen kaybeder.” gibi sozleri de rehber edinerek diinyada kalicit olmak

isteyen kisiler, 6ldiikten sonra da anilmak diisiincesindeki insanlar yaziy: kullanirlar.



Bugiin, hayatin her alaninda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan yazma etkinligi,
egitim silirecinde de iizerinde titizlikle durulmasi gereken bir konudur. Yazma;
diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip yasadiklarimizi
yaziyla anlatmanin, baska bir deyisle bagkalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi

ifade etmenin yollarindan biridir.

Glindiiz’e (2003: 15) gore yazmak, gizlerin ¢6ziimlenmesidir; yasamin 6ziinii
kavramak i¢in ¢ikilan yoldur; diinyada bir seylerin degismesi i¢cin gdsterilen cabadir.
Yazmak, yasami kesfetmektir; baska insanlarin evrenini tanimaya c¢aligmaktir. Bunun
yaninda yazmanin Onemini anlatmak i¢in Agca (2006: 108), yazmanm; hayati
anlamak, anladiklarimiz iizerinde diistinmek, baskalarini diisiindiirmek, islenen konu
iizerinde derinlesmek, yeni boyutlar1 kesfetmek, biitiin bunlar1 sahip olunan dile
hakimiyet Olcilisiinde planli bir bicimde ifade etmek gibi ¢ok yOnlii imkanlari

oldugunu vurgulamistir.

Yazmanin, kisisel oldugu kadar, mesleki bir ihtiya¢ da oldugunu belirten
Kantemir (1997: 106) yalniz yazarlarin degil, tirlii is dallarinda calisanlarin da
yazmak zorunda oldugu iizerinde durmustur. Bir alim, buluslarmi yaziya dokerek
anlatacaktir. BOyle olunca yazma, toplumsal bir sorumlulugu da yiikleniyor

demektir.

Yazma; en son ve en zor kazanilan, eserleri diger dil becerilerinden daha
genis bir zamana yayilan ve daha fazla bireye ulasan, dilin 6zelliklerini diger dil

becerilerine gore daha kalic1 hale getiren temel bir dil becerisidir.

Yazmanin 6nemi ve bir ihtiya¢ oldugu iizerinde bu kadar durulmasi, yazma
egitiminin de ayni oneme sahip olmasi gerektiginin bir gostergesidir. Bunun i¢in
topluma yazili anlatim becerisi kazandirilmali, bireylerin yazili anlatim ile duygu,
disince ve durumlarint dogru, duru, ag¢ik ve net olarak ifade edebilmesi

saglanmalidir.

Yazma; okuma, dinleme-izleme ve konusma gibi dil becerilerine gore daha
yavas gelismektedir. Bu yilizden Ogrenciler, genellikle kendilerini yazili olarak

anlatmakta zorlanmaktadir. Bu durumun sebepleri arasinda yazili anlatim becerisinin



zor olmasinin yaninda egitim sirasindaki bazi yanlis uygulamalar oldugu da bir

gercektir.

Karatay’a (2011: 22) gore Ogretim siirecinde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik yazili anlatim, kompozisyon gibi derslerdeki uygulamalarda 6grencilere
doniit verme, 6grencilerin diislincelerini diizenleme ve yanlislarini diizeltme, yazma
calismalar1 boyunca onlar1 izleme, degerlendirme siireclerinin 1yi yOonetilememesi
gibi uygulama ve degerlendirme yetersizlikleri bu becerinin  gelisimini
etkilemektedir. Geleneksel yazma egitimi caligsmalarinda 6gretmenler, 6grencilerin
anlam biitlinliigii olan metinler olusturma becerilerini gelistirmek i¢in yazili anlatim
calismalarin1 agamali bir yazma ve degerlendirme etkinlikleri ile izlemezler. Bunun
yerine; 0grencilerin yazma ¢alismalar1 sonunda ortaya koyduklar1 yazili metinlerdeki
dil bilgisi kurallarmni, 6zellikle noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulama
yeterliliklerini, yazilarinin okunakliligimi  ve kagit {izerinde konumlandirma
bicimlerini degerlendirmektedirler. Bu da, yazma becerisinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica Ogretim siirecinin her asamasinda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik yetersiz uygulama etkinlikleri ve degerlendirme c¢aligmalari,
zamanla Ogrenciler arasinda kendini yazili olarak anlatmanm, yazi yazmanin
herkeste var olmayan 6zel bir yetenek oldugu gibi hatali algiya ve yazmaya karsi

olumsuz tutuma neden olabilmektedir.

Kisacas1 yazmanin bir slire¢ oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak yazma
uygulamalarinda siire¢ iizerinde durulmasi, yazma becerisini gelistirmede ve
ogrencide yazma istegi uyandirmada etkili olacaktir. Karatay (2011: 22-23) yazihi
anlatima dayali bilgi, duygu ve diisiincelerini aktarma islemindeki bu siirecleri
hazirlik (tanimlama, gézlem, okuma, arastirma), planlama, sinirlama, siralama, iliski
kurma, diizenleme, diizeltme ve sunma (yazili metin) seklinde swralamistir. Bu
siirecler, ayn1 zamanda anlatmaya dayali yazili ve s6zlii anlam biitiinliigii olan tutarl
metin olusturma evreleridir. Yazili anlatimda karmasik gibi goriinen bu siireclerle
ilgili ne yapacagmin farkinda olan 6grenciler, yazili anlatim ¢aligmalarinda bunlar1

daha etkili ve bilingli isleteceklerinden basarili bir yazma {iriinii ortaya koyacaklardir.

Bu arastrmada, yazili anlatim etkinliklerinde izlenmesi gereken siirecin

oneminden hareketle, siirecin 6nemli asamalarindan planlama tlizerinde durulacaktir.



Bu calismayla 6grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarini planlayabilme ve bu plani
uygulayabilme diizeyleri, Tiirkce Ogretmenlerinin yazili anlatim ¢alismalari
cercevesinde planlama ile ilgili goriis ve uygulamalar1 ile ilgili bulgular ortaya

konularak eksik goriilen noktalarda oneriler getirilecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 8. sif 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarini planlayabilme ve

planladiklarini uygulayabilme diizeyleri ne durumdadir?

1.2.1 Alt Problemler

v Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarmin planlamasina
iligkin goriisleri ne diizeydedir?

v Ortaokul 8. smif 6grencileri yazili anlatim etkinliklerinde planlamay1 ne
diizeyde uygulayabiliyor?

v Ortaokul 8. smf o&grencilerinin yazili anlatimda planlama becerileri,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdsteriyor
mu?

v" Tirkge dgretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili gortsleri nedir?

v Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatim galismalarinda yazinin planlamasina
yonelik uygulamalar1 ne diizeydedir?

v’ Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili uygulamalari
cinsiyet bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?

v Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili uygulamalari
kidem bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik gésteriyor mu?

v’ Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili uygulamalari

mezun oldugu okul tiiriine gére anlamli bir farklilik gosteriyor mu?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastrma, ortaokul 8. smif G6grencilerinin yazili anlatim caligmalarinda

planlama becerilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.



1.3.1. Alt Amaclar

v" Ortaokul 8. smif 6grencilerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili goriislerini
tespit etmek.

v" Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim etkinliklerinde planlamay1 ne
diizeyde uygulayabildigini saptamak.

v Ortaokul 8. sinif dgrencileri bir yazmin baslik, konu, ana diisiince, yardime1
diistinceler, anlatim big¢imi, diisiinceyi gelistirme yollary, girig, gelisme ve
sonug boyutlarmi uygulamada basar1 diizeyini tespit etmek.

v Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatimda planlama becerilerinde,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya ¢gikarmak.

v’ Tirkge Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili goriislerini
ogrenmek.

v’ Tiirk¢e 6gretmenlerinin, yazili anlatim ¢aligmalarinda yazinin planlamasina
yonelik uygulama diizeylerini saptamak.

v Yazili anlatimda planlama becerilerini gelistirmeye yonelik ¢6ziim Onerileri

gelistirmek.

1.4. Arastirmanin Onemi

Her alanda oldugu gibi yazma calismalarinda da 6n hazirlik yapilmasi
gerekir. Bir yazinin iceriginin belirli bir diizen i¢inde swalanmasi zorunludur.
Duygularimizi, diislincelerimizi, hayal, gozlem ve tecriibelerimizi gelisigiizel
anlatamayi1z. Yazmada bu siralama isine planlama adim vermekteyiz. Yazili
anlatimda planlama olmazsa yazmin bitiinliigii bozulur, yazimiz amacidan
uzaklasir, yazmayi tasarladiklarimiz arasindaki baglant1 kopar, yazimizdaki diisiinsel

denge bozulur.

Bir yazinin planlanmasiyla konu dagmikligi ortadan kalkar, yazida birlik
saglanir. Yazili anlatimda plan anlatilacaklarin kapsanmasini saglar, gereksizleri atar,
diisiince ve soziin yinelenmesini onler. Planlamayla diisiince akis1 hizlanir, yazinin

dengesi ve ahengi saglanir.



Her seyden once plan, konunun bir diizen icerisinde aciklanmasini saglar.
Birlik ve biitiinliigli saglayan plan boylece duygu, diisiince ve hayallerin bir diizen
icerisinde siralanmasina olanak verir. Plan, anlatimin icerigini gelistirmede baslica
yol gostericidir. Planin hazirlanmasi1 yazinin ana diisiincesine bagli olmak {izere,

bunu destekleyecek yardimer diistincelerle birlikte gelistirilir.

Bu calismayla yazili anlatimda hedeflenen kazanimlara ulasmada 6nemli bir
siire¢ olan planlama konusuna dikkat cekilecektir. Uriin odakli yazma ¢alismalarinin
bir kenara birakilip siire¢ odakli etkinliklerin 6n plana ¢iktigi modern 6gretim
programlariyla birlikte, yazmada planlama gibi siiregler daha da 6nem kazanmaistir.
Daha once lizerinde ¢alisilan yazma ile ilgili arastirmalara da baktigimizda genel
itibartyla yazilt anlatim becerileri iizerinde durulup 6zelde planlama {zerinde

durulmadigmin saptanmasi ¢alismanin énemini daha da artirmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

Calisma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili merkez ilceleri
Sehitkdmil ve Sahinbey’deki 6 okuldaki 370 Ogrenci ve bu ilgelerin tiim

okullarindaki 180 Tiirk¢e dgretmeni ile siirhdir.

1.6. ilgili Arastirmalar

Bu boliimde yazili anlatim becerisi ve yazili anlatimda planlama ile ilgili

yapilan ¢aligsmalarm kapsami, yontemi ve sonuglar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Yapilan taramada ilk, orta ve yliksek 6gretim dgrencilerinin yazili anlatim
becerilerini 6l¢ebilmek i¢in pek ¢ok ¢aligmanin yapildigr goriilmiistiir. Yine de yazil
anlatimda planlamay1 hedef alan ¢alisma sayisinin diger alanlara nazaran daha az

sayida oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sever (1993), “Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami
Ilkelerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki
Erisiye Etkisi” adli doktora tezinde, tam 6grenme kuramima dayali olarak dinleme,

okuma, konusma, yazma ve dil bilgisi konu alanlarinin amaglar1 yapilandirilarak, bu



amaclar1 gerceklestirebilecek bir altinci smif 6gretim programi hazirlanmastir.
Calismada  geleneksel Ogrenme  yaklasimiyla Tam Ogrenme  Yaklagimi
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, Tam Ogrenme Kurami’na dayali olarak

hazirlanan programin geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki 3. Smif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, ortaokul
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmis ve test tiiri
imtihanlarin bu becerilerin 6l¢iilmesinde yeterli olup olmadigini incelemistir.
Arastirma  grubunu, Ankara il merkezindeki 15 okulun 515 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazili anlatim bilgisi testindeki basar1 oran1 %64 tiir.
Coktan se¢meli testlerin bazi kolayliklar1 dikkate alindiginda bu oranin hi¢ de yiiksek
olmadig anlasilir. Kompozisyon kagitlarinin okunup puanlanmasi neticesinde genel
basart oranin %48,73 oldugu goriilmiistiir. Incelenen kompozisyonlara gore,
ogrencilerin en O6nemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini kullanamama, imla
kurallarina uymama, maksada uygun kelime segememe, mantikga dogru ve dil
kurallarina uygun ciimleler kuramama oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonunda,
arastirma sahasina giren okullarda Tiirk¢e 0gretiminin son derece yetersiz oldugu
tespit edilmis ve su Onerilerde bulunulmustur: Haftalik ders saatlerinden en az birinin
yazma c¢aligmalarina ayrilmasi, sik sik yazma o6devi verilmesi, 6grencilerin beceri
gelisiminin daha 1iyi takibi i¢cin 6gretmenlerin ders yiikiiniin azaltilmasi, dil bilgisinin

yazil1 anlatimi destekleyecek sekilde islenmesi.

Deniz (2000), “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci
Smif Ogrencilerinin Durumu” adli yiiksek lisans tezinde, koy ve kent okullardaki
besinci smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri seviyelerinin tespitini, kdy ve
kent yasaminin yazili anlatim becerisi lizerindeki etkisini, i¢ ve disg faktorlerin
ogrenci tlizerindeki olumlu ya da olumsuz etkilerini incelemistir. Arastirma
sonucunda, kdy ve kent okullarindaki besinci smif 6grencilerinin yazili anlatim
becerileri arasinda biiyiik farklara ulasilmistir ve bu farklarin nedeni olarak da koy ve
kent yasaminin birbirinden farkli 6zellikler gostermesi, sosyal ¢evrenin farklilagmasi

gosterilmistir.
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Teksan (2001), “Yazili Anlatimn Gelistirmede On Hazirhgin Etkisi” adli
doktora tezinde, 6n hazirlik g¢aligmalarmin yazma becerisine katkisimi Olgmeye
calismistir. Teksan, yazma caligmalarindan 6nce 6gretmen tarafindan 6n hazirhik
yapilirsa, Ogrencilerin yazili anlatiminin gelisecegi diisiincesinden hareketle
gelistirdigi on hazirlik caligmalarini Canakkale merkez ilkdgretim okullarindan
birinde sec¢tigi deney grubuna uygulamistir. Arastirma sonucunda, yazma
calismalarindan Once belirlenen konuya uygun olarak diizenlenmis 6n hazirlik

calismalarinin mutlaka yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Dogan (2002), “Tiirkge Ogretmenligi Birinci Sinifta Okuyan Ogrencilerin
Okuma ve Yazma Becerileri ile Genel Kiiltiir Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” adl1
yiiksek lisans tezinde, Gazi Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve
Nigde Universitesi Egitim Fakiilteleri’nin Tiirkge Ogretmenligi Boliimlerinde
ogrenim goren birinci sinif 6grencilerine 45°er soruluk Tiirkge ve genel kiiltiir testi
ile yazili anlatim diizeyini belirlemek amaciyla kompozisyon uygulamasi yapmustir.
Arastirma sonunda, yaptirilan uygulamalarda birtakim aksakliklar tespit edilmis ve

bu aksakliklarin giderilebilmesi icin ¢esitli Onerilerde bulunulmustur.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Yaptiklar1 Uygulamalara Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek
lisans tezinde, 7. sinif Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi ¢ercevesinde
yaptiklar1 uygulamalar1 ve uygulamalarin 68rencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede ne kadar etkili oldugunu degerlendirmistir. Hatay ili Antakya ilce
merkezindeki 21 ilkdgretim okulunun 7. smiflarini okutan 60 6gretmene 43 soruluk
bir anket uygulanmis daha sonra bu Ogretmenler arasindan rastgele segilen 18
ogretmenin 0grencilerine ait 400 adet kompozisyon kagidi degerlendirilmistir. Elde
edilen veriler sonucunda, 6gretmenlerin belirttikleri uygulamalarin genellikle ideal
uygulamalar oldugu ancak ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen

sonuglarin yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir.

Uga (2003), “Istanbul’da Segilen Ilkdgretim Okullarinin Altinci Smif Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklar1 ve Oneriler” adli yiiksek
lisans tezinde, Istanbul il merkezinde bulunan ii¢ okuldan secilen 181 &grenciye

yazili anlatim uygulamasi yaptirarak yazili anlatim diizeylerini tespit etmeye
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calismistir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin yazili anlatimlarinda gdoriilen anlatim
bozukluklar1 tespit edilmis ve bu bozukluklarin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerilerinde

bulunulmustur.

Kogak (2005), “Bolu ili Besinci ve Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, ikisi Bolu il
merkezinde biri de ilge merkezinde olmak iizere ii¢ okulun besinci ve sekizinci sinif
ogrencilerine yazili anlatim uygulamasi yapturmis ve c¢esitli degiskenlerin
ogrencilerin yazili anlatim becerisine etkisini incelemistir. Arastirmada, 6grencilerin
ilgi duyduklar1 ve i¢ ice bulunduklar1 konularda yazi yazarken daha basarili olduklar1
tespit edilmistir. Ayrica ilkdgretim besinci ve sekizinci smif sinif 6grencileri
arasinda, yazili anlatim yoniinden belirgin bir fark olmadigi da tespit edilmistir.
Arastirma sonunda, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin nasil gelistirilebilecegine

dair onerilerde bulunmustur.

Maltepe (2006), “Yaratici1 Yazma Yaklasimi Acisindan Tiirk¢ge Derslerindeki
Yazma Siireclerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde, Tiirkce
derslerindeki yazma uygulamalarimi ve ogrencilerin yazili anlatim caligmalarini
yaraticl yazma yaklagiminin 6zellikleri agisindan degerlendirmektedir. Arastirmada
nicel ve nitel arastirma stratejileri bir arada kullanilmistir. Balikesir ili 6rneginde
yapilan ¢alisma, Balikesir ili merkez ilgesindeki tiim resmi ilkogretim okullarmnin
Tiirkge 6gretmenleri ile bu okullarin 6,7 ve 8. smf 6grencilerini kapsamaktadir.
Arastirmada nicel sonuglar olarak; Tiirkge derslerindeki uygulamalarm 6grencileri
yaratict yazima yoneltebilecek yazmaya hazirlik siireglerini ve yazilanlari
degerlendirme ve sunma siireclerini yeterince icermedigi; yazma siireci
olusumlarmi daha etkili isledigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin nitel sonuglari olarak
da; 6grencilerin, yazilarinda diisiinsel yaraticilik agisindan genellikle degisime kapali
ve aktarmaci bir diisiince yapist sergiledikleri; 6zdesim kurma ve farklilik agisindan

yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kirbas (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Erzurum il merkezinden
farkli sosyoekonomik ve farkli egitim bdlgelerinden segilen alt1 ilkdgretim okulunun

tim sekizinci smnif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama
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kurallarinin uygulanmasi ve planlama hatalari tespit etmeye calismistir. Arastirma
sonunda, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin okul, cinsiyet, ailenin aylhik geliri,
Tiirkge dersinden I. donem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Aver (2006), “llkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim
Yanlglarinin Incelenmesi (Mugla 1li Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, Mugla il
merkezinde bulunan on ilkogretim okulunun 8. smif 6grencileri arasindan random
yontemle se¢ilen 100 6grencinin yazili anlatim ¢aligmalarini, gbzlenebilir otuz bir
maddelik davranis ve olusturulan Olgiitlere gore degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda, cinsiyete gore farklilik olan on bir davranisin hepsinde, kiz 6grencilerin
daha basaril1 oldugu belirlenmistir. Diger yirmi davranista cinsiyete gore anlamli bir

farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Akbayir (2006), “Yazili Anlatim Bi¢imlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” adli yiiksek lisans tezinde, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Bolimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim gdren 20
ogrenciye 10 haftalik siirecte 80 metin yazdirmigs ve bu metinleri yazili anlatim
bicimlerinin yazma becerisi edinimindeki islevleri baglaminda degerlendirmistir.
Arastirma sonunda, yeterli donanima sahip bir 6gretmen aday1 68rencinin, diisiinsel
ya da yaratict yonii yiiksek, Ozgiin bir metin ortaya koymasa da kurgu ve dil
kullanim1 agisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye ulasabildikleri

saptanmuistir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Il¢e Ilkogretim 6. Siif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastrma” adli yiiksek lisans tezinde,
Erzurum merkezde yer alan 14 ilkogretim okulunun 6. siniflarinin birer subesinden
yirmiser yazili smav kagidi almis ve toplamda 280 kagit {izerinde inceleme
yapmistir. Arastirmada dgrencilerin yazili anlatim ¢calismalarinda yaptiklar1 yanlslar,
bu yanlislarin sebepleri ve karsilasilan sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri lizerinde
durulmustur. Arastirma sonunda, Ogrencilerin basarilarin1 etkileyen en biiyiik
faktoriin yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma aliskanliginin yetersiz olusu

oldugu tespit edilmistir.
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Bagc1 (2007), “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Derslerine
Yonelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde,
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazilt Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile yazili
anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma, betimsel
niteliktedir. Arastirmanin evrenini, tiniversitelerin Tiirkge Egitimi Bolimii son sinif
ogrencileri, orneklemini ise egitim fakiiltelerinden “random” yontemiyle belirlenen 8
iiniversiteden toplam 570 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri
oldugu bilincini kazandiklar1 fakat adaylarin yazili anlatim becerilerindeki
yetersizliklerinden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikinti
cekeceklerine inandiklar1 tespit edilmistir. Yine adaylar derslerde iyi ve dogru
yazilmis metinlerden yeterince faydalanmadiklarini bu yiizden dersin sayisinin ve
haftalik saatinin artirilmasini istemektedir. Adaylarin biiyiik ¢ogunlugu kalabalik
smif mevcutlarindan, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamali ¢aligmalarin
eksikliginden yakmirken Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu tutum
gelistirdigine inanmaktadir. Tirkce Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim bilgisi
genel basar1 ortalamalar1 %76 olarak tespit edilmistir. Adaylarinin %76’lik yazili
anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi i¢in
edinilen bilginin beceriye doniistiiriilememesi bir anlam ifade etmeyecektir. Bunun
icin aragtrmanmn son bolimiinde adaylarm yazili anlatima yonelik bilgilerini
beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri de incelenmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle I. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin II. 6gretimdeki adaylara gore
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine uygun yazili anlatim (kompozisyon)

metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biiyiikikiz (2007), “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Agisindan Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 105 ilkdgretim okulunun
8. smif dgrencisinin yazili anlatim becerilerini, s6z dizimi ve anlatim bozuklugu
acisindan degerlendirmistir. Arastrmada Ogrencilerden kendilerine verilen 11
konudan birini secerek bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Yazilan
kompozisyonlarda 6grencilerin kullandiklar1 climle yapilar1 ve yaptiklar1 anlatim

bozukluklar1 incelenmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin 1360 ciimle kullandig:
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ve bu climlelerin %76’s1 (1041) basit, %9°u (135) birlesik, %5°1 (69) swrali, %8’1
(115) bagl ciimle kullandig1 belirlenmistir.

Sallabas (2007), “Ilkoégretim Besinci Siif Ogrencilerinin Kendini Yazili
Olarak ifade Etme Kazanimlarma Ulasma Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde,
Ankara il merkezinde bulunan farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 3 ilkogretim
okulunun 5. smif 6grencilerine, ifade edilen kazanimlara ulasma diizeylerini
belirlemek icin onlara bilgilendirici ve Oykiileyici tiirlerde metinler yazdirmus,
ogrenci kagitlar1 kazanim maddelerinden olusturulan bilgilendirici ve oykiileyici
metin yazma Olgefine gore degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
Olciilen kazanimlardan 12’°sine istenen diizeyde ulastiklari, 10’una istenen diizeyde
ulasamadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak
kazanimlara 1iliskin Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan
ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin yazma lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir.

Yilmaz (2008), “ilkdgretim Altmci Smmif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin
Yazma Becerileri” adli yiiksek lisans tezinde, Corum il merkezinde bulunan sosyo-
ekonomik diizeyleri birbirinden farkli 3 ilkogretim okulunun 6. smif 6grencilerine
Oykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek icin onlara dykiileyici metin
yazdirmis, Ogrenci kagitlarmi  Oykiileyici metin  yazma Olgegine  gore
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerinin istenen diizeyde olmadif1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Sykiileyici
metin yazma becerileri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermezken; anne
ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin
kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yaymn alinmasi ve

okul dncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar bulunmustur.

Ozdemir (2008), “Ortadgretim Se¢cme Smavinda Basarili Olan Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, 2006
Ortadgretim Se¢cme Sinavinda 400 ve lizeri puan alan ve 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda, Ankara ili merkez Anadolu liselerinin 9. smif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini, 6grencilere kompozisyon yazdirarak ve kompozisyon degerlendirme

Olcegi kullanarak Olgmiistiir. Arastirmanin sonunda, 6grencilere ilkogretim ikinci
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kademede yeterli diizeyde yazma aligkanligi ve becerisinin kazandirilamadigi

anlasilmis ve bunun gelistirilebilmesi i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Kuvang (2008), “Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge Dersine
Iliskin Tutumlarina ve Tiirkge Dersindeki Basarilarma Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarini
ve akademik basarilar1 lizerindeki etkililigini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma,
deneme modellerinden kontrollii 6n test- son test modele gore gerceklestirilmistir.
Arastirmaya 2007-2008 &gretim yili 2. Doneminde izmir Buca Hiiseyin Avni
Atesoglu ilkogretim Okulu’na devam eden dgrenciler katilmis, deney grubunda 34,
kontrol grubunda 34 olmak {izere toplam 68 Ogrenci iizerinde yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonucunda, yaratici yazma tekniklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) den aldiklar1 son test puanlari ile
geleneksel yazma Ogretiminin yapildigi kontrol grubu ogrencilerinin son test

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik saptanmaistir.

Sentiirk (2009), “Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 8. Sinif
Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli
calismasinda, Ogretimi  ve degerlendirmeyi birlestiren Planli  Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma ve yazdiklari
metni  degerlendirme becerilerinin  gelistirilmesinde etkili olup olmadigim
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Istanbul ili Beyoglu ilgesinde bulunan Piripasa I1kdgretim Okulu 8. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Piripasa [lkogretim Okulu 8. simif dgrencileri arasinda
yapilan 0n test sonucunda, bilgilendirici metin yazma becerileri agisindan aralarinda
anlamli bir fark bulunmayan iki sube, 35’1 deney ve 35’1 kontrol grubu olmak {izere
belirlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerisini 6lgmek 25 maddelik bir Planh
Yazma ve Degerlendirme Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan deney grubu ile kontrol grubu arasinda yazili anlatim becerisi
bakimimdan anlamli bir farkin olup olmadigmni belirlemek i¢in 68rencilerin konuyla
ilgili puan ortalamalar1 iliskisiz Olglimler t-testi ile smmanmis ve gruplar arasinda

yazili anlatim becerisi bakimindan anlamli bir farkin olmadig1 saptanmastir.
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Duran (2010), “Yaraticti Yazma Yaklasiminin Yazili Anlatim Becerisinin
Gelisimine FEtkisi” adli arastrmada, yaratict yazma tekniklerinin ilkdgretim I.
kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisime etkisi kavramsal olarak
incelemistir. ~ Arastrmanin problem ciimlesi, “Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisiminde yaratict yazma yaklasimmin etkisi nedir?” olarak
belirlenmistir. Problemin ¢6ziimii i¢in tarama modelinden yararlaniimistir.
Aragtrmani O6rneklemini, yazma Ogretiminde kullanilan klasik tekniklere uygun
hazirlanan etkinlik 6rnekleri ve yaratici yazma etkinlik 6rnekleri olusturmaktadir.
Ornekler karsilastirilarak, klasik tekniklerle yaratici yazma teknikleri arasmdaki
farklar tespit edilmis ve sonuglar ¢ikarimistir. Arastrma sonucunda elde edilen
bulgulara gore; ilkogretim I. kademe Ogrencilerinin yaratici yazma tekniklerine
uygun hazirlanan etkinlikle yazma becerilerinin gelisiminin olumlu etkilendigi tespit

edilmistir.

Zorbaz (2010), “Ilkégretim Okulu Ogrencilerinin  Yazma Kaygi ve
Tutuklugunun Yazili Anlatim Becerileriyle Iliskisi” adl1 iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 bu arastwrmada, ilkogretim okullar1 ikinci kademe (6, 7 ve 8.smif)
ogrencilerinin yazma kaygi ve tutukluk diizeyleri cesitli degiskenlere gore tespit
edilmeye ve yazma kaygisi ve tutuklugunun 6grencilerin yazili anlatimlariyla iliskisi
ortaya konmaya calismistir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kecioren,
Mamak, Sincan ve Yenimahalle) 6grenim goren ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri
olusturmustur. Evrenin tamamina ulasilamadigr i¢in alt, orta ve {ist sosyoekonomik
cevrelerde (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) egitim goren 450 6grenci Orneklem
olarak secilmistir. Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin yazma kaygilarmi
belirleyebilmek amaciyla Daly ve Miller (1975) tarafindan gelistirilmis olan Yazma
Kaygis1 Olgegi Tiirkceye uyarlanarak kullanilmustir. Yazma kaygisi ile yazma tutuklugu
arasinda olumlu, orta diizeyde ve istatistiksel olarak da anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Yazma kaygis1 ve yazma tutukluguyla bicim, dil ve anlatim, yazim ve
noktalama arasinda olumlu, istatistiksel olarak anlamli ancak diisiik diizeyde bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Erdogan (2012), “Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarinin Yazili

Anlatim Becerisine ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” adli doktora calismasinda
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yaratic1 yazma, is birlikli yaratici yazma ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
yazma caligmalarinin, O6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin
tutumlarina etkisini ve bu siirece iligkin 6grenci ve 6gretmen goriiglerini belirlemeyi
ama¢ edinmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Trabzon ilindeki ii¢c ilkégretim
okulunda besinci smnifta okuyan toplam 81 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
uygulama siirecinde, Deney 1 grubunda is birlikli yaratici yazma ve Deney 2
grubunda yaratict yazma uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise
Tiirkge Ogretim Programi’na gore yazma calismalar1 yapilmistir. Uygulamalar 16
hafta boyunca ikiser ders saatinde gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin uygulamalarin basinda ve sonunda yazili anlatim
becerileri ile yazmaya iliskin tutumlari, ilgili 6lgme araglar1 kullanilarak
belirlenmistir. Ayrica deney gruplarinda gergeklestirilen uygulamalara iligkin 6grenci
ve O0gretmen goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarmdaki
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri arasinda
deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Deney
1 ve Deney 2 gruplarindaki 68rencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin
tutum erisileri arasinda ise Deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel verileri incelendiginde deney
gruplarindaki  6grenci ve Ogretmenlerin kendi smiflarinda gergeklestirilen

uygulamalara iligskin goriislerinin de olumlu oldugu goriilmiistiir.
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IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yazma (Yazih Anlatim, Kompozisyon)

Yazma arastirmacilar tarafindan farkli kavramlarla karsilanmistir. Bunlar
yazma, yazili anlatim, kompozisyon gibi kavramlardir. Bu boliimde yazma ile ilgili

tanimlar kompozisyon ve yazili anlatim kavramlari ¢ercevesinde incelenecektir.

Yazmay1 konusma gibi sosyal bir gereksinim olarak géren Biilbiil’e (2000: 2)
gore yazili anlatim bir fikrin, duygunun, diislincenin ve goriisiin ya da bir olayin

anlamli ve ¢ekici yanlarini, yonlerini yazi yoluyla ifade etmektir.

Herhangi bir konuda duygu, diisiince ve izlenimlerin, o konuyla ilgili
gortslerin belli kurallara uygun olarak yaziyla anlatilmasma yazili anlatim denir

(Ozkirmmly, 2002: 265).

Aktas ve Gilindiiz’e (2002: 61) gore yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince,
durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde
baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece kalicilig1 saglamaya imkan veren bir

aragtir.

Yazili anlatimm belirleyici 6zelligi diisiinmektir. SOzl anlatimdaki anlatim
hizi, diisiinmeyi zaman zaman ikinci planda birakir; Onemli bazi ayrintilarin
goriilmesini engelleyebilir; sorunun tek tarafli degerlendirilmesine yol acabilir
(Yakici, Yiicel, Dogan, Yelok, 2004: 36). Konusmanin da kolay olmadigmni
biliyoruz. Ama o tiirden anlatimlarda yapilan hatalar1 aninda diizeltme sansi oldugu
icin biraz rahatlig1 vardir. Ancak bu rahatlik, s6zlii anlatim1 hi¢cbir zaman gelisigiizel

bir ifade edise doniistiirmemelidir (Agca, 2006: 108).
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Diizen fikri kompozisyonla iliskili oldugu i¢cin kompozisyon kavrami
iizerinde durulmali ve yazili anlatimin yapist ve kurallari kompozisyon konusu

etrafinda degerlendirilmelidir.

Dilimize Fransizcadan ge¢mis bir sozciik olan kompozisyon (composition)
genel anlamda, pargalarin bir biitiin i¢inde, bir diizen gosterecek sekilde bir araya
getirilmesi demektir. Genel olarak, bir konunun g¢esitli boliimlerini bir araya
getirmek, catisini kurmak seklinde de tanimlanmistir. Bir terim olarak ise soyle
tanimlanabilir: Kompozisyon; olaylarin, durumlarin, isteklerin, duygu, diisiince ve
hayallerin bir mesaj igerecek ve iletecek sekilde, bir konu etrafinda biitiinliik

diisiincesi gozetilerek diizenlenmesidir (Yakict vd., 2004: 36-37).

Kompozisyon; diizenleme (tertip), meydana getirme, olusturma, terkip
demektir. Biitlin sanat kollarinda (resim, miizik, mimari vb.) kullanilan bu sozciik,
edebiyatta, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri, climle ve paragraflara gore
diizenlemek ve bir biitiin meydana getirmektir. Sanat agisindan tanimlaninca, ahenkli
bir bigimde bir biitiin yaratma anlamimi da kapsiyor. Sozciigiin Latince karsiligi;
(compositio), yani yan yana koyma, birlestirme, meydana getirme, hazirlama, edebi

yazi-eser yazma, eritmedir (Kantemir, 1997: 106).

Kompozisyon, edebiyat, resim, miizik, heykeltirashk, mimarlik gibi biitiin
sanat dallarinda kullanilan bir terimdir. Bir edebiyat terimi olarak kompozisyon,
okullarda yazi yazma aliskanligin1 kazandirmak i¢in 6grencilere verilen yazi 6devi,
kalem alistirmasi, daha genis manada ise diisiincelerin, duygularin, olaylarin,
tasarilarin uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde sozle veya yazi ile anlatilmasidir

(Korkmaz, Ercilasun, Ziilfikar, Akalin, Giilensoy, Parlatir ve Birinci, 1990: 183).

Kompozisyon, fikir ve goriislerin, amac ve isteklerin, duygu ve diisiincelerin
glizel ve ahenkli bir sekilde, kivrak, canli, akici bir iislupla ifadesi demektir;
kelimelerle bir diinyanin kurulmasi, bir milkemmelin yaratilmasi sanatidir (Emir, t.y.:
7).

Yazma, yazili anlatim ve kompozisyonla ilgili agiklamalara baktigimizda
kompozisyon kavraminin, biitiin sanat dallarinda kullanildigindan daha genis bir

anlama sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Kompozisyonun taniminda {izerinde durulan
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en 6nemli 6zellik biitlinliiktiir. Ayrica kompozisyon, diger disiplenlere oranla hem
kaynaklarda hem yazma Ogretiminde en cok tercih edilen kavram olarak karsimiza

cikar.

Incelenen kaynaklarda ve calismalarda her ne kadar yazili anlatim kavrami
cok kullanilmasa da yazma eyleminin temel amaci, bireyin duygu ve diisiincelerini
yazili olarak ifade etmesi oldugundan bu caliymada yazma kavrami yazili anlatim

olarak diigtiniilmiistiir.

2.1.1. Yazih Anlatimda Basarih Olmanin Yollar

Yazmanin; hayati1 anlamak, anladiklarimiz iizerinde diisiinmek, baskalarini
disiindiirmek, islenen konu iizerinde derinlesmek, yeni boyutlar1 kesfetmek, biitiin
bunlar1 sahip olunan dile hakimiyet Olglisiinde planli bir bicimde ifade etmek gibi
cok yonlii imkanlar1 vardir. Yazili anlatimi; diisiince giiciine sahip olanlarin; gorts,
fikir ve duygulariyla, goézlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi
Olgiisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemi diye tanimlamak
miimkiindiir (Agca, 2006: 108). Bu tanimi tahlil edersek yazili anlatimin

olugsmasinda su ana unsurlarin 6nemli oldugu ortaya ¢ikar:

2.1.1.1. Okumak

Yazili anlatimda basarili olmak i¢in Oncelikle bol bol okumak gereklidir ki
okullarda da 6grencilere en ¢ok tavsiye edilen kitap okumaktir. Bu konuda da haksiz

olunmadig1, okumanin insana bir¢ok katkis1 oldugu bilinen bir gercektir.

Aktas ve Giindiiz (2002: 64)’e gore okumak, bilgi edinmek demektir.
Okudugunuz her yazi, farkinda olmadan sizde bir iz birakir. Gozlem yoluyla elde

ettiklerinizi pekistirir ve onlar1 kalic1 kilar.

Cok okuyan birisiyle daha az okuyan birisinin diisiince yoniinden esit olmas1
miimkiin degildir. Okumak, kiside pek ¢ok diisiince uyandirdig1 gibi, diisiinceler
arasinda anlam ilgiler1 kurulmasmi da saglar. Boylece, diislinceler arasinda

baglantilar kurma yetenegi gelistigi i¢in kisi, hizli diisiinme davranis1 da kazanmis
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olur. Okuma, kisiligin gelismesine yon verdigi i¢in i¢ gdzlem yapma giiciinii artirir.
Ayrica disartya karsi ilgi yoniinden de bir bakis acist olusturur. Disarida olup bitenler
arasinda se¢meler yapmay1 ve segilenlerin yorumlanmasim hazirlar (Yakict vd.,

2004: 41-42).

Korkmaz vd. (1990: 184)’e gore ise insanoglunun bilgi, duygu ve hayal giicii
okumakla zenginlesir. Okuyan kisi medenidir; yoresini, iilkesini ve diinyay1 tanir;
iylyi kotiiden ayirip degerlendirme yapmasini bilir. Okumayan kisi ise donmus,
fosillesmistir. Okumayan kisinin bilgisiz, gii¢siiz ve yetersiz sifatlartyla anildigi veya
tanitildigr unutulmamalidir. Ayrica konusmada ve yazmada basarili olabilmek i¢in
mutlaka ¢cok okumak, kiiltiirlii olmak gerekir. Kiiltiir, bir milletin manevi varligini ve
diisiince birligini meydana getiren fikir ve sanat mahsullerinin, ananelerin biitlinii

olduguna gore, kiiltiirlii olmak, biitiin bu 6zelliklere sahip olmak demektir.

2.1.1.2. Diisiinme Giicii

Yazili anlatimda basarili olmak i¢in bilinen bir etken de diisiinme giiciidiir.
Okullarda 0Ogrencilerden en c¢ok istenen durum diisiinmeleri, diisiindiiklerini
yorumlamalar1 ve muhakeme giicli kazanmalaridir. Hedeflenen bu kazanimin elbette

onlarin yazma becerilerine de bir etkisi olacaktur.

Aktas ve Giindiiz (2002: 64)’e gore insan okuyarak elde ettigi verileri
zihninde depo eder. Bu birikim, insanin diisiince ufkunu genislettigi gibi yazma ve
konusma sirasinda kolaylik saglar. Diisiinmekle zihinsel faaliyetlerimizi gelistirir;
1yiyi, dogruyu ve giizeli yakalama imkani elde ederiz. Zihinsel faaliyetler yazinin alt
yapisini olusturur. Diisiinmeyen insan iiretken olamaz, verimsiz durumdan kendini

kurtaramaz.

Agca (2006: 110)’ya gore ise dille ilgili her cesit bilgi ve becerinin, her
seyden Once insanin zihni yeterliligine bagli oldugu bilinmektedir. Ancak; diisiinme
yetenegine yeterli diizeyde sahip olanlar; dili, genel kurallarina ve kendilerine
mahsus bir islup ile kullanabilirler. "Bilgi kisiye iy1 yazma giicii verir." diyen
filozof; burada, saglikli bilgilerin ancak seviyeli bir zekdnin iirlinii olan tahlilci

diistince ile elde edilebileceginin bilincindedir.



22

Diisiinmek, olaylar, durumlar ve nesneler arasinda iligskiler kurularak
gergeklestirilen zihinsel bir eylemdir. Bilgi de ancak bdyle kazanilir. Farkli
diistincelerin iretilebilmesi i¢in zihinde iligki kurulabilecek pek c¢ok bilginin
bulunmas1 gerekir. Cocuklar nasil sadece gordiikleriyle yetinirlerse; kisiligini
gelistirmis yetigkinler de diisiinerek kendilerini konusma ve yazida ifade ederler. Bu
yiizden c¢ocuklarin hayati ve bakisi, daha ¢ok yasadiklari, yaptiklart ve
gozledikleriyle sinirhidir. Yetiskinler ise hayati sadece bedenleriyle degil zihinleriyle

de yasarlar; sorunlar karsisinda diisiinerek ¢6ziim iiretirler (Yakici vd., 2004: 40).

2.1.1.3. Gériis-Fikir Uretme Giicii

Insanlardan ayni durumlara farkli yorumlar, degisik goriisler gelmesi dogal
bir siirectir. Bu farklilig1 yazili anlatim etkinliklerinde de gorebiliriz. Yazili anlatimin
0zgiin olabilmesi i¢in birincil kosul, farkli bakis agilar1 olusturmak, farkli diistinmek
ve yeni fikirler tiretmektir. Bir yaziy1 digerlerinden ayiran en 6nemli 6zellik 6zgiin

diisiince ve iisluba sahip olmasidir.

Agca (2006: 110), bir diisiiniiriin: "Bu insanlar diinyaya ayni pencereden
bakar fakat farkl seyler goriirler." dedigini belirtmistir. Bir konuda kendine 6zgii
goriis sahibi olmak, zannedildigi kadar kolay ulasilacak bir seviye degildir. Cok kere
bu boyledir diye direndigimiz kararlar; konuya ¢ok farkh yaklasan, degisik fikirler
iireten s6z ya da yazi sahipleriyle kurulan kisa siireli bir iletisimden sonra yeniden
gozden gecirilir. Bu nedenle yazili anlatimin seviye kazanmasinda, konuyla ilgili

Ozgiin goriis sahibi olmak 6zel bir 6nem tasir.

Agca (2006: 110) da 6zgiin goriislere tarihteki 6nemli kisilerin yasadiklar: ve

sOylediklerinden hareketle 6rnekler vermistir:

Eski caglarin tinlii filozofu, bilimsel dogrularn ifade ettigi icin oliime mahkiim
edildigini kendisine bildirenlere su cevabi veriyor:

- Tanri da onlar.
Iste, farkl ve gecerli olan tipik bir goriis 6rnegi.

Bagska bir érnek:
Atatiirk i ziyarete gelen eski Yugoslav Krali Alexandra:

- Gazi Hazretleri, Milli Miicadelenin basinda, biiyiik iilkeler Anadolu’ya asker
¢ctkarma igini, Yunanistan'dan dnce, bana (o donemde kraldwr) teklif etmiglerdi. Fakat size
olan hayranlhigimdan dolay: kabul etmedim deyince, Atatiirk:
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- Oyle ise Kral Hazretlerine gecmis olsun cevabim verir. Halbuki siradan bir
insanin bu durumda verecegi cevap:
- Ya éyle mi! Tesekkiir ederim, seklinde olurdu.

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de Ogrencilerde farkli gortsler,
farkli yorumlar olusacaktir. Bu farklilig1 torpiillememek, ortadan kaldirmamak i¢in
okullarda 6grencilerin yaraticiliklar1 yok edilmemeli; aksine farkl goriisler, yaratici
fikirler sunmalar1 i¢in cesaretlendirilmeli, onlarin yeni diisiinceler {iretmesi tesvik
edilmelidir. Yazili metin olusturmada da ayni1 dogrultuda hareket edilerek 6grencinin

farkini ortaya koymasi saglanmalidir.

2.1.1.4. Gozlem-Deney ve Tecriibeler

Insan, hayati boyunca gozlemlerde bulunur, karsilastigi kimi sorunlar:
deneme-yanilmalar yaparak ortadan kaldirmaya calisir ve yaptigi bu deneme-
yanilmalar sonucunda zamanla deneyimler elde eder. Bu gozlem, deney ve tecriibeler

yazili anlatimin da belirli bir 6l¢iide kaynagini olusturur.

Gozlemin, bir siireci izlemek oldugunu sdyleyen Yakici vd. (2004: 40)’e gore
insan gilinliilk hayatta pek cok olay ve durum goriir. Gordiikleri arasinda ilgisini
cekenleri ayrrarak hafizasina alir. Insan hafizasi boylece pek ¢ok manzara ve

izlenimle dolar. Bir yazida, konuyla ilgili olanlar yeri geldikce secilerek kullanilir.

Agca (2006: 111)’ya gore yazili anlatimin beslendigi diger verimli bir kaynak
hayatimiz1 dolduran olay, olgu ve durumlardir. Hayat1 gerekli oldugu zaman ve
mekan icinde, gercek yoniiyle gozlemlemek, onu gecmisteki tecriibelerimizle
karsilagtirmak, imkanlar 6lciisiinde deney konusu yaparak gelecege 1sik tutmak i¢in

kalic1 hale getirmek... Biitiin bunlar, yazili anlatimin temel malzemesini olusturur.

Insan beyninin &grendigi her bilgiyi, tabiattan ve hayattan aldig1 her
malzemeyi yeri ve zamam geldik¢e kusanmak iizere depo ettigini belirten Aktas ve
Gilindiiz (2002: 64)’e gore ¢evreyi ve olaylar1 incelerken ayrintilara dikkat etmek,
onlar iizerinde diisiinmek, zihinde cesitli cephelerden canlandirmak gerekir. Bunun
icin ¢evreyi gormek yerine onlara dikkatlice bakmak yeterli olacaktir. Zira bakmak,

goriilen sey iizerinde bilingli olarak distinmektir. Yazili ve sozlii anlatimda



24

yararlanacagimiz  kaynaklarm  basinda gbézlem sonucu elde ettigimiz

birikimler/veriler gelmektedir.

Deneyim, bir iste ustalasma olarak bilinir. Deneyim, kisinin daha anlayisl
olmasint hazirlar. Bu da bir yazida heyecana kapilmadan konu biitiinliigiiniin
korunmasina yardimci olur. Ayrica, bir konunun ag¢ilim kazanmasi i¢in iliski
kurulabilecek farkli noktalarm goriilmesi yoniinden de deneyimin ydnlendirici bir
etkisi vardwr. Deneyimsiz insanlar, bir konuyu pek cok acidan degerlendirme
becerisinden yoksun olur. Bu da metnin ufkunun daralmasina yol agar (Yakict vd.,

2004: 40).

2.1.1.5. Dili Kurallarina Uygun Olarak Kullanma

Yazili anlatimda basarili olmak i¢in sadece okumak, diisinmek,
gozlemlemek, tecriibe edinmek, fikir iiretmek yeterli olmaz. Bunlar1 yazida daha
etkili sunabilmek i¢in dilin kurallarin1 iyi bilmeli ve dili kurallarina uygun
kullanabilmeliyiz.

Aktas ve Giindiiz (2002: 62) iyi bir yaz1 elde etmek icin malzemenin 1yi
secilmesi, islenen konunun bir plan i¢inde yiiriitiilmesinin yaninda her seyden 6nce
bir dil 6gesi olan sozciiklerin dogru ve yerinde kullanilmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Sozciikleri dogru ve yerinde kullanmak da dilin inceliklerini bilmekten

gecmektedir.

Basarili bir konugma veya yazida anlatimin islek, acik ve tesirli olmasi igin,
kisinin ana dilini ¢ok 1yi kullanmas1 gerektigini belirten Korkmaz vd. (1990: 184)’ne
gore de dil bilgisi kurallarmi i1y1 bilmek sarttir. Ana dili egitimi sabirla, inangla ve
suurla yapilabilecegi i¢in, ana dilini kusursuz ve yetkiyle kullanabilmek de bir anda
oluverecek sey degildir. Bu dogrultuda dil bilgisi egitiminin 6nemi vurgulanmakta ve

bu egitimin uzun soluklu bir siire¢ oldugu iizerinde durulmaktadir.

Dogru, kuralli, zengin ve akici, sade bir dilin yazili anlatimin temel tasi
oldugunu soyleyen Agca (2006: 111)’ya gore dili kurallarina uygun olarak kullanma
konusu kompozisyonun egitimle kazanilacak boyutudur. Bu goriis; yazili anlatimin

diger unsurlarmna sahip olmak i¢in bilgiye, gayret gdstermeye ihtiya¢c olmadigi
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anlamma gelmez. Her faaliyetin seviye kazanmas1 siiphesiz bilimsel arastirmaya,
saglikli gozlem ve metotlu deneyler yapmaya, biitiin bunlardan alinan sonuglar1
tarafsiz yorumlamaya baghdir. Ancak bu sonuglar1 ni¢in yaziyoruz diye
soruldugunda verilecek bir tek cevap vardir: Anlasilmasini saglamak. Bu da ancak

dogru anlatmamizla miimkiin olur.

2.1.2. Yazih Anlatimin Unsurlan

[Ikdgretimin temel hedefi, bireyin yasamda ihtiyac duyacagi temel bilgi ve
becerileri kazanmasini saglamaktir. Yazili anlatim agisindan diisiiniildiigiinde,
Tiirkge derslerinde kisiye, hayatta ihtiya¢c duyacagi temel yazma bilgi ve becerileri
kazandirilmalidir. Bu sebeple, egitim siirecinde gelistirilmek istenen yazili anlatim
becerisi bircok unsuru ile ele alimmalidir. Burada ele alacagimiz yazili anlatim

unsurlar1 konu, baslik, kelime, climle, paragraf ve metindir.

2.1.2.1. Yazih Anlatimda Konu

Hayatimiz boyunca bir seyler okur, yazar, dinler ve konusuruz. Biitiin bu
eylemlerimizin ele aldig1 ve isledigi bir konusu vardwr. Tirii ve yazilis amact ne
olursa olsun her yazi da bir konu {iizerine kurulur. Ciinkii konu, yazarin iizerinde
durdugu, hakkinda yazi yazdigi duygu, diisiince ya da olaydir. Konu hakkinda
incelenen ¢aligmalarda genel olarak ayni noktalar iizerinde durulsa da tanimlarda

farkliliklar goze carpmaktadir.

Kantemir (1997: 128), konuyu; iizerinde s6z sdylenen, yazi yazilan bir esya,
bir duygu, bir fikir, bir problem (sorun) ya da bir olay seklinde tanimlarken
kompozisyonun, birbirine bagli belirli bir sira iginde gelistigini sdyleyen Pagacioglu
(t.y.,: 178), bu siralamanin ilk basamag1 gordiigii konu unsurunun kompozisyonda,

iizerinde s6z sdyleyecegimiz bir olay, duygu veya diistince oldugunu belirtir.

Konuyu, heykeltirasin ¢amuru; yaziyr da c¢amurdan c¢ikarillan heykele
benzeten Yildiz (2010: 266) konuyu, yazan kisinin yazmaya deger gordiigii diisiince,
sorun vs. her sey olarak goriir. Konu, yaziy1 belirleyici bir ham madde gibidir ve her

yazi1 bir konuya sahiptir.
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Yazili anlatimin olugmasi i¢in lizerinde yazilabilecek bir diisiincenin, dilek ya
da tasarimm gerekliliginden bahseden Bayramighlar vd. (1990: 10) iizerinde yazi
yazilan bu olgunun o yazimmin konusu ve bagka bir deyisle bunun iletilmek

istenenlerin genel ad1 oldugunu soyler.

Eski dilde "mevzu" denildigine deginen Korkmaz vd.’ne (1990: 185) gore
konu, "kendisinden bahsolunan, kararlastirilmis sey" demektir. Her yapinin bir
temeli, her fikrin bir dayanagi varsa, her yazmin da mutlaka bir konusu vardir.
Basibos, ne anlatmak istedigi belli olmayan, konusuz yazi olmaz. Yazi yazmaya
karar veren kisi i¢cin her varlik, her olay, her diisiince, her mesele, velhasil her sey bir

kompozisyon konusu olabilir.

Genel olarak tanimlarda; yazida bir diislincenin, duygunun, olaymn
bulunmasini ve bunlarin da yazinin konusunu teskil ettigini gormekteyiz. Ayrica akla
gelebilecek her seyin bir yazinin konusu olabilecegi vurgulanmaktadir. Her yazinin
bir konusu olmali diyen Oguzkan (2001: 175) yazmaya ve konusmaya deger her
seyin bir kompozisyon konusu olabilecegini sdyleyerek konunun yazmaya ve
konusmaya deger olmasi gerektigine dikkat ¢eker. Bunun yaninda yazida sik sik
vurgulanan, tanitilan, sdzciik veya sozciik gruplariyla dile getirilen ifadelerin konuyu
olusturdugunu belirtir. Yazida konuyu olusturan s6z ve sozciiklerden bahsederek de

yazida anahtar kelimeler ile konu arasindaki ilgiye dikkat ¢ekmektedir.

Konunun, yazi yazarken ilk hareket noktamiz oldugunu sdyleyen Emir’e
gore (t.y.: 15) ise konu bize yazma sebebi veren seydir. Kompozisyonlarda basari,
ahenk, diizen konunun iyi anlasilmasina baglhdir. Konuyu i1yi anlamak demek, 6zii
yakalamak, 6zii islemek, 0zii derinlestirmek: dolayisiyla, gereksiz diisiince ve

fikirlere, agiklamalara yer vermemek demektir.

Yazili anlatimda yazinin hareket noktasi, ilk basamagi, ilk asamasi olarak
goriilen konu, yazida ele alimmaya de§er goriilen ve lizerinde s6z sdylenen bir

diisiince, bir duygu, olay, problem, nesne, kavram vb. her seydir.

Ne demek oldugunun yaninda bir yazinin konusunun ne olabilecegini, nelerin

bir yazinin konusu olarak ele alinabilecegini de irdelemek gerekmektedir. Babacan
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(2007: 33-34) diinyadaki olaylar, olgular, insanligin ¢esitli durumlari, insan iliskileri,
cevremizdeki her seyin, tabiattaki degisme ve gelismeler vs. her seyin yazili ve sozlii

anlatimda konu olarak ele alinabilecegini belirtmektedir.

Konularin sadece maddesel degil ruhsal da olabilecegine dikkat ceken
Kantemir (1991: 139), uzayda yer tutan biitiin cisimler, duyu organlarimiz tlizerinde
tesiri olan etmenler, var olduklarini aklimizla kavradigimiz goriinmez varliklar birer
konu olabildigini dile getirmektedir. "Esya ve olay" gibi yasadigimiz cevre ile
"duygu ve fikir" gibi i¢ dlemimizle ilgili unsurlar, bizde birtakim diisiinceler yaratir.

Iste bunlardan herhangi biri yaziya konu olabilir.

Konu se¢imi, yazmin ilk hareket noktasi olmasiyla birlikte bir yaziyi
olusturan dgelerin basinda gelen en zor agamadir. Okuyucularin ilgisini ¢eken bir
konu tlizerinde yazmak, ilgi ¢cekebilecek bir konuyu ilgi ¢ekebilecek nitelikte yazmak

yaziy1 basariya gotiiren 6nemli unsurlarin basinda gelir.

"lyi bir konunun &zellikleri neler olmalidir?" sorusuna cevap olarak sunlar

siralanabilir:

Iyi bir yazinin, sahsi tecriibe ve miisahede neticesinde elde edilen malzemeye
muhta¢ oldugunu ve bunun konuya tesir kazandiracagini belirten Tansel, (1978: 5)’e

gore secilen konu, her seyden 6nce kendimiz ve okuyucumuz i¢in ilging olmalidir.

Sececegimiz konu acik, zorlanmadan gelistirilmeye miisait olmalidir.
Sececegimiz konunun dogruluguna kendimizin inanmis olmasi da énemlidir. Clinkii
dogruluguna 6nceden kendimizin inanmadig1 bir konuda yazacaklarimizin ne derece
etkili ve inandirici olacagi ortadadir. Yazimizin basarili olmasinin sartlarindan biri ve
en onemlisi, konun anlasilir olmasidir. Konu ister kendi yasantimizla, ister toplumla
ilgili; ister soyut, ister somut Ozellikte; isterse inceleme ve arastirma yapmamiza
dayali olsun, basarili bir yazi i¢cin konuyu oOncelikle anlamamiz sarttir. Konuyu
anlamadan yazmaya baslamanin bizleri basarisizliga gotiirecegi agiktir (Pacacioglu,

ty.: 178).
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Konu se¢iminde yazarin durumu da géz oniinde bulundurulmalidir. Yazar,
konu se¢imini kendi yasantilar1 ve disiinceleriyle sekillendirecektir. Agca (1999:
129) yazarin bilgi ve tecrilbe birikimi, konuyla ilgili kaynaklara hakimiyeti ve
ulagma imkani, bulus yetenegi, gozlem, deney sonuglari, hatiralari, olay, durum ve
olgular1 yorum giicii; yazili, sesli, goriintiilii arsivindeki belgeler, canli kaynaklarla
goriisme imkanlar1 konu se¢imini etkilemektedir diyerek yazarin konu se¢imindeki

konumuna dikkat ¢cekmektedir.

Kendi hosumuza giden ve zevkimize uygun olani segerken, ayni durumun
okuyucu ve dinleyici iizerinde de yaratilmasi gerektigini soyleyen Kantemir (1997:
128), okuyucu ve dinleyici faktoriinii de 6n planda tutmaktadir. Konunun kendi
acimizdan ilgi ¢ekici olmasinin yaninda yazmin sunulacagi kitle de goéz oOniinde

bulundurularak konu se¢imi ona goére sekillendirilmelidir.

Konu se¢iminde dikkat edilmesi gereken en temel nokta yaziy1 olusturacak
kisinin ilgili alanlaridir. insan ilgi duymadigi, hissetmedigi bir konuda yazi
yazmaktan hoslanmadig1 gibi yazdiklariyla ne kendisini ne de okuyucuyu tatmin
edebilir. Onemli olan, ele alnacak konuyla insanm ilgilenmesi, o konuyu diisiinmesi,
o konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve konuyu hissetmesidir. Ciinkii insanin
ilgilendigi ve hakkinda yeterli seviyede bilgi sahibi oldugu konularda yazi1 yazmasi

basarili olmasina yardimci olacaktir.

Konunun hangi agidan ele alinacagini belirlemek de yaziyr olusturmada
onemli bir noktadir. Buna genel olarak konunun smirlandirilmasi diyoruz. Konuyu
smirlandirma, yazmada basariyr saglayan temel oOgelerden biridir. Binyazar ve
Ozdemir (1998: 32)’e gore konu smnirlandirilmazsa, ortaya konmaya calisilan
diistinceler goriintirliik kazanmaz, sdylenenler genel olmaktan 6teye gitmez. Ayrica
yazida biitiinliik saglanamaz, konudan sapmalar olur. Kisacasi yazi yogunlasmaz,

boliik porgiik olur.

Neyi ele alacak ve neyi anlatacagiz? Uzerinde duracagimiz olay, olgu, durum,
sorun nedir? Yazmaya baslamadan Once bunu belirlememiz gerektigini belirten
Yildiz (2010: 266) konuyu smirlandirmanin genel hatlarim1 ¢izmekte ve konuyu

sinirlandirmak i¢in ne gibi sorulara cevap aramamiz gerektigini vurgulamaktadir.
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Konunun nasil secilecegini somut 6rneklerle aciklayan Kantemir (1997: 128)
“okul, ev, kitap vb. gibi” ifadelerin genel fikir bildirdiklerinden ve konu alanlarinin
cok genis oldugundan yazilmasinin zor oldugunu ve “evimiz, okulda en sevdigim
kitap vb. gibi” sekillerde konularin ele almmasi gerektigini belirtmistir. Konu
seciminde, genel ve genis bir hacmi olan ifadelerden kaginilmasi gerektigine dikkat
ceken Aktas ve Giindiiz (2002: 72)’e gore bazi konular genel, baz1 konular ise kisaca
islenmeye uygundur. Genel konulari alt boliimlere aymrmakla konuyu smirlamis
oluruz. Zira bir kitap hacmi icine sigdirilabilecek bir konuyu 300-350 sozciik ile
simirlandirmak konunun etkisini zayiflatir. Mesela biiyiik bir arastirmay1 ve hacimli
bir anlatim1 gerektiren Tiirk siiri genel bashigr altinda kisa bir yazi yazmak yerine
"Divan Siirinde Mahalli Unsurlar", "Tanpinar'in Siirlerinde Zaman ve Zamanin

Kullaniligi" vb. gibi konular az sozciikle islenilmeye uygundur.

Bir konuyu sinirlamadaki amacin, konunun okuyucu tarafindan daha kolay
anlagilmasimni saglamak oldugunu belirten Yildiz (2010: 267)’a gore smirlandirilmisg
konularda yazmak zor degildir. Ciinkii; neyi, nerede, nasil sdyleyece§imize ¢ok rahat
karar verebiliriz. Ayrica konuyu smirlandirmanin bir biitiiniin icerisinde benzer ya da
farkli 6zellikleri tasiyan parcalar1 gorebilmek oldugunu séyleyen Yildiz (2010: 267),
problemin smirlarini belirlemenin bilgilerimizi disiplin altina almamiza yardimci

olacagini, daha diizenli ve mantikli diisinmemize imkan verecegini vurgulamaktadir.

Her konunun, problemin belirli boyutlar1 vardir. Bir konuyu, problemi biitiin
boyutlariyla ele almak zordur. Konuyu smirlayip 6zellestirdigimizde, anlatim ve
yazma daha basarili olabilir. Konu daha 6zele indirgenmis ifadelerle ele alinmali
veya genel bir konuda yazi yazmaya baslamadan once o konunun sadece bir yonii

g0z oniinde bulundurularak yazida konunun sinirlandirilmasi saglanmalidir.

Binyazar ve Ozdemir (1998: 33)’e gore konuyu smirlandirirken sunlara
dikkat edilmelidir:
a- Okuyucumuz kimdir? Yasi, ilgileri, kiiltiir diizeyi, toplumsal durumu
nedir?
b- Yazimmizin uzunlugu ne kadar olacak?

c- Konunun hangi yonii lizerinde bilgi, gérgii ve yasantimiz vardir?
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d- Konuyu gelistirmek i¢in gerekli kaynaklar1 bulabilir miyiz? Bunlardan

kolayca yararlanabilir miyiz?

Ayrica yazmin okuyucusu olan hedef kitlenin o6zelliklerinin de yazar
tarafindan bilinmesi gerekir. Cilinkii hedef kitle ve amacg, bir yazinin igerigini
etkileyecek onemli unsurlardir. Sosyal ve psikolojik 6zellikleri olan kisinin ilgi
alanlar1 da farklidir. Bu yiizden istege bagli olarak yapilan yazma egitimi
calismalarinda konu tespiti yazan kisiye birakilmalidir. Ogretmen, 6grencilere yazma
konusunda miimkiin oldugunca daha ¢ok konu se¢me sansi tanimalidir. Ancak
ilkdgretim ve ortadgretimde Ogretmenler genelde ders kitaplarinin yonlendirdigi

sekilde konu se¢imini 6grenciye birakmamaktadirlar.

Hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim c¢alismalarinda secilen konularin
giincelligi ve konularin yasantilar dogrultusunda olmasi da yazma istegi uyandirmada
olumlu etki yapacaktir. Hayatinda hi¢ deniz gérmemis 6grenciye, denizi konu alan
bir yaz1 yazdirmak 6grencinin yazma basarisini olumsuz etkileyecektir. Ayrica yazili
anlatim ¢aligmalarinda zaman zaman konu se¢imini dgrenciye birakarak onlarin ilgi

duyduklar1 konularda yaz1 yazmalar1 saglanabilir.

Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin kendilerine olan gliven duygusunu artiracagi
gibi cesaret duygusunu da gelistirecek, ortaya konulacak iiriiniin benimsenmesine her
seyden Onemlisi de Ogrencilerde var olan fakat gizli kalmis yaraticilik 6zelliginin

ortaya ¢ikmasima yardimci olacaktir.

Sonug olarak konu; yazida ele alinan duygu, diisilince, olay, problem vs. her
seydir. Konu yaziin ilk hareket noktasi, ilk basamagidir. Yazida ele alinacak konu
her seyden dnce gelistirilmeye acik, ilgi ¢ekici ve anlagilir olmalidir. Konu, yazarin
ilgi alanlarmi dikkate alir nitelikte, yasant1 ve gozlemleriyle ilgili; ayn1 zamanda
okuyucu ve dinleyici kitlesine uygun, onlarin sevecegi, ilgi duyabilecegi bir bicimde
secilmelidir. Konu se¢iminin dogru ve isabetli yapilmasindan sonra konunun
siirlandirilmasini da saglamak gerekir. Yazida konu sadece belirli bir boyutuyla ve
genel ifadelerden ¢ok, daha Ozele indirgenmis ifadelerle ele alinmalidir. Konunun

siirlandirilmasi saglanamazsa yazida biitiinliikk olmaz ve konudan sapmalar baslar.
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2.1.2.2. Yaznh Anlatimda Bashk

Konunun belirlenmesinden sonra yazili anlatimda bir diger asama bashk
secimidir. “Her yeni dogan insana nasil bir isim konuluyorsa her yeni olusturulan
yazinin da bir ismi olmalidir.” seklinde her yazida bulunmasi gerektigi anlatilan

baslik, yazili anlatim unsurlarindan biridir.

Yaziya baslik segmenin ¢ok onemli oldugunu belirten Babacan’a (2007: 46)
gore 1y1 se¢ilmis bir baslik, ayn1 zamanda, yazinin igerigi hakkinda bilgi de verir.
Ayrica baslik, islenilen fikre uygun oldugu takdirde yazi1 daha anlamh ve etkili olur.
Bu bakimdan baglik kisa, ¢arpict ve icerikle baglantili olmalidir. Bashk abartili ve

yaniltici1 olmamalidir.

Yaziya konacak baslik, yazida islenecek fikrin izlerini tasir. Yazanin konudan
uzaklagsmamasini, okuyanin o seyi daha iyi kavramasini saglar. Bu sebepten yaziya
baslik konurken, islenecek konu gz oniine alinmalidir. Yaziya konan baslik islenen
fikre uygun olursa, o yazinin biitiinii daha etkili, anlaml1 hale gelir (Pagacioglu, t.y.:
182).

Aktas ve Giindiiz (2002: 69-70) iyi bir baslikta bulunmas1 gereken 6zellikleri

su sekilde siralamistir:

Basliklar ilgi ve dikkat ¢ekici nitelikte olmalidir. Okuyucu yazimin ilk kez bashgi ile
karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici bashiklar, okuyucuda okuma meraki ve istegi uyandirir.

Baslik, kisa ve 6z olmalidir. Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt bashiklar: disindaki
sanat yazilarinda uzun bashklardan miimkiin oldugu kadar kaginmak lazimdir. Uzun
bagliklar daha isin basinda yazimin etkisini azaltir. Roman, Gykii, siir, tiyatro vb. itibari
(kurmaca) metinlerin bashiklar: incelendiginde hepsinin bir, iki yahut en ¢ok ii¢ sozciikten
olustugunu goriilecektir.

Basliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatict ve yamltict bilgiler
sunmamalidir. Baslik konuya uygun olmali, yazida anlatilanlart kapsamalidir.

Baslik kim, ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir sekilde formiile
edebilmeli. Basliklar olumlu bigimde diizenlenmelidir. Olumsuz ifade eden basliklar okuyucu
lizerindeki etkisi az olur. Ozellikle hi¢, yok gibi olumsuzluk ifade eden bagshklardan
kagcinmalidir.

Ayrica bashiklarda mastar fiil, soyut ifadeler kullanmaktan, edilgen yapili
bagliklardan kaginmalidwr. Tasvirci basliklar, okurda hayret uyandiracak tarzda diizenlenmig
bagliklar ve aliterasyonlar yaziya canlilik katarlar.

Yazilacak yaziya baslhk bazen yazi bittikten sonra ve bazen de yaziya
baslamadan 6nce konur. Eger baslik yaziya baslamadan dnce konursa konu digina
ctkma olasilig1 azalir. Ama baslik yazi tamamlandiktan sonra konursa yaziya konu

cercevesinde orijinal bir baslik bulmak da miimkiindiir. Onerdigimiz tarz ise ikisinin
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birlesimi, yani konu disina ¢ikmamak i¢in yaziya baglamadan once bir baslik koyariz
ve sonra baslig1r daha orijinal hale getirmek icin baslik {izerinde diisiiniip gerekirse

degistirebiliriz (Yildiz, 2010: 271).

Biitiin bu 6zelliklerden hareketle yazinin basligi dncelikle ilgi ve dikkat c¢ekici
olmalidir. Bagligin kisa, 6z, anlamli ve orijinal olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica
unutulmamalidir ki baslik, konu degildir. Baslikla konunun esdeger goriilmesi
genellikle hataya diisiilen bir noktadir. Konu kelimesinin anlami basli§a gore daha

genistir.

2.1.2.3. Yazi1li Anlatimda Kelime

Herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayalleri sozlii veya yazili olarak
aktarirken en kiigiik anlamli birim olan kelimelerden faydalanilir. Cilinkii kelime, bir
dilin ve bir ifadenin asli unsurudur. Bu asli unsur i¢in, "Kendi basina bir manasi olan
yahut ciimlede aldig1 vazife ile mana kazanan, ses veya sesler toplulugu." ifadesi

kullanilmaktadir (Korkmaz, 1987: 83; Karaalioglu, 1987: 23, Tansel, 1985: 17).

Dildeki yap1 tasglar1 olan kelimeler temelde bir gosterge 6zelligine sahiptir.
Buna gore gosterge, kendisinden baska bir seyin yerine gecerek onu belirten veya
gosteren bir birimdir. Kavramlar insan beyninde olustuklarindan bunlarmn su veya bu
bicimde disa vurulmalar1 ve aktarilmalar1 gerekir. Bunun i¢in insan tiirliniin
gelismesi silirecinde en uygun yol sozlii gostergeler olan sozciikler olmustur (Akt:

Yildiz (2010); Bagkan, 1988: 108).

Kelimeler, canli cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini
karsilar. Ana diline hakim olmak demek, aslinda kelimelere hakim olmak demektir.
Ciinkii fikir, duygu ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir.

Her kelime bir diisiinceyi yansitir hatta diisiinceyi tamamlar (Aksan, 1978: 23).

So6zlii ve yazili anlatimda duygu, diistince ve hayallerin karsiligr olan
kelimeleri segerken titiz davranmak ve segilen kelimeleri tasidiklar1 anlamlara uygun
bicimde kullanmak ¢ok Onemlidir. Ciinkii sozlii anlatimlarda bilhassa da yazilh

anlatimlarda yapilan dil yanlishiklarinin biiyiik bir kismi, kelimelerin, deyimlerin ve
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diger kelime gruplarinin tasidiklari anlamlara ve vazifelerine dikkat edilmeden
rastgele kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun icin kelime se¢iminde

gosterilecek titiz davranislar ifadelere ve iisluba belirli bir seviye kazandiracaktir.

Binyazar ve Ozdemir (1998: 36) de "Yazilarimizin somutlugu,
diistincelerimizin  goriintirlik  kazanmasi, kullanilan kelimelerin  se¢imiyle
miimkiindiir." ifadeleriyle kelime se¢iminin 6nemini ortaya koymaktadir. Kelimelere
verdigi onem ve kullandig1 kelimeleri secerken gosterdigi titizlikle abidelesmis tinli
sair Yahya Kemal Beyath da "Kelime benim namusumdur." diyerek yazar ve
sairlerin eserlerini ortaya koyarken sececekleri kelimelere ¢ok dikkat etmeleri

gerektigini belirtmektedir.

Babacan’a (2007: 55) gore kelime se¢iminde dikkat edilmesi gereken
noktalardan en Onemlisi, anlatilmak istenene anlamca uygun kelimenin segilip
kullanilmasidir. Bu ise kelimelerin anlam derecelerini, hangi kavram ve durum i¢in
kullanildiklari1  gézetmeyi gerektirir. Ornegin, "korkmak" kelimesi, yeri ve
durumuna gore, "korku duymak, ¢ekinmek, kaygi duymak, kuruntuya kapilmak"
anlamlarmma gelebilir. Eger bu kelimeyi "korku duymak" anlaminda kullanacak bir
durumu belirteceksek, duyulan korkunun derecesini de anlatmamiz gerekir. Bu
konuda "korkudan 6dii patlamak, korkudan titremek, korkudan dili tutulmak" gibi

deyimlerden de yararlanabiliriz.

Bunun yaninda kelime se¢iminde Babacan (2007: 55) dikkat edilecek temel

ilkeleri su sekilde siralamaktadir:

a) Kelimelerin, temel, yan ve mecaz anlamlarint goz éniinde bulundurmaliyiz,

b) Esanlamli kelimeleri gerekmedikge ayni ciimlede art arda kullanmaliyiz,

c) Argo, kaba soz ve sovgiiden kaginmaliyiz, (Oykii, roman, tiyatro ve denemede
olabilir.)

d) Zorunlu kalmadik¢a yabanci kelime kullanmamaliyiz. (Makalede yabanct kdkenli
terimler kullanilabilir)

e) Kelimelerin yaziminda ortak kiiltiir diline uyulmalidir. Siipheye diistiigtimiizde imla
kilavuzuna  bakmaliyiz.  (Oykii, roman ve tiyatro da yerel konusmalar
olabileceginden bu zorunluluk yoktur.)

1) Kelimeleri secerken okur ve dinleyici kitlesini goz oniinde bulundurmall,; yazimizin
ne tiir bir yayin orgaminda yer alacagina veya konusmamizi hangi dinleyici grubuna
hitaben yapilacagina dikkat etmeliyiz.

Sozlii ve yazili anlatimda kelimelere hakim olmak, dil bilgisi bakimindan

onlarin mana, yapi, kullanilis ve vazifelerini bilmek; ortaya konulacak tiriinlerde bu
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ozellikleri en ince ayrmtisina kadar uygulayabilmekle miimkiindiir. Bu yilizden
iletisim arac1 olan dilin en Onemli unsuru kelimeler ve kelime hazinesinin

zenginligidir.

Anlatilmak istenenlerin tam ve dogru bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in
yeterli bir kelime hazinesine sahip olunmasi gerekir. Kelime hazinesinin zenginligi,
cok kelime bilmek ve bu kelimeleri yerli yerinde kullanabilmekle miimkiindiir.
Bunun i¢in se¢kin yazarlarm eserlerini bol bol okumak, sézliikleri incelemek, giizel
konusmalar1 dinlemek, konferans, acik oturum ve tiyatrolara gitmek faydali

olacaktir.

Sozciik hazinesinin zenginligi, 6grencilerin okuduklarmi kolay ve dogru
anlamalarini, konugsma ve yazma c¢alismalarinda sozciikleri yerinde ve anlamina
uygun olarak yazma becerisi kazanmalarini; esanlamli sézciikleri tanimalarini, dogru
yazilis ve yapilislarim1 6grenmelerini, sozlilk ve yazim kilavuzundan yeterli dl¢iide
yararlanmalarmi saglar. Dili yeni Ogrenen yabancilar yahut ana diline hakim
olmayanlar, diisiincelerini ¢ok az bir sozciik ile dile getirirler. Dile hakim olanlar ise
tasvir yetenekli fiil, sifat, zarf gibi farkl dil 6geleri kullanarak fikirlerine zenginlik

ve gii¢ katarlar (Aktas ve Glindiiz, 2002: 79-80).

2.1.2.4. Yazili Anlatimda Ciimle

Kelimelerin degisik anlamlarimin olmasi bir diisiinceyi tam olarak anlatmaya
yetmemektedir. Kelimelerin biitliinlesmesi gerekmektedir. Kelimelerin
biitlinlesmesiyle yazida anlatmak istedigimiz duygu ve diisiinceye ulagsmamiz
saglanacaktir. Planlt ve anlamli olan bu biitiinlesme ciimleyi meydana getirir. Ciimle,
birbirini anlam bakimindan tamamlayan kelime veya kelime grubu dizini olarak

karsimiza ¢ikar.

Ciimle, bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir istegi tam olarak anlatan sézciik dizisi
olarak tanimlanabilir (Giines, 2003: 40). Ciimle, bir fikri, bir yargiyi, bir dilegi yahut
istegi bildiren sozciiklerden meydana gelmis s6z Obekleridir (Aktas ve Giindiiz,
2002: 84). Korkmaz (1988: 102)'a gore bir fikri, bir duyguyu, bir dilegi, bir olay1, bir

hayali vb'ni bir hiikiim halinde tam olarak anlatmaya yarayan kelime toplulugudur.
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Karahan (2004: 9) ise ciimle i¢in "Bir diislinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1
yargi bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisi." ifadelerini kullanirken Cemiloglu
(1994: 478) da ciimleyi s6z diziminin en olgun sekli olarak tanimlamaktadir. Ciimle
icin, tam bir yarginin belirtildigi en kiigiik anlatim birimi ifadesi kullanilabilir. Ciimle

en kisa tanimiyla yargi bildiren kelime toplulugudur.

Bu tamimlardan yola ¢ikarak en genel tanimiyla climleye; bir fikri, bir
duyguyu, bir dilegi, bir istegi, bir hayali veya bir durumu hiikiim halinde yani yargi
bildirerek anlatan kelime veya kelime diziminin en olgun seklidir diyebiliriz. Ayrica
climle i¢in yazida iki nokta arasindaki anlamli kelime ve kelime gruplar: toplulugu

tanimi1 da yapailabilir.

Diisiince, duygu ve isteklerimizi eksiksiz olarak ancak ciimle ile anlatabiliriz.
Ciinkii dil birlikleri iginde anlatimi tam olan ciimledir. Ciimle, konusma ve okumanin
da dogal dil birimidir. Bu nedenle 6gretimde ciimlelerin kisa, net ve basit olmasina;
tam ve tek anlam ifade etmesine dikkat edilmelidir (Giines, 2003: 40; Babacan, 2007:
55).

Ciimle rastgele dizilmis kelimeler degil, anlamli bir kelimeler toplulugudur
(Goksen, 1977: 50). Bir anlamda etkili bir ciimle kurmak, kelimelerin 1yi se¢ilmesine

ve yerli yerinde kullanilmasina dayanir.

Ciimle kurmada {i¢ 6nemli 6zellik bulunmaktadir. Bunlar: Anlam, siralama ve
cesitliliktir. Bir climlenin temeli anlamdir. Bazi ctimleler dil bilgisi yoniinden dogru
bile olsalar bir anlam tasimayabilirler. Bu nedenle climleler anlamli olmalidir.
Siralama ise sOzcliklerin 6zne-tiimlec-yiiklem ya da devrik gibi cesitli bicimlerde
siralanmas1 durumudur. Ogretimde daha ¢ok kuralli ciimlelere agirhk verilmelidir

(Gtines, 2003: 40).

Saglam bir ciimlenin nitelikleri ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, mantiksal
diizenleme, duruluk, ahenk-akicilik, yalinlik (sadelik), aciklik ve gesitliliktir (Aktas
ve Giindiiz, 2002: 85-87; Binyazar ve Ozdemir, 1998: 139-150; Korkmaz, 1988: 111;
Bagci, 2011: 104).
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a- Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk (Dogruluk): Fikirlerin tesirli olmasi
icin, Oncelikle ciimleler dil bilgisi bakimindan dogru; fikir bakimindan saglam, acik
ve anlasilir olmalidir. Ayrica sdzciiklerin se¢gimi ve yerinde kullanilmasi, ciimle
ogelerinin birbirleriyle dogru iligkili ve uyum i¢inde olmasi gerekir (Aktas ve

Giindiiz, 2002: 85).

Dogru bir ciimle, 6gelerinin yerli yerinde kullanilmas1 ve 6geler arasindaki
anlama dayal1 baglantin saglanmasiyla kurulur. Dogru bir ciimlede muhakkak 6zne
ve yliklem bulunmalidir. Yiiklem climlenin sonunda bulunur. Ayrica ciimlede 6zne,
nesne, tiimle¢ ve yiiklemin yerli yerinde; ciimle i¢indeki kelime gruplarinin da

gramer kaidelerine uygun olarak kurulmasi gerekir (Bagci, 2011: 104).

b- Mantiksal Diizenleme: Iyi bir ciimle icin, ciimlenin sadece dil bilgisi
bakimindan dogru olmas1 yetmez; ciimlede ifade edilen fikrin mantik bakimindan da
dogru olmasi1 gerekir. Uzun bir yazinin baslangi¢ boliimlerinde sdylenenleri unutup
birka¢ paragraf sonra tekrarlamak yahut daha 6nce sdylenmis bir 6nermenin birkag
paragraf sonra ziddin1 s6ylemek siklikla goriilen mantik yanlislarindandir. Mantik
yanlighigi, olaylara objektif bakamamaktan; olaylar1 genis bir perspektiften yansitmak
yerine tek yanli géormekten ve iyi bir gdzlem yapamamaktan kaynaklanir. Bunun
oniline gegmek icin yazi Odnceden tespit edilen plana gore yazilmali, yazildiktan sonra

ise birka¢ kez okunmalidir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 86).

c¢- Duruluk: Duygu ve diisiincelerin en az kelimeyle ve net olarak
anlatilmasidir. Ciimleden bir sozciik ¢ikarildiginda anlamda bir daralma, anlam
gliciinde bir zayiflama olmamalidir. Es anlamli sozciikleri ve “olmak, etmek,
eylemek, kilmak” gibi yardimci fiilleri yerli yersiz siklikla kullanmak climlenin
durulugunu bozmaktadir (Binyazar ve Ozdemir, 1998: 142). Duru ciimle kurmak i¢in
tekrarlardan ve tek kelimeyle ifade edilebilecek duygu ve diislinceleri birkag
kelimeyle ifade etmekten kaginmali, miimkiin oldugunca da kisa climleler kurmaya

caligilmalidir.

d- Acikhik: Bir yazimin agik ve anlasilir olmasi; yazida gereksiz sozciik, sz
ve ibarelere yer vermemekle gergeklesir. Cilimle, okuyanlar tarafindan dogru

anlasilmalidir. Climlenin bildirdigi yargi, baska anlamlara gelecek sekilde esneklik
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gostermiyor, okuyucu tarafindan kolayca anlasiliyorsa o ciimle acik demektir. Agik

cimleden herkes ayni anlam ¢ikarir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 86).

e- Yalinhk (Sadelik): Ciimle i¢inde miimkiin oldugunca kelimelerin gercek
anlamlarinin kullanilmasi, mecazli kullanimlardan ve anlami net olarak bilinmeyen
kelimelerin kullanilmasindan kagmilmasidir. Yazmin dogalligmi bozacak olciide
asir1 siislii, lafi gereksiz yere uzatan, verilen 6nermeyi dolayli yollarla anlatan, ¢esitli
yonlere cekilebilir nitelikteki ciimlelerden kacimmalidir. Climle ne kadar dogal,

siissiiz, ne kadar icten ve samimi olursa o kadar etkili olur (Bagci, 2011: 104).

f- Ahenk ve Akicihik: Ahenk, climleyi tesirli kilan 6teki uygulamalar gibi
climleyi gilizellestiren hususlardandir. Bunda arka arkaya sert ve yumusak hecelerden
meydana gelmis sozciikleri kullanmaktan kaginmak lazimdir. Ayrica ayni ve benzeri
seslerin tekrar1 da yazida ahenk meydana getirir. Bu hususta aliterasyon ve

asonanslardan yararlanilabilir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 86).

Akicilik, ciimlelerde kullanilan kelimelerin secilmesi ve climlelerin bir ahenk
olusturarak akici bir iisluba zemin hazirlayacak tarzda kurulmasidir. Bu tiir
climlelerle olusturulan metinlerin okuyucuda olumlu bir istek duygusu uyandirmasi

kacinilmazdir (Bagci, 2011: 104).

g- Cesitlilik: Cesitlilik, climlenin yapisi, uzunlugu, etken-edilgen olmas1 gibi
durumlar1 igermektedir (Giines, 2003: 40). Cilimlelerin hem yap1 olarak hem de
kurulus itibariyle anlaminda farkliliklar olusturmayacak sekilde cesitlilikler
gostermesidir. Bunun i¢in {ist liste ayni kipli, ayni yapili, ayn1 uzunlukta ve ayni

anlamli ciimleler kullanilmamalidir (Bagci, 2011: 104).

Kisacas1 yazili anlatimda ciimle; yalin, sade, anlasilir, akici, ahenkli, dil
bilgisi kurallarina uygun ve kurgusu saglam olmalidir. Bu 6zeliklerin saglanmasiyla
birlikte ciimleler, yazida verilmek istenen diisiince ve duyguyu anlatmada daha etkili

olacaktir.
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2.1.2.5. Yaznh Anlatimda Paragraf

Yazili anlatimin temel 6gelerinden biri de paragraftir. Yazi, belirli bir ana
diisiince ¢ergevesinde yazilir ve bu ana diislinceye bagli, ana diisiinceyi destekleyici
farkli yardimer fikirler ortaya atilir. Yazidaki her yardimcei diisiince farkli boliimlerde
ele alinarak diizenlenir. Yazidaki bu boliimler, hem yazinin rahat okunmasin saglar
hem de bir fikirden baska bir fikre gectigimizi gosterir. Bu boliimlerin her biri

paragraftir.

Paragraf bir fikri, bir diislinceyi, bir duyguyu, istegi, oneriyi tam olarak ve bir
yoniiyle acgiklayan ya da tasvir eden climleler biitiinii olarak tanimlanabilir (Aktas ve
Giindiiz, 2002: 87). Bir yazidaki duygu, diisiince ve olayla ilgili climle veya ciimleler
topluluguna paragraf diyoruz (Yaman ve Kdostekci, 1998: 135). Paragraf, bir yazinin
iki satir bas1 arasindaki kismina, daha genis anlamda bir yardimci diisiinceyi isleyip
gelistiren ciimleye veya climle grubuna denir. Bir nesir, bir zincirin halkalar1 gibi,
paragraflarin birbirine baglanmalariyla meydana gelir (Korkmaz vd.,1990: 186).
Paragrafi diisiince birimi olarak goren Tansel (1985: 27) onu bir konunun belli bir
bolimii veya bir konuyu ifade eden climle toplulugu olarak tanimlar. Kantemir
(1997: 147) ise buna ek olarak paragrafi, bir fikri anlatan ciimleler toplulugu, ana
fikirle baglantili ciimleler kiimesi olarak ifade etmektedir. Karaalioglu (1992: 25)
paragrafa bicimsel yoniiyle bakarak paragrafi, herhangi bir yazinin bir satir basindan
oteki satir bagina kadar uzanan bolimii diye tanimlar. Paragrafin bi¢imsel bir birim
oldugundan hareketle yapilan bu tanimla birlikte paragrafin ayn1 zamanda anlamsal
bir birim olduguna da dikkat ¢eken Yakici vd. (2004: 44) ise paragrafi; duygu,
diistince ve hayallerin bir konu etrafinda toparlandigi anlamsal birer birimdir
seklinde tanimlar. Cemiloglu'na (2001: 10) gore ise paragraf, diizyazinin anlatim
birimidir. Clinkii belirli bir diisiince birliginin, bir olay ayrintisinin veya herhangi bir
varligin biitiinliik tasiyacak bir tarzda anlatilmasi, paragraf anlayismin temel sarti

kabul edildiginden; paragraf, anlatim birligi birimi seklinde de tanimlanabilir.

Paragraflar, yazili anlatimda okuma ve anlama kolaylig1 yaratir. Karmagsik
fikirleri, olaylar1 ilk bakista birbirinden ayirmaya yarar. Her paragraf bir ana fikir

etrafinda cesitli tiimcelerden olusur. Ancak paragraflar bir biitiiniin parcalar1 olmasi
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nedeniyle anlam ve anlatim bakimindan diger paragraflarla uyum i¢inde olmalidir

(Bayramiclhilar vd., 1990: 15).

Iyi bir paragraf okuyucunun ilgisini canli tutacak kadar kisa, tasidigi fikri
aciklayacak kadar uzun olmalidir (Binyazar ve Ozdemir, 1998: 131). Paragraf bazen
bir tek ciimle olabilecegi gibi birkag ciimle de olabilir. Onemli olan paragrafin bir tek

diisiince, olay veya duyguyu ifade etmesidir (Teksan, 2001: 44-45).

Yazili anlatimdaki paragraflar fikir veya olaylar1 birbirinden ayiran bir
zincirin halkalar1 gibidir. Her paragraf kendi i¢inde bir biitiin, ayn1 zamanda da
biitiiniin anlamli bir parcasidir. Iyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay,
durum vb. ayr1 paragraflarda islenir (Erkul, 2004: 141). Bu diisiinceden hareketle
paragrafin, yazinin gelisiglizel olarak bdoliimlere ayrilmasindan ibaret oldugu
diistiniilmemelidir. Yazimnin okunabilir nitelikte olmasi iy1 climleler kurmak yaninda
fikirlerin ve paragraflarin iyi diizenlenmesiyle de yakindan ilgilidir (Aktas ve

Giindiiz, 2002: 87).

Paragrafta anlatilan duygu, diisiince veya olay bir biitiin olarak yer alir. Bu
bakimdan paragraf yapmak, okuyucuya bir diisiincenin bittigini hissettirir (Yaman ve
Kostekei, 1998: 135). Paragraflar, bir agacin ana kollari, climleler ise bu kollara bagl
dallar gibidir. Bu kollar ve dallar birleserek koca bir govdeyi meydana getirirler.
Onun i¢in paragraflarin birbirlerine manaca bagli olmalari, bir diisiince birligi i¢inde
bulunmalar1 gerekir. Bu diisiinceler de planli olarak siralanmalidir. Sonucun ne
olacagi daha ilk paragrafta belli oluyorsa, okuyucu yazmin biitliniinii okumaya

ihtiya¢ duymaz (Korkmaz vd.,1990: 186).

Saglam bir paragrafin 6zelliklerini Bagc1 (2011: 113-114) soyle 6zetlemistir:

Paragraflar rastgele ciimlelerin olusturdugu bir yigin degildir. Paragrafi olusturan
ctimleler, bir fikri agiklamak icin dzenle ve bilingli olarak segilmelidir. Bu bakimdan
ctimleler arasinda anlam biitinltigiiniin bulunmasi, paragrafin vazgegilmez bir ilkesidir.
Paragrafi olusturan ciimlelerin fikirce saglam ve zengin, gramer kurallarina ve noktalama
isaretlerine uygun olmasi gerekir. Ayrica paragraf icinde birbirine baglanmayan ciimleler
bir sey ifade etmez. Bir diisiince birimi olan paragrafi olusturan ciimleler arasinda anlam
biitiinltigii olmalidir. Paragraflart olusturan ciimleler arasinda olmasini istedigimiz anlam
biitiinltigiiniin, paragraflar arasinda da olmasi metin i¢in ilk kosuldur. Bir paragraftan
digerine gegerken dil, diigiiniis, anlam birligi saglanmaldir. Iyi bir yazi aymi zamanda
paragraflar arasinda kurulan saglam bir iliskiye baglidur.
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Bir paragraf da bir kompozisyon gibi belli bir plan dahilinde yazilir. Her
paragrafin giris, gelisme ve sonu¢ boliimii vardir. Uzerinde durulan diisiincenin,
vermek istedigimiz mesajin bir ciimle ile ortaya konuldugu bdliime girig; ana
diistincenin aciklandigi, orneklerle, tasvirlerle zenginlestirildigi bdliime gelisme;
genelde paragrafta vermek istedigimiz mesajin bir 6zeti durumunda olan boliime
paragrafin sonu¢ boliimi diyebiliriz. Bu plana uymak ve ciimleleri bu plan etrafinda
segmek paragrafta anlatilmak istenen diisiinceyi aktarmada etkililigi ve anlasirliligi

artirir.

Bunlarin yaninda iyi bir yazi i¢in paragraflar aras1 gegisler onemlidir. Sert ve
keskin gegislerden ka¢milmalidir. Bu, yazmnin biitiiniiniin daha ahenkli olmasimni
saglar ve okuyucuda ilgiyi kalict kilar. Yazinin yoniinii degistiren bir paragrafa bile
baslanmis olsa Onceki paragraflara ait diisiince kirmtilarmi1 barindirmasi biitiinligi

korumada daha etkili olur.

2.1.2.6. Yazili Anlatimda Metin

Yazma, temelde bir metin olusturma siireci oldugundan metin bilgisiyle
dogrudan iligkili bir beceridir. Baska bir deyisle yazili anlatim, belli bir amacg
dogrultusunda metin olusturma cabasidir. Bu nedenle bu boliimde yazili anlatim

unsurlarindan biri olarak metin kavrami tizerinde durulacaktir.

Metin sdzciigiiniin  Fransizcadaki (texte) ya da Ingilizcedeki (text)
karsiliklarmin kdkenine baktigimizda, bunlarin Latincede “kumas” anlamma gelen
textus sozciigiinden geldigini gormekteyiz. Kumas nasil ipliklerden dokunarak bir
biitlin olusturuyorsa, metin de kendisini olusturan 6gelerin birbirlerine asama asama

eklemlenmesiyle, bir “dokuma” siireci sonucunda ortaya ¢ikar (Onursal, 2003: 121).

Onursal (2003: 124), ogelerinin iplik gibi dokunmasi siirecine benzettigi
metin kavramini "kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve
tutarlilik Olciitleriyle baglanarak bir anlam biitlinii olusturmasiyla meydana gelen,
belli bir amagla {iiretilmis, basi ve sonu kesin ¢izgilerle sinirlandirilan yazili ya da

sozli dilsel bir urtin" olarak tanimlamaktadir.
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Metni, bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda
geldigi anlamli yap1 olarak tanimlayan Giinay (2003: 35)’a goére metin duygusal ya
da diisiinsel bir amagla olusturulan, belli bir anlam ve bigim biitiinliigli bulunan dil
parcasidir. Ayrica metin birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitlinler olusturan

cumleler dizisidir.

Akyol (2006: 203)’a gére metin kelimesi; bir kitabin i¢indeki kisimlari, basl
basina tek bir konuyu, makaleyi veya birka¢ paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip

olan yazilar1 anlatmak i¢in kullanilmaktadir.

Duygu veya diisiince bildiren metin, belli bir anlam ve bigim biitiinligii
olmas1 gereken bir dil parcasidir. Biitiinliigiin saglanmas1 metnin belli bir konuda
belirli bir ana fikre bagh kalmasiyla olabilir. Yazili veya s6zlii olarak karsimiza
cikabilen metin, paragraflarin birbiriyle baglantili olarak dizilmesiyle ortaya ¢ikar ve

bast ile sonu kesin ¢izgilerle belirlenir.

Metni tanimlamanin yaninda metnin nasil olmasi gerektigi iizerinde de
durulmalidir. Cegen (2011: 135-138)’e gore metin, 6ncelikle okuyucuya daha 6nce
bilmedigi yeni bilgiler sunmalidir. Hi¢ kimse, kendisine yeni bir sey sunmayacak
metni okumak istemez. Bununla birlikte metinle, kullanilan ortam arasinda bir uyum
olmalidir. Bu uyumun 6geleri arasinda metnin konusu, hitap ettigi kitle, ulagmak
istedigi amag ve tiirii sayilabilir. Ayrica bir metin daha 6nce yazilan baska bir
metinle iligkilidir. Her yazinsal metin daha 6nce yazilmis metinlerden ayr1 olarak

yazilamaz, her metin acik ya da kapali bir bigimde 6nceki metinlerden izler tagir.

Ana dili egitimi siirecinde yliriitiilen caligmalarin hepsi metin temellidir. Ana
dili etkinliklerini yerine getirirken metinlerden en iist diizeyde yararlanmak igin
farkli metin tiirleri lizerinde nasil calisilmasi gerektigini bilmek gerekir. Gogis,
(1978: 4-5-6) ana dili egitiminde metin kullaniminin amaglari genel olarak "Cesitli
konularda ve diizeylerde yazilmis yazilari hizli okuyup dogru ve eksiksiz
anlayabilmek, Tiirk¢ede kullanilan s6zctikleri ¢esitli anlamlariyla 6grenerek genis bir
sozciik dagarcigi edinmek, dogru anlamaya temel olmasi amaciyla Tiirk¢enin dil

bilgisi kurallarin1 6grenmek, okuma aliskanligi, ilgi ve merakii artwrmak, yapitlar
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yoluyla ulusal ve evrensel ahlak Olciilerini tanimak." seklinde agiklamaktadir (Akt:

Temizkan, 2009: 133).

Yazma caligmalarinda metin tiirlerine gore ¢alisma yapmaya ayr1 bir 6nem
vermek uygun olur. Ani, biyografi, gezi yazisi, elestiri, hikaye, roman vb. metinlerin,
tiirlinii yansitan 6zellikleri incelendiginde her birinin yazilis amacinimn, ana fikri ifade
edis bigiminin farkli oldugu goriiliir. Kimi bir olaya baglh olarak yaziliyorken kimi
bir diisiince etrafinda kimi ise tamamen bilgi verme amagh yazilir. Tiirler arasindaki
bu farklarm, yazari nasil bir Gislup ve hangi anlatim big¢imlerini kullanmaya sevk

ettigi dikkate alinarak metin olusturma ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ozetle metin, yazili anlatimin daha 6nce inceledigimiz unsurlardan kelime,
climle ve paragraflarin birlik ve biitiinliik i¢cinde anlamli bir biitiin olusturmasiyla
farkli tiirlerde farkli sekillerde diizenlenerek ortaya ¢ikan dil birimidir. Bagka bir
deyisle metin diger yazili anlatim unsurlarinin tamamini kapsayan unsurdur. Ayrica
yazili anlatim unsuru olmasinin yaninda okuma, dinleme, konusma ve dil bilgisi
kazanimlarin1 gergeklestirmede en yaygmn bigimde kullanilan ara¢ olarak da

karsimiza cikar.

2.1.3. Anlatim Bicimleri

Yazili anlatimda karsimiza c¢ikan Onemli unsurlardan biri de anlatim
bigimleridir. Binyazar ve Ozdemir’e (1980: 91) gore sdyleyeceklerimizi yaziya
doniistiirmede ilk adim, anlatim bi¢imlerini tanima ve bunlar1 yerine gore secip

uygulamadir.

Anlatim bi¢imleri farkli kaynaklarda “anlatim sekilleri, tarzlari, anlatim
yollari, teknikleri ve yontemleri” gibi kavramlarla karsimiza c¢ikmaktadir. Bu

calismada yaygin olarak karsilasilan anlatim bi¢imleri kavrami kullanilacaktir.

Her yazili metin belirli bir ana fikir ¢ergevesinde, belli bir amacg
dogrultusunda yazilir. Amagla bicim arasinda dogal bir iliskinin varligindan ve
yazmin amag¢ ve kapsaminin anlatim bi¢imlerini olusturdugundan bahseden Akbayir

(2006: 13-14)’a gore yazar, agik oldugu evrenin verilerine gore algi alanlari
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olusturur. Yazari algiladiklar1 dogrultusunda olusturdugu verileri bir bildirim olarak
iiretime doniistiirmesi, bir iletisim olgusudur. Bu bildirimin sanatsal anlamdaki
ozelligi, yapisi, anlatim bicimleri adi altinda ele alinmaktadir. S6zlii ya da yazil,
duygu ve distlincelerini iletmeye calisan kisi, metnin alicis1 lizerinde bazi etkiler

birakmak ister; iletisini bu istek, bu amag¢ dogrultusunda bigimlendirir.

Yazma, konusmadan farkli olarak, bir 6ngdrme siirecini de i¢ine almaktadir.
Her yazinin okunmak gibi mutlak bir amaci1 oldugu dikkate alindiginda, yazi yoluyla
aktarilan anlamlarin okurun zihninde tam olarak olusmasi, dngdérme siirecinin ne
kadar basariyla gerceklestirildigine baghidir. Aktarilacak icerigin 6zelliklerine uygun
olarak, anlatim tarzinin se¢imi de dngdrme siirecinin bir parcasidir (Karadag, 2011:
147).

Anlatim bi¢imi, konunun ele alinis ve islenis tarzidir. En basit soyleyisle,
nasil anlatacagiz, sorusunun cevabidir. Anlatim bi¢imini belirleyen en 6nemli unsur
anlaticinin amacidir. Yazili anlatim ¢aliymasi yapan kisi amacina uygun olarak bir

tarz belirlemek durumundadir.

Yazili anlatimin planlanmasinda 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikan dort
temel anlatim tarzi vardiwr. Bunlar; Aciklama, Tartigma, Betimleme, Hikaye /
Oykiileme’dir. Baz1 kaynaklar bu anlatim bigimlerinin disinda konusma yoluyla
anlatimi da anlatim bi¢cimlerinden biri olarak ele almaktadir (Karadag, 2003: 80).
Ancak, genel yargi, konusmanin (diyalog) bir anlatim bi¢cimi olmayip, anlatim

bi¢imini destekleyen bir teknik oldugu yoniindedir.

Yazili anlatim calismalarinda, duygu, diisiince, his ve hayallerin anlatilmasi
s0z konusudur. Anlatim yaparken kimi zaman gozlemlerden ve olaylardan kimi
zaman da bilgilerden yararlaniriz. Bu da anlatim bi¢imlerinin farkli olmasina neden
olur. (Yimaz, 2008: 31). Bununla birlikte dort anlatim bi¢iminin sinirlarini kesin
cizgilerle belirlemek olanaksizdir. Bir metin, anlatim big¢imlerinin tiimiinden de
yararlanabilir. Ancak, metnin yazilis amaci neyin agirligini tagiyorsa metnin anlatim

bi¢cimi de o agidan adlandirilir (Akbayir, 2006: 13-14).

Yerine gore her yazida degisik anlatma bicimleri kullanilir. Fikra, makale,

deneme, elestiri, gezi, roportaj vb. yazilarda ¢cogu kez konu ayni olmasina karsilik,
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konuyu ele alis ve isleyis tarzlar1 farkhidir. Anlatim bigimi yazi yazmaktaki
amacimiza gore degisiklik gosterir. Okuyucuyu herhangi bir konuda bilgilendirmek
icin agiklayict anlatim bigimini, verdigimiz bilgilere okuyucuyu inandirmak icin
tartismact anlatim bi¢imini, okurun diis diinyasim1 harekete gecirmek ve
anlattiklarimizi g6z Oniinde canlandirmak i¢in betimleyici anlatim bigimini,
okuyucuyu heyecanlandirmak i¢in éykiileyici anlatim bi¢imini segeriz. Buna gore
anlatim bi¢imlerini ag¢iklayict anlatim, tartismaci anlatim, betimleyici anlatim,
oykiileyici anlatim olmak tlizere dort temel baslik altinda toplamak miimkiindiir (Aktas
ve Glindiiz, 2002: 91).

2.1.3.1. Aciklayic1 Anlatim Bicimi

Aciklama hayatimizin her alaninda en ¢ok basvurdugumuz yoldur. Biri bize
adres sorar, gidecegi yeri agiklariz; ders calisirken arkadasimizin bir sorusu olur,
sorunun ¢oziimiinii agiklayarak anlatiriz; 6gretmenimiz bize bir soru yoneltir, cevabi
verirken agiklama yoluna gideriz. Yasamin her aninda bagvurdugumuz bu yolu yazili
anlatimda da sik sik kullaniriz. Binyazar ve Ozdemir (1980: 91)’e gore

anlattiklarimizi nedenlere baglama, bizim, agiklama yoluna bagvurmamizi gerektirir.

Aciklayict anlatimin, herhangi bir konuda bilgi vermek ya da bir sey
ogretilmek istendiginde kullanilan bir anlatim tarzi oldugunu vurgulayan Karadag
(2003: 82)’a gore bu anlatim bi¢ciminde amag, anlatilacak konu hakkinda bilgi

vermek ve o konuda okuyucuyu aydnlatmaktir.

Amacin bilgi vermek ve okuru aydinlatmak oldugu noktasinda ayni
diisiinceyi paylasan Aktas ve Giindiiz (2002: 91) ise anlatilacak durum, varlik, konu,
nesnenin tanimlama ve ag¢iklama yoluyla anlatildigini; bu tarz anlatimlarda fikirlerin

mantiki bir tarzda 1yi planlanmasma dikkat edilmesi gerektigini belirtir.

Aciklayict anlatim bi¢cimi anlagilmayr amaglar, anlatilan konunun
anlasilmasini kolaylastirmaya calisir. Bu tarzda yazilmis metin, bir karsitli§a ¢6ziim
getiren, ortada olan belli bir sorunu irdeleyen metindir. Cogunlukla "ni¢in" ve "nasil"

sorularmin yanitlar1 verilir. Aciklayict metinlerde ¢ogunlukla genis zaman kullanilir.
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Kuskusuz simdiki zaman ya da baglama gore gelecek zaman da kullanilabilir

(Akbayr, 2006: 21).

Aciklayict anlatimla yazilan metinlerde nesnellik agir basar. Bilgi vermek ve
bir seyler 6gretmek amaciyla kullanilan bu anlatim bi¢iminde, kisisel goriis ve
diistinceler arka plana atilir. A¢iklayict anlatimm nesnel olmasimnin yaninda yalin bir
dille ele alindiginm1 sdyleyen Bilgin (2002: 548)’e gore bu anlatim biciminde
diistinceler; tanimlama, tanik gosterme, karsilastirma gibi yollarla gelistirilir. Ayrica
ansiklopedilerde, sozliiklerde, ders kitaplarinda, bilimsel yapitlarda ve nesnelligin

yeglendigi anlatimlarda agiklama bi¢imi kullanilir.

Aciklayict metinlerde dilsel ve/ya da dil dis1 bildiriler (grafik, plan, sema,
tablo, vb.) kullanilabilir. Bunlar1 anlayabilmek i¢in okurun belli bir bilgi birikimine
gereksinmesi olacaktir. Grafik, sekil ya da tabloyu okuyabilme, dil dis1 gostergelerin
toplumsal ya da metnin hedef olarak sectigi alic1 kitle tarafindan bilinen terimleri, dil
dis1 gostergelerin anlamini bilme gibi 6zel cabalardan da s6z edilebilir. Yine bilgileri
anlayabilmek i¢in bir sozliik ve ansiklopedi kullanmak gerekebilir (Gilinay, 2001:
267).

Aciklama anlatim tarzi bilgi vermeye dayali oldugundan bilgi eksikligi bu
anlatim tarzin1 basarisiz kilar. Dilekge, telgraf, davetiye, ilan vb. metinler agirlikl
olarak agiklama anlatim tarzi ile olusturulur. Ogrencilerin sik¢a basvurdugu ders
kitaplar1 ya da giinlik hayatta karsilastiklar1 ahlak kitaplari, dini metinler vb.
cogunlukla ac¢iklama anlatim tarzi ile kaleme alinmaktadir (Karadag, 2003: 83-84).

Kisacasi, agiklayici anlatim, yazili anlatimda en c¢ok kullandigimiz anlatim
bicimidir. Bu anlatimin amac1 okura bilgi vermek, bir seyler 6gretmek ve okuru bir
konuda aydinlatmaktir. Bu amaca ulasmak i¢in tamimlama, Orneklendirme,
karsilagtirma, tanik gosterme, sayisal verilerden yararlanma, sema, tablo ve grafikler
kullanma gibi yollara bagvurabiliriz. Agiklayici anlatim bi¢iminde 6znellikten ¢ok
nesnellik 6n plandadir. Ansiklopediler, ders kitaplari, sozliikkler, bilimsel yapitlar bu
anlatim bi¢iminin kullanildig1 yerlerin basinda gelirken makale, fikra, biyografi,

telgraf, dilekce gibi metin tiirlerinin yaziminda basvurulan baglica anlatim bigimidir.
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Aciklayict anlatim bi¢imini kisa bir paragrafla 6rnekleyelim:

Cok tanrict dinlerde giinese karst uyumak, yatmak saygisizlik, su¢ sayilirdi. Giineg
icin krallarin yonettigi torenler, gélenler diizenlenir, eli ayagi tutanlar bu toplantilara
kattlirdr. Giinese kurbanlar kesilir, adaklar sunulur, sagilar sacilirdi. Bu gibi inanglar
zamanla degisti. Onlardan yalmz giines ¢arpmasimun ilkel nedeni, ilkel yorumu kald.
Anadolu'da giines tistiine ant icme gelenegi vardwr. Birtakimlar, ozellikle ¢ocuklar, giines
carpsin diye ant i¢erler boyuna.

(Ismet Zeki Eyuboglu, Anadolu Inanglar, s.61)

2.1.3.2. Tartismaci Anlatim Bicimi

Tartismac1 anlatim, agiklayici anlatim gibi genellikle diisiinceye dayali
metinlerde kullanilan bir anlatim bi¢imidir. Bu anlatim bigiminde amag¢ bir yargiyi,
bir fikri degistirmek; savunulan diisiinceyi kanitlamaktir. Tartismact anlatimda ileri

siirtilen bir diisiince, baska bir fikre kars1 savunulur.

Tartigma sOzcligli, tartmak eyleminden tiiremistir. Tartigma kelimesinin,
sOylenen bir sozii 6l¢iip bigmek anlamindaki “tart-“ eylem kokii ve karsilikli yapilan
bir eylemin varligini1 gosteren, eylem catilarinda isteslik gorevi listlenen “-15” eki ile
meydana geldigini gormekteyiz. Akbayir (2006: 23)’a gore antitez ve tez, bu
isteslikteki karsiliklilig1 anlatan kavramlardir. Tartigmaci anlatimda da bir diisiince

iizerinde antitez ileri siirtilerek tez ¢iirtitiilmeye ¢alisilir.

Tartismanin, kendisi gibi diisiinmeyenlerin kanilarmi degistirme amaci
tasidigint belirten Bilgin (2002: 549)’¢ gore bir anlatima tartismaci anlatim
diyebilmemiz icin, once ortada karsi c¢ikilan bir diisiincenin olmasi gerekir.
Tartismay1 yegleyen anlatici, karsisindakini kendi diisiince diizlemine ¢ekebilmek icin

bilgilendirme yoluna gidecek, ona ag¢iklamalarda bulunacaktir.

Tartigmac1 anlatimin kanitlama amacma dikkat c¢eken ve bu anlatimi
kanitlayict anlatim olarak ele alan Aktas ve Giindiiz (2002: 91) bu anlatim bi¢imini
ortaya atilan bir Oneriyi, bir diisiinceyi, bir yargiy1 degistirmek, desteklemek yahut
yanhighigini kanitlamak icin basvurulan bigim olarak goriir. Ona gore tartigmaci
anlatim, bir bakima okuyucunun herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini

degistirmeyi hedefler. Akbayir (2006: 23)’a gore de tartismayla kanitlama i¢ igedir.
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Bir bakima tartismanin oldugu her yerde kanitlamadan da s6z etmek miimkiindiir.
Ona gore tartisgmayr bir anlatim big¢imi, kanitlamayir da tartismadaki diisiinceyi

destekleyen, gelistiren bir anlatim teknigi olarak degerlendirmek gerekir.

Genel olarak tartigmaci anlatim herhangi bir diisiinceyi, yargiy1 veya teklifi
clriitmek, degistirmek amaciyla kullanilan anlatim bi¢imi olarak tanimlanmistir.
Kisacasi, bu anlatimin amaci seslendigi kisiyi ikna etmektir. Okurun yerlesmis
kanilarmi degistirmek ya da herhangi bir konuda bizim gibi diisiinmesini saglamak
gerektiginde bu anlatim tarzinin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Baska bir deyisle
tartigma, karsisindakinin ortak edilmesine calisilan bir diistinceyi, belli bir bakis

acisini desteklemekten baska bir sey degildir.

Tartigma, yazma etkinliklerinde ¢esitli kazanimlar1 olan bir anlatim bigimidir.
Tartigmaci anlatim, karsidaki kisinin fikrini degistirmeyi hedeflediginden analitik
disinmeye sevk edebilen bir yapiya sahiptir. Ayrica muhakeme giicliniin
gelistirilmesini, diistinme yetisi ve aligkanliginin kazandirilmasini saglayabilecek bir

anlatim bigimidir.

Kisa bir paragrafla tartismaci anlatim bi¢cimini 6rnekleyelim:

"Yasayan dil" diye bir kavram dilbilimin sézliigiinde yoktur. Béyle bir varsayis; dili,

"canli bir organizma" sayan donmug bir anlayisin tiriiniidiir. Dil olaylarini nedenleriyle

kavrayamayan, bunlar arasinda bir biitiinsellik kuramayanlarin bir yakigstirmacasidwr. Timur-

tas da bu yakigtirmacilardan biri. Séyle ki, kendisinin ya da ¢evresindekilerin kullandiklar:

sozciikleri 6l¢ii olarak aliyor, yasayan dil diyor buna. Bunun gibi, kendi séz dagarciklarinin
disinda kalan sézciiklere de uydurma dil adini takiyor.

(Emin Ozdemir, Dil ve Yazar, s. 274)

2.1.3.3. Betimlemeyici Anlatim Bi¢imi

Diislince yazilarindan ¢ok olaya dayali metinlerde kullanilan bir anlatim
bi¢imidir. Ozellikle roman, hikdye, masal gibi tiirlerin kahraman ve mekan
unsurlarin1 okuyucuya tanitmak ve bunlar1 okurun zihninde canlandirmak igin
kullanilan bir anlatim bi¢imidir. Ayrica gezi, biyografi gibi bilgilendirici igerikli

metinlerde de nesne, kisi ve yerleri agiklayici bir bigimde sunmak i¢in kullanilir.
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Yaman ve Kostekei (1998: 146), betimleme anlatim tarzini, nesne ve
mekanlarin cesitli 6zellikleriyle g6z Oniinde canlandirilmasi, kelimelerle resim ¢izme
sanat1 olarak tanimlamiglardir. Kantemir (1991: 224), betimlemenin belli bir konuda
izlenim kazandirmak i¢in istedigimiz zaman kullanabilecegimiz bir teknik oldugunu
sOylemis; betimleme anlatim bicimini varliklarin  durumlarmi, 6zelliklerini,
sozciiklerle resim c¢izer gibi anlatma ve okuyucunun gozleri Oniinde
goriiyormuscasma canlandirma olarak tanimlamistir. Betimleyici anlatimi tasvirci
anlatim olarak ele alan Aktas ve Gilindiiz (2002: 94), bu anlatim bi¢imini bir
nesnenin, yerin goriiniisii, hareketleri, kiside uyandirdigi intibalari anlatmayi ve

zihinde canlandirmay1 amaglayan bir anlatim tarzi olarak ifade etmislerdir.

Akbayir (2006: 35)’a gore betimleyici anlatimla yazar, dis diinyadan duyu
organlariyla edindigi izlenimleri kendi yarattig1 evrende canlandirir ve dil araciligiyla
okura sunar. Okur, gérmedigi bu evrenin i¢ine girer ve onunla aynilesir; bu evrenin

kendine 6zgii gercekligine katilir.

Betimlemede yazarin metinde sunmak istediklerini okurun zihninde
canlandirmak 6n plandadir. Bu anlatim bi¢cimi en kisa tabirle kelimelerle resim
cizmedir. Bunu saglamak i¢in uzun tasvirler, benzetmeler ve nesnenin, Kisinin,
mekanin niteliklerini anlatacak sifatlar kullanilir. Bu tasvirler yalnizca dis goriiniise

dair olmaz, kisi unsurunun ruhsal niteliklerine yonelik de olabilir.

Olaylarin akisinin yavasladigi veya durdugu yerde tasvirin bagladigini ve
bunun dykiiye canlilik kattigim1 belirten Aktas ve Giindiiz (2002: 94)’e gore tasvir
sadece itibari metinlerde degil, bilgi amag¢h yazilarda da kullanilir. Cok ciddi bir tiir
olan ansiklopedi maddelerinin yaziminda bile yeri geldik¢e tasvirden yararlanilir.
Bilgi ve fikir vermek amaciyla yapilan tasvirlerde tam ve kesin bir ifade kullanilir.
Kisisel yorumlara sapmaksizin objektif bir dikkatle tasvir yapilir. Bu tiir tasvirlerde

hayaller ve bilgiler gercege uygundur.

Bilgin (2002: 552-553), betimlemeyi izlenimsel ve aciklayici betimleme

olmak iizere iki grupta inceler. izlenimsel betimlemede, betimlenen varliklarin
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duyularimiz iizerindeki etkilerini canlandirma, goriiniir kilma amaci vardir. Daha
cok, sanatsal kayginin 6ne ¢iktig1 dykii, roman gibi tiirlerde bagvurulur ve bu tiirlere

uygun diisen sanatsal dykiilemeyle birlikte kullanilir:

Giiz yapraklart sararmusti, ugsuz bucaksiz ormamn tistiinden turuncu, sari, altin
wiltisinda 1siklar gegiyor, ormana ilik giiz giinesi diigiiyordu. Pembe, mor orman laleleri,
otlart kurumus, ¢atlamus topragir yarmuslar, bir kayayr ¢atlatircasina disariya ¢ikmuslard. ...

(Yasar Kemal, Ince Memed 4, s. 241 )

Aciklayict betimleme ise varliklar1 tanitmaya yonelik betimlemedir.
Bilgilendirme amaci1 giittiigii icin nesnelligi gerektirir. Asagidaki paragrafta, bir
tiirbenin tanitilmasi, okuyucunun bu tiirbe hakkinda bilgilenmesi amaciyla yapilan

bir betimleme s6z konusudur:

Nahgivan'daki Mii'mine Hatun Tiirbesi, ¢ok koseli Selcuklu tiirbe tipinin ve tugla
isciliginin en giizel orneklerindendir. Digtan on koseli, icten silindir bigcimli bir yapist vardir.
Sagak kisminda ii¢ mukarnas sirasit ve bir kufi yazi seridi gévdeyi sarar. Bu Cini harfli se-
ridin altindan on kenar, silmelerle birbirlerinden ayrilir. Tugla mozaik yazilarin siisledigi
silmeler, her biri degisik kompozisyonlar tasiyan panolar bi¢imindeki yiizeyleri stmirlandirir.
Sivri kemerli kapun iistiine, eseri yapan Nahgivanli Usta Acem-i ibn Ebu Bekr 'in imza
kitabesi konmugtur. Daha yukaridaki bir kitabeden de yapinin 1187 de tamamlandigr okunur.

(Suut Kemal Yetkin, Islam Ulkelerinde Sanat, s. 72.)

Betimlemede ayrintilarin  se¢imine 6zellikle dikkat edilmesi gerekir.
Anlatilacak olay, mekan, nesne ya da durum hakkindaki biitiin ayrintilarin
betimlenmesi okuyucuyu sikabilir. Bu sebeple betimleme yapilacak unsurlar dikkatle

se¢ilmelidir. Se¢imde okuyucunun seviyesi de gz oniinde tutulmalidir.

2.1.3.4. Oykiileyici Anlatim Bicimi

Hikaye, diger adiyla oyki; gercek ya da gerceklesmesi miimkiin olabilen
olaylar1 anlatma esasma dayanan edebi bir tiirdiir. Olayla birlikte hikayenin
kahramanlar, mekidn ve zaman gibi temel unsurlar1 bulunmaktadir. Oykiileyici

anlatim bir olay1; yer, zaman ve kisi 6gelerini belirterek anlatmaktir.

Yaman ve Kostekei (1998: 146) oykiileme anlatim tarzini herhangi bir olaym
belli bir akis icerisinde anlatilmasi, olaylarin belli bir diizene gore; zaman, yer ve
olus siralar1 esas alinarak anlatilmasi olarak agiklamistir. Kantemir (1991: 217),

okuyucuyu olaya katma ve heyecanlandirma amaci1 giidiildiigi zaman
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kullanilabilecek bir tarz oldugunu ifade etmistir. Aktas ve Giindiiz (2002: 99) bu
anlatim tarzini hikdye etme yoluyla anlatim olarak adlandirmislar ve bash basina bir
olayin anlatilmasi, okuru diistindiirmekten ¢ok, olay vasitasiyla heyecanlandirma i¢in
kullanilabilecek bir teknik oldugunu ifade etmislerdir. Oykiileyici anlatim bigiminde
okuyucu eylemin i¢ine ¢ekilir, seriivene ortak edilir. Her eylemin belirli bir zaman ve
mekanda bir baslangici, gelismesi ve sonu vardir. Oykii yoluyla anlatmada bu sira

dikkate alinir.

Oykiileyici anlatim bigimiyle ilgili olarak kaynaklarm bulustugu temel nokta
olay anlatimdir. Oykiileme anlatim tarzinm temelini olay olusturur. Yazar fikirlerini
olaylar yardimiyla ifade eder ve okur olaylar vasitasiyla bilgilendirilmeye calisilir.
Oykiilemede eylem dnemli bir yer tutar. Oykiileyici anlatim bir anlamda eylemler
dizisidir. Bu eylemler durum ve olustan ¢ok is, hareket bildiren eylemlerdir. Olayin

baslayisi1 ve gelismesi bu hareket unsuru ile saglanmis olur.

Oykiide anlatilan yalnizca olay unsuru degildir. Oykiilemede kisiler, zaman
ve yer Ogeleri de ele almir. Binyazar ve Ozdemir (1979: 118)’e gdre zaman
baslangici ve bitisi olan bir kesittir. Bir durumdan bagka bir duruma gecis belirli bir
zaman diliminde ger¢eklesir. Zaman diliminin bir biitiinliigii olmalidir. Olaylar
baslangi¢c ve sonug arasinda dogar, gelisir ve olusur. Yazarin tercihine bagl olarak
zaman c¢izgisinin degistigi goriilebilmektedir. Ornegin yazar, olayin baslama noktasi
yerini daha ilerideki ama daha dramatik bir noktadan baslayip, daha sonra olayin

basladig1 noktaya donerek olayi aktarabilir ya da bunun tam tersi bir yol izleyebilir.

Yer ise olayin gerceklestigi ortamdir ve ne kadar iyi tanitilirsa anlatimin
okuyucu iizerinde birakacagi etki de o denli biiyiik olur. Oykiilemenin esasini
olusturan olaylar1 kisiler yasar. Bu yiizden oOykiilemede kisiler ayrmntili olarak

tanitilmalidir (Karadag, 2003: 87).

Oykiileyici metinler, bir anlamda 5N 1K kurala uygun yazilmis gibidir. Bu
tiir metinler, belirli bir zaman dilimi i¢inde gelisen olaylar1 ve anlati siiresince olusan
durumlari, doniistimleri belirtir. Yazarm anlat1 yapisi ile ilgili degisik yaklasimlari

olabilir. S6zgelimi; bir yazar olay Orgiisiinii ve yasanilan ¢evreyi anlatinin odagina
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koyarak anlatisin1 yapar, dramatik yapiya oncelik verir ya da diis ve gozlem giicii ile
betimleyici 6geyi One c¢ikarwr. Eylemler dizisini gelistiren anlati kisilerinin
eylemlerini merkeze koyma gibi degisik durumlara bagh olarak anlatisini
gelistirebilir (Akbayir, 2006: 51). Biitiin bu 6geleri yazinin odagma yerlestirmek ve

on plana ¢ikarmak Oykiileyici anlatimimn temelini olusturur.

Oykiileyici anlatimda olaym aktarildig: bir anlatic1 bakis agis1 vardir. Olaym
anlaticis1 ya birinci ya da lciincii tekil sahistir. Birinci tekil sahis oldugunda olay,
Oykiiyii yazan kisi veya 6ykiideki kahramanlardan birinin agzindan anlatilir. Ugiincii
tekil sahis oldugunda da yazar kendisini gizler; olaylarin gdzlemcisi veya disaridan

her seyi bilen hakim bir anlatict durumundadir.

Oykii yoluyla anlatimdan sadece itibari metinlerde degil, her tiir yazida
yararlanilabilir. Bilgilendirme amaciyla, agiklama ve tartismalarda anlatilanlari
desteklemek icin yahut kanit géstermek i¢in araya fikra, kisa bir ani, kurgulanmis bir
olay sokusturulabilir. Bu tarz oykiiler yaziyr canli ve etkili kilar ve metin i¢inde

yardime1 unsur olarak kullanilir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 99).

Bilgin (2002: 550-551) anlatilan olaylarin niteligine gore dykiilemeyi sanatsal
ve aciklayict Oykiileme seklinde ikiye ayirir. Sanatsal dykiilemede okuyucuyu olay
icinde yasatma ve onun yasantisini zenginlestirme amaci vardir. Bu nedenle sanatsal
Oykiillemede, olaylar, canli bir akis icinde ve etkileyici bir dille verilir. Sanatsal

Oykiileme, ¢ogu zaman, betimleyici anlatimla birlikte kullanilir.

Sanatsal dykiilemeyi bir 6ykiiden yapacagimiz alintiyla 6rnekleyelim:

Bir sey soyleyecektim. Cigarali elini kaldirdi. Sus isareti verdi. Sustum. Oltaya
astldr. Yakaladigi bes alti kiloluk bir kirlangicti. En azindan bir onlugu vardir diye
diigtindiigiinii santyordum. Kepgeyi vurdu, baligi kica dogru firlatti. Yemi tazeledi. Konus
bakalim, der gibi bana bakt:.

-Ey -dedim-, ne diyecektim... Yoksa topal martinin mi matemini tutuyorsun?

Once kafasim gosterdi:

-Kafa dedigin eskir, ihtiyarlar, olur bile insan 6lmeden! -dedi.

Sonra kalbini gosterdi.

-Eskimeyen, eksilmeyen sey buradadur.

Sustu. Koca adam, barut gibi adam, kéyde kimsenin sevmedigi, hoslanmadigr adam:

-Oliisiinii burada bulunca agladim -dedi-. Sen hani gecen baliga gelisimizde

hastalanmustin, ben de dyle hastalandim. Balik tutmadan déndiim. Her tarafim

kiytliyordu. Eve gittim yattim. Sabahleyin agzim zehir gibi uyandim. Dolaplari
karistirdim, bir ilag aramis gibi. Bu tiilti buldum, taktim.
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Cengel gibi parmaklariyla siyah bezi yakasindan séktii. Denize attu.

-Bu da deliligimizin bir baska tiirliisii! -dedi. Deniz mi bizi boyle eder, nedir? A¢ su
siseyi.

Fincanmmn icine rakiyi koyduk, (téziinden bir damla yas diistii berrak, keskin kokulu
suya. Gogsiine vurdu.

-Bu yiirek, bizim yiiregimiz, bir tahtas: eksiklerin yiiregidir-dedi.

(Sait Faik, Mahalle Kahvesi-Havada Bulut. s. 106-107.)

Aciklayict  Oykiileme ise bilgilendirme, Ogretme amaciyla yapilan
oykiilemedir. Ornegin, deneyin nasil yapilacagini, bir aracin nasil kullanilacagmi, bir
dersin nasil islenecegini anlatiyorsak, aciklayici 6ykiileme yapmis oluruz. Bir kitabin

tanitimi olarak sunulan asagidaki yazida, agiklayici 6ykiilemeye basvurulmustur:

25 Haziran 1792 giinii iki astronom, Jean Baptiste Delambre ve Pierre Mechain,
Paris'ten yola ¢ikarlar. Yasama Meclisi nce evrensel bir uzunluk 6l¢iisii birimi saptamakla
goreviendirilmislerdir Condorcet bu birimi "Biitiin Halklara Biitiin Zamanlara" adamak ni-
yetindedir. Iki astronomdan biri Dunquerque'e éteki Barselona'ya gider. Bu iki kent
arasindaki boylami bir karis sektirmeden dlgeceklerdir. Ama devrim atesiyle yanan
Fransa'da bu hi¢ de kolay olmayacak tir. Iki bilgini bir ¢can kulesinden bir hisar burcuna, bir
satodan bir dag doruguna siiriikleyecek olan bu bilim seferi, acikliyla giiliinciin bir araya
geldigi yedi yillik sasirtict bir destana doniisiir.

(Cumhuriyet- Kitap)

Oykiileyici anlatim big¢imi genelde olay1 esas alan metinlerde kullanilan bir
anlatim tarzidir. Bu anlatimda bir olay, eylemler dizisi seklinde anlatilir. Oykiileyici
anlatimda olay unsurunun yan sira kisi, mekan ve zaman da ele alinir. Bu anlatim
tarzinda okuyucuyu heyecanlandirma amaci giidiiliir. Olaya dayali metinlerin
yaninda bilgilendirici metinlerde de anlatilan diislinceyi destekleyebilecek ani, fikra

gibi kurgulanmig metinlerle dykiileyici anlatim bi¢imi kullanilabilir.

2.1.4. Diisiinceyi Gelistirme Yollar

Yazi, disiince ve duygularimizi aktardigimiz bir aragtir. Bir yazida
diisiincelerimiz ve duygularimiz ¢ergevesinde ne anlatti§imiz Snemlidir ancak
basaril1 bir yaz1 yazabilmek i¢in yalnizca bu yeterli degildir. Soyleyeceklerimizi daha
etkili ve daha anlasilir hale getirmemiz icin gelistirmemiz gerekir. Anlatimda,
diisiinceyi saglam temellere yaslayabilmek; inandirici kilabilmek i¢in birtakim
yollardan vyararlaniriz. Anlatim1  kurabilmek, anlatimm amacma ulasmasini

saglayabilmek i¢in bagvurulan bu yollara diisiinceyi gelistirme yollar1 denir.
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Diisiinceyi gelistirme yollari, diisiincenin ¢esitli yollarla ayrintilandirilmasina,
genisletilmesine ve boylelikle bir diisiince dokusu olusturulmasma yardimci
yollardir. Bu yollar yardimiyla diisiince, tutarli bir sekilde yapilandirilarak kolayca
anlamas1 i¢in okuyucuya sunulur (Can, 2012: 104). Baslica diisiinceyi gelistirme
yollar1 tanimlama, benzetme, karsilastirma, drneklendirme, tanik gosterme, sayisal

verilerden yararlanmadr.

2.1.4.1. Tanimlama

Diislinceyi gelistirmenin en yalin yollarindan biri tanimlamadwr. Ciinkii one
sirdiigiimiiz bir diisiincenin bir yoniinii aciklia kavusturmak, belirginlestirmek
isteriz. Boyle durumlarda, o yonii karsilayan kavrami tanimlariz. Tanimlama, bir
kavrami biitiin dgeleriyle eksiksiz anlatmak, 6zel ve temelli niteliklerini sayarak bir

seyi tanitmaktir (Binyazar ve Ozdemir, 1980: 132-133).

Tanimlama, bir kavramin ¢ergevesinin, baska bir deyisle smirlarmin ¢izilerek
kendine 6zgii belirgin niteliklerinin ortaya konulmasidir. Tanimlama yapilirken “Bu
nedir?” sorusuna cevap aranir. Ornegin “Ciimle, dilin yargi bildiren unsurudur.”
tanimindan ciimle nedir sorusuna yanit almabilir. Tanimlama yapmak,
tanimlayacagimiz sey hakkinda belirli bir bilgi birikimi gerektirir. Bu diisiinceyi

gelistirme teknigi, daha ¢ok tartismaci ve aciklayici anlatim tiirlerinde kullanilir.

Tanimlama bir belirleme islevi goriir. Bir paragrafta genellikle bir iki
climleden olusur ve paragrafin basinda veya sonunda yer alir. Tanimlama climleleri
“denir” sozctigii ile veya yiiklem durumundaki sozciige “-dir” eki getirilerek yapilir.
Eger olumsuz tanim yapiliyorsa yiiklemden sonra “degildir” s6zctigii getirilir (Yakict

vd., 2004: 55).

Paragrafta, ihtiya¢ duyulan yerlerde tanimlar yapilmali, bu tanimlar, konuya

ve anlatimin amacina uygun olmali, tutarliligi bozmamalidir.

Iki tiir tamimlama vardar:
a) Nesnel tanimlama: Bir varligin herkes i¢in gegerli ve gercek ozelliklerinin

ortaya konulmasiyla yapilir.
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"Uggen, u¢ uca gelmis ii¢ dogru parcasimn olusturdugu, ii¢ tepe noktasi ve iic

agist olan geometrik bicimdir.”
(Ali Piiskiilliioglu, Tiirk¢e Sozliik, s. 1556.)
b) Oznel tanimlama: Kisiden kisiye degisen, goreceligin hikim oldugu

tanimlardir (Can, 2012: 105).

"Samimilik bence, bir insamin bir is tizerine iyice diigiindiikten sonra, cant
pahasina da olsa savunmayi goze alarak ortaya ¢ikardigi kamsidir. "

(Nurullah Atag, Sozden Soze-Ararken, s. 163-164.)

[k tammlamada nesnellik-bilimsellik, ikincide ise gdrecelik vardir.

Tanmm, gelisigiizel yapilmamalidir. Tanim yapmanin bazi kurallar1 vardir. lyi
bir tamim Oncelikle temel ozellikleriyle yapilmalidir. Gegici 6zelliklerle tanim
yapilmaz. Cok uzun yahut cok kisa olmamasia 6zen gosterilmelidir. Bir sey
kendisinden daha acik olmayan bagka bir seyle tanimlanmamalidir: “Medeniyet
uygarliktir.” demek gibi. Tanimda kisir dongli bulunmamalidir. Tanim duygusal
terimlerle degil tarafsiz terimlerle yapilmaldir. (Filizok, ege-edebiyat.org., 2011;
Akt: Can, 2012: 106). Ayrica tanimlamanin amaci, bir kavrami belirginlestirmek, bu
kavramin Oteki kavramlardan ayrilan yonlerini belirtmektir. Bu nedenle tanimlama

anlasilir bir anlatim1 gerektirir (Bilgin, 2002: 554).

Tanimlama, diisiince ve duyguyu gelistirmeye yaradigi gibi, anlatima da
yogunluk kazandirir, bizi, yazida gereksiz s6z kullanmaktan korur (Binyazar ve

Ozdemir, 1980: 134).

Tanimlama, bilgi ve diislince aktaran yazilarla bilimsel yazilarda cokga
kullanilir. Tanim, bir kavramm, terimin veya sorunun sinirlarmi belirledigi i¢in
etimolojiyi, sOzclgiin ve sOzclik gruplarinin yazarm zamanindaki anlamini ve

kendisine gore nasil yorumlandigini bilmek gerekir (Yakici vd., 2004: 55).
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2.1.4.2. Benzetme

Benzetme, aralarinda 6zellikleri bakimindan ortaklik bulunan iki kavramdan
birinin ortak 6zelliginin digerine aktarilmasidir. Benzetme yapilarak paragrafa estetik
giizellik kazandirilir. S6z, daha etkili ve gii¢lii bicimde ifade edilmis olur (Can, 2012:
110).

Asagidaki paragrafta yazar, paragrafin son ciimlesinde benzetme teknigini
kullanarak soziinii daha etkili bicimde ifade etmistir.

Ornek:

Insan gencliginde daha cesaretli oluyor, okudugu romamn kétii ¢ikacagindan
korkmuyor, cirkinden giizele daha bir umutla kosuyor. Ama yaslandik¢a daha mi tedbirli
oluyor nedir? Ben okumadigim romanlara ¢ogu zaman korku ile bakiyorum. Ya okuyup da
umdugumu bulamazsam! Ne c¢ikar, bagkasini okursun diyeceksiniz. Olmuyor iste. Salik
verilen bir roman beni aldatirsa aziz bir dost tarafindan aldatilmis gibi olurum.

(Suut Kemal Yetkin, Denemeler, s. 54)

2.1.4.3. Karsilastirma

Diisiinceleri gelistirmenin bir yolu da karsilastirmadir. Bu yola giinliik
yasamimizda da sik sik basvururuz. Giinlik konusmalarimizda karsilastirmalara
basvurdugumuz gibi yazili anlatimda da karsilastirmalara sik sik yer veririz. Ciinkii
karsilagtrma iki varlik, iki kavram ya da iki sey arasindaki benzerlikleri bulup

gostermedir (Binyazar ve Ozdemir, 1980: 138-139).

Ele alman sorun hakkinda ¢esitli goriislerin bir arada sunuldugu diisiinceyi
gelistirme yoludur. Bu diisiinceyi gelistirme yolu farkli goriislerin sergilenmesini
sagladig1 i¢in ikna edici bir 6zellie sahiptir. Ayrica pek ¢ok goriisiin bir arada

verilmesiyle okuyucunun ufkunun genislemesine katki saglar (Yakici vd., 2004: 57).

Diisiinceyi gelistirmek icin yapilan karsilagtirmalar farkli sekillerde karsimiza
cikabilir. Bunlardan biri, ortak 6zelliklere (benzerlige) dayali karsilagtirmalardir. Bu
karsilagtrma Orneklemeyi de icerir; ele alinan Ogeyle verilen 6rnek arasinda bir
kosutluk, bir iligski kurulur. Bu tiir karsilastirmalar, daha ¢ok, 6ne siiriilen diisiinceyi

inandiric1 kilmak amaciyla yapilir (Bilgin, 2002: 556-557).
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Benzerlige dayali karsilagtirmaya bir 6rnek:

Yunus nasil Arap¢a ve Fars¢aya karst Tiirk halkimin dilini yiiceltmigse, Villon da

Latince ve Yunancaya karsi Fransiz halkvun dilini yiiceltmistir. Dante 'nin Shakespeare'in,

Cervantes’in yaptigi da ayni seydir ashinda: Halkin diliyle s6ylenemez sanilan yiiksek duygu ve
diigtinceleri halkin diliyle bal gibi séylemek.

(Sabahattin Eyuboglu, Yunus Emre, s. 7.)

Diger bir karsilastrma ise karsithga dayali karsilastirmalardir. Bu
karsilagtirmalarda 6gelerden biri, karsitindan iistiin tutulur. Bu karsilastirmalar da
kavrami, diisiinceyi belirginlestirmek ve savunulan diisiinceyi desteklemek i¢in

yapilir.

Asagidaki ornekte, modern ve modernist romanla halk edebiyat: iiriinlerinin

karsithiga dayali karsilastirilmasi s6z konusudur:

Eyleme degil, karaktere agirlik veren modern ve modernist romanda biliyoruz ki
roman kisilerinin psikolojisi, i¢ diinyasi, bilinci ve bilingalti yazarin dikkatle ¢ozmeye ¢alistig,
ilging sorunlart igerir. Bundan étiirii onemli bir yéniinti olusturur romanin. Ama gene biliyoruz
ki halk edebiyati iiriinlerinde o6nemli olan, kisinin i¢ diinyasi deyi tersine, eylemidir.
Masallarda, Dede Korkut, Battal Gazi gibi kahramanlik hikdyelerinde kahraman ve diger
kisiler eylem i¢in gerekli araglar olmaktan éteye gitmezler ki i¢ diinyalart onemli olsun ve
psikolojilerine ilgi duyulsun.

(Berna Moran, Tiirk Romanina Elestirel Bir Bakis 3, 5. 78)

Konunun aydinlanmasi, diisiincenin belirginlesmesi i¢in, benzeyen ve ayrilan

yonlerin birlikte verildigi karsilagtirmalar da yapilir:

Her iki roman da ¢erceve Gykii icine yerlestirilmis oOykiilerle kurgulanmis; her
ikisinde de romanin bas kisisi aldigi kiiciik bir not sonucu arama seriivenine baslyor, Turgut
da Galip de sonunda aradig ile 6zdeglesiyor ve yine her ikisi de yazmaya baghyor. Bu ortak
noktalar: metinler arast bir iliskiye isaret etmek icin belirtmiyorum; belirtmek istedigim,
tersine, iki romam aywan bir ézellik. Tutunamayanlarin kiiltiir baglanmi Bali'mn yazinsal
baglamidir. Metinde anlatilan, génderme yapilan yapitlar Bati diinyasimin yapitlaridir ve
karakterleri Bati yazarlarina hayran kisilerdir. Selim de Turgut da biraz Isa, biraz Hamlet,
biraz Don Kigot 'turlar. Kara Kitap'ta Batili yazarlara génderme yapilmaz degil, ama
yvazinsal baglami olugturan Dogu kiiltiiriiniin yapitlanidir. Celal ve Galip Batili kisilerle degil
Mevlana ve Seyh Galip ile ilintili karakterler olarak ¢izilmiglerdir.

(Berna Moran, Tiirk Romanina Elegtirel Bir Bakus 3, s. 103-104)
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2.1.4.4. Orneklendirme

Yazilarda belirtmek istedigimiz duygu ve diisiinceleri gelistirmek icin
sectigimiz yollardan biri de orneklemedir. Ornekleme, sdylemek istediklerimizi
goriiniir kilar, dogrudan ortaya koyar. BOylece anlatmak istediklerimiz somutluk
kazanir. Yerinde verilmis kisa bir Ornek, kimi durumlarda sayfalar dolusu

aciklamalardan daha etkili olur (Binyazar ve Ozdemir, 1980: 135-136).

Can (2012: 106) ve Bilgin (2002: 558) de oOrneklendirmenin amacinin
anlatima somutluk kazandirmak ve diisiincenin daha agik ve net bir sekilde ortaya
konulmasi oldugunu belirtmistir. Paragrafta kullanilan 6rneklerin, tizerinde durulan

konuyla ilgili olmasma ve yerinde verilmesine dikkat edilmelidir.

Kisacasi, diisiinceyi gelistirmek, desteklemek icin verilen Ornekler ana
diisiinceyi ve yardimci fikirleri destekleyici, ele alinan konuyu anlamli hale getiren,
miimkiin oldugu kadar 6zele indirgenmis olmalidir. Ayrica 6rnek verilirken okura
diiriist olunmali, o6rnekler etkili bir sekilde ifade edilmeli ve secilen Ornekler

kusursuz olmalidir.

2.1.4.5. Tanik Gosterme

Bir konuda yetkinligi ya da uzmanligi kanitlanmis kisi ya da kurumlarin
tanikligina basvurmadir. Tanikliga alintilamayla basvurulur. Bu yoOniiyle bu
diisiinceyi gelistirme yoluna alinti yapma da denilir. Yapilan alinti, savunulan
diisiinceyi desteklemek ya da karsi ¢ikilan diisiinceyi cliriitmek amacima yoneliktir.
Bu nedenle, tanik gosterme, daha cok, "tartigma" ve "aciklama" bigimlerine uygun

diiser (Bilgin, 2002: 555).

Paragraflarda tanik gostermenin iki yolla gerceklestigi goriilmektedir. Ilkinde
yazar once kendi diisiincelerini anlatir, daha sonra tanik gosterme yoluna bagvurur.
Bir diger yol ise yazarm Once tanik gOstermeye basvurmasi, sonra kendi
disiincelerini agiklamasidir (Can, 2012: 109). Tanik gosterme atasizleriyle de

yapilir.
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Binyazar ve Ozdemir’e (1980: 142) gore tamk gdstermede gdz Oniinde
bulundurmamiz gereken bazi noktalar vardir. Oncelikle, ©6ne siirdiigiimiiz
diisiinceyle, tanik gosterdigimiz kisinin diisiinceleri arasinda siki bir baglanti
kurmaliy1z. Daha agikcasi, alintiladigimiz s6z yazimizda bir yama gibi kalmamalidir.
Diislincemizin igine sinmeli, 6ne siirdiiglimiiz goriisleri pekistirmelidir. Bunun yani
sira, hangi konuda yazi yaziyorsak, tanikligindan yararlanacagimiz kisi, o alanda ¢ok

taninmis olmaldir.

Ornek metin:

Bir toplumun diinya goriisiinii belirleyen ana gii¢lerden biridir dil. Dilinde
devrimsel bir déniisiim yapmadan o toplumun, diinya goriigiini, diisiiniis ve yagayis bicimini
degistirmesi olanaksizdwr. Bunu, bir séylevinde Atatiirk de belirtir: "... Uygarlik yolunda
bagari, yenilikleri kavrayp uygulamaya, yenilesmeye baghdir. Toplumsal yasayista,
ekonomik yasayista, ilim ve fen alaminda, basarili olmak igin biricik ilerleme ve gelisme yolu
budur. Yasamayr ve gecinmeyi saglayan hiikiimlerin zamanla degismesi, gelismesi,
yenilesmesi kaginilmaz bir zorunluluktur. Uygarligin yeni buluslari, bilimin olaganiistii
bagarilar, diinyayr degismeden degismeye siiriikleyip durdugu bir donemde, yiizyillarin
eskittigi kohne davrams ve diistiniislerle, ge¢mise saplamp tapmakla, varligimizi korumamiz
miimkiin degildir. " (1924, Dumlupinar)

(Emin Ozdemir, Dil ve Yazar, s. 242)

2.1.4.6. Sayisal Verilerden Yararlanma

Diislinceyi inandirici kilmanin yollarindan biri de sayisal verilerden
yararlanmadir. Paragrafta ele alinan dislinceyi, okuyucuya ispatlamak ve verilen
bilginin giivenilirligini ortaya koymak amaciyla sayilardan yararlanilabilir. Sayilar:
kullanmak, insanlar1 ikna etmede en etkili yollardan biridir; ancak sayisal veriler

yerinde ve okuyucuyu sikmadan kullanilmalidir (Can, 2012: 110).

Kaynagi giivenilir bir kisi ya da kurum olan sayisal veriler, anlatimda
diistinceyi inandirici kilan 6nemli bir etmendir. Bilimsel yazilarda bu yola ¢ok
basvurulur (Bilgin, 2002: 559). Insanlar okuduklarmin sayilarla desteklendigini

goriirlerse yaziy1 daha da inandiric1 bulurlar.

Ornek metin:

...Boylece edebiyatimiz ne Tanzimat, ne Servetifiinun, ne de Milli edebiyat
doneminde halk¢t bir nitelik kazanamamistir. Oysa bu durum 1923'ten sonra degismeye
baslamistir. Okullarin agilmasi, Kéy Enstitiilerinin kurulmasiyla birlikte toplumun her
katindan insanlarin yetismesi, sanala ve edebiyata yonelmesi olanaklar: dogmustur, Ornegin
Tanzimat doneminde yazar ve ozanlarimizin %79,5'u Istanbul'da %7,1°i Anadolu'da
dogmugstur. Servetifimun doneminde ise Istanbul dogumlularin oram %73, Anadolu
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dogumlularin oram ise %l 1,7'dir. Cumhuriyetten yani 1923'ten sonra ise bu oranlarda
biiyiik bir degisim ortaya ¢cikmus, Istanbul dogumlularin oram %29, Anadolu dogumlularin
orant ise %067 olmugstur. (Bugiinkii simwrlar disinda doganlarin oram: Tanzimat déneminde
%I13,4; Servetifiinun doneminde %Il 1,7; Cumhuriyet déneminde %A 'tiir.)

(Emin Ozdemir, Tiirk ve Diinya Edebiyati, s. 170-171.)

Bu diislinceyi gelistirme yollarinin yaninda yineleme, sorulardan
yararlanma, esleme, karsitlama, ozetleme, boliimleme, halk soyleminden
yararlanma, tanitma, konusturma, soyutlama ve somutlama gibi yollara da

basgvurulabilir.

2.1.5. Bakis Aqisi

Kisinin, yasadig: kiiltiir ortamina ve edindigi bilgi birikimine bagli olarak,
diinyaya bakisi, olaylar1 ve duygular1 degerlendirisine erisilebilir. Buna diinya goriisii
denir. Insan diisiincesinin evrimine bagli olarak, caglar boyu farkli diinya goriisleri,
felsefi birer sistem olarak ortaya ¢ikmustir: Akilcilik, sofizm, fatalizm, bilimsel diinya
goriisii gibi. Kisinin bagl oldugu diinya goriisii elbette insan diisiincesinin liriinii olan
biitiin yazili metinlere de yansimustir (Bayramiglilar vd., 1990: 10). Insanlarmn yaziya
yanstyan bu diinya goriisii yazinin bakis agisidir. Hangi tiirde yazilmis olursa olsun
biitiin metinlerde bir konu bulunur. Konu, yazarmn tlizerinde s6z sdyledigi her seydir.
Bakis acis1 ise yazarin metinde isledigi konuyu ele alis bi¢imi, konuya kars1 takindigi

tutumdur (Temizkan, 2009: 185).

Bakis acisin1 konunun goriis noktasi olarak ele alan Kantemir’e (1997: 129)
gore bakis acis1 konunun gelisigiizel islenmesini Onleyen, konuyu sinirlandiran,
maddeyi i¢ine alip ¢evreleyen yondiir. Buna gore bakis acisi, yazinin sinirlarinin
belirlenmesinde en Onemli Ogedir. Bakis acisinin belirlenmesi bizi gereksiz
ayrintilardan ve ortiilii anlatimlardan kurtarir. Genel bir konu 6zel bir bakis acisiyla
sinirlandirilmalidir. Bakis agisi, bildigimiz, farkina vardigimiz varlik veya oluslar
hakkindaki izlenimlerimizden ibaret bir ilk fikirdir. Ana fikir biitiin halindeki
anlatimin 6zii olurken bakis agis1 ise bizim o an i¢in diisiindiiklerimizdir. Bir konuyu
insanin i¢ ve akil giizelligi ile smirsiz bicimde zenginlestirmesinde, 6zgiin bir anlatim
yaratmasinda bakis agis1 ¢ok onemlidir (Yildiz, 2010: 268). Ayrica yazili anlatimin
hazirlik asamasinda bakis acismin belirlenmemesi, yazarin diisiinmeden yaziya

baslamasi1 yazili anlatimda yapilan hatalar arasinda gosterilir (Alkan, 2007: 30).
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Konu ayni olmasina ragmen her yazarin o konuyu ele alis tarzi ayn1 olmaz,
kimi olumlu olarak bakarken kimi olumsuz bir yaklasim icine girebilir. Kimi konuya
duygusal bir tonla kimi duygularin1 katmadan ve kendisini konunun disinda tutarak
yaklagir. Konuyu milli yahut evrensel Olgiitlere gore ele almak da bakis agisi ile
ilgilidir. Bu itibarla ilkin bakis agisinin tespiti gerekir. Ayrica yazarm dil ve anlatim
bi¢cimini tespit etmede de bakis agis1 6nemli rol oynar. Mesela geceyi konu olarak
secen yazarlardan kimileri iyimser bir dikkatle, birtakim cirkinlikleri gizlemesi
bakimimdan, gecenin romantizminden; kimileri ise gecenin her tirlii tehlikeyi

cagristirdigindan s6z ederler (Aktas ve Giindiiz, 2002: 223-224).

Bilgi ve diisiince aktaran metinlerde bakis acis1 genel olarak somut (nesnel),
soyut (0znel) ve duygusal bakis acis1 olmak tizere ii¢ baslikta incelenir (Y1ldiz, 2010:
268-269; Kantemir, 1997: 129).

2.1.5.1. Somut (Nesnel) Bakis Acis1

Bilimsel diinya goriisiine dayanir. Bilgi birikiminin aktariminda tarafsiz ve
gercekei olunmasi, deney ve kanitlara dayandirilmasi onem tasir. Herkesin kabul
edebilecegi genel dogrulara yer verilmelidir. Bu bakis agisma uygun olan anlatim
nesnel anlatimdir. Bilimsel yapitlar bu bakis agisiyla yazilmalidir. Raporlar, kongre
ve seminer bildirileri, ders kitaplar1 vb. Bununla birlikte ispatinda zorluk
yasanmayan konularda belli veriler 1s1§inda ortaya konan bakis agisidir. Bes

duyumuz da hareket halindedir.

2.1.5.2. Soyut (Oznel) Bakis Acisi

Bireyin kiiltiirine, egitim diizeyine, deneyimlerine, gdzlemlerine dayanan
bakis acisidir. Kisisel duygu ve degerlendirmeler s6z konusudur.

Konu akil ve mantik siizgecinden geg¢irilir. Bakisimizda bu ikisi ele alinacak
konunun dengesini olusturur. Burada kisisel ve 6znel bir bakis agis1 ortaya konur.
Bizi yargilamaya, diisiinmeye, zihin yoluyla agiklama yapmaya gotiiriir. Ornegin,

ahlak konusundaki bir sdylesi 6znel bakis acisini yansitir.
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2.1.5.3. Duygusal Bakis Acisi

Konuya duygularimizin istikametinde goniil penceresinden bakilir.
Duygusal bakis agis1 biitiin duygulanmalarin 6zellikle yer aldig1 siir, mektup gibi
tiirlerde kullanilir.

Bakis agis1 ana fikrin akil, goniil ve duygularimizca kavranmasi durumu ve
bu durumun tarafimizdan goériinen kismi demektir. Bakis agis1 yazilan tiir ve

secilen anlatim tiirlerine gore degisiklik arz eder.

Diisiince yazilarinda bu bakis agilarinin yani sira yazarm ele aldigi konuya
iligkin daha farkli bakis agilar1 gelistirebilir. Yazar konuyu olumlu bir bi¢gimde ele
alabilecegi gibi olumsuz, elestirel, alayci, agir basl vb. bicimde ele alabilir. Hatta
ayni konuyu isleyen iki yazardan biri konuyu olumlu, agir bash bir bicimde ele
alirken, diger bir yazar ise olumsuz ya da elestirel bir yaklasim tarziyla isleyebilir

(Temizkan, 2009: 185).

2.1.6. Diizeltme ve Degerlendirme

Yazili anlatim is1, gercekte bir aliskanlik, bir beceri isidir. Buraya degin
sOyledigimiz kurallari, anlatim siirecini ¢ok 1iy1 bellesek bile hemen basarili bir yazi
yazacagimizi sOyleyemeyiz. Clnkii iyi, dogru, giizel ve etkili yazmaya giden yol
denemelerden gecer; alistrmalardan geger. Yazdiklarimizi gozden gecirme,
eksiklerimizi giderme i¢in bir zorunluluktur. Ayrica yazili anlatim bilgilerini bilgi
olmaktan ¢ikarip aligkanliga doniistiirme i¢in de gereklidir bu. Her yazi baslangigta
bir taslaktir, bir 6n caligmadir. Bu taslagi gelistirme, onu yazili anlatimin temel
basamaklarma ve bilgilerine gore degerlendirmeyle olur (Ozdemir, 2005: 287-288).
Buradan hareketle bir yazinin bitmesi i¢in mutlaka bir diizeltme ve degerlendirme
siirecinden ge¢cmesi gerektigini soyleyebiliriz. Burada yazinin son agsamalarindan biri

olan diizeltme ve degerlendirme kavramlari iizerinde duracagiz.

Karatay (2011: 29) planli yazma ve degerlendirmeye dayali yazma siirecinin;
hazirlik, yazma taslagi olusturma, yazma taslagimi gbzden geg¢irme/diizenleme-

gelistirme, yaziyr diizeltme ve yaziyr ortaya koyma-yayimlama olmak {izere bes
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asamadan olustugunu belirtmistir. Bu asamalardan diizeltme asamasinda, yazili
anlatim iirtinlindeki ciimle ve paragraflarin mantiksal bir biitiinliik i¢inde siralanip
siralanmadigi, diisiinceyi gelistirme yollarmin dogru kullanilip kullanilmadigi, alint1
tekniklerinin dogru uygulanip uygulanmadig1 ve metnin anlamsal biitiinliik acisindan
durumu kontrol edilir. Dil ve anlatim yanlislar1 diizeltilir. Bu calisma sonunda tespit
edilen hatalar giderilerek yazidaki anlam biitlinliigii saglamlastirilir, yazidaki anlam

acik ve anlasilir kilinir.

Temizkan’a (2003: 29) gore diizeltme, yazili anlatimin vazgegilmez bir
unsurudur. Ogrenci, yazdig1 seyin o6nemli oldugunu ancak baskalarmm da
onemsemesiyle anlar. Yazili anlatim etkinligi ¢ercevesinde baskalar1 ile anlatilmak
istenen smif i¢indeki 6gretmen ve diger 6grenciler olmaktadir. Baskalarinin 6nem
vermesi de Ogrencinin yazdigi yaziyr Once kendisinin diizeltmesi ve

degerlendirmesiyle miimkiin olur.

Ogrencilerin  kompozisyon cahismalarinda basarili  olabilmeleri igin
"diizeltmeleri" gerekli géren Kantemir’e (1997: 102) gore ise diizeltme, bir yaziy1
yanliglardan kurtarip diizglin bir duruma getirmektir. Kompozisyonlarin amaci;
ogrencinin eksik, yanlis ve zayif yonlerini gostermek ve onu basariya gotiirecek
temel 1ilkeleri vermektir. Diizeltmenin amaci; Ogrencinin eksikliklerini ve
yetersizliklerini giderebilmek icin, onu, dogruya yoneltmek ve sonra da

kompozisyonlarinda basarili olmasimna ¢alismaktir.

Diizeltmenin ayn1 zamanda bir elestiri sayilabilecegini soyleyen Yildiz (2010:
233)’a gore diizeltme caligmalarinda maksat Ogrenciye yanlisi gostermek degil,

ogrencinin dogruyu 6grenmesini saglamaktir.

Diizeltme, yayimlama (paylasma) asamasindan once gelen bu asama, metnin
son halinin verildigi agsamadir. Saddler ve Andrade, (2004: 49) bu asamay1 “bitirilmis

yazmin cilalanmasi islemi” olarak tanimlar (Akt: Ari, 2008: 36).

Diizeltme asamasinda {i¢ tiir etkinlige yer verilir (Akyol, 2006: 100):
e Yazdiktan sonra biraz ara verip daha sonra kontrol etmek.

e Diizeltici okuma yapip yanlislar1 belirlemek.
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e Yanlislar1 diizeltmek.

Ayrica Arr’ya (2008: 36) gore diizeltmelerle metin; dil bilgisi, yazim ve
noktalama kuralarina uygun hale getirilmeye ¢alisilir. Bu asamada 68retmen, sonug
metnini géormeden Once de diizeltmeler yapabilir. Ancak bu diizeltmeler, dogru
noktalama isaretlerini yerlestirme ya da dil bilgisi ve yazim kurallarini uygulama
biciminde degildir. Sadece dikkati ¢eken hatalarin alt1 ¢izilir, diizeltmeyi 6grencinin
yapmas1 istenir. Son diizeltmelerin yapilmasiyla metin, paylasilmaya hazir hale

getirilmis olur.

Yazmada oldugu gibi diizeltmede de sadece iiriine degil siirece de dikkat
ceken Arr’ya (2008: 36) gore diizeltme asamasi, tiimdengelimci bir anlayisla
yapilabilir. Once paragraf biitiinliiklerine gore paragraflar aras1 baglantilar
saglamlagtirilir. Ciimleler arasinda baglantilara dikkat edilir. Ciimle yapilar:
saglamlastirilabilir. Ciimle i¢inde 6zne-yiiklem uygunlugunu bozan bir unsur varsa
bunlar diizeltilir. Yanlis yazilmis sozctikler diizeltilir, yaziminda siiphe edilen sézciik
varsa yazim kilavuzundan yararlanilir. Son olarak noktalama isaretleri gozden

gecilerek diizeltme tamamlanir.

Diizeltme yaparken yazidaki yanliglar1 tespit edip diizeltmek, eksikleri
gidermek i¢in bir yazida olmasi1 gerekenleri diisiinerek kompozisyonla ilgili bazi
sorular yoneltiriz. Bu sorular Kantemir’e (1997: 102-103) gore i¢ yap1 ve dis yapi ile

ilgili olmak tizere iki grupta incelenir:

Bir kompozisyon kagidinda, once dis giizelligine (bigimine) bakarak dis yap ile
ilgili sorular sorariz. Bunlar:

a- Kompozisyon kagidimin diizeni demek olan; kenar bogluklari, tarih ve ad kogeleri,
baglik - konu yeri, satirlar arasi, paragraf baghklar: yerli yerinde yazilmis midir?

b-  Yazi giizel, okunakli ve diizgiin miidiir?

c- Noktalama isaretleri dogru olarak yazida degerlendirilmis midir?

d- Yazim dogru mudur, biiyiik harfler, 6zel adlar, yazima uygun, yazilmis nudwr? Yazi,
genellikle yazim kurallarina gére yazilmig midwr? Yazim kurallar: dogru uygulanmus
midir?

e- Kdagit temiz, yazi bitiminde lekesiz ve kusursuz bir goriintiide midir?

Sonra kompozisyonun i¢ giizelligine (0ziine) yénelerek i¢ yapt ile ilgili su sorulara

cevaplar arariz:

a- Konu, kavranmig ve iyi anlatilmig nudr?

b- Konu, paragraflara béliinerek islenebildi mi?

c- Konuyu olusturacak fikirler icinde konu disi olanlarina yer verildi mi, yoksa
gereksiz fikirlerden kaginildy mi?
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d- Anlatim diizgiin ve siiriikleyici midir, dil bilgisi kurallarina uygun olarak ciimle -
sozciikler yerli yerinde midir?

e- Yazimin plam yapilmis nudwr? Ana fikir, yardimer fikirler, duygular, plana gore
degerlendirilmis midir? Birlik ve biitiinliik saglanmis mi, fikirler birbirini
tamamlyor mu?

f~ Yazida giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri belirli midir? Giris kuvvetli gelisme
anlamly ve sonug béliimii giiglii ve etkili yazilmis midr?

g- Fikirler acik, kuvvetli, aydinlik olup, ictenlikle yazilabilmis midir?

h-  Kisa, 6zIi, yalin ciimlelerle yazilmis nmidir?

i-  Sozciik ve fikir tekrarlarindan kaginilmis midir?

Yildiz (2010: 233-234) arastirmacilar tarafindan kabul edilmis diizeltme
calismalarin1 asagidaki gibi siralayarak gerekli agiklamalar yapmistir (2010: 233-
234):

Ogretmenin Diizeltmesi: Ogretmen kendisi icin belirledigi ya da sunulmus diizeltme
sembollerini kullanarak yazilan édevieri diizeltir. Zaman ve hiz agisindan bu énemlidir.
Ogretmen, bicimi llgilendiren bu diizeltme sembollerinin yaminda anlatimi da ilgilendiren
semboller iiretebilir.

Karsihkli Diizeltme: Ogretmen ve dgrencinin yiiz yiize gelerek yaptigi diizeltmedir
ki iclerinde en yararhisi budur. Eksiklerin ve kusurlarin kolaylikla ve agiklikla ortaya
kondugu bir diizeltmedir. Her 6grenci ile tek tek ilgilenmek imkdanmi olmadigindan pek kulla-
nilmamaktadir. Ancak yillik 6dev gibi ozel édevierde kullanilabilir.

Kendi Kendine Diizeltme: Ogrencinin yazma édevierini aradan belli bir siire
gectikten sonra gozden gecirmesi ve fark ettigi hatalarim diizeltmesidir. Ogrenci yaptigi bir
calisma ya da yazdigi bir yazimin yanhslarini bazen sonradan da bulabilir. Her ne kadar
yapilmast iyi olsa da yarart stmirl bir diizeltme denebilir.

Stnifta Diizeltme: Belirli sayidaki birka¢ sinav ya da édev kdgidimin drnek teskil
edecek sekilde sinifta dgretmen tarafindan diizeltilmesidir. Diizeltme icin segilen kagitlar
farkl notlardan, farkl kisilerden olmall.

Degis-Tokus Yaparak Diizeltme: ki 6grencinin ya da iki ayri simifin kagitlarimin
karsilikli olarak degistirilerek dgretmen onderliginde diizeltilmesidir. Bu diizeltme tiiriinde
"sen bana ben de sana" gibi olumsuz davramislarin olusmamasi igin isimlerin gériilmemesine
dikkat etmek gerekir.

Degerlendirmeye, TDK Tiirkce Sozlik’te (2005) ilk anlam olarak
“Degerlendirmek isi, kiymetlendirme” anlami verilmistir. Degerlendirmek ise “Bir
seyin 0zilinii, 6nemini, nitelik ve niceligini belirlemek.”olarak tanimlanmistir. Bu
tanim egitimde kullanilan degerlendirme kavrammin temelini olusturmaktadir.
Ornegin; bir 6grenci yazis1 degerlendirmeye alindiginda, “bu yazmm igerigi nedir,
onemi nedir, neden bahsetmektedir?” gibi sorulara cevaplar alimnmaya caligilir. Bu
sorulara verilen cevaplarda yaziyr bir anlamda tahlil etmek; yazmnin niteligini,

niceligini belirlemektir (Ar1, 2008: 72).

Degerlendirme etkinligi, Ogrenme-O6gretme siirecinin ¢ok Onemli bir

parcasidir. Egitim Ogretim siirecinin ne derece isledigi, Ogrencilerin beceri ve
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kazanimlara ulasip ulasamadiklarinin belirlenebilmesi i¢cin hem &grencilerin hem de
Ogretmenin, siireg boyunca degerlendirme faaliyeti yliriitmesi gerekir (Goger, 201 1a:

74).

Ogretmenlerin  gerek smifta  dgrencilerle birlikte yapilan — diizeltme
calismalarindan sonra gerekse dogrudan kendilerinin yaptigi degerlendirme ve
diizeltmelerden sonra geribildirimde bulunmalar1 gerekir. Bu uygulama 6grencilerin
olusturduklar1 yazma g¢aligmalarmin niteligini dogrudan artirir. Ciinkii 68renci bir
onceki ¢aligmadaki noksanlarmi gordiigli zaman sonraki ¢alismalarinda ayni hataya
dismemeye Ozen goOsterir. Bunun i¢in yazma ¢alismalarinda degerlendirme,
diizeltme, doniit verme ya da geribildirimde bulunma etkinliklerinden higbiri

atlanmamalidir (Goger, 2011b: 213).

2.1.7. Yazih Anlatimda Planlama

2.1.7.1. Planlama

Insanin, hayatmi daha giizel ve daha etkili yasamas1 i¢in plan yapmasi
gerekir. Her giiniin, her igin bir planimin olmas1 basarida istenilen seviyeye ulagsmak
icin Oncelikli kosullardan biridir. Planlama, yazili anlatimda da 6nemi vurgulanan bir
ozelliktir. Yazili anlatimm belirli bir plan dahilinde yapilmasinin 6nemine ve

faydalarina deginmeden once planlama ile ilgili tanimlara g6z atmakta yarar vardir.

Yazili anlatimda planlama; plan, diisiinsel diizen, tertip, diizen gibi farkl
kavramlarla aciklanmaktadir. Tanimlarda da gorecegimiz bu kavramlar yazili

anlatimda ayni kavrami karsilamaktadir.

Yazili anlatimda planlama i¢in 6ncelikli olarak diislinsel diizen kavramini
kullanan Ozdemir’e (2005: 136) gore yazimizin ya da konusmamizin igerigini
olusturacak diisiinceleri, duygulari, goézlem ve yasantilar1 kalemimizin, dilimizin
ucuna geldigi gibi anlatamayiz. Gelisigiizel sdyleyip yazamayiz. Bunlar1 aralarindaki
ilgi ve Onem derecelerine gore aywrip siralamamiz gerekir. Bu siralama isine

anlatimin diisilinsel diizeni (plan1) diyoruz.
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Diislinsel diizen, sOyleyeceklerimizi zihinsel bir denetimden gecirme,
aralarindaki baglantiya gore smralama ve bi¢imlendirmedir. Buna yazma
(komposizyon) terimi olarak plan da denir. Diisiinsel diizenin uygulamada iki bi¢cimi
vardr: Yazili, yazisiz. Uzun soluklu bir yazi yazacaksak, zihnimizde beliren
diistinsel diizeni bir kagida dokeriz. Kisa yazilarda, boyle bir dokiime genellikle
gerek yoktur. Ancak yazmaya yeni baglayanlar kisa soluklu yazilar da yazsalar, bu
alanda ustalik kazanicaya degin, soyleyeceklerinin diisiinsel diizenini yazili bigcimde

saptamalidirlar (Binyazar ve Ozdemir, 2006: 55).

Cok 1yi bildigimiz bir konuda yazi1 yazacak, konusacaksak, bunlar da kisa
olacaksa, planimiz1 zihnimizde yapariz. Neleri nerede, hangi sirayla anlatacagimizi
cok 1yi bilmeliyiz. Bunu bilmezsek, sdyleyeceklerimiz karisik, dagmnik, birlik ve
biitiinliikten yoksun olur. Plan, yazimiz1 yazarken bize kilavuzluk eder. S6ze hangi
diisiinceyle baslayacagimizi, diisiinceleri nasil gelistirecegimizi, bunlar arasinda nasil

gecis ve baglantilar saglayacagimizi bize plan gésterir (Ozdemir, 2005: 136-137).

Plan, zihinde meydana gelen fikirlere diizen vermek, gereksiz ayrmtilari
temizlemek amaciyla yapilir. Bir¢ok diisiince zihnimizde bir anda uyanmaz, yer yer
fikirler canlanir bu ylizden diizen olmaz ve tesirli olmas1 beklenemez. Bir diizen
saglamak amaciyla konuyla ilgili zihnimize gelen diisiinceler 6nce gelisiglizel not
edilir, sonra da neyin, nerede yer alacagina karar verilir. Plan, yaziya baslamadan
once tasarlanir ve yazinin gelisme seyrine gore bazi ekleme veya ¢ikartmalar yapilir.
Daha sonra yazi temize ¢ekilir. Bu tasaridan sonra ana diisiincemizi belirleyip,

asagidaki sorularin 151¢1nda diistincelerimizi diizene sokariz:

- Diisiinceler arasinda nasil baglanti kurabilirim?
- Diisiincelerimi belirli boliimlerde kiimelendirebilir miyim?

- Diistlincelerin siralaniginda hangi yolu izleyebilirim (Babacan, 2007: 45)?

Agca (2006: 111-113)’ya gore konusma-yazma konusunun se¢iminden
baslanarak ilgili olan malzemenin hazirlanmasi, bunlarin belirlenen tiiriin ilkelerine
uygun olarak konuya yakinlik derecesine gore swralanmasi, ana fikir ve bunu

destekleyecek yardimci fikirlerin tayini ve nihayet konugmanin/yazinin boyutunun
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tespiti gibi unsurlarin tamaminin irdelenip sunulacak hale getirilmesi i¢in yapilacak

calismalar planlama islemini olusturur.

Plan, bir eserde veya yazida neyin, nerede, ne 6lclide soyleneceginin dnceden
tespit edilmesi ve bunun siraya konulmasidir. Plan bir yazinin omurgasidir. Plansiz

bir yaz1 karmakarigik olur (Yavuz, Yetis, Birinci, 1998: 304).

Plan, herhangi bir konuda swralanacak fikirlerin, olaylarmn ve duygularin,
mantikl1 olarak diizenlenmesidir. Once, konu secilir, smirlanir, sonra bir ana fikre
baglanir. Bu ana fikre gore bilgi toplanir. Daha sonra, bu fikirler, birlik ve biitiinliik
saglanacak bi¢cimde diizenlenir. Yaziya, ancak planlamadan sonra baslayabiliriz.

Yazinm catisi, iskeleti olan plan, bize yol gosteren bir aragtir.

Plan yapmakla, bulusu ger¢eklestirmek i¢in gereken yolu bulmus, konumuzu
cesitli yonleriyle ele almis, yazacagimiz fikirleri belli kaliplara dokmiis oluruz.
Dr. R. C. Davis'in tanimia gore plan:
e Ne yapilacaktir?
e Nigin yapilacaktir?
e Nasil yapilacaktir?
e Nerede yapilacaktir?
e Ne zaman yapilacaktir?
e Kim tarafindan yapilacaktir? hususlarmin tespitidir (Akt: Kantemir,

1997: 140).

Plan; baz1 engelleri agsmak ve bazi amaglara ulagsmak i¢in girisilen tesebbiisler
serisi; konu islenirken, bulusun siraya konulmasidir. Nasil bir edebiyat eseri, bir
sOylev buluslara gore deger kazanirsa, kompozisyon i¢in de boyledir. Bulustan sonra,
bulusu gerceklestirmek i¢in tutulmasi gerekli yol; olaylarin, fikirlerin ve duygularin

mantikli bir diizenle yazida bulunmasini saglayan plandir (Karaalioglu, 1987: 161).

Diizen, diisiinsel diizen, tertip gibi isimlerle adlandirilan yazili anlatimda
planlama; yaziya gecirecegimiz disilincelerimizin dagmnik, karisik, birlik ve
biitlinliikten yoksun olmamasini saglayan bir siirectir. Yaziya hangi diisiinceyle

baslayacagimizi, diisiinceleri nasil gelistirecegimizi, bunlar arasinda nasil gecis ve
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baglantilar saglayacagimizi bize plan gosterir. Plan gereksiz ayrmtilar1 temizlemek
icin yapilir. Yaziya baslamadan once tasarlanir, planlamadan 6nce konuyla ilgili akla
gelen bilgiler diizensizce bir kagida not edilir ve yazinin gelisimine, seyrine gore

eklemeler, ¢ikarmalarla bir diizenleme yapilir.

2.1.7.2. Planlamanin Onemi ve Yararlar

Hayatimiz dagmik gibi goriiniiyorsa da aslinda, planlanmis zaman dilimleri
icinde gecer. Bu planm1 biz yapar ve uygulariz. Ortaya koydugumuz eserleri de bir
plana gore gerceklestiririz. Ressam Once taslaklar cizer, sonra bu taslaklar1 gelistirir
ve boyar. Mimar Once taslak yapar, sonra plan ¢ikarir. Heykeltirag, tas1 yontmaya
baslamadan olgiileri belirler. Musiki de bdyledir. Cevremizi planlt bir varlik alemi

kusatmistir.

Yazilar da planlanarak yazilir. Mektup, rapor, konferans, fikra, makale,
hikdye, roman ve daha bagkalari, hepsi 6nceden yapilan planlar {izerine kaleme

alimirlar. Yaziya gegirilis sirasinda yapilan degisiklikler esasa etki etmez.

Plansiz bir yaz1 veya eserde sOylenmek istenenlerin yeri ve sirast onceden
belirlenmedigi i¢in yazida verilmek istenen fikirler belli bir diizende olmaz. En
onemli noktalar gozden kagirilabilir. Yazinin basi ortast ve sonu arasinda
kopukluklar hatta zitliklar ortaya ¢ikabilir. Bazi hususlar ¢ok belirtildigi halde, baz1
hususlar kapali ve islenmemis olabilir. Plansiz bir bina yapilamayacagi gibi plansiz
bir eser veya yazi da olmaz. Onceden yapilan bir planla fikir, anlatilmak istenen
belirli bir swra ve Ol¢lide muntazam bir sekilde gelisir. Bunun i¢in basarili bir

kompozisyonda plan son derece 6nemlidir (Yavuz vd.,1998: 305).

Herhangi bir metni okuduktan sonra "Kafam karisti, hicbir sey
anlayamadim.", hatta "Okuduguma degmedi." seklinde diistincelere kapiliyorsak; bu,
metnin 1y1 bir plan yapilmadan kaleme alindigini1 gdsterir. Bununla beraber, baska
unsurlarin da bizi boyle diisiincelere sevk etmesi s6z konusudur; ancak bir metnin
amacma ulagsmasinda planlamanin ¢ok Onemli bir yeri oldugu unutulmamalidir.
Yazida planin yapilmasi, anlatilanlarin diizenli olmasini, daha da 6nemlisi, verilmek

istenen mesajin etkili bir sekilde ortaya konmasini saglar. Boylece yazi, bir biitiinlitk
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arz ederek, diisiinceleri yeterli ve dogru olarak okuyucuya aktaracaktir (Yaman ve

Kostekei, 1998: 132).

Toplanan malzemelerin yeterli olmayis1 veya bunlarin diizenlenmeden akla
gelenin yazilisi, ana fikrin tespit edilmeyisi ortaya ¢ikan yazmin okunmaya degmez,
gelisi giizel ciimleler y1gin1 olmasina sebep teskil eder. Iste bundan dolayidir ki;
yapida, heykelde, hikdyede, romanda vb. eserlerde oldugu gibi, yazida da planin

yapilmas1 gereklidir.

Yaziya baslamadan bir planin hazirlanmasi, konu ile ilgili diislincelerimizin
diizenli ve etkili bir sekilde aciklanmasini saglar. Boylece yazida birlik ve biitiinliik
ilkeleri gergeklesmis, duygu ve diisiinceler etkili bir sekilde ifade imkani bulmus
olur. Boyle bir plan1 gerceklestirmis kisi icin artik yazmak, zihindeki bilgi agacinin
meyvesini toplamak kadar zevkli ve kolay bir is olacaktir (Pagacioglu, t.y.: 174)

Plan yaziy1 daginikliktan kurtarir; yazilanlara anlasilir, inandiric1 ve etkileyici
olma nitelikleri kazandirir. Béylece yazida diisiince birligi saglanmis olur. Boyle bir
yaziy1 okuyan kisi yavas yavas konunun i¢ine girecek ve yazanin diislincelerini
kavrayarak yazida verilmek istenilenler dogrultusunda diisiinecektir (Bayramiglilar,

Tosun ve Ak, 1990: 11).

Kantemir (1997: 140-141) yazili anlatimda planlamanin yararlarini su sekilde

siralar;

a) Yaziyi, doldurma ve bos sézlerden ve bizi, konu disia ¢ikmaktan kurtarir,
b) Yazarken, fikirleri rahat¢a anlatmay1 ve yazmin kolay anlasilmasini saglar,
c) Diisilince, duygu ve hayallerimizi, 6l¢iilii bicimde anlatmaya yarar,

d) Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir,

e) Konuda birligi kurar,

f) Duygu, hayal ve fikirler, en uygun sozciik ve deyimlerle anlatilir.

Konu ve ana fikirle ilgili bilgileri, ya okuma, arastirma ve kaynaklardan ya da
kendi yasantilarimizdan elde ederiz. Fakat yaziya baslarken hangi fikri segecek,

fikirleri nasil gelistirecek, nasil sonuglandiracagiz. Iste, bunu bize plan gosterecektir.
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2.1.7.3. Plan Tiirleri

Kantemir’e gore (1997: 143) plan, konunun durum ve isleyis bigimine gore
ti¢ tlirlidiir:
a) Hareki Plan: Olaya dayanan yazilarda (6ykii, roman, tiyatro, tasvir ve
seyahat eserlerinde) devinsel plan uygulanir.
b) Hissi Plan: Seving, saskinlik, heyecan, sevgi ve korkularimizi anlatan
yazilarda (siir, mensur siir vb.) duygusal plan uygulanir.
c) Fikri Plan: Fikir yazilarinda (fikra, makale, konferans, sohbet) diisiinsel

plan uygulanir.

Kantemir’e benzer bir smiflandirma yapan Yavuz vd. (1998: 306-307) ise
planin, anlatilmak istenene, anlatim sekline ve tiire gore sekillendigini belirterek

sOyle bir siniflandirma yapmislardir:

2.1.7.3.1. Hareket Agirhikh Plan (Olay Plani)

Eger bir hikdye veya roman s6z konusu ise, olay1 sebep sonug iliskisine gore
belli bir sirada vermek gerekir. Bu gezi ve hatira i¢in de gecerlidir. Ayrica herhangi
bir kavram veya problemi anlatirken de olaylardan faydalanmak isteyebiliriz. O
zaman da ayni sekilde yazimizda olay agirlikli bir plana ihtiya¢ vardir. Burada
onemli olan olaym bir sira takip etmesi ve gelistirilmesi, bir sonuca baglanmasidir.
Olayda kopukluklar olmamali, olay ile fikir iyice kaynasmali ve birbirini
tamamlamalidir. Olay, diisiincenin i¢inde yama gibi kalmamalidir. Ayrica olaya

heyecan ve akicilik da getirilmelidir.

2.1.7.3.2. Duygu Agirhikh Plan (Tasvir ve Tahlil)

Tasvir ve tahlile bagl anlatimda planimiza hakim olan duygudur. Diisiince ve
olaylarin bizde olusturdugu duygular yine sebep sonug iliskisine bagli olarak
gelismeli, tasvir ve tahliller bu duygunun akismi ve gelismesini verecek nitelikte
olmalidir. Duygu belirli bir dozda yogunlasarak gelismeli ve okuyucuyu istenilen

noktaya getirebilmelidir. Duymak yeterli degildir, duygularin ayni canlilikla ve
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okuyucuyu kiskivrak saracak ve kendine c¢ekecek sekilde gelismesi ve bunun

verilmesi gerekir. Bunun i¢in de heyecan, his ve hayaller harekete gecirilmelidir.

2.1.7.3.3. Fikir Agirhkh Plan (iddia ve Ispat Yoluyla ifadeler)

Fikir agirlikli planin anlatilmak ve varilmak istenen hedefe gore sekillenmesi
en kestirme yoldur. Burada olay ve duygu yani heyecan unsurundan ¢ok bir
diisiincenin ortaya konulmasi s6z konusudur. Bir goriisiin, bir iddianin, bir problemin
belirli bir noktadan miidafaa edilmesi daha sistemli olmay1 gerektirir. Adalet genel
bir kavramdir, ama bunun ele alinmasi1 maksada gore degisecektir. Plan da ona gore
olacaktir. Fikir agirlikli planda tiime varim, tiimden gelim gibi belli bir yonden 6biir
yone dogru bir seyir takip etmek gerekir. Fikrin ana unsurlari, nitelikleri dnceden
belirlenip buna gore bir plan yapilabilir. Yazimnin hangi noktalardan olusacagi,

bunlarin hangi sirada verilecegi planda gosterilmelidir.

2.1.7.4. Plan Olusturma Yontemleri

Bir yaz1 genellikle {ic boliime ayrilir: Giris, gelisme ve sonug. Planimizi
yaparken bu ii¢ noktay1 da goz dniinde bulundurmaliyiz. Ozellikle giris bdliimiinde
okuyucunun ilgisini ¢ekmeyi diisiinmeliyiz. Bu yonden konuyu topluca, dagitmadan
ortaya koymali ve hemen ana diisiinceyi gelistirecek diisiince ve ayrintilara
gecmeliyiz. Diisiinceleri gelistirdikten sonra da sonug¢ boliimiinde okuyucumuzun

zihninde belirmis olan sorular1 yanitlamis olmaliyiz.

Yazida ele alinan konunun 6zelligi; yazimizin planmi, girig, gelisme, sonug
boliimiinlin nasil diizenlenecegini etkiler. Genellikle konularin 6zelligine gore,
diistincelerimizi diizenleyip swralamada kimi noktalar1 g6z 6niinde bulundurmaliyiz.

Bu noktalar nelerdir?

Zamana Gdére Diizenleme: Bir olayin éykiilenmesinde, islerin  yapilisinda,
anlatmada zaman temel dge olarak alimir. Soyleyeceklerimizi olus ve zaman sirasina gore
veririz. Diyelim ki bize, «Yakup Kadri Karaosmanoglu kimdir?» konusunda bir yazma
calismast veriliyor. Béyle bir konu zamansirasal bir anlatimi gerektirmektedir. Konumuzu
genel ¢izgileriyle soyle planlayabiliriz:

Yakup Kadri Karaosmanoglu
a) Tamtma: Yakup Kadri Karaosmanoglu kimdir?
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b) Cocuklugu

c) Gengligi

d) Erginlik yillart

e) Basarilari: Baglica yapitlar: ve Tiirk yazinina katkilart
) Yashiik yillart

g) Tiirk yazinindaki 6nemi

Neden-Sonug Iliskisine Gére Diizenleme: Kimi konular da neden-sonug iliskisine gore
planlamayr gerektirir. Diyelim ki Kurtulus Savasimiz iizerine bir yazi yazacak ya da konusacagiz.
Plamimiz géyle bir sirayi izleyebilir:

Kurtulus Savagimiz

a) Savagin nedenleri

b) Yapilan muharebeler
c) Sonuglar

Kolaydan Giice Gore Diizenleme: Kolaydan giice gére séyleyeceklerimizi
diizenleme, gercekte okuyucumuzun ya da dinleyicimizin bildigi seylerden yola ¢ikmadir.
Sozgelimi, «Suyun insan yasanmindaki énemiy tizerine bir yazi yazacagimizi varsayalim. Cikis
noktast olarak, bilinen bir gercegi aliriz: «Suyun yasayisimizi etkileyen ana égelerden biri
olusu.» Buradan konumuzu planlamaya gegebiliriz:

Su ve Yasam

a) Ictigimiz su

b) Temizlik aract olarak su

¢) Enerji kaynagi olarak su

d) Uygarhigin kaynagi olarak su

Yer Strastna Gore Diizenleme: Bazi konularda, ozellikle bir yeri tanitma, betimleme
ile ilgili konularda ayrinti ve diisiinceleri yer sirasina gore diizenleriz. Sozgelimi, belli bir
noktadan hareket ederek obiir noktalan ya da yakindan uzaga gore goriilenleri siralariz.
Ornegin, «Evimizyi tanitacak olsak, planimiz séyle olabilir:

Evimiz

a) Dustan gériiniigii

b) Evin girisi

c) Icerisi (Ozdemir, 2005: 139-141)

Bilhassa tasvirlerde bu diizenlemeye yer verilir. Tasvir edilecek bir yerin veya
kisinin yazana gore durumu, bu diizenlemede esas teskil eder. (Uzaktan yakina, i¢cten
disa, soldan saga, yukaridan asagiya vb.). Biitiin bunlar yapildiktan sonra artik
yazana diisen gorev, fikirleri agiklayan, duygular1 dile getiren ve hissettiren ciimleleri

birbirine zevk duyarak baglamaktan bagka bir sey degildir (Pagacioglu, t.y.: 177).

Binyazar ve Ozdemir (2006: 56-57) plan olusturabilmek icin ii¢ asamadan
gecilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu asamalar; diistincelerin dokiimii, ayrimi

ve kiimelendirilmesidir.
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Bu asamalar1 tasarlanmig bir Ornek iizerinde gorelim. Sdozgelisi: "Dil

devrimini gerektiren nedenler iizerinde bir yazi" yazacagiz. Bu konunun diisiinsel

diizenini ¢ikarmak i¢in sdyle bir sira izleriz:

2.1.7.4.1. Diisiincelerin Dokiimii

Ik is, bu konuyla ilgili olarak yasantilarimizdan, gézlemlerimizden, okuma

ve arastirmalarimizdan edindigimiz ve topladigimiz bilgilerin, diisiincelerin tiimiinii

siralamaktir. Ortaya, sdyle bir diisiince dizisinin ¢iktigini varsayalim:

Toplumsal hayattaki degigsme dilde de etkisini gosterir.

Dille diisiince arasinda siki bir baglant1 vardir.

Diller dogal olarak kendi kendilerine degisir ve gelisirler.

Eski dille de basarili sanat eserleri yaratilmaistir.

Osmanlica, eski dil, Bati wuygarligiyla gelen yeni kavramlar:
karsilayamiyordu.

Dille ulusal duygu arasinda kopmaz bir baglant1 vardir.

Dil devrimi, toplumun her kesiminde tutunmustur.

Dil devrimi, dilimizi, ulusal ve 6z benligine kavusturma diisiincesine dayanir.
Dil devrimi kolay olmamustir.

Insanlar tek bir dille, kendi anadilleriyle diisiiniirler.

Osmanlica doneminde aydinlarla halk arasinda bir dil ve diisiince ugurumu
dogmustur.

Dillerini kuran uluslar, ulusal birliklerini de kurarlar.

Konugma diliyle yaz1 dili arasinda biiytik bir kiiltiirel ugurum agilmastir.
Ulusal dilden yoksun toplumlarda diisiince etkilesimi kurulamaz.

Kiiltiir degismeleri dilde de etkisini gosterir.

Dil topluma ve insana bagl bir kiiltiir kurumudur.

Dil devrimi, babalarla ¢ocuklar arasindaki anlasma bagini koparmaistir.

Dil devriminin eregi, Tiirkceyi, kendisiyle bilim, felsefe, edebiyat yapilan bir
dil haline getirmektir.

Bu diisiinceler, yazimizin hammaddesidir. Bunlar1 bir degerlendirmeden ve

ayirmadan gecirmemiz gerekir (Binyazar ve Ozdemir, 2006: 56-57).
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2.1.7.4.2. Diisiincelerin Ayrilmasi

Ik adim, diisiincelerin, ana diisiinceyle olan ilgisini arastirmak olacaktir.
Bunun i¢in de listemizde yer alan diisiinceleri, yani ciimleleri ana diislinceyle
karsilastiracak, onunla ilgili olmayanlar1 ayiracagiz. Boyle bir aywrma, planl bir
yazida bulunmasi gereken temel niteliklerden birini, birlik’i saglayacaktir (Ozdemir,

2005: 138).

Degisik kaynaklardan yararlanarak ortaya koydugumuz bu diisiinceler
dizisini, zihinsel bir denetimden gecirmek i¢in konumuz ve amacimiz agisindan ele
almaliyiz. Amacimiz nedir? Bunu, soylece saptadigimizi diisiinelim: "Dil devrimi
toplumsal yanimizdaki degisikligin, ulusal duygu ve bilincin; ayrica yeni bir kiiltiirel
ortama girigin Uriiniidiir. " Bu yargi, yazimizin "zemberegi" olacak, yazimiz bunun
iizerine kurulacaktir. Bu bakimdan yukaridaki diisiincelerin her birinin, dolayli, ya da
dogrudan, ana diistinceyle ilgili olmas1 gerekir. Bu ilgiy1 arastirma, diisiinceleri, ana

diisiinceyle bagdasirlig1 yoniinde degerlendirme demektir.

Yukaridaki diistinceleri tek tek ele alirsak:

e Diller, dogal olarak kendi kendilerine degisir ve gelisirler.

e [Eskidille de basarili sanat eserleri yaratilmastir.

e Dil devrimi, toplumun her kesiminde tutunmustur.

e Dil devrimi kolay olmamuistir.

e Osmanlica; Tiirkge, Farsca ve Arapcanin karigimindan olusmus zengin bir
dildir, gibi diisiincelerin konu ve amacimizla ilgili olmadigini goriiriiz. Ciinkii
birinci diistincede "dilin kendi kendine degisirligi", ikinci ve besinci
disiincede "eski dilin anlatim giicii ve yapisi", uglinci ve dordinci
diistincelerde ise "dil devriminin olusuyla" ilgili noktalara deginiliyor.
Amacimizsa "dil devrimini gerektiren nedenler" 1 bulup ortaya cikarmaktir.
Bu yonden, amacimizla ilgili' olmayan bu bes yargiy1 atmak zorunlulugunu

duyariz. Bu zorunluluga uymazsak yazimizin "birlik"1 bozulur.
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2.1.7.4.3. Diisiincelerin Kiimelendirilmesi

Yazimizin birligini engelleyen diislincelerin atilmasi da yetmez. Gergi geride
kalan disiinceler, birbirleriyle 1ilgilidir. Bunlar1 yaziya doktiigiimiizde
sOyleyeceklerimizin tiimii konuyla 1ilgili olacaktir. Bu kez bagka bir sakinca
cikacaktir ortaya. Aynmi diisiinceleri yineleme, Oncelikle soylenilmesi gereken bir
diisiinceyi sonda sOyleme gibi. Bunu gidermek i¢in de diisiinceleri, aralarindaki
benzerlik-karsitlik, neden-sonug iliskisine gore kiimelendiririz. Bu kiimelendirme,
yazimizda bulunmasi gereken bir baska niteligi, "biitinliik"ti saglar (Binyazar ve

Ozdemir, 2006: 57-58).

Sozlii ve yazili anlatimda biitiinliik, diislinceler arasinda zincirleme bir
baglantinin kurulmasidir. Bu baglantiyr kurma, anlatimda basariyr saglamanm ana
kosullarindan biridir. Oncelikle anlattiklarimizin kolayca okunmasmi, kavranmasini
saglar. Yazilarimizda biitiinliik iki yoldan saglanir: Birisi, diisiinceler arasinda ilgi ve
baglant:1 kurmakla, yani yazmaya baslamadan yaziy1 diizenleyip planlarken.
Ikincisiyse, yazma sirasinda ciimleler arasinda dil ve diisiince baglantis1 saglamakla

(Ozdemir, 2005: 138).

Konu dis1 yargilari attiktan sonra kalanlari su {i¢ ana kiimede toplayabiliriz:

A. Dil devriminin eregi:

e Dil devrimi, dilimizi, ulusal ve 6z benligine kavusturma diislincesine dayanur.
e Konusma diliyle yazi dili arasinda biiyiik bir kiiltiirel ugurum agilmist1.
e Dil devrimini eregi, Tiirkceyi, kendisiyle bilim, felsefe, edebiyat yapilan bir

dil haline getirmektir.
B. Toplumsal hayatla dil arasindaki iliski:
e Toplumsal hayattaki degisme, dilde de etkisini gosterir.

e Osmanlica, eski dil, Bati uygarhigiyla gelen yeni kavramlari

karsilayamiyordu.
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e Osmanlica doneminde aydinlarla halk arasinda bir dil ve diisiince ugurumu
dogmustur.
e Kiiltlir degigmeleri dilde de etkisini gosterir.

e Dil topluma ve insana bagl bir kiiltiir kurumudur.

C. Diisiince, ulusal duygu ve dil iliskisi:

¢ Dille diisiince arasinda sik1 bir baglant1 vardir.

e Dille ulusal duygu arasinda kopmaz bir baglant1 vardir.
e Insanlar tek bir dille, kendi anadilleriyle diisiiniirler.

e Dillerini kuran uluslar, ulusal birliklerini de kurarlar.

e Ulusal dilden yoksun toplumlarda diisiince etkilesimi kurulamaz.

Ulagilan sonu¢ "plan"dir. Gerektiginde planimizin ana maddelerinin de
sirasin  degistirebiliriz. Bu swralama, genellikle nedenden sonuca, bilinenden

bilinmeyene, 6zelden genele gidis gibi diisiiniis ve isleyis iligkilerine gore olur.

Diistlinsel diizene, her zaman siki sikiya da bagl kalinmaz. Yazarken de
birtakim ¢agrisimlarin etkisiyle bazi degislikler yapariz. Ama bu, planin gereksizligi
anlamina gelmemelidir. Ciinkii o, yani plan yazimiz i¢in bir ama¢ degil, bir aractir.

Diledigimiz bigimde kullanabiliriz onu (Binyazar ve Ozdemir, 2006: 57-59).

2.1.7.9. Planin Boliimleri

Yazida planlamay1 dis planlama ve i¢ planlama olmak {iizere iki yOniiyle ele
aliriz. Dis planlama yazili anlatimda kullanilacak kagidmn, birinci sayfasindan son
sayfasma kadar dig goriiniisiiniin diizenlenmesidir. Dis planlama; kagit diizeni
(kagidin alt-iist ve kenar bosluklar1 ve birbirlerine gore oranlari, basligin nerede ve
nasil yazilmasi gerektigi, yazinin giizelligi ve diizeni), imla ve noktalama, dil bilgisi
kurallarina uygunluk, plan ve malzemenin kullanilisiyla ilgili hazirlik ¢alismalarini
kapsar. Bu goriiniis diizenlemesi; zaman, malzeme ve enerjiden tasarruf sagladigi
gibi, yazida yer alacak temel 6gelerin bulundugu béliimlere de bir benzerlik, yaygin

kullanimina birliktelik getirecegi i¢in okuma ve dogru anlamaya da kolaylik saglar.
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I¢ planlama ise yazili metinleri olusturacak unsurlarmn neler oldugunu ve
bunlarin metnin neresinde hangi boyutlarda yer alacagina iliskin diizenlemeyi ifade
eder. Icerik yoniinden planlama olarak da bilinen i¢ planlamada giris, gelisme ve

sonu¢ olmak iizere ii¢ boliim bulunur.

2.1.7.9.1. Giris

Giris bolimi, konunun bir tiir takdimi sayilir. Genellikle birkag¢ ciimlelik bir
yahut birkag¢ paragraftan olusur. Yazinin okunabilirligi ve ilgi ¢ekiciligi bakimindan
giris  bolimiiniin ¢ok biiyilk bir 6nemi haizdir. Bu bolimde yazida neler
anlatilacaginin ipuglar1 verilir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 74). Giris boliimiinde konu
tanitilir. Temel diisiincenin ne oldugu, yazinin hangi amagla yazildigi belirtilir

(Bayramiclhilar vd., 1990: 12).

Giris boliimii genelde bir ya da en fazla ii¢ orta uzunlukta (9-14 kelimelik)
climleden olusur. Dilin sade, ifadenin agik, kolay anlasilir olmasina, buna karsilik

iceriginin Urkiitiicii, itici olmamasina dikkat edilir (Agca, 2006: 133).

Yazida giris boliimiiniin en 6nemli 6zelliklerinden biri, okuyucunun ilgisini
cekebilecek nitelikte olmasidir. Bu sebeple konuya nasil baslanacagi, iyice
diistiniilerek tespit edilmelidir. Kompozisyonda yaziya baslamak, yaziyr bitirmek
demektir (Pagacioglu, t.y.: 182). Giris boliimiinde konu hemen ortaya konulmali ve
ana diistinceyi gelistirecek diisiince ve ayrintilara gecilmelidir (Aktas ve Giindiiz,

2002: 74).

Giris bolimii basmakalip olmamalidir. Degisik bir giris yaziya canlilik,
etkileyicilik katar. Girig boliimiinde bir tez ortaya atilacagina ve gelisme bdliimiinde
bu tez ispatlanacagina gore, ileri siiriilecek tez iyiden iyiye hesaplanmalidir. Gelisme
boliimiinde hangi ornekler verilecekse, giris boliimiinde buna gore bir tez ortaya

atmak gereklidir (Arslan, 1985: 102).

Baslangi¢ veya giris boliimiinde 6grencilerin biiylik béliimii kompozisyona
nasil baglayacaklarini kestirememektedir. Oysa kompozisyona baslamanin hemen her

konuya uygulanabilen belirli yontemleri vardir. Aktas ve Giindiiz’e (2006: 74) gore
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bir yaziya cesitli girisler yapilabilir. Bunlardan en yaygin olanlarini soyle siralamak

mumkiindiir:

Konuya dogrudan girmek: Konunun ana disiincesinden bagslayarak konuyu
a¢maktir. Yazma deneyimi olanlar zaman zaman bu yonteme basvururlar. Bu tiir giris tarzi
tesirli olmakla birlikte o kadar kolay degildir.

Tasvir yaparak konuya girmek: Konuyla ilgili esya, kisiler, olay ve yer tasvirleri ile
yapilan bir girig tarzidir. Cok yaygin olarak kullanilan bu yontemde dikkat edilmesi gereken
husus, uzun ciimlelerden olabildigince sakinmak ve bdylece okuru yazimin basinda
stkmamaktir.

Oykii yoluyla giris: Yaziya konu ile ilgili kiiciik bir 6ykii anlatarak girmek, okurun
seriiven dinleme zevkine hitap ettigi ve olayi géz oniinde canlandirdigy icin oldukga tesirlidir.

Yaziya bir ozdeyis, bir atasozii yahut veciz bir ciimle ile baslamak da ilgi ¢ekmek
bakimindan yaziyt tesirli kilan bir baslangi¢ tarzidir?

Yaziya soru sorarak baslamak da yazy canli ve tesirli kilan hususlardandir. Kimi
zaman bu dort farkl giris tarzindan ikisi, yahut ti¢ii bir arada da kullanilabilir.

Bunlarin yaninda Pacacioglu’na (t.y.: 182) gore konuya genel bir tanimla,
konuya uygun diisen canli bir 6rnekle, savunacagimiz fikre aykir1 diisen bir fikirle
veya ilk ciimle ile ilgi ¢ekecek bir tartigma konusu ortaya atilarak da baslanabilir.
Daha once ge¢mis bir olayla, bir fikra anlatarak, konunun genel bir Ozeti ile

baslangi¢ yapilabilir. Bunlarin yaninda 1yi bilinen tarihi bir olay da giris olabilir.

2.1.7.9.2. Gelisme

Giris paragrafini takip eden ve birkag¢ paragraftan meydana gelen boliim olup,
sonu¢ boliimiinden once bulunur. Bu sebepten gelisme paragraflarina giris ile sonug
arasindaki paragraflardir diyebiliriz. Bu paragrafta konu, tiirlii yonleriyle agiklanir,

tartigilir, olgunlastirilir (Korkmaz vd., 1990: 163).

Karaalioglu’na (1987: 163) gore gelisme, acilip ilerlemek, inkisaf etmek
anlamindadir. Gelisme, kompozisyonda, kelimelerle paragraflar1 igerisine alan
zincirleme baglhlik niteligidir. Giris boliimii kendinden 6nce bir a¢iklama istemedigi
halde, gelisme boliimii gerek kendinden dnce, gerek kendinden sonra anlatim ister.
Cinkii bu bolim konunun govdesi sayilir. Okuyucunun meraki bu bdlimde
kamgilanir; okuyucuyu doyuracak ornekler, goriisler, konunun diigiim noktalar1 bu

bolumde verilir.

Gelisme boliimii yazili anlatimin; sinmr1 yazari tarafindan i¢ planlamanin

yapilis1 swrasinda istenilen Olgliye gore belirlenen boliimiidiir. Konu, ana fikir,
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malzeme ve anlatim tiiriine goére kisa ya da cok uzun yazilan bu boliim, yazarin
konuyla ilgili olarak yazmak istedigi her seyi igerir. Yazar hazirladigi, dnem sirasina
koydugu malzemenin tamamini, kendi belirledigi dil ve iislup niteligine gore bu
boliimde kullanir. Birka¢ paragraftan baslayip sayfalar/ciltler dolduracak kadar
uzayan bu boliimiin; yazarin bilgi, tecriibe, gozlem, deney ve benzeri yollarla ulastigi
seviyenin, dili kullanma becerisi Ol¢iisiinde agik, anlasilir, ilgiyi stirekli uyanik tutan

bir anlatim giiciiyle yazildig: bilinmektedir (Agca, 2006: 135).

Yazinm bu boliimii, 6nceden yapilan planlamaya ve dlciiye gore diizenlenir.
Bu boliim bir bakima yazinin omurgasi sayilabilir. Yazi, konunun 6zelligine, ana
diistincesine, tiirtine ve kullanilacak malzemeye gore kisa yahut uzun olabilir. Buna
gore yazinin hacmi, birkag paragrafla smirlandirilabilecegi gibi sayfalar, ciltler

dolduracak kadar genisletilebilir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 75).

Aktas ve Giindiiz’e (2002: 75) gore konunun agiliminda su hususlar da

gozden uzak tutulmamalidir:

Yazida okuyucu faktéviinii dikkate almak: Her yazi bir amaci, bir olayi, bir dilegi
ortaya koymaktadwr. Yazinin hedefi ise okur kitlesidir. Amag, okuru kiskirtmak, etkilemek
olduguna gore, istenilen etkiyi saglamanin yolu yazarin kendisini okurun yerine koyarak
yazmasidir.

Aslinda konuyu okur agisindan ele alip islemek samildigi kadar kolay degildir.
Ancak dnceden belirlenen ilkeler isi biraz olsun kolaylastirabilir. Buna gdre okurun yast,
egitim diizeyi, ilgi alam iyi tespit edilip ona gore yazilmasi ¢oziim yollarindan sadece
birka¢idir.

Yazi anlasilir olmalidwr: Yazi okuyucu tarafindan kolayca anlasimalidir. Bunu
saglamak icin cetrefilli ifadelerden kaginmak, yaziyi mantiki bir plan iginde siirdiirmek
gerekir. Sozciikler yerli yerinde kullanilmali, hitap edilen kitlenin bilgi ve kavrama diizeyine
uygun sozciikler segilmelidir. Sozciiklerin anlam zenginligine dikkat etmeli, tekrarlardan
kaginmali, yerine gére deyimler ve atasozleri ile desteklenmelidir. Metnin yazildigi donemin
dili kullamilmalhdwr. Ciinkii yazar kendi doneminin dil géstergeleriyle diisiiniir, hisseder,
kisacast yasar. Tiirkgeyi Tiirkceye terciime etmek diisiinmeye, hissetmeye engeldir.

lyi ciimle mantigint kavramak: Yazili anlatimin temel birimi ciimle olduguna gére
vazi yazma faaliyetinde bulunanlar énce olusturacaklar: ciimle iizerinde diisiinmeleri gerekir.

Bir ciimlenin iyi olmasi icin éncelikle dil bilgisi kurallarina uymak lazimdwr. Ciimle
ogelerinin birbirini tamamlamasi, eklerin, zamirlerin ve fiil zamanlarimin birbiriyle uyumlu
olmast gerekir. Aksi durumda ciimle diisiikliikleriyle ve anlam bozukluklaryla karsilasmak
kacimilmaz olacaktir.

Ifade edilen fikirler, mantik ve bilgi yoniinden dogru olmali; celiskili ifadelerden
kaginmahdir. Ifade bozukluklar, kisiler arasimdaki mantki bagintimin yahut ¢eliskinin
bilinememesinden kaynaklanir. Ayrica anlamin agik, kolayca anlasilir olmasi da gerekir.
Yazan kisi ne kastettigini agik bir sekilde anlatmalidir. Yine ifade rahat ve tabii; okuyanlart
duygulandiracak, heyecanlandiracak nitelikte olmalidir. Ancak sanatl ifade kullanayim
derken odl¢ii kagirilmamali, asirt siisten kacinmalidur.
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Yazi mannki bir biitiinliik icinde olmalidir: Secilen sozciikler ve bu sozciiklerin
olusturdugu ciimleler bir mantik swrast i¢inde birbirini takip etmeli, ciimleler ve paragraflar
arasindaki kopukluklar baglanti sozciikleri ve gegis paragraflart ile birbirine baglanmali;
olaylarn ve fikirlerin siralanisi ahenkli bir tarzda diizenlenmelidir.

Yazt kisa ve 6z olmalidir: Burada kisa sozciigiiyle gereksiz ifadelerden kagimmayi
kastediyoruz. Yani yazida kullamlan gereksiz sozciik ve ifadeler okuyucunun dikkatini dagitir
ve yazinin okunabilirligini azaltir. Tiirii ne olursa olsun her yazimin asgari dlgiide belirlenmig
bir hacmi vardir. Bir paragraftik ya da yarim sahifelik ogrenci yazilarimin inceleme ve
degerlendirme i¢in yetersiz oldugunu burada hatirlatmaliyiz.

Yazi anlaml olmalidr: Ilkin konu okurun ilgisini ¢ekmeli, yani inandirici ve
anlasilir olmalidir. Verilen sonuglar okurun ahlaki degerlerine ters diismemelidir.

Yazt amacimt agik¢a ortaya koymaldwr: Bunda yazimin tiriiniin de etkisi vardir.
Ama yine de yazar yazisin nigin ve nasil yazdigini belirtmelidir. Bu konudaki tereddiitler,
yazimin degerini diisiiriir ve beklenen etkiyi saglayamaziar.

Bireysellik: Bir konu hakkinda yazilan yazyn okunabilir ve benzerlerinden farkl
kilan  hususlardan biri de bireyselliktir. Bireysellik yazamin yaraticihgindan ve
orijinalliginden kaynaklanir.

2.1.7.9.3. Sonuc¢

Yazili anlatimm son bdliimiidir. Yaziyr sona erdiren paragraf veya
paragraflardir. Bu boliimde konu derli toplu birkag ciimle ile 6zetlenir. Konuyla ilgili
bir hiikiim verilmek isteniyorsa, bu paragrafta ifade edilir. Sonug¢ boliimii her tiir i¢in
s0z konusudur. Kisa olmak sartiyla iki, li¢ ciimle ile de yaziyr sonuclandirmak

miumkiindiir.

Karaalioglu’na (1987: 163) gore konu ortaya konulup gelistirilerek sonug
boliimiinde yargisi yapilir. Olaylarin diigiimii ¢6ziiliir; agiklamay1 gerektiren yazilar
bu boliimde sonuca baglanir. Kendinden sonra anlatim istemeyen, kendinden 6nceki
gelismeye siki sikiya bagli bulunan duygularin, diisiincelerin, goriislerin, olaylarin
toparlandig: tiglincii boliimdiir. Okuyanin etkilenmesi i¢in, sonucun gelisme ve giris
boliimlerine aykir1 diismemesi; her paragrafin yerli yerinde bulunmasi; yeni bir fikir
ileri siirmekten ¢cok once sdylenenlerin kuvvetlendirilmesi; kapali, slipheli olmamasi
gerekir.

Aktas ve Giindiiz’e (2002: 75) gore bir yazmin giris bolimii gibi sonug
bolimii de okuyucuda tesir uyandirmasi bakimindan oldukc¢a onemlidir. Yazinin
temel diisiincesi kimi zaman bu bolimde yer alir. Okuyucunun zihninde beliren

sorular burada cevaplandirilir. Sonug¢ boliimiinde de birkag yol denenebilir. Kimileri
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gelisme boliimiinde anlatilanlar: bir ciimle ile ve ana diisiince ¢cevresinde ozetlerken,
kimileri gelisme boliimiinde anlatilanlara paralel olarak yazarin konu hakkinda kesin
hiikmiinii verdigi ¢arpici ve vurgulu bir climle ile tamamlar. Kimileri ise kesin bir

yargiya ulasmak yerine, karar1 okuyucuya birakir.

En iyi sonu¢ boliimii uzatilmadan kesilenidir. Clinkii bu bolim bir yargiya
varma ya da karar verme boliimiidiir. Kisa, 6z ve etkili olmalidir. Onemli olan giris
boliimiinde ortaya atilan tezin gelisme boliimiinde kanitlanmasi ve sonu¢ boliimiinde

bir karara baglanmasidir (Arslan, 1985: 111-112).

Kisaca belirtirsek; giris bolimiinde konu tanitilir. Temel diisiincenin ne
oldugu, yazinin hangi amagla yazildig1 belirtilir. Gelisme bdliimiinde temel
diisiincenin agikca anlasilmasini saglayan yan diisiinceler planda uygun goriilen sira
icinde islenir. Yan diisiincelerin her bir1 ayr1 paragraflarda verilmeli, birbirini
aciklayic1 ve tamamlayict bir sira izlemelidir. Bu sekilde diisiincelerin 6nem sirasina
gore diizenlenmesi yazida birligi saglar. Disiincelerin agiklanmasi ya da
pekistirilmesi geregi duyuldugunda karsilastirma, betimleme, 6rnekleme gibi anlatim
yollarina bagvurulabilir. Sonug¢ bdliimiinde; anlatilanlarin tiimiinden ¢ikarilan
yargilar belirtilir. Bu yargilar, yazinin amaci olan temel diislinceyi vurgulamalidir.
Boylece yazi boyunca zihinlerde dogan sorular cevaplanmis olur (Bayramighilar vd.,

1990: 12).

2.1.8. Yazma Yaklasimlar ve Yazih Anlatimda Planlama

Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya dayali
temel dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir. Anadili egitimi, hangi
diizeyde olursa olsun, bilimsel olarak dort temel dil becerisi olarak adlandirilan
dinleme (dinledigini anlama), konusma, okuma (okudugunu anlama) ve yazma
becerilerinin bireye kazandirilmas: siirecidir. Cakir’a (2003: 32) gore bu becerilerin
her biri ana dilinin yetkin kullanimi acisindan birbirleriyle ilintilidir. Birey, gercek
yasamdaki iletisim siirecinde karsisindakini dinleyecek ve anlayacak; kendi
goriislerini dile getirecek; dinleyecek ve not tutacak yani yazacak; okuyacak ve

anlayacak, ondan sonra Ozet ¢ikaracak; iyi bir okuyucu olacak, diinya bilgisini
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zenginlestirecek ki iy1 bir yazar (duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak amaci

dogrultusunda yetkin bigimde dile getirebilen kimse) olabilsin.

Yazma temel dil becerisi, ilkogretimin ilk yillarindan itibaren cocuklara
kazandirilmaya calisilan temel okuryazarlik becerilerinden biri olmakla birlikte,
Ogrenim siirecinin her asamasinda etkin kullanilabilmesi i¢in de kompozisyon veya
yazili anlatim gibi derslerle siirekli olarak gelistirilmeye calisilir. Ogrencilerin
kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri i¢in biligsel ve devinissel bakimdan
olgunlagmalar1 yeterli olmayabilir. Yazma becerisini gelistirmenin en onemli yolu,

stirekli yazma ¢aligmalari, deneyimleri yap(tir)maktir (Karatay, 2011: 21).

Ulkemizde Tiirkge yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde, geleneksel
olarak, 6gretmenin verdigi bir konuda (genellikle bir 6zdeyis, bir atasdzii veya bir
deyim), kisith bir siire icinde Ogrencilerin yazili bir metin iiretmeleri beklenir ve
metnin okuyucusu da 6gretmen olur. Ogrenci ise metnini iiretirken, okurunun
o0gretmen olacagini, 68retmenin hata diizeltmek ve degerlendirme yapmak amacli bir
okuma yapacagin bilir. Boylesi bir yaklasimda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in

yazma slireci degil, {iriin 6n plana ¢ikar (Cakir, 2003: 33).

Uriiniin 6n plana ¢iktig1 bu yazma egitimi ¢alismalarinda Ogretmenler,
ogrencilerinin anlam biitlinliigii olan metinler olusturma becerilerini gelistirmek i¢in
yazili anlatim ¢aligmalarini asamali yazma ve degerlendirme etkinlikleri ile
izlemezler. Bunun yerine; dgrencilerin yazma ¢alismalar1 sonunda ortaya koyduklar1
metinlerinde Oncelikle kagit lizerindeki diizenine, yazi glizelligine, yazilarinin
okunakligma, o©zellikle noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulama
yeterliliklerine, dil bilgisi kurallarmi uygulayabilme diizeylerine dikkat

etmektedirler.

Okullarda yapilan yazma etkinliklerinde, 6grencilerin yakin c¢evrelerinden
hareket edilerek onlarin gézlem yapma; kendi yasamlar: ile baskalarinin yasamlari,
deneyimleri arasinda iliski kurma, benzer ve farkliliklar1 belirleyebilme becerileri
gelistirilmeye calisilir. Bagka bir deyisle onlarin bakma ile gérme arasindaki farki
algilama becerileri gelistirilir. Fakat bu becerileri edinmek, 6grencilerin kendilerini

yazili olarak anlatabilmelerinde veya yazma kurallar1 ile ilgili belli bir bilgi
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birikimine ulagsmalarinda yeterli degildir. Bunlarin yaninda 6grencilerin sistemli ve
yaratic1 diistinmeleri, diisiindiiklerini planli anlatma becerilerini gelistirmeleri
amaglanir. Bunun i¢in de Ogretmenlerin Ogrencilerle birlikte yeterli yazma
calismalar1 yapmasi, onlara yazdiklar1 ile ilgili doniit vermesi ve Ogrencilerin
yazilarin1 smifta birbirleriyle paylasmalarin1 saglayan etkinliklere yer vermesi

gereklidir (Karatay, 2011: 24).

Karatay’a (2011: 22) gbre 6gretim siirecinin her asamasinda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik yetersiz uygulama etkinlikleri ve degerlendirme g¢alismalari,
zamanla Ogrenciler arasinda kendini yazili olarak anlatmanm, yazi yazmanin
herkeste var olmayan 6zel bir yetenek oldugu gibi hatali algiya ve yazmaya karsi

olumsuz tutuma neden olabilmektedir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programma kadarki siiregte
benimsenen davranis¢t yaklasimin yerini yapilandirmaci yaklagimin almasiyla
birlikte yazma becerisini gelistirmede ve yazma etkinliklerinde geleneksel bir
yaklasim olan ve iiriin odakli yazma yaklasimi diye adlandirilan bu anlayisin yerine

siire¢ odakli yazma yaklasimi benimsenmeye baglanmastir.

Siire¢ odakli yazma yaklasimi yazmayi bir iiriin olarak degil, siire¢ olarak ele
almaktadir. Diger bir deyisle, bu yeni yaklasim ‘ne’ yazildi sorusunun yanit1 olan
irlin yerine ‘nasil’ yazildi sorusunun yaniti olan siire¢ {iizerinde durmanin

gerekliligini vurgulayan bir yaklasimdir (Ulper, 2008: 41).

Uriin merkezli yaklasimda, yazi1 yazmak diisiincelerin kaydedilmesi ya da
kagida aktarilmasi olarak goriilir. Bu yaklasimda, yazidan 6nce gerekli bilgiler
toplanir; daha sonra toplanan bilgiler neden-sonug iliskisi, bir tezi ispatlama,
kiyaslamalar yapma yoluyla kagida islenir. Ogretmen, dgrencinin yazismi, dil bilgisi,
so0zciik kullanimi, bicim gibi teknik Olciitlere gore degerlendiren kisi konumundadir

(Maltepe, 2006: 30-31).

Bu yaklasimda agirlik noktasini su goriis olusturur: Yazili anlatim becerisinin
gelistirilmesi siirecinde Ogrenciler, iyi bir yazarin gercek yazma silirecindeki

yasantilarindan gegirilirlerse, kisacasi iirline agirlik vermek yerine silirece agirlik
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verilirse, ortaya ¢ikan {iriiniin niteligi de artacaktir. Ogretmen, dgrencinin bu siirecin
cesitli asamalarindaki gelisimini gozlemlemek ve degerlendirmek durumundadir.
Kisacas1 siire¢ yaklasimi, Uriinlin ortaya ¢ikmasini saglayan siireglerin (6grenme
yasantilarini) smif ortamina taginmasmi olanakl kilar (White ve Arndt, 1991;

Richards,1990; Akt: Cakir, 2003: 33).

Bu yaklagimla birlikte Ogretmen ve Ogrenci rolleri degismektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye dayanan bu yaklasimda &grencilerin
metin olusturana kadar gecirdikleri siirede ortaya koyduklar1 beceriler dikkate
alinmaktadir. Onemli olan metin degil metin olusturma becerilerine sahip olmaktir.
Bu sebeple degerlendirmeler siirece dayali olarak yapilmaktadir. Ogrenci bu
yaklagimda aktif bir role sahiptir. Siire¢ boyunca 6grenci kisitlamalara maruz
kalmadig1 i¢cin bilgiyi yansitarak degil yapilandirarak, hayal giiciinii kullanarak ve
diisiincelerini agik¢a ortaya koyarak metnini olusturur (Tabak ve Goger, 2013: 150-
151).

Ogretmen 6grenciye rehberlik eden, onunla siireci yasayan kisidir. Ciinkii
o0gretmenin 6grenciyi giidiilemesi yeterli goriilmemekte, 6gretmen de bir 68renci gibi
bu siireci yazarak yasamaktadir. Siire¢ merkezli yaklagimda, 6gretmenle 6grencinin
iligkisi usta cirak iliskisini andirir, usta ¢iraga ogretir; ama kendisi de sanatindaki

eserleri tanir ve yeni eserler yaratir (Oral, 2008: 25).

Stire¢ merkezli yaklasimda yazi, diisiincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip
degistirilmesi olarak goriilmektedir. Bu yaklasim, yaziyr yazmadan once ve yazim
sirasinda ortaya c¢ikan farkl siireclerle alt beceriler iizerinde durur ve stratejiler
dretir. Bu alt siirecler, 6n yazim, taslak yazma, gdzden gecirip diizeltme, yazim
islemi bitene kadar uyumun korunmasini kapsar. Bu yaklagimda Ogretmen,
ogrencinin yazim siirecinde ona rehberlik etme ve destek vermekle yiikiimliidiir

(Maltepe, 2006: 32).

Stire¢ odakli 6grenme yaklasimma gore gelistirilen yazma modellerinde,
arastirmacilarin 6nerdigi birbirinden farkli yazma asamalar1 vardir. Bu yaklagimdaki
temel siliregler 6grenci ilgilerini uyandirma, yazma taslagi olusturma/planlama,

arastirma/kesfetme, c¢oziimleme/derinlestirme, paylasma ve uygulama olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Goriildiigii lizere bu asamalardan biri ve Oncelikli olan1 da

calismamizin konusu olan planlamadir.

Karatay (2011: 28) da yazili anlatim g¢aligmalarinda fikirlerin 6zgiinligi,
farkli bir tarzda sdylenmesi, duygu ve diislincelerin anlasilirligi i¢in baslangic
asamasinda yazmin 1yi bir sekilde planlanmasi gerektigini belirtmistir. Clinkii yazili
anlatim {iriinii olan metin, planl bir anlatim géstermezse okuyucu yazidaki duygu ve
diistinceler1 okurken anlamlandirmakta giigliik ¢eker. Eger yazi planlanmaz ve
fikirler mantikl1 ve ¢ekici bir anlatim akisi i¢inde verilmezse okur, yazinin iginde
kaybolur. Bu nedenle iyi bir yazili anlatim {riinii, yazarm sdyleyeceklerini
baslangicta planlamasina; yazma taslagi olusturmasina, yazma durumuna gore bu

taslagi diizenlemesine bagli olarak nitelikli hale gelir.

2.1.9. ilkégretim 2006 Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim

Programinda Yazma Egitimi ve Planlama

Okulda verilen egitim sistematik olarak gerceklesir ve bu sistemin onemli
ayaklarmdan biri de &gretim programlaridir. Ogretim programi, yasamda ihtiyag
duyulabilecek bilgi ve becerileri dngdrerek, bunlar1 belirli siirelerde ogrencilere
kazandirmay1 hedefler. Program iceriginin c¢agin gereklerini yerine getirebilmede
yetersiz kalmasi ve/veya uygulamaya iliskin yapilan gozlemlerde karsilasilan
olumsuz sonuglar, Ogretim programlarinin giincellenmesini ya da tiimden
degistirilmesini zorunlu kilabilir. Tiirkiye’de de benzer gerekcelerle 2004 yilindan
itibaren program yenileme calismalar1 baslamig, 2005 yilinda ilkégretim birinci
kademede Tiirkge dersi icin “IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(1-5. Smuflar)”, 2006 yilinda ilkogretim ikinci kademede Tiirk¢e dersi igin
“Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Smiflar)”

yiiriirliige girmistir (Glizel ve Karadag, 2013: 46).

Cumhuriyetten bugiine sekizinci Tiirk¢e programi olan bu ¢alisma, kendinden
oncekilere oranla kapsamli ve degisiklikler gosteren bir Ornektir. Tiirk milli

egitiminin genel amaglar1 ile baslayan programin giris boliimiinde, programin temel
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yaklasimi, yapisi, amaglar1 ve 6grenme alanlar1 (temel dil becerileri) vb. hususlarda

bilgiler verilmistir (Bas, 2012: 272).

Cumbhuriyet’ten gilinlimiize hazirlanan miifredatlar birbirinin devami ya da
gelismis halleri olurken 2006°da olusturulan son miifredat, yapilandirmaci yaklagima

gore, ana dili 6gretimini uygulayarak-yasayarak gerceklestirmeyi amaglamstir.

2006 yilinda hazirlanan Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siflar) Ogretim Programi
yapilandirmaci yaklagimi benimsemistir. 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren
6. smiflarda, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren 7. siniflarda ve 2008-2009
egitim 6gretim yilindan itibaren de 8. siniflarda uygulanmaya baslanan 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Progranmi gretmen ve dgrencilerin rollerini tamamen degistirmistir.
Daha 6nceki programlarda verici-alici iligkisi icerisinde degerlendirilen 6gretmen ve
ogrenciler bu program ve yaklasimla birlikte yol gosterici- bulucu ve uygulayici
rollerine girmislerdir. Programla bir¢cok yenilik getirilmis, klasik 6gretme metodu
olan sunus yoluyla Ogretim teknigi yerini bulus yoluyla 6grenme teknigine
birakmustir. Baslica amac1 6grencileri daha aktif hale getirmek olan bu program,
Cumbhuriyet doneminden giiniimiize degin yapilan biitiin programlardan amaclar
bakimindan farkhidir. Diger programlara gore daha gelistirilmis sekildedir.” (Uner,
2010: 6; Akt: Oz¢akmak, 2011: 32).

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri,
dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece 68renciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
ogrenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak
birikimi edineceklerdir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel
ve yaratici diigiinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢cevresiyle uyumlu, olay, durum
ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere

duyarli bireyler yetistirilmesi ama¢lanmistir” (MEB, 2005: 3).
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“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, yaklasim olarak, 6grenme siirecinde
ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢dziimler iiretmesini,
ogrenme-0gretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasim,
dolayisiyla degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de Onemli oldugunu
benimsemistir. Bu yaklasimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili
iletisim kurmasi, grup ¢alismalarma katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bigimde
insa etmesidir. Tiirk¢e Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6§rencinin derse
etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi

gerekir” (MEB, 2005: 3).

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkge Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga
dontistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amacglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen
amaclara ulasilmasi, ancak ¢esitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin

olur.” (MEB, 2005: 7)

Programda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort
temel becerisi ile dil bilgisi becerisine yer verilmistir. Programda okuma becerisiyle
ilgili 5 amag / 52 kazanim, yazma becerisiyle ilgili 6 amag¢ / 42 kazanim, konusma
becerisiyle ilgili 5 amag / 42 kazanim, dinleme/izleme becerisiyle ilgili 5 amag / 42
kazanim, dil bilgisiyle ilgili olarak ti¢ smif (6, 7 ve 8) seviyesinde 10 amag / 53
kazanim olmak iizere toplam 31 amac¢ ve 231 kazanima yer verilmistir. Bu
becerilerin programda Tiirk¢e dersi 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yer alma oranlar1
dinleme/izleme i¢in %15, konusma i¢in %20, okuma i¢in %30, yazma i¢in %20 ve

dil bilgisi i¢in ise %15 olarak belirlenmistir.

“Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz

Ooniine alinarak bu silirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
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etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Hikdye, roman, siir gibi tiirlerde {iriin
vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de 6grencilerin duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde
anlatmalar1 yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu
diistinceden hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarini uygulama,
planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarmi degerlendirme,
kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarini
kavrama ve uygulama” ile ilgili amaclara yOnelik kazanimlar yer almaktadir.
Ogretmen, farkli ydntemlere uygun etkinliklerle yazmay1 6grenciler agisindan zevkli
héale getirerek yazma aligkanligi kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi

tirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde

yazmaya yonlendirmelidir” (MEB, 2005: 7).

a. Yazma Kazanimlan

“Kazanimlar; 6gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
ahiskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalari, bu
kazanimlarin edinilmesine baghdir” (MEB, 2006: 8). Yazma kazanimlar1 ise,
ogrencilerin yazma becerisine sahip olabilmeleri i¢in siire¢ boyunca ulasmalar1

gereken asamalar1 olusturur.

[Ikogretim 2006 Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin kazanilabilmesi i¢in gerekli olan genel yazma kazanimlar1 su sekilde
ifade edilmistir: yazma kurallarmi uygulama, planli yazma, farkh tiirlerde metinler
yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarmi kavrama ve uygulama. Genel yazma

kazanimlarinin alt kazanimlar1 ise soyledir:

1. Yazma Kurallarim Uygulama
1.1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
1.2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”yla yazar.
1.3. Elektronik ortamdaki yazismalarda bicim ile ilgili

kurallara uyar.
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1.4. Standart Tiirkge ile yazar.
L.5. Tirkcenin kurallarma uygun climleler kurar.
1.6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin yerine Tiirkcelerini kullanir.

1.7. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak yazar.
1.8. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.
1.9. Yazisinda amag-sonug iligkileri kurar.
1.10. Tekrara diismeden yazar.
1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
2. Planh Yazma
2.1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
2.2. Yazacaklarmin taslagmi olusturur.
2.3. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.
2.4. Yazisinin ana fikrini yardime fikirlerle destekler.
2.5. Konunun o6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme

yollarin kullanir.

2.6. Atasozili, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda

kullanarak anlatimini zenginlestirir.

2.7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

2.8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris
yapar.

2.9. Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

2.10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baglik
bulur.

2.11. Dipnot, kaynakca, 6zet, i¢indekiler vb. kisimlar1 uygun

sekilde diizenler.

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.



90

3. Farkh Tiirlerde Metinler Yazma

3.1. Olay yazilar1 yazar.
3.2. Diislince yazilar1 yazar.
3.3. Bildirme yazilar1 yazar.
3.4. Siir yazar.
4. Kendi Yazdiklarim1 Degerlendirme
4.1. Yazdiklarmni bi¢cim ve icerik yoniinden degerlendirir.
4.2. Yazdiklarmni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
4.3. Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarma uygunluk

yoniinden degerlendirir.
5. Kendini Yazil Olarak ifade Etme Ahskanhg Kazanma

5.1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini

yazarak ifade eder.

5.2. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
kullanir.

5.3. Ilgi alanina gore yazar.

5.4. Siir defteri tutar.

5.5. Glinliik tutar.

5.6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

5.7. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

5.8. Yazdiklarmi1  bagkalariyla paylasir ve  onlarin

degerlendirmelerini dikkate alir.

5.9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.
5.10. Yazma yarigmalarina katilir.

6. Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulama
6.1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

6.2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.
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[Ikogretim 2006 Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim Programi
kazanimlarina baktigimizda arastrmamiz ile ilgili ilk dikkati ¢eken ‘Yazma
Kurallarimi1 Uygulama’ bashigi altindaki ‘Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak yazar.’
kazanimidir. Bu kazanim yazinin planlanmas: ile hedeflenen bir kazanim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica ayni baslik altinda amag-sonug¢ ve sebep-sonug
iligkilerinin kurulabilmesi; yazinin tekrara diisiilmeden yazilmasi da yazili anlatimda

planlamanin gerceklestirilmesi ile elde edilebilecek kazanimlardir.

“Planli Yazma” bashg: altindaki kazanimlar ise bu ¢aligmada ayrintilariyla
irdelenen ve ¢alismamizin ¢ergevesini ¢izen kazanimlardir. “Yazma konusu hakkinda
arastirma yapar.” ‘Yazacaklarinin taslagmi olusturur.” alt kazanimlar1 yazili
anlatimda planlamanin 6n hazirlik safthasini olusturur. Yazinin ana fikir etrafinda
planlanmasi, bu ana fikrin yardimci fikirlerle desteklenmesi, konunun 6zelligine
uygun yazma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ile diistinceyi gelistirme yollarina
basvurulmasi yazinin planlanmasiyla ile dogrudan iligkilidir. Ayrica yazili anlatimda
planlama; yazinin konusuna ve tiirline uygun bir giris yapilmasiyla, gelisme
boliimiinde atasozii, deyim ve 6zlii sozlerle anlatimin zenginlestirilmesiyle, yazmnin
etkileyici bir sonug¢la baglanmasiyla ve bu yaziya dikkat c¢ekici bir basligin
konulmasiyla gerceklesen kazanimlar biitiintidiir. Bu kazanimlara da Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda “Planli Yazma” kazanimi bash§i altinda yer verildigini

gormekteyiz.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin analizi gibi basliklarda bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 8. sinif Ogrencilerinin yazili anlatimda planlama becerilerini
degerlendirme amaciyla gergeklestirilen bu arastirma, genel tarama modelindedir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Tarama modelleri iki sekilde
simiflandirilabilir. Bunlar, genel tarama modelleri ile 6rnek olay taramalaridir. Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinan bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
iizerinde yapilan tarama modelidir (Karasar, 2009: 77-79). Bu 6zelliginden dolay1 bu

arastirma genel tarama modelinde gergeklestirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkamil il¢elerinde yer alan ilkdgretim okullarmin 8. sinif 6grencileri
ve bu okullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya bu
evren i¢inden Gaziantep merkez ilgelerindeki farkli sosyoekonomik diizeylere ait
ortaokullardan 370 o6grenci ile merkez ilgelerde gorev yapmakta olan 180 Tiirkce

ogretmeni dahil edilmistir.
3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirma siiresince veri toplamaya yonelik olarak ii¢ 6lcek kullanilmistir.
Bunlar “Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtari, Yazili
Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olgegi, Yazili Anlatimda Planlama Ogretmen

Goriis ve Uygulamalar1 Olgegidir.
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Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtar1 ortaokul
8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim caligmalarinda planlama becerilerinin hangi
diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Toplam 7 boyut (baslik,
konu, ana ve yardimci diisiinceler, anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollari,
giris, gelisme, sonug) ve 5 derecelendirme aralifindan (¢ok 1yi, iyi, orta, yetersiz, cok

yetersiz) olusmaktadir.

Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Goériisleri Olgegi, 8. simf dgrencilerinin
yazili anlatim caligmalarinin planlama asamasma iliskin uygulamalar hakkindaki
goriislerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Toplam 7 boyut (baslik, konu, ana
ve yardimci disiinceler, anlatim bi¢imleri ve diisiinceyi gelistirme yollari, giris,
gelisme, sonucg) ve 3 derecelendirme araliindan (her zaman, bazen, hi¢cbir zaman)

olusmaktadir.

Yazili Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar1 Olgegi, 8. smnif
Tiirkge derslerini okutan oOgretmenlerin yazili anlatim ¢alismalarmin planlama
asamas1 hakkindaki genel gorisleri ile uygulamalara iliskin goriislerinin tespit
edilmesi amaciyla gelistirilmistir. Toplam 3 boyuttan (Bagimsiz Degiskenler, Genel

Goériisler ve Uygulamaya Iliskin Géoriisler) olusmaktadir.

3.4. Veri Toplama Arag¢larinin Gecerlik Giivenirlik Calismasi

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin gecerliliginin saglanmasi amaciyla
uzman gorlsline bagvurulmustur. Alanda uzman olan 4 6gretim elemani tarafindan
degerlendirilen O6lgme araglar1 yine bu Ogretim elemanlarindan gelen goriis ve
oneriler dogrultusunda gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak

uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Goériisleri Olgegi ile Yazili Anlatimda
Planlama Ogretmen Goériis ve Uygulamalar1 Olgeginin giivenirligini belirlemek
amaciyla giivenirlik analizi (reliability analysis) yapilmis ve maddeler Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi ile smanmustir. Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri

Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .92 ve Yazili Anlatimda Planlama
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Ogretmen Gériis ve Uygulamalar1 Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .95

olarak tespit edilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Arastirma boyunca gelistirilen 6lgeklerin uygulanabilmesi amaciyla oncelikle
8. smif dgrencilerine yazili anlatim ¢aligmas1 yaptirabilmek i¢in yazma konularma
ithtiya¢ duyulmustur. Bu yazma konular1 alanlarinda uzman olan 4 Tiirk¢e egitimcisi
Ogretim {liyesinin toplam 8 konuya 8. smif d6grencilerine uygunluk acgisindan vermis
olduklar1 puanlarin hesaplanmasindan sonra karar verilmistir. Bu puanlama

sonrasinda 0grencilere yazdirilmasi i¢in belirlenen konular asagidaki gibidir:

1. Dost dediginiz kisilerde aradiginiz Gzellikleri anlatan bir kompozisyon
yaziniz.

2. Icat ve buluglarin insan hayatma getirdiklerini anlatan bir kompozisyon
yaziniz.

3. Insan hayatinda ailenin ve aile ortaminm 6nemini anlatan bir kompozisyon

yaziniz.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan 6lgme araglar1 6gretmenlere ve
ogrencilere 14 Mart 2012 tarihinden itibaren uygulanmaya baslanmistir. Olgme
araclar1 O6gretmen ve Ogrencilere arastrmaci tarafindan ulastirilmis, gerekli
aciklamalar yapilmis, Olgme araglarinin  nasil  degerlendirilmesi  gerektigi
konusundaki sorulara cevaplar verilmistir. Boylece anlasilmayan noktalarin 6lgme
araclarinin dagitimi sirasinda giderilmesi amaglanmistir. Uygulama 13 Mayis 2012

tarihinde sona ermistir.

3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada elde edilen verilerin ¢ozliimlenmesi {i¢ asamada gerceklesmistir.
Birinci asamada Ogrencilerden alman yazili anlatim c¢alismalart Yazili Anlatimda

Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtar1 dogrultusunda
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degerlendirilmistir. Ikinci asamada dgrencilerin Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci
Goriigleri Olgegine vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilmis; son asamada ise
Tiirkge Ogretmenlerinin = Yazili  Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve
Uygulamalar1 Olgegine vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilerek ortaya c¢ikan
veriler SPSS 15 istatistik paket programina aktarimistir. Yazili Anlatimda Planlama
Becerisi Cozlimleyici Puanlama Anahtar1 yoluyla elde edilen veriler {izerinde yiizde,
frekans ve 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin elde edilen veriler iizerinde
anlaml bir fark olusturma durumunu ortaya koyma amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir. Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri
Olgegi dogrultusunda elde edilen veriler iizerinde yiizde ve frekans analizleri; Yazili
Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalar1 Olgegi yoluyla elde edilen
veriler iizerinde ise yiizde, frekans, cinsiyet bagimsiz degiskeninin elde edilen veriler
iizerindeki anlamlilik iliskisine yonelik bagimsiz degiskenler t testi, kidem ve mezun
olunan kurum bagimsiz degiskenlerinin veriler tlizerindeki anlamlilik iliskisine

yonelik tek yonlii varyans analizi (ANOV A) gerceklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

4.1. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin
Bulgular

4.1.1. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin
Bulgular

Tablo 1: Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Cinsiyetlerine iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme
Kadin Erkek TOPLAM
Cinsiyet f % f % £ %
87 48,3 93 51,7 180 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 68retmenlerin %48,3°1 kadin, %51,7’s1

erkektir.

4.1.2. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Iliskin
Bulgular

Tablo 2: Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme

1-5Y1l 6-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Y1l 21+... Yl TOPLAM
Kidem ¢ o £ o F % f % f % f %

61 339 55 306 43 239 9 5,0 12 6,7 180  100,0

Tablo 2’ye gore arastrmaya katilan 6gretmenlerin %33,9’u 1-5 yillik;
%30,6’s1 6-10 yillik; %23,9°u 11-15 yillik; %5°1 16-20 yillik ve %6,7’s1 21 ve daha
fazla yillik kideme sahiptir.
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4.1.3. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Kurumlara iliskin Bulgular

Tablo 3: Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Kurumlara iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme

Egitim Fak. Fen-Edebiyat Fak. Egitim Enst. Diger TOPLAM
Mezuniyet f % f % f % f % f %
149 82,8 24 13,3 6 3,3 1 0,6 180 100,0

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 08retmenlerin %82,8°1 egitim fakiiltesi;
%13,3’1 fen-edebiyat fakiiltesi; %3,3’li egitim enstitiisiinden; %0,6 oranindaki

ogretmen de bu kurumlarin disinda bir okuldan mezun olmustur.

4.2. Coziimleyici Puanlama Anahtarimin Boyutlarina iliskin Bulgular

4.2.1. Coziimleyici Puanlama Anahtarmin Bashk Boyutuna iliskin
Bulgular

Tablo 4: Coziimleyici Puanlama Anahtarimn Bashk Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme

Cok Yetersiz  Yetersiz Orta Iyi Cokiyi TOPLAM
Bashk ¢ o0 £ o f % f % f % f %

51 13,8 82 222 175 473 58 157 4 1,1 370 100

Tablo 4’e gore c¢oziimleyici puanlama anahtarinin baslik boyutunda
ogrencilerin %13,8’1 ¢cok yetersiz, %22,2°si yetersiz, %47,3’1 orta, %15,7’si 1y1 ve
%1,1’1 ¢ok 1yi diizeyindedir.



Resim 1: Bashk Boyutuna iliskin Cok lyi-Iyi Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Her iki kompozisyonda da baslik kullanilmistir. Bagliklar okuyucuya yazmin

konusu hakkinda bilgi vermektedir. “Bir Fidan Misali Yeserdi Hayatim” baglikl

kompozisyonda, ailenin 6nemi konusu ele alinmis, yazar, ailesiyle birlikte nasil

biiyiidiigiinden bahsetmis ve baslikla iliskilendirmistir. “Midyedeki Inci” baslikli

kompozisyon ise dostluk konusu iizerine yazilmis ve yazar, dostu bir inciye

benzeterek bu dogrultuda bir baslik kullanmistir. Her iki baslik da okuyucunun

ilgisini ve dikkatini ¢cekecek niteliktedir. Kisa, 6z ve yazarm kendine has tislubunu

yansitacak dlgiide orijinaldir. Ayrica basliklar yazinin ana diisiincesine uygun olarak

se¢ilmistir ve yazida anlatilanlar1 tam olarak kapsamaktadir.
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Resim 2: Bashk Boyutuna iliskin Orta Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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/ Sevgili Ofrenciler,

Tikogretim 8, s10if 6grencilerinin yazh anlamda planiama becerilerini degierlendimek amaciyla bir
alisma yapiyorurm, Sizden stedigim asefideki Kobulardsn herhang! biinsogerc o konu hakkanda
dhsincelerinizi anlatgmiz bir kompozisyon yazmanizdir

Kathunz igin simdiden tesektr ederim,

1.~ Dost dediginiy Kigilerde aradijiniz dzellikler] anlatan bir kompozisyon yazimr.
2. feas ve buluglarin insan hayanua gesirdikieriai antatan bir komporisyon yazmrz,
@ Insen hayatinda ailenin ve aile ortamuny Onenial unlaian bir kompozisyon yaznz
: Rompozsyen yeum
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Her iki yazida da baslik kullanilmistir. Basliklar okuyucuya yazmin konusu

hakkinda bilgi vermektedir ancak oOzellikle “Aile Sicakligr” baslikli yazida konu

baslikla olmasi1 gereken diizeyde iliskilendirilmemistir. Basliklar, okuyucunun

ilgisini ve dikkatini tam anlamiyla ¢ekecek nitelikte degildir. Kisadir, 6zdiir ama

orijinal olma 6zelliginden uzaktir. Bagliklar, yazinin ana diisiincesine uygun olma

noktasinda istenilen seviyede degildir. “Dostluklarimiz ve Yanligliklarimiz” baglikli

yazida dostluklardan cok, dost se¢imindeki yanligliklardan bahsedilmis; bu sebeple

hem baslik yaziy1 tam anlamiyla kapsayamamis hem de yazi belirli bir ana diislince

etrafinda ele alinmadigindan, baslik, ana diisiince hakkinda bir ipucu vermekten uzak

duruma diismiistiir.
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Resim 3: Bashk Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok Yetersiz Diizeyde ki Kompozisyon Ornegi

— AT »

/ Sevgili Ogrenciler,

L Sevgil Orenciler,
Tisgreti 8, sinif 8 roncilerinin yazzh anlaimds planlema becerleri - : i i
4 . ni degerlendimek amaeryla b K0retim 8. sif Ofrencilerinin yazih anlationda planiuma becerilerin degerlendinnek

saltsma yapryorurn. Sizden istedigim egafdaki konuiardn heshangl birin segerek o konu hakand salhgma yapyorum. Sizden istdigim agagidaki Komlrdan herhangi irg Sm;i‘f‘k:n"“ e
dtstnzelerinizi anlatigmiz bir kompozisyon yazmanizdy, diltincelerinizi anlatimiz bir kompozisyon yazmanizds, :

Katkiniz isin imdiden tesekku ederim, Katkunez igin simdiden tegekd ederim
1. Dost dediginlz tigilerde arachfimz ocellidleri aniaten bir kompozisyan yazm 1. Dowt dediginiz Rigierde aradines deetikiert amfore B e ————————————

tpozisyon yazmiz, . D §iniz Kiglierde aradigunz dcetlikieri antaten bir kompozis,
2 feat ve buluglarin insan hayatina gesirdiklerinl aniadan bir kompozisyon yazmz. 2. Jeat ve buluglorin insan Rayatina getirdiklerini aniatan. wﬁ Z"Jwﬁfﬂ ?ﬂ":jn;
3. Fnsan hayetada witenin ve aile ortemanen dnemin anlatan bir komporispon puzaniz 3.__Insan heyannda aileuin ve alle ortaminin dnemini antatan bir kompogisyon yazint:
] oA " 0
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Birinci yazida baslik kullanilmazken ikinci yazida kullanilmig ancak baslik
okuyucuya yazinm konusu hakkinda bilgi vermemektedir. “Dost ve Onemi” baslikli
yazida bashkla 1iliskili olarak dostun Onemli oldugundan neredeyse hig
bahsedilmemistir. Baslik okuyucunun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek nitelikte degildir.
Kisadir ancak 6z ve orijinal degildir. Ozellikle dgrencilerin en biiyiik yanlisi olan
yazmin konusunu dogrudan baslik olarak yazmak da bu yazida goriilmektedir.

Ayrica baglik yazinin ana dislincesine uygun secilmemis ve yazida anlatilanlar

kapsamamaktadir.
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4.2.2. Coziimleyici Puanlama Anahtarmmm Konu Boyutuna iliskin

Bulgular

Tablo 5: Coziimleyici Puanlama Anahtarimn Konu Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme
Cok Yetersiz Yetersiz Orta Iyi Coklyi TOPLAM
Konu
f % f % f % f % f % f %

50 13,5 149 403 99 268 59 159 13 3,5 370 100

Tablo 5’e¢ goOre ¢oOziimleyici puanlama anahtarmin konu boyutunda
ogrencilerin %13,5’1 ¢ok yetersiz, %40,3’i yetersiz, %26,8’1 orta, %15,9’u 1yi ve
%?3,5°1 ¢ok iyi diizeyindedir.

Resim 4: Konu Boyutuna iliskin Cok lyi-Iyi Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

3
o PR
Jé
/ * Sevgili Ogrenciler, / Sevgil Orenciler,
[lkogretim 8. sl in yazih anlatimda planlama becerlerni d fr— iy Hlerini i
simfo . i b et 8. sinif Sgrenclleinin yazih anlatimda plenlama becerlerini doser .
saltsma yapiyoram. Sizden istedigim agagodaki konu ardan berhangi biia seqerek o ko hakknds salisma yapiyorum, Sizden istedigim asaBdaki konularden heshangi WW';::;JZ k:n’f mﬂ ’,2'"’" ik
dghncelerinizi anlattigmiz bis kormpozisyon yazmanizd doglincelerinizi anlatiygniz bir kompozisyon yazmemzd, "
Katianz i simdiden tesekkor ederim, Katkiniz cin simdiden tegekklr ederim.

1. Dost dedigiais islerde aradsgum ctliklrtanlatan bir Kempacisyon yagm

1. Dost dedigintg kigilerde uradigmrz reli i komy IR
2. learve bulustorn insan hayatna geidiklerni anlatan Br kompossyon v, e ki gz delibler anlatan bie ompozipon yeoms.

2. Jeat ve buluylarn insan haywtne getindikertat anlotan bir Kompocisyon yuzzmz

. Insan hayatiuds ailenin ve ale oramunn ineminl anltan bi Komporisyon yan: - 3._Insan hayatinda aieninve atle oriamn dneminanlatanbi kompozisyon yane,
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Yazida konu ile ilgili yeterince bilgi ortaya konulmustur. “Aile ve Cocuk”
baslikl1 yazida ailenin ve aile ortammin 6nemi esas alinmis ve bu ¢ergevede ailenin
cocuklar tlizerindeki etkileri yeterli 6l¢iide aktarilmistir. Her iki yazida da konunun
sinirlandirilmas: saglanmis ve hangi agidan ele alinacag: tespit edilmistir. Ornegin;
“Dost Dedigin” adl1 yazida ‘Dost nasil olmali?” sorusu ele alinmis ve konu sadece bu
soru etrafinda smirlandirilmistir. Ayrica bu kompozisyonlarda konu secilebilecek bir
bicimde ortaya konulmus ve yazida anahtar kelimeler belirgin bir bi¢cimde

vurgulanmustir.

Resim 5: Konu Boyutuna iliskin Orta Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

— s 25
/ Sevgl Otrenciler, P Sevalli Ogrencilr,
iksgretim 8, st ogrencilerinin yaih anlatimda planlama becerilrini degeriendirmek amacryla bir Lksgretim 8. swif ogrencilerinin yaz: 1 anlatimda planlama becerilerini deferendinmek amacryh b
salisma yapiyorum. Sizden istedigim asafadaki konulardan herhangi birini seoerck o konu hakkinda. §altma yapiyorum, Sizden istcifim asalsdaki konulardan herhangi birn segerek o kony hakkinda

digimoslerinizi anlatigmiz bir kompazisyon yazmenady,

digincelerinizi anlattiginiz bir kompozisyon yazmamizdy,
Katkaniz icin simdiden tegckktr ederim.

Katknz igin simdiden tegekkilr ederim.

1. Dostdediint Kiglerde aradgme el anltan b hompockyon g, 1. Dow dedighis kiede aradug: et anatan B Kompackyn i T
2. leat ve buluglaren insan hayatona getirdiklerinf anlotan bir kompazisyan yaznrz 2. Lcut vg buluglarin ingan-haylia getirdikirini anlatan bir nmm yaznz,
3. Insan haainda aflenin ve uie oriaminun inemin! anlaian bi kompogyon yagin, 3 s hayatmia lternve i oriaminin dnein oo birkmpocisyon oz
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Steanl,

Yazilarda konunun sinirlandirilmasi tam anlamiyla saglanmamis ve konunun
hangi ac¢idan ele alinacag: tespit edilmemistir. “Dost” baslikli yazida konu ‘dostun
nasil olmasi gerektigi’ ile ‘gergek dostumuzu nasil se¢gmeliyiz’ konular1 arasinda

gidip gelinmistir. Konu ile ilgili yeterince bilgi ortaya konulmamistir. “Ailenin
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Biyiikliigii” baslikli yazida ailenin 6nemli oldugundan tekrarlara disiilerek
bahsedilirken ailenin neden Onemli oldugu noktasinda yeterli Olclide bilgi
verilmemistir. Bunun yaninda her iki yazida da konu tam anlamiyla segilebilecek bir

bigimde ortaya konulmamistir ve yazilarda anahtar kelimeler belirgin degildir.

Resim 6: Konu Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok Yetersiz Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

Sevgili Ofrenciler,

/ Sevgili Ogrenciler, ¢ /

Tlkdgretim 8. sunif bfrencilerinin yazih anlamda planlama becerilerini degerlendirmek amaciyla bir
alisma yapiyerum. Sizden istedigim agafideki konulardan herhangi birini secerek o konu hakkinda
dugtincelerinizi anlatfimiz bir kompozisyon yazmanizdi

Ketkiniz icin simdiden tegekkir ederim.

1. Dost dedifini; Kigherde aradefme acellTer] anlatan bir hempozisyon yaznzz
2. leat ve buluglaren insan hayaiina getirdislerini anlaian bir kompozisyon yagtitz

liiigretim 8, siouf ofrencilerinin yazil anlatimda planlama becerilerini degerlendirmek amacryla bir
salisma yapryorum. Sizden istedigi agagidaki konulardam herhangi birini segerek o koo hakkunda
digincelerinizi anlatngmiz bir kompozisyon yazmanizdir,

Kathinz igin simdiden tegekir ederim.

L Dost dediginis kigllerde avadigmiz dzellikleri aninian bir kompozisyan yazimiz
2. Jeat ve bultglarin insan hayatiaa getidiklerini snlaran bir kompozisyon yaniz

3.__insan hayannda ailenin ve atle ortamanis Onensind anlaten bir Eomposisyon yaziniz 3. Insam hayatnda alenin ve aile ortamnin dniemin snlatun birkomporisyon yaz,
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Nende Sayiling,

Yazilarda konunun smirlandirilmasi saglanmamis ve hangi agidan ele
alinacagi tespit edilmemistir. Her iki yazida da konu ile ilgili verilen bilgiler ¢ok s1g
ve yetersizdir. “Icat” bashkli yazida icatlarm insan hayatina etkisi anlatilmaya
calisilmis ancak yalnizca iki teknolojik icat iizerinden yola ¢ikilarak icatlarm insan
iizerindeki genel etkilerine hi¢ yer verilmemistir. Metinlerde konu segilebilecek bir
bigimde ortaya konulmamustir. Ozellikle “Ailenin Onemi” adli yazida ailenin 6nemi
mi yoksa sevgi ve saygr mi konu olarak ele alinmis belli degildir. Ayrica yazida

anahtar kelimeler de belirgin degildir.
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4.2.3. Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Ana Diisiince ve Yardimci

Diisiinceler Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 6: Coziimleyici Puanlama Anahtarimin Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna

iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme
Cok Yetersiz Orta Iyi Cok Iyi TOPLAM
Ana Diisiince ve Yetersiz

Yardimei Diisiinceler % f % f % f % f % f %
50 13,5 164 443 95 257 51 13,8 10 2,7 370 100

Tablo 6’ya gore ¢ozlimleyici puanlama anahtarinin ana diisiince ve yardimci
diisiinceler boyutunda 6grencilerin %13,5°1 cok yetersiz, %44,3’i yetersiz, %25,7’s1

orta, %13,8’1 iy1 ve %2,7’s1 ¢ok iyi diizeyindedir.

Resim 7: Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna iliskin Cok Iyi-Iyi Diizeyde iki

Kompozisyon Ornegi

0% PR te
/ Sevgill Ogrenciier, ¢ - Sevgili Ogrenciler,
Ik 8. s 8 leril I anlabimda planlama becerilerini dege ilerinir i 1
e 1 Lt e e e e i et e st e
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Yazilarda ana diistince ve yardimci diistinceler belirgin, agik bir bicimde
ortaya konulmustur. Hatta her iki yazida da ana diisiince climleleri son bdliimde
belirgin bir bicimde vurgulanmistir. Ayrica bu metinlerde yardimei fikirler arasinda
baglant1 saglanarak yazida biitiinliik gerceklestirilmistir. Ozellikle “Insan Hayatinda
Ailenin ve Aile Ortammm Onemi” baslikli yazida yazinmn baslangicindan sonuna
kadar ‘Aile, insanlarin hayatmmn olumlu yonde sekillenmesi i¢cin 6nemlidir.” ana

diisiincesi farkli yardimci diisiincelerle desteklenerek aktarilmistir.

Resim 8: Ana Diisince ve Yardimcl Diisiinceler Boyutuna iliskin Orta Diizeyde iki

Kompozisyon Ornegi

— ({73 — | J..EMALJ Geﬁiﬁ\
X = A 10

/ Sevgili Ogrenciler, ¢ / Sevgili Ofpenciler,

{ikbgretim 8. ssnif Brencilerinin yazh anlatimda plenlama becerilerini degerlendirmek amaciyla bir
Galtgma yapiyorum. Sizden istedigim agaidaki konulardan herhangi birini segerek o konu hakkinda
d0gincelerinizi anlatiginiz bit kompozisyon yazmanizdr,

Katkiniz igin simdiden tegekktr ederim.

Iikisgretim 8. sinif ofrencilerinin yazih enlenimde planlama becerilerin deferlendirmek amaeryla bir
saligma yapryorum. Sizden istedifim asaidaki konulardan herhangi birini segerek o konu hekkinda
dnslncelerinizi anlatgmz bir kompozisyon yazmanizdr.

Katkiniz isin simdiden tesekkar ederim,

L. Dost dediginiz kisilerde aradsgnnez dzellikler! anlatan bir kompazisyon yazniz.
2. Jeat ve bulaglarsn insan hayatuna getindiklerinl aniaian bir kompogisyon paziniz
3. nsan hayatunda ilenin ve aile otamunm imemi enlatan bir kompozisyen yazmrz

1. Dost dediginic Migilerde aradigumiz Ozalikieri anlatan bir kompozisyon yazaniz
2 Jeat ve buluglarin insan hayatina gedirdiklerinl anfutan bir kompoglsyon yagniz
i ln.LM ‘hayatinda ailenin vé aiie ortamintn dneminl arlatan bir komporisyon yazmsz
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Her iki yazida ana diisiince ve yardimci diistinceler yeterli diizeyde belirgin,
acik bir bicimde ortaya konulmamustir. “Icat ve Buluslarin Insan Hayatma
Getirdikleri” baslikli yazida ‘Icat ve buluslarm insan hayatma olumlu ve olumsuz

etkileri olmustur.” ana disiincesi yeteri kadar yardimci disiincelerle
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desteklenmemistir. Yazilarda yardimci fikirler arasinda baglanti tam anlamiyla

saglanamamis ve yazida biitlinliik tam anlamiyla gergeklestirilmemistir. “Gergek

Dostluk” yazisina baktigimizda ‘Dostlar kotii giinde de birbirlerinin yaninda olur.’

diistincesi ile ‘Dostlar birbirlerinin yasam kaynagidir.” diisiincesi arasindaki baglanti

ve gegisler yeterli diizeyde saglanamamaistir.

Resim 9: Ana Diisiince ve Yardimal Diisiinceler Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok Yetersiz

Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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/’ Sevgili Ogrenciler,

Tiktretim 8. sinif 8grencilerinin yazh anlatinda planlama becerilerini degerlendirmek amaciyla bir
Geligma yapryoram. Sizden stedigim asafdaki konulardsn hethang birini segerek o honu haklanda
distimce lerinizi anlatgmiz bir kompozisyon yazmanizd.

Katkinz igin imdiden tegekkr ederim.

1. Dost dediginiz kigiterde aradigimz dzelliklerd anlatan bir kompozisyon yazmez.
2. feat ve buluglartn insan hapatina getirdllerini anlatan bir kompozisyon puzinsz
3. ’)utnl)) stnde ailenin ve aile ortamnin dnemin anlaton w1 bir kompocisyon yaziniz
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Her iki yaz1 da belirli bir ana diisiince ¢ergevesinde ele alinmamistir. Her iki

yazida da ana diisiince belirgin degildir. Yardimci diisiinceler ¢ok yetersizdir ve

yardime1 diisiinceler arasinda higbir baglant1 bulunmamaktadir. Yazilarda, birbirini

desteklemeyen yardimci diisiincelerin art arda dagmik bir bicimde siralanmasindan

oteye gidilmemistir. Bu yiizden yazida biitiinliik saglanamamastir.
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4.2.4. Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Anlatim Bicimleri ve

Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna liskin Bulgular

Tablo 7: Coziimleyici Puanlama Anahtarimn Anlatim Bicimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar

Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Madde Derecelendirme

Cok Yetersiz Orta Iyi Cok TOPLAM

Anlatim Bicimleri ve Yetersiz Iyi

Diisiinceyi Gelistirme f % f % f % f % f % f %
Yollari 58 15,7 177 47,8 80 21,6 48 13,0 7 1,9 370 100

Tablo 7’ye goOre ¢Oziimleyici puanlama anahtarinin anlatim bigcimleri ve
diisiinceyi gelistirme yollar1 boyutunda 6g8rencilerin %15,7’s1 ¢ok yetersiz, %47,8°1

yetersiz, %21,6’s1 orta, %13’ii 1yi ve %1,9°u ¢ok iy1 diizeyindedir.

Resim 10: Anlatim Bicimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin Cok Tyi-Iyi
Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

B —
o \/,m g%; "

g
4’ Sevgili Ogrenciler, 8 -f 1226
Ikogsetim 8. e sprencilerinin yazih anlatinda planlama becerierii degerlendirmek amaciyla bir
alisma yapiyorum. Sizden istedigim asagidoki konulardan herhangi birii secerek o konu hakkinda ~
diglneeleriniz anlatmginiz bir kompozisyon yazmanizdir : o
Katbane i simdiden tsekktr edeci [Lkﬂi::wL‘swfym!lmnm yazih aniatimds plenlane becerlerin degerlendinmek emacryla bir
g sopuyoruan, Sizden stcdifim agafdaki Konulardan berhangbiin segerek o kona hakknds
D S T ST T e digincelerinizl anlathgnit S Koopozeyon yezmanzdr, e
2 Jeat ve buluslarin insan hayatura getirdiklrti aniatan bir kompozisyon yazine. REBCE  sireek trter:
3._bnsan hayaitnda ailenin ve aite oriaminn dnemind anlatan bir Komsposisyon yazniz

Sevgil Ogrenciler,

L. Dost dedfinis &ilerde aradigune, ozelkler!anlaten b kommpac
y iz tyilerde aradigun duelli it kompozisyon yaznz
Metin ERBILEN 2. Teat ve bulislarn insan Rayat geddiberal anision i kﬂwﬁwz:nnm

Dost 1 Moousza Aciay o= s
O RADI

it O emisf anlaian bir kompozisyon pazinee.
= TN

" Metn ERBILEN
Turkee Ofsetmeni

|

|

%@H"L ne demebHi? Gaoliba o Soreron  Cevabin by 1 oo

Mm g ’umo “’";‘d“ ‘!m‘?‘a‘ s CRACEL DesTLvil
i 2 debotlyorett, Qostol  hoyatin hef %
A ke o (IR, -
?]"""\du bilain pezam"?dﬂl 3ae\an Feni @,1,4 vordin ™ Jost oo by - et e b % I:S:y Erz
: - R v mucevhe dis Bumi-
< due. B b el Bilnem bilier awond? | insontor ton ealobimass kot ’
d.éémok \whedllend g Lole! \yhe  dosHer oted ol yonl P on?  weutlelRe Jesmmenn
bbbl boao auamd. .‘ﬂem-ljuﬂo}, daynage, ibe by sdedn erle- emib=l Y eleanonn ) o i,
M badion e temd g e Snce Tasenn bandid
Dot hene  bie baz bRl ve boobalige aular b o] mase Mg e Lecetloln forkim  vermasyle
pittlonl pie el gimd i sobenv e , bl ® g Mo blg ve beartlonin  fartede stan i
keroberlige Sidarlm de dﬂ"“ﬁ" olevloit. Qe gkt orlodes degialn dophmda,  gor totomclen Sectibler ariadeplornd
A : tar o “
f)m* Jm3'«’-LH‘ (dialbin 13 nmesidd ?u‘ﬁiﬂf‘ﬂ“ inson laf siee L"Oﬂ,' = P'. 3 et by Sere "
v wdiseV e pokeben wkadan b el ve ai tesell da byl [ erelem = b birine beglr
o One oan Bk bodoncane L el ow  brokmak Sl By el VAT elddEn mlddeis korslesp
f‘ne'gsmq. Sotllum.t " el legepcia ‘b",,o,, &PM ghindon o et Puinds  pede Llireidely 0= ol 5 Pasenn
3% dy|?4m°L "b;qdlﬁ“l‘ﬂ bo. . 730,& bowkrt ko xildeda ‘aeﬂ\w . i tendine \:n'g‘g.‘,m Aosten  Phonetne
?fnwﬁ' e S ,.;_kmfdiﬁ"”d@ s adner Unedalse biron orn ST PR X L ppmgimdn,
s “M. b0 Tnahbed clonocokin ANO besim dosHuL tow- uRremats, hep ratll 9-*‘“ .
i b degil . Jpsd domerlgnnda  ghen b bana  bensondid rwedsnl  adlems «8  Betaris iy © geiint
Jle Dgﬂ ‘do:'l’ ol abllmakdin qrdedon, by gizdende  bordgum  desthutler heg gle-
Deﬂ' i bW bele s=hlp ol yeal  micwler ne k-

) qupo” , dostukla osauon st kk)
’“8""“” bir detbie®  olzon, o0 “"“*‘“adrh DOMU
MoTLowu B Acuas HAPDL. Gl o kopys ‘bersher ocplem

i rmudanud mcaubas 3!/::&_ dostluty |




108

Her iki yazi, yazinin amacina en uygun dogrultuda agiklayici anlatim
bicimiyle yazilmistir ve bu anlatim bicimi de belirgin bir sekilde kullanilmistir.
Yazilarda farkli tiirden diisiinceyi gelistirme yollarma basvurulmustur. Ozellikle
“Dost: Mutluluga Acilan Kap1” baslikli yazida tanimlama, benzetme, karsilastirma,
orneklendirme gibi farkl diislinceyi gelistirme yollar1 kullanilmistir. Ayrica yazilarda

diisiinceyi gelistirme yollar1 ustalikla kullanilmistir.

Resim 11: Anlatim Bigimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin Orta Diizeyde
iki Kompozisyon Ornegi
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Yazilarda, yazinin amacma uygun olarak aciklayict anlatim bigimi
kullanilmistir. Ancak bu anlatim bi¢imi yazilarda yeterli diizeyde belirgin degildir
Yazilar, dil agisindan, agiklayici anlatim bi¢imine yeterli diizeyde uygunluk
tasimamaktadr. Yazida basvurulan diisiinceyi gelistirme yollar1 tam anlamiyla

yeterli degildir. Ozellikle ilk yazida Orneklendirmeye basvurulmak diisiincesiyle



109

‘mesela’ ifadesi kullanilmig ama ondan sonra gelen ifadeler 6rneklendirmenin ustaca

kullanilmadigini gosterir niteliktedir.

Resim 12: Anlatim Bicimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok

Yetersiz Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

/ Sevgili Ogrenciler,

Tlkogretim 8, simf bgrencilerinin yazih anlatimda planlama becerilerini degerlendirmek amaciyla bir
galigma yapiyorum. Sizden istedigim agagidaki konulardan herhangi birini segerek o konu haklanda
dngbincelerinizi anlatginiz bir kompozisyon yazmanzd,

Katkiniz igin gimdiden tegekktir ederim.
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3. Insan hapatinda ailenin ve e ortamnn énemini aniatan bir kompazisyon yazntz
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Sevgili Ogrenciler,

ket 8, s ofenclrinin yezhanlstmds plalama becerilrin dsgefndivmek amaryl bir
saligma yapiyorum. Sizden istedigim asagidaki konulardan herhangi birini segerek o konw hekkmda
dngtincelerinizi anlathgmz bir kompozisyon yazmantzdr

Katlniz icin simdiden tegekkilr ederim,

1. Dot dedfii Holerde araio beliker alsen i bampodhyon youm —
2. Heat v buglarn isan hayating gedibernd anioan bi Kompacsyon yezns,
3__Insan hayanda ailenin ve aile ortumms Snemint unlatan bie LMwan yazine,

" Met ERBILEN

[gwfm 20STUM) . -
Yost Mz;m"., Lllnd 9t dEm2 02elliklar:
eh bogty ‘S\oﬂtanh olmas) v ﬁs;l;ﬁim'ﬂ Om‘”‘“:
"Zeten bir axn soygh olup uagin bildit-

e hefyey Jcmo&u\?" Soygh  akmomndon

e dest m'f‘l[&m@h sir 4uton, lerceylnl biatm-
le . poeR  adoim yal  ermosy yolen 8y-

lemeresi, insonlarlo empol - Luohlnesial
¥t -jtv\bﬂ'mi:&~ e fordin etme lidin

"B insnd b Balb0er alufsgosched d@"
e 4, :

\ =

Yazilarda anlatim bi¢imleri kullanilmis ancak 6zellikle ilk yazida kullanilan

anlatim bi¢imi yazmin amacma uygun secilmemistir. Bu yazida bir diisiince

Oykiileyici anlatimla aktarilmaya calisilmistir. Ayrica yazilarin dil agisindan

uygunlugu yetersizdir. Yazilarda basvurulan diisiinceyi gelistirme yollar1 yetersiz

hatta yok denecek diizeydedir.
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4.2.5. Coziimleyici Puanlama Anahtarmmin Giris Boyutuna iliskin
Bulgular

Tablo 8: Coziimleyici Puanlama Anahtarimin Giris Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Madde

Derecelendirme

Cok Yetersiz Yetersiz

Orta Iyi Cok lyi
Giris f % f

% f % f % £ %
95 25,7 160 43,2 78 21,1

TOPLAM

f %
29 78 8 22 370 100

Tablo 8’e gore ¢oziimleyici puanlama anahtarmin giris boyutunda

ogrencilerin %25,7’s1 ¢ok yetersiz, %43,2’s1 yetersiz, %21,1’1 orta, %7,8’1 1yl ve

%?2,2’s1 ¢ok 1yi diizeyindedir.

Resim 13: Giris Boyutuna iliskin Cok lyi-Iyi Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

11

’

)/ Sevgill Oprencilr,

Iikbgretim 8. simif lerinin yenh anlatimda planlama becerilerini amacryla bir
Galtgma yapryoram. Sizden istedigim asagidaki konulardan hechang; birini segerek: o konu haklanda
distincelerinizi anlatuginez bir kompozisyon yazmanizdr.

Katkmz igin simdiden tegekkir ederim.

V1. Dost dedigints Kiilerde araded

4 I eliki ir kempozisyon yene,
2 Jeatve buluslar insan hayatna getirdiklerinl anlasan bir karpogiyon yazmne,
3. Insan Aayatndaaileni ve il rtammm tcmin anitan biekompocipen ez

Metin ERBILEN
Turkge Oetmeni

Sasy’ Pehiginn s,
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vt gorkndd Graspn intana ne yoath..
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P Sevgli Ogrencle,

Ikngretim 8. staif ogrencilerinin yazli anlatmda plankma becerilerini deferlendirmek a bir
e yapyorum, Size st ssapdaki Konulardan bechang b sgere ﬁm hkh-mxd.;m“ i
G0sincelerinizi anlathijmiz bir kompozisyon yazmanizdr,

Katkiniz igin simdiden tegekki ederim

L Dt dedint ilerde radon cellkert alaten B hompagiyen i
2, Jeat ve buluglarn insan hayuiina getirdiklerini aniaian bir tmm:: yogm,
3. Insan hayannda ailewin ve aite oriamumen Smevsin anlatan pir kompazisyon pagn,

Kighk  ONEM:

" Metn ERBILEN
Tuske ohﬁmmi

W ok el bl ol ol bt
v Wedes N dodk olede Syt gr igone beegyrin
ot dhes e gal b eghn Coleey quebi vel gdal b
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o gl aleve e oo pumi L Liplhe
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Her iki yazida da giris bolimii bulunmaktadir. Yazilarda giris boliimleri

okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢ekecek niteliktedir ve metnin biitiiniine dair bir fikir

vermektedir. “Dost Dedigin Insan” baslikli yazida, yazinin gelisme ve sonug

bolimlerinde dostluktan bahsedilecegi, icinde ‘dost’ kelimesinin ge¢medigi ilk

climlelerle anlasilmaktadir. Ayrica metinlerde konuya dogrudan giris yapilmamistir.

Resim 14: Giris Boyutuna iliskin Orta Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

— 1w
S Sevgili Ofrencilr,

tksgrecim 8. sinif Ogrencilerinin yazih anlatmda plemlema becerilrici degerlendi )

fabisma yagryorum. Sizden istedig ki onuladan berhagi b "'k'gff dirmek: amscayla bir

d5tncelerinizi nlagmiz bir Kompozisyon yazmaniad.
Ktz i sindiden tzsokkt ederim

1. Dost dedlpins iglerde arodsfum el anlaien i Yompozion yecmez

. Jeat ve buluglartn insan hayaima gerirdiklerini anlatan bir i

Z 1 kompozisyon yam
//l: Insan hayatenda ailenin ve alle ortaminm Snemin anlaian bir J.wwmim ﬁ;r
/ ” e -
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Tk O
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/ Sevgili Ofrenciler.

ITkogretim 8. simif i planlama becerilerini de firmek amacryla bir
alima yapryorum. Sizden itedigim asagidsic konulerdan herhangi birin segerek o koou hekkinda
digtincekrinizi anlattiniz bir kompozisyon yazmantzd.

Katkamz icin simdiden tesekiclr ederim,

1. Do dedifinic igllerde aradginu: ézellikieri aniotan bir Kompazisyon yountz,
2. leat ve buluglarm insan hapaiina getindiklerini aniatan bir komporisyan yazimry
3. lnsen hayatinda ailessin ve alle ortamumn Snemini aniatan bir kompozisyon yagnr.

v
ALLE Metin ERBILEN
A e HH’W“ Turkge Oremeni
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Yazilarda girig bolimii bulunmaktadir ancak her iki yazmin da giris boliimleri

okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢ekmede yeterli diizeyde degildir. Giris bdliimleri,

metnin biitiiniine dair az da olsa bir fikir verebilmektedir. Ornegin; “Aile Hayat1”

baslikli yazinin girig boliimiinde metnin, aile ile mi ilgili yoksa egitim ile mi ilgili

oldugu tam anlamiyla belli degildir. Her iki yazmin giris bdliimiinde konuya

dogrudan giris yapilmistir.
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Resim 15: Giris Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok Yetersiz Diizeyde ki Kompozisyon Ornegi

—
i 156 359
— —
P i Sevgili Ogrensiler,
Iiksgretim 8. simf dgrencilerinin yezih anletiends planlama beceriler amacryla bir
i s caligme yapiyorum. Sizden konufardan herhang] birini segerck
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Her iki yazmin giris boliimii bulunmamaktadir. ‘Dost dediginiz kisilerde
aradigiiz 6zellikler nedir?” konusunu ele alan iki yazi1 da konuya dogrudan gelisme

bolimiinden baglayarak bir dostta bulunmasi gereken o6zellikleri anlatmaya

baslamustir.
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4.2.6. Coziimleyici Puanlama Anahtarimin Gelisme Boyutuna iliskin

Bulgular

Tablo 9: Coziimleyici Puanlama Anahtarimin Gelisme Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme
Cok Yetersiz Yetersiz Orta Iyi Coklyi TOPLAM
Gelisme f % f % f % f % f % f %

57 15,4 160 432 99 268 45 122 9 24 370 100

Tablo 9’a gore ¢Ozlimleyici puanlama anahtarinin gelisme boyutunda
ogrencilerin %15,4°1 ¢ok yetersiz, %43,2’s1 yetersiz, %26,8’1 orta, %12,2’si 1yi ve

%2,4°1i ¢ok iyi diizeyindedir.

Resim 16: Gelisme Boyutuna iliskin Cok lyi-Iyi Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Yazilarda gelisme boliimii bulunmaktadir. Gelisme bdliimiinde diisiinceler

belli bir siralamaya gore diizenlenmistir ve yazi anlasilir niteliktedir. Diisiincelerin
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gereksiz bir bicimde tekrarina diisiilmemistir ve sozciik tekrar1 yapilmamustir. Ifade
edilen fikirler arasinda mantikli baglar kurulmustur ve bilgi yanlis1 yapilmamstir.
Ciimleler aras1 uygun baglant1 unsurlar1 kullanilmistir ve ifadeler okurun ilgisini
cekecek niteliktedir. Yazar amacini agikca ortaya koymustur, gelistirilen

diistincelerde ve bu diislincelerin anlatiminda orijinallik saglanmistir.

Resim 17: Gelisme Boyutuna iliskin Orta Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi

e 12%
/ Sevgili Ogrenciler, / Sevgili Ogrenciler,
lksgretim 8. sinif i latimda planiems becerilerini amacyla bir ligretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlam@s planlama becerilerini degerlendirmek amacryla bir
alisma yapryorum. Sizden istedifinn aagidaki konulardan herhangi birini segerek o konu hakkinda taligma yapiyorum, Sizden istedigim agalidaki kenulardan herhangi birini segerek o konu hakkmda
diigincelerinizi anlatsgin bir kempozisyon yazmanizdir, digtncelerinizi anlattipmiz bir kompozisyon yazmanizdy.
Katknz igin simdiden tesekkr ederim. Katkiniz gin simdiden tegekktr ederim.
1. Dast dedigintz kigilerde aradigntz bzlliklers anlatan bis komporisyon yazns 1. Dast dediginiz Kiglerde aradius dcelikier anlatan bir kempozipon yagar: -
2. eat e buluglarus insan hapatina geirdikferini i p— 2. Jeat ve buluglarm insan hayottma getirdiklerini anlatan bir kompocisyon yezme
3. Insan hayaanda ailenin ve alk daiah bir, 3. _nsan hayatinda ailenin ve aile ortamunmn dnemini anlatan bir kougpozisyon yazunte
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Yazilarda gelisme boliimii bulunmaktadir. Gelisme boliimiinde diisiincelerin
belli bir siralamaya gore diizenlenmesi yetersizdir ve yazilar tam anlamiyla anlagilir
degildir. Ozellikle “Dost” baslikli yazinmn gelisme bdliimiinde dost ile ilgili
sOylenenler diizensiz bir sekilde swralanmistir ve aktarilanlari anlamakta zorluk
cekilmektedir. Her iki yazida da yer yer diisiincelerin gereksiz bir bigimde tekrarma
disiilmiistiir ve gelisme boliimleri, ifade edilen fikirler arasinda mantikli baglar

kurmada yetersiz kalmistir. Ifadeler okurun ilgisini ¢ekecek nitelige sahip olmada
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yetersizdir. Yazar amacmi acikga ortaya koymada yetersizdir. Gelistirilen

diistincelerde ve bu diisiincelerin anlatiminda bir orijinallik saglanmamaistir.

Resim 18: Gelisme Boyutuna iliskin Yetersiz-Cok Yetersiz Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Yazilarda gelisme bolimii bulunmaktadir; ancak diisiinceler belli bir
siralamaya gore diizenlenmemistir. Sik sik diisiincelerin gereksiz bir bi¢cimde
tekrarma diigiilmiistiir. Ornegin; “Dostluk” baslikli yazida giris bdliimiinde yazilan
ciimle ayn1 sekilde gelisme boliimiiniin basinda tekrarlanmustir. Ifade edilen fikirler
arasinda mantikli baglar kurulmamis; ciimleler arasi baglanti unsurlar1 yanlis
kullanilmistir. Mesela; “Dostlarim” adli yazinin gelisme bdliimiiniin sonundaki ‘Biz
birbirimize saygili, yardimlagmay1 bilen insanlariz. Bu yiizden dostumu bu sekilde
secerim.’ climleleri arasindaki baglant1 ifadesi yersiz kullanilmistir. Metinlerde yazar
amacini agikca ortaya koymamistir. Gelistirilen diisiincelerde ve bu diisiincelerin

anlatiminda bir siradanlik vardir.
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4.2.7. Coziimleyici Puanlama Anahtarmmim Sonuc¢ Boyutuna iliskin

Bulgular

Tablo 10: Coziimleyici Puanlama Anahtarinin Sonu¢ Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Madde Derecelendirme

Cok Yetersiz Yetersiz Orta Iyi Coklyi TOPLAM
Sonug £ % fo%  f % f % f % f %

131 35,4 132 357 74 200 29 78 4 1,1 370 100

Tablo 10’a gore c¢oziimleyici puanlama anahtarinin sonu¢ boyutunda
ogrencilerin %35,41 ¢ok yetersiz, %35,7’s1 yetersiz, %20’si orta, %7,8’1 iyi ve

%1,1’1 ¢ok 1yi diizeyindedir.

Resim 19: Sonu¢ Boyutuna iliskin Cok-iyi Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Her iki yazida da sonu¢ boliimii bulunmaktadir. Yazilarin sonug¢ boliimleri
metnin ana diisiincesiyle sonu¢landirilmistir. Sonu¢ boliimleri yazinin genelinde

anlatilanlar1 6zetler niteliktedir ve yazinin tamaminda anlatilanlarla ¢elismemektedir.

Resim 20: Sonug¢ Boyutuna lliskin Orta Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Yazilarda sonu¢ bolimii bulunmaktadir. Sonug¢ béliimlerinde konu etkili bir
bicimde sonug¢landirilmamistir. Sonug¢ bolimiindeki bazi ifadeler yazinin tamaminda
anlatilanlarla iliskilendirilerek aktarilmamustir. Ornegin; “Ailenin Onemi” bashkli
yazida sonug¢ boliimiiniin son ciimlesi olan ‘Ilk egitimimizi aldigimiz yer ailedir.’
metnin genelinde bahsedilen bir konu degildir. Sonu¢ boliimii yazinin genelinde
anlatilanlar1 6zetlemede tam anlamiyla yeterli degildir ancak sonu¢ bdliimlerinde

yazinin tamaminda anlatilanlarla ¢elisen ifade bulunmamaktadir.
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Resim 21: Sonug¢ Boyutuna lliskin Yetersiz-Cok Yetersiz Diizeyde iki Kompozisyon Ornegi
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Yazilarda sonug¢ boliimii bulunmaktadir ancak “Aile Bir Biitiindiir” bashkl
yazida sonu¢ boOlimii olarak yazilan son paragraf, sonu¢ bolimii Ozellikleri
gostermekten cok gelisme boliimiinde yer alan ifadelerin tekrari niteligindedir.
Ayrica yazilarin sonu¢ boliimlerinde konu etkili bir bigimde sonug¢landirilmamistir ve
okuyucuda beliren sorulara cevap verilmemistir. Sonug¢ bdliimleri yazinin genelinde

anlatilanlar1 6zetlememektedir.
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4.3. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici

Puanlama Anahtan Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine iliskin Bulgular

4.3.1. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarinin Bashk Boyutu Uzerindeki Anlamliik Degerlerine iliskin
Bulgular

Tablo 11: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarimin

Bashik Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynad Toplan Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 28,829 2 14,414 18,022 ,000 Alt-Orta
Bashk  Gruplarici 293,539 367 800 Alt-Ust
Ust-Orta
Toplam 322,368 369

Tablo 11°’de goriildigli lizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin baslik boyutu iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmaktadir [F.369y= 18,022, p< 0.05]. Scheffe testinin sonuglarina gore gruplar
arasindaki anlamli fark alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile
ist diizey arasinda iist diizeyin; st diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin

lehinedir.

4.3.2. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarinin Konu Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine Iliskin

Bulgular

Tablo 12: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Konu Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S p
Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 24,212 2 12,106 12,236 ,000  Alt-Orta
Konu  Gruplarici 363,096 367 989 Alt-Ust

Toplam 387,308 369
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Tablo 12’de goriildigli lizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin konu boyutu {izerinde anlamli bir farklilik
olusturmaktadir [F.369y= 12,236, p< 0.05]. Scheffe testinin sonuglarina gore gruplar
arasindaki anlamli fark alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile

iist diizey arasinda lst diizeyin lehinedir.

4.3.3. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarimin Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutu

Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 13: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynag Toplan Ortalamasi P Fark
Ana Gruplar Aras1 21,440 2 10,720 11,819 ,000 Alt -Orta

Diisiince ve 5 1o jei 332,887 367 907 Alt-Ust
Yardimci

Toplam 354,327 369
Diisiinceler

Tablo 13’te goriildiigli iizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin ana diisiince ve yardimci diisiinceler boyutu
tizerinde anlaml bir farklilik olusturmaktadir [Fose0y= 11,819, p< 0.05]. Scheffe
testinin sonucglarma gore gruplar arasindaki anlaml fark alt diizey ile orta diizey

arasinda orta diizeyin; alt diizey ile iist diizey arasinda iist diizeyin lehinedir.
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4.3.4. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarinin Anlatim Bicimi ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutu

Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 14: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Anlatim Bicimi ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
sd F p
Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark
Gruplar Arast 31,318 2 15,659 18,570 ,000  Alt-Orta
Anlatim . ..
7 Gruplarici 309,463 367 843 Alt-Ust
Bicimi
Toplam 340,781 369

Tablo 14’te goriildiigli ilizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarinin anlatim bi¢imi ve diisiinceyi gelistirme yollar1
boyutu lizerinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir [F(2:369= 18,570, p< 0.05].
Scheffe testinin sonuglarina gore gruplar arasindaki anlaml fark alt diizey ile orta

diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile iist diizey arasinda {ist diizeyin lehinedir.

4.3.5. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarinin Giris Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin

Bulgular

Tablo 15: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Giris Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplanm d Ortalamasi F P Fark
Gruplar Aras1 40,286 2 20,143 23,901 ,000 Alt-Orta

Giris  Gruplar Igi 309,295 367 ,843 Alt-Ust
Toplam 349,581 369

Tablo 15’te goriildiigli iizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni

¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin giris boyutu iizerinde anlamli bir farkhilik
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olusturmaktadir [F.3695= 23,901, p< 0.05]. Scheffe testinin sonuglarina gore gruplar
arasindaki anlamli fark alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile

iist diizey arasinda lst diizeyin lehinedir.

4.3.6. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtarinin Gelisme Boyutu Uzerindeki Anlamhiik Degerlerine

iliskin Bulgular

Tablo 16: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Gelisme Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh
Kaynad Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1t 17,640 2 8,820 9,778  ,000  Alt -Orta

Gelisme Gruplarici 331,033 367 902 Alt-Ust
Toplam 348,673 369

Tablo 16’da goriildigli lizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin gelisme boyutu lizerinde anlamli bir farklilik
olusturmaktadir [F369= 9,778, p< 0.05]. Scheffe testinin sonuclarina gore gruplar
arasindaki anlamli fark alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile

iist diizey arasinda lst diizeyin lehinedir.

4.3.7. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici
Puanlama Anahtariin Sonu¢ Boyutu Uzerindeki Anlamhilik Degerlerine iliskin

Bulgular

Tablo 17: Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin Coziimleyici Puanlama Anahtarinin

Sonu¢ Boyutuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynag Toplan Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 21,053 2 10,526 11,515 ,000 Alt-Orta
. Alt-U
Sonu¢  Gruplar igi 335,491 367 ,914 t-Ust

Toplam 356,543 369
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Tablo 17’de goriildigli lizere sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskeni
¢Ozlimleyici puanlama anahtarmin sonu¢ boyutu iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmaktadir [F.369= 11,515, p< 0.05]. Scheffe testinin sonuglarina gore gruplar
arasindaki anlamli fark alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin; alt diizey ile

iist diizey arasinda lst diizeyin lehinedir.

4.4. Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olgeginin Boyutlarina

fliskin Bulgular

4.4.1. Yaznh Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Bashk
Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 18: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Bashk Boyutuna iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Higbir Her

BASLIK Zaman Bazen Zaman TOPLAM

f % f % f % f %
M1 5 1,4 41 11,1 324 87,6 370 100,0
M2 47 12,7 134 36,2 189 51,1 370 100,0
M3 2 0,5 85 23,0 283 76,5 370 100,0
M4 10 2,7 134 36,2 226 61,1 370 100,0
M5 12 3,2 151 40,8 207 55,9 370 100,0
M6 21 5,7 145 39,2 204 55,1 370 100,0
M7 7 1,9 141 38,1 222 60,0 370 100,0
M8 14 3,8 117 31,6 239 64,6 370 100,0

b

“Yazdigim metnin bir baghgimin bulunmasina dikkat ederim.” maddesine
ogrencilerin %1,4’l hi¢bir zaman, %11,1°1 bazen ve %87,6’s1 her zaman seklinde
cevap vermislerdir.

“Basligt metni yazip bitirdikten sonra segerim.” maddesine 6grencilerin
%12,7’s1 higbir zaman, %36,2’si bazen, %51,1°’1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Metin igin segtigim basligin metnin konusu hakkinda bilgi vermesine dikkat

ederim.” maddesine %0,5’1 hi¢bir zaman, %23,0’li bazen, %76,5’1 her zaman

seklinde cevap vermislerdir.
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“Sectigim bashigin okuyucunun dikkatini ¢ekmesine onem veririm.”
maddesine ogrencilerin %2,7’si hi¢bir zaman, %36,2°si bazen, %61,1°1 her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Sectigim bashgin kisa ve o0z olmasina dikkat ederim.” maddesine
ogrencilerin %3,2’si hi¢cbir zaman, %40,8’1 bazen, %55,9’u her zaman seklinde
cevap vermislerdir.

“Sectigim bashgin orijinal (farkli, kendime 0zgii) olmasina dikkat ederim.”
maddesine ogrencilerin %5,7°si hi¢bir zaman, %39,2°si bazen, %55,1°1 her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Sectigim bashigin metinde anlattiklarimi tam olarak kapsayacak nitelikte
olmasina dikkat ederim.” maddesine Ogrencilerin %1,9’u hi¢bir zaman, %38,1°1
bazen, %60,0°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Sectigim basligin metnin ana diistincesine uygun olmasina dikkat ederim.”
maddesine ogrencilerin %3,8°1 hi¢cbir zaman, %31,6’s1 bazen, %64,6’s1 her zaman

seklinde cevap vermislerdir.

4.4.2. Yazh Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olceginin Konu

Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 19: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Konu Boyutuna iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Hicbir Her

KONU Zaman Bazen Zaman TOPLAM

f % f % f % f %
M9 36 9,7 162 43,8 172 46,5 370 100,0
M10 17 4,6 119 32,2 234 63,2 370 100,0
Mi11 30 &1 164 44,3 176 47,6 370 100,0
Mi12 29 7,8 167 45,1 174 47,0 370 100,0
Mi13 6 1,6 87 23,5 277 74,9 370 100,0
M14 14 3,8 145 39,2 211 57,0 370 100,0

“Yazmaya baslamadan once konuyu simwrlandiririm ve konunun ana
diistincesini belirlerim.” maddesine Ogrencilerin %9,7’si hicbir zaman, %43,8°1
2 9 2

bazen, %46,5°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.



125

“Yazmaya baslamadan once konu ile ilgili aklimdaki biitiin diistinceleri
swralarim.” maddesine 6grencilerin %4,6’s1 higbir zaman, %32,2’si bazen, %63,2’si
her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazmak igin siraladigim diistinceler arasindan ana diigiinceyi destekleyecek

b

olanlart ayiklarim.” maddesine 6grencilerin %8,1°1 hi¢cbir zaman, %44,3’1i bazen,
%47,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazmak i¢cin  ayikladigim  diigiinceleri  uygun  bashklar  altinda
gruplandiririm.” maddesine Ogrencilerin %7,8’1 hi¢bir zaman, %45,1’1 bazen,
%47,0’1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Okuyucunun, yazdigim metnin konusunu kolayca anlayabilmesine dikkat
ederim.” maddesine ogrencilerin %1,6’s1 hi¢cbir zaman, %23,5’1 bazen, %74,9u her
zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazdigim metinde konunun anlasilmasint saglayacak anahtar kelimeler

kullanmaya dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %3,8’1 higbir zaman, %39,2’s1

bazen, %57,0°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.4.3. Yazh Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olceginin Ana

Diisiince ve Yardimei Diisiinceler Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 20: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Ana Diisiince ve Yardimer

Diisiinceler Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

ANA DUSUNCE VE
Hicbir Her
YARDIMCI Bazen TOPLAM
. Zaman Zaman
DUSUNCELER
f % f % f % f %

M15 16 4,3 85 23,0 269 72,7 370 100,0
Mi16 9 2,4 140 37,8 221 59,7 370 100,0
M17 14 3,8 143 38,6 213 57,6 370 100,0
Mi18 15 4,1 153 41,4 202 54,6 370 100,0
M19 9 2,4 150 40,5 211 57,0 370 100,0
M20 12 3,2 106 28,6 252 68,1 370 100,0

“Yazdigim metnin bir ana diisiincesi olmasina dikkat ederim.” maddesine
ogrencilerin %4,3’ higbir zaman, %23,0’1 bazen, %72,7’si her zaman seklinde

cevap vermislerdir.
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“Yazdigim metnin ana diigiincesinin belirgin, agik bir bi¢cimde ortaya
konulmasina dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %2,4’i hicbir zaman, %37,8’1
bazen, %59,7’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazdigim metinde ortaya koyulan ana diisiincenin metnin genelini

b

icermesine dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %3,8’1 higbir zaman, %38,6’s1
bazen, %57,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Metinde ele alinan ana diisiinceyi destekleyecek yardimci diisiincelerin
bulunmasina dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %4,1°1 hi¢bir zaman, %41,4’i
bazen, %54,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazdigim metinde yardimci diistincelerin agik, belirgin bir bicimde
bulunmasina dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %2,4’°i hicbir zaman, %40,5°1
bazen, %57,0°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Metindeki yardimci diisiinceler arasinda mantikli baglantilar kurmaya

dikkat ederim.” maddesine O6grencilerin %3,2°s1 hicbir zaman, %28,6’s1 bazen,

%68,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.4.4. Yaznih Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olgeginin Anlatim

Bicimi Boyutuna lliskin Bulgular

Tablo 21: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Anlatim Bicimi Boyutuna

iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Hicbir Her
.. Bazen TOPLAM
ANLATIM BICIMI Zaman Zaman
f % f % f % f %
M21 11 3,0 97 26,2 262 70,8 370 100,0
M22 8 2,2 122 33,0 240 64,9 370 100,0

“Metinde ele alinan konuya wygun anlatim bi¢imlerini kullanmaya dikkat
ederim.” maddesine 6grencilerin %3,0’1 higbir zaman, %26,2’°s1 bazen, %70,8’1 her
zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Kullandigim anlatim bigimlerini metnin yazilis amaglarina uygun olmasina
dikkat ederim.” maddesine Ogrencilerin %2,2°si higbir zaman, %33,0’1 bazen,

%064,9°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.
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4.4.5. Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Diisiinceyi

Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 22: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Diisiinceyi Gelistirme

Yollar1 Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

DUSUNCEYI
L. Hicbir Her
GELISTIRME Bazen TOPLAM
Zaman Zaman

YOLLARI

f % f % f % f %
M23 11 3,0 137 37,0 222 60,0 370 100,0
M24 13 3,5 136 36,8 221 59,7 370 100,0
M25 12 3,2 182 49,2 176 47,6 370 100,0
M26 33 8,9 194 52,4 143 38,6 370 100,0
M27 31 8,4 140 37,8 199 53,8 370 100,0
M28 34 9,2 174 47,0 162 43,8 370 100,0
M29 59 15,9 171 46,2 140 37,8 370 100,0

“Metinde ele alinan konuyu zenginlestirmek amaciyla diigiinceyi gelistirme
yollarindan yararlanirim.” maddesine ogrencilerin %3,0°1 higbir zaman, %37,0’1
bazen, %60,0°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Metinde (ozellikle girig boliimiinde) ele aldigim kavramlari tanmimlarim.”
maddesine 6grencilerin %3,5°1 hi¢bir zaman ,%36,8’1 bazen, %59,7’si her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Yazida ele aldigim diisiinceleri verdigim orneklerle somutlagtiririm.”
maddesine 6grencilerin %3,2’s1 hi¢gbir zaman, %49,2’s1 bazen, %47,6’s1 her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Metinde taminmuig kisilerin diisiince ve sozlerine yer veririm.” maddesine
ogrencilerin %8,9’u hi¢bir zaman, %52,4’i bazen, %38,6’s1 her zaman seklinde
cevap vermislerdir.

“Metinde  diigiinceleri  karsilastirarak  ortaya koyarim.” maddesine
ogrencilerin %8,4’1 hi¢bir zaman, %37,8’1 bazen, %53,8’1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Metinde ele aldigim soyut ifadeleri benzetme yaparak somutlastiririm.”
maddesine 6grencilerin %9,2°s1 hicbir zaman, %47,0’1 bazen, %43,8’1 her zaman

seklinde cevap vermislerdir.
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“Metinde ele aldigim diisiinceleri kanitlama amaciyla sayisal verilerden
yararlanirim.” maddesine %15,9°u hi¢cbir zaman, %46,2’si bazen, %37,8’1 her zaman

seklinde cevap vermislerdir.

4.4.6. Yazh Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Giris
Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 23: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Giris Boyutuna iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Hicbir Her

L. Bazen TOPLAM

GIRIS Zaman Zaman
f % f % f % f %

M30 8 2,2 65 17,6 297 80,3 370 100,0
M31 16 4,3 101 27,3 253 68,4 370 100,0
M32 14 3,8 122 33,0 234 63,2 370 100,0
M33 26 7,0 131 355 213 57,6 370 100,0

b

“Metinde giris paragrafi olmasina dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin
%2,2’s1 higbir zaman, %]17,6’s1 bazen, %80,3’li her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Metnin giris boliimiinde konu ile ilgili temel kavramlari ortaya koyarim.”
maddesine Og8rencilerin %4,3’1 hi¢cbir zaman, %27,3’li bazen, %68,4’li her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Giris boliimiiniin metnin biitiiniine iliskin fikir verecek sekilde olmasina
dikkat ederim.” maddesine oOgrencilerin %3,8’1 hicbir zaman, %33,0’1 bazen,
%63,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Konuya gore metne farkli giris yapma yollarindan yararlanirim.” maddesine

ogrencilerin 7,0’1 hi¢gbir zaman, %35,5’1 bazen, %57,6’s1 her zaman seklinde cevap

vermislerdir.
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4.4.7. Yanh Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Gelisme
Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 24: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olgeginin Gelisme Boyutuna iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Hicbir Her
GELIiSME Zaman Bazen Zaman TOPLAM
f % f % f % f %
M34 13 3,5 81 21,9 276 74,6 370 100,0
M35 10 2,7 132 35,7 228 61,6 370 100,0
M36 16 4,3 130 35,1 224 60,5 370 100,0
M37 20 5,4 141 38,1 209 56,5 370 100,0
M38 33 8,9 166 44,9 171 46,2 370 100,0
M39 8 2,2 107 28,9 255 68,9 370 100,0
M40 4 1,1 106 28,6 260 70,3 370 100,0

“Metinde gelisme boliimiiniin  olmasina dikkat ederim.” maddesine
ogrencilerin %3,5’1 hi¢cbir zaman, %21,9’u bazen, %74,6’s1 her zaman seklinde
cevap vermislerdir.

“Gelisme boliimiinde metinde ele alinan konunun biitiin ayrintilariyla
anlatilmasina dikkat ederim.” maddesine Ogrencilerin %2,7’si  hi¢bir zaman,
%35,7’s1 bazen, %61,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Gelisme boliimiinde diigiincelerimi belli bir siraya gore anlatirim.”
maddesine 6grencilerin %4,3’1 hicbir zaman, %35,1°’1 bazen, %60,5’1 her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Gelisme boliimiinde anlattigim diisiinceler arasinda tekrara diismekten
kaginirim.” maddesine 6grencilerin %5,4 1 hicbir zaman, %38,1°1 bazen, %56,5°1 her
zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Gelisme boliimiinde konuyu zenginlestirmek igin yerine gore deyim, atasozii
ve ozdeyis kullanirim.” maddesine 6grencilerin %8,9°u hi¢cbir zaman, %44,9’u bazen,
%46,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Gelisme boliimiinde bilgi yanlsi yapmamaya dikkat ederim.” maddesine
ogrencilerin %2,2°s1 hicbir zaman, %28,9’u bazen, %68,9’u her zaman seklinde

cevap vermislerdir.
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b

“Gelisme boliimiinde metnin amacin agik¢a ortaya koyarim.” maddesine
ogrencilerin %1,1°1 hi¢cbir zaman, %?28,6’s1 bazen, %70,3’ii her zaman seklinde

cevap vermislerdir.

4.4.8. Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Sonug

Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 25: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Goriisleri Olceginin Sonu¢ Boyutuna iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Highlr Bazen Her TOPLAM
SONUC Zaman Zaman
f % f % f % f %

M41 10 2,7 64 17,3 296 80,0 370 100,0
M42 6 1,6 103 27,8 261 70,5 370 100,0
M43 13 3,5 125 33,8 232 62,7 370 100,0
M44 25 6,8 147 39,7 198 53,5 370 100,0
M45 12 3,2 123 33,2 235 63,5 370 100,0
M46 25 6,8 104 28,1 241 65,1 370 100,0

“Metinde bir sonug¢ boliimii olmasina dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin
%2,7’s1 higbir zaman, %17,3’ii bazen, %380,0’1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Sonu¢ boliimiinde konuyu etkili bir bigcimde bitiririm.” maddesine
ogrencilerin %1,6’s1 hi¢gbir zaman, %27,8’1 bazen, %70,5°1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Sonug boliimiinde metnin ana diisiincesini ozetleyecek ifadelere yer veririm.”
maddesine 6grencilerin %3,5°1 hi¢bir zaman, %33,8’1 bazen, %62,7’si her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Sonug boliimiinde yazida okuyucunun zihninde olusabilecek sorulara cevap
veririm.” maddesine 6grencilerin %6,8’1 higbir zaman, %39,7’s1 bazen, %53,5°1 her
zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Sonug¢ boliimiinde metnin genelinde anlattiklarimi ozetlerim.” maddesine
ogrencilerin %3,2°s1 hicbir zaman, %33,2’s1 bazen, %63,5’1 her zaman seklinde

cevap vermislerdir.
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“Sonuc boliimiinde anlattiklarimin  metnin  tamanmunda anlattiklarimla
celismemesine dikkat ederim.” maddesine 6grencilerin %6,8°1 hi¢cbir zaman, %28,1°1

bazen, %65,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.5. Yaznh Anlatimda Planlama Ogretmen Goériis ve Uygulamalar

Olgegine iliskin Bulgular

4.5.1. Yazh Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalari
Olceginin Genel Goriisler Boyutuna Iliskin Bulgular

Tablo 26: Ogretmen Goriislerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

GENEL

GORUSLER Hayir Kismen Evet TOPLAM

f % f % f % f %
M1 10 5,6 80 44,4 90 50,0 180 100,0
M2 21 11,7 98 54,4 61 33,9 180 100,0
M3 29 16,1 63 35,0 88 48,9 180 100,0
M4 22 12,2 68 37,8 90 50,0 180 100,0
M5 11 6,1 20 11,1 149 82,8 180 100,0
M6 4 2,2 20 11,1 156 86,7 180 100,0
M7 12 6,7 65 36,1 103 57,2 180 100,0
M8 1 0,6 27 15,0 152 84,4 180 100,0
M9 5 2,8 114 63,3 61 33,9 180 100,0

“Ogrenim hayatim boyunca yazili anlatimda planlama ile ilgili yeterince bilgi
aldim.” maddesine Ogretmenlerin %35,6’s1 haywr, %44,4’i4 kismen, %50,0’1 evet
seklinde cevap vermislerdir.

“Tiirkge ders programinda yazma becerilerini gelistirmede planlama ile ilgili
boliimler konusunda yeterli diizeyde bilgi verilmistir.”” maddesine O0gretmenlerin
%11,7’s1 hayir, %54,4’1 kismen, %33,9’u evet seklinde cevap vermislerdir.

“Ders kitaplarinda yazma ¢alismalarimin planlama asamasina iligkin yeterli

b

diizeyde etkinlik bulunmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %16,1°1 hayr, %35,0°1
kismen, %48,9°u evet seklinde cevap vermislerdir.

“Yazili anlatimda basarisizligin en onde gelen sebeplerinden biri planlama
yetersizligidir.” maddesine 6gretmenlerin %12,2°s1 hayir, %37,8’1 kismen, %50,0’1

evet seklinde cevap vermislerdir.
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“Yazma ¢alismalarimin planlanmasi ogrenciyi zaman kaybindan kurtarir.”
maddesine d6gretmenlerin %6,1°1 hayir, %11,1°1 kismen, %82,8’1 evet seklinde cevap
vermislerdir.

“Yazma c¢aliymalarinda planlama, diistincelerin yazida birbiriyle baglantili
olmasini saglamaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %2,2’si hayir, %11,1°1 kismen,
%386,7’s1 evet seklinde cevap vermislerdir.

“Her yazma ¢alismasindan oénce mutlaka yazili olarak plan yapimalidir.”
maddesine O0gretmenlerin %6,7’si hayir, %36,1°’1 kismen, %57,2’s1 evet seklinde
cevap vermislerdir.

“Ogretmenler, yazma calismalarinda, planlamanin énemi ve yararlarini her
firsatta anlatmalidir.” maddesine 6gretmenlerin %0,6’s1 hayir, %15,0’1 kismen,
%384,4°1 evet seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencilerimle birlikte her yazma calismasindan oénce plan yapariz.”
maddesine 6gretmenlerin %2,8’1 hayir, %63,3’1 kismen, %33,9’u evet seklinde

cevap vermislerdir.

4.5.2. Yazh Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olgeginin Ogretmen Uygulamalarina iliskin Bulgular

4.5.2.1. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Bashik Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 27: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalar1 Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimin Bashk Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Higbir Her

BASLIK Zaman Bazen Zaman TOPLAM

f % f % f % f %
M1 4 2,2 8 4,4 168 93,3 180 100,0
M2 5 2,8 36 20,0 139 77,2 180 100,0
M3 3 1,7 19 10,6 158 87,8 180 100,0
M4 3 1,7 25 13,9 152 84,4 180 100,0
MS 3 1,7 22 12,2 155 86,1 180 100,0
Mo 4 2,2 37 20,6 139 77,2 180 100,0
M7 3 1,7 33 18,3 144 80,0 180 100,0
M8 3 1,7 20 11,1 157 87,2 180 100,0
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“Ogrencileri yazdiklart metnin bir bashgi olmasi gerektigi dogrultusunda
yonlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %2,2’si hi¢bir zaman, %4,4’1 bazen,
%93,3°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklar: metnin bashgini, metni yazdiktan sonra segcmeleri
konusunda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %2,8’1 hi¢gbir zaman, %20,0°1
bazen, %77,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sectikleri bashgin metnin konusu hakkinda bilgi vermesi
gerektigi noktasinda yonlendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’si higbir zaman,
%10,6’s1 bazen, %87,8’°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sectikleri bashgin okuyucunun dikkatini cekebilecek nitelikte
olmasi gerektigi konusunda bilgilendiririm.” maddesine 68retmenlerin %1,7’si higbir
zaman, %13,9’u bazen, %84,4’1i her zaman seklinde cevap vermisglerdir.

“Ogrencileri, sectikleri bashigin kisa ve 6z olmasi gerektigi noktasinda

b

yonlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %1,7’s1 hi¢gbir zaman, %12,2°s1 bazen,
%386,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sectikleri bashgin  orijinal  (kendilerine 6zgii) olmasi
dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %2,2’si hi¢cbir zaman,
%20,6’s1 bazen, %77,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sectikleri basligin metinde anlatilarimn tamamini kapsamasi
gerektigi noktasinda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’s1  higbir
zaman, %18,3’ii bazen, %80,0’1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sectikleri bashgin metnin ana diigiincesine uygun olmasi

gerektigi  konusunda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’si  higbir

zaman, %11,1’°1 bazen, %87,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.
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4.5.2.2. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Konu Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 28: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimin Konu Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

KONU Highir Bazen Her TOPLAM
Zaman Zaman

f % f % f % f %
M9 10 5,6 90 50,0 80 44,4 180 100,0
M10 10 5,6 88 48,9 82 45,6 180 100,0
M11 7 3,9 71 39,4 102 56,7 180 100,0
M12 11 6,1 77 42,8 92 51,1 180 100,0
M13 16 8,9 122 67,8 42 233 180 100,0
M14 2 1,1 81 45,0 97 53,9 180 100,0

“Yazmaya baslamadan once verilen konu ile ilgili biitiin diigiincelerin ortaya
dokiilerek bir diisiince havuzu olugmasin saglarim.” maddesine Ogretmenlerin
%35,6’s1  higbir zaman, %50,0’1 bazen, %44,4’i her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Konu ile ilgili biitiin diistinceler ortaya dokiildiikten sonra ogrencilerle
birlikte konunun swrlandirimasini saglarim.”maddesine Ogretmenlerin %5,6’s1
hicbir zaman, %48,9’u bazen, %45,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Konunun simirlandirilmasindan sonra konunun belirli yoniiniin ele alinmasi
gerektigi  dogrultusunda ogrencileri bilgilendiririm.” maddesine Ogretmenlerin
%3,9’u higbir zaman, %39,4’1i bazen, %156,7°’s1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Yazmaya baglamadan once, siralanan diisiinceler arasindan ana diigiinceyi
destekleyecek olanlart ayiklattiririm.” maddesine 6gretmenlerin %6,1°1 hi¢cbir zaman,
%42,8’1 bazen, %51,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazmaya baslamadan once ayikladigim diisiinceleri ogrencilerle birlikte
uygun bashklar altinda gruplandiririm.” maddesine O0gretmenlerin %8,9°u higbir
zaman, %67,8’1 bazen, %23,3’ii her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazmaya baslamadan once égrencilerin, konunun anlasiimasin saglayacak

anahtar kelimeleri (vazida en fazla yer verecekleri kelime ve kavramlari)
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b

belirlemelerini saglarim.” maddesine ogretmenlerin %1,1°1 higbir zaman, %45,0°1

bazen, %53,9°u her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.5.2.3. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar
Olcegi Ogretmen Uygulamalarmin Ana Diisiince ve Yardimer Diisiinceler

Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 29: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimin Ana Diisiince ve Yardimer Diisiinceler Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
ANA DUSUNCE VE
Higbir Her
YARDIMCI Bazen TOPLAM
- Zaman Zaman

DUSUNCELER

f % f % f % f %
M15 4 2,2 33 18,3 143 79,4 180 100,0
M16 1 0,6 34 189 145 80,6 180 100,0
M17 2 1,1 26 144 152 84,4 180 100,0
M18 2 1,1 44 244 134 744 180 100,0
M19 1 0,6 57 31,7 122 67,8 180 100,0
M20 2 1,1 50 27,8 128 71,1 180 100,0

“Yazmaya baslamadan once konunun bir ana diisiinceye baglanmasini
saglarim.” maddesine dgretmenlerin %2,2’si hi¢bir zaman, %18,3’ii bazen, %79,4 i
her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklar: metnin ana diisiincesinin belirgin, agik bir bicimde

b

ortaya konulmas: dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %0,6’s1
hi¢bir zaman, %18,9’u bazen, %80,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklari metnin ana diisiincesinin metnin genelini icermesi
dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %1,1’1 higbir zaman,
%14,4°1 bazen, %84,4’°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencilerin yazdiklari metinde ele alman ana diisiinceyi yardimci
diistincelerle desteklemelerini saglarim.” maddesine 6gretmenlerin %1,1°1 higbir
zaman, %24,4’i bazen, %74,4’1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklari metinde yardimci diisiincelerin acik, belirgin bir

bicimde bulunmasi dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine d6gretmenlerin %0,6’s1

hi¢cbir zaman, %31,7’si bazen, %67,8’1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.
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“Ogrencilerin yazdiklart metindeki yardime1 diisiinceler arasinda mantikly
baglantilar kurulmas: dogrultusunda yénlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin

%1,1°1 hicbir zaman, %27,8’1 bazen, %71,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.5.2.4. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Anlatim Bicimi Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 30: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalar1 Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimin Anlatim Bicimi Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Higbir Her
.. Bazen TOPLAM
ANLATIM BICIMI Zaman Zaman
f % f % f % f %
M21 7 3,9 77 42,8 96 53,3 180 100,0
M22 3 1,7 67 37,2 110 61,1 180 100,0
M23 5 2,8 65 36,1 110 61,1 180 100,0

“Yazmaya baslamadan once ogrencileri metin yazmada kullanabilecekleri
anlatim bicimleri konusunda bilgilendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %3,9’u
hicbir zaman, %42,8’1 bazen, %53,3’1i her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklar: metinde ele aldiklar: konuya uygun anlatim bicimleri
kullanmalart dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’s1 higbir
zaman, %37,2’s1 bazen, %61,1°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklari metinlerdeki kullandiklar: anlatim bicimlerinin

b

metnin yazma amaglarina uygun olmast dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine
ogretmenlerin %2,8’1 hi¢gbir zaman, %36,1°1 bazen, %61,1’1 her zaman seklinde

cevap vermislerdir.
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4.5.2.5. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar
Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna

fliskin Bulgular

Tablo 31: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimn Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

DUSUNCEYI

L. Hicbir Her
GELISTIRME Bazen TOPLAM
Zaman Zaman
YOLLARI
f % f % f % f %
M24 6 33 75 41,7 99 55,0 180 100,0
M25 3 1,7 70 38,9 107 59,4 180 100,0

“Yazmaya baslamadan once ogrencilerin metinde kullanabilecekleri
diistinceyi gelistirme yollari hakkinda bilgi veririm.” maddesine Ogretmenlerin
%3,3’i hicbir zaman, %41,7’si bazen, %55,0’1 her zaman seklinde cevap
vermislerdir.

“Ogrencileri, yazdiklari metinlerde ele aldiklar konuyu zenginlestirme
amaciyla diistinceyi gelistirme yollarini kullanmalar dogrultusunda yonlendiririm.”
maddesine 6gretmenlerin %1,7’s1 higbir zaman, %38,9’u bazen, %59,4’1 her zaman

seklinde cevap vermislerdir.

4.5.2.6. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Giris Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 32: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimn Giris Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Higbir Her

L. Bazen TOPLAM

GIRIS Zaman Zaman
f % f % f % f %

M26 4 2,2 11 6,1 165 91,7 180 100,0
M27 2 1,1 17 9,4 161 89,4 180 100,0
M28 4 2,2 25 13,9 151 83,9 180 100,0
M29 5 2,8 64 35,6 111 61,7 180 100,0
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“Ogrencilere, yazdiklar: metnin bir giris boliimii olmasi gerektigi konusunda
bilgilendiririm.” maddesine O6gretmenlerin %2,2’si higbir zaman, %6,1°1 bazen,
%91,7’s1 seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencilere, giris boliimiiniin, konu ile ilgili kavramlarin ortaya konulacag:
bir boliim oldugu konusunda bilgilendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %1,1°1
hi¢cbir zaman, %9,4’1 bazen, %89,4’1i her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, giris boliimiiniin, yazdiklart metnin biitiiniine iligkin fikir
verecek sekilde olmast noktasinda bilgilendiririm.” maddesine 68retmenlerin %2,2’si
hi¢bir zaman, %13,9’u bazen, %83°9’u her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Yazmaya baslamadan once ogrencilere metne farkl giris yollarini anlatir ve
ogrencileri yazdiklart metnin giris boliimiinde konuya gore farkli yollara
basvurabilecekleri konusunda bilgilendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %2,8’1

hi¢cbir zaman, %35,6’s1 bazen, %61,7’s1 her zaman seklinde cevap vermiglerdir.

4.5.2.7. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalari

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Gelisme Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 33: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olcegi Ogretmen

Uygulamalariin Gelisme Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

. Highir Bazen Her TOPLAM
GELISME Zaman Zaman
f % f % f % f %
M30 3 1,7 14 7,8 163 90,6 180 100,0
M31 4 2,2 15 8,3 161 89,4 180 100,0
M32 5 2,8 34 18,9 141 78,3 180 100,0
M33 3 1,7 38 21,1 139 77,2 180 100,0
M34 4 2,2 35 19,4 141 78,3 180 100,0
M35 4 2,2 52 28,9 124 68,9 180 100,0
M36 3 1,7 36 20,0 141 78,3 180 100,0

“Ogrencileri, yazdiklari metnin bir gelisme boliimii olmasi gerektigi
konusunda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’si higbir zaman, %7,8°1
bazen, %90,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, metnin gelisme béliimiiniin, metinde ele alinan konunun biitiin

ayrintilariyla  anlatildigt  boliim  oldugu hakkinda bilgilendiririm.” maddesine
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ogretmenlerin %?2,2’si hicbir zaman, %38,3’1i bazen, %89,4’li her zaman seklinde
cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde diisiincelerin belli bir siraya gére
yvazilmast dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %2,8’1 higbir
zaman, %18,9’u bazen, %78,3’1i her zaman seklinde cevap vermiglerdir.

“Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde anlatilan diisiincelerde tekrara
diismemeleri dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’s1 higbir
zaman, %21,1’1 bazen, %77,2’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde konuyu zenginlestirmek amaciyla
yerine gore deyim, atasozii ve ozdeyis kullanabilecekleri konusunda bilgilendiririm.”
maddesine 6gretmenlerin %2,2’s1 higbir zaman, %19,4’i bazen, %78,3’1 her zaman
seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde bilgi yanlsi yapmamalar
dogrultusunda yonlendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %2,2’si hi¢gbir zaman,
%28,9’u bazen, %68,9°u her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencilere, metnin gelisme boliimiiniin metnin amacimn agikca ortaya
konuldugu boliim oldugu hakkinda bilgi veririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’s1

hi¢bir zaman, %20,0’1 bazen, %78,3’1i her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.5.2.8. Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Gériis ve Uygulamalar

Olcegi Ogretmen Uygulamalarimin Sonu¢ Boyutuna iliskin Bulgular

Tablo 34: Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalar1 Olcegi Ogretmen

Uygulamalarimin Sonu¢ Boyutuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

SONUC Higbir Bazen Her TOPLAM
Zaman Zaman

f % f % f % f %
M37 3 1,7 9 5,0 168 93,3 180 100,0
M38 3 1,7 21 11,7 156 86,7 180 100,0
M39 5 2,8 22 12,2 153 85,0 180 100,0
M40 4 2,2 51 28,3 125 69,4 180 100,0
M41 4 2,2 31 17,2 145 80,6 180 100,0
M42 8 4,4 34 189 138 76,7 180 100,0




140

“Ogrencileri, yazdiklart metnin bir sonug boliimii olmasi gerektigi konusunda

bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %1,7’si hi¢bir zaman, %35,0°1 bazen,
%93,3°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencilere, sonug¢ boliimiiniin metnin etkili bir bicimde bitirildigi béliim
oldugu hakkinda bilgi veririm.” maddesine Ogretmenlerin %1,7’si hi¢cbir zaman,
%11,7’s1 bazen, %86,7’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sonug¢ béliimiiniin metnin ana diisiincesini ozetleyecek ifadelere

yer verilebilecek boliim oldugu konusunda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin
%2,8’1 higbir zaman, %12,2’si bazen, %85,0’1 her zaman seklinde cevap

vermislerdir.
“Ogrencileri, sonu¢ béliimiinde yazimin genelinde okuyucunun zihninde

olusabilecek sorulara cevap verebilecek nitelikte olmast gerektigi dogrultusunda
yonlendiririm.” maddesine O0gretmenlerin %2,2’s1 hi¢cbir zaman, %28,3’i bazen,

%69,4°1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.
“Ogrencileri, sonu¢ béliimiiniin metnin genelinde anlatilanlarin bir ozeti

olabilecegi hakkinda bilgilendiririm.” maddesine Ogretmenlerin %2,2°si higbir

zaman, %17,2’s1 bazen, %80,6’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

“Ogrencileri, sonu¢ boliimiinde metnin tamaminda anlatilanlarla celismemesi
gerektigi konusunda bilgilendiririm.” maddesine 6gretmenlerin %4,4’1 hi¢bir zaman,

%18,9’u bazen, %76,7’s1 her zaman seklinde cevap vermislerdir.

4.5.3. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin Bulgular

4.5.3.1. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama

Ogretmen Uygulamalarn Bashk Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine
iliskin Bulgular

Tablo 35: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalari
Bashk Boyutuna Gore Analiz Sonuglar:

Boyut Cinsiyet N X ss t sd p
Kadin 87 22,94 1,64

Baghk 2,206 178 ,029
Erkek 93 22,23 2,52
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Tablo 35°e gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin baglik boyutu {lizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F(2_178): 10,439 pz 005]

4.5.3.2. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Konu Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine

iliskin Bulgular

Tablo 36: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalari

Konu Boyutuna Goére Analiz Sonuclari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd p
Kadm 87 1459 2.2

Konu ,854 178 ,394
Erkek 93 14,29 2,57

Tablo 36’ya gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin konu boyutu lizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F(2_178): 1,396 pz 005]

4.5.3.3. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Ana Diisiince ve Yardima Diisiinceler Boyutu

Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 37: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatmda Planlama Ogretmen Uygulamalari

Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd p
Ana Diisiince ve Kadin 87 16,83 1,58

Yardimel Erkek 93 16,20 1,91 2,41 178 ,017
Diisiinceler

Tablo 37’ye gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin ana diisiince ve yardimci diisiinceler boyutu iizerinde herhangi bir

anlaml farklilik yaratmamaktadir [F(>.178)= 4,990 p> 0.05].
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4.5.3.4. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Anlatim Bicimi Boyutu Uzerindeki Anlamhhk
Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 38: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalar

Anlatim Bi¢cimi Boyutuna Gore Analiz Sonuclar:

Boyut Cinsiyet N X ss t sd P
Kadin 87 7,88 1,32

Anlatim Bicimi 2,02 178 ,044
Erkek 93 7,47 1,39

Tablo 38’e gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin anlatim bi¢cimi boyutu {izerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F(o.178)= 3,317 p> 0.05].

4.5.3.5. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalan Diisiinceyi Gelistirme Yollarn Boyutu Uzerindeki

Anlamlihk Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 39: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalari

Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd P
Diisiinceyi Kadin 87 5,16 ,98

,876 178 ,382
Gelistirme Yollar Erkek 93 5,03 ,98

Tablo 39’a gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 68retmenlerin yazili anlatimda
planlamanin diisiinceyi gelistirme yollar1 boyutu iizerinde herhangi bir anlamli

farklilik yaratmamaktadir [F.173= ,004 p>0.05].
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4.5.3.6. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalan Giris Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin
Bulgular

Tablo 40: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalari

Giris Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd P
Kadin 87 11,21 1,32

Giris ,344 178 ,731
Erkek 93 11,15 1,31

Tablo 40’a gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin giris boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklhilik yaratmamaktadir

[F2-178= ,012 p> 0.05].

4.5.3.7. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Gelisme Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine

iliskin Bulgular

Tablo 41: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalari

Gelisme Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd P
Kadin 87 19,64 2,22

Gelisme 1,026 178 ,306
Erkek 93 19,30 2,24

Tablo 41°e gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin gelisme boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F-178=,127 p> 0.05].
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4.5.3.8. Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Sonu¢ Boyutu Uzerindeki Anlamhhik Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 42: Cinsiyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalar

Sonu¢ Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X ss t sd P
Kadm 87 1601 2.14

Sonug ,957 178 ,340
Erkek 93 16,62 2,00

Tablo 42’ye gore cinsiyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin sonu¢ boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F-178= ,080 p> 0.05].

45.4. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama

Ogretmen Uygulamalar Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin Bulgular

45.4.1. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Bashk Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine
iliskin Bulgular

Tablo 43: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalar

Bashk Boyutuna Gore Analiz Sonuglar:

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh

Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark

Gruplar Aras1 23,604 4 5,901 1,262,287 L
Bashk  Gruplar ici 818,307 175 4,676

Toplam 841,911 179

Tablo 43’e gore kidem bagimsiz degiskeni dgretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin bashik boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F(4_179): 1,262 pz 005]
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4.5.4.2. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Konu Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 44: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalan

Konu Boyutuna Goére Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplanm s Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 56,912 4 14,228 2,532,042

Konu  Gruplar I¢i 983,415 175 5,620
Toplam 1040,328 179

Tablo 44’e gore kidem bagimsiz degiskeni Ogretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin konu boyutu tlizerinde herhangi bir anlamli farklhilik yaratmamaktadir

[F(4_179): 2,532 pz 005]

4.5.43. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Ana Diisiince ve Yardima Diisiinceler Boyutu

Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine liskin Bulgular

Tablo 45: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalan

Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S p
Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Ana Gruplar Arast 18,569 4 4,642 1,465 215
Dissiince ve & jar fci 554,409 175 3,168
Yardimci
Toplam 572,978 179
Diisiinceler

Tablo 45’e gore kidem bagimsiz degiskeni dgretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin ana diisiince ve yardimci diisiinceler boyutu iizerinde herhangi bir

anlaml farklilik yaratmamaktadir [F4.179)= 1,465 p> 0.05].
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45.4.4. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Anlatim Bicimi Boyutu Uzerindeki Anlamhhk
Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 46: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalan

Anlatim Bi¢cimi Boyutuna Gore Analiz Sonuclar:

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynad Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 13,311 4 3,328 1,795  ,131
Anlatim .
.. . Gruplar Igi 324,350 175 1,853
Bicimi
Toplam 337,661 179

Tablo 46’ya gore kidem bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin anlatim bi¢cimi boyutu {izerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F4.179)= 1,795 p> 0.05].

4.5.4.5. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalan Diisiinceyi Gelistirme Yollarn Boyutu Uzerindeki

Anlamlihk Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 47: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalar

Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynag Toplan Ortalamasi P Fark
Diisiinceyi Gruplar Aras1 2,783 4 ,696 714 ,584
Gelistirme Gruplar Ici 170,611 175 975
Yollart  1q5am 173,394 179

Tablo 47’ye gore kidem bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin diislinceyi gelistirme yollar1 boyutu iizerinde herhangi bir anlamli

farklilik yaratmamaktadir [F4.179y=,714 p>0.05].
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4.5.4.6. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalan Giris Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin
Bulgular

Tablo 48: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalan

Giris Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh

Kaynad Toplanm Ortalamasi Fark

Gruplar Aras1 4,224 4 1,056 ,602 ,661 L
Giris  Gruplar Ici 306,726 175 1,753

Toplam 310,950 179

Tablo 48’e gore kidem bagimsiz degiskeni dgretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin giris boyutu lizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F(4_179): ,602 pz 005]

4.5.4.7. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Gelisme Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine

iliskin Bulgular

Tablo 49: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalan

Gelisme Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynag Toplan s Ortalamasi P Fark

Gruplar Aras1 30,779 4 7,695 1,555 ,188 L
Gelisme Gruplar Ici 866,021 175 4,949

Toplam 896,800 179

Tablo 49’a gore kidem bagimsiz degiskeni dgretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin gelisme boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F(4_179): 1,555 pz 005]
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4.5.4.8. Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalar1 Sonu¢ Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 50: Kidem Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen Uygulamalarn

Sonu¢ Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh
Kaynad Toplanu Ortalamasi Fark
Gruplar Arast 11,828 4 2,957 ,684 ,604

Sonu¢  Gruplar ici 756,372 175 4,322
Toplam 768,200 179

Tablo 50’ye gore kidem bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin sonu¢ boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F4-179y= ,684 p> 0.05].

4.5.5. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama

Ogretmen Uygulamalarn Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin Bulgular

4.5.5.1. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Bashk Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine
fliskin Bulgular

Tablo 51: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalari1 Bashk Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynad Toplanm d Ortalamasi F P Fark

Gruplar Aras1 20,285 3 6,762 1,448 ,230 L
Bashk  Gruplar Ici 821,626 176 4,668

Toplam 841,911 179

Tablo 51°e gore mezuniyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin bashik boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F.179= 1,448, p>0.05].
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4.5.5.2. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Konu Boyutu Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 52: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazii Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalar1 Konu Boyutuna Gore Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh

Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark

Gruplar Aras1 56,367 3 18,789 3,361  ,020 L
Konu  Gruplar Ici 983,961 176 5,591

Toplam 1040,328 179

Tablo 52’ye gbre mezuniyet bagimsiz degiskeni Ogretmenlerin yazili
anlatimda planlamanin konu boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F(3.179= 3,361, p> 0.05].

4.5.5.3. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Ana Diisiince ve Yardima Diisiinceler Boyutu

Uzerindeki Anlamlihk Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 53: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazi Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalar1 Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S p
Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark
Ana Gruplar Arast 10,213 3 3,404 1,065 ,366
Diisiince ve 5, \arici 562,765 176 3,198
Yardimci

Toplam 572,978 179

Diisiinceler

Tablo 53’e gore mezuniyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin ana diisiince ve yardimci diisiinceler boyutu iizerinde herhangi bir

anlaml farklilik yaratmamaktadir [F3.179)= 1,065, p> 0.05].
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4.5.5.4. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalari Anlatim Bicimi Boyutu Uzerindeki Anlamhhk
Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 54: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazii Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalar1 Anlatim Bicimi Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S
Kaynad Toplanu Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 17,455 3 5,818 3,198  ,025
Anlatim .
.. . Gruplar I¢i 320,206 176 1,819
Bicimi
Toplam 337,661 179

Tablo 54’e gore mezuniyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin anlatim bi¢cimi boyutu {izerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F(3.179= 3,198, p> 0.05].

4.5.5.5. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama

Ogretmen Uygulamalan Diisiinceyi Gelistirme Yollarn Boyutu Uzerindeki

Anlamlihk Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 55: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalar Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler F Anlamh
S p
Kaynag Toplan Ortalamasi Fark
Diisiinceyi Gruplar Aras1 1,569 3 ,523 ,536 ,658
Gelistirme Gruplar i¢i 171,825 176 976
Yollart 455 173,394 179

Tablo 55’e gore mezuniyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin diislinceyi gelistirme yollar1 boyutu iizerinde herhangi bir anlamli

farklilik yaratmamaktadir [F3.179y=,536, p> 0.05].
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4.5.5.6. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalan Giris Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine iliskin
Bulgular

Tablo 56: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalar Giris Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh

Kaynad Toplan Ortalamasi Fark

Gruplar Aras1 5,303 3 1,768 1,018 ,386 L
Giris  Gruplar Igi 305,647 176 1,737

Toplam 310,950 179

Tablo 56’ya gore mezuniyet bagimsiz degiskeni Ogretmenlerin yazili
anlatimda planlamanmn giris boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F(3.179)= 1,018 p>0.05].

4.5.5.7. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalarn Gelisme Boyutu Uzerindeki Anlamhhk Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 57: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazii Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalari Gelisme Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh

Kaynad Toplanm d Ortalamasi F P Fark

Gruplar Aras1 24,102 3 8,034 1,620 ,186 L
Gelisme  Gruplar Ici 872,698 176 4,959

Toplam 896,800 179

Tablo 57’ye gore mezuniyet bagimsiz degiskeni Ogretmenlerin yazili
anlatimda planlamanin gelisme boyutu {izerinde herhangi bir anlamli farklilik

yaratmamaktadir [F(3.179)= 1,620 p> 0.05].
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4.5.5.8. Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama
Ogretmen Uygulamalar1 Sonu¢ Boyutu Uzerindeki Anlamhlik Degerlerine

fliskin Bulgular

Tablo 58: Mezuniyet Bagimsiz Degiskeninin Yazih Anlatimda Planlama Ogretmen

Uygulamalari Sonu¢ Boyutuna Gore Analiz Sonuclari

Varyansin Kareler «d Kareler F b Anlamh

Kaynag Toplanu Ortalamasi Fark

Gruplar Aras1 18,600 3 6,200 1,456 228 L
Sonu¢  Gruplar i¢i 749,600 176 4,259

Toplam 768,200 179

Tablo 58’e gore mezuniyet bagimsiz degiskeni 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin sonu¢ boyutu iizerinde herhangi bir anlamli farklilik yaratmamaktadir

[F3-179= 1,456 p> 0.05].
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

1. Tlkégretim 8. Smmf Ogrencilerinin Yazh Anlatimda Planlama

Becerilerine Iliskin Tartisma ve Sonuc

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin yazili anlatimda planlama becerileri “Yazili
Anlatimda Planlama Becerisi Cozlimleyici Puanlama Anahtar” ile belirlenmeye
calisiimistir. Bu puanlama anahtari, baslik, konu, ana diisiinceler ve yardimci
diisiinceler, anlatim bicimleri ve diisiinceyi gelistirme yollari, giris, gelisme ve sonug
olmak tizere toplam 7 boyuttan meydana gelmektedir. Asagida bu boyutlarin her

birine iligkin ulasilan bulgular tartisilmaktadir.

1.1. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama

Becerileri Bashk Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonu¢

Coziimleyici puanlama anahtarmmin  baslik boyutunda degerlendirilen
planlama becerileri; yazida baslik kullanma, yazinin konusu hakkinda bilgi verme,
kisa, 6z ve orijinal olma, okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢ekme, yazida iletilmek
istenen ana diisiinceye uygun olma gibi Ozelliklerden olugmaktadir. 8. smif
ogrencilerinin ¢6zlimleyici puanlama anahtarinin baslik boyutunu planlama becerileri
bu ozellikler dogrultusunda %13,8 ¢ok yetersiz, %22,2 yetersiz, %47,3 orta, %15,7
1yi ve %1,1 ¢ok 1iyi diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgulara gére 6grencilerin yazili
anlatimda baslik unsurunu planlama becerileri acisindan yaklasik yarisi orta
derecededir. Yani Ogrencilerin yarist yazili anlatim c¢alismalarinda baslik
kullanmaktadir. Ayrica kullanilan bu baslik okuyucuya az da olsa yazinin konusu
hakkinda bilgi vermekte, baslik; kisa ancak 6z ve orijinal degil, okuyucunun ilgisini
ve dikkatini ¢cekmekten biraz uzak ve yazinm ana diisiincesine tam anlamiyla uygun
degildir. Calismada baslik boyutunun planlanmasiyla ilgili ulasilan ilgi ¢ekici bir
sonu¢ da Ogrencilerin %36’sinin yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeyde olmasidir. Baglik
kullaniminda yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeyin yiiksek oranda ¢ikmasmin sebeplerinin
basinda 6grencilerin yaziya baslik yazmayi unutmasi gelmektedir. Hatta 6grencilerin

kompozisyon yazma siirecinde Ogretmenlere yonelttigi sorularin geneli bashgin
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konulup konulmamasi gerektigi yoniindedir. Kimi 6g8renciler hatirlatma ile baslik
kullanimina gitmektedir. Ayrica 68rencilerin, basligin yaziya baslamadan 6nce mi
yoksa yaziy1 bitirdikten sonra ortaya ¢ikan yaziya gore mi konulmasi gerektigini
bilmemesi, baglik boyutunda yetersiz kalinmasima sebep olabilmektedir. Genel goriis,
basligin, yazi tamamlandiktan sonra yazinin gelisimine gore sekillenmesidir; ancak
ogrenciler yaziya baslamadan basligi belirlemektedir. Bu yanlis, kompozisyonun,
bashigin ifade ettigi konudan uzaklagsmasina sebep olmakta hatta yaziy1 basliktan cok
alakasiz bir konuma siiriikleyebilmektedir.

(19

Baslik boyutunun planlanmasma bakildiginda “iyi” diizeyde sayilabilecek
ogrencilerin oran olarak oldukc¢a az oldugu hatta “cok i1yi” diizeyde olan 6grencilerin
oraninin sadece %1,1°de kaldig1 goriilmektedir. Bu durum, 8. sinif 6grencilerinin
yazili anlatimda planlamanin baglik boyutunda basarisiz oldugunun bir gdstergesidir.
Basligin orijinal, 6zgiin ve ilgi ¢ekmekten uzak olmasi; ele almacak yazi i¢in verilen
konunun dogrudan baslik olarak kullanilmas1 6grencilerin baslik boyutunda
yetersizliginin sebepleri arasinda sayilabilir. “Cok iyi” diizeyde olan 6grencilerin
oraninin bu derece az olmasinin altinda yatan sebeplerden biri de 6grencilerin baglik

iizerinde yeterince diisinmeyip yaraticih@i ve Ozginligii bashkta ortaya

koymamasidir.

Alkan (2007: 59), yazili anlatim becerilerini incelerken ele aldig1 “Yaziya ilgi
cekici, kisa ve konunun Oziine uygun bashgm konulmamasi.” maddesinde
ogrencilerin %83,3’1linlin 0 hata puant; %16,7’sinin 5 hata puan1 aldigin1 saptamustir.
Buna gore verilen hata puanlar1 sayisal degerlerinin aritmetik ortalamasmin 0.83
ciktigimmi ve bu maddede Ogrencilerin genel c¢ogunlugunun hata yapmadigini
belirleyerek bizim calismamizda elde ettigimiz bulgularla oOrtiismeyen farkli bir

sonuca ulagmstir.

Calismamizda Ogrencilerin  yazili anlatimda baslhik boyutunu planlama
acisindan cinsiyet bagimsiz degiskeni degerlendirilmemistir. Ancak Avci (2006: 51)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin yazili anlatimda uygun 6zelliklerde baslik
kullanma becerileri agisindan cinsiyet degiskeninin kiz ve erkek dgrencileri agisindan
anlaml bir fark olusturmadigi tespit edilmistir. Ayni ¢alismada 10 okuldan segilen

ogrencilerin yazili anlatimda konuya uygun bashk kullanma becerileri
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degerlendirilmis ve 100 puan iizerinden ortalama 72 puanlik bir basar1 diizeyi tespit
edilmistir. Bu bulgu, bizim c¢alismamizda ulasilan bulgularla benzerlik
gostermemektedir. Ciinkii 6grencilerin yariya yakini bashk boyutu dogrultusunda
orta diizeyde; %36’lik O6nemli bir oran1 da yetersiz ve ¢ok yetersiz diizeyde
bulunmustur. Bu noktada 6grencilerin kendi yazili anlatim iirlinlerini diizeltme ve
degerlendirme aligkanliklar1 ile 6gretmenin Ogrencilere bu konuda verdigi geri

bildirimler 6nem tasimaktadir.

1.2. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama

Becerileri Konu Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonuc

(Cozlimleyici puanlama anahtarinin konu boyutunda degerlendirilen planlama
becerileri; yazida konu ile ilgili yeterince bilgi ortaya koyma, konunun
sinirlandirilmasmi saglama ile hangi agidan ele alinacagmi tespit etme, konuyu
secilebilecek bir bicimde ele alma ve yazida anahtar kelimeleri belirgin bir bigcimde
ortaya koyma gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8. smif 6grencilerinin ¢déziimleyici
puanlama anahtarmin konu boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda
%13,5’1 ¢cok yetersiz, %40,3’1 yetersiz, %26,8’°1 orta, %15,9’u 1yi ve %3,5’1 ¢ok iyi
diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgulara bakildiginda %40,3 ile 6grencilerin yarisina
yakinmin konu boyutunda yetersiz oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle
arastirmaya katilan 6grencilerin yarisina yakini yazida konunun smirlandirilmasini
saglamamakta, hangi a¢idan ele alinacagmi tespit etmemekte ve konuyu
secilebilecek bir bicimde ortaya koymamaktadir; ayrica yazida anahtar kelimeler
belirgin degil, konu ile ilgili bilgiler de yetersizdir. Coziimleyici puanlama
anahtarinin konu boyutunda “yetersiz” ile “cok yetersiz” diizeyde olanlar birlikte
disiiniildiigiinde ortaya %53,8 gibi yiiksek bir oran ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin yarisindan fazlasmin konu boyutundaki basarisinin yeterli diizeyde
olmadigmi goéstermektedir. “Cok 1yi” diizeyin %3,5 gibi diisiik bir oranda kalmas1 da

bu durumu destekler niteliktedir.

Konu boyutunda 6grencilerin yeterli diizeyde bir basari saglayamamasimin
altinda ¢esitli nedenlerin oldugunu séyleyebiliriz. Yazili anlatimda basariy1 artiran ve
besleyen kaynaklar olan okumak, gézlem yapmak, diisiinmek, yasant1 ve deneyim

gibi etkenler yazida konuyu destekleyici Ozelliktedir. Ancak genel olarak
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ogrencilerde okuma ile diisiinme aligkanliklarinin, gézlem yapma yeteneginin ve
yasantilarla tecrilbbe edinmenin istenilen diizeyde olmadigi bilinmektedir.
Okumaktan, diistinmekten, gozlem yapmaktan, farkli yasantilarla deneyim
kazanmaktan yoksunluk yazida ele alman konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olunmamasina sebep olmaktadir. Bilginin yetersiz olmas1 yazinin doyurucu olmaktan
uzak ve sig olmasma yol agmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilere oncelikle okuma
aliskanlig1 kazandirilmasi gerektigi artik ¢ok bilinen ve su gotiirmez bir gercgektir.
Celikpazu (2006: 80) 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini arastirmasi
sonucunda okuma aligkanliginin 6nemine dikkat ¢ekmis; okuma aliskanligi ve zevki
kazanmamis Ogrencilerin duygu, diisiince ve isteklerini istedikleri gibi
anlatamadiklarmi belirtmistir. Ayrica Coskun (2006: 99-100)’un caligmasinda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin okumus olduklar1 kitap sayis1 degiskenine
gore anlaml bir farklilik gdstermekte oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu calismada elde
edilen bulgulara gore on bir ve iizerinde kitap okumus olan 6grencilerin yazili
anlatim becerileri ile lig-bes arasinda kitap okuyan ogrencilerin yazili anlatim
becerileri arasinda on bir ve iizerinde kitap okumus olan 6grenciler lehine, on bir ve
iizerinde kitap okumus olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile alti-on arasinda
kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda on bir ve iizerinde kitap
okumus olan dgrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerinin okunan kitap sayisi degiskeni arasinda fazla kitap okuyan
ogrencilerin lehine anlamli bir farkin olmasi fazla kitap okumus olmanin 6grencinin
yazili anlatim becerilerini gelistirmesi bakimindan; bilgi diizeyini artirmasiyla, kitap
okumanin zihinsel ve mantiksal gelisimine katkisiyla, kelime haznesini
gelistirmesiyle, konu ve Ornek cesitliligini gormeleriyle, bir fikrin nasil
gelistirileceginin  ve  yazmin biitiiniindeki tutarhiligin = uygulamali  olarak
ogrenilmesiyle, okuma zevk ve aligkanligin1 edinmis olmakla giiniin belli zaman
dilimlerinin planlanmasmin 6grenilmesi, dolayisiyla bu planlama durumunun
yazilarma yansitmalariyla agiklanabilir. Planlama durumunun yazilarina yansitilmasi

da calismamaizla bire bir Ortiisen bir kazanimdir.

Kogak (2005: 56) da okuma aligkanliginin yazili anlatim becerisine olumlu
katkis1 oldugunu tespit etmis ve ¢ok kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatimlarinin,
az kitap okuyan Ogrencilerin yazili anlatimlarina goére daha basarili olduklarmi

belirtmistir.
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Ogrencilerin ~ yalnizca  okumasi  yetmez. Okuma  aliskanliginm
kazandirilmasinin yaninda 6grencilerin gozlem yapabilme yetenekleri gelistirilmeli,
farkli yasantilarla tanistirilmasi, bunlari yorumlaylp Oziimsemesi saglanmali ve
diistinmeye sevk edecek etkinliklerle 6grencilere diisiinme aliskanligi kazandirilmaya

caligilmalidir.

Yazili anlatimda planlamanin konu boyutunda 6nemle {izerinde durulmasi
gereken noktalardan biri de konunun smirlandirilmast ve hangi agidan ele
almacagmin belirlenmesidir. Planlamada 6grenci konu ile ilgili bilgilerin tamamini
ortaya doker, konunun hangi yoniiyle ele alinacagini tespit eder ve bu dogrultuda
yazisinda kullanacagini bilgileri segcmeye baslar. Bu, konuda sinirlandirmay1 saglar;
ancak Ogrenci, yaziya baslamadan Once, verilen konuyu kisaca diisliniir ve aklina
gelen bilgileri gelisigiizel bir sekilde ortaya dokerek yazisini olusturmaya calisir. Bu
durum; yazida konunun dagilmasia, bir birlik ve biitiinliikk olusmamasina, konudan
uzaklagilmasina, konunun tam anlamiyla ne oldugunun ortaya ¢ikmamasima neden
olmaktadir. Bu noktada 6grencilere konunun sinirlandirilmasmin nasil saglanacagi,
konunun belli bir agidan ne sekilde ele alinmasi gerektigi yazma etkinliklerinde
uygulamali olarak kavratilmali ve bu c¢alisma her yazma etkinliginde
tekrarlanmalidir. Ayrica konuyu 6zetleyebilecek nitelige sahip kelimeler belirleyip
yaziy1 anahtar kelimelere gore sekillendirememek de konu boyutunda yetersizligin
sebepleri arasindadir. Bunda Ogrencilerin anahtar kelime kavramimi yeterince

kavrayamamas1 yatmaktadir.

Alkan (2007: 57), yazili anlatimda konunun simirlandirilmasini “Konunun
belli gorlis acilarma gore smirlandirilmamasi.” maddesine gore incelemis ve
ogrencilerin %23,4’{iniin 0 hata puani, %41,1’inin 1 hata puani, %31,6’sinin 2 hata
puani, %3,6’smin 3 hata puani, %0,3’iinlin 4 hata puani aldigin1 belirlemistir. Buna
gore verilen hata puanlar1 sayisal degerlerinin aritmetik ortalamasmin 1.16 ¢iktigini
ve bu maddede 6grencilerin genel ¢ogunlugunun 1 hata puani aldigmi saptamistir.
Bu bulgular 6grencilerin ¢ogunlugunun konunun sinirlandirilmasinda hata yaptigi
sonucunu ¢ikarir ve bu sonucun caligmamizdaki konu boyutu bulgulariyla ortiisen

nitelikte oldugu goriilmektedir.
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1.3. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama
Becerileri Ana Diisiince ve Yardimci Diisiinceler Boyutuna iliskin Tartisma ve

Sonuc¢

Coziimleyici puanlama anahtarmin ana diisiince ve yardimci diisiinceler
boyutunda degerlendirilen planlama becerileri; yazida ana diislince ve yardimci
diistincelerin belirgin, acik bir big¢imde ortaya konulmasi, yardimci fikirler arasinda
baglant1 saglanarak yazida biitlinliigiin gergeklestirilmesi gibi  6zelliklerden
olugsmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ¢éziimleyici puanlama anahtarinin ana diisiince
ve yardimcr diisiinceler boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda
%13,5’1 ¢ok yetersiz, %44,3’1 yetersiz, %25,7’si orta, %13,8’1 1y1 ve %2,7’s1 ¢ok 1yi
diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgular 1s181nda 6grencilerin yariya yakinmin yazili
anlatimin ana diislince ve yardimci diisiinceler boyutunda yetersiz diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bir anlamda 6grencilerin neredeyse yarisi, yazida ana diisiinceyi
belirgin, acgik bir bicimde ortaya koyamamis, yardimci diisiinceleri yetersiz
kullanmig, yardimci fikirler arasi baglantiyr saglayamamis ve yazida biitliinligi
gerceklestirememistir. Bu yetersizligin en 6nemli sebeplerinden biri 6grencilerin
yazma slirecinde yazinin amacini ortaya koyacak bir ana diisiince belirlememesidir.
Yazili anlatimda yazinin ana diisincesini belirlemek ve yaziyr bu ana diisiince
cercevesinde gelistirmek Onemlidir. Amagsiz bir bicimde yaziya baslamak, ana
disiinceyi destekleyecek yardimeci fikirlerin gelisigiizel bir sekilde art arda
siralanmasina ve yazinin iletmek istedigi diislincenin daha agik, daha belirgin
olmaktan uzak kalmasina yol acar. Ayrica yazinin anlatmak istedigini destekleyen
yardimc1 fikirlerin arasindaki baglantinin saglanmasi icin kullanilmasi gereken

baglanti ifadelerine yeterli diizeyde yer verilmedigi gézlenmistir.

Ogrencilerin ana diisiince kavramin1 yeterince kavrayamamis olmalar1 yazili
anlatimda planlama ana diislince ve yardimci diisiinceler boyutunda yetersizligin
sebeplerindendir. Ogrencilerin ana diisiinceyi tam anlanuyla bilmediklerini,
okudugunu anlama ve ¢dziimleyebilme caligmalarinda bir yazinin ana diisiincesini
ifade ederken anlamaktayiz. Ogrenci, yazinin asil anlatmak istedigini ifade etmekten
cok yazmin ne anlattigini; yani yazmimn konusunu sdylemektedir. Ayrica c¢oktan
secmeli test smavlarinmn Tirk¢e bolimlerinde sikca yer alan paragrafin ana

diistincesini ve yardime1 diisiincelerini belirleyebilme sorularindaki basar1 diizeyinin
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diistikliigii ve bu sorularm zorluk derecesine 6grencilerin bakis agis1 bu yetersizligin
dogrultusunda bir durum olarak dikkati ¢ekmektedir. Kisacasi ana diisiince ve
yardimec1 diisiince kavramlarinin = 6grenciye yeterince kavratilmadigi siirece
ogrencilerin yazida ana diisiinceyi belirgin ve agik bir bicimde ele almalar1 zor

goriinmektedir.

Alkan (2007: 58) “Ana diisiincenin yardimci diisiincelerle desteklenmemesi.”
maddesiyle inceleme yaparak ana diislince ve yardimci diisiinceler boyutu tizerinde
durmus ve ogrencilerin %22,9’unun 0 hata puani, %49,7’sinin 1 hata puani,
%22,4’lniin 2 hata puani, %3,9’unun 3 hata puani, %]1,1’inin 4 hata puani aldigini
saptamistir. Buna gore verilen hata puanlarin sayisal degerlerinin aritmetik
ortalamast 1,11 ¢ikmis ve bu maddede 6grencilerin genel ¢ogunlugu 1 hata puani
almistir. “Ana diisiincenin yardimci diisiincelerle desteklenmemesi” maddesinde
yiiksek oranda hata ¢ikmasi ile calismamizda ana diisiince ve yardimei diisiinceler
boyutunda Ogrencilerin ¢ogunun yetersiz olmasi birbirinin paralelinde olan

bulgulardir.

1.4. flkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama
Becerileri Anlatim Bicimleri ve Diisiinceyi Gelistirme Yollar1 Boyutuna iliskin

Tartiyma ve Sonug

Coziimleyici puanlama anahtarinin anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme
yollar1 boyutunda degerlendirilen planlama becerileri; yazida anlatim bi¢imlerinin
belirgin bir sekilde kullanilmasi, kullanilan anlatim bi¢imlerinin yazinin amacina
uygun olmas1 ve dil agisindan uygunluk tasimasi, yazida farkli tiirden diisiinceyi
gelistirme yollarina bagvurulmasi, bu diisiinceyi gelistirme yollarinin ustalikla
kullanilmas1 gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8. siif Ggrencilerinin ¢éziimleyici
puanlama anahtarmm anlatim bi¢imleri ve diisiinceyi gelistirme yollar1 boyutunu
planlama becerileri bu o6zellikler dogrultusunda 9%15,7’s1 ¢ok yetersiz, %47,8’1
yetersiz, %21,6’s1 orta, %13’1 1y1 ve %1,9’u ¢ok 1yi diizeyinde tespit edilmistir. Bu
bulgular 1s181nda Ogrencilerin %47,8 ile neredeyse yaris1 “yetersiz” diizeydedir.
Bagka bir deyisle arastrmaya katilan Ogrencilerin yariya yakini, yazida anlatim
bicimlerini kullanmis ancak bu anlatim bi¢imlerini yazinin amacma uygun

kullanmamis, anlatim bi¢imlerinin dil agisindan uygunlugunu yetersiz bir bigimde
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ele almis ve bu 6grencilerin yazida basvurdugu diistinceyi gelistirme yollar1 yetersiz
kalmistir. “Cok yetersiz” ve “yetersiz” diizeylerin toplamda %63,5 gibi yiiksek bir
oranda olmasi ile 6grencilerin anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme yollarini
kullanmada basarisiz oldugunu soOyleyebiliriz. Bu boyutta basarisiz olmanin
temelinde Ogrencilerin anlatim bicimleri ve diisiinceyi gelistirme yollarini yalnizca
teorik boyutta Ogrenip uygulama yapmamasinin yatmakta oldugu disiiniilebilir.
Ogrencilere sadece drnek bir paragraf iizerinde ¢alisma yapilarak bu paragrafin hangi
anlatim bi¢imiyle yazildigi, bu paragrafta hangi diisiinceyi gelistirme yollarinin
kullanildig1 gosterilmektedir. Ogrenci, paragrafin hangi anlatim bigimiyle yazildigin1
nasil anlayabilecegine ve paragrafta hangi dislinceyr gelistirme yollarinin
kullanildigin1 bulmaya yonelik bilgiler 6grenmekten Oteye gecememektedir. Bu
bilgileri kavrayan 6grenciden, belirli bir anlatim bi¢iminde ve bu anlatim bigimine
uygun birkac diisiinceyi gelistirme yolunu da kullanarak bir paragraf yazmasi

istendiginde o 6grencide ayni1 basariy1 gérememekteyiz.

Akbayir (2006: 69), arastirmasinda uygulamaya katilan 20 kisilik 6gretmen
aday1 dgrencilere, OSYM tarafindan 1981-2005 yillar1 arasinda sorulan 43 soru
dagitip 45 dakika silire vermis; ogrencilerin, konuyla ilgili test sorularinda %90’
iizerinde bir basar1 sagladiklarini gérmiistiir. Sonug olarak anlatim bigimleriyle ilgili
test sorularmi rahatlikla ¢dzebilen Ogrencilerin, anlatim bi¢imlerinin kuramsal

yoniiyle ilgili uygulamali sorularda olduk¢a zorlandigi sonucuna varmustir.

Kisacas1 6grenciler, anlatim bicimleri ve diislinceyi gelistirme yollarinin ne
oldugunu bilmekte ancak uygulama yapamamaktadir. Bu ylizden yazma ¢aligsmasi
yapilirken planlamanin bir boyutu olan anlatim bicimleri ve diisiinceyi gelistirme
yollarini kullanmada uygulama becerisi kazanmasina yonelik ¢aligmalara siklikla yer
verilmelidir. Bu boyutta bilgi ve kavrama diizeyinden ¢ok uygulama diizeyi lizerinde

durulmalidir.
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1.5. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama

Becerileri Giris Boyutuna lliskin Tartisma ve Sonuc

Coziimleyici puanlama anahtarinin giris boyutunda degerlendirilen planlama
becerileri; yazida giris boliimiiniin bulunmasi, giris bolimiiniin okuyucunun ilgi ve
dikkatini ¢ekecek nitelikte olmasi, metnin biitiiniine dair bir fikir vermesi, metne
dogrudan giris yapma yerine farkli tiirden bir giris yapma yolu kullanilmasi gibi
ozelliklerden olusmaktadir. 8. smnif 6grencilerinin ¢oziimleyici puanlama anahtarmin
giris boyutunu planlama becerileri bu 6zellikler dogrultusunda %25,7’si ¢ok yetersiz,
%43,2’s1 yetersiz, %21,1°1 orta, %7,8’1 1iyi ve %?2,2’s1 ¢ok iyi diizeyindedir. Bu
boyutta %43,2 ile en yliksek oran “yetersiz” diizeydedir. Baska bir deyisle
ogrencilerin %43,2’sinin yazisinda girig bolimii bulunmaktadir ancak girig bolimi
okuyucunun ilgi ve dikkatini ¢ekecek nitelikte degildir, metnin biitliniine dair bir
fikir vermemektedir ve bu 6grenciler metne dogrudan giris yapmistir. Bu bulgularda
dikkati ¢eken nokta “cok yetersiz” diizeyin 6grencilerin 4’te 1’ine tekabiil edecek
oranda olmasidir. Yani yazilarin %25,7’sinde giris boliimii bulunmamakta ya da giris

paragrafi yazinin girig boliimiinde yer almamaktadir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda ele alinacak konunun belirlenmesinden sonra
ogrenciler kisa bir diisiinme silirecine girerler. Bu silirecte Ogrenciler neleri
yazabileceginin yaninda en ¢ok yaziya nasil bir giris yapabilecegini diisiiniirler. Hatta
ogrencilerin yazma Oncesi bu diislinme siirecinde “aklima bir sey gelmiyor”
yakinmasmin altinda yazmin baslangicin1 yapmadaki ¢ektikleri zorluk gelmektedir.
Giris boyutuna iligkin bulgulara baktigimizda “yetersiz” ve “cok yetersiz” diizeylerin
toplamda %68,9 ile yiiksek bir oranda ¢ikmasi, d6grencilerin yazinin giris bolimiini

olusturmadaki bu zorlanmalarini gosterir niteliktedir.

Yazida giris boliimii olusturmada karsilasilan eksikliklerin basinda bu
boliimiin farkli bir giris yoluyla olusturulup okuyucunun ilgi ve dikkatini yaziya
yeterince cekememek gelmektedir. Yazinin basliktan sonraki vitrini konumunda olan
giris bolimii ¢cogunlukla basmakalip s6z, ifade ve tanimlarla baslamaktadir. Bu
durumda 6grencilerin yaraticiliklarinin yeterince gelistirilmedigi ve kullanabilecegi

farkl giris yollarinin uygulamali kavratilmadig1 sonucuna varilabilir.
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1.6. flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama

Becerileri Gelisme Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

(Cozlimleyici puanlama anahtarinin gelisme boyutunda degerlendirilen
planlama becerileri; yazida gelisme bolimiiniin bulunmasi, gelisme bdliimiinde
disiincelerin belli bir siralamaya gore diizenlenmesi, yazinin anlasilir nitelikte
olmasi, diisiincelerin gereksiz bir bigimde tekrarina diisiilmemesi, ifade edilen fikirler
arasinda mantiklt baglarin kurulmasi, ifadelerin okurun ilgisini ¢ekecek nitelikte
olmasi, yazarin amacini agik¢a ortaya koymasi, gelistirilen diisiincelerde ve bu
diistincelerin anlatiminda orijinalligin saglanmasi gibi 6zelliklerden olusmaktadir. 8.
sinif dgrencilerinin ¢dziimleyici puanlama anahtarmin gelisme boyutunu planlama
becerileri bu ozellikler dogrultusunda 9%15,4’i cok yetersiz, %43,2’si yetersiz,
%26,8’1 orta, %12,2’s1 1yi ve %2,4’°1i ¢ok iyi diizeyindedir. Bu bulgulara bakildiginda
en yiliksek oranin %43,2 ile yetersiz diizeyde oldugu gorilmektedir. Yani; bu
ogrencilerin yazisinda gelisme bdlimii bulunmakta ancak gelisme bdoliimiinde
diisiincelerin belli bir siralamaya gore diizenlenmesi ¢ok yetersizdir ve yazi anlagilir
degildir. Bu o6grenciler diisiincelerin gereksiz bir bicimde tekrarina diigmiistiir,
gelisme boliimiinde ifade edilen fikirler arasinda mantikli baglar kurmada ¢ok
yetersizdirler, ifadeler okurun ilgisini ¢ekecek nitelige sahip degildir, dgrenciler
amacini acikca ortaya koymada c¢ok yetersizdir, gelistirilen diisiincelerde ve bu

diistincelerin anlatiminda bir orijinallik saglayamamislardir.

1.7. flkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama

Becerileri Sonu¢ Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

(Cozlimleyici puanlama anahtarinin sonug¢ boyutunda degerlendirilen planlama
becerileri; yazida sonug¢ boliimiiniin bulunmasi, sonu¢ boliimiinde konunun etkili bir
bicimde sonuc¢landirilmasi, okuyucuda beliren sorulara cevap verilmesi, sonug
bolimiiniin yazinin genelinde anlatilanlar1 6zetler nitelikte olmasi ve yazinin
tamaminda anlatilanlarla ¢elismemesi gibi 0Ozelliklerden olusmaktadir. 8. smif
ogrencilerinin ¢oziimleyici puanlama anahtarmin sonug¢ boyutunu planlama becerileri
bu 6zellikler dogrultusunda 935,41 cok yetersiz, %35,7’s1 yetersiz, %20’si orta,
%7,8’1 1y1 ve %1,1°1 ¢cok 1yi diizeyindedir. Yazili anlatimda planlama sonu¢ boyutu

bulgularinda ilk dikkati ¢eken “gok yetersiz” diizeyin %35,4 ile ¢ok yiiksek
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olmasidir. Bu, 6grencilerin %35,4’linlin yazisinda sonu¢ bdliimiiniin bulunmadigini
ya da bulundugunu ancak sonu¢ bdliimiinde konunun etkili bir bigimde
sonu¢landirilmadigini, okuyucuda beliren sorulara cevap verilmedigini, sonug
boliimiinlin yazinin genelinde anlatilanlar1 6zetlemedigini ve yazmnin tamaminda
anlatilanlarla gelistigini gosterir. Hatta “cok yetersiz” diizey ile “yetersiz” diizey
birlikte ele alindiginda toplamda 6grencilerin %71,1’in1 olusturdugu goriilmektedir.
Bu diizeylerin oranmin bu derece yiiksek ¢ikmasi Ogrencilerin yazili anlatimda

planlama sonu¢ boyutunda basarisiz oldugunun gostergesidir.

Kompozisyon yazma denilince 6grencilerin aklina ilk olarak giris, gelisme ve
sonug¢ kavramlar1 gelir. Ogrenci yazinin planlanmasmi ve olusturulmasini yalnizca
bu boliimlere bagl olarak goriir. Yazinmn baslangicina bir girig paragrafinin, giristen
biraz daha uzun bir paragrafla gelisme boliimiiniin ve yazinin sonunda bir satir basi
daha yapilip birkag ciimle eklenerek sonu¢ bdliimiiniin yazilmasiyla yazmin
tamamlandigin1 ve verilen gorevin hakkiyla bitirildigini diisiiniirler. Ogrenci yaziy1
yalnizca bu li¢ boyutuyla diisiiniir ve planlamadaki baslik, konu, ana diisiince,
yardimci diislinceler, anlatim bi¢imi, diislinceyi gelistirme yollar1 gibi boyutlarini géz
ard1 ederler. Ancak Ogrencilerin hem g6z ardi ettigi bu boyutlarda hem de teorik
olarak en ¢ok bildigi giris, gelisme, sonu¢ boyutlarinda yeterli diizeyde bir basar1

saglamadiklarini bu bulgulardan da gdrebilmekteyiz.

Yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilere giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri
uygulamali olarak kavratilmalidir. Bu bdliimleri bir kompozisyonun biitiiniinde
gormenin yaninda ayri1 ayri yazdirilarak yazma c¢aligmalar1 yapilmalidir. Yani;
belirlenen bir konuda bir kompozisyon yazin demek yerine yine belirli bir konuda bir
giris bolimii yazin demek ve bunun iizerinde incelemeler yapmak, yanlislari

diizeltmek daha dikkat ¢ekici olabilir.

Elde ettigimiz bulgular1 genel olarak degerlendirdigimizde, yazili anlatimi
planlamada, 8. sinif 6grencilerinin istenilen diizeyde bir basar1 saglayamadiklarini
gorebilmekteyiz. Her bir boyutta cogunlukla “cok yetersiz” ve “yetersiz” diizeylerin
toplamda %350 nin iizerinde olmas1 —baslik boyutu hari¢ (%36)- ve “iy1” ile “cok 1yi”
diizeylerin toplamda cok diisiik bir oranda kalmasi 6grencilerin bu konudaki

({3}

yetersizligini gostermektedir. Bulgular 1s18inda, 6grenciler, “iyi” ve ‘“¢ok 1iy1”
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diizeylerinin toplamda %19,4 olmasi ile 6grencilerin en ¢ok konu boyutunda basarili
oldugu; “yetersiz” ve ‘“cok yetersiz” diizeylerinin toplamda %71,1 olmas1 ile
ogrencilerin en ¢ok sonu¢ boyutunda basarisiz oldugu da saptanmistir. Ayrica baslhk
hari¢ (%47,3) biitiin boyutlarda “orta” diizeyin %20 ila %26,8 orani araliginda
kalmasi da dikkat ¢eken baska bir ayrintidir.

2. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin ilkoégretim 8. Simif
Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Planlama Becerileri Uzerindeki Anlamhhik

Diizeylerine iliskin Tartisma ve Sonuc

[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin yazili anlatimda planlama becerilerinin
sosyo-ekonomik diizey bagimsiz degiskenine gore anlamlilik degerlerine iliskin
bulgular, “Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtar1”nin
alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullardaki 6grencilere uygulanan
yazma caligmalariyla belirlenmistir. Bu anlamlilik diizeyleri baslik, konu, ana
diistinceler ve yardimci diislinceler, anlatim bigimleri ve diisiinceyi gelistirme yollari,
giris, gelisme ve sonu¢ olmak iizere toplam 7 boyut altinda ele alinmistir. Bu
boyutlar alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey okul O&grencilerinin yazma
uygulamalarinda ¢6zlimleyici puanlama anahtariyla incelenmis; elde edilen veriler
SPSS istatistik programina aktarilarak Scheffe testi sonuglarma gore bulgulara

ulagilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1¢31nda biitiin boyutlarda alt ile orta ve alt ile iist sosyo-
ekonomik diizey okul 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Bu anlamli farkliligin genel olarak alt diizey ile orta diizey arasinda orta diizeyin, alt
diizey ile iist diizey arasinda iist diizeyin lehine oldugu goriilmektedir. Ancak bu
anlamli farkliliklarin yaninda yazili anlatimin baslik boyutunda orta diizey ile iist
diizey arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta ve bu anlamli farkliligin orta diizeyin
lehine oldugu goriilmektedir. Beklenilenin aksine orta diizeyin list diizeyden bir
boyutta daha basarili olmasi dikkate degerdir. Genel olarak baktigimizda ise alt
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin yazili anlatimda planlama becerilerinin orta

ve list diizeydeki 6grencilere oranla daha yetersiz oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Benzer bir anlaml farklilig1 ortaya ¢ikaran ve arastirmasinda Ogrencilerin
yazili anlatim becerilerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigini, st sosyo-ekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinden daha yiiksek oldugunu belirleyen Coskun (2006: 89-90)’a gore sosyo-
ekonomik bakimdan iist gruba ait 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin alt gruba
gore yiiksek ¢ikmasi; gelisim asamalarindan itibaren cevrelerindeki esya cesitliligi
(kelime dagarcig1 bakimindan), beslenme durumlari (zeka gelisimi ve 6§renme hizi
bakimindan), bos vakitlerinde oynanan oyun, oyuncak ve oyun c¢esitliligi (kelime
dagarcigi, hayal giicliniin gelisimi, sosyallesme ve paylasimin Ogrenilmesi
bakimidan), imkanlarmin alt gruba gore iyi olmas1 (6zgliven ve kisilik gelisimi
bakimindan), alinan saglik ve egitim hizmetleri (bedensel olarak saglikli olmalari,
okul dis1 ders destegi), sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklerdeki ¢esitlilik (gozlem ve
deneyimlerinin ¢esitliligi, hayal giiciiniin ve kelime dagarciginin zenginlesmesi) gibi

nedenlerle agiklanabilir.

Deniz (2000: 116), farkli sosyo-ekonomik yapiya sahip kdy ve kent ¢cocuklari
arasinda yaptig1 yazili anlatim becerilerini degerlendirme ¢alismasinda, ky ve kent
cocuklar1 arasindaki basar1 ortalamasinda kent Ogrencileri lehine anlamli bir
farkliligin ortaya ¢iktigini belirlemistir. Elde edilen sonucglara gore yazili anlatimda
genel olarak kent 6grencilerinin %50 olan orta diizeye yakin, kéy 68rencilerinin ise
%40 gibi ortanin altinda bir basar1 gosterdikleri saptanmistir. Ayrica bu ¢alismada
Deniz (2000: 121-128) “konuya uygun baslik yazabilme; giris paragrafi yapabilme;
gelisme paragrafi yapabilme; sonug¢ paragrafi yapabilme; ana diislince, duygu ve
olay1r sunabilme; ana diislince, duygu ve olay1r yardimci diisiincelerle, 6rneklerle
destekleyebilme; belirtilen/segilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili yazabilme;
diisiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan biitiinlik saglayabilme;
diisiince, duygu ve olay tekrarindan kagmabilme; konu dis1 diisiince, duygu ve
olaylara yer vermeme” gibi yazili anlatimda planlama becerilerini de kapsayacak bir
degerlendirme yapmis ve koy ile kent cocuklarinin bu becerileri uygulayabilmede

anlamli farkliligin kent 6grencileri lehine oldugu sonucuna varmustir.

Kocak (2005: 56)’a gore yazili anlatim becerisindeki basariyr ya da

basarisizlig1 bir tek nedene baglamak yanlistir. Ancak bu sonuglar gosteriyor ki bu
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becerinin gelisimi; yasanilan yerle (kdy-sehir), alinan egitimle ve ailenin sosyo-

kiiltiirel durumuyla dogrudan ilgilidir.

3. Ogrencilerin Yazih Anlatim Cahsmalarinda Planlamaya Yoénelik

Goriisleriyle lgili Tartisma ve Sonuc

[Ikogretim 8. smif 6grencilerinin yazili anlatimda planlamanmn uygulamasina
dair goriisleri “Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Goriigleri Olgegi” ile
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu Olgek baslik, konu, ana diisiinceler ve yardimci
diisiinceler, anlatim bicimi, diisiinceyi gelistirme yollar, giris, gelisme ve sonug
olmak iizere toplam 8 boyuttan meydana gelmektedir. Her bir boyut altinda yazili
anlatim planlama becerileri dogrultusunda 6grencilerin uygulama c¢aligmalarinda
yapmas1 gerekenleri ifade eden maddeler yer almis ve 6grencilerden bu maddelere

“her zaman, kismen, higbir zaman” seklinde cevap vermeleri istenmistir.

Genel olarak baktigimizda 6grenciler biitiin boyuttaki maddelere yiiksek
oranda “her zaman” seklinde cevap vermislerdir. Maddeler ayr1 ayr1 ele alindiginda
ogrenciler; baslik boyutundakileri %51,1 ila %87,6 oraninda; konu boyutundakileri
%46,5 i1la %74,9 oraninda, ana diistince ve yardimci disilinceler boyutundakileri
%354,6 i1la %72,7 oraninda; anlatim bicimleri boyutundakileri %64,9 ila %70,8
oraninda; diisiinceyi gelistirme yollar1 boyutundakileri %37,8 ila %60,0 oraninda;
giris boyutundakileri %57,6 ila %80,3 oraninda; gelisme boyutundakileri %46,2 ila
%74,6 oraninda; sonu¢ boyutundakileri %53,5 ila %80,0 oraninda “her zaman”
seklinde cevaplamiglardir. Bunun yaninda “hi¢bir zaman” ve “bazen” cevaplarmin
“her zaman” cevaplarma gore ¢ogunlukla daha az oranda olmasi 6grencilerin yazili
anlatimda planlama becerilerinde olumlu bir goriis bildirdiginin gostergesidir. Ancak
bu bulgular, 6grencilerin yazma ¢alismalarin1 ayn1 dogrultuda inceleyen ¢oziimleyici
puanlama anahtarinin verileriyle birlikte diisiiniildiiglinde, 06grencilerin yazili
anlatimda planlama goriisleri ile bunlar1 uygulama becerilerinin ortiismedigi dikkate
degerdir. Ogrenciler, 6grenci goriisleri olcegindeki yazili anlatimi planlama
becerilerine dair ifadelere yiiksek oranda “her zaman” yaparim derken diger tarafta
uygulama calismalarinin degerlendirildigi ¢6zlimleyici puanlama anahtarna gore
yine yiiksek oranda “yetersiz’ ve “cok yetersiz”’ kalmislardir. Kisacasi yazili

anlatimda  planlama  becerilerinde  Ogrencilerin  sOyledikleriyle  yaptiklar:
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celismektedir. Bu ¢eliski yazili anlatimin planlamasinda 6grencilerin yeteri kadar
bilin¢li olmadiklarmin da bir gostergesidir. Ciinkii 6grenci yaptigini diisiindiigiinii
aslinda hayata gecirememekte ve bu beceriyi kazandigini zannetmektedir. Bununla
birlikte “hi¢cbir zaman” cevabini veren diisiik orandaki 6grenciler aslinda ne yaptigini

ve yapmadigini bilen bilingli 6grencilerdir denilebilir.

4. Yaznh Anlatim Cahsmalarinda Planlamaya Yoénelik Ogretmen

Goriisleri ve Uygulamalanyla ilgili Tartisma ve Sonu¢

Tirkce dgretmenlerinin kisisel bilgileri, yazili anlatimda planlama ile ilgili
goriis ve uygulamalar1 “Yazili Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve
Uygulamalar1  Olgegi” ile belirlenmeye ¢alistlmistir. Bu  6lgekte  Tiirkce
Ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama becerilerini uygulamalarina iligskin
goriigleri baslik, konu, ana diisiinceler ve yardimci diisiinceler, anlatim big¢imi,
diisiinceyi gelistirme yollari, girig, gelisme ve sonu¢ olmak {izere toplam 8 boyutta
ele alimmistir. Ayrica cinsiyet, kidem ve mezuniyet bagimsiz degiskenlerinin yazili
anlatimda planlama 6gretmen uygulamalar1 {izerindeki anlamlilik degerleri tespit

edilmistir.

Arastrmaya katilan 6gretmenlerin  %48,3’t  kadm, %351,7’s1  erkektir.
Ogretmenlerin %33,9’u 1-5 yillik; %30,6’s1 6-10 yillik; %23,9’u 11-15 yillik; %5°i
16-20 yillik ve %6,7°s1 21 ve daha fazla yillik kideme sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin
%82,8’1 egitim fakiiltesi; %13,3’i fen-edebiyat fakiiltesi; %3,3’l egitim
enstitiisiinden; %0,6 oranindaki 6gretmen de bu kurumlarin disinda bir okuldan
mezun olmustur. Bu bulgulara baktigimizda 6rneklem grubunu olusturan erkek ve
kadin 6gretmenlerin arasinda pek bir fark olmadigr goriilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin %64,5’inin 1-10 yillik kideme sahip genc¢ bir kadrodan
meydana geldigini sOyleyebiliriz. Bunun yaninda %82,8 ile ogretmenlerin ¢ogu

egitim fakiiltelerinden mezundur.

Yazili anlatimda planlama 6gretmen goriis ve uygulamalarr 6lgeginin ilk
boliimiinde dgretmenlerin cinsiyet, kidem, mezuniyet gibi kisisel bilgileri alindiktan

sonra ikinci bolimiinde yazili anlatimda planlama ile ilgili goriislerine
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basvurulmustur. Bu bolim 9 madde olup 6gretmenlerden bu maddelere “evet”,

“kismen”, “hayir” seklinde cevap vermeleri istenmistir.

Ogretmen  goriisleriyle ilgili elde edilen bulgulara baktigimizda;
ogretmenlerin %50,0’sinin planlama yetersizligini yazili anlatimda basarisizligin en
onde gelen sebepleri arasinda gordigiini, %482,8’inin yazma ¢alismalarmin
planlanmasmin 6grenciyi zaman kaybindan kurtaracagini, %357,2’sinin her yazma
calismasmdan once mutlaka yazili olarak plan yapilmasi1 gerektigini, %84,4’liniin
yazma ¢aligmalarinda planlamanin 6nemi ve yararlarini her firsatta anlatmanin gerek
oldugunu diisiinmektedir. Ancak %33,9’u her yazma 6ncesinde Ogrencileriyle plan
yapmakta oldugunu sdylemektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yazili anlatimda
planlamanin Onemini bildiklerini ama ayni1 oranda uygulama c¢alismalarina

yansitmadiklarini gérmekteyiz.

Ogrenim hayat1 boyunca yazili anlatimda planlama ile ilgili yeterince bilgi
aldigmi diislinenlerin oraninmn %350,0 oldugu dikkat ¢eken bir ayrmtidir. Yani
arastrmaya katilan Ogretmenlerin yarist bu konuda yeterli bilgi verilmedigini
disinmektedir. Ayni maddeye Ogretmenlerin  %44,4’liniin kismen, yalnizca
%y5,6’smin hayir demesiyle ise 6gretmenlerin 6grenim hayatlarinda yazili anlatimda
planlamaya yeterince 6nem verilmedigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenim hayatlarinda
yeterince bilgi almadigini diisiinen O68retmenlerin 6grencilerine bu konuda yeterli
diizeyde bilgi verebilmesi meghuldiir. Ayrica Tiirk¢e ders programinda yazma
becerilerini gelistirmede planlama ile ilgili boliimler konusunda yeterli diizeyde bilgi
verildigini  diislinenler Ogretmenlerin  %33,9’unu; ders kitaplarinda yazma
calismalarinin planlama asamasina iligkin yeterli diizeyde etkinlik bulundugunu

diistinenler ise %48,9’unu olusturmaktadir.

Olgekte dgretmenlerin yazili anlatimda planlama ile ilgili genel goriislerinden
sonra yazma caligmalarinda planlama becerilerini uygulamalarma iliskin goriisleri
almmistir. Toplamda 8 boyut ve 42 maddeden olusan bu goriislere 6gretmenlerden

“hi¢bir zaman”, “bazen”, “her zaman” seklinde cevap vermeleri istenmistir.

Genel olarak baktigimizda dgretmenlerin biitlin boyuttaki maddelere yiiksek

oranda “her zaman” seklinde cevap verdigini gormekteyiz. Maddeler ayr1 ayr1 ele
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alimdiginda 6gretmenler; baslik boyutundakileri %77,2 ila %93,3 oraninda; konu
boyutundakileri %23,3 ila %56,7 oraninda, ana diisiince ve yardimci diisiinceler
boyutundakileri %67,8 ila %84,4 oraninda; anlatim bicimleri boyutundakileri %53,3
ila %61,1 oraninda; diisiinceyi gelistirme yollar1 boyutundakileri %55,0 ila %59,4
oraninda; girig boyutundakileri %61,7 ila %91,7 oraninda; gelisme boyutundakileri
%68,9 1la %90,6 oraninda; sonu¢ boyutundakileri %69,4 ila %93,3 oraninda “her

zaman” seklinde cevaplamiglardir.

Bu bulgulara bakildiginda ilk dikkati ¢eken, 6§retmenlerin konu boyutundaki
maddelere diger boyutlardaki maddelere oranla daha diisiik diizeyde ‘“her zaman”
seklinde cevap vermesidir. Aslinda 0Ogrenci uygulamalarmmi inceledigimiz
coziimleyici puanlama anahtarindan elde ettigimiz bulgularda 6grencilerin diger
boyutlara gore daha basarili oldugu boyutun konu boyutu oldugunu gérmekteyiz. Bir
anlamda yazili anlatim planlama becerileri 6gretmen uygulamalar1 goriisleri ile
ogrenci uygulamalarindaki basar1 diizeyt konu boyutunda tam anlamiyla
ortiismemektir. Ogretmenlerin uygulamalarina iliskin goriislerinde dikkati c¢eken
madde konu boyutundaki “Yazmaya baslamadan once ayikladigim diisiinceleri
ogrencilerle  birlikte wuygun bashklar altinda gruplandiririm.” maddesine
ogretmenlerin yalnizca %?23,3’linlin her zaman seklinde cevap vermesidir. Bu
maddeye Ogretmenlerin %8,9’u hi¢bir zaman, %67,8’1 bazen seklinde cevap
vermiglerdir. Bu maddenin 6gretmenler tarafindan en az uygulanan yazma planlama

calismasi olarak goriildiigiinii sdyleyebiliriz.

Ogrenci goriisleri dlcegi ile 6gretmen goriisleri ve uygulamalar1 dlgeginden
elde edilen bulgular birlikte ele alinip, her iki Ol¢ekte de “her zaman” seklinde
verilen cevaplarmm oranlar1 disiintildiigiinde goriislerin  birbirleriyle paralellik
gosterdigini gormekteyiz. Ancak Ogretmenler, uygulamalarina yonelik ifadelerde
“bazen” ifadesini 0grencilerden daha yiiksek oranda cevaplayarak daha temkinli

olduklarini gostermislerdir.

Ogretmenlerin uygulamalarma iliskin goriisleri cinsiyet, kidem ve mezuniyet
bagimsiz degiskenine gbre her bir boyutta ayr1 ayr1 incelenmis ve biitiin boyutlarda
bu degiskenlerin higbirinin anlamli bir farklhilik yaratmadigi saptanmistir. Bu

bulgular bize, yazili anlatimda planlamanin uygulanmasma iligkin G6gretmen
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gortislerinde 6gretmenlerin ne cinsiyetinin ne gorev yaptig1 yil sayisinin ne de mezun

oldugu okul tiiriiniin belirgin bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

5. Oneriler

Calismanin bu bdliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan
hareketle 6gretmenlere, 6gretim programlarina, ders kitaplarina ve arastirmacilara

yonelik Oneriler getirilmistir.

5.1. Ogretmenlere Getirilen Oneriler

Bu ¢alismanin sonucunda Tiirk¢e 6gretmenleri her yazma ¢aligmasindan dnce
mutlaka yazili olarak plan yapmak gerektigini belirtmis olmalarma ragmen yazili
anlatim ¢alismalarinda plan yapmadiklar1 yOniinde goriis bildirmislerdir.
Planlamanin 6nemini ve yararini bilen ancak yazma ¢alismalarinda planlamay1 goz

ardi eden 6gretmenlere su Onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenler 6grencilere yazili anlatimda planlamanin 6nemini ve yararini
anlatmalidir.

2. Ogretmenler yazmay1 bir siire¢ olarak gdrmeli ve yazili anlatim siirecinin
asamalarindan olan planlamay1 6grencilere kavratmalidir.

3. Ogretmenler sik sik yazma caligmasi yaptirmali ve yazili anlatimi planlama
calismalarina her yazma uygulamasinda yer vermelidir.

4. Ogretmenler yazili anlatimda planlamay: yalnizca giris, gelisme ve sonug
boyutlarindan ibaret sanan 6grencilere bu boyutlarin yaninda bashk, konu,
ana diisiince, yardimci diisiinceler, anlatim bigimleri, diisiinceyi gelistirme
yollar1 gibi boyutlarm da oldugunu anlatmali ve planlamada bu boyutlarin
nasil ele alinacagmni kavratmaldir.

5. Ogretmenler yazih anlatimda planlama siirecinde dgrencilerin uygulamalarini
incelemeli; yanlislarini diizeltme yoniinde 6grencilere aninda geri bildirim ve
doniit vermelidir.

6. Ogretmenler iyi planlanmis bir yaziyr ornek olarak gdstermelidir. Ayrica

yazili anlatimi planlama caligmalarinda kimi zaman kendisi ¢aligmaya bizzat
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katilarak 1yi planlanmis bir metin ortaya ¢ikarmali ve bu sekilde 6grencilere
ornek olmalidir.

7. Ogretmenler uyguladiklar1 yazili smavlardan ayr1 yapacagi bir ¢alismayla
planlama icin yeterli zaman da vererek 6grencilerin yazili anlatim becerilerini

degerlendirmelidir.

5.2. Ogretim Programlarina Yénelik Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaris1 6grenim hayatlar1 boyunca yazih
anlatimda planlama ile ilgili yeterince bilgi almadiklarini1 diisiinmektedir. Bu
dogrultuda en 6nemli gorev egitim fakiiltelerine diismektedir. Egitim fakiiltelerinin
yetistirecegi Tiirkce Ogretmeni adaylari i¢in O8retim programlarma yonelik su

Onerilerde bulunulabilir:

1. Egitim fakiiltelerinde yazma egitimi, yazili anlatim gibi alan egitimi
derslerinde yazili anlatimda planlama ile ilgili bilgilere yer verilmelidir. Bu
bilgiler Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina iyice kavratilmalidir.

2. Egitim fakiiltelerinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 yazili anlatimda planlama ile
ilgili yalnizca teorik bilgi edinmemeli, uygulamada da o6grencilere 6rnek
olacak derecede kendini gelistirebilmelidir.

3. Su an gorev yapmakta olan Tiirk¢e 6gretmenlerine yazili anlatimda planlama
ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmelidir.

4. Olgme ve degerlendirmede c¢oktan se¢cmeli testlerin yani sira &grencinin

kendini yazarak da ifade edebilecegi testler gelistirilmelidir.

5.3. Ders Kitaplarina ve Ogretim Materyallerine Yonelik Oneriler

Tiirkge derslerinde yazili anlatim etkinlikleri yalmizca Tiirkce calisma
kitaplarinda yer almaktadir. Bu etkinliklerin nasil yapilacagi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin etkinlikte neler yapmasi gerektigi ogretmen kilavuz kitabinda yer
almaktadir. Ancak bu calismalarda bazi eksiklikler ve aksakliklar bulunmaktadir. Bu
dogrultuda, arastrmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca %48,9’u ders kitaplarinda
yazma c¢alismalarinin planlama asamasma iliskin yeterli diizeyde etkinlik

bulundugunu diistinmektedir. Ders kitaplartyla ilgili su oneriler getirilebilir:
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Tirkce Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri yazili
anlatimda planlamay1 i¢erecek bir bicimde diizenlenmelidir.
Tirkce ders kitaplarinda yazili anlatimi planlamayla ilgili teorik bilgiler yer

almalidir.

. Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yazma etkinliklerinde yazili

anlatimi planlamaya yonelik calismalara daha ¢ok yer verilmelidir.

5.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Tirkiye’deki yazili anlatim becerilerini degerlendirmeye yonelik calismalarda

planlama {izerinde yeterince durulmadigr goriilmektedir. Bu yonde su oOneriler

getirilebilir:

I.

Benzer bir ¢alisma daha genis bir 6rneklem grubu ile farkli bolgelerde
yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.
Daha kiigiik orneklem gruplariyla ¢alisilip yazili anlatimda planlamanin

boyutlar1 ayr1 ayr1 incelenerek degerlendirilebilir.

. Yazili anlatim1 planlama konusunda egitim verilmis bir grup 6grenci ile

egitim verilmemis bir grup 6grencinin planlama becerilerini karsilagtiran bir
calisma yapilabilir.
Benzer bir ¢alisma Tiirkge 6gretmen adaylarina yapilarak adaylarm yazili

anlatimi planlama diizeyleri belirlenebilir.
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EKLER

Ek-1: Yazih Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtari

BASLIK

Yazida basli
kullanmlmistir. Baghk
okuyucuya yazinin
konusu hakkinda bilgi
vermektedir.
Okuyucunun ilgisini ve
dikkatini gekecek
niteliktedir. Kisa, 6z ve
orijinaldir. Yazinin ana
disiincesine uygun
olarak segilmistir.

Yazida basli
kulaniimighir. Baghk
okuyucuya yazinin
konusu hakkinda bilgi
vermektedir.
Okuyucunun ilgisini ve
dikkatini tam anlamiyla
¢cekecek nitelikte
degildir. Kisa ve 6zdur
ancak orijinal degildir.
Yazinin ana
digtincesine uygun
olarak segilmigtir.

kullaniimigtir. Baglk
okuyucuya az da olsa
yazinin konusu
hakkinda bilgi
vermektedir,
Okuyucunun ilgisini ve
dikkatini tam anlamiya
cekecek nitelikte
degildir. Kisadir ancak
0z ve orijinal degildir.
Yazinin ana
dislincesine tam
anlamiyla uygun
degildir.

Yazida basglk
kullaniimigtir ancak
baslik okuyucuya
yazinin konusu
hakkinda bilgi
vermemekiedir, Baghk
okuyucunun ilgisini ve
dikkatini gekecek
nitelikte degildir. Kisa,
6z ve orijinal degildir.
Yazinin ana
digincesine uygun
secilmemistir.
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aixiit i
Yazida baglk
kullaniimamistir ya da
kullamimigtir ancak
yazinin konusu
hakkinda bilgi
vermekten tamamen
uzaktir. Baglik uzunca
yazilmig, baslikta
ozensizee sozclkler
secilmis ve yazida
anlatilanlarla
alakasizdir.

KONU

Yazida konu ile ilgili
yeterince bilgi ortaya
konuimustur. Konunun
sinirlandinimasi
saglanmis ve hangi
acidan ele alinacagi
tespit edilmigtir. Konu
secilebilecek bir
bigimde ortaya
konulmustur. Yazida
anahtar kelimeler
belirgin bir bicimde
ortaya konulmustur.

Yazida konunun
siniriandirimast
saflanmis ve hangi
acidan ele alinacagi
tespit edilmistir ancak
yazida konu ile ilgili
yeterince bilgi ortaya
konulmamustir. Konu
segilebilecek bir
bigimde ortaya
konulmustir. Yazida
anahtar kelimeler gok
belirgin degildir.

Yazida konunun
sinirlandinimasi tam
anlamiyla saglanmamig
ve hangi agidan ele
alinacag tespit
edilmemistir. Konu ile
ilgili yeterince bilgi
ortaya konulmamigtir.
Konu tam anlamiyla
secilebilecek bir bicimde
ortaya konulmamisgtir.
Yazida anahtar
kelimeler belirgin

o

Yazida konuriun
sinirlandiriimasi
saglanmamis ve hangi
agidan ele alinacagi
tespit edilmemistir.
Konu ile ilgili bilgiler
yetersizdir. Konu
secilebilecek bir
bigimde ortaya
konulmamistir. Yazida
anahtar kelimeler
belirgin degildir.

Yazida konunun
sinirlandiriimasi
saglanmamig ve konu
dagiimistir. Verilen
bilgiler konu ile ilgili
degildir ya da konu ile
ilgili verilen bilgiler gok
yetersizdir. Konu
segcilebilecek bir
bigimde ortaya
konulmarmigtir ve
anahtar kelime hic
belirgin degildir.

ANA DUSUNCE VE
YARDIMCI DUSUNCELER

Yazida ana diigiince
ve yardimci
diistinceler belirgin,
acik bir bicimde ortaya
konulmustur.

Yardimei fikirler
arasinda baglanti
saglanarak yazida
bltanluk
gerceklestiriimigtir.

Yazida ana duslince ve
yardimei diiginceler
belirgin, agtk bir
bicimde ortaya
konulmustur. Yardimer
fikirler arasinda baglanti
tam anlamiyla
saglanamamis ve
yazida bitinlik tam
anlamiyla
gerceklestirilmemisgtir,

Yazida ana disiince ve
yardimcl diigtinceler
yeterli diizeyde belirgin,
acik bir bigimde ortaya
konulmamistir. Yardimei
fikirler arasinda baglant
tam anlamiyla
saflanamamisg ve
yazida butlinluk tam
anlamiyla
gergeklestirimemistir.

Yazida ana dusiince
belirgin, agik bir
bigimde ortaya
konulmamistir.
Yardime! diigtinceler
yetersizdir. Yardimci
fikirler aras| baglanti
saglanamamig ve
yazida butiinlik
gerceklestiriimemistir.

Yaz belirli bir ana
dislince gergevesinde
ele alinmamistir.
Yardimei diisiinceler
cok yetersizdir ve
yardimet diiglinceler
arasinda higbir baglanti
bulunmamaktadir.
Yazida butunluk
sadlanamamistir.

ANLATIM BIGIMLERI VE

DUSUNCEYi GELISTIRME

YOLLARI

Yazida anlatim
bicimleri belirgin bir
sekilde kullaniimigtir.
Kullanilan anlatim
bigimleri yazinin
amacina uygundur ve
dil agisindan uygunluk
tagimaktadir. Yazida
farkli tiirden
diginceyi geligtirme
yollarina
bagvurulmustur.
Yazida duslnceyi
gelistirme yollan
ustalikla kullanmilmisgtir.

Yazida anlatim bigimleri
belirgin bir gekilde
kullanilmistir. Yazida
kullanilan anlatim
bigimleri yazinin
amacina uygundur
ancak dil agisindan tam
anlamiyla bir uygunluk
tasimamaktadir. Yazida
dagiinceyi gelistirme
yollarina
bagvuruimusgtur.

Yazida anlatim bigimleri
kullanilmistir. Yazida
kullanilan anlatim
bigimleri yazinin
amacina tam anlamiyla
uygun degildir ve dil
agisindan tam anlamiyla
uyguniuk
tagimamaktadir. Yazida
basgvurulan disinceyi
geligtirme yollari tam
anlamiyla yeterli
degildir.

Yazida anlatim
bigimleri kullaniimistir.
Yazida kullanilan
anlatim bigcimleri
yazinin amacina uygun
degildir. Dil agisindan
uygunlugu yetersizdir.
Yazida bagvurulan
dislinceyi gelistirme
yollari yetersizdir.

Yazida kullanilan
anlatim bigimleri gok
yetersizdir. Yazida
kullanilan anlatim
bigimleri yazinin
amacina hi¢ uygun
degildir. Dil agisindan
uyguniugu yoktur.
Yazida dilglinceyi
geligtirme yollarina
basgvurulmamigtir ya da
bagvurulmustur ancak
cok yetersizdir.
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Yazida giris bolimu
bulunmakiadir. Girig
bolumi okuyucunun
ilgi ve dikkatini

cekecek niteliktedir.

Yazida girig bolumu
bulunmaktadir. Girig
bélami okuyucunun ilgi
ve dikkatini gekecek
niteliktedir. Metnin

Yazida girig bolumu
bulunmaktadir. Girig
bolimd okuyucunun ilgi
ve dikkatini cekmede,
metnin bitiniine dair bir

Yazida girig bélimi
bulunmaktadir. Giris
b&lUmi okuyucunun ilgi
ve dikkatini cekecek

Yazida girig balumu
bulunmamaktadir ya
da girig paragrafi
yazinin girig

oy nitelikte degildir. Metnin |béliimiinde degildir.
E Metnin bitiintine dair |bitlntne dair tam fikir vermede yetersizdir. |butiintine dair bir fikir
— bir fikir vermektedir.  |anlamryla bir fikir Metne dogrudan girig vermemektedir. Metne
0] Metne do§rudan giris |vermemektedir. Metne |yapma yerine farkli dogrudan giris
yapma yerine farkli dogrudan girig yapma  |tlrden bir giris yapma  |yapilmistir.
tlrden bir girig yapma |yerine farkli tirden bir |yolu kullanilmigtir.
yolu kullanilmigtir. giris yapma yolu
kullaniimigtir.
Yazida gelisme Yazida gelisme bélimi |Yazida gelisme b&lumU [Yazida gelisme bolimii [Yazida gelisme bolimil
bélamu bulunmaktadir. Gelisme [bulunmaktadir. Gelisme |bulunmaktadir. Gelisme |bulunmamaktadir ya
bulunmaktadir. bolimiinde disinceler |boliiminde disincelerin|bsliminde da bulunmaktadir;
Geligme bélumiinde |belli bir siralamaya gére |belli bir siralamaya gore |dustncelerin belli bir ~ |ancak dustnceler belli
dusinceler belli bir dizenlenmistir ve yazi  |dlUzenlenmesi siralamaya gore bir siralamaya gore
siralamaya gére anlagilir niteliktedir. yetersizdir ve yazi tam |diizenlenmesi ¢ok dizenlenmemigtir ve
duzenlenmigtir ve yazi [Dusiincelerin gereksiz  [anlamiyla anlasilir yetersizdir ve yazi yazi hig anlagilir
anlastlir niteliktedir. bir bigcimde tekrarina degildir. Yer yer anlagilir degildir. degildir. Sik sik
Disincelerin gereksiz |dusillmemistir, ifade dislncelerin gereksiz  |Digtincelerin gereksiz |dUslncelerin gereksiz
bir bicimde tekrarina |edilen fikirler arasinda  [bir bicimde tekrarina bir bigimde tekrarina bir bigimde tekrarina
w dugtlmemistir. [fade  |mantikhi baglar diustimugtir. ifade dugtlmugtur. Geligme  |dusulmastir. ifade
% edilen fikirler arasinda |kurulmustur. Ifadeler  |edilen fikirler arasinda  |bslimii ifade edilen edilen fikirler arasinda
= mantikhi baglar okurun ilgisini gekecek |mantikli baglar fikirler arasinda mantikl baglar
w kurulmustur. Ifadeler |nitelie sahip olmada  [kurulmada yetersizdir. |mantikh baglar kurulmamstir. Ifadeler
(0] okurun ilgisini yetersizdir. Yazar Ifadeler okurun ilgisini  |kuruimada gok okurun ilgisini gekecek
cekecek niteliktedir.  [amacini agikca ortaya  [cekecek nitelige sahip  |yetersizdir. ifadeler nitelige sahip degildir
Yazar amacini agikga |tam anlamiyla olmada yetersizdir. okurun ilgisini cekecek |ve yazar amacini
ortaya koymustur, koymamaktadir. Yazar amacini agikga  |nitelige sahip degildir. |agikga ortaya
gelistirilen Gelistirilen ortaya koymada Yazar amacini agikga [koymamustir.
disiincelerde ve bu  [dlgilincelerde ve bu yetersizdir. Geligtirilen |ortaya koymada gok  |Gelistirilen
digiincelerin dusiincelerin dislncelerde ve bu yetersizdir. Geligtirilen [dUstncelerde ve bu
anlatiminda orijinallik |anlatiminda tam disiincelerin dusiincelerde ve bu diisiincelerin
saglanmigtir. anlamiyla bir orijinallik |anlatiminda bir orijinallik |diigtincelerin anlatiminda bir
saglanmamisgtir. saflanmamstir. anlatiminda bir siradanlik vardir.
ariiinallik
Yazida sonug bslimU [Yazida sonug balimi  [Yazida sonug bolimd  [Yazida sonug bolimu |Yazida sonug balima
bulunmaktadir. Sonug |bulunmaktadir. Sonug  [bulunmaktadir. Sonu¢  |bulunmaktadir. Sonug  |bulunmamaktadir ya
bolimande konu etkili [bélimiinde konu etkili  |béliminde konu etkili  |b&luminde konu etkili |da bulunmaktadir
bir bicimde bir bigimde bir bigimde bir bigimde ancak sonug
sonuglandirimistir. sonuglandinimigtir. sonuglandinimamigtir.  |sonuglandinimarmugtir.  [b&limiinde konu etkili
Okuyucuda beliren Okuyucuda beliren Okuyucuda beliren Okuyucuda beliren bir bigimde
O sorulara cevap sorulara cevap sorulara yeterli diizeyde |sorulara cevap sonuglandirimamistir.
= verilmistir. Sonug verilmigtir. Sonug cevap veriimemistir. veriimemistir. Sonug Okuyucuda beliren
= bélima yazinin bolumi yazinin Sonug bslimi yazimin  [bslumii yazimin sorulara cevap
8 genelinde anlatilanlan [tamaminda genelinde anlatilanlari  |genelinde anlatilanlari  |verilmemistir. Sonug

Ozetler niteliktedir ve
yazinin tamaminda
anlatilaniarla
celismemektedir.

anlatilaniarla
celismemektedir.
Yazinin genelinde
anlatilanlarn tam
anlamiyla ézetler
nitelikte degildir.

ozetlemede tam
anlamiyla veterli
degildir. Yazinin
tamaminda
anlatilanlarla
celismemektedir.

ozetlemede ¢ok
yetersizdir ve yazinin
tamaminda
anlatilanlarla gelisen
ifadeler icermektedir.

bolimi yazinin
genelinde anlatilaniar
6zetlememektedir ve
yazinin tamaminda
anlatilanlarla
celismekiedir.
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A
KiSISEL BILGILER

Garev Yaptigi Okulun Adi :
Cinsiyet 1( ) Kadin ( ) Erkek

Kidem

)15yl ()6-10yil ( )11-16yil () 16-20y1l ( ) 21+ yil

Mezuniyet :( ) Edt Fak. () Fen-Ed. Fak. ( ) E§t. Ens. ( ) Diger-Okul Adr:............
B
TURKCE OGRETMENLERININ YAZILI ANLATIMDA PLANLAMA iLE iLGILI GENEL GORUSLERI
EVET [KISMEN| HAYIR
1|Ogrenim hayatim boyunca yazili anlaimda planiama ile ilgili yeterince bilgi aldim. () () ()
Tiirkge ders programinda yazma becerilerini gelistirmede planlama ile ilgili bolumler konusunda yeterli () () ( )
2 duzeyde bilgi verilmistir.
3 |Ders kitaplarinda yazma ¢aligmalarinin planlama agamasma iligkin yeterli ditzeyde etkinlik bulunmaktadir. () () ()
4|Yazili anlatimda basanisizligim en 6nde gelen sebeplerinden biri planlama yetersizligidir. () () ()
5| Yazma galismalarinin planlanmas: $grenciyi zaman kaybindan kurtarir. () () ()
6 | Yazma galismalarinda planlama, disiincelerin yazida birbiriyle baglantili olmasini saglamaktadir, () () ()
7 |Her yazma galigmasindan once mutlaka yazili olarak plan yapilmalidir. () () ()
8 |Ogretmenler, yazma calismalarinda, planlamanin énemi ve yararlarimn her firsatta anlatmalidir. () () ()
9 |Ogrencilerimle birlikte her yazma ¢alismasindan énce plan yapariz. () () ()
L
TURKCE OGRETMENLERININ YAZILI ANLATIMDA PLANLAMA UYGULAMALARINA iLISKiN GORUSLERI
HICBIR HER
BASLIK BAZEN
3 ZAMAN ZAMAN
1|Ogrencileri, yazdiklan metnin bir baslig1 olmas: gerektigi dogrultusunda yonlendiririm. () () ()
2| Ogrencileri, yazdiklari metnin bagligmi, metni yazdiktan sonra segmeleri konusunda bilgilendiririm. () () ()
3| Ogrencileri, sectikleri basligin metnin konusu hakkinda bilgi vermesi gerektigi noktasinda yonlendiririm. () () ()
4 Ogrencileri, segtikleri basligin okuyucunun dikkatini gekebilecek nitelikte olmast gerektigi konusunda ) ( ) ( )
bilgilendiririm. (
5 |Ogrencileri, segtikleri bashgin kisa ve 6z olmast gerektigi noktasinda yonlendiririm. () {) ()
6 |Ogrencileri, sectikleri bagligin orijinal (kendilerine 6zgit) olmast dogrultusunda yonlendiririm. {) () ()
7 Ogrencileri, sectikleri bashigin metinde anlatilanmin tamamini kapsamasi gerektigi noktasinda ( )
bilgilendiririm. () ()
8 |Ogrencileri, sectikleri bashgmn metnin ana dilgiincesine uygun olmasi gerektigi konusunda bilgilendiririm. () () ()
KONU
Yazmaya baglamadan once verilen konu ile ilgili bitiin diistincelerin ortaya dokilerek bir diisiince havuzu 0) () ()
olusmasini saglarim.
10 Konu ile ilgili butiin dustnceler ortaya dokuldikten sonra dgrencilerle birlikte konunun smirlandiriimasint ( ) ( ) ( )
saglanm,
1 Konunun smirlandirilmasindan sonra konunun belirli yoniiniin ele alimmas: gerektigi dogrultusunda ) 0) ()
ogrencileri bilgilendiririm. {
12 Yazmaya baslamadan tnce, siralanan diisiinceler arasindan ana disunceyi destekleyecek olanlar: ( ) ( ) ()

aviklatherinm
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HIGBIR
ZAMAN

BAZEN

HER
ZAMAN

14

13 Yazmaya baglamadan ¢nce ayikladigim diigiinceleri 6grencilerle birlikte uygun basliklar altinda
|gr_ugland1rmm.

()

()

()

‘Yazmaya baglamadan 6nce 6grencilerin, konunun anlasilmasim saglayacak anahtar kelimeleri (yazida en
fazla yer verecekleri kelime ve kavramlari) belirlemelerini saglarim,

()

()

()

ANA DUSUNCELER VE YARDIMCI DUSUNCELER

15

Yazmaya baglamadan once konunun bir ana diigiinceye baglanmasini saglarim.

()

()

Q)

16

Ogrencileri, yazdiklar metnin ana dilgiincesinin belirgin, agik bir bigimde ortaya konulmasi dogrultusunda
yonlendiririm.

()

()

()

17

Ogrencileri, yazdiklari metnin ana ditsincesinin metnin genelini igermesi dogrultusunda yonlendiririm.

Q)

Q)

Q)

18

Ogrencilerin yazdiklan metinde ele alman ana disiinceyi yardimer disgineelerle desteklemelerini saglarim.

Q)

Q)

()

19

Ogrencileri, yazdiklan metinde yardime: dosincelerin agik, belirgin bir bicimde bulunmasi dogrultusunda

lyonlendiririm.

()

()

()

Ogrencilerin yazdiklar metindeki yardimer diisiinceler arasinda mantikli baglantilar kurulmas:

28

|bilgilendiririm.

20 dogrultusunda yénlendiririm. ( ) ( ) ( )
ANLATIM Bi¢imi
21 ‘Yazmaya baslamadan 6nce 6grencileri metin yazmada kullanabilecekleri anlatim bigimleri konusunda
| — |bilgilendiririm. ) L2 0)
22 Ogrencileri, yazdiklari metinde ele aldiklari konuya uygun anlatim bigimleri kullanmalari dogrultusunda ( ) ( ) ( )
yonlendiririm.
23 Ogrencileri, yazdiklan metinlerdeki kullandiklari anlatim bigimlerinin metnin yazma amaglarina uygun () () ()
olmasi dogrultusunda yonlendiririm.
DUSUNCEYi GELISTIRME YOLLARI
24 ‘Yazmaya baslamadan ¢nce ¢grencilerin metinde kullanabilecekleri diigiinceyi gelistirme yollari hakkinda () () ()
| |bilgi veririm.
2 Ogrencileri, yazdiklar metinlerde ele aldiklar konuyu zenginlestirme amaciyla dusiinceyi gelistirme yollarim
S kullanmalari dogrultusunda yonlendiririm. () ) )
YAZIYA BASLAMA ( GIRIS)
26 |Ogrencilere, yazdiklarn metnin bir giris bolimi olmas gerektigi konusunda bilgilendiririm. () () ()
27 Ogrencilere, giris bolumunan, konu ile ilgili kavramlarn ortaya konulacag bir bolim oldugu konusunda () () ()

Ogrencileri, giris bélimiiniin, yazdiklart metnin butinane iliskin fikir verecek sekilde olmasi noktasmda
bilgilendiririm.

()

29

'Yarmaya baglamadan ¢nce 68rencilere metne farkl: girig yollarim anlatir ve ogrencileri yazdiklar metnin

|giris bolumiinde konuya gore farkli yollara bagvurabilecekleri konusunda bilgilendiririm.

()

KONUNUN ACILMASI ( GELISME )

30

Ogrencileri, yazdiklar metnin bir gelisme bolumu olmas: gerektigi konusunda bilgilendiririm.

()

3

-

Ogrencileri, metnin gelisme bolimanin, metinde ele alinan konunun butin ayrntilariyla anlatildigi bolim

oldugu hakkinda bilgilendiririm.

32

()

Ogrencileri, metnin geligme béliimtnde dugtncelerin belli bir siraya gore yazilmasi dogrultusunda
yonlendiririm

()

33

Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde anlatilan disincelerde tekrara dusmemeleri dogrultusunda
yonlendiririm.

()

34

Ogrencileri, metnin gelisme bolimiinde konuyu zenginlestirmek amactyla yerine gore deyim, atasdzii ve
ozdeyis kullanabilecekleri konusunda bilgilendiririm.

()

35

Ogrencileri, metnin gelisme béliimiinde bilgi yanhsi yapmamalar: dogrultusunda yonlendiririm.

()

36

Ogrencilere, metnin gelisme bolimiiniin metnin amacimn agikga ortaya konuldugu bolim oldugu hakkinda
bilgi veririm.

()

YAZIYI BITIRME ( SONUC )

37

Orencileri, vazdiklar metnin bir sonug boliimii olmasi gerektigi konusunda bilgilendiririm.

38

Ogrencilere, sonug bolimuniin metnin etkili bir bigimde bitirildizi bolim oldugu hakkinda bilgi veririm.

39

Oprencileri, sonug bslimiiniin metnin ana disiincesini dzetleyecek ifadelere yer verilebilecek bolim oldugu
konusunda bilgilendiririm.

40

Ogrencileri, sonug boliimiinde yazinin genelinde okuyucunun zihninde olusabilecek sorulara cevap
verebilecek nitelikte olmast gerektigi dogrultusunda yonlendiririm.

M

Ogrencileri, sonug bolimanin metnin genelinde anlatilanlanin bir ozeti olabilecegi hakkinda bilgilendiririm.

42

Ogrencileri, sonug bélimiinde metnin tamaminda anlatilanlarla elismemesi gerektigi konusunda
bilgilendiririm.
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Ek-3: Yazih Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olgegi

A |BASLIK HIGBIR HER
ZAMAN BacEN ZAMAN
1 |Yazdigim metnin bir bagliginin bulunmasina dikkat ederim. () () ()
2|Bashig metni yazip bitirdikten sonra segerim. () () ()
3| Metin icin sectigim basligin metnin konusu hakkinda bilgi vermesine dikkat ederim. () () ()
4|Sectigim bashgin okuyucunun dikkatini cekmesine énem veririm. . {) () ()
5| Sectigim basligin kisa ve 6z olmasina dikkat ederim. () () ()
6| Sectigim bashgin orijinal (farkli, kendime 6zgii) 6imasina dikkat ederim. () () ()
7 |Sectigim baslhigin metinde anlatiklarimi tam olarak kapsayacak nitelikte olmasina dikkat ederim. {) () ()
8|Sectigim baglhgin metnin ana diigtincesine uygun olmasina dikkat ederim.. {) () ()
B |KONU
9|Yazmaya baslamadan 6nce konuyu sinirlandimnm ve konunun ana disincesini belirlerim. () () ()
10| Yazmaya baslamadan énce konu ile ilgili akhmdaki biitiin disiinceleri siralarim. () () ()
11 |Yazmak icin siraladigim diiglinceler arasindan ana disiinceyi destekleyecek olanlari ayiklarim. () () ()
42| Yazmak igin ayikladiim dustinceleri uygun bagliklar altinda gruplandinirim. () () ()
13| Okuyucunun, yazdi§im metnin konusunu kolayca anlayabilmesine dikkat ederim. () () ()
14| Yazdigim metinde konunun anlagiimasini saglayacak anahtar kelimeler kullanmaya dikkat ederim. () () ()
C |ANA DUSUNCELER VE YARDIMCI DUSUNCELER
- | 15|Yazdiim metnin bir ana digtncesi olmasina dikkat ederim. (3 () ()
16| Yazdiim metnin ana dusiincesinin belirgin, agik bir bicimde ortaya konulmasina dikkat ederim. () () ()
47 | Yazdiyim metinde ortaya koyulan ana digiincenin metnin genelini igermesine dikkat ederim. () () ()
18 [Metinde ele alinan ana disinceyi destekleyecek yardimer digiincelerin bulunmasina dikkat ederim. () () ()
19| Yazdigim metinde yardimei digiincelerin agik, belirgin bir bigimde bulunmasina dikkat ederim. () () ()
20 |Metindeki yardime: dusiinceler arasinda mantikli baglantilar kurmaya dikkat ederim. () () ()
D |ANLATIM BiCimi
21 |Metinde ele alinan konuya uygun anlatim bigimlerini kullanmaya dikkat ederim. () () {)
22 [Kullandigim aniatim bigimlerini metnin yazilig amaglarina uygun olmasina dikkat ederim. () () {)
E |DUSUNCEYI GELISTIRME YOLLARI
23 [Metinde ele alinan konuyu zenginlestirmek amaciyla disiinceyi gelistirme yollarindan yararlanirim. () () ()
24 |Metinde (dzellikle girig bolimiinde) ele aldifim kavramlari tanimlarim. () () ()
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HIGBIR HER
ZAMAN BAZEN ZAMAN
25|Yazida ele aldigim disiinceleri verdigim drneklerle somutlagtirinm. () () ()
26 |Metinde taninmis kisilerin diisiince ve sozlerine yer veririm. () () ()
27 |Metinde dustinceleri karsilastirarak ortaya koyarim. () () ()
28 [Metinde ele aldigim soyut ifadeleri benzetme yaparak somutlastiririm. () () ()
29 |Metinde ele aldidim dusiinceleri kanitlama amaciyla sayisal verilerden yararlanirim. () () ()
F |YAZIYA BASLAMA ( GIRIS )
30]|Metinde giris paragrafi olmasina dikkat ederim. () () ()
31 |Metnin giris bslimiinde konu ile ilgili temel kavramlari ortaya koyanm. () () ()
32|Girig bélumiiniin metnin bitiiniine iligkin fikir verecek sekilde olmasina dikkat ederim. () () )
33|Konuya gore metne farkl giris yapma yollarindan yararlanirim. () () ()
G |KONUNUN ACILMASI ( GELISME )
34 |Metinde gelisme baliminin olmasina dikkat ederim. () () ()
35|Gelisme bélumiinde metinde ele alinan konunun bitin aynntilariyla anlatiimasina dikkat ederim. () () ()
36|Gelisme bolumiinde disiincelerimi belli bir siraya gore anlatirim. () () )
37 |Gelisme bslumiinde anlattigim disiinceler arasinda tekrara diismekten kaginirim. () () )
38 |Geligme bsliimiinde konuyu zenginlestirmek icin yerine gore deyim, atasozii ve 6zdeyis kullanirim. () () ()
39 Gelisme bslumiinde bilgi yanlisi yapmamaya dikkat ederim. () () )
40| Gelisme bsluminde metnin amacini agikga ortaya koyarim. () () ()
H |YAZIYIBITIRME ( SONUGC )
41 |Metinde bir sonug boliimi olmasina dikkat ederim. () ) ()
42|Sonug bsliminde konuyu etkili bir bigimde bitiririm. () () ()
43 [Sonug bsliimiinde metnin ana diiglincesini ézetleyecek ifadelere yer veririm. () () ()
44|Sonug bslimiinde yazida okuyucunun zihninde olusabilecek sorulara cevap veririm. () () ()
45 [Sonug bslimiinde metnin genelinde anlattiklarimi dzetlerim. () ) ()
46|Sonug bslumiinde anlattiklanimin metnin tamaminda anlattiklanmla gelismemesine dikkat ederim. () () ()
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Ek-4: Yazih Anlatimda Ogretmen / Ogrenci Goriis ve Uygulamalar1 Olgeginin

Gaziantep ili Merkez ilgelerinde Uygulanmasina Dair izin Talebi

T
GAZIANTEP VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr : B.08.4.MEM.4.27 00.09-605.01/
Konu : Arastirma izin Talebi 23.[]3.2[] 12 * 11 1 8 9

VALILIK MAKAMINA

Mustafa Kemal Universitesi Sosval Bilimler Enstitiisi Tirkee Egitimi Ana Bilim Dali yiksek
lisans ofrencisi Metin ERBILEN tez calismasma veri olusturmak amaciyla “Yazih Anlatmda
Planlama Ogretmen/Ogrenci Goriig ve Uygulamalan”™ konulu anketi ilimiz Sahinbey ve Sehitkamil
ligelerindeki merkez ilkogretim  okullannda gorev yapan Tirkge Giretmenlerine  uygulamak
istemektedir.

Bu nedenle: [limiz Sahinbey ve Sehitkamil llgelerindeki merkez ilkdgretim okullannda garev
vapan Tirkge &@retmenlerine  anket uygulanmasi. Bakanhgimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanhginin 28/02/2007 tarih ve 311/1084 savih Bakanhifimiza Bagh Okul ve Kurumlarda
Aragtirma ve Aragtrma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesinin 5.maddesinin (o) bendi
uyannea; Aragtirmaci aragtrmasiin bitiminden itibaren 15 gin icerisinde aragtrma sonuglanni 2
kopya halinde CD icerisinde Mudurligimize bildirmek tzere lgili Yonergeve gore Mudirligamiz
Ar-Ge Birosu biinvesinde olusturulan komisyonun uveuniuk raporu dogrultusunda Mudirligimizee
uygun miitalaa edilmekiedir.

Makaminizca da uvgun gérildigi takdirde, olurlanmza arz ederim.

@ OLUR
..103/2012

Vali a.
Vali Yardimecist

Adres Yeni Valilik Binas 3. Kal BiyilkyehinGAZI ANTEP
Ayrinuth bilgi igin irtibat - Mid Yrd fbrahim GUNE §-Strateji Geligtirme Sefi M KOK
Telefon (03423231 10 58 - 4299 Fax: (0342)232 24 10

Email gaziantepmemd@imeb. govir

Imernet : hetpel/gaziantep. meh. gov.tr - www.gngiantep-meh gov.tr
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Ek-5: Yazih Anlatimda Ogretmen / Ogrenci Géoriis ve Uygulamalar1 Olgeginin Gaziantep ili
Merkez Il¢elerinde Uygulanmasina Dair Valilik Oluru

TG
GAZIANTEP VALILIGI
Milli Egitim Madarlagi

Say1 @ B.08.4MEM.4.27.00.09-605.01/ 7 []32‘]1 2 11 :2' 80

Konu : Arastirma Izin talebi

evnnresesnessennn: KAYMAKAMLIGINA
( Tige Milli Egitim Mudirlaga )

Mustafa Kemal Universitesi Sosval Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dah yiksek
lisans Gfrencisi Metin ERBILEN tez galismasmna veri olugturmak amacivla “Yazihh Anlatmda
Planlama Ogretmen/Ofrenci Gorig ve Uygulamalan™ konulu anketi Tlimiz Sahinbev ve Sehitkamil
lgelerindeki merkez ilkogretim okullarmda gérev yapan Tiirkge dfretmenlerine uygulamasinin uygun
gorildigine iliskin 23/03/2012 tarih ve 605.01/11189 sayih Valilik Oluru ekte génderilmigtir.

Ekte gonderilen anketin Ilgenizdeki merkez ilkogretim okullarinda gérev yapan
Turkge Ggretmenlerine uygulanarak en .geg¢ 10 Nisan 2012 tarihine kadar MudirlGgimiiz

Ar-Ge Bolimiine gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim

=" Fikret ATAK

EKLER :

1-Valilik Oluru (1 Adet)

2-Anket (2 Sayfa)

3-Arastirma Degerlendirme Formu (1 Adet)

DAGITIM ;
Sahinbey ve Sehitkamil il;,e
M_E Md liklerine

MO Adres : Yeni Valilik Binam 3. Kat Bovitksehir/ GAZIANTEP
» Avnotil bilgi igin inttbat  : Md. Yrd thrahim GUNES-Strateji Gelistirme Sefi M. KO
LEHAMA 832 Teteron : (03423231 10 58 — 4399 Faxe (0342)232 24 10
SBH L 771 Email gaziamtepmemiEmel. gov.ir

litermet : hittpgaziantep meb.goviir - www gaziantep-meb gov tr




