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ihtiyaclarindan biri olan okuma eylemi ancak aligkanlik kazanilmasi durumunda
siirekliligini koruyabilmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in de okuma aligkanligmin
kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi ve okuma eyleminin kalic1 hale getirilmesi

gerekmektedir.
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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIKLARININ
INCELENMESI

Ali Murat DARICAN
flkogretim Ana Bilim Dah, Yiiksek Lisans Tezi, 2014
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Muamber YILMAZ

OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
incelemek ve bu aligkanliklarin bazi degiskenlerden ne Olclide etkilendigini
belirlemektir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin gercgeklestirildigi 2012-
2013 egitim 6gretim yi1linda Hatay ilinde 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin sayis1
28121°dir. Evrenin tamamina ulasilamayacagi i¢in rastgele kiime 6rnekleme yoluyla
secilen ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezindeki 8 resmi ilkokulda
okuyan 511 ilkokul 4. smif 6grencileri 0rneklem olarak alimmistir. Verilerin
toplanmasinda dlgme araci olarak “Kitap Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Kisisel Bilgiler Anketi” kullanilmistir. Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin
analizinde betimleyici istatistik (frekans, ylizde ve ortalama), iliskisiz Ol¢limlerde
ikili karsilastirmalar i¢cin T-testi ile Mann Whitney U Testi ve ikiden fazla grup icin
Kruskal Wallis testi ile Tek Yonlii Varyans Analizleri kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda oOgrencilerin biiyilk cogunlugunun okuma aligkanligina iliskin tutum
diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Genel olarak Ogrencilerin okuma
aliskanligina yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde anaokulu egitimi almalarinin,
kendilerine ait ¢alisma odasi1 ve kitapligin bulunmasimin, okul dncesi donemde ailesi
tarafindan kendilerine sesli kitaplar okunmasinin, eve siirekli yaym alinmasmin,
evdeki mevcut okuma yazma malzemelerini kullanmalarmin, kitabevi ve fuar gibi
yerlere gidilmesinin, Ogrencilere ¢esitli okuma materyalleri alinmasmin,
ebeveynlerinin okuma siklig1 diizeylerinin, Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere
okuma 6devi verilmesinin ve smif ortaminda kendilerine kitap okunmasmin etkileri

oldugu belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Okuma, Okuma Tutumu, Aliskanlik, Okuma Aliskanlig1



THE RESEARCH OF THE READING HABITS OF 4TH GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS
Master’s Thesis, Ali Murat DARICAN
Department of Primary Education, 2013
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Muamber YILMAZ

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate 4th grade primary students’ reading habits and
to determine how the students’ reading habits are affected by some variables. The
survey model was used in this study. Population of this research is 28121 elementary
4th grade students who enrolled elementary schools in Hatay province. Sample of
this research is 511 elementary 4th grade students who have enrolled in elementary
schools in central Hatay during 2012-2013 academic year. The Sample consists of 8
different primary schools. “Attitude Scale Towards Book Reading” and “Personal
Information Questionnaire” was used for gathering data. Descriptive Statistics
(frequencies, percentages, and meanvalues), t-test, Mann Whitney U Test, Kruskal
Wallis Test and One Way Anova were used for analyzing the data. As a result of the
research, it has come out that the attitude levels about the reading habits of the vast
majority of students is high. Generally, it is determined that getting kindergarden
education, to have own room and library, to be read loudly books by their family at
preschool period, to be bought constently publication using the reading-writing
equipments at home, to be gone to places as bookstore and fair, to be bought a
variety of reading materials, the frequency of reading levels of their parents, to be
given reading homework by their teachers and to be read boks to them in classroom,

have effects on attitude development about reading habits of students.

KEY WORDS

Reading, Reading Attitude, Habit, Reading Habit
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GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve ilgili aragtirmalara yer

verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Uygarlik tarihi yazinin bulunmasiyla baslamis ve bu yazilar cesitli
materyaller araciligiyla kaydedilerek gecmisten bugline bilginin iiretimine,
gelisimine ve aktarimina katki saglamistir. Stirekli yenilenen ve gerek yazili gerekse
gorsel olarak sunulan bu bilgilerin anlagilmasi ve yorumlanmasi ihtiyact ortaya
cikmustir.

Stinbiil vd.’ne gore (2010:1) giiniimiiz diinyasinda bilgiye ulagsmanin sayisiz
yollar1 bulunmakla birlikte bu yollarin ¢ogunlugu temel anlamda bilgi edinme yolu
olan okumaya dayanmaktadir. Okuma, bilgi kaynagi olmanin disinda bireylerin
kisiliklerini bi¢imlendiren, hayal diinyalarmi genisleten, farkli deneyimler elde
etmesine katki saglayan bir beceridir. Cagimizda iilkelerin kalkinma diizeyleri ile
okuma seviyelerinin iligkilendirilmesi, okuma kavrammin ve becerisinin ne denli

onemli oldugunu bizlere gostermektedir.

Bireyin dogasinda var olan merak duygusu, o bireyi olay ve olgular: stirekli
olarak kesfetmeye ve arastirmaya sevk etmistir. Kisinin ¢evresindeki bu olay ve
olgular1 arastirp kesfetmesinde ve bununla birlikte 6nceki bilgilerine yeni bilgiler
katarak bilgi diizeyini artirmasinda okuma eylemi her zaman oOnemli bir yer
edinmistir. Ozellikle modern ¢agm gereksinimlerine ayak uydurmada okuma
vazgecilmez bir ara¢ konumundadir (Yimaz ve Benli, 2010:282). Ciinkii okuma

O0grenmenin temelini olusturmaktadir

Gerek diinyada gerekse iilkemizde gozlemlenen hizli toplumsal, ekonomik,
kiiltiirel ve teknolojik gelismeler ve de§ismeler ile bilginin artan énemi, toplumlari
ve bireyleri bilgiye uyum saglama mecburiyetinde birakmistir. Bilginin elde

edilmesinde en 6nemli 6nkosul ise okumaktir. Bilginin kendine has dogasindan gelen



stireklilik olgusu da okumanin siirekliligini diger bir deyisle okuma aligkanligini

gerektirmektedir (Y1maz, 1990:1).

UNESCO’nun temel anlamda belirledigi tanimlara bakildiginda okuma
kavrami, kisinin bilgilenmesine, gelismesine ve eglenmesine katki saglayan eylem
olarak ifade edilirken okuma aliskanligi, okumanin 6grenilmesinden sonra bu eylemi
istekli bir sekilde kazanma becerisi olarak tanimlanmistir (MEB, 2007:1). Okumanin
ogrenilmesini takiben bunun siireklilik arz eden bir durum anlaminda bir beceri

olarak ele alinmasi dikkat ¢ekicidir.

Tim Ogrenme siireglerinin ve ayni zamanda egitim sisteminin temelini
olusturan okuma becerisi ancak aligkanliga doniistiiriildiigiinde arzu edilen hedefe
ulagilabilir. Ciinkii hayatin her alaninda bilginin gerekli ve ka¢inilmaz olmasi,
okumanin aligkanlia donistiiriilmesini gerektirmektedir. Bununla beraber okuma
aliskanli§1 sadece kisisel olarak degil, toplumsal yonden de gelismislik ve
kalkinmiglik gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bu agcidan okuma aliskanliginin
kii¢iik yaslardan baslanarak kazandirilmasi ihtiyaci karsimiza ¢ikmaktadir (Siinbiil
vd., 2010:11). Okuma becerisinin yeni kazanildigi ilkokul déneminin ilk yillari,
bireylerin okumaya yonelik ilgilerinin belirlendigi ve okuma aliskanlig
kazanmalarina temel teskil eden bir donemdir (Bayram, 1990:2). Ciinkii erken
yaslarda kazanilmis okuma aligkanligi, bireylerin gelisiminde etkisini hissettirecek ve
hayatinin c¢esitli donemlerinde olduk¢ca Onemli avantajlar saglayacaktr (MEB,
2007:1). Dolaysiyla erken yaslarda okula giden g¢ocuklar ile aileleri tarafindan
kendilerine ev ortaminda cesitli okuma etkinlikleri yaptirilan ¢ocuklar, akranlarina

gore elbette okumaya yonelik daha olumlu tutum gelistirebileceklerdir.

Okuma aligkanliginin ve okumaya yonelik ilgi ve tutumun, ¢ocugun okul
oncesi donemde gecirecegi yasantilarla dogrudan iligkisi oldugu bilinen bir gergektir.
Ozellikle okul 6ncesi donemde arastirmaya konu olan ve ¢ocugun aile, okul ve cevre
yasantilarinin ileriki donemlerde okumaya iligkin aligkanlik ve tutumlarina nasil etki
ettigini belirleme amaci tasiyan bu calisma, ilgili alanda daha once yapilan benzer
calismalardan farkli olarak c¢ocuga okula baslama oOncesi donemde eve cesitli
yaymlarin alinmasmin, cocugun okuma yazma malzemeleriyle ilgilenme ve

kullanma durumlarmin, aileler tarafindan kendilerine ¢esitli egitim materyalleri



almmasinin, yine aileler tarafindan sesli bir sekilde kitap okunmasmin; okul
doneminde ise kendilerine ait kitaplik ve c¢alisma odalarinin bulunmasinm,
ogretmenlerinin okuma eylemine yoOnelik etkinliklerinin g¢ocuklarin okuma
aliskanlifi ve okumaya yonelik olumlu tutum kazanmalarina nasil katki
saglayabilecegini belirlemeye ¢alismaktadir. Bu sayede okuma kiiltiiriiniin olugmasi
ve yerlesmesi siirecinde gerek okul Oncesi donemde gerekse okul doneminde
gecirilen yasantilarin 6nemi ortaya ¢ikabilecektir. Ayrica bu konuyla ilgili yapilacak
calismalara, okuma aligkanligi ve okumaya yonelik olumlu tutum kazanilmasima
katki saglayabilecek daha genis olgekte farkli etkenlerin arastirmaya dahil edilmesine

yonelik fikir vermektir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini

cesitli degiskenlere gore incelemektir.

1.3 Problem Ciimlesi

[Ikokul 4. siif 8grencilerinin okumaya ydnelik tutumlar1 nasildir?

1.4 Alt Problemler
I. [Ikokul 4. siif dgrencilerinin, okumaya yonelik tutumlari nasildir?
2. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin, babalarinin kitap okuma sikligma gore

okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. IIkokul 4. smif 6grencilerinin, annelerinin kitap okuma sikligma gore

okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin, anaokuluna gitmelerine gére okuma

aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin, okula baglama &ncesi eve gazete ve
dergi alinmasma gore okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?



6. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin, okula baslama oncesi evdeki okuma
yazma materyallerini (kalem, kagit, defter vb.) kullanmalarma goére okuma

aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

7. [Ikokul 4. smif dgrencilerin, ailelerinin kendilerine egitim materyalleri
(hikaye kitaplar1, boyama kitaplari, manyetik yazi tahtasi vb.) almalarina gore okuma

aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

8. Ilkokul 4. smif 6grencilerin, ailelerinin kendilerine sesli hikaye
okumalarina gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?

9. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin, aileleriyle birlikte kitabevi, kitap fuar1
ve kiitliphanelere gitmelerine gére okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?

10.  Ilkokul 4. siif 6grencilerin, gretmenlerinin verdigi okuma ddevlerini
yerine getirmelerine gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?

1. Ilkokul 4. smif dgrencilerin, ders kitabi disinda okuduklar1 kitap
miktarma gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

var mudir?

12. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin, evlerinde kitaplik bulunmasina gore

okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

13.  Ilkokul 4. smf &grencilerinin, kendilerine ait kitapliklarinm
bulunmasma gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?

14. Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin, kendilerine ait c¢alisma odas1
bulunmasma gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var madir?



1.5 Arastirmanin Onemi

Cagdas diinyada bilingli bireylerin yer almasi, okuma aligkanlifina sahip
olma durumuyla yakindan ilgilidir. Bilingli bir siire¢ gerektiren okuma aliskanligi
ancak okul Oncesi donemden baslanarak kazandirilmakta ve ilkokul dénemi
icerisinde pekistirilerek ileriki donemlerde kazanilmis bir aliskanlik durumuna
gelmektedir (Devrimci, 1993:47). Fakat Ipsiroglu’a (1997:39-48) gore Tiirkiye’de
yapilan bazi arastirmalar incelendiginde okuma aliskanligmin yerlesmedigine
yonelik tespitlerin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye, kitap okuma konusunda gelismis
iilkelerle karsilastirildiginda pek ¢ok iilkenin gerisinde kalmaktadir. Ornegin
Amerika toplumunun %12’si, Ingiltere ve Fransa’min %21°i, Japonya’'nin %14’ii
diizenli kitap okurken bu oran Tiirkiye’de %0.01 diizeyindedir. Yillik bazda kisi
basina diisen kitap miktarma bakildiginda Isvigre’de kisi basma 10, Fransa’da 7,
Japonya’da 25 kitap diiserken Tiirkiye’de neredeyse yilda 6 kisiye bir kitap
diismektedir. Ulkemizde ¢esitli okuma projeleri yiiriitiilmesi okuma oranma olumlu
yonde etki etmesine ragmen istenen diizeye ulasamamasinin altinda okumaya
hazirolusluk yatmaktadir (Yilmaz, 2011:217). Okuma aligkanligi kazanmanin en
etkili yontemlerinde birinin ¢ocukluk c¢aginda oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla
cocuga okuma aliskanlig1 kazandirmanim yolu okumaya hazirolusluktan gegmektedir.
Okumaya hazirolusluk ¢ocugun egitim programindan yararlanmasina yardimci
olacak yeteneklere ve becerilere bagli genel olgunluk diizeyidir. Ozellikle gelismis
iilkelerde okula baslayincaya kadar cocuga aileleri tarafindan hikdye kitaplari
okunmasiyla kiiclik yastan itibaren ¢ocuklarn okumaya olan ilgilerinin artmasina
yarar saglamaktadir. Romatowsky ve Trepanier'in (1977) yaptiklari ¢alismada aileleri
tarafindan kendilerine diizenli olarak giinde 4 ila 7 dakika kitap okunan ¢ocuklarin
okumaya yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri gézlenmistir. Bu ¢ocuklar okula
basladiklarinda da kendisine hi¢ kitap okunmayan ¢ocuklara gére okuma konusunda
daha avantajli olacaklar1 sdylenebilir (Yilmaz, 2011:218). Okul 6ncesi egitimin

okumaya hazirolusluga ciddi yararlar1 oldugu goriilmektedir.

Ulkemiz insanlarmm okumay1 aligkanlik haline getiremeyisinin asil
nedenlerinde biri ¢ocugun okumaya hazir oluncaya kadar ge¢irdigi yasantilar
dogrultusunda okumaya kars1 igsel bir giidilenmeyi yeterince kazanamamis
olmasidir. Bu giidiilenmenin saglanmasi ve yiiksek diizeyli tutumun gelistirilmesi

icin 6grencilerin okumaya yonelik tutum, ilgi ve aligkanlik diizeylerinin belirlenmesi



ve bunlar1 etkileyen etmenlerin ortaya c¢ikarilmasiyla okuma aliskanlig:
kazanmalarina yonelik daha saglikli bir zemin hazirlanacaktir. Ciinkii okumaya ve
kitaplara iliskin ilgi ve tutumlar genellikle kiiclik yaslarda ve erken donemlerde
olugsmaktadir. Bu agidan bakildiginda yapilan bu arastirma erken yaslarda ailenin
okuma etkinliklerinde bulunmasindan ¢esitli yazili, basili ve gorsel okuma yazma
malzemelerini kullanmaya kadar genis bir yelpazede cocugun okumaya dair
diisiincelerinin, istek ve ilgilerinin, tutum ve aligkanliklarmin nasil etkilendigini
belirlemede 6nemli bir islev géormektedir. Boylelikle ¢ocuklarm okumaya yonelik
tutumlarinin  gelistirilmesi ve okuma aligkanli§i kazanmalar1 icin yapilacak

calismalara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.6 Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Hatay il merkezinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligma baglh 8 ilkokul ve bu okullarda 6grenim goren 511 ilkokul 4. simf
ogrencileriyle smirhidir.

2. Verilerin toplanmasinda kullanilan “Kisisel Bilgiler Anket Formu” ve

~ 29

“Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” sonuglartyla sinirlidir.

1.7 Tigili Arastirmalar:
1.7.1. Yurt ici Yapilan Arastirmalar:

Kovacioglu’nun (2006) “Ilkokul Ikinci Smiflarinda Aile Cevresi ve Cocugun
Okumaya Karsi Tutumu Ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasmdaki Iliskiler” adli
arastirmasi Istanbul ili Sariyer ilgesindeki iki okulda 2. sinifa devam eden toplam 146
ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada okudugunu anlama diizeyini 6lgme
testi, okumaya yonelik tutumlar1 belirleyen bir climle tamamlama testi ve
ogrencilerin ailelerine okuma aligkanliklar1 ile ilgili bir anket uygulanmistir.
Arastrma sonuclarma gore okudugunu anlama diizeyleri disiik Ogrencilerin
evlerinde kitap, dergi ve gazete bulunma oranlarinin diisiik diizeyde oldugu, okul

oncesi donemde aileleri tarafindan birlikte kitap okumaya yonelik kendilerine zaman



ayrilan cocuklarm ayrilmayan cocuklara gore okudugunu anlama testinde daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
yiiksek olan Ogrencilerin okumaya yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri

goriilmiistiir.

Devrimci’nin (1993) “Ilkokul 5. Smif Cocuklarmda Okuma Aliskanlignin
Incelenmesi” adli arastirmasi Ankara ilinde basit drnekleme yoluyla secilen iki
ilkokuldaki 200 &grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanli§1 kazanmasinda ailelerin kendilerine okul 6ncesi donemde kitap okuyup
okumadiklar1 sorusuna karsi ogrenciler %63 oraninda “evet” yanitini vermistir.
Okuma aligkanhig1 kazanmada Ogretmenleri tarafindan okumaya yOnlendirilip
yonlendirilmedigi sorusuna %95.5 oraninda Ogrenciler “evet” yaniti vermistir.
Ayrica Ogrencilerin arkadaslariyla kitap aligverisi yapanlarmn oranit %73.5 olarak

bulunmustur.

Balci, Uyar ve Biyiikikiz’in (2012) Hatay merkez ilcede, farkh
sosyoekonomik cevrelerde 0grenim goren 403 ilkokul 6. smif 6grenci iizerinde
yaptiklar1 arastrmada kiz Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, sosyoekonomik g¢evrenin okumaya yonelik
tutum {izerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna varmiglardir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin %40’ nin "orta diizeyde
okuyucu", % 40’nin ise "¢ok okuyan okuyucu" oldugu goriilmektedir. Yapilan
arastrmada ilkokul 6. smif Ogrencilerinin biliylik oranda (%84,9) smif/okul
kitapliklarimi kullandiklar1 tespit edilmekle birlikte 6grencilerin ¢ogunlugunun halk
kiitliphanesi liyesi olmadig1 ve 6grencilerin yaridan fazlasmin halk kiitiiphanelerini

hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Gonen, Isitan ve Oncii’niin  (2004) 639 alt sosyoekonomik ve 633 iist
sosyoekonomik diizeyden olmak ftizere toplam 1272 ilkokul 5., 6. ve 7. smif
ogrencisinin okuma aligkanliklarmi inceledigi arastirmada, kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklara gore az da olsa daha ¢ok kitap okudugu, iist sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore daha fazla kitap okudugu,

ogrencilerin biiyiik bolimiiniin evlerinde kitaplik bulundugu, hem kiz hem erkek



ogrencilerin biiyiik oranlarda kitab1 bilgi veren bir arag olarak gordiigii, ayrica iist
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin kitap okuma konusunda ¢ocuklarma daha fazla

model olduklar1 ve daha fazla kitap aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Inan (2005) “Ilkogretim 1. Kademe Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarmim
Incelenmesi” adli ¢alismasmi 10 okulda 6grenim goren 2., 3., 4. ve 5. simf 400
ilkokul 6grencisi ilizerinde gerceklestirmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
orneklemi olusturan 6grenciler arasinda yas, okuldaki basar1 durumu ve ailenin aylik
gelir durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir farkhilik goriilmemistir.
Ilkokul 5. smnifta okuyan, anaokuluna giden, annesi {iniversite mezunu olan, babas1
lise mezunu ve liniversite mezunu olan, giinde ortalamal saatten fazla kitap okuyan,
evinde ders kitaplarindan baska 25°ten fazla roman, hikdye ve masal kitabi olan

ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu bulunmustur.

Suna’nin  (2006) “IIkogretim Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanliklarmi
Etkileyen Etmenlerin Analitik Olarak Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” amaciyla
yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin ders kitaplar1 disinda kendilerine ait kitaplarmin
olmasi, hargliklarmin bir boliimiinii kitaplara ayirmalar1 ve evde kendilerine ait
kitapliklarmin  bulunmasi onlarm  okuma ilgisi diizeylerini olumlu yonde
etkilemektedir. Anne ve babasmin kitap okumaya zaman ayirdigi, kitap alirken
tercihlerine 6nem verildigi, ailesi tarafindan kendilerine sesli kitap okunan, evine
diizenli bir sekilde gazete gelen, evinde kitaplar hakkinda sohbetler yapilan; annesi,
babas1 ya da cevresindeki kisiler tarafindan kitap hediye edilen, evinde ortak
kararlastirilan bir okuma saati olan, evinde kitaplik olan, ailesiyle birlikte kiitiiphane,
kitap fuar1 vb. yerlere giden, O6gretmeni tarafindan kitap okumaya yoOnlendirilen,
sinifinda ortak kararlastirilan bir okuma saati olan ve arkadaslari ile kitap aligverisi
yapan 6grencilerin okuma ilgi ve aligkanlik diizeyleri olumlu yonde etkilenmektedir.
Ancak evinin yakininda ve okulunda kiitiiphane bulunan 6grencilerin okuma ilgi ve

aliskanlik diizeyinin etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Keles’in (2006) Ankara ilinde bulunan ve rastgele segilen il, ilce ve koy
okullarmin 4. ve 5. smiflarinda 6grenim goéren 597 Ogrencinin kitap okuma
aliskanliklarmi incelemek amaciyla gerceklestirdigi ¢aligmasinda kiz 6grencilerin

erkek Ogrencilere gore daha fazla kitap okudugu, annenin egitim diizeyinin baba



egitim diizeyine gore 6grencilerin kitap okuma aligkanhigin1 daha cok etkiledigi,
ailenin gelir diizeyinin artmas1 6grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerini de
artirdig1, 6grencilerin smif diizeylerinin kitap okuma aligkanlig1 diizeylerini az da
olsa etkiledigi ve Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimlerinin kii¢lilmesinin kitap
okuma ahgskanlig1 diizeylerini de azalttig1 goriilmiistiir. Ozel ve merkez okullarda
egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanliklari, koy okullarinda egitim alan
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina gore daha fazla oldugu ve buna karsilik
ozel okulda egitim alan 6grenciler ile merkez okulda egitim alan 6grencilerin kitap
okuma aligkanlig1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Yilmaz’in (2004) Ankara’daki 8 merkez ilgede okuyan ilkokul 5. siif
ogrencilerinin okuma ve Kkiitiiphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerinin
duyarhiliklarmi tespit etmek amaciyla yaptigi calismasinda okuma aligkanligi
olmayan veya zayif olan ebeveynlerin oraninin yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu
ebeveynlerin evde kitaplik olusturmada, okul 6ncesi donemde g¢ocuklarina kitap
okumada, cocuklarmi kitabevi ve kitap fuarlarina goétiirmede, gerek kitap se¢imi
konusunda gerekse ¢ocuklarina kitap hediye etmede duyarli davranmadiklar1 ortaya
ctkmaktir. Bu verilere gore ¢ocuklarda okuma aliskanli§i sorunu bulunmasinin bu

faktorlere bagli olabilecegi sonucuna varilmistir.

Okuma aliskanligi ve tutumuyla ilgili yurtiginde yapilan yukaridaki
calismalar incelendiginde genel olarak kii¢iik yaslarda gecirilen okuma etkinliklerine
iligkin yasantilarin, gerek icinde bulunulan zaman diliminde gerekse ileriki
donemlerde cocuklarin okuma aligkanligi ve okumaya yonelik olumlu tutum

kazanmalarinda 6nemli rol oynadigi goriilmektedir.

1.7.2. Yurt Dis1 Yapilan Arastirmalar

Williams’in (1989) 196 ilkokul 3., 4. ve 5. smif 6grencisinin okuma ilgisi,
okuma tutumu ve okuma aligkanlig1 ile aile ve Ogretmenlerin bunlara etkilerini
inceledigi arastrmasinda, okuma orani yiiksek olan Ogrencilerin okul Oncesi

donemde aileleri tarafindan kendilerine kitap okundugu, 6grencilerin kitaplara ve
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okumaya ilgi duymalarinin kendilerine ait kitaplara sahip olmalariyla saglanabilecegi

belirtilmistir.

Edmunds ve Bauserman’m (2006) 831 ilkokul 4. smif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirdigi  calismasinda  Og8rencilerin, okumaya iligkin  tutumlarinin
gelistirilmesinde ailenin, kiitiiphanelerin, 6gretmenlerin ve akranlarin 6nemli etkiye

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Jordan, Snow ve Porche’nin (2000) ailelerin okul Oncesi donemdeki
cocuklarinin okuryazarlik becerilerine yonelik etkisini inceledigi ¢alismasinda,
cocuklarm okuma aliskanligi kazanmasini 6nemseyen, ¢ocuklariyla birlikte okuma
etkinliklerinde bulunan ve evlerinde okuma malzemeleri bulunduran ailelerin

cocuklari, akranlaria gore daha erken okuma kavrami gelistirdikleri gériilmektedir.

Davies ve Brember (1995) 2., 4. ve 6. smifta 6grenim goren 218 dgrencinin
okuma aligkanlik ve tutumlarini incelenmistir. Anket sorularma verilen cevaplarla
ogrencilerin okuma kaynaklari, okuma tutumlar1 ve hangi tiirlere ilgi duyduklar:
belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore okuma eylemine
evden daha c¢ok okulda zaman ayirdiklar1 ve gerek ailelerinin gerekse
ogretmenlerinin kendilerine okumalarindan ziyade, kendi kendilerine okuma eylemi
gergeklestirmelerinden daha cok zevk aldiklar1 ortaya cikmistir. Evde kitapligin
bulunmasi kitaplar1 oncelikli bagvurulan eserler durumuna getirmistir. Evdeki
kitaplikta bulunan kitaplar ilk basvurulan eserlerdir. Okul kitaplar1 ile kiitiiphane
kaynakli kitaplar ise sonra tercih edilen kitaplar arasindadir. Tiirler bazinda ise en
cok tercih edilen kitap hikaye kitaplar1 olmakla beraber bu siralamay1 ¢izgi romanlar,

resimli dergiler, siirler ve dergiler takip etmektedir.

Wells’in  (1985) 15-44 aylik ¢ocuklar iizerinde yaptig1 calismada okuma ve
yazmaya yonelik faaliyetlerin ileriki yillarda okuma basarisina ne denli etki
edecegini arastirmistir. Arastirma sonuclarma gore ebeveynin okuduklar1 oykiileri
dinleyen ¢ocuklar 5 yaslarma geldiginde okuma yazmaya iliskin kavramlar tizerinde
ve 7 yaslarma geldiklerinde ise kavramlari anlamlandirmada daha ileri olduklar:

saptanmuistir.
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Levan’in (1981) Orneklemini 3 ayr1 sinifta 6grenim goren 68 yedinci sinif
ogrencilerinin olusturdugu ve bu Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile bos zaman
araliklarinda yiirtittiikleri okuma etkinliklerini arastirdigi caligmasinda; 6grencilere
27 soru iceren bir anket formu uygulanmistir. Arastirma sonuglarma gore
ogrencilerin %30’una yakinmin yilda 25’ten fazla kitap okudugu, %21 inin ise yilda
1 ile 5 arasnda kitap okudugu tespit edilmistir. Okumaya haftada 2 saat zaman
ayiran 6grencilerin yaklasik %44, 3 ile 5 saat arasinda zaman ayiran 6grencilerin ise
%27 oraninda bir grup teskil ettikleri belirlenmistir. Okuma etkinliklerinin ise

genellikle hafta sonlar1 ve gece uyumadan 6nce gerceklestirildigi ortaya ¢ikarimistir.

Romatowski ve Trepainer’in (1977) yaptigi calismasinda sistematik bir
sekilde giinliik 4 ila 7 dakika kendilerine ailesi tarafindan kitap okunan ¢ocuklarin,
okuma yazma etkinliklerine yOnelik daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya

cikarilmastir.

Jostes (1993) oOgrenme gicliigli olan 7. smif Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarini ilerletmek amaciyla gelistirdigi programini 15 6grenme giicliigii olan
ogrenci lizerinde gerceklestirmistir. Yiriitiilen program 12 haftalik bir surece
yayllmis ve bu siliregte ilk olarak Ogrencilerin sessiz okuma becerilerini
gliclendirebilecek ¢aligmalara yer verilmistir. Sonraki siirecte 6grencilerin evdeki bos
vakitlerinde okumalar1 tesvik edilmis ve program sonunda yapilan degerlendirmede
ogrencilerin gerek okuma tutumlari, gerek okuma aligkanliklar1 ve gerekse okumaya

ayirdiklar1 stirede artig oldugu belirlenmistir.

Roberts, Jurgens, Burchinal ve Graham’m (2005) 72 Afrika kokenli
Amerikalt okul Oncesi donem c¢ocuklarinin ev ortaminda aileleriyle birlikte
okuryazarlik ¢aligmalarmi inceledikleri arastirmada, anne ve babayla birlikte yapilan
okumalarin, ailenin kitap okuma stratejilerinin c¢ocuklarm dil ve okuryazarlik
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica evine gazete kitap gibi
okuma malzemeleri bulunan c¢ocuklarin gerek okuma becerisi gerekse dili etkili

kullanma becerisini daha erken kazandiklar tespit edilmistir.
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Pavonetti vd. (2002-2003) tarafindan 1536 7. smif O6grencisinin okuma
aliskanliklarmin siireklilik diizeylerine yonelik yapilan arastirmada, ilkokul
doneminde okuma aligkanligmi gelistirme programina katilmis olan 6grencilerin 7.
smifa gegtiklerinde bu programa dahil olmayan 6grencilerle aralarinda fark olup
olmadigmi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore iki

ogrenci grubu arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir.

Merisuo-Storm’un (2006) okuma ve yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek
icin 145 ilkokul 4. smif 6grencisi lizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda erkek
ogrencilerin 6zellikle ¢izgi romanlar ve resimli mizah dergileri ile mizahin 6n planda
oldugu yayinlar1 okumayi sevdikleri, kiz 6grencilerin ise genellikle seriiven-macera
tiirli yaymlar1 okumaktan keyif aldiklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Okullarda bulunan
cesitli okuma materyallerine erkeklerin pek ilgi gdstermedikleri ve genel anlamda

ogrencilerin siir tiiriine biraz mesafeli olduklar1 goriilmiistiir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢ocuklarm okuma aliskanligi ve
tutumlarinin sekillenmesinde aile ve Ogretmenlerin etkisinin oldugu, yine erken
yaslarda okumaya yonelik etkinliklerin sonraki donemlerde cocuklarin okuma
alisgkanlik ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, evde okuma malzemeleri
bulunmasmimn daha erken donemde c¢ocuklarin okuma becerileri kazanmalarini
sagladigi, ayrica okuma etkinliklerine yonelik kisisel tercih ve zevklerin de olumlu

tutum kazanilmasinda 6nemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmustir.
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BIiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma Kavram

Insan ve toplum yasammda Onemli bir yeri olan bilgi, ancak sahip
olunabildigi ve kullanilabildigi 6l¢lide yarar saglamaktadir. Bu durum insanlar ve
toplumlar arasindaki her tiirlii iliskiyi etkilemektedir. Bilginin stirekli degisebilirlik

ve geligebilirlik 6zelligine sahip olmasi bilgiye duyulan ihtiyaci da artirmaktadir.

Gilintimiizde teknoloji alaninda yasanan olaganiistii degisme ve gelismeler
bilginin iiretilmesini, iletilmesini, algilanmasini ve yorumlanmasini énemli bir hale
getirmistir. Bilginin kaynaklar1 da bu 6l¢iide zenginlesmis ve ¢esitlenmistir. Bununla
beraber her seye ragmen bilgilerin yazili ve gorsel olarak sunulmasi zorunlulugu ile
sunulan bu bilgilerin okunmasi, anlasilmast ve degerlendirilmesi gerekliligi
degismemektedir. Bu nedenle okuma eylemi, insanin var olusundan beri bilgiyi elde
etmede en Onemli yol haline gelmistir. Fakat okuma kavrami arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bunun nedeni, her bir arastirmacinin
okuma eylemini kendi ¢alisma sinirlar1 icinde tanimlamaya ¢alismasidir (Temizkan,
2009:7). Her kavram gibi okuma kavrami da zaman i¢inde toplumun ihtiyaglarina
gore degisikliklere ugramistir (Inan, 2005:35). Sonugta yapilan ¢ogu tanimin
vurguladig1 ortak nokta okuma eyleminin zihinsel bir islem olmasidir (Yilmaz,

1993:21).

Tirk Dil Kurumu (2005:1494) okumayi, yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessiz bir sekilde ¢coziimleyerek anlamak ya da seslere ¢evirmek ve yazilan bir

metnin vermek istedigi seyleri 6grenmektir seklinde tanimlamaktadir.

Ozdemir’e (2005:11) gore okuma, basili veya yazili sdzciikleri duyu
organlarimiz  araciligiyla algilama, bunlar1 anlamlandirarak kavrama ve

yorumlamadir.

Goktiirk (1997:132) okuma edimini, hayatimizin ge¢mis, simdiki ve gelecek

boyutlar1 arasinda bir etkilesim olarak tanimlamakta, Unalan (2001:86) ise
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okumayi, bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle

goriip algilama ve kavrama etkinligi olarak tarif etmektedir.

Keskinkilig (2007:152) zihnin gelisimine en ¢ok katki saglayan bir 6grenme
alan1 olarak tanimladigi okumada, yazilarm zihinsel kavramlara g¢evrildigini,

anlamlandirildigini ve bdylece beyinde yapilandirildigini ifade etmektedir.

Yilmaz (2009:32) okumayi, goriilen semboller ile bu sembollerin ses olarak
karsiligmi hatirlama, seslerle sembollerin birlestirilerek olusturulan biitiine anlam
verme ve anladigini 6n bilgilerle harmanlayarak yorumlamaya dayali bir etkinlik

olarak yorumlamaktadir.

Akyol’a (2006:2) gore okuma 6n bilgilerin kullanilarak, okuyucu ile yazar
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve hedef dogrultusunda diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir. Baska bir ifadeyle okuma,
beyinde gerceklesen ve anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme siirecidir.
Okumaya yoOnelik yapilan tanimlamalara dikkat edildiginde hemen hepsinde goze
carpan Ozellik anlamanmn vurgulanmasidir. Ciinkii okumaktan maksat anlam

kurmadir.

Bu tanimlardan hareket edilecek olursak okuma; basili, yazili ve goriintiili
sozciikleri, sembolleri goz aracilifiyla algilayarak zihinsel yapida sozcliklerin
anlamlariyla biitlinlestirerek anlamlandirma, buna bagl olarak diisiinme, kavrama,
yorumlayarak elestirme, tekrar diisiinme etkinliklerinin hizlica beyin ile duyu
organlar1 arasinda gergeklestirilen iletisimini igeren bir siire¢ olarak ifade edilebilir
(Glircan, 1999:9). Cesitli tanimlardan da anlasilacagi tiizere okuma beyin

fonksiyonlariyla dogrudan ilgili bir siirectir.

Okuma, sembollerin algilanmasi ve bunlarin zihinsel kavramlara
dontstiiriilmesiyle gerceklesir. Zihinsel kavramlara doniistiiriilerek elde edinilen
mesajlar kisinin zihninde diisiinme islemini baslatir. Dolayisiyla okuma eylemi ile
gergceklesen gorsel imgelerin algilanarak zihinde anlamlandirilmasi ve boylelikle
diisiinme isleminin baslamasi, okunan eserden etkilenme, davranislarda degisme ve

metin ile ilgili diisiince agiklamasina gidilir.
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Sekil-1 Okuma siireci

SEMBOL ---- GORME --—- ALGILAMA --— ZIHINSEL KAVRAMA -— DUSUNME

(Giircan, 1999:14).

Ozen’e gore (2001:25) okuma isleminde asil amag, sembollerden fikir ve
diisiincelere hizlica ge¢meyi temin etmektir. Bu nedenle okuma siirecinde goz
etkinligi ve beyin etkinligi olarak iki asama bulunmaktadir. G6z etkinligi, basili
harflerin, sayilarin ya da sozciiklerin birbirinden ayirt edilmesi; beyin etkinligi ise bu
gortintiilerle konusulan dilin duyma uyarilar1 arasinda ¢agrisim yapmadir. Yani goz

etkinligi okumanin arac1 ise beyin etkinligi amaci olarak nitelenebilir.

2.2. Okumanin Birey Acisindan Onemi

Okuma, insanoglunun en temel ihtiya¢ ve becerilerinden biridir. Giiniimiizde
bu ihtiyacin ne denli arttig1 ve bu becerinin kazanilmasmin ne derece 6nemli oldugu
acikca goriilmektedir. Clinkii i¢inde bulundu§umuz cagin ve modern diinyanin en

onemli 6grenme kaynaklarindan biri okuma eylemidir.

Cagdas toplumlarda bireylerin kendi ugras alanlarinda ilerlemeleri gelismis
bir okuma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Ciinkii ¢agdas insan etkin bir
okuma becerisi kazanmadan istenilen diizeyde bilgi birikimine sahip olamaz (Celenk,
2007:32-33). Okumanin insan yasamindaki yerini belirtmeye c¢alisanlar onu,
Oogrenmenin en temel araci oldugunu ve insani diger insanlarin gozlem ve
yasantilarindan faydalandirarak yetkin bir insan haline getirdigi {izerinde
durmuslardir (Ozdemir, 2005:18).0kuma yasamimmizi anlamli kilan, sekil veren ve
bize degisik goriis acilar1 sunan bir eylemdir. Okuma yalnizca okul yillarinda
ogrenilen bir etkinlik olarak diisiiniilemez. Ciinkii okuma eylemi, kisinin yasaminda
ilerlemesi ve kendini gerceklestirilmesi adina ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir (Giineyli,
2003:22). Bu da okumanm sadece okula ait bir eylem degil, tiim yasami i¢ine alan

bir siire¢ oldugunu gosterir.

Yilmaz’in (1993:24-25) Staiger’den (1973) aktardigma gdére okuma nedenleri
de yapilan tanimlarda goriildigii gibi toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

yapilarina gore degisiklik gostermektedir. Ayni zamanda bir toplum i¢in gegerli olan
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bir neden, bagka bir toplum i¢in gegerli olmayabilmektedir. Bununla beraber bir
toplumda, farkli zamanlarda farkli okuma nedenleri goriilebilmektedir. Okuma

nedenlerine yonelik onerilen liste su sekilde 6zetlenebilir.

o Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

e (Gorev duygusuyla,

¢ Genel anlamda zaman ge¢irmek igin,

e (@iincel olaylar1 anlamak ve kavramak i¢in,

e Anlik kisisel tatmin igin,

e (iinliik hayatin pratik gereksinimlerini karsilamak i¢in,

e Profesyonel veya mesleki ilgileri ilerletmek ve gelistirmek i¢in,
e Hobi gibi ugraslar icin,

e Toplumsal ihtiya¢ ve yurttaslik taleplerini karsilamak igin,
e Kendini siirekli gelistirmek i¢in,

o Entelektiiel gereksinimlerini karsilamak i¢in,

¢ Dine ait gereksinimlerini kargilamak i¢in.

Okuma psikolojik ihtiyaclar1 gidermede bireye yardimci olmaktadir.
Okuyamayan bireyler her zaman bagska insanlar tarafindan bu yetersizliklerinin fark
edilecegi endisesini iginde yasarlar. Ister okumayan ister okuyamayan bireyler olsun
gerer akademik zenginlikten gerekse kiiltiirel etkinliklere katilimlardan yoksun kalir
ve egitimli bireylerle iletisim kurmada zorluk ¢ekerler. Halbuki iyi okuma sayesinde
bireyler kavramlar olusturabilir, genellemeler yapabilir, olay ve olgulardan sonuglar
cikarabilir, farkli fikirler arasinda iligkiler kurabilir ve diisiinme bigimini
farklilastirabilirler (Akyol, 2006:2). Bununla beraber okuma, bireylerin diisiince
ufkunu genisleterek olaylar1 degisik agilardan yorumlama yetene§i kazandirir.
Okumak bireylerin kelime hazinesinin gelismesine ve bunun neticesinde de etkili
konugma becerileri kazanilmasina katki saglamaktadirr (Yimaz, 2011:217). Bu
becerileri kazanan birey ¢evresiyle daha iyi1 iletisime gecerek yasami daha nitelikli

anlamlandirabilmektedir.

Bireyin diinyasini genisleten, karakterini sekillendiren ve onu bagka insanlara
baglayan dnemli bir etken olarak goriiliir okuma. Biitiin toplumlar kendi bireylerinin

birer okur haline gelmesi lizerinde 6nemle durmaktadirlar. Kisileri gercek anlamda
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hiir kilan okuma, bireyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur (Demirel ve Sahinel,
2006:82). Ayrica Akyol’a gore (2006:2) okuma becerilerinin kazanilmasi ve
kullanilmas1 gilincel yasamda da 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Caddelerdeki trafik
isaretlerinden satis ilanlarina kadar bir¢ok seyi okuyamayan bireyler agisindan yasam
kolay olmasa gerektir. Glinlilk gazeteleri etkin bir bicimde okuyup yararlanmak,
regetelerdeki yazili agiklamalar1 anlamak, vatandashk haklarmi ve sorumluluklarini
ogrenmek gibi yasama iliskin her tiirlii bireysel ihtiyacini gidermede okuma ve

anlama becerilerinin 6nemli bir yeri vardir.

2.3. Okumanin Toplum Ac¢isindan Onemi

Okuma, sadece bireyin kisisel yasantisina yonelik bir eylem degil ayni
zamanda toplum yasamina iligskin ¢esitli etkilesimleri olan bir etkinliktir. Bu ag¢idan

okuma, bireylerin oldugu kadar toplum hayati i¢in de 6nemli sayilan bir olgudur.

Okumanm onemi, Oncelikle kusaklar arasindaki baglar1 kurmasi ve onlari
birbirlerine baglamada adeta bir koprii vazifesi gérmesinden kaynaklanmaktadir.
Toplumun siirekli degisim ve gelisim siireci i¢cinde olmasi kusaklarin birbirinden
kopmamas:1 ve deger yargilarinda birlesmeleri gerekliligini dogurmaktadir. Bu
bireylerin birbirini, toplumu ve i¢inde bulundugu ¢ag1 tanimalarinda yazili ve basili
kaynaklarin énemli bir yeri vardir (Ozdemir, 1991; Akt.: Temizkan, 2009:33). Bu
kaynaklar1 en 1yi sekilde degerlendirme, ancak okuma araciligiyla miimkiin olacaktir.
Bireylerin entelektiiel gelisimlerinin esas1 olan okuma, teknoloji cagini yasadigimiz
su glinlerde toplumsal bir gii¢ haline gelmistir. Ciinkii bireyin i¢inde bulundugu
cevreyle saglikli iligkiler kurmasi okuma giicii kazanmasina baghdir. Toplumsal
baglamda verimli bir ekonominin olusmasi, demokratik bir yapinin gelismesi ve
sagliklt bir toplumun insas1 i¢in okuma en 6nemli kosullardan birisidir (Devrimci,
1993:5-6). Okumanin yasamm her alaniyla iligkili olmas1 onu bu yoniiyle degerli

kilmaktadir.

Okuma etkinligi iilkelerin ekonomik yasamlarinda da Onemini
hissettirmektedir. Arastirmacilar tarafindan ortaya ¢ikarilan sonuglara gore bir iilkede
ekonomik gelismenin saglanmasi i¢in iilke niifusunun en az % 40’min okuryazar

olmas1 gerekmektedir. Ulkelerin ekonomik kalkinmisliklar: ise her alanda iiretim
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yapabilmelerine ve teknoloji kullanabilmelerine baghdir. Bu da bireylerin kendilerini

gelistirmesi ve dolayisiyla okumalariyla iliskili bir durumdur (Temizkan, 2009:33).

2.4. Okumaya Hazirolusluk

Glinlimiiz okullarinda ilkdgretim 1. smifa baslayan oOgrenci profillerine
baktigimizda homojen bir yapiya sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi
bazi1 6grencilerin ilk okuma calismalarinda belli bir tecriibeyi edinerek gelmis

olmalaridir (Goger, 2008:16).

Yapilan arastirma ve gozlemler cocuklarin énemli 6lgiide okuma deneyim
farkliliklariyla okul yasamina basladiklarini ortaya koymaktadir. Bu farklar séyle

siralanabilir.

1.0Okula gelen ama okuma deneyimi hi¢ olmayan ¢ocuklar
2.0nemli diizeyde okuma deneyimiyle okula baslayanlar
3.0kula okur-yazar olarak gelen ¢ocuklar

Okula okur —yazar olarak gelen ¢ocuklarin aile ortamina dikkat edildiginde
bu bireylerin ¢evrelerinde gorsel ve isitsel okuma aracglar1 bulunan aile ortamlarindan
geldikleri veya anaokulu egitiminden gectiklerinden oOtiirii yine gorsel ve isitsel
araclariyla ilgilendikleri goriilmektedir. Okur-yazar 6zelligi olmasa bile 6nemli
diizeyde okuma deneyimiyle okula gelen ¢ocuklarin okumayi 6grenmeleri, higbir

sekilde deneyimi olmayan ¢ocuklara gore daha kolay olmaktadir (Celenk, 2007:20).

Yukarida bahsedilen “okuma deneyimi” ifadesi ¢ocuklari okula baslamadan
once okuma becerisini kazanmis olduklar1 anlamma gelmemektedir. Aile, yuva,
anaokulu gibi okul Oncesi ortamlarinda karsi karsiya geldigi gazete, kitap, dergi,
gorsel ve dilsel algiy1 gelistiren resimler ¢izme ve biiyiik resimli az yazili kaynaklarla
beraber katildiklar1 boyama, ¢izme, dinleme etkinliklerinin tamami okula baglama
oncesi okuma deneyimleri arasinda yer almaktadr (Celenk, 2007:20). Bunun
yaninda evde okuma yazma malzemeleri bulundurmanin, bu malzemeleri ¢ocuklarin
kullanmalarma izin vermenin ve cocuklarin yaptiklari etkinlikler ile ilgili onlara

doniit vermenin okuma ve yazmanin olusumunda etkili oldugu bilinmektedir (Akyol,
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2005:21). Hem aile i¢inde hem de okul dncesi donemde yapilan okuma etkinlikleri,
cocugun okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmaktadir
(Yilmaz, 2014:105). Ciinkii kitaba yonelik tutumlar biiyiik olasiliklarla bu
donemlerde olugmaktadir. Bu yilizden okuma aligkanligm, ¢ocugun okul Oncesi

yillarma dénerek ele alinmasi gerekmektedir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990:44).

Parlakyildiz ve Yildizbas (2004), cocuklarm okuma becerilerini kazanacaklar1
ilk ortamm ev ortami oldugunu belirtmistir. Cilinkii ¢ocuklarin okumaya kars1
ilgilerinin olusmasi okul 6ncesi donemdeki gelismelerden biridir. Cocuk bu donemde
okuma becerisini yavas yavas kazanmaya baglarken bir yandan da okuma becerisine
sahip olmas1 icin egitilecegi okul donemine hazirlanir (Yimaz ve Cakmak,
2009:489-509).

Egitim sistemimizde ¢ocuklarin okumay1 6grendikten sonra anne ve babalari
tarafindan ¢ok sayida kitap okumalar1 tavsiye edilmekte ve bunu da okumalarini
gelistirmek icin yapmalar1 gerektigi soylenmektedir. Bu 1yi bir uygulama gibi
goziikse de aslinda eksik bir onermedir (Yilmaz, 2011:217). Ciinkli cocuga okuma
deneyimi edindirmenin ve okumaya yoOnelik olumlu tutum kazandirmanin temel
yolu, okul 6ncesi donemde okumaya hazir olma durumuyla ilgili okuma etkinlikleri
ile malzemelerine yonelik ¢esitli yasantilar gecirmesini saglamak olacaktir. Cocugun
18 ayliktan itibaren sayfa ¢evirmeye basladigi (Yilmaz, 2007:78) bilgisinden
hareketle bu etkinliklerin 6nemi ve ebeveynin bu konudaki sorumluluklar1 ortaya

¢cikmis olacaktir.

Okumaya hazirolusluk kavrami, diizenlenen egitim programlarindan
yararlanmasina yardim eden, yetenek ve kazanilmis becerilere bagli olan genel bir
olgunluk diizeyidir. Bu baglamda diizenlenen hazirlik programlari isitsel ayrim,
gorsel ayrim, kavram gelistirme, gorsel ve motorsal becerilerin koordinasyonu gibi
calismalar1 barindirmaktadir (Akyol, 2006:12). Okumaya hazirlik, cocugun zevkle ve
oldukca kolay kolay 6grenmesine olanak taniyan bir devredir. Yani beden, ruh ve
kafa olarak okuma 6grenmeye hazir oldugu zamana kadar uzanir. Aile bu donemde
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmada okul kadar etkilidir (Giines, 2000:191-192).
Okumaya hazirlik asamasinda ¢ocuklar yazinim iletisim agisindan amaclar1 hakkinda
fikirler edinmekte, okunan hikayeleri dinleme becerileri kazanmakta ve bazi harfleri

veya sekilleri yazabilmektedir (Akyol, 2006:14).
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Okumaya hazirolusluk ile ilgili ilk isaretler, cocugun cevresindeki yazili
materyallere kars1 ilgi duymasi, logo ve isaretleri tanimasi, kendi adinin yazilisini
tanimas1 ve alfabedeki bazi harfleri tanimasi gibi cesitli belirtilerle ortaya ¢ikar
(Ustiin, 2007:12). Cocukta okumaya yonelik olan bu ilgi, zaman i¢inde giderek artan
bir gereksinime doniisiir ve ¢esitli asamalarla ¢ocugun hayatinda yer alir (Yilmaz ve

Cakmak, 2009:489-509).

Okuma, insanin dogustan sahip oldugu 6zelliklerden biri olmamakla birlikte
bu 6zelligin, ilkokul ¢aginda kazanilmasina karsin birey, okul 6ncesi donemde cesitli
etmenler tarafindan okumaya hazirlanmaktadir. Okul Oncesi donem, insanin
cocukluk evresinin yasandigi donemi igerir ve bu donemde oyun ve eglence 6n
plandadir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin gelisimi bir yandan oyun oynarken bir yandan
da cevresindekileri takip ederek 6grenme seklinde olmaktadir. Sahip olduklari merak
ve kesfetme duygulariyla cevresindekileri izleyerek oOgrenen ¢ocuklarin kitapla
etkilesimleri de bu donemde gergeklesir. Resimli kitaplarla baslayan bu etkilesim,
cocugu yavas yavas okumayr 6grenmeye hazirlayacak sekilde resimlerin arasinda
kisa metinlerin yer aldigi kitaplarla devam eder ve bu siirecte cocugun kitapla siirekli
etkilesimde bulunmasi saglanir. Cocuk, kitapla olan her etkilesimi sonucunda yeni
bilgiler edinir ve okumaya olan ilgisi biraz daha artar. Bu nedenle okuma
aliskanligmmin kazanilmasinda cocugun okul Oncesinde kitaplarla etkilesiminin
saglanmas1 ve cocugun kitaplara kars1 ilgisinin olusturulmasi énemlidir (Y1ilmaz ve

Cakmak, 2009:489-509).

Cocuklarin ileriki okuma c¢alismalarinda basarili olmalarma etki edecek
onemli unsurlarin basinda aileler ve yetigkinler tarafindan onlara hikdye ve masal
tiirli metinlerin okunmasi ve anlatilmasidir. Anderson ve digerlerine (1985) gore eger
cocuk, okuma sirasinda hikayeler hakkinda sorular sorarak, tartismalar yaparak,
bilmedigi kelime ve kavramlar1 anlamaya c¢alisarak aktif katilim saghyorsa ileriki
yillarda okumasma olumlu yonde etki etmektedir. Cocuk, okuma ve dinleme
calismalar1 sirasinda aile liyeleri ve yetiskinlerin yaptiklar: etkinlikleri model alarak

okumaya iligkin ¢esitli tutumlar kazanmaktadir (Akyol, 2006:23).

Baz1 ¢ocuklar okula kuvvetli bir okuma istegi ile gelmekte fakat kisa
zamanda ugradiklar1 basarisizliklar ve kirilan cesaretleri nedeni ile ilk

coskunluklarin1 kaybetmektedirler. Bunun temel sebebi okumayi 6grenmek ic¢in
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ihtiya¢ duyduklar1 ilk hazirhk egitimini alamadiklarindan kaynaklanmaktadir. Bu
yiizden okumaya hazirlik, cocuklarin okumaya ilgilerini artwrmak, daha 1iyi
okumalarini saglamak ve ilerde iyi birer okuyucu olmalarini gergeklestirmek icin de

gereklidir (Giines, 2000:192).

2.5. Temel Okuryazarhk - Islevsel Okuryazarhk

Okuma, yalnizca bir eylem olarak diisiiniildiiglinde tek basina bir anlam ifade
etmemektedir. Okuma eylemi ancak okuryazarhifa doniisebildiginde kendisinden

beklenilen yararlar1 saglayabilmektedir.

Okuryazar olmak c¢agdas bir birey olmanin gerekleri ve Onkosullarindan
birisidir. Genel anlamda belirlenen temel Olciite gore kolay bir metni okuyup
anlayan, yalin bir tiimceyi yazan ve imzasini atan kisi okuryazardwr. Bu bir ilk
adimdir (Nas, 2002:91). Fakat Iginde bulundugumuz yiizyilda yalnizca admn,
soyadini ya da basit bir mektubu okumak, gelismis toplumlarca okuryazarlik olarak
yeterli goriilmemektedir. Biitiin geligmis tilkelerde, okudugunu anlayan ve anladigini
icerisinde bulundugu cevreyi gelistirebilmek icin ¢esitli yonlerden kullanabilen
fonksiyonel okuryazar yetistirilmesi diisliniilmekte ve egitim 6gretim programlarinin
buna gore diizenlenmesi gerektigi kabul edilmektedir (Akyol, 2006:1). Bireyin,
glinimiizde “zengin” bir ¢evrede okumayr O6grenmesi, diger bir deyisle temel
okuryazarlik becerisi kazanmasinin zor bir tarafi yoktur. Zor olan bir sey varsa o da
okuma aligkanligin1 kazandirmak, yani okumayi islevsel hale getirmektir (Nas,
2002:91). Diger bir deyisle temel okuryazarhigi kalici ve etkili kilmak i¢in onu

islevsel okuryazarliga doniistiirmek gerekmektedir.

Okuryazar, okuma yazmas1 olan ve 0grenim gormiis kimse olarak (TDK,
2005:1494) tanimlanmaktadir. Bazi tilkelerde bir posteri, bir tabelay1 ya da birkac
satir1 okumak okuryazar olmak i¢in yeterli goriiliirken, bir kisim tlkelerde de
ilkokulun besinci yilindan sonra okula devam etmemek okuryazarlik olarak kabul
edilmemektir (Giircan, 1999:180). Okuryazarligin, bu sekliyle giinlimiizde toplumsal
yasamda Onemli bir islevi yerine getiremeyecegi diisiincesiyle yeni kavramlara
ihtiya¢ duyulmus ve bunun sonucunda fonksiyonel olarak da adlandirilan islevsel

okuryazarlik kavrami ortaya ¢ikmistir (Yilmaz, 1993:23). UNESCO basta olmak
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iizere ¢esitli uluslar aras1 kuruluslar okuryazarligi daha cok islevsel okuma yazma
kavramma gore agiklamakta ve artik kendi basina bir hedef olmaktan ¢iktigimi
belirtmektedir (Geray, 1983; Akt.; Giircan, 1999:181). Buna gore islevsel okuryazar,
“adin1 soyadin1 yazmanin Otesinde biitiin yasam etkinliklerinde basarili olmay1
olanakli kilan bilgi ve becerilere sahip ve okuryazarliga i¢cinde bulundugu toplumda
etkili olabilmek icin gereksinim duyan birey olarak”, ayni bicimde islevsel
okuryazarlik da, “bireyin, tiim yasam etkinliklerinde basarili olmas1 i¢in gerekli bilgi
ve becerilere sahip olmasina olanak saglayan okuryazarlik” olarak tanimlanabilir
(Yimaz, 1993:23) . Bu tanimlamaya gore ¢cagimiz insanmi ger¢ek okuryazar olarak

nitelemek i¢in islevsel okuryazarlik durumunu degerlendirmek gerekmektedir.

2.6. Okuma Ahskanhg

Aligkanlik; isim anlammda “bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy,
iinsiyet” olarak, psikolojik anlamda ise “i¢ ve dis etkilerle davranisin tekrarlanmasi,
hep ayni bigimde gerceklesmesi sonucu beliren, sartlanmis davranis” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005:75). Okuma aligkanligi, temel okuma becerisini
izleyen bir siire¢ olarak bireyin okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiilenmesi

neticesinde bu eylemin aliskanliga doniistiiriilmesidir (Giircan, 1999:37).

Doganay’a gore (2001:41) okuma aliskanligi, bireyin okumay1 bir ihtiyag ve
zevk kaynagi olarak algilamasi sonucunda bu eylemi hayat boyu devamli ve diizenli
olarak elestirici ve irdeleyici bir sekilde gerceklestirmesi siireci olarak

tanimlanmaktadir.

Ozgelebi ve Cebecioglu (1990:23-24) ise okuma ahskanhigini “okumay1
yinelemek ve bunu degisik metinlerle gerceklestirebilmek, okumay1 yadirgamaz
duruma gelmek, okumay1 ve her tiirlii yaymi hos gérmek, okumay1 olagan kabul
etmek ve siirekli ister olmak; kendini, ¢evreyi ve diinyay1 anlayabilmek i¢cin okumay1

temel bir arag¢ olarak gormek ve bu aracin kullanma istegi” olarak ifade etmektedir.

Bireyin okuma becerisini kazanmasindan sonra kendisinden beklenen temel
niteliklerin baginda okuma aligkanligina sahip olmas1 gelmektedir (Yildiz, 2010:44).
Ciinkii okuryazar olmak ile okuma aliskanligima sahip olmak ayni sey degildir.

Okuma aliskanligi kazanmak icin 1yi bir okuryazar olmak ilk ve en 6nemli asamadir.
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Bir baska deyisle okuma aliskanlig1 edinebilmek i¢in okuryazar olmak gereklidir.
Ama okuryazar olmak demek okuma aligkanligmna sahip olmak anlamina
gelmemektedir (Giircan, 1999:183). Buradan hareketle okuma aligkanligini, temel
okuryazarlik ve islevsel okuryazarliktan sonra gelen ve ii¢lincii bir basamak niteligi

tasityan kavram olarak niteleyebiliriz.
Okuma aligkanlig1

Islevsel okuryazarlik

T

Temel okuryazarlik
Sekil 2: Okuma Aliskanlhigina iliskin Basamaklar (Y1lmaz, 1993:31).

Diizenli ve siirekli olarak okuyarak okumay1 aligkanlik haline getiren bireyleri

okuyucu baglaminda okuma aligkanlig1 diizeylerine gore siiflandirmak miimkiindiir.

Yilmaz’in aktardigma gore (1990:9) Amerika Kiitiiphaneler Birligi (A.L.A,
1978:3) bir yilda okunan kitap sayisini temel alarak cesitli basliklar altinda okuyucu

siiflamas1 yapmaktadir. Buna gore;

Cok okuyan okuyucu: 1 yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,
Orta diizey okuyucu: 1 yilda 6-20 arasi kitap okuyan,

Az okuyan okuyucu: 1 yilda 1-5 kitap okuyan,

Okuyucu olmayan: Hig kitap okumayan bireydir.

Ayrica Dokmen (t.y:401) okuma alisgkanligini belirlemede;

1. Okuyucunun hangi tiir yaymlar okudugu,
2. Hangi tiirleri ne oranda ve ne siklik diizeyinde okudugu,
3. Bir seferde ara vermeden ne kadar okuyabildigi,
4. Giiniin, haftanin ve yilin hangi zamanlarinda okudugu ve neleri okumaktan zevk
aldigi,
5. Okudugu kitaplar1 ne sekilde elde ettigi,

6. Okuma esnasinda ne tiir stratejiler takip ettigi,
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7. Kitap okuma swrasinda miizik dinleme gibi c¢esitli ugraslarda bulunup

bulunmadigi durumlar1 6l¢iit olarak degerlendirmistir.

Okuma aligkanligmi kazanmanin en temel 6gesi okumay1 sevmektir. Kitab1
seven kisi kitabin ona verecegi yararlar1 anlamis kisidir. Fakat her seyden dnce kitab1
kisiye sevdirmek ve dolayisiyla bu konuyu ¢ocukluk doneminden itibaren ele almak
gerekir (Keles, 2006:27). Ciinkii c¢ocuklar okuma aligkanligini oncelikle aile
icerisinde sonra okulda ve daha sonra ¢evresinin okumaya iligkin tutumuyla
edinebilir ve gelistirebilir. Okuma aligkanliginin ¢ocugun okula baslamadan 6nceki
yillar1 6nemle ele alinmalidir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990:44). Okuma aliskanhig1
kazanmig bir topluma erigsmek i¢in ayrica ilkokul birinci kademesindeki ¢ocuklarin
okumaya kars1 ilgilerinin artirilmas1 gerekmektedir. Cevreden gelen uyaricilar ve
gozlemlerden dolayr kendi hareketlerinin bicimlendiren ¢ocuklarin, okuma
aliskanlig1 edinmesinin kendi okuma yetenegine, ailesine ve toplumsal etkilere bagh
oldugu diisiiniilmelidir (Devrimci, 1993:3). Gelismis toplumlarin okuma aligkanlig1
kazandirmak i¢in okul oncesi ve birinci kademede cocuklarin okumaya ilgilerinin

artirilmasina yonelik etkinlikler yapmasi bu diisiinceleri dogrulamaktadir.

2.7. Okuma Ahskanhgina Etki Eden Etmenler
2.7.1 Bireysel Etmenler

Ik okuma oOgretiminin hedeflerinden biri bireylere okuma becerisini
kazandirmaktir. ilk okuma becerisi kazanildiktan sonraki egitimde okuma amag
olmaktan ¢ikarak yeni bilgilere ulasmada bir ara¢ haline gelir. Okuma eylemini
olumluya da olumsuz yonde etkileyebilecek biligsel etmenler; zihinsel yas ve zeka,
gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal gelisim diizeyi ve muhakeme yetenekleridir
(Keles, 2006:29). Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda bireylerin 6z benlik ve
bagimsizlik duygularinin gelismis olmasinin da 6nemli yeri vardir. Cocuklarm 6z
benlik ve bagimsizlik duygularmin gelismesinde okumaya yonelik ara¢ ve gereclerin
kendilerinin se¢meleri etkili bir siirectir (Temizkan, 2009:57). Ayrica ¢ocuklarda

okuma aligkanliginin saglanmasi i¢in kitaplara yonelik yatkinlik olusturulmasi, gerek
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gorsel gerekse isitsel araglara ayrilan zaman ile okumaya ayrilan zamanin

dengelenmesi gerekmektedir (Kayalan, 1992:15).

Glileryiiz’e gore (2003:114-115) okuma aligkanligmin gelistirilmesinde ve
stirdiiriilmesinde etkili olan etkenlerden biri de kisisel tutumlardir. Okuma etkinligine
deger veren ve okuma iliskin olumlu tutumlar gelistiren kisiler iyi ve etkili bir okur
smifindadirlar. Bu tarz etkili bireylerin okumaya iliskin sergileyecekleri davraniglar
kitaplarla ilgili tanitim yazilarim1 okumak, bu yazilarla ilgili elestirileri arsivlemek,
yeni ¢ikan kitaplar ile ilgili 6grendiklerini ¢evresiyle paylasmak, kitaplar hakkinda
cesitli sohbetlerde bulunmak, zaman oldukca kitap evlerini gezmek gibi etkinliklere
yonelik olabilir. Tim bu etkinlikler kisilerin okumaya deger atfettiginin ve
dolayisiyla okumay1 igsellestirdiginin ifadesidir. Boylelikle okuma eylemini

icsellestiren bir birey i¢in okuma aligkanlig1 kazanmis oldugu sdylenebilir.

Bireysel etkenlerde 6nemli goriilen nokta kisilerin gereke ¢evresinde gerekse
toplum nezdinde daha sozii geger olmak yani diger bir ifadeyle entelektiiel etki
olusturmak i¢in okuma aligkanlig1 kazanabilecegi gibi kendi karakterini, bazi
davraniglarini, diisiince ve duygularini gelistirme ve degistirmek i¢cin de okuma
aliskanlig1 kazanmus olabilir. Kisacasi kisilerin okumasinda ¢esitli etkenlerin roliinii

sekil 2°de goriildiigii iizere 6zetlenebilir.

Kanilar
Yonsemeler

Korkular

Sevgiler

Okuma Yargiya Varma
> Meraklar > gy

Tutkular
Aligkanliklar
Cikarlar
Yetisme Tarzlar
Yas
Anlik Ruhsal Durum

Sekil-2: Bir kitabin Kavranmasinda Zihinsel Stire¢ler (Giircan, 1999:38-39).
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Kayalan (1992:13) okuma aligkanligmin siirdiiriilmesinin  bireysel bir
etkinlige yonelik olmasindan o6tiirti, bireylerin bilingli bir okuyucu olma yolunda

onlara baz1 gorevler diistiigiinii soylemektedir. Bunun i¢in bilingli bir okuyucu;

1. Okuma i¢in gergekten bir istek duymali,
Kelimeleri anlamlarina ¢evirebilmeli,
Verilmek istenen duygular1 gérebilmeli ve yorumlayabilmeli,

Okunan malzemedeki giiclii ve zay1f yanlar1 algilayabilmeli,

A I

Gegmisteki deneyimlerle karsilagtirabilmelidir.

2.7.2. Cevresel Etmenler
2.7.2.1 Aile

Okuma eyleminin kalic1 olmasi istenen bir durumdur. Kalicilig1 saglamak i¢in
bu eylemin aligkanhiga doniistiiriilmesi ve stireklilik arz etmesi gerekmektedir.
Bireylerin, 6zellikle okumaya yonelik aliskanliklar edinmeleri bir anlik bir durum

olmayip belli bir siire¢ gerektiren kazanimlardir.

Okumanin aligkanlik haline gelmesinde rol oynayan birgok etken
bulunmaktadir. Bunlari en basinda aile gelmektedir (Yilmaz, 2007:77). Son yillarda
hem diinya genelinde hem iilkemiz genelinde ilkokula baslayan 6grenci sayilarinin
artis gostermesi anne ve babalarm ¢ocuklarina egitimlerine verdikleri onem ve degeri
ifade etmektedir. Gelismekte olan iilkelerin bir¢ogunda genel anlamda ebeveynler
kendi ¢ocuklarmin egitim sorumlulugunu okula birakmaktadirlar. Ciinkii hayatlarmin
ilk donemleri itibariyle c¢ocuklarinin gelismelerine katki saglayan konular1
bilmemekte ve yeterli zaman ayiramamaktadirlar. Halbuki aile kurumu ¢ocugun
ilkokuludur (Gtines, 2000:191). Bu durum okula baglama 6ncesi ¢ocugun okumaya
hazirbulunuslugunu ve dolayisiyla okuma aliskanligi elde etmede bir faktor oldugunu

gostermektedir.

Bircan ve Tekin’e gore (1989:400) dogumundan baglayarak kendini bir
sosyallesme ortaminda bulan ¢ocuk toplumun gerek kiiltiirel kaliplarmi gerek deger

yargilarim1 gerekse de aliskanliklarmmi Oncelikle ailede 6grenmektedir. Bu sebeple
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okumanin degeri konusunda ilk izlenimlerini aldig1 yer ailesi olmaktadir. Ancak
iilkemizde yetiskin niifusun egitim seviyesinin istenen diizeyin altinda olmasi
cocuklarmm okuma yonlendirilememesine ve ayni zamanda okuma bilinci ve

sevgisinin kazandirilamamasina sebep olmaktadir.

Onceleri okumaya hazir bulunma kavrami 6grenmeye hazir olma durumu
olarak ifade edilirken simdilerde her birey i¢in gelismenin her dénemindeki okuma
hazirhigmi tespit etmek tlizere girisimlerde bulunuldugunu ifade eden Bamberger
(1990:11), okulun ilk yillarinda ve okula baslama oncesinde yiiksek sesle hikayeler
anlatmanin ve okumanin, resimli kitaplara yonelik konugmanin, kelime dagarcigni

gelistirmenin ve okumaya 6zendirmenin ¢ok biiyiik 6nem tasidigini belirtmektedir.

Ailelerin erken yaslardan itibaren kendi cocuklarma kitaplar okumalari,
cocuklarm kitaplara olan 1ilgilerinin artmasinda biiyiikk role sahiptir. Aileler
cocuklarma kitap okurken yetiskinlere okuduklar1 gibi degil sanki onlarla
konusuyorlar gibi okumalidirlar. Adams’a (1990) gore 6zellikle gelismis tilkelerde
cocuklara okul dncesi egitime baslamadan once 1000 ila 1700 saat aras1 sesli okuma
yapilmakta ve bu c¢ocuklar okula basladiktan sonra okuryazarliklar1 bakimindan
kendilerine hi¢ kitap okunmayan c¢ocuklara gore cok daha avantajli konuma
gelmektedirler (Akyol, 2006:19). Sadece okuryazarlik agisindan degil ayn1 zaman da
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede de Onemli kazanimlar elde
etmektedirler. Giines’in de (2000:192) belirttigi gibi anne babalar ¢ocuklarina cesitli
kitaplar okuyarak, okumanmn Onemini vurgulayarak, bizzat kendileri okuyarak
cocuklara bu konuda canli birer Ornek teskil ederek onlar1 okumaya
ozendirmelidirler. Bunun i¢in aile igerisinde okumaya uygun bir ortam olusturulmasi,
cocuklarm 1lgisi ¢ekecek ve Ozellikle resimli olan kitaplar1 onlarin ulasabilecegi
yerlere koyulmasi1 ve cocuklarin kitaplarla oynamasma izin verilmesi Odnem arz
etmektedir. Ayrica, cocuklarin anlayabilecegi sekilde basit hikayeler okunarak
kitaplara ilgisi artirilmasi ve okunan hikdyeler lizerinde konusmalar yapilarak
tartisilmasi, ¢ocuklarin anlayip anlamadiklarina yonelik kontrol yapilmasi ve okunan
hikayelerle ¢ocuklarin yasadiklar1 olaylar arasinda iligskiler kurulmasi onlarin hem

okumaya hem kitaba yonelik ilgilerinin artmasinda biiyiik etkilere sahiptir.
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Anne ve babalari ¢ocuklarina okuma ilgisi ve aligkanligi kazandirmada bazi
yonlendirmeler yapabileceklerini sdyleyen Bamberger (1990:45-46) bunlar1 soyle

stralamistir;

1. Anne ve babalar cocuklarma sik¢a hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle
okumalidirlar.

2. Cocuklara yonelik yasina, isteklerine, gereksinimlerine ve gelisim
basamaklarma uygun bir sekilde kiitiiphane kurmalidirlar.

3. Cocuklarin cep harcliklarindan birazm1 kitap almalar1 icin onlar1
egitmelidirler.

4. Aksam saatlerinde olabildigince ¢ok sayida okumaya zaman aymrmali ve
ailenin her liyesi kendi kitabin1 okumalidir.

5. Ebeveynler cocuklarin okumalarina katilarak okuduklar1 seylerle ilgili onlarla

konugmalidirlar.

Okuma aligkanligi bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanip
kazanildigindan dolay1 bu aligkanlig1 bireyleri ¢cok erken yaslardan itibaren egitim
stiregleri icerisinde kazanmalarmnin ¢ok 6nemli oldugunu belirten Yilmaz (2007:78),
bu siirecte anne ve babalarin ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmalarinda ve hem
bir zevk hem de bir yasam felsefesi haline getirmesinde rehber olmalar1 gerektigini

1fade etmektedir.

2.7.2.2 Okul ve Ogretmen

Okuma, yazma, dinleme ve konugsma bireylerin kazanmasi gereken dort temel
beceri arasinda yer almaktadir. Bu beceriler ancak diizenli bir sekilde 6gretilmeye
calisildiginda kazanilabilecek beceriler kapsaminda degerlendirilmektedir. Okuma

aliskanlig1 da bazi siiregler sonunda okuma eylemi iizerine insa edilen bir olgudur.

Okuma aligkanlig1 temel olarak orgilin egitim sisteminde kazanmilacak bir
beceridir. Cocuklarin okuma aligkanligini benimsedigi ya da kazanmaya basladig1 en
onemli ara¢ okullardir (Yilmaz, 2007:77-78). Ciinkii okul, insana sistemli bir sekilde

okuma tutumu ve aligkanlig1 kazandirmaktadir.
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Bircan ve Tekin’nin (1989:400) de degindigi gibi okuma aliskanligi temel
anlamda Orgiin egitim sistemi igerisinde kazanilan bir beceridir. Buna bagli olarak bir
egitim sisteminin liyesi olarak adlandirabilecegimiz 6grenciler de okul ¢aginda iken
bu beceriyi kazanmamiglarsa yetiskinlik doneminde kazanmalar1 epey giictiir. Bu
sebeple egitim sistemi Ogrencilerine dogru okuma, hizli okuma ve okudugunu
anlama gibi becerileri kazandirmasinm yaninda Ogrencilerini arastirmalara
yonelterek, hem ogretmen hem ders dis1 yani diger bir deyisle kendi kendine
ogrenmeyi Ogreten bir egitim sistemi olgunluk donemindeki okuma aliskanligmin

temelini atmaktadir.

Cocuklarin iizerinde okulun ve 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir etkisi vardir.
Ogretmenler okuma aligkanligi kazandirmada en fonksiyonel konumda olan
insanlardir. Clinkii cocuklar, okula basladiklarinda anne ve babalarinin disinda farkl
bir kisi ile tanigsmakta ve cogu ¢ocuk i¢cin bu durum ailesinin diginda tanimak istedigi
bir insan olmaktadir. Cocuklar bu durum itibariyle bir camurun heykeltiras elinde
farkli bicimler almasi gibi 6gretmenlerinden etkilenme sonucunda kendilerine gore
kisilik gelistirmektedirler. Tam bu noktada Ogretmenlerin c¢ocuklara Ornek
olusturarak okuma aligkanlig1 kazandirmalarina katkida bulunmasi ve c¢ocuklarin
okumaya yonelmelerinin saglanmasi yasamsal Onem tasimaktadirlar (Giircan,
1999:42). Ozellikle smif gretmeni dgrencilerinin okuma aliskanlig1 kazanmalarmda
etkili bir insan olarak nitelikli bir okur, bu stiregte biiytlik katkilar1 olan simif kitapligi
olusturucusu, cesitli tiirde calismalarla 6grencilerinin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarin1 gelistirmeye calisan bir aksiyon insanm1 ve dgrencilerinin ev ortaminda da
kitaplik olusturmasini saglayan bir kitapsever olmalidir (Yilmaz, 2007:79). Bu

konuda smif 6gretmenlerine ayr1 bir sorumluluk diigsmektedir.

Ogretmenlerin  dgrencilerine okuma aliskanligini kazandrabilmeleri igin
oncelikle kendilerinin de bu aligkanliga sahip olmalar1 gerekmektedir (Balcy,
2009:53). Ancak yapilan bazi calismalarda 6gretmen adaylarmin okuma aligkanligma
yeterince sahip olmadiklar1 ve okumaya yonelik isteksiz olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir
(Yimaz, 2006; Applegate ve Applegate, 2004; Akt.: Balci, 2009; McNinch ve
Steelman, 1990, Olsen ve Gillis, 1983; Akt.: Gomleksiz, 2004-b:3).
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Ogretmenlerin dgrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasi ve gelistirilmesinde
bir dizi ¢aligmalar yapabileceklerini sdyleyen Kibris (2000:24-25) sunlarin 6nemine

deginmistir.

1. Okunmasi gerekli olan kitaplardan siif kitapligi olusturmals,

2. Ogrencilerin rahat ve kolayca ulasabilecekleri bicimde kitaplar1 yerlestirmeli,

3. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek kitaplar1 onlara tanitmal,

4.0kuma yarigmalar1 diizenlemeli ve c¢ok okuyan Ogrencileri yine kitapla
odillendirmeli,

5.Uygun zaman olusturarak Ogrenciler ile kitaplar hakkinda bilgi aligverisinde
bulunmali,

6. Ogrencilerine birer okuma plani yapmali.

Bamberger’e gore (1990:9) Avusturya’da bazi1 okullarda okuma davraniglari

konusundaki farkliliklara iliskin yapilan bir arastirmada ¢ok okuyan ¢ocuklarin;

1. Ogrencileriyle okumaktan aldig1 zevki paylasan ve onlara asilayan dgretmenleri ile

yakin iliski icinde bulunduklari,

2. Konuyla ilgili ve bilgi sahibi olan 6§retmenler tarafindan yonetilen derslere siirekli

katildiklar1 ve kendilerine okumaya yonelik materyallerin saglandigi,

3. Siirekli olarak kitaplar ile iligki icinde olarak ¢agdas egitimin 6zel yontemleri ile

okumaya cezbedildikleri goriilmiistiir.

2.7.2.3 Kiitiiphaneler

Glinlimiizde bilgiye ulasmada en Onemli yollardan biri kiitiiphanelerdir.
Okumayi, arastirmayi, sorgulamayr seven ve okuma aliskanhi§i kazanmis
ogrencilerin yetistirilmesinde ve sayisinin artirilmasinda kiitiiphaneler 6nemli
katkilara sahiptir. Gerek halk kiitiiphaneleri gerekse egitim kurumlarinda bulunan
okul ve smif kiitiiphaneleri, okuma malzemelerine ulasmada 6nemli islevlere sahip
kaynaklardan biri durumundadir (Balci, 2009:64). Bireylerin okuma alisgkanligi
kazanmalary, toplumun kiiltirel acidan kalknmasma Onemli katkilarda

bulunmaktadir. Toplumun kalkinmasinda belirli bir role sahip olan halk
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kiitliphanelerinin bu roliinii gergeklestirmesinde temel kosullardan biri bireylerde
okuma aligkanlig1 yaratmasi ve gelistirmesidir. Her bireyin kendisini i¢inde rahat
hissettigi, her tiirlii ilgi ve begenisine iligkin ¢esitli tiirden okuma malzemeleri
bulabildigi, bu konuyla iligkili olarak 6zel egitimli personelin yonlendirici adimlarmni
ve yakm ilgisini gorebildigi halk kiitiiphanelerinde de okuma eyleminin
gerceklesmesinde gerekli ruhsal ortam 6nemli 6lgiide saglanmis olmaktadir (Y1lmaz,
1990:27-29). Ciinkii insan kendisinin ihtiya¢ duydugu okuma materyallerine rahatca
ulagabilme ve gerekli destegi gorme imkani buldugu mekanlarda okuma eylemine

yonelik motivasyonu artacaktir.

Halk kiitiiphanelerinin yani sira Ogrencilere rahat ulagim ve kullanim
kolayliklar1 saglayan okul ve smif kitapliklar1 da bireylere okuma aliskanligi
kazandirmada 6nemli bir yeri vardwr. Okuma zevkini ve aligkanligini saglayan ve
bununla beraber 6nemli bagvuru kaynaklarini da igerisinde barindiran okul ve smif
kiitiiphaneler1 Ogrencilerin okumaya olan ilgilerini ve tutumlarini arttiracaktir
(Marshall, 1994:Akt.: Balci, 2009:65). Genel olarak kitaplara ulasmakta zorluk ¢eken
ogrencilerin pek okumadiklar1 bilinen bir gercektir. Okul ve smif kitaplig1 cocuklarin
kitapla yakindan tamigsarak kaynasmalarina firsat vermesi acisindan Onem
kazanmaktadir (Yilmaz, 2007:82). Bu yiizden okul idareleri ve 6gretmenlerinin okul
ve smif kitapliklar1 olusturmalar1 ve 68rencileri bu yonde tesvik etmeleri 6nemli bir

husustur.

2.8. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Okuma aligkanligmin 6nemli gostergelerinden biri, bir iilkede kisi basina
diisen okunan kitap miktaridir. Bu oran okuryazarligin ve buna bagli olarak okuma
aliskanliginin hangi diizeyde oldugu hakkinda fikir verebilmektedir. Okuryazarligin
egitime dayali bir beceri oldugu gercegi de iilkemizin okuma aligkanligi karnesi
iizerine bizleri diisiinmeye yonlendirmektedir.

Tirkiye’de bir zaman okur-yazar oraninin diisik olmasi, okuma-yazma
egitiminin yayginlastirilmasi icin ¢aba gosterilmesine neden olmustur. Bu temel
sorunun ¢Oziilmesi i¢in ilkokullarmm sayisi arttirilmis ve okuma-yazma kurslari
acumustir. Glinlimiizde okur-yazarlik oram1 Onceki yillara gore oldukca 1yi

diizeydedir. Fakat okur-yazar olmak diizenli okuma aligkanhigi kazanmis kisi
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anlamina gelmemektedir. Yapilmasi gereken sey toplumun bu aliskanliga sahip
olmasi1 ve dolayisiyla da iist diizey diistinme becerisine ve bilgi birikimine ulagsmasini
saglamaktir (Stinbiil vd., 2010:28). 1980’li yillarda okuma yazma orani1 %90’lara
ulagmasina ragmen, Osmanli toplumdaki %10-15 civarinda oldugu ileri siiriilen
okur-yazar orani ile Cagdas Tiirkiye nin okur-yazar orani karsilastirildiginda kitap ve
dergi tirajlarmin o giinden bugiine ciddi bir dalgalanma gostermemesi gercekten
disiindiiriiciidiir (Okay, 2004:413-414). Bu tablo, iilke olarak gelismis iilkelerin

neden gerisinde kaldigimizin sonucu ve de acik bir gostergesi olmaktadir.

Tiirkiye Istatistik Kurumunun (2007: 44-119) yaymladig1 bir raporda 2006
yilinda erkeklerin okuma yazma orani %93.86’ya, kadinlarin ise %80.64 e yiikselmis
ve ilkokuldaki okullasma oran1 9%90’lara ulasmustir. Fakat c¢ocuk ve halk
kiitliphanelerinin sayis1 2001 yilindal350 iken 2005 yilinda 1144°e diismekle birlikte

kiitiiphanelerdeki kitap sayisinda da elle tutulur bir artig yaganmamuistir.

Tiirkiye’de yapilan bircok arastirmada gerek toplumda gerekse 6grencilerde
okuma aligkanligmin gelismedigi belirlenmistir. Cocuk Vakfi'nin  (2006:5-13)
gerceklestirmis oldugu arastirmaya gore Tiirkiye niifusunun yiizde 88’1 okur-yazar
olmasina ve temel okur-yazarlik diizeyi iyi durumda olmasima ragmen niifusun %
40’1 yasami boyunca hi¢ kiitliphaneye gitmemekte, genglerin % 70’1 hig
okumamaktadir. Ayrica gelen verilerde Tiirkiye’de kitap okuma aligkanlig diizeyinin
binde sadece bir oraninda oldugu belirlenmis ve dolayisiyla bu verilerden, her 1000
kisiden yalnizca 45°nin kitap okudugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ilkokul okullarinda
genel olarak sinif kitapliklar1 ve okul kiitliiphanelerinin yetersiz oldugu, 6grencilerin
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin zayif oldugu ve kitap fuarlarma gitme
aliskanliklarmin olmadig1 ve bunlarla birlikte kdy cocuklarmin yiizde 60’nin
ilkokulda ders kitab1 ve kaynak kitap diginda kitap okumadan mezun oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Ayn1 arastirmaya gore Gazi Universitesi’nde gorevli 1915 dgretim
iiyesi arasinda yapilan c¢alismada ylizde 21,9’unun akademik yaymlar disinda kitap

okumadigi ve yiizde 56,2’sinin de ayda 1-2 kitap okuduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kiitliiphanelerimizin durumu da Avrupa Birliginin gerisinde kalmaktadir.

Avrupa’da her 7.500 kisiye bir kiitiiphane diiserken iilkemizde ise 51.000 kisiye bir
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kiitiiphane ~diigmektedir. Ulkemiz niifusunun yetmis dort milyon oldugunu

diistindiigimiizde, bu oranin ¢ok diisiik oldugunu goriiriiz (Ungan, 2008:220).

Ozdemirci’nin  (1990:154-155) de belirttigi {izere Tiirk Kiitiiphaneciler
Dernegi merkezi tarafindan Kiiltiir Bakanhig kiitiiphaneler genel miidiirliigli adina
PIAR arastirma sirketine yaptirilan ve 15 ilde 1551 kisiye uygulanan “nigin az
okuyoruz” kamuoyu arastirmasi sonuglarina gore arastirmaya katilan bireylerin %
60°’nin anne babasinin hi¢ kitap okumadigi, % 40’ ayda hi¢ kitap okumadigi
%351’inin biiyiidiikleri evde bir kitaplik olmadigi ve % 83’iiniin kitap okumanin

ancak bir aligkanlik iiriinii olabilecegi goriisiinii savunduklari belirlenmistir.

2001 yilinda uluslararasi okuma becerilerinde gelisim projesi adi altinda
uluslararas1 diizeyde Ulkelerin okuma profilini ortaya ¢ikarma amaciyla yapilan
PIRLS (2001:7) arastirmas1 (Progress in International Reading Literacy Study) 62
ilden toplam 5390 6grenci lizerinde gerceklestirilmis ve Tirkiye 35 katilimcr tilke
arasinda 28. swrada yer almustir. Arastirma kapsamindaki iilkelerin ortalamasi 500
iken Tiirkiye’nin puani uluslararas1 ortalamadan 51 puan (yaklasik yarim standart

sapma) daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Toplumun okuma aliskanlig1 diizeyini ortaya c¢ikarmak {izere iilkemizde
bircok arastrma yapilmis ve sonuglar birbirini destekleyecek sekilde c¢ikmistir
(Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990; Dokmen, 1994;0zen, 2001). Ay sekilde {iniversite
gengligi arasinda yapilan bazi calismalarda da sonuglar paralellik gostermektedir
(Odabas ve arkadaslari, 2008; Saglamtung, 1990; Yilmaz vd., 2009; Arslan vd.,
2009). Tirkiye’de okuma aliskanlig1r diizeyinin yeterli olmadigi pek c¢ok kisi
tarafindan dile getirilmektedir. Okuma aligkanligi kazanilamamasmm ve diizenli
okumanin olusmayisinin belki de en Onemli sebebi bireylere daha baslangic
asamasinda okuma aligkanlig1 bilinci kazandirilamamasi olabilir (Bircan ve Tekin,
1989:393). Buna gore okuma aliskanlig1 kazandirilmasinda okul 6ncesi donem ile

birinci kademenin ne derece yasamsal bir 6nemi oldugunu ortaya ¢ikmaktadir.

Bireylerin kitap okumaya aligmasi i¢in Onlerinde 6rnek alabilecekleri genis
bir kitlenin olmasi1 gerektigini belirten Ungan (2008:220), evde anne babasindan,

okulda Ogretmeninden, cars1 pazarda esnaftan veya arkadaslarindan okuma
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eyleminde bulunan kisi gérmeyen bir bireyin, hayatinda kitaba yer vermesinin pek
diisiiniilemeyecegini, aileler kitap okumadigi i¢in cocuklarin kendilerine model
olacak bireyler bulmakta zorluk ¢ekeceklerini ve bu nedenle de bireylerin okuma
aliskanli§1 kazanmalarinda en fazla sorumlulugun aileye, daha sonra da 6gretmenlere

diismekte oldugunu ifade etmektedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma aliskanhiklarmi etkileyen faktorler ile
okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinin
amaclandig1 bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modeli, ge¢miste veya halen
var olan bir durumu var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglayan bir modeldir

(Karasar, 2009:77-78).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Hatay ilinde 6grenim goren ilkokul 4. smif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Hatay ilinde o6grenim goren 4. smif Ogrencilerinin sayist 28121°dir. Arastirma
evreninin tamamina ulasmak miimkiin olmadigindan O6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Evreni daha iyi temsil edecegi diisiincesiyle farkli kiiltiirel ¢evredeki
okullardan “Rastgele Kiime Ornekleme” yoluyla 511 dgrenci arastirma drneklemine
almmistir. Rastgele kiime orneklemede, evren ya da alt evrendeki tiim elemanlar
kiimeler halindedir. Ornekleme, bu kiimeler arasinda rastgele yapilmaktadir (Karasar,
1999:115). Betimsel arastirmalarda 6rneklemden elde edilen bulgularm evren icin
genellenecegi distiniiliirse evreni temsil edecek Orneklem biiyiikligli 6nem
kazanmaktadir (Balci, 2009:151). %95 kesinlik diizeyi ve tolerans gosterilebilir hata
oranlarma gore 50.000 kisilik bir evren icin 381 kisi yeterli 6rneklemi
olusturmaktadir (Biiyiikoztliirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Sirin, Demirel,
2008:96). Bu sonuclardan hareketle farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik cevrelerdeki
okullarda bulunan 511 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Rastgele kiime 6rnekleme
yoluyla secilen arastirma kapsamindaki okullar ile 6grenci sayilar1 tablo 1°de

gosterilmistir.
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Tablo 1: Arastirmada Yer Alan Okullar ve Ogrenci Sayilari

Say1
1-Hayrettin Ozkan ilkokulu 76
2-Nizamettin Ozkan {lkokulu 81
3-Inénii Tlkokulu 58
4-Atatiirk Tlkokulu 28
5-Vali Teoman Ilkokulu 82
6-Seyhoglu Ilkokulu 63
7-Beyhan Gencay Ilkokulu 72
8-TOBB ilkokulu 51
Toplam 511

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplamak i¢in ilkokul 4. smif 6grencilerine yonelik olarak

arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ile “Kisisel

Bilgiler Anketi” olmak tizere iki boliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Veri toplama araglarmin gelistirilme siirecinde, ilk olarak alan yazindaki
arastirmalar ve mevcut anketler ve dlgekler incelenmis, arastirmanm amacina uygun
olarak taslak oOlcek gelistirilmistir. Hazirlanan o6lgcek 1ki bolim olarak
olusturulmustur. 13 sorudan olusan birinci bolim okuma aligkanligina etki eden
faktorlere yonelik &grencilerin kisisel bilgilerini igermektedir. Ikinci bolim ise
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan 22’si olumlu, 4’1
olumsuz toplam 26 tutum ciimlesi ile birlikte tamamen katiliyorum, kararsizim ve hi¢

katilmiyorum seceneklerini igeren tiglii likert tipi 6lgekten olugsmaktadir.
3.3.2. Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Arastirmada kullanmak tizere gelistirilen taslak durumundaki “Kisisel Bilgiler

Anketi” ile “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” 6lgme araglarinin gegerliligini ve

glivenirliginin saglamak amaciyla uzman goriislerine basvurulmus ve alaninda
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uzman 3 Ogretim elemani tarafindan yapilan diizeltmeler ve getirilen Oneriler
dogrultusunda Ol¢me araglar1 tekrar diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Olgme araglarmm gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ile ilgili n
uygulamalar 1-5 Nisan 2013 tarihleri arasinda Hayrettin Ozkan ilkokul Okulunda 61
ve Atatiirk Ilkokul Okulunda 28 olmak iizere toplam 89 &grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Tutum Olgeginin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha
formiilii kullanilarak giivenirlik analizi yapilmis ve giivenirlik katsayist 0.853 olarak

bulunmustur.

Faktor analizi uygulamasinda ise KMO degerinin 0.60’tan yiiksek olmasi ve
Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2003:120). Yapilan faktor
analizi sonucunda dlgegin KMO degeri 0.866 olarak belirlendiginden Bartlett testi

sonucu anlamli ¢ikmaktadir.

Tek faktorlii 6l¢ceklere agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmas1 yeterli
goriilebilir. Cok faktorlii Olgeklerde ise agiklanan varyansin daha fazla olmasi
beklenir (Biiyiikoztiirk, 2011:125). Olgegin faktér yapismi belirlemek igin
dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmistir. S6z konusu analiz sonuglarma
gore Olgme aracinmm 4 faktdr (Sevgi, Istek, Gereklilik ve Aliskanlik) {izerine
kurulabilecegini gostermistir. Ciinkii 6nemli olarak belirlenen 4 faktoriin

acikladiklar1 toplam varyans % 50°dir.

Uygulama sirasinda 6grencilerin yonelttikleri sorulardan hareketle kisisel
bilgiler anketinde diizeltme yapilmistir. Bu anketin ilk seklinde 10. maddede yer
alan “Ogretmeniniz size sinifta hikdye ya da masal okuyor mu?” ciimlesi 6grenciler
tarafindan farkli yorumlandigi i¢in anketten ¢ikarilmistir. Bunun neticesinde 6lgek
faktor analizine tabi tutularak maddelerin faktor yiikleri tespit edilmis olup tablo

2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Kitap Okumaya iliskin Tutum Olceginin Madde Faktor Yiikleri

Madde Faktor Madde Faktor
Numarasi Yiikii Numarasi Yiikii
1 0.46 14 0.49
2 0.41 15 0.79
3 0.61 16 0.56
4 0.56 17 0.76
5 0.70 18 0.40
6 0.66 19 0.73
7 0.68 20 0.56
8 0.66 21 0.47
9 0.60 22 0.70
10 0.73 23 0.75
11 0.76 24 0.85
12 0.69 25 0.77
13 0.77 26 0.47

Gelistirilen 6lgegin bu verilerle gecerli ve gilivenilir bir 6lgek oldugu

sonucuna varilmistir.

3.3.3. Veri Toplama Arac¢larinin Uygulanmasi

Giivenirlik ve gecerlik calismalar1 yapilan G6lgme araclarmin gelistirme
surecinin tamamlanmasinin ardindan asil uygulama, daha 6nce Hatay Milli Egitim
Miidiirligii’nden alinan izinle 8-21 Nisan 2013 tarihleri arasinda daha 6nce belirtilen

8 resmi ilkokulda gergeklestirilmistir.

Olgme araclar1 okullara arastirmaci tarafindan ulastirilmis, takvim dahilinde
belirlenen derslerde 6grencilere uygulanmistir ve 6lgeklerin doldurulmasina yonelik
ogrencilere gerekli aciklamalar yapilarak arastrmanin saghkli bir sekilde
yiiriitiilmesi saglanmaya ¢alisilmigtir. Uygulama tamamlandiktan sonra eksik
doldurulan veya uygun doldurulmayan 14 anket kapsam disina ¢ikarilarak toplam

511 6grenciye ait anket degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Olgme araglar1 yoluyla 6grencilerden alman veriler, SPSS 16 istatistiksel
paket programina aktarilmigtir. Tutum 06lgegi verilerinin degerlendirilmesinde
“Tamamen Katiliyorum” segenegini isaretleyenler 3, “Kararsizzim” segenegini

isaretleyenler 2, “Hi¢ Katilmiyorum” secenegini isaretleyenler ise 1 seklinde
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kodlanmustir. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlar: ile bagimsiz
degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadiginin belirlenmesinde
betimleyici istatistik teknikleri (frekans, yilizde ve ortalama), iliskisiz 6l¢iimlerde
ikili karsilastirmalar i¢cin T-testi ile Mann Whitney U Testi ve ikiden fazla grup i¢in
Kruskal Wallis testi ile Tek Yonlii Varyans Analizlerinden yararlanilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Aragtrmanm bu bolimiinde ilkokul 4. smif O&grencilerinin  okuma
aliskanliklarina iliskin tutum diizeyleri ile okuma aligkanlhigin1 etkileyen degiskenler

arasindaki iliskiye yonelik elde edilen sonuclara yer verilmistir.
4.1. llkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumaya iliskin Tutum Diizeyleri
Tutum 6l¢egindeki her bir madde i¢in alinan puanlar 1 ile 3 arasinda degisim

gostermektedir. Bu aralik {i¢ esit parcaya boliinerek her bir maddeye iliskin tutum

diizeyi puan araliklar1 belirlenmis olup tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Tutum Olgegine iliskin Puan Araliklar1 ve Ogrenci Sayilari

Secenekler Puan Arahg: N Yiizde
Hi¢ Katilmiyorum 1-1,66 10 2
Kismen Katiliyorum 1,67 -2,33 87 17
Tamamen Katiliyorum 2,34-3 414 81

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik genel tutumlari ise tablo
4’ta verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Okumaya iliskin Genel Tutumlari

N Minimum Maksimum X Ss

ORTALAMA 511 1,08 3 2,55 ,333

Tablo 4’te gorildiigli gibi, Ogrencilerin okumaya iliskin ortalama tutum
diizeyi (X=2,55) olarak tespit edilmistir. Bu sonug arastirmaya katilan égrencilerin
biiylik cogunlugunun okumaya yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya

koymaktadir.
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4.2. Tlkokul 4. Simif Ogrencilerinin Babalarimin Okuma Sikhigina Gére
Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Ilkokul 4. smf dgrencilerinin okuma aliskanliklarinm, babalarmin okuma
siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirleyebilmek
icin bagimsiz orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Levene F
Testi verilerine gore (F=19.351, p< 0,05) dagilim varyanslar1 homojen olmadigindan
iligkisiz d6l¢timlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem icin kullanilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz ol¢iimler i¢in Kruskal Wallis Testi sonuglari
yapilarak tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Babanin Okuma Sikhgina Gore Kruskal Wallis Sonuclari

Sira 5
sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Hi¢ Okumaz 101 187,15 2 33,407  ,000%* Stirekli-Bazen
Bazen Okur 306 262,57 Stirekli-Hig
Stirekli Okur 104 303,54 Bazen-Hig

p<.05

Tablo 5 sonuglarma gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum
puanlar1 ortalamalar1 babalarinin okuma siklig1 diizeyine gore anlamh bir farklilik
gostermektedir (H=33,407 p<0.05). Grup sira ortalamalarina bakildiginda babalar1
hi¢ okumayan (X =187,15) ve bazen okuyanlardan (X=262,57) siirekli okuyanlara
(X=303,54) dogru okuma diizeyinin yiikselmesi Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarim1 olumlu etkilemektedir. Bu farkin kaynagmi belirlemek i¢in gruplar
arasinda Mann Whitney U-Testi yapilmis ve analiz sonuglarina gore babalari siirekli
okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlar1 ile bazen okuyan 6grencilerin ortalama
tutum puanlar1 arasinda babalar1 siirekli okuyan 6grenciler lehine, babalar: siirekli
okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlari ile hi¢ okumayan 6grencilerin ortalama
puanlar1 arasinda babalar1 stirekli okuyan 6grenciler lehine, babalar1 bazen okuyan

ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 ile hi¢ okumayan 6grencilerin ortalama tutum



42

puanlar1 arasinda babalar1 bazen okuyan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmustur.

4.3. Tlkokul 4. Simif Ogrencilerinin Annelerinin Okuma Sikhigina Gére

Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Arastirma katilan 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerinin
annelerinin okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farkhilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans
analizi yapilmistir. Levene F Testi verileri (F= 19.351, p< 0,05) normal dagilim
gostermediginden iliskisiz dlglimlerde iki ya da daha ¢ok orneklem igin kullanilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz 6l¢limler i¢in Kruskal Wallis

Testi yapilmis ve tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Annenin Okuma Sikhigina Gore Kruskal Wallis Sonu¢lar:

Sira 5
sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Hi¢ Okumaz 60 170,36 2 54,059  ,000* Stirekli-Bazen
Bazen Okur 281 237,24 Stirekli-Hig
Stirekli 170 317,23 Bazen-Hig
Okur
p<.05

Tablo 6°daki verilere gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin okumaya iligkin
tutum puanlar1 ortalamalar1 annelerinin okuma siklig1 diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir (H=54,059 p< 0.05). Grup sira ortalamalarma bakildiginda
anneleri hi¢ okumayan (X=170,36) ile bazen okuyanlardan (X=237,24) siirekli
okuyanlara (X=317,23) dogru okuma diizeyinin yiikselmesi 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarint  olumlu etkilemektedir. Ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini
belirlemek iizere gruplar arasinda Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Test analizi
sonuclarina gore anneleri siirekli okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlari ile

bazen okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda anneleri siirekli okuyan
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ogrenciler lehine, anneleri siirekli okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlar ile
hi¢c okumayan Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasinda anneleri siirekli okuyan
ogrenciler lehine, anneleri bazen okuyan 6grencilerin ortalama tutum puanlari ile hig
okumayan Ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda anneleri bazen okuyan

ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarinda, tutum dlgeginde
bulunan alt boyutlara gore anlamli farklar bulunup bulunmadigi da test edilmeye
calistimistir. Oncelikle tutum lceginde bulunan alt boyutlar ile babanin okuma
siklig1 diizeyi arasindaki iligkinin belirlenebilmesi i¢in bagimsiz rneklemler icin tek
faktorlii varyans analizi yapilmustir. Istek, gereklilik ve aliskanlik alt boyutlarinda
dagilim varyanslar1 homojen oldugundan iliskisiz Olgiimlerde iki ya da daha ¢ok
orneklem i¢in kullanilan Tek YOnlii Varyans Analizi testi uygulanmistir. Ancak
Levene F Testi sonucuna gore Ogrencilerin tutum olceginin sevgi (F= 1.308, p<
0.05), alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin dagilim varyanslarinin homojen
olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle bu alt boyutta parametrik test varsayimi
saglanamadigindan iligkisiz 6l¢ctimlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem ic¢in kullanilan
Tek Yonli Varyans Analizi yerine iliskisiz Olglimler i¢cin Kruskal Wallis testi

sonuglar1 dikkate alinmustir.

Istek, gereklilik ve aliskanlik alt boyutlarmda babanm okuma siklig:
degiskeni i¢in yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir
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Tablo 7: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olcegi Alt Boyutlarna (istek, Gereklilik ve
Aliskanlik) Ait Ortalama Puanlarinin Babamin Okuma Sikhig1 Degiskenine Gore Varyans
Analizi Sonu¢lari

Boyutlar  Varyansin Kareler «d Kareler ¢ b
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Istek Gruplar arasi 5,040 2 2,520 16,013 .000
Gruplar igi 79,950 508 157
Toplam 84,991 510

Gereklilik  Gruplar arasi 2,541 2 1,270 8,374 .000
Gruplar igi 77,063 508 152
Toplam 79,603 510

Aligkanlik ~ Gruplar arasi 9,387 2 4,694 30,375 .000
Gruplar igi 78,494 508 155
Toplam 87,881 510

Tablo 7°de goriildigii gibi arastirmaya katillan 6grencilerin kitap okuma
aliskanhiginin istek, gereklilik ve aligkanlik alt boyutlarma iligkin tutumlari,
babalarinin okuma siklig1 diizeyine gore anlamli bir fark gostermektedir. Gruplar
aras1 farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Schefte
Testi sonuglart anlamli fark gostermedigi icin LSD Testinin sonuglar1 dikkate
almmistir. Buna gore babalarinin okuma sikliklarina gore 6grencilerin okumaya
yonelik ortalama tutum puanlar1 karsilastirildiklarinda babalar1 siirekli okuyanlarla
bazen okuyanlar arasinda ve bazen okuyanlar ile hi¢ okumayanlar arasinda anlamli

fark olusturdugu belirlenmistir.

Sevgi alt boyutunda babanin okuma siklig1 degiskeni i¢in yapilan Kruskal

Wallis sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir
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Tablo 8: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olcegi Sevgi Alt Boyutuna Ait Ortalama
Puanlarinin Babanin Okuma Sikhg1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonug¢lar:

Sira 5
Sevgi N sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Hi¢ Okumaz 101 174,94 2 41,419  ,000* Stirekli-Bazen
Bazen Okur 306 268,81 Stirekli-Hig
Stirekli Okur 104 297,02 Bazen-Hig

Tablo 8’de aligkanlik alt boyutundaki grup sira ortalamalarina bakildiginda
babalar1 siirekli okuyan dgrencilerin (X=297,02) bazen okuyanlara (X=268,81) gére,

bazen okuyanlarm da hi¢ okumayanlara (X=174,94) gbre okumaya yonelik

tutumlariin olumlu etkilendigini goriilmektedir.

Tutum o6l¢eginde bulunan alt boyutlar ile annenin okuma siklig1 diizeyi
arasindaki iligkinin belirlenebilmesi i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in tek faktorli
varyans analizi yapilmustir. Istek, gereklilik, sevgi ve aliskanlik alt boyutlarinda
dagilim varyanslar1 homojen oldugundan iliskisiz Olglimlerde iki ya da daha ¢ok
orneklem i¢in kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi testi uygulanmis ve sonuglar

tablo 9’da verilmistir
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Tablo 9: Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina (istek,
Gereklilik ve Aliskanlik) Ait Ortalama Puanlarimin Annelerin Okuma Sikhgi Degiskenine Gore

Varyans Analizi Sonuclari

Boyutlar Varyansin Kareler «d Kareler ¢ b
Kaynad Toplanm Ortalamasi
Istek Gruplar aras1 7,778 2 3,889 25,585 .000
Gruplar igi 77,213 508 ,152
Toplam 84,991 510
Gereklilik  Gruplar arasi 4,184 2 2,092 14,092 .000
Gruplar igi 75,419 508 ,148
Toplam 79,603 510
Sevgi Gruplar arasi 2,678 2 1,339 4,944 ,007
Gruplar igi 137,554 508 271
Toplam 140,231 510
Aligkanlik  Gruplar arasi 7,712 2 3,856 24,435 .000
Gruplar igi 80,169 508 ,158
Toplam 87,881 510

Tablo 9’a gore 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutum Olgegindeki istek,
gereklilik ve aligkanlik alt boyutlarmna iligkin tutumlari, annelerinin okuma siklig1
diizeyine gore anlaml bir fark gdstermektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe Testi sonucglar1 anlamli fark
gostermedigi icin LSD testi yapilmistir. Buna gore annelerinin okuma sikliklarma
gore Ogrencilerin okumaya yonelik ortalama tutum puanlar1 karsilastirildiklarinda
anneleri siirekli okuyanlarla bazen okuyanlar arasinda ve bazen okuyanlar ile hig

okumayanlar arasinda anlamli fark olusturdugu belirlenmistir.
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4.4. llkokul 4. Smmf Ogrencilerinin Anaokuluna Gitmelerine Gore

Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okumaya iligkin tutum diizeylerinin, anaokulu
egitimi degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek
icin bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen

veriler tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Anaokulu Egitimi Alma Durumuna Gére Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumlarina
Yonelik T-Testi Sonuclari

Anaokulu Egitimi N X ss sd t p
EVET 395 2,57 033 508 3,153 0,002
HAYIR 115 246 0332

Tablo 10’daki sonuclara gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin anaokulu egitimi
alip almamasia gore okumaya iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. [ts08=3,153, p<.05]. Anaokulu egitimi alan
ogrenciler (i=2,57) ile almayan 6grencilerin (§=2,46) okuma aligkanliklarina iligskin
tutum puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda anaokulu egitimi alan G6grenciler

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

4.5. flkokul 4. Simf Ogrencilerinin ilkokula Baslamadan Once Evlerine
Yayin Gelme (Gazete, Dergi vb.) Durumuna Goére Okuma Ahskanhklar

Diizeyleri

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okumaya iliskin tutum diizeylerinin, evlerine
yayin gelme degiskenine gore anlamli farklihlk gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar

tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11: Eve Gazete, Dergi Gibi Yayin Gelme Durumuna Gére Ogrencilerin Okumaya iliskin
Tutumlarina Yonelik Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin  Kareler Kareler
sd F p
Kaynad Toplanm Ortalamasi
Eve Yayin Gelme Gruplar 1,388 13,054 .000
2,775 2
Durumu arasl
Gruplarici 54,005 508 0,106
Toplam 56,780 510

Tablo 11°e dikkat edildiginde eve gazete ve dergi gibi yaymlarin gelme
durumuna gore 0grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda fark denetimi yapmak

amaciyla Scheffe testi analizi yapilarak elde edilen veriler tablo 12‘de sunulmustur.

Tablo 12: Eve Yayin Gelme Durumuna Gére Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumlarinin
Scheffe Analizi Sonuclari

Bagimh Degisken  Eve Yayin Gelme Eve Yayin Gelme Fark p
Durumu (I) Durumu (IT) I-1D)
Okuma Aligkanligi ~ Evet Bazen 0.10174 .008”
Tutumu Hayir 0.18970 .000°
p <.05

Tablo 12 incelendiginde evlerine siirekli olarak gazete ve dergi gibi
yaymlarm gelen grenciler (X=2,62) ile evlerine bazen yaymn gelen 6grencilerin
(i=2,52) okuma aligkanligina iliskin tutumlar1 arasinda evlerine siirekli olarak yayin
gelen Ogrencilerin lehine, evlerine gazete ve dergi gibi yaymlarin bazen geldigi
ogrenciler ile evlerine yaym gelmeyen &grencilerin (X=2,43) okumaya iliskin
tutumlar1 arasinda evlerine bazen yayimn gelen 6grencilerin lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur.
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4.6. Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin ilkokula Baslamadan Once Evdeki
Okuma-Yazma Malzemelerini (Kalem, kagit, defter vb. gibi) Kullanmalarina

Gore Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin okumaya ydnelik tutum diizeylerinin ilkokula
baslama Oncesi ev ortamindaki okuma yazma materyallerini kullanma durumlarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya g¢ikarmak igin bagimsiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Levene F Testi sonuglar1
(F=19.351, p< 0,05) normal dagilim gostermedigi i¢in iliskisiz 6l¢iimlerde iki ya da
daha c¢ok oOrneklem ic¢in kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine
iligkisiz Olgtimler i¢cin Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13: Okuma Yazma Materyaline Gore Kruskal Wallis Sonuglari

Sira 5
sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Evet 335 298,92 2 86,646  ,000* Evet-Bazen
Bazen 140 185,99 Evet-Hayir
Hayir 36 128,85 Bazen-Hayir

p<.05

Tablo 13’teki sonuclara gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin okumaya iligkin
tutum puanlar1 ortalamalari, evde bulunan okuma yazma materyalleri ile ilkokula
baslama Oncesi ilgilenme diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir

(H=86,646 p< 0.05). Grup sira ortalamalarma bakildiginda ilkokul Oncesi evde
okuma yazma materyallerini hi¢ kullanmayanlar (X=128,85) ile bazen kullananlardan

(X=185,99) siirekli kullananlara (X=298,92) dogru sira ortalamasi diizeyinin
ylikselmesi Ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlarinin olumlu etkilendigini
gostermektedir. Tabloda goriilen anlamli farkin kaynagini belirlemek icin gruplar
arasinda Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Analiz sonuglarma gore ilkokula
baslamadan once evde bulunan okuma yazma materyalleri ile siirekli ilgilenen

ogrencilerin ortalama tutum puanlari ile bazen ilgilenen 6grencilerin ortalama tutum
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puanlar1 arasinda okuma yazma materyalleri ile siirekli ilgilenen 6grenciler lehine,
ilkokula baslamadan once evde bulunan okuma yazma materyalleri ile siirekli
ilgilenen Ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 ile hi¢ ilgilenmeyen Ogrencilerin
ortalama tutum puanlar1 arasinda okuma yazma materyalleri ile siirekli ilgilenen
ogrenciler lehine, ilkokula baglamadan 6nce evde bulunan okuma yazma materyalleri
ile bazen ilgilenen Ogrencilerin ortalama tutum puanlari ile hi¢ ilgilenmeyen
ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda okuma yazma materyalleri ile bazen

ilgilenen 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

4.7. llkokul 4. Smf Ogrencilerinin ilkokula Baslamadan Once
Ailelerinin Kendilerine Egitim Materyali Alma (Hikaye Kitaplari, Boyama

itaplar1 vb.) Durumuna Gore Okuma Ahskanhklar Diizeyleri

[lkokul 4. smif dgrencilerinin kendilerine egitim materyali alimma durumuna
gore secenekleri yanitlama sayilar1 ile okumaya iliskin ortalama tutum puanlari
sonuclari tablo 14’te ifade edilmis, okuma aligkanligma iliskin tutum diizeylerinin,
ailelerinin kendilerine egitim materyali alma degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in ise Tek YoOnli Varyans Analizi

yapilarak elde edilen sonugclar tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 14: !_(endilerine Egitim Materyali Alinma Durumuna Gore Secenekleri Yanitlayan
Ogrencilerin Sayisi ve Okuma Aliskanhgina Iliskin Ortalama Tutum Puanlari

Secenekler N X
Evet 348 2,60
Bazen 113 2,45
Hayir 50 2,40

Toplam 511 2,55
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Tablo 15: Ailelerinin Kendilerine Egitim Materyali Alma Durumuna Gére Ogrencilerin
Okumaya lliskin Tutumlarina Yonelik Varyans Analizi Sonuclari

Varyantsin Kareler Kareler
sd F p
Kaynad Toplanm Ortalamasi
Egitim Materyali Gruplar aras1 3,361 2 1,680 15,981 .000
Alma Durumu Gruplarigi 53,419 508 105
Toplam 56,780 510

Tablo 15 incelendiginde kendilerine egitim materyali alinma durumuna gore
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasinda fark denetimi yapmak amaciyla Scheffe testi analizi

yapilmis ve elde edilen sonuglar tablo 16‘da sunulmustur.

Tablo 16: Kendilerine Egitim Materyali Alimnma Durumuna Gore Ogrencilerin Okumaya iliskin
Tutumlarinin Scheffe Analizi Sonuclan

Bagimh Degisken  Egitim Materyali Egitim Materyali Fark p
Alma Durumu (I) Alma Durumu (IT) (I-1I)

Okuma Aligskanligi ~ Evet Bazen ,15717 .000"

Tutumu Hayir ,20524 .000°

Tablo 16’dan ¢ikan sonuclara gore kendilerine siirekli olarak hikaye kitaplari
ve boyama kitaplar1 gibi egitim materyalleri alman ogrenciler (X=2,60) ile
kendilerine bazen egitim materyalleri alman dgrencilerin (X=2,45) okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda kendilerine siirekli olarak egitim materyali alman 6grencilerin
lehine, kendilerine hikdye kitaplar1 ve boyama kitaplar1 gibi egitim materyallerinin
bazen alindig1 G6grenciler ile egitim materyallerinin hi¢ alimmadigi 6grencilerin
(i=2,40) okumaya iligkin tutumlar1 arasinda kendilerine egitim materyallerinin bazen

alindig1 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
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4.8. Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin ilkokula Baslamadan Once Ailesi
Tarafindan Kendilerine Sesli Olarak Hikdye Kitaplari Okunma Durumuna

Gore Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Ilkokul 4. smif &grencilerinin kendilerine sesli olarak kitap okunma
durumuna gore segenekleri yanitlama sayilar1 ile okumaya iliskin ortalama tutum
puanlar1 tablo 17°de gosterilmis olup, okuma aliskanligma iliskin tutum diizeylerinin
kendilerine sesli olarak kitap okunma degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢cin Tek Yonlii Varyans Analizi yapilarak elde edilen

bulgular tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 17: Kendilerine Sesli Olarak Kitap Okunma Durumuna Gére Secenekleri Yanitlayan
Ogrencilerin Sayisi ve Okumaya Iliskin Ortalama Tutum Puanlari

Secenekler N X
Evet 254 2,63
Bazen 163 2,49
Hayir 94 2,43
Toplam 511 2,55

Tablo 18: Kendilerine Sesli Olarak Kitap Okunma Durumuna Gore Ogrencilerin Okumaya
Iliskin Tutumlarina Yonelik Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynad Toplanm Ortalamasi
Sesli Kitap Okuma  Gruplar aras1 3,637 2 1,819 17,385 .000
Durumu
Gruplar igi 53,143 508 ,105
Toplam 56,780 510

Tablo 18 incelendiginde kendilerine sesli hikaye kitabi okunma durumuna

gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
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edilmistir. Gruplar arasinda fark denetimi yapmak amacina yonelik yapilan Scheffe

testi analizi sonuglari tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Kendilerine Sesli Olarak Kitap Okunma Durumuna Goére Ogrencilerin Okumaya

iliskin Tutumlarimin Scheffe Analizi Sonuclari

Bagimh Degisken Sesli Okuma Sesli Okuma Fark p
Durumu (I) Durumu (IT) I-1D)
Okuma Aligkanligi  Evet Bazen ,13987 .000"
Tutumu Hayir ,20332 .000°
*p <.05

Tablo 19 wverilerine gore ilkokula baglamadan Once aileleri tarafindan
kendilerine sesli bir sekilde hikaye kitaplari okunan 6grenciler (X=2,63) ile aileleri
tarafindan kendilerine sesli bir sekilde hikdye kitaplarinin bazen okundugu (X=2,49)

ve hi¢ okunmadigi ogrencilerin (X=2,43) okumaya iliskin tutumlari arasinda
kendilerine sesli bir sekilde hikaye kitaplar1 okunan 6grencilerin lehine istatistiksel

olarak anlamli1 fark bulunmustur.

4.9. flkokul 4. Simf Ogrencilerinin ilkokula Baslamadan Once Ailesiyle
Kitabevi, Kitap Fuan ve Kiitiiphane Gibi Yerlere Gitme Durumuna Gore

Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin okumaya iliskin tutum diizeylerinin ilkokula
baslama oOncesinde aileleriyle kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphane gibi yerlere gitme
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tlizere Tek
Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Levene F Testi sonuclar1 (F= 19.351, p< 0,05)
normal dagilim gostermedigi i¢in iliskisiz dl¢iimlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem
icin kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iligkisiz dl¢iimler i¢in
Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Aileleriyle Birlikte Kitabevi, Kitap Fuar1 ve Kiitiiphane Gibi Yerlere
Gitme Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuclari

Sira 5
sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Evet 144 317,80 2 46,071 ,000%* Evet-Bazen
Bazen 198 255,22 Evet-Hayir
Hayir 169 204,25 Bazen-Hayir

p<.05

Tablo 20’deki sonuglar incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum puanlar1 ortalamalari, ilkokula baslama oOncesi aileleriyle birlikte
kitabevi, kitap fuar1 ve kiitliphane gibi yerlere gitme durumlarma goére anlamli bir

farklilik gostermektedir (H=46,071 p< 0.05). Grup sira ortalamalar1 incelendiginde
ilkokul Oncesi aileleriyle beraber hi¢ gitmeyenlerden (i=204,25) bazen gidenler
(X=255,22) ve siirekli gidenlere (X=317,80) dogru swa ortalamasi diizeyinin

yiikselmesi 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmni olumlu etkilemektedir. Gruplar
arast goriilen anlamli farkin kaynagmi belirlemek icin Mann Whitney U-Testi
yapilmistir. Analiz sonucglarina gore ilkokula baglamadan once aileleriyle birlikte
kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphane gibi yerlere giden 6grencilerin ortalama tutum
puanlar ile hi¢ gitmeyen 6grencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda aileleriyle
birlikte giden Ogrencilerin lehine, aileleriyle beraber kitabevi, kitap fuar1 ve
kiitliphane gibi yerlere bazen giden Ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 ile hig
gitmeyen Ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda aileleriyle birlikte bazen

giden 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

4.10. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Ogretmenlerinin Verdigi Kitaplari

Siirekli Okumalarina Gore Okuma Ahskanhklarn Diizeyleri

Ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okumaya iliskin tutum diizeylerinin
ogretmenlerinin verdigi kitaplar1 stirekli okuma durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek iizere Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve
Levene F Testi sonuglart (F= 19.351, p< 0,05) normal dagilim gostermediginden

iligkisiz 6l¢timlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem i¢in kullanilan Tek Yonlii Varyans
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Analizi (ANOVA) vyerine iliskisiz Ol¢timler i¢in Kruskal Wallis Testi yapilarak

sonuglar tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21: Ogretmenleri Tarafindan Verilen Kitaplarin Siirekli Okunma Durumlarina Gore
Kruskal Wallis Sonuclar1

Sira 5
N sd X p Anlamh Fark
Ortalamasi
Evet 414 287,42 2 99,458 ,000* Evet-Bazen
Bazen 88 125,32 Evet-Hayir
Hayir 9 88,44 Bazen-Hayir

p<.05

Tablo 21°deki sonuglar incelendiginde ilkokul 4. smif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum puanlar1 ortalamalari, 6gretmenleri tarafindan verilen kitaplarm stirekli
okunma durumlarma gore anlamli bir farklilik gostermektedir (H=99,458 p< 0.05).
Grup sira ortalamalar1 gozlendiginde 6gretmenleri tarafindan verilen kitaplar1 hig
okumayanlardan (X=88,44) bazen okuyanlar (X=125,32) ve siirekli okuyanlara
(X=287,42) dogru okunma diizeyinin yiikselmesi, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarimi olumlu sekilde etkilemektedir. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan anlamli
farkin kaynagini belirlemek i¢cin Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuclara gore oOgretmenlerinin verdigi kitaplar1 siirekli okuyan 0&grencilerin
okumaya iliskin ortalama tutum puanlar1 ile bazen okuyan 6grencileri ortalama tutum
puanlar1 arasinda siirekli okuyan 6grenciler lehine, 6gretmenlerinin verdigi kitaplari
sirekli okuyan Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum puanlar1 ile hi¢ okumayan
ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 arasinda siirekli okuyan Ogrenciler lehine,
ogretmenlerinin verdigi kitaplar1 bazen okuyan 6grencilerin okumaya yonelik tutum
puanlar1 ile hi¢ okumayan Ogrencilerin ortalama tutum puanlari arasinda bazen

okuyan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
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4.11. ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Son Bir Y1l icinde Kitap Okuma
Miktarina Gore Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

[Ikokul 4. smif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum diizeylerinin, son bir yil
icinde kitap okuma sayilarma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
ortaya cikarmak icin Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve Levene F Testi
sonuglar1 (F=19.351, p< 0,05) normal dagilim gostermediginden iliskisiz dl¢iimlerde
iki ya da daha ¢ok 6rneklem i¢in kullanilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
yerine iliskisiz Ol¢iimler i¢in Kruskal Wallis Testi yapilarak sonuclar tablo 22’de

gosterilmistir.

Tablo 22: Ogrencilerin Son Bir Y1l icinde Kitap Okuma Sayilarina Gore Kruskal Wallis

Sonuclari
Sira
N sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
20 den fazla (I) 239 285,13 3 96,756 ,000%* I-11, I-111, I-IV
6-20 arasi (II) 200 248,92 II-111, II-IV
1-5 arasi (IIT) 66 200,27
Kitap okumayan 6 72,75
av)
p<.05

Tablo 22’deki sonuglar incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya
iligkin tutum puanlar1 ortalamalari, son bir yil i¢inde kitap okuma sayilarina gore
anlamlh bir farklilik gostermektedir (H=96,756 p< 0.05). Grup sira ortalamalar1
incelendiginde son bir yil igerisinde hi¢ kitap okumayanlardan (X=72,75) 1-5 arasi
kitap okuyanlara (X=200,27), 6-20 aras1 kitap okuyanlara (X=248,92) ve 20’den
fazla kitap okuyanlara (X=285,13) dogru okuma diizeyi artan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum diizeylerinin de olumlu etkilendigi goriilmektedir. Gruplar arasinda
goriilen anlaml farkin kaynagmi belirlemek i¢in Mann Whitney U-Testi yapilmig ve

Bonferroni diizeltmesi yapilarak anlamlilik diizeyi 0,012 olarak kabul edilmistir.
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Analiz sonuglarma gore son bir yil icerisinde 1-5 aras1 kitap okuyan
ogrenciler ile hi¢c kitap okumayan Ogrencilerin okumaya iliskin ortalama tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Son bir yil
icerisinde 20’den fazla kitap okuyan Ogrencilerin okumaya yonelik ortalama tutum
puanlari ile 6-20 aras1 ve 1-5 arasi kitap okuyan ile hi¢ kitap okumayan 6grencilerin
ortalama tutum puanlar1 arasinda 20’den fazla kitap okuyan 6grencilerin lehine, son
bir yil igerisinde 6-20 aras1 kitap okuyan dgrencilerin ortalama tutum puanlart ile 1-5
arasi okuyan ve hi¢ okumayan 6grencilerin ortalama tutum puanlari arasinda son bir
yilda 6-20 aras1 kitap okuyan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur.

4.12. ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Evlerinde Kitaphk Bulunmasina
Gore Okuma Ahskanhklan Diizeyleri

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin okumaya iliskin tutum diizeylerinin,
evlerinde kitaplik bulunma degiskenine goére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan bagimsiz gruplar i¢cin T-testi analizinden

elde edilen veriler tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: Evde Kitaphk Bulunma Durumuna Gére Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumlarina
Yonelik T-Testi Sonuclari

Evde Kitaphk N X ss sd t p
EVET 419 2,58 ,3190 508 5,113 0,000%*
HAYIR 91 2,39 3564

p<.05

Tablo 23’teki verilere gore ilkokul 4. simf 6grencilerinin evlerinde kitaplik
olup olmamasina gére okumaya yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. [tso8)=5,113  p<.05]. Evinde kitaplik bulunan
ogrenciler (i=2,58) ile bulunmayan 6grencilerin (i=2,39) okumaya iligkin tutum
puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda evinde kitaplik olan 6grenciler lehine

anlamli bir fark bulunmustur.
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4.13. ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Evde Kendilerine Ait Kitaphk

Bulunup Bulunmamasina Gore Okuma Ahskanhklar Diizeyleri

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum diizeylerinin, kendilerine
ait kitaplik olma degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢cin bagimsiz T-testi analizi yapilarak elde edilen sonuglar tablo

24’te sunulmustur.

Tablo 24: Kendilerine Ait Kitaplik Bulunma Durumuna Gére Ogrencilerin Okumaya iliskin
Tutumlarina Yonelik T-Testi Sonuglar:

Kendine Ait Kitaphk N X ss sd t p
EVET 366 2,61 3123 508 6,239 0,000*
HAYIR 144 241 3459

p<.05

Tablo 24 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kendilerine ait kitaplik
olup olmamasina gére okumaya yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir [t508)=6,239 p<.05]. Kendilerine ait kitaplig1 olan
ogrenciler (X=2,61) ile kitaplig1 olmayan 6grencilerin (X=2,41) okumaya iligkin
tutum puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda kendilerine ait kitapligi olan

ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

4.14. ilkokul 4. Stmf (")grencilerinin Kendilerine Ait Calisma Odasi1 Olup

Olmamasina Gore Okuma Ahskanhklar: Diizeyleri

Arastrmaya konu olan Ogrencilerin okumaya iliskin tutum diizeylerinin,
kendilerine ait ¢alisma odas1 bulunmasi degiskenine gore anlamh farklilik gosterip
gostermedigini tespit edebilmek i¢in bagimsiz T-testi analizi yapilmis ve ortaya

cikan sonuglar tablo 25’te gosterilmistir.
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Tablo 25: Kendilerine Ait Calisma Odasi Bulunma Durumuna Gore Ogrencilerin Okumaya
Iliskin Tutumlarina Yonelik T-Testi Sonuglari

Kendine Ait Calisma Odasi N X s sd t p
EVET 358 2,59 ,3368 509 3,684 0,000*
HAYIR 153 247 3119

p<.05

Tablo 25°teki verilere gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin kendilerine ait
calisma odasina sahip olup olmamasma gore okumaya iliskin tutum puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [t509=3,684 p<.05].
Kendilerine ait ¢alisma odasi olan 6grenciler (X=2,59) ile sahip olmayan grencilerin
(X=2,47) okumaya yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda ¢alisma

odasina sahip 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yonelik sonug, tartisma ve onerilere yer
verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar bu alanda yapilan benzer ve farkh
calismalarla birlikte degerlendirilmis ve ortaya ¢ikan sonuglara gore ¢esitli Oneriler

dile getirilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastrmanm bu bolimiinde 511 ogrenci lizerinde uygulanan ve cesitli
degiskenleri iceren kisisel bilgiler anketi ile okumaya yonelik tutum 6lgegi verilerine

yonelik arastirma sonuglar1 yer almaktadir.

5.1.1.Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtrmanim 1. alt problemine (Ilkokul 4. siif dgrencilerinin, okumaya
yonelik tutumlar1 nasildir?) iligkin sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamalar1 2,55 (Tamamen Katiliyorum) olarak tespit
edilmistir. Bu ortalama puan, arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin ¢ogunlukla
okuma aligkanligina sahip ve okumaya iliskin ytliksek tutuma sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Bu sonu¢ Suna (2006), Basaran ve Ates (2009), Gonen ve digerleri
(2004) ve Balc1 (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuclariyla paralellik

gostermektedir.

Arastirma sonunda elde edilen genel sonuglara gore, 6grencilerin anaokulu
egitimi almalarinin, kendilerine ait ¢alisma odasi ve kitapligin bulunmasinin, aileleri
tarafindan kendilerine sesli kitaplar okunmasinin, evlerine ara sira ve siirekli yayin
almmasinin, ebeveynlerinin artan okuma siklig1 diizeylerinin, okul 6ncesinde evdeki
mevcut okuma yazma malzemelerini kullanmalarinin, kendilerine ¢esitli okuma
materyallerini alinmasinin, kitabevi ve fuar gibi yerlere gitmelerinin, kendilerine

ogretmenleri tarafindan okuma o6devi verilmesinin ve smif ortaminda kendilerine
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kitap okunmasmin Ogrencilerin okumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinde

etkileri oldugu belirlenmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Arastirmanin 2. alt problemine (Ilkokul 4. smif &grencilerinin, babalarmin
kitap okuma sikligina gére okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliik var midir?) iliskin sonuglar incelendiginde Ogrencilerin okuma
aliskanligina iligkin tutumlari, babalarinin okuma sikligindaki artisa paralel olarak
yiiksek ¢ikmaktadir. Bir baska ifadeyle babanin okuma aligkanliklar1 ve okumaya
yonelik ilgisi cocuklarm da okumaya iliskin tutumlarini olumlu etkilemektedir. Elde
edilen bu sonug¢ Suna (2006), Balc1 (2009), Bayis (2010) ve Siinbiil ve arkadaslarmin
(2010) yaptig1 calismalar1 destekler niteliktedir. Bu ¢aligmalara gore ailelerin kitap
okuma siklig1 diizeyleri arttikga cocuklarm okuma aligkanliklarina yonelik tutum

diizeylerinin de yiikseldigi gorilmiistiir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanm 3. alt problemine (Ilkokul 4. simf dgrencilerinin, annelerinin
kitap okuma sikligina gére okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?) iligkin sonuglar incelendiginde anneleri stirekli bir sekilde
okuyan ilkokul 4. smif 6grencilerin okumaya iligkin tutum diizeyleri hi¢ okumayan
ogrencilere gore daha yliksek ¢ikmaktadir. Bir ailede, annenin ¢ocuklar iizerindeki
etkisi diisliniildiiglinde annelerinin okuma siklig1 diizeyindeki artisin ¢ocuklar
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
arastirma problemine ait sonucglar Suna (2006), Balc1 (2009), Bayis (2010) ve Siinbiil
vd. (2010) tarafindan yapilan caligmalarla desteklenmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Sonugclar

Aragtirmanm 4. alt problemine (ilkokul 4. sinif 6grencilerinin, anaokuluna

gitmelerine gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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var midir?) iligkin sonuclar incelendiginde anaokuluna giden 6grencilerin gitmeyen
ogrencilere gore okumaya iliskin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Inan (2005) vyaptig1 cahsmada Orneklemini olusturan ilkdgretim I. kademe
ogrencilerinin okuma aligkanlig1 diizeylerinin anaokuluna gidenler lehine farklilik
oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Uluslararast Egitim Basarilarini
Belirleme Kurulusu (2001), Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) kapsaminda, 35 iilkenin ilkokul 4. smif Ogrencileri arasinda yaptigi
arastrmasinda anaokulu egitimi almayan Ogrencilerin okuma becerilerinin istenen
diizeyde olmadigini tespit etmistir. Okuma etkinliklerine erken yasta baglama ile 4.

sinif okuma becerileri arasinda olumlu bir iligski oldugu gosterilmistir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanin 5. alt problemine (ilkokul 4. smif dgrencilerinin, okula baslama
oncesi eve gazete ve dergi alinmasina gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilikk var mudir?) iliskin sonuglar incelendiginde, ilkokula
baslamadan Once evlerine diizenli bir sekilde gazete ve dergi gibi yaymn gelen
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmnin, evlerine ara sira yaym gelen ya da hig
yayin gelmeyen Ogrencilerden daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Suna’in
(2006) elde ettigi sonuglara gore evine diizenli bicimde gazete alman O6grencilerin
okuma ilgisi diizeyleri olumlu yonde etkilenirken bu durumun okuma aligkanliklar1

iizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir

5.1.6. Altinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanin 6. alt problemine (ilkokul 4. smif dgrencilerinin, okula baglama
oncesi evdeki okuma yazma materyallerini (kalem, kagit, defter vb.) kullanmalarina
gore okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?)
ilisgkin sonuglar incelendiginde ilkokula baglamadan 6nce evde bulunan okuma
yazma materyallerini kullanan 0&grencilerin okumaya iliskin tutumlari, bu

materyalleri ara sira kullanan veya hi¢ kullanmayan 6grencilere gore daha yiiksektir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Aragtrmanm 7. alt problemine (Ilkokul 4. smif 6grencilerin, ailelerinin
kendilerine egitim materyalleri (hikdye kitaplari,, boyama kitaplari, manyetik yazi
tahtasi vb.) almalarina gére okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?) iliskin sonuglar incelendiginde kendilerine stirekli olarak
egitim materyalleri alinan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, kendilerine
egitim materyallerinin bazen alindig1 ya da hi¢ alinmadig1 6grencilerin tutumlarma

gore daha yiiksek ¢ikmaktadir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtrmanm 8. alt problemine (Ilkokul 4. smif 6grencilerin, ailelerinin
kendilerine sesli hikdye okumalarma gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamhi bir farklilik var mudir?) iliskin sonuglar incelendiginde ilkokula
baslamadan Once ailesi tarafindan kendilerine ¢ok defa sesli olarak hikaye kitaplar
okunan O6grencilerin, kendilerine sesli kitaplarin az okundugu G6grencilere gore; az
okunan 6grencilerin de hi¢ okunmayan 6grencilere gore okuma aligkanligma iliskin
daha olumlu bir tutum sergiledikleri ortaya c¢ikmaktadir. Suna (2006), Williams
(1989), Wells (1985), Ramatowski ve Trepainer (1977) ve Basaran ve Ates’in (2009)
daha 6nce yaptiklari ¢galismalar bu bulguyu destekler niteliktedir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtrmanm 9. alt problemine (ilkokul 4. smif 6grencilerinin, aileleriyle
birlikte kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphanelere gitmelerine gore okuma aliskanliklar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklililk var mudir?) iligkin sonuglar
incelendiginde 6grencilerinin ailesiyle birlikte kitabevi, kitap fuar1 ve kiitiiphane gibi
yerlere siirekli giden 6grencilerin bu yerlere az giden veya hi¢ gitmeyen 6grencilere
gore okumaya iliskin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Suna’nin
(2006) yapmis oldugu c¢alisma sonucunda ailesiyle birlikte kiitiiphane, kitap fuar1 vb.
yerlere giden ¢ocuklarin da okuma aligkanlig1 diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi

tespit edilmistir.
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5.1.10. Onuncu Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanin 10. alt problemine (Ilkokul 4. siif 6grencilerin, 6gretmenlerinin
verdigi okuma Odevlerini yerine getirmelerine gore okuma aligkanliklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var mudir?) iliskin sonuglar incelendiginde
ogretmenlerinin verdigi kitaplar1 diizenli bir sekilde okuyan 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlari, bazen okuyan Ogrencilere gore; bazen okuyan Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 da hi¢c okumayan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde
ctkmaktadir. Bu sonu¢ Suna (2006) ve Bayis’in (2010) yaptiklar1 caligmalarla
desteklenmektedir. Buna gore okuma ilgisi yiiksek Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun “6gretmenizin sizi kitap okumaya yonlendirir mi?” sorusuna evet

cevabi verdikleri tespit edilmistir.

5.1.11. On Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanm 11. alt problemine (ilkokul 4. smif &grencilerin, ders kitabi
disinda okuduklar1 kitap miktarma gore okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?) iliskin sonuglar incelendiginde son bir yil
icinde 20’den fazla kitap okuyan Ogrencilerin 6-20 arasi kitap okuyan 6grencilere
gore; 6-20 arasi1 kitap okuyan Ogrencilerin 1-5 arasi kitap okuyan dgrencilere gore;
son olarak 1-5 arasinda kitap okuyan 6grencilerin de hig¢ kitap okumayan 6grencilere
gore okumaya yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna
gore bir yil igerisinde kitap okuma diizeyi artan 6grencilerin okumaya iliskin tutum
diizeylerinin de olumlu etkilendigi goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar dnceki
calismalar1 desteklemektedir. Balci (2009) yaptigi ¢alismada, okumaya yoOnelik
ilgileri agisindan 6grencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayis1 agisindan (%69.8) orta
diizeyde okuyucu oldugunu, Suna (2006), arastirmasinda Ogrencilerinin
cogunlugunun ayda iki ve daha fazla kitap okudugunu, Siinbiil ve arkadaslarinin
(2010) da kitap okumaya kars1 olumlu tutuma sahip olan 68rencilerin daha sik kitap

okuduklarim belirtmistir.
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5.1.12. On ikinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Aragtrmanm 12. alt problemine (Ilkokul 4. smif 6grencilerinin, evlerinde
kitaplik bulunmasina gore okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?) iliskin sonuglar incelendiginde evlerinde kitaplik bulunan
ogrencilerin okumaya iligkin tutum diizeyleri, bulunmayan 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ daha Once yapilan Suna’in (2006)

calismasiyla da ortiismektedir.

5.1.13. On Ugiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanm 13. alt problemine (ilkokul 4. sinif dgrencilerinin, kendilerine
ait kitapliklarmin bulunmasina goére okuma aligkanliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var mudir?) iliskin sonuglar incelendiginde kendilerine ait bir
kitaplig1 olan 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerinin, olmayan 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu calisma Balc1 (2009), Suna (2006)
ve Williams (1989) tarafindan ilkdgretim Ogrencileri iizerinde yapilan arastirma

sonuclariyla paralellik gostermektedir.

5.1.14. On Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Aragtirmanim 14. alt problemine (ilkokul 4. sinif dgrencilerinin, kendilerine
ait calisma odas1 bulunmasina gore okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik var midir?) iligskin sonuglar incelendiginde evlerinde kendilerine
ait bir calisma odas1 olan 6grencilerin olmayan Ogrencilere gore okumaya yonelik

daha olumlu bir tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin kitap

okuma aligkanliklarini artirmaya yonelik asagidaki 6neriler getirilmistir.

1) Aileler olanak dahilinde, evde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek gorsel destekli ve

sevdigi tlirden kitaplarin bulundugu bir kitaplik kurmalidirlar.

2) Aileler, cocuklar1 i¢in ev ortaminda okuma yazma malzemeleri bulundurmali ve

cocuklarin bu malzemeleri kullanmalarma olanak tanimalidir.

3) Cocuklarin kendi ilgilerine yonelik sectikleri kitaplar1 sesli bir sekilde
okumalarina firsat taninmalidir. Bununla birlikte cocuga kitap okutarak onu
dinlemek, ¢ocuklarmn yakinlik duydugu insanlarla okuma eylemini paylagsmasini
saglayarak onlarm okumaya kars1 olumlu tutum beslemeleri ve okuma aligkanligi

kazanmalar1 saglanabilir.

4) Okul 6ncesi donemde eve diizenli olarak giinliik gazete, dergi ve siireli yayinlar
almarak ¢ocuklarda merak duygular1 uyandirilabilir, ilerleyen yillarda ise ailenin
destegiyle de c¢ocuklarm bu yaymlardan herhangi birine abone yapilmasi

Onerilebilir.

5) Okul ortaminda 6grencilere siireli yayin takip etme aliskanlig1 kazandirmak i¢in

okul ve smif kiitiiphanelerine haftalik ve aylik yayinlar alinabilir.

6) Okul ya da smif bazinda yaymevi, kitapevi, kitap fuar1 ziyaretleri yapilabilir. Bu
kapsamda, serbest okuma saatleri arttirilmali, yarigsmalardan konferanslara kadar
bir dizi etkinlikler diizenlenmelidir

7) Kitabevleri, cocuk fuarlar1 gezilerek ¢ocugun kitaplara karsi ilgisi artirilabilir.

8) Cocuklarin kendi harg¢liklartyla kitap satin almalar1 tesvik edilebilir.
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9) Belirli zaman dilimlerinde evde okuma saatleri olusturulup, aile tiyeleriyle birlikte

kitap okunmasi ve okunanlarin degerlendirilmesi saglanabilir.

10) Kiitiiphanelere ilgiyi artirmak ve 6grencilerin kitaplarla kaynasmalar i¢in bazi

dersler kiitiiphane ortamlarinda islenebilir.

11) Ogrencilerin arkadaslariyla kitap degis tokusu tesvik edilebilir, 6zel giinlerde

birbirlerine kitap hediye etme aliskanligi kazanmalar1 saglanabilir.

12) Anne ve babalar cocugun ilk Ogretmenidir. Dolayisiyla ebeveynler Oncelikle

kendileri kitap okuyarak ¢ocuklarina model olmalidirlar.

13) Simif ortaminda, 6gretmenin rehberliginde dgrencilerle beraber ortak karar verilen
bir saat diliminde 6grencilerin severek segtikleri herhangi bir kaynakla okuma
eylemi gergeklestirilebilir, okunan kitaplarla ilgili sohbetler yapilarak 6grencilerin

duygu ve diisiincelerini paylagmalar1 saglanabilir.

14) Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar anaokuluna gonderilmeli ve okumaya yonelik

olumlu tutum kazanmalar1 saglanmalidir.

15) Ozellikle erken yaslarda, ebeveynler ¢ocuklarina yiiksek sesle kitap okumalidir.

16) Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve diizeylerine uygun kitap se¢meleri siirecinde sorumlu

kisiler tarafindan onlara rehberlik yapilmalidir.

17) Okul ve smif kiitiiphanelerine islerlik kazandirarak 6grenciler tarafindan diizenli

ve istekli bir sekilde kullanmalari tesvik edilmelidir.

18) Okuma bilincini olusturmak ve okuma eylemini siirekli kilmak amaciyla ulusal ve
uluslararas1 projeler iiretilmelidir. Ayrica O6grencilerin kitap edinmelerini

saglamak iizere bu minvalde ¢esitli kampanyalar diizenlenmelidir.
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EKLER
EK-1: KiSISEL BILGILER ANKET FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Elinizdeki bu anket, sizin okuma aliskanliklarmiz konusunda yapilan bir
bilimsel aragtrma ile ilgilidir. Anket formunun {izerine admizi yazmaymiz.
Anketteki sorular1 ictenlikle ve dogru bir sekilde yanitlamaniz arastirmanin saglikl
olmas1 acisindan olduk¢a onemlidir. Bu sorular1 yanitlarken size en uygun olan
secenegin yanindaki kutucugun i¢ine (X) isareti koyunuz. Liitfen higbir soruyu bos
birakmaymiz. Yardimlariiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ali Murat Darican

1.Baban ne sikhikla kitap okur?
( ) Hic okumaz ( ) Bazen okur () Siirekli okur

2.Annen ne siklikla kitap okur?
( ) Hic okumaz ( ) Bazenokur () Sirekli okur

3.Ana Okulu egitimi aldin m?

( )Evet () Hayrr

NOT: ASAGIDAKI SORULARI OKULA GITMEDEN ONCEKI
DONEMINIiZi DUSUNEREKCEVAPLANDIRINIZ

4.1lkokula baslamadan 6nce eve gazete, dergi gibi yayin aliyor muydunuz?

( )Evet ()Bazen () Hayrr

5. ilkokula baslamadan once evde bulunan kalem, kagit, defter gibi Kitap
okuma yazma materyalleri ile ilgilenir miydin?

() Evet ()Bazen ( )Hayrr
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6.1lkokula baslamadan 6nce ailen sana hikdye kitaplari, boyama kitaplar,
magnetik yaz tahtasi vb. egitim materyalleri aliyor muydu?

() Evet ( )Bazen () Haywr

7.1lkokula baslamadan 6nce ailen sana sesli bir sekilde hikaye kitabi okur
muydu?

() Evet ( ) Bazen ( ) Hayrr

8.1lkokula baslamadan 6nce ailen ile kitabevi, kitap fuar ve Kiitiiphane gibi
yerlere gider miydin?

( )Evet ()Bazen () Hayrr

NOT: ASAGIDAKI SORULARI OKULA BASLADIKTAN SONRAKI
DONEMINIiZi DUSUNEREK CEVAPLANDIRINIZ

9.0gretmeninin verdigi kitaplan siirekli okur musun?

() Evet ( )Bazen ( )Hayrr

10. Son bir yil icerisinde ders kitabi1 disinda ne kadar kitap okudun?
() 20’ den daha fazla

() 6-20 arasi

() 1-5aras1

() Kitap okumadim

11.Evinizde kitaphk var m?
( )Evet () Hayrr
12.Kendine ait bir kitaphgin var mi?

( )Evet () Hayrr

13.Kendine ait bir ¢caliyma odan var mm?

() Evet ( ) Hayir
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EK-2: KITAP OKUMAYA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Elinizdeki bu 0Olgek, okumaya yonelik tutumlarmizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Olgekteki sorular1 ictenlikle ve sizi yansitacak sekilde yanitlamaniz,
arastirmanin degerini ve basarisini artiracaktir. Asagidaki maddelerin karsisindaki
size en uygun olan secenege (X) isareti koyunuz.

Ali Murat Darican

KITAP OKUMAYA ILISKIN TUTUM OLCEGI

Tamamen
Katiliyorum
Kararsizim
Hig¢
Katilmiyorum

—

Birkag giin kitap okumazsam igim rahat etmez.

2 | Okuduklarimi arkadaglarimla paylasirim.

3 | Ogretmenimin verdigi kitap okuma ddevinden mutlu oluyorum.
4 | Kitap okumay1 ekmek gibi temel bir ihtiya¢ olarak gériiyorum.
5 | Bos zamanlarimda kitap okurum.

6 | Kitap okurken eglenceli zaman gecirdigimi hissediyorum.

7 | Yolculuk yaparken kitap, dergi ya da gazete okurum.

8 | Ogrenmenin en iyi yolu kitap okumaktir diye diisiiniiyorum.

9 | Kitaplar birer arkadas gibi hissediyorum.

10 | Giincel olaylar1 gazeteden veya dergilerden takip ederim.

11 | Cevremdeki afigleri, brosiirleri ve ilanlar1 okurum.

12 | Bir kitabi bitirdikten sonra i¢imden yeni bir kitaba baslamak geliyor.
13 | Okulumdaki veya sinifimdaki panolari, okul gazetesini vs. okurum.
14 | Okuldaki okuma etkinliklerinin artirilmasini isterim.

15 | Odev verilmese bile kitap okurum.

16 | Ilgi duydugum seylerin basinda kitap gelir.

17 | Kitap okumak i¢in 6zellikle kendime zaman ayiririm.

18 | Arkadaglarimla kitap degis tokusu yaparim.

19 | Tatil giinlerinde kitap okumaktan hoslaniyorum.

20 | Kiitiiphanelerde veya kitapgilarda zaman gecirmeyi seviyorum.
21 | Kitap okurken dinlendigimi hissediyorum.

22 | Kitap hediye etmekten ve almaktan hoglaniyorum.

23 | Kitap okumak beni sosyal ortamdan uzaklagtiriyor.*

24 | Kitap okumay1 zaman kaybi olarak goriiyorum.*

25 | Kitap okumayi sevmiyorum.*

26 | Okuldaki okuma etkinliklerinde canim sikiliyor.*
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