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OZET

Bu calismada, yazmay1 siirece yayan Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin
ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigi

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2013- 2014 egitim- 6gretim yil1 giiz doneminde, Hatay
ili Antakya ilgesinde bulunan Ayse Fitnat Orta Okulu 5. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin Orneklemi rastgele segilen iki siniftir. Deney grubu 45 kisi , kontrol grubu 40

kisiden olugmaktadir. Calisma 6 hafta stirmiistiir.

Arastirmada On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Veri
elde etmek amaciyla “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”, elde edilen verilerin analizi igin
ise ShapiroWilk, Mann Whitney U, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0.5 olarak kabul edilmistir.

Aragtirma sonucunda:

1. Deney grubu o6grencilerinin yazdiklart kompozisyon metinlerinden aldiklar1 on test
toplam puan ortalamalar1 ile son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilhik goriilmiistiir. Fakat kontrol grubu O6grencilerinin yazdiklart kompozisyon
metinlerinden aldiklar1 6n test toplam puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

2. Deney grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyon metinlerinden aldiklar
son test puan ortalamalar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar

kompozisyon metinlerinden aldiklar1 son test puan ortalamalari kiyaslandiginda, deney



iii
grubunda bulunan 6grencilerin kompozisyon yazma becerilerinin anlamli diizeyde

gelistigi goriilmiistiir.

3. Deney grubu 6grencilerinin baslik, kagit diizeni, plan ve anlatim ile ilgili olarak 6n
testten aldiklar1 puanlar ile ilgili 6zelliklere yonelik egitim aldiktan sonraki siirecteki

puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER

Siire¢ Temelli Yazma, Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli, Kompozisyon Yazma Becerisi,

Kompozisyon



THE EFFECT OF PLANNED WRITING AND EVALUATION MODEL ON
ENHANCING 5 ™ GRADE STUDENTS’ COMPOSITION WRITING SKILLS

Songiil KARATOSUN
Department of Elementary Education, Master’s Thesis, 2014

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Muamber YILMAZ

ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine whether Planned Writing and Evaluation
Model that spread writing process is effective on enhancing student’s compositive writing

skills.

The population of this study is comprised by 5" grade students of Ayse Fitnat Middle
School located in Antakya, Hatay during 2013- 2014 fall semester. As sample in this study is
random selected two class. Experimental group is 45 students, control group is 40 students.

This study was continuied during 6 weeks.

In this research it was used Quasi Experimental model with pre test- post test with control
groups. In order to obtain data, “ Writing Skill Assesment’s Scale”, to analyze the obtained
data, ShapirowWilk, Mann Whitney U test, Wilcoxon test, for both dependent and independent
groups were used. Used level of signifince was 0.5 in this study.

As a result of research:

1. A significant difference was seen between the average of pre test total scores and the
average of post test total scores of experimental group students taken from composition
texts. But a significant difference wasn’t seen between pre test total scores and post test

scores of control group students from taken composition texts.s

2. When the average of post test total scores gained by experimantal group students from
compositions text were compared with the average of post test total scores gained by control
group, it was seen that compositive writing skills of students in experimental group have

enhanced significantly.



3. Asignificant difference was observed between pre test scores and post test scores applied

just after training on tittle, paper of order, plan and writing skill.

KEY WORDS

Process-based writing Planned Writing and Evaluation Model, Composition Writing Skill,

Composition
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GIRIS

Dil diinya tizerinde insanlarin birbirleriyle anlasmalarini saglayan en oénemli
unsurdur. insanoglu, diger varliklardan iistiin olarak diisiinme 6zelligine sahiptir. Bu 6zellige
sahip olmasi1 sebebiyle diger insanlarla siirekli iletisim halinde olmak durumundadir.
Kiiresellesen diinyada insanlar her gecen giin daha fazla iletisim kurma ihtiyaci
hissetmekteler. Bu da dilin etkili bir sekilde kullanimini zorunlu kilmaktadir. iletisim
kurmada, dil insanlarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Dil ve dili kullanma becerisi
insanlar1 diger canlilardan ayran en énemli dzelliktir. Iletisim, insanlar arasinda kaynaktan
aliciya dogru belli kanallar kullanilarak, anlatiimak istenen duygu ve diisiincelerin, verilmek

istenen mesajin karsi tarafa yazili veya sozli bir bigcimde ifade edilmesidir.

Giiniimiiz diinyasinda artan iletisim ihtiyacini karsilamak sadece dili kullanmak,
mesaji kars: tarafa iletmek degil; dili en iyi sekilde kullanip, kars: tarafa verilmek istenen
duygu ve diisiinceyi agik, net ve dogru bir bicimde iletmektir. Iletisim kurma ihtiyac
hisseden insan dogal olarak anlama ve anlatma becerilerini kullanacaktir. Anlama ve anlatma

becerileri ise egitim ile akademik olarak kazandiriimaktadir.

Ulkemizde 2004 yilinda egitimde reforma gitme ihtiyac: hissetmistir. Bu ihtiyag
sonucunda 2005-2006 akademik yilinda yapilandirmac: yaklasimi temele alan yeni
ilkogretim program: uygulamaya konulmustur. Bu programda yapilandirmaci yaklasim
benimsenmis ve 6grenci 6grenim siirecinin merkezine alinmas, sinifta pasif alict konumunda
bulunan birey, bilgiyi yapilandiran aktif bir birey konumuna getirilmistir (Celik Sen, Sahin
Taskin, 2010: 27). Bu durum 6grencinin iizerine diisen 6grenme sorumlulugunu artirmistir.
Ayni zamanda 6gretmeni de bilgiyi aktaran degil bilginin yapilandirilmasina yardimci olan

rehber konumuna getirmistir.

Problem Durumu

Ogrencilere temel dil becerilerini edindirme ve bu becerileri 6grencilerin
bulunduklar: yas ve sinif diizeylerine uygun bir seviyede gelistirme, 6grenme ve 6gretme
siirecinin en oncelikli hedefidir. Ciinkii anlama, kavrama, iliski kurma, yorumlama, analiz,
sentez vb. st diizey bilissel beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile
dogrudan veya dolayli olarak iliskilidir. Egitim siirecinde istenilen hedeflere ulasma ve

hedef kitleye belirlenen kazanimlari kazandirma, okuma, yazma, dinleme ve konusma



becerilerinin belirli bir diizeyde gelismis olmas1 gerekmektedir (Goger, 2010: 272). Bu
durumda bu becerilerin dgretiminin dgrencilere kazandirilmasi, egitim dgretim siirecindeki

onemini gostermektedir.

Dili kullanma dort beceri tizerine kuruludur. Bunlar: okuma, yazma, konusma ve
dinlemedir. Buna yeni diizenlemeyle birlikle gorsel okuma ve goérsel sunu da eklenmistir.
Ustiiner ve Sengiil’e gore (2004: 199) dilin dgretilmesi birbiriyle iliskili olan okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri ile kazandirilir. Birey bilgilerin ¢ogunu okuma ve yazma
yoluyla 6grenir. Kendi duygu, diisiince, bilgi ve isteklerini de baskalarina konusma ya da
yazma yoluyla iletir. Bu etkinliklerin i¢erigi ve anlami ne olursa olsun, bu etkinlikler sadece
Tiirkge dersi icin degil diger derslerdeki o6gretimsel etkinlikler icinde gereklidir ve

ogrenmelerin temelini olusturur.

Tifekgioglu’na gore (2010) iyi bir ana dili kullanicist bu dort dil temel becerisini
etkin olarak kullanabilmelidir. Ayrica okuma yazma etkinliklerinin gelistirilmesi ile birlikte
bireyleri bu becerileri kullanmaya da giidiileyecek etkinlikler yapmak ana dili

ogretmenlerinin en 6nemli gorevleri arasindadir.

Her bir beceri kendi igerisinde ayr1 bir 6neme sahip olmakla beraber, artan ve hizla
gelismekte olan is diinyass, bilgi okuryazarlhiginin giderek 6nem kazanmasi, sosyal ¢evrede
duygu, distincelerin planli bir sekilde aktarilmasi, yazarak iletisim kurmanin énemini

artirmaktadir.

Bu becerinin kazanilmasi zaman gerektiren zorlu bir siiregtir. Bu siiregte bireye
gerekli destekler verilmeli, yazma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ne yapmasi gerektigi
ile ilgili rehberlik yapilmali, gerekli diizeltmelerin yapilmasi ve doniitlerin verilmesi
saglanmahdir. Yazma siirecinin ilk baslarinda biitin sorumluluk &grencide olmamalidir.
Biitiin sorumlulugun 6grencide olmas: 6grencide 6zgiiven eksikligine ve yazmaya karsi

olumsuz tutum sergilemeye sebep olabilir.

Yazma becerilerinin kazandirilmasi siirecinde yer alan kompozisyon yazma becerisi
siireg isteyen bir beceridir. Cok yonlii diisinmeyi gerektirir. Boyle bir beceri siirecte
geliseceginden sadece iiriin odakh bir ¢alisma yapilmasi, bu ¢alismanin da irin odakl bir
degerlendirmeye tabi tutulmasmin kompozisyon yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok
fazla bir etkiye sahip olmayacaktir. Disiincelerin ifade edilip kompozisyon haline

getirilmesinde sekli 6n planda tutup, anlam ve igerigi geri plana atmak hi¢ kuskusuz



diistince gelistirilmesinde ¢ok onemli bir fayda saglamayacaktir.

Tepeli, Ertane Baydar (2013: 320), yazili anlatim becerisi kazandirma g¢abasinin
ilkogretimden baslayarak egitim 6gretimin diger kademelerinde de devam etmekte oldugu,
yazmanin bireyin sosyallesmesinde, duygu ve diisiincelerini dogru ve etkili bir sekilde
aktarmasinda onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir. Bunun yanminda yazma
becerisinin istenilen G&lgiide gelistirilemedigini, yazma konusunda o6grencilerde bir
farkindalik olusturulamadigini, 6grencilerin yazma etkinliklerini bir sinif gecme etkinligi

olarak algiladiklarini, bu konuda gereken ¢abanin gosterilmedigini belirtmistir.

Karadag: ve Kayabasi (2013), yapmis olduklari ¢alisma sonucunda Ogretmen
adaylarinda yazmay1 olumsuz etkileyen unsurlar1 genel olarak yazma konularinin deyim ve
atasOzii gibi konulardan verilmesi, bilgi birikimlerinin ve tecriibelerinin olmamasi, yazilacak
metne oaklanamama, kelime hazinesinin genis olmamasi, 6zgiiven eksikligi, yazmaktan
hoslanmama, yeterli giidiilenmenin saglanmayisi gibi etmenleri siralamiglardir. Bu sonug da
bize yazma noktasinda belirli sikintilarin yasandigini gostermektedir. Yazma hayatinin her
alaninda kullanilan bir iletigsim tiirii oldugu igin bu problemi gidermeye yonelik calismalar

yapiimalidir.

Eyiip ve Uzuner Yurt (2011) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda dgrencilerinin
yazili anlatim becerisine yeterli diizeyde sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.Bu ¢alisma
bize 6grencilerin tniversite egitimi almaya baslasalar bile kompozisyon yazma
konusunda sikinti yasadiklarini, Tiirk¢e derslerinde yapilan yazma egitimlerinin yetersiz

kaldigin1 gostermektedir.

Aric1 (2008), tniversite 6grencilerinin yazili anlatim hatalari iizerine bir ¢alisma
yapmis ve ¢alisma sonucunda tiniversite ogrencilerinin yazili anlatimda cgesitli hatalar
yaptiklarini tespit etmistir. Bunun sebebini de yazma alaninin 6gretiminde onemli eksiklikler

olmasi olarak belirtmistir.

Cagimlar ve iflazoglu (2001), yapmis olduklar1 calismada 6gretmen ve dgrenci
gorilislerini almis ve 6gretmen goriislerine gore 6grencileri degerlendirmislerdir. Sonug
olarak yazili ve s6zlii anlatim becerilerinin 6gretimine gereken dnemin verilmedigi ve

uygulama yetersizligi oldugunu ifade etmislerdir.

Elbir ve Yildiz (2012), yapmis olduklari ¢alismada yazma egitimi iizerine yazilan

doktora ve yiiksek lisans tezlerini inceleyip ve belirli bulgulara ulasmiglardir. Bu



bulgularin bazilar1 sunlardir:

e Ogrencilerin kelime hazineleri, diizeylerine gére diisiik bir seviyededir.

e Yazii anlatim becerisinin gelistirilmesi icin sirekli olarak uygulama yap:imas:
gerekmektedir.

e Yazma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerine biiyiik gorevler diigmektedir.

e Yazii anlatim becerisi cinsiyete gore farkliiik gostermemektedir.

e Yazui anlatimda ogrenciler kelimeleri yanliy anlamda kulland:iklar:ndan sik¢a
anlatim bozuklugu yapmaktadirlar.

e Yaratic: yazma tekniklerinin kullani/mas:, ogrencilerin soz variiklarin: arttirmugstar.

o Biligsel siire¢ modeline gore hazirlanan yazma egitimi  prograsunin, geleneksel

yontemden daha etkili oldugu gorilmiistiir.

Yapilan tim bu caligmalar incelendiginde 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
kazanmakta sikint1 yasadiklari, yazmaya istekli olmadiklari, yazdiklari zaman da yazilarinda
eksik ve hatalarin fazla oldugu, yazilarinda tutarlilik olmadigi gézlemlenmektedir. Yazili
anlatim becerisini hayatimizin her alaninda kullanmamiz agisindan ortaya  bir
kompozisyon ¢ikaracak kadar anlatim becerisine sahip olunmas: gerekmektedir. Bu
beceriye sahip olunmamasi bireyin hem okul hayatinda hem is yasaminda sikinti
yaratacaktir. Literatiirde var olan bu sikintilardan dolay: boyle bir ¢calisma yapilma ihtiyaci
hissedilmistir.

Problem Ciimlesi

Planl: Yazma ve Degerlendirme Modelinin ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin

kompozisyon yazma becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?
Alt problemler

1. Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
yontemin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin  6n testlerden aldiklar:
puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulandigi deney grubu ve mevcut
durumun uygulandigr kontrol grubundan ahinan o6n test-son test puanlarinin
ortalamalarinin arasinda grup ici degerlendirme yapildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bir var midir?

3. Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar: puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



3.1. Yazili Anlatim Degerlendirme Olgeginin “Baslik” alt boyutundan deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklari puanlarin ortalamalar: arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3.2. Yazili Anlatim Degerlendirme Olgeginin “Kagit Diizeni” alt boyutundan
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin almis olduklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.3. Yazih Anlatim Degerlendirme Olgeginin “Plan ve Anlatim” alt
boyutundan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar: alinan puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlaml: bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci siire¢ temelli yazma modellerinden olan Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinin ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerini

gelistirmeye etkisinin olup olmadigini belirlemektir.

Arastirmanm Onemi

Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin yapilandirdiklar: bilgileri transfer
etme, aktarabilme, kendi fikirleri ile bilgiler arasinda iliski kurma, olusturulacak olan metnin
yapisinda tutarlilik saglama imkanlar: artmaktadir. Bu beceriyi bireyin kazanmasi ile birlikte
ogrencilerde estetik bir yap1 ve sanatsal bir duyus ortaya ¢ikmaktadir (Ungan, 2007: 462).
Bu bakimdan yazili anlatim becerisini kazanmig olan birey okul yasaminda, is yasaminda
bilgilerin kullaniimasi agisindan énemli 6zelliklere sahip olacaktir. Kendisini rahat ifade
eden, bilgiler arasinda gegisleri saglayabilen bireyler olmalar: agisindan yazma becerisinin

kazandirilmasi kiiresellesen diinyada ciddi onem arz etmektedir.

Okuma ve yazma becerisi bireylerin hem okuldaki 6grenmelerini hem de giinkik
yasama uyum saglamalarinda énem arz etmektedir. Dilin ifade edilmesi olan yazma becerisi
son yillarda kendini ifade etme ve bilissel gelisim siirecleriyle iliskilendirilmistir. Bu sebeple
egitimin bircok amacinin gergeklestirilmesine yonelik miikemmel bir arag olan yazma
becerisini kazanmalar1 onlarin kendini ifade etmesi anlamina gelir; bu da 6grencilerin dil
ve bilissel gelisimlerine dnemli katkilar saglamaktadir (Belet ve Yasar, 2007: 75). Ozkara’ya
gore (2007) yazi, iletisim araglarinin igerisinde konusmadan sonra insanlar i¢in en 6nemli

ve en vazgecilmez olamdir. Fakat egitim yillarinda 6grenciler kompozisyon yazarken gesitli



sikintilarla karsilagsmaktalar. Bu sikintilar 6grenciden, 6gretmenden, yazma ortamindan,

egitim ve ogretimden, gerekli 6nemin verilmeyisinden kaynaklanabilir.

Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli ile 6grencilere kompozisyon yazma, bir konu
hakkindaki distincelerini planl bir sekilde yaziya gecirme becerilerinin kazandirilmasi,
aym1 zamanda kendi fikirleri arasindaki tutarliligi yaziya gegirebilme, karsisindakine
aktarabilme, sanatsal bir durus kazanabilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Bu becerileri
Siireg Temelli Ogrenme Modellerinden olan Planl Yazma ve Degerlendirme Modelinin
kazandirabilecegi ve diistiniilmektedir. Bu c¢alisma yukarida sayilan bu becerileri

kazandirmaya yonelik bir ¢alisma olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Varsayimlar

1. Kullanilan 6lgme aracinin istenilen 6zelligi 6lgmekte oldugu,

2. Orneklemin evreni temsil ettigi,

3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin her iki grubu da ayni diizeyde
etkiledigi,

4. Ogrencilerin  yazmis olduklari kompozisyonlarin kendi diisiinceleri oldugu

varsayilmistir.
Sinirhihiklar

1. 2013-2014 egitim- dgretim yili giz donemi ilkogretim 5. sinif seviyesi ile,

2. Arastirmada toplanan veriler arastirmacinin uygulamalariyla,

3. Ogrencilerin kompozisyon yazma becerileriyle,

4. Hatay ili, Antakya merkez ilgesindeki Ayse Fitnat Orta Okulu’nda egitim goren 85

ogrenci ile sinirhdir.



BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1.1.Yapilandirmac: Yaklasimda Tiirkee Ogretimi

Yapilandirmaci 6grenmede bilgiyi arastirma, yorumlama, analiz etme, bilgi ve
diisiindiirme siirecini gelistirme, var olan bilgi ile yeni bilgiyi karsilagtirma gibi 6zelliklere
sahiptir (Simsek, 2007: 128; Marlowe ve Pape, 1998: 10; Arslan, 2009: 145).
Giiniimiizde egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim 2005 yilindan sonra uygulanmaya

baslanmistir.

Tirkge ogretiminde yapilandirmaci yaklasimi inceleyen Arslan (2009: 150), su

sonuclara ulasmistir. Bunlar:

> Yapiandirmac: ogrenme  yaklasimina  gore  Tiirkge  derslerinde  bilginin
yapdandirilabilmesi ve belirli becerilerin kazandiriimas: icin egitim teknolojileri ve
materyallerinden yeterince faydalan:/mas: gerektigini arast:rmalarla ortaya koymustur.

» Yapiandirmac: 6grenme yaklasimina gore egitim teknolojileri ve materyallerin sadece
ogretmenler tarafindan degil, ogrenciler tarafindan da kullani/mas: gerektigini ve
ogretmenlerin ders materyallerini ggrencilerle beraber planlanmas: gerektigini ifade
etmistir.

> Tiirkee derslerinde hedeflenen davranwslarin gergeklestirilmesi, siire¢ degerlendirme
yontemi ile yapz/mal:dar.

> Yapudandirmac: ogrenme yaklasim: ile birlikte, ogrencinin edilgen konumda oldugu
ogretim yontemleri yerine, égrencinin ggrenmeye aktif kati/dig: égretim yontemleri on
plana ¢ikmastir. Dolayisiyla Tiirkee dersinde elestiri, yorumlama, analiz, sentez gibi st
diizey diigtinmeyi saglayacak yontem ve tekniklerin kullanz/masinn dersin hedeflerinin

gergeklestirilmesinde onemli oldugu ifade etmistir.

Tirkge 6gretiminde beceri alanlart okuma, dinleme, konusma, yazmadir, gorsel
okuma ve gorsel sunudur. Bu beceri alanlari her ne kadar birbirinden ayr: alanlar gibi
algilansa da birbirleri ile iligkilidirler. Bir alanin gelismesi diger alanlara da etki etmekte,
onunda gelismesine katki saglamaktadir. Bu sebeple hepsine gerektigi oranda agirlik vermek
gerekmektedir. Her gecen giin bilginin giderek 6nem kazandigi ¢agimizda okunan bir metni
veya dinlenen bir konuyu gerektigi sekilde anlamak, verilmek isteten mesaji tam ve dogru
bir sekilde anlamlandirmak elbette nemlidir. Anlama becerisi dinleme ve okumaya baglidir.

Temur’a gore (2004: 4), bir yazar, sair,diistiniir veya bilim insan1 duygu, diistince, Karar,



buluslar1 harf denen simgelerle baskalarina iletir. Bu iletiyi saglayan ilk basamak yazi, son
basamak ise okumadir. Bu sebeple bilgiyi anlamlandirmada, iletinin karsi tarafa ulasmasinda

okumanin énemi bayiiktiir.

Anlatma becerisi kazandirma, Tiirkge 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisidir.
Anlatma ve anlama becerisi hayatin her doneminde kullanilan iletisim becerilerindendir. Bu
beceriler sadece Tiirkge dersi igin degil diger dersler iginde kullanilmas: zorunlu olan
becerilerdendir. Konusma becerisi birey i¢in sadece Tiirkce dersi i¢in degil, diger alanlardaki
akademik basari, sosyal yasam ve is yasaminda da stirekli kullanacag: bir alandir. Akyol’a
gore (2008: 21), konusmayi gelistirmek igin hikaye anlatma, drama, tiyatro, pantomim vb.
calismalar yaparak ¢ocuklarin konusma yetenekleri gelistirilebilir. Bu ¢alismalar sayesinde
cocuklar zihinlerindeki diisiinceleri ifade etmede, kelimeleri daha diizgiin siralama
yapmada, kendi seslerine giivenmede, s6zel sunularda kendilerine giivenmede, mesaji karsi

tarafa aktarmada daha yetenekli hale gelebilirler.

1.2.Yazma Becerisi

Insan1 diger canlilardan aywran ve iistiin bir varlik olma o6zelligini kazandiran
diisinme yetisidir. Bu yetiye sahip olan insanoglu gegmisten bu yana bir sekilde iletigim
kurma ihtiyaci hissetmistir. Dili kullanma iletisim kurmanin en iyi yoludur. Yazi iletisim

kurmanin bir yoludur.

Yazi, Kisilerin duygu, diistince ve estetik becerilerine olanak saglayan 6nemli bir ifade
aracidir (Artut, 2005). Yazma, bireyin bilgilerini konu ile ilgili olan bir¢cok ctiimleyi dilbilgisi
kurallarina uygun olarak bir araya getirmesi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir (Ungan,
2007: 462). Yazma egitiminde Goger (2010), iki temel basamagi ele ahr: Birincisi
ogrenciye yeterli bilgi, birikim ve deneyim konusunda belirli seviyeye getirecek olan hazirlik
donemi; ikincisi ise yazma konusunda belirli olgunluga ulasmis olan 6grencilerin yaratici ve
etkili yazma c¢alismalari donemidir. Akyol da (2008: 99), yazma alaninda 6gretim siirecini
iki basamakta ele alir: Kazanim ve gelistirme.Kazanim asamasinin temel bilgilerin
kazanildigi, ve bu becerilerin temel diizeyde kullanilabilecegi asama oldugunu; yazma
acisindan diistiniildiigiinde de harflerin, hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin ne oldugunun
ve nasil yazilacaginin 6grenildigi donem oldugunu ifade eder. Kazanilan becerilerin etkili
bir yazili anlatimla nasil kullanilacaginin 6grenilmesinin de gelisim bolimi ile ilgili

oldugunu ifade eder.



Elbir ve Yildiz’a gore (2012: 2) yazma, okuma ve konusmaya goére daha iist bir
beceri gerektirmektedir. Bireyin diisiincelerini ifade etmesi belli birikim ve ¢aba gerektirir.
Gerekli caba ve birikimin saglanmasinda, 6grencinin yan1 sira 6gretmeninde sorumluklari
bulunmaktadir. Yazma becerisi 6grencinin kendi basina gelistirebilecegi bir beceri alam
olmadigi igin 6gretmen tarafindan yapilan iyi bir yonlendirme ve fazla yazi yazma ¢alismasi,

ogrencinin yazma becerisini gelistirebilir.

Yazma becerisinde bilgi alt yapisi, konuyu anlayabilme ve konunun gerekliligine
onemine inanma yazma icin énem taswr. Ogrencinin yazmaya karsi duydugu kaygiyi
azaltmak ig¢in 6grencinin rahat ifade edecegi konular segmek onemlidir (Tiryaki, 2012:
16). Boylelikle ogrenciler kendini rahat ifade edebilecek ve yazma becerisini kazanmasi
kolaylasacaktir. Deniz’e gore (2003: 242) bir fikri, olayi, distinceyi yazili olarak
anlatabilmek bir biitiinlik ister. Bu biitiinligii saglamak ise yazma becerisinin 6grenciye
dogru bir sekilde kazandirilmasi ile ilgilidir. Ogrencilerin duygularini, diisiincelerini bir
butinlik i¢inde ifade etmesi, onlarin bu disiinceleri ifade etme becerilerini de

kuvvetlendirebilir.

Duygu, diisiince, istek, hayal ve tasarilari agik ve anlasilir bir bigimde yazma
cesitli zihinsel becerileri gerektirmektedir. Ogrenciler bu beceriler ile diisiincelerini belli
siraya koymayi, sinirlamayi, diizenlemeyi ve bu kurallari uygulamay: o6grenirler.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri devamli olarak okumalarina, yazmalarina,
yazdiklarint incelemelerine, tartismalarina, hoslarina giden anlatim seklini bularak onu
kullanmalarina baghdir (Keskinkili¢c K. ve Keskinkilig¢ S. B., 2007: 198).

1.2.1. Yazma Becerisinin Asamalan

Bireyin hayatinda sosyal, akademik ve is yasamini daha etkili bir sekilde devam
etmesini saglayan yazma ogretimi siirecinde égrencilerin gelisim asamalari vardir. Bunlar
(Akyol, 2008: 100):

> Baglangi¢c Asamast

- Konu belirlenmemis, organizasyon ve detay heniiz olusmamg
- Ogrenci hedef kitlenin fark:nda degil, yazma siireci hakk:nda bir fikri yok.

- Yaz fiziksel olarak ¢ok diizensiz ve okunabilir degil, bundan dolay: mesaj anlasimzyor.
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> Gelisim Asamast

- Konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde ifade etme becerisi kazan:/maya baslanmagtar.
- Hedef kitlenin ve yazim siirecinin farkina varzimaya bagslanmastar.
- Basit kelime ve ciimleler kullan:imaktadur.

- Yazida var olan yazim hatalar: verilmek istenen mesaj:n alg:lanmasin: zorlastriyor.

> Yogunlagma Asamasi
- Konuyu gelistirme vyetersiz olsa bile konu agik bir gsekilde belirlenmistir.
Fikirler yetersizdir. Yazim plan: a¢ik ve anlasi/irdar.
- Yazma siireci ile birlikte hedef kitlenin ne oldugu diisiincesi olusmaya bagslamagtar.
- Kullanilan kelime ve ciimle ¢esitliligi minimum seviyededir.

- Yazim hatalar: iletisim akagin: sekteye ugratiyor.

> Deneyim Asamasi

- Konu ag¢ik bir sekilde belirlenmistir. Cok olmasa da detaylandirma yap:dmustir.Giris,
gelisme ve sonu¢ bakimleri genel olarak belirlenmistir.

- Hedef kitle belirlenmistir.

- Farkl: ciimle yap:larin: kullanmastar.

- Yazim hatalar: iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir.

> Siireci Kavrama ve Gelistirme Asamas:

- Konu ag¢ik bir sekilde belirlenmistir.

- Girig, gelisme ve sonu¢ boliimleri net bir bicimde belirlenmistir.
- Amag ve organizasyon a¢ik ve anlasi/ir durumdad.r.

- Dil etkili bir sekilde kullaniimustar.

- Yorumlamalar yapu/mustir.

- Degisik orneklemeler yapu/mastur.

- Yazim hatalar: en aza inmis ve iletisimi engellememektedir.

1.2.2.Yazmanin Onemi

Yazili anlatim so6zlii anlatima oranla daha zor kazanilan bir beceridir. Bu beceride
dikkat edilmesi gereken belli kurallar oldugu icin anlatilmak istenen diistinceler bu kurallar
cercevesinde dile getirilir. Bu sebeple Tiirkge o6gretimindeki konusma, yazma, anlama,
dinleme becerilerinden en zor olan ve en zor kazanilan yazma becerisine daha fazla 6nem
verilmelidir (Goger, 2011: 88). Engin ve Uygun’a gore (2011: 98), okuma yazma

becerisinin  niteligi  6grencinin  gelecekteki yasaminda ortaya c¢ikacak basar1 ve
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basarisizliklart buyiik 6lgtide etkilemektedir.Bu sebeple bu becerilerin  6grencilere
kazandirilmas: ciddi 6nem tasimaktadir. Akyol (2008: 99), ¢cocugun yazma becerilerinin
gelistikge bilgiyi transfer etme, distinceleri gozden gegirip, diizenlemenin daha etkili
yapilabilecegini, bu durumda da {iist diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglayacagini
ifade etmistir. Bu agidan yazma becerisinin kazanimi insan hayatinda oldukg¢a 6nemli bir yere

sahiptir.

Yazinin kalici, aktarici olmas: ve toplumsal degisim agisindan 6nemi sebebiyle,
yaziya ¢ok onemli tstinliikler saglar. Toplumun Kkiiltirel, yasamsal ve sanatsal biitiin
varligint aktaran, tasiyan dili, sozii kalic1 kilan yazidir (Temizkan, 2011: 14). Sahip olunan
yazili anlatim becerileri 6grencinin okuldaki ve okul disindaki basarisini pozitif yonde
etkilemektedir (Metzger, 2004). Eyiip ve Uzuner Yurt (2012: 54), yazma becerisinin genel
olarak bireyin dilsel, zihinsel ve sosyal gelisimine 6nemli katkilar sagladigini, 6grencilerin
bu beceriyi davranisa dondstiirebilmesinde ise 6gretmene biiyiik rol ve sorumluluklar
diistigiint ifade etmektedirler. Yazi yazma becerisinin insana ve hayatina sagladig: katkilar
sebebiyle yazma becerisinin 6grenciye sistematik bir bicimde 6gretilmesi gerekmektedir.

1.2.3. YazmaTutuklugu

Yazma becerisinin dgretilmesi diger dil becerileri olan dinleme, konusma ve okuma
becerilerinin hakkiyla 6grenilmesine dayanir. Bu nedenle yazma becerisinin yavas gelisim
gostermesi, uzun c¢aba ve zaman gerektirmesi, yazmay: zor bir beceri olarak gostermistir
(Teksan, 2011: 150). Rahat ve akici bir sekilde yazamama durumu yazma tutuklugu olarak
adlandiriimaktadir (Ozbay ve Zorbaz, 2012). Bireyin anlatmak istedigini net olarak

anlatamamasi, akici ifade edememesi de denilebilir.

Ogrencilerin  bir metin ortaya cikarken karsilasmis oldugu sorunlar yazma
tutuklugunu tetikleyebilir. Bu sorun o6grenciden, ogretmenden, gecmis deneyimlerden,
cevrenin etkisinden kaynakli olabilir. Yazma siirecinde 6gretmenin, 6grenciye ve yazmaya
kars1 tutumu o6grencinin yazma sirecini  etkileyecektir. Lam ve Law (2007),
motivasyonun yazma performansini etkiledigini ifade etmistir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin
ogretme stratejilerinde motivasyonu daha fazla benimsemelerinin 6grencileri daha fazla
motive ettigini ifade etmislerdir. Karatay (2011:1031), 6grencilerin kendilerini yazili olarak
anlatmakta zorlanmalarinin sebepleri olarak 6gretmenlerin kompozisyon ¢alismalarinda dil

bilgisi kurallarm1 6ne ¢ikarmalari, bu kurallarla ilgili 6grencilerin yanls yapma korkusu,
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ogrencilerin bilissel diisiinme siireglerinin yeteri kadar gelismemis olmasi, fikirlerini siraya
koyamama, yazili anlatim dersinde 6grencilerin yazmis olduklari ¢alismalara o6gretmen
tarafindan doniit verilmemesi, yazilarin1 gelistirmeye yonelik kilavuzluk yapilmamasi,

anlatim yanhslarinin diizeltme ve degerlendirme yetersizlikleri oldugunu ifade etmistir.

Biitiin bu etmenler &grencilerde yazma tutukluguna sebep olabilir. Ogrencilerde
yazma tutuklugunun giderilmesi ve yazma becerisinin akademik anlamda onlara

ogretilmesi sistematik bir egitim verilerek yapilabilir.

1.2.4.Yazih Anlatim Becerisinin Kazandirilmasi

Goger (2010: 273), yazmanin amagh bir egitim etkinligi oldugunu, yazma siirecinde
konu segiminden ortaya cikarilan iriiniin degerlendirilmesine kadar ogrencilerin aktif
oldugu 6gretmenin rehberlik yaptigi bir siirecten olustugunu ifade etmektedir.Yazma becerisi
okuma, konusma, dinlemeyi gerektiren; bu ti¢ dil becerilerinin bir sentezinden olusan ve
gelistirilmesi gii¢ olan bir dil becerisidir. Bu hususta bireylerden beklenen profesyonel
anlamda bir beceri degildir (Temizkan, 2011: 16). Aric1 ve Ungan’a gore (2008: 318) etkili
ve giizel yaz1 yazabilme ilk olarak iyi bir yazma egitimi almaya ve bu egitimi uygulamaya
baghdir. Bu nedenle bireye ¢ocukluktan baslayarak yazma egitiminin verilmesi, yazdigi
yazilarin incelenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli doniit diizeltmelerin verilmesi onlarin bu
becerilerinin gelismesine ve bununla beraber iyi yazi yazabilmelerine katki saglayabilir.
Ungan (2007: 463), 6grencilerin duygu ve fikirlerini etkili ve islevine uygun bir sekilde ifade
etmeleri i¢in gerekli donanima sahip olmalar1 gerektigini, bunun iginse elestirel diisinme,
diistincelerini belirli bir siraya koyma gibi becerileri kazanmalari; bu sebeple de iyi bir yazma
egitimi alinmas: gerektigini ifade etmistir. Goger (2010), 6grenciler igin bazen sikict hale
gelen kompozisyon ¢alismalarm istekli ve zevkle yapilan bir etkinlige dondstiirmenin ilk
yolu olarak ogrencileri yazma yontem ve teknikleri konusunda bilgilendirmeyi 6nermistir.
Neyi, nasil yazmasi gerektiginin hangi yontemle yazilmasi gerektigini bilen 6grenci yazma
calismalarini severek ve isteyerek yapacaktir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010: 1166)
ilkogretim cagindaki ogrencilerin yazma ile ilgili becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yazma calismalari ¢ok fazla yaptirilmas: gerektigini, ilkogretim Tiirkee Dersi Ogretim
Programina uygun bir sekilde yazma c¢alismalar: ile ilgili calismalar biyiik bir 6zenle
uygulanmasini, 6grencilere bol uygulama yaptirilarak yazma ile ilgili bilgilerini pekistirme

sans1 verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.Yine ayni sekilde etkili bir yazili anlatim
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icin gerekli donanima sahip bireylerin yetistirilmesi ve bu anlatim1 ortaya ¢ikarabilecek
becerinin gelistirilmesi i¢in uygun yazma deneyimleri ve ortamlar: saglanmalidir ( Karadag
ve Kayabasi, 2011: 990).

Nitelikli bir yazar olmak icin yerine gore yazinin esnekligini, icerigini ve
seviyesini ayarlayabilmek gerekir. Bireyler bunu basarabildikleri zaman fikirlerini,
diistincelerini daha etkili ve giizel bir sekilde aktarabilirler. Etkili bir yazi yazabilmekse
ilk once iyi bir yazma egitimi almaya ve bunu uygulamada basariya bagldir. Ayrica
ogrencilerin yazma hatalarinin ortaya ¢ikarilip bunlar iizerinde ¢alismalar yapmalari, onlarin
bu becerilerinin gelismesine katki saglayabilir (Arici, 2008: 210). Dil kullanildikga gelisen
bir yapiya sahip oldugu igin, 6grenildigi halde beceriye doniistiiriillmeyen ve kullanilmayan
dil bilgileri zamanla unutulur. Bu sebeple dil becerileri ile ilgili davranislarda kalicihig:
yakalamak igin siirekli bir c¢aba sarf etmek gerekmektedir (Kogak, 2005: 5). Bas ve
Sahin (2013) yapmis olduklari ¢alismada ilkogretim 6grencilerinin genel olarak diisiik yazma
egilimi algisina sahip olduklarint saptamislardir. Ayrica ogrencilerinin yazma egilimi
algilarinin cinsiyete, anne baba egitim durumlari ve ayhik ekonomik gelir durumu gibi
degiskenlere farkhlastigini saptamiglardir. Bu sebeple &grencilerin diisiik yazma egilimi
algisinin degistirilmesi gerekmektedir. Bu algi degistikten sonra ise bireye uygun yontem
tekniklerle yazma c¢alismalari yaptirilmal, c¢alismalari degerlendirilmeli, gerekli doniit
diizeltmeler verilmelidir. Yazma becerisi siire¢ gerektiren bir beceri oldugu igin zamanin
gerekli oldugu bireylere ifade edilmeli, bu siirecte zamanla ilerleme kaydedilecegi
anlatiimahdir. Tepeli, Ertane Baydar (2013: 320), yazili anlatimin 6ncelikle yazma istegi
uyandirmakla baslayacagini, bu istegin ¢ok o6nemli oldugunu, o6grencilerin oncelikle
“nigin yaziyorum” sorusuna samimiyetle cevap verebilmeleri gerektigini vurgular. Goger’e
gore (2010: 188), etkili bir yazi yazabilmeleri igin belirli pedagojik donanima, yazma
konusunda bilgi ve deneyime sahip olmalar1 nem arz etmektedir. Bu sebeple 6grencilerin
ogretilen teorik bilgileri beceriye dokebilmeleri, yeteneklerini gelistirmeleri ve deneyim elde

edebilmeleri igin uygulama ¢alismalarina ciddi 6nem vermeleri gerekmektedir.

Okullarda yazili anlatim becerileri 6grencilere daha ¢ok kompozisyon yazma

calismalariyla kazandirilmaya c¢alisiimaktadir.
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1.3.Kompozisyon

Kompozisyon duygu ve diisiinceleri bir plan iginde sozlii ya da yazili olarak ifade
etmektir, kisinin kendisini ifade etmesidir, duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmasidir
(Cagmlar ve Iflazoglu, 2001: 13). Kantemir (1997:105)’e gore kompozisyon diizenleme,
olusturma, meydana getirme, terkip etmedir. Yazma bir konu ile ilgili fikirlerin
diizenlenmesi ve bir biitiin meydana getirmesidir. Kavcar, Oguzkan ve Aksoy (2004: 12)’a
gore kompozisyon; duygu, diistince, goriis ve hayallerin diizenli bir bigimde agik ve garpici
bir anlatimla yazili olarak ortaya konulmasidir.

Iyi bir yazi yazmak zihinde diisiincelerin sekillenmesine, olaylara elestirel bir
gozle ve farklh agilardan bakmaya, neden, sonug iliskisi kurmaya baglidir. Bu temel diisiince
yeteneklerini kazanmig bireylerin, yazma becerilerinin gelismesi ve buna bagl: olarak da
etkili bir ifade etme giicii kazanmasi iyi bir kompozisyonun ortaya ¢ikmasinda énemli rol
oynar (Goger, 2010: 188). Aymi zamanda iyi bir ifade giici kazanip, nitelikli bir
kompozisyon ortaya ¢ikarmak icin 6grencilerin kelime hazinelerinin de seviyelerine uygun
olmas1 gerekmektedir. Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011: 151), kelime hazinesi igin bir konu
hakkinda yazilan bir metinde yalnizca bir defa kullanilan kelime sayisinin fazla olmasi,
kelime tekrarina gerek duyulmayacak kadar zengin bir kelime hazinesine sahip oldugu

anlamina gelmekte oldugunu ifade etmislerdir.

Yeni programla birlikte yazma caligmalarinda birtakim degisiklikler mevcuttur.
Geleneksel o6gretim  yerine alternatif  6gretim  yontemlerine  gegilmis,geleneksel
degerlendirmeler yerine alternatif o6lgme degerlendirme yontemleri  kullanilmaya

baslanmistir.

Bu gelismelerin yaninda kompozisyon yazma becerilerinin kazandiriimasi konusunda
tam olarak bir ilerlemenin varligindan séz edilemez. Ogrencilerin eskiden beri devam eden
kompozisyon yazma sikintilarinin devam etmektedir. Bu yasanan sikintinin ileriki egitim
siireglerine yansidig: da goriilmektedir. Programin iyi olmasi onun dogru uygulanmasina da
bagli oldugu i¢in bu beceriyi kazandiracak kisi programin uygulayicis: olan 6gretmenlerdir.
Kompozisyon yazma becerisinin gelistirilmesi igin 6gretmenlerin programin uygulayicilar
olarak iizerine diisen vazifeleri yerine tam ve eksiksiz yerine getirmeleri gerekmektedir
(Y1ilmaz, 2012: 325).

Ungan (2007), iilkemizde yazma ogretiminde yasanan sorunlari su sekilde tespit

etmistir:
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1. Ulkemizde yaz:&: anlat:m dersinin énemi tam olarak anlasz/mamustar.

2. Yazidi anlatim dersini degerlendirme sisteminde sorunlarmm:z vardur.

3. Yazi: anlatim becerilerinin gelisimini etkileyen en onemli unsurlar:n baginda
0SS (Ogrenci Se¢me Sinavz) gelmektedir.

4, Ulkemizde okuma sorunu vardr.

5. Ogrencilere yazma konusunu se¢mede fazla serbestlik saglamamaktay:z.

6. Ogrencilere yazma konusunda yeterli zaman tanimamaktay:z.

Yilmaz (2012: 323), kompozisyon yazma becerilerinde karsilagilan sikintilar: su
sekilde ifade etmektedir:

- Ogretmenlerin genel olarak konunun iceriginden ziyade sekle agurlik vermesi,

- Yazmnn okunakli/ig:, temizligi, baslik, sayfanin kenar bogluklar:, noktalama isaretlerinin yerli
yerinde kullani/masina ¢ok fazla snem verilmesi,

- Ogrencilere alternatif konular yerine tek bir konu ézerinde yazmaya zorlaniimas:,

- Kompozisyon c¢alimalarinda dgrencilerin  zihinsel etkinliklerine yeteri kadar agirlik

verilmemesi.

Yaman (2010: 284), yapmis oldugu caligmasinda el yazisi koti olan 6grencilerin, el
yazisi diizgiin olan 6grencilere gore daha fazla yazma kaygisi tasidigini ifade etmistir. Bu da
kompozisyon yazma c¢alismalarinda karsimiza ¢ikan problemlerden biridir.

Kompozisyon yazma becerilerinde karsilasilan sikintilarin 2005°ten sonra uygulanan
programla giderilmesi bekleniyordu. Yazmamn belirli bir siirece yayilmasi ve
degerlendirilmesinin sadece iiriine dayali degil aynt zamanda siirecle beraber olmasi bu
beklentiyi destekliyor. Fakat programin o6grencilerin yazma becerilerini kazanabilmeleri
icin programda uygulanan yazma ¢alismalarinin programdaki etkinlik ve siireglerle beraber

eksiksiz uygulanmas: gerekmektedir.

1.4. Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli

Yazili anlatim bireyin duygu, diisiince ve tasarilarini yazili bir bigimde harflerle
resmetmesi, ifade etmesidir. Siire¢ temelli yazma anlayisina dayanan Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinde bireyler yazma aliskanhg: kazamrken ayni zamanda duygu ve
diistincelerini planli bir sekilde ifade etmeyi ve belirli bir siraya koymay: 6grenebilirler.
Olusturulan metin hangi tiirde yazilirsa yazilsin bir biitiinkik igermek zorundadir. Bu

zorundalik bireye bir yazi plani1 olusturmayi gerekli kilmaktadir.

Disiinceler ve duygular, konusma sirasinda ya da yaziya aktarma esnasinda belirli

bir plan yapmaksizin ifade edilemez. Duygu ve diisiincelerin belirli bir sistem dahilinde
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siralanmasina, diizenlenmesine “plan” denir (Celik, 2012: 730). Goger’e gore (2010) yazma
becerisinde yontem bilgisi 6nemli bir yere sahiptir ve secilen bir konunun belli bigim ve
igerik 6zelliklerine sahip bir sekilde ve bir plan dahilinde anlatiimas: gerekmektedir.
Yazi yazma ogrencilere, ilkogretimde kavratiimaya calisiimakta, daha sonraki egitim
donemlerinde de gelistirilmektedir. ilkokul ve ortaokul Tiirkce derslerinde gériilen metinlerin
bakilarak tekrar yaziya gecirilmesi ve dinlenilenlerin anlagilarak yaziya gegirilmesi

calismalar1 yazma becerilerine temel olusturan etkinliklerdendir.

Yazma siireg gerektiren karmasik bir eylem oldugu i¢cin yazma 6gretiminin programl
bir sekilde yiritiilmesi gerekmektedir (Tabak ve Goger, 2013: 148). Bu sebeple 6grencilere
seviyeleri dogrultusunda ilk andan itibaren plan dahilinde yazma caligmalar: yaptirilmasi

gerekmektedir.

Lise veya tiniversiteyi bitirdigi halde duygu, diisiince ve hayallerini karsisindakine
rahat bir sekilde ifade edemeyenlerin sayis1 olduk¢a fazladir. Bu durumun sebebi ise
egitim siiresince ogrencilere yazili anlatim becerisinin yeterince kazandirilamamasidir
(Ozkara, 2007: 21). Aric1 ve Ungan’in  (2008: 321) yaptiklar1 arastrma sonucuna gore
ogrencilerde  goriilen eksiklik 6grencilerin plan yapamamalaridir. incelenen yazilarda
ozellikle boliim olusturmada sikint1 gektiklerini ve 6grencilerin plan yanlis1 yapmalarinin da
onlarin yazili anlatim uygulamasi eksikliginden kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Bu
sebeple 6grencilere plan yapmalar: hususunda 6gretmenin rehber olmas: gerekmektedir.

Yazili anlatim sonucu ortaya konan metin planli bir anlatim goéstermezse, yazi
okuyucuya anlamli gelmez,okuyucu yazidaki duygu ve disiinceleri okurken
anlamlandirmakta zorluk c¢eker, okuyucunun ya kafasi karisir ya da metni okumak istemez
(Karatay, 2011: 28). Yazmada biitiin kurallar tam anlamiyla uygulansa bile yazma bir anda
kazanilabilecek bir beceri degildir. 1yi yazabilmek, yazma amacimizi eksiksiz ve dogru bir
sekilde anlatabilmeye, yazma c¢alismalarina baglamadan once zihinsel hazirhigin yapilmasina
baglidir. Disiincelerin yazili olarak ifade edilmesi sirasinda tutarlilik, amaglhlik, kabul
edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik, gibi metinsellik oSlgiitlerine dikkat ederek yazmak
gerekir (Asilioglu ve Ozkan, 2013:89). Bas (2002: 66), yazmamn zor bir ugras olarak
goriildigiini; fakat 6grenilebilen ve sik sik yapilan etkinliklerle de gelistirilebilen bir beceri
oldugunu, bu becerinin gelismesi icin siirekli ve planh etkinliklerin yapilmas: gerektigini
ifade etmistir. Tepeli,Ertane Baytar (2013: 321), yaptiklar1 gézlemler sonucunda 6grencilerin

icerik planlamasinin, sekil planlamasina oranla ayn: basarida olmadigini ifade etmistir.
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Planl1 Yazma ve Degerlendirme Modeli, Siire¢ Temelli Ogretim Modeli olup,
ogrencilerin bu asamalarla yazi yazmasinin onlara bir siire¢ kazandiracag: diisiiniilmektedir.
Siire¢ Temelli Ogrenme herhangi bir konu iizerinde cahisirken, zaman igerinde 6grenmenin

daha sistemli gergeklesmesi i¢in 6grenme siirecinin planlanmasidir.

Siire¢ Temelli Ogretim Modeli 6grenmenin ve dgretimin etkili ve kalic1 olmasi igin
sinifta ve diger mekanlarda, 6grenme-6gretme siirecini,ortamini ve materyallerini diizenleme,
yonlendirme ile 6gretmen, 6grenci ve konu arasindaki iliskinin nasil olmasi gerektigini
aciklayan 6gretim modelidir (Duman, 2007: 57). Karatay’a gore (2011: 1033) ise Siireg
Temelli Ogrenme, &grencinin, 6grenme siirecini kendilerinin diizenlemelerini, diisiinme
siirecine odaklanmalarini, bilgiyi aktarmalarini 6grenmenin her asamasina iliskin bilissel
farkindalik sahibi olmalarint 6ngorir ve 6grencilerin bagimsiz diisiinebilen, problem

¢ozebilen, bagimsiz karar verebilen, 6grenmeyi 6grenen birer birey olmalarini hedefler.

Siire¢ Temelli Ogrenme yaklasiminin, yazma becerisini gelistirmek i¢in 6n gordiigii
bir takim yazma ve degerlendirme modelleri bulunmaktadir. Siire¢ Temelli Yazma Modelleri
yazmay1 belli bir siirec icerisinde ele alir, degerlendirir ve gelistirmeyi hedefler. Ozkara’ya
gore (2007) cocuklara yazi araciligiyla etkili bir iletisimin nasil kurulacaginin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu noktada ogretmenlerin, 6grencilerin yazma hususunda istenen noktaya
ulagsmasinda oncelikle bir 6gretim stratejisine ve tutarl bir degerlendirme modeline ihtiyag

duymaktadirlar.

Tabak ve Goger (2013:163),bu zamana kadar yazma alaninda istenilen hedefe
ulasilamamasinin en 6nemli gostergesinden birisi olarak iriin odakli yazma anlayisinin
benimsenmesi ve uygulanmasini ifade etmislerdir. Bunun sebebi olarak da &gretmenin
merkeze alimp 6grencinin g6z ardi edilmesi, bireysel farkhliklarin dikkate alinmamast,
ogrencinin yazma gelisiminin degil sadece yazdig: iriiniin dikkate alinmasi, yazmanin
mekanik olarak gorilmesi ve yazmanin biligsel boyutu iizerinde durulmamasini

gostermiglerdir.

Yazmanmin belirli bir siiregte,6gretmen rehberliginde o6gretilmesi,6grenciye bu
siirecte belirli etkinlikler yoluyla yazma ¢aligmalarinin yaptirilmasi, yaptirilan bu
calismalara  gerekli doniit diizeltmelerin verilmesini 6n goren Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelidir ve bu modelinin uygulanmasinin yazma becerisini olumlu anlamda

gelistirecegi diistiniilmektedir.
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Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulanmasi belirli asamalar1 gerektirir.

Bu asamalar sunlardir:

Hazirlik

Taslak / Planlama

Gozden Gegirme / Diuzenleme/ Gelistirme

Diizeltme

Sunum / Yayinlama / Paylasma / (Reimen, 2001; Akyol, 2008; Karatay, 2011:
1036; Yilmaz, 2012; Tabak ve Goger, 2013: 150).

Sekil 2: Planli Yazma ve Degerlendirme Siireci

4 )

1. Hazirhk
- Konu segimi
-Konunun sinirlandiriimasi
-Yazma amacinin belirlenmesi
-Hedef kitleyi belirleme
-Yazi tirtnd belirleme

-Dustlinceleri organize etme

\§ J
- N é )
5. Sunum /Paylasma 2. Taslak Olusturma/Planlama
-Sinif panosu, okul - Yazinin amacinin belirlenmesi
gazetesi,dergi vb. yerlerde -Anlatim planinin olusturulmasi
okurlarla paylasma -Yazi bolimlerinin olusturulmasi
. J
- J
4 N\ ( h
4. Duzeltme 3. Gozden Gegirme/
-Metnin, yazim, imla, Duizenleme/ Gelistirme
noktalama ve igerik ~ -Dustinceler fikirler tizerinde
bakimindan yanhslarin yogunlasma
dizeltilip, eksikliklerin
giderilmesi \_ Y,
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1.4.1. Hazirhk

Hazirlik asamasi, yazmaya baslamadan 6nce belirli hazirliklarin yapildig: bir siirectir.
Bu siiregte 6grenci neyi, ne amagla, kimlere yazacagini belirlemeye c¢alisir. Cavkaytar (2010:

135), yazmayi planlamanin, yazmaya hazirlik asamasi oldugunu ifade etmistir.

Yazma calismasina baslanmadan o6nce o6grencilerin yapilacak yazi caligmalariyla
ilgili 6n bilgisinin olmas: yazilan yazinin niteligini dogrudan etkileyecektir. Bu sebeple
ogrencilerin once teknik bilgi ile pedagojik alt yapilari olusturulmali ve yapilan
uygulamalarla yazma c¢alismalarina hazir hale gelmeleri saglanmalidir (Goger, 2010: 182).

Yazma c¢alismalarina baslamadan yapilan hazirlik c¢alismalart uzun siireli 6n
hazirlik ve kisa siireli on hazirhik olmak iizere ikiye ayrihr. Uzun siireli 6n hazirlik
caligmalarinda  dil becerilerine gerektigi kadar yer vermek, ogrencilerin Kkiiltiirel
degerlerimizi tanimalarina yardimci olmak, kompozisyon yazmanin ana unsurlarini kavratici
ve pekistirici calismalara yer vermek gibi ¢calismalar yapilabilir. Kisa siireli 6n hazirhk
calismalar1 ise yazmaya baslamadan bes, on dakikalik onceki siirede gerceklestirilecek

motive edici yonlendirici ¢alismalar: icerir (Teksan, 2011: 156).

Yazma oncesinde konu hakkinda on bilgiler harekete gecirilir. Amag belirlenir. Metin
planlamas: yapilir ve bu plana bagl olarak igerik tasarlanir. Kullanilacak kelime, kavram ve
diistinceler belirlenir, bilgiler siralanir (Goger, 2010: 187). Karatay’ a gore (2011) hazirlik
asamasinda ilk olarak yazma amaci belirlenmelidir. Yazili anlatimin tird, 6gretmen ve
ogrenci isbirligi ile olusturulur daha sonra ise yazma konusu tartisilir ve konu
sinirlandiriimasi yapilhir. Konu sinirlandirmas: yapilirken 6grenciler bu siiregte konusma,

okuma, dinleme, diistinme ve goriis bildirme etkinliklerinden faydalanabilirler.

Yazi yazarken belirlenen konu ile ilgili verilmek istenen mesaji dogru verme amaci
kadar, mesajin nasil verilecegine yonelik olan amaca da 6nem vermek gerekmektedir (Goger,
2010: 182). Bu galismalarin yaninda 6grencilerde yazma 6ncesi asir1 kaygi ve basaramama
korkusunun yazma becerilerini olumsuz etkilememesi igin &grencinin  yazma
calismalarindaki olumlu taraflarin 6n plana ¢ikarilmas: faydali olabilir (Arict ve Ungan,
2008). Akyol, (2008: 101), yazma oncesi hazirlik asamasinda 6grenciler konu se¢imi, amag
belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi tiiriini (formunu) belirleme, konu ile ilgili distinceleri

ortaya koyma ve organize etme calismalar: yapmalari gerektigini ifade etmistir.
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Hazirlik asamasinda yapilmas: gerekenler:
1.4.1.1. Konu Se¢imi

Konu sec¢imi sadece o6grenci tarafindan yapilacagi gibi 6gretmen ve o6grenci
tarafindan da yapilabilir. Konu se¢iminde eger 6grenci ilgi duydugu bir alanda yazmak
isterse ogrenci serbest birakilmalidir. Cotuksoken’e gore (2006: 72), yazma asamasinda ilk
olarak konu segimi yapilmahdir. Bunun ardindan konu sinirlandiriilmasinin, ana diisiince ile
yan diisiincenin belirlenmesinin yapilmasi, planlamanin ortaya konmasi ve son olarak
yazma isleminin gergeklestirilmesi seklindedir. Goger (2010), yapilacak kompozisyon
calismalarinda atasozii, 6zdeyis verip bunlarin agiklanmasini istemek yerine hayal diinyasini
harekete gegirecek agik uclu konular 6grencilerle birlikte secilmesinin gerektigini, bu
durumun o6grencinin konuya odaklanmasini kolaylastiracagini, 6grenci konu sec¢iminde

zorluk yasiyorsa 6gretmenin bu konuda 6grenciye yardimci olmasi gerektigini ifade etmistir.

Yapilacak olan kompozisyon ¢alismasina konu segimi ile baslanir. Yazilmasi istenen
konunun ogrencilerin hayal diinyalarinda canlandirabilecekleri sekilde agik uglu olmasi
onemlidir. Kompozisyonun konusu belirlenirken, konunun &grencinin  yasantisindan
alinmasina, somut olmasina, giincel meselelerle ilgili olmasina 6zen gosterilmelidir
(Goger, 2010: 183). Giiner (2004: 229), yazmanin kolaylastirilmasi igin yazma éncesi bazi
etkinlikler yapilmasi gerektigini, amacin ogrenciye yazi yazdirilmas: oldugu i¢in konu
seciminde ogrencilere segme sansi taninmas: gerektigini ifade etmektedir. Akyol’a gore
(2008: 101) 6gretmenin konuyu hazir olarak 6grenciye vermesi istenilir bir durum degildir.
Verilen konu 6grencinin ilgi alamina girmeli, 6grencinin yazacak oldugu konu ile alakali
¢ocugun &n bilgisinin olmas: gerekir. Ogrencinin konu bulmakta sikint: cektigi yerlerde ise
ogretmen dgrenciye konu bulma konusunda rehberlik eder. Ogretmen konu segiminde her

zaman esnek davranir.

Konunun belirlenmesi, diistincelerin fikirlerin uygun bir sekilde planlanmasindan
sonra yazma islemi baslar. Fikir, diisiince, hayal ve tasarilarin amacina uygun bir sekilde
anlatilabilmesi i¢in dogru ve anlasilir ciimleler kurmak gerekir (Temizkan, 2008: 50).
Kurudayioglu ve Karadag (2010: 193), yazarin énce kendisinin ilgisini ¢eken daha sonra da
okuyucularin ilgisini ¢eken konulari se¢melidir. Ayn: zamanda oncelikli olarak konu
hakkinda ilgi, bilgi, tecriibe sahibi olup olmadigini kontrol etmeli, sonra okuyucularin ilgisini

nasil saglayacagi iizerinde durmahdir.
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Bu noktada planli yazma ve degerlendirme modeli uygulanma esnasinda
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek konular verilir. Bu konular arasindan ilgili, bilgili olduklar:
konulardan se¢me yaparlar, o konu hakkinda yazarlar. Konuya Kkars1 ilgili olduklar: fakat
yeteri kadar bilgili olmadiklar: takdirde 6gretmen rehber gérevi ile devreye girer. Ogrenciye

sectigi konu ile ilgili yeterli bilgilendirmeyi yapar.

1.4.1.2. Konunun Simirlandinilmasi ve Yazma Amacinin Belirlemesi

Yazilacak olan yazinin amacini belirleme, kendisinden sonra gelen hedef belirlemeyi
ve yazi turini belirlemeyi etkiledigi igin 6nemlidir. Ayrica yazilacak olan yazinin
amacinin belirlenmesi 6grencinin motivasyon diizeyini olumlu anlamda etkileyecektir
(Akyol, 2008: 101). Bu agidan yazi yazmaya baslamadan 6nce 6grenci kendine bir yazma

amaci belirlemeli, yazisini ona gore olusturmahdir.

Anilan, Kaya, Bayrak ve Kaynas (2010), yaptiklari ¢alismada yazma konusunun
yazma performansina etkisini belirlemek igin besinci siif 6grencileri ile bir ¢alisma
yiriitmislerdir. Elde edilen sonuglara gore konu bagimli yazma g¢alismalari, 6grencilerin
cimle sayilarini, sézciik sayilarini, baglag sayilarint vb. arttirmustir. Sonug olarak konu
bagimli yazma ¢alismalarinin, konu bagimsiz yazma c¢alismalarina gore daha etkili oldugu
gorilmistiir. Bu sebeple 6grencilere belirli sayida konular sunulmah bu konular iginden
secme firsati verilmeli, secilen konuya goére konunun sinirlandiriimas: yapilmahdir. Karatay
(2011: 32), konunun yazma amacina, goézlemlere, bilgilere baglh olarak sinirlandiriimasi
gerektigini, bu sinirlamanin konunun igeriginin daha zengin olmasin: saglayacagini, yazinin

kontrol edilmesini kolaylastiracagini ifade etmistir.
1.4.1.3. Hedef Kitleyi Belirleme

Yazi1 amacindan sonra hedef kitle belirlenir. Bireyin hangi hedef Kitlesine yazi
yazacagin1 bilmesi onemlidir. Sinif arkadaslarina, resmi bir kuruma, uzakta bulunan
arkadaslarina, akrabalarina, bir gazeteye vb. yerlere yazmasi birbirinden farkli hitap ve
tslubu gerektirir. Belirlenen hedef kitleye uygun hitap ve iislubun yaninda onlara ifade
edilecek, anlatilacak veya bilgi verilecek olan konular da degisiklik gosterir. Bu agidan yazi

yazmaya baslamadan énce yazilacak hedef kitle mutlaka belirlenmelidir.



22

1.4.1.4. Yaz1 Tiiriinii Belirleme

Hedef Kitle belirlendikten sonra yazilacak olan tiir belirlenir. Siir mi, hikaye mi,
olacak? Bu noktada cocuklarin zevkleri de énemlidir. Ilgi duyduklar: alanda yazmalar:
saglanmalidir (Akyol, 2008: 102)

Yazi1 yazmaya baslamadan énce 6grenci yazacagi konuya uygun bir metin tirini
belirlemelidir. Yazilacak olan metin tiriinii belirlemek 6grenciye yazma agisindan kolaylik
saglayacaktir. Bilgi vermek amaciyla yazilan bir yazi makale tiiriinde yazilabilecegi gibi

eglence amagli yazilan yazi siir, hikaye veya masal gibi tiirlerde yazilabilir.

1.4.1.5. Diisiinceleri Organize Etme

Ele alinan konuyla ilgili 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak konu hakkindaki
diisiincelerini aciga cikarmay: ifade eder. Ogrenci belirledigi konuyu diisiiniip, konu
hakkinda ne yazabilirim sorusunu kendisine sormalidir (Yilmaz, 2012: 327).

Hazirhik asamasinda yapilmas: gereken etkinliklerin hangi tekniklerle yapilacag: da
onemlidir. Yazma oncesi etkinliklerde amag, 6grencinin yazmaya karsi motive etmek, belli
yonlendirmeler yaparak onlarin konu ile ilgili fikirlerini, bilgilerini, tasarilarini ortaya ¢ikarip
bir araya getirmelerini saglamaktir (Giiner, 2004: 226). Beyin firtinasi, kavram agi olusturma,
sinif i¢i konusmalar, gorselleri kullanma, 6rnek metin okuma/ okutma, resim yapma, mizik
dinletme, film izletme, kiimelendirme, soru cevap gibi teknikler Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli uygulanirken kullanilabilecek tekniklerdir (Teksan, 2001; Giiner,
2004; Anilan, 2005; Inal, 2008; Coskun, 2009; Géger, 2010; Karatay, 2011; Yilmaz, 2012;
Tabak ve Goger, 2013).

»> Beyin Firtinasi: Beyin firtinast 6grencilerin bir konu, olay ya da sorun
hakkinda diisiinmeleri, ¢ok sayida diisimce tretmeleri, dogru ve mantikl
olup olmadigi endisesine kapilmadan kendilerini ifade etmeleridir. Temel
amag, oOgrencinin yaratici diisinme becerilerini gelistirmek ve bir
problemin ¢oziimii veya bir isi basarmak i¢in ¢ok sayida secenegi goz
oninde bulundurmalarini saglamaktir (Calp,

2013: 884). Beyin firtinasinda esas olan sey belirli bir durum veya probleme
iligkin fikir ve secenekleri ortaya koymaktir. Beyin firtinasinin yaraticiligi
ozendirme, gelistirme; siftaki etkinlikleri eglenceli hale getirme gibi

avantajli yonleri vardir.
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» Kavram Ag Olusturma: Ele alinan konuyu temel alip, onunla ilgili akla

gelen tiim kelime ve kavramlar1 yazmayi ifade eder (Yilmaz, 2012: 327).
Sinif I¢i Konusmalar: Yazilacak konu hakkinda égrencilerin konusmast,
fikir aligverisinde bulunmas: demektir. Yapilacak olan bu ¢alisma
ogrencilerin kendi arkadaslarinin fikirlerini anlamalarina, konuya yeni bakis
acis1 getirmelerine, olaylara farkl: agilardan bakmalarina yardimci olur.
Yazili anlatim oncesi 6grenciyle konu hakkinda konusma yazili
anlatim: giiclendirir, gelistirir, 6grenciyi yazma igin cesaretlendirir ve on

bilgileri ortaya ¢ikarir ( Calp, 2013).

> Gorselleri Kullanma: Ogretmen, bir resim veya fotograf gosterilip, bu resmin

>

>

kendilerine hatirlattiklari, ¢agristirdiklari hakkinda kompozisyon yazmalari
istenebilir (Giiner, 2004: 227). Kirbas ve Orhan (2011), gorsel unsurlarin
(resimlerin) 6.sin1f 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye katkisini
arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma sonucunda resimle
desteklenmis yazma c¢alismalarinin, geleneksel yontemle yapilan yazma
caligmalarina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir.Gorselligin
ogrencilerin yazma becerilerine etkisi distinilirse, yazma oéncesinde bu
hazirliklari yapmak, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilir.
Ornek Metin Okuma/Okutma: Ogrencinin yazacag: metin tiiriine yonelik
benzer metinlerin sinifta okunmasidir. Sinifa getirilen metin 6gretmen
tarafindan okunabilir ya da ogrencilere kopyas: dagitilip okumalar
istenebilir.  Ornek metinden faydalanarak o6grenciler yazacaklari yeni
kompozisyon igin fikir edinebilirler. Taslak olusturmalarinda ya da yazinin
formatin1 olusturmalarinda 6grencilere yol gosterebilir.
Resim Yapma: Ogrencilerin belirlenen kompozisyon konular: ile ilgili
serbest resim ¢izme calismalart yapilir. Akyol (2008: 102)’a gore cocuklar
cizdiklerinden veya kendilerine sunulan gorsellerden hareket ederek yazmada
daha basarili olmaktadirlar. Resimlere dayali olarak yazilan hikayeler,
zihinden yazilan hikayelerden daha diizenli ve agsamalar1 belirgin durumdadr.
Resimler olay asamalarinin zihinde tutulmasina katki saglamaktadir.

Miizik Dinletme: Ogrencilere konu ile ilgili kisa bir miizik pargasi
dinletilir.Ogrencilere neyi diisiindiirdiigii ile ilgili yazi: yazmalar: istenebilir.
Yagmur Sahin, Maden, Giileryiiz, Satir ve Aydin (2013), yapmis olduklar:

calismada mizik dinlemenin ilkdgretim 5.simif o6grencilerinin iki farkh
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kompozisyon sanati1 olan resim ve yaziyla anlatim becerileri tizerine etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Yapilan arastirma sonucunda miizik dinlemenin
resimle ve yaziyla anlatim becerisi tizerine olumlu etkisinin oldugunu tespit
etmislerdir.

Mizik par¢asinda verilmek istenen mesaji ogrencinin dinlemesi,
ogrenciye yazma konusunda, verilmek istenen mesaj ve estetiklik

konusunda yardimci olabilir.

> Film 1Izletme: Ogrencilere konu ile ilgili, konuyu daha farkh

>

yonlerden algilamalarint saglayacak, farkli bakis agist kazanmalarina
yardimci olacak, yas ve seviyelerine uygun film veya film kesiti izletilebilir.
Bu etkinlikte ogrencilere karakterler ve davramglar hakkinda, ana
karakterlerin yerinde olsalar nasil bir tutum iginde olacaklari, olaylara
nasil yon verecekleri hakkinda sorular sorulabilir. Sorulan bu sorular
ogrencilerin yazma c¢alismalarmi destekleyebilir, onlara yon verebilir.

Kiimelendirme / Simflandirma (Cluster): Bireyin birikiminin 6nce
yaziya dokiilip sonra smiflandirilmasina dayanir. Beyin firtinasi ile farki,
beyin firtinas1 gruplar izerinde uygulanirken kiimelendirme daha ¢ok
bireyseldir (Giiner, 2004: 228). inal’a gére (2008: 57), siniflandirma
stratejisi beyin firtinasinin  her iki asamasini barindirir:  Diisiinceleri
kaydederek biriktirmek, kagida dokmek ve daha sonra bu distinceleri
siniflandirmak. Olusturulan diisiince havuzundan yazi igin gerekli olan
bilgileri kullanmak kiimeleme stratejisinin en 6nemli 6zelligidir. Bu strateji
algilamay1 hizlandirmaktadir ve yazara ilk taslagin olusturulmasinda fayda
saglamaktadir. Bu strateji ti¢ asamadan olusmaktadir: kesfetme asamasi,
planlama asamas: ve odaklanma asamasi. Kesfetme asamasinda anahtar
sozciige bagli olarak yeni diisiinceler ve konu ile alakal kelimeler tiretilir.
Planlama asamasinda onemli sozciikler segilir. Odaklanma asamasinda

ogrenci yazi yazmaya baslar.
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1.4.2. Taslak Olusturma/Planlama

Bu asamada ogrencilerin konuya yogunlasmalarini saglayacak, konu ile ilgili
diisinmelerine yardimci olacak, ana ve vyardimci fikirler olusturmalarina yonelik
tahminlerde bulunmalar1 ve yorumlama calismalar1 yapilmas: gerekmektedir, boylelikle
ogrencilerin konuya zihinsel agidan hazir hale gelmeleri saglanacaktir (Goger, 2010: 183).
Taslak asamasi, bireyin diisiincelerinin kagida gelisi giizel aktarildig1 asamadir. Bu asamada
ogrencilerin hazirhk asamasinda yaptiklari diizenlemeyi kagida gecirmeleri beklenir.
Hazirlamis oldugu metnin tizerine taslak metin yazabilir. Bu asamada o&grenci birgok
taslak metin olusturabilir. Bu siirecte 6gretmenin 6grencilere model olmas: ciddi 6nem
tasimaktadir. Ogretmen o6grencilere taslak metni nasil olusturacaklarini sesli olarak
aktarabilir (Cavkaytar, 2010: 136).

Karatay (2011: 1036), planlama asamasinda konunun sinirlanmasi yazma amacinin
belirlenmesi, ana maddeleri belirlenmesi ve kompozisyona yazilacak baslhigin belirlenmesi
gibi maddeleri siralamistir. Elbir ve Yildiz (2012: 3), yazmada konusmada kullanilan jest ve
mimikleri kullanma imkan1 olmadigindan yazma eylemine gegmeden once {izerinde
caligilacak konunun altyapisinin ve kurgusunun iyi hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ulper (2011: 281) yazma siirecinde 6grencilere saglanabilecek en biiyiik destegin 6grenciler
tarafindan dretilmis olan taslak metinlerin 6gretmen veya akran tarafindan degerlendirilerek
ogrenciye geri bildirim sunulmasinin oldugunu ifade etmistir. Bunu yaparken de bireyde
iirettigi metnin niteligine iliskin farkindalik olusacagin: belirtmistir. Ulper ve Uzun’a gore
(2009: 653) planlama, yazma siirecinin alt siireglerinden biridir. Yazili metin tiretme ve sozli
iletisim kurma arasindaki en temel ayrim planlamadir. Yazili metin olusturma, éncesinde
tasarlanmis bir plan1 gerektirir. Planlama konusunda genis bir zaman dilimi vardir. Zira hem
yazmaya baslamadan énce hem de yazma sirasinda planlama imkanmna sahiptir. Yilmaz’a
gore (2012: 322) yazmanin bilissel becerileri gerekli kilmas: sebebiyle yaziy1 kagida
aktarmadan once 6grenci disiindiiklerini siralar, simiflandirir, planli bir sekilde diizenler. Bu
sebeple planli yazma c¢alismalarina baslamadan 6nce bu tiir etkinliklere ¢okga yer vermek

gerekir.

Karatay (2011: 33), yazma taslagi ile konunun ana ve alt basliklari, giris, gelisme ve
sonu¢ bokimlerinde neler yazilacagi belirlenebilecegini, akillarina gelen fikirlerin kisa
sekilde not alinmasini, bu fikirlerin hangilerinin giris bolimiinde, hangilerinin gelisme

boliminde,hangilerinin  sonu¢ boéliminde kullanilacagint ve metin  biitiinliginin
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olusturulmasinin istenmesini ifade eder. Taslak olarak olusturulan metinle ilgili ve konuyu

tamamen kapsayan bir bashgin tespit edilmesi saglanir.

Kompozisyon tamamlandiktan ve gerekli kontroller yapildiktan sonra konu ile ilgili,
ana fikrin vermek istedigi mesaji yansitacak bir baslik yazilmalidir. Konuya uygun olarak
yazilacak olan baghgin aym zamanda i¢ dort sozciikten fazla olmamasina 6zen
gosterilmelidir (Goger, 2010:185). Taslak kisminda olusturulan bashk kompozisyon
tamamlandiginda tekrar kontrol edilip konuya uygunlugu, konunun tamammni yansitip

yansitmadig: kontrol edilir. Bu kontrol sonucunda yaziya tekrardan baslik belirlenebilir.

Taslak olusturma kisminda 6gretmen tarafindan yazma amaci, okuyucu Kitlesi

tekrardan hatirlatiimal, 6grencilerin motivasyonu saglanmalidir.

Tiirkee egitiminin altyapisini olusturan yazili anlatima kars1 6grencileri giidiillemede
onlar1 yonlendirmede 6gretmen sinif igerisinde 6grencilere soru yoneltebilir. Sorulacak olan

sorularin 6grenci motivasyonunda 6zel bir nemi vardir (Kigiik, 2006).
1.4.3. Gozden Gegirme/Diizenleme/ Gelistirme

Gozden gegirme yazma siirecinin son alt birimidir. Diizenli bir bigcimde metni
diizeltme ya da degerlendirme amaciyla yazarin olusturmus oldugu kompozisyonu bilingli
olarak tekrardan okuma ve yeniden planlamaya gidebilecegi bir siirectir (Ulper ve Uzun,
2009: 654). Bu siiregte metin igerik ve mekanik yoni bakimindan incelenir, gézden gegirilir.
Icerik bakimindan konunun ana fikrine, yan diisiincelere, paragraflar aras: tutarhliga,
diistince birligine, ctimleler aras: tutarliliga, diisiincelerin iyi ve etkili bir sekilde yansitilip
yansitilmadigina bakilir. Mekanik yon olarak da gerekli yazim, imla, noktalamalara, dil
bilgisi kurallarina, kagidin dis goriniigiine bakilir. Gerekli diizeltmeler 6gretmen ve
arkadaslar1 esliginde yapilir. Ulper ve Uzun (2009: 662), 6grencilerin sik sik yasadiklar:
tutarlilik ve icerik olusturma sorununun asilmasinda serbest yazma, beyin firtinas: ve konu
agac1 olusturma gibi fikir tretme tekniklerinin 6nemli bir role sahip oldugunu ifade

etmektedirler.

Yimaz (2012:328),diizenleme asamasinda ogrencilerin - yazdiklarint - gézden
gecirerek tekrar gozden gecirerek gerekli diizeltmeleri yapmalar1 gerektigini ifade

etmektedir. Gerekli diizeltmeler 1s1ginda 6grenci kompozisyonu tekrar yazmalhdir.
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Ogrenciler yazilari ile ilgili 6gretmeninden fikir almali gerekli diizeltmeleri yapmals,
ogretmen de o6grencilerin yazilarini inceleyip eklemeler, ¢ikarmalar ve yer degistirmeler

yaparak 6grencilerin yazilarini diizeltmelidir (Akyol, 2006).

1.4.4. Diizeltme

Yazili anlatimda degerlendirmenin olumlu Kkatkis1 diisiintilerek her 6grencinin
caligmasi degerlendirmeye alinmali, 6grencilere yaptiklar: hatalar gosterilmelidir (Arici ve
Ungan, 2008: 325). Goger’e gore (2010:191) diizeltme yazilan yazinin bozuklugunu
giderme, diizgiin hale getirme, hatalardan kurtarma, yazma c¢aligmalarinda ogrenciye eksik
ve yanlis yonlerini bildirmedir. Amaci dil ve Tiirkge calismalarinin verimini artirmak,
ogrencinin dogruya yonelmesini saglamak, 6grenciye gelecek kompozisyon c¢alismalarinda
daha basarili olma yollarini géstermektir. Kompozisyon g¢alismalarinin verimi, yapilacak

diizeltmelerle ciddi anlamda iliskilidir.

Degerlendirme 6grenme 6gretme siirecinde onemli bir yere sahiptir. Bu siirecin ne
derece isledigi, kazamm ve becerilere ulasip ulasamadiklarinin tespit edilebilmesi igin hem
ogrencilerin hem de o&gretmenin kompozisyon yazma siireci boyunca degerlendirme
calismas: yapmasi gerekir (Goger, 2011: 74). Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlar
degerlendirilirken gerekli 6zen gosterilmelidir. Ogrencinin yaptig: hatay: diizeltip, dogrusunu
yazabilmeleri icin o hatayr bilmeleri gerekmektedir (Ungan, 2007: 469). Ulper (2011),
yapmis oldugu calisgmasinda o6grencilerin trettikleri taslak metinlere hangi tiirde, kimden
ve metnin hangi diizeyine iliskin geri bildirim almay1 yeglediklerini belirlemeye ¢alismistir.
Arastirmasint ilkogretim, orta ogretim ve yiiksekogretim o6grencilerinin katilimi ile
yapmustir. Arastirma sonucuna gore ilkogretim ve yiiksekdgretim 6grencileri metnin tim
diizeylerine gore sik sik, orta ogretim ogrencileri ise ara sira geri bildirim almay:
yeglediklerini, ayrica ogrenciler arkadaslarindan ve o6gretmenlerinden sozlii olarak geri

bildirim almay1 daha ¢ok yeglediklerini ifade etmistir.

1.4.5. Sunum/Yayimlama/Paylasma

Yayimlama ve paylasma, yazma siirecinin son asamasidir ve yazma siireci bu
asamada tamamlanir. Uriin bu asamada hedef kitleye sunulmaktadir. Ogrenciler yazdiklar:
arini sunmaya kars1 tesvik edildikleri siirece yazmaya karsi daha istekli hale geleceklerdir.
Yayimlama ve paylasma simif ortaminda sozhi olarak gergeklestirilmesi yaninda dergi,
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okul gazetesi, smif panolar1 ve internet sayfalarinda paylasilabilir (Tabak ve Goger, 2013:
155).

Ogrencilerin yazdigi metinlerin sinif panosu, duvar gazetesi, okul dergisi, internet
sayfas1 vb. yollarla diger Kisilerle paylasmasi 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum
sergilemelerini saglar, yazma kaygilarimi azaltir (Coskun ve Tiryaki, 2011: 71). Yazma
sonrasinda 6grenci yazdigi kompozisyon ile ilgili kendini degerlendirmeli, yazmis oldugu
kompozisyonun amacina uygun yazilip yazilmadigini, hitap edilecek kesime uygun olup
olmadigin: kontrol etmelidir. Yazilan kompozisyonun sunumunda nelere dikkat edilmeli,
sunumda hitap edilecek kesim kimler gibi sorulara 6nem verilmeli ve 6gretmen rehberliginde

calismalar yapilmalidir.

1.5. Yazma Siirecinde Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Yazma siirecinde ortaya ¢ikan iriiniin degerlendirilmesinde 6gretmen metnin tutarh
yazilip yazilmadigina dikkat etmelidir. Karatay (2010: 375) tutarhligi, metnin anlam ve
mantiksal bitiinligii, anlatim plani, izlek agisindan metnin tamamini olusturan anlatimda
bulunmas: gereken iliski ve oriintii olarak tanimlamaktadir. Bu agidan metnin tutarl
yazilmas: onemlidir ve 6gretmenin bu noktada dikkat etmesi gerekmektedir. Metni yazan
Kisinin, olusturdugu metinde belirli bir fikri bir biitiinkik iginde sunmas: gerekmektedir.
Metnin anlam olarak biitiinligiint saglamali, metni okuyan kisinin metindeki ana fikri tutarh

yan diistincelerle beraber algilamasini, anlamlandirmasini saglamalidir.

Ogretmen kompozisyon parcalarinin, ne sekilde, nasil bir araya getirilebilecegini

ogrencilerle paylasabilmelidir (Tepeli ve Ertane Baydar, 2013: 321).

Ogretmen calisma esnasinda égrenci ¢alismalarmi takdir etmeli, 6grenciye giiven
vermeli, ¢alistig1 takdirde istedigi basariya ulasabilecegi duygusu hissettirilmelidir (Kaya,
Bal, Sezek, Akin, 2006: 65). Cocuklara ilkogretimin ilk yillarindan itibaren yazma egitimi
verilmelidir, ayrica yazilan calismalara gerekli doniit dizeltmelerin verilmesi, onlarin
yazmaya kars1 motive olmalarinin saglanmasi 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine
katki saglayabilir (Y1lmaz,2012: 322). Yazili anlatim o6gretimi sirasinda 6gretmenlerin
ogrendiklerini uygulatmasi, 6grenciye yazisinin igerik ve diizenlemesiyle ilgili soru sormast,
diger ogrencilerin de yazinin igerik ve diizenlemesiyle ilgili nasil soru sorulacagini

ogrenmelerini saglar. Ayrica soru sorma yazar ile hedef kitle arasinda iletisimi de
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saglayacaktir. Ogrenci yazi yazmanin amacimn iletisim kurmak oldugunu, bunu yaparken de
karsisindaki Kisiye bilgileri dogru ve net bir sekilde anlatabilmek oldugunu anlama sansina
sahip olacaktir (Cavkaytar, 2010: 138). Goger’e gore (2011: 88) 6grencilerin kompozisyon
calisgmalarinin  degerlendirilmesinde  bigimsel 6zelliklere  yonelik niteliklerin - not
dagilmindaki yeri distriilmeli, anlam ve anlatima dayali niteliklere daha fazla 6nem

verilmelidir.

1.6. Tlgili Literatiir

Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli diinyanin pek ¢ok iilkesinde yazma tiirlerinin
ogrenilmesinde ve ogretilmesinde kullanilmakta, bu konu ile ilgili c¢alismalar ve

arastirmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari asagida verilmistir.

1.6.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Ozbay (1995), yapmis oldugu doktora calismasinda Ankara’daki merkez
ortaokullarm tgtincii sinif 6grencilerinin yazma becerileri tizerine bir ¢alisma yapmustir.
Ogrencilerin yazili anlatima ysnelik bilgilerini 6lgmek icin 45 sorudan olusan ¢oktan segmeli
test uygulamis, bundan sonra 6grencilerin yazili anlatim becerileri diizeylerini belirlemek
icin 6grencilere 8 konu vermis, bu konulardan istedikleri herhangi bir konu hakkinda
kompozisyon yazmalar1 istenmis. Elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin yazili anlatim

genel basarisinin %64 oldugu gorilmiistir.

Cagimlar ve Iflazoglu (2001), ilkogretim 1. kademede yazili ve sozlii anlatim
becerilerinin 6gretiminde ne tiir ¢alismalar yapildigini ve bu ¢alismalarin hangi diizeyde
oldugunu belirlemeye yonelik degerlendirme yapmak igin bir calisma yapmislardir.
IIkdgretim 5. sinif 6gretmen ve dgrencilerin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan
ve gegerlik giivenirlik c¢aligmalar: yapilan goriisme formlar: ile alip degerlendirmislerdir.
Calismayr devlet ve o6zel ilkégretim okullarimn 5. siifinda yiritilmistir. Devlet
okulundan 18 ogretmen, 6zel okuldan 5 o6gretmen ile goriisme yapilacaktir. Devlet
okullarinda 32 yetersiz ve 27 yeterli 6grenci ile 6zel okullardan 10 yetersiz, 10 yeterli
ogrenci ile goriisme yapmuslardir. Ogrencilerin yeterli veya yetersiz olma durumlarina
ogretmenlerinin goriist ile karar vermislerdir. Calisma sonucunda yazili ve sozli anlatim

becerilerinin 6gretimine gereken 6nemin verilmedigi ve uygulama yetersizligi oldugunu
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ifade etmislerdir. Bu, Tiirkge 6gretimi agisindan biiyiik sikinti teskil etmektedir.

Teksan (2001), yapmus oldugu doktora ¢alismasinda ilkogretim son sinif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini kazanmalarinda 6gretmenin yapacagi 6n hazirlik
calismalarinin etkisini arastirmistir. Ogrencilere hazirliksiz ve hazirlikli olarak kompozisyon
metinleri yazdirilmistir. On hazirlikh olarak klasik hazirlikl, cluster yontemli, ve soru-cevap
hazirlikli kompozisyon metinleri karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda kompozisyon
yazmada dis yapr yoniinden klasik, cluster ve soru-cevap hazirlik tiirlerinin basariy
etkilemedigi, fakat kompozisyonun ig¢yap: dil ve anlatim ydniinden sirayla cluster, soru-

cevap, klasik yontemin basarili oldugu sonucuna varilmastir.

Uca (2003), istanbul’da secilen ilkdgretim okullarmin altinc: sinif Tiirkee derslerinde
tespit edilen yazili anlatim bozukluklarimni belirlemeye ve bunlara 6neriler vermeye yonelik
bir yiiksek lisans calismas: yapmustir. Calismasinda Milli Egitim Programindaki genel ve
ozel amaglar dogrultusunda ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin gelisip gelismedigini
ortaya koymay: amaglamistir. Sonuglara gore ogrencilerin  yazili  anlatimlarindaki
ifadelerinin yan1 sira imla ve noktalama beceri diizeylerinin de diisiik oldugu tespit edilmistir.

Temizkan (2003), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda 7.sinif Tiirkge dersini
veren ogretmenlerin yazili anlatim etkinliklerinde yaptiklari uygulamalarin 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmedeki yeterliligini belirlemeyi amaglamistir. Yazili
anlatim etkinligi igin Tiirkce 6gretmenlerinin yaptiklar: uygulamalar: ortaya ¢ikarmak ve bu
uygulamalarin yeterliligini belirlemek i¢in bir anket uygulamistir. Sonug olarak égrencilerin
sirasiyla; konuyu anlama, acik sade ve anlasilir ciimle yapisi olusturma, yazim kurallarini
uygulama, noktalama isaretlerini kullanma ile kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma
konularinda ¢ok hata yaptiklari bulgusuna ulasilmistir.Bunun yamnda o6grencilerin

kelimelerin soyut ve mecaz anlamlarin1 kullanmada yetersiz olduklari tespit edilmistir.

Karatay (2011), yapmis oldugu c¢alismada siirece dayalh 4+1 Planl Yazma ve
Degerlendirme modelinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazili anlatima karsi
tutumlarmi gelistirmeye etkisi incelenmistir. Calismada on test son test kontrol gruplu
deneysel model uygulanmistir. Iki iiniversitenin Tiirkge dgretmenligi 1. siif dgrencileri
orneklemi olusturmustur. Siirece dayali on iki haftalik deneysel uygulama sonucunda

Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6gretmen adaylarinin hem yazili anlatim



31

becerilerini hem de vyazili anlatima karsi tutumlarini anlamli diizeyde gelistirdigi

belirlenmistir.

Elbir ve Yildiz (2012), yapmus olduklari ¢alismada yazma egitimi tizerine yazilan
doktora ve yiiksek lisans tezlerini incelemis ve belirli bulgulara ulasmislardir. Tlgili
calisma ile ilgili ulasilan sonug, yazili metin olusturma o6gretiminde bilissel siireg
yaklasimina dayanarak hazirlanan yazma egitimi programinin “metin igerigi olusturma”,
“metni tutarh bigimde yapilandirma” ve “uygun tiimce kurabilme” uygulamalarinda

geleneksel yontemle hazirlanan yazma egitimi programindan daha etkili oldugudur.

Ozkara (2007), c¢ahsmasinda 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
modelinin 6grencilerin hikaye edici metin yazma ve yazdiklari metni degerlendirme
becerilerinin gelistirilmesine etkisini arastirmistir. Arastirma 2005-2006 yilinda Ankara
ilinde bulunan bir ilkogretim 5. sinif 6grencileri tizerinde yapilmistir. Aragtirmada 6n test
— son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Veriler igin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi ve Kendini Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar: hikaye edici metinlerde fikirler,
organizasyon, kelime secimi, ciimle akiciligi, imla ve sunum 6zellikleriyle kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin yazdiklar: hikaye edici metinlerde yine ayni 6zelliklerden aldiklari son

test puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Akgora ve Erdem (2012: 11), ilkogretim 1. kademe &grencilerinde yazili anlatim
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak 6nce gesitli sanat aktiviteleri yaptirmis, ardindan
yaptiklar1 calismalar: yazarak ifade edebilecekleri uygulama programina gegmislerdir.
Cahismalarin amacini1 da o6grencilerin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini yerinde
kullanabilecekleri iiriinler ortaya ¢ikarmalarmi ve hikaye unsurlarini eksiksiz bir sekilde
calismalarina yansitabilmeleri, bu ¢alismalarinda olaylarin akis sirasint bozmadan iyi bir
anlatim yapabilmelerini saglayabilmek olarak belirlemislerdir. Yaptiklar1 uygulamalar
arasinda  “Dinazor Ailesi”,“Resimden Oykiiye”,“Resim Tamamlama”, Gazeteden
Buluglarim” ve “Kuklam Konusuyor” c¢alismalart vardiwr. Projeyi 117 o6grenciye
uygulamiglardir. Proje basinda istenen diizeyde yazi yazma oram1 % 81 olarak
bulunmustur. Yapilan uygulamalar sonucunda ise istenen diizeyde yazi yazma orani1 %96’

ya yiikselmistir.
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Ulper ve Uzun (2009) yaptiklar: arastirma sonucunda bilissel siirec modeline gore
hazirlanan programda yer alan etkinlikler, yazili metin iretiminin biitiin asamalarinda

geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur.

Tabak ve Goger (2013), yapmis olduklari ¢aligmalarinda iriin ve siireg odaklh
yazma Yaklasimlar1 cercevesinde 6-8.siuif Tiirkce Dersi Ogretim Programi yazma
becerisini ¢esitli agilardan incelemislerdir. Sonu¢ olarak programda yer alan yazma
becerisinin siire¢ odakli yazma yaklagimini yansittigi fakat onceki arastirmalara gore
bulgularinda yazma egitiminin genellikle iriin odakli anlayisa gore yiritildiginii ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yazma becerisinin istenilen diizeyde olmamasinin da yazma
yaklasimiyla uygulamadaki yazma yaklasiminin birbirinden farkli olmasi olabilecegini ifade
etmiglerdir. Ayrica programin felsefesine uygun siire¢ odakli yazma yaklasimina agirhk
verilmesinin yazma egitimi alaninda biiyiik bir ilerleme saglayabilecegini ifade etmislerdir.

Eyiip ve Uzuner Yurt (2011) yaptiklar: aragtirmada meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
yazili iletisim igin gerekli olan yazma becerilerinin degerlendirilmesini amaglamiglardir.
Calisma Erzincan Universitesinde 2010-2011 yilinda meslek yiiksekokulunda &grenim
gormekte olan 100 6grenci tizerinde yapilmustir. Yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan alt: konu belirlenmistir. Orneklem alinan meslek yiiksekokulu 2.
siif 6grencilerinden konunun bir tanesini secerek diisiincelerini ifade eden bir yazi yazmalar
istenmistir. Yazilan yazilar igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calisma sonucunda
meslek yiiksekokulu 6grencilerinin yazili anlatim  becerisine  yeterli diizeyde sahip

olmadiklar1 ortaya ¢ikmstir.

Yilmaz (2012), Tirkce programinda degisiklige gidildigini, alternatif yontemlerin
kullanildigini; fakat kompozisyon yazma becerilerin kazandirilmas: konusunda tam olarak
bir ilerlemeden s6z edilemeyecegini ifade etmektedir. Kompozisyon yazma becerilerinde
karsilasilan  sikintilarin - Planli  Yazma ve Degerlendirme modelini  kullanarak
giderilebilecegini, bu modelin 6grencilerin  kompozisyon yazma becerilerine Kkatki
saglayacagini, yazma caligmalarinda hem égrencilere hem de 6gretmenlere yol gosterecegini

ifade etmistir.

Karadag: ve Kayabas1 (2013), Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 11kogretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Programinda égrenim géren gretmen adaylarinin yazmayi

engelleyen unsurlara iliskin gorislerini ortaya koymuslardir. Arastirmanin sonucunda,
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ogretmen adaylarmin yazma ahskanlhigina sahip olmadiklar: ortaya ¢ikmistir. Ogretmen
adaylarinin ilk ve ortadgretimde yazili anlatim ¢alismalarinin genel olarak atasozleri ve
deyimlerin agiklamalarimi yaptiklari, yazma konularinin 6gretmen tarafindan belirlenen
konular oldugunu, bu sebeple de yazmaya iliskin olumsuz algilara sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Yazi yazmayi engelleyen etmenlerin basinda ise bilgi birikiminin ve tecriibenin
olmamasi, yazilacak metne odaklanamama ve kelime hazinesinin genis olmamasi gibi
sebeplere ulasmiglardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6zgiiven eksikligi, elestirilmekten
rahatsizlik duymalari, yazmaktan hoslanmamalari, yeterli giidiilenmenin saglanmayisi gibi

sebeplerden dolay:r yazma eylemini gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir.

Genel olarak yapilan aragtirmalara bakildigi zaman Ogrencilerin ortaya bir metin
koymakta zorlandiklari, yazi yazmaktan hoslanmadiklar1 goriilmektedir. Siire¢ Temelli
Modelle yapilan ¢alismalar ise 6grencilerin yazi yazmada, ortaya bir kompozisyon koymada

olumlu bir etkiye sahiptir.

1.6.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Olson (2004) yaptig: arastirmada yazma égretiminde siire¢ yaklagimini ve yazmanin
alt1 6zelligini aragtirmistir. Arastirma 17 tane 5. sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamaya
baslamadan o6nce o&grencilere bir konu hakkinda yazi yazdiridmistir. Uygulama
boyunca o&grencilere yazilar yazdirilmis, yazilan yazilar incelenerek 6grencilerdeki
gelisimler degerlendirilmistir. Yazdiklari kompozisyon érnekleri, anketler, gézlem notlari
yardimiyla veriler toplanip, yazmamn alt1 o6zeligi ve siire¢ yaklasim metodunun

ogrencilerin yazi yazmalarina anlamli derecede faydali oldugu sonucuna ulagmistir.

Kapka, D. ve Oberman D. A. (2001), yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin akademik
basarilarini gelistirmek i¢in 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamislardir. Bu
calismay1 3. ve 5. sinif 6grencileri tizerinde yapmiglardir. Elde ettikleri bilgilere gore bes
onemli segimden bahsetmislerdir. Bunlar: yazma siirecinde 6gretmen egitimi, aile katilima,
yazma becerisi ogretimi igin yazma programi uygulama, cgesitli yazma stratejilerinin
uygulama, akran editorhigii. Bu uygulamalardan sonra ogrencilerin yazma becerilerinin
arttigin,6grencilerin yazma elementleri bilgilerinin sinif ortaminda paylasilan

caligmalarinin arttigini ifade etmislerdir.
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Reimer, C.N.(2001), yazmanin, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinden
olusan dil sanatinin bir alan1 oldugunu ifade etmistir. Yazma becerisinin, yazmaya
hazirlik, yazma, paylasma, gézden gegirme, sunum gibi asamalardan meydana geldigini,
bu yazma siirecinin 6grencilere yazmayr 6gretmek igin basarili bir strateji oldugunu
ifade etmistir. Bu siirecte 6grencilere yazma siirecini, adimlarint 6gretmek igin kisa
siirelerden olusan derslerin kullanildigina ve bu siirecin yazma iizerinde basarili oldugunu

ifade etmistir.
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IKINCIi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren, orneklem, arastirmada kullanila, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, arastirmanin uygulanmasi: ve verilerin analizi

iizerinde durulmustur.

2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma on test-son test yari deneysel modelde tasarlanmis nicel bir arastirmadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilere Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulamast,
kontrol grubunda ise mevcut programa uygun etkinlikler 6 hafta siiresince
uygulanmstir. Uygulama éncesinde Yazil: Anlatim Degerlendirme Olcegi (YADO) her iki
gruba on test ve uygulama sonrasinda da son test olarak uygulanmistir. Arastirma bu
testlerden elde edilen veriler {izerinden yiiriitiilmiistiir. On test ve son testten elde edilen

veriler SPSS Statistic 17.0 bilgisayar yazilim: kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 1: Uygulamanin Simgesel Gosterimi

Grup | On Test Uygulama Son Test
D YADO PYDM YADO
K YADO Mevcut program YADO

D: Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulandig: deney grubu.
K: Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu.

YADO: Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi.

PYDM: Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli.

Tablo 1’de gosterildigi gibi bu arastirmada Planli Yazma ve Degerlendirme
Modelinin deney grubu &grencilerinin kompozisyon yazma becerileri tizerindeki etkisi

arastirilmistir. Arastirmada kullanilan plan ek- 2°de gosterilmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma i¢in merkez okullardan birisi rastgele segilip,bu okuldan iki sinif rastgele
belirlenmistir. Arastirmanin evrenini Antakya Ayse Fitnat Orta Okulu 5.smif 6grencileri
olusturmaktadir. Orneklemi ise Antakya Ayse Fitnat Orta Okulu 5.sinif 6grencilerinden
iki stmif (85 kisi) olusturmaktadir. Gruplar 45 Kisilik deney, 40 Kisilik kontrol grubu olarak
belirlenmistir.Deney grubunda kompozisyon yazma c¢ahsmalart Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeline gore yapilmistir. Kontrol grubuna ise her hangi bir yontem
uygulanmayip, kendi ders kitaplarinda yer alan yazma ¢alismalarina devam edilmistir.Yazih

Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO) 6n test ve son test olarak uygulanmastir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazil
anlatim becerilerini 6lgmek icin “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO)” 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. YADO, ek-1’de verilmistir. YADO Tiirkce Ogretmenligi ve
Smif Ogretmenligi boliimlerinde gorevli iki 6gretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda

olusturulmustur.

2.3.1. Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi

YADO “Baslik, Kagit Diizeni ve Plan ve Anlatim” olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olugmaktadir. Bu alt boyuttan olan “Baglk™ alt boyutunda ti¢ madde, “Kagit Diizeni” alt
boyutunda yedi madde “Plan ve Anlatim” alt boyutunda ise on dokuz madde bulunmaktadir.
Olgek 3°lii likert tipi dlgme arac seklindedir. Her bir madde igin dereceler zayif, orta ve iyi
seklinde belirlenmis olup, zayif olan maddeye 1, orta olan maddeye 2, iyi olan maddeye 3
puan verilmistir. Olgekten almacak en yiiksek puan 87 olup en diisiik puan 29°dur. Ogrencilere
yazdirilan kompozisyonlar 6n test ve son testte YADO ile degerlendirilmistir. Olcek
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, kapsam gegerligi icin iki uzman kisiden goriis
alinmistir. YADO, Ek-1de verilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma amaglarina yanit olacak verileri toplamak amaciyla sirasiyla su islemler
yapilmastir:

1. Tirkce dersi 5. smif 6gretmenine Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli genel

olarak agiklanmig ve bu model ile yapilacak olan ¢alismanin deney grubuna alt1 hafta
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boyunca uygulanacagi 6n test ve son test kompozisyon ¢alismalarinin ve deney grubu
sintfinin uygulamasinin arastirmaci tarafindan yiiritiilecegi belirtilmistir.

2. 2013- 2014 Egitim—Ogretim yili giiz yariyilinda égrencilere 6n test sonuglarini
belirlemek amaciyla belirlenen konularda kompozisyon yazdirimistir.

3. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere bu c¢alismanin arastirma amaciyla
yapildig1 séylenmistir. Deney grubunda PYDM uygulamalar: yapilmastir.

4. Uygulama bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna belirlenen konularda
kompozisyonlar uygulanmis ve YADO ile degerlendirilmistir.

5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan 6n test ve son test sonuglarindan
elde edilen puanlar tizerinde, arastirma sorularina yanit olacak istatistiksel islemler

yapilmustir.

()]

. Calisma sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin alt boyutlari dogrultusunda

yorumlanmastur.

2.5. Arastirmanin Uygulanmasi
Arastirmanin uygulamasi 4 asamadan olusmaktadir:

1. Asama: Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin etkililigin olup olmadigini
belirlemek igin deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Gruplar: belirlemek igin
Merkez Ayse Fitnat Orta Okulu’nda 6grenim goren 5. simif 6grencilerinden olusan 2
subeye arastirmaci tarafindan belirlenen su ii¢ konudan birini secerek istedikleri
metin tiiriinde bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kisim 6n test olarak
degerlendirilmis ve deney grubu c¢alismalar1 arastirmaci tarafindan, kontrol grubu

caligmalar1 6grencilerin Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan yiirtitilmiistiir.
Konular:

v Sinirsiz zenginliginiz olsaydi en sevdiginiz insana vermek istediginiz hediyeler
neler olurdu? Hediyeleri o kisiye almanizin sebepleri nelerdir?

v' Hemen her giin, az gelismis iilkelerde insanlarin agliktan hastalandig: veya oldiigii
haberini duyuyoruz. Ailemizi veya yakin g¢evremizi gozlemledigimizde yiyecek,
icecek veya giyeceklerin ¢ogu zaman israf edildigini; enerji kaynaklarinin (su, komiir,
dogalgaz, petrol vb.) tasarruflu kullanilmadigin1 gériiyoruz. Bir yanda agliktan élen
insanlar diger yanda israf edilen bosa harcananlar... Bu konu hakkindaki

distinceleriniz nelerdir?
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v’ Eger size diinyaya tekrar gelme sansi verilmis olsayd: ahlaki (dogruluk,
duristhik, hosgoriili vb.) ve fiziksel ( isim, boy, kilo, dis goriinis vb.) 6zelliklerinizin
nasil olmasini isterdiniz? Ailenizin hangi 6zelliklere ( anne baba tutumu, size karsi
davraniglari vb.) sahip olmas: sizi mutlu ederdi? Yasadiginiz yerin nasil bir yer
olmasini dilerdiniz? Nigin?

olarak belirlenmistir.

2. Asama: Belirlenen iki subenin sinif 6gretmenleri ile bir 6n goriisme yapilarak
ogretmenlere arastirmanin amaci ve yapilacak uygulamalar hakkinda genel bir bilgi verilip bu
bilgilerin simf ile paylasimi saglanmistir. Deney ve kontrol grubu oldugu arastirmaci
tarafindan rastgele ornekleme yontemiyle secilmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulama
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin  yazmis olduklar1  kompozisyonlar “Yazil
Anlatim Degerlendirme Olgegi” kullanilarak arastirmact ve bir uzman tarafindan

degerlendirilmistir.
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Uygulama Oncesi Deney Grubu Ogrencilerinin Yazms Olduklar1 Kompozisyon
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Uygulama Oncesi Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Yazms Olduklar

Kompozisyon Ornekleri:
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3.Asama: Uygulamanin 3. asamasinda deneysel islemlere baslanilmistir.
Ilk TIslem: ilk olarak ogrencilerle kompozisyonun ne oldugu hakkinda konusmalar
yapiimistir. Kompozisyonun hakkinda bilgi verilip,kompozisyonun nasil yazilmasi gerektigi,
kompozisyon yazilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi arastirmaci tarafindan 6grencilere
anlatilmistir. Bu etkinlik biitiin sinifa uygulanmistir.
Etkinlikl

Kompozisyon hakkinda genel bilgi verildikten sonra kompozisyonlarin giris, gelisme ve
sonug¢ kisimlar: hakkinda ogrencilerin ne bildiklerini belirlemek igin 6grencilere su sorular
sorulmustur:

» Kompozisyon nedir?

» Kompozisyonun ilk paragrafi nedir?

> Ilk paragrafta nelerden bahsedilir?

» Yazinin gelisme kismi neresidir?

» Gelisme kisminda nelerden bahsedilir?

> Verilen 6rneklerde nelere dikkat edilir?

» Tutarh diistince, ana fikir, verilmek istenen duygu, diisiince nedir?
» Sonug kisminda nelerden bahsedilir?

» Etkili bir sonug kism1 yazmak icin nelere dikkat etmek gerekir.

Bu sorular 6grencilere sorulduktan sonra verilen cevaplar tahtaya yazilip herkesin

bu verilen cevaplar hakkinda diisiinmesi istenilmistir.

Ikinci Islem: Kompozisyon hakkinda bilgiler verilip, kompozisyonun nasil yazilmas:
gerektigi yonindeki yanhs bilgiler dizeltilip, eksiklikler giderilmeye ¢alisilmustir.
Projeksiyon makinesinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan 6rnek
kompozisyon metni tahtaya yansitilip uygulamali olarak hangi kismin giris, hangi kismin
gelisme, hangi kismin sonu¢ oldugu gosterilmistir. Giris kisminda yazilabilecek ctiimleler
sinifla  beraber olusturulup gelisme kisminin nasil olusturuldugu, gelisme kismini
olustururken hangi kaynaklardan faydalanilmas: gerektigi, 6grencilerle beraber tahtaya

yazilmistir. Ornek kompozisyonda verilmek istenen ana fikir, ana fikri destekleyecek
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yardimci fikirler bulunup 6rnek metnin sonug¢ kisminin nasil olusturuldugu incelenmistir ve
konunun nasil son olarak toparlanip sunuldugu 6grencilerle beraber bulunmustur.
TEK FIRSAT

Diinyaya gelmek insanogluna verilen en degerli hediye iken tekrardan gelme sansi verilmesi diinyalar
kadar degerli bir hediyedir herhalde. Eger diinyaya tekrar gelme sansim olsaydi, hayatimi yeniden
diizenleyip en giizel sekilde yasamay isterdim. Hayatimda degistirmek istedigim birgok sey olurdu; ama bunun
yaninda degistirmek istedigim nitelikler de var.

Eger diinyaya tekrar gelmis olsaydim; ayn1 yiize, aym boya yani kisacasi ayn: dis goriiniise, fiziksel
ozelliklere sahip olmak isterdim. Diger 6zelliklere bakildiginda ise daha zeki ve daha ¢aliskan olmak isterdim.
Yaptigim hatalar: tekrar yapmayacak kadar akilli ve zeki ...

Anne ve babamin yine ayni Kisiler olmasmi isterdim. Onlarin bana karis1 olan tutumlarinin, fiziksel ve
ahlaki 6zelliklerinin degismesini istemem. Onlar her zaman benim iyiligimi isteyen kanatsiz meleklerdir. Bu
yiizden onlar hep annem babam kalsinlar, hatta cennette bile annem babam kalsinlar. Aile baglarimiz ¢ok
kuvvetlidir. Agabeyim, ablam, annem ve babam aile icindeki sevgiyi hicbir seye degismem. Onun i¢in bu

ozelliklerin degismesini istemem.

Yasamak istedigim yere gelince; biyik, imkan bakimindan gelismis o6zelliklere sahip olan,
temiz, doga ile i¢ ice bir yerde yasamak isterdim. Yasamak istedigim yerin yine Tiirkiye’de olmasini dilerim.
Cunki Turkiye hem tarihi bakimdan hem de giizellik ve maneviyat bakimindan esi bulunmayacak bir iilke.

Eger tekrar diinyaya gelme sansim olsayd:; meslek olarak bir psikolog olmak isterdim. insanlarin
sorunlarimni dinleyip, onlara ¢6ziim yolu sunmak, yardim etmek beni rahatlatird: diye diigiintiyorum.

Sonug olarak diinyaya tekrar gelme sansim yok. Allah insanlar: diinyaya tek seferlik gonderiyor ve
kocaman bir dmiir bahsediyor. Oyleyse bu hayatta daha iyi yasamak ve yasatmak i¢in neler yapabilirim onu

diiginmek gerekir. Verilen tek firsattir hayat, iyi degerlendirmeyi bilmek gerekir.

Uciincii Islem: Bu islem basamaginda égrencilerin on bilgilerinin harekete gegirilmesi
saglanmigtir. Secilen konulara gore beyin firtinasi, resim gosterimi, slayt, film kesiti

izletilmesi, kiimeleme teknigi gibi yontemler kullanilmistir.

Birinci Konu Etkinlik 1

Amag: On bilgilerin harekete gecirilmesi.

Uygulama: Uygulama islemi igin segilen her bir kompozisyon konusu ig¢in sinif bolimlere
ayrilmigtir. Her bir konu numaralandiriip 6grenciler istege bagli olarak konularini
secmiglerdir. Birinci konu olarak “Simirsiz zenginliginiz olsaydi en sevdiginiz insana
vermek istediginiz hediyeler neler olurdu? Hediyeleri o kisiye almamzin sebepleri

nelerdir?” belirlenmistir.
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Ogrencilerin 6n bilgilerin harekete gecirilmesi amac ile soru cevap teknigi
uygulanmustir. Bu etkinlikte 6grencilere su sorular sorulmustur:
» Zenginlik nedir?
» Sinirsiz zenginlik sadece para ile mi olur?
> Insan iliskilerinde hediyelesmek nigin 6nemlidir?
» Hediye sadece pahali hediyelerden mi olusur?

Sorulan bu sorulara verilen cevaplarla 6grencilerin o konu hakkindaki 6n bilgilerinin
harekete gecirilmesi saglanmustir. Verilen cevaplar tahtaya yazilip degerlendirme asamasi
ogrencilerle beraber yapilip ortak kararlara varilmaya c¢aligilmistir. Bu teknikte 6grencilerin
rahat bir sekilde iletisim kurup, fikrini 6zgiirce ifade etme becerisinin de tizerinde durup ifade
etme becerisindeki 6zgiirliigiin ayn1 sekilde yazma becerisinde de uygulanmas: gerektigi
hatirlatiimastir.

Birinci Konu Etkinlik2

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmas:.

Uygulama: Hediyelesmenin 6nemini anlatan videolar izletilmistir. Videolarda verilen
hediyeler bazen insanlarin ihtiyacin1 karsilayacak yiyecek, giyecek; bazen tizgiin bir
arkadasina bir tebessiim, bazen de pahali hediyelerdir. Ogrencilerin bu videolar
tizerinde  distinmeleri saglanmaya calisgilmigtir. Onlara hediyelesmekteki asil maksat

sorulup verilen cevaplar dogrultusunda ana fikir olusturulmaya ¢aligilmustir.

ikinci Konu Etkinlik 1

Amag: On bilgilerin harekete gecirilmesi.

Uygulama: Ikinci konu olarak “Eger size diinyaya tekrar gelme sansi verilmis olsaydi
ahlaki (dogruluk, diiriistliik, hosgoriilii vb.) ve fiziksel ( isim, boy, kilo, dis goriiniis vb.)
ozelliklerinizin nasil olmasint isterdiniz? Ailenizin hangi 6zelliklere (anne baba tutumu,
size kars1 davranmslan vb.) sahip olmasi sizi mutlu ederdi? Yasadigimz yerin nasil
bir yer olmasin dilerdiniz? Ni¢in?” belirlenmistir. Bu konuyu secen 6grencilerle su an

icinde bulunduklar: durum konusulmustur. Ogrencilere su sorular ysneltilmistir:
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» Ahlaki 6zellikleriniz nelerdir?

» Diirtst bir insan olmak sizi mutlu eder mi?

» Ahlaki 6zelliklerinizden begendiginiz ve begenmediginiz yonleriniz nelerdir?

> Fiziksel 6zelliklerinizden begendiginiz ve begenmediginiz yonleriniz nelerdir?

» Aileniz size karsi nasil davraniyor?

> Yasadiginiz eviniz, mahalleniz, sehriniz nasil bir yer?imkaniniz olsayd: nerede yasamak
isterdiniz?

» Yeniden diinyaya gelmek sizin i¢in bir sans midir?

Bu sorular cevaplanirken 6grencilerin farkli cevaplar vermelerine olanak taninmustir.
Yaratici fikirler iretmelerine yardimc: olunmustur. Bu cevaplar ile 6grencilerde bulunan 6n

bilgiler ortaya ¢ikarilmaya ¢ahisilmis, 6grenciler farkl fikirleri dinleme firsati bulmuslardir.

ikinci Konu Etkinlik 2

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmasi.

Uygulama: Kartlara dogruluk, diristlik, séziinde durma, hosgorilii olma gibi sozciikler
biiyiik harfle yazilip her bir kart 6grencilere gosterilmistir. Her bir kagit hakkinda nigin
0 ozelliklere sahip olmamiz gerektigi sorulmustur. Verilen cevaplar gerekgeleri ile birlikte

alindiktan sonra 6grencilerin arkadaslari arasinda bu konuyu tartigmalar: istenmistir.

ikinci Konu Etkinlik3

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmasi.

Uygulama: Projeksiyondan slayt halinde hazirlanmis olan belirli resimler 6grencilere
yansitilmistir. Bu resimlerde farkli 6zellikleri olan insanlar (fiziksel agidan gorinimii iyi
olan, fiziksel engeli olan, diinya ¢apinda basarili olan vb.) gosterilip hangi fiziksel
ozelliklere sahip olmak istedikleri sorulmustur. Bu 6zelliklere nigin sahip olmak istedikleri

detayl: bir sekilde sorulmus, gerekgelerinin arkadaslar: arasinda tartisiimas: istenmistir.

ikinci Konu Etkinlik 4

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmasi.

Uygulama: Projeksiyondan slayt halinde hazirlanmis olan belirli resimler 6grencilere
yansitilmistir. Bu slaytlarda farkli yerlerin (¢ok liks olan alanlar, ormanlik alanlar, Kirli
alanlar, evler, sehirler vb.) resimleri gosterilmistir. Hangi alanda, yerde, evde yasamak
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istedikleri sorulmustur. Verilen cevaplarin gerekgeleri de beraberinde istenmistir. Verilen

cevaplarin 6grenciler arasinda tartisiimas: istenmistir.

UciinciiKonuEtkinlikl
Amag: On bilgilerin harekete gecirilmesi.

Ucgiincii grubun konusu: “Hemen her giin,naz gelismis iilkelerde insanlarn aghktan
hastalandigi veya oldiigii haberini duyuyoruz.Ailemizi veya yakin c¢evremizi
gozlemledigimizde yiyecek, icecek veya giyeceklerin cogu zaman israf edildigini; enerji
kaynaklarinin (su, komiir, dogalgaz, petrol vb.) tasarruflu kullamlmadigini goriiyoruz.
Bir yanda a¢hktan élen insanlar diger yanda israf edilen bosa harcananlar... Bu konu
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” Ucgiincii gruptaki ogrenciler icin su etkinlikler

yapildi.

Uygulama: Ogrencilerin én bilgilerin harekete gecirilmesi amaci ile Cluster yontemi
uygulanmistir. Ogrencilere israf, tasarruf, aclik gibi kelimeler verilip bu kelimelerle ilgili
ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin kendi aralarinda beser Kisilik gruplar olusturup
diistincelerini listelemeleri istenmistir. Bu listeler olusturulurken 6grenciler akillarina gelen
fikirleri calisma kagitlarina yazip,diger gruptaki arkadaslari ile paylasmiglardir.En
sonunda listeler toplanip genel olarak sinifta bir beyin firtinasi uygulanmistir. Fikirler
dogruluguna ya da yanhshgina bakilmadan arastirmaci tarafindan tahtaya yazilmistir. Son
olarak fikirler iizerinde konusmalar yapilmistir. Bu fikirlerden diistincelerine uygun olanlar

taslak metinlere not almalar1 istenmistir.

Uciincii Konu Etkinlik 2

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmasi.

Uygulama: 3. konu igin israf, agchk ve tasarruf ile ilgili kisa film kesitleri, videolar ve

reklam filmleri izletildi, resimler gosterildi. Izletilen videolar icin belirli sorular soruldu.

» Bu videolardan ve resimlerden neler anladiniz?
» Nigin insanlar bir seyleri israf ederler?

» Giinliik yasamda neleri, nigin israf ediyoruz?

» Tasarruf nedir? Nigin bu kadar 6nemlidir?

» Tasarruflu olmak icin nelere dikkat edilmelidir?

» Cevrenizde gordigiiniiz tasarruflu insanlarin 6zellikleri nelerdir?
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» Acliktan 6len insanlar icin bizler neler yapmaliyiz? Bizlere diisen gorevler nelerdir?

Sorulan sorularla 6grencilerin konu iizerinde distinmeleri saglanmustur.
Derinlemesine diisiincelerden sonra ana fikir ve yardimc fikirler olusturulmaya

calisilmustur.

UciinciiKonuEtkinlik 3

Amag: Ana fikir ve yan fikirlerin olusturulmasi.

Uygulama: Bu uygulamada Afrika’daki insanlarin i¢cinde bulunduklari durumu anlatan bir
klip izletilmistir. Bu videoda gegen insanlarin ne durumda olduklari, ne hissettikleri
sorulmustur. Ayni durumda olsalardi nasil bir ruh hali iginde olacaklardi ve yiyecek,
iceceklerini israf eden insanlara nasil bir go6zle bakacaklardi. Bu sorular sorulduktan

sonra hissettiklerini arkadaslari ile paylasmalar: istenmistir.

4.Asama: Uygulamanin bu asamasinda 6grencilerin yapilan etkinlikler ¢ercevesinde yazmis
olduklar1 kompozisyonlarla ilgili gerekli dontit diizeltmeler verilmistir. Verilen doniitler
is1ginda kompozisyonlarin yeniden yazilmasi ve kompozisyonlara son halinin verilmesi

istenmistir.
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Uygulama Sonrasi Deney Grubu Ogrencilerinin Yazmis Olduklarn
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5. Asama: Bu asamada &grencilerin yazmis olduklar: kompozisyonlar sunulmustur. Oncelikli

olarak yazilmis olan kompozisyonlar d6grenciler tarafindan sinif arkadaslarina okunmus daha

sonra da yazilmis olan kompozisyonlar YADO’ den alinan puan siralamasina koyularak

arastirmaci tarafindan kitap haline getirilip sinif kitaplhigina hediye edilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma on test-son test yar1 deneysel modelde tasarlanmis nicel bir arastirmadir. Deney

grubunda yer alan 6grencilere Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulamasi, kontrol

grubunda ise mevcut programa uygun etkinlikler 6 hafta siiresince uygulanmistir.

Uygulama éncesinde YADO her iki gruba 6n test ve uygulama sonrasinda da son test olarak

uygulanmastir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6n ve son YADO puanlarina ait

betimsel veriler asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Gruplarin On-Son YADO Puanlar1 Betimsel Verileri

Gruplar  Bagimli n X SS Carpiklik  Basiklik  Shapiro-Wilk

Degisken Ist. P
Kontrol On-YADO 40 43,15 8,48 0,427 0,140 0,966 0,27
Grubu )

Son-YADO 40 4090 8,34 2,016 7,177 0,884 0,00*
Deney  On-YADO 45 41,04 9,09 1,437 2,159 0,869 0,00*
Grubu )

Son-YADO 45 57,89 1389 -0,34 -0282 0,981 0,66

Tablo 2’ de goriilen betimsel istatistiklere dayali olarak elde edilen bulgular sdyledir:

[lk olarak elde edilen verilerden arastirma sorularini cevaplayabilmek icin kullanilacak istatistigi

belirlemek amaciyla verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek gerekir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemenin ii¢ yolu vardir (Biiylikoztiirk,

2011:39-40).Birinci yol elde edilen verilerin mod, medyan ve ortalamalarinin birbirine yakin

olup olmadigin belirlemektir. Eger bu {i¢ istatistik birbirine yakin degerlere sahiplerse verilerin

normal dagilim gosterdigi yorumu yapilir. Nitekim normal dagilim egrisinde mod, medyan ve

ortalama birbirine esittir. Ikinci yol verilerin gosterdigi dagilimin basiklik ve garpiklik

degerlerini incelemektir. Biiyiikoztiirk (2011, 39) bu degerlerin + 1 degerleri arasinda yer almast



durumunda verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi yorumu yapilacagini ifade
etmistir. Uciincii yol ise verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini testlerle tespit
edilmesidir. Verilerin normalligi Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov olmak tizere iki farkli
testle Olgiilebilir. Hangisinin kullanilacagini ise arastirilan o6rneklemin biiylikligi belirler.
Orneklem 50°den az ise Shapiro-Wilk, 50°den ¢ok ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmasi
tavsiye edilir. Bu testlerden elde edilen istatistiklerin anlamlilik diizeyleri p>0,05 ¢ikmast
durumunda normal dagilimdan anlamli bir farklilik gostermedigi seklinde yorumlanir

(Biiyiikoztiirk, 2011:39).

Tablo 2’de gbriildiigii iizere kontrol grubundaki &grencilerin On-YADO testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 43,15 iken Son-YADO testinden aldiklarin puanlarin ortalamasi
40,90 olmustur. Deney grubunda ise &grencilerin On-YADO ortalamalar1 41,04 iken Son-
YADO ortalamalar1 57,89 bulunmustur.

Kontrol grubunda verilerin normal dagilim gésterip gostermedigi incelendiginde On-
YADO puanlarinin  basiklik-garpiklik  degerlerinin  normal dagilima uygun oldugu
goriilmektedir. Ayrica yapilan Shapiro-Wilk testine gore de normal dagilimdan anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Kontrol grubu Son-YADO puanlarmin ise basiklik
carpiklik degerlerinin normal dagilima uygun olmadig1 goriilmektedir. Buna gére Son-YADO
puanlarinin normal dagilim gostermedigi sdylenebilir. Ayrica bu durum yapilan Shapiro-Wilk

testinde de goriilebilmektedir.

Deney grubundaki ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelendiginde ise On-Y ADO puanlarina ait basiklik, ¢arpiklik degerlerinin normal
dagihm smurlart arasinda yer almadigi goriilmektedir. Ayrica yapilan Shapiro-Wilk testi
sonuglaria gore de gruptan elde edilen verilerin normal dagilimdan anlamli bir sekilde farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Son-YADO puanlarina ait basiklik ve carpiklik degerleri ise normal
dagilim i¢in istenilen sinirlar igerisinde yer almaktadir. Ayrica yapilan Shapiro-Wilk testine gore

de normal dagilimdan anlaml1 bir farklilik gostermemektedir.

Elde edilen bu bulgulara gore karsilastirilacak 6n-son YADO puanlar gapraz olarak

normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan testlerin kullanilmasi tercih edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin On-
YADO testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin
tespit etmek amaciyla sorulmustur. Bu sorunun cevaplanmasi daha sonra incelenecek arastirma
sorularinin daha saglikli yorumlanmasi i¢in gerekli goriilmiistiir.

Bu alt problemin arastirilmasi i¢in verilerin normal dagilim géstermemesinden dolay1
non-parametrik istatistik yontemlerinden Mann Whitney U-testi kullanilmigtir. Mann Whitney
U-testi iliskisiz iki 0rnekleme dair elde edilen puanlarin birbirine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek icin kullanilir (Biylikoztiirk, 2011:155). Bu test bagimlh
degiskenin en az siralama diizeyinde olmasini ve verilerin birbirinden bagimsiz gruplara ait
olmasin1 gerektirir. Bu gerekliliklerden ilki 6lgegin esit aralikli olmasiyla, ikincisi ise gruplarin
bagimsiz olusuyla saglandig1 i¢in Mann Whitney U-testi uygulanmis ve ilgili veriler asagidaki

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu On-YADQ icin Mann Whitney U Testi

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 45 39,10 1759,50 724,50 0,122
Kontrol 40 47,39 1895,50

Tablo 3’e gore Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulanan deney grubunun 6n
test puanlar ile mevcut programin uygulandigir kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. (U=724,50, p=0,122; p>0,05). Buna gore
uygulama yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarimin birbirine denk oldugu yorumu

yapilabilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi gruplardaki grencilerin YADO 6n test-son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 gruplar igerisinde tespit
etmeyi amacglamaktadir. Bu arastirma sorusu siire¢ igerisinde gruplardaki 6grencilerin nasil
etkilendigini daha etkili yorumlayabilmek amaciyla gerekli goriilmiistiir.

Aragtirmada YADO 6n ve son testlerinden elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu
kullanilir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bagimli degiskenin en az siralama dl¢eginde olmasini
ve gozlem ciftlerinin birbirinden bagimsiz olmasini gerektirir. Bu gerekliliklerden ilki
Olgtimlerin esit aralik diizeyinde olusuyla ikincisi ise deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz
olusuyla saglanmaktadir.

Gerekliliklerin saglanmasindan dolayr Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis ve

ilgili veriler asagidaki Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu On-Son YADO Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Son test-On test n Sira Ort. Sira Top. Z p
E Negatif Sira 2 1,50 3,00 -5,678 0,00
g Pozitif Sira 41 23,00 943,00
>
2 Esit 2
[<B]
[m)

Son test-On test n Sira Ort. Sira Top. V4 p
3 Negatif Sira 26 20,33 528,50 -1,935 0,53
>
O Pozitif Sira 13 19,35 251,50
e
g Esit 1
X

Tablo 4’ten elde edilen verilere gore deney grubunun 6n test — son test puanlarinin
arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir. (z= -5,978, p=0,00; p<0,05) On test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 karsilastirildiginda ortaya ¢ikan bu farkliligin son test lehine oldugu
goriilebilir. Buna gore Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulanan deney grubunda
ogrencilerin YADO puanlar1 uygulama sonrasinda artmustir. Bu sonuca gore deney grubuna
uygulanan Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin kompozisyon yazma

becerilerini gelistirmeye etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Kontrol grubunun 6n test — son test puanlarinin arasinda ise anlamli bir farklilik
bulunamamastir. (z=-1,935, p=0,53; p>0,05) Buna gére mevcut programa gore uygulama yapilan
kontrol grubunda oOgrencilerin YADO puanlari arasinda fark yoktur. Ancak ortalamalar:
karsilagtirildiginda kontrol grubunda son test ortalamasi 6n test ortalamasina gore daha diistik

oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olmadigi bu test ile ispat edilmis olacaktir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin tgilincii alt problemi farkli gruplarda uygulamaya katilan 6grencilerin
uygulama sonunda son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koyabilmeyi amaglamaktadir. Bu alt problemin cevaplanmasiyla Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinin uygulandigi deney grubu ile mevcut programa gore uygulama yapilan
kontrol grubunun son test puanlari karsilagtirilmis; boylece hangi yontemin daha etkili olduguna

dair bir ¢ikarim yapilabilmistir.

Bu alt problemin cevaplanmasi i¢in verilerin normal dagilim géstermemesinden dolay1
non-parametrik bir test olan Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U testi
uygulanacak veriler en az siralama dilizeyinde bir Olgekten elde edilmis olmali ve verileri
olusturan gozlemlerin birbirinden bagimsiz olmalarini gerektirir. Bu gerekliliklerden ilki dl¢egin
esit aralik diizeyinde olusuyla, ikincisi ise deney ve kontrol gruplarmin birbirinden bagimsiz
olusuyla saglanmis durumdadir. Buna gére Mann Whitney U testi uygulanmis ve ilgili sonuglar

asagidaki Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Son-YADO Mann Whitney U Testi
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Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 45 57,29 2578,00 257,00 0,00*
Kontrol 40 26,93 1077,00

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplarmin son-YADO testinden aldiklari puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ortalamalar dikkate alindiginda bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. ()_(deney =57,89; Xkontral = 40, 90) Buna gore Planh

Yazma ve Degerlendirme Modelinin uygulandigi deney grubundaki o6grencilerin mevcut



programa gore uygulama yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore kompozisyon yazma

becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmada &lgme araci olarak kullanilan YADO “Bashik, Kagit Diizeni ve Plan ve
Anlatim” olmak tizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Arastirma probleminin daha ayrintili bir
sekilde incelenebilmesi amaciyla Ogrencilerin her bir alt boyuttan aldigi puanlarin
karsilastirilmasina gerek duyulmustur. Bu karsilagtirma i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son testlerden aldiklar1 puanlar alt boyutlara gére ayristirilmis ve normal dagilim

gosterip gostermedigi incelenmistir.

3.3.1. Uciincii Alt Probleme Ait Birinci Alt Boyut

Yapilan incelemeye gore son-YADO testinin alt boyutlarindan dgrencilerin aldiklart
puanlar higbir alt boyutta normal dagilim gostermemektedir. Her bir alt boyut i¢in uygulanan
normalite testlerinin anlamlilik diizeyleri p<0,05 ¢ikmistir. Bundan dolayi alt boyutlarin
karsilastirilmasi igin non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullamlmustir. Ug
maddeden olusan “Baglik” alt boyutu ile ilgili Mann Whitney U testi sonuglar1 asagidaki Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Son YADO “Bashk” Alt Boyutu Mann Whitney U Testi

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 45 56,77 2554,50 280,50 0,00*
Kontrol 40 27,51 1100,50

Tablo 6’ya gore deney grubundaki 6grencilerin “Baslik” alt boyutundan aldig
puanlarin ortalamasi ile kontrol grubundaki ogrencilerin “Baglik” alt boyutundan aldig:

puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
()_(deney/ba§hk =8,06; )_(kontrol/basllk = 4,85). Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulamasinin

yapildig1 deney grubu dgrencilerinin, YADO’ niin alt boyutu olan “Baslik” boyutunda, kontrol

grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 yorumu yapilabilir.
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3.3.2. Ugiincii Alt Probleme Ait Ikinci Alt Boyut

Yedi maddeden olusan “Kdgit Diizeni” alt boyutu ile ilgili Mann Whitney U testi

sonuglar1 asagidaki Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7:Deney ve Kontrol Grubu Son YADO “Kagt Diizeni” Alt Boyutu Mann Whitney
U Testi

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 45 56,71 1103,00 283,00 0,00*
Kontrol 40 27,58 2552,00

Tablo 7°den elde edilen verilere gore deney grubundaki 6grencilerin “Kagit Diizeni” alt
boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Kagit Diizeni”

alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

tespit edilmistir (Xdeney/kaglt dizeni = 15,67 ; Xkontrol/kagtdiizeni =10, 97) )

3.3.3. Uciincii Alt Probleme Ait Uciincii Alt Boyut
On dokuz maddeden olusan “Plan ve Anlatim” alt boyutu ile ilgili Mann Whitney U

testi sonuglart asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8:Deney ve Kontrol Grubu Son YADO “Plan ve Anlatim” Alt Boyutu Mann
Whitney U Testi

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 45 54,19 2438,50 396,50 0,00*
Kontrol 40 30,41 1216,50

Tablo 8’den elde edilen verilere gore deney grubundaki 6grencilerin “Plan ve Anlatim”
alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile kontrol grubundaki &grencilerin “Plan ve

Anlatim” alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik tespit edilmistir. ()_(deney/plan veanlaim =37,15; )_(kontrol/plan veanlaim = 29, 075) .
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmis ve bu

sonuglar tartisilip sonuglara bagli 6nerilerde bulunulmustur.
4.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmaya Antakya Merkez Ayse Fitnat Orta Okulu’ndan deney grubunda 45 ve
kontrol grubunda 40 olmak tizere toplam 85 6grenci katilmistir. Kontrol grubuna herhangi
bir islem uygulanmazken, deney grubunda Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
uygulanmistir. Uygulama o6ncesi  ve sonrasi Yyazilan kompozisyonlar (YADO) ile
degerlendirilmistir. Veriler bilgisayarda SPSS bilgisayar yazilimi ile analiz edilerek

arastirmanin sonuglarina ulagilmastir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin YADO den aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ortalamalarin dikkate
alinmasiyla bu anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu gériilmektedir. Buna gore Planlh
Yazma ve Degerlendirme Modelinin &grencilerin  kompozisyon yazma becerilerini

gelistirmede olumlu etkisinin oldugu soylenebilir.

Literatiirde, bu sonucu destekler nitelikteki c¢alismalardan bazilar1 sunlardir:
Karatay (2011), Elbir ve Yildiz (2012), Ozkara (2007), Akgora ve Erdem (2012), Olson
(2004), Tabak ve Goger (2013), Ulper ve Uzun (2009), Reimer (2001), Yilmaz (2012).
Yapilan bu arastirmalarda da Planli Yazma Ve Degerlendirme Modelinin etkili olduguna dair
benzer sonuglara ulasiimistir. Uygulama sirasinda yapilan goézlemlere gére Planh Yazma
ve Degerlendirme Modeli etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve ogrencilerin aktif
katilimini sagladigi soylenebilir. Genelde yazi yazmaya ¢ok istekli olmayan 6grencilerin
yapilan etkinlikler, 6gretmen rehberligi ve cesaretlendirmesi gibi faktorlerle istekli hale
geldikleri gozlemlenmistir. Bu agidan Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin
kompozisyon yazmadaki basarilarini destekledigi soylenebilir.

Arastirma siirecinde 6grencilerin genel olarak yaz1 yazmayi sevmediginden ziyade yazi
yazmay1 tam olarak bilmededikleri i¢in yaz1 yazmaya karst olumsuz bir algi igerisinde

olduklar1 gézlemlenmistir.
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Calisma siiresinde her iki siifa (deney , kontrol grubu) farkli 6gretmenler girmistir.

Arastirma sonuglarinin daha saglikli olabilmesi i¢in her iki gruba da ayni1 6gretmen uygulama

yapabilir.

4.2. Oneriler

Bu bolimde yapilan calismada elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki

onerilerde bulunulmustur.

>

Arastirma sonucunda Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin
kompozisyon yazma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
sebeple bu modelin uygulanmasini yayginlastirmak amaciyla 6gretmenlere model
hakkinda bilgilendirme seminerleri verilebilir.

Arastirmada, Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin ilkdgretim 5. simf
ogrencilerinin kompozisyon yazma becerilerindeki etkisi incelenmistir. Bu agidan
bu model diger yazma tiirlerine de uygulanarak modelin etkisine bakilabilir.

Yazma becerisi uzun siireg gerektiren bir beceri oldugu igin bu ¢alismada kullanilan 6
haftadan daha wuzun bir siregte c¢alismalar yapilarak ogrencilerin - yazma
becerileriyle ilgili kazanmis olduklari davraniglarin kalicilig: artirilabilir.

Bu arastirmada cinsiyet faktoriine bakilmamustir. Yapilacak diger ¢alismalarda ayni
zamanda cinsiyet faktoriine de bakilabilir.

Arastirma ilkogretim 5.siif 6grencilerine uygulanmistir.Yapilacak diger ¢alismalar
farkli 6rneklem tizerinde uygulanarak modelin etkisi test edilebilir.

Ogretmen adaylarina Planli Yazma veDegerlendirme Modeli hakkinda bilgi verilip,
iizerinde durulabilir.

Planli Yazma veDegerlendirme Modeli yazmay1 siirece yayan bir model oldugu i¢in

ailelere bu konuda bilgilendirme semineri yapilip, siirece aileler de katilabilir.
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EKLER

EK-1: Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

Derece

Ol¢iit

Zayif

Orta

Tyi

A) Bashk

Metne baslik yazilmig

Yazilan baghik konuyu ozetleyecek ve kapsayacak nitelikte

belirlenmis

Metnin bashg dikkat c¢ekici ve etkileyici bir bigimde

olusturulmus

B) Kagit

Diizeni

Yazi satir ¢izgisi hizasinda yazilmis

Sayfa temiz ve diizenli bir sekilde kullanilmis

Yazi okuyucu tarafindan rahat bir bi¢imde okunabiliyor

Biiytik harf kullanimina dikkat edilmis

Noktalama isaretleri yerinde ve dogru kullanilmis

Metin, yazim imla kurallarina uygun olarak olusturulmus

Kenar bosluklart uygun birakilmig

C)Plan ve

Anlatim

Metin secilen konuya bagli olarak olusturulmus

Duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimler 6zgiin bir sekilde

ifade edilmis

Olaylara farkli agilardan bakilmis
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Metnin belirli bir ana fikri var

Metinde, yardimet fikirler var

Yardimci fikirler ana fikir ile tutarli ve ana fikri destekleyecek

nitelikte verilmis

Olaylarin anlatilis siras1 uygun

Konu biitlinliigli mantiksal bir tutarlilikla verilmis

Dikkat ¢ekici bir giris paragrafi olusturulmus

Verilen 6rnekler konuyu agiklayacak niteliktedir

Konuyla ilgili verilen drnekler yeterli sayidadir

Sonug kismi, okuyucuya bir mesaj verecek bicimde olusturulmus

Sonu¢ kismi konuyu o&zetleyecek ve baglayacak nitelikte

olusturulmus

Kurulan ciimleler konuyla ilgilidir

Ciimleler acik ve anlagilir bir bigimde olusturulmus

Ciimleler anlamli ve kuralli olusturulmus

So6zciik tekrarindan kaginilmis

Paragraflar kendi i¢inde tutarl diisiincelerden olusturulmus

Paragraflar aras1 gecis okuyucunun dikkatini dagitmayacak

bicimde saglanmis
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EK-2: Arastirma Uygulama Plam

SAAT | ASAMALAR ICERIGI YONTEM ve
TEKNIKLER
2 saat | On test - Kompozisyon yazmak -Serbest Yazma
2 saat |-Konunun secilmesi |-Secilen konuya bagli olarak | - Beyin Firtinasi
diistinceleri siralamak
-Yazma amacinin
belirlenmesi
-Konu agaci
-Hitap edilecek olusturma
kitlenin belirlenmesi
-Konuyla ilgili
y J -Kiimeleme

diistincelerin - ve  alt
diistincelerin

belirlenmesi

2 saat |-Hangi alt diisiinceyi |-Savunacag tez ve antitezleri
sunacaginin sunmak
belirlenmesi
-Metnin giris, gelisme, sonug
-Savunulacak  fikrin | bolimlerini  genel  olarak
belirlenmesi olusturmak
-Metnin genel | -Metnin gelisme boliimiinde
taslaginin kullanilacak  olan  Ornek,
olusturulmasi benzetme  vb. teknikleri
gelistirmek
4 saat |-Kompozisyon yazma|- Metnin tamamlanmasi igin

suresinin belirlenmesi

-Olusturulan taslak

tizerinde galigilmasi

gerekli siireyi tahmini olarak

ayarlamak

-Film izletilmesi

-Miizik dinletilmesi

-Resim/ Fotograf
-Konuyu  daraltma
licgeni

-Serbest yazma

71



-Diistincelerde

tutarliligin saglanmasi

-Konu smirlamasina dikkat
ederek, konu dis1 bilgilerden

kaginmak

-Olusturulan taslak metin

iizerinde ¢alismak

-Gereksiz goriilen climle veya
sozctiklerin ¢ikarilmasi veya

degistirilmesi

- Metnin genel anlamda

tutarliligint saglamak

-Olusturulan ~ paragraflarin
kendi aralarinda tutarliliginm

saglamak

-Olusturulan ciimlelerin kendi

arasinda tutarliligini saglamak

-Konular aras1 gecisin uyumlu

olmasin1 saglamak

-So6zciik tekrarindan

kacinmak

-Edat ve baglaglar1 dogru

kullanmak
-Yazinin fiziksel
Ozelliklerinin diizenini

saglamak (yazim kurallari,

noktalama, imla vb.)

-Kéagidin kenar bosluklarin

yeterli oranlarda belirlemek

72



3saat |-Degerlendirme - Yazilan kompozisyonun
fiziksel ve igeriksel
ozelliklerinin gozden
gecirmek
-Diistinceleri gbzden
gecirmek
2 saat |-Hatalarin diizeltilmesi | -Iceriksel ve bicimsel hatalar
L diizeltmek
-Eksikliklerin
giderilmesi -iceriksel ~ ve  bigimsel
eksiklikleri gidermek
2 saat |-Metnin son halinin|- Yapilan diizeltmeleri goz
yazilmasi onlinde bulundurarak metni
tamamlamak
3saat |-Sunum -Sinifta sunumu yapmak - Sunum

-Sinif panosunda sergilemek
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