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ON SOz

21. ylizyilda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler yasamimizin her alaninda
oldugu gibi egitimde de pek ¢ok degisiklik ve yenilige kapt aralamistir. Bilginin her
gecen giin daha hizli yayildigr giiniimiizde egitim sistemleri; yaratici ve elestirel
diisiinen, sorgulayan, iireten ve bu sekilde 6grenme siirecine aktif olarak katilan,
bilgiyi tek kaynaktan elde etmek yerine pek ¢ok yolla bilgiye ulasmasini bilen,

gerektigi zaman en etkili sekilde kullanan bireylerin yetistirilmesini hedef edinmistir.

Egitimin yetistirip topluma kazandirmak istedigi insan profili mevcut 6gretim
programlarinin igeriginde degisiklikler yapilmasini gerektirmistir. Tiirkge Dersi (6. 7.
8. Smflar) Ogretim Programinda 2005-2006 egitim-6gretim yili itibariyle
yapilandirmaci yaklagimi temel alan bir anlayisla yenilenmistir. Bilinenlerden
hareketle yeni 6grenilenlerin sekillendirilmesine dayanan yapilandirmaci yaklagima
gore diizenlenen ders programi ve bu programa uygun hazirlanan O&gretim
materyalleri Tiirk¢e dersinin amacina hizmet eden egitim iirlinlerini olusturmaktadir.
Bunlar arasinda 6grencinin ilgisini ¢ekme, dikkatini toplama, hayal giiclinii harekete
gecirme, yorum yapabilmesine olanak saglama gibi 6zellikleriyle gorseller 6nemi her

gecen giin artan iirlinler arasinda yerini almaktadir.

Gorsellerin 6n bilgileri harekete gecirme, bilgiyi yeniden yapilandirma ve
Ogrenilenin hatirlanmasin1  kolaylastirma gibi ozellikleri gorsel okuryazarlik
egitiminin dnemini artirmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu alani, gorsellerin insan
hayatinda etkisinin artmasiyla birlikte egitim-6gretim ortamlarinda kazandirilmasi
gereken temel becerilerden biri olarak kabul edilmis; Tiirkge 6gretim programinda
temel dil becerileri ve dil bilgisinin yaninda yerini almistir. Gorsel okuma ve gorsel
sunu diger temel dil becerilerinin kazandirilmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Bu alan,
diger temel becerilerin kazanimlarini saglamada yardimci olmasinin yani sira keyifli
bir ders ortaminin olugmasina imkén saglar. Bu noktada egitim sisteminin en 6nemli
ogelerinden biri olan &gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogrencilerin 6n

bilgilerini aciga ¢ikarmada ve diisiincelerini agiklamalarin1 saglamada kullanilan



gorsel unsurlar egitim- dgretim siirecini en verimli hale getirebilecek arag, gereg ve
materyaller 6gretmenler tarafindan secilmelidir.

Tiirkge dersinin sdze dayali nitelikte olmasi, bilgiyi somutlastirmaya yardimeci
olacak kaynaklara ihtiyaci arttirmaktadir. Bu nedenle gorseller Tiirkge dersinin diger
temel Dbecerileri gibi yazmada da siklikla basvurulabilecek  6gretim
materyallerindendir. Zira yazma o6grencilerin en zorlandigi alanlardan biridir. Bu
alanin gelistirilmesine yonelik c¢esitli calismalar yapilmaktadir. Bunlar arasinda
saglayacagl katkinin O6nemine inandigimiz gorseller arastirmamiza kaynaklik
etmektedir.

Bu aragtirmanin birinci bolimiinde problem durumu, énem ve amag gibi
basliklara yer verilmistir. Ikinci boliimde calismaya kavramsal bir gergeve ¢izilmeye
calisilmis, iicilincii boliimde ise yonteme iligkin bilgiler verilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular dordiincii boliimde ornekleriyle birlikte yer almaktadir. Caligmanin
son boliimii olan besinci boliimiinde ise ulasilan sonuglar tartisilarak bunlara uygun
Oneriler gelistirilmistir.

Yiiksek lisans egitimim ve tez calismam boyunca yardimini ve destegini
esirgemeyen, karsilastigim her tiirli sorunla samimiyetle ilgilenen, bana anlayis
gosteren, yapici elestirileriyle tezimin sekillenmesini saglayan, calisma disiplini ve
uzmanligina hayran oldugum, kendime 6rnek aldigim kiymetli hocam Dog. Dr.
Mehmet TEMIZK AN a, tesekkiirii borg bilirim.

Yiiksek Lisans egitimim siiresince bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii 6gretim
elemanlarina en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Her daim gosterdigi yakin ilgi ve sicakliktan dolayr degerli hocam Dog. Dr.
Hasan SENER’e

Uygulamanin izin asamasinda yardimmi gordiigim biyiigim  Arif
BOZKURT’a, uygulama boyunca her tiirlii kolaylig1 saglayan Tiirkce Ogretmeni
Mustafa EROL’a ve Ogrencilerine, ¢alismam siiresince manevi destegini benden
esirgemeyen kiymetli arkadasim Nazli KARACAL’ a tesekkiir ederim.
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GGI}QEL DES_TEK;i YAZMA ETKINLIKLERININ
OGRENCILERIN YAZMA BASARISINA VE
YAZMAYAYONELIK GORUSLERINE ETKIiSI

Cansu UNLUOGLU
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2015

Danmisman: Do¢. Dr. Mehmet Temizkan

Bu arastirmada, goOrsel materyallerle desteklenen yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma basarisina ve yazmayla ilgili gorlislerine etkisi incelemek
amaglanmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde,
Adana ili Kozan ilgesi Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu 8. sinif dgrencileri iizerinde

uygulanmastir.

Bu arastirmada hipotezleri test etmek amaciyla nicel yontemlerden 6n test son
test kontrollii deneysel modelden yararlanilmistir. Arastirma boyunca veri toplamak
amactyla “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Olgegi”, “Gorsel Destekli Yazma
Etkinliklerine iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi” ve “Gorsel Destekli Yazili Anlatim

Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Yénelik Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmustir.

Uygulamanin yapildig: yirmi yediser kisilik deney ve kontrol grubu iki farkl
okulun 8. sinif dgrencilerine 6n test uygulamasi sonucunda belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplar ikiser ders saati icerisinde her iki haftada bir konu olmak {izere
toplam ii¢ konu verilmis; uygulamalar esnasinda deney grubuna yazilacak konuya
uygun gorseller gosterilerek tlizerinde beyin firtinas1 yapilmasi saglanmis; kontrol

grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Arastirmadan elde edilen bulgular analiz edildiginde yazinin igerik, dil ve
anlatim ile planlama boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde
edilmistir. Ogrencilerin gorsel destekli yazma etkinlikleri sonucunda yazili anlatim
degerlendirme 6l¢egi dogrultusunda almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir [tpe= 11,97, p< 0.05]. Yazili anlatimin boyutlar1 acisindan
bakildiginda da anlaml farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir. Buna gore gorsel

destekli yazma etkinlikleri sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin yazili



anlatimimn igerik boyutundan almis olduklari puanlar arasinda deney grubu lehine
[tee)= 14,86, p< 0.05]; dil ve anlatim boyutundan almis olduklar1 puanlar arasinda
deney grubu lehine [tpe= 5,93, p< 0.05]; planlama boyutundan almis olduklar:
puanlar arasinda yine deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir [te)= 9,55,
p< 0.05]. Buna gore gorsel destekli yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede etkili bir uygulamadir.

ANAHTAR KELIMELER

Yazma Egitimi, Yazma Basarisi, Gorseller, Gorsel Materyal, Gorsel
Okuryazarlik



THE EFFECT OF VISUAL SUPPORTED WRITING ACTIVITIES
ON STUDENTS’ WRITING SUCCESS AND OPINIONS FOR
WRITING

Cansu UNLUOGLU

The Department of Turkish Education, Master’s Thesis, 2015

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Temizkan

ABSTRACT

In this study, aimed to examine the effect of writing activities with the
support of visual materials to the students' success in writing and their thoughts about
writing. The research was applied on the 8th grade students in second semester of
2013-2014 academic year at City of Adana, Kozan County, Cumhuriyet Elementary

school.

At the data collecting stage, the developed written expression evaluation form
and the form about students' thoughts on development of writing ability is used. In
this study, to test the hypothesis, a quantitative method, initial and final test

controlled mixed model is used.

The test and control groups with 27 subjects that the study will applied to are
determined with the initial testing application to two different schools' 8th graders.
During the three week application, different topic each week, two hour time is given
to test and control groups for writing: visual materials about the topic shown to the

test group for brainstorming and nothing done to the control group.

When the findings of the research analyzed, there is significant difference in
favor of test group in terms of language, expression and planning of the writing.
There is a significant difference with written expression evaluation form and between
the grades of the students as a result of the visual supported writing activities [t;e)=

11,97, p< 0.05]. As a result of the visual supported writing activities in terms of the



Vi

contents of the written expression evaluation form there is a significant difference
between the grades [tpe= 14,86, p< 0.05]. There is a significant difference between
the grades in terms of the language and expression [tpe)= 5,93, p< 0.05]. In terms of
the planning there is a significant difference between the grades [te= 9,55, p< 0.05].
As a result, visual supported writing activities are an effective application for the
development written expression ability of the students.

KEY WORDS

Writing Training, Writing Success, Images, Visual Material, Visual Literacy
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GIRIS

Insanoglunun yaklasik olarak yaziy1 icadinin iizerinden bes bin, ilk fotografa
poz vermesinin {iizerinden {i¢ yiiz, bilgisayar1 icadindan yetmis, interneti
kullanmasinin iizerinden kirk yil gegmistir. O zamanlardan giiniimiize akla hayale
sigmayacak sayisiz icat yapilmistir. Bilgisayar ve internetin yayginlasmasi, binlerce
yilda olusan bu bilgi birikiminin kat kat fazlasinin ¢ok az siirede ve ¢ok daha az
cabayla elde edilmesini saglamistir. Teknoloji yasamin her alaninda kaydettigi
ilerlemeler sayesinde hayatimizin vazgegilmez bir unsuru olarak kendini kabul

ettirmistir.

Degisen ve gelisen diinyada insanlarin bilgiye ulasmak ile ilgili tercihleri
tamamen degismistir. Kiitliphanelere gitmek, ansiklopediler karistirmak gibi vakit
alan pek ¢ok arastirma ydntemi artik pek ragbet gormemektedir. Insanlar artik hemen
her yerden bilgiye ulasma imkéanina sahiptir. Diinyanin bir ucunda olup bitenlere,
kiitiiphanelerce bilgiye bir tikla ulagsma imkani elde edilmistir. Kitle iletisim araglari

milyonlara hitap etmeye baslayarak toplum iizerinde etkisini arttirmistir.

Insanlarin fikirleri iizerinde etki sahibi olmak isteyen her olusum, gorsel ve
isitsel ogelerin giiciinden faydalanmaktadir. Giinlimiiz teknolojisinde televizyon,
bilgisayar ve telefon gibi kitle iletisim araci Ureticileri goriintli kalitesi konusunda
giclii rekabete girmis, kusursuz goriis elde edebilmenin pesine diismiistiir.
Uriinlerinin pazarlanmasi1 konusunda ise reklam dahileri gorselin insan iizerindeki
giiclii etkisini her boyutuyla kullanmaktan ¢ekinmemektedir. Ev igerisinde
televizyon, telefon ve bilgisayarlar, en islek caddeler iizerinde kurulan devasa

ekranlar, tabela, ilan, afis ve brosiirler hedef kitlelerin 1ilgisini ¢ekmeyi

basarmaktadir.

Kimi teknolojik icatlar insan enerjisinden ve zamandan tasarruf etme
amaciyla gelistirilirken; kiminin amact insanin sosyal bir canli olmasindan
kaynaklanan en temel ozelligi iletisimi kolaylastirmak olmustur. Iletisim araglar:
magara resimlerinden multimedyaya; duman ve posta giivercinlerinden elektronik

postalara dogru yol alan bir siiregten gecmistir. Biitiin bu gelismelerde toplumun



kullandig iletisimin en gerekli ogesi ve kiiltiiriin yegane aktaricist dildir. Dil ise
sadece sozlii ve yazili unsurlardan olugmaz. Bunlarin yaninda jest ve mimikler,
beden dili ve gorsel unsurlarin da mesaj iletme niteligi vardir ve bunlar dilin
birimlerindendir. Gorsellerin bu birimler arasinda ¢cok onemli bir yeri vardir. Ciinkii
gorseller, her yastan ve egitimin her seviyesinden bireye hitap etmektedir.
Bebeklikten itibaren televizyonlarin, bilgisayar ekranlarinin karsisinda saatlerce vakit
geciren insanlar tlizerinde gorsel Ogelerin etkisi elbette giiclii olacaktir. Boyle bir

giicii varken gorselin her alanda yaygin olarak kullanilmasi olduk¢a dogaldir.



BIiRINCi BOLUM

PROBLEM, ONEM VE AMAC

Bu boéliimde arastirmanin  problem durumuna, problem ciimlesine,
aragtirmanin amacina, onemine, smirliliklarina ve arastirma ile ilgili daha 6nce

yapilmis olan ¢aligmalara yer verilmistir.
1. 1. Problem Durumu

Insanlik kendisini ve evreni tanima, cevresindeki olaylari anlamlandirma
cabastyla bilinmeyeni kesfetme yolunda ilerlemistir. Teknolojinin ¢cagimizda geldigi
nokta her alanda oldugu gibi egitimde de etkisini gostermistir. Bilgi edinme yollarina
siir ¢izilemedigi, bilgiye hemen her ortamda ulasildigi giiniimiizde teknolojinin
imkanlarinin egitim i¢in seferber edilmesi alinmak istenen sonuglara ulagmada
kolaylik saglamistir.

Ogretim artik sadece Ogretenden ogrenene bilgi aktarimi seklinde
yiirlitiilmekten ¢ikip 6grenmeye hazir olunan her ortamda gergeklesir hale gelmistir.
Ozellikle bilgisayar ve internetin yayginlagmasi egitime biiyiik katkilar saglamistir.

Ders kitabinin en yaygin 6gretim araci olarak kullanildig: egitim ortamlarinda
ogretilen konu tekdiize bir hal aldigindan 6grencinin dikkatini toplamas1 zorlagsmakta
dolayisiyla derse olan ilgisi azalmaktadir. Konunun islenisi esnasinda siirekli ayni
yontem ve tekniklerin kullanilmas1 da 6grenci lizerinde olumsuz etki yaratir. Bu gibi
olumsuzluklar1 engellemek amaciyla farkli yontem ve tekniklerle beraber farkli
ogretim materyallerinin de kullanilmas1 yerinde bir &nlem olacaktir. Ogrencide
dikkat dagmikligi en ¢ok karsilagilan 6grenme engellerinden birisidir. Dikkatini
toplamada zorlanan 6grencilerin bu sorununu ¢ozebilmek ve derse olan tutumlarin
tyilestirebilmek i¢in 6greticinin alan bilgisinin yani sira 6gretim yontem ve teknikleri
bakimindan da yeterli diizeyde beceriye sahip olmasi, yenilikleri takip etmesi ve

iletisimi tiim unsurlariyla birlikte idrak etmesi gerekir.

Iletisim ise kavramlar iizerinden yiiriitiiliir. Bireylerin duygu ve diisiincelerini
s0z ve yaziyla karsisindakine iletmesi ve karsisindakinin mesajini almasi kavramlarla

saglanir. Bireyin kavram bilgisi arttik¢a 6grenme ve bilgi diizeyi artar, iletisim siireci



sorunlardan arinir. Kavram Ogrenmenin en kolay yolu ise zihinde gorsel ani
yaratmaktir. Egitim 0gretim alaninda yapilan arastirmalar goriintii ile desteklenen
bilginin insan zihninde yapilanmasinda kolaylik sagladigini gostermistir. Bazen bir
fotograf binlerce sozciiglin ifade edemedigi durum veya olaylar1 tek basina
anlatmaya yeter giigtedir.

Okul hayatinin baglangicindan yiiksekdgrenime kadar geleneksel yontemlerin
hakim oldugu egitim anlayisinin yerini biraktig1 yapilandirmaci sistemde, gorsellerin
biitiin bu faydalar1 géz 6niine alindigindan, egitim programlarinda gorsel okuma ve
gorsel sunu alanlarina yer verilmesi bu alandaki eksikligi kismen de olsa gidermistir.
Tiirkge egitiminin genel ve 6zel amaglarina katki saglayabilecegi her alanda; 6zelde
yazma alaninda Ogrencileri gelistirmek amaciyla yapilacak caligmalarda gorsel
unsurlar iizerinde durulmalidir.

Yazma egitimi genellikle O6gretmenler tarafindan ihmal edilmektedir.
Etkinlikler ilgili konunun, giris- gelisme- sonug¢ bolimlerine ayrilip; yazim
noktalama kurallarina uyularak agiklandigi triinler tizerine kuruludur. Bu sistemle
yiirlitiilmesi sebebiyle 6grenciler yazma konusunda pek ¢ok sorun yasamakta, bu da
olusturduklart metinlere yansimaktadir. Yazma Oncesinde, yaziya giris yapmada,
Tiirkgenin kurallarina uygun climle kurmada, birbiriyle ve konuyla tutarli fikirler
sunmada, yazim, noktalama ve sayfa diizeninde bir¢ok sorunla karsilasiimaktadir. Bu
sorunlar; olumsuz tutum ve davranig, yazma egitimi alan yetersizligi, plansiz ders
ortami1, materyal kullanimi eksikligi gibi 6gretmen kaynakli olabilecegi gibi 6grenci
kaynakli pek ¢ok sebebe de baglanabilir.

Materyal kullanimina bagli bir eksiklik gorsel unsurlara sik¢a yer verilmesi
ile giderilebilir. Gorsel ve isitsel materyaller 6grenmeye olumlu katkilar saglar.
Yazma Oncesi ve esnasinda gorsellerden yararlanmak, 6grencinin 6n bilgilerini
harekete gegirir; yazmaya kars1 ilgi uyandirir, 6grenme siirecini eglenceli hale getirir,
Ogrencinin yazmaya yonelik goriislerini olumlu yonde gelistirir, dolayisiyla ortaya
¢ikan iirlinlin basarisini arttirir.

Bu arastirmada, yazili anlatim ¢aligmalar1 sirasinda gorsel materyal
kullaniminin yazma becerisine katkisi ve bu tlir bir uygulamanin O6grencilerin

yazmaya yoOnelik goriisleri tizerindeki etkisi tespit edilmeye ¢alisiimustir.



1. 2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Gorsel materyallerden yararlanilarak
gerceklestirilen yazma caligmalari, geleneksel yontemle yapilan yazma ¢aligmalarina
gore Ogrencilerin basar1 diizeylerini ve yazma etkinligine yonelik goriislerini

etkilemekte midir?” seklinde ifade edilebilir.
1. 3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gorsel materyallerden yararlanilarak gergeklestirilen
yazma c¢aligmalarinin, geleneksel yoOntemle yapilan yazma c¢alismalarina gore
ogrencilerin basar1 diizeylerine ve yazma etkinligine yonelik goriislerine olan etkisini

tespit etmektir.
1. 4. Arastirmanin Onemi

Tiirke Dersi (6. 7. 8. Smiflar) Ogretim Programi (2005) &grencilerin
gordiiklerini ve duyduklarint anlamlandirabilmesi, fikirlerini agik¢a ifade edebilmesi,
dolayisiyla saglikli iletisim kurabilmesi; bunlar1 yaparken de dilimizin kurallarina
uygun yapilar kullanmasi konusunda yardimci olabilecek beceri ve bilgiyi sunma
esasina gore hazirlanmigtir. Gorsel dgelerin insanlar {izerinde etkisinin her gecen giin
arttigl giiniimiizde anlama ve anlatimda gorsellerden faydalanmanin dil egitimine
saglayacagi katkilar ihmal edilmemis, temel dil becerileri ile dil Dbilgisi
kazanimlarinin yanina gorsel okuma ve gorsel sunu alanlari da eklenmistir. Bu
sekilde gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi Tiirk¢e derslerinde diger 6grenme

alanlariin gelistirilmesinde yardimci olur.

Bu c¢alismada gorsel materyallerin yazma etkinliklerinde kullanilmasinin
Ogrencinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik goriislerine etkisine dikkat

¢ekilmesi diistiniilmistiir.
1. 5. Stmirhliklar

Calisma 2013- 2014 egitim-6gretim yilinda Adana ili Kozan ilgesinde 2
okuldaki 54 6grenci ile sinirhdir.

Calisma gorsellerle gerceklestirilen yazma etkinlikleriyle sinirhdir.



1. 6. Tigili Arastirmalar

Bu bolimde gorsellerden yararlanarak gergeklestirilen bilimsel calismalara
yer verilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler, tarih, matematik, fen gibi egitim
alanlarinda gorsellerden yararlanilarak yapilan arastirmalar 6zetlenmistir. Tiirkce
Ogretiminde dogrudan yazma egitimiyle ilgili gorsellerin kullanildig1 bir ¢aligma
olmamasina karsin Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan ¢aligmalara dncelik verilerek bu

boliimde 6zetlenmektedir.

Ustiin (2007), “Ortadgretim Ugiincii Sinifta Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersinde
Karikatiir Kullamminin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi” adli calismasinda
karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini incelemistir. Bu amagla kontrol
grubuna yazmasi i¢in verilen “Televizyonun insanlar {izerindeki etkisi hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?” konusu, higbir arag-gerecle desteklenmemis; deney grubunda ise
ayni konu gorsel aracglarla desteklenmis, kompozisyon dgretimi sirasinda 6grencilere
konu ile ilgili olarak ¢esitli karikatiirler gosterilmis ve 6grencilerden bu karikatiirleri
yazili olarak yorumlamalar1 istenmistir. Sonu¢ olarak karikatiirlerle yapilan yazili
anlatim derslerinin Ogretim iizerinde daha olumlu bir etki yarattigi yargisina
ulastlmistir.

Miirsel (2009), “Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi”
isimli yliksek lisans ¢alismasinda, deyim ve atasozii 6gretiminde karikatiiriin etkisini
incelemistir. Bu arastirmada, deneysel modellerden son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Uygulama sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu basari puanlari

arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Yaman (2010) “Bir Ogretim Araci1 Olarak Karikatiir: Tiirkge Dil Bilgisi
Ogretimi Uzerine Bir Arastirma” adli ¢aligmasinda deney grubunda konu ile ilgili
karikatiirler uygulamis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler ile &gretim
yapmustir. Aragtirma sonucunda karikatiirlerle yapilan 6gretimin geleneksel yonteme
gore Ogrencilerin Tiirkge dil bilgisi basarisini artirdigi, onlarin derse giidiilenmesine

ve katilimin artmasina yardimei oldugu belirlenmistir.

Akkaya (2011), “Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi” adli doktora
caligmasinda Tiirkge dersi dil bilgisi 6§renme alaninda karikatiir kullanilmasinin

akademik basariya, derse karsi tutuma ve Ogrenilenin kaliciligina etkisini



incelemistir. Bu amagla, 6. smf dil bilgisi amaclarindan “Kelimenin yap1
Ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” kazanimlarina yonelik
On bilgileri hatirlatic1 karikatiirler ve kavram karikatiirleri hazirlanmis ve 6grencilere
uygulanmistir. Calismanin  sonunda, karikatiir destekli Ogretimin dil bilgisi
ogretiminde olusabilecek kavram yanilgilarini gidermede, akademik basariyr ve

derse kars1 tutumu artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dénmez’in (2013), “Ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretiminde
Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiirin Etkisi” adli
calismasinda Tirkce Ogretiminde karikatiir kullaniminin faydalarini gostermek
amactyla 7. simf Tiirk¢e programinin bir temasi olan “Doga ve Evren” temasina
iligkin olarak farkli dil becerilerine yonelik karikatiirler cesitli kaynaklardan
derlenerek 6gretme siirecinde kullanilmig ve bu materyalin 6grenme siirecine katkisi
aragtirtlmistir.  Arastirmada kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
Analizlerin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
oranla okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar

sonucuna vartlmistir.

Durualp (2006), “Ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir
Kullanim1” isimli yiliksek lisans calismasinda, kavram karikatiirlerini tanitmis ve
kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test -
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma igin ¢esitli
kaynaklardan sosyal bilgiler dersi “Demokratik Hayat” tnitesiyle ilgili gesitli
karikatiirler bulunmus ve deney grubuna uygulanmistir. Bu aragtirmada, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ozalp (2006), “Karikatiir Tekniginin Fen ve Cevre Egitiminde
Kullanilabilirligi Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢alismasinda, karikatiirlerin basariya
ve tutuma etkisini incelemistir. Arastirmada on test - son test gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerin fen bilgisi dersinde
ogrenci basarisini ve kaliciligr arttirdigi; ¢evreye ve fen bilgisi ders kitabina yonelik

ogrencilerin tutumlarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.



Avsar (2007), “Tarih Ogretiminde Karikatiir Iimgesi” adl1 calismasinda, tarih
Ogretiminde materyal olarak karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina etkisi, geleneksel
Ogretim  yoOntemiyle  karsilastirilarak  incelenmistir.  Yapilan  uygulama  ve
degerlendirmelerin sonucunda tarih Ogretiminde “karikatiir” kullanilarak yapilan
etkinliklerle 6grenim goéren Ogrenciler “Cumhuriyet Donemi” {initesi konularimi
ogrenmede, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerden daha basarili

olmuslardir.

Baysar1 (2007), “Ilkdgretim Diizeyinde 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Canlilar ve Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimmin Ogrenci
Basarisina, Fen Tutumuna ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan Etkisi”
isimli yliksek lisans calismasinda, kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarim
gidermedeki, fen basarisini artirmadaki ve fen bilimlerine yonelik tutum tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmada on test - son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu arastirmada, kavram karikatiirlerinin deney ve kontrol grubu

arasinda bagar1 ve tutum agisindan bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Durmaz (2007), “Yapilandirict Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrencilerin Basaris1 ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi (Mugla Ili Merkez llce
Ornegi)” isimli yiiksek lisans c¢alismasinda, karikatiirlerin basariya ve duyussal
Ozelliklere etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmigtir. Bu arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubu ogrencilerinden daha basarili oldugu ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik daha

olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Akamca (2008), “Ilkdgretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri ve Tahmin-
Gozlem-Agiklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine FEtkisi” isimli doktora ¢alismasinda; analojiler, kavram
karikatiirleri ve tahmin- gézlem- aciklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji
egitiminin Ogrenme iriinlerine etkisi arastirmigtir. Arastirmada yar1 deneysel
modellerden biri olan esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir.

Aragtirmanin sonunda; bagari, tutum agisindan anlamli bir fark gézlenmistir.



Demir’in  (2008), “Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesinde Kavram
Karikatiirlerinin Kullanilmas1” adli c¢alismasinda, bitkilerin yasam siiregleri,
maddenin dogasi, maddedeki degisim, elektrik, kuvvet ve hareket, 151k, diinyamiz ve
cevresi, enerji gibi bazi fen konulariyla ilgili 6grenci diisiinceleri kavram
karikatiirleri kullanilarak arastiilmistir. Arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin bazi alternatif kavramlara sahip olduklar1 ve bu alternatif kavramlarin
belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin agik uglu sorulara gore bazi avantajlarinin

oldugu sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

Dereli  (2008), “Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin
Ogrencilerin Matematik Basarilarina Etkisi” isimli arastirmasinda, tam sayilar
konusunun karikatiirle islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, 6grenilen
bilginin kaliciligina, 6grencilerin matematik tutumlarina ve matematik kaygilarina
etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanmilmistir. Karikatiirlerle yapilan 06gretimin, matematik
basarisini, matematik tutumunu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini anlamli olarak

olumlu yonde etkiledigi, matematik kaygisini ise azalttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Koéseoglu (2009) “Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullantminin Elestirel
Diistinmeye Etkisi” adli yliksek lisans tezinde sosyal bilgiler dersi 7. Smif,
Ulkemizde Niifus iinitesinin konulart kontrol grubunda dersin yillik planinda
belirtilen yontem ve etkinliklerle islenmistir. Deney grubu 6grencilerine bu yontem
ve etkinliklerin yani sira karikatiir etkinlikleri kullanarak ogretim yapmustir.
Sonuglar, sosyal bilgiler dersinde elestirel diistinmede karikatiir kullaniminin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini artirdigini gostermistir. Deney grubu
ogrencilerinin elestirel diisiinme sorularina daha bagarili yanitlar verdigi saptanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme unsurlarindaki basar1 diizeyleri ile sosyal bilgiler notu

ve genel not ortalamalar arasindaki pozitif ve anlamli iligkiler gozlemlenmistir.

Uner ( 2009), “Ilkdgretim Okullarinda Karikatiirle Ogrenmenin Ogrencilerin
Basar1 ve Tutum Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, cebirsel ifadeler ve
denklemler konusunun karikatiirle islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina,
Ogrenilen bilginin kaliciligina, 6grencilerin matematik tutumlarina ve matematik

kaygilarina etkileri ortaya ¢ikarmaya calismistir. Aragtirmada on test-son test kontrol
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gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Deney grubunda cebirsel ifadeler ve
denklemler konusu karikatiirlerle islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular sonucu iki grup
karsilastirilmistir. Karikatiirlerle yapilan 6gretimin, matematik basarisini, matematik
tutumunu ve 0grenilen bilgilerin kaliciligini anlamli olarak olumlu yonde etkiledigi,

matematik kaygisini ise azalttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Alkan (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda kavram karikatiirii etkinliklerinin
ilkogretim 6. smf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki basarilart iizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirma Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen
modelinde tasarlanmistir. Elde edilen bu sonuclara gore sosyal bilgiler 6gretiminde
kavram karikatiirlerinin kullaniminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu bir etkisinin

bulundugu belirlenmistir.

Ayyildiz’n (2010), “Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullanmanin
Ogrenci Basarisma Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢aligmasinda, karikatiirlerin cografya
Ogretimine etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Lise 2. smif cografya dersi miifredatinda yer alan “Goglerin
Nedenleri” tinitesi konular1 kontrol grubuna geleneksel anlatim yontemiyle, deney
grubuna ise karikatiir destekli 6gretimle islenmistir. Uygulama sonucunda, deney
grubu ile kontrol grubu basar1 puanlar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine

anlamli bir fark gézlenmistir.

Colak (2010) “Kavram Haritalarinin Sosyal Bilgiler Egitimi Cercevesinde
Tarihsel Kavramlarin Ogretiminde Kullanilmasi: Kavram Haritas1 ile Yapilan
Ogretim ile Tutum, Basar1 ve Kalicilik Arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli
aragtirmasinda, ilkogretim 6. smf sosyal bilgiler dersi, ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler”’
tinitesi kavramlarinin 6gretiminde, kavram haritas1 teknigi kullanilmasinin 6grenci
basarisina, Ogrenilen bilgilerinin kaliciligina ve sosyal bilgiler dersinde Ogrenci
tutumlarina olan etkisini ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirmada kavram
haritasinin, diiz anlatim yontemine gore 6grenci basarisinda, bilgilerin kaliciliginda

ve derse olan tutumlarinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.



11

Evrekli (2010), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram
Karikatiirii Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayici
Ogrenme Beceri Algilarina Etkisi” isimli c¢alismasinda zihin haritas1 ve kavram
karikatiiri kullanimina dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve
sorgulayict 6grenme becerileri algilarina etkisini incelemistir. Arastirmada, 6n test -
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bulgularin yorumlanmasi
sonucunda, zihin haritalariin ve kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali
etkinliklerin fen ve teknoloji derslerinde Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin  gelisimi  ilizerinde etkili oldugu

anlagilmistir.

Palaz (2010) “Ilkdgretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyet Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersinde Karikatiir Kullanmanin Ogrenci Basarisina ve Derse Karsi
Tutumuna Etkisi” adli arastirmasinda deney grubuna Kkarikatiir destekli
yapilandirmaci 6gretim, kontrol grubuna ise yapilandirmaci 6gretim uygulanmistir.
Deney grubu Ogrencileri i¢in olusturulan egitim-0gretim ortamlari, karikatiir
materyali ve diger gorsel-isitsel ara¢ geregler yardimiyla zenginlestirilmistir.
Arastirma sonucunda Atatiirk¢iiliik iinitesinde Ogrencilerin basar1 ve tutumunda

karikatiirlerin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Calisir (2011), “Hayat Bilgisi Dersinde Karikatiirlerle Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersi Benim Essiz Yuvam
temasinin karikatiirlerle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Aragtirmada Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Test sonuglari incelendiginde deney grubunun basar1 ortalamalariin kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak, Hayat Bilgisi dersinin
ogretiminde karikatiirden yararlanmanin 68rencilerin ders basarilarini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Erdag (2011), “Ilkdgretim 5. Simf Matematik Dersinde Kavram Karikatiirleri
ile Destekli Matematik Ogretiminin, Ondalik Kesirler Konusundaki Akademik
Basariya ve Kaliciliga FEtkisi” adli caligmasinda ilkégretim 5. sinif matematik

Ogretiminde kavram karikatiirlerinin ondalik kesirler konusundaki akademik basari
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ve kaliciliga etkisini arastirmayi amacglamigtir. Arastirmanin deseni 6n-test, son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen olarak belirlenmistir. Uygulama siirecinde 4 hafta
(16 saat) boyunca deney grubunda “Kavram Karikatiirleri ile Desteklenmis Ondalik
Kesir Ogretimi” uygulanmis, kontrol grubunda ise matematik dgretimi programinda
yer alan yapilandirmact yaklagim dogrultusunda ders islenmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin matematik dersine yonelik olumlu goriis gelistirdikleri tespit
edilmistir.

Giingdr Akici (2011), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Temsili Resim
Kullanimiyla Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli ¢alismasinda
sosyal bilgiler 6gretiminde temsili resim kullanimiyla tarihsel diistinme becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Arastirma verileri, arastirma grubunda, temsili
resmin kullanimiyla tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini gostermistir.
Temsili resim kullaniminin; &grencilerin, iizerinde ¢alisma yapilan konuyu
O0grenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarinin artmasinda ve yaratici diisiinme gibi

becerileri gelistirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da tespit edilmistir.

Demirci (2013), “Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullanimmin Ogrenci
Basaris1 ve Motivasyonuna Etkisi (Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ornegi)”
adli calismasinda egitimde mizah ve karikatlir materyalleri kullanilarak yapilan
ogretimle geleneksel materyaller kullanilarak yapilan 6gretimi basari ve motivasyon
acisindan karsilagtirmistir. Uygulamada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji
uzmanlarindan ve dgretmenlerinden goriis alinarak konu ile ilgili 14 adet karikatiir
cizilmis ve 0grencilere her konu sonunda bu karikatiir etkinlikleri uygulanmis ayrica
stire¢ i¢inde Ogretmen, dersi mizahi hikdye ve Orneklerle anlatmig ve bu
uygulamalarin 6grencilerin basari ve motivasyonlarina olan etkilerini incelemistir.
Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin sonucunda, egitimde mizah ve karikatiir
materyali kullanilarak yapilan 6gretim ile 6grenim goren dgrenciler “Insan ve Cevre”
tinitesi konularin1 6grenmede, geleneksel materyaller ile 6gretim goren 6grencilerden

daha basarili olmuslar ve bu 6grencilerin derse karsi motivasyonlar1 artmistir.

Giiltekin (2013), “Kavram Karikatiirleri ile Zenginlestirilmis Matematik
Ogrenme Ortamlarindan Yansmmalar” adli  ¢alismasinda, matematikte bazi
kavramlarla (say1 kiimeleri arasindaki iliskiler, mutlak deger, koklii sayilar) ilgili

yanilgilar1 gidermede kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin
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etkililigini, olusturulan 6grenme ortaminin 6gretmen ve dgrenci rollerinde nasil bir
degisime neden oldugu ve ogrencilerin bu 6grenme ortami ile ilgili goriislerini
belirlemeyi amacglamistir.  Arastirmalar sonucunda kavram Kkarikatiirleri ile
zenginlestirilmis 6grenme ortaminin say1 kiimeleri arasindaki iliskiler, mutlak deger
ve kokli sayilar konularindaki kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu,
olusturulan 6grenme ortaminin dgretmen ve 6grenci davraniglarinda yapilandirmaci
yaklasim acisindan olumlu yonde degisime ugradigi ve son olarak kavram
karikatiirleri ile islenen derse yonelik ogrencilerin olumlu goriis gelistirdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2013), “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Tutumlart ve Motivasyonlart Uzerine Etkisi”
isimli calismasinda; ilkogretim fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde
kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilari, tutumlart ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Calismada Ontest- sontest Kontrol gruplu yari-deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore; kavram karikatiirleriyle desteklenmis
bilimsel hikayelerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin,
fen ve teknoloji dgretim programinda yer alan igerigin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilarindan anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna
vartlmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar ile bu derse yonelik motivasyonlari arasinda ise anlamli bir

farklilik bulunmadig1 anlagilmistir.

Tiirkce Egitimi ve Tirk Dili ve Edebiyati alanlarinda yazma egitimine
yonelik olarak, gorsellerle dogrudan ilgisi olan bir calisma disinda baska bir
caligmaya rastlanmamakla birlikte dil bilgisi alaninda da smirli sayida tezle
karsilagilmistir. Genel olarak, pek ¢ok fakli disiplinde karikatiir, kavram karikatiirt,
kavram haritas1 gibi gorsel tiirlerinin 6grenci basarist ve tutumuna etkisinin
incelendigi tezler mevcuttur. Arastirmamizda iki boyutlu basili gorsel materyaller
kullanilarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma basarisina ve yazmaya yonelik

gorlsleri lizerine etkisi incelenmistir.
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IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE
2. 1. Yazili Anlatim

Insanoglu kendisini ve evreni tanima, cevresindeki olaylari anlamlandirma
cabasiyla bilinmeyeni kesfetme yolunda daima ilerlemistir. Teknoloji, ¢agimizda
geldigi noktada her alanda oldugu gibi egitimde de etkisini gostermektedir. Bilgi
edinme yollarinin smirmin ¢izilemedigi, bilgiye hemen her ortamda ulasildigi
giiniimiizde teknolojinin imkanlarinin egitim i¢in seferber edilmesi egitimde alinmak
istenen sonuglara ulagsmada kolaylik saglar. Ogrenme artik sadece oOgretenden
Ogrenene bilgi aktarimi seklinde yiiriitiilmekten ¢ikip 6grenmeye hazir olunan her
ortamda gergeklesir hale gelmistir. Ozellikle bilgisayar ve internetin yayginlasmasi
egitime biiyiik katkilar saglamaktadir.

Her ne kadar giiniimiizde 6gretim teknolojileri gelismis olsa da bunun genele
yayilmasi, biitiin Ogretmen ve Ogrencilere ulasmasi bir anda olmayacaktir.
Yeniliklerin uygulamaya tamamiyla konulamadigi bilinen bir gergektir. Ders
kitabinin tek 6gretim aract olarak kullanildigi egitim ortamlarinda 6gretilen konu
tekdiize bir hal alir. Dolayisiyla 6grencinin dikkatini toplamasi zorlasir, derse olan
ilgisi azalir. Konunun islenisi esnasinda siirekli ayni yontem ve tekniklerin
kullanilmas: da 6grenci iizerinde olumsuz etki yaratir. Bu tiir sorunlari ortadan
kaldirmak amaciyla farkli yontem ve tekniklerle beraber farkli O6gretim
materyallerinin de kullanilmasi yerinde bir 6nlem olacaktir. Ayrica dikkat daginiklig
olan dgrencilerin derse olan tutumunu degistirmek igin dgreticinin alan bilgisi ile
ogretim yontem ve teknikleri bakimindan yeterli diizeyde beceriye sahip olmasinin
yant sira yenilikleri takip etmesi ve iletisimi tiim unsurlariyla birlikte idrak etmesi
gerekir.

Iletisimin temel unsurlarindan birisi yazili anlatimdir. 2005 Tiirkce Dersi (6-
8. Siniflar) Ogretim Programi’na gore yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve
amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biridir. Yazili anlatim yazili metinler {izerinden ger¢eklesir. Yazma, duygu ve
diisiincelerin yaziya aktarilmasidir. Yazma eylemi, Ogrencinin farkli alanlarda
edindigi bilgileri bir arada kullanmasina olanak veren, bilissel ve duyussal alanlarin

acilmini saglayan, dile islevsellik kazandiran bir siirectir. Yazma becerisinin
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gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programin yazma becerisine
yonelik ilk yonlendirmeleri “Genel Amaclar” basligi altinda yer almaktadir. Buna
gore program 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak etkili
ve anlasilir bicimde ifade etmeleri ile Tiirkg¢eyi, konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini1 saglamaya ¢alismaktadir (MEB,
2005: 7). Bunun yani sira 6grencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru,
acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma teknigine uygun

bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilecegi programda belirtilmistir.

Yazma egitimine yonelik etkinlikler genellikle iriiniin giris- gelisme- sonug
boliimlerine ayrilip; yazim noktalama kurallarina uyularak agiklandig: sistem {izerine
kuruludur. Hal boyle olunca 6grenciler yazma konusunda pek ¢ok sorun yasamakta;
bu da olusturduklari metinlere yansimaktadir. Yazma oOncesinde, yaziya giris
yapmada, yazarken dikkat toplamada, Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimle kurmada,
birbiriyle ve konuyla tutarli fikirler sunmada ve yaziya dékmede, yazim, noktalama
ve sayfa diizeninde sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlarin 6gretmenin olumsuz
tutum ve davranislari, yazma egitimi alan yetersizligi, plansiz ders ortami, materyal
eksikligi ve 6grenci kaynakli olabilecek pek ¢ok sebebi olabilir.

Yazma eylemi bireysel yetenek gerektirir ve diger alanlarla etkilesim halinde
olmalidir. Ogretmenlerin farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1 dgrenciler
acisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi kazanmalarina yardimci olmasi,
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili
oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmesi beklenmektedir. Diger yandan yazma
becerisinin kazanilmasi ve istenen amaclara ulasilmasi ¢esitli ve 6zendirici yazma
yontem ve uygulamalariyla saglanabilir. Bu diisiinceden hareketle programda
yazmayla ilgili olarak yazma kurallarmi uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde
metinler yazma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aligkanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama” ile ilgili
amaglara yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ogretmen, dgrenci ve akranlarin yazma
caligmalarim1  degerlendirme Olgiitlerini  kullanarak degerlendirmeleri yazma

calismalarinin amacina ulasabilmesi i¢in gerekli olan bir diger unsurdur. Boylece
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ogrencilerin elestirme ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi de saglanmis
olur.

Materyal kullannmina bagli bir eksiklik gorsel unsurlara sik¢a yer verilmesi
ile giderilebilir. Gorsel ve isitsel materyaller 6grenmeye olumlu katkilar saglar.
Yazma oOncesi ve esnasinda gorsellerden yararlanmak, &grencinin 6n bilgileri
harekete gecirir; yazmaya kars1 ilgi uyandirir.

Ogrencilerin istenilenleri gerektigi gibi yazmasi konusma ve diisiinme
yetilerinin gelismisligine bagli olmakla beraber bir takim kurallarin 6grenilmesini de
zorunlu kilmaktadir (Ustiin, 2007: 26).

Yazma becerisi anlatma alanmin diger boyutu olan konusma ile de
baglantilidir ancak arada bazi farklar bulunmaktadir. Konusmanin 6grenilmesi,
insanin yasami siiresince kendini ifade etmesi i¢in yeterli olabilirken; yazmay1
ogrenmek, tek basina yazili anlatimdan yararlanmak ig¢in yeterli olmamaktadir.
Insanin yaziya basvurmasi, gereksinimi, egitimi ve belki de en dnemlisi aliskanlig
zorunlu kilmaktadir. Yazili anlatimin sozlii anlatim kadar yaygin olmayisi, sozli
anlatimin olusum, ortaya konus bigimi ve kolayligindan kaynaklanmaktadir. Yazil
anlatimin daha sorunlu olmasi, onun daha sinirl bir alana sikisip kalmasina da yol
acmaktadir (Dara, 2000: 85-86). Bu nedenle yazma becerisini gelistirebilmek i¢in her
firsat ve unsuru iyi degerlendirmek gerekmektedir. Giinliik hayatimizin en 6nemli
bilgi saglayict unsurlarindan olan gorseller de yazili anlatim becerisinin
gelistirilebilmesi i¢in kullanilmalidir. Gorsellerin insan zihnindeki énceden var olan
bilgileri animsatmasi, yeni bakis acilar1 kazandirmasi, daginik halde bulunan 6n
ogrenmeleri plana koymasi 6grencilerin yazili anlatim etkinliklerini daha eglenceli
sinif ortaminda, kendilerine giivenleri artmis bir sekilde yapmalarii saglayacaktir.
Bu arastirmada gorsel materyallerin Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarindaki

basar1 diizeylerini nasil etkiledigi tizerinde durulacaktir.

2. 2. Gorsel Okuryazarhk

Teknolojide sinir tanimayan gelismelerin bir sonucu olarak gorseller
hayatimizin her alanina girmistir. Televizyon, bilgisayar, gazete, dergi, ilan, afis vb.
yerlerde kullanilan gorseller iletisimde 6nemli bir yere sahip olmustur. Gorsellerin

bdyle bir giice sahip olmasi egitim programcilarini da harekete gecirmistir.
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Egitimin ulagmak istedigi hedefler her cagda degisiklige ugramis ve kendini
yenilemistir. insanlarin gérsellere bu denli maruz kaldig: giiniimiizde buna yonelik
olarak gorsellerden faydalanilmasi fikri dogmustur. Gorsellerin genel olarak insan
hayatinda oOzelde de egitimde Onemli bir yer tutmaya baglamasiyla Tiirkce
programina gorsel okuma ve gorsel sunu alanlar1 eklenmis ve &grencilerin
karsilastiklar1 gorsel unsurlarin vermek istedigi mesajlar1 ¢oziimleyebilmeleri ve bu
yolla mesajlar iiretebilmeleri hedeflenmistir. Gorselin giiclinii  bilen egitim
programcilari okul hayatinin baglangicindan yiiksekogrenime kadar geleneksel
yontemlerin hakim oldugu anlayis yerine, yapilandirmaci sistemle birlikte gorsel
okuma gorsel sunu alanlarina da yer vererek bu alani gelistirmiglerdir.

Gorsel okuma ya da gorsel okuryazarlik birtakim imgeleri anlamak ve onlara
dayali mesajlar tiretmektir (Akyol, 2014a: 164). Bu kavram ilk defa John Debes
(1969) tarafindan ortaya atilmistir. Debes’e gore gorsel okuryazarlik gérme yoluyla
ve diger duyussal tecriibelerle biitiinlestirilerek gelistirilebilen, gormeyle ilgili bir
dizi yeterliliktir. Bu yeterlikler gelistirildiginde kisi olaylari, nesneleri, sembolleri,
tabiat olaylarin1 ayirt edebilir ve yorumlayabilir. Bahsedilen yeterliklerin
kullanilmas1 gorsel iletisimin etkili duruma gelmesine katki saglar (Akyol, 2014a:
163).

Gorsel okuryazarligin birbirini tamamlar nitelikte pek c¢ok tanimi vardir.
Calisir (2011: 29), gorsel okuma ve gorsel sunuyu isaret, sembol, grafik, renk ve
resim kavramlarina odaklanan, onlar1 anlama ve yorumlamayi kapsayan yeni bir
okur-yazarlik kavramidir seklinde tanimlamustir.

Giines (2007: 250), gorsel okumayi bireyin 6n bilgileriyle gorsellerdeki
bilgileri iligkilendirerek, biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siireg
olarak agiklamaktadir.

Wileman, (1993) giiniimiiz bilgi toplumlari i¢in ¢ok Onemli olan gorsel
okuryazarlig1 resimsel ve grafiksel gortintiiler olarak sunulan bilgiyi okuyabilme,
yorumlayabilme ve anlayabilme olarak tanimlarken, genellikle gorsel okuryazarlikla
birlestirilen gorsel diisiinmeyi ise bilginin her tliriinii iletisime yardimci olan resim,
grafik ya da bicimlere doniistiirebilme olarak gérmektedir” (Isler, 2002: 153- 161).

Gorsel okuryazar: 1. Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir. 2. Belirlenen bir
ortamda etkili ve anlamli gorselleri olusturabilir. 3. Bagkalarinin gorsellikten ne
anladigin1 kavrar ve takdir eder. 4. Zihinde canlandirma yapabilir (Brill, Kim ve

Branch, 2001: 9; akt. Akyol, 2014b: 126). Gorsel okuryazarlik; gorsel imgeleri ve
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iceriklerini ¢oziimleyebilecek, imge ve igerigin sosyal etkilerini anlayacak, amaci ve
izleyicileri tartisabilecek becerileri gerektirir. Bunu yapabilmek okuyucunun
gorselligi  igsellestirmesini,  iletisimi  gorsellestirmesini  ve  okuduklarimi
yorumlamasini zorunlu kilar (Akyol, 2014a: 172).

Gorselleri olusturma, anlama ve yorumlama; okuma, yazma, konusma ve
dinleme kadar 6nemlidir. Yazili materyallere, televizyona, filmlere ve sarkilara ek
olarak ¢ocuklar hemen her giin bilgisayarlar, egitsel oyunlar ve internetle
ugrasiyorlar ki bu araglarin sundugu bilgileri yonetmek {iist diizey gorsel becerilerin
kullanimim1  gerektirmektedir. Gorsellerin  kullanimi disiplinler arasi diisinme,

ogrenme ve anlam kurmay1 gelistirmektedir (Akyol, 2014: 164).

2. 3. Gorsel Materyal Kullanmanin Gerekliligi

Egitim ortamlarinda etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in Ogretim
materyallerinin ~ kullanilmas1  gerekmektedir. Egitim- Ogretim  ortamlarinda
O0grenmeye sagladigi katkilarin farkina varilmasi ile birlikte gorsel materyal
kullanim1 gitgide artmaktadir. Bireyin zihinsel gelisimi somuttan soyuta dogru
oldugundan egitimde 6zellikle ilk ve orta dgretimde gorsellerden faydalanilmalidir.
“Bilgimizin en énemli kaynagi g6z ve gérmedir. Bilginin nitelik ve niceligini en ¢ok
bu duyu organi belirler. Ama her duyu organi, kendi alaninda hayati 6neme sahiptir.
Verimli bir 6grenme siirecinin temelinde duyularin etkin kullanimi yatar. Duyular
cesitlendikce ve oOgrenme ortaminda duyulardan yararlanildikca Ogrenmenin
kalicihig1 ve verimliligi artmaktadir. Ogrenenin kisisel 6zelliklerinin ve dgrenmede
agirlikli olarak kullandiklart ve algilarini yonlendiren duyularin farkliliklar gosterdigi
yadsinamaz bir gercektir. Bu durum O6gretim uygulamalarinda agik bir sekilde
goriilmektedir” (Ergin, 1995). Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak ve bazi
olaylar1 zihinde canlandirmak daha kolaydir. Bu nedenle ogrencilere c¢esitli
gorsellere bakma, inceleme ve okuma firsati verilmesi biliylik 6nem tagimaktadir
( Giines, 2007: 249).

Egitimde kullanilacak materyallerin ¢esitliliginin ve gorselliginin 6grencide
kalict bir 6grenme saglayacagi aciktir. Yapilan ¢aligmalar 6grencilerin 6grenme
diizeyinde gérme duyusunun %83, isitme duyusunun %11, koklama duyusunun %3.
5, dokunma duyusunun %1. 5, tatma duyusunun da %1, oraninda etkili oldugu ortaya
¢ikarilmistir (Balun, 2008: 20).
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Gorsel okuma 6grencilerde diisiinme, anlama gibi becerileri gelistirir ve kalici
Oogrenmeyi saglar. “Egitim ve &gretimin her alaninda kullanilmakta olan gorsel
araclarin etkin olarak ¢alisilmasi ve uygulanmasi artik bir zorunluluk ve hatta bir¢ok
alanda alisilagelmis bir olgu olmustur” (Arikan, 2009: 1- 16). Ogretim siirecinin
zevkli ve somut hale gelebilmesi igin dgretmenler derslerde gorsel materyaller, cd,
televizyon gibi ara¢ ve geregleri kullanmalidir. Biitiin bunlar 6gretim siirecinin
verimliligini arttirmakta, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta ve kaliciligini
artirmaktadir (Bozkurt, 2011: 34). Gorerek Ogrenen bireyin 6grendiklerini
animsamasi kolay; unutmasi zor olacaktir.

Ogrenme diizeyi diisiik 6grenciler yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu konuda

ogrencilere yardimci olmak i¢in gorsel unsurlari kullanmak oldukga faydalidir.

2. 4. Gorsel Materyallerin Egitim Ortaminda Kullanilmasi

Ogrenme dmiir boyu devam eden bir siire¢ olabilir ancak belli bir sistemi olan
egitim siire acisindan sinirlidir. Dolayistyla egitim, kendisine taninan siire igerisinde
belirlenen hedeflere ulasacak sekilde planlanmistir. Egitim programcilari smif
diizeylerine gore ders iceriklerini hazirlar. Her bir dersin alan uzmanlar1 konulari,
kullanilacak yontem ve teknikleri belirler. Dersin uygulamasi ise 6gretmenlere aittir.

Ogretmenlerin  siklikla kullandi1 &gretim materyallerinin temel amaci,
verilmek istenen mesajlari, alict konumundaki 6grencilere en dogru, en anlasilir ve
en somut yoldan ulastirabilmektir. Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri birden
fazla duyu organma hitap ettigi icin 6grenmede kaliciligi saglar. Ogrencilerin ilgisini
ceker ve dikkatini arttirir. Farkli zeka alanlarina hitap edeceginden tiim 6grencilere
ulasma imkani verir. Aktarilmasi gii¢ soyut bilgilerin somut hale gelmesini saglar.

Gilinlimiizde Ogrenme siirecinin ¢evresel etkenlerin dolaysiz bir {irlini
olmadigina, ig¢sel ve bilissel bir siire¢ olduguna inanilmaktadir (A¢ikgoz, 2014: 8)
Cagimizda, eskinin yalniz s6ze dayanan Ogretimi yerine, simdi daha ¢ok goze ve
kulaga dayanan araglarla 6gretim yapilmaya ¢alisilmaktadir. Ozellikle ilkokula yeni
baslayan dgrencilere, somut 6gretime dayali 6gretim yapilmasi, 6grencilerin zihinsel
gelisimleri bakimindan gereklidir. Somut dgretim, arag ve geregsiz olamaz. Arag ve
geregsiz Ogretim, cocuk psikolojisine, 6grenme psikolojisine ve Ogretim ilkelerine
terstir. Konu 1ile ilgili araclar, ne kadar ¢cok duyu organini uyarirsa, o kadar ¢ok

duyum meydana gelir (Balkan, 2007: 27). Ogretmenlerin, 6grenci merkezli yaklagimi



20

benimsedigi ders ortamlarinda cesitli ara¢ gereglerden faydalanmalarinin basariy
arttirdig1 goriisii arastirmalarla giliglenmistir. “Gorsel araglarla dolu olan 6gretim
ortamlarinda kavramsal ve algisal tarzlarin, ge¢mis deneyimlerin ve Kkiiltiirel
altyapilarin 6grenme {stiindeki etkisi ve Oonemi bilinmektedir. Aktarilan bilginin
gorsel araclarla desteklenmesi ya da gorsel yollarla sunulmasi bireylerin bilgileri
anlama ve kullanmalarini da olumlu yonde etkilemektedir” (El-tigi vd., 2006; akt.
Arikan, 2009: 1- 16). Gorsel materyaller tiim derslerde ve smiflarda kullanilmali,
Ogrencinin 6grenmesine katki saglamalidir.

Bilgiyi isleme siirecinde gorsel imgeler, siirecteki ilk basamak olan kisa siireli
bellegin smirlarint genisletmede bize yardimci olur (Hodes,1998; akt. Alpan; G.
Bangir, 2013: 111- 130). ikili kodlama kuramini gelistiren Pavio’ya gére, resimler
glicliidiir, ¢linkii sozel bilgiye gore daha sik animsanmaktadirlar. Bu durum resimsel
tistlinlik etkisi olarak da bilinmektedir. Sozciikler imgelere doniistiiriiliirken,
resimler de otomatik olarak sozciiklere doniistiiriilmektedir (Miller ve Burton, 1994;
73; akt. Alpan, 2013: 111- 130). ikili kodlama kuramma gére, 6grenen iki farkl
bilgi-islem sistemi kullanir. Bu iki sistemden biri bilgiyi gorsel temsil etme, digeri
ise bilgiyi sozel olarak temsil etmedir. Problem ¢6zmeyi, transfer yapabilmeyi
saglayan anlamli 6grenme i¢in, birey sunulan gorsel bilgiden, i¢sel gorsel temsili
olusturmali, ayn1 sekilde sunulan sozel bilgiden i¢sel s6zel temsili olusturmali ve bu
ikisi arasinda baglantilar kurmalidir. Ikili kodlama kuramma gére, gorsel ve sdzel
bilgi ayr1 ayr1 sunulmak yerine birlikte verildiginde baglantilar daha rahat kurulur

(Mayer ve Sims, 1994: 390; akt. Alpan, 2013: 111- 130).

Okuma ve yazma siirecinde gorseller farkli amaclar1i gergeklestirmede
kullanilir. Anahtar kelimeler veya teknik kelimeler tanitilacaksa, ek resimli sozliikler,
diyagramlar; yazi plam1 olusturulacaksa akis semalari; Ozetlemeler yapilacaksa,
tablolar veya zihin haritalari; kelimeler arasindaki iliskileri gostermek i¢in driimecek
ag1 teknigi; alt konularin ana konuyla baglantilarini gdstermek i¢in iliski agaci
teknigi; metin sozel olarak okutulduktan sonra hikadye haritasi, akis semasi, 6riimcek

ag1 vb. kullanilabilir (Akyol, 2014a: 179).
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2. 5. Egitim—Ogretim Siirecinde Kullanilan Gorsel Materyallerde Olmasi
Gereken Ozellikler

Egitim 6gretim ortaminda, 6§renme silirecini destekleyici temel materyaller
arasinda yer alan gorsellerden kullanilmasi diisiiniilen resim, sekil, fotograf ve
semboller gelisigiizel bir tercihle secilmemelidir. Ogretim siirecinde Kullanilacak
gorseller 6grencilerin gelisim diizeyine ve yasadigi ¢evreye uygun olmalidir. Gorsel
unsurlar egitimin ilk kademesinde canli, net, rengarenk, dikkatini toparlayici, ilgisini
cekecek nitelikte olanlar arasindan secilmelidir. Ogrencinin hakkinda higbir fikir
yiirlitemeyecegi, daha 6nce hig¢ rastlamadigi bir varlik ya da olayin temsilini gormesi
sadece 1ilgisini bir anlik ¢ekme konusunda basarilt olacaktir. Boyle durumlarda
bilinenlerden hareketle bilinmeyene ulagsmak hedeflenmelidir. Egitim ortaminda
kullanilmas1 diisiiniilen gorsel materyaller ancak hedefe uygun segilirse beklenen
sonu¢ alinabilir. Derste kullanilacak materyaller oncelikle kullanim amacina uygun
olmalhidir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan gorseller daha cok fotograflardan
secilmeli, acik ve anlasilir olmalidir. Boylece derse katilimda artis olacak etkinlikler
eglenceli bir sinif ortaminda yapilacaktir.

Okuma yazma Ogretiminde Ogrenciler bol resimli  materyallerle
karsilagtirilmalidir. Okuma yazma O&gretiminde ilk olarak resimlerin anlamlari
ogretildiginden verilen okuma materyallerinin bol resimli olmast gerekir. (Bozkurt
2011: 34; Giines, 2000: 166)

Okuma yazma Ogretimi etkinlikleri sirasinda ne kadar cok duyu organina
hitap edilirse 6grenme de ayni oranda kolaylasacaktir. Okuma yazma ogretiminde ilk
basta kullanilan yazisiz resimli kitaplar; bol renkli, resimli gorsellerden olugmalidir.
Kitaplarin bu sekilde olusmasi 6grencileri derse karsi giidiilemekte ve okula alisma
siirecinde katki saglamaktadir. Ogrenciler bu kitaplarla yaptiklar1 calismalarla hayal
giciinii gelistirmekte ve yorum yapma giici katmaktadir. Kitaplara koyulacak
resimler Ogretim ilkelerine uygun olmali, c¢evresel kosullar dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

2. 6. Egitim—Ogretim Siirecinde Gorsel Materyal Kullanmanin Faydalar:
Yapilandirici anlayisa uygun hazirlanmis ders programlarinda egitimin bir
pargasi olan arag-geregler, etkili ve kalici bir 6grenmenin gerceklesmesine onemli
katkilar ~ saglar.  “Ogretimde  materyal  kullanimi,  dgretim  ortammin

zenginlestirilmesini, 6gretilenlerin daha somut bir sekilde sunumunu ve buna bagh
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olarak Ogrencilerin verilenleri daha iyi bir sekilde alabilmesini saglamaktadir.
Ogretim materyalleri, 6gretim ortaminda farkli amaglar icin kullanilmaktadr.
Materyaller bazi 6gretim ortamlarinda 6gretmeni destekleyici amagla kullanildig
gibi, bazi ortamlarda tamamen 6gretmen rolii listlenerek icerigi dogrudan 6grencilere

aktarmaktadir” (Dogan, 2014: 111).

Gorsel materyaller egitim arag gerecleri arasinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Gorsel okuryazarlik gérme ya da goriis yeterligine kaynaklik etmektedir, bu yeterlik
gorerek ve diger duyusal yasantilarla da biitlinlestirilerek gelistirilmektedir. Gorsel
okuryazarligr gelismis bir kisi, ¢evresinde karsilagtifi goriinen eylemleri, objeleri,
sembolleri dogal ya da yapay her seyin ayrimina varabilmekte ve onlari
yorumlayabilmektedir. Bu yeterligin yaratict kullanimina bakildiginda ise, gorsel
okuryazarlik yeterliginin, bireyin sahip oldugu diger yetileriyle iletisim kurarak
kendini gosterdigi soylenebilir. Bu yeterligin kullaniminin hayranlik ve begeni
uyandiran tarafi ise bireyin gorsel iletisim ustaligini kavrayabilmesi ve ondan zevk
alabilmesidir (Braden, 1996, akt. Alpan, 2013: 111- 130).

Ogrenme alaniyla ilgili c¢alismalar insanlarin sekilleri ve kelimeleri
hafizalarina yerlestirebildiklerini ve gerektiginde onlar1 sekil ve kelime olarak geri
getirebildiklerini gdstermektedir. Fakat yazidan Ogrenme ile gorselden &grenme
birbirinden farkli goriilmektedir. insan imajlar1 kisa donem hafizada tutabilmekte ve
farkli sekillerde kullanarak uzun donem hafiza i¢in semalar olusturabilmektedir

(Caligir, 2011: 31- 32).

Gorsel materyal kullanmanin 6grenme siirecinde saglayabilecegi katkilari
sOyle siralayabiliriz:

1- Cesitli duyu organlar isin i¢ine karistigindan; gorme, isitme, dokunma vb.
birgok duygu organi yardim ile dgrencilere zengin 6grenme yasantilari sunar Ve
ogrenilenlerin uzun siire bellekte kalmasini saglar. Dolayisiyla 6grencilerin dogru ve
tam, yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglar.

2- Sozle anlatilmasi gii¢ soyut ve karmagik kavramlarin aktarilmasini saglar.

3- Neyi, kime, ni¢in, nasil, ne zaman ve nerede dgretecegiz sorularina cevap
vermede yardimci olur.

4- Ogrencilerin konuyla ilgilenmesini saglar, onlara dikkatlerini belli bir konu

tizerinde toplama yetenegi kazandirir.
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5- Ogrencileri ¢alismaya tesvik eder.

6- Diislincenin devamliligini saglar ve karar verme giicii kazandirir.

7- Ogretimin verimli olmasini saglar.

8- Kelimelerin dogru anlamlariyla 6grenilmesini saglar.

9- Ogrenme-ogretme siireci tekdiizelikten (monotonluktan) kurtulur.

10- Derslerin canli bir sekilde gegmesini saglar.

11- Ogretilecek konu iizerinde pratik yapma imkan1 saglar.

12- Ogpretimde ezberciligi onler, bilgilerin hafizada daha uzun siire
tutulmasina ve kolay hatirlanmasina katki saglar.

13- Ogrenilen olgu ve olaylarla ilgili olarak yanlis ve eksik bilgi engellenmis
olur; konunun degisik yonleri kolay, somut ve dogru bigimde ortaya konulabilir.

14- Konularin hayatta oldugu gibi incelenmesine ve 6grenilmesine yardim

eder.

15- Tahta kullanimi ihtiyacini azaltir.

16- Uygulama acisindan 6gretmene son derece onemli destekler saglar.

17- Ogretimde dgrenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulasiimasini
saglar.

18- Ogrencileri arastirma, inceleme, deney ve gdzlem yapma, dinleme ve
okuma gibi cesitli etkinliklere yoneltir.

19- Gorsel beceriler hayat boyu kullanilir.

20- Ogretimde 6grencilerin, gercek yap1 ve durumlardan sembollere gecisinde
kolaylik saglar.

21- Duygusal tepkiler vermelerini saglar.

22- Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir.

23- Baz1 ogrencilere gorsel oOgelerle kacirmalart olasi birtakim noktalar
anlama sansi1 verebilir.

24- Bir kavramla ilgili ogeler arasindaki iligkiler, orgiit semalar1 ve akis
semalar1 yoluyla kolayca verilebilir.

25- Her tiir sozel beceriyi gelistirmede destekleyici olur.

26- Anlatim becerileri ve diisiincelerin organizasyonunu gelistirir.

27- Gorseller, farkli zihinsel ve gelisimsel diizeyde olan Ogrencilerin
okumasina uygundur.

28- Ozellikle bilgi verici pek ¢ok metin gorsel unsurlara yer vermekte ve bu

unsurlar da metinlerin daha i1yi anlasilmasini1 saglamaktadir.
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29- Gorsel unsurlar; verilen 6gelerin daha kolay 6grenilmesini, sembollerin
anlasilmasini, ana hatlarin zihinde iyi yapilandirilmasini ve canlanmasini saglar.

30- Sosyal ve ekonomik yonden dezavantajli, duygusal sorun yasayan,
zihinsel engelli, disleksili ve konusma problemi —kekemelik, pelteklik vb.- olanlarin
egitiminde etkili olur.

31- Kendine giiven ve bagimsizlik agisindan etkilidir (Kiigiikahmet, 2014:
137; Kosar, 2002: 34; Tekisik, 1994: 30- 31; Tiiziin: 21- 25; Seferoglu, 2014: 28;
Giines, 2007: 177).

Yukarida saydigimiz faydalar gorsellerin egitim igin vazgecilmez bir
materyal oldugunu gostermistir. Egitimde basar1 elde etmek bu ve benzeri 6gretim

ara¢ geregler sayesinde olacaktir.

2.7. Gorsel Ogretim Materyalleri

Bilim ve teknoloji alandaki gelismeler, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
ve yenilenmesinde etkili olmaktadir. “Koklii degisimlerin ve gelisimlerin yasandig
bu ¢agda Tiirk¢e ders ve etkinlik kitaplarinda kullanilan materyallerde de bir degisim
gozlenmektedir. Tiirkce ders ve etkinlik kitaplarinda algilamayr ve anlam kurmay1
kolaylastiran gorsel materyallerin giderek daha fazla 6nem kazanmasi degisimlerden
bir tanesidir (Akkaya, 2011: 43).

Ogretmenin etkili olabilmesi i¢in siifta ¢oklu ortamin olusturulmasi hem
O0gretmen Ogrenci etkilesimi hem de iletisim agisindan 6nemli goriilmektedir.
Resimler, grafikler, sesler ve sozciikler basarili bir sekilde birlestirildigi zaman
sadece 1isitildigi, sadece okundugu, sadece go6zlendigi andakinden daha fazla
etkinliklere katilimi saglama, coskulari canlandirma, ilgi ¢cekme ve grup icinde
aktiviteyi artirma giiclinii kazandirir. Bu nedenle egitim-6gretim hizmetlerinde hem
gbze hem kulaga hitap eden materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir (Balkan, 2007:
22).

Ogrenme etkinliginde kullanilacak gorsel unsurlar {ic baslik altinda
toplanmaktadir. (Dogan, 2014: 117)

a. Gergekei Gorseller: Bu gorsellerde amag, {izerinde durulan nesneyi

olabildigince gergegi gibi gdstermektir.

b. Benzesik Gorseller: Konunun agiklanmasinda, gercek kavrama benzer

olan baska bir kavramin kullanilmasidir.
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c. Sematik Gorseller: Kavramlar ve ana noktalar arasindaki iligkileri ve

icerik yapisini1 gostermeye yarayan gorsellerdir.

Tiirkce derslerinde kullanilan baslica gorsel materyaller sunlardir:

2.7.1. Afis

Bir haberi, bir olayi, siyasal, sosyal, ekonomik, sanatsal ve kiiltiirel agidan,
topluma duyurmak veya tanitmak amaciyla, degisik ylizeyler iizerine yapilan ve
belirli boyutlarda kdy, kasaba ve degisik sehirlerin gesitli yerlerine, kalabaligin
gorebilecegi yere asilmis genellikle resimli duvar ilani, duyuru seklinde
tanimlanabilir (Bektas, 1992: 27). Afis; tiim grafik tirlinlerde oldugu gibi, toplumsal
Ozellikleri agir basan, insanlarin ortak duygularina hitap eden, resim ve yazinin bir
arada kullamldigi, genis kitlelere mesaj iletmekle yiikiimlii bir sanat dalidir (I¢oz
Atak, 2009: 24). Afisler, renklerin ve ana fikrin ¢ok iyi kombine edildigi grafik
tasarimlardir. Afisler, toplantilar ve ders etkinlikleri ile takviye edilmelidir. Hedef
davraniglar1 saglayacak afisler simif ortamina getirilmelidir (Yangm, 2011: 57).
Egitim amach sosyal afisler; egitim kurumlarindaki 6grencilerin gelisim 6zellikleri
ve gorsel algilar1 diisiiniilerek, 6grencileri toplumsal konularda haberdar etmek,

bilgilendirmek ve katilimlarini saglamak i¢in ilkogretim kurumlarina asilmaktadir.

Afiglerde amag¢ hedef kitleyi, sosyal ve kiiltiirel konularda haberdar etmek,
ikna etmek, yeni fikirleri tesvik etmek, yeni islemleri gdstermek, uyarmak ve
egitmektir. Bu acidan bakildiginda; egitim amagli afisin izleyiciye sunulmadan 6nce
uygulanacagi hedef kitleye, cografi alana ve zaman i¢indeki etkisine gore tiim
ayrintilariyla planh bir sekilde tasarlanmasi gerekir. Egitsel amacli sosyal afisler
tasarlanirken Once afisin genel ve 6zel hedefleri belirlenir. Belirlenen hedeflere gore,
afisin amaci, hedef kitlesi ve afisin yapisin1 olusturan Ogeleri secilen uygun afis
tasarim teknigi kullanilarak tasarlanir ve gogaltilir. Ortaya ¢ikan egitsel afis, hedef
kitlenin psikolojisine, mantigina ve duygularina hitap etmelidir. Bununla birlikte;
dikkat cekici, etkili anlatimli, merak-ilgi uyandiran, renk, bigim ve yazi gibi dgeleri
birbiriyle uyumlu olmalidir.

Egitsel amagli sosyal afisler olabildigince sade anlatimli olmali, gereksiz
siisleme ve hedef kitlenin dikkatini baska yone c¢ekebilecek eklerden kacinilmalidir.

Afisteki her 6ge, mesajin aktarilmasina hizmet etmelidir. Gorseller, hedef kitlenin
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ilgi alanlarina gore segilmeli ve yeterli oranda kullanilmalidir. Metinsel 6gelerde,
tipografinin uyumlu olmasina, yazilarin ayni aileden olmasina dikkat edilmelidir.
Metinler, okuyani yormamali ve her okuyanin ayni mesaji almasin1 saglamalidir.
Afis i¢in gerekli olan fark edilebilirlik, egitici ve uyarici nitelikte olan egitsel afisler
icin 6nemli bir o6l¢iittiir. Egitsel afisteki imge sayisi, sozel unsurlarin olabildigince az
kullanilmasi, gorsel imgelerin biiyiik kullanimi, tipografi, gorsel imgeler ve zemin
arasindaki kontrast iliski, okunakli bir tipografi ve kullanilan ¢arpici renkler afisteki
fark edilebilirligi arttiracaktir. Afiste, gorsel ya da metinsel bir egemen 6genin olmasi
gerekir. Egemen oOgenin, dikkat merkezi olusturmasi ve diger ogelerin ona
baglanmasi saglanmalidir. Egemen Ogenin, afis alaninin yarisindan biiyiilk olmasi
afisteki diger dgelere gore daha etkili oldugu icin yararli olacaktir (Ic6z Atak: 34).
Afis, daha ¢ok spot kavram ve ilkeler yardimiyla istendik davramis kazandirma
amaglanmaktadir. Daha c¢ok reklam amaciyla kullanilmaktadir. Renklerin ve ana
fikrin ¢ok iyi islenmesi dnemlidir (Simsek, 2009: 71). Bir afiste, bir amaci agikga
anlatmasi, sartlar1 belirtmesi ve yapilacak isi gostermesi gibi 6zellikler aranmalidir

(Saritas, 2013: 74).

2.7.2. Amblem

Bir fikri, bir hareketi, bir inanis1, bir birligi veya bunlarin bigimlendirdigi bir
kurumu, kurulusu simgeleyen bi¢imdir. Baska bir ifadeyle amblem; iiriin ya da
hizmet iireten kuruluslara kimlik kazandiran, sdzciik 6zelligi gostermeyen; soyut ya

da nesnel goriintiilerle ya da harflerle olusturulan simgelerdir (Becer, 2002: 194).

2.7. 3. Cizim

Cizimler, insanlari, nesneleri ve kavramlar1 ifade etmek amaciyla, ¢izgilerin
grafiksel olarak diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan gorsellerdir. Cizimler resimlere
gore daha az detay icerirler (Giilbahar, 2012: 91). Cizimlerin temsil yetenegi
ayrintilardan yoksun olan taslak resimlere gore daha yiiksektir (Seferoglu, 2014: 75).
Stiregleri belirtmek ve kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklart anlatmak igin
kullanilabilir (Bociik, 2014: 137). Tim derslerin istenilen her asamasinda

Ogretmenler veya 6grenciler tarafindan kullanilabilir (Giilbahar, 2012: 91).
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2.7. 4. Fotograf
Fotograflar hatiralarin dondurulmus kareleridir. Cesitli arag ve malzeme

kullanarak goriintiiyli 6zel bir yiizey ilizerinde sabitleme (www.tdk.gov.tr) olarak

tanimlanan fotograf, nesnelerin goriintiilerini oldugu gibi aktarir. “Okulun bireyi
hayata hazirlayan en onemli kurum oldugu diisliniildiigiinde, fotograflarin egitim-
Ogretim ortamlarinda kullanilmas1 6nemlidir” ( Akkaya, 2011: 47).

Fotograflar, istenilen her konuda elde edilebilirler. So6zli ya da yazili
anlatimdan daha etkilidirler. Daha zengin, akic1 ve kalic1 bilgi saglarlar. Smif disi
cisim, olay ve ortamlar1 sinifa getirerek 6grenmeyi zaman ve mekana bagli olmaktan
kurtarirlar. Ancak kullanilan fotograflar eskimis ve yirtilmis olmamalidir. Konuyla
uyumlu olmasina dikkat edilmelidir (Saritas, 2013: 72).

Fotograflar, 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, dikkat cekilmesi ve soyut
kavramlarin somutlastirilmasi amactyla kullanilir. “Ogretmenler fotograflardan farkl
bigimlerde yararlanabilir. Ornegin; fotografi 6grencilere okutmak, fotograflardan

hareket ederek bilgi vermek, konuyu zenginlestirmek vb.” (Saritag, 2013: 73).

2.7.5. Grafik

Herhangi bir fonksiyonel hareketin sekille ifadesine grafik denir. Grafik,
gorsel olarak algilanan seylerle, yani goriintiilerle ilgili bir kavramdir (Becer, 2002:
28). Grafikler sayisal verilerin gorsel simgeleridir. Ayrica, veriler arasindaki iliskileri
ve egilimleri de yansitirlar (Seferoglu, 2014: 77). Birg¢ok tablo ve c¢izelgeler de
grafiklere doniistliriilebilirler. Grafiklerle verileri yorumlamak, tablolara gore daha
cabuk ve daha kolay olmaktadir (Usun, 2012: 118). Grafikler 6gretimde sayisal ve
sosyal bilgileri gorsellestirerek verilerin karsilastirilmasin1 ve bunlar arasindaki
iligkilerin kavranmasini kolaylastirmak amaciyla kullanilir (Saritas, 2013: 74).

Grafik, gorsel bir iletisim sanatidir. Birinci islevi ya bir mesaj iletmek ya da
bir liriinli veya hizmeti tanmitmaktir. Teknoloji gelistikce sadece basili materyaller
degil; film araciligiyla perdeye yansitilan, video ile ekrana gonderilen ve bilgisayar
yardimiyla {retilen gorsel materyaller de grafik kapsaminda degerlendirilmistir
(Becer, 2002: 33).

Grafiklerin kullanim amaclarina goére pek cok tiirii vardir.

Aritmetik/ Cizgi Grafik: Cizgi grafik, verilerin belli araliklarla egilimlerini
gosterir (Seferoglu, 2014: 80). Her bir nokta, yatay ve dikey olgek iizerinde bir
degere sahiptir. Bu noktalar ¢izgilerle birlestirilir. Cizgi grafikleri genelde egilim ve
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dalgalanmalari, bir veya daha fazla faktoriin zaman icindeki degisimini gostermek
icin kullanilir (Yalin, 2014: 158).

Stitun Grafik: Daha ¢ok benzer degiskenler arasinda karsilastirma yapmaya
yarayan grafiklerdir. X ve Y eksenlerine c¢izilerek gosterilirler. Bagimhi ve
bagimsiz degiskenin hangi eksene yerlestirilecegi 6nemli degildir (Simsek, 2009:
68). Karsilagtirma amaciyla bir nokta iizerinde iki slitun yapilabilmektedir. Burada
ayim icin degisik renkler kullanilmalidir. Bu tiir grafik basit olmali ve bir igerik
kapsamalidir. Siitun grafigi, 6zellikle degisik zamanlardaki iki benzer materyalin
veya bir biitlinlin boliimleri arasindaki iliskileri karsilastirmada yararli olmaktadir
(Usun, 2012: 119).

Resimli Grafik: Resimli grafikler, sayisal degerlerin basit ¢izimlerle temsil
edildigi bir tiir gubuk grafigidir. Resimli grafikler, o6zellikle kiigiik 6grencileri igin
diger grafiklere gore daha ilgi ¢ekici olmakla birlikte anlamasi biraz daha zordur (
Halis, 2004: 74).

Daire/Pasta/Dilim/Halka Grafik: Bu grafikler bir biitiiniin degerlerini ya da
yiizdelerini gostermek ic¢in kullanilir (Saritas, 2013: 75). Hazirlanmasi ve
yorumlanmasi kolay grafik tiirleridir (Bociik, 2014: 138). Tam veya yarim daire,
farkli oranlarda boliinerek ayrilmis dilimlerle gosterilir. Dairesel grafikte ¢izilen
biiytikliiklerin toplami tam veya yar1 daire alanini, dilimler ise alanlari ile orantili
olarak toplami meydana getiren biiyiikliikleri gosterir.

Grafiklerin agik, anlasilir ve dikkat c¢ekici olmasi i¢in, uygun bashk ve
etiketler kullanilmalidir. Grafiklerin kullaniminda temel amag bilgiyi izleyenlere en
hizli sekilde iletmektir. Bu nedenle, kisa ve grafigin icerigini tanimlayan basliklar ve
etiketler kullanilmalidir. Baglikla tutarli kavram ve etiketlerin kullanimi okuyucuyu

grafigin amacina odaklanmasini saglar (Yalin, 2014: 159).

Grafikler Tiirkge Ogretiminde de g¢esitli konularin  somutlagtirilarak
gosterilmesinde kullanilabilir. Ogretmenler, Tiirkiye’deki okur- yazar oran1 hakkinda
bilgi verirken, Tirkce 6gretimi hakkinda bilgi verirken, Tiirkge 6gretimi hakkinda
uygulanmis cesitli anketlerin sonuglarini anlatirken grafiklerden yararlanilabilir

(Ozbay, 2006: 186).



29

2.7.6. Harita

Haritalar gercege benzemeyen cok soyut sembollerdir. Gilinlimiizde uydu
goriintiileri yoluyla elde edilen haritalar bu soyutlugu biiylik oranda ortadan
kaldirilmistir. Goriintiilerdeki renk tonlari, perspektif ve birtakim unsurlarla gercege
yakin goriintiiler vermektedir. Miihendislik basta olmak iizere bir¢ok alanda bu
haritalar kullanilmaktadir. Topografya haritalarinda var olan yiikseklik ve algaklik
hissi gibi bircok 06zellik artik uydu haritalart yardimiyla her alanda elde
edilebilmektedir. Topografya haritasi, toprak haritasi, orman haritasi, arazi kullanim
haritasi, tarim driinleri haritasi, madenlerin haritasi, ulagim haritas1 vb. 6gretim

ortaminda kullanilan 6nemli gorsel araglardir (Celik, 2014: 51- 52).

Tiirk¢e dersinde tasvir edilen, gezi yazisinda bahsedilen ya da adi gecen bir
yerin harita iizerinde gosterilmesiyle s6z konusu yerin Ozellikleriyle birlikte
konumunun da 6grenciler tarafindan kavranmasi saglanabilir. Tirk topluluklarinin
bulundugu alanlar da harita yardimiyla 6grencilere daha kolay tanitilabilir. Tiirkce
konusulan bolgelerin diinya tlizerindeki dagilimlari konusunda bilgi verilirken de bu

konu i¢in hazirlanmis haritalardan yararlanilabilir ( Ozbay, 2006: 187).
2. 7. 7. Karikatiir

Karikatiir Biiylik Tiirkce Sozliikkte (TDK), “insan ve toplumla ilgili her tiir
olay1 konu alarak abartili bir bigimde veren, diisiindiiriicii ve giildiirlicii resim” olarak
tanimlanmaktadir. Karikatiir, insanin veya esyanin abartilarak ¢izilmesi olayidir. Her
seyden Once bir sakadir. Saka kalibina biiriinmiis bir ¢izgi teknigidir. Giiniimiiz
anlayisinda ise ¢izgiyle mizah yapma isidir (Kar, 1999, akt. Senyapili 2003: 133).
Karikatiir; insanlarin, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve diisiincelerin dogala ters
diisen, olaganla ¢elisen, giiliing yanlarini yakalayip bunlar1 (kimi zaman da yaziyla
desteklenmis) abartili ¢izimlerle bir giilmece anlatimina doniistiirme sanatidir (Alsag,
1999, akt. Ozalp, 2006: 16). Karikatiir, yasamin giincel, tarihsel ve gelecegine iliskin
tiim alanlarini haber, ileti ve bilgi 6zeti haline getirirken sanat olma savini siirdiiren

ilging bir iletisim dalidir (Oral, 2002: 10).

Anlamli 6grenmenin saglanmasinda karikatiirlerin diger mizahi eserlerde

oldugu gibi bilimsel ve teknik konulardan daha cok ilgi gérmesi verilmek istenen
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bilgi ve mesajlarin kolayca yerine ulagsmasini ve kalict olmasmi saglayan
unsurlardandir (Arikan, 2003 akt: Ugurel ve Morali, 2006: 32- 42).

Karikatiir, insanlar1 giildiiriirken diisiindiirmesiyle egitimsel bir isleve sahip
olmaktadir. Cocuklar stirekli eglence arayist igindedirler. Cilinkii glilmek ve
eglenmek onlarin en 6nemli gereksinimlerinden biridir. Bilindigi gibi ¢ocuklarin ilgi
stiresi ¢ok kisithidir. Derslerde dikkatleri ¢abuk dagilir, ¢abuk sikilirlar. Ama dersin
karikatiirle islenmesi onlarin sikilmalarin1 engelleyecek ve daha uzun siire konsantre
olmalarim1 saglayacaktir. Ayni zamanda o dersi sevmelerinde de onemli katkisi
olacaktir. Eglendirmekle kalmayacak ayni zamanda onu bilgilendirecektir. Boylelikle
insan, i¢inde yasadigi cevreyi Kkarikatiirciiniin bakis acisiyla degerlendirecek,
yasananlara c¢ok yonlii bakabilme aliskanligi edinecektir. Mizahi ¢izimlerin
kullanimi, 6grencilerin bu c¢abalarinda onlara sevecen bir ortam sunabilir. Bu da az
katki degildir (Oral, 2005: 76; akt. Donmez, 2013: 71).

Cizgiler igine gizlenmis esprinin ortaya cikarilmasi &grenciler igin bir
bulmacanin ¢6ziilmesi ya da yeni bir seylerin kesfedilmesi demektir. Esprinin
anlasilmasi ve yorumlanmasi i¢in dgrenciler zihinsel bir etkinlik gostereceklerdir.
Ogrencilerde diisiinme, algilama, anlama, fark etme, yaraticiliklarini ve hayal giiciinii
harekete gecirme giicii gelisecektir. Egitimin en 6nemli hedefleri arasinda karsilastigi
bir olay ya da bir durum karsisinda diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla
bu anlamda da karikatiir egitim acisindan bilyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin
diistinme, algilama, anlama, fark etme gibi 6zellikleri karikatiir sayesinde daha da
gelisecektir. Karikatiiriin temelinde elestirme, giildiirme ve diisiindiirme vardir. Daha
once de belirttigimiz gibi insani elestirmek, diisiindiirmek ve giildiirmek gibi islevleri
bulunan karikatiiriin temelinde insanin ve toplumun egitimi yatmaktadir. Karikatiir
elestiriye dayali bir sanattir. Elestiri ise sorunlarin ve olumsuzluklarin tespitini
beraberinde getirir. Bu da ¢6ziim yollarinin {iretilmesi igin temel gerekliliktir
(Dénmez, 2013: 72).

Ozellikle mizah ve yerme amaciyla hazirlanan bu gorseller son yillarda
ogretim ortamlarinda siklikla kullamilir olmustur. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi,
derse katilimini ve giidiilenmesini arttirmasi, hem giildiirerek hem de diisiindiirerek
O0gretmeyi saglamasi, 0gretim ortamlarinin havasimi degistirmesi agisindan yarali
gorsellerdir (Bociik, 2014: 141). Karikatiirler 6gretme- 6grenme siirecine mizah
katarak ortamdaki gerginligi azaltarak Ogrencilerin rahatlamasini saglar, 6grenci

katilm ve motivasyonunu artirir. Ogretim siirecinde ilgi ¢ekmek, diisiindiirmek,
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tartigmak gibi farkli islevleri olabilir. Karikatiirler kullanilirken igerigin kullanici
seviyesine uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir (Giilbahar, 2012: 93).

Derslerde karikatiirii bir ara¢ olarak kullanan 6gretmen de kendisini
gelistirme olanag1 bulur. Duraganliktan ve edilgenlikten kurtularak sosyal olaylarin
olusumu, gelisimi ve sonuglar1 hakkinda betimlemelerde bulunur. Ogretmen
cevresinde olan bitenlerle ilgili olarak birtakim sorular sorar ve bu sorulara yanitlar

arar (Ustiin, 2007: 68).

2. 7. 8. Kavram Haritasi

Kavram haritalari, anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin insanlarin
nesneler, fikirler veya insanlar arasindaki iliskileri nasil anladiklarini, bilgiyi nasil
edindiklerini ve sahip oldugu kavramlar ve Onermeler ile yeni bilgileri
iliskilendirerek nasil anlamlandirdiklarin1 gostermede kullanilan, tek bir kavramin
ayni kategorideki diger kavramlarla iliskisini gosteren, ayni1 kategorideki kavramlar
arasindaki iligkiyi somut hale getirerek bireysel baglantilarla yansitmaya yarayan bir
O0grenme Ogretme stratejisi veya ogretimin herhangi bir asamasinda kullanabilecek
iki boyutlu 6gretim materyalleridir. (Karamustafaoglu, vd., 2005; Sezen ve Cimer,
2009; Martin vd., 1994, akt: Altunay ve Seker, 2008: 22; Akkayiiz, 2003: 40)

Kavram haritast olusturmanin dort ana bileskesi vardir. Bunlar kavramlar,
iligkiler, agsamal1 diizen (hiyerarsik yap1) ve capraz baglantilardir (Dumanli, 2001;
akt: Alkis, 2009: 799). Bir kavram haritas1 yuvarlak ya da dikdortgen sekiller icine
yazilmis kavramlar ve bunlar arasindaki iligkiyi Onerme formunda gosteren
baglantilardan olusur. Diger bir 6zelligi de ¢apraz baglantilarin bulunmasidir. Bu
capraz baglantilar kavram ve alt kavramlar arasindaki iliskileri gosterirler. Capraz
baglantilar, kavramlar arasindaki iliskilerin analiz edilerek, yeni bilgiler tiretilmesi
stirecinde onemli iglevlere sahiptirler. Kavram haritalarmin bir diger 6zelligi, verilen
kavramlarin anlamlarmin netlestirilmesine yardimei olan spesifik nesne ya da olay
ornekleri sunmasidir. Bu ornekler kavram haritalarinin en alt diizeyinde bulunurlar
(Alkig, 2009). Bir kavram haritasi §grencinin tanimasi ve hatirlamasi arasindaki

baglantiy1 da gelistirebilir (Sunal ve Has 2002, Akt: Yel, 2009: 124).

Kavram haritalar1 beyin firtinasi teknigi ile yeni fikirlerin olusturulmasi ve

planlamas1 asamasinda yol gosterici olarak, calisma yardimcisi olarak etkili not
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almay1 yonlendirmek, yeni 6grenilen kavramlar1 6zetlemek ve yansitici diisiinmeye
bicim veya etkinlik katmak icin; 6gretim araci olarak gorsel ve sematik 6zet sunmak,
karmasik iligkileri gostermek, alg1 yanlislarini belirlemek ve giderilmesini saglamak

icin kullanilabilir (Giilbahar, 2012: 93).

Kavram haritasinin faydalart:

- Farkli 6grenme sekillerine ve bireysel farkliliklara hizmet eder. Ornegin
gorsel zekd ve matematiksel zekd yonii yliksek 6grencilerin daha hizh
Ogrenmelerini kolaylastirir.

- Bilgiyi daha anlaml1 héle getirir.

- Bilissel orgiitlemeyi giiclendirir.

- Ogretmen tarafindan egitim durumlarinda ve degerlendirmelerde kolaylikla
kullanilir.

- Kullanicilar bir harita olustururken diistinme, yaraticilik ve bilgileri
sistemlestirme becerilerini gelistirir.

- Kullanicilar haritayr hazirlarken bellegindeki biligsel bilgiyi hatirlar,
hatirladig1 bu bilgileri kendine 6zgii sistemlestirirken diisiinmekte ve eski
bilgi ile yenisi arasinda bag kurmaktadir. Bu durum da ezberi 6nleyip gercek

O0grenmeyi saglar (Simsek, 2009: 61).

2. 7.9. Kavram Karikatiiru

Kavram karikatiirleri; kagit lizerine ¢izilen iic veya daha fazla karakterli,
ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri olaylarla bilimsel kavramlarin
iligkilendirilip tartistinldig: karikatiirlerdir. Kavram karikatiirleri 6gretime yonelik
olarak diger tiirdeki karikatiirlerden daha kullanigh ve etkili yapiya sahip ve 6zel bir
ad1 olan karikatiirlerdir (Alkan, 2010: 96). Yapisal acidan bilinen karikatiirlerden
farkli bir formatta olup giinliikk bir olay hakkinda karsilikli sorular1 ya da fikirleri
konusma balonlar1 kullanilarak birbirinden farkli fikir ve goriiglerin ayni gorsel
diizenlemenin igerisinde bulundugu ve birbirleri ile karsilastirilarak sinandigi gorsel
etkinlikler olarak tanimlanabilen gorsel anlagsmazliklar ya da bilissel ¢izimlerdir.
Tartismada sunulan fikirlerden biri, bilimsel dogru kabul edilen diislince bigimini,

digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan, ancak Ogrencilerin kendilerine has
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bicimde olusturduklar1 diisiince bigimlerini temsil etmektedir. (Kabapinar, 2005:
106).

Kavram Karikatiirlerinde karakterler olayda yer alan bilimsel duruma iliskin
alternatif bakis acilarin1 6ne siirerler ve daha sonra 6grenciler karikatiir karakterleri
ile birlikte tartismaya katilmak icin davet edilir. Ayrica tipik bir kavram karikatiirii
Ogrencileri grup tartigmalarina odaklayarak ileri siiriilen fikirlerin en kabul edilebilir
olanina karar vermek ig¢in onlar1 arastirmalara yonlendirir ve fikir ayriliklar
noktasinda ogrencilerde arastirma i¢in giiclii bir istek uyandirir. Diger bir ifadeyle
kavram karikatiirleri 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarma, arastirma ve bilimsel
fikirleri gelistirme arasinda dogal bir bagi tesvik eder (Keogh ve dig, 1998; Keogh ve
Naylor 2000; akt: Cicek, 2011). Bu anlamda kavram karikatiirleri bir matematiksel
diizenlemede, problemde, islemde veya sekilde kazandirilmak istenen hedefin yan
sira neyin kazandirilmayacagl yani yanlis 6grenmelerin engellenmesi anlaminda
onem tasimaktadir (Erdag, 2011: 11).

Yanlis bilinen kavramlarin ¢izgi karakterlerle kisisellestirilmesi ve
Ogrencilerin 6gretim Oncesi diislince bi¢cimlerinin kisa siirede agiga ¢ikarilabilmesi
kavram karikatiirleriyle miimkiin olmaktadir. Ayrica yanlis fikri savunan 6grencilerin
“yanlis yapma” ihtimaline iliskin endiseleri de ortadan kalkmaktadir. Ogrenci, sinifta
savundugu diisiincesinin yanlis oldugunu fark ettiginde rahatsiz olabilir; ¢linkii hata
yapmustir ve bu hata tamamiyla kendisine aittir. Buna karsimn, kavram
karikatiirlerindeki yanlig diistince, onu ilk kez ifade edenin yani karikatiirdeki
karakterin sayilacaktir. Bu durumda 6grenci, yanlis diisiinceyi ifade eden degil,

yanliga katilan konumundadir (Yolcu, 2013: 23).

2.7.10. Levha

Levhalar, biiytik ol¢iide verilerin; resim, fotograf, grafik, yazi, karikatiir, ¢izgi
ve sayilarii temsil etmektedir. Diisiince ve kavramlarin sozli bir sekilde verilmesi
bazen kavrama zorlugu meydana getirmektir. Diisiinceleri gorsel bir sekle sokup
sunarak bu kavrama zorlugunu giderebilmek, levhanin temel hedefi olarak kabul
edilmektedir (Usun, 2012: 115). Genelde kalin bir karton iizerinde yaz1 ve renkli-
renksiz resimlerin birlikte goriintiilenmesidir. Levhalar, genel olarak herhangi bir
(Sézer, 1998:128-129). Ogretmenler hazirlayacaklart bir dizi levha yardimiyla

sunularii daha fazla zenginlestirebilirler (Saritag, 2013: 73). Levha yeni baslanacak
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konulara biligsel giris davranig formu olarak kullanilabilmektedir. Levhalarin bir
diger islevi, bilimsel bir probleme dikkatleri ¢gekmekte yardimeci olmasidir (Halis,
2004: 66).

Levhalar, islenen konuyla ilgili, giincel bilgileri icermeli ve ekonomik olan
gereclerden yapilmalidir. Gorseller 6nceden hazirlanmali, herkesin gorebilecegi bir
aciya yerlestirilmelidir. Levhalariin kullanimi kolay ve ¢ok amachdir (Simsek,
2009: 92). Levhalar, bir kez hazirlandiklarinda tekrar tekrar kullanilabilirler.
Tasinmalar1 kolaydir. Her bir levhanin genellikle tek bir fikri gostermesi
gerekmektedir. Ancak 6gretmen hazirlayacagi bir seri levhayla konusunu tam olarak

aciklama olanagina kavusur (Usun, 2012: 116).

2.7.11. Poster

Poster, Tiirkge Sozliikte bliylik boyda hazirlanmis resim ve bilimsel
toplantilarda panolara asilan kisa bildiri seklinde tanimlanmistir. Yazi ve resim
destekli bir tiir calisma diizenegidir. Posterlerde resim, c¢izgi, renk ve sozcilikten
olusan sozel birlesimler yer alir. Bunlarin amaci iletiyi aktaracak kadar siirede
izleyicinin dikkatini ¢ekmektir. Bunlar ilgi ¢ekmeli ve iletiyi hizla aktarmalidir.
Posterler birgok 6grenme durumunda etkili sekilde kullanilabilir (Simsek, 2009: 72 ).
Posterler yeni bir konuya dikkat cekmek, bir olguyu ayrintili bir bigimde anlatmak ya
da yapilmis bir arastirmay1 sunmak gibi farkli amagclar i¢in kullanilir (Bociik, 2014:
139). Posterleri 6gretim siirecinin bir pargasi olarak, proje kapsaminda veya ddev
seklinde Ogrencilere hazirlatmak da etkili bir 6grenme teknigidir (Gtilbahar, 2012:
92).

2.7.12. Resim

Resim; varliklarin, dogadaki goriiniislerinin boyayla vb. malzemelerle kalem,
firca gibi araglarla kagit, bez vb. lizerinde yapilan bigimleridir. “Resim 6nce bakilan,
sonra goriilen ve duyumsanan daha sonra ise iletisini izleyicisine tagiyan ve bu ileti
tizerinde diislindiiren bir sanat formudur. Resim, sadece renklerden, ¢izgilerden, sekil
ve dokulardan olusmaz (Ozer, 2007: 427). Resim bu unsurlarin hepsinin kolektif
caligmasiyla ve kendine yiiklenen anlamla olusur (Akkaya, 2011). Resimler,
insanlari, yerleri ve nesneleri temsil eden araglardir (Seferoglu, 2014: 75).

Resimler her yas grubu i¢in kullanilabilir. Ancak konu alan1 ve yas grubuna

gore farkli sekillerde kullanimlart s6z konusu olabilir (Seferoglu, 2014: 75). Resim,
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soyut goriisleri daha gergekei bir bicimde aktarir. Resimlerin kullaniminda donanima
gerek yoktur, bu nedenle kullanimi kolaydir. Resimler, her derste ve her egitim
diizeyinde kullanilabilir (Simsek, 2009: 69). Sadece sozlii ya da yazili anlatimdan
daha etkilidir. Resimler kullanis amacina gore cesitli biiyiikliikkte hazirlanabilir ve
cesitli kaynaklardan saglanabilir. Hazir olarak saglanabileceklerinin yaninda,
Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan yapilan resimlerden de yararlanilabilir (Saritas,
2013: 71). Her konuya uygun bir resim mutlaka bulunur. Tanim ve tasvirin yetersiz
kaldig1 durumlarda resimlerden yararlanmak iyi bir yoldur. Resim kullanarak ilgili
konu fazla zaman harcanmadan &grenciye aktarilabilir. Resmin hafizas1 sézlerden
daha kuvvetlidir. Zaten egitim Ogretimin sorunlarindan biri bilgilerin tekrar
edilmemesinden dolayr unutulmasidir. Bu baglamda farkli c¢agrisimlar,
duygulanmalar olusturacak bir resim, tepegdz vasitasiyla tahtaya yansitilabilir. Boyle
bir imkan yoksa sinifin her yerinden goriilebilecek biiyiikliikte bir resim segilebilir.
“Resimler grup calismalarinda elden ele gecirilme pratikligi sebebiyle sinifta biitiin
Ogrenciler tarafindan incelenebilir. Cocuklarin yaptiklari resimler, onlarin 6grenme
etkinliklerine daha etkin olarak katilmalarini sagladig gibi, 6gretmenlerin de onlarin
diislinlis tarz1 ve tavirlariyla ilgili bilgi edinmelerine olanak saglar (Saritas, 2013:
71).

Resimler elle cizilebilecegi gibi, bilgisayarda da cizilebilir, bazen hazir
programlardan, Onceden olusturulmus olan kahramanlardan da yararlanilabilir
(Yanpar Yelken, 2014: 131). Bu sekilde sirali olaylar resim seti halinde verilebilir.
Bazi resimlerin yerleri bos birakilarak, O6grencilerin senaryoyu tamamlamalari
istenebilir (Halis, 2004: 60s). Kullanis amacina gore farkli boyutlarda ve bigimlerde
hazirlanabilir (Ozonay Béciik, 2014: 136). Resimler, varliklarin, olaylarin,
anlatilmak istenen konunun biiyiikligi, sekli, rengi vb. ozellikleri hakkinda yanlis
bilgi vermemelidir (Celik, 2014: 52). Cizimlerin bir ressam kadar miikkemmel olmasi
gerekmez. Onemli olan olaylar1 agik¢a gostermesidir. Resimler asetatla yansitilacag
gibi, kartonlara ya da tahtaya gizilerek de hazirlanabilir. Ogretmen gerektiginde
yardim alabilir. Ogrencilere her derste resim materyali yeri gelince hazirlatabilir
(Halis, 2002: 58- 59). iki boyutlu olmasindan kaynaklanan sinirhiliklar, bir resmi
farkli agilardan ve durumlardan goriintiileyerek asilabilir (Giilbahar, 2012: 91).

Derslerde en ¢ok kullanilan resim tiirleri:
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Diiz Resimler: Fotograf makinesiyle ¢ekilmis resimler, gazete, mecmua, kitap
gibi basili materyallerde yaymlanmis resimler, posterler, ¢ogaltilmig resimler bu

gruba girmektedir.

Cizgi Resimler: Bir kisiyi, bir objeyi ya da bir olay basit ¢izgilerle anlatan
resimlerdir. Kara tahtaya tebesirle kolayca cizilebilecegi gibi 6nceden kagida

cizilerek sinifta kullanmak da miimkiindiir.

Simsek Kartlar: Bir kisiyi, bir objeyi ya da bir olayr sira ile gdsteren ufak

tablolardan olusan resimler dizisidir.

Duvar Resimleri: Belli bir amag¢ i¢in hazirlanmis resimleri daha biiyiik
boyutlartyla goriintiilemek i¢in hazirlanmis ve duvara asilan biiylik tablo halinde

resimlerdir (Halis, 2002: 59-60).

Resimler 6grencinin bilgiyi i¢sellestirmesinde fayda saglar. Ogrencide olayimn
gectigi yeri gosteren materyali aklina getirerek, konuyu kendi ciimleleriyle
anlatabilme olanag1 saglar (Tiiziin, 2008). Resimler, kavramlari somutlastirma,
anlamlastirma, yorumlama, aralarindaki iligkileri gorme, dikkati ¢ekge ve koruma,
kolay tasinma, kolay tretilebilme gibi avantajlara sahiptir (Yanpar Yelken, 2014:
123). Sif igerisindeki duvar resimleri Ogrencinin ilgisini ¢eker, gilidiilenmesini
saglar. Tartisma konular1 icin hareket noktasi olusturabilir. islenen konuyla ilgili
asamalarin izlenmesinde basvuru kaynagi olabilir. Bellekteki bilgilerimizi
unutmamaya yardimci olur (Usun, 2012: 113). Ogretmen, dgrencilerden bu resmin
kendilerine hatirlattiklari, c¢agristirdiklart hakkinda kompozisyon yazmalarini
isteyebilecegi gibi resimle ilgili kisa bir tasvir yapip, hikayeye baslayip, onun
ogrenciler tarafindan tamamlanmasim da isteyebilir. Ogrencinin motivasyonunu daha
kolay saglamak amaciyla resmin karakterine uygun bir miizik pargasindan da
faydalanilabilir. Sozle anlatilmasi zor soyut kavramlarin yogun oldugu konularda
Ogretmene yardimer olur. Bu sayede 6grenci anlasilmasi gii¢ konular1 daha kolay
Ogrenir.

2.7.13. Sema (Cizelge)

Semalar (¢izelgeler) kronoloji, sayilar ve hiyerarsi gibi soyut iligkileri
gdstermeye yarayan gorsellerdir (Ozonay Bociik, 2014: 139). Cizelgelerin orgiit

semalar1, siniflama semalari, zaman seritleri, tablolar, akis semalar1 vb. tiirleri vardir
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(Seferoglu, 2014: 75). Orgiit semalar1 bir drgiitiin organizasyon yapisini gosterir.
Orgiit icinde personel ya da ayr1 birimler ars1 iliskileri temsil eder. Iliskilerin soyut
yoniinii gosterir. Akis semalar1 ise bir siirecinin akisini ya da islemlerin yapilis
sirasini birbiri i¢inde nasil gerceklestigini gosterir. Akis diyagramlar1 genelde yatay
olarak cizilir ve farkli islem ya da 6gelerin bir biitiin i¢inde nasil birlestigini gosterir.
Semalarin etkili olabilmesi i¢in tasarim ve kullanimda dikkatli olunmalidir.
Izleyenlere semanin farkli asamalarina yonlendirmek icin oklar ve renkler
kullanilmalidir (Saritas, 2013: 76)

Bir sema, agik ve anlasilir olmalidir. Bu amagla, bir sema tek bir kavram ve
anlagilmasin1 saglayacak miktarda gorsel ve sozel bilgi igermelidir. Ayrica bir
semada gorsel 6geler agirlikta olmali, s6zel materyaller gorseli tamamlamalidir. Eger
iletilmek istenen bilgi miktar1 fazla ise karmasik tek bir sema yerine bir dizi basit
semalar olusturulmalidir. Sema yapilirken kritik noktalar belirlenip semada nasil yer
alacagi planlanmalidir. Semalar O6zellikle konularin 6zetlenmesinde cok faydali

olabilir (Halis, 2002: 65).

2. 7. 14. Zihin Haritasi

Zihin haritalar1 bir not alma, hedef olusturma, toplanti ya da sunum hazirligi,
rapor hazirlama vb. amagclar icin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Zihin haritasi
organize edilmis bir beyin firtinas1 yontemidir (Michalco, 1998; akt. Yalin, 2014:
73). Zihin haritalar1 var olan bilgilerin gorsel resminin olusturulmasini saglar. Bu
haritalar zihnin inanilmayacak kadar biiyilk olan potansiyeline kolaylikla
ulagilabilmeyi ve bunu kullanabilmeyi saglayan bir aractir. Kavramlar
hareketlendirme ve bunlar1 bir arada yeni kiimeler halinde sentezleme ¢ogunlukla
yeni diisiinceleri ortaya ¢ikarir (Findlay ve Lumsden, 1988; akt. Yalin, 2014: 73). Bu
teknik diger not alma tekniklerinden tamamen farkli, yaratici, diisiinceyi ortaya

cikaran ve kisiye zaman kazandiran bir yontemdir (Tiiziin, 2008: 23).
Zihin haritasinin faydalar1:

- Bir konu iizerinde odaklanmay1 saglar.
- Tiim zihni harekete gegirir.
- Uzerinde galisilan konunun ayrmtili bir organizasyonunu olusturmay1 saglar.

- Hem biiyiik hem ayrintili acik bir resim sunar.
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- Konu hakkinda neler bilindiginin grafik sunumunu verir ve eksik olan bilgi
parcalarinin kolaylikla taninabilmesini saglar.

- Konu lizerinde odaklanmay1 sagladigindan bilginin kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege transferine yardimei olur.

- Ogrenme stratejileri iginde yer alan drgiitlemede etkili olarak kullanilir.

- 1lk 6nce hayal giiciine, sonra hatirlamaya daha sonra bilgiyi kontrol etmeye
yarar.

- Her fikrin belki de binlerce farkli bagi vardir. Bu baglarin bir kismin1 gorsel
olarak gérmemize yardim eder (Simsek, 2009: 58).

2. 8. Gorsel Materyallerin Yazilh Anlatimda Kullanilmasi

Gorsellerin, egitiminde kullanilabilecegi alanlardan birisi de yazmadir. Yazili
anlatim calismalarinda kullanilacak gorseller; 6grencinin konuyu yorumlamasina ve
bu yorumlardan hareketle yazisini olusturmasina yardimer olacaktir.

“Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 becerilerin de
ogrenilmesini zorunlu kilar. Ogrencilerin herhangi bir konuda istenileni gerektigi
bicimde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme yetilerine baglidir. Bu ac¢idan yazma
calismalarin1 konusmalara baglama, yazili anlatma etkinliklerinin baslangi¢ noktasi
olacaktir. Ciinkii 6grencilerin okul i¢i ve okul disi yasamlarinda ilk basvurduklari
anlagsma araci konusmadir (Demirel 1999: 59).

Yazilmasi istenilen tek bir konunun olmasi basli basina panik ve karamsarlik
sebebi iken bir de kisitli siirede ortaya cikarilmasi istenen bu {irliniin not olarak
onemli bir payinin oldugu ortamlarda, 6grencide yazmaya karsi olumsuz bir tutumun
gelismesi dogaldir. Ogretmenlerin 6grenciden mutlaka bir seyler yazmasini istemesi,

stirecin sadece gbzlemcisi olmast da olumsuz tutum beslenmesine sebeptir.

Uriin odakli bir yazma etkinliginden ziyade iizerinde yazilmasi istenilen
konularla alakali gorsellerin gosterildigi etkinliklerde Ogrenciler zihinlerinde
toparlamakta zorlandiklar1 6n bilgileri beyin firtinas1 yardimiyla agiga ¢ikarabilir. Bu
da Ogrencilerin yazma eylemini gerceklestirirken tekrara diismeden, mantiksal
tutarlilik igerisinde, sebep- sonug, sorun- ¢éziim, eylem- gerekce gibi baglantilar
diizgiin kurmalarina ve yazma etkinliklerine olumlu tutum gelistirmelerine yardimei
olacaktir. Ayrica 6zgiir konusma ortaminin olusturulmasi ve biitiin 6grencilere s6z

hakki verilmesi sonucunda siire¢ eglenceli olacaktir. Yazmada akicilik ve konu
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biitiinliigli agisindan 6gretmenlerin gorselleri mantiksal siraya gore vermesi; tutarli,
akici, sayfa diizeni saglanmis metinler ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Gorsel destekli
yazmanin yayginlastirilmasi  sayesinde Ogrencilerin yazma etkinliklerinde

karsilastiklar1 sorunlar azalacaktir.

Ogretim materyali olarak gorsel kullanmak isteniyorsa dncelikle dgrencilerin
seviyelerine uygun, hedefe uygun olanlar arasindan segilmelidir. Ogrencinin kafasini
karistirmaktan ¢ok; materyaller yeni ufuklar agacak, diislincelerini netlestirecek, agik
materyaller kullanilmalidir. Ogrencilerle etkilesime gegecek kadar kuvvetli olmal,
tizerinde konusulabilecek yapida olmalidir. Merak duygusunu canli tutmali,
Ogrenciye yeni kesifler yapma imkdn1 saglamali, yaraticiliklarini ortaya

c¢ikarabilecek nitelikte olmalidir.

Bu sekilde 6grenci bir resme sadece estetik haz almak, bir fotografa eski
giinlerini hatirlamak, bir karikatiire eglenmek icin degil de bilgilerini sorgulamak
amactyla baktigindan konu hakkinda daha fazla arastirma yapma istegi duyacak
dolayisiyla daha yaratici bir tiriin ortaya koyacaktir. Gorseller konunun anlagilmasina

yardimc1 olur, konu pek ¢cok yonden sorgulanir, 6grenci tizerinde kalici izler birakir.

Bu yaklasim, yine Ogrencilerin sozIlii anlatimlarinin gelisimine hizmet
ederken, beraberinde bir dgrencinin baska bir 6grenciyle etkilesime girmesini de
saglayabilir. Beyin firtinas1 tekniginden yararlanilarak gergeklestirilecek bu
Ogretimde bir 6grencinin yorumunu yine bir baska 6grenci devam ettirebildigi gibi,
bu yorumlara diger dgrencilerden tepkiler de gelebilir. Boylelikle sinif i¢i etkilesim
saglandig1 gibi Ogrencilerin 6zgiivenleri de artar Yorumlama becerileri gelisir.
Ogrenci ile 6gretmen arasinda iletisimi kuvvetlendirir. Ogrencilerin etkinliklere aktif
katilimlarimi saglar, zihinlerindeki bilgilerin dogru bir sekilde yapilanmasina

yardimci olur.

Ta¢ (2005)’a gore gelisme cagindaki ¢ocuklarin ve gencglerin gorsel olarak
algilama, daha ¢abuk kavrama ve 6grenme yeteneklerinin gelismesinde ¢izgi dilinin
oncelikli bir yeri vardir, ¢linkli gorsel yol her zaman daha hizli, daha etkili ve daha

anlasilir bir iletisim yoludur.

Yazma ugrast dogustan getirilen bir yetenek degil 6gretimle kazandirilan bir

beceridir. Yazmanin 6grenilmesi i¢in yiiriitilecek etkinliklerin neler olacagi, bu
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etkinliklerin nasil gergeklestirilecegi 6nemli konulardir. Resim yapmak, enstriiman
calmak nasil belli yontemlerle 6greniliyorsa yazmak da belli yontemlerle 6grenilecek
bir ugrastir. Okullarda yapilan yazili anlatim ¢alismalar1 ne yazik ki derslerle smirlt
kalmakta, 68renci yazma ugrasini bir aliskanlik durumuna getirememektedir. Yazili
anlatim ¢aligmalarinda 6grenciler cogunlukla tedirgin olmakta, 6gretmenlerinin istegi
dogrultusunda yazmaktadirlar. Kitaplar da yazma Ogretimi i¢in yeterli bilgileri
icermemektedir. Ciinkii yazma ugrasi uygulamaya dayanan, glidillenmeyi esas alan,
istekle yapilacak bir ugrastir. Derslerin ilgi ¢ekici olmasi, 6grencilerin bu dersten
zevk almasi, onlardaki yazma istegi icin dnemli etkenlerdir. Bu agidan bakildiginda
gorsel dgelerin akilda tutulmas1 oldukga kolaydir. Ogrenci dikkatini gorsele verecek,
konu {lizerinde yogunlasacak yazisinda yer verebilecegi fikirler pes pese hatira

gelecektir. Bu avantaj yazili anlatim etkinliginde de kullanilmalidir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari,

verilerin analizi gibi bagliklarla ilgili bilgiler verilmektedir.

3. 1. Arastirmanmin Modeli

Bu caligma karma yontem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Karma yontem
arastirmasi, arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla nitel
ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma olarak tanimlanir.
Karma yoOntem arastirmalar1 basit ve tek yonli olmayan olay ve olgularin
arastirilmasinda kullanilir. Ozellikle sosyal bilimlere ait problemlerin anlagilmasi i¢in
farkli yontemlerin bir arada kullanilmas1 gereklidir. Karma yontem yaklasimina gore
her olay ve olgunun hem nitel hem de nicel boyutu vardir. Eger gergegi biitiinciil ve
zengin bir cercevede anlamak istiyorsak hem nicel hem de nitel boyutunu
incelememiz gerekmektedir. Karma ydntem arastirmasit yaklasimi bu ilkeye
dayanarak farkli yontemlerin ayni arastirmada bir arada kullanilmasinin geregini
savunmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2013: 351-352).

Gorsel destekli yazma etkinliklerinin yazili anlatim becerileri lizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Yar1 deneysel yontem, deney ve kontrol gruplarindaki bireylerin
yansiz dagitilmamasidir. Baz1 durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarina
yansiz dagitilmasi imkansiz olabilir veya istenmeyebilir. Bu durumlarda alternatif
olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu yontemde gruplarin olusturulmasinda
yansiz dagilim kullanilmaz ve yansiz atama yoluyla gruplarin olusturulmasi i¢in ¢aba
harcanmaz. Bunun yerine daha 6nceden yansiz atama disinda bir yolla olusturulmus
gruplardan bir veya birkag1 yansiz yolla deney ve kontrol grubu olarak segilir.

Aragtirmada “O6n test-son test kontrol gruplu” yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma iki simifta gergeklestirilmistir. Bu siniflardan Gorsel
Destekli Yazma Etkinlikleri gerceklestirilen simif, deney grubunu; Tiirkce Ogretim
Programi’na gdre yazma c¢aligmalar1 yapilan grup ise kontrol grubunu

olusturmaktadir.
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Calismanin nicel kisminin disinda bir de nitel kismi1 bulunmaktadir. Bu
aragtirmada deney grubunda yer alan O6grencilerin gorsel destekli yazili anlatim
etkinliginin uygulama siirecine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla nitel veri

toplama tekniklerinden yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini yilinda Adana ili Kozan il¢esinde yer alan ilkogretim
okullarmin 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini belirlemek
tizere Oncelikle Adana ili Kozan ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarindan ikisi
random ydntemiyle secilmistir. Bunlar Cumhuriyet ilkdgretim Okulu ve 2 Haziran
[Ikdgretim Okuludur. Arastirmanm ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla
Cumhuriyet ilkdgretim Okulu’ndan iki sube (8/B - 8/C) ile 2 Haziran ilkdgretim
Okulu’ndan iki sube (8/A - 8/B) rastgele segilmistir. Bu dort grup arasinda yazili
anlatim becerileri agisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
gruplara yazma calismasi yaptirilmis ve bu calismalar Yazili Anlatim Becerisini
Degerlendirme Olgegi kullanilarak puanlanmustir. Yapilan ANOVA (Tek yonlii
varyans analizi) sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi anlasilmistir
[F(z-05= 4,282 p > 0.05]. Bu sonugtan hareketle gruplardan birisi (8/B) deney grubu
digeri ise (8/C) kontrol grubu olarak atanmistir. Her bir grupta 27 &grenci

bulunmaktadir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada {i¢ tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar “Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Olgegi” (EK. 2), Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine
Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketi” (EK. 3) ve “Gérsel Destekli Yazili Anlatim
Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu” (EK. 4)

seklindedir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Olgegi “Igerik, Dil ve Anlatim,
Planlama” boyutlarindan meydana gelmektedir. igerik boyutunda 14 madde, Dil ve
Anlatim boyutunda 6 madde, Planlama boyutunda 4 madde olmak iizere toplam 24
maddeden olusmaktadir. Olgekte bulunan her bir madde 1-5 arasinda (1=¢ok kétii,

5=¢ok iyi) olmak {izere derecelendirilmistir. Olgek ©6n test ve son test
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uygulamalarinda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin belirlenmesi amaciyla

kullanilmistir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan 24; en yiiksek puan 120°dir.

Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi
toplam 20 maddeden olusmaktadir. Her bir madde “Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum” 3’lii likert seklinde derecelendirilmistir. Bu anketin amaci
ogrencilerin gorsel destekli yazili anlatim uygulamalarindan sonra yazma becerisi

acisindan elde ettikleri kazanimlar1 belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Gorsel Destekli Yazili Anlatim Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Y onelik
Ogrenci Gériisme Formu toplam 10 maddeden olusan ve dgrencilerin yazili olarak
cevap vermelerini gerektiren yapilandirilmis bir gériisme formu niteligindedir. Bu
formun amaci 6grencilerin gorsel destekli yazili anlatim etkinliklerinin uygulama

stireci hakkindaki goriislerini belirlemektir.
3. 4. Veri Toplama Arag¢larimin Gegerlik Giivenirlik Calismasi

Calismada kullanilan veri toplama araglarindan Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Olgeginin gegerliligini saglamak amaciyla 4 uzman goriisiine
basvurulmustur. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda son sekli verilen Slgek
caligma igin kullamilir hale getirilmistir. Olgegin giivenilirligini saglamak amaciyla
iki kodlayici 5’er yazili anlatim ¢alismasim1 ayr1 ayri degerlendirmis ve bu
degerlendirmeler iizerinde yapilan analizler sonucunda kodlayicilar arasindaki
korelasyon katsayis1 ,76 olarak tespit edilmistir. Bu oran 6l¢egin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketinin
gegcerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus ve uzmanlardan gelen
oneriler dogrultusunda ankete son sekli verilmistir. Anketin giivenilirligi ise
giivenilirlik analizi ile test edilmis ve cronbach alfa katsayisi ile sinanmistir. Anketin

giivenilirlik katsayis1,77 olarak tespit edilmistir.

Gorsel Destekli Yazili Anlatim Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Y 6nelik
Ogrenci Goriisme Formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve 1 alan uzmani ile

degerlendirildikten sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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3. 5. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veriler 10. 02. 2014- 23.03. 2014 tarihleri arasinda 6 haftalik bir
zaman diliminde toplanmistir. Deneysel verilerin toplanmasi amaciyla ilk olarak
deney grubuna yaptirilacak yazili anlatim ¢alismasi i¢in konulara ihtiyag
duyulmustur. Yazma konulart bir uzman goriisiine bagvurularak belirlenmistir. Bu
konular asagidaki gibidir:

1. Hosgoriinlin olmadig1 bir diinyada toplumsal hayatta karsilasilabilecek
sorunlar iizerine bir diislince yazis1 yaziniz.

2. “llaglarin bilingsiz kullanimmin yol acabilecegi bireysel ve toplumsal
zararlar neler olabilir? Bilingsiz ilag kullanimimi &nlemek igin neler yapilabilir?”
konusunda bir diisiince yazis1 yaziniz.

3. Her birey engelli adayidir soziinden hareketle engelli vatandaslarimiza
kars1 sorumluluklarimizla ilgili bir diistince yazis1 yaziniz.

Yazma konularinin belirlenmesinden sonra her bir konu i¢in &grencilerin
diisiincelerini harekete gecirmek ve sinif i¢inde konuyla ilgili bir tartigma ortami
yaratmak amaciyla uygun gorseller belirlenmistir. Yazma konulariyla ilgili kullanilan
gorseller ekler boliimiinde verilmektedir. Bu hazirlik asamasindan sonra iki hafta
araliklarla toplam alti1 hafta boyunca deney grubuna Onceden arastirmacinin
hazirladigi plan dogrultusunda 6grencilere her bir paragraf olusturulmadan once
sirasiyla bir ya da birkag gorsel gosterilmis, iizerinde Ogrencilerin beyin firtinasi
yapmas1 saglanmis ve ardindan paragraflarini olusturabilmeleri igin yeteri siire
verildikten sonra yeni bir gorsel gosterilmis ve bu islem yazinin sonug¢ boliimiiniin
tamamlanmasiyla sona ermistir. En son yaptirilan yazili anlatim ¢aligsmasi son test
olarak kabul edilmistir.

Deneysel uygulama bittikten sonra 6grencilerin gerceklestirilen uygulamadan
yazma becerilerini gelistirme yoniinde ne kadar yararlandiklarmi belirleyebilmek
amaciyla “Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi”
deney grubu ogrencilerine uygulanmistir. Ayrica uygulama siireci hakkindaki
Ogrenci goriiglerini tespit edebilmek igin “Gorsel Destekli Yazili Anlatim
Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu” yine deney

grubu O0grencileri tarafindan yazilarak doldurulmustur.
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3. 6. Veri Coziimleme Teknikleri

Uygulamadan elde edilen veriler bilgisayar ortamina tasinmis ve SPSS
istatistik paket programiyla c¢oziimlenmistir. Arastirmanin deneysel verilerini
¢oziimlemek amaciyla deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son testte almis
olduklar1 puanlar karsilastirilmis ve aralarinda anlamli fark olup olmadigi tespit

edilmistir.

Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketinden
elde edilen verilerin analiz edilmesinde frekans ve yiizde gibi betimsel istatistik
tekniklerine basvurulmus ve elde edilen sonuglar tablolar halinde bulgular
boliimiinde sunulmusgtur. Ogrencilerin Gorsel Destekli Yazili Anlatim Etkinliklerinin
Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu’na vermis olduklari cevaplar
tizerinde icerik analizi yapilmig ve bunlar 6rnekleriyle birlikte calismanin bulgular

kisminda verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen veriler tablolar halinde verilmektedir.
Oncelikle gorsellerle desteklenen yazili anlatim etkinliklerinin 6grencilerin yazili
anlatim Dbecerileri iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bulgulara sonra
Ogrencilerin gorsel materyallerle gergeklestirdikleri yazili anlatim etkinliklerine

yonelik gortslerine yer verilmektedir.

4.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim

Becerileri On testten Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular

Tablo 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Testte Almis Olduklar:

Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olgiim (Gérsel Destekli Yazma) N X S
Deney Grubu 27 81,40 13,37
Kontrol Grubu 27 78,64 16,18

Tablo 1°de deney ve kontrol gruplarinin 6n testte aldiklari puanlarin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri bulunmaktadir. Buna goére deney grubu
Ogrencilerinin yazili anlatim becerisi agisindan 6n testte almis olduklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 81,40; kontrol grubu ogrencilerinin ise 78,64 olarak tespit

edilmistir.

4. 2. Gorsellerle Desteklenen Yazili Anlatim Etkinliklerinin Ogrencilerin
Yazih Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisini Belirlemeye Yonelik Bulgular

Gorsellerle desteklenen yazili anlatim etkinliklerinin 6grencilerin yazili
anlatim becerileri tlizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.
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Tablo 2. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Testte Almis Olduklar

Puanlara Iliskin t Testi Sonuclari

Olgiim (Gérsel Destekli Yazma) N X S sd t p
Deney Grubu 27 99,66 7,32 26 11,97  .000
Kontrol Grubu 27 50,66 16,11

Tablo 2’ye gore Ogrencilerin gorsel destekli yazma etkinlikleri sonucunda
yazili anlatim degerlendirme 6l¢eginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir [tps= 11,97, p< 0.05]. Buna goére gorsel destekli yazma
etkinlikleri, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili bir

uygulamadir.

4. 2. 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili
Anlatimin icerik Boyutunda Aldiklar: Puanlara iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin yazili anlatimin igerik

boyutunda aldiklar1 puanlara iligkin bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 3. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Testin Icerik
Boyutunda Almis Olduklar1 Puanlara iliskin t Testi Sonuglar

Olgiim (Gérsel Destekli Yazma) N X S sd t p
Deney Grubu 27 64,14 2,93 26 14,86 .000
Kontrol Grubu 27 31,59 9,66

Tablo 3’e gore Ogrencilerin gorsel destekli yazma etkinlikleri sonucunda
yazili anlatim degerlendirme Olgeginin igerik boyutunda almis olduklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [tps= 14,86, p< 0.05]. Buna gore gorsel
destekli yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin igerik boyutunu

gelistirmede etkili bir uygulamadir.



48

4. 2. 2. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili
Anlatimin Dil ve Anlatim Boyutunda Aldiklar1 Puanlara fliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimin dil ve

anlatim boyutunda aldiklar1 puanlara iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Testin Dil ve

Anlatim Boyutunda Almis Olduklari Puanlara Iliskin t Testi Sonuglari

Olgiim (Gérsel Destekli Yazma) N X S sd t p
Deney Grubu 27 18,85 3,46 26 5,93 .000
Kontrol Grubu 27 11,03 4,83

Tablo 3’e gore Ogrencilerin gorsel destekli yazma etkinlikleri sonucunda
yazili anlatim degerlendirme Ol¢eginin dil ve anlatim boyutunda almis olduklar
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [tpe= 5,93, p< 0.05]. Buna gore
gorsel destekli yazma etkinlikleri, dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin dil ve

anlatim boyutunu gelistirmede etkili bir uygulamadir.
4. 2. 3. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili
Anlatimin Planlama Boyutunda Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimin planlama

boyutunda aldiklar1 puanlara iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Testin Planlama

Boyutunda Almis Olduklar1 Puanlara Iliskin t Testi Sonuglari

Olgiim (Gérsel Destekli Yazma) N X S sd t p

Deney Grubu 27 16,66 2,98 26 9,55 .000

Kontrol Grubu 27 8,03 2,78
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Tablo 5’e¢ gore Ogrencilerin gorsel destekli yazma etkinlikleri sonucunda
yazili anlatim degerlendirme 6lgeginin planlama boyutunda almis olduklar1 puanlar
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir [tpe= 9,55, p< 0.05]. Buna gore gorsel
destekli yazma etkinlikleri, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin planlama

boyutunu gelistirmede etkili bir uygulamadir.

4. 2. 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testte Almis Olduklar
Puanlarin Frekans ve Yiizde Degerlerine iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarmin son testte almis olduklar1 puanlarin frekans ve

yiizde degerlerine iliskin bulgular tablo 6’da verilmektedir.



Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testte Almig Olduklar1 Puanlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

50

Deney Grubu Kontrol Grubu
Il\(:lradde Cok Katii Kotii Orta Cok fyi Cok Ktii Kaotii Orta Cok fyi Toplam
(@) (@3] ®) @) (5)

f % f % f % f % % f % f % % % f % %
M1 27 100 2 74 8 29,6 7 25,9 18,5 5 18,5
M2 27 100 1 3,7 10 37 10 37 3,7 5 18,5
M3 1 3,7 3,7 25 92,6 2 7.4 6 22,2 7 259 7.4 10 37
M4 4 148 10 37 13 48,1 3 11,1 10 37 10 37 11,1 1 3,7
M5 2 74 14,8 21 77,8 5 18,5 4 14,8 17 63 3,7
M6 1 3,7 8 29,6 18,5 13 48,1 9 33,3 10 37 7 259 3,7
M7 1 3,7 26 96,3 6 22,2 10 37 4 14,8 18,5 2 74
M8 74 25 92,6 9 33,3 12 44,4 5 18,5 3,7
M9 7 25,9 18 66,7 74 8 29,6 17 63 2 74
M10 1 3,7 3,7 25 92,6 12 44,4 11 40,7 4 14,8
M11 1 3,7 3,7 25 92,6 17 63 8 29,6 2 74
M12 1 3,7 1 3,7 14,8 21 77,8 8 29,6 8 29,6 5 18,5 14,8 2 74
M13 27 100 13 48,1 11 40,7 3 111
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M14 6 22,2 15 55,6 6 22,2 14 51,9 11 40,7 2 74
M15 3,7 10 37 16 59,3 8 29,6 10 37 8 29,6 3,7
M16 111 25,9 10 37 7 259 13 48,1 7 25,9 2 74 14,8 3,7
M17 3,7 14,8 12 44,4 10 37 13 48,1 5 18,5 8 29,6 3,7
M18 74 8 29,6 12 44,4 5 18,5 9 33,3 8 29,6 8 29,6 74
M19 111 3,7 16 59,3 7 259 16 59,3 5 18,5 6 22,2
M20 14,8 259 11 40,7 5 18,5 20 74,1 5 18,5 2 74
M21 2 74 25 92,6 7 259 4 14,8 15 55,6 3,7
M22 74 18,5 5 18,5 7 259 8 29,6 6 22,2 15 55,6 5 18,5 3,7
M23 111 3,7 9 333 4 14,8 10 37 21 77,8 5 18,5 3,7
M24 4 14,8 3 111 20 74,1 8 29,6 8 29,6 7 25,9 74 74
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M. 1. “Yazarin amaci belirgin olarak se¢ilmektedir.” maddesinden deney
grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 100 oraninda ¢ok iyi seklinde
belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 7,4 oraninda
cok kotii, % 29,6 oraninda kotii, % 25,9 oraninda orta, % 18,5 oraninda iyi ve % 18,5

oraninda ¢ok 1yi olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek

O (1 fﬂhn‘ap L)",).-M
! 05 or AT Y
D \j om Lojnoj\ch).p. \,)(“op o\rﬂo}w 30503 amo y. 2
BN entoe Ofmonlop £

Olmaco e | N
‘ mMeaso OLg‘je,\ olerog, /,,,\f OLS:j"ef\ O\U(‘

te ‘- 3
laalld OLS‘IQ-“ o\moz. jpn\oré

—-I:L; \)Ur\]a'o e_nse] 1

O\en lorc)a vor .
Fo o\
b l‘oc)af\ Gl Ll go?-\or, S

vye o4 lon AR I
Yere o-l-lom C—*b'P)e(‘ ) ¢ Lm L""jOSu] mau\k]er/

5 0o LI

C( bqu
L 3 Yeekode 950goras )
erc[e qu LJ(’"‘UIS\K\ 0

L?Er $Q3 O(\]
Ceua]o,

Oma

Yo5omeay slemsuz, ebaler,

/G\jaCy’om 206o¢ V@r'nlmes.' 5:‘ L)l. 6'\Le Ieé
n r e
O\VM gol e_} L‘I\Gr

ory, A,‘.o

f\(_’rec e

e L:\H‘e\“gtgﬂ hee v e

+em a

P'“] Pm,).

|

L@
¢70Va , L:g«;, ac
cag,

'

C \
IL Dodae \jer'om{
oy i ' \ 2

) e‘e(w PV duremda, fc)el] P So i

\ D12 Il |
R » blle el Ly

200 LI)L ‘A \ (0 b 4

A , Emge O\/jaFS'L OE(H.
et C)Oﬁoml Mnr/ NS
k)

‘ M2 Pelnd,
‘”Ol@""a\e Yine L,;Z

g

-ao'nar Olurso
oizde  plan ooaaw
o

foueovjoru? Qjem (\)U’_}e, ‘m ]

]/l_)'!vl)o, | /

tophiGimin

e\'.m;:gg\ Coap Ji el J)@&

17'(\;'/;'; U
of  dme ¥
\N‘ e}llj m[.l(_'...

'm‘m AL \, 7~
ooou /O(/cvra@uwl cﬂﬁ'l,@%]ﬁp]a

e 1 gediril L
o hen ooz sy W 2l selil Ly
) 'O yua |
C’e‘reje IZW(‘A‘ —-a(la(\ ’J | verﬂ,g\?ﬂ@i[‘;{,'(
ez, b;( \ o 'u(lr %
s, oy, € 9e(\ J h el
090 O,(mJSa

TOSonB( O’Ofai L.,

\)lf?"“ Opn s
b W e,




53

Deney Grubu Ornek
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M. 2. “Yazarin konuya bakis agist belirgindir.” maddesinden deney grubu
ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 100 oraninda ¢ok iyi seklinde
belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 3,7 oraninda
cok kotii, % 37 oraninda kotii, % 37 oraninda orta, % 3,7 oraninda iyi ve %18,5

oraninda ¢ok 1yi olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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M. 3. “Baslik konuyla ilgilidir.” maddesinden deney grubu 6grencilerinin son
testte aldiklar1 puanlar % 3,7 oraninda orta, % 3,7 oraninda iyi, % 92,6 oraninda ¢ok
1y1 seklinde belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar %
7,4 oraninda ¢ok kotii, % 22,2 oraninda koti, % 25,9 oraninda orta, % 7,4 oraninda

Iyi ve % 37 oraninda ¢ok iyi olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 4. “Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde anlatilmigtir.”
maddesinden deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 14,8 oraninda
orta, % 37 oraninda 1iyi, % 48,1 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 11,1 oraninda ¢ok kotii, % 37 oraninda

kotii, % 37 oraninda orta, % 11,1 oraninda iyi ve % 3,7 oraninda ¢ok iyi olarak

belirlenmistir.
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M. 5. “Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmistir.” maddesinden deney
grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 7,4 oraninda orta, % 14,8 oraninda
y1 ve % 77,8 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin
son testte aldiklar1 puanlar % 18,5 oraninda ¢ok kotii, % 14,8 oraninda koétii, % 63

oraninda orta ve % 3,7 oraninda iyi olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 6. “Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince islenmistir.” maddesinden
deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklari puanlar % 3,7 oraninda koti, % 29,6
oraninda orta, % 18,5 oraninda iyi ve % 48,1 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken;
kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 33,3 oraninda ¢ok kotii, %

37 oraninda kotii, % 25,9 oraninda orta ve % 3,7 oraninda iyi oraninda ¢ok iyi olarak

belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 7. “Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir.” maddesinden deney
grubu 6grencilerinin son testte aldiklart puanlar % 3,7 oraninda orta, % 96,3 oraninda
cok 1iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin son testte aldiklari
puanlar % 22,2 oraninda ¢ok kotii, % 37 oraninda kotii, % 14,8 oraninda orta, %18,5

oraninda iyi ve % 7,4 oraninda ¢ok iyi olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 8. “Ana fikir, yardimecr fikirlerle desteklenmistir.” maddesinden deney
grubu Ogrencilerinin son testte aldiklari puanlar % 7,4 oraninda iyi ve % 92,6
oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu o6grencilerinin son testte
aldiklar1 puanlar % 33,3 oraninda ¢ok kotii, % 44,4 oraninda kétii, % 18,5 oraninda

orta ve % 3,7 oraninda iyi olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 9. “Tanimlama, Ornekleme, sayisal ifadeler vb. diisiinceyi gelistirme
yollart kullanilmistir.” maddesinden deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar
puanlar % 25,9 oraninda kétii, % 66,7 oraninda orta ve % 7,4 oraninda iyi seklinde
belirlenirken; kontrol grubu o&grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 29,6

oraninda ¢ok kotii, % 63 oraninda kotii ve % 7,4 oraninda orta olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 10. “Konu yeterince genisletilerek anlatilmigtir.” maddesinden deney
grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 3,7 oraninda orta, % 3,7 oraninda
iyi ve % 92,6 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin
son testte aldiklar1 puanlar % 44,4 oraninda ¢ok kotii, % 40,7 oraninda kotii ve %

14,8 oraninda orta olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 11. “Yaz1 sadece bir diislincenin etrafinda kisir dongii icinde
gelismemektedir.” maddesinden deney grubu Ogrencilerinin son testte aldiklari
puanlar % 3,7 oraninda orta, % 3,7 oraninda iyi ve % 92,6 oraninda ¢ok iyi seklinde
belirlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 63 oraninda

¢ok kotii, % 29,6 oraninda kotii, % 7,4 oraninda orta olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 12. “Yazida mantik hatalari bulunmamaktadir” maddesinden deney grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 3,7 oraninda kotii, % 3,7 oraninda orta,
% 14,8 oraninda 1yi ve % 77,8 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 29,6 oraninda ¢ok kétii, % 29,6 oraninda

kotii, % %18,5 oraninda orta, % 14,8 oraninda iyi ve % 7,4 oraninda ¢ok iyi olarak
belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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M. 13. “Yazida akicilik saglanmigtir.” maddesinden deney grubu

Ogrencilerinin son testte aldiklari puanlar % 100 oraninda cok iyi seklinde

belirlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin son testte aldiklari puanlar % 48,1

oraninda ¢ok kotli, % 40,7 oraninda koti ve % 11,1 oraninda orta olarak

belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek

£ nseLuLeaG IRQO\M __.

-Engellz , 2028 g meyen , kal@)  duymasian b iasenlara  engelh  demir.
Her inson ensdli  doelie. Fradle (i odora QoW veyn deli  derks, bu cck ol
bir L;\%\J:()eaqf b e -l e engelli  dige Lokeh wdetilivie.
‘@D\%‘?ﬂ\ ensg\\?\arc bars: So(\m\u\“uof\"\"k yordhe. Q“n\:fja\ koo

auop  kalkamagn birid koo oectidblicia | folg buru  yebvoaden Srcede  ancplle
Lisie  Soimemin loaion Hor o da \s—\\jd.sa \ou \'3‘-\33" N *Q,PQ\;;\(('\&_

Encelll  binne +oplumden J\s\omm\v;m.__é‘,\%,”,' L:ﬁ/as'E/e Ladilerint  Wiocak sekilde
JQ“(“""\%\\:,\&- Bslinda  Landimigt msgl'.‘w.‘a verine  bausde hiabr soun  aildwon .
Cngllt Girogler (onen woMo \ollin, Enellinin gececrfT gue  direk vbe

seer dikiastar  buaun ylatinden m3‘?\\: birogler ordn  gecemiyorle -

Bant bindlwa sttt fants gobmmale smadh insmiele  merduer\oion
cbamusef, Sk © Broga  aglecel ingann hetsi Ll deeek dige W meduliu
Vol . Engeller u sorunlrle wor gade borslasuprlor. Gon AN mlerde glidaen
cedion o angelller icin UL EVR S v SR | | | N geciyst-

enoplli lnsenlarden

YU bu de mg&\\(\d:’\ Camny QOL S‘\-“io(‘
enge\\\\tzr \Dm&\ Hu\eﬂg e..)(bo\ oMM fr\y\ °U\umu\u " 3 mjg?\ 30‘&

Lu\e(‘,\\qf‘l\ se L &0\‘ :jgk ono ° ODMAQL; \xt\g‘ﬂf‘
LIC O W ORI

os o} o~

vye Selrg
o\ugal. o enge,\\?-\om q.nso\\\' Nukloy WA T3 Set

+°"‘n""“.?r~3a%\ mgt“:\mh kdrlernia kendine ok L\er‘()kr\ \nol‘cl»f- G,.se\i i sonldo
A foilmi  weelinia

, Ban \)cre\- A:“U'\ Ud’&\(_ @“ \sd-g\ J;k\n"

herkagain }5'§ww¢5? \onioa-
qime engdliler din aboarimeli a\foloe vopabiliia. Gormme. enmgliler win

sesk  Likoper —apabilitia, Rolan dlisle mge\\\\erL her seyt orkteb 1772

B»\LQ ef\ae“;\up‘_ &\l‘if\k("r. QQSLQ.\'k\ \\S\U;I\Ae me“; \OQSLQ‘\'; \nf’

bu Leskekke sanddyeloe ohrurwpr o va loostatbd agonsgla ea)\e,\\ﬁgr\,ﬂ‘
ne o\sg, U\\m'\r\c\e ¢§\Wl~j(_ “\\\\‘\jqc\ SF A,

+Hepwda o mgg\\'\ qégj\jv\._ Qﬁ}(m h%\mlt ONO-  \Yer\a A Q\Q.coﬁn\’t\
&AQC& A\\o\-\ L;\‘(\ E n?’g\\'\\afe ﬂQf&M Q&N\‘n{\q‘




77

M. 14. “Yazida diisiince tekrarlarina yer verilmemistir.” maddesinden deney
grubu Ogrencilerinin son testte aldiklart puanlar % 22,2 oraninda orta, % 55,6
oraninda 1yi ve % 22,2 oraninda ¢ok 1iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 51,9 oraninda ¢ok kétii, % 40,7 oraninda

kotii, % 7,4 oraninda orta olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 15. “Ciimle kuruluslar1 dil bilgisi kurallarina uygundur.” maddesinden
deney grubu Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 3,7 oraninda koti, % 37
oraninda orta ve % 59,3 oraninda iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 29,6 oraninda c¢ok koétii, % 37 oraninda

kotii, % 29,6 oraninda orta ve % 3,7 oraninda iyi olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 16. “Imla kurallarina uyulmustur.” maddesinden deney grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 11,1 oraninda ¢ok kétii, % 25,9 oraninda
kotii, % 37 oraninda orta ve % 25,9 oraninda iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 48,1 oraninda ¢ok kotii, % 25,9 oraninda
kotii, % 7,4 oraninda orta, % 14,8 oraninda iyi ve % 3,7 oraninda ¢ok iyi olarak

belirlenmistir.
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M. 17. “Noktalama isaretleri dogru bir sekilde kullanilmistir.” maddesinden
deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklart puanlar % 3,7 oraninda ¢ok kotii, %
14,8 oraninda kotii, % 44,4 oraninda orta ve % 37 oraninda iyi seklinde belirlenirken;
kontrol grubu dgrencilerinin son testte aldiklari puanlar % 48,1 oraninda ¢ok koétii, %

18,5 oraninda kétii, % 29,6 oraninda orta ve % 3,7oraninda iyi olarak belirlenmistir.
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M. 18. “Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmistir.” maddesinden
deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 7,4 oraninda kétii, % 29,6
oraninda orta, % 44,4 oraninda iyi, %18,5 oraninda c¢ok iyi seklinde belirlenirken;
kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 33,3 oraninda ¢ok kotii, %

29,6 oraninda kétii, % 29,6 oraninda orta ve % 7,4 oraninda iyi belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 19. “Ciimlelerde anlatim bozukluklar1 yapilmamistir.” maddesinden deney
grubu Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 11,1 oraninda ¢ok kétii, % 3,7
oraninda kotli, % 59,3 oraninda orta ve % 25,9 oraninda iyi seklinde belirlenirken;
kontrol grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 59,3 oraninda ¢ok koétii, %

18,5 oraninda kotii ve % 22,2 oraninda orta olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 20. “Gereksiz yere kelime tekrar1 yapilmamistir.” maddesinden deney
grubu Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 14,8 oraninda ¢ok kétii, % 25,9
oraninda kotii, % 40,7 oraninda orta ve %18,5 oraninda iyi seklinde belirlenirken;
kontrol grubu dgrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 74,1 oraninda ¢ok kotii, %

18,5 oraninda kotii ve % 7,4 oraninda orta olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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M. 21. “Yazimin giris, gelisme, sonu¢ boliimleri belirgin olarak
diizenlenmistir.” maddesinden deney grubu grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar
7,4 oraninda 1yi ve % 92,6 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 25,9 oraninda ¢ok kétii, % 14,8 oraninda

kotii, % 55,6 oraninda orta ve % 3,7 oraninda iyi olarak belirlenmistir.
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Deney Grubu Ornek
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M. 22. “Girig bolimiinde konu genel hatlartyla tanitilmaktadir.” maddesinden
deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 7,4 oraninda ¢ok koti, %
18,5 oraninda kotii, % 18,5 oraninda orta, % 25,9 oraninda iyi ve % 29,6 oraninda
cok 1iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin son testte aldiklari
puanlar % 22,2 oraninda ¢ok kotii, % 55,6 oraninda kétii, % 18,5 oraninda orta ve %

3,7 oraninda iyi olarak belirlenmistir.
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M. 23. “Giris bolimiinde konu ile ilgili kavramlar tanimlanmaya
calisilmaktadir.” maddesinden deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklart puanlar
% 11,1 oraninda ¢ok kotii, % 3,7 oraninda koti, % 33,3 oraninda orta, %14,8
oraninda iyi ve % 37 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 77,8 oraninda ¢ok kétii, % 18,5 oraninda

kotii ve % 3,7oraninda iyi olarak belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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M. 24. “Sonug¢ bolimii konuyu baglayict ve etkileyicidir.” maddesinden
deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 14,8 oraninda orta, %11,1
oraninda iyi ve % 74,1 oraninda ¢ok iyi seklinde belirlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlar % 29,6 oraninda ¢ok kotii, % 29,6 oraninda
kotii, % 25,9 oraninda orta, % 7,4 oraninda iyi ve % 7,4 oraninda c¢ok iyi olarak

belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ornek
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Deney Grubu Ornek
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4. 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine iliskin
Ogrenci Goriisleri Anketine Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Deney grubu ogrencilerinin gorsel destekli yazma etkinliklerine iligkin
Ogrenci gorisleri anketine verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Gérsel Destekli Yazma Etkinliklerine Iliskin
Ogrenci Gériisleri Anketine Verdikleri Cevaplara iliskin Degerler

Derecelendirme

Maddeler Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum

f % f % f %

1. Yazmaya baslamadan 6nce konuyu zihnimde
sekillendirmem zaman aliyordu. / Yazmaya

baglamadan 6nce konuyu zihnimde sekillendirme 20| 741 5| 185 2 7.4
zamanim kisaldi.

2. Yazmaya nasil baslayacagimi bilemiyordum. /

Yazmaya nasil baglayacagim konusunda bilgi 19 70,4 5| 18,5 3 11,1

sahibi oldum.

3. Nasil paragraf olusturacagimi bilemiyordum. /
Nasil paragraf olusturacagim konusunda bilgi

sahibi oldum. 17| 630| 5| 185| 5 18,5

4. Paragraflar arasinda uygun gecis saglama
konusunda zorlaniyordum. / Paragraflar arasinda
uygun gecis saglama konusunda pek
zorlanmiyorum.

16 | 59,3 | 11| 40,7 - -
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5. Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiinceyi
isleme konusunda zorlantyordum. / Her bir
paragrafta tek bir duygu ve diisiinceyi isleme
konusunda zorlanmadim.

17

63,0

22,2

14,8

6. Diisiincelerimi nasil gelistirecegimi
bilemiyordum. / Diislincelerimi nasil
gelistirecegim konusunda bilgi sahibi oldum.

15

55,6

18,5

25,9

7. Yazima uygun baslik bulmakta zorlaniyordum.
/ Yazima uygun baslik bulma konusunda bilgi
sahibi oldum.

14

51,9

11

40,7

7.4

8. Ana fikri nasil ifade edecegimi bilemiyordum. /
Ana fikri nasil ifade edecegim konusunda bilgi
sahibi oldum.

14

51,9

11

40,7

7,4

9. Yazinin girig boliimiinii olugturmakta
zorlantyordum. / Yazimin girig boliimiinii nasil
olusturmam gerektigi konusunda bilgi sahibi
oldum.

24

88,9

111

10. Yazinin gelisme boliimiinii olusturmakta
zorlantyordum. / Yazinin gelisme boliimiinii nasil
olusturmam gerektigi konusunda bilgi sahibi
oldum.

19

70,4

14,8

14,8

11. Yaziy1 sonuglandirmakta zorlantyordum. /
Yazinin sonug boliimiinii nasil olugturmam
gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum.

13

48,1

11

40,7

111

12. Yazida akiciligr saglayamiyordum. / Yazida
akiciligi saglamakta zorlanmiyorum.

13

48,1

33,3

18,5

13. Sonug ifadesini konuyu baglayici ve etkileyici
bir sekilde yazmakta zorlaniyordum. / Sonug
ifadesini konuyu baglayici ve etkileyici bir
sekilde yazmakta zorlanmadim.

15

55,6

10

37,0

7.4

14. Yazida 6rnek ve benzetmeleri yeteri kadar
kullanamiyordum. / Yazida 6rnek ve benzetmeleri
yeteri kadar kullanmaya bagladim.

14

51,9

25,9

22,2

15. Yaziy bir tek diisiince etrafinda
olusturuyordum. / Konuya farkl agilardan
bakmam gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum.

15

55,6

10

37,0

7.4

16. Ana fikri yardimei fikirlerle destekleme
konusunda zorlantyordum. / Ana fikri yardime1
fikirlerle destekleme konusunda bilgi sahibi
oldum.

15

55,6

25,9

18,5

17. Yaziy1 bir amaca baglama konusunda bilingli
degildim. / Yaziy1 bir amaca yonelik olarak
yazmam gerektigini biliyorum.

13

48,1

10

37,0

14,8

18. Yazi i¢inde ayn diigiinceyi birkag defa
tekrarlama geregi hissediyordum. / Yazida her
diisiincenin bir defa yer almasi gerektigini
Ogrendim.

18

66,7

25,9

7,4

19. Yazarken kullandigim ctimleler daginik ve
anlagilabilirlikten uzakti. / Daha saglam yapili ve
anlagilir cimleler kurmaya bagladim.

13

48,1

29,6

22,2

20. Yazarken ¢ok sayida anlatim bozuklugu
yapardim. / Yazimda anlatim bozuklugu
yapmamaya bagladim.

11

40,7

25,9

33,3
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Tablo 7’ye bakildiginda asagidaki bulgulara ulasildig1 gériilmektedir:

1. Deney grubuna uygulanan yazili anlatim 6grenci goriis anketine gore:
Yazmaya baslamadan once konuyu zihnimde sekillendirmem zaman aliyordu. /
Yazmaya baslamadan o©nce konuyu zihnimde sekillendirme zamanim kisaldi
maddesinin % 74, 1 oraninda katiliyorum % 18,5 oraninda kararsizim % 7,4 oraninda
katilmiyorum seklinde cevaplandig tespit edilmistir.

2. Yazmaya nasil Dbaslayacagimi bilemiyordum. / Yazmaya nasil
baslayacagim konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 70,4 oraninda katiliyorum
% 18,5 oraninda kararsizzim % 11,1 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandig:

tespit edilmistir.

3. Nasil paragraf olusturacagimi bilemiyordum. / Nasil paragraf
olusturacagim konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 63 oraninda katiliyorum
% 18,5 oraninda kararsizim % 18,5 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandigi
tespit edilmistir.

4. Paragraflar arasinda uygun gecis saglama konusunda zorlaniyordum. /
Paragraflar arasinda uygun ge¢is saglama konusunda pek zorlanmiyorum maddesinin
% 59,3 oraninda katiliyorum % 40,7 oraninda kararsizim seklinde cevaplandigi tespit
edilmistir.

5. Her bir paragrafta tek bir duygu ve diislinceyi isleme konusunda
zorlantyordum. / Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiinceyi isleme konusunda
zorlanmadim maddesinin % 63 oraninda katiliyorum % 22,2 oraninda kararsizim %
14,8 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandig tespit edilmistir.

6. Diisiincelerimi nasil gelistirecegimi bilemiyordum. / Diigiincelerimi nasil
geligtirecegim konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 55,6 oraninda
katiliyorum % 18,5 oraninda kararsizim % 25,9 oraninda katilmiyorum seklinde
cevaplandigi tespit edilmigtir.

7. Yazima uygun baslik bulmakta zorlaniyordum. / Yazima uygun baslik
bulma konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 51,9 oraninda katiliyorum %
40,7 oraninda kararsizzim % 7,4 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandig: tespit
edilmistir.

8. Ana fikri nasil ifade edecegimi bilemiyordum. / Ana fikri nasil ifade

edecegim konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 51,9 oraninda katiliyorum %
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40,7 oraninda kararsizzim % 7,4 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandig: tespit
edilmistir.

9. Yazinin giris boliimiinii olusturmakta zorlaniyordum. / Yazinin giris
boliimiinii nasil olusturmam gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin %
88,9 oraninda katiliyorum % 11,1 oraninda kararsizim seklinde cevaplandigi tespit
edilmistir.

10. Yazmin gelisme boliimiinii olusturmakta zorlantyordum. / Yazinin
gelisme bolimiinii nasil olusturmam gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum
maddesinin % 70,4 oraninda katillyorum % 14,8 oraninda kararsizim % 14,8

oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandigi tespit edilmistir.

11. Yaziy1 sonuglandirmakta zorlantyordum. / Yazinin sonug¢ bdliimiinii nasil
olusturmam gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 48,1 oraninda
katiltyorum % 40,7 oraninda kararsizim % 11,1 oraninda katilmiyorum seklinde
cevaplandigi tespit edilmistir.

12. Yazida akiciligi saglayamiyordum. / Yazida akiciligi saglamakta
zorlanmiyorum maddesinin % 48,1 oraninda katiltyorum % 33,3 oraninda kararsizim
% 18,5 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandigi tespit edilmistir.

13. Sonug ifadesini konuyu baglayict ve etkileyici bir sekilde yazmakta
zorlantyordum. / Sonug ifadesini konuyu baglayici ve etkileyici bir sekilde yazmakta
zorlanmadim maddesinin % 55,6 oraninda katiltyorum % 37 oraninda kararsizim %
7,4 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandigi tespit edilmistir.

14. Yazida alinti, 6rnek ve benzetmeleri yeteri kadar kullanamiyordum. /
Yazida alint1, 6rnek ve benzetmeleri yeteri kadar kullanmaya basladim maddesinin %
51,9 oraninda katiliyorum % 25,9 oraninda kararsizim % 22,2 oraninda katilmiyorum
seklinde cevaplandigi tespit edilmistir.

15. Yaziy1 bir tek disiince etrafinda olusturuyordum. / Konuya farkl
acilardan bakmam gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 55,6
oraninda katiliyorum % 37 oraninda kararsizim % 7,4 oraninda katimiyorum
seklinde cevaplandigi tespit edilmistir.

16. Ana fikri yardimci fikirlerle destekleme konusunda zorlaniyordum. / Ana
fikri yardime fikirlerle destekleme konusunda bilgi sahibi oldum maddesinin % 55,6
oraninda katiliyorum % 25,9 oraninda kararsizim % 18,5 oraninda katilmiyorum

seklinde cevaplandig tespit edilmistir.
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17. Yaziy1 bir amaca baglama konusunda bilingli degildim. / Yaziy1 bir amaca
yonelik olarak yazmam gerektigini biliyorum maddesinin % 48,1 oraninda
katiliyorum % 37 oraninda kararsizim % 14,8 oraninda katilmiyorum seklinde
cevaplandigi tespit edilmistir.

18. Yazi i¢inde ayni diisiinceyi birka¢ defa tekrarlama geregi hissediyordum. /
Yazida her diisiincenin bir defa yer almasi gerektigini 6grendim maddesinin % 66,7
oraninda katiliyorum % 25,9 oraninda kararsizim % 7,4 oraninda katilmiyorum
seklinde cevaplandig tespit edilmistir.

19. Yazarken kullandigim climleler daginik ve anlagilabilirlikten uzakti. /
Daha saglam yapili ve anlasilir cimleler kurmaya basladim maddesinin % 48,1
oraninda katiliyorum % 29,6 oraninda kararsizim % 22,2 oraninda katilmiyorum
seklinde cevaplandig tespit edilmistir.

20. Yazarken ¢ok sayida anlatim bozuklugu yapardim. / Yazimda anlatim
bozuklugu yapmamaya basladim maddesinin % 40,7 oraninda katiliyorum % 25,9
oraninda kararsizzim % 33,3 oraninda katilmiyorum seklinde cevaplandigi tespit

edilmistir.

4. 4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Gérsel Destekli Yazili Anlatim
Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisme Formuna
Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin gorsel destekli yazili anlatim etkinliklerinin
uygulama siirecine yonelik 6grenci goriisme formuna verdikleri cevaplara iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 8. Deney Grubundaki Ogrencilerin Gérsel Destekli Yazili Anlatim
Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisme Formuna Verdikleri

Cevaplara iliskin Degerler

Maddeler Evet Hayir
f f
1. Gorsellerle yazi yazmak senin i¢in eglencelidir 27 -
2. Bundan sonra gorsellerle birlikte yazmak isterim 27 -
3. Gorsellerle birlikte ¢alismak yazmay1 kolaylastiriyor 27 -
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4. Gorsellerle birlikte yazmak, yazma istegimi artiriyor 25 2
5. Gorsellerle birlikte yazdigim yazilarda daha basariliyim 26 1
6. Gorsellerle ilgili konugmak, yazmadan 6nce beni rahatlatiyor 27 -
7. Gorsellerle ilgili konugsmak diisiince diinyami zenginlestiriyor 27 -
8. Gorsellerle birlikte galigmak, yazmaya kars1 ilgimi artirtyor 25 2

Tablo 8’e gore “Gorsellerle yazi yazmak benim i¢in eglencelidir”, “Bundan
sonra gorsellerle birlikte yazmak isterim”, “Gorsellerle birlikte ¢aligmak yazmay1
kolaylastirtyor”, “Gorsellerle ilgili konusmak, yazmadan Once beni rahatlatiyor”,
“Gorsellerle ilgili konusmak diisiince diinyami1 zenginlestiriyor” maddeleri
Ogrencilerin hepsi tarafindan evet seklinde yanitlanmigtir. “Gorsellerle birlikte
yazmak, yazma istegimi artirtyor” maddesi ile “Gorsellerle birlikte c¢aligmak,
yazmaya karsi ilgimi artirtyor” maddesi 6grencilerin 25’1 tarafindan; “Gorsellerle
birlikte yazdigim yazilarda daha basariliyim” maddesi ise 6grencilerin 26’s1
tarafindan evet seklinde yanitlanmistir. Asagida 6grencilerin maddelere verdikleri

yanitlardan ornekler bulunmaktadir.

1. Gorsellerle (resim, fotograf, karikatiir vb.) birlikte yaz1 yazmak senin i¢in

eglenceli miydi? Diisiincelerini agiklar misin?

1.Gorsellerle (resim, fotograf, karikatiir vb.) birlikte yazi yazmak senin icin eglenceli miydi? Distincelerini aciklar
misin? E ey
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2. Bundan sonraki yazma calismalarinda gorsellerle birlikte yazmak ister

misin? Bu konudaki diistincelerini agiklar misin?

2. Bundan sonraki yazma calismalarinda gérsellerle birlikte yazmak ister misin? Bu konudaki distincelerini
aciklar misin?
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3. Gorsellerle birlikte ¢aligmak yazmay1 kolaylastirtyor mu? Diisiincelerini

agiklar misin?
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4. Gorsellerle birlikte yazma c¢alismalar1  konusunda genel olarak

diistincelerini agiklar misin?
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5. Gorsellerle birlikte yazmak, daha sonraki ¢aligmalar i¢in yazma istegini

artirtyor mu? Diislincelerini agiklar misin?
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6. Gorsellerle birlikte yazi yazdigin zaman kendini daha basarili buluyor

musun? Bu konudaki diisiincelerini agiklar misin?
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7. Gorsellerle ilgili konusmak, yazmadan Once seni rahatlatti mi?

Diistlincelerini agiklar misin?
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8. Gorsellerle ilgili konugmak diisiince diinyani

Diisiincelerini agiklar misin?
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9. Gorsellerle birlikte calismak, yazmaya karsi ilgini artirryor mu?

Diistincelerini agiklar misin?
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10. Konu ile ilgili bagka diisiincelerin varsa agiklar misin?

&u Golgmo S‘QC)C)SW& kcm()o”ﬁ)\ff\ C_»)qwm\n e Mg™ oo »
aor dwedgm onlodw. Ue diginedetm ask gt qeldlde el
CON PN Fruy & o caljma Sﬁjegndn dalrey da  gluel

Oﬂw’%w‘l okﬁ';(\coyfw =



104
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

TARTISMA ve SONUC

1. Gorsellerle Desteklenen Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazih
Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi ile Tlgili Tartisma ve Sonuc

Arastirmamizin tartigma ve sonug boliimiinde kullanmak amaciyla yaptigimiz
literatiir taramasinda dogrudan alakali bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu sebeple
tartisma ve sonug¢ boliimii, arastirmamizda kullandi§imiz yazili anlatim
degerlendirme 6l¢eginin her bir maddesi lizerinde farkli yazma yontemlerinin etkisini
inceleyen arastirmalara ulagilarak ve bunlarin bulgularindan yararlanilarak
olusturulmustur. Aragtirmamizda ayrica farkli disiplinlerde gorsel materyallerin
basariya etkisini inceleyen ¢alismalara da yer verilmistir.

Gorsellerle desteklenen yazma etkinliklerinin &grencilerin yazili anlatim
becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaclayan bu calismada ortaya ¢ikan
sonuglar genel olarak deney grubunun lehine bir durumun s6z konusu oldugunu
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin gorsel destekli
yazma etkinlikleri sonucunda yazili anlatim becerisi degerlendirme dlgeginden almis
olduklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir [tpe= 11,97, p< 0.05].
Buna gore gorsel destekli yazma etkinliklerinin, ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede etkili bir uygulama oldugu sdylenebilir.

Yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik dogrudan gorsellerle ilgili bir
aragtirma bulunmamaktadir. Bununla beraber yazma egitiminde dgrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek icin farkli yontem ve tekniklerin kullanildigt
caligmalarla bu calismada ulasilan sonuglarin  karsilastirilmast  miimkiindiir.
Caligmamizda yazma etkinliklerine gorsel materyallerin katki saglayip saglamadigi
arastirilirken benzer nitelikte calismalar Ozkara (2007: 119) ve Kaldirim (2014: 98)
tarafindan yapilmis; yazma becerisini gelistirmeye yonelik yontemlerden 6+1
analitik yazma ve degerlendirme modelinin &grencilerin  Tiirkge Ggretim
programindaki yazma kazanimlarini uygulama diizeylerini gelistirmede onemli bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ozdemir’in (2014: 97) analitik yazma ve
degerlendirme modelinin etkinligini inceledigi calismasinin sonucunda da anlamli bir

farkliligin oldugu goriilmiistir (U=44,00; p< .05).
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Uygulamamiz sonrasinda gorsellerden faydalanmanin yaziya pek ¢ok acidan
katki sagladigr sonucuna ulagilmistir. Gorsellerin destegiyle yaptigi ¢alismasinda
Celikoglu da (2007: 162), (bir fotograf esliginde) gorsel malzeme kullanimi1 yolu ile
tasvir 0gretimi yapmis ve gorsel malzeme kullanilarak tasvir yazma uygulamasinin,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini arttirabilecegini ortaya koymustur. Herhangi
bir nesne, olay ya da olgunun somut bir materyal kullanilarak tasvir edilmesi
Ogrencilerin yazmasini biliyiik oranda kolaylastiracaktir.

Yazma belli bir plana uyularak yapilmasi gereken bir eylemdir. Kompozisyon
degeri tasiyan her yazili metnin bir diizeni vardir. Gorsellerle destekledigimiz
calismamiz belli bir plana dayali olarak islendigi i¢in bu boyutta olasi biitiin
olumsuzluklar ortadan kalkmistir. Plan yazinin karmasikliktan uzak, akici bir biitiin
halinde olusturulmasini saglar. Sentiirk (2009: 117- 118) ve Karatosun (2014: 58- 59)
planli yazma ve degerlendirme modelinin 6gretim siireci sonunda yazili anlatim
becerisi acisindan olumlu sonuclar elde etmislerdir. Bu sonuglarla beraber
aragtirmamiz, yazma etkinliklerinin plana uyularak gergeklestirilmesinin yaziya
onemli katkilar1 olacagi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Gorsellerle desteklenen yazma etkinlikleri 6grencilerin yorumlariyla isleyen
bir yontem oldugundan aktif bir siire¢ icerisinde gelismistir. Yazili anlatimda etkinlik
esnasinda herhangi bir miidahalenin olmadig1 ve iirline odaklanan bir yapidan ziyade
Sahin (2004: 109), aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullanarak islenen
etkinliklerin yazili anlatim bilgisini ve kompozisyon yazma becerisini kazandirmada
daha etkili oldugunu saptamustir.

Bireylerin yazma etkinlikleri egitimle ilerleyen ve gelisen bir siirecte basarili
iiriinler ortaya cikarir. Ulper (2008: 163) bilissel siire¢ yaklasimina gére hazirlanan
Ogretim silireci sonrasinda metnin igerigini olusturabilme becerisine iliskin
caligmasinda sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlaml
bir fark bulmustur [t(31,33)=8,74, p<.05]. Bu saptama, bilissel siire¢ yaklasimina
gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin yazili metinlerin igerigini
olusturma becerilerini gelistirmede geleneksel yaklasimdan daha etkili olduguna
isaret etmektedir. Ulper, geleneksel yaklasimda oldugu gibi ilham gelmesini
beklemeye gerek kalmadigini, birtakim yontem ve tekniklerle yazma becerisinin
kazandirilabilecegini ifade etmistir. Aragtirmamizin igerik boyutundan elde ettigimiz
verilerde gosteriyor ki, slireci odaga alan yazma etkinliklerinin igerik boyutuna

katkis1 biiytiktiir.
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Tiirkge, anlama ve anlatma becerilerinin birlikte yiiriitiildiigii bir ifade
dersidir. Anlama ve anlatma becerileri birbirinin destegiyle gelisen yapiya sahiptir.
Gelisimleri ise pek ¢ok farkli yolla olabilir. Ovali’nin (2011: 53) bilgisayar destekli
Ogretimin anlama becerisine etkisini inceledigi tezinden elde ettigi bulgular;
okudugunu anlama becerisine 6grenmede kaliciligi saglama, gorsel- isitsel bir¢ok
uyaran saglama, aninda doniit ve diizeltme saglama, ipuglart sunma, bireysel
O0grenmeyi saglama, motivasyonu ve ilgiyi arttirma, 6§renmeyi kolaylastirma, tekrar
imkani sunma, bireysel hizda 6grenme imkani sunma gibi olanaklar1 sayesinde
bilgisayar destekli 6gretim lehine sonug vermistir (U=34,000; p< .01). Bu sonug
bilgisayarin gorsel unsurlar acgisindan olduk¢a zengin bir ara¢ oldugunu
diisiindiigiimiizde, arastirmamizda deney grubu lehine elde ettigimiz sonug ile dogru
orantilidir.

Yazmayr gelistirmek icin kullanilan yontemlerden biri olan duyulardan
hareketle yazma yontemi zihni harekete gegirerek yazili anlatima zenginlik katar.
Yilmaz (2009: 19) tanim ve tasvirin yetersiz kaldig1 durumlarda yazi yazdiracaklar
konuyla baglantili resimlerden ve fotograflardan yararlanilmasinin yazili anlatim
becerileri agisindan 6nemi iizerinde durmustur. Soziin yeterli olmadig1 noktalarda
gorsel unsurlara bagsvurmak 6gretmen ve 6grenciyi rahatlatacaktir.

Gorseller Tiirkge egitiminin biitiin 6grenme alanlarinda siklikla bagvurulmasi
gereken Ogretim materyalleridir. Miirsel (2009), deyim ve atasdzlerinin dgretiminde
karikatiir kullanimini incelemis; deney grubu ile kontrol grubu basari puanlar
arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark gézlemistir. Karikatiirin 6gretimde
tercih edilmesi hem etkin 6grenmeyi gerceklestirecek hem de eglenceli bir egitim
ortami sunacaktir.

Yazma Ogrenme alanini gelistirmesi amaciyla Ogrencilere yazma egitimi
vermek bu konuda basariyr arttirir.  Izdes’in (2011: 87) c¢alismasinda yazma
egitiminin hikdye yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigi ile ilgili olarak deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (t(107)= 9.59, p<.001). Bu durum, deney grubu &grencilerinin hikaye
yazma becerilerinin kontrol grubu 6grencilerinin hikdye yazma becerilerine nazaran

daha ¢ok gelistigini gostermektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim g¢aligmalar1 igerik boyutunda “Yazarin amacinin

ve bakis acisinin belirgin olmasi, basligin konuyla ilgili, 6zgiin ve orijinal olmasi,
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metnin mantiksal tutarlilik ve biitlinliik tasimasi, paragraflar arasinda uygun
gecislerin  saglanmasi, ana disiincenin ve yardimci disiincelerin belirginligi,
diistinceyi gelistirme yollarinin etkili kullanimi, metnin kisir dongli iginde
kalmamasi, diisiince tekrarlarina yer verilmemesi” gibi 0Ozellikler agisindan
degerlendirilmistir. Gorsellerle desteklenen deney grubundaki Ogrencilerin yazili
anlatim becerileri igerik unsurlar1 acisindan degerlendirildiginde yukaridaki genel
degerlendirmeye benzer bir sonu¢ elde edilmektedir. Buna gore deney ve kontrol
gurubundaki Ogrencilerin yazili anlatim becerisi degerlendirme Olgeginin igerik
boyutundan almis olduklar1 puanlar arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir [tps= 14,86, p< 0.05]. Bu durum gorsel destekli yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin igerik boyutunu gelistirmede
etkili oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Calismamizin igerik boyutunda inceledigi bashigin konuyla ilgili olmasi,
diistinceyi gelistirme yollarinin da kullanilarak konunun yeteri kadar siirede
anlatilmas1 maddelerinden aliman puanlarin goérsel destekli yazma calismalar
sonucunda arttig1 gozlenmistir. Bu bulgularla Ustiin’iin arastirmasidaki (2007: 124),
“Yaziya uygun baghik bulabilme” ve “anlatim zenginligine” yonelik bulgular
uyusmaktadir. Ustiin, yazili anlatimda karikatiirlerin etkisini arastirmis, ¢alismaya
katilan 6grenciler arasinda bu iki boyutta anlamli farklar tespit etmistir. Bu bulgu,
gorsel bir materyalin baslik bulabilme ve anlatim zenginligi becerisini gelistirmede
oldukca etkili oldugunu destekler.

Karatosun (2014: 59) planli yazma ve degerlendirme modelinin yazma
basarisina etkisini inceledigi caligmasinda “Basglik” alt boyutundan elde ettigi
verilerden hareketle planli yazma ve degerlendirme yapmanin baslik konusunda
basariy1 arttirdigi sonucuna ulasmistir (deney/baslik= 8,06; kontrol/baslik = 4.85).
Bunun disinda Erbilen (2014: 104) planli yazmanin konu, ana diisiince ve yardimci
diisiinceler, anlatim bicimleri ve diislinceyi gelistirme yollar1” boyutlarinda

ogrencilerin yazili anlatim becerilerine katki sagladigini bulgulamstir.

Gorsel destekli yazma etkinliklerinin degerlendirildigi icerik boyutunda yer
verdigimiz maddelerden ana fikrin belirgin olmasi1 ve yardimer fikirlerle
desteklenmesi ile ilgili basliklarda deney grubu lehine fark bulunmustur. Kaldirim
(2014: 102- 103) ve Ozkara da (2007: 124) calismalarinda 6+1 analitik yazma ve

degerlendirme modelinin 6grencilerin “fikirler” boyutuna etkisini arastirmislar ve
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ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugunu belirlemislerdir (Kaldirnm: U=172.500, p<.05); (Ozkara: p<.05). Bu
bulgulara gore 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin yazili
anlatimlarinda metnin fikirler boyutuna iliskin basarilarim1 gelistirmede 6nemli bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica Kaldirim’in c¢aligmasimin (2014: 106)
“organizasyon” boyutuyla ilgili analiz sonuglar1 incelendiginde de son testten alinan
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir
(U=172.500, p<.05).

Yazimin igerigi ile ilgili olarak Yiicel’in ¢alismast da (2012: 98) 6grencilerin
“yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma, yazisinda ana fikri ortaya
koyma, ana fikri destekleyen yardimci fikirleri ortaya koyma, yazisinda ana fikri
destekleyen Orneklere yer verme, yazisinda 6zgiin fikirlere ve d6rneklere yer verme”
gibi bulus becerilerinin verilen dil ve anlatim dersi sonrasinda gelistigini
gostermistir. Gorsellerle destekli yazma ¢aligmamiz da yazma siirecini yonlendirici
bir pozisyona sahip oldugu icin Yiicel’in ¢alismasi ile benzer sonuglar elde
edilmistir.

Ozkara (2007: 127) ve Kaldirim’in ¢alismalarinda (2014: 116) “Ciimle
Akiciligr” boyutuyla ilgili analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama sonrasinda son
testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (Kaldirim: U=186.000, p<.05). Deney ve kontrol gruplar1 ortalama
puanlari arasindaki farkliligin deney grubu lehinde olmasi 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 6grencilerin yazili anlatimlarinda climle akiciligi boyutuna
iliskin 6l¢iitlerde basariy1 arttirdigini géstermektedir.

Ozdemir’in ¢aligmasinda (2014: 117) deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
yazili anlatimda “sunum” agamasina iligkin uygulamalar sonras: ilgili asama
Olclitlerine gore alinan puanlarda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U=170,00; p<
.05). Deney grubunun son test puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek
olmasi, analitik yazma ve degerlendirme modelinin yazma egitiminde sunum
asamasina iligkin dlgiitlerde basariy artirdigini gostermektedir.

Arastirmamizda kullandigimiz yontem, metin tutarliligi agisindan da etkili
sonuglar vermistir. Bu bulguyu destekler nitelikte bir bulgu Ulper’in ( 2008: 168)

calismasindan elde edilmistir. Ulper, metni tutarli bicimde yapilandirabilme
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becerisine iligkin sontest puanlarindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

[t(50)=8,66, p_,05].

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalar1 dil ve anlatim boyutunda “Ciimle
kuruluslarinin dil bilgisi kurallarina uygunlugu, kelimeler yerinde ve dogru anlamda
kullanilmasi, ciimlelerde anlatim bozukluklar1 yapilmamasi, gereksiz yere kelime
tekrarlarmin yapilmamasi” gibi 6zellikler agisindan degerlendirilmistir. Gorsellerle
desteklenen deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri dil ve anlatim
unsurlar1 agisindan ayrica degerlendirilmistir. Elde edilen sonuca gore deney ve
kontrol gurubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerisi degerlendirme 6lgeginin dil
ve anlatim boyutu dogrultusunda almis olduklar1 puanlar arasinda deney grubunun
lehine anlaml1 bir fark bulunmaktadir [te= 5,93, p< 0.05]. Bu durum gorsel destekli
yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin dil ve anlatim
boyutunu gelistirmede etkili oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Yazili anlatim becerisi ile ilgili literatiir degerlendirildiginde calismamizla
uyumlu sonuglar elde edilen bazi arastirmalara rastlanmaktadir. Pekaz (2007: 299)
deney grubundaki 6grencilere yazdiklar1 metinlerden sonra ipucu ve geri bildirim
sagladigi calismasinda sonug olarak ogrencilerin imla kurallari, noktalama igaretleri
ve anlatim bozuklugu hatalarinin 6nce yazdiklari metinlere gore anlamli bir sekilde
azalma gosterdigini belirtmektedir. Arastirma boyunca oOgrencilere verilen
ipuglarindan birisi egitim 6gretim ortamlarinda kullanilan gorsellerden olan kavram
haritasidir. Ogrencilerden kavram haritas1 ydntemiyle” bahar mevsimiyle ilgili
duygu, diislince ve hayallerini yazmalar1” istenmistir. Bu ¢aligma sonucunda deney
grubu dgrencilerinin, ses olaylari, imla ve noktalama ile anlatim bozuklugundaki hata
sayilar1 arasinda 6nemli bir fark olugsmustur (Pekaz, 2007: 301). Calismamizda
kullanilan gorseller de birer ipucu olarak degerlendirilirse, iki ¢alisma arasinda elde
edilen sonuglar agisindan bir benzerligin bulundugunu gérmek miimkiindiir.

Yazma egitiminin gorsellerle desteklendigi etkinliklerde dgrencilerin yazim
kurallarma uymas: boyutunda olumlu ydnde gelisme goriilmiistiir. Arastirmamizi
destekler nitelikte olan Ustiin’{in arastirmasinda (2007: 127), “dil-yazim noktalama
kurallarinin uygulanmasina” iliskin alinan puanlar arasinda deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir: [t(38)= 3.865, p<.05]. Bu veriye

gore karikatiirler, dil-yazim-noktalama kurallarinin uygulanmasinda etkilidir.
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Dil ve anlatimm ciimle boyutunda ulastiimiz veriler yazili anlatima
gorsellerle destek vermenin yazmaya olumlu katkilar sagladigini ortaya ¢ikarmustir.
Yiicel (2012: 99), deney grubuna verdigi dil ve anlatim dersi sonrasinda “agik ve
anlasilir ciimleler kurma, sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma, ciimledeki
sozcikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma, anlatim bozuklugundan uzak
climleler kurma, anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler segme, sozciikleri
dogru yazma, konuya uygun deyim ve atasozii kullanma, akici bir anlatim olusturma,
amaca uygun anlatim bi¢imi ile yazma, yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliik
saglama, yazim kurallarina uygun yazma, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma” gibi boyutlarda ogrencilerin anlatim becerilerinin arttigin1  ortaya
cikarmustir.

Kaldirim’in ¢alismasi (2014: 110) incelendiginde uygulama sonrasinda deney
ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin “Uslup” boyutuyla ilgili son testten
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik oldugu
belirlenmigtir (U=203.500, p<.05). Deney ve kontrol gruplari ortalama puanlari
arasindaki farkliligin deney grubu lehinde olmasi 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 6grencilerin yazili anlatimlarinda tislup boyutuna iligkin
Olciitlerde basariyr artirdigini gostermektedir.

Gorsel destekli yazma etkinliklerinin kelimeleri yerinde ve dogru anlamda
kullanma ile ilgili madde iizerinde olumlu bir etki yarattig1 arastirma sonunda elde
edilen bulgulardan anlagilmaktadir. “Kelime Se¢imi” maddesiyle ilgili inceleme
yapan Kaldirnm da (2014: 113) deney ve kontrol grubunun analiz sonuglari
incelendiginde uygulama sonrasinda son testten aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir. (U=200.500, p<.05).
Deney ve kontrol gruplar1 ortalama puanlar1 arasindaki farkliligin deney grubu
lehinde olmas1 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kelime se¢imi boyutuna iliskin Olgiitlerde basariyr arttirdigim

gostermektedir.

Yazili anlatimin dil ve anlatimin yazim ve noktalama boyutunu gelistirmeye
yonelik bir bagka yontem olan ve Maden’in (2013:105) arastirmasinda kullandigi
istasyon, kart gosterme, sandvi¢ gibi aktif 6grenme teknikleridir. Bu tekniklerin
“yazim ve noktalama kurallar’” basarisina ne derece etki ettigini inceledigi

arastirmasinda, uyguladigi etkinliklerin deney grubu lehine anlamli bir farklilik
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sagladigini  gbzlenmistir (U= 39,000; p< ,05). Aragtirmamizin dil ve anlatim
boyutuna yonelik degerlendirmeler de kullandigimiz yontemin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama acgisindan geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Ciimle kurulusunun dil bilgisi kurallarina uygunlugu agisindan yapilan
degerlendirme sonucunda gorsellerin olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Benzer
bir bulguya Ulgen de (2008: 177) ulasmistir. Deney ve kontrol grubunun uygun
tiimce kurabilme becerisine iligkin karsilastirmadan elde edilen sayisal degerler
[t(50)=4,98, p<.05], deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan
anlamli oldugunu gostermektedir.

Kagit diizeni konusunda gorsellerle destekledigimiz calismamizin deney
grubu lehine bir sonuca ulagmasinin sebebi O6grencilerin gorseller tarafindan
yonlendirilerek paragraf boyutunda yazilar yazmasindan ve bundan da biitiin halinde
bir kompozisyon ortaya ¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. Karatosun’un (2014: 60)
yazmada planlamayla ilgili ¢aligmasinin kagit diizeni alt boyutu sonuglarina
baktigimizda deney grubundaki 6grencilerin “Kagit Diizeni” alt boyutunda aldiklari
puanlarin ortalamalar1 ile kontrol grubundaki ogrencilerin “Kagit Diizeni” alt
boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik tespit edildigi gorilmektedir.

Calismamizda kullandigimiz yontemle benzer bir yontem olan 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin dil ve anlatim boyutunda etkilerinin tespitiyle
ilgili Ozkara’nin (2007: 128), Ozdemir’in (2014: 113) ve Kaldirim’m (2014: 119-
120) imla ve noktalama kurallarina uyulmas: ile ilgili bulgularindan da farkl
sonuclar elde edilmistir. Kaldirrm ve Ozkara anlamli bir fark belirlerken; Ozdemir

anlamli bir degisiklik gézlememistir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalar1 planlama boyutunda “Yazinin giris,
gelisme, sonug bdliimlerinin belirgin olarak diizenlenmesi, giris boliimiinde konunun
genel hatlariyla tanitilmasi, sonu¢ bdliimiiniin konuyu baglayici ve etkileyici olmas1”
gibi  Ozellikler acisindan degerlendirilmistir. Gorsellerle desteklenen deney
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri dil ve anlatim unsurlar1 agisindan
ayrica degerlendirilmistir. Elde edilen sonuca gore deney ve kontrol gurubundaki
Ogrencilerin yazili anlatim becerisi degerlendirme Olceginin dil ve anlatim

boyutundan almis olduklar1 puanlar arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
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bulunmaktadir [tpe= 9,55, p< 0.05]. Bu durum gorsel destekli yazma etkinliklerinin,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin planlama boyutunu gelistirmede etkili

oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Yazili anlatimda planlama boyutuna etki eden bagka yazma yontemleri de
bulunmaktadir. Bunlardan birisi planli yazma modelidir. Planli yazma ile ilgili
Karatosun’un ¢alismasinda (2014: 60) deney grubundaki ogrencilerin “Plan ve
Anlatim” alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Plan ve Anlatim” alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yazili anlatimin
planlanmasi elde edilen yazinin planli olmasina katki saglamistir. Gorsellerin de bir

plan dahilinde verilmesi yazinin plan boyutuna olumlu etkilerde bulunmustur.

Calismamizda planlamayla ilgili maddelerden ortaya ¢ikan sonuglara paralel
olarak Ustiin de (2007: 125), karikatiirlerin anlatim diizenine etkisine iliskin olarak
karikatiirden yararlanan grup ile karikatiirden yararlanmayan grup arasinda anlaml
bir fark bulmustur [t(38)= 10.482, p<.05]. Bu sonuca gore gorsel materyallerden biri
olan karikatiir, yazili anlatim ¢alismalarinda anlatim diizenini gelistirmede oldukca
etkilidir.

Kompozisyonun temel boliimleri giris, gelisme ve sonucun belirgin olmast;
yaziya giris kisminda konuyla ilgili genel bilgi ve tanimlamalara yer verilmesi,
sonucu etkili bir sekilde noktalandirma gibi planlama boyutlarinda goérsel unsurlarin
Ogrencilerin yazilarina olumlu etkileri olmustur. Dil ve anlatim dersinin planlama
acisindan ne gibi bir etkisinin oldugunu arastiran Yiicel (2012: 98), dil ve anlatim
dersi sonras1 6grencilerin “ana fikri tanitict ve etkileyici bir giris yapma, ana fikrin
tyice agiklandigi bir gelisme boliimii olusturma, gelisme boliimiinde ana fikre
yonelik bir diisiince zinciri yaratma, gelisme boliimiinde ana fikri yardimei fikirlerle
destekleme, ciimlelerini ana diisiince etrafinda yardimci fikirlerle destekleme, her
diisiince i¢in ayr1 bir paragraf olusturma, konuyu baglayici ve etkileyici bir sonug
yazma, sonucu kendi yasantisiyla iligkilendirme” planlama becerilerinin arttig1
sOylenebilir.

Ayrica gorsellerin farkli disiplinler lizerinde etkisini inceleyen tezlerden de
olumlu sonuglar elde edilmistir. Ornek olarak, Tiiziin (2008), Atatiirk¢iiliik temasinin

gorsel materyallerle 6gretilmesinin derse olumlu katki saglayacagini diisiinmektedir.
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Egitimde ara¢ gerec¢ kullanilmasi kazanimlara daha kolay ulagsmay1 saglar.
Birgok arastirma ara¢ gere¢ ve Ogretim materyallerinin 6grenci basarisina olumlu
etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ozellikle gorsel materyallerin egitim ortaminda
kullanilmas1 biiyiik katkilar saglamaktadir. Ogretim materyali olarak karikatiirii
kullanan Dereli (2008: 78), Aytekin Ozkan (2009), Késeoglu (2009), Ayyildiz (2010:
57), Palaz (2010: 60- 61), Demirci (2013: 54), Donmez (2013: 95) ve Avsar (2007:
80) birbirinden farkli alanlarda karikatiiriin 6grenci basarisina, ilgi, tutum, becerilere
vb. etkisini inceledikleri arastirmalarinda karikatiiriin olumlu katkilar sagladigini
tespit etmislerdir. Evrekli (2010: 52), Alkan (2010: 120), Say (2011: 38), Yilmaz
(2013: 50), Yolcu (2013: 47), Baysar1 (2007) ve Oziiredi (2009: 22) ise kavram
karikatiiriiniin kendi alanlarmma yonelik kullaniminin basari, tutum, ilgi vb. acidan

olumlu etkiler sagladigin1 bulgulamiglardir.

Ogretimde ara¢ gere¢ ve materyaller dikkat toplayici, ilgi ¢ekici, anlamayi
kolaylastirma ve kalicilig1 saglama acisindan basvurulmasi zorunlu malzemelerdir.
Bu malzemelerin ¢ok biiylik ¢ogunlugu gdze hitap edici 6zelliktedir. Saritag’a gore
(2013) konulanlarin kolay anlasilirhigini saglamanin en iyi yolu birden fazla duyu
organina hitap eden egitim araglar1 kullanmaktir. Bunun yaninda Halis (2002),
Simsek (2009), Kiiciik (2011), Selvi (2012), Usun (2012), Ekici (2014), Seferoglu
(2014), Yalin (2014) ve Yanpar Yelken (2014) gorsel araglarin diger egitim
materyallerine gore daha ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir.
Kiigiikahmet de (2014), etkin 6gretim icin kullanilacak gorsellerin zamandan ve
sozden ekonomi saglamasi, belli bir fikrin g6z Oniinde canlandirilmasi, karmagik
fikirleri basite indirgemesi, fikir, islem ve siireclerin sirasini gostermesi, 6grencilerin
ilgi ve dikkatlerini arttirmasi ve 6gretimi canli ve acik hale getirerek 6grenme arzusu

yaratmasi gibi faydalarini siralamistir.

2. Gorsel Destekli Yazma Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Anketinin Bulgulari ile Ilgili Tartisma ve Sonuc

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin gorseller esliginde yapilan yazil
anlatim etkinliklerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla Gorsel Destekli Yazma
Etkinliklerine iliskin Ogrenci Goriisleri Anketi kullanilmistir. Bu anketten alinan

sonuclara gore: Yazmaya baslamadan 6nce konuyu zihinde sekillendirme, yaziya
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nasil baslanacagini planlama, paragraflarin nasil olusturulacagina karar verme,
paragraflar arasinda uygun gecis saglama, her bir paragrafta tek bir duygu ve
diisiinceyi isleme, diislinceleri gelistirme, yaziya uygun baglik bulma, ana fikri ifade
etme, yazida akiciligi saglama, yazida birden ¢ok diisiinceye yer verme, yazida alinti,
ornek ve benzetmelere yer verme, ana fikri yardimci fikirlerle destekleme ve yaziyi
bir amaca yonelik yazma gibi igerigi olusturan her bir boyutta dgrencilerin biiyiik
oranda yazilarinin degisimiyle ilgili olumlu goriis bildirdigi belirlenmistir.
Calismamizin goriisler boyutuna paralel olarak Oztiirk (2007), Akkaya (2011)
ve Ak (2011) da yaratici yazma etkinlikleri uygulanan Ogrencilerin yazmaya ve
Tiirk¢e derslerine karsi diisiince ve tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Balun’un (2008: 80) Ogretmen goriislerine dayali olarak
inceledigi calismasinda ise gorsel okumanin yazili metinlerin anlamlandirilmasinda
olumlu etkisi bulundugu goriisiiniin ( X =3,72) “katiliyorum” diizeyinde
benimsendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu diisiincesi, gorsel okuma gérsel sunu
etkinliklerinin  yazili metinlerin anlamlandirilmasini  kolaylastirdigi,  gorsel
etkinliklerin 6grencilere okunacak metne dair zihinsel bir hazirlik imkani sagladigini

gosterir.

Oneriler
Gorsellerle Desteklenen Yazma Etkinliklerine Yonelik Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan
hareketle 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere ve konu ile ilgilenen arastirmacilara

Oneriler getirilmistir.

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yazma
etkinliklerinde gorsel materyallere siklikla yer verilmelidir.

2. Ogretmenler oncelikle, dgrencileri yazili anlatim etkinliginin gorsellerle
nasil yirtitiilecegi konusunda bilgilendirmelidir.

3. Ogretmen gorsel destekli yazma siirecinin 6ncesinde, yazma esnasinda ve
sonrasinda ogrencilerle birlikte hareket etmelidir.

4. Yazili anlatim etkinliklerinde kullanilmas1 kararlastirilan gorseller;

Ogrencinin algilayabilecegi seviyede, On bilgilerini harekete gecirebilecek, dikkatini
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toplamasina yardimci olabilecek nitelikte olmalidir. Birbiriyle ¢elisen, kafa
karistirici, gercegi yansitmayan, d6grencilerin psikolojik gelisimlerini olumsuz yonde
etkileyecek gorseller kullanmaktan kagiilmalidir.

5. Yazili anlatim ¢alismasina baslamadan 6nce 6gretmenler, yazma konusuna
uygun sectikleri gorselleri biitiin  6grenciler gorecek sekilde, smifa 6nceden
hazirlamis  olduklar1 plana uygun sirayla sunmali;; Ogrencilerin  diisiince
tiretebilmelerine olanak saglayacak beyin firtinasi teknigi kullanilarak gorseller farkli
yonleriyle Ogrenciler tarafindan tartisilmali, 6grencilere gorsellerdeki unsurlara
iligkin sorular yoneltilmeli ve ardindan yazmaya baglanmalidir.

6. Ogrenciler gorselleri yorumlarken fikirleri tek tek dinlenmeli, her birinin
one silirdligi fikrin konu igin degerli oldugu sezdirilmelidir. Bu esnada yanlis
yorumlamalarla karsilasilirsa 6grencinin derse katilma cesaretini kirmadan birtakim
sorularla dogruyu bulmasi saglanmalidir.

7. Ogretmenlerin gorsel materyalleri etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin
yazma etkinliklerine yeterli zaman ayirilmalidir.

8. Gorsellerle desteklenmis bir yazma etkinligi sonrasinda, yazili iiriinler
icerik, dil- anlatim, planlama agisindan degerlendirilmeli, 6grenciye geri bildirim
verilmelidir. Gorsel destekli yazma etkinliklerinin herhangi bir boyutta yazinin
gelisimine katkisinin azhig1 gozlenmisse ilgili boyuta yonelik ¢aligmalar destekleyici
baska yontem, teknik ve 6gretim materyalleri arttirilmalidir.

9. Ogrencilerin yazili anlatim {iriinlerini, ciimlelerden kurulu paragrafin belli
bir plan ve uyum cercevesinde bir araya getirilmesi ile olusturulan metinler olarak

algilamalar1 saglanmalidir.

10. Ogretmenler uyguladiklari yazili smavlarda yazili anlatim becerilerini
degerlendirmeye yonelik bir soruya yer vermigse Ogrencilere konuyla ilgili en
azindan birkag gorsel sunmalidir.

11. Ogrencilerin gorsel kullanilmadan yazdiklart metinler ile gorsel
materyallerin destegiyle yazdiklari metinleri gbzden gecirmeleri saglanmalidir.

Boylece 6grenci iki yazi1 arasindaki farki goriip gorsellerin 6nemini kavrayacaktir.

12. Ders kitaplarinda yazma etkinlikleri igin verilen gorseller sadece
goriilenlerin anlatilmasini  saglayacak resimlerden degil, o6grencilerin dikkatini
cekebilecek, bireysel farkliliklarii dikkate alacak, yoruma acik ve ayni zamanda

yaraticiliklarini ise kosabilecek nitelikte olmalidir.
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13. Tiirkge 6gretmenleri yazma becerisinin yani sira diger dil becerilerini de
gelistirmeye yonelik olarak gorsel materyallerden yararlanmalidir. Bunun igin
Ogrencilerin diizeylerine uygun, konu ile ilgili gorselleri smifa getirmeli,

ogrencilerden gorselleri yorumlamalarini istemelidir.
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Yazih anlatimda aranacak ozellikler

Derecelendirme

Icerik

Yazarin amaci belirgin olarak sec¢ilmektedir.

Yazarin konuya bakis agist belirgindir.

Baslik konuyla ilgilidir.

Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢ginde
anlatilmastir.

Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmstir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince islenmistir.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir.

Ana fikir, yardimci fikirlerle desteklenmistir.

Tanimlama, 6rnekleme, sayisal ifadeler vb. diisiinceyi
gelistirme yollar1 kullanilmigtir.

Konu yeterince genisletilerek anlatilmigtir.

Yazi sadece bir diislincenin etrafinda kisir dongii icinde
gelismemektedir.

Yazida mantik hatalar1 bulunmamaktadir.

Yazida akicilik saglanmugtir.

Yazida diisiince tekrarlarina yer verilmemigtir
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Dil ve Anlatim

Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uygundur.

Imla kurallarina uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru bir sekilde kullanilmigtir

Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmastir.

Ciimlelerde anlatim bozukluklar1 yapilmamustir.

Gereksiz yere kelime tekrart yapilmamustir.

Planlama

Yazinin giris, gelisme, sonug boliimleri belirgin olarak
diizenlenmisgtir.

Giris bolimiinde konu genel hatlariyla tanitilmaktadir.

Giris boliimiinde konu ile ilgili kavramlar tanimlanmaya
caligilmaktadir.

Sonug boliimii konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Puan Arahigi Degeri

1 (cok kotii) 2 (koti) 3 (orta) 4 (iyi) 5 (cok iyi)
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No Once Sonra Derecelendirme
Katilyorum | Kararsizim | Katilmiyorum

1 | Yazmaya baslamadan Yazmaya baglamadan
once konuyu zihnimde once konuyu zihnimde
sekillendirmem zaman sekillendirme zamanim
aliyordu. kisaldi.

2 | Yazmaya nasil Yazmaya nasil
baglayacagimi baglayacagim
bilemiyordum. konusunda bilgi sahibi

oldum.

3 | Nasil paragraf Nasil paragraf
olusturacagimi olusturacagim
bilemiyordum. konusunda bilgi sahibi

oldum.

4 | Paragraflar arasinda Paragraflar arasinda
uygun gegis saglama uygun gegis saglama
konusunda konusunda pek
zorlantyordum. zorlanmiyorum.

5 Her bir paragrafta tek bir | Her bir paragrafta tek
duygu ve diislinceyi bir duygu ve diisiinceyi
isleme konusunda isleme konusunda
zorlantyordum. zorlanmadim.

6 Diisiincelerimi nasil Diisiincelerimi nasil
gelistirecegimi geligtirecegim
bilemiyordum. konusunda bilgi sahibi

oldum.

7 Yazima uygun baglik Yazima uygun baglik
bulmakta zorlaniyordum. | bulma konusunda bilgi

sahibi oldum.

8 Ana fikri nasil ifade Ana fikri nasil ifade
edecegimi bilemiyordum. | edecegim konusunda

bilgi sahibi oldum.

9 | Yazinin giris boliimiinii Yazimin giris bolimiinii
olusturmakta nasil olugturmam
zorlantyordum. gerektigi konusunda

bilgi sahibi oldum.

10 | Yazmin gelisme Yazmin gelisme
bolimiinii olusturmakta bolimiinii nasil
zorlantyordum. olusturmam gerektigi

konusunda bilgi sahibi
oldum.

11 | Yaziy1 sonuglandirmakta | Yazimnin sonug
zorlaniyordum. boliimiinii nasil

olusturmam gerektigi
konusunda bilgi sahibi
oldum.

12 | Yazida akicilig1 Yazida akiciligi
saglayamiyordum. saglamakta

zorlanmiyorum.
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13 | Sonug ifadesini konuyu Sonug ifadesini konuyu
baglayici ve etkileyici bir | baglayici ve etkileyici
sekilde yazmakta bir sekilde yazmakta
zorlantyordum. zorlanmadim.

14 | Yazida 6rnek ve Yazida 6rnek ve
benzetmeleri yeteri kadar | benzetmeleri yeteri
kullanamiyordum. kadar kullanmaya

bagladim.

15 | Yaziy1 bir tek diistince Konuya farkli agilardan
etrafinda olusturuyordum. | bakmam gerektigi

konusunda bilgi sahibi
oldum.

16 | Ana fikri yardimei Ana fikri yardime1
fikirlerle destekleme fikirlerle destekleme
konusunda konusunda bilgi sahibi
zorlaniyordum. oldum.

17 | Yaziy1 bir amaca Yaziy1 bir amaca
baglama konusunda yonelik olarak yazmam
bilingli degildim. gerektigini biliyorum.

18 | Yazi i¢inde ayni Yazida her diisiincenin
diistinceyi birkag defa bir defa yer almasi
tekrarlama geregi gerektigini 6grendim.
hissediyordum.

19 | Yazarken kullandigim Daha saglam yapili ve
climleler daginik ve anlagilir ciimleler
anlagilabilirlikten uzakti. | kurmaya bagladim.

20 | Yazarken ¢ok sayida Yazimda anlatim
anlatim bozuklugu bozuklugu yapmamaya
yapardim. bagladim.
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Ek-4. Yazilhh Anlatim Calismalarinda Gérsellerin Kullantimina Yonelik Goriisler

1.Gorsellerle (resim, fotograf, karikatiir vb.) birlikte yaz1 yazmak senin i¢in eglenceli
miydi? Diisilincelerini agiklar misin?

2. Bundan sonraki yazma g¢alismalarinda gorsellerle birlikte yazmak ister misin? Bu
konudaki diistincelerini agiklar misin?

3. Gorsellerle birlikte calismak yazmayi kolaylastirtyor mu? Diisilincelerini agiklar
misin?

4. Gorsellerle birlikte yazma calismalar1 konusunda genel olarak diisiincelerini
agiklar misin?

5. Gorsellerle birlikte yazmak, daha sonraki ¢caligmalar i¢in yazma istegini artirtyor
mu? Diislincelerini agiklar misin?
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6. Gorsellerle birlikte yaz1 yazdigin zaman kendini daha basarili buluyor musun? Bu
konudaki diistincelerini agiklar misin?

7. Gorsellerle ilgili konusmak, yazmadan dnce seni rahatlatti mi1? Diisilincelerini
agiklar misin?

8. Gorsellerle ilgili konusmak diisiince diinyan1 zenginlestirdi mi? Diisiincelerini
agiklar misin?

9. Gorsellerle birlikte calismak, yazmaya karsi ilgini artirtyor mu? Diislincelerini
agiklar misin?

10. Konu ile ilgili baska diisiincelerin varsa agiklar misin?
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Ek-5. Uygulamada Kullanilan Gérseller

Uygulamanin 1. Haftasinda Kullanilan Gorseller

Gorsel 1

UQ dlﬁ Hatay hosgoru
sofrasinda bir araya geldi

Gorsel 2

Gorsel 3




Gorsel 4

QGorsel 5

Gorsel 6

Bu yabaan(arm hepsi
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Gorsel 10

Gorsel 11

Uygulamanin 2. Haftasinda Kullanilan Gorseller

Gorsel 12
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Gorsel 13

Gorsel 14

Kontrolsiz ila¢
* kullanim
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Gorsel 16

ILACLARIN %50’Si
| YANUS
KULLANILIYOR

LAGT URDKOTEN
%401 COPE GIDIYOR

Gorsel 18
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Gorsel 19

Gorsel 21
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Gorsel 22

Gorsel 24




Uygulamanin 3. Haftasinda Kullanilan Gorseller

Gorsel 25

Bugin Sagliklisin

amaYann -~ =g
10-16Mayis y3 I
Engelliler Haftas)

Gorsel 26
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Gorsel 27

BM

_ . &.éﬁ
L

b

Gorsel 28
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Gorsel 29
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Gorsel 31

Gorsel 32
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OZURLU MEMUR
SECME SINAVI
(OMSS)

A Sﬁ

Bu yolculukta biz de variz!
D o
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Gorsel 35

Gorsel 36
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Gorsel 37

o | HEK

|hlallerm bildiri

Engell Haklan Zieme Grubu

Gorsel 38
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ARKA KAPAK
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