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OZET

Bu arastirmada Hatay ilinde Okuma Becerileri dersini veren 6gretmenlerle bu
dersi alan ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin segmeli Okuma Becerileri dersi ve dgretim
programi ile ilgili goriislerine basvurulmustur. Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programi’nin isleyen ve islemeyen taraflarini ortaya koymak ayni zamanda
uygulamadaki eksikliklerin tespiti ve programlarin gelistirilmesine yonelik bazi

Onerilerin sunulmasi amaclanmaistir.

Calisma nitel arastirma tekniginin kullanildigi  betimsel bir alan

arastirmasidir.

Aragtirma, Okuma Becerileri dersini veren &gretim programini uygulayan

ogretmenler ile bu dersi segen ortaokul 5. sinif 6grencileri ile yapilmigtir.

Aragtirmanin evreni 2013-2014 egitim 6gretim yili Hatay ilindeki (Antakya,
Iskenderun, Kirikhan, Reyhanli) Segmeli Okuma Becerileri Dersini alan dgrenci ve
bu dersi okutan Ogretmenler olusturmaktadir. Bu evrenden amagsal Orneklem

yontemi ile 30 6gretmen ve 56 besinci sinif 6grencisi se¢ilmistir.

30 Ogretmen ve 56 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig  goriisme

gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari yar1 yapilandirilmis gériisme formlaridir.



Aragtirmanin  bulgularma goére okuma becerileri dersini alan 5.smif
ogrencilerinin %50’si bu dersi kendisi segmistir. Dersi segen 6grencilerin %44.6’s1
bu dersi okuma becerilerini gelistirmek amaciyla sectigini ifade etmistir.
Arastirmanin bulgular1  6grencilerin %57’si derslerde sadece kitap okuduklarini,
Ogretim programinin hedefledigi kazanimlara yonelik etkinliklere yer verilmedigini

ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %97°si Okuma Becerileri dersinin gerekli
oldugunu sdylemistir. Ayrica 22 o6gretmen dersin siiresinin yeterli oldugunu
sdylemistir. Ogretmenler bu derse ait ders kitabinin olmamasini biiyiik bir eksiklik
olarak degerlendirdiklerini Ogretim programindaki becerilerin gelistirilmesi ve
kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in programin mantiginin yansitilacagi ders kitabina

ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 30’u da se¢gmeli Okuma Becerileri dersi ile ilgili herhangi bir
seminer, hizmet i¢i egitim veya bilgilendirme toplantist yapilmadigini 6gretim
programi ile ilgili bilgilenme ihtiyaglarini ¢ogunlukla sosyal medyadan sagladigin
belirtmistir. Ayrica Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan metin

isleme siireci 6gretmenler tarafindan uygulanmamaktadir.

Okuma Becerileri dersinde yer alan e-okuma (elektronik okuma) ilk defa
miifredata girmistir. Ancak Ogretmenlerin 24’ e-okumayr uygulamadigimi 5
Ogretmen kismen uyguladigini 1 6gretmense e-okumanin ne oldugunu bilmedigini
ifade etmistir. Uygulamayan 24 Ogretmenden 11’1t bu durumun alt yap:

eksikliklerinden kaynaklandigini belirtmiglerdir.

Okuma Becerileri dersinde 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan daha c¢ok

Oykiileyici metin tiirii tercih edilmektedir.
ANAHTAR KELIMELER

Okuma, Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi, Besinci Smif Ogrencileri,

Tiirkce Ogretim Programu,
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ABSTRACT

In this study, the teachers who are responsible for teaching the course of
reading skill and the 5" grade students who take this lesson as elective course in
secondary schools are asked for their opinions about the course of reading skills and
its curriculum. In this research, it is aimed to reveal the functional and dysfunctional
aspects of the curriculum for reading skill and to determine the deficiencies in its
application. It is also aimed to provide some suggestions for the development of such
curriculums. The study is in the descriptive research model in which qualitative
techniques are used. The study was conducted with the participation of the teachers
who taught reading skill implementing its curriculum and the 5™ grade students in

secondary schools who took this lesson as elective course.

The universe of the study consists of the teachers who taught elective course
for reading skills and the 5™ grade students who took this course in the secondary
schools in the province of Hatay (the districts included in the research were Antakya,
Iskenderun, Kirikhan and Reyhanli) during 2013-2014 academic year. The sample of
the study was determined by the purposeful/purposive sampling method and
composed of 30 teachers and 56 fifth grade students.

30 teachers and 56 students were interviewed with the help of semi-structured
interview forms. The data collection tools are semi-structured interview forms and

the attitude scale.

According to the data obtained in the research, 50% of the 5" grade students
who took the course for reading skills chose the course intentionally. 44% of the

students who took this course stated that they chose the course in order to improve


http://tureng.com/search/thesis%20supervisor
http://tureng.com/search/assistant%20professor

reading skills. According to the findings of the research, it is established that 57% of
the students only read their books and it is seen that the activities regarding to the
achievements of the course determined in the curriculum weren’t included into the

learning process.

97% of the teacher participated in the study pointed out the fact that the
course for reading skills was essential. 22% of the teachers also stated that the time
allocated for the lesson was enough. The teachers indicated that they thought the lack
of the textbook designed for the related course as a big drawback and they expressed
that they needed a textbook which was specially designed for the course’s aims in

order to develop the skills and accomplish the goals in the curriculum.

30 teachers / reported that they didn’t take place in any seminar, any in-
service training or any meeting regarding the elective course for teaching reading
skills. However, they stated they acquired the necessary information about the
curriculum through the social media. On the other hand, it is determined that the
process for text analysis which is a part of the curriculum for teaching reading skills

wasn’t utilized by teachers.

E-reading in the reading skills course took its place in the curriculum for the
first time. However, it is found that 24 teachers didn’t use it, 5 teachers partly used it
and 1 teacher didn’t know anything about e-reading. 11 of the 24 teachers who didn’t
use the application of e-reading reported that they couldn’t use it due to the lack of
infrastructure. In the course of reading skills, narrative texts are preferred mostly by
the teachers and the students.

KEY WORDS

Reading, The Curriculum for Teaching Reading Skill, The 5th grade
Students, Curriculum for Turkish Language Teaching.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Tiirk¢enin dort temel becerilerinden biri olan okuma; ailede baslayan ve
sosyal yasamda devam eden anlama becerisinin kazanilmasinda 6nemli bir role

sahiptir.

Okuma anlama becerisinin gelismesi aile, okul, 6gretmen ve program ile
miimkiindiir. Okuma anlama becerisi ayn1 zamanda bilgiye ulagsmanin en temel
yoludur. Egitim hayatimiz boyunca bilgiye ulasmak igin hep okumaya ihtiyag
duyariz. Cagimmizin getirdigi teknolojik yeniliklere ragmen hala yazili
materyallerden bilgi edinme esastir. Kisacasi bilgiyi elde etmenin en temel yolu
okuma ve anlamadir. Okuma anlama becerisi kazanmis olan bir 6grenci bununla
beraber arastirma, inceleme, degerlendirme, kritik yapabilme becerisini de
gelistirebilir.  Aym1  zamanda okuma iilkelerin  gelismislik  diizeyinin

belirlenmesinde onemli bir etkendir.

Gliniimiizin hizla gelisen iilkelerinde okuma ve bilgiye ulagsma diizeyi
onemli bir beceridir. Bu niteliklere sahip bireyler iilkelerinin gelisimine bireysel
olarak katki saglamaktadirlar. Okuma anlama becerilerinin okul hayatinin disinda
da kullanilmas1 ve toplumda yayginlik kazanmasi, aligkanlik haline doniisen bir
beceri olmasi elzemdir. Ayrica giiniimiizdeki egitim anlayisinda 6grencileri zeki
olanlar ve olmayanlar seklindeki siniflamadan vazgegilmistir. Bu nedenle biitiin
ogrencilerin kendi zeka diizeyinin yettigi sekilde beceri 6grenip gelistirebilecegi
ve bu durumun toplumun ve {ilkelerin gelismesine bireysel capta katkilar

saglayacag disiiniilmektedir.

Glinlimiizde okuma anlama becerisi ile 1ilgili ¢esitli kavramalar
kullanilmaktadir. Bunlar; yar1 okuryazarlik, temel okuryazarlik, gizli okumaz
yazmaz, fonksiyonel okuryazarlik, multifonksiyonel okuryazarlik ve islevsel
okuryazarlik. Bunlardan islevsel okuryazarlik bizim varmak istedigimiz hedefi
cok iyi ifade etmektedir. Islevsel okuryazarlik yalnizca okullarda degil

yasantimizin tiim alanlarinda olmasi gereken bir beceridir (Balci, 2013: 4).



Balci’ya (2013) gore okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi okumaya
yonelik tutumlardan da etkilenir. Bu nedenle tutumlarin degistirilebilir
Ozelliginden yararlanarak okumaya karst olumlu bir tutum gelistirilmesi
saglanabilir. Yapilan alan arastirmalarinda okumaya yonelik tutumun okul
basarisin1 dogrudan etkiledigi ortaya konmustur. Okumaya karst olumlu tutum
yasam boyunca kisiye avantajli bir durum saglamaktadir. Okuma anlama becerisi
gelismis olan bir bireyin tutumu pozitif yonde ve anlamasi en yiiksek seviyededir.
Literatiirdeki c¢alismalar da gostermistir ki okuma basaris1 ile okuma tutumu
arasinda pozitif bir iliski vardir. Yapilan bu ¢aligmalarin 1s181nda okuma anlama
becerilerinin kazandirilmasinda 6grencilerimizin okumaya yonelik tutumlarimin

pozitif yonde gelismesi dnemli katkilar saglamaktadir.
1.1.1. Arastirmanin Problemi

Okuma Becerileri dersini alan 6grencilerin dersle ilgili goriisleri ile bu

dersin uygulayicisi olan 6gretmenlerin dersle ilgili diistinceleri nelerdir?
1.1.2. Alt Problemler

1-Ogrencilerin Okuma Becerileri dersini se¢me nedenleri, dersten

beklentileri, dersin islenisi ve igerigi ile ilgili goriisleri ve beklentileri nelerdir?

2-Derse giren Ogretmenlerin dersle ve dersin dgretim programiyla ilgili

goriigleri nelerdir?

3-Ogretmenlerin Okuma Becerileri dersinin islenisine yonelik goriisleri

nelerdir?

4-Ogretmenlerin dersin dlgme ve degerlendirmesine yonelik goriisleri

nelerdir?

5-Ogretmenler, dersin kazanimlarini dgrenci seviyesine uygun bulmakta

midir?
6-Ogretim programinin uygulanabilirlik diizeyi nedir?
7-Programin olumlu ve eksik yonleri nelerdir?

8-Programin eksik yonlerine iliskin hangi 6neriler sunulabilir?



1.2. Amag

Bu ¢alisgmanin amaci; Hatay ilinde bulunan ortaokul 5.smif 6grencilerinin
Okuma Becerileri dersi ile ilgili goriislerini ortaya koymak ve bu dersi veren
ogretmenlerin Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programu ile ilgili gériislerini
degerlendirmektir. Bu arastirmada Okuma Becerileri dersi kazanimlariin dersi
alan Ogrencilerin seviyelerine uygun olup olmadigini, uygulanabilirligi
kapsaminda olumlu ve eksik yonlerinin tespiti ve bu goriislerden yola ¢ikarak ders

ile ilgili 6nerilerin ortaya konmasi amaglanmaktadir.
1.3. Onemi

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin uygulanabilirlik diizeyinin
tespiti i¢in bu arastirmada O6gretmen ve Ogrenci gorilislerine bagvurulmustur.
Okuma Becerileri dersinin amacina uygun ve verimli olmas1 igin somut bilgiler
elde edilecektir. Bu arastirmanin “Okuma Becerileri Dersi’’ igin bilimsel bir veri

olacagina ve programin gelistirilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir.
1.4, Arastirmanin Sinirhiliklar:

1-Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Se¢gmeli Okuma Becerileri

dersini alan Hatay ilinde ortaokullardaki 5. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2-Aragtirma verileri Okuma Becerileri dersine yonelik yari yapilandirilmis

goriismelerden elde edilen veriler ile sinirhidir.

3-Arastirma Seg¢meli Okuma Becerileri dersini veren brang 6gretmenleri

ile simirhdir.



1.5. Tlgili Arastirmalar

Giindiiz ve Odabasi’nin (2004) yaptig1 arastirma 6gretmen adaylarinin
egitiminde 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersinin 6nemi ile ilgilidir.
Bu arastirma egitimin sorunlar1 iizerinde duran bir arastirmadir. Arastirmanin
sonuglarina gore gelisen teknoloji ile 6gretmen egitimi birlikte planlanmali ve

yiiriitiilmelidir.

Arnicr (2005) calismasini ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma
durumlart (beceri-ilgi-aliskanlik-egilim) ile ilgili doktora tezini Tiirkiyedeki yedi
biiyiik ildeki 26 okulda uygulayarak yapmuistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ikinci kademe Ogrencilerin okuma anlama becerileri yiiksek ancak okuma
ilgilerinin diisik oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin Kitap
okumay1 sevdikleri, kitap okuduklari ve macera tiiriinii tercih ettikleri tespit

edilmistir.

Coskun’un (2005) arastirmasinda 2004-2005 yilinda ilk defa
uygulanmaya baglanan Tiirk¢e dersi Ogretim programu ile ilgili 6gretmen ve
Ogrenci goriisleri incelenmistir. Calisma 5. siniflarda yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore Ogretmenlerin yeni programa gecis yapilirken yeterince bilgi
alamadiklarini, ders materyali ile ilgili sikintilarinin oldugu ancak yeni programin
ogretme ve dgrenme siireci olarak daha faydali oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
acisindan derslerin daha eglenceli gegtigi ve daha iyi bir 6grenme ortami olustugu

gOriilmiistiir.

Sidekli’nin (2005) arastirmasi ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin “Ogretici
ve Oykiileyici Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerilerinin Smanmas1’’ ile
ilgilidir. Calismasinin sonuglarina gore 5. Sinif 6grencilerinin 6nemli bir kisminin

Oykiileyici metinleri 68retici metinlere gore daha iyi anladigi bulunmustur.

Unal’in (2006) calismas: Eskisehir il merkezindeki 5. Sinif grencilerinin
elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya iligkin tutumlar
arasindaki 1iliskiyi incelemistir. Arastirmanin sonuglar1 Ogrencilerin okumaya

iliskin tutumlar ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek seviyede



anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica ayni 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda orta seviyede anlamli bir

iliski tespit edilmistir.

Ake¢a’nin (2008) arastirmasi ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine kitap
okuma aliskanlig1 kazandirmada Tiirkge dgretmenlerinin rolii ile ilgilidir. Orneklem
grubu olarak Istanbul ili Anadolu yakasinda bulunan Kadikdy, Umraniye ve Uskiidar
ilgelerinde gorev yapan 388 Tiirkge dgretmenini segmistir Arastirmada 32 soruluk
anket kullanmis ve veri analizini SPSS programi iizerinden yapmistir. Arastirmanin
sonucuna gore ilkogretim Ogrencilerinin kitap okuma aliskanligi kazanmasinda

Tiirkce 6gretmenlerinin rolii agisindan anlamhi farkliliklar goriilmiistiir.

Kurulgan ve Cekerol’un (2008) yaptiklari ¢alisma da 6grencilerin okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 tizerine bir arastirmadir. Betimsel ve iligkisel
arastirma modeli ile 100 6grenciye anket uygulayarak yapmislardir. Arastirma
sonuclarina gore; Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklar
yiiksek iken Ogrencilerin gazete okuma aliskanliklarinin, Kitap okuma

aligkanliklarina gore daha diistik oldugu sonucuna varilmistir.

Balcr’nmin (2009) arastirmasi ilkogretim 8. Simif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini cinsiyet, anne baba egitim durumu, sosyoekonomik cevre
degiskenleri ile birlikte incelemeyi amaglamigtir. Calisma Ankara il merkezindeki
ilgelerde 6grenim goren 390 sekizinci sinif 6grencisine tutum 6lgegi uygulanarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu ve kiz o6grencilerin tutumlarinin erkek Ogrencilere goére daha
olumlu oldugu gorilmiistir. Ayrica arastirmanin sonuglarmma gore orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Giines’in (2010) yaptig1 arastirmada, gliniimiiz gelisen teknolojisine
dayali bir egitim sistemi icerisinde yer alan teknolojik aletlere dayali olarak
yapilan e-okuma incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gére e-okuma yani ekran

tizerinden gergeklesen okuma cesidinde dgrencilerin kazandigi olumlu beceriler



yaninda var olan becerilerini 6rnegin okuma anlama becerisi ve okuma hizini

diisiirdiigii sonucuna varilmistir.

Akyol’un (2011) g¢alismasinda 2005 ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
dersi o6gretim programin Ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirmadaki
durumu incelenmistir. Yine bu ¢alisma igerisinde Ogrencilere elestirel okuma
becerisi kazandirirken 6grencilerin cinsiyetinin, sosyoekonomik durumunun ve
metin tlriiniin etkisi incelenmistir. Arastirma 2010- 2011 yilinda Afyon il
merkezindeki 8. Sif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
2005 Ilkdgretim 6-8.siniflar Tiirkge Ogretim Programi elestirel okuma becerisi
kazandirma konusunda yeterli olmamaktadir. Ayrica arastirmada kiz 6grencilerin
lehine sonuglara varilmistir. Yine sosyoekonomik durumu yiiksek 6grencilerin

sonuclar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Ileri’nin (2011) ekrandan okumanin ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini arastirdigi
calismas1 Adapazari ilgesinde yapmistir. Bu aragtirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama testi ve okuma motivasyonu 6lgegi kullanilmustir.
Arastirmanin sonuglarina gére 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri yazili
metinlerden okuyanlarin bilgisayar ekranindan okuyanlara gore daha diisiik

cikmis. Ancak ogrenciler arasinda motivasyon olarak bir fark bulunmamastir.

Arslan’in (2013) okuma becerisi ile ilgili cinsiyet degiskenini makaleler
tizerinden inceledigi arastirmasinda dokiiman incelemesi yonteminin kullanarak
su sonuca varmustir. Ogrencilerin okuma becerisinde bazi ydnlerden erkeklere

gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu tespit edilmistir.

Er ve Yidinnm’m (2013) sekizinci smif Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan amac ve kazanimlarini 6gretmenler yonelik hazirladig: acik
uclu sorularla 6lgmeye ¢alismistir. Arastirmasinda nitel veri analizini kullanmistir.
Aragtirmanin O6rneklemi Kars ilge merkezinde bulunan resmi ve 06zel okul

Ogretmenleridir. Verilerin analizi, igerik analizi ile yapilmistir. Arastirma



sonuglarina gore dersin amag¢ ve kazanimlari genel anlamda yeterli bulunurken

Ogrencilerin anlama ve izleme amaglarina ulasmasi yeterli gériilmemistir.

Izci’nin (2013) arastirmasi ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlar1 ile noktalama isaretlerini uygulama diizeyleri arasindaki
iligkinin incelemesidir. Arastirmada karma veri analiz yontemi kullanilmistir.
Aragtirma bulgularina gore o6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma oraninin
yeterli olmadigr okumaya yonelik tutumda ise kiz 6grencilerin lehine bir farlilik

oldugu ortaya konmustur.

Yaman ve Dagtas’in (2013) ekrandan okumanin Tiirk¢e dersine yonelik
tutuma etkisini arastirdigi ¢alismasinda karma arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmanin Orneklemi Kocaeli ili Kandira ilgesindeki ilkdgretim 8. Sinif
ogrencileridir. Arastirmanin sonuglarina gore deney grubundaki ogrencilerin
ekrandan okumasinin Tiirk¢e dersine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

tespit edilmistir.



IKiNCi BOLUM

1. OKUMA KAVRAMI

Giliniimliz diinyasinda insanlar bilgi diizeylerini arttirmak i¢in gayret
gostermektedir. Bilgiyi edinme yollarindan biri ise okumadir (Cift¢i ve
Temizyiirek, 2008). Yasadigimiz yilizyilda ilkogretim cagindan baglayarak her
insanin kullandig1 okuma eylemi ¢agin getirdigi teknolojik gelismelere paralel

olarak devam eden bir edimdir.

Okuma davranist insanin sahip oldugu bilgi diizeyini degistiren ve
diisiincelerine yon veren, hayata karsi bakis tarzin1 belirleyen bir durumdur

(Demirel ve Epgagan, 2012).

Okumanin literatiirde ¢ok c¢esitli tanimlart bulunmaktadir. Sallabas’a
(2008) gore okuma dil yetenegimizin igerisinde anlama kisminda yer almaktadir.
Okuma davranist okuma becerisini kazandiktan sonra hayatin her alaninda
kullanilan asla yerine tam olarak bir yenisi konulamayan bir durumdur. Okumanin
bu Onemine ragmen insanlar okumayi yasaminda sadece ihtiyag duyduklarinda
kullanir. Bu nedenle okumayi bir kiiltiir haline getirmekte zorlanmaktayiz. Oysa
okuma hemen hemen biitiin &grenmelerin temelini teskil eder. Ilkdgretimde
kazanilan bu beceriyi insanlar egitim siirecinin digina ¢iktiktan sonra da devam
ettirmektedir. Kimi insan sadece bilmek- 6grenmek igin okur, kimi insan zaman
gecirmek i¢in okur, kimi insan da okumay: sevdigi i¢in okur. Aslinda okuma

kiiltiirti olugsmus bir insanda tiim bunlarin hepsinin bir arada olmas1 gerekir.

Bugiin biitlin diinyada hayatimiz1 kusatan bir bilgi bombardimamn
icerisindeyiz. Diinyamizda yasanilanlar1 sadece goriintilye dayali olarak degil
okuyarak Ogreniyoruz. Arslan’a (2013) gore beynin en etkin olarak &grenmeyi
sagladigi islev okumaktir. Ciinkii okuma bilgiye ulasmanin en kisa yoludur.
Okumaktan kastedilen sey harflerin telaffuzu degil verilmek istenen ileti yani
anlamdir. Insanlarin okuduklarini anlamasi ise birgok 6zellikle birlikte olmaktadur.
Bunlar kisinin zihinsel, fiziksel ve psikolojik durumlaridir. Bunlarin yaninda
bireyin iyi bir okuma becerisi egitimi almis olmasi gerekir. Her yas donemi ayri

bir egitim gerektirmektedir. Okumada seciciligin gelistigi doénem dordiinct,



besinci ve altinci siniflara denk gelmektedir. Ayrica okudugunu anlama becerisi
kazanmada kelime hazinesinin yiiksek olmasi da 6nemli bir etkendir (Elbir ve
Bagci, 2013).

Okumanin gelismesi hem ¢evreye hem de kisinin biyolojik durumuna gore
degisiklik gosterir. Cevresel faktorlerden biri 6grencinin yasadigi ev ortamudir.
Cocugun iginde yasadigi ev, sosyoekonomik durumu okudugunu anlamasinda
etkilidir (Akyol ve Temur, 2008).

Okuma ayni zamanda bir beceri isidir. Bu beceri ilkokula baslandigi

zaman Ogrenilip hayat boyu devam eder (Okur, 2013).

Tiirkgenin dort temel becerisi olan okuma; yazmayi, dinlemeyi, konusmay1
etkiler. Bu becerilerden okuma diger {i¢ becerinin 6n kosulu gibidir. Bu sebeple

okuma becerisi ayr1 bir 6nem tagimaktadir (Kuzu, 2004).

Okuma, okudugundan bir anlam ¢ikarma becerisidir. Okuma yazan ve
okuyan insanlarin birbirleri ile iletisim kurma yetenegidir. Okuma esnasinda kisi
daha once gormedigi kullanmadigi yepyeni kelimelerle karsilasir, farkli bakig
acilari edinir, hayal diinyas1 gelisir kisacas1 okuma, gizemli bir durumdur (Akyol,
2012: 33).Yazarm bilgilerini okuyana iletme siireci igerisinde bir kodlama ortaya
¢ikar. Okuyucu bu kodlar1 ¢ézmek i¢in belli bir siiregten geger. Bu siirecte kisi
once okudugu yazinin harflerden olusan resmi goriir daha sonra bunu tanir ve
yorum alanina alir nihayetinde okuma gergeklesir (Ulper, 2010: 1).

Balcr’ya (2013) gore okuma ilk 6nce harfleri ve sesleri bilme daha sonra
ise karisik zihinsel bir edimdir. Yine okuma, harfleri ve sesleri bilerek bir anlama
varma becerisidir. Bu becerinin igerisinde goz ve kulak fiziksel boyutunu, anlam
cikarma ise zihinsel boyutunu gosterir. Okuma yaparken goz, satirlar iizerinde
atlayarak siirece katilir.

Okuma, insanin beyninde ¢abuk ve belli olmayacak sekilde olusan bir
edimdir. Kagida dokiilmiis bir yaziya bakarak anlamlar ¢ikarma becerisidir. Bazi
bilim adamlarina gore ise okuma, goziin satirlar iizerinden atlayarak yazilanlar
gdrmesi ve anlamasidir. Insan bu beceriyi dogustan kazanmiyor, okula baslamasi
ile birlikte yazi yazmayi Ogrenmeye baslamasi ve yazdigmi anlamlandirma

ihtiyact bu beceriyi ortaya koymasini gerektiriyor (Arici, 2012.)



Okumak, harfleri ait olduklar1 dile uygun olarak fark edip 6grenmek,
olarak tanimlanmaktadir. Yaziya dokiilmiis bir metnin i¢erigini anlayip, 6grenmek
verilmek istenen mesaji anlamaktir (MEB Sozliigii, 2004).

Demirel’e (2004) gore okuma, zihinsel ve psikomotor becerilerin birlikte
calismasi ile meydana gelen bir edimdir. Yine Onan’a (2013) gore okuma, dil ile
kazanilan siirece dayali bir beceridir. Ayrica okuma esittir anlama da demektir.

Okuma ashinda diistinmeye dayali bir edimdir. Okuma yaziya
dokiilmiis bir diistincenin sekillerle kodlanmasini ¢6zme isidir. Ayn1 zamanda

okuma yazidaki mesaji anlamak ve anlami ortaya ¢ikarmaktir (Giinay, 2013: 13).

Okuma igerisinde ¢esitli karmasik durumlarin oldugu bir edimdir. Unal’a
(2006) gore genel olarak okumanin dort 6zelligi vardir. Bunlar;

1-Okuma iletisim kurma durumudur.

2-Okuma ayn1 zamanda beraberinde bir algilama getirir.

3-Okuma dgrenmeye kapi agar.

4-Okuma birkag¢ boyutludur.

Glines (2013)’e gore okumanin {i¢ boyutu bulunmaktadir.

a)-Islem Boyutu(gérme, anlama, zihinde yapilandirma)

b)-Etkilesim Boyutu (fiziksel ve zihinsel etkilesim)

c)-Anlama Boyutu

Unalan’a (2001) gore okuma bir metni dil bilgisi kurallarina bagh olarak
anlama ve idrak etme isidir. Yine okuma Milli Egitim Sistemi icerisinde Tiirkce
dersinde kazandirilmasi amaglanan dort temel yeteneklerden biridir. Ayrica
okumanin igerisinde arastirmaya, yorumlamaya, arastirmaya, elestirel diisiinmeye
sevk eden siirecler mevcuttur. Okuma hem fizyolojik hem psikolojik hem de

zihinsel bir siiregtir (Uyanik, 2012).

Ozbay’a (2009) gore okuma yeni bilgilere ulasabilmenin en kisa yoludur.
Ayni zamanda da okuma insanin gordiiglinii anlamlandirmasi ile ilgili bir

yetenektir.

Glines’e (2013) gore okuma gecmisten bugiline kadar cesitli sekillerde

tanimlanmistir. Once okuma sadece yazilanlardaki mesaji anlama ve sesli okuma
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olarak tanimlaniyordu. Sonra yazilanlar1 zihne yerlestirme olarak tanimlanmig
simdilerde ise dilin ve zihnin yeteneklerini kullanma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci kurama gore okuma Onceden Ogrenilmis
bilgilerle yazidaki bilgileri bir araya getirerek anlam kazandirmadir. Okuma 6nce
harflerin ve seslerin fark edilip biitiinlestirilmesi daha sonra sozciikler ve

cumlelerle bir anlama varmadir.

Se¢meli Okuma Becerileri Dersinin Ogretim Programima gére (2012)
gelisen teknoloji ile okuma eylemi yazili, gorsel ve elektronik sekilde verilen
bilgilerin degerlendirilmesi, elestirel bir siizgegten gecirilmesi gereken bir
beceridir. Kullanilan dilin en 6nemli bilgi edinme aract okumadir. Okuma
gbézlimiiziin gordiigli ¢esitli simgelere beynimizin anlam verdigi bir siirectir
(Balc1, 2009). Okuma yaziya dokiilmiis harflerin biitiiniine anlam verilmesi isidir.
Coskun’a (2002) gore okumanin ¢esitli esaslart mevcuttur. Bunlar;

1-Okuma bir anlam olusturma durumudur.

2-Okuma ayn1 zamanda akic1 olmalidir.

3-Okuma yaparken bazi yontemler kullaniimalidir.

4-Okuma giidiilenme ile olur.

5-Okuma stirekli gelisen bir siiregtir.

Okuma birgok yazili kaynakta bulunan sembollere géz ve zihin ile bir
anlam verme, iizerinde yorum yapabilme durumudur. Yani okuma davranisi hem
fiziksel hem zihinsel hem de sosyal bir 6zellik tasimaktadir. Bu, okumanin {i¢
boyutu oldugunu gostermektedir. Bu boyutlarin iyice gelismis olmasi énemlidir
(Basaran ve Ates, 2009). Okumanin zihinsel yoniinde dort unsur vardir. Bu

unsurlar metin, hedef, yazar ve okuyucudur (Sallabas, 2008).

Yapilan tiim tanimlar gostermektedir ki okuma; fiziksel, zihinsel olarak
devam eden ve insan beyninin anlamlandirma ile siirece katki sagladigi bir
durumdur. (Balci, 2013: 6).

Epcagcan’a (2009) gore okumanin amaglart vardir. Bunlar su sekilde

siralanabilir.

1-Temel bilgileri incelemek i¢in okuma.

11



2-Metinleri hizlica gdzden gegirmek i¢in okuma.

3-Bilgileri biitiinlendirmek ve tamamlamak i¢in okuma.
4-Metinden bilgi edinmek i¢in okuma.

5-Yazma gereksinimini karsilamak i¢in okuma.

6-Okuma pargasini elestirmek ve degerlendirmek i¢in okuma.

Okuma becerileri diger tiim 6grenmelerin temelidir. Ayn1 zamanda bu beceri
bireyin hayatini devam ettirebilmesi i¢in ve iginde yasadigi ortama uyum
saglayabilmesi i¢in dnem tagimaktadir. Ogrenciler okula geldikleri ilk giinden
mezun oluncaya kadar okuma becerileri ile karsilasmakta ve bu beceriye gore ders
basaris1 sekillenmektedir. Okuma becerisi ayni zamanda Ogrencilerin toplum
icindeki yasantilarinin saglikli olmasini, karakterinin gelisimini ve gilindelik

yasaminin akisini etkiler (Giines, 2013).

Okuma, insanlara kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken bir dil
becerisidir. Ulkemizde okuma aliskanhigi ve becerisi iizerine bir¢ok arastirma,

proje ve program gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir.

Diinyada ise kiiresellesen bilgi agina paralel olarak ¢esitli uluslararasi
calismalar yapilmaktadir. Bunlardan Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim
Projesi (PIRLS), Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi1 (TIMSS) sadece birkagidir.
Bu projeler iilkelerin Ogrencilerinin birbirleri ile kiyaslandigi aragtirma
projeleridir. Ayrica bu projeler sinav amagh degil sadece degerlendirme amaci ile

tilkelerin durumlar1 g6z oniine sermektedir.

PIRLS 4. smf ogrencilerinin durumlarini ele almaktadir. PISA ise
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati’na (OECD) iiye olan iilkeler tarafindan
ic y1l ara ile yapilan 6grencilerin okuma becerilerini dlgen bir ¢aligma olarak 15
yas grubundaki Ogrencileri kapsamaktadir. Zorunlu egitim donemini bitirmis
ogrencilerinin matematik, fen ve okuma becerilerinin degerlendirildigi bir

programdir (Cosguner, 2009).

PISA ilk olarak 1980 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Ug dersten biri
her yil esas kabul edilerek uygulanmaktadir. 2009 yilindaki degerlendirmede

okuma becerileri temel alinmistir (Okur, 2013). Giliniimiizde 6grenciler okullarda
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Ogretilenlerin aslinda ne kadarin1 6grenebildikleri ile degil kazandiklar1 bilgileri
ve becerileri ne kadar kullanabildiklerini ortaya koymayi amaglamis bir

programdir.

2009 yilinda yapilan PISA’ da ilkdgretimi bitiren on bes yas grubundaki
Ogrenciler icin okuma becerilerine yonelik alt1 diizey belirlenmis ve testler
uygulanmistir. En yiliksek diizey olan altinci diizeyde hicbir 6grencimiz basari

gdstermemistir (Ozbay ve Bahar, 2012).

PISA ‘okuma becerileri>> kavramini kullanmaktadir. Bu kavram okumanin
etkili bir sekilde hedefe yonelik olarak kullanilmasi anlamina gelmektedir. Ayrica
okuma becerileri teknolojinin hizla gelistigi ¢agdas diinyada kisinin amaglarina
ulagsmak i¢in kendi i¢ dinamiklerini gelistirmek ve sosyal anlamda daha basarili
olmak adma yazili materyalleri anlayabilme ve okumaya karsi merak duyma

olarak tanimlanmaktadir (Findik, 2012).

PISA (2012) raporuna gore okuma becerisi kazandirmada ii¢ 6nemli kisim
bulunmaktadir. Bunlar; metin, okurun metne yaklagimi ve metnin kullanim amaci.
Ayrica PISA okuma becerisinin 6nemli Ogelerini; metin ¢oziimleme, sézciik
bilgisi, dil bilgisi, dilbilimsel ve metinsel yapt ve dzellikler ve gercek yasam
hakkinda bilgi sahibi olma onemlidir. Ayrica bu arastirma iilkemizde diger
ilkelerde oldugu gibi kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okuma becerisinde
daha basarili oldugu aciklanmistir. Ulkemiz OECD iilkelerine gére okuma

becerisi yillik performans artisinda en yiiksek puan almistir.

Ulkemizde ise okuma alaninda yapilan calismalardan biri 2008 yilinda
baslatilan Tiirkiye Okuyor Projesidir. Ayrica okuma becerilerini gelistirmek ve
kiiltiiriimiiziin degerlerini 6grencilere aktarmak i¢in 100 Temel Eser Projesi de

uygulanmustir (Okur, 2013).

Okuma becerisi, dinleme ve konusma yeteneginin gelismesi ile elde edilen
ses ve s0z dizimi arasinda anlam ve kullanim bilgileri kurmaktir. Ayn1 zamanda
okuma becerisinin elde edilmesinde zeka diizeyi; Ogrenme becerisi ile ilgili
sayisal bir veri gostermektedir. Okuma becerisinin gelismesi i¢in zeka durumu,
zihinsel o6zellikler ve dil yetenegi birlikte etkili olmaktadir (Karasu, Girgin ve

Uzuner, 2012).
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Okuma becerisini kazanmak aile ile baslar okulda da devam eder. Yalniz
bu becerinin kazanilmasi i¢in kisinin okumay1 zorunlu bir ihtiya¢ olarak gérmesi
ve istekli bir sekilde devam ettirmesi gerekir. Okuma beceriSI kazanamamis bir
birey giinliik yasantisinda da sikintilar yasar. Egitim sistemimiz igerisinde ilkokul
birinci siniftan itibaren bu becerinin gelistirilmesine agirlik verilmelidir (Ciftei,

2007).

Kisinin okudugunu anlayabilmesi i¢in kelime hazinesinin zengin olmasi
gerekmektedir. Eger okunacak yazidaki anlami bilinmeyen kelime orani %5 veya
%10’u geciyorsa okudugunu anlama tam gergeklesmez. Ogrenciler okuyarak
ancak anlamini bilmedikleri sozciiklerin farkina varirlar. Bu nedenle anlamini
bilmedikleri bir kelime ile karsilagtiklarinda kelime hazinesinde var olan
sOzciiklerden yararlanarak anlami bulabilirler. Biitiin bunlar bir dongii seklindedir.
Hatta hizli okuma arastirmacilart kelimelerin anlamini tiimceler igerisinde
kesfetmenin daha pratik ve etkili bir 6grenme sekli oldugunu diistinmektedirler
Ayrica giinliik hayatinda siirekli okuma yapan bir 6grencinin kelime dagarciginin

zengin olacagi savunulmustur (Onan, 2013) .

Okuma becerilerini gelistirmenin cesitli teknikleri mevcuttur. Oncelikle
okuma i¢in belli bir hazirlik asamasi olmalidir. Kisi kendisini zihinsel olarak
okumaya hazirlamalidir. Daha sonra 6nceki bilgilerinden faydalanmalidir. Bunun
i¢in de okuma o6ncesi, okuma an1 ve okuma sirasindaki durumlarini gelistirmelidir

(Glines, 2013: 143).

Yine tlkelerin ekonomik gelismisligi okuma oranlarn ile ilgilidir. Bir
tilkenin niifusunun %40’ 1min okuryazar olmasi1 ekonominin gelismisliginin
gostergelerinden biridir. Ayrica egitim, %44 ile ekonomiyi etkilerken egitimi de
%30 ile okuma becerisi etkilemektedir (Ciftgi, 2007). Ayrica gelismis iilkelerin en
biiylik giiciiniin bilgi oldugu asikardir. Bu giicii dolayisiyla bilgiyi elde etmenin
yolu okumaktan ge¢mektedir (Giines, 2012). Okuma becerilerini kazandirmak ic¢in
bireyin ¢ocukluk cagmin kritik bir donem oldugu bilinmektedir. Cocuklukta
kazanilan bilgi ve becerilerin insanlarin hayatindaki yeri ¢ok onemlidir (Coskun,
2002). Okuma becerilerinin ilk olarak okullarda kazandirilmaya baslandigi da
asikardir. Egitim sistemimiz igerisinde okuyan ve yazan insanlar yetistirildigi

ancak okuma becerileri okuryazarlifi {lizerinde pek de yol alimnmadigi kabul
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edilmektedir. Bu nedenle egitim sisteminde yetisen Ogrencilere dgrenim hayati
boyunca bir kez olmak iizere okuma becerilerini gelistirmeyi amaglayan Okuma
Becerileri dersi 2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanliginin  14.09.2012 tarihli karar1 ile haftada iki saat se¢meli olarak

ortaokullarda uygulanmaya baslandi.

Gilinlimiiz egitim sistemi igerisinde okuma egitiminin genel olarak Tirkce
dersi ile verilerek dar bir alana sikistirilmis olmasindan dolayr Okuma Becerileri
dersi bu alanda &nemli bir rol iistlenmistir. Okuma Becerileri Dersinin Ogretim
Programi’nda dersin amaci, kazanimlar1 ve metin isleme siireci yer almaktadir.
Ulke olarak diger gelismis toplumlardan okuma agisindan yeterli diizeyde

olmadigimizi diisiindiigiimiizde bu dersin 6nemini daha iyi anlayabiliriz

2.1. Okuma Nasil Olusur?

Okuma eyleminin igerisinde gordiiklerini seslendirme fiziksel yonii,
okuduklarin1 anlama ve degerlendirme zihinsel yonii ve topluluk ile iletisim

kurmasi ise sosyolojik yonii olusturmaktadir (Okur, 2013).

2.1.1. Okumanin Fiziksel Yoni

Hepimiz biliriz ki okuma dig diinyay1 algilamamizi saglayan gérme ile
baglar. G6ziimiiziin okuma sirasinda gesitli sigrama hareketleri yaptigini ilk olarak
Emile Javal bulmustur. Daha 6nceleri gézlin dogrusal olarak hareket ettigi kabul
edilmekteydi. Huey ilk olarak goziin fiziksel hareketlerinin kaydini yapmustir.
Ona gore goz %20 ile %70 arasinda bir odaklagsma yapmaktadir. Daha sonralar1
iki arastirmact Buswell ve Judd goziin hareketlerini fotograflarini ¢ekerek nasil
odaklandigin1 tespit etmiglerdir (Akyol, 2012: 71). Go6z okuyacagl yaziya
baktiginda beyin sinirleri tarafindan goz kaslari ile 13 veya 19 derece arasinda bir
ac1 olusturur. Bu ac1 okunacak yazinin net olarak goriinmesi i¢in 6nem teskil eder.
Bu acinin disindaki kisimlar gdzlimiiz net olarak géremez. Yine goz ile okunacak
yazi arasindaki mesafenin 30 ile 40 cm olmas1 gerektigini egitimcilerin ¢ogu
bilmektedir. Kaliteli bir okuma i¢in gbziin sigrama ve durma hareketlerini

yapmasi gerekir. Goziin okunan yazinin iizerinde hizli sigrama yapmasi daha ¢ok
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alanda hareket ettigini gosterir bu da okuma hizim1 artiir. GOz sigrayip
durakladiginda beyin devreye girerek algilamay1 olusturur (Arici, 2012:5). Goziin
hareketleri ile ilgili yapilan bir arastirmada goz odaklastiginda 3 alan ortaya
ciktig belirtilmistir (Akyol, 2012: 72). Bunlar;

1-Fovel Alan: Go6rmenin tam olarak olustugu alandir. Gerg¢ek anlamda
gorme ve anlamlandirmanin oldugu alandir. Gérme agisi 2 derecedir. Okunan

yazinin 6 ile 8 kelimelik kismi goriilmektedir.

2-Parafovel Alan: Sadece 15 ile 20 civarindaki harfi ilgilendiren bir

alandir ve okumanin olugmasi i¢in ipucu olusturur.
3-Periferal (Yan) Alan: Tam olarak anlam verilmeyen alandir.

Goziin “fovel alan1” yani “netlik alani’’ insanin yasi ile dogru orantili
olarak gelisir. Bu nedenle ¢ocuklarin netlik alani yetigkinlere gore 2/3 oraninda
veya onlarin yaris1 kadardir. Ayrica bu netlik alan1 yani gérme alani okunacak
yazilarin zorluguna gore de degismektedir. Literatiirde goziin netlik alani igin

aktif gorme alani terimi de kullanilmaktadir.

Ozbay’a (2009) gore netlik alani aktif gorme alamidir. Ayrica goz
kaslarinin islevi netlik alaninda daha da ortaya ¢ikmaktadir. Yani géz kaslari bu
alan igerisinde diizenli olarak sigramalar yapar. Hizli bir okuma igin goz
kaslarmin bu hareketini gelistirmesi egitim olarak verilmelidir. Bu sigrama
hareketi egitiminde dikkatli olmak gerekir. Zira gocuklar hem ¢abuk yorulur hem
de dikkat siireleri az oldugu i¢in cabuk bikarlar. G6z kaslarimiz her sigrama,
durma esnasinda enerji harcar (Unalan, 2001: 90-92). Okuma ise tam olarak goz
kaslarmin sigradiktan sonra durdugu anda olur. Goz sigrarken aslinda goz bebegi
durup okuyacagi kismi beyne gonderir. Bu duraklama ani yaklasik olarak 15
salise civarindadir. G6z ne kadar ¢ok sigrar ve duraklar ise o kadar hizli okuma
gerceklesir. Goz tipki bir fotograf makinesi gibi hareket eder (Kurudayioglu,
2011).

Okuma sirasinda goz, yazida gordiiklerini sekli ile tanir daha sonra bu
tanimanin  beynimizde meydana getirdigi imgelerle anlama gergeklesir.
Anlamlandirma yaparken 6n bilgiler onem teskil eder. Ayrica goziin sagligini

koruma 1iyi bir okumanin temellerinden biridir. Gozlimiiziin okuma sirasinda
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satirlar tizerinde sigramasinin nedeni hem okudugunu anlama hem de okuma hiz1
ile baglantilidir. Bu nedenle okuma sirasinda genis bir alana sigrama yapilirsa

okuma daha hizli gergeklesir (Balc1,2013: 7).

Bazi aragtirmacilara gore goziin okuma siirecindeki durumu fazla
onemsenmektedir. Oysa okuma yapan g6z beyne baglidir ve okuma direkt olarak
beynin gerceklestirdigi bir eylemdir. Bu durum aslinda okumanin zihinsel yoniine

vurgu yapmaktadir (Akyol, 2012: 75).

2.1.2. Okumanin Zihinsel Yonu

Okumanin tanimlar1 igerisinde var olan sembolleri goérmek ve
anlamlandirmak olarak gecen kisminda; once fiziksel yone vurgu yapilmis daha
sonrada ‘anlama’’ diyerek zihinsel kismi belirtilmistir. Hem okunacak yaziyi
gormek hem de idrak etmek temel unsurlardir. Okuma sirasinda goze gelen
isaretler, semboller hemen beyne iletilir. Beyin anlam verme isini yapar. Bu anlam
verme siirecinde 6n 0grenmeler beyni etkiler. Bilindigi iizere beyin sag ve sol
olmak iizere iki loptan olugmaktadir. Bu iki lop yani yarim kiire farkli gorevler
icin yaratilmustir. ik olarak okuma isi sol yarim kiirede baslar. Her harf, isaret
sembol, resim ayri ayri ele alinir. Daha sonra tam resim sag yarim kiirede
tamamlanir. Okudugumuzu anlayabilmek i¢in bu iki yarim kiirenin birlikte
caligmas1 gerekir. Ayrica zeka yasi da burada 6nem arz etmektedir. Okumada goz
ile beynin ortak calismasi verimi artirir (Arici, 2012: 6-8). Unalan’a (2001) gore
gboziin netlik alnina gelen her sembol oOncelikle beynin su alanlarinda

degerlendirilmektedir. Bunlar:

1-Goriintii Merkezi

2- Gorintii Tanima Merkezi
3- Goriintii Yorum Alan

4- Okuma Merkezi

Gorlinti merkezinde beyin sembolleri tam olarak idrak ederse
“goriintli tanima merkezine’’ iletiyor. Eger sembolil tanimiyorsa takilip kaltyor bu
ise yavas okumaya sebep oluyor. Goriintii tanima merkezindeki semboliin tiirti

ayirt ediliyor. Yani beyne gelen bu semboliin yaz1 mi, sekil mi, resim mi olduguna
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karar veriliyor. Sembole herhangi bir anlam verilmezse gorlinti tanima
merkezinden geri gonderiliyor, sembol tanindiysa “goriintii yorum alnina’’
iletiliyor. Tanman bu sembolle ilgili beyinde daha 6nceden ne var ise baglanti
kuruluyor. Daha sonra bu sembol ile ilgili veri “okuma merkezine’’ iletiliyor.

Boylelikle beyin sessiz okuma yaparak devam ediyor.
2.1.3. Okumanin Psikolojik Yonii

Okumanin psikolojik yonii kisinin duygusal durumu ile baglantilidir.
Kisinin okumaya kars1 gosterdigi duygusal olgunluk 6nemlidir (Demirel, 2004:
77). Bunun yan sira ozellikle dgrencilerin ¢ogunda goriilen hizli okuma yaptigi
takdirde yaziy1 anlamayacagina dair olusturdugu kanidir. Kisacas1 dogru bilinen
yanlis kanilar, oOnyargilardir. Ayrica okuma becerisini kazandiracak olan
Ogretmenin 6grencilerine bu beceriyi nasil kazandirmayr amacladigi, kullandigi
yontem Onem arz eder. Ayrica ¢ocuklarda goriilen nedeni psikolojik olan
konusma bozukluklarindan kekemelik okuma durumunu -etkilenmektedir.
Duygusal olarak fazlasiyla heyecanlanmak, korkmak ve hata yapma kaygisi ile
okuma bozulabilmektedir. Bir de bunlara kelime haznesinin yetersiz olmasi

eklendiginde okumanin geriledigi goriilmektedir (Unalan, 2001: 99-101).

2.1.4. Okumanin Sosyolojik Yonii

Okumanin sosyolojik yoniinii 6grencinin i¢inde bulundugu cevre teskil
eder. Ailede baslayan bu siire¢ okulda devam eder (Demirel, 2004). Cocuklar
okula baslamadan once ailenin ona kazandirdig1 6zelliklerle yetisir. Daha sonra
akranlar1 devreye girer. Tiim ¢evresinden etkilenen ¢ocuk okumayi seven
insanlarla iletisim kurarsa okumay1 seven bir kisi olarak yetisebilir. Okumaya
kars1 olan dnyargilar1 kirilabilir. Okumay: aliskanlik haline getirebilir. Ornegin
her gilin gazete veya kitap okunan bir evde yetisen cocuklar bunun dogal bir
gereksinim oldugunu daha ¢abuk kabul eder (Arici, 2012: 8-9). Ayrica okuma
eylemi kisiye O0zgii bir faaliyet olarak algilansa da toplumsal yonii olan bir
faaliyettir. Clinkii kisi, i¢inde yasadig1 topluma gore okuma davranigini olusturur.

Yani i¢inde bulundugumuz kiiltiir yapis1 okumaya yon verir. Toplumdaki bir¢ok
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sosyolojik etken; devletin yonetimi, basin yaym, ekonomik yasantilar, yas ve
cinsiyet okuma edimini etkiler (Balci, 2013).

2.3. Okuma Yontemleri
2.3.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma; okuma isinin sessiz bir bigimde yapilmasim ifade eder.
Okuma eylemindeki zihinsel durumlarin hepsi sessiz okumanin i¢inde mevcuttur.
Kisi bu tiir okumada sadece kendisi i¢in okur. Sessiz okumada diger okumalardaki
gibi tamamen beyinde gerceklesir. Goz, beynin direktifi ile harekete geger.
Okuma hiz1 sesli okumaya gore daha fazladir. Hizli okuma hizli kavramay1
olumlu yonde etkiler (Ulper, 2010) Yine sessiz okuma denince yazili metnin
sadece goz ile takibi yapilarak meydana gelen okuma tiirii ifade edilmektedir.
Sessiz okumada okuma hizi sesli okumaya gore daha fazla oldugundan bu tiir
okuma daha verimlidir. Okuma hizinin ve okudugunu anlamanin 6nem tegkil
etmesi nedeni ile bu tiir okumaya daha c¢ok agirlik verilmelidir. Ayrica sessiz
okuma kisilere hem zaman hem de enerji tasarrufu saglamaktadir. Siniflarda
uyguladigimiz sekli ile ifade etmek gerekirse sessiz okumada viicudu hareket
ettirmeden sadece goz kaslarini devreye sokarak yapilan bir okuma ¢esididir. Sinif
bazinda inceledigimizde en ¢ok sessiz okuma besinci sinifta yapilir. Bu okuma
tirliinlin  amacglarindan biri de Ogrencilerin kendi baglarina okuyabilme
yeteneklerini gelistirmektir (Unalan, 2001: 87-88). Ayrica sessiz okuma sesli
okumaya gore daha ¢ok kullanilir ve anlamay1 ¢abuklastirir. Onan’a (2013) gore
sessiz okuma, anlama seviyesini yiikseltmektedir. Ancak sessiz okuma ilkokul
birinci smifta uygulanmamalidir. lkokul ikinci ve iigiincii siniflarda ise kademeli
olarak uygulanmalidir. Dérdiincii ve besinci siniflarda uygulanmaya tam olarak
baslanmalidir. Ciinkii sessiz okuma 6grencinin kendi bagina 6grenme yapmasina
olanak saglar. Sessiz okuma bazi zamanlarin Ozelliklerine dikkat edilerek
yapilmalidir. Bunlar; okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
(Demirel, 2004). Sessiz okuma sesli okumadan sonra gelen bir adimdir. lkokul
birinci siniftan itibaren bu gesit okumaya sinif igerinde yer verilmelidir (Okur,

2013).
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Ayrica Okur’a (2013) gore sessiz okuma hizli okumayi saglamaktadir.
Sessiz okuma insan hayatinda en ¢ok yapilan okuma tiiriidiir. Kisi kendi basina bu
eylemi yapar. Burada kisi kendi okudugu icin kendisi bir anlama anlatma c¢abasi

igerisine girmektedir.
2.3.2. Sesli Okuma

Sesli okuma, g6z ile baslayan zihinsel ve duyussal bir siire¢ olarak
tanimlanabilir. Sesli okumada sesin yeterince kullanilabilmesi s6z konusudur. Ses
bu durumda okuma hizin1 etkilemekte okuma hizi ve anlama seviyesi
diismektedir. Sessiz okumanin sesli okumaya gore dort kat daha ¢abuk okumaya
neden oldugu diisliniildiiglinde bu sonu¢ kaginilmazdir. Sesli okumada ayrica
kisinin sesini kullanabilme becerisinin olmasi Onemlidir. Bu tiir bir okuma
yapilirken vurgu ve tonlamaya dikkat etmek gerekir. Ornek okumalarla
ogrencilerin bu becerisi gelisebilir. Cocuklar ilk okumaya gectiklerin de daha gok
bu okuma c¢esidini kullanmaktadir. Zamanla bu okuma tiirii yerini sessiz okumaya
birakir. Bu okuma tiirlinde de diger okumalarda oldugu gibi cesitli ek becerilerin
gelistirilmesi gerekir (Ulper, 2010). Ciinkii sesli okumanm amaclarindan bir
okudugunu sesli olarak dile getirmesidir. Bu durum okuduklariin seslendirilmesi

nedeni ile konusma ve diksiyon becerilerini gelistirmelerini gerektirir (Okur,

2013).

Bagka bir tanima gore ise sesli okuma yazilanlarin ses haline doniismesi
olarak tanimlanabilir. Yine sesli okumada esas olan tonlamaya ve vurguya dikkat

ederek yazinin anlagilmasini kolaylastirmak gerekir (Arici, 2012).

Demirel’e (2004) gore sesli okuma goz ile baslayip zihinle devam eden
kelime ya da kelime gruplarinin seslendirilmesi ile meydana gelen bir istir.

Verimli bir sesli okuma igin bu beceri gesitli kuralar ile gelistirilmelidir.

Unalan’a (2004) gore sesli okuma goz tarafindan fark edilen kelimelerin
seslendirilerek disartya yansimasidir. Sesli okuma karsi taraf i¢in dinleme

olanagini yaratir.

Onan‘a (2013) gore sesli okuma yazili materyaldeki sozciikleri ses ile
sOyleme ve sozciiklerin anlatmak istedigini anlayabilmedir. Sesli okumada yaziy1

gbz tamyor, ses organlari seslendirmeyi yapiyor, sesleri kulak duyuyor ve
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sinyaller beynimize gidiyor. Boylece sesli okuma gergeklesmis oluyor. Yukarida
da bahsedildigi iizere sesli okuma sessiz okumaya gore daha cok zaman
almaktadir. Yapilan deneysel calisma sonuglarina gore goéz bir sozcigi 10
salisede tamiyor fakat sesli okumak i¢i 40 salise harciyor. Az Once yukarida
bahsettigimiz dort kat burada da savunulmustur. Yine yapilan arastirmalarda
okullarda sessiz okumanin hizli okumayr sagladigi fakat okuma anlama
becerilerini gelistirmedigi, bu nedenle de sesli okumanin 6grencilerin okuduklar
yazi ile kurduklar sesli siirecin anlama becerisini daha ¢ok gelistirdigi ortaya
konmustur. Ayrica sesli okuma yapildigt zaman Ogrencilerin vurguya Ve
tonlamaya dikkat ettikleri, sozciikleri tanima becerilerini  gelistirdikleri,
Ozgliveninin gelistigi ve 6gretmenlerin 6grencilerin okuma becerileri ile ilgili fikir
sahibi olduklar1 goriilmistiir. Sesli okuma yapan bir &grenci ayni zamanda

dinleme ve konusma becerilerini de gelistirmis olmaktadir.

Okur’a (2013) gore sesli okuma ozellikle ilkokulun ilk {i¢ sinifinda 6nem
tagir. Clinkii 6grencilere okuma becerisi kazandirmak i¢in 6nemli bir donemdir ve
okuma becerisi sesli okuma ile kazandirilir. Yazilar igerisindeki sesleri okuyabilen
Ogrencinin gliveni gelisir, giiveni gelistikce okumayir daha c¢ok sever. Aym
zamanda sesli okuma 6grencilerin sinif igerinde aktif olmalarina olanak saglar.
Ogretmenlerin smif igerisinde dgrencilerine sorulari cevaplandirmak, onlar1 derse
katmak ve ilgilerini artirmak igin sesli kuma yaptirmasi énem tagir. Ogrencilere
tek tek sesli okutmak onlarin bir gruba ait olma hissini ve sosyal 6grenmelerini de

saglar.
2.3.3. Insat (Yiiksek Sesle Siir Okuma)

Sesli okuma ile birlikte ele alinan ve bir siiri duygu ve diislincelerine
uygun olarak okumak olan insat okuma becerisinin Ve alisgkanliginin
gelistirilmesinde etkili bir yontemdir. Sesli bir sekilde dile getirilen siirler jest
ve mimiklerle desteklendiginde hem okuyanin hem de dinleyenin dikkatini
ceker. Birinci siniftan itibaren tekerlemelerle baslayan bu siirece siirlerle
devam edilmelidir (Unalan, 2004). Arict’ya (2012) gére insat icin secilen siirler
cocuklarin okuma becerilerini gelistirebilir ancak siir se¢cimine dikkat ederek
yasina uygun siirlerle yapilmalidir. Akyol‘a (2012) goére insatta ¢ocuklari

heyecanlandiracak siirler okutulmalidir.
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2.3.4. Akademik Okuma

Akademik okuma, okuyan kisinin bilgi seviyesini yiikseltmek amaci ile
yapilan bir okuma tiiriidiir. Bu tiir okumalarda tezler, arastirma raporlar1 gibi
yazilar okunur. Akademik okumada verim alabilmek ic¢in okunacak metin
tizerinde dikkat yogunlugu saglanmalidir. Daha ¢ok dikkat gerektirdigi i¢in bu
cesit okumalarda okuma hiz1 yavastir (Ulper, 2010).

2.3.5.Elestirel Okuma

Kuskusuz i1yi okuma basarinin temelidir. Ancak giiniimiizde yasanan
gelismelere baktigimizda sadece iyi okuyan bireyler degil okudugunu elestirel bir
bakis agis1 ile secen ve degerlendirebilen insanlar basariyt daha iyi
yakalamaktadir. Elestirel okuma; okudugu yazilar iizerinde diisiinebilen, sonuglar
cikarabilen, yazidaki diisiince farkliliklarin1 ayirt edebilen ve baska bir agidan
bakabilen bir okuma demektir (Belet, 2011). Ayrica elestirel okuma okunacak

yazinin gii¢lii ve zayif yonlerinin farkina olmaktir (Ozensoy, 2010).

Ayrica Onan’a (2013) gore elestirel okuma, okunan yaziyr olumlu ve
olumsuz taraflari ile ele almaktir. Bu nedenle elestirel okumanin hedefi okunana
yazi ile ilgili sorular sorabilme ve bu sorular ile yazi hakkinda diisiinmeyi
gerceklestirmedir. Ayn1 zamanda elestirel okumanin kisiye objektif bir bakis acis1
kazandirma amaci da vardir. Insanlar okuduklari zaman yeni Ogrenmeler

gerceklesmesi i¢in okurlar.

Ogrencilerimize okumay: sevdirdikten sonra onlara elestirel okuma
becerisi kazandirmaliyiz. Okumay1 seven bir 6grenci okuma eylemini hayatinda
kullanir. (Kuzu, 2004). Elestirel okuma kazandirilmasinda hikaye yontemi en
bilinenidir. Hikaye okunurken beraberinde diisiinme de en yiiksek seviyede
kullanilmaktadir. Ayrica hikayeler incelenirken O6grenciler diisiincelerini dile
getirmektedir. Boylece okudugunu anlama becerisi elestirel okumay: kullanarak

daha iyi gelistirilmektedir (Belet, 2011).

Kisi okudugu yaziy1r dikkat ederek -elestiri slizgecinden gecirerek
yogunlagarak okumalidir. Kisaca okunacak yaziyr sorgulayici bir diisiince tarzi ile

okumaktir. Elestirel okuma giiniimiizde en ¢ok tercih edilen okuma tiiriidiir.
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Okuma yapilirken 6grenciler sebep sonug iliskisi kurmak zorundadirlar (Arici,

2012).

Elestirel okuma i¢in dgrencilerin elestiri yapma yeteneklerini gelistirmis
olmalar1 6n sarttir. Elestirel okuma ayrica dgrencilerin ders basarilarin1 olumlu

yonde etkileyebilmektedir (Ozensoy, 2012).

Okumanin amaglarindan biri okudugunu anlama becerisini ortaya
koymaktir. Iste elestirel okuma okudugunu anlamanin yam sira okudugu yaziyi
sorgulaylp c¢ikarimlar yapabilmenin en etkili yoludur. Kisi okudugu yaziyi
anladiktan sonra bu yazi ne kadar dogru veya gecerli diye diisiinerek bir okuma

yapiyorsa bu elestirel okumadir (Asilioglu, 2008).

Ayrica elestirel okuma yapan bir 6grenci okudugu yazinin tek bir sonucu

degil bir¢ok alternatif sonucu olabileceginin farkina varir (Cam, 2006).

Elestirel okuma yapabilen 6grenciler okunan bir yazmin bir bagkasi
tarafindan yazildigi zaman tamamen ayni olmayacagini bilir. Ayrica yaziy1 yazan
insanlarin da hata yapabilecegini bilirler. Elestirel okuma becerisi olan dgrenciler
okurken kendilerine soru sorarlar. Okuduklar1 yazimmin neden yazildigini,
yazilanlarin dogrulugunu ve yazilan konu tizerinde farkli noktalar olabilecegini
bilerek okurlar. Elestirel okuyan aslinda diisiinerek okuyandir (Unal, 2006).
Elestirel okumanin igerisinde bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme bulunur (Asilioglu, 2008).

Elestirel okumanin amacina ulagmasi i¢in bazi stratejileri de kullanmak

gerekmektedir (Ozensoy, 2010). Bunlar;

1-On inceleme

2- Baglamlastirma

3- Anlam igin soru sorma

4- Deger ve inanglar iizerinde diisiinme

5- Okurken zihinde anlamay1 kontrol etme
6- Anahtar sozciiklere dikkat etme

7- Sayfa kenarina agiklama ya da not yazma
8- Ozetleme

9- Metindeki tezin degerlendirilmesi

23



10- Yanitlama

11- Okunan metni baska kaynaklarla karsilagtirma

Balci’ya (2013) gore elestirel okuma yapan bir 6grenci okuduklarini hig
degismeyen genel bilgiler olarak gérmez aksine elestiri slizgecinden gegirerek ele

alir.

2.3.6. Gorsel Okuma

Gorsel okuma ilk olarak 1960°in sonlarina dogru ortaya c¢ikmistir. Gorsel
okuma, resimlerle bilgiyi anlama becerisi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
resimlerin vermek istedigi mesaji anlama becerisidir (Cam, 2006) Gorsel
okumada bir gorsel (resim, fotograf, tablo veya grafik) okunacak metindir. Bazen
de gorsel okuma yaparken gorsellerden yararlanarak yazili metin tizerinde
cikarimlar yapilir (Arici, 2012). Giiniimiizde gorsel bilgi ¢ok ondedir.. Gorsel
cesitlerine gore (diyagram, reklam, harita, poster vb.) uygun etkinliklerle okuma
yapilmalidir. Gorsel sunu olarak adlandirilan bu gorseller artik egitim sistemi
icerisinde epey yer bulmaktadir. Gorseller derslerde konuyu somutlagtirmak,
Ogrencinin ilgisini artirmak ya da konuyu daha c¢ekici hale getirmek icin sik sik
kullanilmaktadir( Cam, 2006). Yine gorsel okuryazarlik bu durumlarin yarattig
bir sonugtur (Akyol, 2012).

Gorsel okuma yazma ililkemizde yapilandirmaci yaklasim ile birlikte
ortaya ¢ikmistir. Diinyada ise yukarida da bahsettigimiz iizere 1969 yilinda Debes
tarafindan ortaya konulmustur. Debes gorsel okumayr gozimiiz ile
gordiiklerimizin duyussal deneyimlerle sentezlenerek ortaya konan beceri olarak
tanimlamaktadir. Bu beceriler yeterince gelistirilirse kullanimda daha islevsel
olmaktadir. Daha sonrasinda Ausburn, Debes’e gore daha farkli tanimlamalar
getirmistir. Ausburn’e gore gorsel okuma ya da gorsel okuryazarlik gorseller
kisinin insanlarla iletisim kurmasi i¢in kullandig1 bir beceri olarak tanimlar. Yani
gorseller bir ¢esit dildir. Glinlimiizde gorsel okuryazarlik ¢cok 6nem tagimaktadir.
Ciinkii gliniimiiz eg8itim diinyasinda baz1 bilgiler gorseller yolu ile
ogrenilmektedir. Iyi bir gorsel okuryazar gorseller ile ilgili yorum, analiz ve

sentez yapabilir (Onan, 2013). Ciinkii artik ¢agimizin okuryazar insani sadece
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yazilar1 ve konusmalart degil isitsel, gorsel ve multimedya araglari ile daha ¢ok

etkilesmekte ve bunlarin okumakta, anlamlandirmakta hatta elestirmektedir
(Okur, 2013).

2.3.7. Elektronik Okuma (Dijital Okuma/Ekrandan Okuma/E-
Okuma)

Glinimiizde teknoloji hizla gelismekte bu durum egitime de
yansimaktadir. Gelisen teknoloji ile hem bilginin ulasimi kolay olmakta hem de
okuma becerisi teknolojik araglarla birlikte kullanilmaktadir. Bunlarin en basinda
bilgisayar ve cep telefonu gelmektedir. Siniflarda islenen derslerin bir kismi
bilgisayar, projeksiyon veya tepegdz ile yapilmaktadir. Boylelikle 6grenciler
ekran lizerinden okuma yapmaya calismaktadir (Giines, 2010). Bu ¢esit okumaya
ekran okuma ya da elektronik okuma denmektedir. Elektronik kelimesi

kisaltilarak e- okuma seklinde kullanilmaktadir.

E-okuma ¢agimizin ¢ocuklarinin igerisinde dogdugu okuma ¢esididir. Bu
nedenle basili materyallerden ¢ok dijital olan materyaller daha ¢ok dikkatlerini
¢cekmektedir. Okullarda 6grenciler bu teknolojinin yerlisi 6gretmenlerde yabancisi
durumunda olmamali muhakkak o6gretmenlerinde bu dijital ortama egilimleri
arttirilmalidir.  Yapilan calismalarda e-okumanin cocuklarin sosyal yasantisi

igerisinde ¢okga yer aldig1 gozlemlenmistir (Okur, 2013).

E-okumanin igerisinde de g6z ile zihnimiz gesitli islemlerle okuma yapar.
Kisi e-okuma yaparken yazilari gozden gecirir, ilgisine gore secer Ve
degerlendirir. Burada kisinin meraki, hedefi, okuma kiiltiirii okumasini etkiler
(Giines, 2013: 358). E-okuma becerisi sadece yazilan1 degil gorsel ve isitsel
imgeler lizerinde de anlam kurma ile yapilmaktadir. E-okuma yaparken okunacak
yazi parca parca okunmakta bu da okumanm hizin1 disiirlip yorulmayi

arttirmaktadir.

Elektronik okumanin ¢esitli sekilleri bulunmaktadir (Maden, 2012).

Bunlar;
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1) Ekran {izerinden sesli okuma

2) Ekran tizerinden sessiz okuma

3) Ekrandaki ipuglari ile okuma

4) Elektronik metin/ekranlar aras1 okuma
5) Ekran tlizerinden 6zetleyerek okuma

6) Ekran1 gbzden gecirerek okuma

7) Ekran {izerinde bigimlendirerek okuma
8) Ekran iizerinden not alarak okuma

9) Ekran tizerinden soru sorarak okuma
10) Ekran iizerinden elestirerek okuma

11) Ekran {izerinden miizik destekli okuma (Ekran kaynakli sesler)

Ayrica ekran okumanin ¢esitli 6zellikleri vardir (Giines, 2013). Bunlar:

1-Ekrandaki yazilar asagidan yukariya gelir, okuyucu ise gozlerini soldan
saga dogru yatay sekilde hareket ettirir. Bu agidan bir zorluk s6z konusudur.

2-Okunan yazidaki kisimlar ilerledikge goziikkmez. Bu nedenle metnin
biitiinii gormek miimkiin olamaz.

3-Ekrandaki yazilar kisim kisim goriiliip okundugu i¢in anlama ve
anladiklarini birlestirme zorlasir. Bu durumda beynimiz daha ¢ok dikkat etme ve
hatirlama i¢in calisir.

4-Ekrandaki metinler daha iist diizey zihinsel beceriler gerektirmektedir.

5-Uzun yazilmis yazilar kisa yazilmis yazilara gore daha uzun siirede
okunur.

Bahsedilen bu okuma g¢esitlerinden baska kavramlarda bulunmaktadir.
Okumanin ihtiyacina, zamana ve olanaklara gore; tam okuma, se¢cmeli okuma,
Ogretici metinler okuma, edebi metinleri okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek
okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, grup olarak

okuma, tartigarak okuma, hizl1 okuma yapilabilmektedir (Ozbay, 2009).
2.4. Okudugunu Anlama

Anlam sozliik anlami olarak ;”’ Bir kelime, soz, hareket veya isaretin ifade
ettigi sey; mana’’ demektir (MEB, 2004: 124). Anlama ise Balci’ya (2009) gore
bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak ya da yeni bilgilerle
eski bilgileri bir araya getirerek sonu¢ edinmektir.



Dilbilimsel olarak anlama; gosteren ile gosterilen arasinda olusan iliski

sonucu ortaya ¢ikar. Anlam ise gostergeyi tamamlayan bir kisimdir (Onan, 2013).

Okur’a (2013) gore okuma ve anlama arasinda bir baglant1 oldugu cogu
insan tarafindan bilinmektedir. Aslinda okuma 6gretimimin amaci da tam olarak
budur. Ogrencilere okuma yazmay1 Ogrettikten sonra okuduklarinin anlamayi
ogretmek temel amacimiz olmalidir. Bu nedenle de okumayi seven &grenciler

yetistirmek 6nemli bir konudur.

Okudugunu anlama yasantimiz boyunca kullanilan ve tiim 6grenmelerin
temelini olusturan bir beceridir. Okudugunu anlama genel olarak birbirinden
bagimsiz iki etkinlik olarak diisiiniilmektedir aslinda birbirleri arasinda sebep-
sonug¢ iliskisi vardir. Ciinkii okumanin tanimi igerisinde var olan anlamlandirma
stireci bir sonugtur (Hanedar, 2011). Bu nedenle okumanin temeli ve amaci
okudugunu anlayabilmektir. Okudugunu anlama c¢alismalarinda temel olarak {i¢

akisim vardir (Balci, 2009). Bunlari kisaca agiklamak gerekirse;

1-Metnin yapisini ¢oziimleme

2-Metnin i¢erigini anlama ve yorumlama

3-Metni elestirme

Okudugunu anlama oOzellikle ders ara¢ gereglerinin olmadigr smif
ortamlarinda en temel Ogrenme seklidir. Bu sebeple okudugunu anlayabilen
ogrencinin basaris1 ile okudugunu anlamayan Ogrencinin basaris1 farkli
olmaktadir. Ayrica okudugunu yasadigir ortamlarla iliskilendirebilen Ogrenciler

okudugunu daha iyi anlayabilmektedir (Kuzu, 2004).

Okudugunu anlama literatiirde dilin kurallarina gore yazili ve sozli olarak
iletisim kurmanin hedeflerine uygun o ¢esitli yorumlar, ¢ikarimlar ve sentezler
yapabilmek i¢in zihne ve duyu organlarina dayanarak yapilan is seklinde

tanimlanmaktadir (Cam, 2006).

Okudugunu anlama 6n bilgilerini kullanarak arastirma, degerlendirme,
cikarim yapma ve yeni bir anlama varma isidir. Anlama varmak i¢in ayrica bir
takim zihinsel becerilerin (diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin yapma,
iligkilendirme, secim yapma, yorumlama, analiz-sentez yapma, degerlendirme )

gelismis olmasi da gerekmektedir (Glines,2013: 209).
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Okudugunu anlama ilkdgretimden itibaren baslayarak yazili bir metini
anlamay1 gerektiren en temel becerilerden biridir. Ayrica okudugunu anlama
metni yazan kisinin vermek istedigi mesaji anlama ve metine elestirel bir goz ile
bakabilme siirecidir. Okumanin temel amaci zaten okudugunu anlayabilmektir.
Okudugunu anlama yazilan metni ezberlemek degil metinde yazilanlara bir kimlik
verme siirecidir. Yazilanlart oldugu gibi gormek degil okuduklarina kendi biligsel
stireclerini katarak analiz, sentez ve degerlendirmeyi yapilandirmaktir (Demirel ve

Epgacan, 2012).

Yilmaz’a (2008) gore okudugunu anlamayi metin i¢indeki mevcut olan
bilgileri metinin disiincesini anlamaya yonelik kullanmak olarak belirtmektedir.
Ayrica metin i¢indeki sozciiklerin ne anlama geldigini bularak tiimcenin ve
paragrafin anlamina ulagsma ve nihayetinde de metinin konusu ile anlama ulagma
saglanabilir. Bu nedenle 6grencilerin sézclik dagarciginin zengin olmasi ve
okudugu metne yogunlasarak okumasi gerekir. Ayni zamanda okunan kelimenin

climlenin igerisindeki anlami okudugunu anlamda dnemlidir.

Kelimelerin anlamini bulduktan sonra metine yonelik kKim, nerede, ne, ne
zaman, nasil sorularina cevap verilmesi ve metinin ana ve yardimci
diislincelerinin bulunmasi, yorumlanmasi yapilmalidir. Biitiin bunlar1 yaparken
zihnin yogunlagmasi, metin i¢indeki olayin yaganmig gibi algilanmasi ve bir sonug

cikarilmasi da olmalidir (Temizkan ve Sallabas, 2011).

Hanedar’a (2010) gore okuma anlamada ii¢ yontem bulunmaktadir.
Birincisi; asagidan yukariya, iKincisi; yukaridan asagrya, tginciisi; etkilesimsel
yontemdir. Asagidan yukaritya olan anlama ydnteminde parcadan biitline dogru
olusan bir anlama s6z konusudur. Yukaridan asagiya yonteminde daha ¢ok
okuyan kiginin tecriibelerinden faydalanarak anlama ulastigi ifade edilmektedir.
Etkilesimsel yontem bu ilk iki yontemin yeterli olmadig1 diisiiniilerek ortaya
konmustur. Etkilesimsel yontem beynimizin okudugu yazi igerisindeki tiim

Ogelerin etkileserek anlama ulagilmasi olarak tanimlanmaktadir.

Coskun’a (2002) gore asagidan yukari olan yontemde parcadan biitiine
ulagsmak i¢in yazi icerisindeki harflerin, hecelerin ve kelimelerin bilinmesi gerekir.
Bu nedenle ipuclarmin kullanilmas1 gerekir. Harflerin ¢esitli sekillerde

kodlanmas1 ile zihinsel beceriler basitten karmasiga dogru siralanarak anlama
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gerceklestirilir. Yukaridan asagiya yontemi ilkinin tam tersi durumundadir. Once
metin algilanir daha sonra ciimleye gecilir. Burada zihinsel beceriler, dilin gramer
ozellikleri ve deneyimler dnem kazanir. Ugiincii yontem olan etkilesimsel yontem

ise iki yontemimin karigimai ile ele alinir. En ¢ok kullanilan yaklagimdir.
Yine Unal’a (2006) gore okudugunu anlama igin;
1-Okunan yazinin konusunu belirlemek.

2-Okunan yazi igerisindeki anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini

bulmak, ayn1 zamanda bunu ciimle ve paragraflar bazinda da yapmak.
3-Okunan yazinin ana fikrini bulmak.
4-Okunana yazinin yardimci fikirlerini belirlemek.

5-Okunan yazinin diislince Orgiisiinii ve anlam catisin1 ortaya ¢ikarmak

gerekir.

Ayrica Coskun’a (2002) gore okudugunu anlam i¢in kelime haznesi,

okuduklarii orgiitleyebilmesi ve okumadaki hiz1 6nemlidir.

Okudugunu anlama okuyan kisinin metin igerisindeki sozciikleri
¢Ozlimlemesi; climle, metin ve paragraflardaki olaylar1 birlikte anlamlandirmasidir

(Karasu vd. 2012).

Metin igerisindeki kelimelerin anlamalarinin dogru olarak yorumlanmasi
okuma anlama c¢aligmalarinda anlamay1 destekleyen en onemli ozelliklerden
biridir. Kelimenin dogru olarak bilinmemesi beraberinde tiimce ve paragrafinda
yanlig anlasilmasina dolayisiyla metnin tamaminin yanlis yorumlanmasina neden

olur (Yiiksel, 2010).

Sallabas’a (2008) gore okudugunu anlama okunan metnin yapisi ile ilgili
¢Oziimleme yapabilme, metnin igerisindekileri anlama ve elestirel goz ile

bakabilmedir.

Okudugunu anlama becerisi tiim 6gretim kademelerinde ders basarisi ile
dogrudan ilgilidir. Okudugunu anlama becerisi olan Ogrencilerin ders basarisi

daha 1yi iken okudugunu anlamakta zorlanan 6grencilerin ders basaris1 daha diistik
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olmaktadir. Bu da okudugunu anlama yetenegi ile akademik basar1 arasinda dogru
orantilt bir iligki oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi okudugunu anlamayan
bir kisinin diger dersleri de yeterince anlayamamasidir. Okuyucu dnceki bilgileri
ile yeni okudugu bilgiler arasinda iliski kurdugu zaman da anlama ger¢eklesmis
olur (Epgacgan, 2013).

Okudugunu anlama {izerine 5. siniflarda yapilan bir ¢aligmaya gore okul
disinda kitap okumaya zaman ayiran Ogrencilerin anlama calismalarinda ve
okuma hizlarinda olumlu bir artis gézlemlenmistir. Ayrica 4, 8 ve 12. siniflardaki
Ogrencilerin okul disinda da okumaya zaman ayirmalar1 okuma anlama testlerinde

basarili olmalarini saglamistir (Balci, 2009).

Giiniimiizde okullarda daha ¢ok anlama becerilerinin kazanilma durumu
dlciiliirken okudugunu anlamanin ne demek oldugu 6gretilmemektedir. Onceden
okumanin anlama oldugu diisiiniilirken simdi anlamak i¢in okuma daha yaygin
kabul gormektedir. Bu nedenle anlam Ogretimi nasil kazandirilir seklinde bir
ogretim vermeliyiz. Ogrencilerimize anlama i¢in ayr1 bir egitim verilmesi 6gretim

hayatinin ilk yillarindan itibaren yapilmalidir. (Giines, 2013).

Okudugunu anlama becerisi gelistirilebilir bir beceridir. Bunun i¢in kelime
hazinesi ve okuduklarini anlayip toparlayabilme yetenegi gerekir. Biitiin bunlar

bize gosteriyor ki okudugunu anlama becerisi 6n bilgiler ile gelismektedir (Ciftei,
2007).

2.4.1. Okuma Anlama Stratejileri

Okudugu anlama becerisi ¢esitli stratejilerle gelistirilir. Bunlar okuma
Oncesi, okuma sirast okuma sonrasi olmak iizere {i¢ asamada gerceklesir. Her
asama kendi icerisinde gesitli basamaklara ayrilir ve uygulanir (Giingor, 2005).
Ulper’e (2010) gore okuma giiniimiizde ¢esitli stratejilerle gelistirilebilir
durumdadir. Bu nedenle stratejileri okuma eyleminin uygun bir zamaninda
kullandigimizda etkili olur. Boylece Kullandigimiz strateji ile okudugumuzu daha
1yl anlayabiliriz. Okuyacak kisinin bu stratejileri 1yi kullanmasi da Onemlidir.
Ciinkii okunacak metini nasil anlayacag ile ilgili bir yolu olmasi gerekir. Buldugu

bu yol okuma stratejisini olusturur. Ayrica bu stratejilerin kullanilacagr zamani
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bilmek gerekir. Iyi bir okuma igin okuma o6ncesi, okuma aninda ve okuma

sonrasinda bu stratejileri kullanmay1 bilmek gerekir.

Okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamanin zorlastig
zamanlarda Ogrencilerin basarisini artirici yontemlerdir (Demirel ve Epgacan,

2012).
2.4.1.1.0kuma Oncesi Stratejiler

Bir benzetme yapmak gerekirse okuma Oncesi stratejiler spor Oncesi
yapilan 1sinma hareketlerine benzer. Verimli bir okuma yapmak istiyorsak bu
gereklidir. Okuma Oncesinde uygulanan stratejide kisi okuyacagi yazi ile ilgili bir
on bilgi edinmis olur. Kisacasi eski ile yeni arasinda bir koprii kurmus olur. Bu

anlamda okuma dncesi stratejilerinin gorevini sdyle agiklayabiliriz (Ulper, 2010).
a)-Okunacak yazi ile ilgili on bilgi saglamak.
b)-Eski ile yeni bilgiler arasinda baglanti1 kurmak.
C)-Yeni kelimeler ile tanismasini saglamak.
¢)-Yazi ile ilgili bir 6n arastirma yapmak.
d)-Okunacak yazi ile ilgili tahminler yapmak.
e)-Okunacak yazinin merak edilmesini saglamak.

Bu gorevlerin tam olarak yapilabilmesi i¢in okuma Oncesi stratejilerin

devreye girmesi gerekir. Peki okuma Oncesi stratejiler nelerdir:
a)-Okunacak metnin neden okunacagi ile ilgili bir hedef belirlemek.
b)-Belirlenen hedefe gore okunacak yazinin ¢esidini ve hizini bulma.
c)-Okunacak yazinin gorsellerinden yararlanarak ¢ikarimlar yapma.
¢)-Okunacak yazinin baslig1 ve alt basliklarla ilgili tahminde bulunma.
e)-Tahminlerini siniftaki akranlar ile tartisabilme.

f)-Okunacak metnin giris ve sonug kisimlarini inceleyebilme.
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g)-Okunacak metinin konusunu ortaya ¢ikarabilecek kelimeleri bulma
h)-Anlam1 bilinmeyen kelimeleri bulma.

Okuma baglh basia bir hedefi olmasi gereken bir eylemdir. Hedef olmadan
Ogrenci neyi, ni¢cin okuyacagini bilemez. Akyol’a (2012) gére okuma aninda
okunacak metini inceleme, bir hedef belirleme, 6n bilgileri kullanma ve

kestirimlerde bulunma okuma 6ncesinde yapilabilecekler arasindadir.
2.4.1.2. Okuma Am Stratejileri

Yukarida bahsedilen okuma oncesi stratejileri kullanarak okunacak metnin

anlamasini kolaylastirmaya yardime1 olacak stratejidir. Bunlar nelerdir
a)-Kelimenin anlamini tahmin etme.
b)-Dilin kurallar1 ile ilgili tahminler yapma.

c)-Okunacak yazinin gorsellerinden ve bagligindan yararlanarak vermek

istedigi mesaj1 tahmin etme.
¢)-Okuma i¢in belirledigi hedefe gore okuma hizini ayarlama.
d)-Okunacak yazidaki bilgileri onem derecesine gore tekrar inceleme.
e)-Onemli sayilabilecek kisimlarin altini ¢izme veya not tutma.
f)-Okuma sirasinda duraklayarak okuduklarini degerlendirme.
g)-Okuduklart ile ilgili sinif igerisinde tartismalar yapabilme.
g)- Okudugu metnin gorsel olarak aktarimimi yapma (Ulper, 2010).

Akyol’a (2012 ) gore okuma aninda okuma edimi ortaya konur ve anlama

kismina geg¢ilmis, anlama durumu tespit edilmis olur.
2.4.1.3. Okuma Sonrasi Stratejiler

Bu strateji okuma Oncesi ve okuma anindaki stratejilerden yola cikarak

okuma sonrasinda yapilacak stratejidir (Ulper, 2010). Bunlar1 sdyle siralayabiliriz:
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a)-Okumaya baslamadan Once belirlenen tahminleri inceleme ve bir sonuca

varma.
b)-Okuma aninda yapilan stratejileri kontrol etmek.
¢)-Okunan yaziy1 6zetleyebilme.
¢)-Okunan metin ile ilgili sorulari cevaplayabilme.
e)-Metin ile ilgili sonuglar iizerinden elestiri yapabilme.

Okuma sonrasindaki stratejilerden biri olan okunan metin ile ilgili sorulan
sorulara dogru cevap verebilme bu asamada Onemlidir. Bu durumda ¢ocuklari
verdikleri cevaplarda bagarili olmalarini istiyorsak cevaplama sirasinda yeniden
okunan metine bakmalarina izin verilmesi gerekir. Ayrica okunan metin ile ilgili
Ozetleme yapabilme daha karmasik bir zihinsel siire¢ gerektirdiginden uygulamasi
zor olabilir. Ciinkii okunan metnin Ozetlenmesi ¢ok iyi anlamlandirilmasina
baghdir (Ulper, 2010). Yine Akyol’a (2012) gére okuma sonrasinda dzetleme ve

degerlendirme yapilabilmesi 6nemlidir.

Okuma anlamlandirma siirecinde Unalan’a (2001) gore okunacak yazinin
baslig1 ile ilgili diisiinmek Onemlidir. Cilinkii ona gore bashik’ bir yazinin

)

cercevesidir’’. Ayrica okunacak yazinin ¢esidi, konusu, kullanilan kelimeler
onemlidir. Okunan yazimnin dogru anlamlandirilmasi i¢in metinde kullanilan
kelimelerin anlamlarimin bilinmesi, metin ile ilgili bir fikir gelistirmesi ve bu fikri
diger fikirlerle kiyaslayabilmesi gerekir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008). Cocuklarin
yas ve seviyelerin uygun olarak verilmesi gereken stratejiler tahmin yapabilme,
okudugu yazi ile ilgili sorular sorabilme, okudugu yazinin 6zetini ¢ikarabilme,

okudugu yaziy1 gorsel olarak zihninde canlandirma ve tiim bunlar arinda bir koprii

kurabilme olarak soylenebilir (Yilmaz ve Alci, 2011).

Akyol’a (2012) gore okuma ve anlamlandirma stirecinde birgok yardimci
stratejiler bulunmaktadir. Mesela anlami bilinmeyen kelimelere uzun siire
takilmamak, okunacak metinin tiiriine gére okuma hizin1 belirlemek, anlasilmayan
boliimleri yeniden okumak, anlasilmayan kisimlar i¢in bir kaynaktan yararlanmak,
kestirimlerde bulunurken ve elestiriler yaparken acele etmemek gibi. Okunan

yazilar1 anlayabilmek i¢in yukarida bahsedilen stratejilerin hepsinin kimi
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ogrenciler igin iyi sonug verirken kimi 6grenciler i¢in iyi sonuglar vermeyebilir.
Bu durumda kullanacagimiz strateji ve 6grencinin durumunu beraber diisiinmemiz

gerekir (Glingor, 2005).

2.4.2. Okudugunu Anlama Modelleri
2.4.2.1. Geleneksel Model

Bu model de Ogrencinin anlamasi i¢in okumasimin yeterli oldugu
distiniilmektedir. Zamanla degisen bu anlayista oOnceleri Ogrencinin metni
anlamasi i¢in defalarca okuma yapmasmin yeterli oldugu diisiiniiliirken daha
sonra metin tizerinde durulmus ve metin sonundaki sorularin cevaplandirilmasinin
anlam i¢in yeterli oldugu tlizerinde durulmustur. Thorndike tarafindan gelistirilen
ve uygulanan bir modeldir. Ancak yapilan ¢alismalar ogrencilerin  ¢ok
okuduklarinda sorular1 cevaplamalar1 basarilarini artirmadigin1 gostermistir.. Ne

yazik ki bir nesil bu sekilde bir egitimden gegmistir (Giines, 2013).
2.4.2.2. Yapilandirmaci Model

Yapilandirmaci yaklagim buglinkii egitim sistemimiz icerisinde kabul
goren bir durumdadir. Bu sistemde okuma anlama siireci lizerinde c¢ok
durulmaktadir Okudugunu anlama genel olarak iki model {izerinde
aciklanmaktadir. Birincisi siliregsel model yazili materyal iizerinde elde edilen
bilgilerin zihinsel siireglerden gecirilmesi, ikincisi etkilesimsel model okuyan
kisinin durumu, yaziy1 yazan kisinin anlatmak istedikleri ve okunulan ¢evrenin

ozellikleri ile ti¢lii bir etkilesim tizerinde durmaktadir (Okur, 2013).
2.4.2.3. Siirece Dayali Model

Adindan anlagilacagi gibi bu model okuma anlamanin bir siire¢ oldugunu
ve zaman igerisinde gelistirilecegini belirtmistir. Van Dijk ve Kintsch tarafindan
baslatilmig Giasson tarafindan gelistirilmistir. Bu modelde okumanin grift bir
stirec oldugunu ve yapilandirma yaparak anlama ulasildigr diistintilmistiir.
Okudugunu anlama 6n bilgiler ile mevcut bilgilerin bir araya gelerek yeniden

diizenlenmesi ve yapilandirilmasi ile olmaktadir. Burada hem yeni 6grenilenler
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hem de eski Ogrenilenler yapilandirilmaktadir. Bu bilgilerin diizenlenmesi ve

anlama paralel devam etmektedir (Giines, 2013).
2.4.2.4. Etkislesimsel Model

Bruner ve Vygotsky’'nin diislinceleri ile desteklenerek gelistirilen bir
modeldir. Yapilandirmaci ve siirece dayali modellerin yeterli olmamasi nedeni ile
olusturulmustur. Bu modelde anlamanin ii¢ asamadan olusan etkilesime dayal1 bir
stire¢ oldugu belirtilmistir. Birincisi okuma yapacak kisidir. Kisi on bilgilerini
kullanarak, tahminde bulunarak, sorgulama yaparak, anlamasini1 kontrol ederek ve
degerlendirme yaparak belirli zihinsel siireglerden gecer. Daha sonra ikinci agama
olan metine gegilir. Metin okuyacak kisinin 6n bilgileri ile etkilesim igerisine girer
ve daha sonra okuyacagi metinler ile etkilesim kurar. Ugiincii asama ise ortamdir.
Metnin anlasilmasi i¢in ortamin sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik durumu 6nem
tagir. Okudugunu anlamanin tam olarak gergeklesmesi i¢in bu {i¢ durumun birbiri

ile etkilesmesi 6nemlidir (Giines, 2013).
2.5. Akic1 Okuma Stratejileri

Akict okuma yani akicilik literatiirde farli sekillerde tanimlanmistir.
Akicilik okuyucunun okuyacagi yaziyr edindigi bilissel ve dil yetenegine gore
hizli ve ara vermeden okumasi olarak tanimlanabilir. Okunan yazinin anlagilmasi
icin belirlenen bir hiza gére okunmasi 6nemlidir. Akict okuma metini bir an 6nce
bitirmek i¢in hizlica okuma demek degildir. Metnin igerisindeki bilgileri alarak

okumadir (Ulper, 2010).

Yine hizli okuma Onan’a (2013) gére metni anlamak ve algilamayi
saglamak i¢in daha kisa siirede okuma isidir. Akict okumanin amaci ise

okudugunu tekrar etmeden okuduklarinin anlayacak bir okuma gergeklestirmektir.

Akict okuma metin igerisindeki sozctikleri bilmek ve metini belirli bir hiz
ile dogru bir sekilde okumaktir Akici okumada vurgulama ve tonlama cok
onemlidir. Ayrica duraklama, atlama ve tekrar yapilmamalidir. Akici okuma i¢in

okuma becerisinin uygun bir forma kavusturulmasidir (Onan, 2013).

Akyol tarafindan (2012) akici okuma ile ilgili belirlenmis stratejiler

asagida verilmistir.
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1-Tekrarlayict okuma.

a)-Zamana bagli tekrarli okuma
b)-Kayit giidiimlii tekrarli okuma
2-Okuyucu tiyatrolar1 olusturmak.
3-Esli(ikili) okuma.
4-Arkadaslarla okuma.

5-Koro halinde okuma.

6-Gozden gecirme

Literatiirde bu stratejiler kullanilmaktadir. Ayrica kullanilan bu stratejilerin

degerlendirilmesi tizerinde de durulmaktadir (Yiiksel, 2010).

Akic1 okumanin igerisinde hizli okuma vardir. Hizli okuma dakikada
okunan kelime sayisinin 6lgiilmesi ile belirlenir. Hizli okumay1 ¢ok,orta ve yavas

olarak kategorilere ayirabiliriz (Arici, 2012).

Hizli okuma hizla degisen bilgi akisi igerisindeki diinyamizda O6nem
kazanmaktadir. Ancak okuma hizinin sadece goz hareketlerini arttirarak

olmamaktadir. G6z anlama igin yeterli degildir (Balc1, 2009).

Yine Balct’ya (2013) gore hizli bir okuma i¢in segerek okuma, dnemli
sozciikleri yakalama, bakis agisini genisletme, kisaca bir géz gezdirme, yiizeysel
bir bakma, secerek okuma etkinlikleri 6nem arz eder. Ayrica akici bir okuma
yapmak i¢in goziin sigrama alaninin genisletmesi etkili olmaktadir. Ancak akici

veya hizli okuyarak anlamaya ulagsmay1 hedeflemek yeterli degildir.
2.6. Okuma Becerilerini Etkileyen Faktorler

Okuma ve anlam verme siirecini bir¢ok etken etkilemektedir. Bunlar
biligsel, duyussal etkenler olabilecegi gibi okunacak yazinin yapisindan kaynakli
etkenler de olabilir. Yine okunacak metinlerin ise okunabilir ve tutarli olmasi
gerekir (Ulper, 2010).
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Duyussal etmenler igerisinde kiginin kendisi veya ¢evresinden
kaynaklanan sebepler olabilir. Ayrica ¢ocuklarda fiziki yapilarindan kaynaklanan

bir okuma giicliigii de (sasilik, renk korliigii vb.) olabilir (Unalan, 2001).

Ozbay ‘a (2009) gore okuma egitimini etkileyen unsurlar1 gérme, isitme,
zeka, dil gelisimi, norolojik olgunlasmalar, cinsiyet gibi yapilar1 kisiye bagh
etkenler; aile basta olmak iizere akran grubu, kitap, kiitiiphane, okul, 6gretmen

gibi unsurlar da ¢evresel etkenlerdir.

Okuma becerilerini etkileyen faktorler arasinda sosyoekonomik durum ve
aile yapist oldugu ifade edilebilir. Yine dgrencilerin okumaya karsi gosterdigi
istek bu beceriyi etkilemektedir. Ogretmenlerin bu sebepleri bilerek hareket
etmeleri gerekir. Yapilan arastirmalar okuma becerilerinin kazanilmasinda ve
yasam boyunca devam ettirilebilmesinde okumaya kars1 birbiri ile aslinda igi ice
girmis olan ve birbirini etkileyen ilgi, motivasyon ve tutumdan bahsedilmektedir
(Cosguner, 2009). Yine bir ¢cok arastirma okuma becerisinin basarisinin tutum ve

motivasyon ile ¢ift yonlii bir iliski oldugunu gostermistir (Balc1, 2009).
2.6.1. ilgi

Ilgi literatiirde cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Ilgi Balci’ya (2009)
gore belirli bir duruma veya nesneye karsi olan yakinlik, kurulan duygusal bir
bagdir. Ayn1 zamanda kisiye has olan bir durumdur. Kisinin bir konuya ilgisi ile
dikkati dogru orantilidir. Bireylerin ilgilerine dayanarak okuma anlama becerileri

gelistirilebilir.

llgilerde tipki tutumlar gibi dogustan degil sonradan gelisir. Ogrencilerin
ilgilerini okuma becerisi i¢in kullanmak basartyr artiracak bir sonug
saglamaktadir. Yine okumaya karsi olan ilgi tutumlardaki gibi yasa, cinsiyete,
zekaya ve daha bir c¢ok etkene bagli olarak degisebilir veya gelisebilir.
Ogrencilerin okumaya karsi olan ilgilerini bilmek nasil bir materyalden

yararlanilacagi i¢in yol gosterici olabilir.

Yine ilgi literatiirde insan1 uyaran, harekete geciren ve insanin bir hedefe
ulasmak igin yonlendiren etki olarak tanimlanmaktadir. Ilginin igerisinde

motivasyon ve istek vardir. Arastirmalara gore motivasyonu olan 6grencilerin
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okuma isteklerinin daha yiiksek oldugu ve okumayr bir aligkanlik haline

getirdikleri gézlemlenmistir (Okur, 2013).

Okuma ilgi diizeyi 6grencinin veya okuyacak kisinin tutumu ile ilgilidir.
Okumaya kars1 olan tutum yiiksek olursa okuma ¢ok, diisiik olursa az olur. Ayrica
ilgiyi okunacak kitabin 6zelligi etkiler. ilgi ile motivasyon birbirini etkiler. Bu
ilginin igerisine anne ve babanin okumaya karsi olan ilgisini de ekleyebiliriz
(Arici, 2012). Okuma edimini etkilen faktorler igerisinde ilgi Ggrencinin
okuyacag1 metni se¢mesinde etkilidir. Burada kritik faktor olarak ele alinabilir.
Okumaya kars1 olan sevgi okumaya karsi olan ilginin artmasi ile miimkiindiir.
Yine belirttigimiz okumaya karst olan ilgide yas, zeka, cinsiyet ve kiiltiirel
faktorler belirleyicidir. Okuma ilgisinin en yiiksek oldugu donem 8-13 yas arasidir
(Coskun, 2002).

Okumaya karsi olan ilgiyi ¢esitli sorularla tanimlamaya ¢alisirsak;
1-Ogrenci okudugu yaziy1 severek mi okuyor?
2-Ogrenciler keyif aldiklar1 igcin okumaya ne kadar zaman ayirmaktadir?

3-Ogrenciler hangi tiir yazilar1 okumaktan hoslantyor?

2.6.2. Okuma Motivasyonu

Akict ve anlamli bir okuma becerisi i¢in birgok etkenin incelenmesi
gerekir. Okuma motivasyonu aslinda okuyucunun giidiisiidiir ve bu daha 6dnceden
de bahsettigimiz duyussal etmenlerdendir. lyi bir okuyucunun iyi bir motivasyonu
vardir. Yapilan bir okumanin insana yararli olmasi i¢in Oncelikle ilgi ve istek
olmasi gerekir. Bunun tam olarak karsilifi motivasyondur. Insanlarmn
davraniglarint bir¢cok motivasyon durumu sebep olabilir. Genel olarak okumay1
etkileyen motivasyon igsel ve dissal olarak ikiye ayrilmaktadir. Igsel motivasyon
bireyin okumaya kars1 gosterdigi alaka ve merak duygusudur. I¢sel motivasyon
okuma becerilerini olumlu yonde etkiler. Digsal motivasyon daha c¢ok rekabet
duygusu ile ilgilidir (Y1ildiz, 2010). Kisaca digsal motivasyon bireyin ¢evresindeki
insanlarin olusturdugu toplumsal ve kiiltiirel etkilerdir. Okuma becerisi kazanma

stirecinde bu iki yapi Ortiigerek birbirini tamamlar (Y1ldiz, 2013).
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Okumaya kars1 olan motivasyonun artirtlmast Okur’a (2013) gore ¢esitli

etkenlere baglidir. Bunlar 6gretmen, sinif ortami ve 6gretim siirecidir.

2.6.3. Okuma ve Tutum

Basaran ve Ates (2009) tutumu; insanin ¢evresi ile iletisimi sonucunda
ortaya ¢ikan, bir nesneye karsi duygu, diisiince ve davranislarini etkileyen ayni
zamanda zihinsel, duygusal, psikomotor davranislarini etki altinda birakan kismen
kalic1 bir meyletme olarak tanimlar.

Sallabas’a (2008) gore tutum insanin ¢evresinde yasadigi herhangi bir
olaya veya varliga verdigi tepki durumudur. Tutum hakkinda sunlar1 da belirtmek

gerekir;

a) Tutum, bir bireye aittir,

b) Tutum, bireye atfedilen bir egilimdir. Yani tutum dogrudan
gozlenebilen bir 6zellik degil ancak bireyin gézlenebilen davranislarindan dolayli
olarak varsayilan ve o bireye atfedilen bir egilimdir,

c) Tutum, psikolojik bir objedir.

Okur’a (2013) gore tutum bir kiginin veya toplulugun bir fikri kabul veya
red seklindeki goriilen duygusal bir durumdur. Tutumlar motivasyonu etkiler ve
bu durum okuma basarisina yansir. Arastirmalara gdre okumaya karsi tutum

okumaya ilk baslanildig1 donemde daha ¢ok etkilenmektedir.

Ayrica tutum denildiginde yukarida da bahsedildigi tizere duygular
devreye girmektedir. Ornegin sevmek veya sevmemek tutumun duygusal yoniiniin
olusturmaktadir. Tutumun zihinsel yoniinde diisince kismi ile olusmaktadir.
Tutumun davranisa bakan yonii ise etkiye karst verdigi gozlemlenebilen davranis

kaliplaridir.

Ogrencilerin derslerdeki basarilari ile tutumlar arasinda bir iliski sdz
konusudur. Ogrencilerin tutumlart olumlu ise ders basarilari daha yiiksek,

olumsuz ise ders basarilart daha diisiik olmaktadir. Tutumun 6grenmeyi etkiledigi
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bunun da basariyr degistirdigi diisiiniilmektedir. Ancak var olan egitim
sistemimizde tutumun getirdigi duygusal yon ihmal edilmekte derslerin
ogretiminde daha ¢ok zihinsel ve psikomotor veriler iizerinde yogunlasilmaktadir

( Kaya vd. 2009).

Okuma ile ilgili tutumu birgok faktor etkilemektedir. Tutum sadece okulda
olusturulmaz. Ogrencinin icinde yasadig1 aile ortami, ailedeki rol modeller bu
faktorlerden biridir. Ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuga sagladig1 ortam (oda, kitaplik,
gazete vb.) okumaya karsi tutumu olumlu etkileyecektir. Ailelerin egitim durumu
okuma ile ilgili tutumu etkileyen baska bir faktordiir. Ailenin okumaya verdigi
Onem, basar1 i¢in ¢ocuga verdigi yonlendirme, evde okunacak materyallerin

olmasi okumaya yonelik tutumu gelistirmektedir

Balcr’ya (20029) gore tutumun iic boyutu vardir. Kisinin bilgisi zihinsel
yoniiniin, olumlu veya olumsuz bakmasi duygusal yoniinii ve var olan duruma
kars1 gosterdigi hareket davranis yoniinli gostermektedir. Ayrica tutumun olumlu
veya olumuz olmasinda deneyimlerin de etkisi mevcuttur. Yine tutum yasanti
icerisinde yeni dgrenilen bilgilerle degisebilmektedir. Tutum ile ilgili genel olarak

bazi nitelikler sayilabilir.
1-Tutumlar dogustan var olmaz yasanti ile sonradan kazanilir.
2-Tutumlar kisinin yasantisinda belli bir siire devam eder.

3-Tutumlar kademe kademe ilerleyerek olusur ve yasanti igerisinde anlam

yiiklenir.

4-Tutum olustuktan sonra kisi tutumuna uygun bakis agis1 ile olaylara
bakar.

5-Tutumun olumlu veya olumsuz olmasi kiyaslama yaparak olur.

6-Tutumlar bireysel olabilecegi gibi kitlelerin veya gruplarinda tutumu

olabilir.

7-Tutum ortaya ¢ikan davranis yani sonugtur.
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8-Tutumlar insan davranislarini yonlendirip olumlu veya olumsuz davranis

sergilenmesine neden olur.

Insan yasaminda tutumlar dzellikle ¢ocukluk doneminde gelismeye baslar
ve bu donemde degisip gelismeleri daha kolay olur. Var olan tutumlarin
giiclenmesi veya zayiflamasi miimkiindiir. Tutumlarin degisebilir nitelikte

olmasindan dolay1 egitim sistemi igerisinde kullanmas: miimkiindiir (Balc1, 2009).

Okumaya yonelik tutumun gelismesinde 6gretmenler smif icerisinde etkin
rol oynar. Ogrencilerin yas1, cinsiyeti tutumu etkilerken kiz grencilerin erkek
Ogrenciler gore daha iyi tutum gelistirdikleri ortaya ¢cikmistir (Basaran ve Ates,
2009).

Ayrica okumaya yonelik tutumun pozitif yonde degismesi i¢in kullanilan
okudugunu anlama stratejileri daha 6nemli hale gelmektedir. Bu stratejilerle tutum

degisince 6grenciler daha basarili olmaktadir (Demirel ve Epgagan,2012).

Okuma ile ilgili edinilen tutum bir¢ok arastirmada yer alarak incelenmistir.
Tutum bireye ait bir durumdur. Tutum yasant1 sonrasinda olusur Bu nedenle
kisiden kisiye farklilik gosterir. Tutum dogrudan gozlenemez ancak etkilendikleri
davranislara bakarak karar verebiliriz. Tutumun insanin davranisi lizerinde etkisi
mevcuttur. Okumaya yonelik tutum ise birden bire olusmaz belli bir siireg

icerisinde meydana gelir (Kirmizi, 2012).

Ayrica okuma becerisine iliskin durum saptama yollarindan biri tutumdur.
Okumaya kars1 tutum gelistirmek Ogrencilerin tiim yasantisim1 etkileyen bir
durumdur. Bu nedenle tutumlarin degistirilmesi igin Okuma Becerileri dersinde
ogrencilere bu ortami olugturmak gerekir. Bu siirecinin en 6énemli agamalarindan
biri tutumlarin Sl¢lilmesidir. Tutum 6lgme, egitim siirecinin basinda ve egitim
slirecinin ~ sonunda, tutumlarin degisim diizeyini belirlemek amaciyla

kullanilmaktadir (Balc1, 2009).

Balcr’ya (2013) gore tutumlar insan psikolojisi ile ilgili gdzlemlenebilen
davraniglardir. Insanlar yasantilari yolu ile ¢evresindeki varliklara bir deger
atfeder. Bu duruma gore karsidaki varliklara kars1 olumlu veya olumsuz bir tutum
gosterilir. Bu nedenle tutumlar objektif degildir. Tutum denildiginde aklimiza

hemen inanglar veya motivasyonun gelmesi ise yanlis algilamadir.
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2.7. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Okuma

Kazanmimlar (5 ve 6.51nif)

Tiirkge dersi O6gretim programinda yer alan Tiirk¢e dersinin dort temel
becerisi olan okuma, konusma, yazma ve dinleme becerileri yer almaktadir.
Okuma bu dort temel beceriden en 6nemli olanidir. Ciinkii okuma olmadan diger
becerilerin olmasi s6z konusu degildir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
okuma kazanimlar1 okuma becerisinin temelini olusturmaktadir. Iste Okuma
Becerileri dersi bir noktada bu kazanimlar ile ortiiserek 6grencilere ek bir zaman
vererek okuma becerisini daha da gelistirmeyi amaclamigtir. Tablodaki
kazanimlar incelendiginde kimi kazanimlar1 Okuma Becerisi dersi kazanimlar ile
ayni amaca hizmet etmektedir. 2004 yilinda uygulanmaya baslanan “Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar tabloda belirtilmistir. Program
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanmistir. Ayrica programda ilk
olarak gorsel okuma yer almistir. Yine programla birlikte ilk kez Ogretmen

kilavuz kitaplari, 6grenci ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplar1 yer almistir.

Tablo 1: 5.Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Okuma

Kazanimlan
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. Sinif Okuma Kazanimlari

. Okuma Kurallarim Uygulama

. Okumak i¢in hazirlik yapar.

. Okuma amacini belirler

. Okuma amacina uygun yontem belirler

. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

. Akici okur.

. Kurallarina uygun sessiz okur.

. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

. Okudugunu Anlama

. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

5
1
1
2
3
4
5
6. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
7
8
9
2
1
2

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilagtigi yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

3. Okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.

4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.
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6.0kuduklarindaki duygusal ve abartili1 6geleri belirler ve sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Genel ve 6zel durumlan bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinli olan1 ayirt eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

18. Okuduklarinin konusunu belirler.

19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

20. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

21. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

22-Baslik ve icerik iligkisini sorgular.

23. Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.

24.0kuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

25. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.

26. Metindeki diisiincelerle kendi diistinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirler.

27. Bir etkinligin veya isin agsamalarin anlatan yonergeleri uygular.

28. Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

29. Okudugunu ozetler.

30. Okuduklarinda “hikaye unsurlarini belirler.

31. Yazarin amacini belirler.

32. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

33. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

34. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

35.0kudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

36. Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar
vurguladigini bilerek okur.

38. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

39. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

40. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

41. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.

42. Okuduklarini bagkalariyla paylasir.

3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.

2. Metin dis1 anlam kurar.

3. Metinler arasi anlam kurar.




44

4. Soz Varhgini Gelistirme

1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

2. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

3. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

4. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

6. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim
anlamlarini ayirt eder.

. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

. Serbest okuma yapar.

. Anlama tekniklerini kullanir.

. Not alarak okur.

. Okurken 6nemli gordiigl yerleri belirginlestirir.

. Metnin turini dikkate alarak okur.

. Bilgi edinmek i¢in okur.

. Eglenmek igin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.

. Paylasarak okumaktan zevk alir.
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. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayict okur.

11. Metindeki anahtar kelimelerle ¢calisma
yapar (MEB, 2006).

S.sinif okuma kazanimlari bes bashik altinda 71 kazanim igermektedir.
Kazanimlarin agirlikli olarak Okudugunu Anlama basligi igerisinde 42 kazanim
oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma baslig
altinda 11 kazanim, Okuma Kurallarin1 Uygulama baslig1 altinda 9 kazanim, S6z
Varligin Gelistirme baglig1 altinda 6 kazanim ve Anlam Kurma baglig1 altinda ise
3 kazanim yer almaktadir. Okudugunu anlama bashig: altinda 42 kazanimin yer
almis olmast 5.smif Tiirk¢e dersinin okudugunu anlama iizerinde zaman olarak

fazlasi ile onem arz ettigini gostermektedir.

Tablo 2: 6. Simf Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan

Okuma Kazanimlar

6. Sinif Okuma Kazanimlari

1. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

2. Akici bigimde okur.
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3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimc fikirleri/duygulari belirler

. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler.

. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

O| 0| N[N DN B~ W

. Metindeki amac-sonug iliskilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiili anlamlari bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder

12. Okuduklarim1 kendi ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi ig¢inde
Ozetler.

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

14. Metne iliskin sorular olusturur.

15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar.

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilan fark eder.

18. Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar.

20. Metne iligkin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diislince
ve hayalleri yorumlar.

22. Metine ortaya konan sorunlara farkli ¢oztimler iiretir.

23. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular: ifade eder.

27. Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

29. Metnin baghgi ile icerigi arasindaki iligskiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli basliklar bulur

31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu Metni Degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni igerik yoniinden degerlendirir

4.S6z Varhgini Zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili




kelimelere 6rnek verir.

2. Aynmi kavram alanma giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle i¢cinde kullanir.

. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur

. Okuma Ahskanhg1 Kazanma

. Okuma plani yapar.

. Farkli tiirlerde metinler okur.

. Siireli yayinlar1 takip eder.

. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
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. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

6. Okuduklar ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaglariyla paylasir

7. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda
okur.

8. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

9. Begendigi kisa yazilar1 ezberler (MEB, 2006).

6.sinif Tiirkce kazanimlart igerisinde yer alan okuma kazanimlari bes baslik
altinda 47 kazanim icermektedir. Bu basliklar ve kazanimlar incelendiginde
Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme’’ basligi altinda 31 kazanim “Okuma
Aliskanligi Kazanma’ baglig1 altinda 9 kazanim “Okuma Kurallarin1 Uygulama’
bashigr altinda 5 kazanim “S6z Varligim1 Zenginlestirme’® bashgi altinda 4
kazanim ve “Okudugu Metni Degerlendirme’ bashgi altinda 2 kazanim yer
almaktadir.6.sin1f okuma kazanimlari incelendiginde; 5.simmif kazanimlarindaki
gibi agirlikli olarak “Okudugu Metni Anlama ve Cozlimleme’’ baghig: altinda 31

kazanim yer almaktadir.

2.9. Okuma Becerileri Dersini Alan Ogrencilerin Ozellikleri ( 11-12
Yas)

Cocuklarin okumaya karsi olan ilgileri her donemde farkli o6zellikler
gosterir. Bu durum okuma becerisi kazandirilirken kullanilmalidir. Okuma

becerisi 6grencilerin erken ergenlik donemine denk gelmektedir (Balci, 2009).

Bu yas grubundaki o6grenciler neden nasil nicin sorular ile diinyayla

etkilesmeye baglar. Masal tiirli yazilar1 ve seriiven-macera iceren metinleri daha




istekli okur. Cocuklar ayrica resimli hayale dayali kitaplardan ve metinlerden
uzaklagsamaya bagslar. Kiz ve erkek 6grenciler farkli kitaplara ilgi duyabilir. Erkek
Ogrenciler daha ¢ok kahramanlarla 6zdesim kurabilecekleri metinleri tercih
ederken kiz ogrenciler duygusal yazilar1 tercih eder. Okuma ve arastirma
merakinin arttigi bir donemdir. Bu yas grubunun Ozellikleri dikkate alinarak

verilen okuma becerileri egitimi daha verimli olur (Giingor, 2009).

Ozbay’a (2009) gore 11 yasindaki erkek dgrenciler bilim ve kesiflere kiz
Ogrenciler ise okul ve aile ile ilgili konulara ilgi duyar. 12 yasindaki 6grenciler ise
tarih ve efsanelere meraklidir. Ozellikle kiz 6grenciler sevgi konulu kitaplara ve
yazilara ilgi duyar. Bu donemle birlikte 6grenciler yan1 zamanda gergek diinyaya

alismaya baslar

2.10. Okuma Becerileri Dersi

Okudugunu anlama becerisi beraberinde birgok durumu degistirir.
Oncelikle cocugun okul basaris1 degisir (Arict, 2012). Ogrenci bu beceriyi yerinde
ve zamaninda kullandig1 takdirde Ogrenmeyi de saglamis olur. Kisacasi

okudugunu anlama becerisindeki basaris1 egitimdeki basaris1 ile paraleldir

(Asilioglu, 2008).

Egitim ile ilgili literatiirde artik zeki ¢ocuk basarili cocuktur ifadesinin
yerine becerilerini gelistirebilen ¢ocuk basarili ¢ocuktur yer almistir (Balc1, 2009).
Ogrencilerin  okuma becerilerini  gelistirmek demek onlarin sorgulayan,
diisiinebilen anlayabilen, 6n bilgilerini kullanabilen, okudugu yazilar arasinda
baglant1 kurabilen ve anlama yonelik yeni sonuclar ¢ikarabilen 6zelliklere sahip

olmasi anlamina gelmektedir (Giines, 2013: 128).

Egitim sisteminde basarili ¢ocuklar yetistirmek i¢in dgrencilerin okumaya
kars1 tutumlarinin olumlu yonde olmasi gerekir. Olumlu tutum gelistirmek kolay
bir 15 degildir. Clinkii ¢ocuklar televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik iiriinleri
okumaya gore daha eglenceli bulmaktadir. Bu da okuma {izerinde olumsuz bir
tutum gelistirmelerine neden olur. Ogrencilerin okumaya karsi olumsuz olan
tutumlar1 nasil olumluya doniistiiriiliir yani okuma becerisi nasil gelistirilir.

Okullarda siirdiiriilen okuma ¢alismalarinda daha ¢ok anlama ve anlatim becerileri
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tizerinde durulmaktadir. Modern diinyada 6grenciden beklentilerin artmasi ile
okumayi sadece bu ¢ercevede ele almak yerine daha genis kapsamli olarak okuma
becerisini hayata yayabilen, problem ¢o6zebilen, g¢evresine uyum gosterebilen

islevsel bir beceri olmasi tizerinde durulmaktadir (Balci, 2009).

Ayrica giinimiiz egitim anlayisinda sadece okuma anlama {izerinde
durulmasi yeterli goriilmemektedir. Artik okuyan anlayan ayni zamanda da
okuyup anladiklarindan yeni bilgiler 6grenen; yeni bilgilerini sorgulayabilen,
yorum katabilen bir okuma becerisi kazandirilmak istenmektedir (Giines, 2012).
Okullarda yapilan degerlendirmelerde okuma anlama becerileri oOl¢lilmeye
calisilmakta fakat degerlendirilmeye calisilan anlamanin nasil kullanilacaginin
yeterince 6gretilmedigi goriilmektedir (Giines, 2013). Bu nedenlerle Milli Egitim
Bakanligi 2012-2013 egitim ogretim yilindan itibaren ortaokul ve imam hatip
ortaokul 5 ve 6. smiflar i¢in se¢meli olarak Okuma Becerileri dersini uygulamaya
koymustur. Bu dersin dgretim programi incelendiginde Okuma Becerileri dersinin
amaglarindan biride 6grencilerin okuma becerisini gelistirmektir. Ogretim siireci
cesitli etkinliklerle desteklenerek belirli beceriler ve bu beceriler tizerinden bir¢ok
kazanimlar verilmektedir. Degisik metin ¢esitleri lizerinden yapilan etkinliklerle
ogrencilerin okuduklarin1 anlama, elestirel okuma, okuma kiiltliriinii gelistirme

gibi etkinliklerle beceri gelistirmesi amaglanmaktadir (MEB, 2013).

Ayrica programda e-okuma siireci ile ilgili farkindalik egitimi de
verilmektedir. Cagimizin 6grenci profili bilgisayara dayali bir sosyal hayat
stirdiirdiigiinden ve bilgiye erisimi bilgisayar iizerinden yaptigindan e-okuma ile
bilmeden tanigsmaktadir. Bu dersin igeriginde e-okuma siirecinde dikkat edilmesi

gerekenler 6grencilere aktarilmaktadir.

Okuma Becerileri dersi Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'nin 14.09.2012 tarihli 160 numarali karar1 ile 2012-2013 6gretim

yilindan itibaren ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda uygulanmaya baslamstir.

Okuma Becerileri dersi 6gretim programini inledigimizde giris kisminda
okumanin biligsel siirecinden bahsedilmektedir. Programin igerigi incelendiginde

oncelikli olarak okumanin ne oldugu ile ilgili giris yapilmistir.
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Programa gore okuma; yazili, gorsel ve elektronik metinler iizerinden
dikkat, algilama, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme ve
¢oziimleme gibi farkl zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi, ogrenmede ve
elestirel bilince ulasmada en etkili dil becerisidir. Programda okumanin bilissel
bir siireg¢ oldugu vurgulanarak devam edilmis ve okuma ilgi ve aligkanligi ile ilgili

aciklamalar yer almistir.

Ayrica Okuma Becerisi dersi icerinde ilk olarak yer alana e-okumanin ne
olduguna verilmistir. Gelisen teknolojik araglar ile (bilgisayar, cep telefonu) e-
okuma yapilmaktadir. Bu araclarda yer alan elektronik metinlerde yazili
metinlerdeki harfler, resimler, grafikler, sembollerin yaninda ses, Video,

animasyon eklenmektedir.

Sirast ile programin amact ve Ogretim yaklagimi, programda yer alan
beceriler ve kazanmimlar siralanmistir. Metin tiirlerinin nasil islenecegi Ornek
metinlerle agiklanmaya calisilmistir. Programda dersi veren 6gretmenlerin sinifta

isleyecekleri metin ¢esidine gére asama asama stiregler anlatilmistir.

2.11. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programimin Amaclar1 ve

Ogretim Yaklasimi

Okuma becerisinin kazandirilmasi iilkemizdeki bu yeni programin temel
amacidir. Bu program metin tizerinden 6grencilere okuma becerisi kazandirmay1

amaglamaktadir.
2.11.1. Programin Ogrencilere Yonelik Amaclar
1-Akic1 okuyabilen,
2- Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,
3-Tiim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,
4- Paragraf ve metin diizeyinde ¢éziimlemeler yapabilen,
5- Basil1 ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,

6-Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,
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7-On bilgilerin ve deneyimlerinin okudugunu anlamada etkili oldugunu

farkina varan,

8-Okuduklar1 (6ykii, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda karsilastirmalar

yapabilen,

9-Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma

yapabilmek i¢in yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,

10-Anlamakta zorlandig1 metinlerden kaginmak yerine metni ¢éziimlemek

icin ¢abalayan,
11-Kendi okuma egilimini belirleyerek okumayi bir kiiltiir haline getiren,

12-Okuma kiiltiirtinii ~ gelistirmek amaciyla kiitiphane ve bilisim
teknolojilerini etkin kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir (MEB,
2012).

Biitiin bu hedefleri kazandirabilecegimiz 6grencilere yazili veya elektronik
metinlerden faydalanilarak tiimevarim ve tiimdengelim seklinde bir anlama

kazandirmay1 temel alan bir 6gretim programi olusturulmustur
2.11.2. Programda Yer Alan Beceriler ve Kazamimlar

Programda becerilerin altinda kazanimlar yer almaktadir. Kazanimlar bize
Ogrencilere kazandiracagimiz davraniglarin daha iyi anlasilmasi i¢in becerilerin
altinda yer almistir. Programda 5 beceri ve 42 kazanim bulunmaktadir. Birinci
beceri; 6n okuma galismali yapmadir ve igerisinde 2 kazanim bulunmaktadir.
Ikinci beceri; okuma siirecinde anlam kurma ve igerisinde 20 kazanim
bulunmaktadir. Ugiincii beceri; elestirel okuma ve igerisinde 9 kazanim yer
almaktadir. Dordiincii  beceri; okuma kiiltliriinii  gelistirme c¢alismalar1  ve
igcerisinde 6 kazanim bulunmaktadir. Besinci beceri e-okuma ve igerisinde 5

kazanim bulunmaktadir.
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Tablo 3: Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan

Okuma Kazanimlari
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Okuma Becerileri Dersi Kazanimlari

1. Beceri: On Okuma Calismalar1 Yapma

1-Metinde yer alan ipucglarn (kapak, 6n soz, i¢indekiler, bashk, alt baslik, ve
gorseller vb.) ve On bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin igerigi hakkinda
¢ikarimda bulunur.

2-Okuma amacin1 ve yontemini (sesli, sessiz, ayrintili, goz atarak, not alarak,
se¢meli vb.) belirler.

2. Beceri Okuma Siirecinde Anlam Kurma

1- Farkl1 tiirlerdeki metinleri bogumlama, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek akici
bigimde okur.

2-Kelimelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin anlamlarin1 metin baglamini hareketle
tahmin eder.

3-Anlam kurmada yazim big¢imine iliskin ipuglarini (kalin, italik, alt1 ¢izili, renkli
vb.) kullanir.

4-Yonlendirici ifadelerin (bu yiizden, ¢linkii, amaciyla, bu amagcla: 6rnegin,
mesela; sonug olarak, kisacasi; fakat, buna ragmen; ayrica, bunun yaninda;
ozellikle, elbette; oncelikle, son olarak; eger, sayet vb.) anlam tizerindeki etkisini
belirler.

5-Siirlerdeki ana duyguyu belirler.

6-Baska metinlerden yapilan alintilar1 fark eder.

7-Metin boyunca ana konuyla alt konular arasindaki iligkiyi takip eder.

8-Metindeki ana diislince ve yardime1 diigiinceleri belirler.

9-Metindeki ortiik anlamlari belirler.

10-Metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder

11-Metinde hayal ve ger¢ek olan1 ayirt eder.

12-Okudugunu anlamada metindeki gorsel 6gelerden yararlanir.

13-Metindeki énemli bilgileri belirlemek igin ¢esitli teknikleri (altin1 ¢izme, not
alma, 6zetleme, gorsellestirme) kullanir.

14-Metnin boliimleri arasindaki baglantilar1 kuramadiginda metni tekrar gdzden
gegirir.

15-Metni anlamak i¢in ihtiyag duydugu metin dis1 bilgilere cesitli kaynaklardan
(baska metinler, Internet, sozliik vb.)

16-Metni anlamasinin éniindeki engelleri(dikkatin metinden uzaklagmasi, metin
ici iligkileri kuramama, bilgi eksikligi, bilgi eksikligi, bilinmeyen kelimeler,
yanlis anlamalar vb.) kaldirmak i¢in g¢esitli teknikleri ( metne yeniden
odaklanma, metin i¢i iliskileri gézden geg¢irme, yiiksek sesle okuma, metin dist
kaynaklardan yararlanma vb.) uygular.

17-On bilgileri ile metinde gegen bilgileri karsilastirir, benzer ve farkli yonleri
belirler.
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18- Okudugu metnin yazilis amacini sorgular.

19-Basligin metne uygunlugunu degerlendirir.

20-Gorsellerin metne uygunlugunu degerlendirir.

3. Beceri: Elestirel Okuma

1-Metindeki celiski veya On yargi tagiyan ifadeleri belirler.

2-Metindeki edindigi bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklardan kontrol eder.

3-Ayni konuda yazilan farkli metinleri karsilastirir ve yorumlar

4-Okudugu metni, kendi hayatindaki ve c¢evresindeki olay ve durumlarla
karsilastirilir.

6-Okudugu metinde bagka insanlar1 rencide edebilecek ifadeleri belirler.

7-Metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya uygunlugunu degerlendirir.

8- Haber metinleri ve reklamlardaki ikna tekniklerini (bilimsel veri, linlii kisiler,
mizah, memnun kullanici vb.) ¢oziimler.

9- Siirleri, dykiileyici metinleri(6ykii, roman, masal, fabl, vb.) ve bilgilendirici
metinleri (ders kitaplari, ansiklopediler, makaleler; yonergeler, kullanma
kilavuzlar, afis, etiket) tiir 6zelliklerini dikkate alarak anlamlandirir.

4. Beceri: Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme

1-Kendine ait okuma hedefleri koyar ve bu hedeflere ulasma diizeyini
degerlendirir

2-Okumaktan hoslandig1 yazar, sair, konu ve tiirlerde hareketle kendi okuma
egilimini belirler

3-Kendisine ait bir kitaplik olusturur.

4-Okuma aligkanligini gelistirmek amaciyla kiitiiphanelerden yararlanir.

5-Tlgisini ceken konulardaki siireli yayilari takip eder.

6-Arastirma yaptigt bir konuyla ilgili elektronik ve basili kaynaklara ulagsma
yollarin1 bilir

5. Beceri: E-okuma

1-E-okuma siireci ile geleneksel okuma siirecinin farkini (okuma sirasi, igerik)
kavrar.

2-Okudugu metinde yer alan yazili, sesli ve gorsel dgelerin her birinin iirettigi
anlami g6z onilinde bulundurarak metni anlamlandirir.

3-Okuma amacindan uzaklagsmadan kopriiler (linkler) araciliiyla bilgi kiimeleri
arasinda gegisler yapar

4-Elektronik ortamda taramalar yapar ve tarama sonucunu amacina uygun olarak
sinirlandirir.

5-Elektronik metinlerde gezinme siirecinde yon sasirma ve kaybolma sorunlarina
kars1 uygun stratejileri kullanir (MEB, 2012).

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda oldugu gibi agirhikli olarak okuma ve anlama {iizerinde




durulmaktadir. Nitekim 2. Beceri Okuma Siirecinde Anlam Kurma igerisinde 20

kazanim buna isaret etmektedir.

2.12. Okuma Becerileri Dersinde Kullanilan Metin Tiirleri

Metin igin literatiirde ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Balci’ya (2013) gore
metin hem yazinin sekline hem de anlamina yonelik ortaya konan yazili veya
basili materyallerdir. Metin igerisindeki ctimleler belirli bir diizene gére anlam
i¢in dizilirler. Okuma anlama becerilerinde metinin tiirii 6nemlidir. Bu beceri
metinleri siniflandirarak gelistirilir. Bu derste kullanilan metin tiirleri dykiileyici
ve bilgilendirici seklinde siniflandirilir. Bunlar arasinda kesin bir sinir belirlemek

miimkiin degildir.

Giines’e (2013) gore metin icerisinde duygu, diisiince ve bilginin oldugu
yazili bir aractir. Ancak metinler amagh yazilardir. Yazan ile okuyan insanlar

arasinda bilgi aktarimi ve zihinsel iletisim metin ile saglanir.

Onan’a (2013) gore metin birgok kisinin yaz1 veya soz ile ortaya koydugu
yazinsal bir biitlinliiktiir. Baska bir anlatimla metin bilgi vermek i¢in ortaya konan
yazidir. Metin ayni zamanda kendi igerisinde anlamli bir yapi olusturmus bir
yazidir. Dilbilimsel olarak metnin tanimi ise belirli bir sira ile olusturulmus
anlamli tiimcelerden olusan bir yapidir. Metin hem yazili hem de sozlii bir sekilde

olusturulmus olabilir.

Ozbay’a (2009) gore metin genel anlamda iki temelde olusur. Bunlar
metin i¢i ve metin dis1 unsurlardir. Metin i¢indeki unsurlar yazari anlatmak
istediklerini dil ile birlestirmesi ile olusur. Metin dis1 unsurlar ise metnin iginde

yer aldigi kitabin i¢ ve dig kapagi, kaynakgasi vb.dir.

Ayrica Giinay’a (2013) gdre metin birgok insan i¢in basili veya sozel
olarak meydana getirilen bir biitlinliiktiir. Baska bir ifade ile metin birbiri sira
gelen kelimelerden olusmus ciimlelerin olusturdugu bir dizgidir. Ancak metin
climlelerden olustugu halde climleden farklidir. Yalniz metni anlamli yapan ise

ciimlelerdir. Ayn1 zamanda metin, yazan kisi tarafindan olusturulmus olsa da
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okuyan kisi ile anlam bulan bir {iriindiir. Metinleri anlamak i¢in yapilmast mecbur

olan isler vardir. Bunlar; metin igerisindeki olay, yer, zaman, kisilerdir.

Metinler araciligi ile okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi Okuma
Becerileri dersinde de tipki diger derslerde oldugu gibi kullanilmaktadir. Metinler
okuma yapildiktan sonra anlama ulagsmak i¢in iizerinde diisiinerek, c¢esitli
varsayimlar yliriiterek ve degerlendirme yaparak kullanilmalidir. Metni anlama

calismasi agirlikli olarak yapilamasi gereken bir ¢aligmadir (Giines, 2013: 262).

Ayrica okullarda 6grencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmek igin
gesitli metin tiirleri kullanilmaktadir. Kullanilan metinlerin tiiriinii bilmemiz
O0grenmememizi kolaylastirir. Metinlerin se¢imi yapilirken ii¢ c¢esit {lizerinde

durulmustur; dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir (Giines, 2013).

2.12.1. Oykiileyici Metin

Diger bir adi ile hikaye edici veya tahkiyeli metindir. Genel olarak
insanlarin yasamis olduklari ya da yasayabilecekleri durumlart iceren kisa
metinlerdir. Oykiileyici metinlerde ana karakterler ve yardimeci karakterler
tizerinden ¢ozlim gerektiren bir olay vardir. Problemin ¢éziimii sonug¢ boliimiinde
olur. Ayn1 zamanda da ana fikir de ortaya ¢ikar. Hikayelerde serim, digim ve
¢dziim olmak iizere ii¢ boliim bulunur. Ogrencilerin okuma anlama becerilerinin
gelistirilmesinde hikaye edici metinler hikaye haritasina dikkat ederek
kullanilmasi gerekir (Balci, 2013).

Oykiileyici metinlerin genel olarak 6zellikleri olaylarmn sirali bir sekilde

anlatilmasidir. Anlatim sekli ii¢ asamadan olusur (Giines, 2013: 267).

1-Ilk énce giris ile baslar ve arkasindan hikayede yer alan insanlar, zaman

ve mekan anlatilir.

2-Birinci bolimden sonra arka arakaya bir olay dizimi olusturulur.

Olaylarin icerisindeki ¢6zlim yollar1 anlatilir.

3-Son olarak olay bir ¢6ziim ile sonuca ulasir.
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Oykiileyici metinler &grencilerin tahmin ve yorum yapabilmelerini ve

degerlendirme yeteneklerini gelistirmelerini saglar (Ozbay, 2009).
2.12.2. Bilgilendirici Metin

Okullarda kullanim1 olduk¢a yaygin olan bir metin tiiriidiir. Gliniimiizde
bilgiye olan ihtiya¢ artarak devam ederken okullarda Ogrencilere bilgi verme
gorevinin bir kismin bu metinler {izerinden yapmaktadir. Bilgilendirici metinlerde
okuma anlamanin olmasi i¢in olaylar agsamali olarak verilir. Egitim sistemimiz
icerisindeki derslerde ¢cogunlukla bilgilendirici metinler kullanilir. Bu nedenle bu
metinlerin dogru bir yontemle iglenmesi gerekir. Bilgilendirici metinlerin
kullanim1 oykiileyici metinlerden sonra gelir. Okuma anlama becerilerinin

gelistirilmesinde bu daha dogru bir adimdir (Balci, 2013).

Bilgilendirici metinler bazi 6zelliklerinden dolayr hemen fark edilen

metinlerdir. Bunlar;
1-Metin igerisinde bir ana baslik ve ona bagl bir¢ok alt baslik olmasi,
2-Cogunlukla aciklama amaci ile gorsellerin kullanilmast,

3-Belirli kelimelerin ya altinin ¢izgi ile belirgin olmasi ya da koyu bir

sekilde yazilmasi gibi.

Ozbay’a (2009) gore bilgilendirici metinleri birkag ana noktada toplamak

gerekirse:
1-Listeleme-Tanilama
2-Kronolojik siralama
3-Aciklama
4-Karsilastirma
5-Problem ¢6zme
6-Sebep-sonug iligkisi

Bilgilendirici metinler ders igerisinde bir konu hakkinda bilgi vermek

amaciyla kullanilmaktadir. Genellikle igerisinde anlami bilinmeyen kelimeler
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bulunmamaktadir. Konular ise gercek hayatta var olan konulardir. Ogrencilere
bilgilendirici metinler kavratilirken uygun yollar izlenmelidir. Bélimlerde kisim
kisim anlama c¢alismasi yapilmali, ana fikir ve yardimer fikirler bulunmalidir

(Ozbay, 2009).
2.12.3. Siir Metni

Siir diger yazi tiirlerine gore daha farkli bir yapiya sahiptir. Siirde dil
kullanimi farklidir. Ayn1 zamanda siirin okunmasi da farklidir. Siir okuma anlama
becerilerinin kazandirilmasinda ritim, tonlama ve duraklama ile yapilir (Balci,

2013).

Siirler yapist itibari ile ilk bakista taninir. En iiste bir baslik ve altinda da

birgok misra bulunur (Giines, 2013).

Siir metinleri 6grencilerin hayal giiclerini zenginlestirir. Ancak cocuklar
icin yazilan siirlerin dili sade olmalidir. Ogrencilerin siiri sevmeleri icin siir

metinleri egitim siirecinin iginde mutlaka yer almalidir (Ozbay, 2009).

2.13. Programda Metin Isleme Siireci

Okuma Becerileri dersi haftada iki saat islenmektedir. Okuma Becerileri
dersindeki metinlerin (dykiileyici, bilgilendirici ve siir metni) her biri iki ders
saatinde iglenmektedir. Ancak okul, 6gretmen ve 6grenci gibi birgok nedenlerden
dolay1r da metin isleme zamani1 azalip ¢ogalabilecek sekilde esnek tutulmustur.
Okuma Becerileri dersinde Ogretim yili boyunca biitlin metin ¢esitlerinin
kullanilmasi ve elektronik metinlere de yer verilmesi gerekmektedir. Okuma
Becerileri dersinde metin isleme siirecleri ile ders islenmektedir. Bu siirecler su

sekildedir:
1.Hazirlik Caligsmalar1

2.Anlama Caligmalar1 (okuma, metnin boliimlerini anlama ve metin

diizeyinde anlam kurma)

3.Elestirel Okuma Caligmalari
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4.0Okuma Kiiltiirinli Gelistirme Calismalari

Metin isleme siiregleri metnin 6zelligine gére uygulanmaktadir. Bazen bu
dort asama icerisinde kullanilmayanlar olmaktadir. Metin isleme siiregleri ise su

sekilde yapilmaktadir.

2.13.1. Hazirhk Cahsmalari

a. On Bilgileri Harekete Gecirme

Bu siiregte 6grencilerin 6n bilgileri tazelenir. Bunun i¢in de;
*Sorular sorarak konuyu 6grencilerle tartigma,

*Konu ile ilgili baz1 gorselleri smifa getirerek 6grencilerin gorselleri

yorumlamasini isteme,
*Konu ile ilgili bir sarki dinletme,
*Konu ile ilgili bagka bir metni okuma,
*QOgrencilere konuyla ilgili resim ¢izdirme yapilir.

b. Metne Goz Atma: Bu siiregte metin igerisindeki ip uglar1 ve 6n

bilgilerle metnini ya da kitabin konusu ile ilgili tahminde bulunma yapilir.

2.13.2. Anlama Cahsmalar1 (okuma, metnin béliimlerini anlama ve

metin diizeyinde anlam kurma)

Anlama c¢alismalar1 ii¢ asamada yapilmaktadir. Bunlar; okuma, metin
boliimlerin anlama ve metin diizeyinde anlam kurma. Bu asamalar 6grencilerin
metin icerisindeki durumlari ve konular1 anlayabilmesine imkan vermektedir.
Okuma asamasinda dikkat edilmesi gereken durum, dgrencilerin metni ilk olarak
sinifta okumalaridir. Metnin bdliimlerini anlama asamasinda metnin boliimleri
icin ayr1 ayri okuma ve anlama caligmasi yapilir. Metin igerisindeki anlami
bilinmeyen kelimeler tahmin edilir veya sozliikten bulunur. Sonra her bdliimiin

konusu ve diger boliimler ile baglantis1 yapilir. Metin diizeyinde anlam kurma
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asamasinda ise metnin tamaminin ne anlatmak istedigi bulunur. Bu nedenle
yardimci ve ana diislince bulunur. Bu asamada asil ama¢ metnin 6grenciye

vermek istedigi mesaji bulmaktir.

2.13.3. Elestirel Okuma Calismalari

Bu asamada 6grenci simdiye kadar metinin ne anlatmak istedigi ile
ilgilenirken simdi yazarin ne sdylemek istedigi ile ilgilenmektedir. Yazarin
sOylemek istediklerinin ve neleri sdylemedigi iizerinde ¢alisilmaktadir. Yazarin
soylediklerinin ispat ve ikna igin neler yaptigi incelenir. Ayrica 6grenciler metin
igerisindeki tezat, o6n yargi gibi ifadeleri ya da metnin begendigi veya
begenmedigi kisimlarin neler oldugu bulur. Ayrica elestirel okuma calismalarinda

su sorular sorulabilir:

e Bu metin neden yazilmis olabilir?

¢ Bu metin sizi neye inandirmaya c¢aligtyor?

e Bu metnin hedef Kitlesi kim?

e Bu metinde okuyucunun ilgisini ¢ekebilmek, okuyucuyu
inandirabilmek i¢in ne tiir teknikler kullanilmig?

e Bu metni, diger insanlar sizden farkli nasil anlamis olabilirler?

¢ Bu metinde hangi yasam bigimlerine, degerlere ve gorlislere yer
verilirken hangileri goz ardi edilmistir?

e Metnini yazari ne tiir 6n yargilara sahiptir?

e Bu metin, daha farkli sekilde nasil ele alinabilirdi?

e Siz olsaydiniz bu metni nasil yazardiniz?

e Bu metinde yer alan kurgusal Ogelerin gercekmis gibi
algilanmasina yonelik ne tiir tekniklere bagvurulmug?

e Bu metinde size sdylendigi sekilde davranirsaniz bu durumdan
kimler yaralanabilir? Kimler zarara gorebilir?

e Bu metni bagka kimin/ kimlerin okumasini isterdiniz? Neden?
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2.13.4. Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme Calismalari

Bu agsamada okuma becerisini 6grencilerde kalici hale gelmesi, okumanin
bir zevk ve kiiltlir haline gelmesi i¢in ¢caligsmalar yapilir. Bunun i¢in de 6grencilere

okunan metinlerin yazari ile ilgili ¢alismalar verilebilir.

2.14. Programda Ders ile Tlgili Olcme ve Degerlendirme

Egitim Ogretim siireci igerisinde genel olarak Ogrencilerin kazandirmaya
calistifimiz becerilerin ne kadarimi kazandiklarini belirlemek amaci ile 6lgme ve
degerlendirme yapilir. Yerinde yapilan bir 6lgme degerlendirmede 6grencilerin

eksiklikleri tespit edilir ve giderilmeye ¢aligilir (Karip, 2009).

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda degerlendirme amaglh olarak ‘Okuma
Gelisim Dosyasi’ adi altinda bir dosya ile degerlendirme c¢alismasi yapilirken
Okuma Becerileri dersinde degerlendirme metinler ile birlikte dersi isleme siireci
icerisinde yapilmaktadir. Boylelikle 6gretmen sinif icerinde 6grencilerine hemen
miidahale etme durumu ortaya ¢ikmaktadir. Dersin se¢gmeli olmast 6grencilerin
not ile degil beceri gelistirmeleri ile ilgili degerlendirme olanagi saglamaktadir.
Ogretmenler metin isleme siirecinde dgrencilerin uygun zamanlara sorular sorarak
okuma anlama becerilerinin durumu ile ilgili bir tespit ve geri bildirim
yapabilmektedir. Metinlerin tiirlerine ya da okuma caligmalarinin ¢esidine gore

degerlendirilmeler yapilabilmektedir.

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na gore (2012) degerlendirme
ogrencilere not vermek i¢in degil eksik kalan yonlerinin tespiti ve tamamlanmasi
icin yapilmalidir. Zorbaz’a (2005) gore 6lgmede 6nemli olan dlgmenin konusu
olan nitelik ve niteligin var olmasidir. Olgme niteligi dogrudan ve dolayl olarak

Olctilebilir.

Aragtirma esnasinda not ile degerlendirilmeyen Okuma Becerileri dersi

2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren not ile degerlendirilmeye baglanmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili kullanilan

istatistiksel yontemler agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma betimsel bir alan arastirmasidir. Betimsel aragtirmalar bir konu
tizerindeki durumu belirlemeye yonelik arastirma yontemidir. Arastirmada nitel
veri toplamak i¢in 0gretmen ve Ogrencilere yonelik ayr1 ayri hazirlanmis yari

yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Hatay ilinde bulunan dort ilgede (Antakya, iskenderun,
Kirikhan, Reyhanli) ortaokul 5.siniflardaki Okuma Becerileri dersini alan tim
ogrenciler ile bu dersi veren 6gretmenlerdir. Arastirmanin 6rneklemi ise evrende
bulunan ortaokullarda goérevli 30 Tiirkge 6gretmeni ve 5. siif 6grencilerinden

olmak iizere 56 6grencidir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrenci Sayilar
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Calisma Grubu Ogretmen Ogrenci
Antakya 10 16
Iskenderun 10 20
Kirikhan 5 10
Reyhanli 5 10

Toplam 30 56




Arasgtirmanin yontemi tesadiifi olmayan amagsal drnekleme yontemidir.
Amagsal 6rnekleme (purposel sampling) calismanin amacina bagh olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak
saglayan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2012: 90). Arastirmanin 6rneklemindeki 30
Tiirkce Ogretmeni Hatay ili ve ilgelerindeki ortaokullarda gdrev yapmaktadir.
Ogretmenlerin 12’si bayan, 18’i de erkektir. Orneklemedeki 6grencilerin ise 39°u
kiz, 17’si erkektir. Ogrenciler Hatay ilindeki dort ilgeden secilmistir. Ogretmen ve

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore il¢elerdeki dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Cinsiyeti
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Calisma Grubu Ogretmen Ogrenci
Bayan Erkek Kiz Erkek
Antakya 3 7 13 3
Iskenderun 4 6 12 8
Kirikhan 3 2 6 4
Reyhanl 2 3 8 2
Toplam 12 18 39 17

3.3. Veri Toplama Araclar

Olgme araglarinin sahip olmasi gereken oOzelliklerin basinda gegerlilik,
giivenirlilik ve kullanighlik gelmektedir. Gegerlilik 6lgme aracinin Slgmeyi
hedefledigi ozelligi diger o6zellikler ile karistirmadan dogrudan Olcebilmesidir.
Giivenirlilik ise Olgme aracinin Olgmek istedigini  tutarli bir bi¢imde
Olcebilmesidir. Bundan dolay1r arastirmada kullanilan oOlgeklerin bu 6zelliklere

sahip olmasi igin gerekli sartlar kontrol altina alinmistir (Karasar, 2012: 147).
Arastirmada kullanilan 6lgme araglari sunlardir:
1.0gretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu.

2.0grenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu.



3.3.1. Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen kigisel bilgi ve
goriisme formu ile toplanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uzman goriisiine basvurularak kapsam gecerliligi olusturulmustur. Ogretmenler
icin hazirlanan form bes kisimdan (A,B,C,D,E) olusmaktadir. Formun (A)
kisminda 6gretmenlerin kisisel bilgilerine yonelik 11 soru bulunmaktadir. (B)
kisminda ise Okuma Becerileri dersinin dgretim programina iligkin 8 tane yari
yapilandirilmis agik uglu soru bulunmaktadir. (C) kisminda Okuma Becerileri
dersinin islenigine yonelik 7 tane yari yapilandirilmis agik uglu soru
bulunmaktadir. (D) kisminda S.simif Ogrencilerine iliskin 6 tane yari
yapilandirilmis agik u¢lu soru bulunmaktadir.(E) kisminda ise Okuma Becerileri
dersinin 6lgme ve degerlendirilmesine iligkin 2 tane yar1 yapilandirtlmis agik uglu

soru bulunmaktadir. (Ek-1)

Tablo 6: (")gretmen Goriisme Formu Sorularina Iliskin Belirtke Tablosu
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No Soru Tiirii Soru Sayisi
A Ogretmen Kisisel Bilgi Formu 11

B Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi 8

C Okuma Becerileri Dersinin Islenisi 7
D Okuma Becerileri Dersini Alan Ogrenciler 6

E Okuma Becerileri Dersi Ogretiminde

Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Teknikleri 2

Toplam 34

Ilk hazirlanan form 5 &gretmen ve 10 6grenciye uygulanmis. Ardindan
soru sayilarinda ve sorularin iceriginde bazi degisiklikler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis gériisme formlarmin hazirlanma ve uygulanma asamasinda MKU

Egitim Fakiiltesinden 2 Tiirkce Egitimcisi,] Edebiyat Egitimcisi ile 1 Olgme ve



Degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir. Sorularin hazirlanmasi sirasinda alan
yazin incelenmistir. Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu ile ilgili okullar
dogrudan arastirmaci tarafindan aranarak randevu alinip uygulanmistir. Yapilan

gorismelerde 6gretmenlerin goniillii olmasi esas alinmaistir.

Okuma Becerileri dersini veren dgretmenlerden; 26’s1 Universitelerin
Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinden mezun iken 2’si Tiirk Dili ve Edebiyati
Béliimiinden, 1°i Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenliginden ve 1’i Anadolu
Universitesi Smif Ogretmenligi Béliimii Lisans Tamamlama Programi’ndan

mezundur.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezuniyet Durumu

Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okul Ogretmen Sayisi
Tiirkge Ogretmenligi 26
Tiirk Dili ve Ed. Bolimii 2
Egitim Ens.(Lisans Tamamlama) 1
Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenligi 1

Okuma Becerileri dersiyle ilgili yar1 yapilandirilmig goriisme yaptigimiz

ogretmenlerin meslekleriyle ilgili kidem durumu asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumu
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Ogretmenlerin Kidem Yili Ogretmenlerin Sayisi
1-5 Y1l Arast 6
6-10 Y1l Arasi 14
11-15 Y1l Arasi 8
15 yil ve iizeri 2

Toplam 30




Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%
60’tan fazlasi) mesleginde 10 yilin1 dolduran geng¢ 6gretmenlerden olugmaktadir.
Mesleginde 15 yil ve iizeri bir kideme sahip Ogretmen sayist 2’dir. Ayrica
goriisme yapilan Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumlar incelenmis olup 30

Ogretmenden higbiri lisansiistili egitim almamustir.
3.3.3. Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ilk olarak 23
tane yar1 yapilandirilmis sorudan olusmaktadir. On uygulama sonucunda forma
yeni sorular eklenmis bazi sorular ¢ikarilmistir. Formun son halindeki 29 tane yari
yapilandirilmis soru uzman goriisii almarak olusturulmustur. Ogrencilerle yapilan
goriismeler gerekli izinler alinarak 20 ile 30 dakikalik siirelerde ders saati disinda

yapilmistir (EK-2).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri Hatay ili genelindeki ortaokullardan segilen
orneklemlerden toplanmistir. Amagsal Ornekleme yontemiyle secilen okullarin
miidiirleri ile dnceden goriisme yapilarak Okuma Becerileri dersinin giinii ve saati
tespit edilerek belirlenen giin ve saatte ¢alisma i¢in veri toplanmistir. Arastirmaci
tarafindan Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriisme Oncesinde yari
yapilandirilmig goriisme ile ilgili 6n bilgilendirme yapilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler genellikle 20 ile 30 dakikalik siirelerde yapilmistir. Ayrica
ogretmen ve ogrencilerle yapilan goriismeler bilgileri dahilinde ses kayit cihazi ile
kayit altina almmustir. Ses kayit cihazindaki veriler daha sonra yaziya

aktarilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek i¢in nitel arastirma yontemi olan igerik analizi tercih
edilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme sorularinin analizinde nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi sonucunda toplanan
veriler kullanilarak kavram ve iliski ortaya koymak gerekmektedir. Ayrica
toplanmis olan veriler belirli bir kavram sekli verildikten sonra diizenlenir ve

temalar olusturulur. Birbirine benzeyen kavram ve temalar bir araya getirilerek
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yorumlanir. Bu nedenle birinci asama verilerin kodlanmasi, ikinci asama
temalarin olusturulmasi, {i¢iincii asama kod ve temalarin diizlenmesi, dordiincii

asama elde edilen bulgularin agiklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Okuma Becerileri dersine iliskin 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmis  goriisme sorularindan elde edilen bulgular sunulmustur.
Goriismeler ses kaydina alinmis ve arastirmaci tarafindan yaziya aktarimistir.
Metne yonelik yapilan igerik analizinde ise ciimle esas almmistir. Ogretmenlerin
gorusleri ciimleler halinde alt alta yazilmis, ayn1 veya ayni anlama gelen climleler
tekrarlandik¢a yazili ciimleye frekans isareti konulmustur. Frekanslari ¢ikarilan
goriisler bazen tiimevarima dayali analiz bazen de kategorik analiz teknigi

kullanilarak degerlendirilmistir.

4.1.1. Okuma Becerileri Dersine Yonelik Ogretmen Goriismeleriyle
flgili Bulgular

Bu ¢alismada daha 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular ( Ek—
1) ele alinarak Okuma Becerileri dersini veren 30 ders Ogretmeni ile yari

yapilandirilmis goériigme yapilmistir.

Ogretmenlere Okuma Becerileri dersiyle ilgili herhangi bir seminer veya
bilgilendirme alip almadiklarina dair sorulan sorulara; 6gretmenlerin sadece 3’
bir kez olmak tizere evet derken 27’si hayir demistir. Hayir diyen 27 gretmene
Ogretim programina yonelik bilgilenme ihtiyaclarin1  nasil  giderdikleri

sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruyla ilgili goriisleri su sekildedir:

e Gorsel — isitsel iletisim araglariyla (TV. Internet vb.) (22)
e Bilimsel yaymlarla (Kitap, dergi, makale vb.) (12)
e Diger 6gretmenler araciligiyla (10)
e Ogretim programi kilavuzuyla (1)
e Sivil Toplum kuruluslari yolu ile (-)
4.1.2. Uygulanmakta Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programina
Iliskin Bulgular
“Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programn’ndaki kazamimlar

gercekci buluyor musunuz?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

o 22’si gergekei ve uygulanabilir oldugunu,



e 6’s1da gergekei bulmuyorum,
e 1’i kismen gergekei buluyorum,

e 1’ide programi incelemedigini belirtmistir.

Bu sorular cercevesinde ogretmenler agiklamalar kisminda ayrica su

gorusleri belirtmistir.

Kazanim ve becerileri ger¢ek¢i bulan 6gretmenlerin goriisleri incelendigin
de 2 dgretmen bu beceri ve kazanimlarin “Tirkce dersi ile Ortlistiigiinti’” ifade
etmistir. Kazanimlart ve becerileri gergek¢i bulan 3 O6gretmen de Okuma
Becerileri dersinin kitabinin olmamasinin kazanim ve becerileri uygulamanin
oniinde bir engel oldugunu ifade ederek’’ Kazanimlar ve beceriler kitap ile birlikte
islenseydi daha iyi olurdu’’ seklinde goriis belirtmistir. 2 6gretmen de * Internet
ile ilgili kisim hari¢ gercekei’’ seklinde aciklama yapmistir. 2 6gretmen de’’
Genel olarak gergekei, Ogrencilerde sikinti var’ ifadesini  kullanmistir.
Ogretmenlerden 1’si kazamimlar ve becerilere yonelik olarak * Ogretmene ve
fiziksel yapiya bagli olarak gercek¢i’” demistir. Bu durum dersi veren
Ogretmenlerin yeterliligi konusuna isaret etmektedir. *° 1 Ogretmen de

29

“Kazanimlar ve beceriler yeterli degil, cesitlenebilir seklinde aciklamada

bulunmustur..

Kazanimlar1 gercek¢i bulmayan Ogretmenlerin 3’ kazanimlarin ve
becerilerin 0grenci seviyesine uygun olmadigmi diisiinmektedir. Bu durum
programin uygulandigi okullar ve Ogrenciler arasindaki cesitli farkliliklardan
kaynaklandigini belirtmistir. Ayrica Programin Tirk Milli Egitim sistemi
icerisindeki Ogrencilerin seviyesine uygun sekilde hazirlanmas1 gerektigi

belirtilmistir.

Yine kazanimlar1 ve becerileri ger¢ek¢i bulmayan Ogretmenlerin 3’0
kazanimlarin sikintili oldugunu diisiinmektedir. Kazanimlar1 kismen ger¢ekei
bulan 1 6gretmen ise bunun 6grencilerin okuma konusunda sikintili olmasina
baglamaktadir.

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda toplam 5 beceri ve bu 5

becerinin altinda yer alan toplam 42 kazanim bulunmaktadir.
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Bir ogretmen de Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’ni

incelemedigini belirterek programa uygun ders islemedigini belirtmektedir.

Okuma Becerileri dersinin gerekli olup olmadigr sorulmustur.

Ogretmenlerin;

e 29’u Okuma Becerileri dersinin gerekli oldugunu,

e I’i dersin gerekliliginin Ogrencilerin akademik durumuna gore

degisebilecegini belirtmistir.

Okuma Becerileri Dersinin Ogretim Programu incelendiginde programin
amacinin genel olarak okunacak yazi iizerinden Ogrencilerin okuma ve anlama
yeteneklerini gelistirmek oldugu goriilmektedir. Ayrica metne dayali bir yaklagim
esas alimmaktadir. Programin amag¢ ve yaklasimini nasil buluyorsunuz sorusuna

Ogretmenlerin;

e 22’si uygun ve uygulanabilir oldugunu,
e 6’stuygun olmadigini,

e 2’siise Ogretim programini incelemedigini soylemektedir.

Programimn amacini ve yaklagimmi iyi bulan 6gretmenlerin; 5°i okuma
becerisini artirdigi icin 4’ okumaya tesvik ettigi icin uygun ve uygulanabilir
olarak degerlendirmistir. Bu bulgu okuma becerisi dersinin 6gretmenler tarafindan
genel olarak okuma becerisini artiran bir ders olarak disiiniildiigiini

gostermektedir.
Uygun olmadigini belirten 6gretmenlerin ise;

e 2°si daha agiklayici ve gorsel olabilir,

e 2’si amacinda eksiklik var,

e 1’1 dgrenci seviyesinin lstiinde,

e [I’de Ogrenci ve Ogretmen acisindan farkli olmaliyd: seklinde

diistinmektedir.

Bu sonucglara gore Ogretmenlerin dersin daha basit diizeye c¢ekilerek

islenmesi fikrini dogurmaktadir. Dersin yas olarak 5. sinif 6grencilerine verildigi
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diisiiniildiglinde bu sinifa gelene kadar yeterli olgiide bir okuma aligkanligi
kazandirilmamast nedeni ile ilgili bir ¢ikarim yapildigini ve durumdan dolay:
dersin ama¢ ve yaklasimlariin daha basit seviyede olmasi istenildigi

distiniilmektedir.

““Programin getirdigi yenilikler var m1?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

e 15’1 programin yenilikler getirdigini,
e 11’1 programin yenilikler getirmedigini,
e 3’li de program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini

e 1’1 kismen yenilikler getirdigini belirtmistir.

Yenilik oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin 4’i dgrencilerin béylelikle kitap
okumasini sagladigini,3’i okuma aligkanligi kazandirdigini; 1’1 okumaya daha ¢ok

zaman ayrildigini;1’de elestirel beceri kazandirdigini sdylemistir.

Yenilik getirmedigini diisiinen 6gretmenlerin 5’1 Tiirk¢e dersinden farkli
olmadigimni sdylemistir. Bu durum &gretmenlerin dersi bir kitap okuma dersi
olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Boylelikle 6gretmenlerin Okuma Becerileri

dersini bu anlayisa gore isledikleri sonucunu ¢ikarmak yanlis olmayacaktir.

““Okuma Becerileri Dersine yonelik ders kitabina ihtiya¢ hissediyor

musunuz? *’ sorusuna dgretmenlerin;

e 16°s1evet,
e 11’1 hayrr,

e 3’ kismen olarak belirtmistir.

Hayir cevabimi veren ogretmenlerden 1’1 metinleri kendisinin se¢mek
istedigini belirtmistir. Bu sonucglara gore evet cevabini veren 0gretmenler metin
secimi konusunda belirli bir zaman ve emek harcadiklarindan dolay1 kitab1 hazir
kaynak olarak daha pratik gérmektedir. Hayir cevabini veren Ogretmenler ise
bahsi gectigi tlizere dersi bir kitap okuma (hikaye, roman) dersi olarak

isediklerinden herhangi bir kaynak kitap ihtiyaci hissetmemektedirler.

‘“‘Hazirlanacak kitapta nelere dikkat edilmesini istersiniz?’’ sorusuna

O0gretmenlerin;
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e 13’ metinler ilgi ¢ekici olmali,

e 7’si 6grenci seviyesine gore olmali,

e 2’si okuma iizerinde durulmali,

e 2’si zengin materyal ile desteklemeli,

e [’iclestirel beceri kazandiracak sekilde olmali,
e 1’1 Tiirkge kitabina benzer olmali,

e 1’1 hazirlanan programa uygun olmali,

e 1’1 dil bilgisi konular1 olmali,

e 1’iar bir Tiirk¢e olmali,

e [I’i kitap dligiinmiiyorum demistir.

““Dersin, Tiirkce dersinden farkli oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’

sorusuna ogretmenlerin;

e 15’1 farkhidir,
e 11’1 farkli degil,
e 3’l kismen faklidir,

e 1’i goriis belirtmemistir.
Farkl1 oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriisleri su sekilde agiklanmistir.

e 8’1 Tiirkge dersinden farkli daha ¢ok okuma yapiyoruz,

e 3’li Tiirkge dersinden farkli ama ayn1 zamanda destekgisi,

Kismen farkli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriisleri su sekilde

aciklanmustir.

e 2’si okuma hari¢ farkhdir,

e 1’1 Tiirkge dersinin igerisindeki bir alan,

Bu durum o6gretmenlerin farkliligi iyi belirtemediklerini gostermektedir.

Ciinki iki programi karsilastiracak seviyede bir bilgiye sahip degillerdir.

“Programda Okuma Becerileri dersine ayrilan siireyi yeterli buluyor
musunuz?’’ sorusuna égretmenlerin 22’1 yeterli; 8’si yetersiz cevabini vermistir.

Yetersiz cevabini veren dgretmenlerin goriisleri su sekilde agiklanmistir.
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e 3’1 yeterli gormiiyorum her giin bir saat okuma dersi olmal,
e 2’si haftada 4 saat 2 giin olmali,

e 1’iders saati artmali, blok olmali,

e 1’1 tiim smiflarda olmali sadece 5 ve 6. siniflarda degil,

e 1’1 tiim haftaya yayilmali,

Ogretmenlerin  biiyiikk c¢ogunlugu Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programi’nda ki amag¢ ve kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in dngoriilen siirenin

yeterli oldugunu belirtmistir.

4.1.3. Okuma Becerileri Dersinin Islenisine Yonelik Bulgular

“Programda yer alan e-okuma becerisini derslerinizde nasil

uyguluyorsunuz?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

e 24°{i uygulamadigini,
e 5’1 kismen uyguladigini,

e 1’ide e-okumanin ne oldugunu bilmedigini sdylemistir.
e-okumay1 uygulamayan 6gretmenlerin cevabi su sekilde olmustur.

e 11t okulumuzda yeteri kadar imkan  olmadigindan

uygulayamiyorum.

E-okuma simdiye kadar herhangi bir ders igerisinde yer almayan bir
okuma ¢esididir. Fakat gliniimiiz e8itim sistemi igerinde artik gerekli oldugu fark
edilmistir. Gliniimiizde Ogrenciler internete ile ¢ok hizli ve erken yasta
tamsmaktadir. Internet kullanimi evlerde olduk¢a yayginlasmistir. Ancak
Ogrenciler bilgisayar ve internet ortaminda var olan bilgilerden nasil
faydalanacaklarmi tam olarak bilememektedir. Ogrencilere bilgiye ulasma,
dogrulugunu test etme ve bu bilgiyi kullanma sekilleri 6gretilirken ayn1 zamanda
bu durumun sakincali yonlerini de ile 6gretilmesi ihtiyact dogmustur. Se¢meli
Okuma Becerileri dersi e—okuma iizerinden bu ihtiyaci gidermek ig¢in atilmig

olumlu bir adimdir.



“‘Metin isleme siirecinde metinleri nasil seciyorsunuz? Daha ¢ok hangi
tiir metinleri tercih ediyorsunuz? Ni¢in?”’ sorularina 6gretmenlerin vermis

olduklar1 cevaplar su sekilde olmustur.

e 9’u dgrencilerin dikkatini cekecek metinler segiyorum,

e (’s1 6grencilerin anlayabilecegi metinler segiyorum,

e 4’{i metin segmiyorum,

e 371 100 temel eserden se¢iyorum,

e 2’si giinliik hayattan metinler se¢iyorum,

e 2’si 6grencilerin yorum gii¢lerini gelistirecek metinler Segiyorum,
e I’i kazanimlara uygun metinler se¢iyorum,

e 1’1 Tiirkce dersi ile paralel metinler se¢iyorum diye ifade etmistir.

Elde edilen bulgular neticesinde Ogretmenlerin metin se¢iminde
ogrencilerin durumunun dikkate alindigi goriilmektedir. Bu durum dersin daha

etkili olmasini1 da saglamaktadir.

‘““Daha c¢ok hangi tiir metinleri tercih ediyorsunuz?’’ sorusuna

ogretmenler su sekilde cevap vermistir.

e 10’u dykiileyici metinler yani olay icerikli metinler se¢iyorum,
e 2’si evrensel 6zelligi olan ya da geleneksel metinler se¢iyorum,
e 2’si siir tilirli se¢iyorum,

e 2’si bilgilendirici metinler se¢iyorum,

e 1’1t masallar tercih ediyorum,

e 1’1 tekerlemeler se¢iyorum,

e 1’1 fabl tiirli metinler se¢iyorum,

e 1’1 macera tiirii metinler seciyorum seklinde belirtmistir.

Metin tiirii se¢iminde 6gretmenlerin en ¢ok dykiileyici metinler segtikleri
belirlenmistir Bunun sebebi yas itibari ile dgrencilerin dykiileyici metinleri daha
ilgi ¢ekici ve anlasilir bulmasidir. Okuma Becerileri dersi 6gretim programinda
ogrenciler sene boyunca Oykiileyici metinler (6ykii, roman, masal, fabl vb.);
bilgilendirici metinler (ders kitaplari, ansiklopediler, makale, deneme, sohbet, afis,
etiket, kullanma kilavuzlari, gazete haberi vb.) ve siir gibi esitli metinler

okuyabileceklerdir. Ayrica bu metinler e-okuma olarak bilgisayar ortaminda da
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islenebilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore %25 oykiileyici metin
seklindedir. Masal, fabl seklinde verilen cevaplari da ekledigimizde bu oran % 46

‘ya ylikselmektedir.

‘“‘Metinleri islerken nasil bir 6n hazirhk yapiyorsunuz?’’ sorusuna

O0gretmenlerin,;

e 12’si kitaplardan 6n hazirlik yapiyorum,

e 11’1 6grencilerin durumuna gore hazirlik yapiyorum,
e 8’1 internetten hazirlik yapryorum,

e 3’1 6n hazirlik olarak programa bakiyorum,

e 2’si sorular hazirliyorum,

e 1’1 6n hazirlik yapmiyorum seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde %40’1 ders kitabi
olmadig1r i¢in derse kaynak veya yardimci kitaplardan hazirlik yaptiklarini
sOylemistir. Bu durum dersteki kitap ihtiyacini ortaya koymaktadir. Okuma
Becerileri dersi 0gretim programina gore derse hazirlik 6gretmenin ders kitabi
olmadigr i¢in metin belirlemesi ile olmaktadir. Derse hazirlik olarak &gretmen

programda incelendiginde sunlar yer almaktadir.

e Sorular sorarak konuyu dgrencilerle tartigma,

e Konu ile ilgili baz1 gorselleri sinifa getirerek 6grencilerin gorselleri
yorumlamasini isteme,

e Konu ile ilgili bir sark: dinletme,

e Konu ile ilgili bagka bir metin okuma,

e Ogrencilere konu ile ilgili resim yaptirma.

Ogretmenler dersin disindaki zamanlarda hazirlik olarak; daha ¢ok dersi
islemeye yonelik kaynak ihtiyaci aragtirma ve bulduklari bu kaynak ile dersi nasil
isleyecegi iizerinde yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin sinifta dersi islerken
programa uygun nasil bir hazirlik yaptiklar ile ilgili herhangi bir cevap yer

almamaktadir.

““Derste islemek icin sectiginiz metinleri yasamla nasil iliskilendiriyor

musunuz? Nasil iliskilendiriyorsunuz?’’ sorusuna dgretmenlerin;
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e 28’ievet,

e 2’si hayir seklinde ifade etmistir.
Metinleri yasamla iliskilendiren 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 3’li metinler zaten iliskili,
e 1’1 Turkge dersi ile iliskilendiriyorum,

e 1’isadece yasamla degil diger derslerle de iliskilendiriyoruz,

Okuma Becerileri dersinde segilen metinleri 6gretmenlerin % 93 yasamla
iliskilendirerek sectiklerini sdylemistir. Metinler yasamla iliskilendirildiklerinde
daha kalic1 6grenmeler saglanmaktadir. Ogretmenler bu durumun farkinda olarak
derslerini islemektedirler. Hatta Ogretmenlerin %3’i dersi diger derslerle de
iliskilendirmektedirler. Ogretmenlerin %10’u metinlerin seciminde bu durumu
g6z oOnilinde bulundurdugunu boylelikle ders isleme siirecinde ayrica yasamla

iligkilendirmek i¢in ¢aba gosterme ihtiyaci kalmadigini belirtmistir.

‘““Konular1 anlatirken teknolojik ara¢ gere¢c kullanir misimz?

Hangilerini daha ¢ok kullaniyorsunuz?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

e 14’1 hayir teknolojik arag gere¢ kullanmiyorum,
e 9’uevet teknolojik ara¢ gere¢ kullaniyorum,

e 7’si bazen kullantyorum seklinde ifade etmistir.

Teknolojik arag gere¢ kullantyorum diyen Ogretmenlerin 5’1 sadece
fotokopi kullandigini, 9 Ggretmen ise projeksiyon kullandigini ifade etmistir.
Ayrica 9 6gretmenin 5’1 siifta kisisel bilgisayarimi da kullandigini belirtmistir.
Hay1r diyen 6gretmenlerin kullanmama sebebi olarak okulun donanim yetersizligi
oldugunu soylemistir. Gliniimiiz egitim sistemi igerisinde artik bilgisayar ve
internet kullanim olarak yer almaktadir. Teknoloji kullaniminda sosyoekonomik
cevre etkili olmaktadir. Arastirmanin sonuglart da bunu gostermektedir. Devlet
destegi ile saplanamayan imkanlar velilerin destegi ile saglanmaya

calisiilmaktadir.
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““Metinleri islerken sinifta nasil bir yol izliyorsunuz?’’ sorusuna

Ogretmenler;

e 10’u okuma yaparak,

e 10’u okuduklarin1 anlamaya yonelik sorular sorarak,
e 0’s1 oyunlastirip somutlastirarak iglerim,

e 4’1 fotokopi dagitiyorum,

e 1’1 hikaye tamamlama yaptirtyorum, hikaye 6zeti ¢ikartiyorum,

Okuma Becerileri dersi 6gretim programina gore metinlerin isleme siireci

su sekilde olmaktadir:

Hazirlik, anlama, elestirel okuma ve okuma kiltiri olusturma.
Ogretmenler metin isleme siirecinde bu asamalarm hepsini kullanmak zorunda
degildir. Metnin icerigine ve Ogrencilerin  seviyesine gore  siireci
yonlendirebilmektedir. Ogretmenlerin verdileri cevaplara gore % 33’{i okuma;
yine %33’l anlamaya yonelik sorular sorarak islemektedir. Elestirel okuma ve

okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik ¢alismalar yer almamaktadir.

“Dersle ilgili herhangi bir materyal gelistirdiniz mi?’’ sorusuna

ogretmenlerin %100°l materyal gelistirmedigini ifade ederek cevap vermistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Okuma Becerileri Dersini Secen 5. Simf

Ogrencilerine Yonelik Goriisleri

Yapilan arastirmalarin ortaya koydugu sonuglar gostermektedir ki ilgi
birgok davranisin ortaya ¢ikmasini ve devam etmesini saglamaktadir. Okumaya
yonelik ilgi ise 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilirken belki de iizerinde
sik¢a durulan ve dnemi vurgulanana bir olgudur. Ilgi okuma siirecini ve anlama
yetenegini desteklemektedir. Ogrencilerin var olan, ortaya ¢ikmamus ilgilerini
kesfederek yapilan bir okuma becerisi egitimi hedeflere uygun olmaktadir. Yine
kiz ve erkek ¢ocuklarinin farkli olan ilgi alanlarina uygun bir dersin hem ilgiyi

artirmada hem de kazanimlarin kaliciligini saglamadaki rolii bliytiktiir.
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Ogrencilere okuma ilgisi kazandiran veya var olan ilgilerin artiran bir ders
sundugumuza beraberinde bir aligkanlik kazandirma s6z konusu olur. Okuma
aligkanligr Tiirk Milli Egitim Sistemi icerinde 1. smiftan itibaren kazandirilmasi
hedeflenen nitekim yerlestirilemeyen bir durumdur. Bu nedenle 6grencilerin bu
ders olan ilgisi artirilirsa okuma becerilerinin gelismesine ve bu dogrultuda da

okuma aligkanliginin kazandirilmasi miimkiin olabilecektir.

“Ogrencilerin Okuma Becerileri dersine yonelik ilgisini nasil

buluyorsunuz? Sebepleri nelerdir?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

e 16’s1 6grenciler derse ilgili,
e 7’si dgrenciler derse ilgili degil,

e 7’si kismen ilgili seklinde ifade etmislerdir.
Ogrenciler derse ilgili diyen dgretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e Y’uilgileri gayet iyi,
e 4’1 farkl etkinlikler onlar1 derse ¢ekebiliyor,

e 1’inot kaygilar1 olmadig1 i¢in derse severek katilabiliyorlar,

Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki 30 6gretmenin 16’s1 yani %53 U
okumaya yonelik ilginin var oldugunu belirterek bu konuda sikint1 yasanmadigini

vurgulamaktadirlar.

““Ogrenciler derste aktif hale geliyor mu?”’ sorusuna dgretmenlerin;

e 17’s1 6grenciler aktif,

e 13’1 6grenciler kismen aktif oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin kismen aktif oldugunu belirten &gretmenlerin cevaplar

incelendiginde;

e 5’1 dgrenciler okuma da degil soru sorunca aktif oluyor,
e 5’1 dgrenci seviyesine gore degisiyor,
e 1’1 okudugunu anlattirinca aktif hale geliyorlar,

e 1’1 zamanla aktif hale geliyorlar,
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e 1’1 okumaya kars1 olan ilgilerini arastirip ona gére davraninca aktif

hale geliyorlar demistir.

Okuma Becerileri dersinin islenis olarak okuma agirlikli yapilmasi
ogrencilerin derste aktif olmasim1 kismi olarak engelliyor olabilir fakat
ogrencilerin okuduklar1 metin iizerinden anlama caligmalar1 yapildiginda bu
durum lehte kullanilabilir. Yukaridaki cevaplara bakildiginda biiyiik ¢ogunlukla
Ogretmenlerin okuma anlama sorular1 ile 6grencileri derste aktif hale getirdikleri

goriilmektedir.

“Ogrencilerin ilgilerini artirmak icin hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

Baska neler yapilabilir?’’ sorusuna d6gretmenler;

e 12’si 6grencinin dikkatini ¢ekerek ilgi ¢ekilebilir,
e 7’sisoru cevap ile ilgileri ¢ekilmeli,

o 5’iilgi cekici kitaplar ile yapilabilir,

e 2’si teknolojik aletlerle ilgilerini ¢ekebiliriz,

e 1’iderse katilmak ilgilerini artirtyor,

e 1’iilgili olan 6grenci dersi se¢meli,

““Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri ile derse olan ilgileri arasinda

bir bag oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna dgretmenlerin;

e 17’sievet bag var,
e 12’si kismen bag var,

e 1’1 hayir bag yok seklinde olmustur.
Kismen bag var diyen 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 10’u okumay1 seven derse kars1 ilgili olabiliyor,
e 2’si tam olarak diisiinmiiyorum ama kitap okuyan 6grenciler daha

basarili oluyor.
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Evet bag var diyen 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 7’si kesinlikle bir bag var. Tiim derslere karsi ilgili oluyorlar

seklinde ifade etmistir.

Acikgast Okuma Becerileri dersi alan Ogrencilerin dersin dordiincii
becerisi olan ‘‘Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme’’ ile birlikte edinmis olacaklar
kazanimlar itibari ile kitap okuma diizeylerinde artig olabilir. Bu nedenle bu
kazanimlar1 elde etmis 6grenci okumay1 seven bir 6grenci konumundadir. Ayrica
kendi okuma egilimini belirlemis ve siirdiirebilmis bir 6grencidir. Dolayisiyla
derse olan ilgisi de s6z konusudur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde %56 (17 6gretmen) oraninda bu ilgi gozlenmektedir. Yine %33
(10 6gretmen) oraninda da okuma sevgisinin ilgiyi yiikselttigi gozlenmistir.

Ayrica %23 ‘de (7 6gretmen) bu ilginin tim derslere etki ettigini soylemistir.

““Okuma Becerileri Dersinin S. Smiflar icin uygun oldugunu

diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna dgretmenlerin;

e 24’1 5. simificin uygun,
e 3’0 5. sinif igin uygun degil,

e 3’1 5. sinif i¢in kismen uygun seklinde belirtmistir.
5. smif i¢in uygun cevabini veren dgretmenlerin;

e 4’ uygun hatta daha alt siniflara da olabilir,
e 2’si6,7, 8. smiflarda da olmall,

e 1’1 1. smiftan 12. siifa kadar olmali,
Kismen uyun bulan 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 2’si 5.siniflara uygun fakat 6. siniflara daha iyi olurdu,

e 1’i Ogrenci seviyesine gore secilmeli,
Uygun degil diyen 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 2’si 6.siniflara daha uygun,

e [’i{ist yaslarda daha iyi olurdu,
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Se¢meli Okuma Becerileri dersinin 5. simif 6grencilerine uygun bir ders
oldugunu belirten 6gretmenlerin orant % 80’dir Yas olarak bu donemin daha
uygun oldugunu vurgulamak gerekir. Ilkokul ile ortaokul arasindaki bu gegis
donemi okuma becerisi kazandirmadaki en kritik donemlerden biri olarak

goriilmektedir.

“Ogrencilerde okuma ahskanh@ ve Kiiltiirii olusturulmasi ile ilgili

diisiinceleriniz nelerdir?’’ sorusuna 6gretmenlerin;

e 10’u ailede ve erken yasta olusur,

e 8’ kitaplar ile olusturulabilir,

e 7’si 6gretmenlerle olusturulur,

e 3’ii dikkatleri ¢ekilerek olusturulur,

e 2’si tiim smiflarda okuma dersi koyarak olusturulur seklinde ifade

etmistir.

Aile ile okuma kiiltiirii olusturulabilecegini miimkiin diyen dgretmenlerin

cevaplari incelendiginde;

e (O’s1ailede erken yasta baslanmali,
e 2’siailelerde katilmali,

e 2’si erken yasta kazanilmali seklinde ifade etmistir.

Kitaplar ile kazandirilacagini  sOyleyen oOgretmenlerin  cevaplari

incelendiginde;

e 4’0 kitaplarin igerigi ilgi ¢ekici olmall,
e 3’0 seviyelerine uygun ilgi ¢ekici kitaplarla olur,

e 1’i kitap alip okumayi, bagislamay1 zorunlu yaptik.

Dikkat ¢ekilerek kazandirilacagini sdyleyen ogretmenlerin cevaplari

incelendiginde;

e I’ieglendirerek sevdirilmeli,
e 1’i farkli etkinliklerle ilgisi ¢ekilerek ilgi ¢cekilmeli,

o 1’1 farkli etkinliklerle ilgisi ¢ekilerek ilgi ¢ekilmeli seklinde
belirtmistir.
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Tim smiflarda olmas1 gerektigini belirten Ogretmenlerin cevaplari

incelendiginde;

e 1’itemel ders olmali,

e 1’i okuma becerileri dersi diger siniflarda da olsun demistir.
Ogretmen ile diyenler ise;

e 5’1 0rnek olmali,

e 2’si 6gretmenler egitilmeli seklinde olmustur.

Giliniimliz okullarinda artik ailelerde ¢ocugunun egitim faaliyetleri
icerisinde dogrudan yer almaktadir. Ailenin bu katiliminin olumlu sekilde
degerlendirmek egitim ve Ogretim faaliyetlerine katkilar saglamaktadir. Hep
vurgulandig1 lizere okuma sadece okul ile sinirli kalan bir davranmis degil okul
oncesinden baslayarak insanin tiim hayati boyunca kullanacagi faydali bir

beceridir.

4.1.5. Okuma Becerileri Dersinde Ol¢gme Degerlendirmeye iliskin

Bulgular

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Se¢meli Okuma Becerileri
dersinin uygulanmasi s6z konusu iken puan ile (smnav) degerlendirilmesi
yapilmamaktadir. Okuma Becerileri dersi 6gretim programina goére bu ders
icerisindeki 6lgme ve degerlendirme ¢aligsmalar1 ders islenirken yapilmaktadir. Bu
sekilde bir degerlendirme dersin islenisi igerisinde yer aldigi icin ders ile birlikte
aninda doniit alinarak ve diizeltmeler yapilmasini saglamaktadir. Bu durum
ogrencilerde olusabilecek yanlis 6grenmelerin yerlesmeden diizeltilmesi imkani
saglamaktadir. Ayrica bu ders icerisinde yapilan degerlendirmelerin not olarak
ogrencilere  yansitilmamasi  baz1 avantaj ve dezavantajlar  getirdigi
gozlemlenmektedir. Yine yapilacak degerlendirmelerde yer alan sorularin dersin
Ogretim programu ile ilgili olarak bilgi-¢ikarim-elestirel sorular seklinde olmasi

fayda saglamaktadir.
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“Ogrencilerin Okuma Becerileri Dersindeki basarilarim
degerlendirmek icin neler yapiyorsunuz? (Klasik, yazil, test, sozlii, 6dev vs.”’

sorusuna ogretmenlerin;

e 12’si soru sorarak yapiyorum,
e 8’1 okumaya gore yapiyorum,
e 7’si etkinliklerle yapiyorum,

e 37l puanlama yaparak seklinde olmustur.
Okumaya gore diyenlerin cevaplari incelendiginde;

e [I’i kendimce hazirladigim okuma grafigine gore,
e 1’i kag kitap okumus ona bakiyorum,

e 1’i kitap okuma gozlem formlariyla,

e 1’1 okuduklar kitaplarla ilgili defter tutuyorlar,

e 1’i okuduklar1 kitab1 anlattiriyorum,
Etkinliklere gore diyenlerin cevaplari incelendiginde;

e 2’si farkli etkinliklerle Ogrenciye katkist olmus mu diye
bakiyorum,

e 2’si calisma kagidi veriyorum,

e 1’i drama yaptirtyorum,

e 1’1 simif igerisinde etkinliklere katilimina gore,

e 1’i dagittigim fotokopilerle,
Puanlama diyen 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde;

e 2’siart1 eksi veriyorum

e [’itest yaptyorum,

Okuma Becerileri dersi siirecinde smifta Ogrencilere ii¢ tiirlii soru
sorabilme imkani mevcuttur. Bunlar; bilgi sorulari, ¢ikarim sorulart ve elestirel

diisiinme sorularidir.

Bilgi sorular1 bir¢cok derste de kullanildigr iizere ogrencinin sadece
okudugunu anlayip anlamadigimi 6lgmek i¢in kullanilmaktadir. Bu tiir sorulara

verilen cevaplar metnin icerinde yer almaktadir. Bilgi sorular1 metinleri analiz
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ederken kullanilan ilk basamaktir. Bu ilk basamak c¢esitli faydalar saglayarak

ikinci basamaga gecisi kolaylastirmaktadir.

Ikinci basamak ¢ikarim sorularidir. Metinde agikga belirtilmeyen yonleri

bulmak i¢in kullanilir.

Son basamak elestirel diisiinme sorularidir. Bilgi ve ¢ikarim sorularina
verilen cevaplar da kullanilarak gercek diinyadaki durumlar ile 6rtiisen bir ¢ikarim
yapmalarina firsat verir. Yukaridaki cevaplar incelendiginde bu son basamagin

yani elestirel diisiinme sorularinin genel olarak az kullanildig1 gézlenmektedir.

“Okuma Becerileri Dersi ile ilgili goriis ve tavsiyeleriniz nelerdir?”’
sorusuna Ogretmenler; ¢esitli vurgulara gore cevap vermistir. Bunlar; materyal,
dgretmen, program, dgrenci, dikkat, ders ve okuma iizerine olmustur. Ogretmenler

materyal konusunda sunlar1 soylemistir:

e 7’si zengin materyal ile desteklenmeli,
e 5’i ders kitab1 olmali,
e 2’si teknoloji ile desteklenmeli,

e 1’i kitaplarin igerigi zenginlestirilmeli,

Ogretmenler {izerinden vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;
e 4’1 6gretmenlere seminer verilmeli,

Program tizerinden vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;

e 1’1 program esnek olmali,
e 1’1 program daha iyi olmali,

e 1’i kazanimlar azaltilmals,
Dikkat lizerine vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;

e 1’idikkatleri ¢ekilmeli,

e [I’ieglenceli ve zevkli olmali,

Ogrenci iizerinden vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;



e 3’1 6grenci seviyesi dikkate alinmali,
e 1’1 dgrenci sevdigi i¢in dersi segmeli,

e [I’iseviye siniflar1 yapilmali,
Ders iizerine vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;

e 1’i ders saati artmal,
e [’iders devam etmeli,
e 1’ialt simiflara da konmali,

e 1’16,7 ve 8. smiflara da konmal,
Okuma ile ilgili vurgu yapanlarin cevaplari incelendiginde;

e 1’1 okuma yaptirilmali,

e 1’1 6gretmen okumali ve 6rnek vermeli,

4.2. Ogrenci Gériisleri Ile Tlgili Bulgular

Okuma Becerileri dersini alan 5. sinif 6grencilerine yonelik hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu (ek-2) Hatay ilinde bulunan 30 okuldaki 56
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama neticesinde formda bulunan 29 soruya

ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar sunulmustur.

“Okuma Becerileri Dersini kim secti? Kendin mi sectin, yoksa ailen
veya 0gretmenleriniz mi?’’ sorusuna 6grencilerin;
e 28’1 kendisinin segtigini,
e 11’1 ailesi ile birlikte sectigini,
e 7’si 6gretmeninin sectigini,
e 5’iailesinin sectigini,

e 4’ de nasil secildigini bilmedigini ifade etmistir.

Se¢meli Okuma Becerileri dersini kendisi segen Ogrenciler %350°dir.
Okullardaki uygulamaya goére se¢meli dersler veli izni alinarak 6grencinin de
diisiincesine dayali olarak secilir. Ancak Ogrencilerin % 20’si bu sekilde

sectiklerini ifade etmistir. Olmamasi gereken bir uygulama olarak % 12.5%i
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dgretmenin sectigini sdylemistir. Ogretmenlerin bu sekilde davranmasi grencinin

okumaya ihtiyaci oldugunu diisiinmesinden kaynakli olabilir.

“Kendin sectiysen ni¢in bu dersi tercih ettin?’’ sorusuna 6grencilerin;

25’1 okuma ig¢in,

6’s1 ilgisini ¢ektigi igin,

6’s1 kendini gelistirecegini diistindiigii icin,
5’1 konugmasini gelistirmek igin,

2’s1 yazmasin gelistirmek i¢in,

2’si dersi kendisinin segmedigini,

1’1 6gretment igin,

1’1 ders 6nemli oldugu i¢in,

8 Ogrenci soruyu cevaplamamistir.

Dersi kendisi segen %50 6grencinin % 44. 6’s1 okuma amaci ile segtigini

sOylemistir. Agikcast 6grencilerin okuma derken kendi okuma diizeylerinin ¢ok

farkinda olup olmayacaklar1 ya da okuma egilimlerinin var olup olmadigi gibi

etkenleri géz Oniinde bulundurarak bilingli bir se¢im yapabilecek durumda

olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu dersi segmedeki belki de en nemli

etken okumanin kolay bir edim olmasi diger segmeli derslere gore daha rahat

islendigini diisiinmeleri ile ifade edilebilir.

“Derslerin simifta nasil islendiginizi anlatir msmmz?’’ sorusuna

Ogrencilerin;
[ ]
[ ]
[ ]

6’s1 test ¢ozdiiklerini,
7’si soru cevap ile iglediklerini,
3’1 sessizce ve glizelce islediklerini,

2’s1 1se dersi bilgisayar ve projeksiyon ile islediklerini soylemistir.

Okuma yapan 6grencilerin ise;

32’si ise kitap okuduklarini,

5’1 metin okudugunu sdylemistir.

Okuma ile ilgili verilen cevaplar soyledir:



e 5’i okudugumuz kitaplar1 anlatiyoruz,
e 2’si okuma yarismasi yapiyoruz,

e 2’si 0gretmenimiz hikaye okuyor,

e 2’si 6gretmenimiz kitap okuyor,

e 1’i tekerlemeler okuyoruz,

e 1’i kompozisyon okuyoruz,

e [’isiirler okuyoruz demistir.

Yukarida verilen cevaplara gore bu dersin iceriginde kitap anlatma adi
altinda bir etkinlik yer almadigi dersin Ogretim programi incelendiginde
goriilebilir. Fakat baz1 uygulamalarda bu dersin sadece kitap okuma ve okudugu
kitab1 anlatma olarak goriildiigii gézlemlenmistir. Ogretim programina gére dersin

metinler lizerinden ¢alisilmasi esastir.

Derslerde ogretmen derse farkh metinler getirir mi?(Siir, oykii vs.)

Sorusuna 0grencilerin;
e 32’si evet getirir,
e 5’ hayir getirmez,
e 4’ii bazen getirir seklinde belirtmistir.
Ayrica dgrencilerin verdikleri cevaplar sdyledir:
e 12’si oykii getiriyor,
e 4’ masal getiriyor,
e 1’i romanlar getirir,
e 1’1 kitap okuyoruz,
Ogrencilerin % 57 “si farkli metinlerle dersi islediklerini sdylemistir. %
21’1 1se sadece Oykii ile dersi islediklerini, % 7’si ise sadece masal okuyarak dersi

islediklerini ifade etmistir.

Derste siir okuyup incelediniz mi? sorusuna 6grencilerin;
e 29’u hayir derste siir incelemedik,
e 22’si evet derste siir inceledik seklinde olmustur.
Bu durumda 6grencilerin %39.2°si (22 6grenci) siir okudugunu, %51.7’si

(29 6grenci) siir okumadigini soylemistir.
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Okuma Becerileri dersinde siir metni isleme siireci yer almaktadir.
Ogretim programinda dersin beceriler ve kazamimlara uygun olarak nasil
islenecegi acikca ve orneklerle belirtilmistir. Acikgas1t 6gretmenlerin siir metni
isleme siirecini Tirk¢e derslerinde ve internette hazir bulunan metinler iizerinden

yaptig1 6gretim programi ilizerinden yiiriitiilmedigi diistiniilmektedir.

“Metinleri derste nasil isliyorsunuz?’’ sorusuna 6grencilerin;

e 32’si okuma yapiyoruz,

e 21’1 6gretmenimiz okuma ile ilgili sorular soruyor,

e 12’si anlatarak isliyoruz,

e 2’si okuduklarimizdan anlam ¢ikarmaya ¢alisiyoruz,
2’si gorsel okuma yapiyoruz,

e 1’i kendi diistincelerimizi soyliiyoruz,

¢ 1’1 kompozisyon seklinde,

e 1’ietkinlikler yapiyoruz,

e 1’i hocanin okuduklarindan 6zet ¢gikariyoruz,

Ogrencilerin % 57’si derslerin sadece okuma yapilarak islendigini ifade
etmistir. % 37. 5’1 ise derste okuma anlamaya yonelik sorulara dersin islendigini
ifade ederken % 21°i anlatarak igledigini sdylemistir. Okudugunu anlama anlatma

tizerinden ise kitap okuma anlatma yapilmasi s6z konudur.

“Derste sozliik kullantyor musunuz?’’ sorusuna 6grencilerin;

e 32’si evet derste sozliik kullaniyoruz,

e 14’1 hayir derste sozliik kullanmiyoruz,

e 7’si bazen derste sozliik kullaniyoruz seklinde ifade etmistir.
Evet derste sozliik kullantyoruz diyenlerin cevaplari incelendiginde;
e 5’1 gerektiginde kullaniyoruz,

e 2’si bilmedigimiz kelimelerin anlamlari igin kullaniyoruz,

e 2’siatasozii ve deyimler sozligii kullaniyoruz demistir.
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Dersin islenis siirecinde anlama caligmalart kisminda metnin daha iyi
anlagilmasi icin yapilan etkinlikler icerisinde yer alan bilmedigi kelimelerin
anlamalarim1  sozlilkten bulmasi saglanir yazmaktadir So6zliikk kullanmayan
Ogrenciler ise % 25’tir Bu durum okuma anlama caligmalarinin sinif igerinde
eksik  yapildigint  ya da Ogrencilerin  bilemedikleri kelimeleri sozliikk

kullanmaksizin tahmine dayali olarak yapildigini diislindiirmektedir.

“Okudugunuz metni anlamak icin nelere dikkat ediyorsunuz?’’
sorusuna égrencilerin;
e 21’i metni iyi ve dikkatli okumaya ¢aligirim,
e 9’unoktalama isaretlerine dikkat ederim,
e 11’i anlayarak okumaya dikkat ediyorum,
e 6’s1 anlamadigim kelimelere sozliikkten bakarim,
e 4’{i anahtar kelimelere ve 6nemli boliimlere dikkat ederim,
e 37l gbzden gegiririm,
e 3’0 gorsellere dikkat ederim,
e 3’0 ana fikrine dikkat ederim,
e 2’si Ortamin sessiz olmasina,
e 2’sisesli okurum,
e 3’si kafamda canlandiririm,
e 2’si anlamak i¢in 6gretmenime sorarim,
e 2’si yazarin ne duygular hissettigine,
e 1’i goztimle takip ediyorum,
e [’isonraelimle takip ederim,
e 1’i deyimlere dikkat ediyorum demistir.

Programda yer alan ders isleme siiregleri yani metin isleme siirecleri
incelendiginde Ogrencilerin okuduklar1 metinleri daha iyi anlayabilmeleri igin
oncelikle metni okumaya, okurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri
istenmistir. Daha sonra metni anlamak i¢in metnin boéliimlerini okuma,
bilinmeyen kelimelerin 6grenilmesi yeni 6grenilen kelimelerle birlikte boliimlerin
anlasilir hale gelmesi diger boliimlerle baglantilara kurularak anlamaya ¢alisilmasi
yer almaktadir. Ayrica islenen metin tiiriine gore anlama caligmalar1 yapilir. Yine

ana ve yardimci diisiinceler bulunarak anlama caligmalar1 yapilir. Metin igerisinde
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verilmek istenen mesaja yani anlamaya ulasmak i¢in gorsellerden de yararlanilir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde kendi ifadeleri ile anlama

caligmalarinin programda yer aldig1 sekilde yapildigi goriilmektedir.

Metinleri nasil okursunuz? (Sesli, sessiz vb.) sorusuna 6grencilerin;
e 30’u sessiz okurum,
e 11’1 bazen sesli bazen sessiz okurum,
e 9’y sesli okurum,
e 2’si karisik sekilde yani ne sesli ne sessiz okurum,
e 1’1 fark etmez hem sesli hem de sessiz okurum,
e I’ nasil okumam gerektigini Ogretmene sorarim seklinde
belirtmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 metni anlamalinin en énemli noktasi okumadir.
Ogrencilerin okuma sekilleri incelendiginde %53. 5’i sessiz okurken (30 6grenci)
% 16’s1 (9 dgrenci)sesli okumaktadir. Ogrencilerin sessiz okumayi tercih etmeleri
sessiz okumanin 6grencinin daha kisa siirede anlama ulasmasi ile ilgili olabilir.
Ancak siniflarda sesli okuma yapilmasi gerekmektedir. Nitekim 6gretmenin 6rnek
olarak sesli okuma yapmast metindeki vurgu ve tonlamalarin nasil yapilacagini
gosterir. Ogrencilerin vurgu ve tonlamaya uygun olarak metni okuyabilmesi metni

daha iyi anlamalarina da katki saglayacaktir.

“Okudunuz metinler ile ilgili sorular sorar msmiz?’’ sorusuna
ogrencilerin;
e 30’u evet SOru sorarim,
e 12’si bazen soru sorarim,
e 4’{i hayir soru sormam,

e 4’{i anlamadigim bir sey olursa SOru sorarim cevabini vermistir.

Metin isleme siirecinde okudugunu daha iyi anlamak ic¢in 6grencilerin
zaman zaman soru sorduklari asikardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore
yiizde 53.5’1 soru sordugunu sdylemistir. Ayrica elestirel okuma calismalar1 i¢in

soru sormak gerekmektedir.
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“E-okuma nedir? Siifta bununla ilgili etkinlik yaptiniz m1?’’ sorusuna
ogrencilerin;
e 29’ue okuma yapmadiklarini,
e 17’si e-okumay1 bilmedigini,

e 37l e-okuma yaptiklarini belirtmistir.

Okuma Becerileri dersinde simdiye kadar egitim Ogretim sistemimiz
igerisinde olmayan ancak teknolojik gelismelere bagli olarak olusan e-okuma ilk
olarak yer almistir. Ancak 6gretmenlerin ifade ettikleri iizere okullardaki donanim
yetersizliginden dolayr kullanilmamaktadir. Ogrencilerin %30°u (17 &grenci) e-
okumanin ne oldugunu bilmediklerini soyleyerek Ogretmenleri  hakli
cikarmaktadir. Yine ogrencilerin % 51. 7’si (29 6grenci) derslerde e-okuma
yapmadiklarint sdylemistir. Sadece % 5. 3’4 (3 Ogrenci) e-okuma yaptigini

sOylemistir.

“Ogretmeniniz bu derste sizi neye gore degerlendiriyor?’’ sorusuna
Ogrencilerin;
36’s1 okumaya gore degerlendiriyor derken diger 6grencilerin cevaplari su
sekilde olmustur:
e 9’u davraniglarimiza gore degerlendiriyor,
e 5’i anlamamiza gore degerlendiriyor,
e 4’1 sorular sorarak degerlendiriyor,
e 3’{i basarimiza gore degerlendiriyor,
e 1’i kompozisyonlara gore degerlendiriyor,
e 1’1 0yle bir sey yapmada.
Okumaya gore degerlendirdigini sdyleyen dgrencilerin cevaplari incelendiginde;
e 7’si okumamiza ve anlatmamiza gore,
e 3’1 kag kitap okuduk ona gore,

e 2’si kitap okumamiza gore degerlendiriyor,

Ders kapsaminda okul veya cevredeki kiitiiphaneleri ziyaret ettiniz
Mi? sorusuna 6grencilerin;

e 28’1 kiitiiphaneye gitmedigini,



e 17’si kiitliphaneye gittigini,

e 6’s1 kendi istegi ile kiitliphaneye gittigini belirtmistir.

Okuma Becerileri dersini alan ogrencilerde okuma kiltiirii gelistirme
caligmalar1 kapsaminda, Ogrencilerin; kiitiiphaneleri kaynak temin etme
yerlerinden bir olarak gormeleri gerekir. Ancak ogrencilerin cevaplar
incelendiginde O6grencilerin sadece % 30. 3’ okuma becerileri dersi igin

kiitliphaneye gittigi, kendi istegi ile kiitliphaneye gidenlerin orani ise % 10. 7°dir.

“Bu ders ile ilgili neler yapilirsa hosunuza gider?’ sorusuna;
e 20 dgrenci okuma ile ilgili ¢aligmalarin yapilmasini,

e 8 Ogrenci etkinlik yapilmasini,

e 8§ ogrenci eglenerek dersin islenmesini,

e 5 §grenci 6gretmenlerinin dersi isledigi gibi,

e 4 ogrenci sessiz bir sekilde islenmesini,

e 4 §grenci yazma etkinlikleri yapilmasini,

e 2 §grenci test ¢oziilmesini,

e 1 6grenci soru sorarak iglenmesini,

e 1 §grenci de siranin kendisine de gelmesini istedigini ifade etmistir.

“Bu dersin nasil islenmesini istersiniz?’’ sorusuna,
e 2 §grenci herkese sira gelsin,

e 2 §grenci hikaye okunsun,

e [ §grenci izleyerek,

e [ ogrenci kompozisyon yazarak,

e [ §grenci siir okuyarak,

e 1 ogrenci etkinlik yaparak,

e 1 ogrenci kitaplik olursa,

e 1 6grenci tahtaya ¢ikip,

e [ Ogrenci siir ve hikaye yazilirsa,

e [ §grenci eglenceli islensin,

e 1 6grenci 6gretmen Ogretir anlatirsa,

e 1 6grenci yazdiklarimizi okumak,
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e 1 Ogrenci aklima gelmedi,

“Bu dersin sizin i¢cin faydalh oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Aciklayimiz?’’ sorusuna 6grencilerin;
56’s1 dersin faydali oldugunu sdyleyerek su sekilde agiklamalar yapmustir.
e 31’1 okumamiz i¢in faydali,
e 5’1 kiiltiirimiiz gelisiyor,
e 4’1 okudugumuz kelimeleri daha iyi anliyoruz,
e 3l konusmalarn gelistiriyor,
e 3’1 Tiirkge dersine faydali,
e 1’iarastirmaci ruhumuz gelisiyor,
e [’ismavlarda karsimiza ¢ikacak,
e 1’iders bagsarimiz artiyor,

e [I’i anlatim bozuklugunu giderir

Derslerde metin isliyor musunuz? Hangi tiir metinler okuyorsunuz
sinifta? (Oykii, masal, roman) sorusuna 6grencilerin;
e 8’i evet metin igliyoruz,
e 4’1 hayir metin islemiyoruz,
e 1’1 bazen metin isliyoruz,
Metin tiirleri ile ilgili soruya 6grencilerin;
e 25’1 dykii okuduklarini,
e 10’u masal okuduklarini,
e 3’ii roman okuduklarini,

e 1’1 siir okuduklarini ifade etmistir.

Derslerde agirlikli olarak kitap okunmakta kitaplarin ise dykii kitaplari
oldugu goriilmektedir. Okunan kitaplara dayali olarak metin isleme siirecinin

uygulanmadigr goriilmektedir.

“Okudunuz yazilarla ilgili tartisma ve yazi1 c¢alismalar1 yapiyor

musunuz?’’ sorusuna dgrencilerin;
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e 32’si evet yapiyoruz,

e 15’1 hayir yapmiyoruz,

e 5’i bazen yapiyoruz cevabini vermistir.
Evet yapiyoruz diye cevap veren 6grencilerin;

e (’s10zet ¢ikariyoruz,

e 2’si kompozisyon tamamlama,

e 1’1 hikaye yazma caligmasi yaptik diye belirtmistir.

“Bu dersi aldigindan beri kag¢ Kitap okudun?’’ sorusuna;
e 15 0grenci 21-25 arasi kitap okudugunu,
e 14 6grenci 6-10 aras1 kitap okudugunu,
e 10 Ogrenci 1-5 arasi kitap okudugunu,
e 6 Ogrenci 26 ve lizeri kitap okudugunu,
e 3 ¢grenci 11-15 arasi kitap okudugunu,

e 3 §grenci 16-20 aras1 kitap okudugunu,

“Ogretmenleriniz bu dersle ilgi 6devler veriyor mu? Ne tiir 6devler
verdigini agiklar misin?”’ Sorusuna dgrencilerin;
e 27’si bazen 6dev veriyor,
e 18’1 hayir 6dev vermiyor,
e 12’si evet 6dev veriyor seklinde belirtmistir.
Evet 6dev veriyor diyen 6grenciler ne tiir 6devler veriyor sorusuna,;
e 2’si kompozisyon ddevleri veriyor,
e 1’1 okudugunu anlama gibi,
e 1’1 soru ¢ikarma yapiyoruz,
e 1’1 arastirma odevleri veriyor,
e 1’i atasozleri ve deyimlerle ilgili 6dev verdi,
e 1’ietkinlik veriyor,
e 1’1 6znel ve nesnel anlatimi verdi,
e [I’itest ddevi veriyor,
e 1’1 okudugunu anlatma gibi,
e 1’i kendimizin metin yazmasini istiyor,

Bazen ddev veriyor diyen dgrencilerin ise;
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15’1 bazen kitap okuma veriyor,

12’si bazen 6zet ¢ikarma veriyor.

“Okuma Becerileri Dersinde Tiirk¢e derslerinden farkh olarak neler

yapildigini agiklar misin?’’ sorusuna dgrencilerin;

28’1 okuma,

6’s1 Tiirkge derslerinden farkli degil seklinde ifade ederken,

5’1 Tiirkge dersi gibi orada konu isliyoruz burada o yok,

3’1 kitap yok metin igliyoruz,

2’si Tiirkge dersi kitaptan isleniyor, bu dersi 0gretmenimiz
anlatiyor,

2’si etkinlik yapmiyoruz,

2’si Tiirkge dersi ile tam olarak ayn1 degil ama birbirine benziyor,
2’si Tiirkge derinde konu isliyoruz bu derste konusarak igliyoruz,
2’si eglenceli isler yapiliyor,

1’1 kitap 6zeti ¢ikarma,

1’1 test ¢ozmek,

1’1 soru soruyor.

“Okuma Becerileri Dersinde yapmaktan en c¢ok hoslandigimiz

calismalar hangisidir? Aciklayimz.”’ sorusuna 6grencilerin;

17’si kitap okumak,

6’s1 sorulara cevap vermek ve art1 almak,
4’1 siir okumak veya yazmak,
3’1 hikaye okuyup anlatmak,
3’1 karar veremedim,

3’1 dersten hoslantyorum,

2’si dersi bilgisayardan islemek,
2’si hizli okuma alistirmalari,
2’si oyun oynamak,

2’si test ¢ozmek,

I’1 afis yapmaktan hoslandim,

1’i hem okumak hem yazmak,



e 1’1 ske¢ yapmaktan hoslandim,

e 1’1 6gretmenimizin hikaye okumasi,
e 1’1 6gretmenimizin anlatmasi,

e 1’1 6gretmene soru sormak,

e 1’i metin yazmak,

e 1’1 0zet ¢ikarmak seklinde ifade etmistir.

“Okuma Becerileri Dersinde sizi en ¢ok sikan sey nedir?

Aciklayimiz.”’ sorusuna 6grencilerin;

. 21’1 sikan bir sey yok
e 11’1 giirtiltii yapmalar1 sikiyor,
e 3’li cok okumak,
e 2’si Sessiz okuma sikiyor,
e 2’si abartili hikayeler okumak ve anlatmak,
e 2’si ¢ok etkinlik yapmak sikiyor,
e 1’i dilbilgisi konu anlatimu,
e [1’itartismak,
e 1’1 yarigmak,
e [1’isorulara cevap verememek,
e 1’1 okuyamamak anlayamamak,
e 1’1 yazilarin kii¢ilik olmast,
e 1’i hizli okuma egzersizlerinin bir bolimii,
e 1’i dgretmenin okurken tekrar etmesi,

e [1’i konu iglemesi.

Okuma Becerileri dersinde yer alan elestirel okuma c¢alismalarinda
ogrencilere okuduklar1 metinlerin begendigi ve begenmedigi yonlerini
belirlemesine yonelik caligmalar yapilmaktadir. Dolayisiyla bu tiir caligmalar
yapan oOgrencilerin dersin begenmedigi yonlerini dile getirmesi miimkiindiir.
Ogrencilerin % 19. 6’s1 derse yonelik degil ders ortamina ydnelik rahatsizliklarint
dile getirerek sessiz bir ortamda ders islemek istediklerini belirtmeleri dikkat

¢ekicidir.
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“Ogretmeniniz derslerde bilgisayar, TV vb. teknolojik cihazlar
kullamliyor mu?’’ sorusuna 6grencilerin;
e 337l teknolojik ara¢ gere¢ kullanmiyor;
e 15’1 teknolojik arag gere¢ kullaniyor;
e 8’1 bazen teknolojik arag¢ gere¢ kullaniyor seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerde okullarin alt yapi eksikligi oldugu
vurgulanmig ve dersin teknolojik aletlerle islenmesinin miimkiin olmadig:
belirtilmistir. Ogrencilerin % 58.9’u  teknolojik cihazlar kullanmadigini

sOyleyerek bu konuda bir sikint1 yasandigini ortaya koymuslardir.

“Derslerde dil bilgisi isliyor musunuz?’’ sorusuna 6grencilerin;
e 35’1 hayir dil bilgisi islemiyoruz,
e 14’1 evet dil bilgisi isliyoruz,
e 5’1 dil bilgisi ile ilgili cevap vermemistir.
e 2’si bazen dil bilgisi isliyoruz diye belirtmistir.
Okuma Becerileri dersinde metin isleme siirecinde dil bilgisi konularina
yer verme durumlar1 olusabilmektedir. Bu ihtiya¢ 6grencilerin belirtigi tizere %
62. 5’tir. Dolayistyla 6grencilerin Tiirkge dersi almalarina ragmen bu derste de

hala dil bilgisi igliyor olmalar1 dikkate degerdir.

“Okuyacaginiz kitaplari nereden aliyorsunuz?’’ sorusuna égrencilerin;
e 25’1 kendi kitapligimdan,
e 18’1 kitaplar1 6gretmenimden aliyorum,
e 16’s1 kiitiiphaneden aliyorum,
e 12’si simif veya okul kitapligindan aliyorum,
e I’i nereden alindigini tam olarak bilmiyorum.

Okuma Becerileri dersi agirlikli olarak metine dayali yapilmaktadir.
Arastirmanin yapildig: siirecte dersin bir 6gretmen kilavuz kitabi ve ders kitabi ile
islenmedigi  bilinmektedir. Ogretmenlerin dersi islemek iizere kaynak
olusturmalar internetten veya kendi kitapliklar ile ¢ocuklarin getirdigi kitaplar

uzerinden olmaktadir.
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“Okulunuzun kiitiiphanesi var m1?”’ sorusuna dgrencilerin;

32’si okulumuzda kiitiiphane var,
16’s1 okulumuzda kiitiiphane yok,
2’s1 okulumuzda kiitiiphane olup olmadigini bilmiyorum seklinde

ifade etmistir.

Ogrencilerin % 57.1’i (32 &grenci) okullarinda kiitiiphane oldugunu

sOylemistir.

Ancak Ogrencilerin okul kiitiiphanesini veya okul disindaki

kiitiiphaneleri kullanma % 41 olmustur. Ogrencilerin bu oran igerisinden sadece

% 10’u kendi istegi ile kiitiiphaneye gittigini sdylemistir.

“Sence Okuma Becerileri Dersi gereksiz mi? Ni¢cin? Aciklaymiz.”

Sorusuna 0grencilerin;

52’si gerekli cevabini vermistir.

Aciklamalar su sekilde olmustur.

22’si hayir gereksiz bir ders degil ¢iinkii okumamiz daha giizel
oluyor, gelisiyor,

4’1 gerekli okumamiz ve kiiltirimiiz gelisiyor,

41 gereksiz degil okumamiz gelisiyor, yorum yapiyoruz, kelime
Ogreniyoruz,

2’si gerekli ¢linkii diksiyonumuz gelisir,

2’si gerekli onemli bir ders,

1’1 gerekli okumamizi ve yazmamizi hizlandirtyor,

1’1 gerekli beni okumaya yonlendiriyor,

1’1 gerekli okumasi iyi olmayanlar igin,

1’1 gerekli zekam ve hayal giiciim gelisiyor,

1’1 gerekli anlamamiz gelisiyor,

1’1 Tiirkge dersi igin destek,

1’1 kendimizi gelistiriyoruz seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde % 92. 8'nin (52 dgrenci)

dersi gerekli gordiigli sonucuna varilmistir. Dersin yeni olmasina ve kaynak

olarak kisitli olmasina ragmen dgrenciler bu sekilde diisiinmektedir. Ogrenciler bu

dersin daha ¢ok faydali oldugunu diistiinmektedir.
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“Ailenizle birlikte evinizde kitap okuyor musunuz?’’ sorusuna

ogrencilerin;
e 21’si evet ailemle birlikte kitap okurum,
e 18’1 hayir ailemle birlikte kitap okumam,
e 11’1 arada sirada okurum diye belirtmistir.

Ogrenciler evde aile ile birlikte kitap okumayr anne ve babanin dahil
olmasinin yaninda sadece kardesleri ile yaptiklar1 okumanin da ailecek okuma
olduklarini diisiinerek soruyu cevaplamistir. Nitekim 6grencilerin % 37. 5’1 (21
ogrenci) evet cevabini verirken bu diisiince ile cevabini vermistir. Ogrencilerin
%32.1 (18 ogrenci) hayir cevabini vermistir. Evet ve hayir seklinde verilen

cevaplarin yiizdesinin birbirine yakin olmasi dikkat ¢ekicidir.



5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Alt Problemlerle ilgili Sonug¢lar

Bu arastirma Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’ni, uygulamalara
dayali olarak 6gretmen ve 6grenci goriislerini degerlendirmektedir. Hatay ilindeki
dort biiyiik ilcede (Merkez, Iskenderun, Kirikhan, Reyhanli) &gretmen ve
ogrencilerle degerlendirme yapilmig arastirmadan elde edilen bulgular alt

problemlere dayali olarak sonug, tartisma ve oneriler sunulmustur.

Birinci alt problem olan “Ogrencilerin Okuma Becerileri dersini secme
nedenleri, dersten beklentileri, dersin secimi, islenisi ve icerigi ile ilgili
goriisleri ve beklentileri nelerdir?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen

bulgulara gore su sonuglara ulagilmigtir.

Okuma Becerileri dersinin se¢imi ile ilgili olarak; 6grencilerin %50°si
kendinin tercih ettigini %?26’sinda ailesinin etkisi oldugunu, 9%12.5’1
ogretmenlerin segtigi belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi se¢cmeli derslerin
okullarda ogrenci ve aile birlikte segilerek uygulanmasini 6n gérmektedir
(www.meb.gov.tr, 2012). Ayrica segmeli derslerin okullarin bu dersi verebilme
sartlarina  (siif, Ogretmen, Ogrenci vb.) uygun olarak segilebilecegini
vurgulamaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore bu tam olarak bu sekilde
gerceklesmemektedir. Kisacasi dersi 6grenciler ve aileleri okulun fiziki imkanlar
dlciisiinde se¢mistir. Ogrencilerin dersi neden sectikleri ile ilgili sonuglara gére
bliylik bir ¢ogunluk okuma amaci ile se¢mistir. Ders isleme siireci ise arastirma
sonuglarina gore biiyiik oranda okuma yapilarak gegmektedir. Bu okuma da daha
cok kitap okuma seklinde ders isleme olarak yapilmaktadir. Bu durum dersin
iceriginde yer alan ve Ogrencilere verilmesi planlanan kazanimlar ile
ortismemektedir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin dersten beklentileri
secimlerine paralel olarak okuma yapmak olmustur. Ogrenciler dersi okuma
yapilacagini diislinerek se¢mekte nitekim derslerde biiylik ¢ogunlukla sadece

okuma yapilmaktadir.
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ikinci alt problem olan “Derse giren 6gretmenlerin dersle ve 6gretim
programu ile ilgili goriisleri nelerdir?’’ sorudan elde edilen bulgularin sonuglari

incelendiginde:

Egitim sistemi igerisinde hangi programi ne kadar etkili bir sekilde
uygulayacaginiz tamamen 6gretmen yetistirilmesi ile ilgilidir. Program ne kadar
gelismis olursa olsun Ogretmene programin uygulamasi i¢in egitim verilmesi
gerekir. (Kirkkilig ve Akyol, 2007). Bu nedenle herhangi bir yeni programda
O0gretmene hizmet ici egitim verilmesi gerekmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin yeni
programin uygulanmasi Oncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda yasanan
durumlan tespit etmek i¢in veya uygulamanin sonuglarina yonelik veri almak igin
uzman bir ekip ile yapilmasi sarttir. Coskun’un (2005) yaptig1 arastirma
sonuclarina gbére yeni programa gegilirken Ogretmenlerin yeterli diizeyde

bilgilendirilmemektedir bu durum arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Programin getirdigi yeniliklerle ilgili sonuglara bakildiginda %50 oraninda
yenilik¢i bir program oldugu sonucuna varilmigtir. Bu durum dersin Tiirkgenin
temel alanlarindan biri olan okumayzi ilk olarak tek basina igleme firsati yaratmasi
kaynakl1 olmustur. Programin yenilik getirmedigini diisiinen 6gretmenler dersi bir
kitap okuma siireci olarak gormektedir. Bu sonuglara dayali olarak dersin Tiirkge
dersinden ayni oranda farkli olmadigi belirtilmistir. Programin uygulanmasinda

kitap ihtiyacinin oldugu asikardir.

Uciincii alt problem olan “Ogretmenlerin Okuma Becerileri dersinin
islenisine yonelik goriisleri nelerdir? sorusundan elde edilen sonuglar 15181nda
ilk olarak Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan e-okuma
becerisi arastirma bulgularina gore okullarda dgrencilere kazandirilamamaktadir.
Bunun en Onemli sebebi ise alt yapi eksikligidir. Alt yapr eksikligi kisaca
teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi nedeni ile % 80 oraninda uygulama
yaptlmamaktadir. Kazanimlarin 6grencilere aktarilmamasindan dolayr da

ogrencilerin bu konudaki becerileri yetersiz durumdadir.

Giines (2010) yaptigr arastirmaya gore ekrandan okuma ogrencilerin
okuma hizint %25 disiirmektedir. Ayrica Ogrencilerin okudugunun anlama
becerisini de %30 azaltmaktadir. Ancak e-okuma tiim bu olumsuzluklarina

ragmen beynimizin dikkat ve diisiinme becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.
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Bu aragtirmanin sonucuna goére Ogrenciler yazili metin iizerindeki okuma
becerilerini gelistirdikten sonra e-okuma becerisini kazanmaya yonelik ¢aligsmalar
yapilmalidir. Nitekim Okuma Becerileri dersinin 6gretim programi incelendiginde
bu becerinin ikinci donemin son aylarinda verilmesi planlandigi goériilmektedir.
Dolayistyla okuma becerileri kazandirildiktan sonra islenmesi daha yerinde

olacaktir.

fleri (2001) yaptig1 arastirmanin sonuglarina gére bilgilendirici metinleri
bilgisayar iizerinden okuyan Ogrencilerin yazilar1 basili eserlerden okuyan
Ogrencilere gore daha basarili oldugunu gostermistir. Ancak ayni arastirmanin bir
baska sonucuna gore Oykiileyici metinlerde herhangi bir fark goriilmemistir.
Kisacasi Ileri’ye (2001) gore metinleri bilgisayar ekramindan okuyan égrenciler
ile basilt materyalden okuyan ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda
anlamly bir farklhilik bulunmamistir. Metinlerin bilgisayar ekranindan okunmasi
ogrencilerin okuma motivasyonlarinda olumlu bir etki yapmamustir. Dagtas ve
Yaman (2013) yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina gore ise ekrandan okumanin

ogrencilerin Tiirk¢e dersine olan isteklerini arttirdigr goriilmiistiir.

Dersin iglenisine yonelik arastirma bulgularina gore bu derse yonelik
Ogretim programi disinda kitap da dahil herhangi bir kaynak olmamasina ragmen
Ogretmenlerin %100’ bu ders i¢in materyal gelistirmemis ve olan hazir
kaynaklara dayali olarak dersi islemistir. Oysa Giindiiz ve Odabasi’na (2004)
gore toplumlar gelistikce ihtiyaclar artmaktadir. Ogretmenlerin bilgi toplumunun
ihtiyaclarma gore Ogrencilerini yetistirmesi Onem kazanmaktadir. Egitim
fakiiltelerinde yer alan materyal gelistirme dersi Ogretmenlerin bu konuda

yetistirilip 6grencilerine daha kaliteli ve ¢agdas egitim sunmalarina amaglamastir.

Coskun’nun (2005) yaptig1 aragtirma sonuglar1 da gostermektedir ki yeni
Ogretim  program  uygulamalarinda  c¢ogunlukla  materyal  eksiklikleri

yasanabilmektedir. Bu durum arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

Bu arastirmanin bulgularina gore derste kullanilan metinlerin ders kitab1
olmadigindan dolay1 dgretmen tarafindan secildigi tespit edilmistir. Ogretmenler
metinleri Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini gozeterek se¢mektedir. Ancak bu
durum egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde bir esneklik yaratirken dgrencilere ve

dersin kazanimlarina uygun olmayan metinler sec¢ilmesi riskini dogurmaktadir.
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Kirkkiligc ve Akyol’un (2007) yaptig1 ¢alismaya gore ogrencilere okuma
becerileri kazandirmasinin yolu metinden gegmektedir. Ciinkii 6grenciler dnlerine
cikan her metni okumaktadir. Dolayisiyla okuma ve metin birbiri ile dogrudan
baglantilidir. Metinler egitim sistemi igerisinde biitiin derslerde kullanilmaktadir.
Bu nedenle dersin Ogretim programindaki kazanimlar ancak iyi yazilmis ve

secilmis metinler aracilig1 ile islevsel hale gelebilir.

Metin tiirii se¢iminde Ogretmenlerin agirlikli olarak (%26) hikaye yani
Oykiileyici metin se¢tigini bunu daha az oranda olmak tizere bilgilendirici metin
ve siir (% 6) ile devam ettigi sonucuna varilmistir. Yine arastirma sonuclarina
paralel olarak Sidekli (2005) ilkogretim 5.smmif Ogrencilerinin &gretici ve
Oykiileyici metinlere gore okudugunu anlama becerilerinin smanmasi ile ilgili
calismasinda 5.smif Ogrencilerinin 6nemli bir kisminin Oykiileyici metinleri
Ogretici metinlere gore daha iyi anladigini bulunmustur. Bu durum 6gretmenlerin

agirlikli olarak hikaye tiiriinii segmeleri ile ortiismektedir.

Derslerin islenmesinde ve o6grencilere kazanimlarin verilmesi siirecinde
teknolojik aletlerin pay1r yadsinamaz. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler
egitim Ogretim siirecinde %42 oraninda higbir sekilde teknolojik alet
kullanmamaktadirlar. Dolayisiyla bu durum dersin becerilerinin ve kazanimlarinin
teknolojik aletlerin imkansizlig1 ve yetersizligi nedenine bagl olarak islenmesine

neden olmaktadir.

Dérdiincii  alt problem olan “Ogretmenlerin dersin 6lgme ve
degerlendirmesine yonelik goriisleri nelerdir?’” sorusundan elde edilen
bulgulara dayanarak Ogretmenlerin dersin degerlendirmesini %40 oraninda ders
icerisinde soru sorarak yaptiklari sonucuna varilmistir. Aslinda dersin 6gretim
programinda; Olgme ve degerlendirme calismalar1 Ogrencileri not ile degil
becerileri kazanma durumlari ile ilgili degerlendirmeyi esas almistir. Bu nedenle
Ogrencilere bilgi, ¢ikarim ve elestirel diislinme sorular1 sorulmasi istenmistir. Bu
sonug Ogretmenlerin degerlendirmeyi soru sorarak yapmalar ile ortlismektedir.
Ancak 6gretmenlerin elestirel diistinme sorularini kullanmada yetersiz kaldiklar
sonucuna varilmistir. Bir bagka sonug ise 6gretmenler degerlendirme sorularini

dersin islenisi esnasinda yaparak 6grencilere aninda geri bildirim verebilmektedir.
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Oysa islenen birgok dersin 6lgme ve degerlendirme galismasinda 6grencilerin

kazanimlara ulagma dereceleri not ile degerlendirilmektedir.

Okuma  Becerileri dersinin  kazanimlarinin  Olgiilebilir  ve
degerlendirilebilir olmasi not ile dl¢iilmesine imkan verecektir. Nitekim Akyol’un
(2011) yaptig1 arastirmaya gore Ogrencilerin Tiirk¢e dersi dgretim programinda
yer alan kazanimlara ulasim diizeylerini ol¢tiigli ve Ogrencilerin cinsiyetleri
bakimindan kizlarin daha basarili oldugu, sosyoekonomik durumlarina gore de

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Besinci alt problemi olan “Ogretmenler dersin kazanimlarim 6grenci
seviyesine uygun bulmakta nudir?’> sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
bulgulara gére uygulanmakta olan Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlara yonelik Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore
Ogretmenlerin % 73.3’0 kazanimlarin gercek¢i oldugunu ifade etmistir.
Durukan’in (2010) yaptig1 arastirmaya gore programin temelini olusturan
kazanimlarin 6nemini vurgulayarak Tiirkce dersi okuma becerisi alanindaki
kazanimlarin aciklik, uygulanabilirlik, faydalilik, 6lgme ve degerlendirmeye ve
seviyeye uygunluk acgisindan degerlendirmis ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlarin daha anlasilabilir, uygulanabilir ve dlgiilebilir
olmas1 gerektigi sonucuna varmustir. Oysa benzer kazanimlar iceren Okuma
Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanmlarin 6gretmenler
tarafindan acik ve anlasilir bulundugu ifade edilirken kazanimlarin olgiilebilir
olmasi konusunda ayn1 sonuglara varildig1 tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine
gore Okuma Becerileri dersi kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgularma gore oOgretmenler ogrencilerin derse olan
ilgilerini %53 oraninda iyi bulmaktadir. Ogrencilerin derste aktifligi konusunda
ortaya ¢ikan bulgulara gore Ogretmenler %56 oraninda &grencileri aktif
bulmaktadir. Yildirnm ve Er (2013) yaptig1 arastirmaya gore dgrencilerin derse
ilgili olmas1 ve aktif olmasi kazanimlarla dogrudan baglantilidir. Bu durum
kazanimlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekmede ve aktif olmasinda ¢ok yeterli

olmadig1 gosterir. Arici’nin (2007) yaptig1 arastirma sonuglari ise 6grencilerin
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okumaya kars1 ilgili olmadigim1 gostermistir. Bu durum yapilan aragtirmayla

kismen ortiismektedir.

Okuma Becerileri dersinin 5. smiflar i¢in uygun oldugunu diisiinenler
%80’dir.  Arastirmanin  sonucuna gore S.smif Ogrencileri kazanimlar
edinebilmektedir. Cift¢i’nin (2007) yaptig1 calismada da kiz veya erkek 6grenciler
acisindan kazanimlar1 edinebilme agisindan bir fark olmadigi sonucuna varmastir.

Bu sonuglar arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin derse olan ilgileri ile kitap okuma
diizeyleri arasindaki baga 6gretmenlerin %56°s1 evet var derken %40°1 kismen var
demistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin bir kisminin tamamen bag oldugunu diisiiniirken
bir kismimnin da bu bagin sartlara bagli oldugunu géstermistir. Ogrencilerin kitap
okumasi ve derse ilgili olmasi o6gretmen ile dogrudan alakalidir. Nitekim
Akga’nin (2008) yaptigi arastirma sonuglarina gore 6gretmenin 6grencilerin Kitap
okumasi ve aligkanlik olusturmasi iizerinde onemli bir giice ve etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Kurulgan ve Cekerol’un (2008) yaptig1 arastirma
sonucuna gore giiclii okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin akademik basarilarinin

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Altinax alt problem olan “Ogretim programinin uygulanabilirlik diizeyi
nasildir? Yedinci alt problem olan “Programin olumlu ve eksik ydnleri
nelerdir?>’ ile Sekizinci alt problem olan “Programin eksik yonlerine iliskin

hangi oneriler sunulabilir?’’ sorularina gore arastirma sonuglari sdyledir.

Programin daha esnek ve daha iyi hazirlanabilecegi Onerisinde bulunarak eksik
yonler ile ilgili dersin materyale dayali islenmesini ve zengin materyal olmasini,
ders kitab1 olmasimi, teknolojik araglalar desteklenmesini, yeni program
uygulamalarinda hizmet i¢i egitim verilmesini, kazanimlarin azaltilmasinm
belirtmislerdir. Ayrica programin uygulanmasi i¢in verilen 2 ders saati (40+40)
olmasint %73 oraninda yeterli bulunmustur. Yeterli gormeyenler siirenin
cogaltilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Varilan sonuca gore ilk defa uygulamaya
konulan bu programin Tiirk¢e dersi okuma becerisi kazanimlari ile birbirine yakin

kazanimlar igermesi acilarindan yeterli oldugu saptanmustir.
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Ogretmenlerin dersi islerken en ¢ok kullandiklar1 materyal ders kitabidir.
Uygulamaya yonelik bir ders kitabinin olmayist en biiyiik eksikliklerden biridir.
Ogretmenler bu eksikligi kapatmak icin ya internet sitelerini kullanmakta ya da
fotokopi g¢ekmektedirler. Ancak bu durum yeterli olmamakta bir silire sonra
kaynak konusunda yetersizlikler ve tikanmalara neden olmaktadir. Bu sorunlar

ancak ders kitabi ile giderilebilmektedir.

Okullarda uygulanmakta olan ders, artik teknolojik aletlere dayali olarak
islenmektedir. Oysa okullarin teknolojik alt yap1 olarak yetersizlikleri s6z
konusudur. Bu nedenle okullarin dersin uygulanmasina yardimci olan bilgisayar,
projeksiyon aleti, internet baglantis1 gibi bir¢ok teknolojik araglarla donaniminin

saglanmasi 6nem arz etmektedir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 1s18inda Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programu ile

ilgili su o6nerilerde bulunulmustur.

1. Okuma becerileri tizerinde ilkokul 1. smiftan baslayarak ayri bir
program uygulamasi gelistirilmeye ¢alisilmalidir.

2. Programin igeriginde Ogrencileri okumanin eglenceli yonleri ile
tanistiracak faaliyetlere yer verilerek (gezi, sOylesi, yarisma vb.)
okuma sevgisi ve kiltiirii verilmelidir.

3. Dersin uygulanmasina rehber olacak ve etkinlikler ile 6nemli okuma
metinlerinin yer aldigi bir 6grenci ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitab1 gelistirilmelidir.

4. Ogrencilerin Okuma Becerileri dersinde yer alan kazanimlar1 edinme
diizeyleri ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

5. Okuma Becerileri dersi zengin materyale dayali olarak islenmelidir.

6. Okullarda programin uygulanmasini engelleyen teknolojik alt yapi
eksikligi giderilmelidir.

7. Okullarda verilen okuma egitiminde 6grencilerin okumaya kars1
ilgilerini gelistirecek, onlara keyif verecek ilave okuma kaynaklari yer
almalidir.

8. Okullardaki okul ve simif kiitiphanelerinin islevsel olmasi ve
ogrencilerin okuma aligkanligini gelistirmesi i¢in uygun kaynaklara yer
vermelidir.

9. Ogrenci-aile—okul ortak kararla dersin segimini yapmalidir. Velilerde
bu siire¢ ile ilgili bilinglendirilmelidir. Veliler 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerini her agidan desteklemelidir.

10. Okuma Becerileri dersini ortaokullarda Tiirk¢e &gretmenleri
verdiginden dolayr Tiirk¢e Ogretmeni adaylarina lisans egitimlerinde
Ogretim programi uygulamali olarak islenmelidir.

11. Ogretmenler derslerde 6lgme degerlendirmeye yonelik (Okuma
Becerisi Gézlem Formu, Okuma Becerisi Tutum Olgegi, Kitap Okuma
Listesi, Oz Degerlendirme Formu, vs.) daha profesyonel uygulamalar

yapmalidir.
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12. Ogretmenlere yonelik seminer, hizmet ici egitim verilmelidir. Seminer
konulart dersin programi ile Ortiismelidir. Okuma Becerileri dersi
programini uygulayan 6gretmenlerin Onerileri dikkate alinmalidir. Bu
nedenle 6gretmenlerin programi uygulamasi ic¢in bazi alanlara (siif
yonetimi, aktif 6grenme, yapilandirmaci yaklagim, materyal gelistirme,
6lgme ve degerlendirme yontemleri, egitimde teknoloji kullanimi vb.)

yonelik seminerler verilerek mesleki gelisimleri saglanmalidir.
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EKLER

Ek-1: Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

A) Kisisel Bilgiler

1- Cinsiyetiniz

()Bayan () Bay

2- Mezun oldugunuz okul

() Egitim Ens. (Lisans Tamamlama)

() Tiirk Dili ve Ed. Ogretmenligi

() Tiirkge Ogretmenligi

() Egitim Fak. Diger Boliimlerinden

() Tirk Dili ve Ed. Boliimii

() Fen-Ed. Fak. Diger Bolimlerinden

() Diger (Liitfen yaziniz.)............cooevereeniinneninnnnnnnn.

3- Lisansiistii egitim durumunuz ( Tezli lisansiistii egitim programinda olanlar
isaretleyecektir.)

() Yiiksek lisans yapiyorum.

() Yiiksek lisans yaptim.

() Doktora yapiyorum.

() Doktora yaptim.

4- Gorev yaptigimiz okul tiirii
() Ik gretim

() Ortaokul

() Imam Hatip Ortaokulu

() (Ozel ilk-ortaokul/Kolej)

5- Ogretmenlikteki hizmet siireniz

6- Haftada girdiginiz ders saati
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7- Dersine girdiginiz siniflarin ortalama mevcudu

8- Uygulanmakta olan okuma becerileri dersi ogretim programiyla ilgili
herhangi bir hizmet i¢i egitim, seminer, kurs veya toplantiya katildiniz mi?

() Evet () Hayir

9- Yukaridaki soruda cevabiniz “Evet” ise liitfen sayisin1 yaziniz.

10- 8. soruda cevabimz “Hayir” ise uygulanmakta olan okuma becerileri dersi
ogretim programyla ilgili bilgilenme ihtiyacinizi nasil giderdiniz? (Birden
fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

() Bilimsel yayinlarla (Kitap, dergi vb)

() Sivil toplum kuruluslar1 yoluyla

() Diger 6gretmenler araciligiyla

() Gorsel — isitsel iletisim araglariyla (TV. Internet vb.)
() Diger ( Liitfen yaziniz.)

11-Okuma Becerileri Dersinin gerekli bir ders oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nigin?

B) Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programina iligkin Sorular

1- Programda okuma becerileri dersi ile ilgili kazanimlar1 ve becerileri gergekgi
buluyor musunuz? Agiklar misiniz?

2-Okuma Becerileri Dersinin gerekli bir ders oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nig¢in?

3- Programin amacini ve ogretim yaklagimini nasil degerlendirirsiniz? Agciklar

misiniz?

4- Programin getirdigi yeniliklerle var m1? Agiklar misiniz?

5- Okuma Becerileri Dersine yonelik ders kitabina ihtiya¢ hissediyor musunuz?
Nicin? Aciklar misiniz?

6- Hazirlanacak kitapta nelere dikkat edilmesini istersiniz? Agiklar misiniz?

7- Dersin, Tiirk¢e dersinden farkli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nig¢in? Agciklar

misiniz?

() Evet () Hayrr
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8- Programda Okuma Becerileri Dersine ayrilan siireyi yeterli buluyor musunuz?

Aciklar misiniz?

C) Okuma Becerileri Dersinin islenisine Yonelik Sorular

1- Programda yer alan e-okuma becerisini derslerinizde nasil uyguluyorsunuz?

2- Metin isleme siirecinde metinleri nasil se¢iyorsunuz? Daha ¢ok hangi tiir metinleri
tercih ediyorsunuz? Nigin?

3- Metinleri iglerken nasil bir 6n hazirlik yapiyorsunuz?

4- Metinlerini yagamla nasil iligkilendiriyorsunuz? Agiklar misiniz?

5- Konularin1 anlatirken teknolojik ara¢ gerec¢ kullanir misiniz? Hangilerini daha ¢ok
kullantyorsunuz?

6- Metinlerini sinifta islerken nasil bir yol izliyorsunuz? Aciklar misiniz?

7-Dersle ilgili herhangi bir materyal gelistirdiniz mi? Ag¢iklar misiniz?

D) 5. Smf Ogrencilerine iliskin Sorular

1- Ogrencilerin Okuma Becerileri Dersine yonelik ilgisini nasil buluyorsunuz?

Sebepleri nelerdir? Agiklar misiniz?

2- Ogrenciler derste aktif hale geliyor mu? Agiklar misimiz?

3-Ogrencilerin ilgilerini artirmak i¢in hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Baska neler
yapilabilir? Aciklar misiniz?

4- Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri ile derse olan ilgileri arasinda bir bag
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

5-Okuma Becerileri Dersinin 5.smiflar i¢in uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Agiklar misiniz?

6-Ogrencilerde okuma aliskanlhigr ve kiiltiirii olusturulmasi ile ilgili diisiinceleriniz

nelerdir? Agiklar misiniz?

E) Okuma Becerileri Dersinde Olcme ve Degerlendirmeye Iliskin Sorular
1- Ogrencilerin Okuma Becerileri Dersindeki basarilarini degerlendirmek icin neler
yaptyorsunuz? (Klasik yazili, test, sozlii, 6dev vs.) Ac¢iklar misiniz?

2- Okuma Becerileri Dersi 6gretimi ile ilgili goriis ve tavsiyeleriniz nelerdir?
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Ek-2: Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu
1. Okuma becerileri dersini kim secti? Kendin mi sectin, yoksa ailen veya
Ogretmenleriniz mi?
Kendin sectiysen ni¢in bu dersi tercih ettin?
Derslerin sinifta nasil iglendiginizi anlatir misiniz?
Ogretmen derse farkli metinler getiri mi?(Siir, 6ykii vs.)
Derste siir okuyup incelediniz mi?
Metinleri derste nasil isliyorsunuz?
Derste sozliik kullantyor musunuz?

Okudugunuz metni anlamak i¢in nelere dikkat ediyorsunuz?

© © N o g M D

Metinleri nasil okursunuz?(Sesli, sessiz vb.)

=
o

. Okudunuz metinler ile ilgili sorular sorar misiniz?

[
(=

. E-okuma nedir? Simifta bununla ilgili etkinlik yaptiniz mi?

[N
N

. Ogretmeniniz bu derste sizi neye gore degerlendiriyor?

=
w

. Ders kapsaminda okul veya ¢evredeki kiitliphaneleri ziyaret ettiniz mi?

H
~

. Bu ders ile ilgili neler yapilirsa hosunuza gider?

=
(&)

. Bu dersin nasil iglenmesini istersiniz?

-
(op]

. Bu dersin sizin i¢in faydali oldugunu diigiiniiyor musunuz? Agiklayiniz?

[3XY
~

. Derslerde metin isliyor musunuz? Hangi tiir metinler okuyorsunuz simfta? (Oykii,
masal, roman)

18. Okudunuz yazilarla ilgili tartigma ve yazi ¢caligmalar1 yaptyor musunuz?

19. Bu dersi aldiginizdan beri kag kitap okudunuz?

20. Ogretmenleriniz bu dersle ilgili ddev veriyor mu? Ne tiir ddevler verdigini agiklar
misiniz?

21. Okuma Becerileri dersinde, Tiirk¢e derslerinden farkli olarak neler yapildigini
agiklar misiniz?

22. Okuma Becerileri dersinde yapmaktan en ¢ok hoslandiginiz ¢aligsmalar hangisidir?
Aciklaymniz.

23. Okuma Becerileri dersinde sizi en ¢ok sikan sey nedir? Agiklayiniz.

24. Ogretmeniniz derslerde bilgisayar, TV vb. teknolojik cihazlar kullaniliyor mu?

25. Derslerde dil bilgisi isliyor musunuz?

26. Okuyacaginiz kitaplar1 nereden aliyorsunuz?

27. Okulunuzun kiitliphanesi var m1?

28. Sence Okuma Becerileri dersi gereksiz mi? Nigin? Agiklayiniz.

29.Ailenle birlikte evinizde kitap okuyor musunuz?



Ek: 3 Orneklemde Yer Alan Okullar

Okulun Ilcesi Okulun Adi

Antakya(Merkez) Agikdere Ortaokulu
Antakya(Merkez) Giizelburg Ortaokulu
Antakya(Merkez) Sehoglu Imam Hatip Ortaokulu
Antakya(Merkez) NamiVeys Ortaokulu
Antakya(Merkez) Orhanli Ortaokulu
Antakya(Merkez) Ozbugday Ortaokulu
Antakya(Merkez) Bedi Sabuncu Ortaokulu
Antakya(Merkez) Hayrettin Ozkan Ortaokulu
Antakya(Merkez) Beyhan Gengay Ortaokulu
Antakya(Merkez) Gazi Ortaokulu

Reyhanli Esref Mursaloglu Imam Hatip Ortaokulu
Reyhanl Biikiilmez Kdyii Ortaokulu
Reyhanli Tayfur S6kmen Ortaokulu
Reyhanli Kara Siileymanli Ortaokulu
Reyhanli Gazi Miirsel Ortaokulu

Kirikhan 5 Temmuz Ortaokulu

Kirikhan General Stikrii Kanatli Ortaokulu
Kirikhan Atatiirk Ortaokulu

Kirikhan Yalangoz Ortaokulu

Kirikhan Mehmet Akif Ortaokulu
Iskenderun 23 Nisan Ortaokulu

Iskenderun Giiltepe Ortaokulu

Iskenderun Demirgelik Ortaokulu
Iskenderun Abdulkadir Kocabas Ortaokulu
Iskenderun Karaaga¢c Murat Zelluh Ortaokulu
Iskenderun Selahattin Alanya Ortaokulu
Iskenderun Kurtulus Ortaokulu

Iskenderun Sadik Altincan Ortaokulu
Iskenderun Namik Kemal Ortaokulu

Iskenderun

Inonii Ortaokulu
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Ek-4 Izin Belgesi

T.C.
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