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OZET

TURKIYE'DE AKADEMIiK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STIiLLERIYLE iLGIiLi CALISMALARIN iNCELENMESI

(Yiiksek Lisans Tezi)
Ziilkiif ORAK

MUSTAFA KEMAL UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTIiTUSU
SUBAT, 2015

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle
ilgili calismalar1 farkli alt amaclara gore inceleyerek analiz etmektir. Bu amagla 8§ alt amag
olusturulmus ve bu alt amaglarin yanitlanmasi ic¢in gerekli arastirmalar yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 0grenme stilleriyle

ilgili erisilebilir nitelikteki 100 farkli calisma olusturmustur.

Bu calisma, iilkemizde 6grenme stilleri ve akademik basar1 alanlariyla ilgilenenlere,
yapilmis ¢alismalarin analizlerine ulagsma konusunda yol gosterici bir kaynak ihtiyacindan
hareketle yapilmistir. Calismada 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari
degiskeni alaninda yapilan toplamda 100 calisma temele alinan 6grenme stillerine, ¢alisma
alanina, arastirma yoOntemine, arastirma modeline, arastirma diizeyine, incelenen farklh
degiskenlere, kullanilan 6grenme stili envanterine ve galisilan bilim grubuna gore ayri ayri

analiz edilmistir.

Verilerin analizleri sonucunda yapilan ¢aligmalarda en fazla Kolb Ogrenme Stilinin
temele alindigi, genelde yiiksekogretim alaninda ¢alisildigl, sik olarak nicel arastirma
yonteminin kullanildigi, ¢ogunlukla betimsel arastirma deseninin tercih edildigi, daha ¢ok
yiiksek lisans diizeyinde calisildigi, akademik basar1 degiskeni ile birlikte en ¢ok cinsiyet
degiskeninin birlikte incelendigi, en fazla Kolb Ogrenme Stili Envanterinin uygulandigi ve

genellikle Sosyal Bilimler alanlarindaki konular tizerinde calisildig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler : Kolb Ogrenme Stili, Ogrenme Stili, Akademik Basar1



ABSTRACT

RESEARCHING THE LEARNING STYLES IN THE FIELD OF ACADEMIC
ACHIEVEMENT VARIABLE IN TURKEY

(Master Thesis)
Ziilkiif ORAK

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITY
SOCIAL SCIENCE INSTITUTE
February, 2015

The aim of this study is to analyze learning styles in the field of academic achievement
in Turkey in accordance with examining different sub-objectives. With this goal, eight sub-
objectives has been formed and required researches have been made to respond these sub-
objectives. Accessible 100 different studies have made the sample study regarding learning

styles in the field of academic achievement in Turkey.

This study has been made for the ones interested in the field of learning styles and
academic achievement in our country, the need of a guiding resource to access the analyses of
conducted studies. In the study, a total of 100 studies on learning styles in the field of
academic achievement variable in Turkey in 2000-2013 years, study area, research methods,
research models, research level, examining different variables, the used learning style

inventory and studied science group have been analyzed separately.

As a result of analysis of the data, It has revealed that studies have been taken on the
basis of Kolb Learning style mostly, studied in the field of higher education, used the
quantitative research methods, mostly preferred descriptive research design, studied more in
graduate level, academic achievement variable is examined along with most of the variable,
Kolb's Learning Style Inventory is mostly applied and subjects in social sciences areas are

studied.

Key words: Kolb Learning Style, Learning Style, Academic Achievement.
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GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi,

problem climlesi, alt problemler, varsayimlar, kapsam, sinirliliklar ve tanimlar yer almistir.

Problem Durumu

Egitim, gelecek nesillerin ihtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri ve degerleri elde etmeleri ve
kendilerini tiim yonlerden gelistirebilmeleri icin siirdiiriilen bir etkinliktir. Egitim bireyin
icinde yasadig1 bir diinyadir. Hizli bir gelisim ve degisim i¢inde olan yasadigimiz bu hayat
bizi egitimli bireyler olmak zorunda birakmaktadir. Ulkemizde ve diinyada okuryazarlik
oraninin hizla artmasi bunun gostergesidir. Egitim bireyin dogdugu ilk giinden baslar. Aile
egitimin ilk adresidir. Bireyin egitim hayat1 ailesinin yaninda baslar, daha sonra okul 6ncesi
egitimle islerlik kazanir ve hayatin tim evrelerinde devam eder. Egitim kavrami yillardir
farkli kisilikler tarafindan farkli tanimlamalarla agiklanmaya c¢alisilmistir. Ertiirk (1994)
egitimde bireyin yasantistnin ve isteklerinin 6nemini vurgulayarak egitimi ; "Bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik yoénde meydana gelen
degisme siireci " olarak tanimlamaktadir. Oguzkan (1974) ise egitimde plan ve programin
onemine dikkat ¢ekerek egitimi; "onceden saptanmis esaslara gore insanin davraniglarinda
belli gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesi"” olarak tanimlamaktadir. Egitimin
farkl1 tanimlamalarindan yola ¢ikarak, bu tamimlardan bazi ortak Ozellikler saptamak

miimkiindiir. Bunlar;

» Egitimin bireyin davranislarinda meydana gelmesi,

» Egitimin bireyin kendi yasantistyla gerceklesmesi,

» Egitimin istendik olarak ger¢eklesmesidir.

Insan1 diger tiim canlilardan ayiran en temel 6zellik kendine 6zgii bir akla sahip
olmasidir. Akil insanoglunun 6grenmeyi gerceklestirmesini saglayan en onemli yetisidir.
Fidan (1996) o6grenmenin tanimini yaparken davraniglarin olumlu veya olumsuz yonde

degisiminin Ogrenmeyi gerceklestirecegini bildirmis ve Ogrenmeyi ; "bireyin c¢evresiyle



etkilesim kurmast sonucu davraniglarinda meydana gelen olumlu veya olumsuz degisimler"
olarak tanimlamistir. Ertiirk (1994:30), 6grenmeyi tanimini yaparken Ogrenmenin hayatin
icindeki yasantilara bagli olusacagini ve nispeten de olsa kalict olacagindan bahsederek
ogrenmeyi; "yasantilar sonucu olusan nispeten kalict izli davramiglar” olarak tanimlar.
Bacanli (1999:24) 6grenmenin taniminda tekrarin 6nemini vurgulayarak 6grenmeyi; "tekrar
va da yasanti yoluyla organizmamin davranmiglarinda meydana gelen olduk¢a kalict
degismeler" olarak tanimlamaktadir. Ogrenmenin daha birgok tanimi yapilabilir ama yapilan
bu farkli tanmimlardan yola c¢ikarak Ogrenmenin tanimlarinda da bazi ortak Ozellikler

saptanabilir. Bunlar;

> Ogrenme bireyin yasantilar1 sonucunda olusur,

> Ogrenme sonucunda bir davranis degisikligi goriiliir,

> Ogrenme kalici izler birakir.

Insan, hayatin siirdiirebilmek i¢in gerekli olan tiim davranislar1 dogustan sahip oldugu
kisisel ozellikler ve c¢evreden Ogrenerek elde ettigi bilgiler 1s18inda kazanir. Daha sonra
ogrenme yetenegini gelistirerek kendisi i¢in gerekli olan énemli bilgilere daha kolay yoldan
ulagsmak ic¢in ugrasir. Bu noktada karsimiza farkli bir 6grenme terimi ¢ikmaktadir.
"Ogrenmeyi Ogrenme". Ogrenmeyi 6grenme; Flavell (1979) tarafindan "bireyin kendi bilissel
stirecleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin biligsel siirecleri kontrol etmek igin kullanilmasi”
olarak tanimlanmistir. Geleneksel yontemle egitim oOgretimde bilgili birey, literatiirlerdeki
bilgileri oldugu gibi hafizasina kaydeden ezber yontemini sik sik kullanan kisiydi (Kocgak,
2007). Giiniimiizde ise bilgili birey denilince bilgiyi oldugu gibi ezberine almak yerine;
bilgiyi yapilandirarak alan, bilgiyi analiz eden, bilgiyi kavradiktan sonra bu bilgilerden
sonuclar ¢ikarabilen, bilgiye ulagsma yollarini bilen birey akla gelmektedir. Yani kisaca bilgili
birey denilince akla Ogrenmeyi Ogrenmis bireyler gelmektedir. Bireyin 6grenmeyi
ogrenebilmesi icin egitsel ihtiyaclarmin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara yonelik
davranislarin kendisince kazanilmasi, bireyin suan ki ve gelecekteki egitsel ihtiyaclarinin
farkina varmasi ve kendi zihinsel yeteneklerini kesfederek kendi 6grenme stilinin veya
stillerinin neler oldugunu anlamasi gerekmektedir (Kogak, 2007). Ogrenmeyi 6grenen birey
arttk kendi 6grenme stilinin farkina varmis demektir. Boylelikle kendi 6grenme tarzini
kullanarak 6grenmeyi daha verimli ve kolay bir hale getirebilir. Ayrica bireyin belirlemis

oldugu 6grenme stili onun yasam felsefesi hakkinda da bilgiler verir. Bireyin 6grenme isini



nasil gerceklestirmek istedigi onun kisisel oOzellikleri hakkinda fikir sahibi olmamizi
saglayabilir. Dunn ve Dunn (1993) 'e gore Ogrenme stili; her bireyin yeni ve islemesi oldukga
zor olan bir bilgi lizerinde yogunlagmasiyla baglayan, bilgi alma ve isleme bigimidir. Dunn ve
Dunn bu tanimda bireyin bilgi {izerinde kafa yorarken tuttugu, izledigi yolun bireyin 6grenme
stili olduguna dikkat ¢ekmistir. Dunn ve Dunn 'a gore 6grenme stilinin uygulanma ilkeleri

sunlardir:

» Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar 6lgiilebilir.

» Herkesin bir giicli vardir ama bu gii¢ler farkli farklidir.

» Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlarin 6l¢timii yapilabilir.

> Ogretimsel c¢evreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki &grenme stillerine gore

ayarlanabilir.

> Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra 6grenci basaris1 artar.

» En onemli ilke ise; her insan 6grenebilir (Akt: Askin, 2006).

Patureau (1990) 'a gore bireyin biligsel stilden model alinmis kendine 6zgii 6grenme sekli ve
ogrenme-0gretme anindaki yasantilari 6grenme stili kavraminin tanimini verir (Akt. Giirsoy,
2008). Ogrenme stilinin bir ¢ok tanimi arasinda dikkat ¢ceken bir diger tanim ise Legendre
(1993) tarafindan yapilmistir. Legendre Ogrenme stilini; "Kisinin oOgrenirken, problem
¢ozerken, diisiiniirken veya sadece egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir,
tercih ettigi tarz" seklinde tamimlar. Ogrenme stili ile ilgili yapilan tanimlarin ¢ogunda ortak
bir 6zellik 6n plan ¢ikmaktadir; bireyin 6grenirken kendine gore belirledigi diisinme ve

anlama yolu.

Ogrencilerin bireysel dzelliklerinin arastirilarak dgrenme tarzlarmin nasil oldugu tespit
edilebilirse, onlara 6grenme yolunda daha fazla yardimci olunabilir ve gelisimlerine daha ¢ok
katkida bulunulabilir (Subasi, 2010). Ogrenciye kendisinin 6grenme stiline uygun sekilde
olanaklar sunuldugunda, bu onun daha iyi 6grenmesini saglamakla birlikte, 6grenmeden zevk

almasini saglar ve bu sayede hem 6grenme kalic1 olur hem de siireklilik kazanir. Ogrenme



farkli sekillerde gerceklesebilmektedir. Ogrencilerin bazilar1 gozlem yaparak daha kolay
ogrenirken, bazilar1 da uygulamali ¢calisarak daha etkin ve kolay bir sekilde 6grenebilmektedir
(Yazici, 2004). Bu da gostermektedir ki her 6grenci ayn1 6grenme stiliyle 6grenemeyebilir.
Ogrencilerin dgrenme stillerinin iyi analiz edilerek tespit edilmesi egiticinin de isini
kolaylastiracaktir. Egitim-0gretim ortaminda egiticiye daha verimli bir ortam sunacak ve
farklh etkinlikler i¢in daha fazla zaman saglayacaktir. Aksi durum oldugunda, yani egitici
ogrencilerinin 6grenme stillerini goz ard ettiginde ise egitim-6gretim ortaminda bir ¢ok sorun
ortaya ¢ikabilir. Bu sorunlarin basinda verimsiz 6grenme ortaminin olusumu gelmektedir.
Ogrenciler i¢in tek bir 6grenme stilinin oldugu ortamda &grenmenin verimli halde
gerceklesmesi ¢ok zor hatta bazen imkansiz olabilir. Bu da gostermektedir ki egitmenler
egitmekle yiikiimli olduklar1 6grencilerin 6grenme stillerini gerekirse 6l¢me degerlendirme
islemi yaparak tespit etmeli ve buna gore egitim-6gretim ortamini diizenlemelidir. Egitim-
Ogretim ortaminda G6grenme stilinin dnem arz etme nedenlerini sunlara baglayabiliriz

(Littlewood, 1987) :

1. Her bireyin birbirinden farkli 6grenme ve diisiinme yetenegine sahip oldugunun
farkina daha ¢ok varilmasi ve buna yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel
calisgmanin 6n plana cikartildigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektiginin

farkina varilmasi,

2. Var olan 6gretim yontem ve tekniklerin bireyin 6grenme ihtiyacini karsilamasinda

yetersiz kalmasi,

3. Ogrencilerin aktif 6grenme 6gretme yontem ve teknikleri sayesinde gelisen bilgi ve

becerilerini uygulayabilmeleri i¢in desteklenmeleri gerektiginin anlasilmasi,

4. Ogrenmenin ancak yasant1 yoluyla siireg icerisinde gerceklesebilecegi fikrinden yola
cikarak, bu siirecte Ogretmenin bir rehber gorevinde olmasi gerektigi fikrinin

yayginlagmasi olarak siralanabilir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkina varilmasi egitim-6gretim ortamimda dgrenci
merkezli olunmasint zorunlu kilar. MEB 06grenci merkezli egitimin kapsamli tanimini su
sekilde yapar : "Kisisel ozellikler dikkate alinarak bilimsel diisiinme ve iletisim kurabilme

becerisine sahip, ogrenmeyi ogrenmis, tiretkenlik becerisine sahip, bilgiye ulasip bilgiyi



kullanabilen, evrensel degerleri benimsemis, teknolojik olanaklardan etkin olarak
yararlanabilen, kendini gerceklestirmis bireyler icin egitim siirecinin her asamada bireyin
kattlimint saglayacak bir bi¢imde yapilandiriimasidir.” (Akt: Kog, 2007). Artik ezbercilik
anlayisinin onemini yitirip, yapilandirmaci egitim anlayisinin 6nem kazandigi giiniimiizde
yapilandirmaci egitim anlayisinin  temeli sayilan "Ogrenciye gorelik" egitim-Ogretim
ortaminda sik¢a kullanilmaya baglanmistir. Bunun en Onemli nedeni yapilandirmaci
yaklagimin etkisini 6lgme ile ilgili giinlimiizde yapilan bir ¢ok aragtirmanin olumlu sonuglar
vermis olmasidir.

Yapilandirmaci1 yaklagimin benimsendigi ve uygulandigi bir egitim ortaminda
egitmenlerinde dikkat etmesi gereken bazi hususlar vardir.

Brooks ve Brooks'a (1999) gore bunlar:

v Ders ortaminda 6grenciler arasinda ¢ikan 6grenme konulu tartismalar1 destekleme,

v' Ogrenciyi motive etmek ve cesaretlendirmek,

v Caligmalarda yaraticiligi gelistiren unsurlar1 destekleme,

v' Ogrencilerin sahip oldugu tecriibeleri paylasmalarina izin vermek,

V' Soru-cevap teknigini dnemseme ve dgrencilerin soru sormalarina izin vermek,

v" Konular arasinda iliski kurabilme ve bu iliskileri yeni olaylarla degerlendirme

cabalarinda 6grencilere rehberlik yapmak.

Yapilandirmacit 6grenme ortamlar1 6g8rencilerin  6grenme  stillerinin  dikkate alindig:
ortamlardir. Bu ortamdaki 6gretmenlerin de yukaridaki 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Ogrenme stillerinin dikkate alinarak yapildigi bir cok dgrenme etkinliginde basarili
sonuglar alinmistir. Miihendislik alaninda yapilan bir arastirma sonucuna gore, Ogretim
teknolojileri 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirlanip uygulandiginda 6grenme genis
olgiide artmaktadir. (Zywno, 2003). Ayni alanda yapilan bagka bir arastirma sonucuna gore
secici bir Ogrenme stili envanterinin O6grencilerin  kolektif ¢alisabilme yeteneklerini
gelistirmeye yonelik onemli katkilar1 olmustur (Halstead ve Martin, 2004) (Akt: Bayar,
2007).



Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6grenme stillerinin
akademik basariya etkisini incelemek i¢in yapilan caligmalar ¢esitli boyutlardan inceleyerek,

iilkemizde 6grenme stilleri alaninda ¢alisanlara ayrintili, giivenilir bir kaynak olusturmaktir.

Arastirmanin Onemi

Giliniimiize dek 6grenmenin farkli boyutlariyla ilgili yurt i¢cinde ve yurt diginda birgok
arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda 6grenmeye etki eden ve dgrenmenin etkisiyle
gelisen farkli degiskenlerin etkileri incelenmistir. Bu incelemeler 1s18inda her insanin farkl
bir 6grenme tarzinin oldugu, tiim insanlara hitap eden tek bir 6grenme tarzinin olamayacagi

diisiincesi bilimsellik kazanmustir.

Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalarda Ogrenme ortamlarmin farkli &grenme
stillerine gore dizayn edilmesi o ortamin kalict 6grenmeler saglamasi acisindan ne derece
onemli oldugunu bize bildirir (Yazici, 2004). Ozellikle 6grenme stilleriyle ilgili yapilan
arastirmalarda akademik basar1 degiskeninin etkisi, 6grenme stillerinin bireylere, zamana ve
mekana gére uygunlugunu belirleme acisindan 6nemlidir (Ozer, 2008). Bununla ilgili olarak
ogrenme stillerinin akademik basariya etkisinin incelendigi arastirmalarin iyi analiz edilmesi

gerektigi fikri, bu ¢alismanin hazirlanmasina ihtiyag¢ oldugunu gostermistir.

Tiirkiye'de ogrenme stilleriyle ilgili yapilan arastirmalarda akademik basari
degiskeninin incelendigi c¢aligmalarin  betimsel analizlerinin yapildigt bir caligma
bulunmamaktadir. Bu ¢aligma; Tiirkiye'de 6grenme stilleriyle ilgili yapilan, akademik basar1
degiskeninin incelendigi calismalarin icerik analizlerini, betimsel arastirma yontemiyle
ayrintili  olarak isleyerek, Ogrenme stilleri konusunda c¢alisanlara akademik bagari
degiskeninin etkilerini giincel olarak incelemek ve faydalanmak adina ayrintili, giivenilir bir

kaynak olusturma adina oldukg¢a 6nem arz etmektedir.



Genel Arastirma Sorusu

2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme

stillerinin gesitli faktorlere gore incelemek icin yapilan ¢alismalarin igerik analizleri nasildir?

Alt Arastirma Sorulari

1. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akademik basari alaninda yapilan 6grenme

stilleriyle ilgili calismalarda hangi 6grenme stili modelleri temele alinmigtir?

2. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akademik basari alaninda yapilan 6grenme
stilleri ile ilgili calismalar hangi egitim kademelerine gore yapilmistir? (Ilkdgretim-

Ortadgretim-Yiiksekogretim vb.)

3. 2000-2013 yillar1 arasinda Tirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme

stilleriyle ilgili ¢alismalarda hangi arastirma yontemleri kullanilmistir? (Nicel-Nitel)

4. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili c¢aligmalarda hangi arastirma desenleri kullanilmistir? (deneysel,

tarama vs.)

5. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili ¢alismalar hangi diizeyde yapilmistir? (Yiiksek lisans tezi - makale-

doktora tezi vs.)

6. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili ¢aligmalarda akademik basari ile birlikte hangi degiskenlerin etkileri

incelenmistir? (Tutum, deger, beceri, motivasyon vs.)

7. 2000-2013 yillar1 arasinda Tirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili ¢aligmalarin veri analizinde hangi 6grenme stili envanterleri tercih
edilmistir? (Felder ve Silverman o6grenme stilleri envanteri, Grasha ve Reichman

ogrenme stilleri envanteri vs.)



8. 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari1 alaninda yapilan 6grenme
stilleriyle ilgili galismalar hangi bilim gurubuna aittir? (Fen, T1p, Sosyal vs.)

Simirhiliklar

» Arastirma  Tirkiye'de 2000-2013  yillarn1  arasinda  yapilan  calismalarla
sinirlandirilmstir.
» Arastirma 2000-2013 yillar1 arasinda Tirkiye'de akademik basari alaninda yapilan

ogrenme stilleriyle ilgili erigilebilir nitelikteki caligmalarla sinirlandirilmistir.



BOLUM I.

KURAMSAL CERCEVE

1.1. Genel Bilgiler

1.1.1. Birey ve Ogrenme Arasmdaki Iliski

Birey simirsiz ihtiyaglar1 olan ve bu ihtiyaglarini karsilamak i¢in kabiliyetlerine sinir
konmayan, maddi kaynaklar1 sinirli bir diinyada yasayan, sosyal ve medeni bir varliktir. Tek
basina hayatini stirdliremez, toplum icerisinde yasamak zorundadir.

(http://yeniasya.com.tr/2006/10/20/enstitu/h2.htm)

Her birey, farkli 6zelliklere ve kabiliyetlere sahiptir. Bu farkliliklarin herkes tarafindan
kabul edilmesi ve 6zel oldugunun bilinmesi saglikli bir toplum igin sarttir. Bireyler hem
kendileri, hem de toplum yararma kabiliyetlerini gelistirmek zorundadirlar. Ogrenme insan
yagsaminda biiyiik bir yer tutar. Psikolojinin de énemli bir konusudur. Sonug olarak 6grenme,
tekrar ya da yasanti sonucu davranista meydana gelen devamli bir degisikliktir bigiminde

tanimlanabilir. Bu tanimda ii¢ 6ge 6§renme acisindan 6nemlidir:

1. Ogrenme, davramsta bir degisikliktir. Bu degisiklikler iyi yonde olabilecegi gibi kotii
yonde de olabilir.

2. Ogrenmede sdz konusu olan davranis degisikligi, tekrar ya da yasanti sonucu meydana
gelmistir. Biiylime, olgunlagma, hastalanma sonucu ortaya cikan davranis degisiklikleri

ogrenme olarak kabul edilmezler.

3. Davranigin 6grenilmis oldugunu soyleyebilmek i¢in siirekliliginin olmasi gerekir.

(http://www.meb.gov.tr/aok/Aok_Kitaplar/AolKitaplar/Psikoloji_1/3.pdf)

1.1.2. Birey Nasil Ogrenir?

Anlamli ve kalic1 6grenme ancak bireyin(kisinin) kendi istegi, ¢abasi ve bilingli bir

sekilde bilgileri islemesi ile miimkiindiir. Birey, bilgiyi dogrudan almanin aksine, onu kendisi
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olusturur. Bu, Ogrenmenin ancak mevcut bilgilere, deneyimlere dayali olarak
gerceklesebilecegi anlamina gelmektedir. Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa olsun,
ogrenciler bir takim siireclerde kisisel olarak bu bilgileri kullanmadik¢a, gecmis
deneyimleriyle iliskilendiremedikge onlar1 gercekten 6grenmis olmamaktadirlar. insanoglu

yasaminin her evresinde siirekli yeni bilgiler 6grenmektedir. (Soylu, 2013)

Yapilan aragtirmalar 6grenilen bilgilerin %83iinlin goérme, %1 1linin isitme, %3,5inin
koklama, %1,5inin dokunma ve %1linin de tatma yoluyla 6grenildigini géstermektedir. Zaman
zaman yeni 0grendigimiz bilgileri kisa siire sonra hatirlamakta giigliik ¢ektigimizi fark ederiz.
Boyle durumlar igin 6grenmenin tam anlamiyla gergeklesmedigini sdyleyebiliriz. Ogrenmenin
etkili ger¢eklesmesi icin kisinin duyu organlarina gelen uyaricilara dikkat etmesi, yeni gelen
bilgileri secerek kisa siireli bellege aktarmasi, kisa siireli bellege gelen bilgiler arasinda iliski
kurarak gruplamasi ve son olarak da kisa siireli bellekteki bilgiler ile uzun siireli bellekteki

bilgiler arasinda iliski kurarak yeni bilgi ile eskileri birlestirmesi gerektirmektedir.

Yapilan arastirmalara gore insanlar gorsel, isitsel ve dokunsal olmak tizere ii¢ temel
gruba ayrilmaktadir. Gorseller, yeni bilgiler 6grenirken gorsel materyaller kullanmay1 tercih
ederler ve diiz anlatimdan c¢abuk sikilirlar. Resim, grafik, sema gibi gorsel 6geler bu gruptaki
insanlarm &grenirken sikga tercih ettikleri ogelerdir. Isitseller, ses ve miizige karsi
duyarhdirlar ve genelde ¢ok kisiyle anlatima dayali ders ¢alismay1 tercih ederler. Bu gruptaki
insanlar dil konularinda daha kolay basarili olurlar. Dokunsallar, ellerini kullanabildiklerinde
daha kolay 6grenmektedirler. A¢ik hava ve laboratuvar gibi uygulama alanlarinmn oldugu,

ellerini kullanabilecekleri yerlerde ¢alismaktan zevk alirlar.

Soylu (2013), kalic1 6grenmenin gergeklesmesi igin 6grenme stratejilerini temel olarak 3 ana

grupta toplamistir:

1)Dikkat stratejileri: Okunan metinde 6nemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesi veya iistiiniin

fosforlu kalemle cizilmesi dikkati artiran etmenlerdendir. Ayrica énemli goriilen konunun

metnin yanina ufak notlar halinde yazilmasi da dikkati artiran etmenlerdendir.

2)Tekrar stratejileri: Ogrenilen bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege alinmasinda

sistematik tekrarin 6nemli bir yeri vardir. Sistematik tekrarla 6grenilen bilgi uzun siireli
bellege aktarilirken bir yandan da bilgiler zihinde canli tutulur. Yapilan arastirmalar

gelisiglizel tekrar yerine sistematik tekrarin kalict Ogrenmeye katkist oldugunu
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gostermektedir. Sistematik tekrar 6grenilen bilginin énemine gore glinliik, haftalik ve aylik

olarak yapilmalidir.

3)Anlamlandirmay1_artiran_stratejiler: Ogrenilen bilgiyi anlamlandirmak bilginin uzun
siireli bellege aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yeni 6grendigimiz bilgiyi
anlamlandirmak ve uzun siireli bellege aktarmak icin 6grenilen bilgiyi ya eski bilgilerimizle
ya da bizim i¢in 6nemli olan seylerle bagdastirabiliriz. Diisiinmeye yonelik yapilan eylemler
de anlamlandirmayr artirmaktadir. Ornegin, insanin kendi kendine soru sorup cevaplamasi
veya bagkalariyla soru-cevap yapmasi var olan bilgiyle yeni bilginin iliskilendirilmesinde ve
ogrenilen bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda, dolayisiyla kalici
ogrenmenin gerceklestirilmesinde Onemli rol oynar. Diger anlamlandirmay1 artiran
stratejilerden bazilar gruplama, not alma ve semalastirma stratejileridir. Ogrenilen bilgilerin
benzerliklerine gore gruplanmasi, kendi ciimlelerimizle not alinmasi ve diizgiin bir sekilde

semaya dokiilmesi bilgilerin anlamlandirilmasinda etkin rol oynamaktadir.

Bu basit ama etkili stratejiler 6grenilen bilgilerin uzun siireli bellege aktarilip kalici
dgrenmenin gerceklesmesinde son derece énemlidir. Ogrenmenin gerceklesmesinde esas olan
cok calismaktan ziyade etkili ¢aligmaktir. Etkili ¢calisilmadig: takdirde ¢ok ¢alismak kendimizi
yormaktan baska bir sey ifade etmeyecektir. Dogru sekilde calistiktan sonra ¢ok tekrar

yapmak Ogrenilen bilgilerin kalict olmasini saglayacaktir.

1.1.3. Birey I¢in Ogrenme Neden Ihtiyactir?

Giiniimiizde ilim bas dondiriicii bir sekilde gelismektedir. Bir giin 6nce
ogrendiklerimiz, bir giin sonra yeterli gelmemektedir. Her gegen giin mikro-adlemden makro-
aleme kadar genis bir sahada, bircok yeni bilgi ortaya konmakta ve varliga ait karanlik

noktalar insan i¢in glinbegiin daha biiyiik bir hizla aydinlanmaktadir (Simsek, 2002).

Bilgi caginda yasayan biz insanlar i¢in 6grenme her gegen giin 6énemini daha da
artirmaktadir. Ogrenmemiz gereken bilginin ¢oklugu, buna kars1 6grenmeye ayrilan zamanin
azlig1 isimizi daha da zorlastirmaktadir. Diinya, bilginin hizla {retildigi ve aym hizda
tiketildigi bir yapiya biiriiniiyor. Francis Bacon'un dedigi gibi: "Bilgi giictiir." Giicii elinde
bulunduran ise her seye sahip olabilir.
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Bilginin stirekli yenilenmesi ve eski bilgilerin gegerliligini ¢abuk yitirmesi, insanlari
stirekli 6grenmeye ve yenilenmeye itmistir (Ag¢ikgéz, 1996). Kendini yenilemeyen ve
gelismelerden uzak kalan insan, bilgi okyanusunda bogulmaya yiiz tutuyor. Onceleri bedensel
olarak giiclii insanlar, sonralar1 zengin insanlar basarili sayilirdi ve diger insanlara gére daha

cok degerli olurdu. Bilgi caginda ise, bilgili olan insan degerlidir ve ancak o kazanglhidir.

1.1.4. Ogrenme Stilinin Tanim ve Birey ile Ogrenme Stili Arasindaki Iliski

Ogrenme stili, bireyin 6grenme tarzi hakkinda bilgi verir. Her bireyin Ogrenme
yolunda tercih ettigi bir 6grenme tarzi vardir. Herkes igin ortak bir 6grenme stilinden
bahsetmek miimkiin degildir (MacCarthy, 1990). Ogrenme stilinin tanimina gegmeden 6nce
yapilandirmaci, biligsel ve davranig¢1 6grenme anlayislarr hakkinda bilgi sahibi olmak yararli

olacaktir.
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Tablo.1.1.4.1. Yapilandirmaci, Bilissel ve Davranis¢i 6g¢renme yaklasimlarinin karsilagtirilmasi

Temel Ogeler

Yapilandirmaci

Bilissel

Davranis¢i

Bilginin Niteligi

Bireysel ve toplumsal

olarak yapilandirilan

Nesnel  gerceklige

dayali, bilen kiginin

Nesnel  gerceklige

dayali, bilen kisiden

0znel gergeklik. oOn bilgilerine bagl. bagimsiz.
Ogrenciye rehberlik | Bilgi edinme siirecini | Bilgi aktarma.
Ogretmenin Rolii yapma, isbirligini | yonetme,
saglama.
Etken Yar1 etken Edilgen
Ogrencinin Rolii
Bireysel olarak | Bilgiyi isleme Kosullama  sonucu
Ogrenme kesfetme ve bilgiyi acik davranistaki
yapilandirma. degisim.
Gergek  durumlara | Bilgileri kisa stireli | Ayirma, genelleme,
Ogretim Tiirii dayali sorun ¢ozme. | bellekte isleme, uzun | iligkilendirme,i
stireli bellekte | zincirleme
depolama.
Timdengelim Timevarimci Timevarimci
Ogretim Tiirii
Ozdenetimli, etkin, | Ogrencinin  biligsel | Bilgiyi sunma,
Ogretim Stratejileri | igten giidiilenmis, | 6grenme stratejilerini | alistirma  yaptirma,

arastirict 0grenme.

harekete gecirme.

geribildirim verme.

Etkilesimli ortamlar. | Ogretmen ve | Cesitli geleneksel
Egitimi Ortamlar bilgisayara dayali | ortamlar (programli
ogrenme. Ogretimi  bilgisayar
destekli 6gretim vb.)
Ogrenme siireci | Ogretim  siirecinden | Ogretim  siirecinden

Degerlendirme

devam ederken ve

oOl¢iitten bagimsiz.

bagimsiz ve Olgiite

dayali.

ayr1 ve Olclite dayali.

Deryakulu, (2000) 'dan yararlanilarak olusturulmustur.
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Tabloda 1.1.4.1. Incelendiginde her ii¢ 6grenme anlayisinda da bilgiyi isleme, stratejiler
gelistirmede ve bilgiyi yapilandirmada ogrencilerin  bireysel Ozellikleri  farklilik
gostermektedir. Ogrenme-dgretme ortamlarinda bireysel farkliliklara dikkat edilerek dgrenme
stirecinin baglatilmasi1 yararli olacaktir. Ancak iizerinde durulmasi gereken bagka bir konu
daha vardir; 6grencilerin yukarida bahsi gecen 6grenci fakliliklarinin tamamina bir 6grenme-
ogretme siirecinde yer vermenin gerekli olup olmadigi konusudur. Ogrenme-dgretme
siirecinde, 6grenme iizerinde etkili oldugu genel olarak kabul edilen Ogrenci ozellikleri

asagidaki gibi gruplanmistir (Simsek, 2002).

A. Ogrenme Stilleri: Ogrencilerin yasadiklari g¢evreyle nasil etkilesim kurduklari,
yasadiklar1 ¢evreyi nasil anlamlandirdiklar1 ve yasadiklari c¢evreye nasil tepkiler

verdiklerini bildiren bireysel 6zellikler ve tercihlerdir.

B. Giris Yeterlikleri: Ogrencilerin 6grenme ortami icerisinde neleri bildikleri ve neleri
yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliklerinin altinda ya da iistiinde bir 6grenme
stireci, 6grencinin sikilmasina ve 6grenme siirecinde zaman kaybinin olugmasina yol

acabilir.

C. Grupsal Ozellikler: Ogrencilerin dgrenim diizeyi, kiiltiirel ve sosyal 6zellikleri, yas

gruplari, cinsiyetleri gibi 6zelliklerdir.

Ogrenmeye yonelik farkli yaklagimlarda goriildiigii gibi bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak Ogrenme-0gretme siirecini baglatmak, 6grencinin 0grenme stilinin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Asagidaki tabloda 6grenme stilinin fakli arastirmacilara gére tanimlamalarina

yer verilmistir.
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Tablo 1.1.4.2. Baz1 arastirmacilara gore o6grenme stili tammmlar1 ve temele alinan

degiskenler

Kisi

YIL

TANIM

TEMELE ALINAN
DEGISKEN

Dunn ve Dunn

1993

Ogrenme stili her 6grencinin
yeni ve zor bir bilgi iizerinde
yogunlagmastyla baslayan,
bilgiyi alma ve isleme tarzidir.

Keefe

1979

Ogrenme stilleri, ogrenenlerin
O0grenme ortamlarinda algilama,
karsilikli etkilesme ve tepki
verme tarzlarinda bir dereceye
kadar degismeyen belirleyiciler
olarak  kullandiklar1  bilissel,
duyussal ve psikolojik davranig
ozellikleridir.

Patureau

1990

Bir  kisinin stilini

bilissel stilden model alinmis

ogrenme

kendine 0zgii 6grenme sekli ve
o0grenme-0gretme durumundaki
yasantilari seklinde tanimlar.

Ogrenme stili, her 6grenci
icin ayirt edici bir etkiye
sahiptir.

Kolb

1984

Ogrenme stilleri LSI olarak
adlandirilan kendinden bildirimli
bir Olgek tarafindan Olgiilen,
o0grenme slirecinin dort
bigiminin birbirine gore
derecesini temel alan Ogrenme
yonelimlerindeki genellestirilmis
farkliliklar olarak kabul
edilebilir.

Das

1988

Ogrenme stili, 6zel bir 6grenme
stratejisi benimsemeye egilimli
olmaktir.

Entwistle

1981

Ogrenme stili 6zel bir strateji
benimseme egilimine karsilik
gelir.

Ogrenme  Stili,  bireyin

O0grenme  alanina  uygun

olarak bir strateji

olusturmasidir.

Ranzulli ve Smith

1978

Smifta 6zel 6grenme big¢imleri
icin 6grencinin tercihlerine yani,
farkli  6grenme  deneyimleri
yagamaktan hoslanacagi
karsilik gelir.

tarza

Ogrenme  stili;  Egitim-
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Ogretim silirecinde bireyin

Felder ve | 1988 | Ogrenme  Stilleri  bireylerin | hoslandigi,  kendisi  icin
Silverman bilgiyi alma, tutma ve isleme | verimli oldugunu diistindigii
stirecindeki karakteristik | tercihlerdir.
giicliikler ve tercihler.
Lagendre 1993 | Ogrenme stili: Kisinin

Ogrenirken, problem ¢o6zerken,
diistintirken ve sadece egitsel bir
durumda tepki verirken sevdigi,
degisebilir, tercih edilen tarz.

Hunt 1979 | Ogrenme stili, bir &grencinin
O0grenmesini kolaylastirmaya en
elverisli egitimsel sartlar1 | Ogrenme  stili;  bireyin
tanimlar. Bir Ogrencinin | 6grenme-0gretme ortamt
ogrenme stiliyle ayirt edildigini | i¢erisinde O6grenmesini
sOylemek, o Ogrenci icin bazi | kolaylastiran elverisli

egitsel yaklasimlarin digerlerine | sartlardir.
gore daha verimli oldugunu
sOylemek demektir.

Jackues Chevrier (2000) ve digerlerinden yararlanilarak olusturulmustur.

Bireyler arasindaki farklar1 inceleme calismalar1 sonucunda ortaya ¢ikan 6grenme stili
kavrami, her birey ile ilgili ipucu veren gozlenebilir ve ayirt edilebilir davraniglar: igerir.
Kaplan ve Kies’e (1995, s.3) gore, yaratilis ve dogustan gelen ozelliklerden ortaya g¢ikan
ogrenme stili, yasam boyu kolayca degismeyen ancak bireyin yasamini degistiren bir
kavramdir. Yiiriirken, yatarken, otururken, konusurken, oynarken, yazarken bireyi etkiler ve
bu ozelliklere gore eylemler yapilir (Boydak, 2001, s.3). Ayrica, nasil ¢alisilacaginin
ogrenilmesinde de 6grenme stilinin cok énemli bir yeri vardir (Carroll, 1998,s.41). Ogrenme
stili kavramu, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir. Bu yildan itibaren de
iizerinde stirekli aragtirmalar ve caligmalar yiiriitiilmiistiir. 1980’11 yillardan sonra da 6grenme
stili ile ilgili arastirmalar gerek sayir gerekse nitelik agisindan artmistir (Babadogan, 1995,
s.1058). Arastirmacilar 6grenme stillerini degisik bicimlerde tanimlamiglardir (Akt: Giliven ve

Kiiriim, 2004).

Ogrenme siirecini temel alarak deneyimsel dgrenme kuramini gelistiren ve birgok
caligmaya kaynak olan Kolb, 6grenme stilini, bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih
ettigi yollar olarak tanimlamistir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s.249). Ogrenme stilini

deneyimsel 6grenmede bireyin yeteneklerini kullanmadaki tercihi ile agiklayan Kolb’a gore,




17

ogrenme stilindeki farkliliklarin nedeni, ge¢mis yasantilardaki deneyimlerden ve ¢evresindeki
beklentilerden kaynaklanmaktadir (Ulgen, 1995, s.35). Bunlara ek olarak, aile, okul, calisilan

igsyerindeki deneyimler bireyleri etkilemektedir.

Ogrenme siirecini temel alarak 6grenme stili ile ilgili bir model gelistiren Ingiliz
arastirmacilar Honey ve Mumford, 6grenme stilini bireyin 6grenme etkinliklerindeki tercihleri
ile ilgili olarak aciklamiglardir. Onlara gére 6grenme stili, 6grenmeye bireysel yaklasimdir.
Honey ve Mumford’a gore, kimi 6grenciler, bu 6grenme egilimlerinden tek birini tercih
etmezken, kimi Ogrenciler bunlardan birine ya da birkagina yodnelik giicli bir tercih
gosterebilir (Ulgen, 1995, s.38).

Ogrenme stilleri ile ilgili yogun calismalari olan ve bireyin dgrenmeye yonelik
tercihleri ile ilgili bir model gelistiren Dunn ve Dunn’a (1986, s.47) gore, her kisi bir parmak
izi gibi kendi 6grenme stiline sahiptir. Ogrenme stili, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
ogrenmeye hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken ayri ve kendilerine 6zgii yollar

kullanmasidir.

Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan bir baska modeli gelistiren Grasha (1996),
ogrenme stilini 6grencinin bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve 6grenme deneyimlerinin bir

araya getirilmesi olarak tanimlamistir (Diaz ve Ryan, 1999, s.130).

Gelismis biligsel becerileri temel alan 6grenme stilleri modeli gelistiren Keefe (1990,
s.60), 6grenme stilini 6grencinin nasil 6grendigini, nasil algiladigini, 6grenme ortamiyla nasil
etkilesimde bulundugunu ve bu ¢evreye yonelik tepkilerin neler oldugunu belirleyen duyussal,

bilissel ve fizyolojik davranis 6zellikleri olarak tanimlamistir.

“Gregorc Stil Smiflamasi”n1 gelistiren Gregorc ise, 0grenme stilinin, ruhun ve kimi
zihinsel niteliklerin gdstergesi olan digsal davranis, 6zellik ve durum oldugunu belirtmektedir
(Agikgdz, 1996, s.53). Gregorc, insanlarin gergek stillerinin belirlenebilmesi i¢in onlarin

kendileri gibi davranmalar gerektigi goriisiindedir (Jonassen ve Grobowski, 1999, 5.289).

Calismalarinda Gregorc’un gelistirdigi modeli temel alan Butler’a (1987a, s.9) gore
ogrenme stili, semsiye niteliginde, bir bireysel 6grenme farklarini ortaya koyan genel bir
kavramdir. Her bireyin ayr kisisel stilleri vardir. Bunlar; giysileri, dinledigi miizik, sectigi
renkler, arkadaslari, sosyal gruplar gibi konularla ilgili olabilir. Bu farkli bireysel stiller,
bireyin 6grenme stilinin belirlenmesine yardimci olmaktadir. Bagka bir deyisle, diisiinceleri,

deneyimleri ve duygular ile olusturulan bireysel stil, 6grenme stilini hazirlamaktadir (Butler,
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1987b, s.4). Bu tamimlardan yola ¢ikilarak 6grenme stili, her bireye 6zgii olan bireyin

ogrenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zellikler bi¢iminde tanimlanabilir.

Yapilan arastirmalar bireylerin baskin olan bir 6grenme stilinin yaninda bir baska
ogrenme stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani, bir bireyin bir ya da daha ¢ok 6grenme
stili olabilir. Bireyin birden ¢ok 6grenme stili oldugunda, bunu kullanma dereceleri degisebilir

(Temel, 2002, s.7).

Ogrenme stilinin bilissel, duyussal ve cevresel yonleri vardir. Bilissel 6geler, bilgi
isleme sisteminin i¢sel denetimi ile ilgilidir ve bu 6geler egitim ile degistirilebilir. Duyussal
ve g¢evresel 6geler ise, bireyin tercihine dayalidir ve hem yetistirme hem de 6gretimsel

eslestirme stratejilerine yanit verir (A¢ikgoz, 1996, ss.52-53).

Ogrenme stili bireylerin taninmasina, aralarindaki ayrimlarin  goriilmesine,
anlagilmasina ve O0grenme ortaminda yanitlar alinmasina olanak vermektedir. Bu nedenle,
O0grenme stili, bireyin biligsel, duyussal ve psikolojik Ozelliklerini dikkate alan Onemli

ogrenme yaklagimlarinin kullanilmasini gerektirmektedir (McKeachie, 1995, s.1).

Insanoglunun belki de kazanabilecegi en &nemli becerilerden birisi dgrenmedir.
Bireyler giinliik yasam igerisinde ya da mesleklerini yaparken degisik yasantilar ile karsi
karsiya gelmektedirler. Bireylerin etkin 6grenenler olabilmeleri igin olaylarin ig¢inde yer
almaktan dinlemeye, yeni fikirler iiretmekten kararlar vermeye kadar genis bir yelpaze
igerisinde hareket etmeleri gerekmektedir (Ergiir, 1998, s.44). Ogrenme stili bireyin
yasaminda onemli bir yere sahiptir. Birey kendi 6grenme stilini bildiginde, 6grenme siirecinde
bu stili devreye sokacaktir. Boylece, hem daha kolay, hem daha ¢abuk 6grenecek ve biiyiik bir
olasilikla dgrenme siirecinde basarili olacaktir (Biggs, 2001, s.81). Bireyin 6grenme stilini
bilmesinin bagka bir yarari, etkin bir sorun ¢oziicii durumuna gelmesidir. Birey karsilagtigi
sorunlar1 ¢cozmede ne kadar basarili olursa, o dlgiide yasamini etkili kilabilir (Fidan, 1986,

5.196).

1.1.5 Ogrenme Stilinin Birey Acisindan Onemi
Bireylerin 6grenme stiline uygun alanda egitim gormesi onun verimini artirmada

etkilidir. Ogrenme stili ile bagdasmayan ya da ¢ok az uyusan bir alanda 6grenim gdren kisinin
giiven ve basarisinda, sonugta da kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir. Ayrica, 6grenme stili

bir bireyin neden bir baska insandan farkli 6grendigi konusunda bilgi verir. Bireyin 6grenme
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siirecini denetim altina almasini saglar. Bu ise, olduk¢a onemlidir. Ciinkii 6grenmeyi
ogrenmede en Onemli gostergelerden birisi, bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu
iistlenebilmesidir. Bunun i¢in, 6grenme stilinin ne oldugunu bilmesi ve bunu &grenme
stirecine sokmasi gerekir. Boylece, birey baskalarindan yardim beklemeden siirekli de§isen ve
artan bilgiyi elde edebilir (Giiven, 2004, ss.17-18). Ozellikle, son zamanlarda, degisik
ogrenme Ozelligi olan Ogrencilerin  gereksinimlerinin  karsilanmasi iizerinde sikca
durulmaktadir. Cogunlukla da o6grencilerin bu gereksinimlerini karsilamada basarisizlikla
kars1 karsiya kalinabilmektedir. Bu basarisizligin en énemli nedenlerinden birisi 6grencilerin
degisik 6grenme stilleri oldugunun goz Oniine alinmamasidir. Yani, 6grencilerin degisik
ogrenme stillerinin oldugu dikkate alinmadan tek bir kanaldan Ogretme siireci
gerceklestirilmektedir. Sonugta da, 6gretmenin Ogretme stili ile uyumlu olan 6grenciler
bagarili olmakta, oteki Ogrenciler ise basarisiz olabilmektedir. Bu nedenle, etkili bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin Ogretmenlerin Ogrencilerin  d6grenme stillerinin ne
oldugunu bilmesi gereklidir (Giiven, 2004, s.18). Ogretmenler ogretim etkinliklerini
planlamada, egitim ortamlarini diizenlemede, egitim ortaminda kullanilacak araglari ve
gerecleri se¢cmede, c¢alisma kiimelerini olusturmada, calismalara rehberlik yapmada
dgrencilerin 6grenme stillerini goz oniinde bulundurabilirler (Ozer, 1998, 5.153). Ogrencilerin
yalnizca dgrenme stillerinin bilinmesi yeterli degildir. Ogretmen, dgrencilerinin 6grenme
stillerini tanidik¢a onlarin 6grenme sirasindaki gereksinimlerini daha iyi anlar ve buna bagh
olarak hareket eder. Egitimde bireylerin 6grenme stillerinin taninmasi bireyleri etkilemede bir
ara¢ olarak kullanilabilir. Gorsel tercihli bir bireye ogretilecek materyali gostererek, isitsel
tercihli bireye sozle anlatarak, dokunsal bireye nesneye dokunarak egitim etkinliklerinde
ogrenme stillerinin ayricaligindan yararlanilabilir (Alder, 1998, s.60). Sonug¢ olarak, eger
bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecekleri ve onlara
nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bicimde kestirilebilir. Boylece,
ogretmen Oncelikle kendisi sonra da Ogrenciler i¢in buna uygun ortamlar olusturabilir.
Ogretim hem bir bilim, hem de bir sanat olduguna gére, 6gretici igin bu siireci yasanilmaya
deger kilmak i¢in c¢aba gostermek gerekir (Babadogan, 2000, s.1). Baska bir deyisle,
bireylerin farklarint géz Oniine alarak, bu farklari iceren programlar diizenlemesi gerekir

(Dunn ve otekiler, 2001, s.9).
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1.1.6. Ogrenme Stilleri ve Elestirel Diisiinme Arasindaki fliski

”Bilgi toplumu”, bireylerin bircok nitelige sahip olmalarin1 gerektirmektedir. Bu
nitelikler arasinda arastirma yapabilme, sorun ¢dzebilme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme
gibi ¢esitli diistinme yollarii bilme ve uygulayabilme yer almaktadir. Egitimin bu niteliklere
sahip bireyleri yetistirebilmesi 0Ogrencilerin 0gretme-0grenme siirecinde daha etkin
olmalartyla olanaklidir. Bu da 6gretimin farkli 6grenme stiline sahip dgrencilere uyumunun
saglanmasini gerektirmektedir. “Ogrenme stili”, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini veya
tercihlerini gosteren Ozelliklerdir. Egitim siirecinde bireylerin kazanmalar1 beklenen ve
ogrenme stilleri kadar 6nemli olan bir bagka kavram, en genel bi¢imiyle, iist diizeyde bilissel
becerileri gerektiren, karmasik ve kapsamli bir siire¢ olarak tanimlanan “elestirel
diistinme"dir. Bu siirecin, bireylerin hem akademik hem de giinliik yagamlari i¢in 6nemli ve
gerekli oldugu kabul edilmektedir. Ogrenme stili, yasamin her aninda davranislar etkiler ve
bu ozelliklere gore eylemler yapilir. Ogrenme stillerinin tasidigi bu niteliklerin, bireylerin
elestirel diisiinmeleri iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigi sorusunu giindeme
getirmektedir. Bu ¢alismada 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme arasinda bir iligki olup
olmadigi, uluslararas1 diizeyde yapilan kimi ¢alismalara dayanarak irdelenecek ve konuya

genel bir bakis acis1 saglanacaktir.

1.1.7. Ogrenme-Ogretme Ortaminin Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenmesi

Egitim-0gretim  ortaminda Ogrenme  stillerine gore Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesinin son zamanlarda 6nem kazanistir. Bunun baslica sebebi 6grenme ortaminin,
ogrencilerin O0grenme stillerine gore diizenlendigi ortamlarda oldukg¢a basarili sonuglar
alinmasidir. Bu da verimli ve basarili sonuclara ulagsmak i¢in 6grenme stillerine gore egitim-
ogretim ortaminin diizenlenmesi gerektigi fikrini gliclendirmistir. Egitim-0gretim ortamini
Oogrenme stillerine uygun olarak diizenlemenin baslica yararlar1 konusunda bazi
arastirmacilarin diisiinceleri sunlardir:

(Ilkogretim-online, 4(2), 1-16, 2005. [online] http: //ilkdgretim-online.org.tr)

> Ogrenmek icin olusturulan farkli etkinlikler bireyin oyun oynamak, arastirma yapmak
ve kesfetmek gibi dogal tercihleri ile uyustugu zaman 6grenme hizlanmaktadir (Given,

1996).
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» Bireyin kendisine gore en uygun 6grenme tarzinin ne oldugunun farkina varmasi,

onun égrenme giicliniin gelismesini saglar. (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

> Ogrenme stilleri sistemli bir sekilde dgrencilere sunuldugunda oldukca kisa bir siire
icerisinde Ogrenilenlerin miktarinda ve hafizada tutulmasinda artis goriilmektedir

(Given, 1996).

> Miller (Akt. Simsek, 2002), dgretme yoOnteminin, Ogrenme stiline uygunlugunun

yalnizca basar1 degil motivasyon, tutum ve katilimi da arttirdigini belirtmistir.

» Bireyin 0grenme stiliyle 6grenme aktivitesi arasindaki uyum, onun akademik

basarisini gelistirmektedir. (Simsek 2002).

» Egiticinin 0gretme stiliyle, 6grenenin 0grenme stilleri arasinda yanlis bir eslesme
olursa bunun hem Ogrenen hem de egitmen agisindan olumsuz sonuglar1 vardir:
Ogrenen, derste cabuk sikilabilir ve dikkatini kaybedebilir, imtihanlardan zayif
alabilir, derslerden gozleri korkabilir ve hatta kendisini bu alanda iyi hissetmeyerek
caligsmaktan vazgecebilir. Egitici ise karsisinda bilgiyi kazanmaya istekli bir 6grenen
goremeyince karamsarliga diisiip, kendi pedagojisi hakkinda olumsuz diislincelere

kapilabilir (Felder ve Silverman, 1998).

Ogrenme-dgretme ortamini, dgrenme stillerine uygun bir bicimde tasarlamanin daha
farkli bir ¢ok yararini saymak miimkiindiir. Ogrenme ortaminda gegen siirecte dgrenme
stillerini dikkate almak, bunlarin temele alindig1 6gretimsel siiregler olusturabilmek i¢in farkl
modeller tasarlanmigtir. Bu farkli modellerin tasarlanmasinda, aragtirmacilarin temele aldigi
degiskenlerdeki c¢esitli diisiinceler ve bu degiskenlere bagli olarak 06grenme stillerini

tanimlama bigimlerindeki farkli yaklagimlar etkili olmustur.

Ogrenme stillerinin tanimlarindaki farkli degiskenlere bagli olarak farkli modeller ortaya
konmustur. Given (1996), bu modellerin asagida yer alan kategorilerden herhangi birine veya

birilerine girebilecegini bildirmistir:
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1. Kisilige ve duyussal 6zelliklere dayali modeller
2.Psikolojik, bilissel ve bilgiyi isleme modeli
3.Sosyal modeller

4.Fiziksel modeller

5.Cevresel ve 6gretimsel modeller

1.1.8. Akademik Basar1 ve Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliski

Basari, istenen sonuca ulagma, giidiilen amaca erigsme, isteneni elde etme olarak
tanimlanabilir. Egitim acisindan diisiindiigiimiizde basari; program  hedefleriyle tutarl
davranislar biitiiniidiir. (Demirtas, Cinar, 2004). Baska deyisle, bir 6grenci programdaki hedef
davraniglar1 sergilemesi halinde basarili sayilabilir. Basar1 bu kadar genis kapsamli
tanimlanmakla birlikte egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde
gelistirilen ve Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile
belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir
(Demirtas, Cinar, 2004; Arici, 2007; Karadag, 2007).

Ogrenci bagarisim, “Ogrencinin bulundugu okul, simif ve derse gére belirlenmis
sonuglara ulasmada gdstermis oldugu ilerleme” olarak, basarisizligmi da, “Ogrencinin gergek
yetenegi ile okuldaki basarisi arasinda goriilen farklilik olarak™ tarif edebiliriz. Bir baska
tammiyla O@renci basarisi; “Ogrencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren
konularda istenilen diizeyde yeterlilik gdstermesi ya da kendisine 6lgme araglar1 uygulanan
ogrencinin olumlu tepkileriyle ortaya ¢ikan sonug” tur (Demirtas, Cinar, 2004; Arici, 2007).
Bu agidan bakildiginda, egitimin temel Ogeleri olan Ogrenci, Ogretmen, veli ve okul
yoneticilerinin “basar1” algilamalarin1 bilmek bir¢ok egitim sorununun ¢oziilmesine katki
saglayabilir. Siirecte yer alan 0gelerin basar1 kavramina yiikledikleri anlamin ortak olmasi, en
azindan iletisim sorunlarini ortadan kaldirirken, bu kavrama farkli anlamlar ytikleme ve farkli
bigimlerde algilama, hedeflere ulasmama sorununu yaratmaktadir. Ogrenci, 6gretmen, veli ve
okul yoneticilerinin “basar1” kavramindan farkli seyler algilamalar1 siireci basarisiz
kilabilmektedir (Demirtas, Cinar, 2004).

Ogrencilerin akademik basariya karsi tutumlarini belirleyen bircok etken vardir.
Bunlar 6gretmen, 6grenme stillerine gore hazirlanmis 6grenme ¢evresi, akran grubu ve anne-

baba gibi etkenlerdir. Akademik egitime ve basar1 algisina karst olumlu tutumu etkileyen bir
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baska degisken de dgretim bi¢imidir. Ogretimde ama¢ 6grenmenin gergeklesmesidir. Bunun
en verimli bi¢imde gerceklesmesi, diger bir deyimle, en az emek harcanarak, asgari maliyetle
azami 6grenmenin saglanmasi istenir. Bunu saglamanin bir¢cok kosulu vardir. Bunlardan birisi
de dgrencinin 6grenme stiline uygun dgrenme ortami hazirlamaktir. Ogrencilerin 6grenme
stillerini bilmek, uygun 6grenme ortami olusturmak bakimindan 6nemlidir. Farkli 6grenme

stillerine uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6grenmeyi kolaylastirir.

Ogretme-dgrenme siirecinin dgrenme bicimlerinin dikkate alinarak diizenlenmesinin
egitsel amaclara ulagilmasi agisindan olduk¢a Oonemli oldugu, Ogretme-6grenme siirecinin
etkililiginin Ogrenenin Ogrenme gereksinimini karsilamasina ve O6grenme bicemine gore
diizenlenmesine bagli oldugu goz ardi edilmemelidir (Boydak 2001, Mahiroglu 1999).
Ogrenme stillerine uygun olarak hazirlanmis dgrenme ortamlarindaki dgrencilerin akademik
basarilar1 basta olmak {lizere, derslere yonelik tutum ve motivasyonlar1 da olumlu yonde

gelismektedir.
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1.1.9. OGRENME STIiLLERi MODELLERI

1.1.9.1. Kolb Ogrenme Stili Modeli

Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklarin énemine deginen Kolb, bireyin dgrenme
stirecine etkin katilim1 i¢in kendisine uygun bir 6grenme tarzi segmesi gerektigini belirtmistir.
Ogrenme siirecinin de dgrencinin dgrenme tarzina uygun olarak diizenlenmesi gerektigini
savunmustur. Yasam boyu Ogrenme felsefesini benimseyen David Kolb, 1984 yilinda
"Yasant1" isimli bir kitabin1 yayinlamis ve kitabinda bu felsefesini diinyaya duyurmustur.
Kolb' un 6grenme stili, bireyin somut yasantilarina bir anlam yiikleme siireci ve bu siireclerde

aktif rol oynayan farkli 6grenme stillerinden olusur (Deveci, 2011).

Kolb 6grenme stili modelinde 6grenme bicimleri 4 'e ayrilir ve bu 4 §grenme bigimi
bir dongii igerisinde yer alir. Bunlar; somut yasanti, yansitici gézlem, soyut kavramsallastirma
ve aktif yasantidir. Bu 4 6grenme bic¢imi i¢cin 6grenme tercihleri farklidir. Asagida Kolb
ogrenme stili modelinde yer alan 6grenme bigimleri ve bu 6grenme bigimleri i¢in dgrenme

tercihleri verilmistir.

Somut yasant: ="~ Hissederek Ogrenme
Yansitic1 gozlem =—> Izleyerek Ogrenme

Soyut kavramsallastrma = > Diisiinerek Ogrenme

AKktif yasanti = Yaparak, Yasayarak 6grenme

Kolb Ogrenme Stili Modelinde belirtilen 6grenme stilleri 4'e ayrilmistir. Bunlar;
Ayristiran, Degistiren, Oziimseyen ve Yerlestiren 6grenme stilleri olarak belirlenmistir (Ekici,

2003). Bu 4 6grenme stilinin 6zellikleri asagidaki gibidir.
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Kolb Ogrenme Stilleri

1.Aynistiran Ogrenme Stili : Bu dgrenme stiline sahip olan bireylerin kararli, kendine
giivenen ve kivrak zekaya sahip olduklari goriiliir. Duygulariyla hareket etmektense belli bir
konuya veya iirline odaklanip, mantikli diisiinerek kararlar vermeleri en 6nemli 6zellikleri
arasinda yer alir. Kiiciik parcalart birlestirerek genel sonuglara ulagirlar; yani
tiimevarimcidirlar. Sistemli bir sekilde calismayr severler. Rasyonel ve analitik diisiinme
becerileri oldukca gelismistir. Bu tip 6grenme stiline sahip bireylerin 6grenme bigimleri
arasinda soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti yer alir. Tip, miihendislik, bilgisayar
programciligi gibi meslek guruplarinda yer alan bireyler genel olarak ayristiran 6grenme

stiline sahip bireyler igerisinde yer almaktadirlar (Giiven, G.A. 2003) .

2.Degistiren Ogrenme Stili : Yaraticilik dzellikleri gelismis olan bu stile sahip bireyler, bir
durum hakkindaki kararlar1 hizlica gézden gecirip, mantikli bir sekilde organize edebilirler.
Olaylar ve olgular arasindaki iliskileri sentezleyip, iyi bir sekilde oOzetlerler. Onemli
ozelliklerinden bir digeri, kendilerini karsilarindaki insanin yerine koyarak onun agisindan
diisiinmeye ¢alismalaridir. Bu yoniiyle bakilinca empati yeteneklerinin gelismis kisiler oldugu
sOylenebilir. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireylerin 6grenme bigimleri, somut yasanti ve
yansitict gézlemdir. Psikoloji, radyo ve gazetecilik, ekonomi uzmanlari, oyunculuk gibi

meslek guruplarina dahil olan kisiler genelde degistiren 6grenme stiline sahiptirler (Giiven,
G.A. 2003).

3.0ziimseyen Ogrenme Stili : Kavramsal modeller olusturma konusunda gayet basarilidirlar.
(Calismalarinda tiimevarime1 bir yontem kullanirlar. Caligmalarinin mantikli ve kesin sonuglar
dogurmasi onlar i¢in ¢ok Onemlidir. Coklu bakis acilar1 iiretirler. Soyut diisiinmeyi ve
calismay1 severler. Ancak kararli bir yapiya sahip degillerdir. Matematiksel islem
becerilerinin iyi oldugu soylenebilir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin dgrenme
tercihleri arasinda, soyut kavramsallagtirma ve yansitict gozlem yer almaktadir. Matematik,
akademisyenlik, hukuk, sosyoloji gibi meslek gurubunda yer alan bireylerin bu 6grenme
stilini benimsedikleri goriiliir (Giiven, G.A. 2003).

4.Yerlestiren Ogrenme Stili : Girisken yapilar1 goze carpan bu stile sahip bireyler, genelde
arastirmaci kisilige sahip olan bireylerdir. A¢ik goriisliidiirler ve ¢alismalarinda risk almaktan

hoslanirlar. Ancak analitik diisiinme yetenekleri zayiftirlar. Sistemli ¢aligmayr pek fazla
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basaramazlar. Kisiye baghdirlar; bir olay karsisinda kendi izlenim ve yorumlarini
yansitmaktansa, ¢evredeki insanlarin yorumlarini daha degerli bulurlar. Bu yilizden fikirleri ve
kararlar1 esneklik gosterir. Yerlestiren 6grenme stiline sahip olan bireylerin 6grenme tercihleri
arasinda somut yasant1 ve aktif yasant1 yer alir. Bu stile sahip bireylerin yer aldig1 meslek
guruplari; kamu yoOnetimi, egitim yonetimi, pazarlamacilik ve bankacilik gibi mesleklerdir

(Giiven, G.A. 2003).

Somut Yasant
(Hissederelk)

Yerlegtiren w\/ X/v Degistiren

Aktif Yasant Yansitia Gozlem
(Yaparak) (Izleyerek)
/ \ (Oziimseyen
Ayrigtiran
Soyut Kavramsallagtirma
(Diigiinerek)

Cizelge 1.1.9.1.1. Kolb Ogrenme Stili Modeli (Peker, 2003)

1.1.9.2. Dunn Ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn (1993) 'a gore 6grenme stili, her bireyde farklilik gdsteren, bireyin zor
ve yeni bir bilgi lizerine yogunlagmasiyla baglayan, bilgi alma ve zihne yerlestirme siireci ile
devam eden bir yoldur. Dunn ve Dunn, 6grenme siirecinin daha verimli hale gelmesi i¢in
cevresel uyaricilarin dikkate alinmasi gerektiginden bahsetmistir. Ogrenme siirecine katilan
ogrencilerin tercihlerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir.

Dunn ve Dunn O6grenme stili modeline gore, bireylerin 6grenme stillerinin
belirlenebilmesi icin dikkate alinmas1 gereken Ogrenci tercihleri 5 temel uyaric1 ve bunlarin
alt boyutlarindan olusur (Siiral, 2008). Bu temel uyaricilar; cevresel, duygusal, sosyolojik,

fizyolojik ve psikolojik olarak siralanmaktadir.
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Cizelge 1.1.9.2.1 Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli (Simsek, 2007)

Dunn ve Dunn (2003)' e gore Ogrencilerin 68renme siirecinde tercihlerini etkileyen

uyaricilar ve bu uyaricilarin 6zellikleri asagidaki gibidir.

Cevresel Uvaricilar

Ses : Ogrencinin ¢alisma ortamindaki ses miktar1 tercihidir. Sesli veya sessiz ¢alisma

ortamlari.

Isik : Caligma ortaminin los veya parlak 1s1kli olmasi tercihidir.
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Is1 : Calisma ortammin 1s1 diizeyi ile ilgili tercihlerdir. Bazi 6grenciler c¢alisma

ortamlarinin 1lik olmasini isterken, bazilar1 da sicak olmasini isteyebilir.

Ortam : Calisma ortaminin diizenli veya diizensiz olmasi, calisilacak masa sandalye vs.

gibi mobilyalarin geleneksel veya modern olmasi gibi tercihlerdir.

Duygusal Uyaricilar

Motivasyon : Ogrenci, ¢alismaya baslarken motivasyon diizeyinin yeterli seviyede olmas1

demektir. Calisacagi konuya iyi motive olamamis bir 6grenci, yeterli verim alamayabilir.

Kararlihk : Ogrencinin bir ise baslarken o isi sonuna kadar gotiiriip gotiirememesi,
basarili olabilmek i¢in kendi gorevini yerine getirip getirememesi, 6grencinin kararliligi

ile ilgilidir.

Sorumluluk : Ogrencinin kendi 6grenmesinin farkinda olmasi demektir. Ogrencinin

kendi gorevini, bir rehberin destegine ihtiyag duymadan yerine getirebilme derecesidir.
Yapisalhk : Ogrencinin yapisal 6grenme hakkindaki tercihleriyle ilgilidir. Ogrenci
yapilandirilmis 6grenmeleri mi tercih ediyor? Yoksa kendi dgrenmelerinin kendisi mi

secip yapilandiriyor? Bu sorularla ilgilidir.

Sosval Uvaricilar

Bireysellik : Ogrencinin 6grenme siirecinde yalniz olma tercihini ifade eder. Ogrenci

tek basina daha iyi 6grenecegini diisiindiigii i¢in yalniz olmayi tercih eder.

ki Kisi : Ogrenci 6grenme siirecinde tek bir arkadasiyla daha iyi 6grenecegini

diisiindiigii i¢in yaninda bir arkadasinin olmasin tercih eder.

Gurup : Ogrenme siirecinde yalniz galismak yerine bir gurubun iiyesi olarak

caligmayi tercih eder.
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Takim : Ogrenci 6grenme siirecinde siirekli basarma arzusuyla bir takim kurmay1 ve

bu takimla ¢aligmayi tercih eder.

Yetiskin : Ogrencinin &grenme siirecinde bir rehberle birlikte ¢alismay1 tercih
etmesidir.

Cesitlilik : Ogrencinin 6grenme siirecinde bir konuyla ilgili calisirken farkli grenme
yontemlerini kullanip kullanmamasi veya ayni anda birden fazla konuya ¢alisabilmesi

ile ilgili tercihleridir.

Fizvolojik Uvaricilar

Algsal tercihler : Ogrencinin isitsel (dinleme, anlatma, tartisma vs.), gorsel (okuma,
bakarak yorumlama vs.), dokunsal (okurken altin1 ¢izme, not alma vs.) ve devinimsel

(beden hareketleri) ile ilgili tercihleridir.

Yiyecek-Igecek tercihleri : Ogrencinin 6grenme siirecindeyken bir seyler yemeyi

veya icmeyi tercih edip etmemesi ile ilgili tercihleridir.

Zaman : Ogrencinin calismak i¢in giiniin sabah, 68le veya aksam vakitlerinden

herhangi birini tercih etmesi ile ilgilidir.

Hareket : Ogrencinin galisirken siirekli ayn1 pozisyonda hareketsiz kalmay1 m1 yoksa

pozisyon degistirerek hareketli olmay1 mi tercih ettigi ile ilgilidir.

Psikolojik Uvaricilar

Biitiinsel-Analitik tercihler : Ogrencinin ¢alisma siirecindeyken bilgileri biitiin
olarak inceleyip, genel olarak bilgi sahibi olmay1r mi tercih ettikleri ya da kiigiik
adimlardan yola cikarak elde edilen kiigiik bilgileri ayrintili olarak sentezleyip genel

bilgilere ulasmay1 m1 tercih ettikleri ile ilgilidir.
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Beynin sag ve sol loblar1 : Ogrencinin beyninin sag lobu mu, sol lobu mu daha
giiclii? Bu sorulara verilen cevaplarla ilgilidir. Beyninin sol lobu giiglii olanlar analitik
ve siralt 0grenmeye yatkinken, beyninin sag lobu giiclii olanlar ise biitiinsel ve aninda

o0grenmeye daha yatkinlardir.
Diisiince bicimi tercihi : Ogrencinin bir konu hakkinda karara varmadan dnce uzun
uzun disiiniip, her ayrintiyr hesaba katarak mi1 karar verdigi, yoksa ayrintilara dikkat

etmeyip aninda mi1 karar verdigi ile ilgilidir.

Dunn ve Dunn(1993)'a gére gelistirdikleri Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli su

ilkelere dayanir :

% Insanlar1 bir cogu 6grenme yetenegine sahiptirler.

% Ogrenme siirecinde kaynaklar, c¢evresel etkenler Ogrenme stiline gore

ayarlanabilir.

% Her insan belli bir giice sahiptir. Ancak her insan ayni giicte degildir.

¢ Her 6grencinin 6grenme siirecinde farkli 6grenme tercihleri vardir. Bu tercihler

Ol¢iiliip degerlendirilebilir.

% Egitmenler kendi 6grenme stillerini 6grenme siirecinde kullanabilirler.

% Ogrenciler 6grenme siirecinde yeni ve zor bir bilgi ile karsilastiklarinda kendi

ogrenme stillerinin farkina varabilirler.

K/
L X4

Ogrenme stillerine gore ayarlanan 6grenme ortamlar1 dgrencinin basarisini

artirir.
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1.1.9.3 Grasha Ve Reichman Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stilleriyle benzerlik gosteren Grasha ve Reichman §grenme
stilleri modeli, Grasha tarafindan gelistirilen bagimli-rekabet¢i-pasif 6grenme stilleri ile
Reichman tarafindan  gelistirilen, katilimci-igbirlikli-bagimsiz ~ 6grenme  stillerinin
birlestirilmesiyle olusan bir 6grenme stili modelidir. Grasha ve Reichman 6grenme stili
modeli tiim 6grencilere hitap eder. Ancak ¢ogunlukla dgrenciler bu 6grenme stillerinden bir
veya ikisine agirlik verir (Stiral, 2008). Grasha ve Reichman O6grenme stilleri modeli
katilimci-¢gekingen, rekabetgi-paylasimci, ve bagimli-bagimsiz olmak iizere 3 guruba ayrilir

(Grasha ve digerleri, 2003).

Katihmar : Katilime1 6grenciler, 6grenme siirecinin neredeyse her agamasinda yer alirlar.
Ogrenmeyi ¢ok sevdiklerinden dgrenme siirecinde siirekli aktiftirler. Kendi dgrenmelerini
gerceklestirmek i¢in ¢aba sarf ederler.

Cekingen : Ogrenme siirecinde oldukga pasif bir yapidadirlar. Yeni konularin dgrenilmesinde

heyecan duymazlar. Siif igindeki 6grenme siirecinde olup bitenler pek ilgilerini ¢cekmez.

Rekabet¢i : Ogrenme siirecinde bulunan diger 6grencilerden daha fazla bagar1 gostermek igin
ugrasirlar. Basarili olmak icin kendisiyle birlikte 6grenme siirecinde bulunan diger kisileri
rakip gormek ve onlardan daha fazla ¢alismak gerektigini diistiniirler.

Paylasime1r : Arkadaslariyla veya Ogretmenleriyle isbirligi i¢inde ¢alisarak daha iyi

ogreneceklerini diigiinen dgrencilerdir.

Bagimh : Bagimli 68renme stiline sahip olan 6grenciler, 6grenme siirecinde bir rehber
esliginde calisarak daha iyi Ogreneceklerini diisliniirler. Smifta siirekli bagkalarinin
talimatlarin1 bekleyen tiplerdir.

Bagimsiz : Kendi 6grenmelerini kendilerinin gergeklestirmeleri gerektigine inanan ve buna
gore davranan bireylerdir. Ogrenme siirecinde baskalarinin kendilerini ydnlendirmelerine

firsat tanimadan kendi islerini kendileri yaparlar.

Grasha ve Reichman belirledikleri bu 6grenme stillerine hangi O6grencilerin dahil olup
olmadigini belirlemek i¢in 6 boyutu olan ve her bir boyutta 5 secenegin oldugu, Likert tipi,

toplam 42 maddeden olusan Grasha ve Reichman 6grenme stili envanterini gelistirmislerdir.



32

1.1.9.4. Felder Ve Silverman Ogrenme Stilleri Modeli

Felder ve Silverman &grencilerin 6grenebilmesi icin bilgiyi alma ve bilgiyi isleme
olmak iizere 2 basamaktan gecirmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci 6nce ¢evreden
veya kendi i¢ gozlemleriyle bilgiyi algilar. Daha sonra algiladigi bilgileri analiz, uygulama,
Olcme ve degerlendirme islemlerinden gegirdikten sonra hafizasina depolar ve bu sekilde bilgi
elde edilmis olur (Samanct ve Keskin, 2007). Felder ve Silverman (1988), 6grencinin bilgiyi
algilama, analizini yapma, 6lgme ve degerlendirme islemlerini dikkate alarak bazi sorular
cevaplandirma yoluyla 6grenme stillerini kategorize etmistir. Bu sorular ve bu sorular

neticesinde yapilan siniflama su sekildedir :

Ogrenciler daha ¢cok hangi bilgi tiirlerini almay tercih ederler ?

- Hissederek (D1s kaynakl) : Sesler, goriintiiler vs.

- Sezgisel (I¢ kaynakh) : Thtimaller, sezgiler vs.

Hissetme yoluyla (D1s kaynakh) bilgiler en ¢cok hangi kaynakla en iyi elde edilir?

- Gorsel : Resimler, haritalar, grafikler, diyagramlar vs.

- Isitsel : Agiklamalar.

Ogrenciler algiladig: bilgiyi daha ¢ok hangi siireclerle isler?

- Yaparak : Belli bir aktivite gerceklestirerek.
- Diisiinerek : Kendi igsel fikirleriyle.

Ogrenci bilgiyi anlamlandirma siirecinde nasil bir yéntem veya teknik kullanir?

- Sirah : Birbirini takip eden kiigiik adimlarla.

- Biitiinsel : Biitiin olarak.



33

1.1.9.5. Carl Jung'un Psikolojik Tipler Kurami

Carl Jung tarafindan gelistirilen kisilik tipleri kuramina gore insanlar arasinda bir¢ok

benzer 6zellik oldugu gibi, bir¢ok ta farkli dzellikler vardir. Insanlar arasindaki farkliliklardan

yola ¢ikan Jung, insanlar daha ¢ok psikolojik yonlerden farklidir varsayimmna dayanarak

psikolojik tipler kuramim gelistirmistir ( Ozgii, 1976).

Jung iki insan tipi {izerinde yogunlasmustir: Icedoniik ve disadoniik insan tipleri. Jung

insanda her iki karakter tipinin de bulunabilecegini, ancak her zaman bir karakter tipinin daha

agir basacagini belirtmistir.

Cizelge 1.1.8.5.1 Carl Jung'un karakter tipleri ve ozellikleri

Icedoniik insan tipleri

Disadoniik insan tipleri

-Kendi 6ziine doniik bir egilimi vardir.

-Diisiinmeden higbir isi yapmaya kalkigsmaz.
Yapacagi isten 6nce uzun uzun diisiiniir.
-Cekingen oldugu

icin ¢evreyle uyum

problemi yasar.

-Bir ise baslamadan o6nce oldukg¢a ayrintili
diislinlir ve bazen kararsizlik yasar. Bunun
sonucunda islerinde ¢ogunlukla zaman kayb1

yasar.

-Cevresine ve kendine olan giiveni diisiiktiir.
Basarmak adina yogun bir c¢aba igerisine

girmezler.

-Olumsuzluklar karsisinda ¢abuk kirilirlar ve

bundan hemen etkilenirler.

-Dis diinyaya daha egilimlidir.

-Beklemenin bir ise yaramayacagini diisiiniir

ve girisken bir tavir sergiler.

-Cevresiyle mutlaka iyi iliskileri vardir.
Cevreden bagimsiz olmay1 istemez.
bakar.

-Yeniliklere  oldukc¢a

degisiklikler

lyimser

Cevresiyle ilgili yapmakta

ikilemler yasamaz; kararlidir.

- Asla cesaretlerini kaybetmezler, basarmak
icin yogun ¢aba gosterirler ve bunu yilmadan

surdurtrler.

- Olumsuz durumlarda sogukkanli bir tavir
sergilerler ve bundan dersler ¢ikarma yoluna

giderler.

Veznedaroglu ve Ozgiir (2005) 'den yararlanilarak olusturulmustur.
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Cizelge 1.1.9.5.1 de goriildiigii iizere, Carl Jung' un karakter tiplerinde disadoniik insanlarin,
icedontik insanlara gore daha girisken, azimli ve kararli olduklari gozlenir. Jung 2. tip
karakter olan disadoniik insan tipine ulagilmaya calisilmasi gerektiginden bahsetmis ve ancak
disadoniik karakter tipine sahip olmanin, bireyi basar1 adina daha st seviyelere
ulagtirabilecegini savunmustur.

Jung, bu smiflamadan yola ¢ikarak igedoniik ve disa doniik insan tiplerini kendi i¢inde 4

temel gurupta degerlendirmistir.

Cizelge 1.1.9.5.2. icedoniik ve Disadoniik Insan Tipleri

Disadoniik(Extraversion) E | Icedoniik(introversion) I

Nesnelerin ve insanlarin dis | Fikirlerin ve insanlarin ic

DUNYAYLA ILISKI

SEKLI diinyasina doniikliik.

diinyasina doniikliik.

Karar verici (Judging) J Azimli (Perceining) P

KARAR ALMA / KARAR
VERME SEKLI

Sorunlarin  ¢oziimiinde ve | Daha fazla bilgi ve veri elde

kararlar ~almada sistemli | etmek i¢in ¢aba gostermek.

hareket etmek.

Algisal (Sensation) S Sezgisel (Intution) N

. Duyularla algilamaya ve | Hayal giiciine, varsayimlara
ALGILAMA SEKLI
somut olaylara dontikliik. nesneler biitiin olarak
gormeye doniikliik.
Diisiinen (Thinking) T Hisseden (Feeling) F
DEGERLENDIRME Mantik ve gerceklerle analiz | Inanca, begeniye, degerlere
SEKLI yapmak. kisaca oznellige bagl analiz

yapmak.

Given, (1996) ve Veznedaroglu, (2005) ten yararlanilarak olusturulmustur.

Isabel Myers ve Katherina Briggs, Jung'un kisilik tipleri iizerindeki ¢aligmalarini dikkate

alarak, Myers-Briggs 16 farkli tipten olusan tip belirleyicisini (MBTI) gelistirmislerdir.




Myers-Briggs tip belirleyicisi (MBT]I) kisilik analizi dongiisii

ALGISAL YARGISAL

QAL|Z|

ALGISAL
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Buna gore kisi simiflamaya bagl olarak kendine uygun tip modeline yerlestirilir. Bu tip

modelleri sunlardir:

ENTJ
ISFP
ENFP
ISTJ
ENFJ
ISTP
ESFP
INTJ
ENTP
ISFJ
ESFJ
INTJ

> Yonetici

: Miicadeleci, Avukat
: Heykeltiras

: Yenilik¢i/Oncii

: Antrenor

. Bilim insani, Miihendis
: Kasif, Avukat

: Bakici, Miidiir

. Heykeltiras

. Yenilikei, Oncii

: AntrenOr

: Bilim Insam
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ESTJ - Yonetici, Sef
INFP : Miicadeleci
ESTP : Kasif, Miihendis
INFJ : Bakici, Midiir

Carl Jung tarafindan gelistirilen Jung'un kisilik tipleri ve buna paralel olarak hazirlanan
(MBTI) Ogrenme stilleri icerisinde kisilige ve duyussal dzelliklere bagli bir model igerisinde
yer almaktadir (Akt. Veznadaroglu, 2005) Bu kisilik tiplerine bagl degerlendirilen 6zellikler

bir ¢ok arastirmaciy1 etkilemis ve bir ¢ok aragtirmaciya fikir sunma araci olmustur.

1.1.9.6 Grecorc Ogrenme Stili Modeli

Bireyin algilama, algiladiklarin1 kavrama ve diizenleme gibi 6zelliklerinin {lizerinde
duran ve bunun ayrintilarina inmeye ¢alisan Grecorc' a gore her bireyin yasadigimiz ¢evreyi
soyut veya somut bir sekilde algilama yetenegi vardir. Ayn1 zamanda da bireyin yasadigi
cevreden Ogrendigi bilgileri dogrusal ya da dogrusal olmayan diizensiz bir sekilde dizme
yetenegi vardir (Gilinaydin, 2011). Grecorc 6grenme stiline gore algilama ¢ok onemlidir ve
bireyin algiladiklar1 soyut veya somut olmak iizere 2 sekilde siniflandirilir. Bunlardan soyut
algilayicilara gore gergekler ancak goriinenlerin arkasinda gizlidir. Bunlara ulagsmak i¢in hayal
giici gereklidir. Somut algilayicilara gore ise gergekler sadece gozle goriinenler ve
hissedilebilenlerdir. Ayn1 sekilde Grecorc Ogrenme Stili modelinde bireyin algiladiklarmi
diizenleme bi¢imi oldukc¢a 6nemlidir. Diizenleme bi¢imi de bu model de ardisik ve random
(ardisik olmayan) bigiminde 2 sekilde smiflandirilmistir. Bu smiflandirmalardan yola
cikilarak Grecorc Ogrenme stilleri modeli 4 sekilde siniflandirilmistir. Bunlar; somut

dogrusal, soyut dogrusal, somut daginik ve soyut daginik 6grenme stilleridir.

Grecorc'un Osrenme Stilleri

a) Somut Dogrusal (Sirali) Ogrenme Stilinin Ozellikleri : Bu stile sahip grenenler,
soyut fikirlerden somut {irlinler ¢ikartirlar, bilgiye ulasmada sistemli ¢alismaya dikkat

ederler. Yaparak-yasayarak 6grenme tarzina sahiptirler. Calismalarinda oldukga titiz
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davranirlar ve diizenli olmay1 severler. Gurup icinde yapilan elestiriler katilmazlar.

Kesin bir sonuca ulagsmayacak ¢alismalara da katilmazlar.

b) Soyut Dogrusal (Sirali) Ogrenme Stilinin Ozellikleri : Bu stile sahip dgrenenler,
oncelikle zihninde ¢alismak istedigi konunun projesini tasarlar. Sonra bu proje
tizerinde sistemli digiinceler gelistirir; analizler, yordamalar yapar ve bir sira
icerisinde caligmasina baslar. Mantikli diisiinmeye Onem verirler, daha ¢ok gdzlem

yoluyla 6grenmeyi secgerler.

¢) Somut Dagimik (Rastgele) Ogrenme Stilinin Ozellikleri : Bir cok segenek igerisinde
kaldiklarinda hizli diigiinlip karar verme yoluna giderler. Kiiclik guruplarla deneme-
yanilma yoluyla farkli aktiviteler yaptiklarinda daha kolay ve hizli 6grenirler (Ekici,
2003a). Yenilikgidirler; daha once hig¢ yapilmamis olan bir seyi yapmayi denerler.
Aragtirmaci bir kisilikleri vardir. Gergek problemlerle ilgilenir ve bunlara ¢6ziim

bulmak i¢in ugrasirlar.

d) Soyut Dagimk (Rastgele) Ogrenme Stilinin Ozellikleri : Bu kisiler bilgi ve
yorumlar1 elde etmede sistemli olmay1 segmezler. Bilgiye ulasma yolunu 6zgiin bir
sekilde zihninde tasarlayip, gézlemlere baslarlar. Baska insanlarin diisiincelerine saygi
duyarlar ve onlar1 ciddiyetle dinlerler. Onlarin duygularini anlamaya g¢alisirlar. Kesin
sonuglara ulagmak icin c¢aba gOstermezler. Aym1 anda ayn1 konu iizerinde

odaklanmalar1 zordur.

1.1.9.7. Fleming 'In Ogrenme Stilleri Modeli

Neil Fleming' e gore iyi veya kotii 6grenme stili yoktur. Dogru 6grenme stili vardir.
Onemli olan bireyin kendisine en uygun &grenme stilini bulmasi ve onu kullanmasidir. Bir
Ogrencinin bilgiyi algilamasinda ve islemesinde cevredeki duyussal, fiziksel uyaricilar ve
bireyin kendi deneyimleri, biligsel yapis1 onun grenme stilini belirler. Fleming (1995), David

Kolb'un 6grenme stilinden yola ¢ikarak 4 6grenme stili belirlemistir. Bunlar asagidaki gibidir:
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Gorsel Ogrenme Stili : Resimler, diyagramlar, semalar, haritalar, tablolar gibi gorsel

unsurlarla daha iyi 6grenirler.
Isitsel Ogrenme Stili : Dinleyerek en iyi 6grenmeleri gerceklestirirler.

Dokunsal Ogrenme Stili : Okurken altim1 ¢izme, notlar tutma gibi fiziksel temaslarda

bulunarak daha etkili 6grenirler.

Devinimsel Ogrenme Stili : Hareket ederek, yaparak-yasayarak, pandomim, drama gibi

hareket enerjisi gerektiren yontemlerle daha iyi 6grenirler.

1.1.9.8. Mccarthy Ogrenme Stili Modeli (4 Mat Ogrenme Stili)

Basta Kolb olmak iizere, Piaget, Dewey gibi bir ¢ok arastirmacinin tasarladiklari
modellerden yola ¢ikan McCarthy, 6grenme siirecinde bilginin algilanmasinin ve islenmesinin
onemini belirterek yeni bir 6grenme stili modeli gelistirmistir. McCarthy' e gore 6grenme
stirecimde asil 6nemli olan yeni bilgileri nasil algiladigimiz ve algiladigimiz bu bilgileri
beynimizde nasil igledigimizdir. Her birey yeni bilgiler 6grenebilir ama her bireyin bu yeni
bilgileri algilama ve isleme tercihleri farklidir. Baz1 6grenciler bilgiyi i¢ gbzlemleri yoluyla,
bazilar1 ¢evreyi izleyerek, bazilari diigiince yoluyla, bazilar1 da yaparak yasayarak 6grenirler
(Peker, 2003a). Ogrenme siirecinde belirtilen bu 4 farkli tercihten dolayr MacCarthy Ogrenme
Stili Modeli 4AMAT (Mode Application Techniques) modeli olarak ta adlandirilir.
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Somut Yasant

IV.Tip Ogrenenler .
I. Tip Ogrenenler
Bilimmeyen
Kisisel anlanu
olasiliklar
arasturirlar

arastirirlar
Aktif Yasanti Yansitic1 Gozlem

IIL. Tip Ofrenenler | II. Tip Ogrenenler
Problemlere coziim | Zihinsel kavramayt

ararlar arasturirlar

Soyut Kavramsallastirma

Cizelge 1.2.9.1. MacCarthy (4 MAT) Ogrenme Stili Modeli (McCarthy, 1987)

MacCarthy 6grenme stili modeline gore 4 farkli 6grenme stili vardir (McCarthy, 1990).

Bunlar :

Imgesel Ogrenenler (I.Tip Ogrenenler) : Bilgileri kendi deneyimleri yoluyla, somut yasanti
yoluyla algilarlar ve yansitict gézlem yoluyla islerler. Problemler iizerinde diislinerek karar
verirler. Bagkalarinin fikirlerini dinleyerek ve paylasarak ogrenirler. Birilerinin rehberligine

ihtiya¢ duyarlar. "Ni¢in?" sorusunu sik kullanirlar.

Analitik Ogrenenler (II. Tip Ogrenenler) : Bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla
algilayip, yansitict gézlem yoluyla islerler. Sistemli diisiinlip mantikli kararlar almaya 6nem
verirler. Problemler karsisinda ayrintili analizler yapip, kiigiik adimlarla ilerleyerek ¢oziim
yolunu bulurlar. Bulduklart ¢éziim yollarini da degerlendirirler. Kavramlar ve modeller
olusturmayi severler. "Ne?" sorusunu sik¢a kullanirlar.

Sagduyulu Ogrenenler (III. Tip Ogrenenler) : Bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla
algilayip, aktif yasanti yoluyla islerler. Problemler iizerine yogunlasip, bunlar1 kendileri
cozmek isterler. Stratejik diistinme kapasiteleri gelismistir. Yaparak yasayarak 0grenmekten
hoslanirlar. Fikirlerini uygulamaya koyma agisindan oldukc¢a basarilidirlar. "Bu is nasil

yapilir?" sorusu en sik kullandiklar1 sorudur.
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Dinamik Ogrenenler (IV. Tip Ogrenenler) : Bilgileri somut yasantilar yoluyla algilayip,
aktif yasanilar yoluyla islerler. Bilinmeyenleri kesfetmeyi isterler. Yeni bilgiler karsisinda
heyecan duyarlar. Deneme-yanilma yoluyla 6grenmeyi isterler. Oldukea girisken ve cesur bir
yapidadirlar. Yasanti ve uygulamayi biitiinlestirirler. Otoriteyi dikkate almama egilimi
tagirlar. Okul hayati1 bu tip bireyler i¢in sikicidir. Bazen sabirsizlik gosterebilirler. Aktif

yasant1 yoluyla 6grenmek isterler. "..... ise ne olur ?" sorusu iizerine yogunlasirlar.

1.1.9.9. Lawrance Ogrenme Stili Modeli

Lawrance, Isabel Myers 'in 6grenme stillerinden yola ¢ikarak, 16 farkli 6grenen tipi

belirlemistir. Bu 6grenen tiplerini ise 4 baslik altinda toplamistir. (Akdeniz, 2007)

1. Hisseden Tipler : Bu tip 6grenenler, basta kendi duygularinin ve diger insanlarin
duygularinin farkinda olmak isterler. Sempatik bir yapida olan bu tipler, diger duygularini
diger insanlarla paylasmayi severler. Diger insanlarla uyum icinde yasamayu isterler. Her tiirlii

durumda mutlu olmaya ¢alisirlar.

2. Diisiinen Tipler : Daha ¢ok analiz etme ve mantikli kararlar alma egiliminde olan bu tip
ogrenenler kendi kararlarini kolay kolay veremezler. Ayrintilara fazlasiyla takilirlar. Adalet

kavramina ¢ok onem verirler.

3. Duygulu Tipler : Calismalarinda oldukga hassastirlar. Ogrenme yolunda kiigiik adimlarla

ilerlemeyi severler. Sabirli ve dikkatli ¢alisarak sonuca daha erken varacaklarini diisiiniirler.

4. Sezgili Tipler : Sonucu iyi veya kotii olsun, bu tip 6grenenler ilhamlariyla hareket ederler.
Sonuglara oldukg¢a hizli bir sekilde ulasabilirler. Daha 6nce iizerinde hi¢ c¢alisilmamis olan

problemler {izerinde ¢alismayi severler.
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ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

1. Doyran (2000) tarafindan yapilan bu calismada 6grenci algilarina gore genel ve sozsiiz
ogretmen davranislarinin ve dgrencilerin tercih ettikleri dgrenme stillerinin Ingilizce yeterlilik
diizeylerine etkisi incelenmistir. Calismada 27 Ogretim gorevlisi ve 314 lisans 6grencisi
orneklem gurubunu olusturmustur. Veri elde etmek i¢in Barch Ogrenme Stili Envanteri, Algi
Olgegi ve Anketler kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6gretim
gorevlilerinin konusmaya eslik eden sosyal davranislar ile Ingilizce yeterlilik sinavi sonuglari
arasinda anlamli bir iliski goriilmiistiir. Ogrencilerin algilarinin ve tercih ettikleri 6grenme

stillerinin Ingilizce yeterlilik diizeylerine gozle goriiliir bir katki sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

2. Arslan (2003); galismasinda ODTU miihendislik dgrencilerinin tercih ettikleri 6grenme
stillerini belirlemeyi ve 6grenme stillerinin cinsiyet, boliim ve akademik basar1 degiskenleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. ODTU miihendislik fakiiltesi, 13 miihendislik
bolimiinde 6grenim goren toplamda 1447 son smif Ogrencisi arasindan oranli kiime
ornekleme yontemi ile segilen 400 6grenci ¢alismanin drneklem gurubunu olusturmaktadir.
Ozellikle miihendislik &grencileri igin gelistirilmis Felder ve Silverman Ogrenme Stili
Envanteri 400 6grenciye uygulanmistir. Verilerin analizinde t testi ve kay-kare kullanilmis
ayrica ortalama ve SS hesaplamalar1 yapilmistir. Sonug olarak; ODTU Miihendislik Fakiiltesi
ogrencilerinin cinsiyet ve bolim fark etmeksizin genel olarak gorsel ogrenenler oldugu,

ogrencilerin akademik basarilarinin 6grenme stillerinden etkilenmedigi ortaya ¢ikmaistir.

3. Ozkan (2003); ¢alismasinda onuncu simif dgrencilerinin 6grenme stillerinin ve dz-yeterlilik,
icsel deger, sinav kaygisi gibi giidiisel inanglarinin biyoloji basarisina etkisini arastirmistir.
Olgme araglar1 olarak bu calismada 6grenmede giidiisel stratejiler anketi, 6grenme stilleri
envanteri ve biyoloji basar: testi kullanilmistir. 11 okuldan segilen toplamda 980 6grenci bu
calismanm orneklemini olusturmustur. Istatistiksel sonuglara gore Ogrencilerin giidiisel
inanclar1 kontrol edildiginde 6grenme stillerinin biyoloji basarisina anlamli bir etkisinin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica d6ziimseyen 6grenme stilinin son derece yaygin oldugu ve bu

ogrenme stiline sahip 6grencilerin biyoloji basarilarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

4. Peker (2003); ¢calismasinda 6grenme stilleri ve 4MAT yonteminin 6grencilerin Matematik
Tutum ve Akademik Basarilaria etkisini incelemistir. Orneklem olarak 500 lise grencisi

secilmis ve bu &grencilere Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Matematik Basar1 ve Tutum
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Olgekleri uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grenme stilleri ve 4MAT
yontemi ile 6grencilerin Matematik dersine yonelik tutumlart ve akademik basarilar1 arasinda

anlamli farkliliklara rastlanmastir.

5. Karatas (2004); calismasinda 6grencilerin 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin 6gretme
stillerinin eslestirilmesinin akademik basar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Orneklem olarak
secilen 479 {iniversite Ogrencisinin 6grenme stilleri Grasha ve Reichman o6grenme stili
envanteri ile belirlenmistir. Daha sonra yine 6rneklem olarak segilen bu 6grencilerin 6gretim
elemanlarinin  6gretim stilleri belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda &grencilerin
akademik basar1 puanlar1 ile 6gretim elemanlarinin 6gretim stilleri arasinda anlaml bir iligki
oldugu ancak, Ogrencilerin Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi
goriilmistlir. Ayrica dgrencilerin akademik basarilar ile cinsiyet ve fakiilte tiirleri arasinda
anlamli bir iliski vardir. Ogretim elemanlarmin dgretme stilleri ile dgrencilerin 6grenme
stillerinin eslestirilmesi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 goriilmiistiir.

6. Yazici (2004); tarafindan yapilan bu arastirmada, 6grenme stilleri ile ilkogretim 5. simif
matematik dersi basarisi arasindaki iliski incelenmistir. Bu c¢alismanin 6rneklem grubunu
ilkogretim 5. sinifta okuyan rastgele secilmis 102 6grenci olusturmustur. Veri toplamak i¢in
Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Matematik Bagsar1 Testi uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin analizi sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin matematik dersi basarilar

ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

7. Giines (2004); calismasinda Gazi Universitesi hazirlik smifi égrencilerinin égrenme stilleri
ile egitim gorecekleri fakiilte, cinsiyet ve akademik basar1 degiskenleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. 367 ogrenci bu calismanin &rneklem gurubunu olusturmustur. Ogrencilerin
basar1 puanlarinin 6grenme stillerine gore degisip degismedigini grenme igin t testi ve
ogrencilerin 6grenme stillerinin egitim gorecekleri fakiilte, cinsiyet ve dil diizeyine gore
degisip degismedigini belirlemek igin Crosstabs yapilmistir. Eldeki verilerin incelenmesi
sonucu 0grencilerin 6grenme stilleri ile fakiilte, cinsiyet, dil diizeyi ve basar1 puanlari arasinda

anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistir.

8. Tepehan (2004); calismasinda Deniz Harp Okulu 6grencilerinin mezun olduklart lise ve

lisans ders gruplari ile 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
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Calisma i¢in Deniz Harp Okulu 6grencilerinden olusan 231 kisilik 6grenci grubu orneklem
secilmistir. BIG16 Ogrenme Stili Envanteri ve karne notlar1 bu ¢alismada veri toplamak icin
kullanilan veri toplama araglaridir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda &grencilerin
mezun olduklar1 lise ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica

ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasinda da anlamli farkliliklar gériilmiistiir.

9. Giiven (2004) tarafindan yapilan bu calismada 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri
arasindaki iliski incelenmistir. 880 ortadgretim Ogrencisi bu ¢alismanin 6rneklemi secilmistir.
Veri elde etmek i¢in Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Kisisel Bilgiler Olcegi ve Ogrenme
Stratejilerini belirleme 06lgegi kullanilmistir. Yapilan analizleri sonucunda ortadgretim
ogrencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda,
ozellikle anlamay1 izleme stratejileri ve duyugsal stratejiler arasinda anlami bir iliski oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

10. Gokdag (2004) tarafindan yapilan bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli
ogrenme, 6grenme stilleri, akademik basar1 ve cinsiyet iliskileri incelenmistir. Veri toplamak
iizere Ogrenme Stilleri Olgegi, Basar1 Testleri ve Ses Kayitlar1 kullanilmistir. 6.7. ve 8.
ogrencilerinin olusturdugu 800 kisilik 6rneklem gurubu {izerinde yapilan bu arastirmanin
sonuglarna gore isbirlikli 0grenmenin Ogrencilerin basarilarini artirdig, isbirlikli  ve
geleneksel Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stilleri lizerindeki etkilerinin cinsiyete gore

farklilik gostermedigi goriilmistiir.

11. Kopriilii (2004); calismasinda bazi Egitim Fakiiltesi ingilizce boliimii 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile yabanci dil 6grenme basarisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma i¢in
812 ingilizce boliimii 6grencisi 6rneklem olarak belirlenmistir. Veri toplamak tizere Felder ve
Solomon Ogrenme Stili Envanterinden yararlanmilmis ve &grencilerin ders basarilari
gozlemlenmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda analitik 6grenme stiline sahip
ogrencilerin diger 6grenme stiline sahip Ogrencilere goére ingilizce ders basarilarinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

12. Mutlu (2004); calismasinda ilkdgretim 8. sinif Fen Bilgisi dersinde Fotosentez-Hiicresel
Solunum konusunun 4MAT Ogretim Stili Modeli kullanilarak dgretilmesinin 6grenci tutum
ve basarisina etkisini incelemistir. Calisma i¢in 751 ilkdgretim 8. sinif 6grencisi 6rneklem
olarak secilmistir. Veri toplamak icin "Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" ve "Ogrenme

Stillerine Dayali Ogretimi Belirleme Olgegi" kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
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sonucunda 6grencilerin On-son test basari puanlarinin 6grenme stilleri tercihlerine gore
degismedigi, 4AMAT Ogretim Stili Modeli ile islenen derslerde ise 6grencilerin Fen Bilgisi

dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

13. Kili¢ ve Karadeniz (2004); calismalarinda cinsiyet ve 0grenme stilinin gezinme stratejisi
ve akademik basariya etkisini incelemislerdir. Farkli fakiilte ve boliimlerde okuyan ve
Bilgisayar dersini alan 67 6grenci ile yapilan bu ¢alismada veri toplama araglar1 olarak Kolb
Ogrenme Stili Envanteri, Basar1 Testi ve Bilgisayar Veritaban1 kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizleri sonucunda akademik basarinin G6grencilerin cinsiyet, 0grenme stili ve
gezinme stratejilerine bagli olarak degismedigi, gezinme stratejisinin Ogrenme stili ve

cinsiyete gére anlaml farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

14. Arslan ve Babadogan (2005); calismalarinda ilkdgretim 7. ve 8. simif &grencilerinin
ogrenme stillerinin akademik basar1 diizeyi, cinsiyet ve yas ile iligkisini incelemislerdir. Bu
amagla 114 ilkogretim Ogrencisi orneklem olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Basar1 Testleri uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki
goriilmiistilir. Ayrica 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligski olmadigi, 6grenme

stilleri ile yas arasinda ise anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

15. Bozkurt (2005) tarafindan yapilan bu c¢aligmada ilkégretim 6. siif Fen Bilgisi dersinin
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili modeli kullanilarak &gretilmesinin dgrencilerin akademik
basari, tutum ve bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Veri toplamak {izere
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri, Akademik Basari Testi, Tutum Olgegi ve Bilimsel
Siire¢ Becerileri Testi kullanilmistir. [Ikdgreim 6. siif dgrencilerinin olusturdugu 61 kisilik
orneklem gurubu iizerinde yapilan bu arastirmanin sonuglarina gére Dunn ve Dunn Ogrenme
Stili Modeli ile 6grencilerin akademik basari, tutum ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli iligkiler tespit edilmistir.

16. Altun (2005); ¢alismasinda 6grencilerin 6z diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin ve
0z yeterlik algilarinin 6grenme stilleri ve cinsiyete gére matematik basarisin1 yordama giiciinii
arastirmistir. Bu c¢alisma i¢in 472 kisilik iiniversite Ogrencisinin olusturdugu orneklem
grubuna Renzulli, Rezza ve Smith tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ve Printch,
Garcia, Smith ve McKeachie tarafindan 6z yeterlik puanlarmi ve 6grenme stratejilerini

belirlemek amaciyla gelistirilen "Ogrenmede Motive Edici Stratejiler" dl¢egi uygulanmistir.
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Elde edilen verilerin analizleri sonucunda matematik basarisini agiklamada, 6z diizenlemeye
dayali 6grenme stratejileri ve 0z yeterlik algi puanlarmin 6grenme stilleri ve cinsiyete gore

yordama giiciiniin farklilik gosterdigi gortilmiistiir.

17. Ertekin (2005) tarafindan yapilan bu c¢aligmada ilkdgretim 2. kademe &grencilerinin
ogrenme stilleri ile ilkdgretim 2. kademe matematik 6gretmenlerinin Ogretme stilleri ve
Ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calismada veri toplamak
iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Reid Ogrenme Stili Envanteri ve Matematik Basar1 Testi
kullanilmigtir. 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinden rastgele segilen 228 kisi ve bu kisilerin
matematik 6gretmenleri 6rneklem gurubunu olusturmustur. Yapilan arastirmalar sonucunda
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.
Ogretmenlerin  6gretme stilleri ile Ogrenci basaris1 arasmnda anlamli  bir iliskiye

rastlanmamustir.

18. Onder (2006); calismasinda Fizik egitiminde ogrenme stillerine dayali 6gretim
yontemlerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. 10. sinif 6grencileri tizerinde
deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Veri toplama ol¢ekleri olarak Gokdag tarafindan
gelistirilen 6grenme stilleri Envanteri ve basari testleri kullanilmistir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucu, hem deney hem de kontrol gurubunun Fizik dersi basarilar1 6n test
sonuglarma gore anlamli diizeyde arttigi ve deney ile kontrol guruplarimin Fizik dersi

basarilar1 arasinda deney gurubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

19. Demirel (2006); calismasinda 6grenme stillerine gére anlamli gruplar olusturmanin
etkililigini incelmistir. Veriler yabanci diller boliimiinde okuyan 60 &grencinin bulundugu 3
ayr1 grup ile deneysel bir ¢alisma yapilarak elde edilmistir. Ogrencilerin seviyeleri "Michigan
Test" kullanilarak saptanmustir. Ogrenci ve dgretmenlerin 6grenme stillerinin belirleyebilmek
icin Rebecca Oxford'un (1993) hazirlamis oldugu Stil Analiz Anketi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analizleri sonucunda 6grenci ve Ogretmenleri stilleri eslestirildiginde ve
ogrenme stillerine uygun materyal ve yontemlerle Ogretim yapildiginda Ogrencilerin

basarilarinda artis oldugu goriilmiistiir.

20. Agca (2006); caligmasinda hipermedya ortamlarinda 6grenme stillerine dayali farkli
gezinti yapilarinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma i¢in toplamda 320 Egitim

Fakiiltesi 6grencisi orneklem grubu olarak belirlenmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme
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Stili Envanteri ve On-son basari testleri kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda ogrencilerin  6grenme stilleri ile basarilart arasinda anlamli farkliliklara

ulagilmistir.

21. Usta (2006); calismasinda ilkogretim Fen Bilgisi derslerinde 6grenme stillerine dayali
ogretim etkinliklerinin dgrencilerin erisi ve tutumlarina etkisi incelenmistir. ilkdgretim 4. sinif
ogrencilerinden olusturulan bir 6rneklem grubu ile yapilan arastirmada, veri toplamak i¢in
Fen Bilgisi Basar1 Testleri ve Fen Bilgisi Tutum 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda 6grenme stilleri ile Fen Bilgisi basaris1 ve Fen Bilgisi dersine yonelik
tutum arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica bu g¢alisma sonunda Fen Bilgisi

Ogretimine ve 6grenimine yonelik farkli 6neriler sunulmustur.

22. Cengizhan (2006) tarafindan yapilan bu caligmada bilgisayar destekli proje temelli
ogretim tasarimlarinin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin akademik
basarisina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi incelenmistir. Calismada 200 kisilik sinif
lizere Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanteri ve Basari Testi uygulanmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda bilgisayar destekli proje tasarimlarinin bagimsiz ve
isbirlikli 6grenme stilleri ile Ogrencilerin akademik basaris1 ve oOgrenmelerin kalicilig
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrenme stillerinin temele alinmasiyla

akademik basarinin ve 6grenmenin kaliciligiin arttig1 tespit edilmistir.

23. Otrar (2006) tarafindan yapilan bu ¢alismada 6grenme stilleri ile yetenekler, akademik
basar1 ve lniversiteye giris smmavi basaris1 arasindaki iliski incelenmistir. 1028 kisilik
ortadgretim Ogrenci gurubu bu calismanin 6rneklemini olusturmaktadir. Verileri elde etmek
iizere Marmara Ogrenme Stili Envanteri, Yetenek Testi, Ortadgretim Basar1 Puam1 ve Anket
kullanilmistir. Yapilan aragtirmalar sonucunda 6grencilerin 6grenme stilleri ile yetenekler,
akademik basari, liniversiteye giris sinavindaki basar1 ve diger incelenen degiskenler arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

24. Gencel (2006) tarafindan yapilan bu calismada ilkogretim 7. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim, tutum ve Sosyal Bilgiler program

hedeflerine erisi diizeyleri incelenmistir. Veri elde etmek iizere Kolb Ogrenme Stili Olgegi,
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Basar1 Ve Tutum Olgekleri kullanilmistir. 612 7. smf Ogrencisi iizerinde yapilan bu
caligmanin sonuglarina gore 6ziimseme dgrenme stiline sahip 6grencilerin cogunlukta oldugu,
ogrenme stilleriyle cinsiyet arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi, Sosyal Bilgiler
programi erisi diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farkin oldugu, deneyimsel
egitim kuramina gore egitimin Sosyal Bilgiler dersi basarisini artirdigi ve Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

25. Bayir (2007); calismasinda web tabanli egitimde Ogrencilerin 6grenme stillerine gore
yapilandirilan 6grenme kontroliiniin 6grenci basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
incelemistir. Bu arastirmada o6rneklem olarak 66 kisilik 9.simif 6grencileri secilmistir. Veri
toplamak icin basart ve kalicilik testleri uygulanmistir. Analizler sonucu 6grenme stillerine
uygun yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenci basarisina etkisinin olmadigi goriilmiistiir.
Ogrenme stillerine uygun dgrenen kontroliiniin saglandigr web tabanli egitim materyali ile
dersi alan 6grenciler ve 6grenme stillerine uygun 6grenen kontroliiniin gdzetilmedigi web
tabanli egitim materyali ile dersi alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmistiir.

26. Kogak (2007); calismasinda ilkdgretim 6. 7. 8. smif dgrencilerinin 6grenme stillerinin
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Bu amagla 13 farkli okuldan segilen 1190 6grenci
bu c¢alismanin O6rneklem gurubunu olusturmustur. Veri toplamak amaciyla Grasha ve
Reichman Ogrenme Stilleri Envanteri ve Basar1 izleme ve Degerlendirme Testi kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6. 7. 8. smif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

27. Dinger (2007); calismasinda Anadolu Lisesi dgrencileri iizerinde yapilan bu caligmada
ogrencilerin 6grenme stilleri ile fizik 6grenme stillerini arastirmistir. Orneklem olarak 707
ogrenci secilmis ve bu dgrenciler iizerinde ¢alisilmistir. Orneklem grubuna Kolb Ogrenme
Stili Envanteri ve Fizik Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmustir. Elde edilen veriler
incelendiginde, 6grencilerin fizik 6grenirken biiyiilk cogunlugunun ayristiran ve dziimseyen
ogrenme stilini tercih ettikleri ortaya c¢ikmistir. Diger 6grenme bicimleri ve fizik 6grenme

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

28. Kog (2007); ¢calismasinda ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri ile fen dersine yonelik
tutum ve basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Veri toplamak amaciyla Kolb Ogrenme

Stilleri Envanteri ve Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Orneklem olarak



48

secilen 468 ilkdgretim Ogrencisi lizerinde uygulanan bu ¢alismada elde edilen veriler 15181nda
ogrencilerin en ¢ok dzlimseyen 6grenme stilini tercih ettikleri goriilmistiir. Her bir 6grenme
stilindeki Ogrencilerin tutumlart ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna

ulasilmustir.

29. Karagdz Bolat (2007); tarafinda yapilan bu c¢aligmada, ilkdgretim 6. ve 7. sinif Fen ve
Teknoloji dersi Ogrencilerinin 6grenme stillerine gére motivasyon ve basar1 diizeyleri
incelenmistir. Arastirmada Ankara ilindeki Milli Egitim Midiirliigiine bagli 6. ve 7. simf
ogrencileri orneklem olarak secilmistir. Veri toplamak iizere Ogrenme Stili Envanteri ve
Ogrenme Motivasyonu Anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin motivasyon
diizeyleri ile Fen ve Teknoloji basar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki motivasyon diizeyleri ve basarilar1 ile dgrenme

stilleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

30. Kaya (2007); tarafindan yapilan bu calismada, ilkogretim Ogrencilerinin 6grenme
stillerine dayal1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim diizeyi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubu i¢in 687 ikinci kademe ilkdgretim Ggrencisi secilmistir. Veri toplamak iizere Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Fen ve Teknoloji Dersi STS kullamlmistir. Yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin 6grenme bi¢imleri ve bilesenleri ile 6grenme stillerinin cinsiyete gore
farklihik gostermedigi, ancak smif ve basar1 diizeyine gore farklilagtigi goriilmiistiir.
Arastirmada ayrica Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin dgrencilerin 6grenme stillerini dikkate

alarak 6grenme-6gretme ortamini olusturduklari tespit edilmistir.

31. Palas Aktas (2007); tarafindan yapilan bu ¢alismada, ilkogretim 2. kademe 6grencilerinin
ogrenme stillerinin okul basarilari, beden egitimi dersine yonelik tutumlar1 ve demografik
ozellikleriyle iliskisi incelenmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Tutum
Olgegi ve Anketler kullanilmistir. Toplamda 1498 2. kademe 6grencisi iizerinde yapilan bu
calismanin sonuglarina gore dgrencilerin okul basarilari, annenin egitim diizeyi, ailenin gelir
durumu ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunmazken, 6grencilerin siif
diizeyleri cinsiyetleri, babanin egitim durumu ile 6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin beden egitimi dersine karsi tutumlar ile 6grenme stilleri

arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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32. Ugur (2007); tarafindan yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin karma 6grenme yontemine ve
yonetim uygulamasina yonelik goriisleri basari, cinsiyet ve Ogrenme stilleri agisindan
incelenmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Karma Ogrenmeye Y onelik
Bilgi Formu ve Basar1 Puanlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore karma 6grenme
yontemine yonelik goriisler ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Kiz
ogrencilerinin goriislerinin erkek o6grencilerinkine goére daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Ayrica 6grenci goriislerinin 6grenme stillerine gore farklilik gdstermedigi ortaya ¢ikmustir.

33. Oztiirk (2007); calismasinda 4MAT modeline dayali dgretimin lise Tarih dersindeki
Ogrenci basarisina etkisini incelemeye calismistir. 116 6grenci bu ¢alisma igin 6rneklem
grubu olarak belirlenmistir. Bu 6grencilere Kolb Ogrenme Stili Envanteri uygulanmistir.
Basgar1 Testleri bu 6grencilere uygulanan bir diger veri toplama aracidir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda Ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliskiye

rastlanirken, 6grenme stilleri tercihlerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi goriilmiistiir.

34. Giirsoy (2008); calismasinda Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerindeki 1. ve 4. sif dgretmen adaylarnin 6grenme stillerini cesitli
degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada 6rneklem olarak 150 tane 1. sinif ve 150 tane
4. simf ogretmen adayr secilmis ve bu Ogrencilere Kolb Ogrenme Stili Envanteri
uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinda cinsiyete gore bagari
ortalamalarinda anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin ortalamalarinin erkek
ogrencilere gore daha yliksek olduklari goriilmiistiir. Farkli branslarda 6grenim goren
ogretmen adaylarmin Ogrenme stillerinin farklilastigi ve istatistiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte, en yiiksek basar1 ortalamalara sahip 6grencilerin "yerlestirme" stilinde

oldugu belirlenmistir.

-----

Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilari arasindaki iligkiyi incelemeye calismistir.
Arastirmada orneklem olarak 278 3.simif, smif 6gretmeni adayr 6grencisi se¢ilmistir. Veri
toplamak i¢in Grasha ve Reichman Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmustir. Verilerin

-----

ve Teknoloji dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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36. Erdogan (2008); tarafindan yapilan bu arastirmada, Fizik derslerindeki basarili ve
basarisiz Ogrencilerin 0grenme ve diislinme stillerinin  karsilagtirilmasi incelenmistir.
Arastirmada Genel Fizik dersini alan toplamda 198 6grenci 6rneklem grubunu olusturmustur.
Verileri elde etmek igin Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Diisiinme Stilleri Envanteri
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilere gore basarili ve basarisiz

ogrencilerin 6grenme ve diisiinme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

37. Ozkardes (2008); tarafindan yapilan bu ¢alismada, gelistirilen 6grenme stilleri dl¢eginin
sonuglarin degerlendirilmesi baslig1 altinda 6grenme stillerine uygun 6gretimin matematik
basarisina etkisi incelenmistir. 8. smif 6grencilerinden olusan 88 kisilik 6grenci gurubu bu
calismanin 6rneklem gurubunu olusturmustur. Arastirma sonuglarina gére 6grenme stillerine

uygun Ogretim ile matematik dersi basarisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmugtur.

38. Utanir (2008); calismasinda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri tercihleri ile
Matematik dersindeki akademik basarilar1 ve bu derse yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemeye calismistir. 750 5. simf Ogrencisinin olusturdugu Orneklem gurubu iizerinde
yapilan bu arasgtirmada veri toplama araci olarak Marmara Ogrenme Stili Envanteri ve
Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglara gore dgrencilerin dgrenme
stilleri ile Matematik dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ayrica 6grenme stilleri ile Matematik dersine karsi tutum arasinda da anlamli farkliliklar

bulunmustur.

39. Eskici (2008); ¢alismasinda ilkdgretim II. Kademe dgrencilerinin dgrenme stilleri ile Fen
ve Teknoloji dersi akademik basarilari ve cinsiyetleri arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamistir. Tlkdgretim II. Kademe 6grencilerinin olusturdugu 1884 égrenci bu galismanin
orneklem gurubunu olusturmustur. Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri
Olgegi ve dgrencilerin 1. Dénem Fen ve Teknoloji dersi karne notlari bu ¢alisma igin veri
toplama araglaridir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda ilkogretim II. kademe
gurubunda 6. sinif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarinin 7. ve 8. smif
ogrencilerinin bu dersteki basarilarina gore daha yiiksek oldugu, 6grenme stilleri ile akademik
basar1 arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu ve bu farkliligi cinsiyet degiskeninin de

etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
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40. Azar (2008); calismasinda Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme stillerinin isbirlik¢i
O0grenme grup atamalarinda kullanilmasinin Ogrencilerin akademik basarisina, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumuna, bilimsel siire¢ becerilerine ve 6grenmenin kaliciligina
etkisini incelemistir. 110 ilkogretim 6grencisi ile yapilan bu arastirmada akademik basari testi,
tutum Olgegi, goriis anketleri veri toplamada kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde ogrenme stillerinin igbirlik¢i Ogrenme grup
atamalarinda kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisim1 yiikselttigi, 6grenmenin
kaliciligini arttirdigi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutumu da olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

41. Usta (2008); calismasinda Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Deneysel bir yontem kullanilarak, 58
ogrenciden olusan bir 6rneklem grubuyla yapilan bu arastirmada veri toplama araclari olarak
Kolb Ogrenme Stili Envanteri (1993) ve basari testleri kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Ayrica 6grenme stillerinin cinsiyet, okul tiirii, brans gibi degiskenlerden

etkilendigi de goriilmiistiir.

42. Bengic (2008); calismasinda ilkogretim 6. ve 7. smif dgrencilerinin 6grenme stilleri ile
Sosyal Bilgiler dersi basaris1 arasindaki iliskiyi incelemeye c¢alismistir. Calisma igin
ilkdgretim 6. ve 7. siif Ogrencilerinin olusturdugu 1120 6grenci grubu Orneklem olarak
secilmistir. Veri toplamak i¢in Kisisel Bilgi Formu ve Algisal Ogrenme Stili Tercih Anketi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grenme stillerinin Sosyal Bilgiler
dersi basarisin1 anlamli derecede etkiledigi ve 0grenme stilleri ile dgrencilerin cinsiyet ve

sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmugtir.

43. Gilinay Ermurat (2008); calismasinda 6grenme stilleri ile Biyoloji dersi akademik basari,
erisi ve tutum degiskenleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Lise 1. simif 6grencilerinin
olusturdugu 65 kisilik 6grenci gurubuyla deneysel yontem kullanilarak yapilan bu aragtirmada
veri toplamak igin Biyoloji Basar1 Testi ve Biyoloji Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizleri sonucunda 6grenme stilleri ile Biyoloji dersi basaris1 ve Biyoloji dersine

kars1 tutum arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.



52

44, Kolay (2008); calismasinda 6gretim stilleri ile 6grenme stillerinin ilkdgretim 6. sinif
ogrencileri Fen ve Teknoloji dersi basarisina etkisini incelemistir. 20 okuldan segilen 25
ogretmen ve 693 kisilik 6. simif Grencisinin olusturdugu 6rneklem gurubuyla yapilan bu
arastirmada veri toplama araglar1 olarak Ogretim Stilleri Olgegi, Ogrenme Stilleri Olcegi ve
Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testleri kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogretmenlerin Ogretim stilleri ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi

akademik basarilar arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

45. Zengin (2008); caligmasinda lise Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile sinav kaygilart ve
akademik basarilar1 arsindaki iligkiyi incelemeye ¢alismistir. Calisma igin 658 kisilik 6grenci
grubunun olusturdugu drneklem grubu segilmistir. Veri toplamak i¢in Marmara Ogrenme Stili
Envanteri, Smav Kaygist Envanteri ve 6grenci diploma notlar1 kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizleri sonucunda Ogrencilerin 6grenme stilleri ile sinav kaygilar1 ve akademik

basarilari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

46. Ozer (2008); galismasinda ilkogretim I1. kademe Ozbek asilli Afgan gdgmeni 6grenciler
ile Tiirk 6grencilerin 6grenme stillerini akademik basar1 ve cinsiyete gore karsilastirmistir.
Calisma icin 6. 7. ve 8. smuf 104 Ozbek kokenli dgrenci grubu ile 6. 7. ve 8. siniflarda
ogrenim goren 106 Tiirk 6grenci drneklem olarak secilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in
Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanteri ve bu dgrencilerin ders notu cizelgeleri
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrenme stilleri ile cinsiyet

arasinda ise anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

47. Elg¢i (2008) tarafindan yapilan bu c¢alismada 6grenme stillerine uygun olarak secilen
ogrenme yontemlerinin 0grencinin basarisina, matematige yonelik tutumuna ve kaygilarina
etkileri incelenmistir. 65 matematik Ogretmeni adayr bu g¢alismanin 6rneklem gurubunu
olusturmustur. Veri toplamak iizere Matematik Tutum Olcegi, Ogrenme Stilleri Olgegi,
Ogrenci Gozlemleri, Odevler ve Y1l Sonu Basar1 puanlari kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda 68retmen adaylarinin 6grenme stillerine uygun olarak secilen 6grenme
yontemlerinin 6grencinin basarisina, matematige yonelik tutumuna ve kaygilarma yodnelik

deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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48. Ar (2008) tarafindan yapilan bu arastirmada yapilandirmaci yaklasim ve Ogrenme
stillerinin Genel Kimya labaratuar uygulamalarinda G6grencilerin basarisi, bilimsel islem
becerileri ve tutumlari iizerine etkileri incelenmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi okuyan 122
ogrenci 6rneklem gurubu olusturulmustur. Veri toplamak iizere Bilimsel Basar1 Testi, Tutum
Olgegi ve Bilimsel Islem Becerileri Testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda deney gurubunda bulunan 6grencilerin 6grenme stillerine gore bilimsel basari,
bilimsel islem becerileri ve kimya tutum ve algilamalarinda 6n ve son test puanlari arasinda
anlaml bir iligskiye rastlanmazken, kontrol gurubundaki 6grenciler i¢in anlamli farkliliklar

tespit edilmemistir.

49. Cesur (2008); caligmasinda iiniversite hazirlik smifi 6grencilerinin yabanci dil 6grenme
stratejileri, 6grenme stili tercihi ve yabanci dil akademik basaris1 arasindaki agiklayici ve
yordayict iligkiler Oriintlislinii incelemistir. 376 iiniversite hazirlik smifi 6grencisi 6rneklem
olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in Oxford (1990) tarafindan gelistirilen "Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri" ve " Yabanci Dil Bagar1 Testi" kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizleri sonucunda yabaci dil akademik basarisin1 yordamada en etkili degiskenin biligsel
stratejiler oldugu goriilmiistiir. Arastirmada gelistirilen modelin yabanci dil akademik

basarisinin %23 {inii aciklayabildigi belirlenmistir.

50. Tatar, Tiiysiiz ve ilhan (2008) tarafindan yapilan bu arastirmada Kimya Ogretmeni
adaylarmin 6grenme stillerinin akademik basarilariyla iligkisi incelenmistir. 112 kisilik Kimya
Ogretmeni adayina Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanteri uygulanmustir. Elde edilen
verilerin analizi sonucu rekabetc¢i ve isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin ¢ogunlukta
oldugu, dgrencilerin akademik basarilari ile katilimc1 6grenme stili arasinda anlamli bir iliski

tespit edilmistir.

51. Tiiysiiz ve Tatar (2008) tarafindan yapilan bu c¢alismada 6gretmen adaylarinin 6grenme
stillerinin Kimya dersine yonelik tutum ve basarilarina yonelik etkisi incelenmistir. Calismada
veri toplama araglar1 olarak Grasha ve Reichman Ogrenme Stilleri Envanteri ile Kimya
Tutum Olgegi kullanilmustir. 186 simf dgretmenligi programina kayith ogrenci iizerinde
calisilan bu arastirmanin sonuglarina gore dgretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile Kimya

dersine yonelik tutum ve basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
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52. Aydin (2009); tarafindan yapilan bu aragtirmanin amaci, 6grencilerin 6grenme stillerinin
Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilarina ve sosyo-demografik ozelliklerine gore
incelenmesidir. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan toplam 3300 ilkdgretim 6. sinif
ogrencisi bu calismanin drneklemi secilmis ve bu dgrencilere Kolb Ogrenme Stili Envanteri
uygulamistir. Verilerin analizi sonucuna gore Ogrencilerin 6grenme stilleri, 6grenim
gordiikleri okulun sosyo-ekonomik durumuna gore anlamli bir faklilik gostermemektedir.
Ayrica dgrencilerin 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilari arasinda

anlamli farkliliklarin goriildiigii belirtilmistir.

53. Giirpmar (2009); calismasinda Tip Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme stillerine gore
probleme dayali 6grenim ve klasik egitimden duyduklart memnuniyet ve akademik
basarilarint incelemeye calismistir. 86 tip fakiiltesi 6grencisinin olusturdugu Orneklem
gurubuyla calisilan bu arastirmada veri toplamak icin Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Anket
Formu, PDO modiil smavlar1 ve komite sinavlar1 kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda dgrenme stillerine gore 6zlimseyen gurubun klasik derslerden daha memnun ve
daha bagarili olduklari, yerlestiren ve ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin ise PDO

den daha memnun ve daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

94. Kural (2009); calismasinda oOgrencilerin 6grenme stillerini Fen ve Teknoloji dersi
akademik basarilarina ve sosyo-demografik 6zelliklerine gore incelemistir. Calisma i¢in 3300
6. smif ogrencisi orneklem gurubu olarak belirlenmistir. Kolb Ogrenme Stili Envanteri
kullanilarak bu 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda ayristiran Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin diger Ogrenme stillerine sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklarr goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stillerinin

sosyo-demografik 6zelliklere gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

55. Ozdemir (2009) tarafindan yapilan bu ¢alismada bulanik mantik ile belirlenmis 6grenme
stillerine dayali 6grenme ortamlarinin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Calismada bilgisayar programlama dersini alan 224 lisans Ogrencisi Orneklem olarak
belirlenmistir. Veri toplamak icin Ogrenme Stilleri Olgegi, Tutum Olgegi ve Basar1 Olgekleri
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda bulanik mantik ile belirlenmis 6grenme
stillerine dayali 6grenme ortamlarinin 6grencilerin basar1 ile tutumlari arasinda anlamli

farklilar goriilmiistir.
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56. Comek (2009) tarafindan yapilan bu g¢alismada internetin etkin kullanimi ile 6grenme
stillerinin  6gretmen adaylarinin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Calismada veri toplamak iizere Bilimsel Basar1 Testi ve Tutum Olgekleri kullanilmistir.
Lisans 6grencilerinden olusan 61 6grenci lizerinde yapilan bu calismanin sonuglarma gore
internetin etkin kullanimi ile 6grenme stilleri ve Ogretmen adaylarmmin akademik basari,

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

57. Bahar, Ozen ve Giilagti (2009) tarafindan yapilan bu c¢alismada egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin cinsiyet ve bransa gore akademik basari durumlar ile 6grenme stilleri
arasindaki iliski incelenmistir. Bu arastirma 443 lisans 6grencisi lizerinde ¢alisilmistir. Veri
toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Ogrencilerin akademik basari puanlari
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore akademik basar1 yoniiyle kizlarin erkeklere gore
daha basarili oldugu, 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi, kayitl olunan egitim
fakiiltesi ile 6grenme stilleri arasinda anlamli iligkiler oldugu ve 6grenme stilleri ile kayith

olunan program arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

58. Alsan (2009) tarafindan yapilan bu calismada Temel Kimya Labaratuar1 dersinde
Ogretmen adaylarinin basarilarina 6grenme stili tercihlerinin etkisi incelenmistir. 105
ogretmen aday1 bu ¢alismanin orneklemini olusturmustur. Veri elde etmek tizere Grasha ve
Reichman Ogrenme Stilleri Envanteri ile grenci notlar1 kullamilmgtir. yapilan arastirmalar
sonucunda 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri 6grenme stili ile Kimya dersi bagarisi arasinda

anlaml bir iligki bulunmustur.

59. Yenice ve Saracaoglu (2009) tarafindan yapilan bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin
ogrenme stilleri ile Fen basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. 153 6gretmen adayr bu
calismanm &rneklemini olusturmaktadir. Veri toplamak iizere Grecorc Ogrenme Stilleri
Envanteri ile Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore
siif 0gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile Fen dersleri basarilar1 arasinda anlamli bir

iliski bulunmamustir. Cinsiyet degigskenine gore de bir iliskiye rastlanmamistir.

60. Sentiirk (2010); caligmasinda 6grenme stilleri ile Ogretim stillerinin Ogrencilerin
matematik basaris1 lizerindeki etkisini incelemistir. 7. simf 6grencilerinin baskin olan
ogrenme stilleri ve matematik dgretmenlerinin 6grenme stilleri belirlenmeye ¢alisiimigtir. Bu

calismada 954 kisilik 7. simif 6grenci gurubu ve 21 matematik dgretmeni orneklem olarak
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secilmistir. Veri toplamak i¢in Grasha ve Reichman Ogrenme Stilleri Envanteri ve Matematik
Basar1 Testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu, 6grencilerin yariya yakiinin katilimer
ogrenme stiline sahip oldugu, Ogretmenlerin ¢ogunun uzman-temsilci Ogretim stilini
kullandig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin 6gretim stillerinin

matematik basarisi lizerinde etkili oldugu goriilmistiir.

61. Ozer (2010); tarafindan yapilan bu calismada ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin dgrenme
stilleri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Bu ¢alisma icin 408 7.
sinif 6grencisi 6rneklem olarak secilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in Kolb Ogrenme
Stili Envanteri ve Problem C6zme Olgegi (Heppner ve Peterson, 1982) kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucu 6grenme stillerinin ve problem ¢6zme becerilerinin dgrencilerin cinsiyetine
gore degismedigi goriilmiistiir. Ayrica ilkogretim 7. smif ogrencilerinin 6grenme stilleri ile

problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

62. Biger (2010); tarafindan yapilan bu ¢alismada ilkdgretim 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin
siif diizeyleri, cinsiyetleri, akademik basarilar1 ve dersler ile 6grenme stilleri arasindaki iliski
incelenmistir. Bu arastirmada 6rneklem olarak 626 G6grenci secilmistir. Veri toplamak i¢in
Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve dgrencilerin karne notlar1 kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerinin 6grenme derslerine gore farklilik
gosterdigi, ogrencilerin Matematik, Tiirkgce, Fen ve Teknoloji ile Tiirk¢e derslerinde tercih
ettikleri 6grenme stillerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gsterdigi, buna karsin Ingilizce
dersinde tercih edilen 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilagmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin Matematik, Ingilizce, Fen ve Teknoloji ile Tiirkce derslerinde tercih ettikleri

ogrenme stillerinin sinif seviyelerine gore farklilasma gostermedigi saptanmistir.

63. Celik (2010); tarafindan yapilan bu aragtirmada, uzaktan 6grenme ortaminin ogrencilerin
biligsel stillerine gore biligsel senaryo olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve
ogrenmenin kaliciligina etkisi incelenmistir. Orneklem olarak lisans egitimi géren 63 dgrenci
secilmis ve ¢alisma deneysel arastirma modeliyle bu 6grenciler lizerinde yapilmistir. Veri
toplamak icin "Sakli Gruplar Basar1 Testi" kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin basar1 diizeyleri ile kaliciliklar1 arasinda bir farklilagmaya rastlanmamaistir. Ancak
biligsel senaryo olusturma becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir farkliliga
rastlanmigtir. Ayrica her grubun kendi igerisinde farkl biligsel stillere sahip dgrencilerin sahip

olduklar1 bilissel stiller bakimindan da basar1 diizeyleri ve kalicilik arasinda bir farklilagmaya
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rastlanmamistir. Bilis senaryo olusturma becerilerinde hem deney hem de hem de kontrol

grubundaki alan bagimsiz stilleri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

64. Subasi (2010); tarafindan yapilan bu ¢alismada, Ogrencilerin 6grenme ve diisiinme
stillerinin cografya dersi akademik basarilarina etkileri incelenmistir. 12. smif lise
ogrencilerinin  olusturdugu 160 kisilik 6grenci grubu bu c¢alismanin  Orneklemini
olusturmustur. Ogrencilere Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Diisiinme Stilleri Olgegi
uygulanmustir. Verilerin analizi sonucunda degistiren, ayristiran, birlestiren 6grenme stillerine
sahip O0grenme stilleri ile cografya basarilar1 arasinda anlamli bir iligki goriilmistiir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile baskin 6grenme stilleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur.
Cografya dersinde basarili olan ve olmayan 6grencilerin diisiinme stilleri arasinda anlamli bir
farklilik goériilmemistir. Bireylerin cinsiyetlerine gore diisiinme stilleri arasinda 6nemli bir

farka rastlanmamuistir.

65. Cigdem (2010); tarafindan yapilan bu calismada, Siif Ogretmenligi adaylarinin 6grenme
stilleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklem gurubunu 367 6gretmen adayi olusturmustur. Veri toplamak {izere
Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Kisisel Bilgi Formu ve Tutum Olgegi uygulanmustir.
Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylariin 6grenme stilleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Ayrica 6grenme stillerinin
cinsiyet ve smif diizeylerine gore farklilik gosterdigi, mezun olduklar lise ve akademik

basarilarina gore farklilik géstermedigi belirlenmistir.

66. Cangir (2010); calismasinda Ogrenme stilleri ile ¢evrimigi dil O6grenim destek
materyallerinin etkililigi arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligsma 2 farkli tiniversitede yabanci
diller yiiksek okullarinda toplamda 98 hazirlik sinift 6grencisi ile ¢alisilmistir. Cevrimigi bir
dil programindan yararlanilarak veriler; tnite testleri 6grenme stili anketi ve bilgisayar
destekli program ozellikleri anketi ile toplanmistir. Eldeki verilerin analizi sonucunda bazi
ingilizce destek programlarinin 6grencilerin genel siif basarilar iizerinde olumlu etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Ogrencilerin 0grenme stillerinin genel sinif basarisi
tizerinde etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Son olarak 6grencilerin 6grenme stilleri ile ¢evrimici

programlari kullanma sekilleri arasinda 6nemli korelasyonlar saptanmistir.
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67. Yanardéner (2010); ¢alismasinda Bogazigi Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile kisilik 6zellikleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Verilerin toplanmasinda
demografik soru formu, Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve kisilik 6zelliklerini belirleyebilmek
icin Biiylik Bes Envanteri olmak iizere toplamda 3 6lgekten yararlanilmistir. Veriler Bogazigi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogrencileri arasindan rastgele secilen 236 ogrenci ile
calisilmigtir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grencilerin ¢ogunun ayristiran
ogrenme stiline sahip oldugu, 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri, boliimleri ve

akademik ders basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 belirlenmistir.

68. Giilozer (2010); caligmasinda o6grencilerin farkli 6lgme araglari kullanilarak Olgiilen
basarilarinin 6grenme stilleri, ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve kaygi diizeyleri ile
iligkisini arastirmak ve s6z konusu ii¢ degiskenin akademik basariya etkisini incelemistir.
Calisma icin segilen 85 onuncu smif Ogrencisi bu arastirma igin 6rneklem gurubunu
olusturmustur. Calismada veri toplamak i¢in ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi (Aydoslu,
2005), ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek i¢in stil analiz 6lgegi (Oxford, 1993),
Ingilizce dersine yonelik kaygi dlcegi (Horwitz, 1986) ve ingilizce dersine yodnelik basari
testleri kullanilmistir. Bu 6lceklerden elde edilen verilerin analizleri sonucunda Ingilizce
dersine yonelik tutumun olumlu ydnde artmasiyla basarinin da arttigi, kayginin artmasiyla
basarinin diistiigli gériilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stilleri ile farkli 6lgme araglarina

gore ders basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

69. Altun (2010); c¢aligmasinda iistiin yetenekli 6grencilerin miikemmeliyetcilik 6zellikleri,
okul motivasyonlari, 6grenme stilleri ve akademik basarilarini incelemeyi amaglamistir.
Calismada istiin yetenekli olan ve olmayan Ogrenciler bu degiskenlere acgisindan
karsilastirilmistir. Tiirkiye'de farkli sehirlerde Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 386
istiin yetenekli ilkogretim 1. kademe 68rencisi bu calisma i¢in drneklem gurubu secilmistir.
Verilerin elde edilmesi asamasinda Bilgi Toplama Formu, Olumlu ve Olumsuz
Miikemmeliyetcilik Olgegi, Okul Motivasyonu Olgegi ve Ogrenme Stilleri Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda olumlu ve olumsuz
miikkemmeliyetgilik, isitsel 6grenme ve okul motivasyonu degiskenlerinde iistiin yetenekli
ogrencilerin puanlarinin, iistiin yetenekli olmayan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Akademik basar1 degiskenine gore ise iistiin yetenekli 6grencilerin
puanlarinin iistiin yetenekli olmayan Ogrencilerin puanlarma gore oldukca yiiksek oldugu

gorilmiistir.
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70. Yurtseven (2010); caligmasinda ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilar1 ile grenme stilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Ilkdgretim
5. smif 6grencilerinden olusan 370 kisilik 6rneklem gurubuyla yapilan bu ¢alismada veri
toplama arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu ve Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir.
Ogrencilerin ders basarilarii belirlemek igin ise Sosyal Bilgiler karne notlar1 dikkate
alimmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarisi ile
ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. III. tip (Ayristiran) 6grenme stiline
sahip 0grencilerin Sosyal Bilgiler ders basarisi, diger 6grenme stillerine sahip 6grencilerin

ders basarilarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

71. Gokova (2010); calismasinda Temel Bilgisayar Uygulamalar1 dersinde 6grencilerin
ogrenme stillerine gore tasarlanan 6grenme igerik yonetim sisteminin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada Acik Kaynak Kodlu yazilimlardan biri olan
Joomla Icerik Yonetim Sistemi ile cevrim disinda cahstirilabilecek bir egitim portali
gelistirilmis ve gelistirilen bu sisteme JTOIYS adi verilerek bilgisayar labaratuarmna
kurulmustur. JTOIYS ' nin amaci 6grencilerin ders calisirken etiitlerde ek kaynak olarak
yararlanmalarint ve degisik 0grenme materyallerini kullanabilmelerini saglamak olarak
belirlenmistir. Bu programin disinda Felder ve Solomon Ogrenme Stili Envanteri kullanilarak
ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Toplamda 332 kisilik 6grenci gurubuyla yapilan
bu g¢alismada deney gurubu 6grencilerinin dersinde JTOIYS kullanilmis, kontrol grubu
ogrencilerinin derslerinde ise bu program kullanilmamistir. 15 haftalik ders siirecinin
sonucunda elde edilen veriler analiz edilmis ve deney gurubu 6grencilerinin kontrol gurubu

ogrencilerine gore basar1 ortalamalarinin daha ytiksek oldugu goriilmistiir.

72. Kogyigit (2011); tarafindan yapilan bu arastirmada, tiniversite dgrencilerinin basar1 ve
basarisizliklarina yaptiklari nedensel ytliklemelerin boyutlarini tespit etmek ve hangi 6grenme
stillerine sahip olduklarini tespit etmek amaglanmistir. Bu amagcla secilen 300 1. ve 4. simf
lisans &grencisi bu caligmanin orneklemini olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in Nedensel
Boyutlar Olgegi ve Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullamilmigtir. Yapilan veri analizleri
sonucunda sahip olunan 6grenme stillerinin dagiliminda fakiilte, siif diizeyi ve cinsiyet

degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenememistir.
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73. Koca (2011); tarafindan yapilan bu ¢alismada, ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin
matematik basari, tutum ve kaygilarinin 6grenme stillerine gore farkliligi incelenmistir. Bu
caligma icin rastgele secilen okullardan rastgele secilen 484 8. sinif 6grencisi bu ¢alismanin
orneklemi se¢ilmistir. Veri toplamak i¢cin Matematik Tutum Olgegi, Matematik Kayg1 Olcegi
ve Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmustir. yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
matematik basar1 puanlarinda dershanenin ve 6zel ders almanin etkili oldugu ancak tutum ve
kaygida etkili olmadig1 goriilmiistiir. Matematige karsi1 kaygida ve tutumda 6gretmene olan
memnuniyetin etkili oldugu gorilmiistiir. Genel olarak ogrencilerin Matematik dersine
yonelik tutumlarinda, Matematik kaygilarinda 6grenme stillerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmustur.

74. Demir (2011); tarafindan yapilan bu ¢alismada, egitim yazilimlarinda 6n orgiitleyicilerin
ogrenme stillerine gore akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini
Bilisim Teknolojileri dersini alan 131 ilkdgretim 6grencisi olugturmustur. Veri toplamak i¢in
Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde bilgisayar destekli egitsel yazilimlarda ©On Orgiitleyicilerin  bulunmasinin
ogrencilerin akademik basar1 puanlarini artirdigi, 6grenme stillerinin akademik basari

iizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.

75. Uysal (2011); tarafindan yapilan bu ¢alismada, 6grenme stillerine dayali okuma stratejileri
egitiminin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi incelenmistir. Veri toplamak tizere Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Anketler kullanilmistir. 52 kisilik 6grenci gurubu iizerinde
yapilan bu ¢aligmanin sonuglarina gore 6grenme stillerine dayali okuma stratejileri egitiminin

okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi acisindan olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmustir.

76. Aktas (2011); ¢alismasinda 4 MAT 6gretim yonteminin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi "Maddenin Yapisi ve Ozellikleri" {initesindeki akademik basarilaria,
motivasyonlarina ve 6grenme stillerine etkisini incelemistir. Calismanin 6érneklem gurubunu
235 7. smif 6grencisi olusturmustur. Calismada 6lgme araclari olarak Maddenin Yapist ve
Ozellikleri Basar1 Testi (MBT), Fen ve Teknoloji Dersine Kars1 Motivasyon Olgegi (MSO) ve
Ogrenme Stilleri Envanteri uygulannustir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda, 4MAT

yontemiyle islenen derslerde 6grencilerin derslerde daha aktif olduklari, bireysel farkliliklar
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dikkate almarak dersler islendiginden derslerin Ogrenciler icin daha zevki gectigi ve
ogrenmenin kaliciligimin arttigt  goriilmiistiir. Genel olarak 4MAT ogretim ydnteminin
ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin ilgili ders ve iinitede akademik basarilarina ve

motivasyonlarina olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

77. Kelesoglu (2011); calismasinda lise 1. siif 6grencilerinin akademik basarilarin1 yordama
giicii lizerinde 0grenme stilleri, akademik 6z yeterlik, SBS puanlar1 ve 6grenci ozellikleri
degiskenlerinin etkisini arastirmistir. 5 okuldan secgilen toplamda 320 6grenci ¢alismanin
orneklem gurubunu olusturmustur. Calismada dlgme araclar1 olarak; Marmara Ogrenme
Stilleri Olgegi (MOSO), Akademik Oz Yeterlik Olgegi (AOYO) ve SBS kullanilmustir.
Ogrencilerin ilgili dlgeklerden aldiklari puanlarin degerlendirilmesi sonucunda 6grenme
stillerinin, akademik 0z yeterlik diizeyinin, cinsiyetin, anne-baba 6grenim durumunun ve
evdeki olanaklarin lise 1. smif 6grencilerinin akademik basarilar1 iizerinde oldukga etkili

oldugu goriilmiistiir.

78. Yilmaz (2011); calismasinda benlik saygisi, kontrol odagr ve Ogrenme stillerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisini incelemistir. 372 iiniversite 6grencisi bu c¢alismanin
orneklem gurubunu olusturmustur. Bu 6grencilerden anketler araciligi ile veriler toplanmaistir.
Elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grenme stilleri, benlik saygisi ve kontrol odagi
degiskenlerinin akademik basariy1 etkiledigi goriilmiistiir. I¢ kontrol odag: ve benlik saygisina
sahip bireylerin akademik basarilarmin yiiksek oldugu, 6ziimseyen Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin diger 6grenme stillerine sahip Ogrencilere gore akademik basarilarinin daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

79. Ergin (2011) tarafindan yapilan bu c¢aligmada Fizik egitiminde 4 MAT O6gretim
yonteminin farkli 6grenme stillerine sahip lise dgrencilerinin is, giic ve enerji konusundaki
basarisina etkisi incelenmistir. 124 kisilik ortadgretim 6grenci gurubu bu ¢aligmanin 6rneklem
grubunu olusturmaktadir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri, ve Enerji Basari
Testi kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol gurubundaki
ogrencilerin basarilar1 ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Fizik
dersinde 4 MAT Ogretim yonteminin Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi ve bu

yontemin Ogrencilerin basarilarina olumlu etki ettigi gériilmiistiir.
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80. Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir (2011) tarafindan yapilan bu ¢alismada Matematik
bolimii 6grencilerinin 6grenme  stilleri ile siirekli kaygi ve akademik basari durumlart
arasindaki iliski incelenmistir. 452 kisilik Matematik Ogretmenligi adayr &grencilerinin
olusturdugu gurup bu arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Veri elde etmek tlizere Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Siirekli Kaygr Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore fakiilte tiirli, cinsiyet ve baskin 6grenme stili degiskenlerine gore akademik basarinin

faklilagtigi, fakiilte tiirii ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir.

81. Bas (2011) tarafindan yapilan bu ¢alismada 6grenme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin
Ingilizce dersindeki akademik basarilarina, tutumlarina ve bilis dtesi farkindalik diizeylerine
etkisi incelenmistir. 8. sinif Ogrencilerinin olusturdugu 60 kisilik gurup bu arastirmanin
orneklem gurubunu olusturmaktadir. Veri toplama araclari olarak Basari Testi, Tutum Olcegi
ve Bilissel Farkindalik Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin sonuglarina goére deney gurubu ile
kontrol gurubu arasinda anlaml1 bir iliski goriilmiistiir. Ogrenme stratejilerinin 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarilarina bilis Otesi farkindalik diizeylerine ve derslere yonelik

tutumlarina olumlu etkileri goriilmiistiir.

82. Sentiirk ve Ikikardes (2011) tarafindan yapilan bu calismada &grenme ve Ogretme
stillerinin 7. smif 6grencilerin matematik basaris1 lizerine etkisi incelenmistir. 954 7. smif
ogrencisi ve 21 Matematik Ogretmeni bu calismanin &rneklem gurubunu olusturmustur. Veri
toplamak iizere Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanteri ve Matematik Basar1 Testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogrenme ve Ogretme stilleri ile 7. sif

ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmistir.

83. Timkaya (2011) tarafindan yapilan bu ¢aligmada Fen Bilimleri 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimleri ve 6grenme stilleri lizerinde ¢alisilmistir. Calismada veri elde etmek {lizere
Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi kullanilmustir.
650 Fen Bilimleri 6grencisi lizerinde yapilan bu ¢alismanin sonuglarina gére akademik basari
ile elestirel diistinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerin

en fazla 6zlimseyen 6grenme stiline sahip olduklar1 gortiilmiistiir.

84. Bozaslan, Firat Durdukoca ve Kaya (2011); yaptiklar ¢alismada tiniversite 6grencilerinin
ogrenme stillerinin ders c¢alisma aliskanliklarina ve akademik basarilarina etkisini

incelemislerdir. Harran Egitim Fakiiltesi O6grencilerinin 6rneklem olarak secildigi bu
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calismada veri toplamak icin "Kisisel Bilgi Formu", "Kolb Ogrenme Stili Envanteri" ve "Ders
Calisma Aligkanliklarini Belirleme Formu" kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri
sonucunda 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi, 6grenme stilleri ile
anabilim degiskeni arasinda anlamli bir farkin olmadigi, 6grenme stilleri ile akademik bagari

arasinda ise anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

85. Usta, Bodur, Yagiz ve Siimbiil (2011); yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim Fen Bilgisi
derslerinde O0grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin 6grenci erisi ve tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Arastirma ilkogretim 4. smif 6grencileri iizerinde deneysel tiirde
yapilmistir. Veri toplamak i¢in 20 sorudan olusan Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum o6lgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda Fen
Bilgisi derslerinde 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin akademik
basar1 diizeylerini artirdigi ve Fen Bilgisi dersine yonelik olumlu bir tutum olusturdugu

gorilmiustir.

86. Dingol Ozgiir (2011); tarafindan yapilan bu calismada, iiretimci ¢oklu ortamin 6gretmen
adaylarinin 6grenme stillerine gore basari, tutum ve kaliciliga etkisi incelenmis ve 6gretmen
adaylarinin ortama iliskin goriigleri belirlenmeye calisilmigtir. 31 Ogretmen adayi bu
calismanin 6rneklem grubuna dahil edilmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili
Envanteri, Kimyasal Baglar Basari Testi, Kimya Tutum Olgegi ve Goriisme Formlar
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizleri sonucunda ¢oklu ortam
uygulamalarinin Kimya 6gretmeni adaylarinin basar1 ve tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu, 6gretmen adaylarimin basari, tutum ve kalict 6grenmelerinde 6grenme
stillerine gore anlamli bir farkliligin olmadigi, tasarlanan g¢oklu ortam ve uygulamasina
yonelik alian goriislerde ise 6gretmen adaylarinin sahip olduklari 6grenme stillerine gore

farkliliklar tespit edilmistir.

87. Aslan (2012); tarafindan yapilan bu calismada 6grenme stillerine uygun sanal 6grenme
cevrelerinin 0grenci basarisina ve goriiglerin etkisi incelenmistir. Sanal 6grenme g¢evrelerini
kullanabilen 7. simf dgrencilerine Kolb Ogrenme Stili Envanteri uygulanmustir. Caligmanin
sonuglarina gore sanal 6grenme cevreleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmamistir. Ayrica 6grencilerin bu konuda genel olarak olumlu goriisler beyan ettikleri

gorilmiistir.
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88. Onder (2012) tarafindan yapilan bu calismada isbirlikli guruplarda 6grenme stillerinin
Fizik dersi basarisi ile hatirda tutma diizeyine etkisi incelenmistir. Calismada Veri elde etmek
iizere Algisal Ogrenme Stilleri Olgegi, Mekanik Uniteler Basari Testi ve Rubrik
kullanilmistir. Fizik 1 dersini alan 48 68renci lizerinde yapilan bu ¢alismanin sonuglarina gore
ogrencilerin 6grenme stillerine gore isbirlikli guruplarin olusturuldugu deney gurubu
ogrencilerinin kontrol gurubu ogrencilerine gore Fizik dersi basarist1 ve hatirda tutma

diizeyinin daha yiiksel oldugu belirlenmistir.

89. Ozdemir ve Kesten (2012) tarafindan yapilan bu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6grenme stilleri ve bazi1 demografik degiskenlere gore iligkisi incelenmistir. 227
ogretmen adayr bu g¢alismanin Orneklemini olusturmaktadir. Veri toplamak tizere Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmen adaylarinin ¢ogunun 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu, 6grenme stillerinin

yas ve sinif degiskenine gore farklilastigi cinsiyete gore ise faklilasmadigi goriilmiistiir.

90. Mutlu ve Okur (2012) tarafindan yapilan bu calismada bazi geometrik kavramlarin
ogrenilmesine 4 MAT Ogretim yontemi ve 6grenme stilinin etkisi incelenmistir. Caligmada
veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri, Yapilandirilmis Gériisme ve Geometri
Bilgi Testi kullanilmistir. 39 6. smif 6grencisi {lizerinde yapilan bu calismanin sonuclarina
gore akademik basar1 ile 4MAT Ogrenme stilinin uygulanmasi arasinda nitel verilere gore
anlamli bir iliski bulunmusken, nicel verilere gére anlamli bir iliski bulunmamistir. Ogrenme

stilleri ile geometrik kavramlarin 6grenilmesi arasinda ise anlamli bir iliskiye rastlanmastir.

91. Agik (2013); tarafindan yapilan bu caligmada lise 6grencilerinin 6grenme stilleri ve
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme
Stili Envanteri, Problem Cézme Envanteri (1993) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir.
Ormeklem olarak segilen toplamda 205 lise Ogrencisi iizerinde yapilan bu g¢alismanin
sonuglarina gore 0grencilerin problem ¢dzme becerileri ile yasadiklari il, yas, anne ve baba
ogrenim durumu arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile

demografik degiskenler arasinda da anlaml1 bir iliskiye rastlanmamustir.

92. Ardig¢ (2013); calismasinda 8. sinif Geometrik Cisimler konusunun 6gretiminde 4MAT
ogretim modelinin etkisini incelemistir. Deneysel yontem yoluyla toplamda 86 Ggrencinin

katildig1 calisma 32 hafta boyunca siirmiistiir. Veri toplamak icin Kolb Ogrenme Stili
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Envanteri ve On-Son Basar1 Testleri uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda
ogrencilerin Geometrik Cisimler konusunu &grenmede 4MAT Ogretim Stili Modelinin
olumlu yénde etkili oldugu gériilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin 4AMAT Ogretim Stili Modeli
hakkinda olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Calismada elde edilen sonucglara gore

arastirmacilara ve 6gretmenlere oneriler sunulmustur.

93. Inal (2013) tarafindan yapilan bu ¢alismada 9. siif Kimya dersi kimyasal baglar
konusunun o6grencilerin 6grenme stilleri ve geleneksel Ogretim yaklasimi ile islenmesinin
Ogrenci akademik basarisina etkisi incelenmistir. 9. smif 6grencilerinin olusturdugu 115
kisilik 6grenci gurubu bu arastirmanin 6rneklem gurubunu olusturmustur. Veri elde etmek
iizere Basar1 ve Tutum Olgekleri kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 gére 6grenme stillerine
yonelik materyallerle yapilan deney gurubundaki dersin, geleneksel 6gretimle yapilan kontrol

gurubundaki derse gore akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulagilmistir.

94. Dogru (2013) tarafindan yapilan bu ¢calismada Matematik 6gretiminde 6grenme stilleri ve
on kosul 6grenmelere dayali etkinliklerin etkisi incelenmistir. Aragtirma ilkogretim 5. smif
ogrencilerinin olusturdugu 75 kisilik 6rneklem gurubu lizerinde yapilmistir. Veri toplama
araglar1 olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Kaygi ve Tutum Olgekleri, Bagar1 Testi, Oz
Yeterlik Algi Olgegi ve Gériisme Formu kullamlmistir. Elde edilen bulgulara gére Matematik
ogretiminde ogrenme stilleri ile 6n kosul 6grenmelere dayali etkinlikler arasinda anlamli

iligkiler tespit edilmistir.

95. Unal, Dilbaz Alkan, Ozdemir ve Cakil (2013) tarafindan yapilan bu galismada Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin O6grenme stil ve stratejilerinin c¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmesi calisilmistir. 598 Egitim Fakiiltesi 6grencisi bu calismanin 6rneklemi olarak
secilmistir. Calismada veri elde etmek iizere Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin dgrenme stilleri

ile stratejileri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

96. Bildiren (2013) tarafindan yapilan bu g¢aligmada iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stilleri incelenmistir. Arastirma istiin yetenekli tanist konulan 68 Ogrenci {izerinde
calistlmistir. Bu dgrencilere Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri uygulanmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda {istiin yetenekli dgrencilerin gorsel ve dokunsal 6grenme

stillerinin baskin oldugu, resim ve miizik alaninda goérsel ogrenme stillerinin daha baskin
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oldugu, ayrica gorsel 6grenme stilleri puanlarinin dokunsal ve isitsel stillere gore daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

97. Atabay ve Kurtman (2013) tarafindan yapilan bu ¢alismada hazirlik sinifi 6grencilerinin
o0grenme stilleri ve Ogretmenlerin 6grenme stilleri arasindaki uyumu ile akademik bagar
arasindaki farklar incelenmistir. Calismada veri elde etmek iizere Ogrenme Stilleri Envanteri
ile Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilmustir. 227 hazirlik sinifi dgrencisi iizerinde yapilan bu
caligmanin sonuglarina gore 6grencilerin 6grenme stilleri ile kur, yas ve cinsiyet degiskenleri
arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ogretme stilleri ile 6grenme stilleri arasindaki

uyumun akademik basar lizerinde etkili olmadig1 gortiilmiistiir.

98. Topuz ve Karamustafaoglu (2013) tarafindan yapilan bu ¢calismada 6grenme stilleri farkl
degiskenler agisindan incelenmistir. 524 6gretmen adayi bu ¢alismanin 6rneklem gurubunu
olusturmustur. Calismada veri elde etmek iizere Grecorc Ogrenme Stili Envanteri ile Ogrenci
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile cinsiyet, akademik basari, sinif diizeyi ve anne-babanin egitim diizeyi arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaistir. Ayrica L. ve II. 6gretim 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri

ile 6grenim durumlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

99. Durukan (2013) tarafindan yapilan bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6grenme
stilleri ve 0grenme stratejileri arasindaki iliski incelenmistir. Tiirk¢e boliimiinde okuyan 256
ogrenci bu ¢alismanin orneklemi segilmistir. Veri toplamak iizere Kolb Ogrenme Stili
Envanteri ile Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmen adaylarmin kullandiklar 6grenme stratejilerinin 6grenme stillerine gore

farklilagtig1 goriilmiistiir.

100. Ozdemir ve Dindar (2013); c¢alismalarinda ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde
Kavramsal Degisim yaklagiminin, 6grenme stillerine gore Ogrenci basarisina etkisini
incelemislerdir. ilkdgretim 5. simf &grencilerinden olusan 50 kisilik drneklem grubu ile
yapilan bu calismada veri toplama araglar1 olarak basari testleri ve Kolb Ogrenme Stili
Envanteri kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda Kavramsal Degisim
yaklagiminin ilkogretim programina uygun ogretime gore her dort 6grenme stillerine sahip

ogrencilerin kavram basar1 puanlarini artirmada bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM I1.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirma modeli, ¢alisma evreni, c¢alismanin

orneklemi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve ¢alisma takvimi yer almistir.

ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada 2000 - 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye' de akademik basar1 degiskeni
alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalar1 incelemek amaciyla, yurt iginde bu

konuda yapilan ¢aligsmalari analiz etmek icin belgesel tarama yontemi kullanilmigtir.

Colak (2012); belgesel tarama yontemini su sekilde tanimlamaktadir: Bilimsel alanda,
bir bilim dalinin ¢esitli konularinda kitap, dergi, makale gibi var olan kaynak ve belgeleri

inceleyerek veri toplamaya "belgesel tarama™ denir.

ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Bu arastirmanin evreni, 2000 - 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye' de akademik basari
degiskeni alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalar1 incelemek amaciyla yapilan
tiim ¢alismalardir.

Bu aragtirmanin 6rneklemi ise, 2000 - 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye' de akademik
basar1 degiskeni alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢aligmalar1 incelemek amaciyla

yapilan ulasilabilir nitelikteki ¢calismalardir.

VERILERIN TOPLANMASI

2000 - 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye' de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan
ogrenme stilleriyle ilgili ¢aligmalara elektronik ortamda ve farkli kiitiiphanelerde yapilan
kapsamli ¢aligmalar sonucu ulasilmistir. Elde edilen ¢alismalarin verilerine ulagabilmek i¢in

her caligma ayrintili incelenerek analizler yapilmigtir.

VERILERIN ANALIZi

2000 - 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye' de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan

ogrenme stilleriyle ilgili ¢alismalarin analizinde betimsel istatistiki yontemler kullanilmistir.
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BOLUM I11.

BULGULAR VE YORUMLAR

A. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STIiLLERIYLE ILGIiLIi CALISMALARDA TEMELE ALINAN
OGRENME STILLERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin 1. alt amaci olan "'2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akademik basari
alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalarda hangi 6grenme stili modelleri temele
alimmistir?" sorusuna cevap aramak lizere temele alinan 6grenme stillerini belirleyebilmek
icin betimsel istatistiki analizler yapilmis ve elde edilen genel bulgular tablo 3.1. de verilerek

yorumlanmustir.

Tablo 3.1. Arastirmalarda Temele Alnan Ogrenme Stilleri

Temele Alinan Ogrenme Stili E %
Kolb 40 40,00
Grasha ve Reichman 12 12,00
McCarthy (4 MAT) 9 9,00
Dunn ve Dunn 5 5,00
Felder ve Solomon 3 3,00
Grecorc 2 2,00
Witkin 1 1,00
Jung (BIG 16) 1 1,00
Barsh 1 1,00
Diger 26 26,00
100 100,00

Tablo 3.1. incelendiginde Tiirkiye'de akademik akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan
ogrenme stilleriyle ilgili calismalarda en ¢ok Kolb Ogrenme Stilinin temele alindig
goriilmektedir (Merter, 2009), (Bahar, Ozen ve Giilagt;, 2009), (Bulut ve Kafhasirci, 2005),
(Tuna, 2008), (Ozdemir ve Kesten, 2012), (Durukan, 2013), (Celik ve Sahin, 2011),
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(Seyihoglu ve Konur, 2007), (Tiimkaya, 2011), (Zengin ve Alsahan, 2011), (Dinger, 2007),
(Kog, 2007), (Giirsoy, 2008), (Aydin, 2009), (Ozer, 2010), (Biger, 2010), (Yilmaz, 2010),
(Subas1, 2010), (Beskisiz, 2009), (Kogyigit, 2011) vb. Grasha ve Reichman Ogrenme Stili
Kolb Ogrenme Stilinden sonra en ¢ok temele alman modeller olmustur (Sentiirk, 2010),
(Kogak, 2007), (Karatas, 2004), (Siiral, 2008), (Alagayir, 2011) vb. McCarthy Ogrenme Stili
Modelinin 9 g¢alismada (Uysal, 2011), (Ergin, 2011), (El¢i, 2008) vb. ile Dunn ve Dunn
Ogrenme Stili Modelinin de 5 ¢aligmada temele alindig1 (Inal, 2013), (Bozkurt, 2005), (Bayr,
2007) ; Grecorc(Yenice ve Saracoglu, 2009) ve Felder ve Solomon (Atman, 2009) Ogrenme
Stili Modellerinin ise daha az tercih edildigi goriilmektedir. Jung, Witkin(Celik, 2010) ve
Barsh(Doyran, 2000) modelleri de sadece birer kez tercih edilmistir. Geriye kalan
caligmalarda ise farklt 0grenme stilleri veya modellerinin temele alindiginin goriilmesi,

tercihlerde oldukca fakli yaklagimlarin oldugunu géstermektedir.

B. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGIiSKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STILLERIYLE iLGIiLi CALISMALARIN EGITiM KADEMELERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 2. alt amacini olugturan 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akademik basari
alaninda yapilan Ogrenme stilleri ile ilgili caligmalar hangi calisma alanlarma gore
yapilmistir? sorusuna iligskin cevap bulmak i¢in betimsel istatistiki analiz uygulanmis ve elde

edilen veriler tablo 3.2. de gosterilerek yorumlanmustir.

Tablo 3.2. Arastirmalarin Egitim Kademelerine Gore Dagilim

Egitim Kademesi E %
Yiiksekogretim 44 44.00
[k gretim 2. Kademe 31 31,00
Ortadgretim 17 17,00
Hkégretim 1. Kademe 6 6,00
Yaygin 2 2,00
100 100,00

Tablo 3.2. incelendiginde Tiirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan 6grenme

stilleriyle ilgili caligmalarda en fazla yiiksekogretim alaninda calisildigi(Karatas, 2004),
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(Giirsoy, 2008), (Siiral, 2008), (Atman, 2009), (Celik, 2010), (Ince, 2011), (Kogyigit, 2011),
(Cogenli, 2011), (Alagayir, 2011), (Karakis, 2006), (Erdogan, 2008), (Karatas, 2004) vb. bunu
ilkogretim 2. kademe alaninda yapilan arastirmalarin izledigi goriilmektedir(Kaya, 2007),
(Karagoz Bolat, 2007), (Palas Aktas, 2007) vb. Ortadgretim(Agik, 2013) ve ilkogretim 1.
kademe (Seker, 2010) alaninda daha az ¢alisildig1 goriiliirken 3 ¢alisma igin ise yaygin egitim
(Deveci, 2011) alam tercih edilmistir. incelenen calismalarda okuldncesi alaninda hi¢ bir
caligmanin olmamasi dikkat cekmektedir. Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalar yapilirken
caligilacak alandaki bireylerin 6grenme stillerinin farkinda olmasi 6nemlidir. Dolayisiyla
calisilan egitim kademesi olarak en c¢ok yiiksekdgretim alaninin tercih edilmesi bu ¢alisma
alanindaki bireylerin yag itibariyle daha biiyiikk olmalari, bu yiizden de 6grenme stillerinin

farkinda olmasi ihtimalinin yiiksek olmasi tercih sebebi olabilir.

C. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STILLERIYLE IiLGILI CALISMALARDA TERCiH EDILEN
ARASTIRMA YONTEMLERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 3. alt amaci olan ""2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari
alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle 1ilgili ¢aligmalarda hangi aragtirma yontemleri
kullanilmigtir?" sorusuna cevap aramak iizere ¢alismalarda kullanilan aragtirma yontemleri

betimsel istatistiki analizler sonucunda bulunmus tablo 3.3. te gosterilerek yorumlanmuistir.

Tablo 3.3. Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilim

Arastirma Yontemi E %
Nicel 90 90,00
Nitel 2 2,00
Nicel-Nitel 8 8,00
100 100,00

Tablo 3.3. incelendiginde Tiirkiye'de akademik akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan
ogrenme stilleriyle ilgili calismalarda en fazla nicel arastirma ydnteminin kullanildig:
(Cengizhan, 2006), (Doyran, 2000), (Ergin, 2011), (Otrar, 2006), (Giiven, 2004) vb, nitel

arastirma yonteminin ise ¢ok az kullanildigr goriilmektedir(Giiven ve Kiiriim, 2006). Bir
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kisim c¢aligmada ise hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir (Elgi,

2008), (inal, 2013).

D. TURKIYE 'DE AKADEMIiK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME  STILLERIYLE iLGIiLIi CALISMALARDA  KULLANILAN
ARASTIRMA DESENLERINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 4. alt amaci olan ""2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik basari
alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle 1ilgili ¢aligmalarda hangi arastirma desenleri
kullanilmistir?" sorusuna cevap aramak igin gerekli olan betimsel istatistiki analizler yapilmis

ve sonuglar tablo 3.4. te gosterilerek yorumlanmustir.

Tablo 3.4. Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimlar

Arastirma Deseni E %
Betimsel 59 59,00
Deneysel 33 33,00
Karsilastirmali- Nedensel 3 3,00
Betimsel-Deneysel 5 5,00
100 100,00

Tablo 3.4. incelendiginde Tiirkiye'de akademik akademik basari degiskeni alaninda yapilan
ogrenme stilleriyle ilgili ¢alismalarin bliyiik ¢cogunlugunda betimsel arastirma deseninin
kullanildig1(Giiven ve Kiiriim, 2006), (Tiiysiiz ve Tatar, 2008), (Sentiirk ve ikikardes, 2011)
vb.deneysel arastirma deseninin daha az kullamldig goriilmektedir(Bas, 2011), (inal, 2013)
vb. Nedensel-karsilastirma deseninin sadece 3 calismada kullanildigi (Ugur, 2007), farkli 5

caligmada ise betimsel ve deneysel aragtirma desenlerinin birlikte kullanildig1 goriilmektedir.
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E. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STILLERIYLE iLGILi CALISMALARIN ARASTIRMA DUZEYINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 5. alt amaci olan ""2000-2013 yillar1 arasinda Tirkiye'de akademik basari
alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢calismalar hangi diizeyde yapilmistir?" sorusuna
cevap olarak betimsel istatistiki analizler yapilmis ve bulgular tablo 3.5. te verilerek

yorumlanmigtir.

Tablo 3.5. Arastirmalarin Calisma Diizeyi Dagilim

Calisma Diizeyi E %
Yiiksek Lisans Tezi 58 58,00
Doktora Tezi 20 20,00
Diger Caligmalar (Makale) 22 22,00
100 100,00

Tablo 3. 5. incelendiginde Tiirkiye'de dgrenme stilleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin biyiik
cogunlugunun yiiksek lisans tezi diizeyinde yapildigr goriilmektedir(Ugur, 2007), (Uysal,
2011), (Aslan, 2012) vb. Ogrenme stilleriyle ilgili bir kisim calismalarm da doktora tezi
diizeyinde calisildign goriilmektedir (Bozkurt, 2005). Ogrenme stilleriyle ilgili makale
tarzindaki diger calismalarin ise doktora tezlerinden daha fazla, yiiksek lisans tezlerinden ise

daha az sayida oldugu goriilmektedir (Basg, 2011), (Giiven ve Kiiriim, 2006).
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F. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STIiLLERIYLE iLGIiLi CALISMALARDA AKADEMIK BASARI iLE
BiRLIKTE iNCELENEN DEGISKENLERE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 6. alt amaci olan ""2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik

basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalarda akademik basari ile

birlikte hangi degiskenlerin etkileri incelenmistir? (Tutum, deger, beceri, motivasyon

"

vs.)

bulgular tablo 3.6. da verilerek yorumlanmustir.

Tablo 3.6. Akademik Basari ile Birlikte incelenen Degiskenlerin Dagilim

Degiskenler E %
Cinsiyet 33 33,00
Tutum 22 22,00
Beceri 7 7,00
Sosyo-Ekonomik Diizey 6 6,00
Yas 4 4,00
Motivasyon 3 3,00
Diger 25 25,00
100 100,00

sorusuna cevap aramak icin gerekli betimsel istatistiki analizler yapilmis ve

Tablo 3.6. incelendiginde Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme stilleriyle

ilgili calismalarda akademik basar1 degiskeniyle birlikte en fazla cinsiyet ve tutum

degiskenlerinin incelendigi, tutum, beceri, sosyo-ekonomik diizey, yas ve motivasyon

degiskenlerinin daha az kullanildig1 goriilmektedir. Bunlarin disinda farkli degiskenlerin

incelenme oranmin yiiksek oldugu goriilmektedir. Calismalarda oldukga farkli degiskenlerin

kullanilmasi, kapsamli sonuglarin ortaya ¢ikarilmis oldugunu gostermektedir.
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G. TURKIYE 'DE AKADEMIiK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STILLERIYLE iLGIiLi CALISMALARDA KULLANILAN OGRENME
STiLI ENVANTERLERINE ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin 7. alt amaci olan ""2000-2013 yillar1 arasinda Tirkiye'de akademik basari
alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢aligmalarin veri analizinde hangi 6grenme stili
envanterleri tercih edilmistir?" sorusuna cevap bulabilmek i¢in betimsel istatistiki analizler

yapilmis ve bulgular tablo 3.7. de gosterilerek yorumlanmustir.

Tablo 3. 7. Tercih Edilen Ogrenme Stili Envanterlerinin Dagilhimm

Ogrenme Stili Envanteri F %
Kolb 44 44,00
Grasha ve Reichman 11 11,00
Felder ve Solomon 4 4,00
Grecorc 3 3,00
Dunn ve Dunn 3 3,00
BIG 16 1 2,00
Barch 1 1,00
Reid 1 1,00
Diger 32 32,00
100 100,00

Tablo 3.7. incelendiginde Tiirkiye'de akademik akademik basari degiskeni alaninda yapilan
ogrenme stilleriyle ilgili calismalarin veri analizlerinde en fazla Kolb Ogrenme Stili
Envanterinin kullanildigi goriilmektedir(Gencel, 2006), (Ertekin, 2005), (Giiven, 2004).
Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanterinin ve 6zel olarak farkli kisiler tarafindan
gelistirilen 6grenme stili envanterlerinin de bir kisim ¢alismalarda kullanildig1 goriilmektedir.
Dunn ve Dunn, Grecorc, BiG-16, Felder ve Solomon envanterlerinin daha az tercih edildigi
goriilmektedir. Kolb Ogrenme Stili Envanterinin ¢ok fazla kullanilmasi bu envantere erisimin
kolay olmasindan ve bu envanterin gecerlik-glivenirlik ¢alismalarinin basarili olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Diger 6grenme stili envanterlerine ise hem erisimin zor olmas1 hem de

gecerlik-giivenirlik konusunda beklenilen basar1 puanlarina ulagilamamasi bu envanterlerin
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kullanilma oraninin daha az olmasina neden oldugu fikri yiiriitiilebilir. Ayrica 6grenme stili
envanterlerinin yapilan ¢alismanin konusuyla iliskili olmasina gore de segilmis olabilecegi

diistiiniilmektedir.

H. TURKIYE 'DE AKADEMIK BASARI DEGISKENi ALANINDA YAPILAN
OGRENME STILLERIYLE iLGIiLIi CALISMALARIN BiLiM GRUBUNA iLiSKIiN
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin son alt amacinda ise "'2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye'de akademik
basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalar hangi bilim gurubuna
aittir? (Fen, Tip, Sosyal vs.)" sorusuna cevap aramak i¢in betimsel istatistiki analizler

yapilmis, elde edilen bulgular tablo 3.8. de gosterilerek yorumlanmustir.

Tablo 3.8. Calismalarin Bilim Grubu Dagilimi

Kapsam Alani F %
Sosyal Bilimler 90 90,00
Fen Bilimleri 9 9,00
Tip Bilimleri 1 1,00
171 100,00

Tablo 3. 8 incelendiginde Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme stilleriyle
ilgili caligmalar i¢inde en fazla Sosyal Bilimler ile ilgili arastirmalarin yapildigi, Fen ve Tip
Bilimleriyle ilgili daha az aragtirmalarin yapildig: goriilmektedir. En fazla ¢alismanin Sosyal
Bilimler alaninda yapilmis olmasi, Sosyal Bilimler alaninin egitim - 6gretim ortamiyla daha
fazla iligkili olmasina binaen oldukca ¢esitli olmasindan; bu nedenle de ¢alisma konusu
seciminde rahatlik olusturmasindan kaynaklaniyor olabilir. Fen ve Tip Bilimleri alaninda
yapilan calismalarin az sayida olmasinin nedeni, konu g¢esitliligi smirliligi olmasindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.
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BOLUM 1V.

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmalar sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve
Ogrenme stilleri konusunda c¢alisan veya c¢alismayr diislinen arastirmacilara Oneriler

sunulmustur.

SONUCLAR

Tiirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleri ile ilgili toplamda 100 farkl
caligma incelenmis olup, aragtirmanin alt amaglarina dayali olarak belgesel tarama yonteminin
kullanilmasiyla elde edilen verilerin betimsel istatistiki analizleri sonucunda asagidaki

sonuclara ulasilmistir :

1. Tirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle ilgili
calismalarda en ¢cok Kolb Ogrenme Stilinin temele alindig1 goriilmiistiir. Grasha ve Reichman
Ogrenme Stili, Kolb Ogrenme Stilinden sonra en ¢ok temele alinan diger model olmustur.
McCarthy Ogrenme Stili Modelinin 9 ¢alismada, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelinin de
5 ¢alismada temele alindig1 ; Grecorc ve Felder ve Solomon Ogrenme Stili Modellerinin ise
daha az tercih edildigi goriilmistiir. Jung, Witkin ve Barsh modelleri de sadece birer kez
tercih edilmistir. Geriye kalan calismalarda ise farkli 6grenme stilleri veya modellerinin
temele alindiginin  goriilmesi, tercihlerde olduk¢a fakli yaklasimlarin  oldugunu

gostermektedir.

2. Tirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle ilgili
caligmalarda en fazla yiiksekogretim alaninda calisildigi, bunu ilkdgretim 2. kademe alaninda
yapilan arastirmalarin izledigi goriilmiistiir. Ortadgretim ve ilkogretim 1. kademe alaninda
daha az calisildig1 goriiliirken, 3 calisma icin ise yaygin 6gretim alami tercih edilmistir.
Incelenen calismalarda okuldncesi alaninda hig bir ¢calismanin olmamasi dikkat cekmektedir.
Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalar yapilirken c¢aligilacak alandaki bireylerin dgrenme
stillerinin farkinda olmasi 6nemlidir. Dolayisiyla calisilan egitim kademesi alani olarak en

cok yliksekdgretim alaninin tercih edilmesi bu egitim kademesindeki bireylerin yas itibariyle
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daha biiyiik olmalari, bu yiizden de 6grenme stillerinin farkinda olmasi ihtimalinin yiiksek

olmasi tercih sebebi olabilir.

3. Tirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle ilgili
caligmalarda en fazla nicel arastirma yonteminin kullanildigi, nitel arastirma yonteminin ise
cok az kullanildig1 goriilmiistiir. Bir kisim c¢alismada ise hem nicel hem de nitel arastirma

yontemleri birlikte kullanilmistir.

4. Tirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle ilgili
caligmalarin biiyilk c¢ogunlugunda betimsel arastirma deseninin kullanildigi, deneysel
aragtirma deseninin daha az kullanildig1 goriilmiistiir. Nedensel-karsilagtirma deseninin sadece
3 calismada kullanildigi, farkli 5 calismada ise betimsel ve deneysel arastirma desenlerinin

birlikte kullanildig: ortaya ¢ikmistir.

5. Tirkiye'de 0grenme stilleriyle ilgili yapilan calismalarin biiyiikk cogunlugunun yiiksek
lisans tezi diizeyinde yapildigi, 6grenme stilleriyle ilgili bir kisim ¢alismalarin da doktora tezi
diizeyinde calisildign goriilmiistiir. Ogrenme stilleriyle ilgili makale tarzindaki diger
caligmalarin ise doktora tezlerinden daha fazla, yiliksek lisans tezlerinden ise daha az sayida

oldugu ortaya ¢ikmistir.

6. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan Ogrenme stilleriyle ilgili caligmalarda
akademik basar1 degiskeniyle birlikte en fazla cinsiyet ve tutum degiskenlerinin incelendigi,
tutum, beceri, sosyo-ekonomik diizey, yas ve motivasyon degiskenlerinin daha az kullanildig:
goriilmiistiir. Bunlarin disinda farkli degiskenlerin incelenme oraninin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Calismalarda oldukga farkli degiskenlerin kullanilmasi, kapsamli sonuglarin

ortaya ¢ikarilmis oldugunu gostermektedir.

7. Tirkiye'de akademik basar1 degiskeni alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili
caligmalarin veri analizlerinde en fazla Kolb Ogrenme Stili Envanterinin kullamldig
goriilmiistiir. Grasha ve Reichman Ogrenme Stili Envanterinin ve 6zel olarak farkli kisiler
tarafindan gelistirilen 6grenme stili envanterlerinin de bir kisim calismalarda kullanildig
goriilmiistiir. Dunn ve Dunn, Grecorc, BIG-16, Felder ve Solomon envanterlerinin daha az
tercih edildigi goriilmiistiir. Kolb Ogrenme Stili Envanterinin ¢ok fazla kullanilmasi bu

envantere erisimin kolay olmasindan ve bu envanterin gecerlik-giivenirlik caligsmalarinin
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basarili olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Diger 6grenme stili envanterlerine ise hem
erisimin zor olmasi hem de gecerlik-giivenirlik konusunda beklenilen basari puanlarina
ulagilamamasi bu envanterlerin kullanilma oraninin daha az olmasina neden oldugu fikri
yiiriitiilebilir. Ayrica 6grenme stili envanterleri yapilan ¢alismanin konusuyla iliskili olmasina

gore de seciliyor olabilir.

8. Tiirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalar i¢inde en
fazla Sosyal Bilimler ile ilgili arastirmalarin yapildigi, Fen ve Tip Bilimleriyle ilgili daha az
arastirmalarin yapildig1 goriilmistiir. En fazla ¢alismanin Sosyal Bilimler alaninda yapilmis
olmasi, Sosyal Bilimler alaninin oldukga ¢esitli olmasindan; bu nedenle de ¢alisma konusu
seciminde rahatlik olusturmasindan kaynaklaniyor olabilir. Fen ve Tip Bilimleri alaninda

yapilan ¢alismalarin az sayida olmasi, konu ¢esitliligi sinirliligindan olabilir.
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ONERILER

Calisma sonucu ulasilan sonuglara dayali olarak Ogrenme stilleri ve akademik basari

alanlarinda calisan veya ¢alismayi diisiinen kisilere asagidaki oneriler sunulmustur :

1. Tiirkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen toplamda
yiiz ¢aligma igerisinde bu arastirmada ele alinmayan daha bir¢ok 6grenme stili modellerinin
de ele alindig1 goriilmiistiir. Bundan yola ¢ikilarak bilinen 6grenme stili modelleri, diger
ogrenme stili modellerini de kapsayacak bigimde yeniden gozden gegirilerek, bu modellerden
yaygin olarak kullanilanlar1 konu alan yeni ¢aligsmalar yapilabilir. Ayrica 6grenme stilleri ile
akademik basar1 degiskeni arasindaki iliskiyi konu edinen caligmalarda Kolb, Grasha ve
Reichman, Dunn vb. gibi yaygin olarak kullanilan 6grenme stili modellerinden farkli olarak

diger 6grenme stili modelleri temele alinabilir.

2. Turkiye'de akademik basari alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen toplamda
yiiz ¢alismada genel anlamda ¢alisma alani olarak en fazla yiiksek6gretim alaninda ¢aligildig
goriilmistiir. Yapilan arastirmalar sonucunda 6grenme stilleri ve akademik basar1 konularinin
egitim-Ogretim hayatinin her asamasinda esit degere ve Oneme sahip oldugu goriisiiniin
yaygin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu gercekten yola cikilarak yliksekdgretim disinda okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, ortaggretim ve yaygimn egitim alanlarinda da bu konularla ilgili

caligmalarin sayilar1 artirilabilir.

3. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen toplamda
yiiz c¢alisma igerisSinde en fazla betimsel arastirma deseninin kullanildigi gorilmiistiir.
Ogrenme stili modellerinin ele aldig1 temel etkenlerin gesitli boyutlarmin, égrenme iizerindeki
etkililigini incelemek amaciyla deneysel arastirma deseninin kullanildigi calisma sayisi
artirllabilir. Ayrica 6grenme stilleri ve akademik basari arasindaki iligkiyi ayrintili olarak
inceleyip, kapsamli sonuglar ortaya ¢ikarabilmek i¢in nedensel-karsilastirma deseni de daha

fazla ¢calismada kullanilabilir.

4. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen toplamda
yiiz ¢alisma icerisinde Ogrenme stili envanteri olarak en fazla Kolb Ogrenme Stili
envanterinin kullanildig1 goriilmistiir. Yaygin olmayan diger 6grenme stili envanterlerinin de

uygulanabilirligini ve giivenirligini test eden ¢alismalarin sayisini artirarak, bu ¢aligmalardan
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elde edilen bulgular dogrultusunda anlamli ve Olciilebilir sonuglar verdigine iliskin yeterli
giivenirlige sahip oldugu goriilen 6grenme stili envanterleri veri toplama araci olarak daha

fazla kullanilabilir.

5. Tiirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen toplamda
yiiz ¢aligma igerisinde dgrenci ve egitmenlerin 6grenme stili tercihlerinin hayatlarinin belirli
bir asamasinda veya ileriki zamanlarda degisip degismedigi konusu iizerinde kapsamli olarak
yapilan bir c¢alismanin olmadig goriilmiistiir. Bu konu temele alinarak yeni g¢alismalar

yapilabilir.

6. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili incelenen
caligmalarda genel olarak 6grenme stilleri gz Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
akademik basarilarinda artis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme ortaminda akademik
basar1 diizeylerinin gelismesi, derslere yonelik tutumlarinin ve motivasyonlarinin olumlu
yonde artmasi i¢in Ogrencilerin 0grenme stili tercihlerini gerekli Olgme teknikleriyle

belirleyerek 6grenme ortamda buna dikkat edilerek egitim-6gretime baglanmalidir.

7. Ogrenme-dgretme ortamlarinda egitmenlerin ve 6grencilerin 6grenme stillerinin benzer

olmasi, 6grencilerin akademik basarilarimi etkileyip etkilemedigi konusunda farkli ¢aligma

alanlarina gore incelemeler yapilabilir.

8. Ogretmen ve Ogrenci velilerini 6grenme stillerinin dnemi konusunda gerekli toplanti,
seminer veya paneller araciligiyla bilgilendirmeli ve bu konuda farkindalik olusturulmalidir.
Daha sonra benzer bilgilendirici ¢aligmalar Ogrenciler iizerinde yapilmali, Ggrencilerin

ogrenme stili tercihlerini 6grenmeleri konusunda merak uyandirilmalidir.

9. "Her cocuk ayni sekilde Ogrenemez" mantigindan hareketle ilk kez Dunn ve Dunn
tarafindan ortaya atilan "Ogrenme stilleri" kavraminin ne kadar 6nemli oldugu bunca
caligmada elde edilen bulgular neticesinde kesinlik kazanmistir. Bu g6z Oniinde
bulundurularak MEB okullarinda yillik planlar hazirlanirken dgrenci kazanimlari 6gretmen ve

ogrencilerin 6gretme-0grenme stillerine gore yeniden diizenlenebilir.
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10. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili c¢alismalar
incelendiginde en fazla calismanin Sosyal Bilimler alaninda yapildigi, Fen ve Tip bilimleri
alaninda bu konuyla ilgili ¢ok az ¢caligmanin yapildig1 goriilmistiir. Fen ve Tip bilimi alaninda
calisan Ogrenci ve akademisyenlere bilgi vermesi agisindan Fen ve Tip bilimlerinde

akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili caligmalarin sayis1 artirilabilir.

11. Tirkiye'de akademik basar1 alaninda yapilan O6grenme stilleriyle ilgili caligmalar
incelendiginde akademik basar1 degiskeni ile birlikte en fazla cinsiyet ve tutum
degiskenlerinin incelendigi goriilmiistiir. Akademik basar ile iliskisini ortaya koymak adina
akademik basar1 alaninda yapilan 6grenme stilleriyle ilgili ¢aligmalarda akademik basari
degiskeninin yaninda daha farkli degiskenlerin etkilerinin incelendigi ¢alismalarin sayisi

artirilabilir
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