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BESINCI SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
YARDIMSEVERLIK VE DAYANISMA DEGERLERININ
OGRETIMINDE KULLANILAN ORNEK OLAY VE DRAMA
YONTEMLERININ ETKILILiGININ iINCELENMESI
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OZET

Bu aragtirma sosyal bilgiler dersi programinda yer alan yardimseverlik ve dayanigsma
degerlerinin 6gretiminde kullanilan 6rnek olay ve drama ydntemlerinin etkisini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Arastirmada 6n test son test karsilagtirma gruplu yar1 deneysel
bir model kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma gurubunu, Hatay ili merkezindeki Hayrettin
Ozkan ilkdgretim okulunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 5.simifta egitim gdren 80
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Deger Belirleme Anketi ve Akran

Degerlendirme Formu kullanilarak belirlenmistir.

Deger Belirleme Anketi Ornek Olay ve Drama gruplarinin aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Akran Degerlendirme Formunda Ogrencilerden kendisine en yakin arkadasini
degerlendirmesi istenmistir. Aragtirma sonucunda, 5. Simif sosyal bilgiler dersinde
yardimseverlik ve dayanigma degerlerinin Ogretiminde Ornek olay yonteminin drama
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Sézciikler: Degerler, Yardimseverlik, Dayanisma, Ornek Olay, Drama, Sosyal
Bilgiler Dersi



EXAMINATION THE EFFECTIVENESS OF CASE STUDY
AND DRAMA METHODS THAT ARE USED TO TEACH
BENEVOLENCE AND COOPERATION TAKING PART IN
THE SOCIAL SCIENCE SUBJECT IN THE 5th GRADE

MASTER THESIS

Besir Necati YETIM

THESIS MENTOR

Assist. Prof. Necati BOZKURT

ABSTRACT

The aim of the research is to reveal the effect of Case Study and drama methods that
are used to teach benevolence and cooperation that takes part in the Social Science subject.
The research is in the form of pretest- protest design control group. The research’s study
group belongs to 2011- 2012 Academic year 5™ grade students in primary school that takes
part in Hatay administrative center. As data collection tools, value designation scale, peer

evaluation form are used and stories are written.

At the values designation survey , Independent Samples t-test is done to determine
whether there is a meaningful difference between the scores of the sample event and drama
groups or not. When it comes to peer evaluation form, the students are wanted to evaluate
their the closest friends. It is come to conclusion that the drama and Case Study methods
are effective while teaching benevolence and cooperation values at the Social Science
Subject at the 5™ grade.

Key Words: Values, Benevolence, Cooperation, Case Study, Drama, Social Science
Subject
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRIS

Bu béliimde calismanin problem durumu, amag ve alt amaglar, ¢caligmanin amaci ve

ilgili calismalar agiklanacaktir.
1.1 Problem Durumu

Giliniimliz dilinyasinda yasanan siyasi, sosyal, Kkiiltiirel degisim ve gelismeler
sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup, yasanan sorunlara etik kurallara
uygun bir sekilde ¢ozlim iiretebilmeleri i¢in degerler oldukca 6nemlidir (Kale, 2007: 316).
Ciinkii degerler bireylerin toplum igerisinde hayatin1 diizenleyen, onlarin yasamlarini
kolaylastiran toplumsal davranis kaliplaridir. Diinya iizerinde bulunan toplumlarin
benimsedigi degerler de farkliliklar goriilmektedir. Degerler toplumsal olarak farklilik
gosterse de degerler yapi, mantik ve islev bakimindan ayni 6zellikleri igermektedir. Clinkii
degerler tiim toplumlar icin ayni amaci tasimaktadir. Insanlarin ahlaki 6ziinde olusan
degerlerin bazilar1 evrenseldir. Bu evrensel degerler tiim toplumlar i¢in 6nemlidir. Adalet,
esitlik, ozgiirliik, insana saygi, diiriistliik, ¢caliskanlik, yardimseverlik, dayanisma v.b. tiim
insanlar i¢cin aym degere ve Oneme sahiptir. Evrensel degerlerin korunup yasama
gecirilmesi yoniinde insanlara biiyiikk sorumluluklar diismektedir. Insanlarin bu evrensel
degerleri benimsemesi tiim diinyada diizenin, barisin saglanmasi i¢in olduk¢a onemlidir.
Bazi degerler ise bir topluma veya bir ulusa ait degerlerdir. Bu degerler toplumdaki
bireyleri bir arada tutar. Toplumun bir biitiin olarak gelismesi icin bu ortak degerlerin

toplum tarafindan benimsenerek uygulanmasi gerekmektedir.

Bir milletin dili, ulusal marsi, ulusal anitlari, ulusal bayramlari, bayragi gibi ulusal
simgeleri, kahramanlari, gelenekleri ve gorenekleri gibi ulusal degerleri onu diger
milletlerden ayiran kiiltiirel farkliliklaridir. Bir toplum iginde degerler gruptan gruba veya
bireylere gore degisebilir. Ancak bazi degerler vardir ki bunlar toplumun cogunlugu
tarafindan benimsenmistir. Bunlar yardimseverlik ve dayamisma degerlerdir. Toplum
icindeki bireylerin davranis ve tutumlarini en ¢ok bu degerler etkiler. Ciinkii bu degerler
bireylerin birlik beraberlik, yardimlagsma, destek i¢inde yasamasini saglayan biitiinlestirici

degerlerdir. Degerlerin sahip oldugu 6zellikler sunlardir (MEB, 2005: 87):

» Toplum ve bireyler tarafindan benimsenir ve biitiinlestiricidir.
» Toplumun ve bireylerin menfaatine yonelik inanilan 6lgiitlerdir.
» Biling, duygu ve heyecanlar iceren yargilardir.

1



» Bireyin bilincinde olan ve davranisi yonlendirendir.

Bireylerin sahip oldugu degerler, dogustan getirilen bir 6zellik degildir. Degerler,
yasam icinde gerceklesir ve benimsenir. Bireyler sahip oldugu degerleri yasamin iginde
farkli zamanlarda planli ve plansiz olarak 6grenmektedir. Planli olarak deger egitimi 6rgiin
egitim cercevesinde sistematik bir diizen ve program dahilinde okuma, yazili ve gorsel
materyal taklit, model alma gibi yontemlerle gerceklesmektedir. Plansiz degerler egitimi ise
ginliik yasam iginde programsiz bir sekilde aileden, yakin c¢evreden ogrenilerek
gerceklesmektedir. Glinliik yasam iginde, orgiin egitim kurumlarinda sistematik bir diizen

ve program i¢inde deger egitimi yapilmaktadir (Sen, 2008: 764—765).

» Degerler egitiminin en 6nemli 6zellikleri su sekildedir:

» Bireyleri evrensel (etik) ve Kkiiltiirel degerlere ve bunlarin Onemine iliskin
bilin¢lendirmek,

» Demokratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢cok kiiltiirliiliigi iliskilendirmek,

» Tim degerleri insanin varlik sartlart ve olanaklarimi gelistirme Olgiitiiyle
degerlendirmek,

» Etik degerlere iliskin somut problemlerden hareketle hayati bilgiye ve/veya bilgiyi
hayata doniistiirmek (Kale, 2007: 319).

Sonug olarak deger egitiminin en dnemli amact ¢ocugu topluma hazirlamak, onu iy,
yardimsever ve sorumlu bir vatandas olarak yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek icin,
yetistirme siirecinde ve Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda cocuga birtakim
degerlerin kazandirilmasina ihtiya¢ duyulacaktir. Arastirmamizin konusunu belirlerken,
yapilan literatiir incelemesi dogrultusunda, ilkégretim ders programi ve ders kitaplarinda
“deger egitimi” konusuna yeterince yer verilmedigi, degerlerin 6gretiminde yasanan bazi
sikintilarin  oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak toplumumuz icin ¢ok Onemli olan
yardimseverlik ve dayanisma degerlerinin Ggretilmesinde Ornek olay ve drama
yontemlerinin etkili olup olmadig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu ¢alismadaki veriler,
hem alan uzmanlari hem de Ogretim programlarini hazirlayanlara katki saglayacak

niteliktedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ornek olay ve drama yontemlerinin ilkogretim 5. Smif
ogrencilerinin deger egitimi anketi ve akran degerlendirme formundan aldiklar1 puanlarin

ortalamalarina etkisinin olup olmadigini arastirmaktir.



1.3.Problem Ciimlesi

5.smif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik ve dayanisma degerlerinin 6gretiminde

kullanilan 6rnek olay ve drama yontemlerinin etkililigi hangi diizeydedir?
1.4 Alt Problemler

1- Sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik degerinin Ogretiminde drama ydnteminin

etkililigi hangi diizeydedir?

2- Sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik degerinin 6gretiminde drnek olay ydnteminin

etkililigi hangi diizeydedir?

3- Sosyal bilgiler dersinde dayanisma degerinin 6gretiminde drama yonteminin etkililigi

hangi diizeydedir?

4- Sosyal bilgiler dersinde dayanisma degerinin Ggretiminde 6rnek olay yonteminin

etkililigi hangi diizeydedir?
1.5. Hipotezler

1- Ornek Olay grubunun 6n test son test dayanigma degeri puanlari arasinda anlaml bir

fark vardir.

2- Ornek Olay grubunun 6n test son test yardimseverlik degeri puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

3- Drama grubunun 0n test son test yardimseverlik degeri puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

4- Drama grubunun 6n test son test yardimseverlik degeri puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

5- Ornek Olay ve Drama grubunun son test yardimseverlik degeri puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

6- Ornek Olay ve Drama grubunun son test dayanisma degeri puanlar arasinda anlamli bir

fark vardir.

7- Ornek Olay ve Drama grubunun 6n test yardimseverlik degeri puanlar1 arasinda anlamli

bir fark vardir.

8- Ornek Olay ve Drama grubunun 6n test dayanisma degeri puanlari arasinda anlaml bir

fark vardir.



9- Ormnek Olay Akran degerlendirme anketi on test son test dayanisma degeri puanlari

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

10- Ornek Olay grubunun Akran degerlendirme anketi &n test son test yardimseverlik

degeri puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

11- Drama grubunun Akran degerlendirme anketi 6n test son test dayanisma degeri puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir.

12- Drama grubunun Akran degerlendirme anketi on test son test yardimseverlik degeri

puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

13- Ornek Olay ve Drama grubunun Akran degerlendirme anketi son test yardimseverlik

degeri puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

14- Ornek Olay ve Drama grubunun Akran degerlendirme anketi son test dayanisma degeri

puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir.

15- Ornek Olay ve Drama grubunun Akran degerlendirme anketi on test yardimseverlik

degeri puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

16- Ornek olay ve Drama grubunun Akran degerlendirme anketi 6n test dayanisma degeri

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
1.6.Arastirmanin Onemi

Giinlik yasantimiz i¢inde farkinda olarak ya da olmadan belirli ifadelerle
degerlendirmeler yapariz. Bu degerlendirmeler bizim koydugumuz belli bash 6l¢iitlere gore
gerceklesmektedir. Bu Olgiitler 1518inda bireyler degerlerini belirler ve belirledikleri bu
degerlere uygun olarak yasamaya gayet gosterirler. Bilindigi gibi egitimin amaglarindan
birisi de toplumun deger yargilarin1 bir sonraki nesle aktarmaktir. Bu aktarim, hazirlanan
programlar yoluyla acik veya kapali sekilde gerceklestirilmektedir. Burada, yine
egitimciler; programlarin hazirlanmasinda ve bu degerlerin aktarilmasinda énemli bir rol
oynamaktadirlar. Bu sebeple hangi degerlerin veya degerler sisteminin aktarilacagi, ne
sekilde aktarilacagi, egitimcilerin bunu gerceklestirirken nasil davranacagi belli ilkeler
biitlinline baglanmali ve egitimcilerin bu etik ilkeleri oncelikli olarak igsellestirmeleri
gerekmektedir. Ciinkii egitim isi degerlendirmeyi, yargiyr ve se¢imi gerektirdigi i¢in
egitimcilerinde belirlenen degerleri benimsemesi ve icsellestirmesi olduk¢a Snemlidir.

Degerlerden arindirilmis ve degerleri kapsamayan bir egitim olamayacagindan, “Neyin



dogru? Neyin yanlis? Neyin 6gretmede oncelikli ve dnemli oldugu?” sorular1 egitimcilere

rehberlik edecek en 6nemli sorulardir (Akbaba-Altun,2003).

Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum igindeki dayanismaya dolayisiyla da
bireylerin yardimseverlik degerini sergileyerek bunu davranisa doniistiirmelerine baghdir.
Komsusu a¢ ve muhta¢ iken kendisi tok uyuyabilen bireylerden olusan toplumlarin
ilerlemeleri miimkiin olmadig1 gibi varliklarin1 devam ettirmeleri de imkansizdir.
Yardimseverlik tutumunu sadece maddi dlgiitler dahilinde algilamamak gerekir. Bazen bir
s0z, bazen iiziintliyli paylagsmak, bazen bir problemi dinlemek ve umut vermek de
yardimseverlik duygusunun ifadesidir. Toplumumuzda yardimseverlik degerinin gelecek
kusaklara aktarilmasinda toplumun, ailenin ve Ozellikle okulun rolii biiyiik olacaktir.
Yardimseverlik degeri ile bi¢imlendirilmis bireylerin olusturdugu bir toplum, en zor

zamanlarda bile ayakta kalmay1 basaracaktir.

Bu arastirmayla degerler egitiminin kazandirilmasinda etkili olan 6rnek olay ve
drama yontemi karsilagtirilarak bu Ogretim yontemlerinin hangisinin daha etkili oldugu
ortaya konulmaya caligilacaktir. Ayrica bu calismayla 6rnek olay ve drama yontemiyle
ogrencilerin yardimseverlik ve dayanisma degerlerini daha iyi bir sekilde benimsemeleri

saglanacaktir.
1.7. Smirhhiklar
Bu arastirma;
1- Hayrettin Ozkan Ilkdgretim Okulu 5. simf dgrencilerinin yasantilaryla smirlidir,
2- Ornek Olay ve Drama grubu dgrencileriyle,
3- Ornek olay ve Drama ydntemleriyle
4- Yardimseverlik ve Dayanisma degerleri ile sinirhdir.
1.8. Sayiltilar
Ogrencilerin veri toplama araglarini igtenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

1.9. Tanimlar
Deger: Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan

maddi ve manevi 6gelerin biitlinii (TDK, 2009).



Degerler Egitimi: Ogrencilerin dogru veya yanlis bir durum ile kars1 karsiya geldiklerinde
nasil diistinmeleri ve hissetmeleri gerektigi konusunda okullarin yaptigi yol gdsterme

(Thomas, 1991)

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite
ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziksel ¢evresiyle
etkilesiminin geg¢mis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigini; toplu Ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005: 51).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programn: ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,

Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel, bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmanin

1.10. lgili Arastirma

Konuyla ilgili yabanci literatiire baktigimizda son yillarda yapilan bazi arastirmalar

sunlardir:

Lovat (2007), “Degerler egitimini 6gretmedeki eksiklikler” isimli arastirmasinda,
degerler egitimi programinit hazirlarken Ogretmenin mutlaka isin i¢inde tutulmasi
gerektigini  belirtmektedir. Degerler egitiminin etkili olarak gelecek kusaklara
aktarilmasinda 6gretmenin roliiniin arttigini ortaya koymustur. Ogretmenin kisiligi, bilgisi,
memnuniyeti, iliskileri, degerleri, pedagojik kalitesi ve kisaca 6gretmenlik meslegi yeniden

ele alinmali, bu konular iizerine aragtirmalar yapilmasini ve degerlenirilmesini dnermistir.

Snook (2007), “Degerler egitiminin genel durumu” isimli arastirmasinda,
Ogretmenlerin siirekli baski altinda olduklarin1 ve siirekli elestirildiklerini, stirekli bir
yarisin i¢ine sokulmak istendiklerini, oysa ki Ogretmenlerin takdir edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu durumun O&gretmenleri bagimsiz olarak bir etkinlik yapmaktan
alikoydugunu veya oOgrencilerine yeni 6gretim tekniklerini uygulamalarini engelledigini
ifade etmektedir. Snook arastirmasinda, degerler egitiminde okuldan daha onemli daha
elverisli bir yerin olmadigini, Ogretmenlerin degerler egitiminin merkezinde rol
oynadiklarinda mesleki olarak hak ettikleri degeri alacaklarina inandigini, deger egitimi

programlarinin hazirlanmasina ve uygulamalarina katilmis olacaklarini belirtmektedir.



Revell ve Arthur (2007), ingiltere’de iki {iniversitede 1000 stajyer Ogretmen
okullarda bir dizi inceleme yapmislardir. Stajyer 6gretmenlerin staj yaptiklari okullarda
deger ve karakter egitimiyle ilgili tutum ve tecriibeleriyle, deger veya karakter egitimi i¢in
okullarin sagladig1 imkanlar incelemislerdir. Elde edilen verilere gore; stajyer 6gretmenler
kendi yeteneklerini ve degerlerini ahlaki gelisim alaninda da gelistirmek istemelerine
ragmen okullardaki imkanlarin kisith olmasindan dolayr sikinti  yasadiklarini
belirtmektedirler. Ayrica, Ingiltere’de karakter egitimi okul miifredatinin  yurttaslik
egitiminin bir bolimii gibi goriildiiglinden, resmi miifredatta 6gretmen egitimine yer

verilemedigini sdylemektedirler.

Rowe (2004) ise, 6gretmenlerin niteligi, kalitesi ve degerlerinin 6gretim siirecinde
dogrudan ilgili oldugunu son g¢aligmalarin ortaya koydugunu ifade etmektedir. Okulda
basarili Ogrencilere bazi sorular sormus, en basarili 6gretmenlerin mesleklerini planh
yaptigin1 ve gereken Ozeni gosterdigini, 0grencilerine giiven verdigini ifade etmislerdir.
Bat1 Avustralya’da “Teachers’ Hands” (6gretmenlerin ellerinde) adli ¢alismasinda sinif igi
uygulamalarinin etkileri degerlendirmis, iyi 6gretmenlerin hemen sinifi etkiledigini ortaya

koymustur.

Balake, Brady ve Sanchez (2003), ilkogretim okullarindaki ogretmenlerin ve
ogrencilerin okuldaki demokrasi algilarini ve vatandaslik egitimi uygulamalarini belirlemek
amaclanmigtir. Bu amagla 68retmen ve Ogrencilere anket uygulanmis, 6gretmen ve okul
yoneticileri ile grup goriismeleri yapilarak, Ogretmenlerin ders planlart incelenmistir.
Arastirma sonunda, 6gretmenlerin planlarinda vatandaslikla ilgili temel bilgi ve becerilere,
vatanseverlikle ilgili sembollere yer verdikleri, buna karsilik okullarda 6grencilerin
demokrasinin  ilkelerini  bilmelerine  karsin bu ilkeleri kendi yasamlarinda

uygulayamadiklar1 saptanmistir.

Astill, Feather ve Keeves (2002), o6grencilerin degerlere verdikleri Onem
oranlamalar1 tizerinde ailesinin ve arkadaglarinin etkisinin yani sira, okulun iist diizey deger
boyutlarinda 06zel bir etkisinin olup olmadigini incelemislerdir. Calisma, Giiney
Avustralya’da, 11 okulda, 12. simf diizeyinde yer alan 6grencilerle gerceklestirilmistir.
Schwartz’in degerler 6l¢egi kullanilmistir. Caligma sonucunda, &grencilerin degerleri
izerinde cinsiyetin, kiiltiirel ge¢misin, dinin, ailenin sosyal statiisliniin, aile ve arkadas
gruplar tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve Ogretmenlerden daha etkili oldugu

tespit edilmistir.



Germaine (2001), hazirlamis oldugu doktora tezinde degerler egitiminin ilkogretim
Ogrencilerinin kendilerine gilivenlerine etkisini arastirmistir. Bu aragtirmanin sonucunda
degerler egitimine iliskin yapilan uygulamanin 6grencilerin kendilerine gilivenlerine etkisi
olmadigimi gostermistir. Fakat elde edilen sonuglar Ogrencilerin tutum, davranmis ve
akademik basarilar1 ile kendilerine gilivenleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha az kendine giivene sahip

olduklar1 gézlemlenmistir.

Konuyla ilgili yerli literatiire baktigimizda son yillarda yapilan bazi arastirmalar

sunlardir:

Izgar (2013), “ilkogretim Okulu 8. Smif Ogrencilerine Uygulanan Degerler Egitimi
Programinin Demokratik Tutum Ve Davranislarina Etkisi” adli doktora tezinde 8. sinif
Ogrencilerine uygulamak iizere hazirlanacak olan degerler egitimi programinin 6grencilerin
demokratik tutum ve davranislarina etkisi incelenmistir. Arastirma 6n test — son test kontrol
gruplu deneme modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan 10 hafta boyunca
ders saatleri disinda deney grubuna “Degerler Egitimi Programi” uygulanmistir. Kontrol
grubu ise mevcut Ogrenimlerinde devam etmistir. Deney grubuna uygulanan program
bittikten sonra gelistirilen programin 6grenciler iizerindeki etkisini belirleyebilmek i¢in;
programin bitiminde her iki gruba son test ve gelistirilen programin grenciler lizerindeki
kaliciligini belirleyebilmek i¢in de; 4 hafta sonra her iki gruba kalicilik testi uygulanmaistir.
Arastirmada elde edilen verilerin grup i¢i analizinde bagimli 6rneklem t testi, gruplar arasi
analizinde ise bagimsiz orneklem t testi kullanilmistir. Arastirmada uygulanan degerler
egitimi programi ilkégretim 8. simif Ogrencilerinin demokratik tutum ve davraniglarini

degistirdigi sonucuna varilmstir.

Yorulmaz (2013), “Pepée Cizgi Filminin Din ve Degerler Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda, lilkemizde yaymnlanan ve yerli bir yapim olan
Pepée cizgi filmini din ve degerler egitimi agisindan incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden “Kuram Olusturma” (Grounded Theory) kullanilmistir. Kuram
olusturma yaklasimi geregi veri toplama teknikleri olarak goriisme, gézlem ve dokiimanlar
(yazili ve gorsel) kullamlmigtir. Arastirma sonucunda Pepée ¢izgi filminde Islam dininden
soyutlanmis bir Tiirk kiiltiiriine yer verildigi, fiziksel, sdzel ve psikolojik siddet kullanildigi,
filmin kahramani Pepe’nin olumsuz karakter 6zelliklerine sahip oldugu ve model oldugu

izleyicilere olumsuz 6rnek teskil ettigi ortaya cikmistir. Arastirma bulgularina dayanarak,



filmin kahramani Pepée’nin olumsuz Ozelliklerden arindirilmasi ve Pepe’nin su andaki

olumsuz 6zelliklerinin tersi 6zelliklerle donatilmasi onerilmistir.

Yagan (2010), “Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin ve Okul
Miidiirlerinin Demokrasi ve Demokrasi Egitimi iliskin Gériisleri: Eskisehir il Ornegi”
isimli ¢alismasinda okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ve okul
midiirlerinin demokrasi ve demokrasi egitimi lizerine goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Calismanin verileri iki asamada toplanmistir. Calismanin ilk asamasinda 10 bagimsiz
anaokulunda gorev yapmakta olan 15 6gretmen ve 8 okul miidiiriiyle yar1 yapilandiriimig
goriismeler yapilmistir. Caligmanin ikinci asamasinda kullanilmak {izere yazili goriisme
formu olusturulmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenler demokrasiyi daha ¢ok yonetim
bicimi ve insan haklari boyutu ile ele almig; okul miidiirleri ise daha ¢ok insan haklari
boyutunda yogunlasmiglardir. Ancak hem 6gretmenler hem de okul miidiirlerinin “anadilini
ogrenme ve kullanma hakkmin” énemine en az diizeyde vurgu yaptiklar belirlenmistir. Ote
yandan, 0gretmenler ve okul miidiirleri demokrasi egitiminin dnemini vurgularken 6zellikle
okuloncesi donemde ¢ocuklara demokratik tutum ve davranislar kazandirilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Tirk Egitim Sisteminde kimi olumlu degisikliklerin oldugunu ancak bu
degisikliklere ragmen egitim sisteminin c¢ocuklara demokratik tutum ve davranis

kazandirmada yeterli olmadigini belirtmislerdir.

Aktepe (2010), tarafindan yapilan doktora tezinde ilkogretim 4. simif sosyal bilgiler
dersinde yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 0gretiminin 6grencilerin tutumlarina
etkisi tespit edilmis, 0grencilerin “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine iliskin
goriisleri belirlenmistir. Arastirmaci, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin
uygulandig1 deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlar1 arasindaki farki
ortaya koymak amaciyla “On test-son test kontrol gruplu deneysel” yontemden yararlanmas,
nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz t testi ve Mann Whitney U
testi kullanmistir. Arastirmada veriler, nicel ve nitel arastirma tekniklerine uygun olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen Olgekler aracilifiyla toplanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin baglangic seviyelerini 6lgmek amaciyla bir “basari testi”, 6grencileri tanimak
amaciyla “6grenci tanima formu”, Ogrencilerin tutumlarmi belirlemek amaciyla bir
“yardimseverlik tutum 6l¢egi” ve deger egitimi hakkindaki 6grencilerin goriislerini tespit
etmek amaciyla bir “goériisme formu” gelistirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda;
Yardimseverlik degerinin etkinlik temelli Ogretimin yapildigit deney grubundaki

ogrencilerin tutum puanlarinin arttig1, Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney oncesi



ve deney sonrasi yardimseverlik degeri tutum puanlar1 cinsiyete gore ve ailelerinin gelir

durumuna gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir.

Cengelci (2010), Eskisehir ili Ahmet Olcay Ilkdgretim Okulu 5- A sinifinda dgrenim
goren 9’u kiz, 13’0 erkek 22 &grenci iizerinde “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitiminin Gergeklestirilmesine Iliskin Bir Durum Calismas1” basligini
tagiyan bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma yapilandirilmamis goézleme dayali
betimsel durum calismasi bigiminde desenlenmistir. Aragtirma sonucunda, ilkogretim
besinci siif sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan yaklagimlarin; telkin
yoluyla degerler egitimi, soru- yanit yoluyla degerler egitimi, deger belirginlestirme yoluyla
degerler egitimi ve Ortik programa yoluyla derler egitimi oldugu belirlenmistir.
Arastirmada, ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve
programda verilmemis kim degerlerin dersin icerigi ve giinlilk yasamla baglantili olarak

cesitli etkinlik ve materyaller yoluyla 6grencilere kazandirildigi bulgusuna ulasilmstir.

Aladag (2009), cinsiyet degiskeni agisindan, uygulama sonrasi deney grubundaki
ogrencilerin “duyussal diizey 6lcegi” son test puanlari arasinda cinsiyetlere gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Uygulama sonras1 deney grubunda
ogrencilerin duyussal diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu ve bu
anlamliligiin kiz 6grenciler lehine oldugunu goéstermektedir. Kontrol grubunda uygulama
sonrasi ise Ogrencilerin duyussal diizey Olgedi son test puanlar1 arasinda cinsiyetlere gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig goriilmektedir.

Aktepe ve Yel (2009), “Ilkdgretim dgretmenlerinin deger yargilarinin betimlenmesi”
1simli aragtirmasinda, 6gretmenlerin en ¢ok toplumsal adalet, ulusal giivenlik, aileye deger
vermek, saglikli olmak, gercek arkadaslik, diiriist olmak, sorumluluk sahibi olmak ve esitlik
gibi degerleri tercih ederlerken; en az ise diinya islerinden el ayak ¢cekmek, zengin olmak,
sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, hirsli olmak, heyecanli bir yasanti sahibi
olmak, itaatkdr olmak ve istek ve arzularmin doyurulmasi anlamina gelen zevk gibi

degerleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Uygun ve Donmez (2009), ilkogretim 4. ve 5. simf &grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde “vatanseverlik” degerinin 6gretimi esas alinarak ahlaki muhakeme yaklagimi ile
gelisim diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada mevcut durumun belirlenmesi
ve analiz edilmesine yonelik betimsel bir c¢alisma yapilmis olup, icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada veriler, sosyal bilgiler dersinde “vatanseverlik” degerinin
ogretimi i¢in “Canakkale Savasi” ile ilgili bir olaymn hikdyesi ve bu hikaye ile ilgili
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sorularin yer aldig1 ¢alisma kagidi diizenlenerek 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerden
cevaplar toplanip ve bu cevaplar icerik analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore toplam 30 tane 4. sinif ¢grencisinden %76’sinin “vatanseverlik”
degerini 6grendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %40’ 1nin geleneksel diizeyde olduklari
sonucuna ulasilmistir. 5. siiftaki toplam 45 6grenciden %95’inin “vatanseverlik” degerini
Ogrendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %82’sinin geleneksel diizeyde oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Akbas (2009), “ilkdgretim Okullarinda Gorevli Brans Ogretmenlerinin Deger
Ogretimi Yaparken Kullandiklar1 Etkinlikler: 2004 ve 2007 Yillarina Iliskin Bir
Kargilagtirma” isimli ¢alismasinda, yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore
Ogretmenlerin deger 6gretimi yaparken kullandiklar1 yontemleri tespit etmeye caligsmistir.
Bunun icin deger 6gretimi etkinlikleri 6lgegi gelistirilmistir. Gelistirilen olgcek, ¢agdas
deger ogretimi etkinlikleri, geleneksel deger 6gretimi, davranisa doniistiirme etkinlikleri ve
ornek kisilerden hareketle deger dgretimi isimli dort faktorden olusmaktadir. Olgek, Ankara
ve Kirikkale’de segilen ilkogretim okullarinda gorevli Ogretmenlere uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, cagdas deger Ogretimi etkinlikleri ve geleneksel deger Ogretimi
etkinliklerinin yeni ve eski ilkdgretim programlarini kullanan 6gretmenlerce benzer oranda
kullandiklari, degerlerin davranisa doniistiiriilmesine yonelik etkinliklerin kullanimi yeni
ilkdgretim programlarimi kullanan 6gretmenlerde artmis, ornek kisilerden hareketle deger

ogretimi etkinliklerinin ise azaldig1 tespit edilmistir.

Karasu ve Aktepe (2009), 6gretmenlerin degerler egitimine bakis agilarini ortaya
cikarmak i¢in yaptiklart bir arastirmanin sonucunda; degerler egitimi alaninda eksiklikler
oldugu, bu eksikliklerin programlardan, ders kitaplarindan, 6gretmenlerden, 6grencilerden
ve velilerden kaynaklandigini tespit etmislerdir. Ogretim programlarinda verilen degerler
egitiminin yetersiz oldugu, ders kitap ve programlarinda degerler egitiminin igeriginin
doldurulmasi gerektigi ve degerler egitimi ad1 altinda etkinlik temelli bir dersin okul 6ncesi
egitimde ve ilkdgretimde okutulmasimin 6nemli oldugu belirtilmistir. Kaybolmaya yiiz
tutmus ya da var olan degerlerimizin dgretiminin informal 6gretime birakilamayacak kadar
onemli oldugu ve “degerler egitiminin aile i¢cinde ¢cocuklarimiza planlt bir sekilde verilmesi
gerektigi vurgulanmustir. Ogretmenlerimizin degerler egitimi ve degerlerin 6gretimini sinif
ortaminda nasil uygulayacaklar1 konusunda ve deger Ogretim yaklasimlar1 hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 tespit edilmistir. Cocuklarimizin toplumda var olan

degerleri ilk olarak ailede dgrendiklerinden dolayr anne ve babalarin degerleri ¢ocuklarina
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Ogretmeleri ve ailenin degerler egitimini ne kadar bildikleri ile dogru orantili oldugunun
oneminden hareketle, degerler egitimine aileden baslanmasinin faydali olacagi

belirtilmistir.

Akbas ve Ozdemir (2007), tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler dersine yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan bu
arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
Ogretmen aday1 olan dgrencilerin adil olma degerine iliskin yetersiz icerik bilgisine sahip
olduklar1 bu nedenle aday 6gretmenlerin adil olma degerine iliskin yetersiz igerik bilgisine

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Iscan (2007), tarafindan doktora tezi olarak hazirlanan arastirmada ilkogretim
diizeyinde degerler egitimi programinin etkililigi incelenmistir. Yapilan c¢alismada
ilkdgretim diizeyinde evrensellik ve iyilikseverlik degerlerini kazandirmaya yonelik
hazirlanan degerler egitimi programinin, &grencilerin  degerlerle 1ilgili  bilissel
davraniglarina, duyugsal 6zelliklerine ve degerleri gosterme diizeylerine etkisini saptamak
amaclanmistir. {lkdgretim diizeyinde Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere iliskin
puanlar ile bu derslerden aldiklar1 yilsonu notlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski ortaya
cikmistir. Boylece arastirmadan elde edilen bulgular 1s181inda 6grencilerin deger kazanma

diizeyleri ile akademik basarilar arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Icbay, Temiz ve Kiraz (2007), ¢alismalarinda ilkogretim 1. 2. ve 3. siif hayat
bilgisi dersinde kullanilan 6grenci ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve ogretmen
kilavuz kitaplarini incelemislerdir. Bu caligmanin amaci bu kitaplarda yer alan ahlaki
degerleri tanimlamak ve analiz etmektir. 3. Sif kitaplarinda yer alan ahlaki degerlerin
hayat bilgisi dersinin hedeflerine uygun oldugu goriilmiistiir. Hayat bilgisi dersinde
ogrencilere kendi yasamlari, aileleri ve ge¢mislerinin tanitilmasinin amaclandigi, her bir
ahlaki degerin kitaplarda bu amag ¢ergevesinde dolayli ve dogrudan olarak verildigi ve yeni
programlarin bireysel degerleri, yani dini degerler ve milli degerler gibi daha az sosyal olan

degerleri daha ¢ok vurguladiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Sant (2005), Ogretmen adaylarmin deger tercihlerini belirlemek amaciyla bir
aragtirma yapmistir. Arastirmaci 6gretmen adaylarinin deger tercihlerinin belirlemesinde
degerler, su¢ anlayis1 ve ahlaki hiikiim l¢egi kullanmistir. Olgekte 7 deger(siyasi, ahlaki,
dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler) alaniyla iliskili 28 ko6tii davranis 6rnegi
(yalanct sahitlik, dedikodu se¢imde hile yapmak, vergi kagirma, sanat eseri kacakeiligi,
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birinin bilgisiyle alay etmek gibi davranislar ) yer almaktadir. Olgek 110 &grenciye
uygulanmistir. Aragtirmada 6grencilerin deger tercihleri nem sirasina gore ‘siyasi, ahlaki,
dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler’ olarak siralanmistir. Ayrica kiz ve
erkek Ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik bulunmamistir. Erkek
Ogrencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim deger
alanlarinda kiz Ogrencilerden daha yiiksek cikmistir. Ayrica aragtirma da tiim deger

alanlariin birbirleri ile anlamli iligkiler i¢inde oldugu bulunmustur.
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IKINCI BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Degerler

Deger, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii olarak ifade edilebilir (T.D.K., 2005: 264).
Degerler deger yargilarinin temele alindigi kurallar biitiinii olarak da tanimlanmaktadir

(Halstead, 1996, 6).

Degerler insanlarin duygu, diisiince ve davranis boyutlariyla yakindan ilgilidir.
Sosyal bilimciler, insan davraniglarini aciklamada degerlerin 6nemli oldugu konusunda
ortak diistinceye sahiptirler (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Kavramsal olarak deger kavrami
tizerinde ¢ok durulmustur. Fakat deger kavraminin yeterince agiklandigini sdyleyebilmek
zordur. Davranis bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bireysel tutum ve davranislari,
biligsel siirecleri etkileyerek toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde bulundugu goriisiin
kabul etmektedir. Degerler iizerine yapilan ¢alismalarda, insanlarda var olan deger
yonelimlerini belirlemek, bu yonelimlerin onlarin tutum, davranis, toplumsal deneyim ve

rolleriyle ilgili etkilesimlerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir (Mehmedoglu, 2006).

Degerler iizerine yapilan ¢aligmalar her gecen giin egitimcilerin ¢alisma konularinin
arasina girmistir (Ozsoy, 2007). Degerler insan davranislarmi ve tutumlarini etkilemektedir
(Ayral, 1992). Ayrica degerler insan davraniglarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesinde,
insan hayatina saygi ve degerlilik katmasi konusunda Onemli bir fonksiyona sahiptir
(Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000). Deger tanimi yapilirken, degerlerle baglantis1 olan
kavramlar; inang ve egilimler, normatif standartlar ve amaglardir. Bu sebeple degerle ilgili
yapilan, tek bir tanimi kabul etmek yerine birtakim tanimlara yer vermek daha islevsel
olacaktir. Bu tanimlara goz attigimizda Dilmag¢ (2007), Dilma¢ ve Eksi (2007), Giingér
(1993), degeri, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢ olarak
tanimlarken; Caglar (2005), degerleri, bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer
standart olarak ortaya c¢ikan kiiltiirel 6geler olarak adlandirmiglardir. Erdem (2003) ise
farkli bir bakis acist getirerek, belirli bir durumu digerine tercih etme egilimi olarak
tanimlamamistir. Bagaran (1992), degeri, bir nesne, islem, fikir ve/veya eylemin degerler
orgiitii icerisinde tasidigi 6nemi belirleyen nitelik ve nicelik seklinde tanimlamakta ve
nesne, islem, fikir ve/veya eylemin degerlendirilmesinde ara¢ olarak kullanildiklarinm

belirtmektedir. Ozgiiven ise (1994), degerlerin toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde
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bulundugunu ve onlar yansittigini kabul etmektedir. Degerler, belli bir durum ve sartlara
bagl kalmaksizin, arzu edilen, yararli goriilen ve begenilen seyleri gosteren kistaslar olarak

da tarif edilebilir (Sirin, 1983).

Degerler, bireyin diisiince, tutum, davranis ve yapitlarinda birer 6lgiit olarak ortaya
cikar ve toplumsal biitiinselligin ayrismaz bir 6gesini olusturur. Bir toplumun yasaminda,
her sey degerlere gore algilanir ve digerleriyle karsilastirilir. Bireyler, i¢cinde yasadiklari
grup, toplum ve Kkiiltir degerlerini genellikle benimseyerek, bunlart muhakeme ve
se¢imlerinde birer 6l¢iit olarak kullanirlar. Béylece daha iyi, daha dogru, daha uygun, daha

giizel, daha 6nemli ve daha adil gibi genel yargilara varma olanagini bulurlar.

Bireysel tutum ve davraniglar biiyiikk olgiide ahlaksal ve dinsel degerlerle, orf ve
adetlerin icerdigi degerlerin etkisi altinda kalir. Ancak bu degerler, normlar igerisinde
somutlasir ve normlar araciligiyla etkinlik kazanir. Zira daha genel ve soyut olan degerlere
karsilik normlar, yaptirim giigleriyle toplumsal yasamin belirgin bir unsurunu olustururlar
(Durmus, 1996; Yapict ve Kayiklik, 2005). Deger, bir tek inanca degil, bir arada organize
olmus bir grup inanca karsilik gelir (Giingor, 1996). Ering’e (1995) gore degerler en genel
ifadesiyle, bir diinyaya bakis, bir insan1 algilayis, bugiin ve yarin iizerine diisiiniis seklinde
tanimlanmistir. Aristo’ya gore deger, kisilere “insanin isini” yapabilecek duruma gelmesi
icin yardimct olmak; insana Ozgi diger biitiin etkinlikleri amaglarmma uygun
gerceklestirebilecek duruma gelmesine yardimci olmaktir. Baska bir ifadeyle kisilerin
dogru bilmelerine, dogru diisiinmelerine, dogru degerlendirmelerine, dogru eylem ig¢inde
olduklarini gorebilmelerine yardimci olmaktir (Kucaradi, 1995). Degerler, insanlarin tutum
ve davraniglarimi  etkilemede, tutum ve davranigslarin  belirlenmesinde ve
bicimlendirilmesinde 6nemli rol oynar (Dilmag, 1999). Degerlerin ¢ogu, bireylerin kendisi
ile ilgili inan¢larmi igerir ve cesitli okul konulariyla ilgili, duyuslar, ruh hali ve

davraniglarin kontrol mekanizmalaridir.

Degerler duyugsal alanin kendi kendini kontrol becerisini igeren, belirlenmis
amaclara dogru yol gosterici planlanmis hareketleri, tepkileri ve iradeye bagl hareketleri
yonlendiren 6zelliklerdir. Bireyin yasamini kendine gore anlamli kilan, kendine 6zgiirligii
one ¢ikaran, gelecegini sekillendiren zihinsel 6grenmelerin hem 6n cephesini, hem de arka
planin1 olusturan ve c¢ogu zaman bagkalar1 tarafindan net bir sekilde algilanamayan
durumlar degerleri ifade eder (Kilig, 2002). Deger bir inang olmak bakimindan diinyamizin
belli bir kismiyla ilgili idrak, duygu ve bilgilerimizin bir terkibi demektir. Fakat deger,

inancin spesifik bir sekli olmak itibariyla ondan daha yukarida bir zihin organizasyonudur
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(Giingor, 2000). Deger bir insanin, ¢esitli insanlari, insanlara ait olan 6zellikleri, istek ve

niyetleri, davranislart degerlendirirken basvurdugu bir kriterdir (Dilmag, 1999).

Degerler evrensel degildir fakat onlar giizel- ¢irkin, iyi, kotii gibi zitliklar arasindaki
iliskiyi yansitirlar (Meaney, 1979). Psikologlar ise bireyin deger sistemini onun
davraniglari, kisisel goriisleri ve 6z saygisina gore degerlendirir. Onlara gore bireyin
degerleri toplumu etkiler (Meaney, 1979).Degerler, duyussal alanin igerisinde yer alan ilgi,
tutum ve inang gibi 6zelliklerden farklidir. Bu 6zellikler degerlerin gostergeleri olarak ifade
edilebilir. Bu 6zelliklerin degerlerden farkli oldugu noktalar su sekilde belirtilmistir (Raths,
Harmin ve Simon,1966; Peterson, 1970);

Tutum ve Degerler: Tutum, insanlarin yasantilar1 igerisinde olusan ve onlarin
davraniglarint etkileyen durumlari, desteklediklerini ya da durumlara karsi ¢iktiklarini
gosteren ifadelerdir. Turgut’a (1993, s.154) gore tutum; “bir kimsenin herhangi bir olay,
esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davranig gosterme egilimi” olarak
tanimlanmistir. Tutumlar, dogrudan dogruya gézlenemeyen insanlarin diger davranislariyla
aciga vurulabilen ifadelerdir. Tutumlar degerler gibi toplum tarafindan isteneni yapmakla

iliskili 6zellikler degildir. Onlar dogrudan bireyin kendisi ile ilgili 6zelliklerdir.

Inanc ve Degerler: Degerler insanin davranislarina yon veren rehberlerdir(Raths, Harmin
ve Simon, 1966). Onlara gore farkl yasantilar farkli degerlerin olusumuna neden olur.
Onlar bireyin yasantis1 artikga ve degistikge degerlerinin de degisebilecegini
vurgulamiglardir. Bagka bir ifadeyle bireyin degerlerinin onun yasantisi igerisindeki inang,
tutum, ilgi gibi gostergelerinin degismesi kisinin degerlerinin de degismesine yol agabilir.
Kisinin degerlerinin degismesi énemli oldugu kadar, onun degerleri arasinda bir uyumun
olmasinin da 6nemli oldugu belirtilmektedir. Kisinin degerleri arasinda iist diizeyde bir
uyumun olusumu, kisinin g¢evreye uyumunu saglayan sartlardan biridir. Bu bireylerin
toplum kurallarina uyumlar1 ve davraniglar1 arasinda bir tutarlilik olugsmasini saglar. Bu
tutarliligin bireylerin ayni konuda siirekli farkli tutum gelistirmesi ve farkli davranislar
sergilemesini Onleyecegi diisiinlilmektedir. Degerler arasindaki bu tutarlilik toplumsal
yapiy1 olusturan ve kendilerine ait degerleri olan ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim, din
gibi temel kurumlara da yansimistir. Yani degerlerin birbirinden bagimsiz olarak
diisiiniilememesi, kendine 6zgili degerleri olan bu kurumlarin da birbirinden ayr1 olarak

diisiiniilememesini saglar (Ozensel, 2003: 62).
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2.1.1.

1)

2)

3)

4)

5)
6)

Degerlerin Simiflandirilmasi
Spranger degerleri alt1 temel gruba ayirmistir. Bunlar :

Bilimsel Deger : Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilc1 ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger : Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin hayatta
onemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger : Simetri uyum ve forma dnem verir. Birey hayatini olaylarin bir
cesitliligi olarak gdriir. Sanatin toplum i¢in zorunlu oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger : Baskalarim1 sevme ,yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek
deger insan sevgisidir. Insan nazik ve sempatiktir.

Pratik Deger : Her seyin iistiinde kisisel giic, etki ve sohret vardir.

Dini Deger: Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigline baglar.

Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder (Spranger, 2001).

Rokeach (1973) ise degerleri amag¢ degerler ve ara¢ degerler olmak iizere iki gruba

ayirmaktadir.

1)

2)

Amac Degerler : Yasamin temel amaclariyla ilgilidir. Bu degerler kisisel ve
sosyaldir. Kendine saygi, basarili olma, erdem, baris, esitlik v.b.
Ara¢ Degerler: Amac¢ degerlere ulastirict davranis kaliplaridir. Ahlaki degerleri ve

yeterlilik degerlerini kapsar. Neseli, diiriist, hirsli, yardimsever, sevecen v.b.

Schwartz ise degeri 10 farkli tiirde siniflandirmistir (Ros ve digerleri, 1999). Bunlar:

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

Gii¢ (Power) : Sosyal statii, insanlar ve kaynaklar {izerine denetim giicii, sosyal gii¢
sahibi olma gibi 6zelliklere sahiptir.

Basan (achievement) : Toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basar1 yonelimidir.
Hazcilik ( Hedonism) : Bireysel zevke ve hazza ulagsmadir.

Uyarilim (stimulation) : Heyecean ve yenilik arayisidir.

Ozyonelim (self-direction) : Diisiince ve eylemde bagimsizliktir.

Evrenselcilik (universalizm) : Anlayiglilik hosgoérii ve tiim insanlarin ve doganin
lyiligini gdzetmektir.

Iyilikseverlik (benevolence ) : Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gozetme ve
gelistirmedir.

Geleneksellik ( tradition) : Kiiltiirel ya da dinsel tére ve fikirlere saygi ve baghliktir.
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9) Uyma (conformity) : Baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal beklentilere aykiri
olabilecek diirtli ve eylemlerin siniflandirilmasidir.
10) Giivenlik (security) : Toplumun var olan iligkilerin ve kiginin kendisinin huzur ve

stirekliligi esasidir.

Bu deger tipleri kendi i¢inde yatay ve dikey boyut olmak iizere iki ana boyutta
gruplandirilmigtir.  Yatay boyutta 0Ozyonelim ve uyarihim yenilige agiklik olarak
tanimlanirken; giivenlik, uyma ve geleneksel aciklik olarak adlandirilmistir. Dikey boyutta
ise evrensellik ve iyilikseverlik deger tipleri olarak adlandirilirken; 6z askinlik, gii¢ ve
basar1 ise O0zgenisletim olarak isimlendirilmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Spranger,
Rokeach ve Schwartz’in disinda Nelson (1974) degerleri ; bireysel degerler, grup degerleri
ve sosyal degerler olarak gruplamistir (Naylor ve Diem, 1987) . Linckona ‘da degerleri;
sorumluluk, saygi, hosgorii, yardimseverlik, merhamet, isbirligi, cesaret, diiriistlik ,
demokratik olma ve dogruluk olarak tanmimlamistir. Giingdr (1998) degerleri; iktisadi,
sosyal, siyasi, estetik, teorik ve dini degerler olmak iizere alt1 grupta agiklamistir. Bu
degerlerin insan hayatinin belirli donemlerinde etkili oldugunu ve bireylerin bu degerlere
degisik oranda 6nem verdigini belirtmistir. Ercan (2001) ise degerleri; ulusal ve evrensel
degerler olarak iki guruba ayirmistir. Gelenek ve gorenek; millet, devlet, vatan,
kahramanlik, ordu, cumhuriyet ulusal degerler olarak gruplandirilirken; 6zgiirliik, insan
haklari, bagimsizlik, baris gibi degerler evrensel degerler olarak gruplandirilmistir.
Degerlerle ilgili c¢esitli siniflamalar yer almasma ragmen, arastirmalara bakildiginda
Schwartz tarafindan yapinla siniflamanin arastirmacilar tarafindan siklikla kullanildigi

gorilmektedir.
2.1.2.Sosyal Bilgiler ve Degerler

Sorumlulugunu bilen, etkin vatandas ve insan yetistirmek egitim programlarinin
genel amacidir. Oztiirk ve Otluoglu’na (2002) gore belirlenen bu amaglar, genelde duyussal
davranig ozellikleri olan tutum, degerler ve kisilik 6zelliklerinden olusmaktadir. Bireyin
duygularini igeren duyussal Ozellikler egitimde olduk¢a onemli oldugu da bilinen bir

gercektir.

Bireylerin egitiminde, bireylere bir takim nesne ve olaylara karsi olumlu veya
olumsuz duygularin kazandirilmasi ve toplum tarafindan istenilen deger ve tutumlarin
aktarilmasi duyussal hedeflerle ilgilidir. Bu hedeflere ulagsmak i¢in yapilan egitim ise
duyussal egitimdir. Bacanli’ya (2006) gore, duyussal egitim genelde ahlak egitimi, karakter
egitimi, deger egitimi gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin 6ziinii
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Milli Egitim Temel Kanun’unda yer alan genel amaglarinda ifade edilen oOzellikler ve
degerler olusturmaktadir (Sozer, 1998: 22). Uzmanlar Sosyal Bilgileri farkli sekillerde
tanimlamiglardir : Doganay’a (2006) gore sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin igerik ve yOntemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal g¢evresiyle
etkilesimini zaman boyutu igerisinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen
bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerikli
demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alani olarak tanimlanmaktadir.
Doganay bu tanimiyla ; sosyal bilgilerin disiplinler arasi bir yaklasim gosterdigini ve sosyal
bilgilerde demokratik vatandas yetistirmenin 6nemli oldugu vurgulanmistir. 2004’de
yenilenen ilkdgretim programinda Sosyal Bilgiler Ogretimin vizyonu su sekilde

belirtilmistir:

“Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonu, 21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiltiiriini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren) sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis,
sosyal yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandaslarinmi yetistirmektir” (MEB, 2006: 25).

M.E.B. (2005) Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda degerlerin, bir 6rnek
olaydan ya da oykiiden hareketle, degerleri aciklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi
seklinde verilmesi amaglanmaktadir. Ogretmen, sosyal bilgiler dersini islerken 6grencilere
milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler bakimindan besleyici; demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarin
yerine getirmede yol gosterici olmalidir. Ayrica ders konularini roman, hikaye, hatira, gezi
yazis1, siir ve fikra gibi edebi iiriinleri okumaya tesvik etmelidir. Ogretmen, okulun
bulundugu cevreye gore programdaki etkinlik orneklerini segmeli ya da 6zgiin etkinlik
hazirlamalidir. Ogretmenin ayrica olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da dgrencilere ders
kitaplarin1 ezberletmek yerine, aktif 0grenme etkinliklerini uygulamasi beklenmektedir.
Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenin Ogrencilerin, becerileri ve degerleri gelistirici
etkinlikler segmesi beklenir. Ornegin, 1. Diinya Savasi’na, Milli Miicadele’ye ve II. Diinya
Savasi’na siyasal, ekonomik ve kiiltiirel agilardan topluca bakilacaksa, 6gretmen, 6nce bu

savaglara iligskin 6grencilerin 6n bilgilerini saptamali, 6grencilerin olgular1 birbirinden ve
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ders kitaplarindan Ogrenebilecegi bir ortam saglamalidir. Ogretmen &grencilerin, bu
savaslari, benzerlik ve farkliliklar agisindan analiz etmeleri konusunda rehberlik
yapmalidir. Ogretmen grencilere sinifin gergek anlamda demokrasinin yasandigi bir yer
oldugunu hatirlatarak onlar1 demokratik beceri ve degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye
acik, insan haklarma saygili, isbirligi icinde calisabilen, cumhuriyet sevgisi gelismis,

haklarini bilen ve sorumluluk sahibi Tiirk vatandaslari olarak yetistirmeyi amaglamalidir.

Sosyal Bilgiler dersi bir vatandaslik egitimi programidir. Sosyal bilgiler dersinde,
vatandas yetistirmek i¢in deger egitimi olduk¢a onemlidir. MEB, (2005) Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programinda, degerleri “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik
isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” olarak
tanimlanmaktadir. Demokratik  yasantilarin ~ bireylere kiigiikk  yaslardan itibaren
kazandirilarak, bu degerlerin bireyler tarafinda 6grenilmesini saglamak sosyal bilgiler

dersinin en 6nemli gorevlerinden biridir.(Sozer, 1998: 8).

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin, ekonomi, kiiltiir ve devlet gibi insan sistemleri ile
ilgili goriis gelistirmelerine, problem ¢ozme, elestirel diisiinebilme, yaraticilik becerilerinin
gelisimine, insanlarin nasil iletisim kurduklarim1 anlamalarina, gelecek bilincinin
olusturmalarina katki saglar (Yilmaz, 2006: 103). Sosyal Bilgiler dersi sayesinde; ¢aligkan,
arastirici, ozverili, erdemli, girisimci, yurdunu ve ulusunu seven, goérev ve sorumluluk
sahibi, bilimsel diisiinebilen, hosgoriilii ve demokrat, tutumlu, iiretken yasalarla uyan,
insana ve cevreye saygili, yardimsever ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli bireylerin

yetistirilmesi saglanir (Otluoglu, 2004: 295).

Kisacas1 Sosyal Bilgiler dersi, lilkemizin ve milletimizin gelecegi agisindan hayati
Oonem tasiyan degerlere ulasilmasi agisindan oldukca dnemli bir derstir. Cilinkii bu degerleri
benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, Sosyal Bilgiler dersinin evrensel amaci olan
sorumlu insan, etkin vatandag yetistirme amacina ulasilir. Bu nedenle biiylik 6nem tasiyan

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminde hassasiyetle durulmasi gerekmektedir.
2.1.3.Sosyal Bilgiler Programda Yer Alan Degerler

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda asagida belirtilen yirmi tane degere yer

verilmistir.

1) Giivenilir Olma

2) Caligkanlik
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3) Bagimsizlik

4) Aile Birligine
5) Baris

6) Ozgiirliik

7) Bilimsellik

8) Saglikli Olmaya Onem Verme
9) Dayanigsma

10) Duyarlilik

11) Diriistlik

12) Temizlik

13) Estetik

14) Hosgort

15) Misafirperverlik
16) Yardimseverlik
17) Sayg1

18) Sevgi

19) Sorumluluk

20) Vatanseverlik

Bu degerlerden 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programinda Saygi,
Hosgorii, Aile Birligine Onem Verme, Vatanseverlik, Temizlik, Saglikli Olmaya Onem
Verme, Bilimsellik, Yardimseverlik, Bagimsizlik, Misafirperverlik, Sorumluluk, Estetik,
Duyarlilik, Caligkanlik, Diiriistliik, Dayanigsma, Giivenilir Olma gibi degerler ‘dogrudan
verilecek deger’ bashigi altinda vurgulanmistir (M.E.B. 2005). Yaptigimiz ¢alisma da bu
degerler arasindan secilen yardimseverlik ve dayanmigma degerleri {izerinde

gerceklestirilmistir. Bu degerlere ait ayrintili bilgiler asagida belirtilmistir.
2.1.3.1.Yardimseverlik

Yardim, kendi giiciinii ve imkanlarin1 bagka birinin iyiligi i¢in kullanmaktir. Zor
durumda olanlara yardim etmek toplumdaki her bireyin sahip olmas1 gereken bir degerdir.
Muhta¢ durumda olanlara yardimeir olmak veya bu amag i¢in kurulmus gesitli sosyal
orgiitlere bagista bulunmak, baskalarina yardim etmekten ¢ekinmemek, yardimi karsilik
beklemeden yapmak, yardima muhta¢ hayvanlara yardim etmek, yardim kuruluslarinda
gontlli olarak caligmak, yaslilara yardim etmek, insanlar1 birbirlerine yardimda bulunmaya

tesvik etmek, yapilan yardimlari unutmamak, kimsesizlere yardim etmek, yoksullara
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yardim etmek, insanlara iyi davranmak... kisacasi yardimda bulunmay1 sevmek ve istemek

yardimseverlik degerinin gostergeleridir (Kolukisa, 2005; Sen, 2007, 36).

Yardimseverlik ise, iyi degerlerin ve maddi imkanlarin paylastikca ¢ogalacagina
inanan erdemli insanlarin ortaya koyabilecegi bir davranis bi¢imidir. Kendi gii¢ ve
imkanlarin1  baskalarmin iyiligi icin kullanmaktir. Thtiyact olana, higbir menfaat
gbzetmeksizin goniilli olarak maddi ya da manevi destekte bulunma durumudur (Eksi ve

digerleri, 2003:2).

Toplumda ve diinyada c¢atisma ve siddet olaylarimin, sosyo-ekonomik
dengesizliklerin, savaslarin ve hosgoriisiizliiklerin 6niine gecilerek sevgiyi, barisi, dostlugu
ve ekonomik refahi yerlestirmenin temelinin insanlarin basta yardimseverlik degeri olmak
tizere, insani degerlere sahip olmalarindan gectigi goriilmektedir. Toplumun iiyeleri olan
insanlarin degerlere kendi ¢abalar1 ile sahip olmalar1 zordur. Bundan dolayr dgrenim
cagindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar almasina ve davraniglar sergilemesine yardimci
olacak degerler ve becerilerle donatilmasi egitim programlarinin temel hedefleri arasinda
yer almalidir. Oysa gilinlimiiziin modern egitim sistemi bilgi ve beceriler {iizerine
yogunlagmaktadir. Modern egitim sisteminin bilgi ve becerilere asir1 6nem vermesi
degerlerin ve goriislerin ihmaline yol agmistir. Bu egitim sisteminin {iriinii, olgun ve
duygusal olarak dengeli olamayabilen ama zeki ve bilgili olan bir bireydir. Her zaman
diirlist ve sorumluluk sahibi olmayan ama isini iyi yapan becerikli bir bireydir. Sosyal
yetkinligin gelisimi, i3 etigi, teknolojik ve girisimcilik becerilerinin yani sira
sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmek i¢in insani degerleri ve standartlari vermek

de ¢ok 6nemlidir (Eksi, 2003; UNESCO, 2005, 79-86).

Raths, Harmin ve Simon’a (1978, 5-6) gore bugilin insanlar degerlere yardim icin
haykirmaktadirlar. Yillar 6nce geng insanlar ¢ok fazla deger egitimine ihtiyaglar1 varmis
gibi goriinmemekteydi fakat simdi insan tavirlarinda ¢ok fazla degisiklik ve tutarsizlik
goriilmektedir. Yasamlarina anlam vermek i¢in miicadele eden ¢ok sayida insana, degerler
egitimi ile saglanan yontemlerin kisisel ve sosyal acidan Onemli derecede katkida
bulanacagina inanilmaktadir. Uzmanlar pek ¢ok okul karakterlerinin sekillendirilmesine
iliskin ¢aligmalar yapilmasi gerektigi iizerinde hemfikirdirler. Ancak ¢ogunlukla kullanilan
kaynak ve materyaller Ogrencilerin diizeyinde olmamakta ya da Ogretilen bilgiler
Ogrencilerin diisiince sistemine uymamaktadir. Oysa yeni ilkeler ve hareketler cocugun
anlayis1 ve yapisiyla tutarli oldugu zaman gelisme daha hizli olur. Eger tutarsizlik varsa

giivensizlik olusur ve ilerleme kaydedilemez (Davis, 2006; Sims, 2003).
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Yazicr’'ya (2006, 510-513) gore gelecegin yetigkinleri olacak ogrencilere
kazandirilmak istenilen degerlerin sadece Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin
inisiyatiflerine birakilmasi, derslerde degerler egitiminden beklenen faydalarin etkisini
azaltacaktir. Bu yilizden etkili bir degerler egitimi verilebilmesi icin her seyden oOnce
tesadiifi olmayan, planli bir egitim anlayisina ihtiyag¢ vardir. Degerler egitiminde 6nemli bir
nokta da Ogrencilere, ilgili degerlerin dogasinin kazanilmasini saglayacak bir sekilde
ogretilmesi gerektigidir. Sadece degerler bilgisinin ogretilmesi, stirekliligi saglamada esas
olan eylemlerin de kabuliiniin teminatimi veremez. Burada, kavram ve metotlarin
Ogretilebilecegi ancak degerlerin yalniz metinlerle ve derslerle 6gretilemedigi, yemek
pisirme sanati gibi pratie ve sunuma gereksinim duydugu ve Ogrencilerin kalplerine

astlanmalar1 gerektigi savunulmaktadir (Hossain ve Marinova, 2004).

Taba’ya (1962) gore degerlerin kazandirilmasinda duyarhilign gelistirmek icin
ogrenciler, deneyimlerin gercekte ya da kurguda anlatildigi gibi olup olmadigini anlamak,
duygulan ile tepki gostermek ve baskalarmin duygulan ile 6zdeslesmek igin bir firsata
ihtiya¢ duyarlar. Bu durumda, baskalar1 ile empati kurmaya ve 6zdeslesmeye yardimci
olmak i¢in 6gretmenlerin 6grenci duyarliligini artirmalar1 gerekmektedir (UNESCO, 1986).
Bu yilizden 06grencilerin deger verecegi durumu yasamasini, hissetmesini ve empati

kurmasini saglayacak uygulamali ¢aligsmalar yaptirilabilir.

Biitiin bu acgiklamalar 1s181inda yardimseverlik degeri ile ortak bir siniflama yapacak

olursak su basliklarda toplamak miimkiindiir.

» Fedakarlk
Merhamet

Sosyal Sorumluluk
Isbirligi
Paylagsmak
Goniillilik
Comertlik

YV V V V V V

Yardimseverlik degerinin boyutlar1 olarak nitelendirdigimiz yukaridaki siniflamalar

asagida basliklar altinda agiklanmistir.
2.1.3.1.1. Fedakarhk

Fedakarlik, olgunluk, erdemlilik ve bilgelik gostergesidir. Fedakéarlik, eger bir erdem

ise, bu erdemin oniindeki engel, nefsaniyet kavraminda anlamini bulan a¢gozlii, nekes ve
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digerkam olmayan sahte benliklerdir. Tam bir fedakarlik, kayitsiz sartsiz sevgi, hayatin
gercegine uymamaktadir. Hayatin kendisi sevgiden ibaret degildir. Hayatta nice acilar,
acimasizliklar vardir. Cocuk, sabretmeyi, katlanabilmeyi, ge¢inebilmeyi, kendinden
fedakarlik edebilmeyi, hatta kars1 koymay1 ve hakkini aramay1 6grenmelidir. Anne babanin
davranisi ¢ocuga yapma bir hayat yerine gergek bir hayat 6rnegi verirse, cocuk evin disinda
daha az mutsuzlukla karsilasabilir. Anne babalar her an ¢cocuklarin yaninda olmayacaklardir

(Bilgin, 2004: 67).
2.1.3.1.2. Merhamet

Merhamet, Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde; Bir kimsenin veya bir bagka canlinin karsilastigi
kotli durumdan dolayr duyulan iiziintii, acima anlamlarinda ifade edilmistir (T.D.K, 2005:

654).

Egitim sistemimizde merhamet duygu ve diisiincesini g¢ocuklarimiza anlatmak
zorundayiz. Egitim ayn1 zamanda bir terbiye isidir. Bilgin (2004: 134) terbiye gelecege ait
bir faaliyettir. Cocugun bugiinkii arzu ve heveslerine boyun egilmesi, onun ileride zayif
iradeli yetismesine sebep olacaksa, bu boyun egisten ¢cocugun bugiin aldigi zevkin ona
verebilecegi hangi kalici meziyet olabilir! Bugiinkii merhamet ve sevgi yarin ise
yaramayacaksa o ger¢cek merhamet ve sevgi olabilir mi? Merhamet ve sevginin yapmasi
gereken, cocugun rahatga hareket edebilecegi, zarara sebep olmadan kosturabilecegi
yerlerde bulundurmaktir. Eskiden dayak ve korkutma terbiyede en etkili ara¢ sayilirdi.
“Dayak cennetten ¢ikmistir” denirdi. Simdi sOyle sOyleniyor: “Dayak iyi bir sey olsa
cennetten ¢ikmazdi”. Peygamberimizin ¢ocuk veya biiyiik kimseyi dovmemis oldugu Hz.
Ayse tarafindan ifade edilmistir: “Bir deve iizerindeydim. Deve serkeslik ediyordu, ben de
onu doviiyordum. Allah’in elgisi soyle buyurdu: “Ey Ayse yumusaklikla hareket et, zira
yumusaklik bulundugu her seyi giizellestirir, bir seyden de ¢ikarilinca muhakkak onu
cirkinlestirir” (Bilgin, 2004: 171).
2.1.3.1.3. Sosyal Sorumluluk

En genel tanimiyla “sosyal sorumluluk”, toplumun ahlaki ve etik degerlere uygun
sekilde davranma yiikiimliiliigli ile birlikte; toplumun sosyal yasamda refahini arttirmaya
yonelik bir anlayisi ifade etmektedir (T.D.K., 2005: 1851). Ayni zamanda sosyal

sorumluluk, kurumlarin belirli bir diizen i¢inde yasamini saglamak, korumak ve yiikseltmek

icin yaptig1 tiim faaliyetleri de i¢ine almaktadir.
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Yiiksel, Bozkurt ve Giiven’e (2006: 299) gore, Kamu yonetimi agisindan sosyal
sorumluluk; halk adina hareket eden kamu calisanlarinin, aldiklar1 her kararda, halkin
biiyiik ¢cogunlugunun tatminini saglayici bir genel sorumluluk tasimalarini ifade eder. Bu
tanima gore, kamu gorevlilerinin temel sorumlulugu, kamu yonetiminin bir emanet oldugu
bilincinden uzaklagsmadan, halkin mutlulugu icin taginan genel bir sorumluluktur. Kisinin
kendi davraniglarim1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olaymn sonuglarini
istlenmesi, sorum, mesuliyet anlamlarinda ifade edilmistir. Sosyal sorumluluk, karar verici
durumda olanlarin, kendi ¢ikarlarimi oldugu kadar, toplumun genel c¢ikarlarimi da

gelistirecek ve koruyacak eylemlerin yapilmasi yoOniinde bir zorunluluktur (Halici,

2001:12).
2.1.3.1.4. Isbirligi

Isbirligi, Tiirk Dil Kurumu sdzliigiinde, Amag ve ¢ikarlar1 bir olanlarin olusturduklar
calisma ortaklig, tesriki mesai veya bir isin ¢esitli kisilerce yapilmasi anlamlarinda ifade
edilmistir (T.D.K, 2005: 689). Isbirligi, ortak bir ama¢ dogrultusunda gruplar halinde
calismaktir. Ama her grup ¢alismasi isbirligi demek degildir. Bir grup calismasinin isbirligi
olabilmesi i¢in gruptaki lyelerinden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin
performansini en list diizeye ¢ikarmaya calismalaridir. Yani isbirligi; liyelerin ortak amag
veya 0diil igin cabalarimi birlestirecekleri bir durumdur. Isbirligi, grup iiyelerinin etkili

iletisim becerilerini kullanmalar1 ile miimkiindiir.

Isbirligi icin grup iiyelerinin birbiriyle etkileserek birbirine yardime1 olmasi ve ortak
bir iiriin ortaya koymas: esastir. Isbirligini engelleyen durumlarda vardir. Bunlar grup
tiyelerinden bazilarinin hazira konma istegi ve bunun karsisinda da grup iiyelerinden
caliskan olanlarin kendilerini somiiriilme duygu ve diisiincesine kapilmalaridir. Yine bazi
grup lyelerinin de gruptaki sorumluluk paylasimimi karistirmalari, kendilerini lider
hissetmeleri baska grup iiyelerini ise yaramaz gormeleri de isbirligini engelleyen
durumlardandir. Aslinda isbirligi ¢cocuk yaslarda baslayan ve uzun siireler devam edecek

olan insani dogal bir durumdur (Jersiled 1979: 275).
2.1.3.1.5. Paylasmak

Paylagsmak; bizde var olan 6zelliklerin, nesnelerin bir kismini bagkasina vermektir.
Paylagmak, insanin en giizel vasiflarindan biridir. Cocuklarimizi yetistirirken paylagsma
duygusunu mutlaka c¢ocuklarimiza asilamaliyiz. Paylasma degerinin egitiminde ¢ocugu

anlamak, onun duygularini, iiziintiilerini, sevinglerini ve heyecanlarini paylagsmak ailelerin
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yapmasi gereken onemli bir husustur. Cocuklar, baskalarinin i¢inde bulundugu {izilintiiyi
goriince bazen ne yapacaklarini sasirirlar, bazen de korkarlar endise iginde bakip kalirlar
veya aglarlar. Bu duygusalliklar 6rnek davraniglarla yonlendirilirse, ¢ocuklar baska
olaylarda ne yapacaklarin1 sasirmayacak yardimda bulunabileceklerdir. Cocuklarin
bazilarmin ise baskalarmin iiziintiileri karsisinda hi¢ aldirmadiklar1 goriiliir. Cocuklarin

olumlu davranislar1 tesvik edilecek, olumsuz davranislarinin da tekrarlanmamasi igin

tedbirler alinacaktir (Bilgin, 2004: 138).

Anne babalar ¢ocuklariyla “paylasma” konusunda oncelikle kendileri 6rnek model
olmalidir. Sahip oldugu seyleri baskalariyla paylasma konusunda isteksiz bir yetiskin
¢ocuga dogru seyin bu oldugu mesajini verir. Cocugunuzla oyunlar oynayin. Bu oyunlarin
icinde mutlaka paylasma temalarmi da ekleyin. Ornegin, oyundaki tiim bebeklere yiyecek
dagitmak, bebeklerin ellerindeki c¢ikolatayr bdliisiip yemeleri, oyuncaklar1 doniisiimlii
oynamalar1 gibi. Cocugunuzun gelisim diizeyine, haklarina ve isteklerine saygi
gosterdiginizde, onlar da bagkalarinin haklarina ve isteklerine saygi gostermeyi

ogreneceklerdir. Aksi halde istemedigimiz sonuglarla karsilasabiliriz.
2.1.3.1.6. Goniilliiliik

Goniillilik, Tirk Dil Kurumu sozliigiinde “goniillii olma” durumu anlaminda ifade
edilmistir (T.D.K, 2005: 576). Goniilliiliik, bireyi ve toplumu gelistirir. Toplumda etkin
yurttaslik ve sivil insiyatif kavramlarinda olumlu gelismeler yasamakta olumlu ¢aligmalar
goriilmektedir. Bu da bireysel ve toplumsal gelisimin artigina sebep olmaktadir. Gontilliiliik
esast ile ¢alisan birey denildiginde, bireyin sahip oldugu fiziki gii¢, zaman, bilgi, yetenek ve
deneyim ozelliklerinden birini veya birkagini gerek bireysel anlamda gerekse sivil toplum
kuruluglart ile ¢alismalar yapabilecek durumda olan ve bunun karsiliginda parasal kazang
beklentisi tagimayan bireydir. Goniilliilik ile kazamlan pek ¢ok beceri vardir. Iletigim
becerileri, kendini tanima, bilgi ve beceri degis tokusu, organizasyon yetenegi, uzmanlik

olarak bu beceriler siralanabilir.
2.1.3.1.7. Comertlik

Comertlik Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde; Comert olma durumu, verimlilik, eli
aciklik, ahilik, semahat ve miiriivvet anlamlariyla ifade edilmistir (T.D.K, 2005: 403).
Vardey ve Costa (2008) giizel yasama sanatini ve comertligi soyle tanimlamaktadir. Giinliik
yasantimizda her zaman aile arasinda, isimizde ve sosyal alanlarda aktif bir sekilde,

alcakgoniilliilik ile comert olabilmektir. Vardey ve Costa (2008) yardim ve comertlik
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konusunda sdyle sOyliiyorlar: “Bu gibi 6zel anlarda hissetti§imiz comertlik sadece bu
zamanlara Ozel bir aktivite olarak algilantyor. Eger gercekten kaygi ve sorunlarla dolu bu
diinyamiza el uzatacaksak, birey olarak her alanda etrafimiza nasil yardimci olabilecegimizi
arastirmamiz gerekir. Bunu yaparken de ilk olarak etrafimizda etkilesim ig¢inde oldugumuz
insanlara;  c¢ocuklarimiz,  eslerimiz,  meslektaslarimiz,  arkadaslarimiz ~ kisaca
cevremizdekilere Oncelik tanimamiz gerekir.” Giizel bir yasam icin; ikili iligkileri
diizletmek ve giiclendirmek, ihtiyac1 olan bireylere destek vererek bir sosyal ortam
olusturmak ve bu sayede giindelik hayatimizda olusturacagimiz ruhsal birliktelik ile daha
yararli bireyler olmamiza yardimci olacak durumlar1 olusturmamiz gerekiyor. Hepimiz 6zel
giinlerde hediye dagitirken veya felaketler ve dogal afetlerde oldugu gibi paramiz

konusunda comert davranabiliriz.
2.1.3.2. Dayamisma

Dayanismanin sozliik anlami, “bir toplulugu olusturanlarin duygu, diisiince ve ortak
cikarlarla birbirlerine karsilikli baglanmasi, tesaniit”tir (TDK, 2005: 479). Toplumsal
dayanisma ise, “toplumun kurum ve kuruluslariyla ortak degerleriyle birlesmesi, birlikte

hareket etmesidir” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2005: 1994).

Durkheim’in  Toplumsal isboliimii  kitabindaki sdylediklerinden hareketle
dayanigsmayi, toplumun iiyelerini bir arada tutan ve onlardan bir biitiin olusturan baglar

olarak gorebiliriz (Durkheim, 2006: 141).

Sosyolojiyi ge¢miste ve gilinlimiizde ugrastiran temel sorunlardan biri toplumsal
diizen, Durkheim’in tabiriyle toplumsal dayanigma problemidir. Toplumsal dayanigmanin
nasil saglanacag1 ve siirdiiriilecegi konusu 6nemli bir konudur. Ozellikle Fransa’nin
yasadig1 siyasal karisikliklarin ortasinda yasayan Durkheim icin toplumsal dayanisma

(toplumsal diizen) konusu, temel bir sorun olmustur (Slattery, 2007: 114).

Temel bir sorun olan toplumsal dayanigsma, Emile Durkheim’in ¢aligmalarinin baslica
temalarindan biri olmustur. Toplumsal dayanisma, Toplumdaki ahlaki diizenin ve buna
bagli olarak toplumsal diizenin kaynaklariyla ilgilidir. Durkheim 06zellikle bireyciligin,
toplumsal bozulmanin ve ahlaki ¢esitliligin yiikselmekte oldugu bir ¢agda, birey ile toplum

arasindaki bagi incelemeyi amaglamistir (Marshall, 1999: 740).

Durkheim, Toplumsal Isbéliimii adli kitabmi toplumsal dayanismaya ayirmustir.

Geleneksel toplumlarin basit sosyal yapilarini, modern toplumlarin karmasik isboliimiiyle
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karsilagtirarak analiz etmis ve toplumlart mekanik ve organik dayanisma olarak iki

toplumsal diizen bigcimine ayirmistir (Slattery, 2007: 114).

Durkheim’a gore, her toplum varligini siirdiirebilmek icin, toplumsal dayanismaya
ihtiyag¢ duymaktadir. Bu dayanismayi, bireylerin inang ve tutumlart konusundaki
benzerlikler saglamaktadir. Egitimin baslica amaglarindan biri, bu benzer inang ve

tutumlar1 olusturmak, korumak ve giiclendirmek olmustur (Durkheim, 1950: 95).

Geleneksel toplumlar, topluluklar ya da gruplarda iligkiler yiiz yiize veya mekanik
olup, isbéliimii ¢ok zayiftir. Insanlarin ¢ogu genelde ayni isi yapmaktadirlar. Bireylerin
davraniglarin1 diizenleyen, ortak bir ahlak ve degerler sistemi s6z konusudur. Mekanik
toplumlarda, kolektif biling hakim durumdadir ve bireysellige ¢ok az yer vardir. Ancak
toplumlar modernlestik¢e isboliimii gelismeye ve mekanik dayanigsma topluma dar gelmeye
baslamistir. Toplumdaki farklilasmalar artik¢a kolektivizmin yerini bireycilik, homojenligin
yerini heterojenlik almistir. Durkheim’a gdre organik dayanismanin 6ziinii, herkesin
karsilikli bagimlilik i¢inde oldugu modern toplumlarin sanayi ekonomilerini ayakta tutan

karmagik is boliimiinii olusturmaktadir (Slattery, 2007: 115).

John Dewey de toplumun devamliliginin saglanmasi i¢in egitimin dnemi tizerinde
durmaktadir. “Ona gore toplumun varligi, biyolojik yasamda oldugu gibi geg¢is siireci ile
devam eder. Bu gecis duygu ve diisiinceler, eylem ve aligkanliklar ile biiyiikten kiiclige
aktarilir. Yasamdan gociip gidenlerin umutlari, tlkiileri beklentileri, sanilar1 ve oSlgiitleri
yasama yeni girenlere aktarilma isi olmasa, o toplum varligmi siirdiirmesi miimkiin
degildir.” Toplumda ne olursa olsun degerlerini ve islevlerini yeni kusaklara aktardigi i¢in
toplum dokusu yeniden olusacaktir. Bu yenilesme kendi kendine olmayacaktir. Toplumun

degerlerinin bir kusaktan digerine aktarimi egitim yoluyla olacaktir (Dewey, 1996: 10-11).

Ozetle, Dewey, toplumlumun devamliligimin saglanmasi igin kiiltiirel degerlerin yeni
kusaklara aktarilmasi gerektigini diisiinmektedir; boylece toplumun devamlilii saglanmis

olacaktir. Bu devamliligin saglanmasinda en énemli arag da egitim olacaktir.

Dayanisma toplumda birligin ve bagliligin sonucu olarak ortaya ¢ikmis bir dizi
davraniglar  biitliniidiir. Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum ic¢indeki
yardimlagsmaya dolayisiyla da bireylerin dayanigsma degerini sergileyerek bunu davranisa
doniistiirmelerine  baghidir. Dayanisma degerini sadece maddi Olglitler dahilinde
algilamamak gerekir. Bazen bir sozii, bazen bir iizlintiiyli paylasmak, bazen bir problemi

dinlemek ve umut vermek de dayanisma duygusunun ifadesidir (Aktepe, 2010: 84).
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Cocuklar arasinda yapilan sosyometrik arastirmalarda, arkadaslar1 tarafindan en ¢ok
sevilen ¢ocuklarin arkadaslarmin isteklerine karsi hassasiyet gosteren, ayni zamanda
kendine giiveni olan c¢ocuklar oldugu bulunmustur. Basi sikistiginda arkadaslarindan
yardim isteyen ¢ocuklar, daima biiyiiklerine siginan ¢cocuklardan daha ¢ok sevilmektedirler.
Bugiin kii¢iik yaslarda alistirmalarla orta yolu bulmay1 6grenen kii¢iik ¢ocuklar, yarin bagka
davraniglarinda bencillik yapmamayi, fakat ol¢iiyii kacirmamay1 basarabileceklerdir. Bazi
cocuklar kiiciik yardimlarla iyiye dogruya yoneltilebilirler. Bazilarinda ise ¢ok ugrasmak
gerekir. Onemli olan ugrasmay1 birakmamaktir. isleyen organ kabiliyeti dl¢iisiinde iletler,
fakat islemeyen organ da kabiliyeti ne olursa olsun, bundan kaybederek geriler (Bilgin,
2004: 138-139).

Toplumumuzda bugiline kadar varligini siirdiirmiis olan dayanisma duygusunun
gelecek kusaklara aktarilmasinda ailenin, okulun ve 6zellikle 6gretmenlerin rolii biiytlik
olacaktir. Bu duygu ile bigimlendirilmis bireylerin olusturdugu bir toplum, en zor

zamanlarda bile ayakta kalmay1 bagaracaktir.
2.2. Degerler Egitimi

Degerler egitimi bireylerin, sosyal sorumluluk yargisinin olusmasini, bireyin
kararlarin1 ve eylemlerini degerlendirebilmesini saglar (Stephenson ve digerleri, 1998: 162-
163). Okullar toplumun degerlerini sekillendirerek, toplumsal degerleri yansitir (Halstead,
1996: 3). Okullar akademik acidan basarili, temel degerleri benimsemis bireyler yetistirerek
toplumsal yapiya biiyiik katki saglar (Eksi, 2003).

Degerler Egitimi yoluyla kazandirilmaya calisilan degerler, hem egitim kuramlari
hem de okullardaki etkinliklerin merkezinde yer almaktadir. Ciinkii okullar, onun bir
parcasit olan Ogretmenlerle, aile, medya, arkadas grubu ile beraber bireyin degerlerinin
olusumuna etki etmektedirler. Okullar ayni zamanda dolayli olarak da toplumun
degerlerinin olusumuna etki etmektedirler. Degerler egitimi Ortiik programin kapsami
icerisindedir. Kazandirilacak degerler 6grenciler tarafindan agik¢a tanimlanmasa da onlar

tarafindan okulda 6grenmenin bir pargasi olarak kabul edilmistir.

Ortiik programin planlayicilarinin ve uygulayicist olan dgretmenlerin bu programa
iliskin diizenlemeleri ¢ok net ve dikkatli olacak sekilde planlamalar1 ve uygulamalari 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle Ortiik programin uygulanmasi 6gretmenin sorumlulugunda
gerceklesen bir stiregtir. Bu siirecte kazandirilacak degerler ve bu degerlerin

kazandirilmasina uygun materyaller egitim planlayicilari tarafindan 6nceden belirlenmistir.
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Ogretmen programda oOgretilmesi hedeflenen degerleri cesitli yontemler kullanarak
Ogrenciye aktarmakla gorevlidir. Bu nedenle deger 6gretiminde 6gretmenlere biiyiik gorev

diismektedir (Kelly, 2004: 5).

Kirschhenbaum (1995: 14) deger egitiminin iki hedefi oldugunu belirtmistir. Birincil
olarak, biitiin insanlarin daha karakterli bir hayat siirmesi ve hayatindan memnun kalmalar1
hedeflenmistir. Ikincil olarak ise, toplumun iyiligine katki saglamak hedeflenmistir. Birincil
hedeflerin gergeklesmesiyle, toplumsal olarak bireylerin deger egitimi yoluyla daha huzurlu
bir hayat siirmeleri saglanabilir. Ikincil hedeflerin gergeklesmesiyle ise degerler egitimi
yoluyla insanlara 1yiyi, dogruyu 6gretmek saglanabilir. Yapilan baska bir arastirmada ise,
deger egitimine nicin ihtiya¢ duyuldugu sorusu sorulmus ve agik uglu cevaplar alinmstir.

Bunlarin gruplanmasi ile agagidaki liste olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999: 213):
* Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.
+  Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidir.
* Bosanmalarin artmasi, deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gosterir.
* Bugiiniin gengleri diger insanlara saygi duymuyor.
* Deger 0gretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.
* Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaslar yetistirebiliriz.
* Okullarda deger 6gretilmeli ¢iinkii ailede 6gretilmiyor.

Deger egitimiyle ilgili olumsuz goriis bildirilen bir arastirmada nicin okullarda deger

egitimi olmamasi gerektigi su sekilde belirtilmistir (Wood ve Roach, 1999: 213):
* Deger egitimi okullarda degil evde yapilmalidir.
* Hangi degerlerin, standartlarin ve ilkelerin 6gretilecegi tartismalara neden olur.
* Deger egitimi okullarda 6gretilecek diger konularin zamanini alir.
* Yanlis degerlerin 6gretilmesi riski vardir.
+  Ogretmenin deger egitiminde uygun sekilde hazirlanamama riski vardir.
* Deger egitiminde 6gretmenlerin kendi inang ve degerleri 6nemli rol oynar.

*  Bu celiskili bir konudur, okullar i¢in bir¢ok probleme neden olabilir.
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Yine yukaridaki arastirmaya benzer bir calismayr Schaps ve Williams 1999’daki
calismalarinda, degerlerin okullarda neden olmamasi gerektigini su sekilde

siralamiglardir (Williams, 2000: 32).

* Ahlak dolayisiyla degerler 6zel bir meseledir. Okul yerine evde ve kilisede

ogretilmelidir.
» Degerler kisisel olgulardir. Okulda 6gretilmeleri miimkiin degildir.

* Deger egitimi icin ¢ok zaman gereklidir. Bundan dolayr ne kadar masraf

gerektirecegi dnemli bir konudur.
* Bu egitimi verecek olan egitimcilerin bir cogunun eksikleri olabilir.

Degerler egitiminde Ogrencilerin ilgisinin canli tutabilmek i¢in konunun 6zelligine
gore gesitli yontemlerden faydalanabilmek etkili bir deger egitimi i¢in dnemlidir. Deger
egitimi gerceklestirilirken belirlenecek etkinliklerin, dgrencilerin yas, beceri, yetenek ve
bulunduklar: ¢evreye uygun olmasina dikkat edilmelidir. Degerler egitimi etkinlik temelli

gerceklestirildiginde daha etkili bir 6grenme ortami1 saglanacaktir (Aktepe, 2010).

Biligsel gelisime gore, her cocugun kendine 0zgii bir algilama, diisiinme ve
yorumlama bigimi vardir. Ogrenciler dncelikli olarak somut diisiindiigiinii daha sonralari
somut diisiinceden soyut diislinceye gectigini ifade etmektedir. Yine ¢ocugun 7-12 yas
doneminde ahlak kurallarina uyma, sorumlulugunu bilme ve yerine getirme, kisi hak ve
hiirriyetlerine saygi gosterme, isbirligi halinde c¢alisma, yardimlasma, hosgoriilii olma gibi
kavramlar1 Ogretebilmemiz i¢in uygun bir donemdir. Ciinkii onlar kurallara uymaya
isteklidirler. Ancak bu kavramlar emir ve yasaklarla, ceza ve uyarilarla Ggretilmeye

calisildig1 zaman etkili olamamaktadir.

2.2.1. Degerler Egitiminin Tarihcesi

Iyi karakterin olusumu yaklasik iki yiiz yildir Ingiltere dokiimanlarinda yer alsa da
karakter egitimi kelimesi Amerika’ dan alinmistir (Gatherer, 2004). Daha 6nceleri karakter
egitiminde geleneksel boyutlar 6n plandayken, 1960’li ve 1970’li yillarda ahlaki
diistinmeye odaklanan biligsel gelisim uzmanlar1 ve i¢ giidillenmeye odaklanan deger
aydinlatmasi uzmanlari, ahlak egitimini model alma, telkin ve dogrudan 6gretimi igeren
geleneksel boyutlardan arindirarak, ilerlemeci ahlak egitimine dnem vermeye basladilar. O
donemde Aristotle geleneksel ahlak egitimini destekleyenler arasinda, Dewey, Kant, Plato
ilerlemeci ahlak egitimcileri, Piaget ve Kohlberg ise ilerlemeci biligsel gelisim psikologlari

olarak goriilmekteydi (Vessels, 1998: 16-17).
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John Dewey, ahlaki egitim, karakter gelisimi ve deger egitimi lizerinde dururken, o
yillarda Kohlberg’ in ahlaki gelisim kurami karakter egitimine duyulan 6nemi arttirdi
(Mulkey, 1997). Kohlberg ahlak gelisim kuramini, Piaget’ nin kuraminin yeniden
incelenmesi ve adlandirilmasi sonucunda olusturmustu (Senemoglu, 2007). Kohberg’in
kuraminin o yillarda okullardaki sinmif uygulamalarinda, 6zellikle de devlet okullarindaki
smif uygulamalarinda kullanilmasinin ¢ok zor oldugu diisiintiliiyordu. Ciinkii ahlaki
sorgulama siirecinde her ¢ocugun var olan durumunu degerlendirmek ve her ¢ocukla birebir

calismak kadar zaman almaktaydi.

1968 yilina gelindiginde, San Antonio enstitiisii sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla karakter egitimi programi gelistirdi. Bu program problemli ¢ocuklara
problemlerini ¢ézmek i¢in gerekli durumlart sagladi. Cocuklar ¢oziim iiretirken elestirel
diisiinme giiclerini gelistirdiler. Problemlere karsi alternatifler iirettiler ve alternatiflerin
sonuclaria karar verdiler. Cocuklarin bu sekilde alternatiflere ¢éziimler bulmasi onlarin
¢oziimleri igsellestirmesini sagladi. 1985 yilinda ise Chicago Egitim Kurumu, Chicago
devlet okullarindaki ¢ocuklarin ihtiyaglar1 tizerine odaklanarak bir karakter egitimi
programi gelistirildi (Mulkey, 1997). Ayni zamanda bu yillarda Kanada’ da bir devlet okulu
degerler egitimi programi uygulamaya basladi. Bu okul degerler egitimi ile ilgili toplumsal
degerlerin belirlenmesi ve oOgretilecek programa iliskin materyallerin gelistirilmesi
acisindan Oncii bir rol distlenmisti. Bu okul tarafindan benimsenen degerler saygi,

sorumluluk, yetkinlik ve mutluluktu (Germaine, 2001).

Tiirk egitim sisteminde ge¢misten gilinlimiize degerler egitimine iliskin yapilan
calismalar incelendiginde ise ylizyillar 6nce yasamis olan ve giiniimiizde hala eserleri ve
fikirleri iizerine arastirmalar yapilan Mevlana, Farabi, ibn-i Sina, Gazali gibi Tiirk-Islam
diisiiniirleri ile Atatiirk, Baltacioglu, Hasan Ali Yiicel, Hakki Tongu¢ ve Riistii Uzel gibi
Osmanli donemi diisiiniirlerinin etkileri goriilmektedir. Mevlana ge¢cmiste oldugu gibi
cagimizdaki insanlarin da ihtiya¢ duydugu baris¢il 6gretileri olan diisiiniirlerden birisidir.
Giliniimiizde Mevlana ile alakali olarak Amerika basta olmak iizere bircok bati iilkesinde

onun eserleri ile ilgili aragtirmalar yapilmasi onun her déneme hitap ettiginin gostergesidir
(Okudan, 2004).

Egitimci kimligi ile ilham kaynagi olan Mevlana; eserlerinde egitime, bilgiye,
hikmete dair bir¢ok diislinceye yer vermistir. Ona gore egitim maneviyata susamak ve

miikemmel insan olma yolunda olgunlasarak, mana denizine ulagsmaktir. Mevlana ham
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olan1 pigsmis hale getiren edep sistemi iizerine kurulmus bir egitim anlayisina sahiptir (Agik,

2004).

Osmanli donemi diisiiniirlerinden 6zellikle Atatiirk; egitimin milli, bilime dayals,
iiretici yeni kusaklarin fazilet, diizen, disiplin duygularin1 gelistirici, toplumun bilgi ve
ahlak diizeyini yiikseltici, yeteneklerini ortaya c¢ikarici ve gelistirici nitelikte olmasi
gerektigini vurgulamigtir. Tiirk Egitim Sisteminin hedefleri Atatiirk’ {in bu goriislerin

1s181nda olusturulmustur (S6nmez, 2008: 158, 160-162, 170).
2.2.2. Degerleri Nicin Ogretmeliyiz?

Sosyal bilgiler dersinin amaclarinda biri de insanlarin birbirleriyle ve cevreleriyle
etkilesime gegmesini saglayabilmektir. Bu etkilesim duyussal boyuta sahip olup bireylerin
kendileri, digerleri ve gevreleri hakkindaki sahip oldugu inanglar, tutumlar, ve degerler bu
etkilesimi etkiler.( Moroz ve Reynolds, 2000). Bu sebeple sosyal bilgiler egitimi bireylere
demokratik deger kazandirma, tutum ve inang gelistirme, var olan degerlerin farkina

varmalar1 konusunda yardime1 olur.

Bloom (1998) de tam oOgrenme kuraminda, duyussal Ozelliklerin basarinin
belirlenmesinde ve etkilenmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Eyre ve
Eyre ( 1993) degerler 6gretiminin en biiyiilk amacinin bireylerin mutlu olmasini saglamak
olarak tanimlamistir. Eyre ve Eyre ( 1993) gore saglam degerler biitlinline sahip olan birey
mutlulugun vazgec¢ilmez kaynaklarina ulasabilecegini belirtmistir. Ayrica Eyre ve Eyre (
1993) yasamda mutlulugun nihai amaclardan biri oldugunu bunun icin deger egitimine

biiyiik 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir.
2.2.3. Hangi Degerleri Ogretmeliyiz?

Egitimciler, degerler egitiminin 6nemi ve gerekliligi konusunda ayni diisiinceye sahip
olmalarmma ragmen hangi degerlerin Ogretilecegi konusunda farkli diisiinceler ortaya
cikmaktadir. Bailey (2000) kimin degerlerinin temele alinacaginin sorgulanmasi gerektigini
belirtmistir. Denetim ve Program Gelistirme Birligi( Association for Supervision and
Curriculum Development,ASCD) demokratik bir insanda bulunmasi gereken oOzellikleri

asagidaki tabloda belirtmistir ( Martorella, 1998: 227).
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Tablo 1: Demokratik bir insanda bulunmast gereken ézellikler

insan degerine saygi:

Tim insanlarin hak ve degerlerine saygi

gosterme,

Onyargili hareketlerden kaginma,

Farkli goriislerde olan insanlarla ¢aligsma,
Insanlar arasi esitligi saglamaya ¢alisma,

Yaniltma ve yalanciliktan kaginma.

Vicdan o6zgiirliigiine sayg:

+  Ulkesini diisiinme,

Sosyal adalet arama,

+ Insanlar arasindaki bagimligi kabul

etme,
*  Baskalarma yardimindan zevk alma,

*  Baskalarmin etik olarak olgunlasmasina

yardim etmeye ¢alisma,

e Bagkalarmin iyiligini diisiinme,

Bireysel

cikar  ve sosyal  sorumluklar:

kaynastirma:

Sozlerini yerine getirme,
Giinliik yasamda dogruluk, diiriistliik,

Kendini kontrol, kibarlik, g¢aliskanlik gibi

degerlere 6nem verme,
Cevrede iizerine diigeni yapma,

Toplum yasamiyla ilgilenme,

Bagkalariyla  iletisime  girerek  dzgiiven

gelistirme:
+  Ozen ve sabirla calisma,
«  Etik ilkelere uyma,
»  Etik cesaret gosterme,

¢ Dogru-diiriist olma

Etik secenekler iizerinde diisiinme:

Toplum ve diinyadaki 6nemli etik sorunlar

iizerinde bilgilenmeye ¢alisma,
Etiksel yargilarda bulunurken etik
ilkelerini uygulama,

Kararlarin sonuglar1 hakkinda diistinme,

Calismalara bariscil ¢coziimler arama:
*  Baris igin ¢aligsma,
»  Bagkalarin1 dikkatli dinleme,

»  Baskalarini iletisim kurmaya 6zendirme,

* Fiziksel ve sozel saldirganliktan
kaginma,
e Kigisel ve sosyal caligmalarda adil

¢Oziimler arama

Wood ve Roach tarafindan yapilan bir arastirmada su sonuglar ortaya g¢ikmistir.

Arastirmaya katilanlar, ¢ok 6nemliden daha az Onemliye dogru su sekilde bir siralama

yapmuslardir. Sorumluluk, diiriistliik, iyi vatandas, saygi, isbirligi, hosgorii, seref, ise

yarama (faydali olma), i¢ disiplin, sefkat, adalet, dogruluk, hedef koyabilme, diger insanlara

34




hizmet, sebat (azim), segme 0zgiirliigii, inangl, comert, bireysel haklar ve cesaret. (Wood

ve Roach, 1999: 214 ).

Yapilan aragtirmalarda okullarda Ogretilmesi gereken degerler konusunda farkli
gorlsler onerilmistir. Bennet; acima, 6zdenetim, sorumluluk, arkadaslik, ¢alisma, cesaret,
yiireklilik, direnme, diiriistliik, igtenlik, gliven degerlerini dnermistir. Wynneand Ryan;
adalet, sagduyu, 6l¢iiliiliik, cesaret, gliven, umut, iyilik, gérev bilinci degerlerini 6nermistir.
Lickona ise, sorumluluk, saygi, hosgorii, sagduyu, 6zdenetim, yardimseverlik, acima,

yardimlasma, yiireklilik, diriistliik, adalet ve demokratik degerleri onermistir (Akbas,
2004).

Sosyal bilim egitimcileri ve program gelistirme uzmanlari, bireyler i¢in belirlenen
temel demokratik degerlerin ne olmasi1 gerektigi konusunda siklikla durmalarina ragmen bu
konu hakkinda farkli fikirler ortaya atilmistir. Bazi uzmanlar, toplumlar degerlerini
belirlerken toplumsal yapinin géz oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Bailey
(2000) ingiltere’de Yeterlik ve Egitim Programi Kurumu’nun degerlerin belirlenmesinde
birey, iliskiler, toplum ve ¢evre olmak iizere dort kaynagin dikkate alinmasi gerektigini

belirtmistir. Bailey (2000) yukarida belirtilen kavramlar1 s6yle aciklamistir:

Birey: Bedensel, entelektiicl ve ahlaki gelisim kapasitesine sahip olan bireylerin
biricikligine deger verme.
fliskiler: Baskalarmin bizim igin bir seylere sahip olmasi ya da bir seyler yapmasina

bakmaksizin, yalnizca kendileri olduklari i¢in onlara ve karsilikli iligkilere deger verme.

Toplum: Insanlarin toplumda birbirlerini sevmesi ve deger vermesinin kaynag olarak
dogruluk, adalet, insan haklari, hukukun istiinliigii ve birlikte ¢alisma gibi degerlere sahip

olma.
Cevre: Yasamin kaynag olarak insan yapis1 ve dogal ¢evreye deger verme.

Birgok iilke de sosyal bilgiler egitim programi gercevesinde kazandirilacak olan ortak
degerler belirlenmistir. Bu tlkelerin belirledikleri ortak degerler arasinda karsilastirma

yapabilmek amaciyla asagidaki tabloda verilmistir (M.E.B. 2005).

35



Tablo 2. Farkli Kurum ve Ulkelerin Belirledikleri Ortak Degerler Listesi

ULKELER ORTAK DEGERLER

Adilolma, Bagimsizlik, Barig, Bilimsellik, Caligkanlik, Dayanisma, Duyarlilik,
Tiirkiye Diirtistliik, Esitlik, Hosgorii, Ozgiirh'ik, Saygi, Sevgi, Misafirperverlik, Sorumluluk,
Temizlik, Vatanseverlik, Saglikli olmaya 6nem verme, Yardimseverlik, Dayanisma, Aile

birligine 6nem verme (Kiroglu,2006).

Yeni Zelanda | Dogruluk, itaat etme, Baskalari diisiinme, Diiriistliik, Sayg1, Sorumluluk, lyi kalplilik,
Merhamet, Gorev (Heenon,1996).

Avustralya Tafrasizlik, Gergege saygi, Akil yiiriitmeye saygi, Adalet, Esitlik, Baskalarinin iyiligini
diisiinme, Ozgiirliik, Cesitliligi kabul etme, Catismalara bariscil ¢dziimler arama( Moroz
ve Reynolds, 2000)

ABD Ozgiirliik, Gizlilik, Dogruluk, Hukukun iistiinliigii, insan onuru, Adalet, Sadakat, Uluslar
arasi insan haklari, Hakkaniyet, Esitlik, Sorumluluk, Diiriistliik, Cesitlilik, Otoriteye
saygl (NCSS,1984).

2.2.4. Ailede Degerler Egitimi

Cocuklarin egitilmesinde, toplumun gelenek, gorenek, orf ve adetlerinin, ahlaki ve
insani temel degerlerinin bu cocuklarin yetistirilmesindeki merkezi gorevini yerine
getirmesinde aile kurumu siire¢ icerisinde hicbir zaman énemini kaybetmemistir. Ozellikle
20.yy’da aile hayatinin bazi nedenlerden dolay1r bozulmaya baslamasi1 degerler egitiminin

ilk ayaginin eksikligini bu yiizyilda daha fazla hissettirmistir (Koylii, 2007: 300).

Okullarin ¢ocuklarin biligsel gelisimi iizerinde etkili oldugu, akademik basarilari
cergevesinde ¢aligmalarin yapildig: bir gergektir. Ogretim ortaminda dgretmenlerin kalitesi
ve degerleri 6gretimin kalitesiyle dogrudan ilgili oldugunu son c¢aligmalar ortaya

koymaktadir (Rowe, 2004).

Hokelekli ve Glindiiz (2007: 388) ailenin ¢gocugun egitiminde ilk basamak oldugunu,
cocuklar i¢in Onemli ahlaki duyarliliklarin temelinin bu donemde atildigini
vurgulamiglardir. Bu nedenle okullarda basarili bir deger egitimi yapilabilmesi i¢in

cocuklarin ailelerinde olumlu degerleri kazanmalar1 gerekmektedir.
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Cocukta yanlis gelismis bir degeri baska bir degerle degistirmenin yeni bir deger
kazandirmaktan daha zor oldugu dikkate alindiginda (Baloglu ve Balgalmis, 2007: 23)
ailelerin deger egitimindeki 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Deger egitiminde
ailelerin ¢ocuklarinda iyi bir karakter olusturmalarinda Ryan ve Bohlin (1999: 242-245)

onlara asagidaki tavsiyelerde bulunmuslardir:

1. Oncelikle iyi bir 6rnek ve model olunuz.

2. Bu agrr yiikii tek baginiza tasimayarak yardim aliniz.

3. Cocugunuzun okul hayatinda etkili olmalisiniz.

4. Cocugunuzun aklina ve kalbine nelerin girdigini kontrol etmelisiniz.

5. Temel kurallarin, degerlerin 6grenilmesi konusunda sabirli olmalisiniz.

6.Ceza verirken dahi c¢ocugunuzu seven bir kalple cezalandirmalisiniz ve ceza

gerekebilecek durumda ¢ocuk nedenini bilmeli.

7. Konusmalariniza dikkat etmelisiniz ve ahlaki bir dil kullanmalisiniz.
8. Karakter egitimini yalnizca kelimelere indirgememelisiniz.

9. Evinizde iyi karakterin olusmasinin 6nemli bir 6nceligi olmali.

Aileler yukaridaki faaliyetlerde ve ¢ocuk gelisimini olumlu etkileyen davraniglarda
bulunduklar1 surece ¢cocugun deger egitimi daha da basarili olacaktir. Bunun i¢in ailelere
deger egitiminde katkida bulunmak amaciyla diinyada ¢ok sayida iilkede degerlerin nasil
Ogretilecegi ile ilgili caligmalar yapilmaktadir (Stanley, 1983: 242). Aileler ¢ocuklarina
deger sistemi kazandirma stireglerinde ¢cocuklarin kendi degerlerini segme konusunda 6zgiir

davranmalarina izin vermelidirler.

Cocugun biitiin sorumluluklart aile dedigimiz mekanizmaya bagimlidir. Aile yaninda
verilen her tiirlii egitim siireci, bireyin kisiliginin yapilanmasinda énemli rol oynamaktadir.
Bireylerin degerler egitim sistemine sahip olmaya baslama yas1 yeri olarak da aileleri
gostermemiz dogru olacaktir. Bu yillarda ¢ocuga ayrilan zamanin ve egitimin kaliteli ve
nitelikli olmasi etkili egitim ortaminin saglanmasina imkan verecek, ¢ocuga verilen
degerler egitimi cocugun ileride iyi bir vatandas olma bilincine sahip olmasina ayrica katki

saglayacaktir (Dilmag, 2007).

Bu agamada da goriildiigli gibi degerler egitimine baslama yeri olarak aile olduguna

gore degerler egitimini kazandiranlar ise aile olarak karsimiza ¢ikacaktir. Ileri yaslarda

37



okula baglama doneminden itibaren de 6gretmenler degerler egitimcisi olarak karsimiza
cikacaktir. Okul ¢agina kadar aile yaninda alinan degerler egitiminin siirdiirilebilmesi
cocugun gelecek yasami i¢in dnemli bir slirectir. Bundan dolayidir ki, aileleri ¢ocuklarini
gonderecekleri okullart secerken sadece okulun akademik basarilarina degil ayn1 zamanda

okulun egitime yonelik tutumlarina, egitim felsefesine, degerler sistemine bakmaktadirlar

(Taylor, 1996 ve Ungoed, 1996).
2.2.5. Okulda Degerler Egitimi

Demokratik toplumlardaki okullarda; demokratik toplumlardaki temel degerleri
giiclendirmeleri ve genglerin temel diisiince akimlarim1 baglatmalar1 genel olarak
beklenmektedir. 1960’11 ve 1970’li yillar boyunca ahlak egitimi; kisisel, sosyal ve ahlak
egitimi; vatandaslik egitimi, insan gelisimi ve iligkileri gibi ¢esitli sekillerde adlandirilarak

yeni diislince ve konular getirmistir (Snook, 2007).

Cok kiiltiirli karaktere sahip toplumlarda, okullarin da ¢ok kiiltiirliiliikk 6zelligi
gostermesi, farkli degerlerin kabulii i¢in taraflarin ¢aligma yapmalarini gerektirmistir.
Toplum, sosyal cevrenin karmasikligindaki artigla birlikte gen¢ insanlardan sosyal
baglanma, daha fazla hosgorii, farklhiliklarin kabulii gibi beklentiler icine girmistir
(Veugelers ve Vedder, 2003). Tekeli (2004: 14), egitimde ele alinmasi ve cocuklara
ogretilmesi gerekenin Kkiiltiirleraras1 6grenmeyi saglayan ve etkilesime acik bireyler
yetistirmek oldugunu belirlemektir. Bu gerceklestiginde 6gretimin ve s6z konusu degerlere
sahip olan bireylerin demokratik ve demokrasinin yasamasini saglayan bireyler olacagin
vurgulamaktadir. Bu kiiltiirler aras1 6grenmenin ardindaki degerlerin insan haklarina saygi,
dayanigma, firsat esitligi, katilim gibi degerler oldugunu ifade etmektedir. Okul, toplumsal
bir varlik olan insanin o topluma ait olmasi, o toplumun bir parcasi1 olmasi i¢in gerekli olan

stirece katkida bulunan bir kurumdur (Giiltekin, 2007).

Okullarin toplumda ortaya ¢ikan ahlaki sorunlara etik agidan seyirci kalmasi degil
cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullardan yeni neslin degerlerini,
aligkanliklarini ve sosyal davraniglarini etkileyebilmeleri beklenmektedir. Okullar gencin
karakterinin olusumuna ve dolayisiyla toplumun saglikli ahlaka ve degerlere sahip olmasina

katkida bulunmak zorundadir (Lickona, 1993).

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis, karakter sahibi insanlara baglh oldugu tartigma
gotiirmez bir gercektir ve insanlar i1yi ahlaki karaktere kendiliginden sahip olamazlar.

Bundan dolay1 6grenim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davramislar
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sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak
okullarin temel hedefleri arasinda olmalidir. Bir topluluk olarak okul, kendi degerleri olan
ve bunlar1 hizmet verdigi bireylere yansitan bir kurumdur. Okulda deger kavrami semsiye
bir kavram olarak goriilmiistiir. Bu semsiyenin altina erdem, karakter ve ahlak gibi insani

insan yapan tiim kavramlar girmektedir (Akbas, 2004).

Ogretmenlerin degerlerinin 6grenci davranislarini etkiledigi de bir gercektir. Bu
sebeple Milli Egitim Bakanligina bagl tiim ilkdgretim ve ortadgretim okullar1 birer kiiltiir
ve deger organizasyonu olarak diisiiniildiiglinde, okullarin benimseyecegi degerlerin

belirlenmesinde en biiyiik pay 6gretmenlere aittir (Aktepe ve Yel, 2009).
Lickona (1993:7) deger 6gretiminde basari ig¢in 6gretmenlere sunlart Onermistir:
+  Ogretmen model ve yetistirici olmay1 kendine gergekten vazife edinmelidir.
+ Smnifta ahlaki bir topluluk yaratmalidir.
+  Ogretmen sorumluluklar vererek disiplini elinde tutmalidir.
*  Demokratik bir sinif yaratmalidir.
» Egitim programlar vasitasiyla deger 6gretimi yapilmalidir.
+ Isbirlik¢i 6grenme kullaniimalidir.
* Ahlaki yansitmalari i¢in 6grencileri desteklemelidir.
*  Smif disinda da hizli gelisim i¢in olumlu modeller kullanilmalidir.
* Okulda olumlu bir ahlaki kiiltiir yasatilmalidir.
» Velilerle iyi iligkiler kurulmalidir.

Yapilan arastirmalarda; ogretmenlerin 6grencilerin kisiligine saygi gostermelerinin
ogrencileri olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencide olumlu davramslar
gelistirmek icin sadece Ogretmen davranisi yeterli degildir, ayn1 zamanda uygun sinif
ortaminin da bir arada bulunmasi gerekir. Egitim 6gretim siirecinde planli ve sistematik bir
bicimde deger egitimi uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir. Egitim ve Ogretim
siirecinde deger kazaniminin etkin bir bigcimde yapilabilmesi icin ise, ii¢ kosulun

gerceklesmesi gerekir. Bu kosullar soyle ifade edilebilir (Silcock ve Duncan, 2001: 245).
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1. Siire¢ kosulu: Ogrencilerin goniillii katilimlarinin saglanmasiyla, yasantilari ile degerler

arasinda biitlinlesmeyi gergeklestirecek durumlarin yaratilmasi gerekir.

2. Algisal kosul: Degerleri 6grenme, Ogrencilerle konular arasindaki iligkilerin

sekillenmesinin 6tesinde kisiligin olusmasina onderlik etmelidir.

3. Iceriksel kosul: Ogretmenlerin dgrencileri ile toplumda var olan yaygin sosyo-politik

goriis arasinda tutarlilik olmalidir.

Programlart uygulamadan Once Ogretmen ve idarecilerin ahlaki Ozelliklerini
arastirmak daha iyi olacaktir (Snook, 2003). Ogretmenler sosyal cevrenin etkisi karsisinda
giicsliz kalmaktadirlar. Onlar ahlaki degerleri detaylica tartigmadiklar: siirece ¢ocuklarin
ahlaki degerlerine katki saglayamamaktadirlar. Degerler egitimi ¢ocuklarin okullara

getirdigi ger¢ek degerlere hitap etmelidir.

Okullar; okullardan kaynaklanan zararli etkileri 6nlemede daha dikkatli olmalidirlar.
Cocuklarin karsilastiklar1 gergek degerlerle yiizlesmelerini okullar saglayarak, onlar1 analiz
etmelerinde ve elestirel olmalarinda yardimei olmalidirlar. Moroz ve Reynolds (2000, 112)
okuldaki deger 6gretiminin, okuldaki tiim zamanlarda her an yapilan bir sey olduguna ve
bunun programa, bazi konularin daha ¢ok Onemsenmesine ve oOgretmen — Ogrenci
arasindaki giinliik etkilesimlere etkide bulunduguna isaret etmektedirler. Onlara gore
okuldaki planlanmamis deneyimlerin olusturdugu ortiik program, 6grencilerin degerlerinin

sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
2.2.6. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretim programlarmin uygulayicist olan gretmenler, degerlerin aktarilmasinda etkin
rol oynarlar. Ogretmenlerin kullandif1 yontem ve teknikler ¢ok énemlidir. Ogretmenin,
dersi islerken kullandigi yontem ve teknikler, istenilen degerlerin, 6grenciler tarafindan

Oziimsenmesini kolaylastirabilir (Yazici, 2006).

Cesitli calismalar, sinif ortaminda 6grencileri etkin kilmak ve smifta katilim diizeyini
arttirmak icin yararh olabilecek etkinlikler sunmaktadir. Bu calismalardan, Rosenshine ve
Stevens(1986) ve Copple, Siegel ve Sanders(1984) icin 6grenme siirecinde Ogrencinin

katilim diizeyini artirmak amaciyla gelistirdikleri oneriler soyle 6zetlenebilir (Akt. Selguk;
2001:117).

+  Ogrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaglarina 6gretmenin iznini almak zorunda

kalmaksizin ulasmalar1 saglanmalidir.
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» Yeterli esnekligi olan bir kurallar sistemi olmalidir.

+  Ogretmenler dgrencilerin ¢alismalari gdzlemek ve dgrenci gelisim konusunda bir
farkindalik  gelistirmek 1i¢in diizenli olarak programlanmig araliklarla sinifta

dolasmalidir.

+  Ogretmenler dgrencilerin isi gevsek tutma davramslar yayilmadan ve diger dgrencileri

de etkilemeden bunu dnleyecek bir sinif profili kullanmalidir.

« Ogrenciler bagimsiz olarak calisirlarken, &gretmenler odevlerin ilgi cekici ve
Ogretmenin talimatlar1 olmaksizin her Ogrenci tarafindan tamamlanabilecek kadar

anlasilabilir oldugundan emin olmalidirlar.

+  Ogretmenler 6gretim igin smrl organize etme ve talimatlar verme gibi etkinlikleri
azaltmalidirlar. Bu durum 6grencilerin kendilerinden hangi etkinliklerin beklenecegini

ve hangi sira dahilinde calisacaklarini bilmelerini saglayacaktir.

+  Ogretmenler, grup calismasi, etkinlik kitaplari, kisisel ddevler ve projelerin kullanimini

arttirmalidirlar.
+  Ogretmenler dgrencilerin beklentileri ile ilgili sinif etkinlikleri segmelidirler.

Sosyal bilgiler dersinde bir¢ok yontem ve teknik bir arada kullanilabilir. Sosyal bilgiler
dersi i¢in sadece bir yontemin etkililiginden bahsetmekten ziyade konunun, sinifin ve
ogrencilerin ozelliklerine gore Ogretim siireci planlanmalidir. Kalic1 ve anlamli bilginin
olusmasi i¢in birgok yontem ve teknik birbirini tamamlayacak sekilde beraber kullanilabilir

(Yel, Tasdemir, Yildirim, 2008:76).

Sosyal Bilgiler Programinin uygulanmasi siirecinde gerekli beceri, bilgi ve kavramlari
kazandirmada ise kosulabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek bazi uygulamalar ana

bagliklar1 ile sunlar olabilir (A¢ikgdz, 2003:86—125):
1. Ornek Olay incelemesi

2. Sonu¢ Cikarma

3. Geri Plandaki Diistinceleri Bulma

4. Slogan Bulma

5. Reklam Hazirlama/Poster Afis Hazirlama

6. Siir-Oykii Yazma/Sarki Yapma
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7. Onem Sirasina Koyma
8. Baslik Bulma

9. Smiflama

10. Ornek Verme

11. Kendini Degerlendirme
12. Yordama Yapma

13. Bulmaca

14. Dramatizasyon

15. Tavsiyede Bulunma
16. Karsilastirma

17. Problem Cozme

18. Goriigme Yapma

19. Alan Gezileri

20. Kavram Haritas1 Olusturma
21. Kanitlama

Tiim bu uygulamalarla birlikte empati kurma, degerlendirme, giinliik yasamla
iligkilendirme, not alma, gorlis tarama, gozlem, formiillestirme, haber toplama, onceki
diisiindiikleriyle karsilastirma, bildikleriyle bag kurma, dosya olusturma, 6ykii tamamlama,
O0gretim malzemesi hazirlama, ¢alisma yapragi, koleksiyon yapma, hipotez olusturma ve
sinama, yillik hazirlama, tersinden diisiinme, anlasma imzalama, pandomim, 6grendiklerini
listeleme, proje, gazete ¢ikarma, yeniden yazma gibi uygulamalar etrafinda farkli 6gretim

etkinlikleri hazirlanabilir.

Toplum iginde Ogretmenlerin en Oonemli gorevi OGgrencilerin ahlaki davranislarini
toplumsal yapiya uygun olarak diizenlemektir. Miifredat hazirlamanin i¢inde olmayan
Ogretmenin, kendisinin hazirlamadig miifredati uygulamada sorunlar yagamasi son derece
dogaldir. Ogrenmis profesyoneller yerine becerikli teknisyenler olarak goriilen dgretmenler
Ogrencilere kisisel gelisimlerinde yardim edememektedirler. Sonugta Ogretmen; verimli

olamayan ama miifredat uygulamay1 gorev bilen kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
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2.3. Deger Egitimi Yaklasimlar:

Deger egitimi konusunda egilimin artmasiyla birlikte pek c¢ok deger egitim
uygulamalari ortaya ¢ikmistir. Bunlar deger gerceklestirme, karakter egitimi, ahlak egitimi,
vatandaslik egitimi, etik, kanun iligkili egitim, elestirel diisiince, deger siniflama, empati
gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme becerileri, yasam becerileri, uyusturucu egitimi,

cinsellik egitimi ve din egitimi adlar1 altinda yapilan uygulamalardir (Veugelers, 2000).

Superka, Ahrens ve Hedstrom 1976 yilindaki ¢aligmalarinda degerler 6gretiminde bes
temel yaklagim oldugunu belirtmektedirler. Bunlar telkin, ahlaki gelisim, deger analizi,
deger agiklama ve eylem 6grenimidir (Huitt, 2004). Naylor ve Diem (1987) ise esas olarak

degerler egitiminde dort yaklasim bulundugunu belirtmistir. Bunlar;
1-Telkin: Degerleri 6gretmek ve istenen davraniglara uygun pekistirme saglamak.

2-Aciklama (Aydinlatma): Ogrencilere sahip olduklar1 degerlerin farkinda olmalari icin

yardimci olma.

3-Ahlak muhakemesi: Hareketlerini yonlendirmek igin ahlaki degerleri gelistirmede

Ogrencilere yardim etmek.

4-Degerler analizi: Degerler sorularin1 incelemek i¢in dikkatli, ayirt edici analizleri

gelistirmede 6grencilere yardim etmektir.

Doganay (2006) ise degerler egitimine yonelik yaklasimlari ayn1 Naylor ve Diem gibi

dorde ayirmistir:

1) Degerlerin Dogrudan Ogretimi (Telkin)

2) Degerleri Agiklama -Belirginlestirme

3) Deger Analizi

4) Ikilem Tartismasi: Ogrencilerin Bilissel Ahlaki Gelisim Diizeyini Yiikseltme

Degerler ve degerlerin egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, degerlerin

ogretiminde farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

1) Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)

2) Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi (Ortiik Program)

3) Deger Agiklama Yaklasimi (Deger ayrimi ya da belirginlestirme)
4) Deger Analizi Yaklagimi

5) Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (Ikilem)

6) Karakter Egitimi.
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Okullarda o6grencilere degerlerin kazandirilmasinda, degerlerin doktrin sekilde
verilmemesi ve agirlikli olarak degerler hakkinda elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde
yapilandirilmas:  goriisii  kabul edilmektedir (Lickona, 1992). Deger egitiminde
kullanilabilecek bir¢ok yontem bulunmaktadir. Bunlar: Deger aciklama, deger analizi ve
ahlaki muhakeme deger 6gretimi yaklasimlaridir. Agirlikli olarak bu yontemlerin tek tek
kullanim1 yerine birlikte kullaniminin daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Halstead ve
Taylor, 2000).

2.3.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin):

Bu yaklasimda, O&gretmenler her zaman degerleri Ogrencilerine aktarma
girisimindedirler. Aslinda, tiim 6gretmenler; bireyler, gruplar, smiflarla etkilesimlerinde
kacinilmaz olarak, belirli davranis bi¢cimlerinin cesaretlendirilmesi ya da tesvik edilmesiyle,
belirli degerleri desteklerler. Ayrica dgretmenler soyledikleriyle, yaptiklariyla, verdikleri
odiiller, cezalar, giilimsemeleri, kizmalar1 ile 6nem verdikleri degerlere isaret ederler.
Sonug¢ olarak okullar ve Ogretmenler, dgrencilerin inanglari, tutumlari ve davranislar
tizerinde giiclii bir etkiye sahiptirler, bircok 6gretmen deger aktarici roliinii yansitmaktadir

(Iscan Demirhan, 2007).

Degerler telkininin temel hedefi 6nceden belirlenmis belirli bir degerler ve deger
pozisyonlar1 kiimesini 6grencilerin zihinlerine sokmaktir. Bu da sik ve vurgulu tekrarlarla
ve davramse ilkeler kullanilarak degerlerin pekistirilmesiyle gergeklestirilebilir. Istenilen
davraniglar takdir edilir ve odillendirilir, istenilmeyen davranislar elestirilir ve

cezalandirilir (Naylor ve Diem 1987).

Dogrudan 6gretim yaklasimi, ¢okca kullanilan ve ytiksek diizeyde 6gretmen merkezli
bir yaklasimdir. Bu 6gretim yaklasim, anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar yapma, didaktik
soru sorma gibi yontemleri igermektedir. Tiimden gelimci bir yapiya sahip olan dogrudan
Ogretim stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu yaklagim, tiimden gelimci bir
mantiga sahip oldugu i¢in, 6nce kural veya genellemeler sunulur, daha sonra verilen
orneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir (Tagpinar ve Atici, 2002). Telkin,
ogretmenler ve yetigkinler tarafindan 6grencilere tekrar ettirme yoluyla neyi 6grenip neyi
Ogrenmeleri gerektigini ifade eden Ogrenme yontemi siirecidir (Akyliz, 1993). Bu
egitimciler, insan dogas1 hakkinda telkin siiresince bireylerin islenebilecegi yani onlarin bir
seyl baslatandan, iiretenden c¢ok g¢eviren, doniistiiren olduklar1 fikrini edinmislerdir (Huitt
2004).
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Telkin yaklasiminda degerler analiz yaklagiminda oldugu gibi neyi 0Ogrenip
O0grenmeyecegini sorgulama olmadan yetiskinler tarafindan Ogretilenlerin Ogrenilmesi
stirecine dayanir. Cogu egitimcinin telkin perspektifinden degerler egitimi izlenimi
gosteriyor ki; degerler sosyal veya kiiltiirel olarak kabul edilmis standartlar veya davranis
kurallar1 olarak goriilmektedirler. Bundan dolayr degerlendirme, Ogrenciyi iginde
bulundugu toplumun 6nemli bireylerinin ve kurumlarinin standartlar1 veya normlariyla
tanmimlama veya kabul etme siireci olarak diisiiniilmektedir. Ogrenci bu degerleri kendi
deger sisteminin i¢ine dahil eder. Bu egitimciler, insan dogas1 hakkinda telkin siiresince
bireylerin islenebilecegi yani onlarin bir seyi baslatandan, iiretenden ¢ok g¢eviren,

dontistiiren olduklari fikrini edinmislerdir (Huitt 2004).
2.3.2. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi (Ortiik Program)

Ortiik program terimi ilk olarak 1968’de kullanilmakla birlikte ortiik programin
temelini olusturan goriisler 20. yiizyilda ortaya konularak gelistirilmistir. Ortiik programlar

resmi olarak agike¢a belirtilmeyen programlardir (Yiiksel, 2004).

Ortiik program okul kiiltiiriinii de igine alan bir terimdir. Birgok egitimci ise (Erikson,
Gillmor, Illich vb.) értiik programin, istenilen degerleri kazanmis vatandaslar yetistirme

hedefine hizmet etmekten ¢ok, bu hedefe ulasilmasini engelleyen bir yapiya sahip oldugunu

belirtmektedirler (Sar1, 2007).

Ortiik programini savunan bilim adamlar1 6grencilerin degerlerinin, ancak pek azini
resmi programla Ogrendiklerini ileri siirerler. Resmi program ne kadar iyi hazirlanmis
olursa olsun, bu program Ogrencilere kazandirilirken egitim faaliyetlerinin ydnetici,
O0gretmen ve Ogrenciler ile toplumdaki goriis ve sekillere gore sekillendigi bir gercektir. Bu
acidan da resmi programin uygulanmasi siirecinde Ortiik programinda devreye girmesi

gerekir (Dilmag, 2007).

Ortiik program kavrami bir¢ok anlami icerebildiginden, herkesin iizerinde anlastig1
bir tanim da yapilamamistir. Bununla birlikte bircok sosyolog bu terimi, egitimin
sorgulanmayan ve 6grenciler tarafindan uyulsun diye belirlenen ¢esitli 6zelliklerine karsilik
olarak kullanmaktadirlar. Bir nesneden ¢ok bir yaklasim olarak egitimin dnemli bir pargasi
olarak kabul edilen Ortiik programin analiz edilmesinde su sorularin sorulmasi

gerekmektedir (Sar1, 2007):
+  Ortiik program nigin gereklidir?
+  Ortiik program nigin farkl1 sekillerde islemektedir?
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+  Ortiik program nasil gelisti?
+  Ortiik program ile kimin beklentilerine yanit verilmektedir?

Boylece bu kavram, egitimin amag¢ ve sonuglarinin incelenmesi i¢in ve okullarin
amaclarinin  gergekten goriindiigii sekilde olup olmadiginin sorgulanmasi i¢in de

kullanilmaktadir.
2.3.3. Deger Analizi Yaklasim

Deger analiz yaklasimi, deger kararlarini ve degerler yeterliligini esas alir (Naylor ve
Diem, 1987). Degerler analizi yaklasiminda, mantikli bir yaklasim karar vermek igin,
elestirel diistinme yetenegini kullanmamiz gerekir. Degerlerle ilgili sorunlarla bas basa
kalan ogrenciler sorunlarmi ¢ozerken duygularini olaya dahil etmeden mantikli karar
vermeye c¢alismalari deger analiz yaklasimmin temel unsurlarindandir. Deger analiz
yaklagiminda 6grenciler degerleri 6grenirken, kendilerine sunulan ve Onerilen degerleri
o0grenmelerinden ziyade, kendilerinin se¢mis olduklar1 degerleri 6grenmeye calisirlar.
Ogrenilecek degerleri secerken muhakeme ve akil yiiriitme siirecini kullanmis olurlar
(Dilmag, 2007). Deger analizi siirecinde bir elestirel diisiinme siireci s6z konusudur. Bu
elestirel diisiinme de iki husus onemli goriilmektedir. Bunlardan biri biligsel 6grenme
stillerine dayanma, digeri 6gretmenin degerleri agik olarak ifade etmeyerek ogrencilerin
kendilerinin degerleri bulmas1 ve kendi goriis agilarindan 6grenmesi olarak aciklanmaktadir

(Veugelers, 2000).

Ogrencilere, mantikli ve bilimsel diisiinme ile deger konusunda karsilasilan sorunlara
¢oziim liretmeyi hedefler. Konular1 mantiksal dl¢lide analiz ederek hiikiim vermeyi saglar
ve oncelikle toplumsal degerlerle ilgilenir. Oncelikle bilimsel problem ¢ézme ydntemini
sosyal sorunlara uygulamayi Ogrenirler. Deger analizi yaklasimi, 6grencilerin deger
kazamimlar1 ile ilgili yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Ornek olaylarla ve
Oykiilerle ahlaki diisiinme becerisi kazanmalarini saglar. Deger analiz yaklagimi, Amerikan
Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilmis bir degerler egitim yaklasimidir. Bu
Ogretim yaklagiminin amaci, 6grencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda
karar verebilmek i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini kullanabilmelerine

yardimci olmaktir (Sar1, 2007).

Bacanli (2006: 31-274) deger acgiklama ve deger analizi yaklasimlarini birbirini
tamamlayan teknikler ve tek bir strateji olarak gérmiistiir. Deger analizi yaklasimina gére

deger o6gretimindeki siire¢ sekiz agsamada orgilitlenmektedir:
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Deger sorununu belirleme

Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma

Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

Olasi ¢oziim yollarini belirleme

Cozliim yollarinin her birinin olast sonuglarini belirleme ve degerlendirme

Secenekler arasinda birini segme

YV V. V V V V V V

Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma

Deger analizi yaklasimi gercek ya da yapay bir problemle karsilasildigi zaman
uygulanan bir yaklasimdir. Ornegin dgrencilerin oyun sahasi disinda oyun oynamalarima
neden izin verilmedigi veya c¢almaya neden izin verilmedigi konusu analiz edilebilir
(Akbas, 2004). Bu yaklasim tarafindan kullanilan 6gretim metotlar1 genellikle sosyal deger
problemlerinin bireysel ve grup calismasi, kiitliphane ile alan arastirmasi ve akilct siif
tartigmalar1 etrafinda toplanmaktadir. Bu teknikler sosyal bilgiler egitiminde genis olarak

kullanilan tekniklerdir (Huitt 2004).
2.3.4. Ahlaki Muhakeme Yaklasim (ikilem)

Ahlaki gelisim ilk olarak Piaget tarafindan tanimlanmistir ve Kohlberg tarafindan da
yeniden ele alinip, arastirilmistir. Piaget calismasina dogrudan ahlaki kurallarla degil,
¢ocuklarin kendi aralarinda oynadiklar1 oyunlarin kurallariyla baglamistir. Cocuklar 3-5 yas
arasinda digerleri ile iletisim kurarken, oyun oynarken benmerkezci bir egilim
gostermektedirler. 7-8 yaslarinda ¢ocuklarin, ayni oyunu birbirinden oldukga farkli bicimde
oynadiklar1 gbzlemlenmistir. Bu yaslarda ¢ocuklar, oyunu kurallara gore oynarlar ve
digerlerinden de aynisini1 beklerler. Arkadaslariyla bir takim olarak birlikte hareket ederler

ve diger takimi yenip kazanmak icin isbirligi yaparlar. Kurallara harfi harfine uyarlar.

11-12 yaslarinda c¢ocuklar, kurallarla oyun oynarlar. Kurallarin neden olmasi
gerektigini, onlara nasil uymalart gerektigini bilirler. Diger yandan kurallarin
degistirilebileceginin de farkindadirlar. Bu degerler O6gretimi yaklasimi, Kolhberg’in
gelisim kuramina dayanan bir ahlak egitimi geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok farklidir.
Bu yeni ahlak egitimi anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi
saglamak, mantiksal ¢oziimleme ve akil yiiriitmeyi giidiilecek, sorumlulugu esit olarak
paylagtirmak, demokratik bir ortamda rol almay: saglamak esastir (Demir ve Demirhan,
2007).
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Bu deger oOgretimi yaklasimda 6nemli olan diisiinme ve muhakeme yapabilme
giiciinii kazandirarak 6gretimi gerceklestirmektir. Boyle bir programda §gretmenin rolii de
digerlerinden farklidir; 6gretmenin yargisi uyulmasi gereken tek dl¢iit olmak yerine, farkli
gorlslerden bir olarak sunulacaktir. Bu egitim siirecinde dgrencilerin, bazi ahlaki yargilarin
digerlerinden daha yeterli oldugu gerecegine, farkli yargi nedenleri inceleyerek kendi akil
yiirtitmeleri sonucu ulagmalar s6z konusudur (Cileli, 1986). Kohlberg yaptig1 arastirmalar
sonucunda ahlaki gelisim diizeyi olarak li¢ evre alti1 basamaktan olusan bilissel ahlaki

gelisim kuramini olusturmustur. Bu basamaklar sunlardir (Crain, 2004:154-159).
1.Gelenek oncesi diizey:

a. Itaat ve ceza egilimi

b. Bireysel ¢ikar, aligveris ve 6diil

2.Geleneksel diizey:

a. Kisilerarasi 1yi iliskiler

b. Sosyal diizeni koruma

3.Gelenek sonrasi diizey:
a. Sosyal anlagsma ve bireysel haklar
b. Evrensel ilkeler

Kohlberg, kurami {izerinde uzun siire calistiktan sonra 1970’lerin ortalarinda
kuraminin egitimde kullanimi iizerine egilmistir. Kuraminin 6grencilerin mevcut ahlaki akil
yiirlitme diizeylerinin saptanmasina, ahlaki akil yiirlitme diizeylerinin yiikseltilmesinde ve
adil toplum okullarinin yaratilmasinda kullanilabilecegini ortaya koymustur. Ahlaki
muhakeme yaklasiminda 6gretmenin rolii ahlaki ikilemlerin bulundugu o6rnekler vererek
ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ikilem iki farkli deger
ilkesinin calistig1 gergek yasam problemleridir. Ahlaki ikilemler olusturulurken ikilemlerin

su ozellikleri tagimasina dikkat edilmelidir (Doganay, 2006:274):

> Ikilem derste ele alinan konuyla iliskili olmalidir

> Ikilem miimkiin oldugunca basit olmalidir
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> lkilem agikca belirgin tek bir yanit yerine, farkli yamit seceneklerini igerecek sekilde
acik uclu olmalidir. Burada amag 6grenciler arasinda biligsel ¢atisma, tartisma ve akil
yiirlitmeyi saglamaktir.

> lkilem dgrencilerin olgusal bilgileri iizerine degil, catismanin akil yiiriitme boyutuna
odaklanilmasina yardimci olmalidir.

> Ikilemler 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir.

Akbag’a (2004) gore bu yontemde esas amag¢ Ogrencilerin davranislarina rehberlik
edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrenci degerlendirme yaparken
kullandig1 dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada Ogrencinin
¢oziimii dnemli degildir. Onemli olan neden o ¢dziime ulastigidir. Yaklasim tiim okul

seviyelerinde kullanilabilir.
Fenton’a gore 1yi bir ahlaki ikilemde su 6zellikler olmalidir (Doganay, 2006):

> Ikilem derste ele alman konularla iliskili olmalidir.

> Ikilem miimkiin oldugunca basit olmalidur.

> Ikilem acikca belirgin tek bir cevap yerine, farkli cevap seceneklerini igerecek
sekilde acgik uglu olmalidir. Burada amag, Ogrenciler arasinda biligsel c¢atigma,
tartisma ve akil ylirlitmeyi saglamaktir.

> Ikilem dgrencilerin olgusal bilgiler iizerine degil, catismanin akil yiiriitme boyutuna
odaklanmasina yardimci olmalidir.

> Ikilemler 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidr.

Ogrencilere ahlaki ikilem igeren hikayeler verilerek onlarin ahlaki yargilar1 ortaya
cikarilabilir. Ogrencilerin cevaplara ulasirken akil yiiriitme, sorgulama, empati kurma vb.
becerileri kullanmalar1 bu yaklasimla saglanabilir. Ogretmen aldig1 cevaplar dogrultusunda
ogrencinin gelisim diizeyini de belirleyerek bir list diizeye ¢ikmasi igin gerekli etkinlikleri

yaptirabilir (Uygun ve Dénmez, 2009).
2.3.5. Deger Aciklama Yaklasim (Deger belirginlestirme)

Deger aciklama yaklasimi, 6zellikle altmislar ve yetmislerde biiyiik yanki uyandirmis
bir yaklasimdir. Ogretmenlerin dgrencilerin bicimlenmis ve yiikselen degerlerinin farkina
varmalarina yardim etmelerine yonelik bir yontemdir. Deger agiklamada rol oynama, grup
tartismasi, diisiince kagitlari, acik uclu sorular, otobiyografi, oylama, goériisme, alintilama,

ogrenci raporlar1 vb. gibi pek ¢ok dgretim teknigi kullanilabilir (Bacanli, 2006:36-40).
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Degerleri belirginlestirme yaklagimi 1960- 1980’11 yillarda etkili olmus bir 6gretim
yaklasimidir. Fakat 1980°li yillardan sonra degerler belirginlestirme yaklagimi
popilileritesini kaybetmistir. Hatta degerler belirginlestirme 6gretimi yaklagimi dnciilerinden
Kirschenbaum’da son zamanlarda bu goriisiinii terk etmistir (Dilmag, 2007). Deger
aciklama yaklagimin1 benimseyen o6gretmenler; 0zgiir diisiinceye saygi gosterir, grupla
calismaya 6nem verir, belli degerleri empoze etmeden, 6grencilerin kendi degerlerini aciga
vurmalarini tesvik ederler. Deger agiklama yaklasiminda kesinlikle yapilmamasi gerekenler

su sekilde belirtilmistir (Doganay, 2006:272).

+ Ogrencilerin belirttikleri degerler kesinlikle elestirilmemeli ya da dgretmen kendi

degerini 6grenciye belirtmemeli,
+ Opgrencilere yanit vermeleri igin bask1 olusturulmamali,
» Tartismalar ¢ok uzun tutulmamal,
* Grup i¢in uygun olabilecek bir soru, bireysel olarak sorulmama,

« Opgrencilerin sahip oldugu duyussal ozelliklerin hepsi (kisisel amaglar, ilgiler,

tutumlar, inanglar ve eylemler) deger belirginlestirme icin kullanilmamali.

Bu yaklasimda 6gretmenin gorevi, 0grencinin yagamin anlamini bulmasina, kendi
degerlerini olusturmasina ve yasam becerileri gelistirmesine yardim ederek onun biitiin bu
durumlar da etkili bir insan olarak basa ¢ikmasini saglamaktir. Deger agiklama yaklagimi
ogrencinin kisisel alanina girme tehlikesi, 6gretmenin bir psikolojik danigman gibi hareke
etmesi geregi, ahlaki ve ahlaki olmayan konularin ayiriminda basarisizlik dogurabilmesi ve
biitlin degerlerin esit dogrulukta oldugu varsayimindan yola c¢ikildig1 gibi noktalar

acisindan elestirilen bir yaklasimdir (Akbas, 2004: 75).

Degerleri belirginlestirme yaklasimi degerler egitimi ve ahlak egitimi i¢in Louis
Raths, Merrill Harmin ve Sidney Simon (1966) tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklagim

“Ozgiir degerler” anlaminda kullanilmamaktadir (Kirschenbaum ve digerleri, 1977).

Kirschenbaum (2000), degerleri aydinlatma/belirginlestirme yaklagimi ile ilgili
yaptig1 konusmalarda, anne-babalarin ve d6gretmenlerin, cocuklarin kendilerinin belirledigi
seceneklerden farkli ya da zayif segenekleri se¢melerinden korktuklarini; yani aileler ve
Ogretmenlerin, ¢cocuklarina bu firsat1 vermeye hazir olmadigini ifade etmistir. Bu durum da,
bu yaklasimin kullanildigi 6gretim siirecinde asilmasi gereken engellerden biridir. Deger

belirginlestirme yaklasimi, degerler 6gretimine yonelik olarak, Louis Raths, Merrill Harmin
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ve Sidney Simon (1978) tarafindan popilerlestirilen yedi asamali bir degerlendirme

stirecine dayanan bir yaklasimdir (Naylor ve Diem 1987: 356). Bu yedi asama soyledir:

1) Serbestce segme veya bagimsiz segimler yapma.

2) Bir dizi uygun sec¢imleri degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan se¢me.

3) Her alternatifin muhtemel sonuglarini dikkatlice degerlendirdikten sonra segme.

4) En 6nemli ve degerli olarak diisiiniilene deger verme ve giitme (gergeklestirmeye
calisma).

5) Serbestge se¢ilmis bir degeri alenen ifade etme.

6) Serbestge secilmis bir degere uygun bir sekilde davranma.

7) Tekrar tekrar [miikerrer bir sekilde] secilen degere uygun bir tarzda davranma

seklinde siralanmaktadir.

Deger belirginlestirme yaklagimi esasinda tiimevarimeidir. Ozel grup yasantilarindan,
kendini tanima ve kendinin farkinda olmayla aldkali genel diisiincelere ulasmaya calisir.
Kendi kaynaklarina yonelen 6grenciler, degerlerle uzlasmaya calisirlar, kendilerini ve kendi
deger anlayislarinmi ilerletirler. Bu silire¢ grup etkinliklerinde gelistirilmektedir. Ciinki
ogrenciler grup etkinlikleri i¢inde, kendi goriislerini ve yasantilarimi diger 6grencilerin

goriis ve yasantilariyla karsilastirmaktadirlar (Naylor ve Diem 1987).
2.4. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Degerlerin oOgrencilere kazandirilmasinda birgok Ogretim yontem ve teknigi
kullanilmaktadir. Fakat egitim siirecinde en ¢ok kullanilan ve yaptigimiz ¢alismada
etkililigini belirlemeye calistigimiz 6rnek olay ve drama yontemleri asagida basliklar

halinde detayli olarak agiklanmuistir.
2.4.1. Ornek Olay Yéntemi

Glinlimiiz diinyasinda her sey hizla biiylik bir degisim icerisindedir. Kiiresellesen
diinyada teknolojik degisim, insanlarin ¢alisma tarzlarindan birbirleriyle iletisimine ve bos
zamanlarimi degerlendirme bi¢imlerine kadar her seyi etkilemektedir. Bu degisime paralel
olarak, giinlimiizde egitim programlar1 anlayis1 da bilginin ve teknolojinin hizla gelismesi
nedeniyle degismektedir. Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi giiniimiizde, bilgiye ulagma,
bilgiyi kullanma ve bilgi iiretme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi
ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi

gerektirmektedir (Demirel, 2006).
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Omek olay yontemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin simf ortaminda
¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem 6grencilere bir konuyu veya bir
beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Giinliik hayatta
karsilasilan gercek bir problemin ¢dziimii i¢inde kullamlabilir. Ornek olaylar genelde
yazilidir, gorsel olan olaylara da yer verilebilir (Demirel, 2004; 75). Herreid (1997; 92) ise
ornek olayin, ger¢ek yasam kosullarini yansitan bir durum iizerinde ¢alismak, giincel bir

olguyu incelemek oldugunu belirtmektedir.

Ornek olay yontemi bazi kaynaklarda drnek olay inceleme, drnek problem ¢oézme,
ornek olay gibi isimlerle de anilmaktadir (Bilen, 2002: 179). Ornek olayin ilk kullanim
alanlart hukuk, tip ve isletme yonetimi olmustur. 1940’11 yillarda kimyager James Conant,
Horward Universitesinde “Ormek Olayli Ogretim” admi verdigi ydntemi uygulamaya

baslamistir (Herreid, 1997: 92).

Ornek olay yontemi, gercek yasam sorunlariyla dgrencileri yiiz yiize getiren bir
yontemdir. Daha onceden Ogrenilmis kavram ve ilkelerin uygulanmaya konulmasiyla,
O0grenme-6gretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina
yardimc1 olur. Bazen konular soyut olabilir, 6grenciler soyut konular ile ger¢ek yasam
arasindaki kopriiyli kuramayabilirler, bu sorunu ¢ézmek i¢in 6rnek olay yodnteminden
yararlanilir. Bu yontemde Ogrenciler, gercek yasantiya benzetilmis olgu, olay, durum ve
sorunlarla dershanede yiiz yiize getirilir. Ornek olay Ogrencilere ev 6devi olarak da
verilebilir. Bu tutum &grencilerin sinifa hazirlikli gelmelerini saglayabilir. Bu yontem

ogrencileri edilgen halden etken hale getirebilir (Woolfolk, 1998).

Ornek olay yontemi, dgrencilerin bir olaya aktif olarak katilmalarmi gerektiren bir
yontemdir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor lizerinde ¢alisan 6grenciler,
olay1 Ggrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine
veya ¢Oziimiine iliskin Oneriler getirirler (Kiigilkahmet, 2001:70). Okul ¢ag1 ¢ocuklari,
Oykiilere, kendi yasamlar ile ilgili yakin ¢evre olaylarina ilgi gosterirler. Bunlar hem 1yi bir

giidiilenme olur hem de yeni bilgi kazanilmasina hizmet eder (Binbasioglu, 1995: 63).

Sonmez (2001: 283)’e gore 6rnek olay yontemi gercek yasam sorunlariyla 6grencileri
yiiz yiize getiren bir yontemdir. En yaygin sekliyle o6rnek olay, herhangi bir alanda
karsilagilan sorunu igerir. Ornek olaym sagladigi en biiyiik yarar, dgrencilere bildiklerini,
kavradiklarim1 ger¢cek durumda uygulama firsati saglamasidir. Bu yontem Ogrencileri

edilgen halden kurtarip etken hale yeni kavramlari, ilkeleri uygulama durumuna getirebilir.
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Ogrenciler gergek olayla kars1 karsiya kalmis gibi diisiincelerini ileri siirebilir ve sorunu

¢oziicli Oneriler gelistirebilir (Bilen, 2002: 179).

Omek olay ydnteminin amac1 dgrencinin karar verme, se¢me ve sonuca ulasma ile
ilgili yasantilar ge¢irmesini saglamaktir. Bu yontem c¢ogunlukla is g¢evrelerinde, sosyal
calisma alanlarinda, tipta ve egitimde uygulanmaktadir. Ornek olay ydntemi gercek
olaylara dayali olarak secilip hazirlanmali, bu alanda ¢alisacak elemanlara yol gdsterici
nitelikte, bireylerin duyussal 6zelliklerini gelistirmelerine olanak verecek yapida olmasina
0zen gosterilmelidir. Konusunu caligma ortamindan ve toplumdan alan olaylar bu teknik
icin daha uygundur (Bilen, 2002: 179). Bu yontemin bir baska amaci da toplumdaki farkli
goriiglere, farkli degerlere sahip Ogrencilerin birbiriyle konusarak farkliliklarindan
kaynaklanan problemleri ¢ozmede kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir (Ag¢ikgoz,

2001; 149).

Ornek olay ydnteminin en belirgin iistiinliigii, 6grencileri problem ¢dzme ve karar
verme yasantilariyla karsi karsiya getirmesidir. Yagsamdan alinan gercek olay, 6grenmenin
giinliik yasam sorunlarina transferini kolaylastirir. Ogrencinin elestirel degerlendirmesi igin
inanilir ve anlasilir 6rnekler saglar. Belli bir alandaki ¢alismalar1 ilging hale getirir. Bu
yontemle 6grenci, dikkatle ¢oziimlenmis birgok olayda gozlenen kosullari genelleyerek,
bilimsel kurallar1 gelistiren ve dlgen bir yontem kazanmis olur. Ornek olayla 6gretim

yonteminin 6grencileri yasama hazirlamasinda da 6nemli bir rolii vardir (A¢ikgoz, 2003).

Ornek olay yontemi esnek bir dgretim yaklagimi gerektirir. Biitiin bir kursun egitim
programlarinin temelini olusturabilecegi gibi tek bir ders icinde kullanilabilir. Ornek olay
yontemi, yeterli olgunluga ulagsmamis 6grencilere ve kalabalik siiflarda uygulanamaz.
Ayrica tek ¢oziim gerektiren ve bu ¢6ziimiin tek dogru oldugu durumlar i¢inde bu yontem
uygun degildir. Diiz anlatim yontemi ile ya da dgrencilerin okumalariyla ulasabilecekleri
bilgi diizeyindeki hedef davranislar iginde 6rnek olay yontemi kullanilmaz. Bu yontem
daha ¢ok bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda ve kavrama ve daha yukari1 diizeyindeki

davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (S6nmez, 2001: 283).

Ornek olay yontemi sayesinde dgrencilerin diisiinme, karar verme ve birlikte ¢alisma
becerileri gelisir. Ogrenciler diger dgrencilerle 6rnek olay hakkinda tartisirken, onlarin
diisiincelerine saygi gosterme davranisini da kazanabilirler. Ayrica 6grenciler yiiz yiize
geldikleri problemin ¢oziimiine iliskin kuramsal agiklamalar1 okuyarak ya da dinleyerek
ogrenmek yerine bunlar1 gercek yasamdan alinan 6rnekler yardimiyla 6grenirler (S6nmez,
2007).
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Naumes ve Naumes (1999; 78-81) ornek olaylari; gergege-gercek olmayan, alan
arastirmasi-kiitiiphane arastirmasi, arastirma-kisisel deneyim, Ogrenme-aragtirma olarak
simiflandirmigtir. Olaylar bir veya iki paragraflik hikayelerden olusabilecegi gibi yirmi veya

daha ¢ok sayfadan olusabilir.

Hazirlanacak 6rnek olay konu ile ilgili olmalidir. Demirel’e (2004; 76) gore 6rnek

olay secerken ve uygularken su 6zelliklere dikkat edilmelidir;

« Smifa getirilecek 6rnek olayda temel ayrintilar iyi belirlenmis olmali. (Ornek olay
gercek mi? Olay anlamli m1? Bir biitlinlik tagiyor mu? Mantik agisindan farkli bir goriis

getiriyor mu? gibi)
« Ornek olayda temel bir sorun bulunmalidir.

+ Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, bdylece sorun iyice anlasiimalidir. » Ornek

olay hedefler, iligkiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.
« Ornek olayda beklenen ¢dziim igin dgrencilere 6n bilgiler verilmelidir.

+ Ornek olay icin yonlendirici sorular belirlenmeli, olayin nedeni, dis sekli ve

sonuglari iizerinde tartigmalar yogunlagmalidir.

 Tartigma sonunda ortaya ¢ikan ilke ve sonuglar ile en ¢ok goriis birligine varilan

oneriler belirlenip bir yere kaydedilmelidir.

+ Ornek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki ¢alismalarda

ne sekilde yararlanilacagi konusu iizerinde durulmalidir.

Acikgoz (2001; 331) ve Bilen de (2002; 180) 6rnek olayin anlasilir ve yalin olmasina
O0zen goOsterilmesi gerektigini, ancak olaylarin gerceklik oOlgiitiiniin  zedelenmesinin
onlenmesinin 6nemini belirtmektedirler. Buna ilave olarak, olayin incelenmesi sirasinda en
1yl ¢Ozlimii iretme yerine olayim olumlu ve olumsuz y6nlerini ortaya ¢ikaran bir yaklagimla

secenekli ¢oziim yollarmin olmasina dikkat edilmesi gerektigini de vurgulamaktadirlar.

Herreid (1994; 293) ornek olaylar1 yonlendirici, tek cevabin oldugu tiimdengelim
olaylar ve kavram yonlendirici, birden ¢ok ¢O6ziimii olan olaylar olarak iki grupta
toplamaktadir. Stepien ve Pyke ise problemleri yapilandirilmis ve yapilandirilmamais olaylar
olarak adlandirmaktadir. Bircok zaman O&grenciler diiz anlatim yapildiktan sonra
yapilandirilmis problemlerle karsilasirlar. Yapilandirilmis problemler diizenlidir, karmagik
degildir. Ogrencilerin bilgi arastirmasina gerek yoktur, ¢iinkii genellikle formiiller yerine

konularak ¢ozlime ulasilir ve az yaraticilik gerektirir. Yapilandirilmis problemlerin sonunda
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Ogrenciler, bilgi toplama, organize etme, degerlendirme ve daha sonra bu bilgileri kullanma

becerilerinden yoksun kalirlar. (Stepien ve Pyke, 1997; 380).

Ornek olay yontemine uygun yapilandirilmamis problemler ise birden fazla ¢ziimii
olan, tek dogru cevabi olmayan ger¢ek yasam problemleridir. Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis problemlerin 6zellikleri Tablo 3°de verilmistir (Stepien ve Pyke, 1997;
380).

Tablo 3. Yapilandrilmis ve Yapilandirilmamis Problemin Ozellikleri

Yapilandirilmis Problemler Yapilandirilmamis Problemler

Bir ¢dziimii vardir. Bir ¢6ziimii vardir. Problem Coziimii ve tanimi i¢in aragtirma yapmayi gerektirir.
basittir, karmagik degildir. Tek cevabi yoktur, 6grenciye gore ¢oziim degisebilir.
Coziim i¢in gerekli tiim bilgiler, problemle Ogrenciye ¢ok az miktarda verilen bilgiyle
birlikte 6grencilere verilir. karakterize edilir. Bilgi i¢in arastirma gerekir.

Arastirma yapilmaksizin probleme uygun ¢6ziim

bulunamaz.
Ogretmenlerin 6grettigi kural ve prosediirlere Smurliliklar, kurallar ve kontrol 6grenci tarafindan
gore ¢oziime ulagilir. arastirma sonucunda bulunur.

Tablo 3’de belirtildigi gibi, yapilandirilmis problemlerin bir ¢6ziimii varken,
yapilandirilmamig problemlerin tek cevabi yoktur. Her iki problem tipini birbirinden ayiran
diger bir 6zellik ise, yapilandirilmis problemlerin ¢oziimi i¢in gerekli bilgiler problemin
icinde Ogrencilere verilirken, yapilandirilmamis problemlerde ¢6ziim igin arastirma
yapilmast gerekir. Son olarak yapilandirilmis problemlerin ¢6ziimde Ogretmenlerin
ogrettikleri kurallar kullanilirken, yapilandirilmamis problemlerin ¢éziimii ig¢in kullanilacak

stirliliklar, kurallar 6grenci tarafindan arastirma sonucu bulunur.
2.4.1.1. Ornek Olay Yonteminin Ustiin Yonleri ve Stmirhliklar
Ornek olay yonteminin {istiin yonleri sunlardir;

* Olaylarin derinlemesine incelenmesini saglar. Boylece kisilerin olaylara ylizeysel

yaklasimin1 onler.
* Arastirma, problem ¢6zme ve karar verme giiciinii gelistirir.

* Kisisel sorunlar kisisel olmayan bir yaklagimla ¢c6zme olanagi verir.
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» Ornek olay yontemi ogrencilere diger kisilerle calisma firsat1 verir. Ogrenciler diger
kisilerle iletisimde bulunduklarindan, onlarin diisiince ve fikirlerine saygili olmay1

Ogrenirler.

» Ogrenciler sinifta hata yaparak 6grenirler. Bdylece gercek olaylarda daha pahaliya mal

olacak hatalarin ve tehlikelerin ortaya ¢ikmasi onlenebilir.

+ Ogrenciler kuramsal aciklamalar1 okuyarak veya dinleyerek &grenme yerine, bunlari
gercek yasamdan alinan olgularla yiiz ylize gelerek 6grenirler (Bilen, 2002; 181; Sonmez,
2001; 284; Hesapgioglu, 1998; 224).

Ornek olay yonteminin simirhihiklari;

+ Ornek olay yazmak her zaman kolay olmayabilir. Bu nedenle érnek olay yontemi iyi

planlanmay1, 6gretmenin derse iyi hazirlanmasini gerektirir.

» Ogretmen, 6zellikle kalabalik smniflarda smnifi kontrol etmede, tartismalar esnasinda sinifa

hakim olmada ve degerlendirmede zorluklarla karsilagabilir.
* Olay sinifi ilgilendiren nitelikte degilse ilgi ve dikkat saglanmaz.

« Iyi formiile edilemezse olayla ile kisiler arasinda kolay bag kurulabilir ve dgrencilerin

katilimi diisiik olabilir.

+ Ornek olaym tiim gergegi oldugu gibi karsilayamadigindan, bazi durumlarin kavranip
uygulanmasinda yetersiz kalabilir (Bilen, 2002; 181; Sonmez, 2001; 284; Hesapgioglu,
1998; 224).

Herreid’e (1997; 380-382) gore ornek olaylarin uygulamasinda 5 temel hata
yapilabilir;

.....

bilgi ve bakis acilarinin kazandirilmas: gerektigi onceden belirlenmelidir. Belirli hedefi

olmadan yola ¢ikilirsa 6rnek olayin sinifta uygulanmasi ¢ok zor olur.

Zaman azhgi: Bazi 6rnek olaylar ¢cok az zamanda iglenir. Bazilarini islemek, tartigmak i¢in

daha fazla zamana ihtiyag vardir.

Iyi hazirlamlmamasi: En iyi yapilmis planlarin bile zaman zaman uygulanmasi zor
olabilir. Ancak 6n hazirligin yapilmamis olmasi sinif iginde tam bir belirlisizlik ortami

doguracaktir.
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Ornek olay yontemi konusunda deneyimsiz olma: Ornek olay uygulamasia alismak igin

On uygulamalar yapilmalidir.

Ornek olayin égrencilere ilging gelmemesi: Ogrenciler igin ilging olaylar segilmeli ya da

ornek olaylar ilging ve eglenceli hale getirilmelidir.
2.4.2. Drama Yontemi

Tiirkgede tam bir karsiligt bulunmayan drama sozciigli, yapmak, etmek, kilmak
anlamlarin1 iceren Yunanca “dran” sozciigiinden tiiretilmistir (Cebi 1996: 108). Sener
(1982: 269), Megaralilarin kullandiklar1 dran sozciigiinlin hareket anlamina geldigini,
drama sozciigiiniin, hareket bildiren bu s6zciikten tiiremis olabilecegini, yine dinsel térenler
icin dromena sozciginiin kullanildigini, bu baglam i¢inde dran sozciigiiniin, bir sey

yapmaya azmetmek anlamina geldigini belirtir.

Tiirkcede kullanilmakta olan "dram" sozciigiiniin kokeni ise Fransizcada burjuva
tiyatrosu anlamma gelen "drame" sozciigiidiir. Ama Tiirk¢ede halk dilinde acikli oyun

anlaminda kullanilmaktadir (San 2002: 58).

Onciil, dram sbzciigiiniin karsilig1 olarak iki agiklama yazmustir. Bunlardan birincisi
“aglat1 (trajedi) ile giildiirii (komedi) arasinda sahne yapit1”, ikincisi ise “acikli olay,

facia”dir (Onciil 2000: 353).

Etkin O6gretim yontemlerinden birisi olan drama, ¢ogunlukla yaratici drama ile
karistirilmaktadir. Oyunlastirma yani drama yontemi, “bir duygu veya diisiincenin, hareket,
mimik, jest veya sdzle anlatilmasidir. Bir bagka deyisle, bir konu ya da durumun

canlandirilmasi, yasayarak yansitilmasi, yasantiya donistiiriilmesidir” (Kavcar 2002: 40).

Drama, iki bicimde gergeklestirilebilir. Birincisi metne bagli olmadan yapilan drama.
Ogrenci, okudugu, gordiigii ya da dinledigi seylerden anladigini hareketle ve sesle anlatir.
Ozelikle Tiirkge derslerinde bu yéntem yogun bir bigimde kullanilabilir. Ciinkii bu, bir
anlatim yoludur. Ornegin; okuma pargalari okunup dramatize edilerek yorumlanabilir.
Ogrenciden kendisini gesitli varliklarm yerine koymasi ve onlar1 canlandirmasi istenebilir.
Bu sayede konular somutlasir. Siireg, belirlenen bir konuda, herhangi bir metin
kullanilmadan, tamamen 6grencinin yaraticiligina ve dogaglamaya dayali olarak ilerler.
Ikincisi ise metne bagl dramadir. Ogrencinin nceden okudugu, hazirlandigi bir metne gore
canlandirmasini yapmasina dayanir ve olay akis1 6nceden belirlendigi i¢in siire¢ icinde ani

degisiklik olasilig1 zayiftir (Aykag 2005: 150; Karateke 2006: 40).
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Drama, Ogrencinin oOzellikle sozel anlatim becerisini gelistirir ve beden dilini
kullanmasin1 saglar. Bu yoniiyle drama beden ve soziin uyumla kullanildig: etkin bir egitsel
yontemdir. En azindan canlandirmayi yapan ogrenciler agisindan, devinme temel dil
becerisinin gelisimine de katkida bulunur. Ogrencinin etkin oldugu bu ydéntem egitim ve
Ogretimin daha etkili, daha canli ve daha kalici olmasini saglar. Dramayla, yasanti
zenginligi ve somutlama saglanir. Sonug olarak 6grencinin bilissel, duyussal ve devinigsel
davranig ve becerileri kazanmasina 6nemli katki saglar (Ayka¢ 2005: 149; Geng 20083:
203).

Drama, ders dis1 zamanlarda da ¢cocuklarin yasaminda kendiliginden genis 6l¢iide yer
almaktadir. Cocuklarin oynadiklari oyunlarin hemen hepsi bir gelisimi olan ve dykiinmeye

0zgii drama etkinlikleridir (Adigiizel 1993: 107).

Egitimde dramanin temeli J.Jack Rousseau ile baslayip, John Dewey, Johann
Heinrich Pestalozzi, Friedrich Froebel ve Maria Montessori ile devam eden ve tiim diinyaya
yayilan, ¢ocugun igsel potansiyelinin etkin yasantilarla gelisebilecegini vurgulayan goriise

dayanir (Kulak 2008).

Drama, egitimdeki yerini, 1898’de Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulu’nda sanat
dersleri veren ve ¢ocugun kendisini sanatla anlatmasi gerektigini savunan Franz Cizek’e
bor¢ludur (Karateke, 2006: 61). Sinifta bir tiir “make believe play” (6yleymis gibi yapma)
niteligindeki drama derslerini ilk olarak uygulayan kisi olarak ise Finlay Johnson’in adi
geemektedir. Bir koy ilkokul 6gretmeni olan Johnson 1911°de The Dramatic Method Of
Teaching adli bir kitap yayimlar ve drama yOntemini el yordamiyla kesfetmeye calisir

(Cebi 1996: 129; Tuluk 2004: 10).

Tiirkiye’de drama, baslangigta gosteri etkinlikleri ve c¢aligmalart  olarak
yorumlanmustir. Bu alanda Kazim Karabekir’in “Sarkili Ibret” adli ¢ocuk oyunu, Muammer
Targag’in ilk uygulamalari, Ismail Hakk: Baltacioglunun okul tiyatrosuyla ilgili goriisleri
ilk drnekler kabul edilebilir (Geng 2003). I. Hakk: Baltacioglu, “okulda tiyatro” anlayisi ile

daha once kullanilan “dramatizasyon” teknigine yenilikler getirmistir (Tuluk 2004).

Selahattin Coruh, 1950’de yazdig1 “Okullarda Dramatizasyon” adli kitabinda
dramanin okullara girisi, gocuk ve dramatik etkinlikler, 6gretim ilkeleri ve drama, okul-aile,
dramatik gosteriler gibi boliimlere yer vermistir. Emin Ozdemir ise 1965’te yazdigi

“Uygulamali Drama” adli kitapgikta, drama agirlikli yontemin c¢ocuklarin Oykiinme
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giiclerine dayanan dogal bir 6grenme yolu oldugunu ve onlarin yasaminda genis olgiide yer

aldigini soyler (Adigiizel 1993: 195).

Drama da bir bakima oyundur. Ancak onunla ayn1 sey degildir. Oyundaki 6zgiirliik,
dramada da s6z konusudur. Kurallar nasil ki oyunda o6zgirligli bozmuyor; oyun,
oynayanlara, kurallara karsin ozgiirliikler sunuyorsa; buyruklar da dramada Ozgiirliigii
zedelemez; drama, etkinlige katilanlara, buyruklara karsin 6zgiirliikler sunar. Oyun, goérev
degildir ve bos zaman ister; oysa drama, bir bakima “gérev’dir ve dramanin

gerceklestirildigi zaman dilimi kesinlikle bir bos zaman olarak algilanamaz (Cebi
1996:113).

Drama, bireylerin kendilerinde var olan yaraticiliklarinin gelisimini desteklemekte,
hayal giiclerini gelistirmekte, gelisimsel ozelliklerine iliskin beceriler kazandirarak ¢ok
yonlii gelisim gostermelerine olanak vermektedir. Bireysel gelisim icin yararli olan bir
yontem olduguna inanilmaktadir. Ayrica drama galigmalarinda anne-baba-gocuk iliskileri,
okulla iligkileri, kent yasami ve sorunlari, ¢evre sorunlart gibi konular ele alinarak
katilimcilar bu konularda bilgilendirilmekte, ¢6ziim yollar1 bulma gibi amaglara

yonlendirilmektedirler (San, 1996).

Drama grupla yapilan bir etkinlik oldugundan cocugun isbirligi yapma, sosyal
iliskiler, iletisim kurma gibi sosyal yonlerinin gelismesine katkida bulunur, ¢ogun sosyal
gelisimini hizlandirir. Drama c¢alismalart ile demokratik davraniglarda bulunan, konular
arasinda baglanti kurabilen, bagimsiz diislinebilen, hosgoriilii, yaratic1 bireyler yetistirmek

amagclanmaktadir (Giineysu, 1999; Oztiirk, 1999; Saglam, 1997).

Drama, egitim ve dgretimde yeni bir olusumdur. Ezbere dayali bir egitim ¢ocugun
zihinsel gelisimini, arastirma yapabilmesine, diger insanlarla olan iligkilerini, paylasmay1
ve nihayet etkili 6grenebilmesini engeller. Drama ise ¢ocugun yaraticiligini gelistiren,
yetistiren ve onu hayata hazirlayan hem basli basina bir egitim alan1 hem de etkili bir
ogretim yontemidir (MEB, 1999). Drama yonteminde biitiin duyu organlari etkin bir sekilde
kullanildig1 i¢in ¢ocugun dikkat, algilama, dinleme, konusma, bedenini de kullanarak
anlatma ve yorumlama gibi iletisim becerileri gelisir. Bdylece ¢ocuk kendini ve sorunlarini
ifade edebilmeyi ve yorumlamayi 6grenir. Drama, ¢ocugun utangaclik, ¢ekingenlik vb.

olumsuz duygulardan arinmasini saglar.

Drama, biitiin disiplinler i¢in dogru konu ve kavram analizi yapilarak 6grenme

ortamlarinda etkin bir sekilde kullanildiginda kalici ve anlamli bir 6grenme olusmaktadir
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(Ustiindag, 2007). Drama araciliftyla gocuk, olaylar ve durumlari, bunlarin arasindaki
baglantilar1 kolayca 6grenebilir. Drama yontemiyle ¢ocuk, olaylara ve hayata elestirel bir
gozle bakmayi, yorumlamayi 6grenir. Boylece cocukta olay, olgu ve kavramlari bir mantik
siizgecinden gecirme yetenegi olusur ve kendisine sunulan her seyi iyi, giizel, dogru gibi

kavramlar1 kendine gore algilar ve yorumlar.
Omeroglu ve digerleri dramayla oyun arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyledir:

* Dramada lider tarafindan Onceden belirlenmis hedef ve amaglar vardir. Cocuklarin

gelistirdikleri oyunlarda boyle bir amag yoktur.
* Drama planh bir ¢alismadir. Oyun ise kendiliginden baslayabilir.

* Gerek dramada gerekse oyunda ¢ocuk enerjisini ve dikkatini etkinlik {izerinde

yogunlastirir.

* Dramada 6nemli olan sonug¢ degil yasanan siiregtir. O anda yaratilanlar ilk kez vardir ve
dogrusu yanligt yoktur. Bu nedenle dramada yanlis yapma korkusu yoktur. Oyunda ise bir
baslangic ve sonu¢ bolimi vardir. Cogunlukla oyunda kazanma ve kaybetme s0z

konusudur.

* Dramada tekrar vardir. Ancak siire¢ ve yasantilar farklilasir. Oyunda tekrar vardir.

Yapisal anlamda tekrar yoktur.

* Drama etkinligi sonunda tartisma ve degerlendirme yer alir. Yapilan grup tartigmasi
cocuklarin kendilerini rahatlikla ifade etmelerini saglar. Oyunda ise tartisma ve

degerlendirme s6z konusu degildir (Omeroglu, v.d. 2003: 18).

Dramanin ozellikleri pek ¢ok kaynakta farkli bi¢cimlerde siralanmistir. Ancak bu

kaynaklar incelendiginde su 6zellikler tizerinde durulmaktadar:
* Drama ¢alismalar1 kiime etkinligine dayanir ve katilimcilarin tiimii etkindir.
* Drama ¢aligmalar1 belli kurallar i¢cinde sonsuz 6zgiirliikleri igerir.

* Calismalarda ortaya konulanlar o anda yaratilanlardir ve bu bakimdan dogru ya da yanlis

olarak tanimlanamazlar.
* Drama hem ger¢ekligi hem de kurguyu i¢inde barindiran zihinsel bir siirectir.

* Drama bir eylemlilik olmasinin yani sira ayni zamanda bir soyutlamadir (Adigiizel 2002;

Coémertpay 2006; Cevik 2006; Okvuran 2003; Omeroglu 2002b).
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Yine pek cok kaynakta siralanmis olan dramanin yararlari hakkindaki ortak goriisler

ise sOyle siralanabilir:
* Drama eglenerek 6grenmeyi saglar. Bu sayede ¢ocugun 6grenme glidiisii artar.

» Ogrencilerin yaraticiliklarin1 gelistirir, yaratic1 diisinme ve yaratici anlatim giiglerini

artirir.

* Cocuk, kiimenin diger tiyeleriyle birlikte diisliniir, hisseder ve hareket eder. Dolayisiyla

cocugun sosyallesmesine katkida bulunur, isbirligi yapabilme 6zelligini gelistirir.
* Cocugun empati kurabilmesini saglar.

* Cocugun duygularmin saglikli ve kontrollii bosalimina olanak verir, kaygiy1r ve hata
yapma korkusunu azaltir, catismalarla olumlu bi¢imde bas etmesine olanak saglar
(Adigiizel 2002; Annarella 1992: 4; Aral v.d. 2002; Bayram v.d. 1999; Comertpay 2006;
Cevik 2006; Omeroglu 2002b; Tuluk 2004).

Drama teknigi uygulanirken su siraya gore uygulanmalidir (S6nmez, 2008a);

1) Neyi yapip gosterecekleri 6grencilere agik ve anlasilir sekilde soylenmelidir.
2) Ogrencilere hazirlanmalari icin siire verilmelidir.
3) Ogrenciler hazirladiklarini teker teker veya birlikte smifta sunup gostermelidir

4) Yapilanlarin dogrulugu tizerinde sinifga tartigilmalidir.

Drama, ahlaki ve manevi degerlerin gelistirilmesini saglamaktadir. (Ustiindag, 2005).
Yapilan aragtirmalara gore deger 6gretim yontemlerinde drama yontemi deger 6gretiminde
siklikla kullanilan bir yontemdir. Tarih, cografya, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi gibi
sosyal bilimlerin i¢inde yer alan derslerin pek g¢ogunun fiinitesi ya da konusu drama ile
iliskilidir. Dramanin en ¢ok sosyal bilgiler dersinde kullanildig: belirtilmektedir (Demirel,
2006).

Drama; problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme becerilerini kazandirma,
estetik gelisimi, birlikte calisma aligkanligi kazandirma, empati, bireysel farkliliklara
hosgorii ile bakabilmeyi saglama gibi amaclara sahiptir (Ustiindag, 2005). Bu amaglar ayni
zamanda degerler egitiminin amaclaridir. Drama yonteminin, ayni zamanda bizi degerler
egitiminin amaglarina ulagmasma kisa yoldan gotlirecek etkili bir yontem oldugu
diistiniilmektedir. Bu sebeplere bagl olarak yaptigimiz ¢alismada drama yontemi iizerinde

caligilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada 6rnek olay ve drama yontemlerinin ilkdgretim 5. Smif 6grencilerinin
deger egitimine etkisini belirlemek i¢in 6n ve son test karsilastirma gruplarmin kullanildigi
yart deneysel yontem kullanilmistir. Akgiil’e (2003: 29) gore deneysel calismalar,
arastirmacinin tahmin edici degiskenler lizerinde degisiklik yaparak, etkenin sonug
tizerindeki tesirinin gézlemlendigi arastirmalardir. Biiyiikoztiirk’e (2008: 27) gore On test
son test karsilastirma gruplu deneme modeli; deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak arastirmaya yiiksek istatistiksel gii¢ saglayan elde
edilen bulgularin neden sonug¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis
bilimlerinde sik¢a kullanilan gii¢lii bir desendir. Bu aragtirma modelinin deseni asagidaki

tabloda verilmistir ( Karasar, 2005: 97).

Tablo. 4. Arastirmanin Deseni

Gruplar On-Test Uygulama Son-Test
1 DBA Ornek Olay DBA
ADF ADF
2 DBA Drama DBA
ADF ADF

DBO: Deger Belirleme Anketi
ADF: Akran Degerlendirme Formu

Bu arastirmada, S5.siif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik ve dayanisma
degerlerinin 6gretiminde kullanilan ©6rnek olay ve drama yontemlerinin etkililigi
karsilastirilmaya calisilmistir. Yukaridaki goriiniimde rastgele atanan 6rnek olay ve drama
gruplarina ¢aligmanin basinda deger kazanimlarini belirlemek amaciyla, deger belirleme
anketi ve akran degerlendirme formu uygulanmistir. Bu asamadan sonra, gruplara 6rnek
olay ve drama yontemleri uygulanmistir. Belirlenen degerler bu yontemler araciliiyla

ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmistir.
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3.2. Cahisma Grubunun Olusturulmasi

Arastirma; 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Hatay ili merkezinde bulunan Hayrettin
Ozkan ilkogretim okulunda 6grenim goren S5.simf dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Okulda
bulunan dort subeden biri rastgele secilerek 6rnek olay ve yine rastgele segilen diger sube ise

drama yonteminin uygulanacagi grubu olusturmustur.

Degerler egitiminde g6z Oniinde bulundurulmasi gereken temel ilkelerden biri
Ogrencilerin gelisim diizeyidir (Erden ve Akman, 1996: 116). Gelisim kuramcis1t Havighurst
degerleri algilama ve benimseme (12- 18 yas) gelisim gorevi oldugunu belirtmistir (Fidan,
Erden, 1989 :158). Ogrenciler bu dénemde soyut islemler doneminde olduklar1 icin soyut
kavramlart anlamaya ve degerlendirmeye baglarlar (Bacanli, 1999: 56). 5.smif
Ogrencilerinin yas itibariyle degerleri kavrama ve degerlendirme déneminin baslangicinda

bulunmasi sebebiyle yaptigimiz ¢aligma 5.sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirilmistir.

Grup 1; S.simf sosyal bilgiler dersinde ornek olay yontemi kullanilarak degerlerin

kazandirilmaya ¢aligildig1 gruptur.

Grup 2; S.siif sosyal bilgiler dersinde drama yoOnteminin kullanilarak degerlerin

kazandirilmaya ¢alisildig1 gruptur.

Calisma gruplarinin olusturulmasi i¢in bahsi gecen okulda bulunan 6grencilerin ¢esitli
degiskenler acisindan denklikleri denetlenmistir. Calisma gruplarmin (Ornek Olay ve
Drama gruplari) ¢esitli degiskenler agisindan denkliklerin denetlenmesinde su Olgiitler géz

oniine alinmigtir: Ogrencilerin;

v 4, smif 1. donem sosyal bilgiler ders notlar
v 4. smif 2. donem sosyal bilgiler ders notlart

v' 4. simif donem sonu karne notlar1 ortalamalari

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri toplanirken deger belirleme anketi ve akran degerlendirme formu
olmak iizere toplam 2 farkli 6lgme aract kullanilmistir. Bu 6l¢me aracglarina dair ilgili bilgi

tabloda mevcuttur.
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Tablo 5. Ol¢me Araci, Kullamim Amaci, Kimin Dolduracak Grup ve Arastirmamn Hangi Asamasinda

Kullanilacagina Yonelik Planlama

Arastirmada Hangi Amagla Kullanilacak
Olgme Aract Kullanim amact Dolduracak Grup On Test Dersler Son Test
Islenirken
Ogrencilerin
Deger d?ger ka.za.mm Ogrenci
diizeylerini + +
Belirleme belirlemek
Anketi
Akran Ogrencilerin  kendi | Ogrenci
Degerlendirme akranlarini
+ +
degerlendirmesini
saglamak

Tablo incelendiginde, veri toplama araci olarak, deger belirleme anketi ve akran
degerlendirme formu kullanilmistir. Bu araglarin kullanim amaglari, kim tarafindan

kullanilacag1 ve aragtirmanin hangi agamasinda kullanilacag: ise, yukarida agiklanmistir.
3.3.1. Deger Belirleme Anketi

Bu anket, ilkdgretim okullar1 5. smif &grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmasi beklenen degerlere ulasma diizeyini lgmeyi amaglamaktadir. Olgme araci
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ilk asamada arastirma yapilacak iinitelere ait degerler
belirlenmistir. Bu degerler yardimseverlik ve dayanigma olarak iki adettir. Belirlenen
degerlerle ilgili olan iinitenin kazanimlari incelenerek (MEB, 2005), deger ifade eden
kazanimlar diizeltilmis ve deger ifadelerine doniistiiriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde
kullanilan  degerlere iliskin formlar taranarak ilgili degerlere uygun ifadeler
olusturulmustur. Yine konuyla ilgili tezler taranarak belirlenen degerlere iliskin ifadeler
elde edilmistir. Ikinci asamada degerlere iliskin anketi olusturacak maddeler yazilmaya
baslanmigtir. Bu boliimde anket soru kokleri yazilirken hem olumlu hem de olumsuz

ifadeleri iceren maddeler de yazilmistir. Gelistirilen 6lgme aracinin kapsam gecerliligini
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belirlemek i¢in Mustafa Kemal Universitesi egitim fakiiltesinde gérevli 3 uzmandan gériis
alimmustir. Her bir boyutu 6lgecek soru kokleri ayri ayri gruplandirilmis olup, uzmanlar
goriiglerini bu form f{izerine yazmislardir. Uzmanlar boyutlar1 6l¢meyen ifadelerin
kenarlarina ‘diizeltilmesi’ ya da ‘anketten ¢ikartilmasina’ yonelik tavsiyeler yazarak formu
doldurmuslardir. Bu uygulamalardan sonra 39 maddelik deger belirleme anketi
olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek tekrar olusturulan anketin ilk
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler iizerinde anketin giivenirligine
ve yap1 gegerliligine bakilmistir. Bu uygulamalar sonucunda olusturulan anket sorulari
“Katiliyorum” 1, “Kararsizim” 2, “Katilmiyorum” 3 seklinde puanlanmistir. Olumsuz
ifadeler ise “Katiliyorum” 3, “Kararsizim” 2, “Katilmiyorum” 1, olacak sekilde

kodlanmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir.
3.3.1.1. Deger Belirleme Anketi Kapsam Gegerliligi

Deger belirleme anketin kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla belirlenen

degerlere iliskin maddeler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 6. Anketin Maddelerine Iliskin Dagilimini Gésteren Belirtke Tablosu

Anketin Boyutlari Maddeler
Yardimseverlik 1,3,7,8,12,13,16,17,18,19,21,23,28,30,32,33,37,39
Dayanigsma 2,4,5,6,9,10,11,14,15,20,22,24,25,26,27,29,31,34,35,36,38

Yukaridaki tabloda anketi olusturan maddeler ile bu maddelerin hangi degerleri
kapsadigina ait madde numaralar1 verilmektedir. Tablo incelendiginde, anketi olusturan
maddelerin toplamimin 39 oldugu ve ankette bulunan 18 maddenin yardimseverlik, 21
madenin ise dayanisma degerini kapsadigi gorilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
maddelerin birbirine yakin diizeyde dagilim gosterdigini ve bunun sonucunda kapsam

gecerliliginin saglandig1 goriilmektedir.
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3.4.Verilerin Degerlendirilmesi

Aragtirma verileri degerlendirilirken aritmetik ortalama, standart sapma, varyans
analizi, esli ve bagimsiz gruplar t testi istatistiksel teknikleri kullanilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS Paket programi kullanilmistir. Ornek Olay ve Drama
gruplarinin 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Sonucglarin yorumlanirken p<.05 giiven araligi

anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR
Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular yazilmistir. Elde edilen
bulgulara yonelik yorumlar ve agiklamalar yapilmistir. Ornek Olay ve Drama gruplarina
uygulanan on ve son testler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi konusunda

yorumlamalar yapilmistir.
4.2. Deger Belirleme Anketi Alt Boyutlarina Yonelik Bulgular

Ornek Olay ve Drama grubu grencilerinin deger belirleme anketi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t testi yapilmistir. Ornek Olay ve Drama gruplarmin &n test ve son testte aldiklari
puanlarda anlaml bir fark olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla esli gruplar t testi

yapilarak sonuclar asagida belirtilmistir.

Omek Olay ve Drama gruplarinin deger belirleme anketi alt boyutu 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ornek Olay ve Drama Grubu Deger Belirleme Anketi On Test Puanlarimin t-Testi Bulgular

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 84,43 8,28

GRUBU 58 518 ,606
DRAMA GRUBU 30 83,43 6,57

Tabloda goriildiigii iizere, deneysel uygulamanin ilk haftasinda Ornek Olay ve Drama
gruplarina uygulanan Deger Belirleme Anketi 6n test puanlart sonucunda Ornek Olay
grubunun aritmetik ortalamasi X =84,43 Drama grubunun aritmetik ortalamas1 X =83,43
olarak bulunmustur. T testi sonuglarina gore, gruplar arasindaki bu fark anlamli degildir
(t=,518; p>,05). Bu sonuca dayanarak 6grencilerin Deger Belirleme Anketi 6n test puanlari

agisindan Ornek Olay ve Drama grubunun birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Ornek Olay ve Drama gruplarinin deger belirleme anketi Yardimseverlik degeri alt
boyutu On test puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan t testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ornek Olay ve Drama Grubu Deger Belirleme Anketi Yardimseverlik Boyutu On Test Puanlarimn t-
Testi Bulgular

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 39,50 4,75

GRUBU 58 413 ,681
DRAMA GRUBU 30 39,96 3,96

Tabloda goriildiigii iizere, uygulamanin ilk haftasinda Ornek Olay ve Drama
gruplaria uygulanan Deger Belirleme Anketinin alt boyutu olan yardimseverlik degeri 6n
test puanlar1 sonucunda Ornek Olay grubunun aritmetik ortalamasi X =39,50 ve Drama
grubunun aritmetik ortalamasi X =39,96 olarak bulunmustur. T testi sonuglarina gore,
gruplar arasindaki bu fark anlamli degildir (t=,681; p>,05). Bu sonuca dayanarak
ogrencilerin Deger Belirleme Anketin alt boyutu olan yardimseverlik degeri on test puanlari

acisindan Ornek Olay ve Drama grubunun birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Ornek Olay ve Drama grubunun deger belirleme anketi Dayanisma degeri alt boyutu
On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan t testi

sonuclar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ornek Olay ve Drama Grubu Deger Belirleme Anketi Dayanisma Boyutu On Test Puanlarinin t-Testi
Bulgular

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 44,93 4,70

GRUBU 58 2,825 ,006
DRAMA GRUBU 30 41,43 3,96

Tabloda goriildiigii iizere, deneysel uygulamanin ilk haftasinda Ornek Olay ve Drama
gruplarina uygulanan Deger Belirleme Anketinin alt boyutu olan Dayanigsma degeri On test
puanlar1 sonucunda Ornek Olay grubunun aritmetik ortalamasit X =44,93 ve Drama
grubunun aritmetik ortalamast X =41,43 olarak bulunmustur. T testi sonuglarina gore,

gruplar arasindaki bu fark anlamhdir(t=,681; p>,05).
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4.1.1. Denence 1. Ornek Olay Grubunun On Test Son Test Dayanisma Degeri Puanlart Arasinda Anlamli Bir
Fark Vardir.

Tablo 10. Ornek Olay Grubu Dayanisma Degeri On Test ve Son Test Puanlart Arasinda Yapilan Esli Gruplar

t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 41,73 4,94
29 1,185 ,003
SON TEST 30 45,43 4,45

Tabloda Ornek Olay grubunun Dayanisma degeri on test (X =41,73; ss: 4,94) ve son
test (X =45,43; ss: 4,45) Esli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya gore Ornek
Olay grubunun dayanisma degeri ile ilgili 6n testte ve son testte aldiklari puan ortalamalari
arasinda t testi sonuglarina gore (t= 1,185) anlaml bir farklilik (p<,05) bulunmaktadir. On
test ve son test puanlar1 dikkate alindiginda, son test ortalamalarinin 6n test ortalamasindan
daha yiiksek oldugu, bu yiizden de anlamli farkliligin son test lehine oldugu anlasilmaktadir.
Bu sonuglara gére, Ornek Olay grubunda bulanan o&grencilerin Dayanisma degerinde
deneysel uygulama sonrasinda artis oldugunu sodylemek dogru olacaktir. Bu sonuglar
dogrultusunda birinci denence kabul edilmistir.

4.1.2. Denence 2. Ornek Olay Grubunun On Test Son Test Yardimseverlik Degeri Puanlart Arasinda Anlamli
Bir Fark Vardir.

Tablo 11. Ornek Olay Grubu Yardimseverlik Degeri On Test ve Son Test Puanlart Arasinda Yapilan Egli

Gruplar t Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 39,50 4,75
29 2,640 ,004
SON TEST 30 46,27 3,27

Tabloda Ornek Olay grubunun Yardimseverlik degeri 6n test (X =39,50; ss: 4,75) ve
son test (X =46,27; ss: 3,27) Esli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya gore Ornek
Olay grubunun Yardimseverlik degeri ile ilgili on testte ve son testte aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda t testi sonuglarina gore (t=2,640) son test lehine anlamli bir farklilik
(p<,05) bulunmaktadir. Ornek Olay grubunun aritmetik ortalamalarina bakildiginda son test

lehine sayisal bir fark dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle ikinci denence dogrulanmaistir.
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4.1.3. Denence 3. Drama Grubunun On Test Son Test Dayanisma Degeri Puanlart Arasinda Anlamli Bir
Fark Vardir.

Tablo 12. Drama Grubu Dayanisma Degeri On Test ve Son Test Puanlari Arasinda Yapilan Esli Gruplar t

Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 44,93 4,70
29 -,222 ,826
SON TEST 30 45,16 4,09

Tabloda Drama grubunun Dayanisma degeri on test (X =44,93; ss: 4,70) ve son test
(X =45,16; ss: 4,09) Esli gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Tabloya gére Drama
grubunun Dayanigsma degeri ile ilgili 6n testte ve son testte aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda t testi sonuglarina gore (t=-,222) anlamh bir farklilik (p<,05) bulunmamaktadir. Bu
durumda Drama grubunun Dayanisma degeri On test ve son test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Drama grubunun aritmetik ortalamalarina
bakildiginda testten aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda son test lehine sayisal bir fark
dikkati ¢ekmektedir, ancak bu fark anlamli diizeyde degildir. Bu nedenle {igiincii denence
reddedilmistir.

4.1.4. Denence 4. Drama Grubunun On Test Son Test Yardimseverlik Degeri Puanlart Arasinda Anlamli Bir
Fark Vardir.

Tablo 13. Drama Grubu Yardimseverlik Degeri On Test ve Son Test Puanlart Arasinda Yapilan Esli Gruplar

t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X Ss sd t P
ON TEST 30 39,96 3,96
29 -,253 ,003
SON TEST 30 40,26 4,36

Tabloda Drama grubunun Yardimseverlik degeri 6n test (X =39,96; ss: 3,96) ve son
test (X =40,26; ss: 4,36) Esli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya goére Drama
grubunun Yardimseverlik degeri ile ilgili 6n testte ve son testte aldiklari puan ortalamalari
arasinda t testi sonuglarina gore (t= -,253) anlamli bir farklilik (p<,05) bulunmamaktadir. Bu
durumda Drama grubunun Yardimseverlik degeri 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Drama grubunun aritmetik ortalamalarina
bakildiginda son test lehine sayisal bir fark dikkati ¢ekmektedir, ancak bu fark anlaml

diizeyde degildir. Bu nedenle dordiincii denence dogrulanmamustir.
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4.1.5. Denence 5. Ornek Olay Ve Drama Grubunun Son Test Yardimseverlik Degeri Puanlart Arasinda
Anlamli Bir Fark Vardir.

Tablo 14. Ornek Olay ve Drama Gruplarinin Yardimseverlik Degeri Alt Boyutu Son Test Puanlar Arasinda

Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 44,93 4,70

GRUBU 58 2,825 ,006
DRAMA GRUBU 30 41,43 3,96

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Yardimseverlik degeri alt boyutu son test
uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglart goriilmektedir. Tablo da gorildigi iizere,
Ormek Olay grubunun ortalamasi (X =44,93; ss: 4,70), Drama grubunun ortalamasimdan (X
=41,43; ss: 3,96) yiiksek cikmistir. Tabloda t testi sonuglarina bakildiginda (t=2,825)
anlamli bir fark vardir (p>,006). Bu durumda besinci denence kabul edilmistir. Aritmetik
ortalamalarina bakildiginda Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 arasinda Ornek Olay grubu lehine sayisal bir fark dikkat ¢gekmektedir.

4.1.6. Denence 6. Ornek Olay Ve Drama Grubunun Son Test Dayanisma Degeri Puanlar: Arasinda Anlamli
Bir Fark Vardur.

Tablo 15. Ornek Olay ve Drama Gruplarimin Dayanisma Degeri Alt Boyutu Son Test Puanlar: Arasinda

Yapiulan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 45,16 4,09

GRUBU 58 -,241 ,03
DRAMA GRUBU 30 43,43 4,45

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Dayanisma degeri alt boyutu son test
uygulamas1 bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo da goriildiigii iizere,
Ornek Olay grubunun ortalamasi (X =45,16; ss: 4,09) Drama grubunun ortalamasindan (X
=43,43; ss: 4,45) disiik olmakla birlikte, t testi sonuglarina gore (t=-,241) anlamli bir
farklihk bulunmaktadir (p>,05). Aritmetik ortalamalarina bakildiginda Ornek Olay ve
Drama grubunun testten aldiklar1 puanlarmn ortalamalar1 arasinda Ornek Olay grubu lehine

sayisal bir fark dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle altinc1 denence dogrulanmustir.
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4.1.7. Denence 7. Ornek Olay Ve Drama Grubunun On Test Yardimseverlik Degeri Puanlari Arasinda
Anlamli Bir Fark Vardir.

Tablo 16. Ornek Olay ve Drama Gruplarimin Yardimseverlik Degeri Alt Boyutu On Test Puanlar: Arasinda

Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss sd t P
ORNEK OLAY 30 39,50 4,75

GRUBU 58 413 681
DRAMA GRUBU 30 39,96 3,96

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Yardimseverlik degeri alt boyutu on test
uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglart goriilmektedir. Tablo da gorildigi iizere,
Ormek Olay grubunun ortalamasi (X =39,50; ss: 4,75) Drama grubunun ortalamasindan (X
=39,96; ss: 3,96) diisiik olmakla birlikte t testi sonuglarina bakildiginda ise (t=,413)
oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,681). Bu durumda yedinci denence
reddedilmektedir. Ornek Olay ve Drama grubunun son test Yardimseverlik degeri
puanlarinin  ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Aritmetik
ortalamalarina bakildiginda Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda Drama grubu lehine sayisal bir fark dikkati ¢ekmektedir. Bu nedenle
yedinci denence dogrulanmamagtir.

4.1.8. Denence 8. Ornek Olay Ve Drama Grubunun On Test Dayanisma Degeri Puanlar: Arasinda Anlamli
Bir Fark Vardir.

Tablo 17. Ornek Olay ve Drama Gruplarimin Dayanmisma Degeri Alt Boyutu On Test Puanlari Arasinda

Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 41,23 3,27

GRUBU 58 970 ,266
DRAMA GRUBU 30 40,26 4,36

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Dayanisma degeri alt boyutu 6n test
uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo da goriildiigi iizere,
Ornek Olay grubunun ortalamas1 (X =41,23; ss: 3,27), Drama grubunun ortalamasindan (X
=40,26; ss: 4,36) ylksek olmakla birlikte, t testi sonuglarina gore (t=,970) anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p>,266). Bu durumda sekizinci denence reddedilmektedir.

Aritmetik ortalamalarina bakildiginda Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari
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puanlarin ortalamalar arasinda Ornek Olay grubu lehine sayisal bir fark dikkati cekmektedir,

ancak bu fark anlamli diizeyde degildir.
4.2. Akran Degerlendirme Formu Alt Boyutlarina Yonelik Bulgular

Omek Olay ve Drama grubu &grencilerinin = Akran Degerlendirme Formu alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amactyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Ornek Olay ve Drama gruplarinin Akran
Degerlendirme Formu on test ve son testte aldiklari puanlarda anlamli bir fark olup
olmadigmi tespit edebilmek amaciyla esli gruplar t testi yapilarak sonuclar asagida
belirtilmistir.

4.2.1. Denence 9. Ornek Olay Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Son Test Dayanisma Degeri
Puanlart Arasinda Anlamli Bir Farklilik Vardr.

Tablo 18. Ornek Olay Grubu Akran degerlendirme Formu Dayanisma Degeri On Test ve Son Test Puanlar
Arasinda Yapilan Esli Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 27,66 3,64
29 -2,474 ,019
SON TEST 30 30,40 3,20

Tabloda Ornek Olay grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma degeri én
test (X =27,66; ss: 3,64) ve son test (X =30,40; ss: 3,20) esli gruplar t testi sonuclari
goriilmektedir. Tabloya gére Ornek Olay grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma
degeri ile ilgili On testte ve son testte aldiklari puan ortalamalar1 arasinda t testi sonuglarina
gore (t=-2,474) anlaml1 bir farklilik (p<,05) bulunmaktadir. Tabloya goére 6n test ve son
testin aritmetik ortalamalarina bakildiginda son test lehine sayisal bir fark goriilmektedir.
Tabloya gore Ornek Olay grubunda bulunan 6grenci akranlarinin dayanisma degerinde
deneysel uygulama sonrasinda artis goriilmektedir. Tablodaki sonuglar dogrultusunda

dokuzuncu denence dogrulanmistir.
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4.2.2. Denence 10. Ornek Olay Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Son Test Yardimseverlik

Degeri Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardr.

Tablo 19. Ornek Olay Grubu Akran Degerlendirme Formu Yardimseverlik Degeri On Test ve Son Test
Puanlart Arasinda Yapilan Esli Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 22,50 2,83

29 -6,812 ,000
SON TEST 30 26,53 2,27

Tabloda Ornek Olay grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma degeri 6n
test (X =22,50; ss: 2,83) ve son test (X =26,53; ss: 2,27) esli gruplar t testi sonuglari
goriilmektedir. Tabloya gére Ornek Olay grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma
degeri ile ilgili On testte ve son testte aldiklari puan ortalamalari arasinda t testi sonuglarina
gore (t=-6,812) anlaml1 bir farklilik (p<,05) bulunmaktadir. Tabloya goére 6n test ve son
testin aritmetik ortalamalarina bakildiginda son test lehine sayisal bir fark goriilmektedir.
Tabloya gore Ornek Olay grubunda bulunan 6grenci akranlarmin Yardimseverlik degerinde
deneysel uygulama sonrasinda artis gortilmektedir. Tablodaki sonuglar dogrultusunda
onuncu denence dogrulanmastir.

4.2.3. Denence 11. Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Son Test Dayanisma Degeri

Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardr.

Tablo 20. Drama Grubu Akran Degerlendirme Formu Dayanisma Degeri On Test ve Son Test Puanlar

Arasinda Yapilan Esli Gruplar t Testi Sonuglart

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 29,0 4,47
29 -514 04
SON TEST 30 32,50 3,34

Tabloda Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma degeri 6n test (X
=29,00; ss: 4,47) ve son test (X =32,50; ss: 3,34) esli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tabloya gore Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma degeri ile ilgili 6n
testte ve son testte aldiklari puan ortalamalari arasinda t testi sonuglarina gore (t=-,514) son
test lehine anlamli bir farklilik (p<,05) bulunmaktadir. Tabloya gore 6n test ve son testin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda son test lehine sayisal bir fark goriilmektedir.

Tablodaki sonuglar dogrultusunda on birinci denence dogrulanmaistir.
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4.2.4. Denence 12. Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Son Test Yardimseverlik Degeri

Puanlar: Arasinda Anlamli Bir Fark Vardr.

Tablo 21. Drama Grubu Akran Degerlendirme Anketi Yardimseverlik Degeri On Test ve Son Test Puanlar

Arasinda Yapilan Esli Gruplar t Testi Sonuglar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ON TEST 30 26,03 4,56
29 -1,716 1097
SON TEST 30 27,70 2,19

Tabloda Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Yardimseverlik degeri 6n test
(X =26,03; ss: 4,56) ve son test (X =27,70; ss: 2,19) esli gruplar t testi sonuglari
goriilmektedir. Tabloya gére Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Yardimseverlik
degeri ile ilgili On testte ve son testte aldiklari puan ortalamalar1 arasinda t testi sonuglarina
gore (t=-1,716) anlaml1 bir farklilik (p<,05) bulunmaktadir. Tabloya goére 6n test ve son
testin aritmetik ortalamalarina bakildiginda son test lehine sayisal bir fark goriilmektedir.
Tabloya gore Drama grubunda bulunan Ogrenci akranlarmin Yardimseverlik degerinde
deneysel uygulama sonrasinda artis goriilmektedir. Tablodaki sonuglar dogrultusunda on
ikinci denence dogrulanmustir.

4.2.5. Denence 13. Ornek Olay Ve Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu Son Test Yardimseverlik

Degeri Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardur.

Tablo 22. Ornek Olay ve Drama Gruplarimin Akran Degerlendirme Formu Yardimseverlik Degeri Alt Boyutu

Son Test Puanlart Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 26,03 2,83

GRUBU 58 -3,599 ,001
DRAMA GRUBU 30 22,50 4,56

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu
Yardimseverlik degeri alt boyutu son test uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglari
goriilmektedir. Tablo da goriildiigii {izere, Ornek Olay grubunun ortalamas1 (X =26,03; ss:
2,83) Drama grubunun ortalamasindan (X =22,50; ss: 4,56) diisiik olmakla birlikte, t testi
sonuclarina gore (t=-3,599) anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<,05). Aritmetik
ortalamalarina bakildiginda Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari puanlarimn
ortalamalar1 arasinda Drama grubu lehine sayisal bir fark dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle on

ticlincii denence dogrulanmaistir.
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4.2.6. Denence 14 . Ornek Olay Ve Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu Son Test Dayanisma

Degeri Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardr.

Tablo 23. Ornek Olay ve Drama Gruplarinin Akran Degerlendirme Formu Dayanisma Degeri Alt Boyutu Son

Test Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 30,40 3,20

GRUBU 58 1,242 ,219
DRAMA GRUBU 30 29,50 2,34

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma
degeri alt boyutu son test uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 gériilmektedir. Tablo
da goriildiigii iizere, Ornek Olay grubunun ortalamas1 (X =30,40; ss: 3,20), Drama grubunun
ortalamasindan (X =29,50; ss: 2,34) yiiksek olmakla birlikte, t testi sonuglarina gore (t=-
1,242) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05). Aritmetik ortalamalarina bakildiginda
Omek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari puanlarm ortalamalar1 arasinda Ornek Olay
grubu lehine sayisal bir fark dikkati ¢ekmektedir, ancak bu fark anlaml diizeyde degildir. Bu
nedenle on dordiincii denence dogrulanmamastir.

4.2.7. Denence 15. Ornek Olay Ve Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Yardimseverlik

Degeri Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardur.

Tablo 24. Ornek Olay ve Drama Gruplarimn Akran Degerlendirme Formu Yardimseverlik Degeri Alt Boyutu

On Test Puanlart Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 24,25 3,56

GRUBU 58 567 ,256
DRAMA GRUBU 30 23,03 3,64

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu
Yardimseverlik degeri alt boyutu 6n test uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglari
goriilmektedir. Tablo da goriildiigii {izere, Ornek Olay grubunun ortalamas1 (X =24,35; ss:
3,56), Drama grubunun ortalamasi (X =23,03; ss: 3,64) t testi sonuglarina bakildiginda
(t=,567) oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05). Aritmetik ortalamalarina
bakildiginda Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda
Ornek Olay lehine sayisal bir fark dikkat cekmektedir fakat bu fark anlamli diizeyde degildir.

Bu nedenle on besinci denence dogrulanmamustir.

77



4.2.8. Denence 16. Ornek Olay Ve Drama Grubunun Akran Degerlendirme Formu On Test Dayanisma

Degeri Puanlari Arasinda Anlamli Bir Fark Vardir.

Tablo 25. Ornek Olay ve Drama Gruplarinin Akran Degerlendirme Formu Dayanisma Degeri Alt Boyutu On

Test Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

GRUPLAR N X Ss Sd t P
ORNEK OLAY 30 27,67 3,64

GRUBU 58 -1,266 ,210
DRAMA GRUBU 30 29,00 4,47

Tabloda Ornek Olay ve Drama grubunun Akran Degerlendirme Formu Dayanisma
degeri alt boyutu 6n test uygulamasi bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 gériilmektedir. Tablo
da goriildiigii iizere, Ornek Olay grubunun ortalamas (X =27,67; ss: 3,64), Drama grubunun
ortalamasindan (X =29,00; ss: 4,47) diisiiktiir. Tabloda t testi sonuglarina bakildiginda (t=-
1,266) anlaml bir farklilik bulunmamaktadir(p>,05). Aritmetik ortalamalarina bakildiginda
Ornek Olay ve Drama grubunun testten aldiklari puanlarmn ortalamalar1 arasinda Drama
grubu lehine sayisal bir fark dikkati cekmektedir ancak bu fark anlamli diizeyde degildir. Bu

nedenle on altinct denence reddedilmistir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan c¢aligmada S.simif sosyal bilgiler dersinde 0©rnek olay yonteminin
yardimseverlik ve dayamisma degerlerinin  kazandirilmasina etkisi  belirlenmeye
calistlmistir.  Yapilan uygulamalar sonrasinda elde edilen bulgular bu boliimde

tartisilacaktir. Ayrica bu boliimde yapilacak calismalara yonelik oneriler belirtilmistir.
5.1. Sonuclar, Tartisma

Yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degerlere ve deger egitimine ozel
onem verilmistir. Sosyal bilgiler 5. smiflar 6gretim programinda; adil olmak, aile birligine
onem vermek, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanigsma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgirliikk, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik dogrudan verilecek degerler olarak
belirlenmistir. Her iki programda da degerler {initeler ile iliskilendirilmis ve degerlerin
ogretimine yonelik olarak ornek etkinlikler verilmistir (Akbas, 2008:341). Bu aragtirmada
da yukarida verilen degerlerden olan yardimseverlik ve dayanisma degerine yonelik
calisma yapilmistir. Arastirmada, yardimseverlik ve dayanisma degerlerinin 6gretiminde
kullanilan Ornek Olay ve Drama ydntemlerinin etkililigi belirlenmeye caligilmistir. Bu
amagla Ornek Olay ve Drama gruplarma 6n test ve son test uygulanmistir. Uygulamada
(16) hipotez kurulmustur. Bu hipotezlerin (9) tanesi kabul edilirken, (7) tanesi

reddedilmistir.

Deger Belirleme Anketi Drama grubunun Dayanigma degeri On test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, Ornek Olay grubunun
dayanisma degeri On test ve son testleri arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
bulundugu sonucuna varilmistir. Deger Belirleme Anketi Ornek Olay ve Drama grubunun
on test ve son testlerine bakildiginda ise her ikisinde de Ornek Olay grubu lehine anlamli

bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir.

Deger Belirleme Anketi Drama grubunun Yardimseverlik degeri 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, Ornek Olay grubunun
Yardimseverlik degeri 6n test ve son testleri arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
bulundugu sonucuna varilmistir. Ornek Olay ve Drama grubunun Yardimseverlik degeri 6n
test ve son testlerinin ise, her ikisinde de Ornek Olay grubu lehine anlamli bir farklilik

ortaya ¢cikmaktadir.
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Deger belirleme amaciyla yapilan deger belirleme anketinde elde edilen sonuglara
gdre Ornek Olay gurubu dgrencilerinin Drama grubu dgrencilerine gore yardimseverlik ve

dayanisma degerlerini daha iyi kazandig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin kendi akranlarmi degerlendirmesi amaciyla Akran Degerlendirme
Formu 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Akran Degerlendirme Formu Ornek Olay
ve Drama grubunun Dayanisma degeri 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda

Ormnek Olay grubu lehine anlaml1 bir farklilik bulundugu sonucuna varilmistir.

Yine Akran Degerlendirme Formu Ornek Olay ve Drama grubunun Yardimseverlik
degeri 6n test ve son test puanlarmin ortalamalari arasinda Ornek Olay grubu lehine

anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna varilmistir.

Akran Degerlendirme Formundan elde edilen sonuglara gore Ornek Olay grubu
Ogrencilerinin drama grubu O6grencilerine gore yardimseverlik ve dayanigsma degerlerini

daha iyi kazandigi sonucuna varilmustir.

Deger Belirleme Anketi ve Akran Degerlendirme Formundan elde edilen sonuglar
1s1ginda degerlerin kazandirilmasinda Ornek Olay ydnteminin Drama yontemine gore daha

etkili oldugu sdylenebilir.

Daha Once yapilan bazi aragtirmalarda 6rnek olay yonteminin basariyr arttirdigini ve
etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Bunlardan biri Dori, Tal ve Tsaushu
(2003)’nun yaptig1 calismadir. Arastirmacilar, 200 lise 6grencisi iizerinde, biyoteknoloji
konularina yonelik 6rnek olaya dayali 6gretim yapmustir. Caligmalarinda odaklandiklarr st
diizey diistinme becerileri, ¢cevre ve etikle ilgili biyoteknolojik uygulamalarin analizinin
yapilmast gibi becerileri icermektedir. Calismalarinin sonucuna gore, arastirmacilar
akademik acidan bilgi ve anlama diizeylerinde anlamli bir gelismenin var oldugunu
belirtmislerdir. Soru sorma, arglimentasyon ve sistemli diisiinme becerileri gibi iist diizey

diisiinme becerilerinde de gelisim oldugunu belirtmislerdir.

Bu aragtirmalarindan 5 yi1l sonra Dori ve Sasson (2008) lise dgrencileri ile ii¢ yil
siiren, 857 katilimcinin oldugu bir arastirma yiirlitmiistiir. Bilgisayar ortamina tasinmis
ornek olay yonteminin kimya konularini anlama, 6grenmenin kaliciligr ve grafik ¢izme
becerisine etkisini incelemislerdir. 12. smf Ogrencilerle yapilan deneysel ¢alismada
ogrencilerin kimya konularini anlama agisindan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha fazla gelisim gosterdikleri belirlenmistir.
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Yine lilkemizde yapilan, Cakir, Berberoglu, Alpsan ve Uysal (2002) ¢alismalarinda,
ornek olaya dayali 6grenmenin, bilissel performanslarina, {ist diizey 6grenme yeteneklerine,
biyoloji dersine karsi tutumlarina ve akademik bilgilerine etkisi incelenmistir. Calisma
kontrol gruplu deneysel bir aragtirma olup, 74 lise ikinci sinif 6grencisi ile ylriitiilmistiir.
Kontrol grubunda sinir sistemi konular1 gelencksel yontemler kullanilarak islenirken, deney
grubunda 6rnek olaya dayali 6gretim yontemi ile islenmistir. Arastirmacilar sonug olarak,
ornek olaya dayali 6grenmenin, 6grencilerin performanslarima ve akademik bilgilerine

onemli katkida bulundugunu tespit etmislerdir.

Adal1 (2005), 88 ilkogretim 5.simif 6grencisi ile ¢calismasini yiiriitmistiir. Calismanin
odaginda, “Viriisler, Bakteriler, Mantarlar ve Protistler” konu igeriginde uygulanan 6rnek
olaya dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarina etkisini arastirmak” vardir. Arastirmacinin bulgular1 6rnek olaya dayali
O0grenme yonteminin akademik basari agisindan deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir

fark olusturdugunu gostermistir.

Bu calismadan bir y1l sonra iilkemizde ilkogretim diizeyinde yapilmis olan nadir
calismalardan biri de, Horzum ve Alper (2006) tarafindan yiiriitiilmistiir. Arastirmada fen
bilgisi dersinde Ornek olaya dayali 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi
karsilastirilmistir. Calismaya 70 ilkogretim 6grencisi dahil edilmistir. Arastirmada 3 hafta
boyunca siiren uygulama sonrasinda konu ile ilgili bir basar1 testi uygulanmistir. Sonug
olarak fen bilgisi dersini 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi ile isleyen Ogrencilerin,
geleneksel Ogretim yoOntemiyle isleyen Ogrencilere gore daha basarili olduklar

bulunmustur.

Sancar (2010), tarafindan yapilan “Ilkdgretim Birinci Kademede Fen Ve Teknoloji
Dersi Ogretiminde Kullanilan Ornek Olay Yonteminin Etkililigi” adli calismada ilkdgretim
birinci kademede 4. ve 5. siniflarda okutulan Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde kullanilan
ornek olay yonteminin 6grencilerin akademik basar1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarina olan etkisini arastirtlmistir. Bu arastirmada, ilkogretim birinci kademede fen ve
teknoloji dersi 6gretiminde kullanilan 6rnek olay yonteminin dgrencilerin fen ve teknoloji

dersindeki bagarilarini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Cengelci (2010), tarafindan “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitiminin Gergeklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismas1” bashgini tasiyan
arastirmada, ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve
programda verilmemis kimi degerlerin dersin igerigi ve giinliilk yasamla baglantili olarak
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cesitli etkinlik ve materyaller yoluyla 6grencilere kazandirildigi bulgusuna ulagilmistir. Bu
arastirmada ve yaptigimiz arastirmada gorildiigii lizere Ogrencilere uygulanan cesitli

etkinlik ve materyaller, 6grencilerin deger kazanimlarini etkiledigi sonucuna varilmastir.

Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapidir. Bu soyut kavramlari,
ogrencilerin igsellestirmeleri zordur. Bu ylizden o6gretilecek olan degerle ilgili etkinlik
temelli egitim yapimalhdir. Hikayeler, Onemli sahsiyetler, 6rnek olaylar, geziler,
kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu etkinliklerde kullanilirsa soyut kavram olan
degerler somutlastirilmis olacak, ¢ocugun bu degerleri 6grenmesi kolaylasacaktir. Degerler
egitiminde Ogrencilerin ilgisinin canli tutulmasi, konunun O6zelligine gore cesitli
yontemlerden faydalanilmasi, bu degerler verilirken 6rnek etkinlikler verilmesi gerektiginde,
miimkiin oldugunca olumlu 6rneklerden hareket edilmesi, 6grencilerin yas, beceri, yetenek
ve bulunduklar1 ¢evrenin dikkate alinmasi, belirli bir mesafede bu ¢ocuklarla dostluk ve
arkadaslik kurulmasi, 6gretmenin 6rnek model davranislar icinde bulunmasi gibi etmenlerin
deger Ogretimin olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu etmenleri goz

onilinde bulundurmasi etkili bir deger egitimi gerceklestirmeyi saglayacaktir.
5.2. Oneriler
Bu boliimde sonuglar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmektedir.

v" Yapilan aragtirma iki deger ve iki yontem belirlenerek gergeklestirilmistir. Bu
arastirma farkli degerler ve farkli yontemler segilerek tekrarlanabilir.

v" Segilecek olan degerler arttirilarak tekrarlandiginda farkli sonuglar elde edilebilir.

v Arastirmada ornek olay yontemi yerine farkli bir yontem belirlenerek bu yontemin
degerlerin kazandirilmasina etkisi incelenebilir.

v' Yaptigimiz arastirma farkli 6rneklem gruplari belirlenerek tekrar gergeklestirilebilir.

v Degerler egitimine diger tim derslerdeki konu ve Ornekleri kapsayacak sekilde ve
haftalik uygulamalar yapilmak tizere programda yer verilebilir.

v Degerler egitimi en iyi yasanti yoluyla verilebilir. Bu nedenle okullarda degerler
egitimine iligkin Ogrencilerin birebir katilabilecegi uygulamalara yer verilebilir,
ogrencilere gezi gozlem imkani sunulabilir, miimkiin oldugu mertebede goniilli
katilimlarda bulunabilecekleri ¢aligma sahalar1 organize edilebilir.

v" Derslerinde degerler egitimine yonelik zengin materyal kullanimina, yasanti yoluyla
degerlerin kazanimina 6nem vermelidirler. Degerleri sinif ici disiplini saglayacak bir
arag olarak dislinmemeli, onlarin saglikli gelisimi i¢in degerler egitimine
yonlendirilebilir.
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Milli Egitim Bakanligi ilkokul ve ortaokul programlarinda belirtilen degerleri
ogrencilerimize daha etkili kazandirabilmemiz igin s6z konusu 6gretim kademeleri
ders programlarina degerler egitimi dersi konulabilir.

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerler, bu degerlerin egitiminde
kullanilabilecek yaklasimlar, yontem ve teknikler hakkinda ogretmen ve Ogretmen
adaylarina hizmetici egitimler verilebilir.

Okullarda sosyal etkinlikler yonetmeligi gergevesinde diizenlenecek faaliyetlerde
degerler egitimi programinin kazanimlarindan yararlanilabilir.

Farkli 6gretim kademelerinde ve farkli degerler iizerine benzer ¢alismalar yapilmasi

Onerilir.
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Ek-1

DEGER BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Programnda yiiriitiilen,” 5. Simf
Sosyal Bilgiler Dersinde Yardimseverlik ve Dayamsma Degerlerinin Ogretiminde Kullamlan Ornek Olay ve Drama
Yontemlerinin Etkililiginin Karsilastirilmasi” bashkh yiiksek lisans tez cahsmasiyla ilgili arastirma amaciyla
hazirlanmstir.

Ankette bulunan ifadelerde size uygun olan secenege (X) isareti koymamz yeterli olacaktir. Liitfen size uygun olan
seceneklerden yalmizca birini sec¢iniz. Ayrica hicbir ifadeyi yamitsiz birakmayimiz. Arastirmaya olan katkilarimzdan
dolay1 simdiden tesekkiir ederiz.

Besir Necati YETIM Yrd.Do¢.Dr. Necati BOZKURT

Yiiksek Lisans Ogrencisi MKU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

BOLUM 1

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

OGRENCIi DEGER iFADELERI

1.Arkadaslarima zorlandigi derslerde yardim
ederim.

2.Arkadaslarimin sorunlari beni ilgilendirmez.

3.0kula yiyecek getirmeyi unutan arkadaglarimla
yiyeceklerimi paylasirim.

4.Arkadaslarim sinif diizenlemesi yaparken kendi
isimle ilgilenirim.

5.Sinif¢a diizenlenen gezilere katilmayi severim.

6.0zel giinlerinde  arkadaslarimin  yaninda
bulunmak i¢in gaba gosteririm.

7.Her insan kendi hatalarinin sonucuna
katlanmalidir.

8.Grup ¢aligmalarinda arkadaslarimin ¢alismasina
yardim ederim.

9.Sinifca yapilan etkinliklere zorunlu olmadikga
katilmam.

10.Her zaman arkadasglarimla ishirligi ve
dayanisma icinde olurum.

11.Arkadasimin sikintilarini paylasmaya
istekliyimdir.

12. Diger arkadaslarimla iliskim bozulsa bile
yardim ederim.

13.Arkadaslarima karsilik beklemeden , goniillii
olarak yardim ederim.

14. insanlara her zaman fedakarca davranirim.

15.0kulumda diizenlenecek olan sosyal
etkinliklere katilmak beni mutlu eder.

16.Grup icinde bir seyleri paylasmak hosuma

99




gitmez.

17.Sorunlarin tistesinden arkadaglarimin
yardimlari sayesinde gelirim.

18.insanlara yardim etmenin gereksiz olduguna
inanirim.

19.insanlara yardim etmenin toplum hayatini
kolaylastirdigina inanirim.

20.Derslerime ¢alisirken grupla ¢alismak yerine tek
basima ¢aligmayi tercih ederim.

21. Verilen gorevi yerine getirirken g¢evremdeki
insanlardan yardim alma ihtiyaci duymam.

22.Cevremdeki sosyal problemleri sosyal kurum ve
kuruluglara iletirim.

23.Yardima ihtiyacim oldugu zaman bana yardim
edilmesinden hoglanmam.

24.Grup iginde isbolimiinii her zaman severim.

25.isbirligi gerektiren grup etkinliklerinden zevk
duyarim.

26.Arkadaslik iligkilerine 6nem vermem.

27.Herkese karsi saygi gostermem.

28.Bana yapilan yardimlari 5Gnemsemem.

29.Arkadaglarimin diisiincelerine deger vermem.

30.ihtiyag  oldugunda yardm  kampanyasi
baslatirim.

31.Bagkalarinin ne disiindiigii benim igin 6nemli
degildir.

32.Arkadaglarima az yardim etsem bile, bana daha
¢ok yardim edilmesini isterim.

33.Benden kiigiiklere yardim etme ihtiyaci
duyarim.

34.Arkadaslarimla bir arada olmaktan hoglanirim.

35. Bagis vyaparak kurumlara destek olan
kisilerden hoglanmam.

36.Herkese karsi sevgi gosterebilirim.

37.Sorunlarin listesinden arkadaslarimin
yardimlar sayesinde gelirim.

38.Arkadaslarimla anlasmak vyerine tartismayi
tercih ederim.

39. Yaptigim iyiliklerin basima is agmasindan
¢ekinirim.
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Ek-2
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

ACIKLAMA: Asagida siralanan deger ifadelerini yanimizda oturan sira arkadasiniza uygun olarak
degerlendiriniz. Ciimlelere sira arkadasinizin ne derece uygun oldugunu belirlemek icin ciimlelerin sagindaki
seceneklerden en uygun olan yalniz bir tanesine (X) isareti koyunuz. Liitfen ciimlelerin tamamin
cevaplayiniz. Yardiminiz i¢in tesekkiir ederim.

BOLUM 4

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Genel Olarak Ogrenciler;

1.Arkadaglarina  zorlandigi  derslerde
yardim eder.

2.Arkadaslarinin sorunlariyla ilgilenir.

3.0kula yiyecek getirmeyi unutan
arkadaslariyla yiyeceklerini paylasir.

4.Arkadaslari sinif diizenlemesi yaparken
kendi isiyle ilgilenir.

5.Sinifga dlizenlenen gezilere katilmayi
sever.

6.0zel giinlerinde arkadaslarinin yaninda
bulunmak igin gaba gosterir.

7.Yaptigl hatalarin sonucunu kabullenir.

8.Grup calismalarinda arkadaslarinin
calismasina yardim eder.

9.Sinifca yapilan etkinliklere 6gretmen
istedigi icin katilr.

10.Her zaman arkadaslariyla isbirligi ve
dayanisma icinde olur.

11.Arkadaslarinin sikintilarina
paylasmaya isteklidir.

12. Sorunlarin Ustesinden arkadaslarinin
yardimlariyla gelir.

13.Arkadaglarina  karsilik  beklemeden
gonullh yardim eder.

14. Arkadaslarinin dislincelerine deger
vermez.

15. Arkadaslik iliskilerine 6nem vermez.

16.Grup icinde bir seyleri paylasmak
hosuna gitmez.

17.Sorunlarin Ustesinden arkadaslarinin
yardimlari sayesinde gelir.

18.insanlara yardim etmenin gereksiz
olduguna inanir.

19.insanlara yardim etmenin toplum
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hayatini kolaylastirdigina inanir.

20. Derslerine galigsirken grupla galismak
yerine tek basina calismayi tercih eder.

21. Verilen gorevi yerine getirirken
arkadaslarindan yardim alma ihtiyaci
duymaz.

22. Arkadaslariyla bir arada olmaktan
hoslanir.

23.Yardima ihtiyaci oldugu zaman yardim
edilmesinden hoslanmaz.

24.Grup iginde isboliminld her zaman
sever.

25.isbirligi gerektiren grup
etkinliklerinden zevk duyar.
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Ek-3

DERS PLANI 1
Ders Sosyal Bilgiler
Simf 5-D
Siire 40+40
Unite Bir Ulke Bir Bayrak
Kazanmimlar 5.Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak ara¢-gere¢

Basili ve gorsel kaynaklar1 kullanma ve degerlendirme
Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Ornek Olay

Ders Kitab1 , Bayragimiza ait farkli fotograflar, caliyma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembolleri nelerdir?

Giidiileme

Bayragimizin seklinin nasil oldugunu biliyor musunuz?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Konuyla ilgili metin okunur. Konuyla ilgili agiklayict bilgiler anlatilir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami hakkinda bilgi verir.

Bayragimizin rengini ve seklinin nasil belirlendigini anlatilir. Bayragimizin renklerinin ne anlami
oldugu agiklanir.

Bayrak yasasinin onemi vurgulanir. Bayragin her millet i¢in dnemli oldugu ve saygi duyulmasi
gerektigi sOylenir.

Bayraklar etkinligi yapilir. Bayraklar etkinliginde atlaslardan yararlanilir. Nasil yararlanildigt
gosterilir.

Etkinlik

Tarihimizi doniim noktas1 olan Canakkale savag i¢in orduya asker toplanmaktadir. Yozgatlt Mehmet
ile Erzurumlu Hasan da Canakkale’den diismani kovmak igin orduya asker olarak yazilirlar. Yozgatl
Mehmet orduda bayraktar olarak vatana hizmet etmektedir. Erzurumlu Hasan ise silahli asker olarak
vatani gorevini yapmaktadir. Mehmet ile Hasan savas Oncesi ayni taburda yer aldiklari i¢in tanigmig
samimi arkadas olmuslar. Savas bittikten sonra da arkadasliklarimi siirdiireceklerini ve birbirlerini
ziyaret edecegine sdz vermisler. Mehmet ile Hasan cephede oturup sohbet ederken birden “Diisman
saldird1 herkes silah bagina bayraktar en 6ne gegsin” diye ses duyulur. Mehmet Bayragi alarak en 6ne
gecer Allah Allah naralartyla diigmanin {istiine bir aslan misali huciim eder. Mehmet hizla diismana
saldirirken sol omzuna bir kursun isabet eder fakat Mehmet hemen pes etmez saldirmaya devam eder.
Fakat bu seferde kursun sag omzuna isabet edince arttk Mehmet yavas yavas giiciinii kaybeder ve yere
diiser. Bunu goren Hasan bayragi yere diisirmemek ve arkadasi Mehmet’e yardim etmek igin
cepheden hizla ¢ikar 6nce bayrak diismeden bayragi alir ve Mehmet’i omuzlayarak sipere tasir.
Mehmet: “ Gelecegini biliyordum gardasim, Gelecegini biliyordum” diyerek gozlerini kapatir ve
oracikta sehit olur. Hasan gézyaslarina bogulur ve soyle haykirir: “ Mehmet sehit oldu ama Tiirk
bayragi yere diismedi, son asker sehit oluncaya kadar bu bayrak yere diigmeyecek !”

1-Siz Hasan’1n yerinde olsaydiniz Mehmet’e yardim eder miydiniz?
2- Sizce Bayragin yere diismemesi nigin 6nemlidi?
3-Mehmet yaralandiktan sonra Hasan’1n siperden ¢ikarak yanina geldigini goriince ne hissetmistir?

4-0O donem de siz olsaydiniz Hasan ile Mehmet gibi vatanin kurtulusu i¢in orduya yazilirrniydiniz?
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-Bayragimizin bagimsizlik semboliimiiz oldugu vurgulanir.

Ozetleme -Bayragimizin renlerinin ne anlama geldigi kisaca tekrar edilir.
- Ogrenciler bayragin ulusal egemenlik sembolii oldugunu fark ettiler mi?
Degerlendirme - Bayragimizin renklerinin ne anlama geldigini ifade edebiliyor mu?

- Her milletin bayraginin saygin oldugunu fark etti mi?
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Ek-4

DERS PLANI 2
Ders Sosyal Bilgiler
Smmif 5-E
Siire 40+40
Unite Bir Ulke Bir Bayrak
Kazanmimlar 5.Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Basili ve gorsel kaynaklart kullanma ve degerlendirme
Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Drama

Ders Kitab1 , Bayragimiza ait farkli fotograflar, calisma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembolleri nelerdir?

Giidiilleme

Bayragimizin seklinin nasil oldugunu biliyor musunuz?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve Islenis

Konuyla ilgili metin okunur. Konuyla ilgili agiklayici bilgiler anlatilir. 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramu hakkinda bilgi verir.

Bayragimizin rengini ve seklinin nasil belirlendigini anlatilir. Bayragimizin renklerinin ne
anlamu oldugu agiklanir.

Bayrak yasasinin énemi vurgulanir. Bayragin her millet i¢in 6nemli oldugu ve saygi duyulmasi
gerektigi sOylenir.

Bayraklar etkinligi yapilir. Bayraklar etkinliginde atlaslardan yararlanilir. Nasil yararlanildigi
gosterilir.

Etkinlik

Koéyde gerceklesen 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’'na ilgisiz kalan muhtar kdy
kahvesinde oturmaktadir. O sirada oradan gegen Emekli Zabit bunu goriince sebebini
0grenmek ister ve kahveye girer. Muhtarla konusarak ilgisizliginin sebebini anlamaya galisir.
Emekli Zabit 23 Nisan’in birlik, beraberlik ve dayanisma giini oldugunu anlatir ve muhtarin 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’na katilmasini saglamaya caligir.

Kisiler: Emekli Zabit , K6y Muhtari, Kahveci

Yer: Koy Kahvesi

OYUN

MUHTAR(Esneyerek): Herkes tutturmus meclis agildi. Bugiin meclisin agilisinin yil
dondmi, kutlama yapiliyor.

KAHVECI: K&ylimiiziin Muhtari olarak sen de katil.

MUHTAR: Ne isim olur.

EMEKLI ZABIT(Yaklasarak): Selamiin Aleykiim Muhtar. Nasilsin, iyi misin?
MUHTAR(D6nerek):Eyiyim. Sen nassin?

EMEKLI ZABIT: yiyim stikiir.
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MUHTAR(Bagirarak):Kaveci bize iki az sekirli kave.
KAHVECI: Buyur mihtar bol kdpiiklii kaveleriniz.

MUHTAR: Bilirim senin bol kopuikli kavelerini. Bol kopukli diye igtik durduk; ne képigu
bilemedik.
ZABIT: Biliyor musun muhtar bugiin neyin yil dénimi?

MUHTAR: Biliyom Zabit Efendi. Ama bu kutlamaya ne gerek var onu bilmiyom?

ZABIT(Birden): Ne diyorsun sen muhtar? Bugiiniin ne oldugu nasil bilmezsin? Kutlamaya
ne gerek var dersin?

MUHTAR(Glilerek): Ne bagiriyon? Zabit Efendi. Bilmek zorunda miyim?

ZABIT EFENDI(Yiksek Sesle):23 Nisan 1920 tarihinde halkin egemenligine dayali bir
meclisin agildigini, agilan bu mecliste halk tarafindan segilen kisilerin yer aldigini ve bu
meclisin halkin birlik, beraberlik ve dayanisma duygularini arttirdigini nasil bilmezssin.

MUHTAR(Kislk sesle): Ben bilmem. 23 Nisan 1920’te ne oldu? Neden gocuklar bugiinde
bayram yapilir?

ZABIT EFENDI: Yazik san muhtar bu kéyiin basina bir de muhtar olmussun. insanlar
senden is bekliyor.

MUHTAR: Zabit Efendi sdyle bakalim 23 Nisan 1920’te ne oldu? Bugiin neden énemlidir?

ZABIT EFENDI: Muhtar, 23 Nisan 1920’te Millet kendi séziiniin sahibi oldu. Millet ne derse
o olur dendi. Ve dyle de oldu. Sen segilirken seni koyli segcmedi mi? Onlar istese seni
se¢mezlerdi? Degil mi?

MUHTAR (Utanarak): Evet. Koyli beni segmezdi. Ama benden iyisini mi bulacakti? Ben
islerimi halletmek igin konusmam para ile islerimi hallederim.

ZABIT EFENDI: Sen bu kadar bilirsin secimle is basina gelmenin 6nemini,23 Nisan 1920’iin
onemini.

MUHTAR: Yahu Zabit Efendi sen meclisin bu kadar énemli oldugunu nerden biliyorsun?
Hig gittin mi meclise?

ZABIT EFENDI: Ben ordudan emekli olmadan énce Ankara’ya meclisi gérmeye gittim.
Secilen insanlar bizi orada nasil ve ne kadar temsil ediyor diye. Secimle_(bilgi yelpazesi.net)
gelen insanlar bizi en giizel sekilde temsil ediyor. Eskiden bdyle miydi? Osmanl zamaninda
zengin ve s6zli gegen insanlar giderdi. Ama simdi oyle degil.

MUHTAR(Utanmis bir sekilde): Hakhisin galiba Zabit efendi segimle gelen insanlarin sozleri
daha bir itibarli oluyo. Zira onlari halk seciyo. Beni de koyli segmedi mi? Atatlrk milleti
kurtardigi gibi onlara s6z hakki da verdi.

ZABIT EFENDI: Ha sdyle muhtar yola gel. Hadi kalk okula 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami’ni kutlamaya biz de katilahm. Muhtarsiz kutlama olmaz.

MUHTAR: Tamam. Ama 6nce bakkala ugrayalim g¢ocuklar igin bir seyler alalim. Madem
bugiin onlarin giini 6yle degil mi?

ZABIT EFENDI: Oyle bugiin ¢ocuklarin bayrami. Onlarin eglenmesi, giilmesi lazim. Gelecek
neslimiz onlar

MUHTAR(Yuksek sesle): Kaveci hadi sen de kaveyi kapada gel. Bugiin mihim bir giin
kutlamalara gidecegiz.

KAHVECI: Tamam mihtar. Geleyom.

Ugi birlikte kutlamalara katilmak igin okul meydanina giderler.
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-Bayragimizin bagimsizlik semboliimiiz oldugu vurgulanir.

Ozetleme -Bayragimizin renlerinin ne anlama geldigi kisaca tekrar edilir.
- Ogrenciler bayragin ulusal egemenlik sembolii oldugunu fark ettiler mi?
Degerlendirme - Bayragimizin renklerinin ne anlama geldigini ifade edebiliyor mu?

- Her milletin bayraginin saygin oldugunu fark etti mi?
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Ek-5

DERS PLANI 3
Ders Sosyal Bilgiler
Smmif 5-D
Siire 40+40
Unite Bir Ulke Bir Bayrak
Kazanmimlar 1.Toplumsal yasam diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Basili ve gorsel kaynaklart kullanma ve degerlendirme
Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtinast ,Ornek Olay

Ders Kitab1 , Fotograflar, ¢alisma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Elimdeki kitapgigin ne ise yaradigi hakkinda neler biliyorsunuz?

Giidiileme

Yasa ile Anayasa arasinda ne gibi farklar vardir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gérselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Anahtar sozciikler agiklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Sosyal devlet nedir ve 6zellikleri nelerdir?
Sorusuna cevap aranir.

Anayasanin ilk {i¢ maddesi tahtaya yazilir ve iizerinde konusulur. Bu maddelerin neden degistirilmez
oldugu sorulur.

TBMM agildigindan giinden bu yana kag¢ anayasa yapildigi sorulur. Bu anayasalara neden ihtiyag
hissedilmistir.

Yardimseverlikle ilgili 6rnek olay okutulur. Daha sonra 6grencilerin 6rnek olay {izerinde diisiinmeleri
saglanir.

Etkinlik

Soguk bir kig gecesiydi ve isiiyordu. Caner’in birkag giindiir bogazindan tek bir lokma bile
gegmemisti. Caner bir an “Calmaktan bagka carem yok diye diisiindi” ama hirsizligin toplumsal
kurallarca ve yasalarca uygun olmadigini da biliyordu fakat Caner agligina yenik diistii. Gece olup
ortaliktan el ayak cekilince giindiizden goziine kestirdigi bir evin algak balkonuna tirmandi. Iceriye
girmesi gli¢c olmadi. Her taraf karanlikti. Genis bir salondaydi ve birden burnuna ac1 ,keskin bir koku
dolmustu. Soluk almakta giicliik ¢ekiyordu. Kosedeki komiir sobasini gordii. O an ne varsa sildi
kafasindan. Kosarak odalara bakti , uyuyanlar vardi. Uyuyanlar1 uyandirmak igin ugrasirken birden
Hasan Babay1 goriince ¢ok sasirdi. Hasan Baba mahalleli tarafindan ¢ok sevilen, yardimsever,
hosgoriilii birisiydi. Hasan Baba Caner’e de bir¢ok kez yardim etmisti. Caner kendisinden utandi,
“Bana yardim eden birine boyle bir kdtiiliik yapmayi nasil diisiinebilirim “ diye diigiindii ve aglamaya
basladi. Caner kendini toparlayarak “Hasan Baba’ya yardim etmeliyim” diyerek goz yaslarmni sildi.
Tam Hasan Baba’ya yardim edecekken, eve hirsizlik i¢in girdigi aklina geldi. Hasan Baba’ya yardim
etse hirsizlik yaptig1 anlasilacakti. Caner, Hasan Baba’nin kendisi igin yaptig iyilikleri diisiiniince
“Ne olursa olsun yardim etmeliyim” diyerek hemen polis karakoluna kostu. Caner, olay1 komisere bir
solukta anlatti. “Hemen Hasan Baba’y1 kurtarin” diye yalvardi gorevliye. Komiser karakoldaki
polisleri Caner’in verdigi adrese gonderirken Caner’e yaklasti, gdzlerinin i¢ine bakti. “ Simdi
delikanli gelelim sana , demek o eve hirsizlik icin girdin ha!” dedi. Caner korkmustu “ Demek
komiser hirsizlik yaptigimi anlamis” diye gecirdi i¢inden. Komiser, Caner’in niyetinin hirsizlik
olmadigini anlamis gibi yanagini oksayarak “ Hadi Caner seni tutuklamadan evine git bakalim “ dedi.

1.Siz Caner’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
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2.Siz komiserin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

3.Siz Caner’in yerinde olsaydiniz Hasan Baba’ya yardim eder miydiniz?

- Sosyal devlet ve anayasanin ilk ii¢ maddesi gbzden gegirilir.
Ozetleme - Bu doneme kadar yapilan anayasalarin tarihleri ve igerigi agiklanir.

-Yasalarin degisim nedenleri tekrar edilir.

Ogrenciler;
Degerlendirme -Sosyal devletle padisahlik arasindaki farki séyleyebiliyor mu?
-Yasa ile anayasanin farkini agiklayabiliyor mu?

- Yasalarin toplum hayatimiza etkisini fark etti mi?
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Ek-6

DERS PLANI 4
Ders Sosyal Bilgiler
Smmif 5-E
Siire 40+40
Unite Bir Ulke Bir Bayrak
Kazanmimlar 1.Toplumsal yasam diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Basili ve gorsel kaynaklart kullanma ve degerlendirme
Tartisma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtinasi ,Drama

Ders Kitab1 , Fotograflar, ¢alisma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Elimdeki kitap¢igin ne ise yaradigi hakkinda neler biliyorsunuz?

Giidiilleme

Yasa ile Anayasa arasinda ne gibi farklar vardir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Anahtar sozciikler agiklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Sosyal devlet nedir ve 6zellikleri nelerdir?
Sorusuna cevap aranir.

Anayasanin ilk {i¢ maddesi tahtaya yazilir ve iizerinde konusulur. Bu maddelerin neden degistirilmez
oldugu sorulur.

TBMM agildigindan giinden bu yana kag¢ anayasa yapildigi sorulur. Bu anayasalara neden ihtiyag
hissedilmistir.

Yardimseverlikle ilgili drama yaptirilir. Drama etkinligi gerceklestirildikten sonra, dramanin sonuglari
iizerinde beyin firtinasi yaptirilir.

Etkinlik

Gorme engelli bir arkadas duraga dogru gitmeye c¢alisirken akli karigir ve ne tarafa gitmesi
gerektigini unutur. Yasalarca 6ziirlii kisilerin yasamlarin1 6ncelikle bulunduklari ortamda saglik,
huzur ve giiven i¢inde saglanmasi devletin ve vatandasimizin gorevi oldugu belirtilmistir. Bu
yasayl goz oniinde bulunduran Metin ve Hasan gorme engelli arkadasimiza yardimci olmaya
gOniillii olurlar . Evet simdi bu olay1 canlandirmak i¢in 3 tane goniillii arkadas istiyorum.

Metin: Afedersiniz, yardima ihtiyaciniz var mi1? (Yardimsever bir tavirla, kibarca)

Gorme Engelli Arkadas : Duraga gidecektim de, yardimci olabilir misiniz? (Kisik bir ses ve
¢ekingen bir tavirla)

Hasan : Tabi ki yardimct oluruz toplumsal yasalari bilen her vatandasin yardima ihtiyact olan
engelli vatandaglarimiza yardime1 olmasi gerekir.

Metin: Yasalarca oziirlii kisilerin yasamlarini 6ncelikle bulunduklar1 ortamda saglik, huzur ve
giiven i¢inde saglanmasi devletin ve vatandasimizin gorevidir.

Gorme Engelli Arkadas : Ilginizden dolay: tesekkiirler. Etlik duragini artyorum da yolumu
sagirdim.

Metin: Himmm... Ama siz ¢ok yukari ¢ikmigsiniz. (Kendinden emin bir tavirla)

Hasan : Etlik duraklar agagida kaldi.
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Gorme Engelli Arkadas : Oyle mi? Oysa ki, adimlarimi say1yordum. (Sasirmis bir halde)
Hasan : Demek ki yanlig saydiniz.

Gorme Engelli Arkadas : Olabilir, zaten aklim karismusti. (Uziilmiis bir tavirla) Peki... Simdi
geri mi donecegim?

Hasan : Biz sizi duraginiza gotiirelim.

Gorme Engelli Arkadas : Yoksa siz de mi oraya gidiyordunuz? (Mutlu bir ifadeyle)
Metin : Yoo, hayir ama sizi gotiirebiliriz.

Hasan : Ama Metin biz de ge¢ kalmaz miy1z o zaman?

Gorme Engelli Arkadas : Tabi siz yolunuza gidin benim i¢in ge¢ kalmanizi istemem.
Metin : Tamam o zaman sana yolu anlatalim.

Hasan : Hem o zaman biz de ge¢ kalmamis oluruz.

Gorme Engelli Arkadas : Cok sagolun.

Hasan : Simdi geri doneceksin. 35 adim asag1 dogru ylirlyiip sonra saga doneceksin.

Gorme Engelli Arkadas : Cok tesekkiirler. Sizin gibi insanlar oldukg¢a bizler engelli olmanin
buruklugunu hissetmeyecegiz. Oysa ki bazilar1 her saglikli insanin bir sonraki giin engelli
olabilecegini diisiinmeyip bizleri alaya aliyorlar. Ama siz 6yle degilsiniz. Yardimlariniz i¢in ¢ok
sagolun, benim i¢in vaktinizi harcadiniz umarim ge¢ kalmazsiniz (onlarin tarif ettigi yere dogru
gitmek i¢in yonelir

-Bayragimizin bagimsizlik semboliimiiz oldugu vurgulanir.

Ozetleme -Bayragimizin renlerinin ne anlama geldigi kisaca tekrar edilir.
Ogrenciler;
Degerlendirme -Sosyal devletle padisahlik arasindaki farki sdyleyebiliyor mu?

-Yasa ile anayasanin farkini agiklayabiliyor mu?

- Yasalarm toplum hayatimiza etkisini fark etti mi?
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Ek-7

DERS PLANI 5

Ders
Simf
Siire
Unite

Kazamimlar

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Sosyal Bilgiler

5-E

40+40

Hepimizin Diinyas1

5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.
6. Turizmin uluslararasi iligkilerdeki yeri konusunda bakis agis1 getirir.

Basili ve gorsel kaynaklar1 kullanma ve degerlendirme
Tartisma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtinasi ,Drama

Ders Kitab1 , Gazete Kupiirlerinden Faydalanma, Calisma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Turizm iilkemiz i¢in neden 6nemlidir?

Giidiilleme

Ulkemizde turizm gelirlerini arttirmak icin neler yapiimahdir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemeleri istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Anahtar sozciikler agiklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Metin 6zetlendikten sonra &grencilere;
“Turizm neden barig ve huzurun diinya yiiziindeki elgisi olarak bilinir?” sorusu sorulur.

Ulkemizde turizmin yaygin oldugu Istanbul, Ankara ,Antalya gibi iller tahtaya yazilarak bu illerde
turizmin yaygin olma sebepleri tartigilir.

Ulkemizde turizm gelirlerinin arttirilmasi icin neler yapilmalhdir? Sorusu sorulur.

Ogrencilere, vatandaslarmuzin iilkemize gezi amaciyla gelen turistlere nasil davranilmasi gerektigi
sorulur. Tirk milletinin misafirperver bir millet oldugu i¢in {ilkemize amaciyla gelen turistlere bu
misafirperverligin gosterilmesi gerektigi belirtilir. Ulkemizde bulunan turistik yerlerin korunmast
gerektigi belirtir. Bu turistik alanlar korunmazsa iilkemizde turizmin faaliyetlerinin azalacag belirtilir.

Tirk milletin misafirperverligini ve turistlere yardimmi konu alan drama yaptirilir. Bu dramanin
sonuglari lizerinde beyin firtinasi yaptirilir.

Etkinlik

Mustafa ile Stleyman kdyde biyimis saf, temiz Anadolu gengleridir. Bir glin kdylerine turistlerin
gelecegini égrenirler. Kdylerini turistlere tanitmak icin cat pat ingilizce 6grenirler. Ogrenemedikleri
kelimeleri kagida yazarak gelen turistlere yardimci olmaya caligirlar. Mustafa ile Siileyman 6gle vakti
kdy meydaninda bulusurlar.

Suleyman : Selamun aleykum Mustafa. Nasilsin?
Mustafa : Aleykiim selam Siileyman. lyiyim ¢ok siikiir sen nasilsin?
Suleyman: Mustafa turistler birazdan gelir hazir misin?

Mustafa : Hazirim Siileyman 6grenmedigi kelimeleri kagida bir bir yazdim insallah bu isin istesinden
gelecegiz.

Suleyman : Abooo! Bak iki tane degisik insan geliyor. Bunlar bekledigimiz turistler olmali?
Mustafa : Telas etme. Ben de yazili konusma var ya.

Suleyman: Dogru soyliiyon agam. Ben onu unutmustum.

John : Hello, What is this ( Mistik’in salvarini gosterir.)

Mustafa : “Sizin diziniz var mi1 ?” diye soruyor (John’a donerek) agam biz meshur muyuz ki dizimiz
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olsun? Sen bizi karistirdin herhalde?
Johm : (Shakira’ya donerek) What time is it?
Shakira : (Saatine bakarak) It’s two a clock (Bunu soylerken Selo ve Mistifa konusmaya baslar.)

Stleyman : Bu Sakir Aga dedi bu kiza. Erkek ismi ama bildikleri vardir herhalde. Acep nerenin agasi.?
Onemli sahsiyete benziyor zaten.

John : Biz gitmek istemek. Tarihi yer gérmek.
Sileyman: Mustafa Aga, bu gitmek istiyor heralde?

Mustafa : Bizim eve goétlrelim o zaman. Bizim ev Osmanlidan kalma evdir. Soyumuz, stlalemiz
onemliinsan.

Sileyman : Haydi gidelim o zaman sizin eve

Mustafa : Hadi gidelim. Hem Engilterece 6greniriz hem de Tiirk misafirperverligini gosteririz. AmmA
bunlari kizdirmayacaksin haaa!

Shakira: I’'m hungry.
Suleyman: Bu bir sey dedi hangir mangir. Ne demek bu? Sen bilyon mu Mustafa?

Mustafa : Elimdeki kagida bir bakayim orda ne diyor (Kagida bakar.) Haaa! Aciktim diyor.. Hangir
mangir demek degilmis bu. iyiki hazirlamisim bu kagidi. Hadi eve dogru gidelim evde hanim bize
yemek yapar.

Mustafa : Hanim, hanim! Bak eve kimleri getirdim. Turist getirdim, turist. Bu misafirleri giizelce
agirlayalim. Tirk misafirperverligini gosterelim.

Fadime : Ooo! Bey, bey iyi etmisin hos gelmisler, Ekme.gin bir tanesi pisti onu getireyim yanina da
ayran getireyim.

Mustafa :Zaten bunlar acikmis . (Turistlere dontp yemek yeme isareti yaparak.) Yemek geliyo,
yemek.

(Fadime gikar.
Stleyman : Bakin simdi. Burada yiyecegiz, icecegiz, yatacagiz. Otele gitmek yok.

Mustafa: Oyle bir gece kalmak da yok. Hem her yeri gezdirecegiz size ( bu arada Fadime’ye bagrir.)
Hanim! Nerde kaldin? Kapip gel su ekmekleri. (Ekmekler gelir. Ayranlar igilir. Turistler begendiklerini
gOsteren isaretler yaparlar.)

Fadime : Ooo bey begendiler. Daha istiyonuz mu?

Suleyman : Fadime yenge, bunlara bir kahve yapiver de Tirk kahvesi nasil olurmus bir gorstinler.
Shakira : Ben var uyumak istemek (Eliyle gosterek soyler.)

Mustafa : Thh! Biz hi¢ disiinemedik bunlarin uyumak istedigini.

Sileyman : Dogru séylilyon agam. iste bir kusurdur ettik.

Mustafa (Turistlere) : Biz simdi size yatak serelim.

Shakira ( John ‘a bakarak) : Turkler olmak misafir sever.

John: Yes, yes ¢cok misafir severler.

Ozetleme

- Turizmin iilkemize katkilar1 tekrar edilir.

-Ulkemizde bulunan turistik alanlara neden sahip ¢ikilmasi gerektigi kisaca tekrar edilir.

Degerlendirme

Ogrenciler;
-Turizmin iilkemize olan katkilarini sdyleyebiliyor mu?
-Turizmin etkilerinin insanlara ve ortak mirasa olan etkilerini sdyleyebiliyor mu?

-Ulkemizde turizmin gelirlerinin artirilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini sdyleyebiliyor mu?

Ek-8
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DERS PLANI 6

Ders
Simf
Siire
Unite

Kazanmimlar

Kisisel Nitelikler ve Beceriler

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Sosyal Bilgiler

5-D

40+40

Hepimizin Diinyas1

5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.
6. Turizmin uluslararasi iligkilerdeki yeri konusunda bakig acis1 getirir.

Basili ve gorsel kaynaklart kullanma ve degerlendirme
Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtinast ,Ornek Olay

Ders Kitab1 , Gazete Kupiirlerinden Faydalanma, Calisma metni

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Turizm iilkemiz i¢in neden dnemlidir?

Giidiilleme

Ulkemizde turizm gelirlerini arttirmak icin neler yapiimahdir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemeleri istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Anahtar sozciikler agiklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Metin 6zetlendikten sonra Ogrencilere;
“Turizm neden baris ve huzurun diinya yiiziindeki elgisi olarak bilinir?”” sorusu sorulur.

Ulkemizde turizmin yaygin oldugu Istanbul, Ankara ,Antalya gibi iller tahtaya yazilarak bu illerde
turizmin yaygin olma sebepleri tartigilir.

Ulkemizde turizm gelirlerinin arttirilmasi igin neler yapilmalidir? Sorusu sorulur.

Ogrencilere, vatandaslarimzin iilkemize gezi amaciyla gelen turistlere nasil davramlmasi gerektigi
sorulur. Tirk milletinin misafirperver bir millet oldugu i¢in iilkemize amaciyla gelen turistlere bu
misafirperverligin gosterilmesi gerektigi belirtilir. Ulkemizde bulunan turistik yerlerin korunmasi
gerektigi belirtir. Bu turistik alanlar korunmazsa iilkemizde turizmin faaliyetlerinin azalacagi
belirtilir..

Etkinlik

Ingiltereden iilkemize gelen Misty Istanbul ile ilgili izlenimlerini s6yle anlatiyor: “Istanbul harika bir
sehir ama Istanbul gezimiz ahlaksiz taksi soforleri tarafindan yerle bir edildi. Taksiciler hep giindiiz
vakti gece tarifesi agt1, 10 YTL yerine 1 YTL’lik banknotlar1 bize vermeye calisti. El ¢abukluklar1 ve
kurnazliklar1 ¢ok etkileyiciydi. Turistleri kaziklamak konusunda ne kadar agresif olduklarini da
gordiik. Bazi rehberler, Istanbul’u tanitmaya ve gezdirmeye yardime1 olacagimi sdyleyerek bizden para
aldilar. Fakat bizi tarihi, kiiltiirel, doga giizellikleri olmayan yerlere gotiirdiiler. Ustelik verilen paranin
az oldugunu soyleyerek bizden tekrar para istediler. Tiirkiye’ye gitmeden once boyle seylerle
karsilasacagimi hi¢ beklemiyordum. Bu olumsuzluklari yasadigim i¢in bir daha asla Tiirkiye’ye
gitmeyecegim.”

1.Sizce taksi soforlerinin yaptig1 davranis dogru mudur ?
2.Sizce rehberlerin turistlere yaptig1 davranis dogru mudur?

3.Siz Misty’nin yerinde olsaydiniz bu tiir olumsuzluklar1 yasadiginiz bir yere tekrar gitmeyi goz alir
muydiniz?

Ozetleme

- Turizmin iilkemize katkilar1 tekrar edilir.

-Ulkemizde bulunan turistik alanlara neden sahip ¢ikilmasi gerektigi kisaca tekrar edilir.
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Degerlendirme

Ogrenciler;
-Turizmin tilkemize olan katkilarini sdyleyebiliyor mu?
-Turizmin etkilerinin insanlara ve ortak mirasa olan etkilerini sdyleyebiliyor mu?

-Ulkemizde turizmin gelirlerinin artirilmasi i¢in neler yapilmas1 gerektigini sdyleyebiliyor mu?
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Ek-9

DERS PLANI 7

Ders
Simf
Siire
Unite

Kazamimlar

Sosyal Bilgiler
5-D

40+40

Hepimizin Diinyas1

1.Diinya gocuklarinin ilgi alanlarini ve ortak yonlerini fark eder.

Basili ve gorsel kaynaklar1 kullanma ve degerlendirme

Kisisel Nitelikler ve Beceriler Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtinas1 ,Ornek Olay

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Ders Kitab1 , Gazete Kupiirlerinden Faydalanma, Diinya Haritas1 ,Atlas

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme | izlediginiz yabanci filmlerdeki cocuklarla ortak oOzellikleriniz ve ilgi alanlarmiz olabilecegini
diistindiiniiz mii?
Giidiilleme Diinya ¢ocuklarinin oynadiklari oyunlar nelerdir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemeleri istenir.

Derse Gegis ve
islenis

«

Anahtar sozciikler aciklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Metin 6zetledikten sonra dgrencilere
Diinya ¢ocuklarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir? “ sorusu yonetilir. Ornegin; diinya gocuklarmin
¢ogunlukla ¢ocuk klasikleri okuduklarini, ¢izgi film izlediklerini, spor yaptiklarini sdyleyebilirsiniz.

Birkag dgrenciden kendi 6zelliklerinden bahsetmesi istenilir. Daha sonra bu 6zelliklere siniftaki diger
ogrencilerin sahip olup olmadig1 sorulur.

Ogrencilere “Hangi Ulkeleri biliyorsunuz” sorusu yoneltilir. Daha sonra dgrencilerden bu iilkeleri
harita iizerinde bulmalar istenilir.

Samburu halkinin yasayisini, samburali ¢ocuklarin oynadiklart oyunlari anlatan “Caligan Cocuklar”
adli etkinlik okunur. Daha sonra “Calisan Cocuklar” adli etkinlikle ilgili 6grencilere bazi sorular
sorulur

Etkinlik

Calisan Cocuklar
Samburu halki, Kenya’nin kuzeyinde yasayan yari gogebe bir kabiledir. Yasamlar1 inek, koyun, kegi
ve deveden olusan siiriilerine baghdir. Siiriilerin bakimini kabilenin erkekleri iistlenir. Kadinlarm
gorevi ise kuliibe insa etmek, inek sagmak, su, yiyecek ve ates i¢in odun bulmaktir. Kabile i¢inde
Samburu ¢ocuklarmin da onemli gorevleri vardir. Erkekler kii¢iik yaslarda sigir ve koyunlar:
otlatmayi, avlanmay1 ve siiriileri korumayi, kizlar ise yemek yapmayi, su ve odun bulmayi 6grenir.
Samburu kabilesinde cinsiyet ve yasa bagli sosyal siniflar vardir. Kizlar ve erkekler yetiskinlige kabul
edilme siirecinden gecer. Bu gecis doneminde yapilan téren ve kutlamalar ¢ok 6nemlidir. Cocuklar
yetiskinlerin sorumluluklarint 6grenir ve siinnet olur. Vakitlerinin ¢ogunu disarida oyun oynayarak
geciren erkekler plastik torba ve kumaslar iple sikica baglayarak kendi toplarini kendileri yapar.
Oyuncak yapmak i¢inse teneke ve bos kutulardan yararlanirlar. Samburu kizlari ise sarki sdylemeyi ve
dans etmeyi ¢ok sever.

1.Siz Samburali gocuklarin yerinde olsaydiniz bu oyunlari oynarken zevk alir miydiniz ? Neden?
2.Sambural1 ¢ocuklar gibi yapmaniz gereken isleri oyuna doniistiirerek yapmak ister miydiniz?
Agiklaymiz? 3.Siz de Sambural1 ¢ocuklar gibi kendi yaptiginiz oyuncaklarla
oynamak ister miydiniz?

4. Samburali ¢ocuklar gibi sizde aile icinde belli sorumluluklar alarak ailenize yardimci olur
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muydunuz?

5. Sizce yapacagimiz isleri birlik beraberlik ve dayanigma i¢inde yapmak neden 6nemlidir?

- Diinya ¢ocuklarinin ortak yonleri ve ilgi alanlar tekrar edilir .

Ozetleme - Diinya ¢ocuklarinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin neler oldugu tekrar edilir.
Ogrenciler;
Degerlendirme -Diinya ¢ocuklarinin ortak ve farkli yonlerini syleyebiliyor mu?

-Diinya ¢ocuklarinin ilgi alanlarinin neler oldugunu séyleyebiliyor mu?
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Ek-10

DERS PLANI 8

Ders
Simf
Siire
Unite

Kazamimlar

Sosyal Bilgiler
5-D

40+40

Hepimizin Diinyasi

1.Diinya gocuklarinin ilgi alanlarini ve ortak yonlerini fark eder.
Basili ve gorsel kaynaklart kullanma ve degerlendirme

Kisisel Nitelikler ve Beceriler Tartisma, Soru cevap, Anlatim, Beyin Firtias1 ,Ornek Olay

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Ders Kitab1 , Gazete Kupiirlerinden Faydalanma, Diinya Haritas1 ,Atlas

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme Izlediginiz yabanci filmlerdeki cocuklarla ortak ozellikleriniz ve ilgi alanlarimz olabilecegini
diistindiiniiz mii?
Giidiileme Diinya ¢ocuklarinin oynadiklari oyunlar nelerdir?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemeleri istenir.

Derse Gegis ve
islenis

«

Anahtar sozciikler aciklanir. Konuyla ilgili metin okunur. Metin &zetledikten sonra dgrencilere
Diinya ¢ocuklarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir? “ sorusu yénetilir. Ornegin; diinya cocuklarmin
¢ogunlukla ¢ocuk klasikleri okuduklarini, ¢izgi film izlediklerini, spor yaptiklarini sdyleyebilirsiniz.

Birkag 6grenciden kendi 6zelliklerinden bahsetmesi istenilir. Daha sonra bu 6zelliklere siniftaki diger
ogrencilerin sahip olup olmadig1 sorulur.

Opgrencilere “Hangi Ulkeleri biliyorsunuz” sorusu yoneltilir. Daha sonra dgrencilerden bu iilkeleri
harita lizerinde bulmalari istenilir.

Samburu halkinin yasayisini, samburali ¢ocuklarin oynadiklart oyunlar1 anlatan “Calisan Cocuklar”
adli etkinlik okunur. Daha sonra “Calisan Cocuklar” adli etkinlikle ilgili 6grencilere bazi sorular
sorulur

Etkinlik
Diinya Cocuklar Giinii’nde Diinya Cocuklar1 toplanarak isteklerini ve sikayetlerini dile getirilirler.

Afganh Cocuk: Benim ismim tayyar Afganistan’in Kabil sehrinde yasiyorum. Benim yasadigim
iilkede bebekler dogunca oyuncak yerine, silah verilir. Bunun i¢in benim iilkemde savas, goz yasi ,
kan eksik olmaz. Bana elini uzat arkadas. Cok uzaklarda degilim ben de sizin yasadiginiz
diinyadanim. Bombalar, savas ucaklar1 , silahlar istemiyoruz. Ozgiir iilkemin, mavi goklerinde
ucurtmalar, balonlar ugurmak istiyoruz. Biz bir karanliktan diger karanliga ge¢cmek istemiyoruz.
Aydinlik ve 6zgiir sabahlara uyanmak istiyoruz.

Kizilderili Cocuk: Benim ismim john nereden geldigimi nereye gidecegimi sormayimn bana. Ciinkii
unutturmuglar anavatanimi. Eskiden atalarim 6zgiirmiis yesil vadilerde. Cok gormiisler 6zgiirligii,
almiglar ellerinden. Bizi esir gibi yonetmis beyaz insanlar. Bize ilkel diyen, beyaz adamin sahte
uygarhigmi istemiyoruz. Atalarimizin izini siirmek istiyoruz! Biz, gokdelenlerde degil yesil vadilerde
yasamak istiyoruz. Bilgisayarlarin dar diinyasinda degil, dere kenarlarinda, ormanlarda kosmak
istiyoruz.

Sudanh Cocuk: Benim ismim Asaf Sudan’in Harum sehrinde yasiyorum. Duyun beni diinya
A¢immmm!!! Hastayimmmm!!! Evsizim, okulsuzum, sevgisizim... Ey zalim, sOmiirgeci diinya
birakin silahlarinizi, uzatin ellerinizi. Yardim edin bizde sizler gibi insaniz. Diinyada huzur, mutluluk
icinde yagamak istiyoruz. Biz ac¢ligin yagmaladigi kardesime agitlar yakmak istemiyoruz artik.
Cigeklerden tag yapmak istiyoruz. Kanatlanip ugmak istiyoruz bir kus misali.

Filistinli Cocuk: Benim ismim Zehra Filistin’in Kudiis sehrinde yasiyorum. Ben dogdum giinden bu
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yana iilkemde savas var. Onun icin yillarca sapanla tas atmaktan bagka oyun bilmezler Filistinli
cocuklar. Biliyoruz kursunlar karsisinda caresizlikti bizim attigimiz taglar. Ulkemizde 6zgiir olmak tek
amacimiz. Yillardir baris ¢igliklart altinda bize oyun yasak! Birakin, birakin bizi 6zgiir olalim.
Gonliimiizce oyunlar oynayip, cosalim. Silahlardan kagmak istemiyoruz. Saglik i¢in kogmak istiyoruz.
Birakin, birakin bizi! Sapanlarla savagmak istemiyoruz. Salincaklarda ug¢mak istiyoruz!
Konugmalar bittikten sonra Diinya Cocuklari el ele tutusarak “ Kulak ver sesimize ey diinya!” diye
haykirirlar.

- Diinya ¢ocuklarinin ortak yonleri ve ilgi alanlar tekrar edilir .

Ozetleme - Diinya ¢ocuklarinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin neler oldugu tekrar edilir.
Ogrenciler;
Degerlendirme -Diinya ¢ocuklarmin ortak ve farkli yonlerini sdyleyebiliyor mu?

-Diinya ¢ocuklarinin ilgi alanlarmin neler oldugunu sdyleyebiliyor mu?
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Ek-11

DERS PLANI 9
Ders Sosyal Bilgiler
Smmif 5-D
Siire 40+40
Unite Bir Ulke Bir Bayrak
Kazanmimlar 4.Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
aciklar.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler | Basili ve gorsel kaynaklari kullanma ve degerlendirme

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Tartigma, Soru cevap, Anlatim, Ornek Olay

Ders Kitab1 , Fotograf, Calisma metni ,Gazete Haberi

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Mustafa Kemal Atatiirk’iin kabrinin yerini bilen var m?

Giidiilleme

Anitkabir’i hi¢ gordiiniiz mii?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Konuyla ilgili metin okunur. Metin 6zetlenir. Atatiirk’iin kabri hakkinda bilgi verilir. Ornegin;

Anitkabir nerededir? Neden buraya def edilmistir.
Anitkabir’in neden O6nemli oldugu hakkinda beyin firtinasi yaptirilir.
Anitkabir’i ziyaret etseydiniz Anitkabir ozel defterine neler yazardiniz?
Anitkabir’in yapimi ile ilgili bilgi verilir.
Cumhurbagkanligt forsu ne ise yaramaktadir?

Cumhurbagkanligit  forsunda  buluna giines ve yildizlar neyi temsil etmektedir?
Bagimsizlik sembollerimiz neden 6nemlidir? Bizlere ne ifade eder? Bu sorular iizerinde tartisma
yapilir.

Etkinlik

Kurtulus savast yillaridir. Tiirk ordusu Komutan: Mustafa Kemal Paga Tiirk milletine Biiyiik Taarruz
emrini vermis Tiirk askeri canla bagla savagmaktadir. Mustafa Kemal Paga kurmaylariyla birlikte
karargahta toplant1 halindeyken kap1 calinir. Igeriye bir ¢avus girerek soyle der:  Pasam felaket! 1.
Boligiin cephanesi bitti diigman hizla iizerimize geliyor. 1. Bolikk hizla geriye ¢ekiliyor. ” Bunu
duyan Mustafa Kemal Pasa sinirlenerek: “ Geri gekilirken biraktiklar: topraklar Tiirk vatani degil
midir? Cavus! Biz buraya geri ¢ekilmeye degil 6lmeye geldik. Cephane bittiyse tez siingiilerini takip
ilerlemeye devam etsinler! “ der. Cavus: “ Emredersiniz Pagam “ deyip ¢ekilir. Cavus aldig1 emri
askerlere iletir ve emri alan askerler siingiilerini takar bir aslan misali atlar dligmanmn {istiine.
Mehmetcigin azmi ve komutanlarin kararlilig sayesinde biiyiik taarruz kazanilir. Yunan askeri denize
dokiiliir. Savas sonrasinda Yunanli bir subay esir alinmistir. Bu subay Mustafa Kemal Pasa’nin
yanmna getirilir. Yunanli subay Mustafa Kemal’i goriince soyle sorar : “ Tegmen misiniz?”
Mustafa Kemal Pasa “hayir” der. Yunanli subay tekrar sorar : “ Binbast misiniz?” Mustafa Kemal
Paga yine “hayir” der. Yunanli subay “ O halde Albaysmiz” der. Mustafa Kemal Pasa yine “hayir”
der. Yunanl subay kizarak “Kimsiniz o zaman?” diye sorar. Mustafa Kemal Pasa : “ Ben Tiirk
ordular1 kumandan1 Mustafa Kemal’im” der. Yunanli subay sasirarak : “ Simdi anladim savasta niye
yenildigimizi. Bizim Komutanlarimiz savasi cephe gerisinden yonettigi i¢in bagariya ulasamiyoruz.
Tiirk komutanlar ise askerine, milletine destek olmak igin top sesleri arasinda adeta Sliime meydan
okuyor. Tiirk milletindeki bu miikkemmel dayanigsma ve yardimlasma azmine hayranim. “ der.

1.Siz de Mustafa Kemal Atatiirk gibi askerinize destek olmak i¢in cephede savasir miydiniz? Neden?
2.Kurtulus savast doneminde yasamis olsaydiniz vatanin kurtulusu i¢in cepheye katilir miydiniz?

3.Bir liderin halkina destek olmasi neden 6nemlidir?
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4.Tirk milleti i¢in yardimlagma ve dayanigmanin énemi nedir?

-Anitkabir’in iilkemiz ve bizler agisindan 6nemine deginilir.

Ozetleme -Cumhurbaskanlig1 forsu gibi bagimsizlik sembollerimize deger vermemiz gerektigi sdylenir.
Ogrenciler ;
Degerlendirme -Anitkabir’in ne anlama geldigini kavradilar mi?

-Anitkabir’in nerede oldugunu sdyleyebiliyorlar mi1?
-Bagimsizlik sembollerine deger verme bilinci olustu mu?

Soru olarak verilen davraniglar gozlenir.
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Ek-12

DERS PLANI 10

Ders

Simf

Siire

Unite
Kazamimlar

Sosyal Bilgiler

5-E

40+40

Bir Ulke Bir Bayrak

4.Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
aciklar.

Kisisel Nitelikler ve Beceriler | Basili ve gorsel kaynaklari kullanma ve degerlendirme

Yontem Teknik

Kaynak arac-gerec

Tartisma, Soru cevap, Anlatim, Drama

Ders Kitab1 , Fotograf, Calisma metni ,Gazete Haberi

Ogrenme Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Mustafa Kemal Atatiirk’tin kabrinin yerini bilen var m?

Giidiileme

Anitkabir’i hi¢ gordiiniiz mii?

Gozden Gegirme

Ogrencilerden kitapta bulunan resim ve gorselleri incelemesi istenir.

Derse Gegis ve
islenis

Konuyla ilgili metin okunur. Metin 6zetlenir. Atatiirk’iin kabri hakkinda bilgi verilir. Ornegin;

Anitkabir nerededir? Neden buraya def edilmigtir.
Anitkabir’in neden 6nemli oldugu hakkinda beyin firtiasi yaptirilir.
Anitkabir’i ziyaret etseydiniz Anitkabir ozel defterine neler yazardiniz?
Anitkabir’in yapimi ile ilgili bilgi verilir.
Cumhurbagkanlig forsu ne ise yaramaktadir?

Cumhurbagkanligi ~ forsunda  buluna giines ve yildizlar neyi temsil etmektedir?
Bagimsizlik sembollerimiz neden 6nemlidir? Bizlere ne ifade eder? Bu sorular iizerinde tartigma
yapilir.

Etkinlik

Kurtulus savasinda cephede savagmakta olan Tiirk askerine silah ve yiyecek tasiyan Tiirk kadmlarin
goren kumanda, kadinlara seslenir.

Kumandan: Hey durun bakalim!

Serife Ana: Buyur Kumandan.

Kumandan: Ne yapiyorsunuz burada?

Serife Ana: Cepheye Tiirk ordusuna silah ve yiyecek tasiyoruz.

Kumandan: Allah emeginizi bosa ¢tkarmasin bacim. Sizin bu emeginizi millet nasil 6der?
Serife Ana: Su diismant yurdumuzdan bir kovalimda bos ver sen bizim hakkimiz.

Kumandan: Insallah bu diismanmn hepsini atacagiz yurdumuzdan. (Kumandan Serife Ananm
yanindaki geng kizi gostererek). Bu kim?

Serife Ana: O benim gelinim Ayse.

Kumandan: Allah’im goriiyorsun yaslisiyla,genciyle,cocuguyla hepimiz seferber olduk. Sen bizi
muzaffer kil yarabbi.

Serife Ana: Amin.

Kumandan: ( Kagninin yaninda oturan genci gostererek) Su kdsede oturan delikanli niye hi¢ bizimle
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ilgilenmiyor?
Serife Ana: O benim oglum evladim. Abisi savasta sehit oldu.
Kumandan: Peki niye ayaga kalkmiyor da dyle gururla oturuyor?

Serife Ana: O da abisi gibi savasa gitmisti, ama bir bacagini kaybetti cephede. Ayag: iyilesir iyilesmez
tekrar cepheye yazilmaya gitti. Fakat tek ayagi1 yok diye almadilar cepheye.

Kumandan: Yaaaa!
Serife Ana : Su 18 yasindaki taze gelin ayse ve kucagindaki bebekte onun.
Kumandan: Peki niye konugmuyor? Yoksa dilsiz mi?

Serife Ana: Hayir dilsiz degil. Vatanimiz diisman elindeyken askere alinmamak 6yle agir geldi ki ona
o giinden beri tek kelime etmez oldu.

Kumandan: Dur bakalim ana konusalim bir bu Anadolu yigidiyle.

Serife Ana: Bosuna kendini yorma ogul selamini bile almaz kimsenin.

Kumandan: Delikanli, duyduguma goére bir bacagini vatan i¢in feda etmigsin. Adin ne senin?
Ahmet: ( Komutan yiiziine bile bakmaz ve susar )

Kumandan: ( Komutan sinirlenerek) Bu ne haldir delikanli! Hem sen nasil askersin karsinda bir Tiirk
kumandan1 olmasina ragmen ayaga kalkmiyorsun!

Ahmet: ( Yine konugmaz)

Kumandan: Bak yigidim acim1 anliyorum. Her Tiirk yigidi ister bu cetin savaglarda cephede olmayz1.
Seni anliyorum haklisin. Ama unuttugun bir sey var aslan yarali olsa da aslandir. Bu topal halinle
higbir ise yaramadigini saniyorsun. Yaniliyorsun. Yiirliyemesen de ata binebilirsin. Haydi kalk
cepheye gidiyoruz.

Ahmet: ( Cephe soziinii duyunca birden ayaga kalkar sevingle) Dogru mu bu sdylediklerin
kumandanim. Cepheye mi gidiyoruz.

Kumandan: Evet, sana, senin gibi kahramanlara ¢ok ihtiyacimiz var.
Ahmet: Bu topal halimle mi?

Kumandan: Ayaklarin yok ama kanatlarmm var ya. ( Komutan askerlere bakarak) Bu yigidi ata
bindirin. Silahim da verin. Toparlanin gidiyoruz. ( Serife Anaya bakarak) Haydi ana kal saglicakla.

Serife Ana: Saglicakla kalin ogul. Allah yar ve yardimciniz olsun.

Ahmet: ( Heyecanla bagirarak) Siikiirler olsun Allah’im. Siikiirler olsun. Ana kalin saglicakla. Aysem
sende kendine ve yavrumuza iyi bak. Ben artik komutanimla gidiyorum.

Serife Ana: (Aglayarak birazda gururla ) Hosga kalin ogul .Allaha emanet olun.

Gelin Ayse: (Aglayarak) Hosca kal Ahmedim. Mevlam korusun seni.

Ozetleme

-Anitkabir’in iilkemiz ve bizler agisindan 6nemine deginilir.

-Cumhurbagkanlig1 forsu gibi bagimsizlik sembollerimize deger vermemiz gerektigi sdylenir.
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Degerlendirme

Ogrenciler ;
-Anitkabir’in ne anlama geldigini kavradilar mi1?
-Anitkabir’in nerede oldugunu sdyleyebiliyorlar mi1?
-Bagimsizlik sembollerine deger verme bilinci olustu mu?

Soru olarak verilen davranislar gozlenir.
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