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OZET

Bu calismanin amact ilkdgretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerine etki eden faktorlerin incelenmesidir. Calisma, arastirmacinin mevcut durum
tizerinde her hangi bir manipiilasyon yapmadan bagimli ve bagimsiz degiskeni kendisi
belirleyerek, bagimsiz degiskene gore bagimli degisken puanlarim karsilagtirdigindan dolay1
neden-sonug iliskisi 6rgiisiinde nedensel karsilagtirma modelinde tasarlanmistir. Calismanin
orneklemini Tiirkiye’nin gilineyinde yer alan bir il merkezinde bulunan 4 ilkdgretim
okulundan amacgh ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemiyle secilen 740 4.
sinif ve 567 5. sinif olmak tizere toplam 1307 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak; Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT), Demografik Bilgiler Anketi ve Ogrenme Stili
Envanteri (OSE) kullanilmustir. Verilerin analizinde éncelikle; ortalama, yiizde ve standart
sapma gibi betimlemeli istatistikler kullanilarak betimlemeler yapilmistir. Daha sonra; iki alt
degere sahip olan bagimsiz degiskenlere ait karsilagtirmalarda bagimsiz t-testi, 3 ve daha
fazla alt degere sahip olan bagimsiz degiskenlere ait karsilastirmalarda ise varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Calisma sonunda; 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin orta
diizeyde oldugu, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilmeleri bakimindan siif
diizeyi, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin gelir durumu, 6grencinin
okudugu kitap sayist ve Ogrenme stili degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlaml

farklilagsmalar oldugu bulgularina ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER

Bilimsel Siire¢ Becerileri, Bireysel Farkliliklar, Ogrenme Stilleri.

1Bu calisma, MKU Bilimsel Arastirma Projeleri Fonu tarafindan 68 nolu proje ile desteklenmistir.



THE INVESTIGATE OF AFFECTING FACTORS ON THE SCIENCE
PROCESS SKILLS OF 4" AND 5" GRADE STUDENTS
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Supervisor: Prof. Dr. ibrahim BILGIN

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate of affecting factors on the science process
skills of 4th and 5th grade students. The study was designed causal comparative because
researcher purposes to comparison that dependent variable scores according to the
independent variable by determining itself dependent and independent variables without any
manipulation on the current state. The sample of study consist of 1307 primary students
including 740 4™ grade and 567 5™ grade who selected according to convenient sampling at
the 4 primary school in a city in Turkey's southern. As data collection instruments were
Science process skills test, Demographics Survey and Learning Style Inventory. In the data
analysis, firstly, descriptive statistics such as average, standard deviation, percent were used
In order to make representation scores. Secondly, the independent t-test was used to
comparison dependent variable scores of the independent variables including two sub-value,
and analysis of variance (ANOVA) was used to comparisons dependent variable scores of
the independent variable including 3 or more sub-value. At the end of the study, results show
that students have the scientific process skills at an intermediate level, there was a
statistically significant differences students’ level of science process skills according to
grade, gender, learning styles, mother's level of education, father's level of education, family

income, the number of books read by students.
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Science Process Skills, Individual Differences, Learning Styles.



ONSOZ

Bilgi giinlimiizde hizla ve birikimli bir sekilde artmaktadir ve takibi zor bir
hal almaktadir. Bu yiizden geleneksel 0Ogretim metotlar1 gliniimiiz insanin
ihtiyaclarin1 karsilayamaz durumdadir. Egitim Ogretimde diinya iilkeleri bunun
farkina vardigindan bu yana ogrencilere bilgiyi sunmak yerine onlara bilgiye ulasma
yollarinm1 elde etme becerisini 6gretmeyi hedeflemislerdir. Bu amagla bir¢cok yontem
ve teknik ortaya ¢ikmustir.

Bilgi elde etmenin yollarindan biride bu tezin konusu olan bilimsel siireg
becerileridir. Bilimsel siire¢ becerileri bilim adamlarinin bilgi elde etmede kullandigi
metotlardir. Tiim ¢ocuklarin tipki bir bilim adami gibi merakli olduklar1 ve ¢evreleri
ile ilgili olarak siirekli sorular sorduklar1 diisiiniildiigiinde bu becerilerin kiigiik
yaglardan itibaren c¢ocuklara kazandirilmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
yiizden O0grenme ortamlarinda bu becerilerin kullanilarak gelistirilmesi bir hayli
Oonemlidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenme ortamlarinda etkin olarak kullanimi
Ogrencilerin yaparak yasayarak 0grenmelerine olanak saglar. Tiim 6grencilerin aktif
katilimini sagladig1 ve her bireyin seviyesine uygun etkinliklerle 6grencileri mesgul
ettiginden dolayr tiim oOgrenciler icin faydali olacag:i diisiincesiyle bu ¢alisma

yapilmistir. Saygilarimla...

Ahmet SABIR
ANTAKYA
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GIRIS

Bilim ve teknoloji diinyasindaki hizli1 degisim ve gelismeler yasamimizin her
alaninda karsimiza ¢ikmakta ve hayatimizi her alanda etkilemektedir. Bu baglamda
bilgi ve teknolojiyi takip eden bireyler her zaman bir adim ilerde yer almaktadir. Bu
nedenle bu gelismelerden etkilenen en 6nemli degisken hi¢ kuskusuz ki egitimdir.
Glinlimiiz egitim sisteminden, giinliik hayatta gerceklesen olaylar1 arastirma, elestirel
diistinme, karsilastiklar1 problemleri bilimsel yollardan ¢6zme ve dogru karar verme
becerilerini kazanmis bireyleri yetistirmesi beklenmektedir (Ergin, Sahin ve Ongel,
2005). Egitim ve dgretim igerisinde egitimin her kademesinde okutulmasi nedeniyle
fen bilimleri olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Fen bilimleri bilim adamlarinin
arastirlp ortaya koymus oldugu bilgiler biitiinii olmakla birlikte ayni zamanda
insanlarin kendi ve dogal cevreleriyle ilgili diizenli bilgiler edinmesini saglayan,
yaraticilik ve hayal giiclinli gelistiren, yasadigi toplumun yapisindan etkilenen ve
dogal g¢evreyi daha iyi tanimasini saglayan etkili bir yol gostericidir (Cepni ve Cil,
2009). Fen bilimleri dersini diger derslerden ayri kilan en temel 6zellik, deney,
gbozlem ve kesif yapmaya olduk¢a 6nem vermesidir; dgrencilerin sorular sorarak
aragtirmalar yapmasini, hipotezler kurarak deneyler yapmasini, deney yaparken
verileri kaydetmesini ve elde ettigi verileri hipotezlerine gore yorumlayip sonuglara
ulagmasini saglar (Cilenti, 1985; Odubunni ve Balagun, 1991). Giinliikk yasanti ile fen
konular1 arasinda baglant1 kurabilen, ¢evresine bir bilim adaminin géziiyle bakabilen,
arastirma yol ve yontemlerini kazanmis bireyler yetistirmek fen 6gretiminin baslica

amaglarindan biridir (Lind, 2005; Tan ve Temiz, 2003).

Kiiresellesen diinyada iilkeler giiclii bir gelecek olusturabilmek igin her
vatandasimni fen okuryazari olarak yetistirme gerekliligi bilincinde olmalidir. Bu
kapsamda fen ve teknoloji dersleri oldukga dnemli bir yerdedir. Ulkemizde de bu
durum dikkate alinarak 2004 yilinda Fen ve Teknoloji dgretimi programinda bir
reform gergeklestirilmistir. Hazirlanan yeni programda Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nin vizyonu; dgrencilerin bireysel farkliliklarina bakmaksizin tiim
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazar1 olan bireyler; aragtirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
karar verme, yasam boyu 6grenme, cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirme anlayisi, becerisi ve tutumu iginde olurlar. Bilimi, bilimin dogasini ve

temel fen kavramlarini ezberlemekten 6te anlayarak uygun yerlerde kullanir, gerek



bilimsel siire¢ becerileri gerekse de fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki
etkilesimleri anlayarak bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir (MEB,
2005). Bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinde bilimsel siireg
becerileri olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bilimsel siire¢ becerilerinin literatiirde
birgok taniminin yapilmis olmasina ragmen en genel anlamda; fen bilimlerinde
O0grenmeyi kolaylastiran, bireylerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma
duygusunu gelistiren, Ogrencilerin O0grenme ortaminda aktif olmasini saglayan,
arastirma yol ve yontemleri kazandiran ve 6grenmenin kaliciligimi artiran beceriler
olarak tanimlanmistir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Bilimsel siireg
becerileri bilgileri farkli yol ve yontemleri kullanarak elde etme yollaridir. Bu yol ve
yontemler bilim adamlarmin arastirma yaparken izledigi yollar 1s18inda
belirlenmigtir. Bunlar; gozlem, karsilagtirma-siniflama, c¢ikarim yapma, tahmin,
kestirme, degiskenleri belirleme, deney tasarlama, deney malzemelerini ve arac-
gereclerini tanima ve kullanma, bilgi ve veri toplama, dlgme, verileri kaydetme, veri
isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma ve sunma becerilerinden

olusmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi anlamalarina ve
hayat boyu O6grenmelerine yardimci olur, bilginin yani sira bilginin elde edilis
yontemlerini de Ogrencilere kazandirir, onlara arastirmacit bir ruh kazandirr,
Ogrencilere problem c¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme, cevaplar bulma ve
meraklarimi giderme olanag verir, zihinsel gelisimlerine katki saglar, 6 grenmelerinde
kalicilik saglar. Bu beceriler ilkokuldan itibaren kazanilmaya baglanir ve siire¢
icerisinde gelistirilir. Bu nedenle, bireylerin fen okuryazar1 olarak yetismesi icin

bilimsel stire¢ becerilerinin ilkokuldan itibaren kazandirilmasi olduk¢a dnemlidir.

Bilimsel siire¢ becerilerine dair yapilan durum degerlendirme calismalari
incelendiginde ilkogretim 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin diisiik
oldugunu tespit edilmistir (Soyibo ve Beaumont-Walters, 2000; Hazir ve Tiirkmen,
2008; Germann ve Aram, 1996; Aydogdu, 2006; Dékme ve Aydinli, 2009). Ortaokul
ogrencilerinin yeni Fen ve Teknoloji programinin 6grenme ortamlarina getirdigi
katkilara ragmen bilimsel siire¢ becerileri bakimindan istenilen seviyede olmadigina
vurgu yapilmistir (Aydogdu, 2006; Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011; Karar ve
Yenice, 2012; Meri¢ ve Karatay, 2014; Oztiirk, 2008; Tezel ve Acat, 2010; Boyiik,
Tanik ve Saracoglu, 2011; Oztiirk, 2008; Basdag, 2006; Karademir, 2009). Ayrica



lise diizeyinde (Donmez ve Azizoglu, 2010) ve iiniversite diizeyinde O6gretmen
adaylariyla (Akar, 2007; Aydogdu ve Buldur, 2013; Karapimnar ve Sasmaz-Oner,
2015; Korucuoglu, 2008; Lagin-Simsek, 2010; Tiirkmen, Ercan ve Siiren, 2006)
yapilan ¢alismalarda da bilimsel siire¢ becerilerinin istenen diizeyde olmadig1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda farkindaliklarmi ve
kullanilma diizeylerinin arastirildigi caligmalarda da istenen diizeyin ¢ok altinda

kalindig1 tespit edilmistir (Tiirkmen ve Kandemir, 2011).

Egitimin her kademesindeki 6grencilerin, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerinde istenen diizeyin c¢ok altinda kalmalar1 uluslararasi
yapilan smavlarda da kendini gostermektedir. Ulkemiz egitim sisteminin ve
¢iktilarinin mevcut durumunu tespit etmek amaciyla uluslararas: alanda “Uluslararasi
Matematik ve Fen Arastirmalarinda Egilimler (TIMSS: Trends in International
Mathematics and Science Study)” ve “Uluslararasi Ogrencileri Degerlendirme
Programi (PISA: Programme for International Student Assesment)” sinavlarina
katilmaktadir. TIMMS-1999 smavinda Tirkiye, fen ve teknoloji dersinde alinan
puanlar bakimindan 38 iilke arasindan 33. sirada, TIMMS —2007 smavinda genel
siralamada 59 ilkeden 31. sirada, TIMMS-2011 sonuglarina gore 4. smif
seviyesinde; 50 iilke arasinda 36. sirada ve 8. smif seviyesinde; 42 iilke arasinda 21.
sirada olmasi ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin

diisiik oldugunun bir baska gostergesidir (http://timss.meb.gov.tr/). Bununla birlikte

PISA-2003 smavinda 41 iilke arasinda 33-36 araliginda bir siralama verilmektedir
(EARGED, 2005: 126), PISA-2006 sinavinda ise 57 iilke arasindan 47. Sirada,
PISA-2009 sinavinda 65 katilimci iilke arasindan 42. sirada ve son olarak PISA-2012
smavinda 65 iilke arasinda 44. sirada olmasi Tiirkiye’nin fen bilimleri ve problem
¢ozme ortalama basarisinin, OECD {iyesi iilkelerin basar1 ortalamasiin alt

siralarinda yer aldigini gostermektedir (www.pisa.oecd.org).

Ulkemizdeki ilkokul ve orta o6grencilerinin bilimsel siireg becerileri
diizeylerinin orta seviyede olmas1 ve Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi PISA ve TIMSS
sinavlarinda ortalamanin altinda kalmasi egitimciler ve arastirmacilar i¢in biiylik bir
problem ve fiizerinde durulmasi gereken Onemli bir konudur. Bu nedenle bu
caligmanin genel amaci ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerine etki eden bazi faktorlerin (simif seviyesi, cinsiyet, 6grenciye ait bazi

demografik bilgiler ve 6grenme stilleri) incelenmesidir.


http://timss.meb.gov.tr/
http://www.pisa.oecd.org/

Arastirmanin Onemi

Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren merak ve kesfetme duygusu icinde
cevrelerini gézlemleyen kiigiik bilim insanlaridir. Cocuklarin bu yonlerini gelistirme
gerekliligi yapilandirmaci egitim anlayis1 ile birlikte egitim diinyasinda giindeme
gelmis ve tiim diinya iilkeleri bu anlayisi egitim programlarina yansitmaya
calismiglardir. Giinlimiizde bilimsel bilgiler katlanarak artmakta ve teknolojik
gelismeler hizla ilerlemektedir. Insanlarin bu gelismeleri diizenli bir sekilde takip
edebilmelerinde fen ve teknoloji egitimi anahtar bir rol oynamaktadir. Bu nedenle
gelismis iilkeler dahil olmak tizere tiim iilkeler fen ve teknoloji egitiminin kalitesini
arttirma ¢abas1 igindedir. Bu anlayis iilkemizde 2000 ve 2004 yillarinda fen egitimi
programinin degistirilmesi ile kendisini gostermis ve 2013 yilinda bu program

tekrardan degistirilerek glincellenmistir.

2005 yili fen ve teknoloji programinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
vurgu yapilirken 2013 fen bilimleri programinda sorgulama temelli 6grenme iizerine
vurgu yapilmistir. Bu iki degisimle birlikte fen oOgretiminde bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi gittikce 6nem kazanan bir 6grenme
alan1 haline gelmistir. Degisen egitim programlar ile birlikte son yillarda biiyiik bir
Oonem kazanan bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili arastirmalarin sayis1 da artmistir. Fen
egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin gerek ilkdgretim
gerekse ortadgretim programlarinda ve/veya ders kitaplarinda yeri ve 6nemi (Basdag,
2006; Dokme, 2005; Temiz, 2001; Koray, Bahadir ve Geggin, 2006), bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalar (Basdas, 2007; Erdogan, 2005;
Tatar 2006; Kula, 2009) ve bilimsel siireg becerilerinin betimlenerek baska
degiskenlerle iliskisinin incelenmesine yonelik (Aydogdu, 2006; Boyiik ve ark. 2011;
Ozdemir, 2004) calismalar olmak iizere {i¢c baslik halinde ¢alismalarin yiiriitiildigii

goriilmektedir.

Ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek igin 6ncelikle mevcut
durumun betimlenmesi ve bilimsel siire¢ becerilerine etki eden degiskenlerin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu c¢alisma da Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri
seviyeleri ve bu seviyeye etki eden degiskenlerin neler oldugu sorusuna cevap
aramak amaciyla yiiriitiildiigii i¢in dnemlidir. Bununla birlikte ilkokul, 6grencilerin

fen kavramlariyla ilk kez karsilastiklar1 ve merak duyduklar1 kavram, olay ve



olgulara cevap aramaya basladiklar1 donem olmasi nedeniyle bu seviyede bilimsel
stire¢c becerilerin kazanilmasi onlarin 6miir boyu 6grenmelerine olumlu katkilar
saglayacagi i¢in onemlidir. Yine Piaget’in zihinsel gelisim kuramina gore bireylerin
somut diisiinceden soyut dislinceye geg¢meye basladiklart dénem 11-12 yas
araligidir. 4 ve 5. smif 6grencileri tam olarak bu aralikta bulunduklari i¢in onlarin
bilimsel siire¢ becerilerin ve etkilendigi degiskenlerin tespit edilmesi mevcut
o0grenme giigliiklerini gidermek, sonraki donemlerde yasanabilecek problemlerin
Oniine gegmek ve becerileri gelistirmek amaciyla yapilabilecek olan calisma

programlarini olugturmak adina énemlidir.

Yapilan literatiir taramasinda 4 ve 5. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini belirleme amaciyla yapilan ¢alismalarin ¢ok sinirli oldugu goériilmektedir
(Cakar, 2008; Hazir ve Tiirkmen, 2008; Ozdemir, 2009; Saragoglu, Bdyiik ve Tanik,
2012). Ancak bu galismalardan bazilar1 sadece 5. Siif 6grencilerini 6rneklem olarak
almistir (Cakar, 2008; Hazir ve Tiirkmen, 2008; Ozdemir, 2009). Saracoglu, Boyiik
ve Tanik(2012) ise birlestirilmis siniflarda 6grenim géren ve bagimsiz smiflarda
Ogrenim goren 4 ve 5. siif 6grencilerini érneklem almistir. Birlestirilmis siniflarda
O0grenim goren O6grencilerin gelisim, 0grenme ortami ve alinan egitim yoniinden
birbirinden oldukca fazla etkilenecegi diisiincesiyle bu durum Saragoglu, Boyiik ve
Tanik (2012) calismasinin simirliligi olarak goriilmiistiir. Bu calismanin yapilmast,
literatiirde 4 ve 5. smf Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini ve ¢esitli
degiskenlerle etkisini inceleyen ¢aligmanin olmamasiyla ilgili boslugu doldurmasi

bakimindan 6nemlidir.

Ayrica bu ¢alismada kiz ve erkek 6grencileri kendi aralarinda sinif diizeyine
gore karsilastirmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin tiim alt boyutlarini iceren 6lgme
aracin1 kullanmasi ve bireysel farkliliklarinin bilimsel siire¢ becerileriyle arasindaki
iliskiyi ortaya koymasi ¢alisgmanin 6zgiinligiidiir. Ayrica bu calismada, Smith ve
Welliver (1990) tarafindan 4 ve 5. sinif 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen 13
boyut, 40 maddeden olusan bilimsel siire¢ beceri testinin Tiirk¢e’ye adaptasyonu
yapilarak veriler toplanmistir. Literatiire giivenirlik ve gecerliligi saglanmis bir

bilimsel siire¢ beceri testinin kazandirilmasi ¢alismanin 6zgiinltigiidiir.



Tiim bu etkenler goz oniine alindiginda bu ¢alismanin literatiirdeki boslugu
doldurma adina, 6gretmenlere, bilim insanlarina, program gelistiricilere ve egitim

politikacilarina kanit sunma adina katki saglayacagi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Sinirhihklar:

Bu arastirma;

1. 2010-2011 egitim 6gretim y1l,

2. Hatay ili Antakya merkezdeki 4 ilkdgretim okulundaki 4. ve 5. smif
Ogrencileri,

3. Bu okullarda 4. ve 5. smif diizeyinde 6grenim goren 40 sube toplam 1307
Ogrenci,

4. Veri toplama araci olarak kullanilan “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”, “Kolb

Ogrenme Stili Envanteri” ve “Demografik Bilgiler Anketi” ile smirlidir.

Arastirmanin Sayiltilar:

1. Ogrenciler “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”, “Kolb Ogrenme Stili Envanteri”
ve “Demografik Bilgiler Anketi” dl¢eklerindeki sorulara samimi ve igtenlikle cevap
vermislerdir.

2. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 hedeflenen ozellikleri gecerli ve

giivenilir bir sekilde 6l¢cmektedir.

Tammlar

Arastirmada sikca gecen bazi tanimlar asagida ifade edilen anlamlariyla

kullanilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Ogrenmeyi kolaylastiran, bireylerin kendi
ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, Ogrencilerin 6grenme
ortaminda aktif olmasimi saglayan, arastirma yol ve yontemlerini kazandiran ve

ogrenmenin kaliciligini arttiran becerilerdir.

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan gegerlilik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarini 6lgen 40

maddelik testtir.

Demografik Bilgiler Anketi: Ogrencilerin kendileri ve aileleri ile ilgili baz1

demagojik bilgileri belirlemek amaciyla kullanilan bir ankettir.



Kolb Ogrenme Stili: Bireylerin bilgiyi isleme ve algilama boyutlar1 arasinda

tercih ettikleri 6grenme yollarina 6grenme stili denir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri: Bireylerin dgrenme stillerini belirlemek

amaciyla Kolb tarafindan gelistirilmis bir 6lgektir.

Ogrenme Stili: Bireylerin 6grenirken cevrelerini nasil algiladigi, ona nasil
tepkiler verdigi ve 6grenme cevresiyle etkilesime nasil girdigini gosteren bilissel

duyussal ve psikolojik etmenlerin bilesimidir.



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI LITERATUR

1. 1. Arastirmanin Kuramsal Altyapisi

Bilgi patlamasinin yasandigi gilinlimiizde bilgi birikimli bir sekilde hizla
artmakta ve takibi zor bir hal almaktadir. Bilim insanlar1 dahil olmak {izere gliniimiiz
insanlart yasanan bu degisimi ve gelismeleri takip etmekte zorlanmaktadir (Tan ve
Temiz, 2003). Bu durum bilginin kendisine sahip olmaktan ziyade bilgiye ulagsma
yollarint bilmeyi 6n plana ¢ikarmistir. Bilgiye ulagmanin gesitli yollar1 olsa da
bireylerin kendileri ve toplum yararina kullanabilecegi bilgilere ulagabilmeleri i¢in
arastirma, sorgulama, inceleme, problem ¢6zme gibi becerileri kazanmis olmalari
gerekir. Egitim kurumlarinda 6gretim programlari incelendiginde tiim bu becerilerin
fen bilimleri 6gretim programinda yer alan Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) yoluyla

ogrencilere kazandirilabilecegi goriilmektedir (MEB, 2013).

2005 fen ve teknoloji ve 2013 fen bilimleri 6gretim programlarinda oldukca
genis bir yer verilen bilimsel siire¢ becerileri kavrami, okullarda gergeklestirilen fen
bilgisi egitiminin, bilimsel bilgi yiginlarini igeren bir yapidan ¢ikarilarak bilim
insanlarinin ger¢ek anlamda caligmalarinin nasil yapildigimi anlamayi yansitan bir
yapiya dogru kaymasi gerektigi lizerine vurgu yapmaktadir. Bu degisim ve vurgu
lizerine fen egitimi arastirmacilar1 bilimsel siire¢ becerileri iizerine yogunlagsan ¢ok

sayida ¢alisma yapmistir.

Literatiirde bilimsel siire¢ becerilerinin birgok tanimi yapilmistir. Lind
(1998)’e gore BSB; bilgiyi olusturmada problemler iizerine diisiinmede ve sonuglari
formiile etmede kullanilan diistinme becerileridir. Bu becerileri 6grencilere
kazandirarak ¢evrelerinde meydana gelen olaylart anlamli bir sekilde kavramalarina
yardimc1 olmus oluruz (Akt. Tan ve Temiz, 2003). Hazir ve Tiirkmen (2008)’e gore
BSB; analitik diistinmeyi saglayan, yaparak ve yasayarak ogrenmeyi gergeklestiren
ve bilgiyi olugturma ve problem ¢dzmeyi saglayan bir 6grenme siirecidir. Diger bir

ifadeyle bilgiyi ezberlemek degil bilgiyi elde etme yollarim1 6grenmektir. Tatar



(2006)’a gore ise BSB; 6grencilerin bilgi ve verileri toplamada, topladig: bu bilgi ve
verileri organize etmede, verileri aciklama ve bunlart kullanarak problem
¢ozmelerinde gerekli olan zihinsel becerileridir. En genel anlamda ise Cepni, Ayas,
Johnson ve Turgut (1997) bilimsel siire¢ becerilerini, fen bilimlerinde 6grenmeyi
kolaylagtiran, bireylerin kendi Ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
gelistiren, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, arastirma yol ve
yontemleri kazandiran ve Ogrenmenin kaliciligini artiran beceriler olarak

tanimlanmustir.

1.1.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Tanitim

BSB literatiirii incelendiginde BSB’nin fen egitimcileri tarafindan birgok
sekilde siniflandirildigr goériilmektedir. Bu siniflandirmalar her ne kadar farkliliklar
icerse de sonug olarak bilimsel arastirma yapmanin yollarini icermektedir. En fazla
kabul goren iki siniflamadan biri bilimsel siire¢ becerilerini temel ve biitlinlestirilmis
beceriler olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Diger siniflandirma ise temel, nedensel ve
deneysel beceriler olarak bilimsel siire¢ becerilerini {ice ayirmaktadir (Aydogdu,

2014; Kanli ve Yagbasan, 2008).

Bu caligmada literatiirde yaygin olarak kullanilan ve bilimsel siireg
becerilerini temel ve biitiinlestirilmis beceriler olmak tizere ikiye ayiran siniflandirma
kullanilacaktir (Aydogdu, 2014; Bilgin, 2004; Tan ve Temiz, 2004). Temel beceriler,
biitiinlestirilmis becerilerin kazanilmasinda bir 6n gerekliliktir ve bu becerilerin
temelini olusturmaktadir (Aydogdu, 2014; Bilgin, 2004; Rambuda ve Fraser, 2004).
Temel siire¢ becerileri; goézlem yapma, siniflama, 6lgme ve sayilart kullanma,
uzay/zaman iligkilerini kullanma, ¢ikarrm yapma ve tahmin yapmadir.
Biitiinlestirilmis siire¢ becerileri ise yaparak tanimlama, degiskenleri tanimlama,
hipotez kurma, deney yapma, verileri yorumlama, iletisim kurma ve model
olusturmadir (Bilgin, 2004; Tan ve Temiz, 2004). Temel siire¢ becerileri, deneysel
bilgilerden tiime varimh diisiinme veya Piaget’in somut islemler donemiyle birlikte
kazanilir. Biitiinlestirilmis siire¢ berileri ise kuramsal bilgilerden tiimden gelimli
veya Piaget’in soyut islemler donemiyle birlikte kazanilir (Bilgin, 2004; Germann ve
Aram, 1996). Yani, 6grencilere okul dncesi donemden itibaren temel siire¢ becerileri
kazandirilabilirken biitiinlestirilmis siire¢ becerileri ortaokul egitimiyle birlikte

kazandirilabilir. Bu nedenle ortaokul egitimi ile birlikte dgrencilerin biitiinlestirilmis
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stire¢ becerilerini elde etmeleri beklenmektedir (Aydogdu, 2014; Ergin ve ark, 2005).
Sonug olarak ilkokul ve ortaokul egitimini tamamlamis her bireyin bu becerileri
genel hatlariyla kazanmis olmasi beklenmektedir. Ancak, bu becerilerin adim adim
kazanilmasi gereken basamaklar olarak algilanmamasina, bir diisiince bi¢imini
olusturan beceriler biitiinii olarak benimsenmesine dikkat edilmelidir (Ergin ve ark,
2005). Temel ve biitiinlestirilmis siire¢ becerileri olarak siniflandirilan bilimsel siireg

becerileri asagida detayl1 olarak verilmistir.

1.1.1.1.Temel Siire¢ Becerileri

Okul oncesi donemle birlikte bireylere kazandirilabilecek olan temel siire¢
becerileri; gozlem yapma, smiflama, 6lgme ve sayilar1 kullanma, uzay/zaman
iligkilerini kullanma, ¢ikarim yapma ve tahmin yapmadir. Bu becerilerin tanimlari

asagida detayl olarak verilmistir.

11.1.1.1. Gézlem Yapma:

Herhangi bir durumun dikkatli ve planli bir sekilde incelenmesine gozlem
denir. Gozlem, bireylerin 5 duyu (gorme, koklama, isitme, tatma ve dokunma)
organint kullanarak arastirma yaparken nesnelerin, olaylarin veya olgularin
ozelliklerini belirlemesidir (Bilgin, 2004). Dikkatli goézlem yapma bilimsel
caligmalarda en ¢ok ihtiya¢ duyulan temel beceridir (Gabel, 1993). Bilimsel siirecler,
bireyleri gercek hayattaki problemlerle karsi karsiya getirip bilgi ve deneyim
kazanmalarint sagladigi i¢cin gozlem yapma ile baglar (Erbas, Simsek ve Cinar,

2005).

Gozlemi yapan kisi objektif olmalidir. Yani pesin hiikkiim vermemeli ve 6n
bilgilerini gozlem yaparken bir kenara koymalidir. Aym1 zamanda gozlem
sonuglarina arastirmacinin beklentileri de etki etmemelidir, ger¢cek durum direkt
olarak aktarilmalidir. Gozlem biitiin bilimsel c¢alismalarin en temel basamagidir
(Gabel, 1993). Bir gozlem uygulamasinda verileri toplamada nitel ve nicel olmak
tizere iki yol vardir. Nitel gozlem de herhangi bir 6lgme islemi yapilmaz. Bir baska
deyisle sayilar kullanilmaz. Ornedin bahcedeki ¢igeklerin kirmizi oldugunu
sOylemek, limonun tadinin eksi oldugunu sdylemek, masanin yiizeyinin piiriizsiiz

oldugunu sdylemek birer nitel gozlemdir. Nicel gozlem de ise duyu organlarinin
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yaninda cesitli dlgiim aletleri (dlgek, terazi, vb.) kullanilir. Ornegin bir maddenin
kiitlesini 100 gr olarak bulmak, masada 5 kalem oldugunu saymak, masanin boyunu

150 cm olarak bulmak birer nicel gozlemdir (Martin, 1997; Akt: Tatar, 2006).

[lkokuldaki fen egitiminin en biiyiik hedeflerinden biri dgrencilere ayirimei
gozlemciler olmalarim1  6gretmek olmalidir (Bilgin, 2004). Kiicliik c¢ocuklar,
yetiskinlerin sahip oldugu zengin deneyime sahip olmadiklar i¢in gbézlem yapmak
onlar i¢in daha 6nemli hale gelmektedir. Cocuklara ne kadar ¢cok gozlem etkinligi
yaptirilirsa, onlarda uzun donemli hafiza depolarma o kadar ¢ok deneyim
ekleyeceklerdir. Boylece, onlarin eski deneyimleri ile gozledikleri yeni seyler

arasinda daha iyi baglant1 yapabilmeleri saglanacaktir (Martin, 2003).

1.1.1.1.2. Olcme:

Bilimsel siire¢ becerilerinden gozlemin 6zel bir durumudur. Bir gozlemin
nicel veriye cevrilmesi &lgmedir. Olgiim bazen standart olmayan yollarla (ayak,
kulag, vb.) bazen de standart dlgiim aletleriyle yapilabilir. Olgme, gdzlemlerin;
uygun Olgme aygit ya da tekniklerinin kullanimiyla sayiya dokiilmesi islemidir.
Bilinmeyen niceliklerin bilinenlerle karsilastirilmast olarak da tanimlanabilir
(Birinci, 2008). Olgme en basit seviyede karsilastirma ve saymadir, kiitleyi, hacmi,
alani, zamani, sicakligi, uzunlugu, vb. dlciilebilir nitelikleri tanimlamak i¢in standart
ve standart olmayan birimlerin kullanimini kapsar (Bilgin, 2004; Tan ve Temiz,
2003). Olgme becerisi, yalmzca diizgiin bir bicimde 6lgme araglarini kullanma

yetenegini degil, ayn1 zamanda bu araglarla hesaplamalar yapabilme yetenegini de

gerektirir (Abruscato, 2000).

1.1.1.1.3. Simflama Yapma:

Gozlemlere bagli olarak nesneleri veya olaylari; benzerlik, farklihik ve
aralarindaki iliskileri dikkate alarak kategorize etme isidir. Cevremizde meydana
gelen farkli durumlari anlayabilmek igin olduk¢a onemli bir adimdir. Siniflama
yapma bir nesneyi veya olay1r kesin olarak tanimlama ve digerlerinden ayirma isidir
(Bilgin, 2004). Etkili bir siniflama yapabilmek icin nesneler ve olaylar hakkinda
yeterince bilgiye sahip olmak gerekir. Siniflama yapilmak istenen durum iyi bir

gbzlemle incelenmeli, benzerlik ve farkliliklar1 kesin olarak belirlenmelidir (Tan ve
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Temiz, 2003). Siniflama becerisinin en 6nemli 6zelliklerinden biri olaylarin daha

kolay kavranmasini saglamaktir (Akdeniz, 2006; Bilgin, 2004).

Ilkokul egitimine baslamadan o©nce &grenciler siniflama  becerisini
kazanmaktadirlar. Kiigiik ¢ocuklar, goriinen tek bir 6zellige gore nesneleri hizlica
siniflama yetenegine sahiptir. Ornegin, bir anaokulu dgretmeni, ¢ocuklara alt1 adet
kirmiz1 kare, alt1 adet sar1 kare ve alti1 adet yesil kare verebilir. Cocuklar renklere
gore (kirmizi, sari ve yesil olanlar) {ic kategoride bu kareleri siniflayabilirler.
Gelecek etkinlikte 6gretmen, ¢ocuklara alt1 adet sar1 kare, alt1 adet sar1 liggen ve alt1
adet sar1 daire verebilir. Bu kez ¢ocuklar, sekle (kare, iiggen ve daire olanlar) gore

siiflama yapabilirler (Martin, 2003).

Iyi bir siniflama yapabilmek igin, siniflanacak varliklar ve olaylar hakkinda
etkili bir gdzlem yaparak benzerlik ve farkliliklar1 apagik bir sekilde ortaya ¢ikaracak
kadar yeterli veri toplanmalidir (Tan ve Temiz, 2003). Ayrica siniflama becerisi
kavram gelistirme siirecinde olduk¢ca dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii kavramlar;
esyalar, olaylar, insanlar ve diisiinceler benzerliklerine ve farkliliklarina gore
gruplandirildiginda gruplara verilen isimdir. Eger elde ettigimiz verilerden
yararlanarak varliklari benzer ve farkli 6zelliklerine gore gruplamasaydik varliklar
birbirinden ayirt edilmemis ve birbirleriyle iligkileri kurulmamis binlerce izlenim ve
karmasa i¢inde bulunurdu. Bu da bir diizensizlige sebep olur ve bilgilerin sistemli bir

sekilde gruplanmasinin oniine ge¢mis olurdu (Cepni et. al., 1996).

1.1.1.1.4. Cikarim Yapma:

Gozlem ve siniflandirma sonuclarindan elde edilen verilerle olmus bir olay
hakkinda yorum yapmaktir. Bagka bir ifadeyle elde edilen verilere ve gozlem
sonuglarima dayanarak bir olayin nedenini kestirmeye calisma isidir. Gozlemler
yoluyla veri toplar ve bu verilere dayanarak gozlemlenen olayin nedenleri hakkinda
cikarimlarda bulunuruz. Cikarim yapma ¢ofu zaman tahminle karistirilmaktadir.
Tahmin bir olayin sonucunu dnceden kestirmedir. Cikarim yapma ise olmus olayin
nedenleri hakkinda verilere dayanarak yapilmis olan tahminlerdir (Bagci-Kilig,
2003). Gozlenen bir olay anindan 6ncesine yonelik yapilan yorumlar ¢ikarim yapma,

sonrasina, sonradan olacaklara yonelik yapilan yorumlar ise tahmindir.
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Cikarimlar her zaman dogru olmayabilir ve bir gozlemin son agiklamasi
degildir. Bazen bir gézlemden birden fazla mantikli ¢ikarim yapilabilir ve gozlem
sonucunu hangisinin en iyi sekilde yansittigina karar verilemeyebilir. Bu gibi
durumlarda, ek bilgilere gereksinim duyulur ve yeni gézlemler yapildikca ¢ikarimlar
degisime ugrar (Ramig, Bailer ve Ramsey, 1995). Cikarima dayali mantikli

diisiinme, tiim bilimsel siireclerin temelini olusturmaktadir.

1.1.1.1.5. Tahmin Yapma:

Bir olayin olas1 sonuglarin1 gézlem, ¢ikarim ve deneylere dayanarak dnceden
kestirmeye tahmin denir. Gozlem ve deneyimlere dayanarak bir olaym nasil
gerceklesecegine yonelik bir fikir olusturma, 6n kestirimde bulunmadir (Birinci,
2008). Tim bilimsel arastirmalarda tahminler yapilir ve bu tahminler deney veya
gozlemler yoluyla desteklenir ya da giritilirler. Tahmin, bireyin verilen bir
durumda (eger bazi1 seyler yapilsa ne olabilir) ne olacagi hakkinda goriis
bildirmesidir. Bu basamakta ogretmenler &grencilerinin  tahmin becerilerini

gelistirmek icin “Eger ....... olsa, ne olabilir?” seklinde sorular sorabilirler (Martin,

2003).

1.1.1.1.6. Uzay/Zaman lliskilerini Kullanma

Uzay/zaman iliskilerini kullanma becerisi; yonleri, hareket ve hizi, mekansal
diizenlemeleri, simetri ve degisim oranini tanimlama, ayirt etme ve {li¢ boyutlu
nesneleri zihninde canlandirma yetenegini ic¢inde barindirir (Abruscato, 2000).
Uzay/zaman iliskileri kurma becerisini kazanmis bir 6grenci; iki boyutlu bir sekli ti¢
boyutlu bir sekle doniistiirebilir. Bir prizmanin yiiz ve ayrit sayisini bulabilir,
prizmanin hangi geometrik sekillerden olustugunu sdyleyebilir ve bu prizmanin

simetri dogrularini ¢izebilir (Cepni et. al. 1996).
1.1.1.2. Biitiinlestirilmis Siire¢c Becerileri

Ilkokulun sonu ve ortaokulun basinda itibaren bireylere kazandirilabilecek
olan biitlinlestirilmis siire¢ becerileri; yaparak tanimlama, degiskenleri tanimlama ve
kontrol etme, hipotez kurma, deney tasarlama ve yapma, verileri yorumlama, iletisim
kurma ve model olusturmadir. Bu becerilerin tanimlar1 asagida detayli olarak

verilmistir.
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1.1.1.2.1. Yaparak Tanimlama:

Bir bilim insam1 deneysel caligmalarimi yiiriitiirtken degiskenlerin 6l¢timiini
nasil yapacagina karar vermesi ve bunu acik¢a ifade etmesi onemli adimlardan
biridir. Ramig, Bailer ve Ramsey (1995) bir degiskeni dlgmek igin kullanilan
yontemi yaparak tanimlama (isevuruk, islemsel tanimlama) olarak adlandirmustir.
Ornegin bir bitkinin yetismesinde giibre miktarinm etkisini gdérmek istiyorsunuz,
sizin bitkinin gelismesinden ne anladiginizi ve nasil Olgeceginizi yani Olgme
biriminizi a¢iklamaniz yaparak tanimlamadir (Bilgin, 2004). Yaparak tanimlamalar,
dolayli yoldan o6lgiilen degiskenleri ya da olaylar agiklamada kullanilir (Martin,
2003).

1.1.1.2.2. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Karmagik bir durumu anlayabilmek ve kavrayabilmek icin olay basit
pargalara boliiniir. Olayin bu pargalarinin her birine degisken adi verilir. Degiskenler
bir olaydaki degisen veya degistirilen sartlardir. Degiskenler bagimli degisken,
bagimsiz degisken ve kontrol degiskeni olmak iizere ii¢ farkli boyutta incelenir.
Bagimsiz degisken; bir olayda kasitli olarak bir amaca yonelik degistirilen
degiskendir. Arastirmacinin ¢alisma amaci dogrultusunda etkisini arastirdigi ve
kasith olarak degistirdigi degiskendir. Bagimli degisken; bagimsiz degiskenin
sonucundan etkilenen degiskendir. Kontrol Degiskeni; olayin basindan sonuna kadar
hi¢ degismeyen, deneysel calismalarda deney ve kontrol grubunda sabit tutulan
degiskendir (Bilgin, 2004). Ornegin, bir arastirmacinin sessiz ortamda ders
calismanin basartya etkisini aragtirmak istedigini diisiinelim. Bu arastirmaci sesli ve
sessiz ortamin basariyl nasil etkileyecegini merak ediyordur. Arastirmaci sessiz
ortamda calisan bir grup 6grenci ile sesli ortamda calisan baska bir grup 6grencinin
ders puanlarini alip karsilastirir. Bu deneyde arastirmacinin dogru sonuca ulagmasi
icin iki ortamin ses diginda tiim Ozelliklerinin ayni olmasina dikkat etmelidir.
Ortamin ses durumunu kasitli olarak degistirdigi ve basariya etki eden degisken
oldugu i¢in ortamin ses diizeyi bagimsiz degiskendir. Ses diizeyine bagh olarak
basarty1 arastirdigl i¢in yani sesten etkilenen basari oldugu i¢in basarida bagimh
degiskendir. Bu iki degisken disinda ortamin sicakligi oturma sekli gibi

degiskenlerde basariya etki eder. Bu deneyin dogru sonuca ulagmasi i¢in sicaklik ve
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oturma diizeninin her iki ortamda da ayni olmasi gerekir. Yani kontrol altinda

tutulmasi gerekir. Bu degiskenlerde kontrol degiskenidir.

Fen bilimleri deneylerinde degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisi
ogrencilerin basarili bir sekilde problem c¢ozmesi igin gerekli bir beceridir.
Ogrenciler degiskenleri kontrol etme becerisini kazanmada zorluk yasamaktadir, 13-
15 yasina geldiklerinde dahi iki ya da daha fazla degiskeni ayn1 anda degistirmede
bir sakinca gérmezler. Bu nedenle degiskenleri tanimlama ve kontrol etme becerileri

ogrencilere ilkokuldan itibaren kazandirilmaya baslanmalidir (Hughes ve Wade,
1993).

1.1.1.2.3. Hipotez Kurma:

Turgut ve ark (1997) hipotez kavramini, olaylarin olasi agiklamalar1 veya
problemlerin olas1 ¢6ziimleri olarak tanimlanmaktadir. Martin (2003) ise, iki
degisken arasinda iliskiyi en iyi tahmin edebilme olarak tanimlamaktadir. En genis
anlamda bakildiginda ise hipotez, problemlere getirilen gegici ¢dziim yollaridir.
Hipotez kurmak, dogru oldugunu diisiindiigiimiiz diisiince ve tecriibelerimizden yola
cikarak bunlara dayali test edilebilir ifadeler kurmaktir. Ogrencilere, bilimsel
bilgilerin denenebilir, her an ciiriitiilebilir veya ilerleyen zamanlarda ortaya ¢ikan
deliller dogrultusunda degisebilir oldugunu 6gretmek istiyorsak onlara hipotez kurma

becerisi kazandirmaliy1z (Harlen, 1993).

1.1.1.2.4. Deney Tasarlama ve Yapma:

Gozlem ve smiflamalara dayali olarak yapilan ¢ikarim ve tahminleri test
etmek ic¢in bir diizenek olusturmadir. Deney yapma degiskenleri degistirme ve
kontrol etme siirecidir. Bu silire¢ becerisi, diger bir¢ok siire¢ becerisini de kapsar.
Deney yapmak, genel olarak sorularin yanitlanmasini 6neren gozlemle baglar.
Gerekli olan tiim arag geregleri beceriyle kullanmayi, uygun bir diizenek kurup
degiskenleri kontrol edip degistirerek verilere ulagsmayi, bu verileri kullanarak
degerlendirip model olusturma, verileri yorumlama, sonuca varma ve yapilanlari
raporlastirip sunmay1 igerir. Deney yapmanin temel amaci, kurulan hipotezden yola
cikarak, degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu siiregte en onemli
etken, oOgrencilerin  deney diizenegini kurabilmesi ve deneyin amacini

anlayabilmesidir (Cepni ve ark, 1997).
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1.1.1.2.5. Verileri Yorumlama:

Yorumlama, elde edilen verileri diizenleyip analiz ederek motifler veya
iliskiler bulmaktir. Sonuclara kolay yollardan ulasilmak ve tutarli sonuclar elde
etmek igin verilerin iyi yorumlanmasi olduk¢a 6nemlidir (Tan ve Temiz, 2003).
Verileri yorumlama siireci; yapilan bir gozlemi anlamlandirmadan bir grafikteki
verileri aciklaylp yazmaya kadar uzanir. Bu siireg, yapilan deneyler sonucu elde

edilen veriler arasindaki iliskileri ve yonelimleri gérme becerisidir (Arthur, 1993).

1.1.1.2.6. Model Olusturma:

Bu siire¢ becerisinde bireyler elde ettikleri verileri diizenleyip olaylarin
gerceklesme durumunu gosteren bir model olusturmaya calisir (Akdeniz, 2005).
Modeller kiigiik varliklarin biiyiitiillerek veya biiylik varliklarin  kiigiiltiilerek
kolaylikla gorebilecegimiz boyuta getirilmis somut 6rnekleri olabilir. Bunun yam
sira diistincelerimizi agik ve anlasilir bir hale getirmek i¢in hazirlanan kavramsal

modeller de olabilir (Bagc1 ve Kilig, 2003).

1.1.1.2.7. Tletisim Kurma (Sunma):

Ogrencilerin gozlemler, ¢ikarimlar, deneyler, arastirmalar yaparak ulastiklari
sonuclart gerek sozlii gerekse yazili olarak uygun bir bicimde sunmalaridir. Yani
elde ettikleri sonuglari dinleyici bir grupla paylasmalaridir. Etkili bir sunus
yapabilmek icin Ogrencilerin elde ettikleri sonuglari gorsel malzemelerle

zenginlestirerek sunmalar1 gerekir (Karahan, 2006).

Ogrencilerin bilimsel ydntemi kullanarak arastirmalar yapabilmeleri igin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi biiylik bir 6nem tasir. Bu beceriler bilim
adamlarinin aragtirmalar1 sirasinda izledikleri adimlar belirlenerek tanimlanmustir.
BSB’yi kullanan bireyler bir problemi ¢6zerken bilim arastirmacilar: gibi davranir ve

rasyonel diistlintirler.

1.1.2. Fen Egitiminde Bilimsel Siirec Becerilerinin Onemi

Piaget, ilkokulda 6grenmek icin en iyi yolun siire¢ becerilerini kullanmak
olduguna inanmaktadir. Caligmalarinda objelerle ve olaylarla ugrasmanin aktif

ogrenmeyi sagladigimi siirekli vurgulamistir (Domjan, 2003; Akt: Tatar, 2006).
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Ogrencilerin temel bir bilimsel anlayis kazanmalari1 ve yaratict diisiinme
becerilerinin gelismesi i¢in bilimsel silire¢ becerilerini kazanmalar1 oldukca
onemlidir. Bu becerileri kazanan 6grenciler hayatta karsilasmis olduklar1 problemleri

kolaylikla ¢ozebilirler (Meador, 2003: Akt: Aktamis ve Ergin, 2007).

Gagne (1965)’ye gore cocuklara kazandirilmast gereken en 6nemli sey bilim
adamlarmin bilimsel etkinliklerde kullandiklar1 siireclerdir. Bilim adamlar1 gozlem
ve siniflama yaparlar, 6l¢erler, sonug ¢ikarmaya c¢alisirlar, hipotezler ileri siirerler ve
bu hipotezleri yaptiklari deneylerle sinarlar. Bilim adamlar1 bu yollarla nasil bilgi
edinebiliyorsa ilkokul cagindaki ¢ocuklarda bu becerilere sahip oldugunda onlarin
yaptiklarindan daha basit sekilde 6grenir ve bilgi edinebilirler (Tasar, Temiz ve Tan,

2003).

BSB ve bu becerilere iligkin kazanimlar, 6grencilerin karsilastiklart bir
problem karsisinda edindikleri bilgileri problemin ¢6ziimiinde akilci ve mantikli bir
sekilde kullanmalarin1 saglar. BSB gelismemis olan bireyler bilimsel kavramlari
anlamakta ve gelistirmekte zorluk yasarlar. Bu durum 6grencilerin gelisen
teknolojiye ve bilgi ¢agina ayak uyduramamasina, sonucunda da bu gelismeleri kendi
yararinda kullanamamasina neden olur. Bu yiizden bu becerilerin 6grencilere
ilkdgretim programlarinda kazandirilmas: gerekmektedir. Egitim programlarinin
temel ilkelerinden birinin de bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
olmahidir. Egitimde 6grencilere uygun yasantilar saglanirsa bu beceriler daha kolay
ve ¢abuk geligir. Egitimcilere bu konuda biiyiik sorumluluklar diismektedir(Arslan ve
Tertemiz, 2004).

Bilimsel siire¢ becerileri bir timevarim islemi gibi basamaklar halindedir ve
her bir beceri biligsel gelisim gerektirir. Bir becerideki gelisim diger becerilerin
gelismesinde onemli bir rol oynar. Ornegin; gozlem yapma, siniflama yapma ve
Olcim yapma becerilerindeki gelisim sonu¢ cikarma becerisini gelistirir. Bu
becerileri 0grencilere kazandirirken 6grencilerin biligsel gelisim diizeyleri dikkate
alinmali ve alt diizeyde bilissel islem gerektiren becerilerden baglayarak iist diizey
becerilerin kazandirilmasina gecilmelidir (Tatar, 2006). Ayn1 zamanda unutulmamasi
gereken bir nokta da bu becerilerin kullanildikca kazanilacagi ve gelisecegidir.
Ogrencilerden yas seviyelerinin iistiinde bir beklenti icine girilmemelidir. Ornegin;

ilkdgretim 1. kademedeki 6grencilerden bilimsel aragtirma yapma ve tasarlama gibi
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bir beklenti i¢ine girilmemeli fakat daha iist yas seviyelerinde bunu yapabilmeleri
icin gereken en temel beceriler 6grencilere kazandirilmalidir. Kiigiik etkinlikler
tasarlayarak 6grencilerin bu becerileri taniyip kullanmalar1 saglanmalidir (Martin ve

ark, 2002; Akt: Cakar, 2008).

Saat (2004)’e gore Ogrenciler bilimsel siire¢ becerilerini bazi asamalari
tamamladiktan sonra kazanirlar. Bu asamalar sirasiyla farkina varma, aligkanlik
kazanma ve otomatiklesmedir. Ogrenci ilk dnce 6grenme ortaminda bir becerinin
farkina varir. Beceri ile ilgili terimleri dgrenir. ikinci asamada ise beceri ile ilgili
ornekler vermeye baslar, ancak beceri hakkinda net bir kazanim olugmamustir,
zihinsel karmasa devam etmektedir. Son olarak iiclincli asamada ise beceri ile ilgili
terimleri tanimlar, degisik ornekler verir ve karsilastigi bir duruma kars1 beceriyi
uyarlayabilir. Ogrencilerin bu becerileri hizli bir sekilde yapilandirabilmeleri igin

uygun 6grenme yasantilariyla desteklenmeleri gerekir (Aydogdu, 2006).

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen egitimdeki ve insan hayatindaki dnemine
dikkat ceken Harlen (1999), bilimsel siire¢ becerisi gelismis bir 6grencinin fen
bilimlerini daha kolay anlayabildigini, bilimsel siire¢ becerilerinin dl¢iilmesiyle fen
derslerinin anlagilip anlasilmadiginin ortaya ¢ikarilabilecegini ve fen bilimlerinin
hazir bilgi y1g8in1 olmadigmnin bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi

ile 6gretilebilecegini belirtmistir (Akt. Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011).

1.1.3. Bireysel Farkhliklar

Insanlarin ayn1 toplum ve sosyal ¢evrede yasamalarina ve bir¢ok olaya ayni
sekilde tepki vermelerine ragmen daha Ozele inildiginde ozellikle ©6grenme
stireclerinde gerek bilginin algilanmasinda gerekse zihinde yapilandirilmasinda
bireysel farkliliklar s6z konusu olabilmektedir (Wills, 1997). Bu durum bireyin
yasadig1 ¢evre sartlarinin etkisiyle olabilecegi gibi genetik yapisinin etkisiyle de
psikolojisinde meydana gelen degisimlerden kaynaklanabilir. Ogrencilerin zihinsel
yapilarina dogrudan etki eden faktorler anne baba egitim durumu, ¢alisma ortami,
ekonomik durum, cinsiyet gibi demografik 6zelliklerden kaynaklan g¢evre sartlart
olabilecegi gibi 6grenme stili, motivasyon ve tutum gibi bireyin zihinsel yapisindan
kaynakli bireysel farkliliklar da olabilir (Morgan, 1986; Chandran, Treagust ve
Tobin, 1987; Bacanli, 2002).
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Woolfolk’a (1993) gore Ogrenciler arasinda var olan bireysel farkliliklar
ogretim siirecinde dogrudan etkili olmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireclerinde
bireysel farkliliklar zihinsel etkinlikleri gergeklestirme agisindan oldukg¢a dnemlidir.
Ogrenme siirecinde insan zihnini dikkate almayan ve Ogrenmeyi bir etki-tepki
prensibi olarak goren Ogrenme Ogretme anlayisindan kurtulan egitim sistemleri,
biligsel anlayisin 6grenme iizerine sdylediklerini benimseyerek bireysel farkliliklart

dikkate almaya baglamistir.

Biligsel anlayisla birlikte yapilandirmaci egitim anlayisi da 6nem kazanmis
ve uygulama alanlar1 bulmustur. Ogrenmenin bireysel olarak gergeklestirilen bir
faaliyet oldugu ve bu siirecte bilginin alinip orgiitlenmesinden bilgiye yiiklenen
anlama kadar bireysel farkliliklarin oldugu dikkate alinmaya baglanmistir
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Fen egitimi literatiirii incelendiginde son otuz yilda
birgok arastirmaci, bireysel farkliliklarin ve bunun baghh olarak &grenci
performansina etkisine odaklanmistir (Bilgin ve Bahar, 2008). Ogrencilerin fen
derslerindeki basarilarini etkileyen bir¢ok bireysel farkliliklar sayilabilir. Bu noktada
“bireylerin birbirinden farkll bir¢ok ézelligi oldugu diisiiniildiigiinde onlarin tiim
ozelliklerine egitim ortanminda yer vermek miimkiin miidiir?” sorusu akla gelebilir.
Heinick vd. 6grenme tizerinde etkili oldugu kabul edilmis 6grenci 6zelliklerini genel
olarak {ic gruba ayirmistir ve Heinick vd. gore bu ozelliklerin dikkate alinmasi
digerlerinden daha Onemlidir. Bunlar; grupsal ozellikler, giris yeterlikleri ve

o0grenme stilleridir.

1. Grupsal ozellikler: Ogrencilerin; yas, cinsiyet, 6grenim diizeyi, kiiltiirel
ve ekonomik dzellikleri gibi tanimlayict 6zellikleridir.

2. Giris yeterlikleri: Ogrencilerin; 6gretimi yapilacak igerik ile ilgili 6n
bilgileri ve becerileridir. Ogrencilerin giris yeterliklerini dikkate almadan yapilan bir
egitim, onlar1 sikar ve zaman kaybina neden olur.

3. Ogrenme stilleri: Bireylerin 6grenirken cevrelerini nasil algiladigi, ona
nasil tepkiler verdigi ve Ogrenme cevresiyle etkilesime nasil girdigini gosteren
biligsel, duyussal ve psikolojik etmenlerin bilesimidir (Veznedaroglu ve Ozgiir,
2005). Yapilan bir¢ok arastirmada 6grenme stillerinin 6grencilerin basarilarinda
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Azizoglu ve Cetin, 2009; Bilgin ve Bahar, 2008;

Dunn, Grannitti, Murray, Rossi ve Quinn, 1990; Usta, Bodur, Yagiz ve Siinbiil,
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2011). Bireysel farkliliklari tanimlamanin ve 6gretimi bireysellestirmenin en iyi yolu

ogrencilerin 6grenme stillerinin bilinmesidir.

1.1.4. Ogrenme Stilleri

Her birey etrafinda meydana gelen olaylar1 anlamak i¢in kendine 6zgii bir
bilgi kapasitesine, diisiince yapisina ve deneyime sahiptir. Tim bu o6zellikler
ogrenme siirecinde oldukca etkilidir. Bu baglamda 6grenmede bireysel farkliliklarin
onemli bir etken oldugu anlasilmaktadir (Bahar ve Bilgin, 2003; Bahar ve Bilgin,
2008). Ayn1 sinifta egitim goren farkli bireysel 6zelliklere sahip 6grencilere egitim
verme zorunlulugu, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir (Saracaloglu ve Yenice, 2009). Egitim 0Ogretim ortamlarinda
Ogretmenlerin, 6grencilerin farkli bireysel 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve
stratejiler kullanmasi 6grenmenin daha etkili ve verimli olmasini saglamaktadir
(Mutlu ve Aydogdu, 2003). Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun 6grenme
ortamlar1 hazirlandiginda nitelikli bir egitim ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin farkl:
bireysel 6zelliklere sahip olmasi onlarin 6grenme siireclerine de yansimaktadir. Buna
bagl olarak giiniimiiz egitim anlayisi igerisinde 6grenme siireglerinin ve dgrenme
stillerinin incelenmesi gerekmektedir. Kalic1 bir §grenmenin saglanabilmesi igin
ogrencilerin 6grenme stilleri bilinmeli ve buna uygun bir egitim verilmelidir (Evin

Gencel, 2007).

Ogrenme stili; bireyin bilgiyi edinme becerisini, &grenme ortamlarina
katitlmin1 ve Ogretmenleri ve arkadaslariyla olan iligkilerini belirleyen kisisel
ozelliklerdir (Alsan, 2009). Bireyin 6grenmesinin nasil gerceklestigini ifade eder.
Ogrencinin &grenme ortamim psikolojik olarak nasil algiladigmi, gevresiyle olan
etkilesimin nasil oldugunu ve karsilastig1 olaylara karsi nasil tepkiler verdigini ortaya
koyan bireysel ozelliklerdir (Simsek, 2002; Akt: Dogan, 2007). Ogrencilerin
ogrenme ortamlarinda karsilastiklart uyaranlari nasil kullandigr ve bu uyaranlara
nasil cevap verdigi ile ilgilidir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda énemli bir

rol oynamaktadir (She, 2005: Akt: Alsan, 2009).

Babadogan’a gore (2000) dgretmenlerin kendisi ve 6grencileri i¢in en uygun
O0grenme ortamlarini olusturabilmesi ve 6gretimi Onceden olumlu bir sekilde

tasarlayabilmesi i¢in dgrencilerin nasil 6grendiklerini yani onlarin 6grenme stillerini
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bilmeleri gerekir (Akt. Bedir, 2007). Bir sinifta okuyan 6grencilerin 6grenme stilleri
bilgilerine sahip olarak, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 6grenilebilir ve ders siireci de
elde edilen bu verilere gore tasarlanabilir. Bu sayede 6grencilerin akademik basarilari
artirllabilir (Gardner, 1985; Woolfolk, 1998; Slavin, 2000; Akt: Alsan, 2009).
Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak 6grenme
stillerine uygun bir egitim vermek, Ogrencilerin &grenmedeki basarisini
arttirmaktadir (Mutlu, 2004; Akt. Bozkurt ve Aydogdu, 2009). Felder’e gore (1993)
sinifta uygulanan Ogretim yontemi ile Ogrencilerin 6grenme stilleri uyumluluk
gosterdiginde 6grencilerin derse olan ilgileri daha uzun siirmekte, 6grenmeleri daha
kalict ve etkili olmakta ve Ogrencilerin derse ve islenen konuya karsi ilgileri
artmaktadir (She, 2005; Akt: Alsan, 2009). Ayrica 6grenme stillerinin bilinmesi
Ogrenme giicliigli var denilen 6grencilerde bir 6grenme giicliigii olmadigini, sadece
uygun ortamlar saglanmasi halinde tiim Ogrencilerin 6grenebilecegini gosterir

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Bilgiyi alma ve isleme siirecinde bireylerin tercih ettikleri yollar birbirinden
farklhidir. Baz1 6grenciler veriler, olaylar ve algoritmalarla; bazi 6grencileri ise teorik
ve matematiksel modellerle daha rahat 6grenirler. Baz1 6grenciler sema, grafik ve
resim gibi gorsel sekillerle, baz1 6grenciler ise yazili ve sozli agiklamalarla kolayca
Ogrenebilirler. Baz1 6grenciler grup calismasi yaparak 6grenmeyi, baz1 6grenciler ise
bireysel ve kendi duygulari dogrultusunda Ogrenmeyi tercih ederler. Tim bu
farkliliklar 6grencilerin 6grenme stillerini belirler (Felder, 1996; Akt. Bozkurt ve

Aydogdu, 2009).

Farkli bakis acilarina sahip olan egitimciler 6grenme stillerini ¢esitli
sekillerde tanimlayarak siniflandirmislardir. Dunn ve Dunn (1993) 6grenme stilini,
bireyden bireye farklilik gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi lizerine odaklanmasi ile
baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireciyle devam eden bir yol olarak
tanimlamistir. Her bireyin kendine 6zgii bir parmak izi oldugu gibi kendine 6zgii bir

ogrenme stili vardir (Akt. Tiimkaya, 2011).

Keefe (1991) 6grenme stilini, 6grenci karakteristigi ve Ogretme stratejisi
olarak tamimlamaktadir. Ogrenci karakteristigi olarak oOgrenme stili dgrencinin

O0grenmesinin nasil gerceklestigini ve nasil 6grenmekten hoslandigin1 gosterir.
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Ogretme stratejisi olarak ise bilis, sartlar ve dgrenme icerigi hakkinda bilgi verir

(Bilgin ve Bahar, 2008).

James ve Galbrait (1985) 6grenme stillerini duyularin ¢evre ile etkilesimine
bagl olarak tanimlamis ve yedi ayr1 algisal boyuttan olusan bir kavram olarak ifade
etmistir. Bu yedi boyut; gorme, koklama, dokunma, isitme, hareket etme, okuma-

yazma ve iletisim kurma seklinde siniflandirilmistir (Evin Gencel, 2007).

Gregorc (1985) 6grenme stilini, ruhun ve bazi zihinsel niteliklerin gostergesi
olan dissal davranislar olarak tanimlamaktadir. Insanlarin gercek dgrenme stillerinin
belirlenebilmesi i¢in onlarin yapmacik davramiglardan kacginmasi, kendileri gibi

davranmalar1 gerektigini belirtmektedir (Akt. A¢ikgdz, 2005).

Boydak (2001) 6grenme stiline biyolojik agidan bakarak 6grenme stilini,
bireyin dogustan kazandigi ve onun basarisinda etken olan ayirict nitelikteki

ozellikler olarak tanimlamistir (Akt. Evin Gencel, 2007).

Kolb (1984) 6grenme stilini bireylerin bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak
tercih ettikleri yontemler olarak tanimlamaktadir. Bu bakimdan Kolb 6grenme stili
bir agidan duyusal, diger bir agidan da zihinsel 6zellikler tasimaktadir (Akt. Bilgin ve
Bahar, 2008).

Hunt (1979) 6grenme stilini, bireylerin 6grenmelerinde en elverisli kosullar
olarak tamimlamaktadir. Ogrenme stili &grencilerin  ne dgrendigini  degil

ogrenmelerinin nasil gergeklestigini gosterir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Literatiir incelendiginde egitimciler tarafindan bir¢ok 6grenme stili modeli
ortaya konulmustur. Bu modellerden en taninmis olanlari;; Myers-Briggs Tip
Gostergesi, Felder Silvermann Ogrenme Stili Modeli, Hermann’in Beyinsel
Baskinlik Modeli, Gregorc Ogrenme Stili Modeli, McCarthy Ogrenme Stili Modeli,
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Grasha Ogrenme Stili Modeli ve Kolb’ un

Deneyimsel Ogrenme Stili Modeli 6rnek olarak gosterilebilir(Bilgin ve Bahar, 2008).

1.1.4.1. Kolb Ogrenme Stili Modeli
Kolb’e gore 6grenme siirecinde yasantt 6nemli bir yere sahiptir. Diislinceler
sabit ve degismeyen Ogeler olmaylp, yasantilar  yoluyla  yeniden

sekillendirilebilmektedir. Lewin, Piaget ve Dewey’in 0grenme modellerinde
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O0grenme bir siire¢ olarak ele alinmakta ve kavramlar yasantilar yoluyla kazanilip
stirekli degigsmektedir (Mutlu, 2008). Kolb 6grenme stili modeli yasantiya dayali
O0grenme kuramina dayanmaktadir. Kurt Lewin, Jean Piaget ve John Dewey’in
O0grenme ve bilis lizerine yapmis oldugu arastirmalardan etkilenerek kendi kuramin
olusturmusgtur. Kolb’e gore insan zihninde, insanin kalitsal ozelligi, ge¢cmis
yasantilar1 ve giiniimiiz kosullarindan etkilenen iki zit algilama ve bilgiyi isleme
kutuplar1 bulunmaktadir (Peker, 2003; Akt. Ozbek, 2006). Bireyler bilgiyi algilarken
somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya; bilgiyi islerken yansitic1 gézlemden
aktif yasantiya dogru yonelirler. Ogrenme siirecinde bireyler her iki boyutu da farkli
derecelerde kullanmaktadir (Kolb, 1985; Akt. Mutlu, 2008). Bu iki boyut asagida
Sekil 1°de sunulmaktadir.

Somut Denevim
Sezgi

ERE I |

Alif Denevim isleme isleme Yansitict Gizlem
Digsal Hareket Icsel Yansitma

BLE[IEe

Sovut Kavramsallagtoma
Anlavig
Sekil 1: Kolb Ogrenme Stili Modelinde iki Boyut (Evin-Gencel, 2007)

Kolb (1984) ogrencileri 6grenme tercihlerine goére siniflandirmis; onlarin
olay, olgu ve fikirlere karsi yaklasimlarimi ve Kkarsilastiklar1 sorunlar1 nasil
¢Ozdiiklerini agiklamaya calismistir. Kolb’e gore 4 (dort) 6grenme tarzi vardir.
Bunlar; somut yasanti, yansitici gézlem, aktif yasant1 ve soyut kavramsallastirmadir.

Her bir 6grenme bigimi i¢in farkli 6grenme yollar1 vardir (Giiven ve Kiirtim, 2008);

e Somut yasanti i¢in hissederek-dokunarak,
e Yansitic1 gozlem igin izleyerek-dinleyerek,
e Aktif yasant1 i¢in yaparak,

e Soyut kavramsallastirma i¢in diisiinerek.
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Kolb bilgiyi isleme ve algilama boyutlar1 arasinda olusan 4(dort) ceyregi
ogrenme stili olarak tanimlamaktadir. Kolb’un yasantisal 6grenme kuraminda yer
alan Ogrenme bic¢imlerinin birbirleriyle iliskilendirilmesi sonucunda bireylerin
ogrenme stilleri belirlenebilmektedir (Evin-Gencel, 2007). Bu iliskinin nasil oldugu

asagida Sekil 2’de sunulmaktadir.

Sommt Vagantilar
(Hissederek)
Yerlestren Degiztiren
Aktif Vasantilar _ — ~ Yansitie Gazlem
(Vaparak) (Izleyerek ve diiginersk)
Ayristiman Oziimsevenen

Soyut
Earamsallastrma

(Diigtinersk)

Sekil 2: Yasantisal Ogrenme Halkas: (Baykara-Pehlivan, 2010)

1.1.4.1.1. Degistiren Ogrenme Stili

Bu 0grenme stiline sahip olan bireylerin baskin olan 6grenme yetenekleri
somut yasant1 (hissederek) ve yansitici gozlemdir (izleyerek ve diisiinerek). Farkli
ortamlarda karsilasmis olduklar1 bilgileri somut yasantilar ile algilayip yansitici
gozlem yoluyla islerler (Baykara-Pehlivan, 2010). Somut olaylara farkli agilardan
bakabilmekte ve karsilastiklar1 herhangi bir duruma kars1 aktif bir sekilde katilmak
yerine gozlem yapmayi tercih etmektedirler (Evin-Gencel, 2008). Birden fazla durum
arasindaki iligskiyi anlamli bir sekilde organize edebilirler. Yaratici yonleri gelismis
olan bu bireyler 6grenme konularin1 yapilandirirken kendi duygu ve diisiincelerini
kullanirlar (Demir, 2008). Beyin firtinas1 gibi farkli fikirlerin iiretildigi tekniklere

katilmaktan zevk alirlar. Ogrenme ortamlarinda sabirli ve dikkatlidirler, bu
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ozellikleri tarafsiz yargilarda bulunmalarina katki saglamaktadir. Degistiren 6grenme

stiline sahip olan bireylerin belirleyici sorusu “Ni¢in?” dir (Can, 2011).

1.1.4.1.2. Oziimseyen Ogrenme Stili

Bu 6grenme stiline sahip olan bireylerin baskin 6grenme yetenekleri yansitici
gozlem (izleyerek ve diisiinerek) ve soyut kavramsallastirmadir (diisiinerek). Bilgiyi
soyut kavramsallastirma ile algilayip yansitict gézlem yoluyla islerler (Mutlu, 2008).
Soyut kavramlar ve fikirler {izerine odaklanirlar. Dinleyerek ve izleyerek 6grenmeyi
tercih ettiklerinden dolayr geleneksel Ogrenme ortamlarinda daha basarili
olmaktadirlar (Hein ve Budny, 2000; Kilig, 2002; Evin-Gencel, 2007). Bu 6grenme
stiline sahip olan bireyler ¢ok genis ve kapsamli bilgileri anlamada ve mantiksal bir
biitiin haline getirmede olduk¢a basarilidirlar. Bir konuyu 6grenirken kendilerine
yeterli siirenin verilmesini istemekte ve alisik olmadiklar1 smav tiirlerini tercih
etmemektedirler (Ergiir, 2010). Oziimseyen dgrenme stiline sahip olan bireylerin

belirleyici sorusu “Nedir?” dir (Can, 2011).

1.1.4.1.3. Aynistiran Ogrenme Stili

Bu 6grenme stiline sahip olan bireylerin baskin 6grenme yetenekleri aktif
yasantilar (yaparak) ve soyut kavramsallastirmadir (diisiinerek). Bilgiyl soyut
kavramsallastirma ile algilayip aktif yasantilar yoluyla islerler (Mutlu, 2008).
Gozlemleme yapmak yerine 6grenme etkinliklerine aktif bir sekilde katilmay: tercih
ederler. Bir konuyu 6grenirken o konuyla ilgili biitiin kaynaklar1 arastirir konunun
tim detaylarina 6nem verirler (Kili¢ ve Karadeniz, 2004). Tiimden gelimsel bir akil
yiiriitme yetenegine sahiptirler. Problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis
olan bu bireylerin bilgiyi edinirken &gretmen rehberliginde geri doniitler alarak
uygulamalar ve denemeler yapmaktan hoslandiklart belirtilmistir (Kolb, 1984;
Mutlu, 2010). Ayristiran 6grenme stiline sahip olan bireylerin belirleyici sorusu

“Nas1l?” dir (Can, 2011).

1.1.4.1.4. Yerlestiren Ogrenme Stili

Bu 6grenme stiline sahip olan bireylerin baskin 6grenme yetenekleri somut

yasant1 (hissederek) ve aktif yasantilardir (yaparak). Bilgiyi somut yasanti ile
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algilayip aktif yasantilar yoluyla islerler (Mutlu, 2008). Yerlestiren 6grenme stiline

sahip olan bireylerin belirleyici sorusu “Eger .... ise ne olacak?” dir (Can, 2011).

1. 2. Bilimsel Siirec Becerileri Ile ilgili Yapilnus Calismalar

Bu caligmanin genel amaci dogrultusunda 4 ve 5. Sinif 6grencilerinin bilimsel
siire¢ beceri diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan betimlemek ve karsilagtirmalar
yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilmis calismalarin literatiirii incelenmis ve

elde edilen galigsmalar 6zet olarak agsagida sunulmustur.

Woolbaugh (1993), ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ ¢aligmalari
tizerinde 0grenme stillerinin etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini ¢esitli
okullarin 6, 7, 8 ve 9. smif 6grencileri arasindan segilen 907 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonunda 6, 7, 8 ve 9. siif ogrencilerinin bilimsel siiregleri ile 6grenme

stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulmustur.

Myers (2004), arastirma laboratuvar Ogretiminin igerik bilgisi ve BSB
lizerine Ogrenme stillerinin  etkisini incelemistir. Yart deneysel modelde
desenledikleri c¢aligmanin Orneklemini 352 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
sonuclarina gore 6grenme stilleri ile arastirma laboratuvar1 6gretimi igerik bilgisi ve

BSB arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulmustur.

Myers ve Dyer (2006), arastirma laboratuvar 6gretiminin igerik bilgisi ve
BSB iizerine oOgrenme stillerinin etkisini incelemistir. Yar1 deneysel modelde
desenledikleri ¢alismanin Orneklemini 352 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
sonuglarina gore 6grenme stilleri ile arastirma laboratuvar: 6gretimi igerik bilgisi ve

BSB arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulmustur.

Aydogdu (2006), “llkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siireg
Becerilerini Etkileyen Degiskenlerin Belirlenmesi” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasinda 7.
sinif 6grencilerinin cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, bilgisayara sahip olma,
calisma odasina sahip olma, ailelerin gelir diizeyi, akademik basari, fene yonelik
tutum, ailelerin gosterdikleri ilgi ve 6gretmenlerin sinifta bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalar1 ile bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirma tarama modelinde olup arastirmanin 6rneklemini 176 ilkégretim 7. sinif

Ogrencisi olusturmustur.
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Yapilan istatistiksel analizler sonucunda cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerileri
testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Anne egitim durumu lise mezunu olanlar ile okuryazar olan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
annesi lise mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Baba egitim durumu lise, yiiksekokul ve {iniversite mezunu olanlar ile
okuryazar olan Ogrencilerin bilimsel silire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda babasi lise, yiiksekokul ve {iniversite mezunu olanlar1 lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bilgisayara sahip
olma durumlarn ile bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda bilgisayara sahip olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ogrencilerin ¢alisma odasina sahip olmalari ile bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ailelerin gelir diizeyi ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk bulunamamistir. Ogrencilerin bilimsel siirec beceri testinden aldiklart
puanlar ile akademik basarilart (%33), fene yonelik tutumlari (%12) ve ailelerin ilgisi
(%9) arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur. Ayrica 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin artmasinda Ogretmenlerin bilimsel siireg

becerilerini kullanmalarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aydinh (2007), “llkdgretim 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢
Becerilerine Iliskin Performanslarinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba meslegi, anne ve babanin
egitim durumu ve ailedeki kisi sayisi ile dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
edinebilme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin yontemi Alan
Aragtirma Yontemi olup arastirmanin orneklemini 6, 7 ve 8. siniflarda 68renim

gormekte olan 670 dgrenci olusturmustur.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda smif diizeyi ile 6grencilerin bilimsel
stire¢c beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Genel olarak o6grencilerin sinif diizeyi arttikga
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin de arttigi sdylenebilir. Kiz ve

erkek Ogrencilerin bilimsel silire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
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arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ailelerin gelir durumu ile Ggrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ailelerin gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeylerinin de artti§1 sOylenebilir. Anne ve babalarin meslekleri ile 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Babasi (is¢i, memur, ¢iftei,
serbest meslek) memur olan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Annesi (ev hanimi, ig¢i, memur, ¢iftci,
serbest meslek) ise serbest meslek sahibi olan 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Anne ve babanin
egitim durumu ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Anne ve
babasi tliniversite mezunu olan Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari anne ve babasi okumamis, ilkdgretim ve lise mezunu olan
ogrencilerin ortalamalarina gore daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin ailelerindeki
kisi sayisi ile bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Genel olarak ailedeki kisi sayist
arttikga 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlarin ortalamasi
diismiistiir. Bagka bir deyisle ailedeki kisi sayis1 az olan 6grencilerin bilimsel siireg

beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

Cakar (2008), “5. Sinif Fen ve Teknoloji Programinin Bilimsel Siireg
Becerileri Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeylerinin Belirlenmesi” adli yiiksek
lisans ¢aligmasinda cinsiyet, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar, anne babanin
egitim durumu, ailelerin gelir diizeyleri ve 0gretmenlerin 6grenciler icin bilimsel
siire¢c becerileri kazanimlarim1 gergeklestirebilme diizeylerine iliskin goriislerini
incelemistir. Arastirma betimsel nitelikte olup arastirma Orneklemini tesadiifi
yontemle secilmis 5 ilkogretim okulundaki 251 6grenci ile bu ilkdgretim okullarinda

gorev yapan 9 siif 6gretmeni olugturmustur.

Yapilan istatistiksel analizle sonucunda frekans ve yiizde degerlerine bakarak
Ogrencilerin fen ve teknoloji programinda yer alan bilimsel siire¢ becerileri

kazanimlarinin hepsini tamamen gergeklestiremedikleri bulgusuna ulagilmistir.
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Cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okullar
ile bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Annenin ve babanin egitim durumu ile bilimsel siire¢ becerileri
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bilimsel siire¢
beceri puanlari annenin ve babanin egitim durumunun artmasina bagli olarak anlamli
bir sekilde artmistir. Ailelerin gelir diizeyi ile bilimsel siire¢ beceri puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bilimsel silire¢ beceri puanlari
ailenin gelir diizeyinin artmasina bagli olarak anlamli bir sekilde artmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda frekans ve yiizde degerlerine bakilarak
Ogretmenlerin  Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri kazanimlarimi gergeklestirme

diizeylerine yonelik olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Hazir ve Tiirkmen (2008), ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini  edinebilme diizeylerini belirlemis ve bazi degiskenlere gore
karsilastirmalar yapmislardir. Tarama modelinde desenledikleri ¢alismalarina bir il
merkezinden tabakali 6rneklem metoduna gore secilen 130 kiz ve 158 erkek dgrenci
olmak {izere toplam 288 ilkogretim 5. smf Ogrencisi katilmistir. Yaptiklari
istatistiksel analizler sonucunda cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Sosyoekonomik farkliliklara sahip okullar arasinda ise sosyoekonomik diizeyi iyi
olan okul lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger taraftan
5. smif diizeyindeki Ogrenciler programda belirtilen bilimsel beceri kazanim
diizeyleri istenilen seviyenin ¢ok altinda kaldiklar1 (%50’nin altinda) bulunan diger

bir sonugtur.

Korucuoglu (2008), fizik 6gretmen adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
kullanim diizeylerinin belirlemis ve bu becerileri kullanim diizeylerinin fizik tutumu,
cinsiyet, simf diizeyi ve mezun olduklarn lise tird ile iligkilerini
degerlendirilmislerdir. Genel tarama modelinde desenledikleri arastirmalarinin
orneklemini 2007-2008 egitim-ogretim yili bahar vyariyilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan her sinif diizeyindeki
150 fizik o6gretmen adaylari olusturmustur. Arastirma sonunda fizik Ggretmeni

adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde oldugu (x = 18,88) sonucuna
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ulasmustir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ayrica fizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore bilimsel siire¢
becerileri 6lgegi alt boyutlarindan (temel siiregler, nedensel siire¢ler ve deneysel
stiregler) aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Fizik 6gretmeni adaylarinin simif diizeyi degiskenine gore
bilimsel siire¢ becerileri Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur ( p<0,05 ). 1. ve 5. siniflar, 2. ve
5. siniflar, 3. ve 5. siniflar ile 4. ve 5. simiflar arasindaki fark, 5. siniflarin lehine
anlamli ¢ikmistir. Fizik 6gretmeni adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gore bilimsel
siire¢ becerileri Olgegi alt boyutlarindan (temel siirecler, nedensel siirecler ve
deneysel slirecler) aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur (p < 0.05). Bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin temel
stirecler alt boyutuna gore 1. ve 5. siniflar ile 2. ve 5. siniflar arasinda; nedensel
stiregler alt boyutuna gore 1. ve 5. siniflar arasinda; deneysel siiregler alt boyutuna
gore ise 1. ve 5. simiflar ile 2. ve 5. siniflar arasindaki farkin, 5. siniflarin lehine
anlamli oldugu bulgusuna ulasmistir. Mezun olunan lise tiirii degiskenine gore
Ogrencilerin bilimsel siireg beceri diizeyleri ile bilimsel siire¢ becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermistir. Fizik o6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri lgegi genel
ortalamalarina gore, Anadolu Lisesi ile Diiz Lise arasindaki fark, Anadolu
liselerinden mezun olan 6grencilerin lehine anlamli ¢ikmistir. Mezun olunan lise tiirii
degiskenine gore ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri; bilimsel siireg
becerileri 6l¢eginin nedensel siiregler ve deneysel siiregler alt boyutlarina gore 0,05
anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Bilimsel
siire¢ becerileri 0lgeginin nedensel siirecler ve deneysel siirecler alt boyutuna gore
Anadolu Lisesi ve Diiz Lise arasindaki fark, Anadolu liselerinden mezun olan
ogrencilerin lehine anlamli ¢gikmistir. Fizik 6gretmeni adaylarmin fen dersine yonelik
tutum Olceginden aldigi puanlan ile bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Fizik 6gretmen adaylarinin fen dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari toplam
puanlara gore, bilimsel siire¢ becerilerini kullanim diizeyleri orta seviyede olan
ogrencilerin lehine diisiik ve orta; yiiksek seviyede bulunan 6grencilerin lehine diisiik

ve yliksek, orta ve yliksek; en yiiksek seviyede bulunan dgrencilerin lehine diisiik ve
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en yliksek, orta ve en yiiksek ile yiikksek ve en yiiksek seviyedeki ogrenciler
arasindaki farkin anlamli oldugu bulgusuna ulasmustir. Ogrencilerin bilimsel siirec
beceri diizeyleri bakimindan fen dersine yonelik tutum o6l¢eginin iki alt boyutuna
gore aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Fizik
ogretmeni adaylarinin fen dersine yonelik tutum 6lgeginin ilgi duyma ve 6nem verme
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara gore bilimsel siire¢ becerilerini kullanim
diizeyleri orta seviyede olan 6grencilerin lehine diisiik ve orta; yiiksek seviyede olan
Ogrencilerin lehine diisiik ve yiiksek, orta ve yiiksek; en yliksek seviyede olan
ogrencilerin lehine ise diisiik ve en yiliksek ile orta ve en yliksek seviyedeki

ogrenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmastir.

Oztiirk (2008), “Ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kazanma Diizeyleri” adli yiiksek lisans
calismasinda cinsiyet, anne ve babanin 6grenim durumu, aile aylik geliri, bilgisayara
sahip olma, kendilerine ait odaya sahip olma durumu, okulun bulundugu sosyal
cevre, fene yonelik tutum ve akademik basari ile Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma tarama
modelinde olup arastirmanin Orneklemini 828 ilkdgretim 7. smf Ogrencisi

olusturmustur.

Okulun bulundugu sosyal ¢evre ile Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Alt sosyal c¢evreye sahip 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklart puanlarin ortalamalar1 diisiik, yiiksek sosyal c¢evreye sahip
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklart puanlarin ortalamalar ise
yiiksek olarak bulunmustur. Cinsiyet ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Anne ve babanin egitim durumu ile Ogrencilerin bilimsel siire¢
beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur. Anne ve babanin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin
bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da artmistir. Ailenin
gelir durumu ile 6grencilerin bilimsel silireg beceri testinden aldiklart puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ailenin

gelir diizeyi arttikca dgrencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin
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ortalamalar1 da artmistir. Bilgisayara sahip olma ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda bilgisayara sahip olanlar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Kendilerine ait odalara sahip
olma ile 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda kendilerine ait odaya sahip olan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri puanlar1 ve dénem sonu
puanlar1 arasinda yliksek diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iliski
bulunmustur(r=0.689; p<.01). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanimlari
olumlu yonde arttikca Fen ve Teknoloji dersinden aldiklari puanlarin da arttig
soylenebilir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri puanlari ile fen dersine yonelik
tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki
bulunmustur(r=0.301; p<.01). Buna goére Ogrencilerin bilimsel silire¢ beceri
kazanimlar1 olumlu yonde arttikga fen dersine yonelik tutumlarinin da arttii

sOylenebilir.

Ozdemir (2009), “Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Bilimsel Siireg
Becerilerine Sahip Olma Diizeyleri” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasinda cinsiyet, anne ve
babanin 6grenim durumu, okullarin kurum tipleri ve bilgisayara sahip olmalari
bakimindan bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma diizeylerini incelemistir.
Arastirma tarama modelinde olup arastirmanin 6rneklemini 20 ilkdgretim okulunda

Ogrenim gormekte olan 452 5. sinif 6grencisi olusturmustur.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda genel olarak cinsiyet ile bilimsel
siire¢ becerilerine sahip olma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir.
Sadece deney yapma becerisinde kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Anne ve babanin egitim durumlarn ile bilimsel siireg
becerilerine sahip olma diizeyleri arasinda genel olarak anne ve babasi
tiniversite/yiiksekokul ve lise mezunu olanlar ile anne ve babasi ortaokul, ilkokul
mezunu ve okuryazar olmayan Ogrenciler arasinda anne ve babasi
tiniversite/yiiksekokul ve lise mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul tipleri (A tipi ve B tipi)
ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda A tipi okullarda 6grenim
goren Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmustur.

Ogrencilerin bilgisayara sahip olmalar1 ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
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diizeyleri arasinda bilgisayara kullanan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmustur.

Boyiik, Tamk ve Saracoglu (2011), ilkégretim ikinci kademedeki
Ogrencilerin, bilimsel siire¢ becerilerini; cinsiyet, smif diizeyi, baba ve annenin
egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, bilgisayar ve calisma
odasina sahip olma degiskenleri agisindan degerlendirmislerdir. Tarama (Survey)
modelinde desenledikleri c¢alismanin evrenini Kayseri il merkezinde yer alan
okullarda 6grenim goren ilkégretim ikinci kademedeki (6., 7. ve 8. sinif) 6grenciler
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, evrenden rastgele orneklem yoluyla
secilen 234 Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonunda Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin orta diizeyde oldugu (basar1 orani, %57,68) sonucuna ulasmislardir.
Ogrencilerin temel siire¢ becerilerinde (gdzlem yapma, uzay zaman iliskisi,
stniflandirma, sayilarin kullanilmasi, 6l¢iim yapma, iliskilendirme, tahmin yiriitme)
basar: oranlarinin yiiksek olmasina karsin iist diizey becerilerde (degiskenleri kontrol
etme, verileri yorumlama, hipotez olusturma, yaparak yanitlama, deney yapma)
basari oranlarimn diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler sayilar: kullanma
becerilerinde (% 84,61) en yiiksek basariyi elde ederken, deney yapma becerilerinin
(% 35,52) zayif oldugu goriilmistiir. Yaptiklar: istatistiksel analizler sonucunda
cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin bilgisayar ve ¢aligma odasina sahip
olma durumlar1 ile bilimsel silire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda
bilgisayar ve g¢alisma odasina sahip olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin simf diizeyleri (6., 7. ve 8. sinif) ile bilimsel
stire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda 8. sinif 6grencileri lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. 6 ve 7. simif 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilk bulunmamistir. Babalarin egitim durumlar ile
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda babasi
tiniversite mezunu olanlar ile ilkokul mezunu olanlar arasinda iiniversite mezunu
olanla lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger gruplar
arasinda bir farklilik tespit etmemislerdir. Annelerin egitim durumlar ile 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda annesi lise ve iiniversite
mezunu olanlar ile ilkokul mezunu olanlar arasinda lise ve tiniversite mezunu olanlar

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger gruplar arasinda bir
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farklilik tespit etmemislerdir. Ailedeki birey sayisi ile dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ailenin gelir diizeyi ile Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
edinebilme diizeyleri arasinda geliri 0-1000 TL olan aileler ile geliri 2000-3000 TL
olan aileler arasinda geliri 2000-3000 TL olan aileler lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Duran, Isik, Mihladiz ve Ozdemir (2011), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
BSB ve oOgrenme stilleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Tarama modelinde
desenledikleri calismanm o6rneklemini Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 151 1. ve 4. smuf dgrenci

olusturmustur.

Arastirma bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri
ile BSB arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile degiskenleri belirleme ve kontrol etme
becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik
ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stillerine sahip Ogrenciler arasinda ayristiran
ogrenme stiline sahip 6grenciler lehinedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile yaparak tanimlama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu farklihik “degistiren-6ziimseyen” ve “ degistiren-
yerlestiren” 0grenme stiline sahip Ogrencileri arasinda degistiren 6grenme stiline
sahip Ogrenciler lehinedir. Fen bilgisi dgretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
hipotez kurma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

13

bulunmustur. Bu farkliblk “ayristiran-degistiren” ve ayristiran-oziimseyen”
ogrenme stiline sahip 6grencileri arasinda ayristiran 6grenme stiline sahip 6grenciler
lehinedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile verilerin analizi ve
grafik ¢izme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile deney yapma
becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik
“ayristiran-0zlimseyen”,  ayristiran-yerlestiren”,  “degistiren-0ziimseyen”  ve
“degistiren-yerlestiren” 6grenme stiline sahip Ogrencileri arasinda ayristiran ve

degistiren 6grenme stiline sahip 6grenciler lehinedir.
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Kandemir (2011), “Ogretmenlerin Ust Diizey Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Anlama Diizeylerinin Belirlenmesi” adli ytliksek lisans ¢aligmasinda 6gretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerini anlama diizeyleri ile cinsiyet, mezun olunan boliim ve
meslekte ¢alisma siireleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirma betimsel nitelikte
olup aragtirmanin Orneklemini 108 erkek 320 kadin olmak iizere 428 Ggretmen

olusturmustur.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 6gretmenlerin bilimsel siire¢ beceri
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda kadin 6gretmenlerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin mezun olduklart
bolimler ile bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklari puanlarin ortalamalar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmugstur. Egitim fakiiltesi simif
ogretmenliginden ve fen alaniyla ilgili béliimlerden mezun olan 6gretmenler ile diger
boliimlerden mezun olan Ogretmenler arasinda egitim  fakdiiltesi  siif
ogretmenliginden ve fen alaniyla ilgili béliimlerden mezun olan 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin hizmet siireleri
ile bilimsel siire¢ becerilerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmustur. 0-10 y1l aras1 ¢alisan 6gretmenlerin 21 yil
ve ustlii calisan Ogretmenlere gore bilimsel siire¢ beceri seviyeleri daha yiiksek

bulunmustur.

Tiirkmen ve Kandemir (2011), 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine
(BSB) yonelik algilar1 ve Fen ve Teknoloji dersinde branslasma hakkinda goriislerini
incelemistir. Betimsel modelde desenledikleri ¢alismanin evrenini izmir Bornova
ilcesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda ¢alisan Ogretmenler olusturmustur.
Arastirmanin 6rneklemini ise amacli 6rnekleme yontemlerinden benzesik (homojen)
ornekleme yoluyla segilen ilkdgretim birinci kademede 4 ve 5. siniflarda gorev yapan
8 sinif 6gretmeni olusturmustur. Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenler genel
anlamda bilimsel siire¢ becerilerinin tanimini1 yapamamis, programda yer alan BSB
kazamimlarinin farkinda olmadan programi vyiiriitmiislerdir. Ogretmenler BSB’ni
Piaget’in bilgiyi isleme kuramiyla karistirmis, yaparak yasayarak ogrenme ve aktif
O0grenme kuramiyla tanimlamaya calismiglardir. 2 6gretmen ise tanimlarinda deney
ve arastirmadan s6z etmistir. Goriisme yapilan 6gretmenler cocuklarin merak, hayal

giicli, gozlem yapma Ozelliklerinin bilim adamlarina benzedigi goriisiinde
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hemfikirdirler. Ogretmenler &zellikle BSB  kazandirmak igin etkinlikler
yapmadiklarini, hazir yazilimlar kullanarak ve ders kitaplarindaki etkinlikleri
yaptirarak fen ve teknoloji dersindeki etkinlikleri yiirtittiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler BSB’ni kazandirmak icin yapilandirmaci &grenme yaklasimi ile
0zdeslesmis; aktif katilim, yaparak yasayarak 0grenme, igbirlik¢i 6grenme yaklagimi
ile hazirlanmis etkinliklerin kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
BSB’ni  kazandirirken karsilastiklar1  sorunlar1  siiflarin  kalabalik  olmasi,
laboratuvarlarin yetersiz olusu, ¢ocuklarin simifa hazirlanmadan gelmeleri, velilerin
Ogrencilerin sorulara cevap verecek seviyede bilgiye sahip olmadiklari, siniflarin
egitim oOgretime uygun sekilde diizenlenmedigi seklinde ifade etmislerdir.
Ogretmenler bu sorunlarin ¢dziimiine ydnelik olarak fen ve teknoloji dersi igin ayr
bir sinif olmasi, fen ve teknoloji dersinin laboratuvarda yapilmasi, siniflardaki karisik
Ogrenci yapisinin degismesi, simiflardaki O6grenci sayisinin azaltilmasi, ders
kitaplarinin daha ¢ok bilgi agirlikli olmasi, malzemelerin temin edilmesi gerektigini
sOylemiglerdir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami fen ve teknoloji dersine alan
ogretmenlerinin  girmesi  konusunda gorlis  bildirmistir. Gorlisme  yapilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu olasi bir branslasma olmasi durumunda 4. ve 5. smif

okutmaktansa 1., 2. ve 3. siiflar1 okutmay1 tercih etmektedir.

Hizhok (2012), “Ilkdgretim Birinci Kademe 4. Simf Fen ve Teknoloji
Dersinde Uygulanan Bilimsel Siire¢c Becerileri Temelli Etkinliklerin Ogrencilerin
Fen ve Teknoloji Oz yeterliklerine ve Akademik Basarilarina Etkisi” adli yiiksek
lisans ¢alismasinda 6grencilere uygulanan bilimsel siire¢ beceri temelli etkinliklerin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve 06z yeterliklerine etkisini incelemistir.
Arastirma deneme modelinde olup arastirmanin Orneklemini deney grubunda 24,

kontrol grubunda 28; toplam 52 6grenci olusturmustur.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney grubundaki ogrencilerin
akademik basar1 son-test puanlarinin, 6n-test puanlarindan yiiksek oldugu ve bu
gruptaki 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrast
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar iizerinde bilimsel
stire¢ becerileri temelli etkinliklerin manidar diizeyde bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki o6grencilerin fen ve teknoloji 6z yeterlik Olgeginden aldiklar
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uygulama Oncesi ve sonrast puanlarin farklari son-test lehine olsa da bu puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklari
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklililk bulunmustur. Kontrol grubundaki o6grencilerin akademik
basarilar1 {izerinde fen ve teknoloji programinda yer alan etkinliklerin manidar
diizeyde bir etkisi oldugu sdylenebilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve
teknoloji 6z yeterlik Olgeginden aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarin
farklar1 son-test lehine olsa da bu puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 testinden
aldiklar1 son-test puanlarmmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve
teknoloji 0z yeterlik dlceginden aldiklari son-test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuglara gore bilimsel
stire¢ becerileri temelli etkinliklerin programda yer alan etkinliklere gére 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 ve 6z yeterlik puanlar {izerinde manidar bir etkiye sahip

olmadigini gosterir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda deney grubu 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu sonug fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini
temel alan etkinliklerin kullanilmasmin o6grencilerin akademik basar1 kalicilik

puanlarini olumlu yonde etkiledigini gosterir.

Karar ve Yenice (2012), ortaokul 8. simif 6grencilerinin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemis; 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlar1 ve akademik basarilar1 degiskenleri ile karsilastirmiglardir. Iliskisel
tarama modelinde desenledikleri calismalarinin 6rneklemini 2010-2011 egitim
ogretim yili Denizli ili Merkez ilgede bulunan iist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ilkogretim okullarindan tabakali amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenen
toplam 650 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin bilimsel

stireg becerilerinin orta diizeyde oldugu (basar1 orani, %59,1) sonucuna
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ulagsmiglardir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 6grencilerin Bilimsel Siireg
Becerileri testinden aldiklar1 toplam puanlar ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden aldiklar1 toplam puanlar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve
anlaml bir iliski (1=0.168, p<0.001) oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin Bilimsel
Siire¢ Becerileri testinden aldiklar1 toplam puanlar ile Fen ve Teknoloji Dersi
akademik basar1 puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski (r=0.657;

p<0.001) oldugu gorilmiistiir.

Aydogdu ve Buldur (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini belirlemig, bu becerilerin sinif diizeyine ve cinsiyete gore nasil
degistigini ve fen basarisi ile iligkisini incelemiglerdir. Arastirma betimsel tarama
modelinde desenlenmis olup arastirmanin 6rneklemini sinif 6gretmenligi anabilim
dalinda 6grenim goéren 143 6gretmen adayi olusturmustur. Calismada 6grenciler sinif
diizeylerine gore tabakalandirilmig, her bir tabaka icerisindeki kiimelerden bir tanesi
rastgele secilmistir. Arastirma sonunda sinif 6gretmeni adaylarinin BSBT’ deki temel
diizey beceri puanlar1 incelendiginde, en yiiksek basar1 yiizdesine ¢ikarim yapma
becerisinde (%63) sahip olduklari, onu sirastyla siniflama becerisinin (%59), gézlem
becerisinin (%55) ve dlgme becerisinin (%53) izledigi goriilmiistiir. Ust diizey beceri
puanlari incelendiginde ise, en yiiksek basari yiizdesine veri ve 6lgiimleri yorumlama
becerisinde (%77) sahip olduklari, onu sirasiyla degiskenleri kontrol etme ve
degistirme becerisinin (%49), deney yapma becerisinin (%45) ve hipotez kurma
becerisinin (%39) izledigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak sinif 6gretmeni adaylarmin
temel becerilere ait basar1 yiizdesi %356 iken st diizey becerilere ait basari
yiizdesinin %48 oldugu goriilmiistiir. Smif 6gretmeni adaylarinin BSBT nin temel
beceri ve iist diizey beceri puanlari arasindaki farkin anlamli (p <.01) ve temel beceri
puanlar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Snif diizeyi acisindan temel beceri puanlarinda
anlamli bir farkin olmadigi ancak {ist diizey beceri puanlarinda 1. ve 4. smiflar
arasinda anlamli bir farkin oldugu (p < 0.05) ve bu farkin da 4. siniflar lehine oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, simif diizeyi acisindan BSBT toplam puanlari arasinda da 1-2.,
1-3. ve 1-4. siniflar arasinda anlamli farklarin oldugu (p < 0.05) ve bu farklarin 2, 3
ve 4. siniflar lehine oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet ile bilimsel
siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin fen basarisi ile temel diizey beceri

puanlar1 arasinda (r=0.287) diisiik, iist diizey beceri puanlar1 arasinda (r=0.343) ve
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BSBT toplam puanlar1 arasinda (r=0.378) orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Buna gore, bilimsel siire¢ beceri puanlari yiiksek olan O6gretmen
adaylarinin fen basar1 puanlarinin da yiiksek oldugu soOylenebilir. Korelasyon
katsayisinin karesi olan determinasyon katsayis1 (12=0.14) dikkate alindiginda
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki toplam varyansin %14 {inlin akademik

basaridan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Usta ve Coskun (2014), ilkogretim II. Kademe Fen ve Teknoloji
O0gretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) hakkindaki bilgi, farkindalik ve
kullanim diizeylerini belirlemislerdir. Genel tarama modelinde desenledikleri
calismanin evrenini, Tokat ili Merkez ilgesindeki ilkdgretim kurumlarinda gorev
yapmakta olan 87 fen ve teknoloji Ogretmeni, Orneklemi ise evrenden uygun
ornekleme yontemi ile secilen 62 fen ve teknoloji Ogretmeni olusturmustur.
Arastirmada 6gretmenlerden BSB bilgi 6lgeginden aldiklari puanlara gore %75 ve
yukar1 puan alanlar bagarili sayilmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin
bilimsel siireg becerileri bilgi diizeyi olarak % 1,5 i bagarili olmustur. Ogretmenler
BSB farkindalik 6l¢eginden aldiklari puanlara gore %75 ve yukari puan alanlar yani
BSB’nin hangi tiir beceriye yonelik oldugunun farkinda olan dgretmenler basarili
sayllmigtir. Aragtirma sonucuna gore bu aralikta hi¢bir 0gretmen yer almamustir.
Ogretmenler BSB kazamimlarini derslerinde kullanim diizeyleri bakimindan “en
disiik, diisiik, orta, yiiksek, en yiiksek” seviyede tanimlanmistir. Aragtirmada
kullanilan BSB Kazanimlarmi Kullanim Diizeyi Olgeginden alinabilecek ‘minimum
puan=1’,‘maksimum puan=5’tir. Buna gore °‘0-1° puan araliginda puan alan
ogretmenler BSB kullanim1 agisindan ‘en diisiik seviyede kullananlar’; ‘1-2” puan
araliginda puan alan ogretmenler BSB kullanimi1 agisindan ‘diisiik seviyede
kullananlar’; ‘2-3” puan aralifinda puan alan 6gretmenler BSB kullanim agisindan
‘orta seviyede kullananlar’; ‘3-4’ puan araliginda puan alan O6gretmenler BSB
kullanim1 agisindan ‘yliksek seviyede kullananlar’; ‘4-5" puan araliginda puan alan
ogretmenler BSB kullanimi agisindan ‘en yiiksek seviyede kullananlar’ olarak
tanimlanmistir. Bu ¢alismada belirlenen basar1 diizeyi, 6gretmenlerin bu becerileri en
yiiksek seviyede kullaniyor olmalaridir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin
%11 1 bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarini kullanim diizeyi olarak basarili
olmustur. Arastirma sonuglarinin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda fen ve

teknoloji 6gretmenlerinin BSB bilgi diizeylerinin aritmetik ortalamasinin 19,5 oldugu
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goriilmiistiir. Bu ortalama Ogretmenlerin bu konuda orta seviyede bilgi sahibi
olduklarin1 gostermistir. Fen ve teknoloji 0Ogretmenlerinin BSB farkindalik
diizeylerinin aritmetik ortalamasinin 4,5 oldugu goriilmiistiir. Bu ortalamaya
bakilarak 6gretmenlerin bu konudaki farkindaliklarinin diisiik seviyede oldugu
sonucuna ulasilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin BSB’yi derslerinde kullanim
diizeylerinin aritmetik ortalamasi ise 4,66°dir. Bu ortalama dgretmenlerin s6z konusu
becerileri her zaman kullandiklarin1 gostermistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
goreve baglama yillarina gore (2006 yili programindan Once - sonra) bilimsel siire¢
becerileri bilgi diizeyi puanlar ortalamalar1 arasinda yeni programdan sonra goreve
baslayan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin géreve baglama yillarina gére (2006 yili programindan
once - sonra) bilimsel siire¢ becerileri farkindalik diizeyi puanlari ortalamalar
arasinda yeni programdan sonra goreve baslayan O6gretmenler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goreve
baslama yillarina gore (2006 yili programindan 6nce - sonra) bilimsel siire¢ becerileri
kazanimlarin1 derslerinde kullanim diizeyi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Meric¢ ve Karatay (2014), ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemis; smif seviyesi, cinsiyet ve okul Fen
Bilimleri dersi notu degiskenleri ile karsilastirmislardir. Genel Tarama modeli ile
desenledikleri arastirmalarinin 6rneklemini uygun 6rnekleme yontemine gore secilen
100 oOgrenci olusturmustur. Arastirma sonunda Ogrencilerin  bilimsel siire¢
becerilerinin orta diizeyde oldugu (x = 18.51) sonucuna ulagmislardir. 8. smif
Ogrencilerinin bilimsel silire¢ becerilerinin alt boyutlarinin tamaminda daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. 7. siif 6grencilerinin en basarili olduklar1 bilimsel siire¢
becerisi “Cikarim Yapma” ( x = 0.77), en basarisiz olduklari1 ise “Tahmin” ( x =
0.23) becerisi olmustur. 8. siif 6grencileri “Cikarim Yapma” ( X = 0.84) becerisinde
en yiiksek ortalamaya sahip iken, en diisiik ortalamaya “Ise Vuruk Tanim Yapma” (
X = 0.45) becerisinde sahiptirler. 7 ve 8. siniflarin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
puanlar karsilastirildiginda en biiyiik farkin “Tahmin” becerisinde, en az farkin ise
“Gozlem” becerisinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, her bir
bilimsel siire¢ becerisinin 7. siiftan 8. sinifa geciste gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Her iki sinifinda en basarili oldugu bilimsel siire¢ becerisi temel becerilerden olan
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“Cikarim Yapma” olmustur. 7. smifta okuyan kiz 6grencilerin BSBT puanlarinin (X
= 18.26) erkek Ogrencilerin puanlarindan (X = 13.78) daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayrica 7. sinifta BSBT puanlarinin cinsiyete gére anlamli sekilde
farklilastigr bulunmustur (p < .05). 8. simf o6grencilerinin BSBT puanlar ile
cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, erkeklerin
puanlarinin (X = 21.62) kizlarin puanlarindan ( X = 20.86) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p>.05). Genel ortalamalar karsilastirildiginda kiz 6grencilerin (X =
19.71) erkek 6grencilerden ( X = 17.21) daha yiiksek puanlara sahip oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlaml1 oldugu bulunmustur (p<.05). Ogrencilerin okul Fen
Bilimleri dersi notu ile BSBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalart arasinda 7.
siniflarda istatistiksel olarak anlamli bir farklihlk bulunmamistir. 8. smf
Ogrencilerinde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05). Bu
fark okul Fen Bilimleri dersi notu 85-100 puan araliginda olanlar ile 70-84, 55-69 ve
45-54 puan araliginda olanlar arasinda bulunmustur. Genel olarak 7 ve 8. smif
ogrencilerinin okul Fen Bilimleri dersi notu ile BSBT’den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05). Bu
fark okul Fen Bilimleri dersi notu 85-100 puan araliginda olanlar ile 70-84, 55-69,

45-54, 44 ve alt1 puan araliginda olanlar arasinda bulunmustur.

Chaurasia (2015), 9. smiflarda BSB’nin elde edilmesinde belirleyici olan fen
ve Ogrenme stillerinin etkisini incelemistir. Calismanin Orneklemini Allahabad
sehrinde bulunan bir okuldan segilen 600 9. sinif 6grencisi olusturmustur. Elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin 6grenme stilleri ile BSB’ni edinebilme diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik bulunmamistir. Aragtirmanin bir diger
bulgusuna gore 6grencilerin zeka ve Orneklerine ait kavramlari tanimlama yetenegi

BSB’ni en iyi belirleyen 6zellik olarak ortaya ¢ikmustir.

Karapmar ve Sasmaz Oren (2015), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerini belirlemis ve cinsiyet ile sinif diizeyi degiskenleri
bakimindan karsilastirmiglardir. Tarama modelinde desenledikleri calismalarinin
orneklemini Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2014-2015 dgretim yil1
bahar doneminde fen bilgisi 6gretmenligi programinin birinci, ikinci, li¢lincli ve
dordiincii siniflarinda 6grenim gérmekte olan Ogretmen adaylarindan goniilliiliik

esasina gore ulagilabilen 247 6grenci olusturmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin
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bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde oldugu (x=15,8) sonucuna ulagsmislardir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan en iyi olduklar
becerinin “hipotez kurma ve tanimlama” oldugu diger becerilerin tiimiinde ise orta
diizeyde yer aldiklari gorilmistiir. Yaptiklar: istatistiksel analizler sonucunda
cinsiyet ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simiflar ile
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin 6grenim gériilen sinifa gore bilimsel
siireg becerileri incelendiginde cesitli sinif diizeylerine gore anlamli farkliliklarin
oldugu goriilmiistiir. Degiskenleri tanimlayabilme faktoriinde 1. siniflar ile 3. siniflar,
2. siniflar ile 3. sinmiflar ve 3. siniflar ile 4. siniflar arasinda 3. siniflar lehine anlaml
farkliligin oldugu belirlenmistir. Islemsel agiklamalar yapma faktdriinde 1. siniflar ile
4. simflar arasinda 1. siniflar lehine, 2. siniflar ile 3. siniflar ve 3. siniflar ile 4.
siniflar arasinda 3. siniflar adina anlaml: farkhlik gériilmiistiir. Olcegin hipotez
kurma ve tanimlama faktoriinde ise 1. siniflar ile 2. siniflar arasinda 1. Siniflar adina,
1. simiflar ile 3. siniflar, 2. siniflar ile 3. siniflar ve 3. siniflar ile 4. siniflar arasinda da
3. siniflar lehine farklihga ulasilmistir. Grafigi ve verileri yorumlama faktoriinde
sinif diizeyine gore farkliliklar incelendiginde de 1. siniflar ile 2. siniflar ve 1. siniflar
ile 4. siniflar arasinda 1. siniflar lehine; 2. siniflar ile 4. siniflar arasinda 2. siniflar
lehine; 1. simiflar ile 3. siniflar, 2. siniflar ile 3. siniflar ve 3. simiflar ile 4. siniflar
arasinda 3. siniflar lehine anlamli farklihigin oldugu tespit edilmistir. Arastirmay1
tasarlama faktoriinde 1. siniflar ile 4. siniflar arasinda 1. siniflar adina; 1. siniflar ile
3. siniflar, 2. siniflar ile 3. simiflar ve 3. siniflar ile 4. simflar arasinda da 3. siniflar
adina farklilik gozlenmistir. Bilimsel siire¢ becerileri toplam puaninin simif diizeyine
gore farkliliklar: incelendiginde ise 1. siniflar ile 2. simiflar ve 1. siniflar ile 4. siniflar
arasinda 1. simflar adina; 1. siniflar ile 3. siniflar, 2. simiflar ile 3. siniflar ve 3.
siniflar ile 4. siniflar arasinda da 3. siniflar adina farkliliga ulagilmistir. Sonug olarak
neredeyse tim faktorlerde diger simflara gore 3. Simflarin diizeyinin daha yiiksek

oldugu ve pek ¢ok faktorde bu diizey farkliliginin anlamli oldugu gériilmektedir.



IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMA SORULARI VE HIPOTEZLER

Bu boliimde caligmanin genel amaci, arastirma problemi, alt arastirma

problemleri ile bu problemlere bagli hipotezler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Genel Amaci:
Bu arastirmanin genel amaci ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerilerine etki eden bazi faktdrlerin (simif seviyesi, cinsiyet, 6grenciye ait

baz1 demografik bilgiler ve 6grenme stilleri) incelenmesidir.

2.2. Temel Arastirma Sorusu

[Ikdgretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin siif seviyesi, baz1 demografik bilgileri
ve Ogrenme stillerine gore bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklart puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Calismada bu temel arastirma sorusuna bagl olarak 3 genel arastirma sorusu
ve her genel arastirma sorusunun altinda alt arastirma sorular1 incelenmistir. Genel

arastirma sorular1 ve alt arastirma sorular1 asagida verilmistir.

2.2.1. Birinci Genel Arastirma Sorusu: Sinif diizeyine gore kiz ve erkek
ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Alt Arastirma Sorular:

1.1. 4 ve 5. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri nedir?
1.2. Sif diizeyine gore 6grencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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1.3. Sinif diizeyine gore kiz 6grencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
1.4, Simif diizeyine gore erkek oOgrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar

puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2.2.2. Ikinci Genel Arastirma Sorusu: ilkogretim 4. simf dgrencilerinin
ailenin gelir durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, c¢alisma
odasina sahip olma ve kitap okuma durumuna gore Ogrencilerin BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

Alt Arastirma Problemleri:

2.1.1kdgretim 4. simf dgrencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.2.1Ikdgretim 4. sinif 6grencilerinin annenin egitim durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.3.1kdgretim 4. sinif dgrencilerinin babanm egitim durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.4.1kdgretim 4. sif dgrencilerinin ¢alisma odasina sahip durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

2.5.11kdgretim 4. simf dgrencilerinin kitap okuma durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.6.1kdgretim 5. simf dgrencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.7.1kdgretim 5. sinif 6grencilerinin annenin egitim durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?
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2.8.1Ikdgretim 5. sinif 6grencilerinin babanm egitim durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2.9.1kogretim 5. simf dgrencilerinin ¢alisma odasina sahip durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

2.10.1kogretim 5. sinif dgrencilerinin kitap okuma durumuna gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

2.2.3. Uciincii Genel Arastirma Sorusu: 4 ve 5. smf &grencilerinin
ogrenme stillerine gére BSBT’ nden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Alt Arastirma Problemleri:

3.1. 4. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT’ nden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
3.2. 5. smif dgrencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT’ nden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
2.3. Hipotezler

2.3.1. Tlkdgretim 4. ve 5. Sinif dgrencilerinin sinif seviyesi, bazi demografik bilgileri
ve Ogrenme stillerine gore bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklart puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
2.3.1.1. Sinif diizeyine gore kiz ve erkek 6grencilerin BSBT ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur.
1. Siif diizeyine gore Ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
2. Sinif diizeyine gore kiz 6grencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklari
puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
3. Smuf diizeyine gore erkek ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark

yoktur.
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2.3.1.2. lkdgretim 4. sinif dgrencilerinin ailenin gelir durumu, annenin egitim
durumu, babanin egitim durumu, ¢aligma odasina sahip olma ve kitap okuma
durumuna gore Ogrencilerin BSBT’ nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
1. Tlkdgretim 4. sinuif dgrencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
2. Ilkogretim 4. sinif dgrencilerinin annenin egitim durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
3. Tlkdgretim 4. smif dgrencilerinin babanin egitim durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
4. ilkogretim 4. siif dgrencilerinin calisma odasma sahip durumuna gére
BSBT’ nden aldiklart puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur.
5. Ilkdgretim 4. simf dgrencilerinin kitap okuma durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
6. Ilkogretim 5. sif dgrencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
7. Tlkdgretim 5. simif dgrencilerinin annenin egitim durumuna gére BSBT’
nden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
8. Tlkdgretim 5. siif dgrencilerinin babanin egitim durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
9. Tlkdgretim 5. siif 6grencilerinin ¢aligma odasina sahip durumuna gore
BSBT’ nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur.
10. Tlkdgretim 5. simf dgrencilerinin kitap okuma durumuna gére BSBT’
nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.
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2.3.1.3. 4 ve 5. Smf 0Ogrencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT’ nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur.

1. 4. siuf oOgrencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT’den aldiklari

puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2. 5. smif ogrencilerinin 6grenme stillerine gore BSBT’den aldiklar

puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark yoktur.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, érneklem ve evreni, veri toplama araglari,

uygulama ve veri analizleri hakkinda detayl bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma mevcut programa bagli olarak derslerin islenmesi sonucu
ilkdgretim 4 ve 5. simif 6grencilerinin 6grenme stilleri, aile egitim durumlari, sosyo-
ekonomik durum, cinsiyet, egitim diizeylerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkilerini
incelemeyi amacladigindan neden-sonug iliskisi orgiisiindedir. Bu desende bagimsiz
degiskende her hangi bir manipiilasyon olmadan arastirmaci hangi degiskenin
bagimsiz degisken, hangisinin ise bagimli degisken oldugunu kendisi belirler.
Arastirma ayrica degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmeye yonelik
oldugundan dolay1 neden sonug iligkisini arastiran (Causal-Comparative Research)
bir desendir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi:

Aragtirmanin evrenini  2011-2012 egitim 0Ogretim yilinda Tiirkiye’nin
gineyinde yer alan bir il merkezindeki rasgele yontemle segilen 4 ilkdgretim
okulunda egitim ve Ogretime devam eden 4 ve 5. smif Ggrencilerinin tamami
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu 4 ilkogretim okulundan amagh
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemiyle secilmis 740 4. sinif ve 567

5. sinif olmak iizere toplam 1307 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada, arastirma modeli cercevesinde tii¢ farkli veri toplama araci
kullanilmigtir. Bunlar; Demografik Bilgiler Anketi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
(BSBT) ve Kolb Ogrenme Stili Envanteri (OSE)’dir.

3.3.1. Demografik Bilgiler Anketi

Demografik bilgiler anketi, arastirmaci tarafindan 6grencilerin bilimsel siireg



49

beceri diizeylerine etki edebilecek faktorleri elde edebilmek amaciyla hazirlanmistir.
Bu ankette ogrencilerden sinif diizeyi, cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne ve
babanin egitim durumu, ¢alisma odasini sahip olup olmama ve Kkitap okuma

durumlar ile ilgi bilgiler istenmistir. Demografik bilgiler anketi EK-2 de verilmistir.

3.3.2. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT)

Orijinali Smith ve Welliver (1990) tarafindan gelistirilen bilimsel siire¢ beceri
testinin Tiirkgeye adapte edilmesi arastirmaci tarafindan yapilmistir. 4 segenekli 40
maddeden olusan test, bilimsel siire¢ becerilerinin 13 tiiriinii 6l¢gmektedir. Testte yer
alan alt boyutlar (bilimsel siire¢ becerileri) ve bu becerileri 6lgen soru numaralar1 ve

toplam soru sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Testte Yer Alan Maddelerin Olctiigii Bilimsel Siirec Becerileri

Bilimsel Siirec Soru Numaralar1  Soru  Bilimsel Siirec Soru Soru
Becerisi Sayis1  Becerisi Numaralari Sayisi
Gozlem yapma 1,2 2 Yaparak tanimlama 25, 26 2
Simiflama yapma 3,4,5 3 Hipotez kurma 27,28 2
Cikarim yapma 6,7,8,9 4 Deney yapma 29, 30, 31, 32 4
Tahmin yapma 10, 11, 12, 13, 14 5 Degiskenleri 30, 31, 32, 33 4
tanimlama

Olgme 15, 16, 17, 18, 19, 6 Verileri yorumlama 34, 35, 36, 37, 6

33 38,39
[letisim kurma 20, 21, 22 3 Model olusturma 40 1
Uzay zaman iligskisi 22, 23, 24 3
Toplam 45*

*Testte yer alan 5 madde 2 bilimsel siire¢ beceri tiiriinii birlikte 6lgmektedir.

BSBT’nin Giivenirlik ve Gegerlik Calismasi

Test dncelikle Ingilizce bilen bir arastirmaci tarafindan Tiirkceye ¢evrilmistir.
Ayrica Ingilizce branginda iki 6gretim elemam tarafindan Ingilizce ve Tiirkce
formlar, ¢evirinin dogrulugu bakiminda kontrol edilmistir. Testin kapsam gegerligini
saglamak amaciyla kimya egitimi alaninda c¢aligan bir 6gretim iiyesine verilerek,
testin alt boyutlarini belirlemesi istenmis ve bu 6gretim {iyesinin belirledigi testin alt
boyutlarina giren sorular testin orijinal alt boyutlar1 ile aym ¢ikmustir. Daha sonra
yap1 gecerligini saglamak amaciyla ciimlelerin dil ve anlatim yoniinden dogrulugu

icin 3 Tiirkge Ogretmenin goriisii alinmistir. Son olarak kastedilen anlamin
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ogrencilerce anlasilip anlagilmadigini gérmek amaciyla test 4 ve 5. Sinifta 6grenime

devam eden 5 6grenciye uygulanarak gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Gegerlik c¢alismasi saglanan testin giivenirligini test etmek amaciyla bir il
merkezinde 2 ilkogretim okulunda egitim 6gretime devam toplam 379 ilkdgretim 4
ve 5. smif O6grencisine uygulanmistir. Testin her bir maddesine ait giiglik ve

ayirtedicilik indeksleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: BSBT Madde istatistikleri

Testin Son Hali

Madde Giicliik Ayricalik G Varyans Standart Giivenirlik
No indeksi (Pj) indeksi (rjx) (si2) sapma (sj)  katsayisi (rj)
1 0,83 0,31 0,15 0,38 0,12
2 0,82 0,31 0,16 0,40 0,13
3 0,99 0,02 0,01 0,10 0,00
4 0,74 0,43 0,19 0,43 0,19
5 0,73 0,48 0,20 0,45 0,22
6 0,70 0,46 0,22 0,47 0,21
7 0,70 0,46 0,22 0,47 0,21
8 0,72 0,38 0,20 0,45 0,17
9 0,71 0,37 0,22 0,47 0,17
10 0,89 0,16 0,10 0,31 0,05
11 0,69 0,37 0,22 0,47 0,17
12 0,73 0,44 0,21 0,45 0,20
13 0,64 0,42 0,24 0,49 0,20
14 0,77 0,41 0,19 0,44 0,18
15 0,87 0,17 0,12 0,34 0,06
16 0,90 0,16 0,09 0,30 0,05
17 0,92 0,15 0,08 0,28 0,04
18 0,94 0,12 0,06 0,24 0,03
19 0,97 0,06 0,03 0,17 0,01
20 0,33 0,30 0,21 0,46 0,14
21 0,97 0,07 0,03 0,18 0,01
22 0,82 0,23 0,15 0,39 0,09
23 0,39 0,23 0,25 0,50 0,12
24 0,76 0,33 0,20 0,45 0,15
25 0,52 0,50 0,23 0,48 0,24
26 0,91 0,17 0,09 0,29 0,05
27 0,80 0,33 0,17 0,41 0,14
28 0,58 0,57 0,27 0,52 0,30
29 0,54 0,53 0,27 0,52 0,28
30 0,36 0,36 0,22 0,47 0,17
31 0,65 0,43 0,23 0,48 0,21
32 0,61 0,48 0,23 0,48 0,23
33 0,68 0,59 0,24 0,49 0,29
34 0,73 0,37 0,21 0,45 0,17
35 0,70 0,49 0,21 0,46 0,22
36 0,73 0,42 0,21 0,46 0,19
37 0,41 0,45 0,22 0,47 0,21
38 0,40 0,39 0,20 0,44 0,17
39 0,76 0,43 0,20 0,45 0,19
40 0,66 0,41 0,21 0,46 0,19

Top 0,71 0,34
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Madde istatistikleri incelendiginde oldukca kolay olan maddelerin oldugu ve
bu maddelerin ayni zamanda ayirtediciliklerininde diisiik oldugu goriilmektedir.
Ancak bu maddeler orijinal testte olup ayn1 zamanda indekslerin negatif ¢ikmamasi
nedeniyle orijinal formu bozmamak amaciyla testten atilmamistir. Testin toplam

puanina ait istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Testin Toplam Puanlarna Ait Betimsel istatistikler

N 379
Kr-20 0,83
Y 0,71
I 0,34
X 29,4
Median 23,000
Mod 23
Standart sapma 7.89592
Varyans 62.346
Max 39
Min 8
Ran j 31
Carpiklik katsayisi Skl N
Skewnessst.hata 0,125
Basiklik katsayist Kurtosts 0522
Kurtosisst.hata 0,250

Tablo 3’te goriildigii gibi testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,83 olarak
bulunmustur. Bu deger testin gilivenirliginin yliksek oldugunu gdstermektedir. Testin
ortalama gii¢liik indeksi 0,71 olarak hesaplanmigtir. Bu deger testin kolay oldugunu
gostermektedir. Testin ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,34 olarak hesaplanmuistir.
Istenen ayiricilik giicii olan 0,50’ye yakin oldugu igin testin ayirt edici oldugu
sOylenebilir. Bu degerler giivenilir ve gegerli bir sekilde testin adaptasyonunun
yapildigin1 gostermektedir. 4 ve 5. sif 6grencilerine yonelik olarak adaptasyonu

yapilan 6l¢ek Ek 1’°de verilmistir.

3.3.3. Ogrenme Stili Envanteri (OSE)

Ogrencilerin dgrenme stillerini tespit etmek amaciyla Kolb Ogrenme Stili

Envanteri kullanilmistir. Bu envanter, ilk kez Kolb (1976) tarafindan gelistirilmis ve
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Kolb (1985) tarafindan yeniden diizenlenmistir. Tiirk¢e’ye adaptasyonu ise Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan yapilmistir. Envanter bireylerden kendi 6grenme
yeteneklerini en iyi tamimlayan dort farkli ifadeyi 1 ile 4 puan araliginda
siralamalarini isteyen dorder segenekli 12 maddeden olugmaktadir. Bu ifadelerden
birincisi somut yasanti yetenegini, ikincisi yansitict gozlem yetenegini, liclinciisii
soyut kavramsallastirma yetenegini ve dordiinciisli de aktif yasant1 yetenegini temsil
etmektedir. Ogrencilerin bu 12 maddedeki segeneklere vermis olduklar1 puanlar
dogrultusunda her yetenek alanina iliskin 12 ile 48 puan araliginda puanlar elde
edilir. Elde edilen puanlarla Aktif Yasant1 — Yansitict Gozlem (AY - YG) ve Soyut
Kavramsallagtirma — Somut Yasant1 (SK - SY) islemleri yapilir. Bu islemler sonucu
elde edilen puanlar -36 ile +36 arasinda degisir. AY — YG isleminde ortaya ¢ikan
sonug ile SK — SY isleminde ortaya ¢ikan sonu¢ koordinat diizlemin (AY — YG islem
sonucu X eksenine; SK — SY islem sonucu y eksenine) yerlestirilir ve Sekil 1°de
verilen degerlere gore iki puanin kesigmis oldugu nokta bireye ait en uygun olan

ogrenme stilini belirtmektedir.
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OSE Giivenirlik ve Gegerlilik

Askar ve Akkoyunlu 1993 yilinda Hacettepe Universitesi - Egitim Fakiiltesi
Ogretmenlik Sertifikas1 kurslarma katilan cesitli branslardan mezun 22-49 yaslar
arasinda 62 kadin, 41 erkek toplam 103 yetiskine uygulanmistir. 4 temel 6grenme
bi¢imi (SK, YG, SY, AY) puanlari ile birlestirilmis[(SK-SY) ve (AY-YG)] puanlarin
giivenirligi Cronbach-Alpha (n=103) hesaplanmistir. Ogrenme stillerinden elde
edilen puanlarin giivenirlik katsayilari;; Somut Yasanti (.58), Yansitict Gozlem (.70),
Soyut Kavramsallastirma (.71), Aktif Yasant1 (.65), Soyut-Somut (.77) ve Aktif-
Yansitict (.76) bulunmustur. Elde edilen gilivenirlik katsayilar1 tatmin edici

bulunmustur.

3.4. Uygulama

Calismanin uygulamasi 2011-2012 6gretim yili bahar déonemi Mayis ayinda
Tiirkiye’nin glineyindeki bir il merkezinde bulunan 4 ilkdgretim okulunda toplam
1307 4 ve 5. smif 6grencileri ile ger¢eklestirilmistir. Her siifta dncelikle demografik
bilgiler anketi ve 6grenme stili envanteri 40 dakikalik bir ders saati igerisinde sinif
Ogretmeni ve arastirmaci gozetmenliginde uygulanmustir. Ogrencilere 10 dakikalik
bir teneffiis molas1 verildikten sonra 50 dakikalik bir siire igerisinde bilimsel siireg
beceri testi yine smif Ogretmeni ve arastirmaci gozetmenliginde uygulanmistir.
Ogrencilerin BSBT’de yer alan bazi maddeleri cevaplayabilmeleri i¢in her bir
ogrenciye, aragtirmacinin onceden hazirlamig oldugu 15 cm’lik bir karton cetvel ve
20 cm’lik bir ip verilmistir. Toplam 38 subede uygulamalar standart olarak ayni

sekilde yapilarak tamamlanmustir.

3.5. Degiskenler
3.5.1. Bagimh Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni; 6grencilerin siif diizeyleri, ailenin gelir
durumu, anne-baba egitim durumlari, cinsiyet, 6zel odaya sahip olma durumu, kitap
okuma durumlar1 ve 6grenme stillerinin etkiledigi diistiniilen Bilimsel Siire¢ Beceri

Testi’dir.

3.5.2. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Bilimsel Siire¢ Beceri Testi iizerine etkisi
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oldugu diisliniilen Ogrencilerin sinif diizeyleri, ailenin gelir durumu, anne-baba
egitim durumlari, cinsiyet, 6zel odaya sahip olma durumu, kitap okuma durumlari ve

O0grenme stilleridir.

3.6. Verilerin Analizleri:

Arastirmada kullanilan Olgme araglarindan elde edilen veriler SPSS
programina girilerek analiz edilmistir. Elde edilen veriler betimlemeli ve yordamali
istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme
araglariin ortalama, standart sapma ve % deger hesaplamalarinda betimlemeli
istatistik kullanilmistir. ki alt degere sahip olan bagimsiz degiskenlerin arastirmanin
bagimli degiskeni olan bilimsel siire¢ beceri puanlarina etkisi bagimsiz t-testi ile
analiz edilirken 3 ve daha fazla degere sahip olan bagimsiz degiskenlerin
arastirmanin bagimhi degiskeni olan bilimsel siire¢ beceri testi puanlarina etkisi ise
varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni testi kullanilmigtir.

Verilerin analizi yapilirken ikili ve daha fazla grup karsilastirmalarinda bazi
degiskenlere ait bilgileri vermeyen O&grenciler grup karsilastirmalarina dahil
edilmemistir. Ornegin 5. simif calisma odasina sahip olma durumunu belirtmeyen 40
Ogrenci bagimsiz t testi karsilastirmalarinda yer almamistir. Bu durum 6grenciler

tarafindan belirtilmeyen tiim degiskenlerin analizinde uygulanmstir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimiinde aragtirmanin bagimsiz degiskenleri (simif diizeyi, cinsiyet,
ailenin gelir durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, calisma odasina
sahip olma, kitap okuma durumlart ve Ogrenme stilleri) ile ilgili betimlemeli
istatistikler ve her bir bagimsiz degiskenin bagimli degiskene (BSBT) etkisi ile ilgili

yordamali istatistiki bilgiler verilmistir.

4.1. Birinci Genel Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Bu calismanin birinci genel arastirma sorusu “sinif diizeyine gore kiz ve erkek
ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin ortalamalar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir?” seklindedir. Bu birinci genel genel
arastirma sorusu altinda birinci alt arastirma sorusu “4 ve 5. Simif d6grencilerinin
bilimsel stire¢ beceri diizeyleri nedir?” seklindedir. 4 ve 5. sinif 6grencilerinin BSBT
ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalama, standart sapma ve ylizde oranlar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: 4 ve 5. simif 6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar: puanlara ait betimsel
istatistikler

BSBT ve Alt Boyutu Diizey N X SS %
4. simf 740 24,07 6,10 60,17
Toplam-BSBT
5. smif 567 25,49 6,86 63,72
4. simif 740 1,55 0,76 775
Gozlem Yapma
5. smf 567 1,71 0,64 85,5
4. sinif 740 2,09 0,91
Smiflama Yapma 69,67
5. smif 567 2,33 0,85 77,67
4. siif 740 2,19 1,26 54.75
Cikarim Yapma '
5. smif 567 2,28 1,25 57,00
4. simf 740 3,10 1,31
Tahmin Yapma 62,00
5. smf 567 3,55 1,31 71,00
Olgme ve Sayilar 4. simif 740 5,09 1,05 84,84
Kullanma 5. simf 567 5,05 1,17 84,17
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Tablo 4 (devam): 4 ve 5. siif 6grencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara ait
betimsel istatistikler

BSBT ve Alt Boyutu Diizey N X SS %
. 4. simif 740 1,87 0,78 62 34
Iletisim Becerisi !
5. smf 567 1,93 0,82 64,34
o 4. simif 740 1,67 0,85 55 67
Uzay Bilgisi ’
5. smf 567 1,78 0,85 59,34
4. simf 740 1,17 0,68 585
Yaparak Tanimlama '
5. simf 567 1,21 0,70 60,5
) 4. simf 740 1,17 0,78 585
Hipotez Kurma '
5. simf 567 1,17 0,76 58,5
4. simf 740 1,50 1,08 50,0
Deney Yapma '
5. smif 567 1,74 1,22 58,0
4. simf 740 1,63 1,10 815
Verileri Diizenleme '
5. siif 567 1,80 1,22 90,0
4, simif 740 2,98 1,38 745
Verileri Yorumlama ’
5. smf 567 2,88 1,51 72,0
4. simif 740 0,38 0,48
Model Olusturma 38,00
5. siif 567 0,67 0,47 67,00

Tablo 4’te goriildigii gibi ilkogretim 4. siif Ggrencilerinin toplam-BSBT
puanlarinin yiiz tizerinden ortalamast 60,17 iken 5. smf o6grencilerinin BSBT
puanlarinin yiiz {izerinden ortalamasi 63,72’dir. Bu bulgulara gore ilkdgretim 4 ve 5.
siif dgrencilerinin BSBT diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. BSBT nin
alt boyutlar temel siirecler temelinde incelendiginde ise gozlem yapma, siniflama
yapma, Olgme sayilar1 kullanma beceri diizeylerinin yiiksek oldugu ve 6lgme ve
sayilar1 kullanma becerilerinin birbirine yakin oldugu diger becerilerde ise 5. sinif
ogrencilerinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Diger taraftan uzay zaman iligkisi
kurma becerilerinin ortalamanin altinda tahmin yapma becerilerinde ise 5. siniflarin
yiiksek 4. smiflarin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Biitiinlestirilmis siire¢
becerileri incelendiginde ise her iki smf seviyesinde de verileri diizenleme ve
yorumlama becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Diger becerilerde
ise bu calismadaki ortalama degerin altinda oldugu goriilmektedir. Ayrica model
olusturma becerisinde 4. smiflarin diizeyinin ¢ok diisiik oldugu goriiliirken 5.

siiflarin diizeyi ise ortalamanin {istliinde yiiksek denilebilecek seviyededir.
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Bilimsel stire¢ becerileri bir biitlin halinde diisiiniildiiglinde 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine orta diizeyde sahip oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
temel siire¢ becerilerinde uzay zaman iligkisi kurma ve ¢ikarim yapma becerilerinde
ortalamanin iistiinde bir diizeye sahip olduklari, biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinde
ise verileri diizenleme ve yorumlama becerileri diginda orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Burada dikkat ¢eken bir diger husus ise dgrencilerin 6lgme ve sayilari
kullanma ve verileri diizenleme ve yorumlama becerilerinin olduk¢a yiiksek
olmasidir. Bu durum miifredatta sayisal islemlere agirlik verildigi ve diger

becerilerin biraz geri planda kaldigi seklinde yorumlanabilir.

Birinci genel genel arastirma sorusu altinda ikinci alt arastirma sorusu “Sinif
diizeyine ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” seklindedir. 4 ve 5. simf
ogrencilerinin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar: t-testi ile

karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 5’°te verilmistir.

Tablo 5: Simif Diizeyine Gore BSBT ve Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin T-Testi Sonuclar:

BSBT ve Alt Boyutu Diizey N X SS p

4. simf 740 24,07 6,10 0,000
Toplam-BSBT

5. smnif 567 25,49 6,86

4. simif 740 1,55 0,76 0,00
Gozlem Yapma

5. smif 567 1,71 0,64

4. simf 740 2,09 0,91 0,00*
Smiflama Yapma

5. simnif 567 2,33 0,85

4. simf 740 2,19 1,26 0,182
Cikarim Yapma

5. simif 567 2,28 1,25

4. simf 740 3,10 1,31 0,00*
Tahmin Yapma

5. simf 567 3,55 1,31
. 4. simf 740 5,09 1,05 0,522
Olgme ve Sa. Kul.

5. smmif 567 5,05 1,17
. 4. simf 740 1,87 0,78 0,174
Iletisim Becerisi

5. smnif 567 1,93 0,82

o 4. simf 740 1,67 0,85 0,021*

Uzay Bilgisi

5. smnif 567 1,78 0,85
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Tablo 5 (devami): Siif Diizeyine Gére BSBT ve Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin T-Testi
Sonuglar

BSBT ve Alt Boyutu Diizey N X SS p

4. simif 740 1,17 0,68 0,390
Yaparak Tanimlama

5. simf 567 1,21 0,70

) 4. simf 740 1,17 0,78 0,871

Hipotez Kurma

5. simf 567 1,17 0,76

4. simf 740 1,50 1,08 0,000*
Deney Yapma

5. simf 567 1,74 1,22

4. simf 740 1,63 1,10 0,070
Verileri Diizenleme

5. simf 567 1,80 1,22

4. simf 740 2,98 1,38 0,202
Verileri Yorumlama

5. smif 567 2,88 1,51

4. simf 740 0,38 0,48 0,000*
Model Olusturma

5. smmif 567 0,67 0,47

Tablo 5°te gorildiigii gibi ilkogretim 4. smif 6grencilerinin toplam-BSBT
puanlarinin ortalamasi 24,07 ve standart sapmasi 6,10 iken 5. simif 6grencilerinin
BSBT puanlarinin ortalamas1 25,49 ve standart sapmasi 6,86°dir. Bu bulgulara gore
ilkogretim 4 ve 5. smif &grencilerinin BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda
ilkdgretim 5. siif Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir

(t(1346) = 4,294; p<0,05).

Tablo 5°te goriildiigii gibi ilkogretim 4 ve 5. siuf 6grencilerinin BSBT nin;
gbozlem yapma, siniflama yapma, tahmin yapma, uzay bilgisi, deney yapma ve model
olusturma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak 5. sinif 6grencileri lehine anlamli farklilik varken diger boyutlarda istatistiksel

olarak anlaml1 bir fark bulunmamastir.

Birinci genel arastirma sorusunun altindaki {i¢iincii alt aragtirma sorusu “sinif
diizeyine gore kiz ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” seklindedir.
Sinif diizeyine gore kiz 6grencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Simf Diizeyine Gore Kiz Ogrencilerin BSBT ve Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin
T-Testi Sonuclari

BSBT Alt Boyutu Diizey n X SS p

4. simf 354 24,79 5,82 0,003*
Toplam-BSBT

5. siif 295 26,19 6,21

4. simf 354 1,61 0,73 0,019*

Gozlem Yapma

5. simf 295 1,73 0,61
4. simf 354 2,25 0,88 0,002*
Siniflama Yapma
5. simf 295 2,46 0,79
4. simf 354 2,25 1,30 0,137
Cikarim Yapma
5. simf 295 2,40 1,19
) 4. simf 354 3,17 1,27 0,000*
Tahmin Yapma
5. smif 295 3,61 1,22
. 4. simf 354 5,17 1,02 0,681
Olgme ve Sa. Kul.
5. smmif 295 5,14 1,04
. 4. simf 354 1,91 0,78 0,317
Iletisim Becerisi
5. simif 295 1,97 0,81
o 4. simf 354 1,69 0,83 0,013*
Uzay Bilgisi
5. simf 295 1,85 0,78
4. simf 354 1,27 0,65 0,491
Yaparak Tanimlama
5. simf 295 1,24 0,70
. 4. simf 354 1,23 0,76 0,801
Hipotez Kurma
5. simif 295 1,22 0,77
4. simf 354 1,54 1,08 0,082
Deney Yapma
5. simif 295 1,70 1,25
4. simf 354 1,72 1,10 0,497
Verileri diizenleme
5. smmif 295 1,78 1,25
o 4. simf 354 3,07 1,34 0,235
Verileri Yorumlama
5. smmif 295 2,93 1,50
4. simf 354 0,34 0,47 0,000*
Model Olusturma
5. smmif 295 0,67 0,47

Tablo 6’da goriildiigii gibi ilkogretim 4. siif kiz 6grencilerinin BSBT
puanlarmin ortalamasi 24,79 ve standart sapmasi 5,82 iken, ilkogretim 5. sinif kiz
ogrencilerinin BSBT puanlarinin ortalamasi 26,19 ve standart sapmasi 6,21°dir. Bu
bulgulara gore ilkogretim 4 ve 5. sif kiz Ogrencilerinin BSBT puanlarinin
ortalamalar1 arasinda ilkogretim 5. simif kiz 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik vardir(t(647)=2,955; p<0,05).
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Tablo 6’da goriildiigii gibi ilkdgretim 4 ve 5. smif kiz 6grencilerinin gézlem
yapma, siniflama yapma, tahmin yapma, uzay bilgisi ve model olusturma alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak 5. siif kiz
Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark varken diger boyutlarda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Birinci genel arastirma sorusunun altindaki {i¢iincii alt aragtirma sorusu “sinif
diizeyine gore erkek ogrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Sinif diizeyine gore erkek dgrencilerin BSBT ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalari t-testi ile karsilastirilmig ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Simf Diizeyine Gore Erkek Ogrencilerin BSBT ve Alt Boyutlarindan Aldiklan
Puanlarin T-Testi Sonuclari

BSBT alt boyutu Diizey n X SS P

Toplam-BSBT 4. simf 386 23,41 6,27 0,013
5. simif 272 24,75 7,45

Gozlem Yapma 4. simf 386 1,50 0,78 0,013*
5. simif 272 1,64 0,69

Smiflama Yapma 4. simif 386 1,94 0,93 0,01*
5. simif 272 2,19 0,88

Cikarim Yapma 4. simif 386 2,14 1,23 0,585
5. smif 272 2,19 1,33

Tahmin Yapma 4. simif 386 3,02 1,34 0,000*
5. smmif 272 3,45 1,44

Olgme ve Sa. Kul. 4. sinif 386 5,00 1,07 0,256
5. smmif 272 4,90 1,34

Hetisim Becerisi 4. sinif 386 1,84 0,78 0,922
5. smmif 272 1,85 0,84

Uzay bilgisi 4. simif 386 1,64 0,87 0,843
5. smmif 272 1,66 0,93

Yaparak Tanimlama 4. sinif 386 1,08 0,69 0,130
5. smnif 272 1,16 0,73
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Tablo 7 (Devamm): Smf Diizeyine Gore Erkek Ogrencilerin BSBT ve Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puanlarm T-Testi Sonuclar

BSBT alt boyutu Diizey n X SS P

Hipotez Kurma 4. smf 386 1,12 0,80 0,958
5. smuf 272 1,13 0,76

Deney Yapma 4. siuf 386 1,47 1,09 0,000*
5. smuf 272 1,85 1,17

Verileri diizenleme 4. sinif 386 1,55 1,09 0,001*
5. smuf 272 1,86 1,19

Verileri Yorumlama 4. siuf 386 2,91 1,42 0,190
5. smuf 272 2,75 1,55

Model Olusturma 4. simnif 386 0,40 0,49 0,000*
5. smif 272 0,65 0,47

Tablo 7°de goriildiigii gibi ilkogretim 4. sinif erkek Ggrencilerinin BSBT
puanlariin ortalamasi 23,41 ve standart sapmasi 6,27 iken, ilkdgretim 5. sinif erkek
ogrencilerinin BSBT puanlarinin ortalamasi 24,75 ve standart sapmast 7,45’dir. Bu
bulgulara gore ilkdgretim 4 ve 5. smif erkek oOgrencilerinin BSBT puanlarinin
ortalamalari arasinda ilkogretim 5. sinif erkek Ogrencileri lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik vardir(t(656)=1,312; p<0,05).

Tablo 7°de goriildiigii gibi ilkogretim 4 ve 5. smf erkek 6grencilerinin
BSBT’nin; gozlem yapma, siniflama yapma, tahmin yapma, deney yapma, verileri
diizenleme ve model olusturma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda 5. siif erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli fark varken, diger

boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

4.2. ikinci Genel Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Bu ¢aligmanin ikinci genel arastirma sorusu “ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin
ailenin gelir durumu, annenin egitim durumu, babamin egitim durumu ve Kitap
okuma durumuna gére ogrencilerin BSBT’ nden aldiklari puanlarin ortalamalart
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir? ” seklindedir. Bu ikinci genel
genel arastirma sorusu altinda birinci alt arastirma sorusu “Ilkogretim 4. simif
ogrencilerinin ailenin gelir durumuna gore dgrencilerin BSBT’ nden aldiklar

puanlarin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
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seklindedir. 4. sinif 6grencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT den aldiklari

puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: 4. Simf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Gelir Diizeyi N X SS

1 79 22,29 6,17
2 94 23,25 5,75
3 118 23,22 5,72
4 50 23,88 6,54
5 51 24,19 6,65
6 38 26,47 3,95
7 54 24,01 5,61
8 183 25,95 5,66
Toplam 667 24,15 5,75

1=500 TL ve altr; 2=501 — 750 TL; 3=751 — 1000 TL; 4=1001 — 1250 TL; 5=1251 — 1500 TL; 6=1501 — 1750 TL; 7=1751 —
2000 TL; 8=2001 TL ve istil.

Tablo 8’ de gortldiigi gibi gelir diizeyi 1250 TL ve istii olan 6grencilerin
genel olarak BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari, daha diisiik gelir diizeyine

sahip 6grencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan daha yiiksektir.

4. sinif dgrencilerinin ailenin gelir durumuna gore 6grencilerin BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ANOVA ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 9° da
verilmistir.

Tablo 9: 4. Simf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére BSBT Puanlar icin Varyans
(ANOVA) Sonuclar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 7 178,53 5,29 0,000*
Grup ici 659 33,790
Toplam 666

Tablo 9°da goriildiigii gibi ilkogretim 4. sinif ogrencilerin ailelerinin gelir
durumuna gore BSBT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir (F(7,659) = 5,29; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda

oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: 4. Stmf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére BSBT i¢in Post-Hoc Analiz

Sonuglar
Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -0,964 1,000
3 -0,938 1,000
4 -1,589 1,000
5 -1,905 1,000
6 -4,182 0,008*
7 -1,727 1,000
8 -3,665 0,000*
2 3 0,026 1,000
4 -0,626 1,000
5 -0,941 1,000
6 -3,218 0,115
7 -0,789 1,000
8 -2,701 0,008*
3 4 -0,651 1,000
5 -0,967 1,000
6 -3,245 0,080
7 -0,789 1,000
8 -2,727 0,002*
4 5 -0,316 1,000
6 -2,594 1,000
7 -0,138 1,000
8 -2,076 0,714
5 6 -2,277 1,000
7 0,177 1,000
8 -1,760 1,000
6 7 2,455 1,000
8 0,517 1,000
7 8 -1,937 0,887

1=500 TL ve alt;; 2=501 — 750 TL; 3=751 — 1000 TL; 4=1001 — 1250 TL;
2000 TL; 8=2001 TL ve {istii.

Tablo 10’ da gortldigi gibi ilkogretim 4. siif 6grencilerinden 1501-1750 TL

5=1251 — 1500 TL; 6=1501 — 1750 TL; 7=1751 —

aile gelir diizeyine sahip 6grencilerin BSBT puanlarinin ortalamalari ile 500 TL ve

alt1; aile gelir durumuna sahip 6grencilerin BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda

1501-1750 TL aile gelir diizeyine sahip dgrencilerin lehine ve; 2001 TL ve stii aile

gelir diizeyine sahip 6grencilerin BSBT puanlarinin ortalamalari ile 500 TL ve alti;

501 — 750 TL; 751 — 1000 TL; aile gelir durumuna sahip 6grenciler arasinda 2001
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TL ve Usti aile gelir diizeyine sahip 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda ikinci alt arastirma sorusu
“Ilkogretim 4. simif 6grencilerinin anne egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. 4. sinif 6grencilerinin anne egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 11° de verilmistir.

Tablo 11: 4. Simf Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Anne Egitim Durumu N X Ss

1 19 19,95 7,23
2 35 23,14 7,00
3 221 23,75 5,85
4 98 22,89 5,62
5 202 24,65 5,58
6 41 26,31 6,02
7 63 26,11 6,27
8 26 25,96 7,68
9 11 21,00 6,81
Toplam 716 24,14 6,08

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.0Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu

Tablo 11° de goriildiigii gibi anne egitim diizeyine gore ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda diizenli bir
degisim goriilmemekle birlikte lise, yliksekokul ve lisans mezunu annelerin
ogrencilerinin  BSBT’ den aldiklar1 puanlarin  ortalamalar1  diger grup

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

4. smif Ogrencilerinin anne egitim durumuna goére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalari ANOVA ile karsilagtirilmis ve sonuglar Tablo 12° de

verilmistir.
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Tablo 12: 4. Sif Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore BSBT i¢in Varyans (ANOVA)
Sonuglar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 8 154,92 4,35 0,000*
Grup igi 707 33,790
Toplam 715

Tablo 12’de goriildiigii gibi ilkogretim 4. sinif 6grencilerin annelerinin egitim
durumuna gére BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir (F(8,707)=4,35; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda
oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13: 4. Simf Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz
Sonuclari

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -3,195 1,000
3 -3,803 0,283
4 -2,950 1,000
5 -4,701 0,039*
6 -6,369 0,005*
7 -6,163 0,003*
8 -6,014 0,032*
9 -1,052 1,000
2 3 -0,608 1,000
4 0,244 1,000
5 -1,506 1,000
6 -3,174 0,760
7 -2,968 0,669
8 -2,816 1,000
2,142 1,000
3 4 0,853 1,000
5 -0,897 1,000
6 -2,565 0,420
7 -2,359 0,208
8 -2,210 1,000
9 2,751 1,000

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu
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Tablo 13 (Devam): 4. Simf Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére BSBT i¢in Post-Hoc
Analiz Sonuclar1

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P

4 5 -,1750 0,625
6 -3,419 0,077
7 -3,213 0,032*
8 -3,063 0,729
9 1,897 1,000

5 6 -1,668 1,000
7 -1,462 1,000
8 -1,313 1,000
9 3,648 1,000

6 7 0,206 1,000
8 0,355 1,000
9 5,317 0,320

7 8 0,149 1,000
9 5,111 0,322

8 9 4,961 0,759

Tablo 13° te goriildigi gibi ilkdgretim 4. simif 6grencilerinden annesi lise,
yiiksekokul ve lisans mezunu olanlarin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
ile annesi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda annesi lise, yiiksekokul ve lisans mezunu olanlar lehine
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda iigiincii alt arastirma sorusu
“llkégretim 4. simif 6grencilerinin baba egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. 4. sinif 6grencilerinin baba egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar

puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 14’ te verilmistir.
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Tablo 14: 4. Simf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
istatistikler

Gelir Diizeyi N X SS

1 18,77 9,01
2 38 22,13 5,86
3 147 23,25 5,95
4 108 22,92 5,40
5 169 23,66 5,64
6 82 26,08 5,39
7 100 27,28 5,61
8 38 24,31 7,40
9 19 24,00 7,81
Toplam 710 24,15 6,08

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.0Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu

4. smf oOgrencilerinin baba egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalari ANOVA ile karsilastirllmis ve sonuglar Tablo 15° te
verilmigtir.

Tablo 15: 4. Simuf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT icin Varyans(ANOVA)
Sonuclar1

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 8 253,23 7,34 0,000*
Grup ici 701 34,497
Toplam 709

Tablo 14’te goriildigii gibi baba egitim diizeyine gore ilkdgretim 4. simif
ogrencilerinin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda diizenli bir
degisim goriilmemekle birlikte yliksekokul ve lisans mezunu babalarin 6grencilerinin
BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari diger grup Ogrencilerinkinden daha
yiiksektir. Tablo 15°te gorildigi gibi ilkogretim 4. siif 6grencilerin babalarinin
egitim durumuna goére BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farklilhik vardir (F(8,701)=7,34; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler
arasinda oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuclar Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16: 4. Simf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz

Sonuglar
Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -3,354 1,000
3 -4,473 0,967
4 -4,138 1,000
5 -4,884 0,551
6 -7,307 0,015*
7 -8,502 0,001*
8 -5,538 0,403
9 -5,222 1,000
2 3 -1,120 1,000
4 -0,785 1,000
5 -1,531 1,000
6 -3,953 0,023*
7 -5,148 0,000*
8 -2,184 1,000
-1,868 1,000
3 4 0,335 1,000
5 -0,411 1,000
6 -2,833 0,018*
7 -4,028 0,000*
8 -1,064 1,000
9 -0,748 1,000
4 5 -0,746 1,000
6 -3,168 0,009*
7 -4,363 0,000*
8 -1,399 1,000
9 -1,083 1,000
5 6 -2,422 0,081
7 -3,617 0,000*
8 -0,653 1,000
9 -0,337 1,000
6 7 -1,194 1,000
8 1,769 1,000
9 2,085 1,000
7 8 2,964 0,298
9 3,280 0,935
8 9 0,315 1,000

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;

7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu
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Tablo 16°da gorildigi gibi ilkdgretim 4. smif Ggrencilerinden babasi
yiiksekokul ve lisans mezunu olanlarin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
ile babas1 okuma yazma bilmeyen, okuryazar, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda babasi yliksekokul ve lisans

mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda dérdiincii alt arastirma sorusu
“Ilkogretim 4. simf ogrencilerinin ¢alisma odasina sahip olma durumuna gore
BSBT’ den aldiklar: puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” seklindedir. Tkogretim 4. sinif 6grencilerinin calisma odasina sahip
olma durumlarma goére BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t testi ile analiz edilmis ve
sonuclar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: 4. Simf Ogrencilerin BSBT Puanlarimin Cahsma Odasina Sahip Olma Durumuna
Gore T- Testi Analiz Sonuclari

Odaya sahip olma N X SS t p
1 503 24,95 5,84 1,213 0,226
2 133 24,26 5,80

1= Calisma odas1 var; 2= Calisma odas1 yok

Tablo 17°de gorildigi gibi ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin ¢alisma odasina
sahip olma durumlarina gére BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t(634)=1,213; p>0,05).

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda besinci alt arastirma sorusu
“Ilkégretim 4. sumf ogrencilerinin kitap okuma durumuna gore BSBT’ den aldiklar:
puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?”
seklindedir. Ilkogretim 4. simif dgrencilerinin Kitap okuma durumuna gére BSBT’
den aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: 4. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
istatistikler

Gelir Diizeyi N X ss

Ayda 1 36 20,44 5,50
Ayda 2 74 24,47 5,52
Ayda 3 149 23,52 6,13
Ayda 4 ve iizeri 443 25,01 5,87

Toplam 702 24,40 5,75
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Tablo 18’de goriildigi gibi ilkdgretim 4. smif Ggrencilerinin her ay kitap
okuma durumlaria gére BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda diizenli
bir degisim goriilmemekle birlikte genel olarak ayda 2 ve flizeri kitap okuyan
ogrencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ayda bir kitap okuyan

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

[Ikdgretim 4. sinif dgrencilerinin Kitap okuma durumlarina gére BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigi ANOVA ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: 4. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumlaria Gére Varyans (ANOVA) Analiz
Sonuclar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 3 281,809 8,173 0,000*
Grup ig¢i 698 33,790
Toplam 701

Tablo 19°da gorildigi gibi ilkogretim 4. sinif 6grencilerin her ay okuduklart
kitap sayisina gore BSBT puanlarimin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (F(3, 698)=8,173; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda
oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: 4. Simf Ogrencilerin Kitap Okuma Durumuna Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz
Sonuclari

Bagimh Degisken n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -4,028 0,005
3 -3,072 0,030
4 -4,566 0,000
2 3 0,956 1,000
4 -0,538 1,000
3 4 -1,494 0,044

1=Ayda 1; 2= Ayda 2; 3=Ayda 3; 4= Ayda 4 ve lizeri

Tablo 20’de goriildiigi gibi ilkogretim 4. sif dgrencilerinden her ay kitap
okuma durumlarina gére ayda 2 ve yukari kitap okuyan 6grencilerle ayda bir kitap
okuyan 6grencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda ayda 2 ve

tizeri kitap okuyan 6g8renciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
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Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda altinci alt arastirma sorusu
“Ilkégretim 5. sinif ogrencilerinin ailenin gelir durumuna gore égrencilerin BSBT’
nden aldiklar: puanlarin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?” seklindedir. 5. siif 6grencilerinin ailenin gelir durumuna gére BSBT’
den aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: 5. Simf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Goére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
istatistikler

Gelir Diizeyi N X SS

1 68 22,81 7,02
2 85 24,21 6,23
3 91 23,88 7,15
4 55 26,45 6,58
5 36 25,89 5,76
6 35 26,71 6,82
7 35 27,00 7,10
8 136 28,29 6,05
Toplam 541 25,69 6,80

1=500 TL ve alt; 2=501 — 750 TL; 3=751 — 1000 TL; 4=1001 — 1250 TL; 5=1251 — 1500 TL; 6=1501 — 1750 TL; 7=1751 —
2000 TL; 8=2001 TL ve iistii

Tablo 21°de gorildigi gibi gelir diizeyi 1001-1250 ve yukart olan
Ogrencilerin genel olarak BSBT aldiklar1 puanlarin ortalamalart daha diisiik durumda
gelir diizeyine sahip Ogrencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan

daha ytiksektir.

5. sinif 6grencilerinin ailenin gelir durumuna gore dgrencilerin BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ANOVA ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 22°de
verilmistir.

Tablo 22: 5. Simf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére BSBT Puanlar icin Varyans
(ANOVA) Sonuglar:

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 7 300,18 6,99 0,000*
Grup ici 533 42,977
Toplam 540

Tablo 22°de goriildiigii gibi ilkdgretim 5. siif d6grencilerin ailelerinin gelir

durumuna gore BSBT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
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bir farklilik vardir (F(7,533)=6,99; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda

oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: 5. Simf Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére BSBT i¢in Post-Hoc Analiz
Sonuclari

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -1,402 1,000
3 -1,070 1,000
4 -3,645 0,064
5 -3,080 0,645
6 -3,905 0,122
7 -4,191 0,062
8 -5,485 0,000*
2 3 0,332 1,000
4 -2,242 1,000
5 -1,677 1,000
6 -2,502 1,000
7 -2,788 0,971
8 -4,082 0,000*
3 4 -2,575 0,611
5 -2,010 1,000
6 -2,835 0,843
7 -3,121 0,477
8 -4,415 0,000*
4 5 0,565 1,000
6 -0,259 1,000
7 -0,545 1,000
8 -1,839 1,000
5 6 -0,825 1,000
7 -1,111 1,000
8 -2,405 1,000
6 7 -0,285 1,000
8 -1,579 1,000
7 8 -1,294 1,000

1=500 TL ve alt;; 2=501 — 750 TL; 3=751 — 1000 TL; 4=1001 — 1250 TL,; 5=1251 — 1500 TL; 6=1501 — 1750 TL; 7=1751 —
2000 TL; 8=2001 TL ve {istii.

Tablo 23’te goriildigli gibi ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinden 2001 TL ve
iistii aile gelir diizeyine sahip dgrencilerin BSBT puanlarinin ortalamalar ile 500 TL

ve alti; 501-750; 751-1000; diizey aile gelir durumuna sahip 6grencilerin BSBT
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puanlarinin ortalamalar1 arasinda 2001 TL ve {stii diizey aile gelir diizeyine sahip

Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda yedinci alt arastirma sorusu
“Ilkogretim 5. simif 6grencilerinin anne egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. 5. simif 6grencilerinin anne egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar

puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24: 5. Simif Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore BSBT Puanlarina Ait Istatistikler

Gelir Diizeyi n X Ss

1 12 20,91 7,53
2 19 23,15 6,01
3 196 25,23 6,85
4 73 23,64 6,21
5 165 25,95 6,94
6 33 28,36 6,94
7 35 29,77 4,78
8 8 27,75 4,52
9 3 33,66 8,38
Toplam 544 25,63 6,85

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.0Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu

Tablo 24’te goriildigii gibi anne egitim diizeyine gore ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin BSBT” den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda genel olarak anne
egitim diizeyi arttikga Ogrencilerinin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari

artmaktadir.

5. sif Ogrencilerinin anne egitim durumuna goére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalar1 ANOVA ile karsilagtirilmis ve sonucglar Tablo 25°te
verilmistir.

Tablo 25: 5. Simf Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Goére BSBT icin Varyans (ANOVA)
Sonuclar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 8 224,37 5,06 0,000*
Grup ig¢i 535 44,342

Toplam 543




74

Tablo 25’te gorildigi gibi ilkogretim 5. smif dgrencilerin annenin egitim
durumuna gére BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir (F(8, 535)=5,06; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda
oldugunu anlamak i¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: 5. Sif Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz
Sonuclar

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -2,241 1,000
3 -4,318 1,000
4 -2,727 1,000
5 -5,034 0,422
6 -7,446 0,035*
7 -8,854 0,003*
8 -6,833 0,899
9 -12,75 0,113
2 3 -2,076 1,000
4 -0,485 1,000
5 -2,793 1,000
6 -5,205 0,247
7 -6,613 0,019
8 -4,592 1,000
10,508 0,409
3 4 1,590 1,000
5 -0,716 1,000
6 -3,128 0,461
7 -4,536 0,008
8 -2,515 1,000
9 -8,431 1,000
4 5 -2,307 0,504
6 -4,719 0,028
7 -6,127 0,000
8 -4,106 1,000
9 -10,022 0,392
5 6 -2,412 1,000
7 -3,819 0,078
8 -1,789 1,000
9 -7,715 1,000

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.0Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu
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Tablo 26 (Devami)1: 5. Simf Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Goére BSBT i¢in Post-Hoc
Analiz Sonuclar1

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
6 7 -1,140 1,000
8 0,613 1,000
9 -5,303 1,000
7 8 2,021 1,000
9 -3,895 1,000
8 9 -5,917 1,000

Tablo 26’da gorildigi gibi 5. simif 6grencilerinden annesi lisans mezunu
olanlarin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile annesi okuma yazma
bilmeyen, okuryazar, ilkokul ve ortaokul 6grencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin
ortalamalari arasinda annesi lisans mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda sekizinci alt arastirma sorusu
“llkbgretim 5. simif 6grencilerinin baba egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlarin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. 5. sinif 6grencilerinin baba egitim durumuna gére BSBT’ den aldiklar
puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 27: 5. Simf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Gelir Diizeyi n X SS

1 2 29,00 7,07
2 16 20,93 5,97
3 134 24,52 6,42
4 103 23,66 6,86
5 159 26,23 7,20
6 54 26,11 6,78
7 55 29,01 4,74
8 16 28,62 6,71
9 4 35,00 4,54
Toplam 543 25,58

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu

Tablo 27’de goriildiigii gibi baba egitim diizeyine gore ilkogretim 5. smif

ogrencilerinin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda genel olarak baba
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egitim diizeyi arttikga Ogrencilerinin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
artmaktadir. Tablo 27°de goriildiigii gibi babasi okuma yazma bilmeyen 2 ve
doktorali 4 oOgrenci oldugundan bu iki gruba ait Tablo 28’deki veriler dikkate
alinmamustir.

Tablo 28: 5. Sif Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT icin Varyans (ANOVA)
Sonuclar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 8 266,26 6,06 0,000*
Grup igi 534 43,966
Toplam 542

Tablo 28°de goriildiigii gibi 5. sinif 6grencilerin babalarinin egitim durumuna
gore BSBT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir (F(8,534)=6,06; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda oldugunu anlamak
icin Post-Hoc analizi yapilarak sonuclar Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29: 5. Simf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz
Sonuglar:

Bagimh Degisken n (J) Ortalamalar farki P

BSBT 1 2 8,062 1,000
3 4,477 1,000

4 5,530 1,000

5 2,767 1,000

6 2,889 1,000

7 -0,018 1,000

8 0,375 1,000

9 -6,000 1,000

2 3 -3,584 1,000

4 -2,732 1,000

5 -5,295 0,088

6 -5,173 0,228

7 -8,080 0,001

8 -7,687 0,040

9 -14,06 0,006

1=Okuma yazma bilmiyor; 2=.0Okuryazar; 3= Ilkokul Mezunu; 4= Ortaokul Mezunu; 5= Lise Mezunu; 6= Yiiksekokul Mezunu;
7= Lisans Mezunu; 8= Yiiksek Lisans Mezunu; 9= Doktora Mezunu
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Tablo 29 (Devanm): 5. Simf Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére BSBT i¢in Post-Hoc
Analiz Sonuclar1

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
3 4 0,852 1,000
5 -1,710 1,000
6 -1,588 1,000
7 -4,495 0,001
8 -4,102 0,709
9 -10,47 0,070
4 5 -2,562 0,085
6 -2,441 1,000
7 -5,348 0,000
8 -4,955 0,202
9 -11,33 0,031
5 6 0,121 1,000
7 -2,785 0,269
8 -2,392 1,000
9 -8,767 0,333
6 7 -2,907 0,810
8 -2,513 1,000
9 -8,888 0,358
7 8 0,393 1,000
9 -5981 1,000
8 9 -6,375 1,000

Tablo 29°da gorildigi gibi 5. sinif 6grencilerinden babasi lisans mezunu ve
yiiksek lisansli olanlarin BSBT’ den aldiklari puanlarin ortalamalar: ile babasi
okuryazar ve ilkokul &grencilerinin BSBT’ den aldiklart puanlarin ortalamalari
arasinda babasi lisans ve yiiksek lisans mezunu olanlar lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik vardir.

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda dokuzuncu alt arastirma sorusu
“Ilkégretim 5. sinif ogrencilerinin calisma odasina sahip olma durumuna goére
BSBT’ den aldiklar: puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” seklindedir. Tlkogretim 5. sinif dgrencilerinin ¢alisma odasina sahip
olma durumlarina gére BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30: 5. Simf Ogrencilerin BSBT Puanlarmmin Calisma Odasina Sahip Olma Durumuna
Gore T-Testi Analiz Sonuglar

Odaya sahip olma n X SS t p
1 404 26,294 6,517 2,295 0,022*
2 123 24,723 7,054

1= Calisma odas1 var; 2= Calisma odas1 yok.

Tablo 30’da goriildiigi gibi ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin ¢alisma odasina
sahip olma durumlarina gore BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda
0zel ¢alisma odasia sahip olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

vardir (t(525)=2,295; p<0,05).

Ikinci genel genel arastirma sorusu altinda onuncu alt arastirma sorusu
“Jlkégretim 5. sumf ogrencilerinin Kitap okuma durumuna gore BSBT’ den aldiklar:
puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midwr?”
seklindedir. Ilkogretim 5. siif dgrencilerinin Kitap okuma durumuna gére BSBT
den aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: 5. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumuna Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Gelir Diizeyi N X SS

Ayda 1 29 21,51 7,78
Ayda 2 63 24,61 7,26
Ayda 3 106 23,98 7,11
Ayda 4 ve iizeri 336 26,82 6,34
Toplam 534 25,70 6,86

Tablo 31°de gorildigi gibi ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin her ay kitap
okuma durumlarina gére BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda diizenli
bir degisim goriilmemekle birlikte genel olarak ayda 2 ve iizeri kitap okuyan
ogrencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ayda bir kitap okuyan

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

[Ikogretim 5. sinif dgrencilerinin Kitap okuma durumlarina gére BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup

olmadigi ANOVA ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 32’de verilmistir.
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Tablo 32: 5. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumlarina Gére Varyans (ANOVA) Analiz
Sonuglar

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 3 438,88 9,781 0,000*
Grup igi 530 44,870
Toplam 533

Tablo 32’de goriildiigii gibi ilkogretim 5. sinif 6grencilerin her ay okuduklar
kitap sayisina gore BSBT puanlarinin ortalamalart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (F(3, 530)=9,781; p<0,05). Bu farkin hangi diizeyler arasinda
oldugunu anlamak ic¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonucglar Tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33: 5. Simf Ogrencilerin Kitap Okuma Durumuna Gére BSBT icin Post-Hock Analiz
Sonuclari

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -3,101 0,237
3 -2,463 0,479
4 -5,304 0,000
2 3 1,000
4 0,102
3 4 0,001

1=Ayda 1; 2= Ayda 2; 3=Ayda 3; 4= Ayda 4 ve lizeri

Tablo 33’tegoriildiigii gibi ilkogretim 5. simif 6grencilerinden her ay kitap
okuma durumlarina gore ayda 4 ve yukari kitap okuyan 6grencilerle ayda 1 ve ayda 3
kitap okuyan &grencilerin BSBT’ den aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda ayda 4

ve lizeri kitap okuyan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardar.

4.3. Uciincii Genel Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Bu galismanin igilincii genel arastirma sorusu “4 ve 5. Sinif 6grencilerinin
ogrenme stillerine gore BSBT’ nden aldiklart puanlarin ortalamalar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midwr?” seklindedir. Bu igilincii aragtirma
sorusunun altinda birinci alt arastirma sorusu “4. sinif o6grencilerinin 6grenme
stillerine gére BSBT’ den aldiklari puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlami bir fark var midr?” seklindedir.4. siif 6grencilerinin 6grenme stiline

gore BSBT’ den aldiklari puanlara ait betimsel istatistikleri Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34: 4. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
istatistikler

Ogrenme stili n X SS

1 294 21,78 6,10
2 200 25,88 5,59
3 154 25,94 5,71
4 92 24,26 5,37
Toplam 740 24,06 6,10

1=Degistiren, 2= Oziimseyen, 3=Ayristiran, 4=Yerlestiren

Tablo 34’te goriildiigi gibi 4. sinif 6grencilerinin dgrenme stillerine gore
Oziimseyen, Ayristiran, Yerlestiren 6grenme stiline sahip olan dgrencilerin BSBT’
den aldiklar1 puanlarin  ortalamalar1  degistiren Ogrenme  stiline  sahip
ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

4. smif Ogrencilerinin 6grenme stillerine gore &grencilerin BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ANOVA ile karsilagtirllmig ve sonuglar Tablo 35°te

verilmigtir.

Tablo 35: 4. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére Varyans(ANOVA) Analiz Sonuclari

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arast 3 911,627 27,093 0,000*
Grup ici 736 33,648
Toplam 739

Tablo 35°te goriildiigii 4. sinif dgrencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT’
den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir (F(3,736)=27,093; p<0,05). Bu farkin hangi Ogrenme stiline sahip
ogrencilerden kaynaklandigin1 anlamak ic¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar

tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36: 4. Simf Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére BSBT icin Post-Hoc Analiz Sonuclar

Bagimh Degisken n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -4,096 0,000
3 -4,158 0,000
4 2,471 0,002
2 3 -0,063 1,000
4 1,624 0,159
3 4 1,687 0,166

1=Degistiren, 2= Oziimseyen, 3=Ayristiran, 4=Yerlestiren
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Tablo 36’da gorildigli gibi ilkogretim 4. sinif Ogrencilerinin 6grenme
stillerine gore Oziimseyen, Ayristiran, Yerlestiren dgrenme stiline sahip dgrenciler
ile Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda Oziimseyen, Ayristiran, Yerlestiren 6grenme stiline sahip

ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Ucgiincii arastirma sorusunun altinda ikinci alt arastirma sorusu “5. suf
ogrencilerinin égrenme stillerine gére BSBT’ den aldiklar: puanlarin ortalamalart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midwr?” seklindedir. 5.simif
ogrencilerinin 6grenme stiline gére BSBT’ den aldiklar1 puanlara ait betimsel
istatistikleri Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37: 5. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére BSBT Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Ogrenme stili n X SS

1 155 23,167 6,63
2 178 26,61 6,70
3 139 27,82 6,11
4 95 23,82 7,10
Toplam 567 25,49 6,86

1=Degistiren, 2= Oziimseyen, 3=Ayristiran, 4=Yerlestiren

Tablo 37’de goriildiigi gibi 5. simf 6grencilerinin 6grenme stillerine gore
Oziimseyen ve Ayristiran &grenme stiline sahip olan ogrencilerin BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 6grenme stili Degistiren ve Yerlestiren olan

ogrencilerinkinden daha yiiksektir.

4. smif Ogrencilerinin 6grenme stillerine gore Ogrencilerin BSBT’ den
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ANOVA ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 38’de

verilmistir.

Tablo 38: 5. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gore Varyans (ANOVA) Analiz Sonuclari

Bagimh Degisken df Ortalamalar Karesi F p
BSBT Gruplar arasi 3 693,132 15,845 0,000*
Grup i¢i 563 43,745

Toplam 566
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Tablo 38’de goriildiigi 5. siif 6grencilerinin 6grenme stillerine gére BSBT?
den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir (F(3,563)=15,845; p<0,05). Bu farkin hangi Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerden kaynaklandigin1i anlamak ig¢in Post-Hoc analizi yapilarak sonuglar

Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39: 5. Simf Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore BSBT icin Post-Hoc Analiz Sonuglar

Bagimh Degisken (n (J) Ortalamalar farki P
BSBT 1 2 -3,444 0,000*
3 -4,652 0,000*
4 -0,653 1,000
2 3 -1,207 0,643
4 2,791 0,006*
3 4 3,999 0,000*

1=Degistiren, 2= Oziimseyen, 3=Ayristiran, 4=Yerlestiren

Tablo 39°da gorildigi ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin 6grenme stillerine
gore Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme stiline sahip dgrenciler ile Degistiren ve
Yerlestiren Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin BSBT’ den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme stiline sahip &grenciler

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.



SONUC, TARTISMA VE ONERILER

1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ilkogretim 4 ve 5. smif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini edinebilmeleri ile sinif diizeyi, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, ailenin gelir durumu, ¢alisma odasina sahip olma, 6grencinin okudugu kitap
sayist ve 6grenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu calismada elde edilen
bulgular temelinde ulasilan sonuglar, genel arastirma problemleri altinda {i¢ baslik

halinde tartisiimistir.

Birinci Genel Arastirma Problemine Ait Sonu¢ ve Tartisma

[Ikdgretim 4. sif dgrencilerinin BSBT puanlarmin ortalamasi % 60,17, 5.
siif dgrencilerinin BSBT puanlarinin ortalamast % 63,72 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore ilkdgretim 4. ve 5. smf Ogrencilerinin BSBT diizeylerinin orta
seviyede oldugu sOylenebilir. Cakar (2008), Korucuoglu (2008), Bdyiik, Tanik ve
Saracoglu (2011), Karar ve Yenice (2012), Meri¢ ve Karatay (2014) ve Karapinar ve
Sasmaz Oren (2015)’in farkli egitim-6gretim kademelerinde yaptiklar1 ¢alismalarda

elde ettikleri bulgular bu galigmada ortaya ¢ikan bulgu ile uyumluluk gostermektedir.

[Ikdgretim 4 ve 5. siif 6grencilerinin BSBT puanlarinin ortalamalar arasinda
ilkdgretim 5. sinif 6grencileri lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik
bilimsel siire¢ becerilerinin gozlem yapma, siniflama yapma, tahmin yapma, uzay
bilgisi, deney yapma ve model olusturma alt boyutlarinda ortaya ¢ikmistir. Diger alt
boyutlarda anlamli bir farklilhik ortaya ¢ikmamustir. 4 ve 5. siif &grencilerinin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerini inceleyen smirli sayida calisma mevcuttur
(Saragoglu, Boylik ve Tanik, 2012). Bu bulgular, egitimin g¢esitli seviyelerinde
gruplar arasinda Ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini karsilastirmali
olarak inceleyen Onceki calisma bulgulariyla uyumluluk gostermektedir (Aydinli,
2007; Aydogdu ve Buldur, 2013; Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011; Karapinar ve
Sasmaz-Oren, 2015; Korucuoglu, 2008; Meri¢ ve Karatay, 2014; Ozdemir ve

Kaptan, 2013). Bu sonuglar dogrultusunda o&grencilerin smif seviyesi arttikga
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bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin de arttig1 soylenebilir. 5 sif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin 4. siniflarin diizeyinden yiiksek
olmasinin nedeni 6grencilerin 11-12 yas araliginda somut yasantt ddoneminden soyut
yasant1 donemine ge¢is asamasinda olmalar1 olabilir. Bu bulgular Saragoglu ve ark.
(2012)’1n 4 ve 5. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini karsilastirmali
olarak inceledikleri ¢aligmalarinda, sinif diizeyine gore puanlar anlamli bir farklilik
tespit edemedikleri ¢alisma bulgulariyla celismektedir. Arastirmacilar bu sonucun
nedenini, ilkogretim 4. ve 5. sinif fen ve teknoloji dersi kazanimlari i¢ginde bilimsel
stire¢ becerileri kazanimlarinin birbirine yakin oranda temsil edilmesine baglamistir.
Bu calisma ile Saracoglu ve ark (2012)’in yaptigi calisma aragtirmadaki en temel
fark bu calismada bagimsiz siniflarda smif diizeyi degiskeninin bilimsel siireg
becerileri puanlarina etkisi incelenirken, Saragoglu ve ark (2012)’in yapmis olduklari
calismada birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda sinif diizeyi degiskeninin bilimsel
siire¢ becerileri puanlarina etkisi incelenmistir. Bu arastirmadan farkli bir sonug
bulmalarinin nedeni birlestirilmis siniflarda 4 ve 5. sinif 6grencilerinin ayni ortamda
egitim-6gretim gormeleri ve iki siif diizeyinde islenen tiim kazanimlarda

Ogrencilerin iletisim ve etkilesim halinde olmalar1 olabilir.

Ikdgretim 4 ve 5. siuf kiz dgrencilerinin BSBT puanlarmin ortalamalar
arasinda ilkogretim 5. sinif kiz 6grencileri lehine anlamli farklilik bulunmustur.
[Ikdgretim 4 ve 5. smif kiz dgrencilerinin BSBT’nin; gézlem yapma, smiflama
yapma, tahmin yapma, uzay bilgisi ve model olusturma alt boyutlarindan aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda 5. smif kiz O6grenciler lehine fark varken diger
boyutlarda anlamli bir fark bulunmamustir. ilkdgretim 4 ve 5. smif erkek
ogrencilerinin BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda ilkdgretim 5. smif erkek
ogrencileri lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ilkdgretim 4 ve 5. smf erkek
ogrencilerinin BSBT nin; gozlem yapma, siniflama yapma, tahmin yapma, deney
yapma, verileri diizenleme ve model olusturma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda 5. smf erkek Ogrenciler lehine anlamli fark varken, diger
boyutlarda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu calismada kiz ve erkek 6grencilerin
kendi i¢inde smif diizeyine gore karsilastirilmasinin yapilmast ¢alismanin
Ozglnliigiidiir. Daha Once yapilan ¢aligmalarda ise ya cinsiyete gore ya da smif
diizeyine gore Ogrencilerin puanlarmi karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu

calismada elde edilen hem kiz hem de erkek 6grencilerde sinif diizeyi arttikca BSBT
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ve bazi alt boyutlarindaki puanlarin artmasi sonucu, smf seviyesi arttikca
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerinin de arttig
sOylenebilir. Bu durumun muhtemel nedeni 6nceki paragrafta da belirtildigi gibi 11-
12 yas araliginda O6grencilerin somut yasanti doneminden soyut yasanti donemine
girmeleri olabilir. Literatirde yapilan arastirmalarda cinsiyet degiskeni ayni sinif
seviyesinde kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel siireg beceri puanlarini
karsilastirmaktadir. Aydogdu (2006), Cakar (2008), Hazir ve Tiirkmen (2008),
Korucuoglu (2008), Oztiirk (2008), Ozdemir (2009), Boyiik, Tanik ve Saracoglu
(2011), Saragoglu, Boyiik ve Tanik (2012), Aydogdu ve Buldur (2013), Karapinar ve
Sasmaz Oren (2015) yapmis olduklar1 arastirmalarda cinsiyet ile bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Aydinlh
(2007) yapmis oldugu arastirmada cinsiyet degiskeni ile bilimsel siire¢ becerilerini
edinebilme diizeyleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulmustur.
Arastirmact bu sonug ile ilgili olarak aragtirmanin yapilmis oldugu bolgede sadece
derslerinde basarili olan kiz &grencilerin okutuldugunu, bu durum karsisinda kiz
Ogrencilerin daha fazla ders calistigini ve bu sayede bilimsel siire¢ becerileri
performanslarinin daha yiiksek ¢iktigini diistinmektedir. Meri¢ ve Karatay (2014)
yapmis olduklar1 arastirmada 7. smiflar ve 7 ve 8. siniflarda cinsiyet degiskeni ile
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda kiz 0Ogrenciler lehine
anlamli farklilik bulmustur. Kandemir (2011), Ozdemir ve Kaptan (2013) yapmus
olduklar aragtirmalarda cinsiyet degiskeni ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeyleri arasinda kadin ogretmen ve Ogretmen adaylari lehine anlamli farklilik

bulmustur.

Ikinci Genel Arastirma Problemine Ait Sonuc ve Tartisma

4. siif ve 5. siif 6grencilerin her iki siif diizeyinde de ailelerin gelir
durumuna gére BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda genel olarak aile durumu
yiiksek olanlar lehine anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu bulgu ailenin gelir
durumu ile bilimsel becerilerini edinme diizeylerini karsilagtiran onceki ¢alisma
bulgular1 ile uyumluluk gdstermektedir (Aydinli, 2007; Cakar, 2008; Oztiirk, 2008;
Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011; Saragoglu, Boyiik ve Tanik, 2012). Bu durumun
muhtemel nedeni gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarina bilgisayar, ayri

caligma odasi, basit deney araglari, egitici oyuncaklar, derslerine yardimer kaynak ve
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materyaller, vb. temin edebilmedeki kolayliginin, &grencilerin bilimsel siireg
becerilerine yansimasi olabilir. Bu bulgular Aydogdu (2006) yapmis oldugu
calismada ailenin gelir diizeyi degiskeni ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
edinebilme diizeyleri arasinda anlamli farklihik e¢lde edemedigi bulgusu ile
celismektedir. Ancak, Aydogdu (2006)’nin ¢aligmasinda ailenin gelir diizeyi arttikga
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri seviyelerinin de arttig1 ancak bu artisin anlamli
olmadigi gorilmistiir. Bu sonuglara gore, dogrultusunda 6grencilerin ailelerinin gelir
diizeyinin artmasina bagli olarak 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme

diizeylerinin de arttig1 sOylenebilir.

Bu caligmada, 4 ve 5. sinif 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumuna
gore BSBT puanlarinin ortalamalari arasinda egitim durumu yiiksek olanlar lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgular farkli egitim diizeyindeki 6grencilerin
anne ve baba egitim durumuna gore bilimsel silire¢ beceri diizeylerini inceledikleri
caligmalarda elde ettikleri bulgular ile uyumludur (Aydogdu,2006; Aydinli, 2007,
Oztiirk,2008; Cakar, 2008; Ozdemir, 20009; Boyiik, Tanik ve Saracoglu, 2011;
Saragoglu, Boyiik ve Tanik, 2012). Bu durumun muhtemel nedeni egitim diizeyi
yiiksek olan aileler ¢ocuklarda farkli biligsel becerilerin olusmast ve gelismesi igin
elverisli ortamlar1 saglayabilmeleridir. Bu sonuglara gore, anne ve baba egitim
durumunun artmasina bagli olarak 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme

diizeylerinin de arttirdig1 sdylenebilir.

4. smif Ogrencilerinin ¢alisma odasina sahip olma durumlarina gore
BSBT’den aldiklar1 puanlarin  ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmazken 5. siif 6grencilerinin ¢alisma odasina sahip olma durumlarina gore
BSBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda ¢alisma odasina sahip olanlar
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu Oztiirk (2008), Boyiik, Tanik ve
Saracoglu (2011), Saragoglu, Boyik ve Tamk (2012) tarafindan yapilan
arastirmalarda Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri ile
kendilerine ait bir ¢alisma odasina sahip olma durumlari arasinda kendine ait ¢caligma
odasina sahip olan &grencilerin lehine anlamli farklilik bulduklar1 ¢alismalar ile
uyumludur. Ancak, Aydogdu (2006) tarafindan yapilan arastirmada kendine ait
odaya sahip olma ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri

arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig: bulgusu ile ¢elismektedir. Bu arastirmada
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smif diizeylerine gore ayr1 ayri karsilastirmalar yapildiginda ise iki farkli smif
diizeyine ait farkli sonuglara ulasilmistir. 4. siif 6grencilerin ¢alisma odasina sahip
olma durumlar ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamus; fakat 5. siif 6grencilerinin ¢alisma odasina sahip olma
durumlar ile bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Sinif diizeyine gore incelendiginde bu calisma bulgular ile

Aydogdu (2006) tarafindan yapilan ¢alisma bulgular1 uyumludur.

[Ikogretim 4 ve 5. smif dgrencilerin her ay okuduklar1 kitap sayisina gore
BSBT puanlarimin ortalamalar1 arasinda kitap okuma sikliginin artmasi lehine
anlamli bir farklilikk bulunmustur. Bu sonuca gore, Ogrencilerin kitap okuma
durumlarinin  artmasina bagli olarak bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme
diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir. Bu bulgu, Zorlu ve ark. (2014) nin sekizinci siif
ogrencileri ile yaptig1 calismada 6grencilerin kitap okuma sikliklari ile bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulmadigi sonucu ile

celismektedir.

Uciincii Genel Arastirma Problemine Ait Sonu¢ ve Tartisma

[Ikdgretim 4 ve 5. smuf &grencilerinin dgrenme stillerine gdre BSBT’den
aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu,
Aktas ve Bilgin (2012), Ar1 ve Bayram (2011), Duran, Isik, Mihladiz ve Ozdemir
(2011), Myers (2004), Myers ve Dyer (2006), Woolbaugh (1993)’iin yapmis
olduklar1 arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri ile bilimsel siire¢ beceri dlgegi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu bulgusu ile ortlismektedir. Aktas
ve Bilgin (2012) yapmis olduklar1 aragtirmada 6grencilerin 6grenme stillerine gore
on-BSBT puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulmustur. Duran ve ark
(2011) oOgretmen adaylarinin 6grenme stillerine gore bilimsel siire¢ becerilerini
inceledikleri calismalarinda, 6grenme stillerine gore bilimsel siire¢ becerilerinin
farklilastigin1 tespit etmistir. Aktas ve Bilgin (2012) yapmis oldugu ¢alismada
ogrencileri aktif hale getiren 4MAT modelinin uygulanmasi sorasinda grenme
stillerine gore son-BSBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda ise anlamli farklilik
bulamamist bu nedeni dogrulamaktadir. Bu durumun muhtemel nedeni, Aktas
(2011)’inde belirttigi gibi 6grenme ortamlarinda tiim Ogrenme stillerine yonelik

Ogretimin yapilmamasidir. Yine Smith ve Renzulli (1984) 6grenme stillerine gore



88

Ogretim yapmanin ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin ders basarilarini attirdigi
bulgusu bu nedeni dogrulamaktadir. Ayrica bu ¢alisma bulgulari Chaurasia (2015)’in
9. smif O6grencilerinin 6grenme stilleri ile bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
diizeyleri arasinda bir iliski bulmadiklar1 ¢alismalar1 ile gelismektedir. Chaurasia
(2015) c¢aligmasinda her bir 6grenme stili ile BSBT puanlar1 arasinda iliskiyi
incelemistir. Ancak 6grenme stillerine gore puanlar karsilastirmamistir. Kullanilan
istatistik teknigi farkli olmasi boyle bir ¢eliskinin ortaya ¢ikmasina neden olmus

olabilir.

2. ONERILER

1. 4 ve 5. sinif Ogrencilerinin Bilimsel siire¢ beceri diizeyleri orta diizeyde
bulundugundan dolay1 Fen ve Teknoloji Dersi Programlarinda bilimsel siire¢
becerilerinin uygulamalarina daha fazla yer verilmelidir. Bilimsel siire¢
becerilerinin adimlarinin uygulanabilmesi i¢in Fen ve Teknoloji dersinin
haftalik ders siirelerinin arttirilabilir ve bu konuda gerekli diizenlemeler
yapilabilir. Okullardaki imkanlar1 arttirarak Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini edinme diizeyleri daha kolay arttirilabilir. Ogrencilerin bilimsel
stire¢ becerilerini yaparak ve yasayarak dgrenebilmeleri i¢in okullarda gerekli
laboratuvarlar olusturulmali, ara¢ gerecler temin edilmelidir.

2. Anne ve baba egitim durumu iyi olan dgrencilerin bilimsel siire¢ beceri testi
puanlari daha yiiksek bulunmustur. Buna gore ebeveynler, halk egitim
merkezleri ve agik 6gretim okullar1 gibi egitim kurumlari araciliiyla egitim
durumlarini arttirmaya tesvik edilmelidir.

3. Aylik kitap okuma sikliklar1 fazla olan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
testi puanlar1 daha yiliksek bulunmustur. Buna gore 6grenciler kitap okumaya
tesvik edilmelidir.

4. Calisma odasina sahip olan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlari
daha yiiksek bulunmustur. Buna gore aileler cocuklarina ¢alisma odasi temin
etmelidir.

5. Aile gelir durumu 1yi olan 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri testi puanlar1 daha
yliksek bulunmustur. Buna gore aileler, cocuklarmin egitim G&gretim

masraflarini karsilamak i¢in daha fazla maddi destek ayirmalidir.
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6. 5. smf Ogrencileri daha fazla siire¢ becerisine ve beceri diizeyine sahip
oldugundan dolay1 Ogrencilere iist diizey bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirma konusunda sikinti yagsamamak ic¢in temel silire¢ becerilerinin
kazandirilmasina 6nem verilmelidir.

7. Ilkokul diizeyinde bilimsel siire¢ becerileri ¢alismalarinin smirli olmasi ve
bilimsel siire¢ becerilerine etki eden faktorlerin ayrintili karsilastirmalarin
yapildig1 c¢alismalarin  olmamasi nedeniyle arastirmacilar bilimsel siire¢
becerileri ile ilgili arastirmalar yapmaya tesvik edilmelidir.

8. Bu uygulama Tirkiye'nin giineyinde yer alan bir il merkezinde G6grenim
gormekte olan 4 ve 5. siif 6grencileri ile siirl tutulmustur. Arastirmanin

farkli illerde ve farkli sinif diizeylerinde yapilmasi faydali olacaktir.
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Ek-1: Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Adimiz ve soyadiniz: ~ Okulunuzun adt: Siifiniz:

Asagidaki 4 sekle dikkatlice bakin.

O/

1. 2. 3. 4.

1). Bu sekillerden hangileri diiz bir ¢izgi ile iki esit pargaya boliinebilir?

A) 1,23 B) 1,2,4 C)2,3,4 D) 1,3,4

2) Bu sekillerden hangisi diiz bir ¢izgi ile iki esit par¢aya boliinemez?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

Asagida farkli biiyiikliiklerde kutulardan olusan bir grup bulunmaktadir.

‘@l o [E

3) Bu kutular1 en biiyiikten en kii¢iige dogru siralayiniz.

A) BCDAE B)EDCAB C)ACEBD D)AEBCD



Asagidaki 6grencilere dikkatlice bakin.

A-
B-
C-
D-

5) Bu 6grenciler igin su yorumlardan hangisi dogrudur?

1

4) Bu 6grenciler i¢in agsagidaki durumlardan hangisi dogrudur?

1, 2 ve 3 numarali 6grencilerin tiimii uzun saglidir.

2

2, 3 ve 4 numarali 6grencilerin timii uzun pantolonludur.

1, 2 ve 4 numarali 6grencilerin tiimii giiliimsemektedir.
A, B ve C seceneklerinin tiimii dogrudur.

Bir 6grenci kisa saghdir.

Bir 6grenci elbise giymektedir.
Bir 6grenci giilimsememektedir.

A, B ve C seceneklerinin tiimii dogrudur.

Asagidaki nesne grubuna bakin.

f)

@Aﬁ

6) Bu grupta 6 nesne bulunmaktadir. 5 nesne kutunun disindadir ve diger 1 nesne

k = Kirmizi
s = San
m = Mavi

kutunun igerisine gizlenmistir. Hangi nesne kutunun igerisindedir?

A)

y

B)m C)k

D)s

7) Kutunun i¢indeki nesnenin rengi nedir?

A) Mavi

B) Kirmiz1

C) Yesil

D) Sar

100



101

TANK 1 TANK 1

Balik wiizivor — S3renci tanka bir Bir dakika sonra, Balik yizmevi
Maden sodasitableti ativor. birakivor ve nefes almakta giicliik
Baloncullar karbondicksittir. cekivor.

TANK 2 TANK 2
Balik wiiziivor — saf Su Balik wiiziivor — Bir dakika sonra

saf su

8) Maden sodasi tabletinin bir balik iizerindeki etkisini en iyi a¢iklayan ciimle
hangisidir?
A) Suda karbondioksit varliginda, baliklar uzun siire yasayamazlar.
B) Suda karbondioksit varken, baliklar aktif olur.
C) Suda karbondioksit bulundugunda, baliklar davranis degisikligi gostermezler.
D) A, B ve C seceneklerinin tiimii dogrudur.

60 °C *de 1 bardak su 90 °C *de 1 bardak su

1

9) Bir cay poseti, her iki su bardagina 2 dakika siireyle batirilmistir. 2. bardaktaki
caymn deminin, 1. bardaktaki ¢ayin demine gore daha koyu olmasinin nedeni nedir?
A) 1. bardakta daha fazla su vardir.
B) 1. bardak 2. bardaktan daha biiyiiktiir.
C) 2. bardaktaki suyun sicakligi, 1. bardaktaki suyun sicakligindan daha
yiiksektir.
D) Cay posetlerinin suda kalma siireleri farklidir.
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Cam kavanozlar, yanan mumlarin iizerine yerlestirilmislerdir. A
kavanozundaki alev 20 saniye sonra sonmiistiir. B kavanozundaki alev ise 10
saniye sonra sOnmiistiir.

Kavanoz A

é Kavanoz B

i )

1 2 3 4

S 10) Sizce hangi kavanozdaki mum 20 saniyeden daha uzun siire yanar?

A)1 B)2 C)3 D)4

S 11) Sizce hangi kavanozdaki mum yaklasik olarak 15 saniye boyunca yanar?
A)l B)2 C)3 D)4

Bitki Buyamesi

Yukseklik

ocm olarak

N W kR NN

2 4 6 8 10 12 14

Ginliak Biayiame



12) Grafige dikkatlice bakin. Sizce 12. giinde bitkinin boyu ne kadar olacaktir?
A)6cm B)2cm C)dcm D)7cm

13) 5. glinde bitkinin boyu ka¢ cm idi?

A) 5 B) 6 C) 2,5 D) 3,5

Asafidaki resimlere dikkatli bir sekilde bakiniz

Orman ortamm Alhg veris merkezi

14) Ormanlik alanlarin yanina bir aligveris merkezi yapilirsa bu hayvanlara ne
olabilir?

A) Hayvanlar evsiz kalabilirler.

B) Hayvanlar yiyecek kaynaklarin1 kaybedebilirler.
C) Hayvanlar ortamlarini terk edebilirler.
D) Yukaridaki cevaplarin tiimii dogrudur.

Cetvelinizi kullanarak asagidaki gizgileri 6l¢iin ve agsagidaki sorular1 cevaplaym.
1. i i 2. } i

3 * M 4' M
15) Hangi ¢izginin uzunlugu 5 cm’ dir?
A1l B) 2 C)3 D) 4

16) 2 numarali ¢izgi mi daha kisadir yoksa 3 numarali ¢izgi mi?
A1l B) 2 C)3 D) 4

103
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17) Ip ve cetvel kullanarak halkal1 su solucaninin santimetre cinsinden yaklasik
uzunlugunu 6Sl¢iin.

A) 3cm B) 6 cm C)9cm D) 12 cm

UC termometrelerini kullanarak asagidaki sorulart cevaplaym.

1 2
N\

100 100
907 90
80+ 80
70 70
60= 60
50 50
40+ 4
3&5 30
0
-10

18) Hangi termometreden okunan deger 45 °C’ dir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

19) Hangi termometreden okunan deger 22 °C’ dir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4



Bir 4. Sinif subesinde bulunan 6grenciler; tuzlu suyun fasulye bitkilerinin
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biiyiimesini nasil etkileyecegini gérmek icin bir deney yaptilar. Iki hafta boyunca her
bir bitki grubuna farkli miktarlarda tuz igeren su verildi. Deneyin sonuglar1 gosterdi
ki daha fazla tuz eklenen suyla sulanan bitki daha az biiyiidii.

20) Bu deneyin sonuglarini baska birine aktarmak i¢in en iyi yol asagidakilerden

hangisidir?

A) Suya daha fazla tuz atildiginda, fasulyeler daha az biiytimiistiir.

B
) Bitki Gruplari Tuz Miktari Bitkinin Yiiksekligi
I 0 mg 20 cm
] 5mg 18 cm
Il 10 mg 15cm
v 15 mg 9cm
\Y/ 20 mg 3cm
C) Tuz Miktar1 (mg)
| 0 | | 10 | 15
Uzama Miktar1 (cm)
| 20 | 18 | 15 | 9

D) Bitkilerin biiylimesini istiyorsaniz suya tuz atmayin.
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Asagidaki siitiin grafik, Atatiirk [lkdgretim Okulundaki 1. siniftan 6. smifa kadar
olan her bir diizeyde bulunan 6grenci sayisin1 gostermektedir.

50
Ogrenci 40
Sayist 30
20

10

Ist 2nd 3rd 4th 5th 6th
Simf Dizeyi
21) Hangi siniflar 40’ tan fazla 6grenciye sahiptir?

A) 1. ve 3. Siniflar B) 3. ve 4. Siniflar
C) 1. ve 2. Siniflar D) 2. ve 5. Siniflar

Asagidaki gizime dikkatlice bakimz

22) Asagidaki climlelerden hangisi bu ¢izimi en iyi anlatir.

A) Dairesel pencereli bir ev

B) Ustiinde bir iiggen ve solunda bir yarim daire olan bir dikddrtgen

C) Alunda bir dikdortgen ve saginda bir yarim daire olan bir iiggen

D) Saginda bir dikdortgen ve solunda bir tiggen bulunan bir yarim daire
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Bu resimde Ali ve onun kardegleri; Murat ve Metenin Fotograflan vardir

Murat Ali

23) Asagidaki durumlardan hangisi resmi en iyi tanimlar?

A) Murat, Ali’nin sag tarafinda durmaktadir.

B) Mete, Ali’ in sag tarafinda durmaktadir.

C) Murat ve Mete, Ali’ nin sol tarafinda durmaktadirlar.
D) Murat ve Ali, Mete’ nin sol tarafinda durmaktadirlar.

24) Asagidakilerden hangisi Ali’ nin, Murat ve Mete’ ye gore yerini en iyi anlatir?

A) Ali, Murat ve Mete’ nin sagindadr.
B) Ali, Murat ve Mete’ nin oniindedir.
C) Ali, Murat ve Mete’ nin ortasindadir.
D) Ali, Murat ve Mete’nin arkasindadir.
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Suyun Halleri

Buz (Kat1) Su (Siv1) Buhar (Gaz)

25) Asagidaki ifadelerden hangisi suyun siv1 halini en iyi tanimlar?

A) 0 °C veya altindaki sicakliklarda akigskan degildir.

B) 0 °C’ nin tizerindeki sicakliklarda akiskandir ve bulundugu kabin seklini alir.
C) 100 °C’ nin tizerindeki sicakliklarda bulundugu kaptan yiikselir ve sekilsizdir.
D) 0 °C’ nin altindaki sicakliklarda akiskan degildir ve sekilsizdir.

26) Bu resme gore su hangi sicaklikta gaz haline gecer?

A) 0°C B) 50 °C C) 25°C D) 100 °C

27) Asagidaki ifadelerden hangisi resimde ne oldugunu en 1yi aciklamaktadir?
A) Sicaklik yiikseldikge su kat1 halden sivi hale ve sonrada gaz haline dontisiir
B) Sicaklik yiikseldik¢e su gaz halden sivi hale ve sonrada kati haline doniisiir
C) Sicaklik yiikseldik¢e sunun hal doniistimii olmaz

D) Sicaklik yiikseldik¢e su kati halden sivi hale doniisiir fakat sivi halden gaz
haline doniismez
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SARKACLAR

Bilal, bir parga ip ve bir metal yiiziikten olusan su sarkaglarla ¢alismaktadir. Sonug
olarak, agsagidaki tabloda yer alan bilgileri kaydetmistir.

Sarka¢ | Ipin Uzunlugu (cm) | Salinim Sayis1 / Dakika
A 110 29
B 70 36
C 50 42

28) Asagidaki ifadelerden hangisinin en dogru olmast muhtemeldir?

A) Ip uzadikga, dakikadaki salinim sayis: artar.

B) Ip uzadik¢a, dakikadaki salinim sayisi azalir.

C) Ip uzadikca, dakikada salinim sayis1 artabilir de azalabilir de
D) Ip uzadik¢a, dakikadaki salmim sayisi sabit kalir.

29) Sayet Bilal her sarkag i¢in 150 cm uzunlugunda bir ip kullanirsa, dakikada kag
salinim olur?

A) 29’ dan daha az B) 29’ dan daha fazla
C) 42’ den daha fazla D) 29 ve 42 arasinda

30) Bilal agirligin salinim sayisini etkileyip etkilemeyecegini 6grenmek istiyor. Bunu
test etmek i¢in ne yapmalidir?

A
B
C

Ipin uzunlugunu degistirmelidir.
Ipin rengini degistirmelidir.
Metal yiiziiklerin sayisin1 degistirmelidir.

¢

Ipin uzunlugunu ve metal yiiziiklerin sayisim degistirmelidir.
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Bilal, metal yiiziikler, ip ve su dolu kiipler kullanarak bir deney yapmaya karar
vermistir. Ilk olarak bir metal yiiziigii bir ipe baglamistir (resim 1) ve ardindan
ucunda yiiziik bagli olan ip, su dolu tiipe daldirilmistir (resim 2). Bilal su seviyesinin
44 ml’ ye ylikseldigini gozlemlemistir. Daha sonra Bilal iki adet metal yiiziigii bir ipe
baglamistir (resim 3) ve ardindan ucunda iki adet metal yiiziik bagl olan ipi baska
bir su dolu tiipe daldirmistir (resim 4). Su seviyesi 48 ml’ ye ylikselmistir.

|

Resim 1 Resim 2 Resim 3 Resim 4

31) Bilal’ in suya iki adet metal yiiziik daldirmasi neyi degistirmistir?

A) Su seviyesini B) Ipin uzunlugunu
C) Suyun miktarini D) Tiipiin biiytikliglini

32) Bilal’ in iki deney arasinda degistirdigi sey nedir?

A) Suyun miktari B) Ipin uzunlugu
C) Metal yiiziiklerin say1s1 D) Tiipiin blytikligii

33) Resimlere bakarak bir metal yiiziik batirilmasiyla olusan su seviyesiyle, iki
yiiziik batirilmastyla olusan su seviyesi arasindaki farkin kag¢ oldugunu sdyleyin.

A) 0 ml B) 4 ml C) 40 ml D) 48 mi
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Asagidaki tablo Atatiirk lkdgretim Okulundaki 1. siniftan 6. stnifa kadar olan her bir
diizeyde bulunan 6grenci sayisint géstermektedir.

DUZEY SUBE 1 SUBE 2 TOPLAM
1. SINIF 25 23 48
2. SINIF 22 23 45
3. SINIF 28 0 28
4. SINIF 20 0 20
5. SINIF 30 0 30
6. SINIF 28 0 28

34) Sube 1’ de hangi diizeyde en fazla 6grenci vardir?

A) 1. Smuf B) 2. Simf C) 4. Simf D) 5. smif

35 — Atatiirk Ilkogretim Okulundaki 6grenci sayisin1 gdsteren tabloya tekrar bakin.
Asagidaki siitlin grafiklerinden hangisi 1. siniftan 6. sinifa kadar her bir siniftaki
toplam Ogrenci sayisini gosterir?

1 2.
50 50
Toplam - ;g Toplam . gg
ogrenci 20 6grenci 5
sayisi sayisi =
10 10
12 3456 12 3456
Dizey Diizey
3. 4
50 50
40 40
Toplam 30 Toplam 30
0grenci 20 6grenci 20
say1si 10 say1s1 10
Dazey Diizey

A) 1 B) 2 C)3 D) 4
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KROKI

Kroki Anahtan

K Banka $

Adliye »

Kuru
Temizleyici A

Benzin OF
istasyomnu

Kilise

comt 2]

Kianefeci f ®

36) Krokiye bakiniz. Cami’ de olsaydiniz, Kiinefeciye gitmek i¢in hangi yone
yiiriimeniz gerekirdi?

A) Giiney B) Kuzey C) Dogu D) Bati

37) Eger 6. Cadde boyunca yiiriiyor olsaydiniz, Bankadan kuru temizleyiciye giden
en kisa yol hangisi olurdu?

A) 6. cadde iizerinde Kuzey’ e git, sola don ve kuru temizleyiciye gelene kadar
yiirimeye devam et.

B) 6. cadde tizerinde Kuzey’ e git, ikinci doniisten sola don ve kuru
temizleyiciye gelinceye kadar yiiriimeye devam et.

C) Fatih caddesine varana kadar 6. cadde iizerinde Giiney’ e git, saga don ve
kuru temizleyiciye gelene kadar ylirlimeye devam et.

D) 6. cadde tizerindeki ilk caddeye kadar Giiney’ e git, kiliseden sola don ve
kuru temizleyiciye gelene kadar yiirlimeye devam
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38) Bu haritadaki soguk hava kiitlesi nerededir?

A) Dogu Anadolu bdlgesinin dogu kiyisi boyunca
B) Dogu Anadolu bdlgesinin bati kiyisi boyunca
C) Hakkari sehri civarinda

D) Dogu Anadolu bélgesinin merkezi boyunca

39) Erzincan’daki hava durumunu nasil tanimlarsiniz?

A) Yagmurlu  B) Karyagishh ~ C) Firtinali D) Kuru ve Nemli
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40) Mete; kablolar, bir pil ve bir lamba kullanarak bir deney yapmak istiyor.
Lambanin yanmasi i¢in, elektrigin gii¢c kaynagina geri donen kesintisiz bir gii¢
boyunca ilerlemesi gerektigini 6greniyor. Mete deneydeki olayin bir resmini yapmak
i¢cin asagidaki sembolleri kullaniyor.

Acik Kapah
Kablo Anahtar Anahtar 5

Ampiil @ pil :

Asagidaki sekillerden hangisinde lamba yanar?

Al B2 03 D) 4

] 4
£ 4
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Ek-2: Demografik Bilgiler Anketi

DEMOGRAFIK BILGILER

AdiSoyadi: ......oii

1. Cinsiyet
Kiz( ) Erkek ( )

2. Ailenizin ortalama geliri
( ) 500 TL’den az
() 501-750 arasi
() 751-1000 arasi
() 1001-1250 arast
() 1251-1500 aras1
() 1501-1750 aras1
() 1751-2000 aras1
() 2001 TL ve stii

ir ayda kag kitap okursunuz?

Bir
()1
()2
()3
()

4 ve Usti

4. Kendinize ait bir ¢alisma odaniz var mi1?
() Evet () Hayir

5. Annenizin 6grenim durumu
() Okuma yazma bilmiyor
() Okuryazar

() ilkokul

() Ortaokul

( ) Lise

() Yiksekokul

( ) Universite

() Yiiksek lisans

() Doktora

Babanizin 6grenim durumu
() Okuma yazma bilmiyor
() Okuryazar

( ) ilkokul

() Ortaokul

( ) Lise

() Yiiksekokul

( ) Universite

() Yiiksek lisans

() Doktora



Ek-3: Kolb Ogrenme Stili Envanteri

ADI SOYADI :
SINIF/ NO :
OKUL:

Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Agagida her birinde dérder ciimle bulunan on iki durum verilmektedir. Her durum
igin size en uygun olan climleye 4 puan, ikinci uygun olana 3 puan, iigiincii uygun olana 2

puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili ciimlenin basindaki bogluga yaziniz.

Tesgekkir ederiz.

Ornek:  &grenirken (3) mutluyum
(4) hizliyim
(1) mantikliyim
(2) dikkatliyim
Hatirlamaniz igin:
(4) size en uygun olan (3) size ikinci uygun olan
(2) size liglincii uygun olan (1) size en az uygun olan

1. Ogrenirken (
(
(
(
2. En iyi (
(
(
(
3. Ogrenirken (
(
(
(
4. Ogrenirken (
(
(
(
5. Ogrenirken

A~ S S~

— et e e s et e s et e s

— e s

duygularimi géz &niine almaktan hoglanirim
izlemekten ve dinlemekten hoglanirim.
fikirler Gzerine disinmekten hoglanirim.
bir seyler yapmaktan hoglanirim.

duygularima ve énsezilerime glivendigimde

dikkatlice dinledigim ve izledigimde

mantiksal diiglinmeyi temel aldigimda

bir seyler elde etmek igin gok galigtigimda &grenirim.

giiglii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve gekingen olurum.

sonuglari bulmaya yénelirim.
yapilanlardan sorumlu olurum.

Duygularimla
Izleyerek
Disiinerek
Yaparak égrenirim.

Yeni deneyimlere agik olurum.

Konunun her yéniine bakarim.

Analiz etmekten ve onlari pargalara ayirmaktan hoglanirim.
Denemekten hoglanirim.



6. Ogrenirken

7. En iyi

8. Ogrenirken

9. Eniyi

10. Ogrenirken

11. Ogrenirken

12. En iyi

A~ S S~ A~ S S~ ~ N S~

(
(
(
(

— e e s

)
)
)
)

)
)
)
)

— e e

sezgisel
gézleyen
mantikli
hareketli biriyim.

kigisel iligkilerden

gozlemlerden

akiler kuramlardan

uygulama ve denemelerden ggrenirim.

kisisel olarak o isin bir pargasi olurum.
isleri yapmak igin acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoglanirim.

galigmamdaki sonuglari ggrmekten hoglanirim.

duygularima dayandigim zaman

gozlerime dayandigim zaman

fikirlerime dayandigim zaman
6grendiklerimi uyguladigim zaman égrenirim.
kabul eden

gekingen

akiler

sorumlu biriyim.

katilirim.

gozlemekten hoglanirim.
degerlendiririm.

aktif olmaktan hoslanirim.

akiler ve agik fikirli oldugum zaman
dikkatli oldugum zaman

fikirleri analiz ettigim zaman
pratik oldugum zaman Ggrenirim.

Buradan asadiy! bos birakiniz.

SY: Y&

SK-SY:
AY-YG:

SK: AY:
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Ek-4: Arastirma Izin Belgesi

T.C
HATAY VALILIGI
[1 Milli Egitim Modarligi

Sayr : BOSAMEM.431.0000 772 | 6981 ZY.xanon
Konu : Aragtirma lzin Onayl.

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI REKTORLOGONE
(Sosyal Bilimber Enstitiisd Mdarloga)

fig :8)27/12/2010 tarih ve B.0S.4. MEM.4.31.00.00,614/43076 saysls Valilik Olur,

b) Milli Egitim Bskanliion Bagh Okul ve Kurumlards Yapilacak Argtirma ve
Aragtirma Destefiine Yénelik [zin ve Uygulama Yonergesi.

) 04/02/2011 tarih ve B.30.2MK0.041.00.00/153 sayih yazimiz

Oniversitenix Sosyal Bilimler Enstitsth Ikiigretim Suaf Oretmenligi Anabilim Dl
Yiiksek Lisans oprencisi Ahmet SABIR “Tlkogretim 4.sumf ve 5.sumf dfrencilerinin bilimsel
slireg becerilerine etki eden faktorlerin incelenmesi™ konulu aragtirmasiv llimiz Metkez Nami
Veysoglu kdgretim Okuly, Inond [kdgretim Okuly, Vali Teoman llkogretim Okulu, Ayse
Fitnat llkogretim Okulu, Bedi Sabuncu Ilkdgretim Okuly, Nizamettin Ozkan Hkbgretim
Okulu, Beyhan Gencay llktgretim Okullannda uygulayabilecefii ilgi (a) Valilik Olura ile
uygun garidmistir,

Bilgilerinizi ve aragnrmamn tamamlanmasindan itibaren 2 (iki) hafta iginde flgi ()
yonergenin 5.maddesinin ( 0 ) bendi geregince arngtinmann 2 Smedinin CD'ye kayith olarak,
EK-1 form ile birlikte Midiirliglmilz Ar-Ge bolimine teslim edilmesi hususunds gereging

bilgilerinize arz ederim.
Cafer TULMAC
11 Mill Egitim ModGrl }
EKLER :
1-Valilik Olure (1 Sayta)
2-Komisyon Tutanaf {3 Adet)
3-Aragtrma Formu (25 Sayfa)

u\ 1) M Egrion Maderign Drpmeige Meb Ayreeal Bigi low G BOSTANCT Sef  Dabule 1135

Ayse Firat Masen Cad 1450k ‘ .

Fary
Y Aakyallstsy
™ § 520 - XITesss PEX
Faa 0226 - 204963
Blcktronik AZ . www hatspwh gov. e
E-posm ¢ DatanmaxdiTet oy




Ek-5: Oz Gegmis

OZGECMIS

Adi Soyadi: Ahmet SABIR
Dogum Tarihi : 11.08.1986
Dogum yeri : Kirikhan / HATAY
Yabanci Dil : Ingilizce

E posta : ahmetsabir@hotmail.com

OGRENIM DURUMU

2009 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi
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