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OGRETIM TASARIMI DERSINDE PROJE TABANLI
OGRETIMIN BAZI DEGISKENLERE ETKISi

Muhammet Mustafa TAT
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah Yiiksek Lisans Tezi, 2016
Damisman: Yrd. Doc. Dr. Yunis SAHINKAYASI

OZET

Bu aragtirmanin amaci, projeye tabanli dgretim yontemi uygulanan 6gretim
tasarimi dersinde, Ogrencilerin egitim yazilimi gelistirmeye yonelik 6z-yeterlik
algilari, akademik benlik algilari, tist-bilis farkindalik diizeyleri ve derse yonelik
tutumlarindaki degisimi incelemektir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden
tek grup Ontest — sontest yari deneysel model, segkisiz olmayan ornekleme
tirlerinden uygun ornekleme kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, 2011-2012
egitim-6gretim yilinda dgrenim gdrmekte olan, Mustafa Kemal Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiine devam eden 49
ikinci sinif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada 6gretim tasarimi dersinde 12 hafta
boyunca proje tabanli 6gretim uygulanmistir. Veri toplama araclar1 olarak Askar ve
Doénmez (2004) tarafindan gelistirilen egitim yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algisi
(EYGOYA) 6lcegi, Senemoglu 1989) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan akademik
benlik kavrami1 (ABK) 6l¢egi, Basbay (2008) tarafindan gelistirilen 6gretim tasarimi
dersine yonelik tutum (OTDYT) 6lcegi ve iist-bilis farkindalik diizeyi (UBFD) 6lcegi
kullanilmigtir. Veri analizlerinde bagimli gruplar t-testi ve korelasyon analizleri
yaptlmistir. Calisma bulgulari, 6grencilerin egitim yazilimi gelistirme o6z-yeterlik
algilarmin, Ogretim tasarimi dersine yonelik tutumlarinin, akademik benlik
kavramlarmin ve {st-bilis farkindalik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamh
diizeyde gelistigini gostermistir. Ogrencilerin &gretim tasarimi dersine yonelik
tutumlarmin akademik benlik kavramlar1 ve dst-bilis farkindalik diizeyleri ile

arasinda anlamli orta diizeyde olumlu iliskilerin oldugu bulunmustur.

ANAHTAR KELIMELER

Egitim Yazilimi, Projeye Tabanli Ogretim, Egitim Yazilimi Gelistirme Oz-yeterlik
Algis1, Akademik Benlik Algis1, Ust Bilis Farkindalik Diizeyi



EFFECTS OF PROJECT BASED LEARNING ON SOME
VARIABLES IN INSTRUCTIONAL DESIGN COURSE

Muhammet Mustafa TAT
Educational Sciences, Master’s Thesis, 2016
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yunis SAHINKAYASI

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the instructional design course students’
educational software development self-efficacy, academic self-concept, level of
metacognitive awareness, and attitudes toward the course. A single group pretest -
posttest quasi - experimental model, one of the quantitative research methods, was
used in the research. Convenience sampling which is one of the nonprobability
sampling types is used as sampling method. The sample of the study constitutes 49
second-year students who attend Mustafa Kemal University, Faculty of Education,
Department of Computer and Instructional Technology Education in 2011-2012
academic year. Project-based learning was applied in the instructional design course
for 12 weeks. In the study as data collection instruments, educational software
development self-efficacy scale, developed by Askar and Donmez (2004), academic
self-concept scale, adapted to Turkish by Senemoglu (1989), metacognitive
awareness level scale and attitudes toward instructional design course, developed by
Bagbay (2008) were used. In quantitative data analyses, paired samples t-test,
independent samples t-test and correlation analyses were performed. Results of
analyses indicated that students' self-efficacy perceptions of developing educational
software had statistically significant progress. Concordantly, It was found that the
attitudes of the students towards the instructional design course had a meaningful
moderate positive relationship with academic self-concepts and metacognitive

awareness levels.
KEY WORDS

Educational Software, Project Based Learning, Educational Software Development

Self-efficacy, Academic Self-Perception, Metacognitive Awareness Level
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GIRIS

Bu boliimde “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amaci” ve ‘“Arastirma

Sorular1”, “Arastirmanin Onemi” ve “Sinirliliklarina” yer verilmistir.

Problem Durumu

Son zamanlardaki yapilan literatiirde bulunan caligmalar incelendiginde
“Ogrenmeyi Ogrenme” kavramina olduk¢a Onem verildigi goriilmektedir. Bilgi
¢aginda bulundugumuz bu giinlerde, gerekli bilgiye ulagsma ve bu bilgilere ulasilacak
yollarin belirlenmesi bu ¢agda kazanilmasi gereken 6nemli becerilerden bir tanesidir.
Bu beceri sayesinde kisiler kendi 6grenmelerinde aktif bir rol oynamaya basalamis
ve Ogrenme siirecini kendi istegi dogrultusunda diizenleyebilme yetkinligine
ulagmistir. Giinlimiizde kisinin kars1 karsiya kaldigi problemi tanimlayan, nedenlerini
aciga c¢ikaran, problem i¢in mantikli ¢oziim yollar1 gelistirebilen, ¢oziim yollarini
denemekten c¢ekinmeyen, buldugu ¢o6ziim yollar1 benzer problem igin de
kullanabilen, yaratici ve elestirel diisiinebilen bireyler bu donemin gerekliliklerini
ortaya cikarabilecek beceriye sahip oldugu sdylenebilir (Basbay, 2008). Bu agidan
bakildiginda giiniimiiz bireyinin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasi gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir. Buna gore giiniiz egitimi 68renciye yonelik uygulama agirlikhh

olarak bireyi ¢ok yonlii gelistirme amaci giitmelidir.

Giinlik yasamda karsilagilan problemleri nedenleri ile fark edilmesi,
tanimlayabilmesi ve bu probleme yonelik verimli ¢oziimler iiretilebilmesi i¢in gerekli
becerilerin gelistirmek, kisinin egitim hayati boyunca gesitli problem durumlariyla
karsilastirmast ve c¢ozmeleri i¢in firsat bulunmasina baglidir. Bu becerilen
gelistirilmesi i¢in egitim sistemimiz iist diizey biligsel siireclere odaklanma
zorunlugunu getirmektedir. Ust diizey bilissel siirecler, hazir verilen bilgiyi
ezberlemek ve gerektiginde geri cagirmak gibi becerilerden gok farklidir. Ust diizey
biligsel becerilerde Ogrencilerin problemin ¢6zmek icin gerekli olan bilgiye
kendilerinin ulagmas1 beklenmektedir. Elde edilen bilgiyi ¢oziimleyecegi probleme

yonelik ¢ok 1yi bir sekilde analiz etmeli ve en sonunda bilgiyi yeniden yapilandirarak



¢Oziim sonucuna ulagsmasi beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in ancak

iist diizey bilissel siireclere odaklanan bir egitim-6gretim siireciyle olmaktadir.

Ogretim siirecinde gercek yasam durumlarmi kapsayan ve yasayarak,
arastirarak, analiz ederek, bilgiyi yapilandirarak ¢6ziimleyecegi problem durumlarina
karsilastirilarak ve en 6nemlisi 6grenmeyi 6grenme becerini kazandirmak i¢in proje
temelli 6gretimin kullanmasi kisilerin giinlimiiz becerilen gelistirmesi i¢in 6énemlidir.
Boylesi bir 6gretim siireci program tasarlamanin temel 6gelerini olan hedefler, igerik,
O0gretme-Ogrenme  siirecleri  ile Olgme ve degerlendirme g6z  Onilinde
bulundurulmalidir. Ayrica st diizey becerilere odaklanan &grencinin yapip,
yasayarak gercek yasam problemlere maruz birakilacagi bir 6gretim siirecinde
Ogrenmeleri hem siirecte hem de siire¢ sonunda degerlendirerek 6grencinin 6grenme

stirecine 151k tutacak bir yapi ile tasarlanmalidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin problemi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliimiinde okutulmakta olan Ogretim Tasarimi dersinde proje tabanli 6gretimin
dgrencilerin egitim yazilimi gelistirmeye yonelik 6z-yeterlik algilarma (EYGOYA),
ogretim tasarimim dersine yonelik tutumlarma (OTDYT), iis bilis farkindalik
algilarina (UBFA) ve akademik benlik kavrami algilarina (ABKA) bir etkisi olup

olmadigidir.

Bu ¢aligmanin amaci, projeye dayali 6gretim ile dgrencilerin egitsel yazilim

yazilimi gelistirme 6z yeterlik algilarina, iist bilis farkindalik diizeylerine, akademik

benlik kavramlarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Arastirma Sorulari

1. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimii ikinci

smif oOgrencilerinin egitim yazilimi gelistirmeye yonelik 0z-yeterlik algilar



(EYGOYA) 6lceginden aldiklari 6n test ve son test puanlarmin ortalamalar1 arasinda

asagidaki alt boyutlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

a) EYGOYA o6l¢eginin proje ydnetimi ve dgretim tasarimi boyutundan
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark var midir?

b) EYGOYA &lgeginin animasyon ve ses-video tasarimi boyutundan
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark var midir?

¢) EYGOYA olgeginin grafik tasarimi boyutundan aldiklar1 6n test ve
son test puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

d) EYGOYA 6lgeginin programlama boyutundan aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

2. BOTE béliimii ikinci simif dgrencilerinin {ist bilis farkindalik (UBF)
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

3. BOTE boéliimii ikinci simf &grencilerinin dgretim tasarimi dersine
yonelik tutum (OTDYT) olceginden aldiklar1 &n test ve son test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. BOTE béliimii ikinci smif dgrencilerinin akademik benlik kavrami
(ABK) o6lceginden aldiklart 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Ogretim Tasarimi dersinde, BOTE béliimii ikinci sinif dgrencilerinin
ogretim tasarimi dersine yonelik tutum (OTDYT) 6lgeginden, EYGOYA &lgeginden,
iist bilis farkindalik dlgeginden (UBFO) ve akademik benlik kavrami 6lgeginden



(ABKO) aldiklar1 son test puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski
var midir?

Arastirmanin Onemi

Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasiyla birlikte hizla egitim-6gretime
yonelik yazilimlar gelistirilmeye baslanmig ve bu yazilimlara egitim yazilimi
denilmistir. Bu yazilimlar egitim kurumlarinda 6gretim kapsaminda, egitsel ders
materyalleri ve oyunlar olarak kullanilmaktadir. Bu yazilimlar sayesinde 6grencilerin
konuyu bilgisayar ekranindan 6grenmesi, pekistirmesi, tekrar etmesi ve konuya

ilgilerinin arttirilmast hedeflenmistir (Askar, 1990).

Egitim yazilmlari, Milli Egitim Bakanlhigmin (MEB) FATIH projesiyle
birlikte kendinden egitsel e-icerik adi altinda s6z ettirmeye baslamistir. Projenin bes
ana bileseninden biri olan egitsel e-icerigin saglanmasi ve ydnetimi egitsel
yazilimlarin Fatih projesinin temel bir bileseni oldugunu gostermektedir (Alkan,
Bilici, vd, 2011). Kaliteli egitimin kaliteli igerik ve kaliteli 6grenci deneyimleri ile
verilebilecegi diisiiniildiigiinde, egitim yazilimlarinin 6grencilere uygunlugu, icerigin
uygunlugu ve motivasyon Ogeleri gibi konular akla gelmektedir. Egitim
yazilimlarina, OT penceresinden bakildiginda bu konularin OT modellerin bilesenleri
tarafindan da dikkate alindig1 goriilecektir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008). Bu
konular OT dersinde belli modeller kapsaminda ele alinmaktadir. Bu baglamda,
BOTE béliimii dgretim programinda yer alan OT dersi nitelikli egitim yazilimi
gelistirilmesi icin olduk¢ca 6nem kazanmis olmaktadir ve derslerde egitim yazilimi
gelistirme uygulamalar1 yapmak yerinde olacaktir. Yazilim gelistirme bir ekip isi
oldugundan ve bireylerin farkli goérevler almasini1 gerektirdiginden ders kapsaminda
yazilim gelistirme uygulamasinin 6grenciler arasinda proje gruplari olusturarak ve
ogrencilere gercek diinya problemleri sunarak proje tabanli 6gretimle yapilmasi

gercek hayatla ortiisme saglayacaktir.



Simirhiliklar

Bu arastirma,

1. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii, 2011-2012 6gretim yili 1. donem ikinci sinif
ogrencileri ile,

2. Ogretim Tasarimu dersi icerigi ile,

3. Siire olarak 12 hafta ile,

4. Kullanilan veri toplama araglarinin nitelikleri ile sinirhdir.



BIiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1.1 Ogretim Tasarimm

Bireysel farkliliklar, 6grenme bigimlerini ve siireleri etkilemektedir. Bu
farkliliklar dikkate alan egitimciler tarafindan gesitli kuramlar, modeller, stratejiler,
yontemler ve teknikler gelistirilmistir. Egitimdeki biitiin bu farkli yaklasimlarin
temel amaci1 bireysel farklilar1 dikkate alarak 6grenci ve konuya en uygun ogretim

tasarimini olusturmaktir.

Ogretim tasarrminin temel amaci 6gretimde en iist diizeyde verimliligi
saglamaktir. Bunun i¢in §gretimde zaman, para, materyal, emek gibi girdilerle en iyi
sonu¢ alinmaya ¢alisilir. Ogretim tasarimimin sekillenmesinde benimsenen 6gretim

yaklasimi belirleyicidir.

Literatiirde Ogretim tasarimi  kavramina yonelik c¢esitli  tanimlar
bulunmaktadir. Ogretim tasarimi kavrami, ogretim siirecindeki birgok farkli
kavramla iliskili oldugundan diger kavramlarla ¢ok sik karistiralabilir, bazi
durumlarda ise farkli kavramlarin yerine yanlislikla kullanilabilmektedir. Buna en iyi
ornek Ogretim tasarimi kuramlari, 6grenme kuramlari, 68retme kuramlari, 6gretim
tasarimi siireci ve program gelistirme kavramlaridir. Literatiirde genellik birbirinden
farkli olan bu kavramlar sik sik birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Akkoyunlu,

Altun ve Soylu, 2008).

Gustafson ve Branch (2002)’ye gore dgretim tasarimi, tutarli ve giivebilir bir
sekilde egitim ve yetistirme programi gelistirme ic¢in gerekli olan bir prosediirler
sistemi ayn1 zamanda yaratici, aktif ve tekrarli karmasik bir siirectir. Daha detayl bir
ifadeyle oOgretim tasarimi Ogrenme-6gretim ilkelerinin  0gretim materyalleri,
etkinlikleri, bilgi kaynaklar1 ve degerlendirmeyi igeren planlara doniismesini
saglayan sistematik ve yansitici siirecler olarak tanimlanabilir (Smith ve Ragan,

1999,2).



1.1.2. ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli ve Ogretim Tasarim Siireci

Farkli arastirmacilarin ortaya koydugu farkli 6gretim tasarimi modelleri
olmakla birlikte Gagné ve Briggs’in modeli ve benzeri modellerin ortak dgelerinden
meydana gelen modele ¢ekirdek model ya da ADDIE modeli denmektedir. ADDIE
ismi, modelin basamaklar1 olan Analyse (analiz) Design (tasarim) Develop
(gelistirme) Implement (uygulama) ve Evaluate (degerlendirme) kelimelerinin bas

harfleri kullanilarak meydana gelmektedir.

1.1.2.1 Analiz Basamag

Analiz basamaginda hedef kitlenin, egitim verilecek ortamin 6zellikleri analiz
edilir. Thtiyaglar ve siirhiliklar tanimlanir. Bu basamakta elde edilen veriler tiim

basamaklara kaynak olusturur (Fer, 2009).

Seels ve Glasgow (1998) analiz basamaginda yapilacak analizleri su sekilde

belirtmisgtir.
Ihtiya¢ Analizi

e Problem Nedir?

e Problem nasil ¢oziilecek?
Gorev Analizi

e Icerik nedir?

e Isler nelerdir?
Ogretimsel Analiz

e Ne Ogretilmeli?



1.1.2.2 Tasarim Basamagi

Tasarim basamagi analiz basamagindaki bulgular ¢ergevesinde insa edilir. Bu
basamakta, 6gretim stratejileri ve 6gretim materyalleri kararlastirilir. Hedefler ve bu

hedeflere ulagsmada kullanilacak yontem ve teknikler belirlenir.

Tasarim basamaginda su sorulara yanit aranir.

e Hedefler nelerdir?
e Hedeflere ulasildig nasil tespit edilecek?
e Hedeflerin bagarilmasinda hangi 6gretim stratejileri kullanilacak?

e Hangi medya ve yontem en etkilidir? (Seels ve Glasgow, 1998)

1.1.2.3 Gelistirme Basamag

Bu basamakta tasarim basamagindaki plan dahilinde o6gretim ve destek

materyalleri gelistirilmektedir. Uretim basamagidir.

Seels ve Glasgow (1998)’e gore gelistirme basamaginda su sorulara cevap

aranir:

e Materyaller ne anlatacak?

e Medya, ara¢ ve geregler nasil goriiniiyor?
e Materyaller standartlara uygun mu?

e Ogrenciler materyallerden dgreniyor mu?

e Materyaller daha iyi nasil tasarlanabilir?

1.1.2.4 Uygulama Basamagi

Bu basamak tasarim basamaginda tasarlanan, gelistirme basamaginda

gelistirilen materyalin hedef kitleye uygun ortamda uygulanmasidir.



Seels ve Glasgow (1998)’a gore uygulama basamaginda su sorulara cevap

aranir:

e Nasil bir hazirlik gerekli?

1.1.2.5 Degerlendirme Basamag

Uygulama sonrast elde edilen veriler ile uygulama degerlendirilir ve bir

sonraki uyglama igin gerekli diizenlemeler yapilir.

Seels ve Glasgow (1998)’a gore degerlendirme basamaginda su sorulara

Ccevap aranir:

e Ogretimsel Problem nasil ¢6ziildii?
e Etkisi ne oldu?

e Ne tiirlii degisiklikler gerekli?

1.2. Proje Tabanh Ogretim

Proje tabanli 6gretim, “6grenciyi 6grenme-dgretme siirecinin merkezine alan,
gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklasimidir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez

diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde daha ¢ok kullanilir” (Demirel, 2003: 237).

Erdem ve Akkoyunlu (2002)’ya gore proje tabanli 6grenme 6zenle se¢ilmis

tic temel kavradan olusmaktadir. Bu kavramlar1 asagidaki sekilde ifade etmislerdir.
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Proje Tabanli  Ogrenme

e B < ) 7 7\
Tabanli sézctigi,
Proje bir tasardir. projenin bir hedef Ogrenme ise dikkati
Tasan gelistirmeye degil, bf"' e dgretenden
yonelmis bir oldugunu égrenenekaydirarak
stiregse,iliskisel vurgulamakta ve ek anlata
dgrenmeyi ve sirekli projeyi +8 %"renci
yeniden yapilanan bir tamamlanmis bir k gl'l"" It
zihinsel modeli bitirme ddevi erkezem ST
Sngorir. Frassnes gizmektedir.
kurtarmaktadr.
s s - J - 5

Sekil 1 Proje tabanli 6grenme

Proje tabanli 6grenme yaklagimi disiplinlerarast bir yaklasim olmasi

nedeniyle bir¢ok yaklasima dayali olarak ger¢ek yasamla baglanti kurarak 6grencinin

gercek yasamda karsilasacagi sorunlara yonelik uygulamalar dogrultusunda

cikarimlar edinmesi durumudur. Bu noktada proje tabanl 6grenme icin pekgok farkli

uygulamaya dayali olarak birtakim nitelikler s6z konusudur (Demirhan ve Demirel,

2003). Bunlar:

Disiplinlerarasi ¢alisma gereklidir

Ogrenciler;

o Yapacaklari ¢aligmalara kendileri karar verirler,

o Onceden belirlenmis gergek yasama dayali problemler
dogrultusunda bireysel veya grup icinde sorumluluk alarak
isbirligi temelinde kendi ilgi ve yetenekler kapsaminda
calisabilirler,

o Arastirma temelinde toplanan bilgiyi organize ederler,

o Ogrencilere yonelik siirekli gozlem ve degerlendirme yapilir,

o Calismalar sistematik olarak sunulur ve sergilenir.

Ogretmen rehber olarak 6grencileri yonlendirir ve isleri kolaylastirir,

Gergekei tirlinler ortaya konur ve sunumlar yapilir.

Thomas’n belirledigi dl¢iitler dogrultusunda bir projenin neler sahip olmasi gerektigi

su sekilde vurgulanmaktadir (Akt. Demirhan ve Demirel, 2003). Bunlar:
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Projeler merkezde yer alir

Ogrenciler sorulara yon verir

Aragtirma siirecini ve bilgiyi 6grenciler yapilandirir
Ogrenciler dzerktir

Caligmalar ve elde edilen tiriinler gergek yasama dayalidir

Proje tabanli 6grenmenin gergek yasamla i¢ ige olmasi nedeniyle pek cok

faydasi s6z konusu olup temel bazi yararlari Goldman tarafinda belirlenmistir (Akt.

Demirhan ve Demirel, 2003).

Proje Tabanli Ogrenme;

1.
2.

Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir

Secme, planlama, inceleme ve yiiriitme becerisi kazandirarak bilimsel
calisma aliskanlig1 kazandirir

Hayat boyu 6grenmeye ve yaraticiliga katki saglar

Grupla ve isbirligi temelli etkinliklere katilim1 saglar

Coklu zeka anlayis1 temellidir ve Ogrencilerin bilgilerini kullanma ve
katilimlari i¢in ¢oklu yollar sunar

Egitimin diger paydaslarina doniit saglar

Uygulamalar1 ger¢ek yasamla iliskilendirir ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirir

Ogrencilere probleme dayali &grenme becerileriyle 6n 6grenmelerini
pratige dokme sansi verir

Ogrencilere, yasamsal, teknoloji kullanimi, bilissel, 6zdenetim, tutum,

egilim ve inang¢ noktasianda cesitli beceriler kazandirir.

Korkmaz ve Kaptan (2001)’e gore proje tabanli Ogretim siirecinde

uygulanmasi gereken alt1 asama vardir. Bu asamalari su sekilde siralamislardir:

* Proje konusuna karar verme,

» Zaman catisini olusturma,

* Etkinlikleri planlama,

* Degerlendirme plani hazirlama,

« Ogrencilerle birlikte projeyi baglatma,
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* Projeyi tamamlama ve {iriinlerin yansitilmasina katkida bulunma.

Saracaloglu ve digerlerine gore (2006), projenin tasarimi ve Ogrenci
gorevlerinin belirlenmesi siiregteki O6gretmen, Ogrenci ve ortam etkilesimi igin
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilere takim ¢alismasinda ne gibi roller diisecegi
ne gibi kazanimlar elde edecegi acik¢a belirtilmeli 6grencinin  sorular

cevaplanmalidir.

Proje ¢alismalarinda, 6grenciler projeleri gergeklestirmek i¢in 6n planda iken,
ogretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka planda yer almakta ve yonlendirici bir rol

iistlenmektedirler (Demirel, 2003).

Proje calismasinin egitim programinda yer verilmesinin &grencilere
saglayacag katki Kaptan ve Korkmaz (2002) calismalarinda su sekilde siralamistir:

1. Ogrencilerin yeteneklerini kullanmalan igin firsatlar saglar.

2. Ogrencilerin iyi oldugu noktalar1 belirtir.

3. I¢sel motivasyonu vurgular.

4. Ogrencileri ¢alisacaklar1 alam belirlemeleri konusunda destekler ve onlari
kendi ihtiyaclari konusunda destekler ve onlar1 kendi ihtiyaglar1 konusundauzman

olarak kabul eder.

1.3. Ozyeterlik, Ustbilis ve Akademik Benlik

1.3.1. Ozyeterlik

Ozyeterlik kavramini “bireyin karsilasabilecegi giic durumlarin iistesinden
gelmede ne kadar basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inanc1”
olarak tanimlayan Senemoglu (2007), isbirligine dayali ¢alismalarin yapilmasimni da

ozyeterligin gelistirilmesi igin gerekli gormektedir.

Senemoglu (2007) isbirligine dayali 6grenmenin Ozsaygi ve Ozyeterlik

duygularini gelistirdigini ve “ait olma” gereksinimlerini karsiladigini1 belirtmektedir.
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Sosyal 6grenme kuramina gore insanlar bilinenin aksine pasif degil aktif bir

sekilde davraniglarina yon verirler. Bireyin amaglar1 dogrultusunda deneyimleri

yoluyla yasamsal ve eylemsel kontrolii saglamasi 6z yeterlik inanciyla iligkilidir.

Boylelikle birey 6z yeterlik inanciyla hedeflerine ulasma noktasinda ¢aba gosterme

ve karsilastiklar giicliiklerle miicade etme azimlerinin kaynagini olusturmaktadir. Bu

noktada bireyin 6z yeterligini gelisimi 6nemli olup bireyin yasaminda bunu etkileyen

belirli donemler vardir (Cubuk¢u ve Girmen, 2007). Bunlar:

Oz yeterlik inanc1 olusumunun kokleri; &zellikle bebeklik déneminde
bireyin tepkilerine verilen tepkiler sonucu c¢ocugun gevresini kontrol
etmeye baslamasi donemi bunun baslangicini olusturmaktadir.

Oz yeterlik kazamminda ailenin rolii; cocukluk déneminde bireyin
cevreyi kesfi sonucu davraniglarini sekillendirmesi ile bireysel yetilerin
kullanilmasina yonelik ailenin 6zgiirliikk¢ii ve firsatlar sunmasi dnemlidir.
Oz yeterlik kazaniminda akran gruplarinin rolii; akran gruplari bu siirecte
etkili olup burada edindikleri statli cocuklarin 6z yeterlik inancini olumlu
yonde etkilemektedir.

Okulun bilissel 6z yeterligi desteklemede ki rolii; okul hem bireysel hem
de kollektif olarak devamli sinandiklart hem formal hem informal bir
O0grenme ortami olarak Ogrencilerin bireysel ve diger Ogrencilerle
degerlendirilmesi bireyin kiyaslanmasi, gilidiilenmesi, desteklenmesi gibi
uyaricilara maruz kalmasi agisindan 6z yeterlikerini etkilemektedir.
Ergenlik doneminde 06z yeterlik; ergenlik donemiyle birlikte bireyde
meydana gelen gelisim insanin yeni bir doneme uyumunu
gerektirmektedir. Bu da bireyin bu donemde karsilastig1 sorunlara yonelik
gelistirecegi ¢6ziim yollartyla gelecek yasaminina yonelik 6z yeterligini
etkileyecektir.

Yetiskinlik doneminde 6z yeterlik; dinamik bir donemi kapsayan bu
stirecte yagamindaki hizli1 degisimlere uyum saglamasi 6z yeterlik diizeyi
ile iliskili olup bireyin degisime ayak uydurma kapasitesi bu dénemde
onemlidir.

Oz yeterligin yeniden yapilandirilmasi; daha statik bir donemi iceren bu
stire¢ belirli rutinlerin yan1 sira daha farkli yasamsal bir siirecide
icermektedir. Ergenlik ve yetiskinlik doneminde ki yasamin ve ¢evrenin

monotonlasmasi ile kazanimlarin kaybedilmeye baslamasi (saglik, es ve
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arkadaglarin  6limii vb) bu donemde 6z yeterliklerin yeniden
yapilandirilmasini gerektirir.

- Akademik 6z yeterlik 6zellikleri; bireyin kisisel 6z yeterlikleri Gtesinde
bir 151 gergeklestirme becerisiyle iliski bir kavram olan akademik 6z
yeterlik coklu zeka kuraminda oldugu gibi her bireyin farkli 6z
yeterlikleri s6z konusudur. Tabi ki bu bireysel 6z yeterlik bulunulan

ortamla iliskili olup egitim ortami burada 6nemlidir.

Burada bizim i¢in 6nemli olan akademik 6z yeterlik olup egitim ortaminda
isbiriligi veya rekabet¢i bir iklimin s6z konusu olmasi, egitim siirecindeki yasantilar,
okulun kiiltiirii ile 6gretmenlerin uygulamalari, okuldaki eylem ve etkinlikler ile
derslerin igerigi bireyin 6z yeterlik algisimi etkilediginden akademik 6z yeterlik
bireyin yetilerini ortaya c¢ikarma ve becerilerini gelistirme noktasinda egitim

calismalari agisindan onemlidir.

Egitim alaninin en Onemli amaglarindan biri bireylerin sahip olduklari
yetenekleri kullanabilmelerini saglamaktir. Bireylerin isbirligine dayali kolektif
yeterlikleri 6z yeterlik inanciyla karsilikli etkilesim icinde olup egitim oOrgiitlerinde
insanlarin inancglar1 ile gercekte yapabildikleri arasindaki fark bu etkilesimin
triiniidiir. Sosyal biligsel kurama gore 6z yeterlik inanci insanlarin eylemlerinin
temelinde yatan esas motivasyon kaynagi olup 6zyeterlik inanci arttik¢a insanin azmi
ve kararlilig1 artarak bireyde olumlu yonde eyleme yonelik bir itici gii¢ 6zelligi
gostermektedir (Kurt, 2012). Proje tabanli 6gretim kollektif bir eylemsel siireg
gerektirdiginden bireyde 0z yeterlik algisina yonelik olumlu katki sagladig:

sOylenebilir.

1.3.2 Ustbilis

Ustbilis, bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligini iceren bilgi
tiriidiir(Basbay,2008). Flavell (1979, akt. Senemoglu, 2007), bu bilginin, bireyin
kendine, 6grenme birimine ve biligsel stratejilerine iliskin bilgilerinin etkilesimi

sonucunda olustugunu belirtmektedir.
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Pintrich (2002), tstbilis bilgisinin 6grenme, ogretme ve degerlendirme
siiregleri i¢inde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin farkli
stratejileri kullanacaklar1 gorevlerin ogretimde ise kosulmasinin, o6grencilerin
kendilerinin gliglii ve zayif yonlerini fark etmelerinin  saglanmasmin ve
degerlendirmede portfolyo kullanilarak 6zdegerlendirmeler yapilmasinin iistbilis i¢in
olumlu oldugunu belirten Pintrich, bu gibi etkinliklerin bireyin &zbilgisini

gelistirecegini ifade etmektedir.

Ozsoy (2008)’un Drmrod’tan aktardigina gére iist bilis diizeyi dogrultusunda
belirli yeteneklere sahip 6grencinin belirli davraniglari sergilemesi gerekir. Bunlar:

- Kendi 6grenme siirecinin, belleginin ve hangi 0grenme gorevlerinin
tamamlanmasi gerektiginin farkinda olmasi,

- Hangi 6grenme yonteminin etkili, hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesi,

- Karsilastigi bir gorev igin basarili olacagini diisiindiigii bir yaklagim
planlamasi,

- Ogrenme stratejilerini etkili bicimde kullanmasi,

- O anki 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basarili bir sekilde
Ogrenip 6grenmedigini bilmesi,

- Daha o6nce depolanmis bilginin geri cagrilmast i¢in etkili yontemleri

bilmesi.

Proje tabanli Ogretim Ogrencilerin 6z yeterligini gelistirmeye katki
saglayacagi Ongoriisii dogrultusunda yukarida bahsedilen davraniglari bu stirecte
sergilemesi ogrenciden beklenmekte olup egitimde PTO’niin bireyi bu tiir

davraniglara yonelttigi sdylenebilir.

Ustbilis kendi iginde iistbilissel bilgi ve iist bilissel kontrol olarak
boyutlandirilmakta olup her birinin altinda alt boyutlar olusturulmustur (Flavell,
1979 ve Brown, 1980, akt. Ozsoy, 2008). Bunlar:

a. Ustbilissel Bilgi (uyaricilar bellege alma, yapilandirma, bellekte bilgileri

tarama, gerekli olanlara erisimi bu bilgileri izleme ve farkinda olma
yetisi)

- Yordam bilgisi; bir isin nasil bagaracagini 6ngdérme durumu
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- Bildirimsel bilgi; bireyin kendisinin isi yapip yapamayacagina yonelik
sezgisi
- Duruma dayali bilgi; i¢inde bulunulan durumda ne yapacagini bilme,

gerekli bilgiye bagvurma yetisi

Tiim bu bilgi diizeylerinde birey degiskeni (insanin kendisinin ve digerlerinin
sinirlarinin bilinmesi), gorev degiskeni (durumun dogasinin ve isin gerekliliklerinin
bilinmesi), strateji degiskenleri (sorunu veya isi yapmada yaralanilacak yontem,

teknik ve stratejilerin bilinmesi) 6nemlidir.

b. Ustbilissel Kontrol/Diizenleme (iistbilissel bilgiyi bilissel amagclara
ulastirabilmek i¢in stratejik bigimde kullanabilme yetenegi)

- Tahmin; basar1 olup olamayacagini kestirim

- Planlama; siirece yonelik izlence olusturma

- Izleme; siirecin ilerleyisini takip

- Degerlendirme; tecriibeleri transfer

Proje tabanli Ogretim ile yukaridaki {istbiligsel bilgileri ve stratejileri
kullanma noktasinda birey diisiinmeye ve kestirimde bulunmaya zorlanacak ve
stirecte kazanilan tecriilbe 6grencinin gelisimine katki saglayacagi ve bireyi aktif
kilacagi sOylenebilir. Nitekim yurt disinda yapilan c¢alismalarda bilgisayar

Ogretiminin tistbiligsel gelisime olumlu etkileri ortaya konmustur.

Ust biligsel dgrenmenin etkisi yapilan ¢alismalarda ortaya koymustur ki,
iistbiligsel stratejilerinin modellenerek ve Ogrencilere rehberlik edilerek yapilan
Ogretimin, 6grencilerin kisa ve uzun vadeli bilissel ve duyussal kazanimlarini anlamh
derecede etkiledigi, istbilis stratejileri kullanilarak G6gretilen 6grenciler yordamsal
olarak ogretilen diger 6grencilere gore transfer sinavindan daha yiiksek notlar aldigi,
problem ¢dzmede {istbiligsel becerilerinin kullaniminin dgrencilerin problem ¢ézme
performansini artirdigy, iistbiligsel diizenlemeye sahip 6rgencilerin problem ¢ozmede
ve anlamada daha basarili oluklari, iistbilis strateji ve araglar1 basarty, iistbiligsel
farkindaligi ve transferi olumlu yonde etkiledigi ¢alisma sonuglarina yansimistir
(Volet, 1991, Mckay, 1999, Gama, 2001, Howar ve digerleri, 2001, Vovides, 2005,
akt. Aktirk ve Sahin, 2011). Tiim bu bulgular istbiligsel bilginin artirilmasinin ne
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kadar gerekli ve 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda proje

tabanli 6gretimin st biligsel bilgiye etkisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.3.2 Akademik Benlik

Benlik bireyin diinyaya geldigi andan itibaren yasanatilar1 ve diinyayla
etkilesimi sonucu gelisen bir olgusur (Ken¢ ve Oktay, 2002). Benlik bireyin
inanglar, ilgileri, yetenekleri ve amaglar1 dogrultusunda kendisini algilama diizeyi

olarak tanimlanabilir.

Senemoglu (2007) akademik benlik kavramini bireyin kendi &grenme
0zge¢misine dayanarak bir 0grenme birimini 6grenip Ogrenemeyecegine iliskin
kendini algilayis tarzi olarak tanmimlanmaktadir. Buna gore akademik benlik

Ogrencinin egitim ¢aligmalarinda sahip oldugu beceri diizeyine yonelik algisi olarak

ifade edilebilir.

Bloom (1995), akademik benlik kavraminin 6grencinin okuldaki notlarindan,
cesitli test sonuglarindan, dgretmenlerinden, anne-babasindan ve arkadaslarindan

aldig1 doniitlere dayali oldugunu vurgulamaktadir.

Akademik benlik, tanimlama ve degerlendirme boyutlar1 olan bireyin
davraniglarinin bilincinde olarak duyularin isin i¢ine katilmadigi daha rasyonel bir
farkindalik durumudur. Bu durum bireyin daha ¢ok 6z yeterligine yonelik olarak

kendine yonelik hislerinden daha fazlasidir (Basoku ve Dogan, 2005).

Egitim yasantisinda ki basarilar ogrencilerin akademik benliklerini
etkilemekte oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda egitim siirecinde aile ve okul bireyin
akademik benik gelisimini onemli dercede etkilemektedir. Ailenin ¢ocugun okul
hayatina etkisi ile okul yasantisinda iginde bulundugu egitim ortami ve bu
etkilesimlerin sonucu olarak birey de akademik benlik algisi yiiksek veya diisiik
olabildigi ongoriilebilir. Bu noktada okullar siirekli veliyle etkilesim igerisinde
olmaya calisirken okuldaki ders ve etkinlik siirecleri ¢ocugun akademik benligine

olumlu katki saglamasi acisindan birlikte etkili olmaktadir. Basariy1 tatma noktasida
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okullarda ders siirecinde 6grencilerin akademik benlik diizeylerini artirict etkinlikler

ve ders uygulamalari hayati dneme sahiptir.

1.4 Tlgili Arastirmalar

Ozcan (2007), 2006-2007 dgretim yilinda Ankara, Kegidren’deki 37 6grenci
ile yaptig1 ¢alismada proje tabanli 6gretimi ‘Alg Biyoteknolojisi’ konusunda lise 2.
siif dgrencilerine uygulamig, 6grencilerin tutumlarina, akademik basarilarina, ve
goriislerine etkisini  incelemistir. Iki hafta boyunca, deney grubuna alg
biyoteknolojisi konusu proje tabanli 6grenme yaklagimina gore kontrol grubuna da
geleneksel Ogrenme yaklagimina goére anlatilmigtir. Siire¢ sonunda &grencilerin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir. Gruplar arasinda Alg biyoteknolojisi konusuna karsi tutum ve

goriisleri agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmistiir.

Bagbay (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, yenilenmis Bloom taksonomisi
ve projeye dayali 0gretimin biitlinlestirilerek uygulanmasinin 6gretmen adaylarinin
akademik benlik kavramlari, 6grenme diizeyleri, iistbilis farkindalik diizeyleri ve
derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, kontrol gruplu 6n
test-son test deneysel desen kullanilmis, son testten {i¢ ay sonra ise kalicilik-kararlilik
testleri uygulanmustir. Calismanmn &rneklemini Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde 37’si deney; 35°i kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilan dgrenciler olusturmaktadir. Calisma, “Ogretim
Tasarim1” dersi kapsaminda yiiriitiilmiis ve 12 hafta siirmistiir. Deney grubunda
yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizenlenen Ogretim Tasarimi dersinde,
projeye dayali Ogretim uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel egitime
devam edilmistir. Caligmada, projeye dayali Ogretimin Ogrencilerin istbilis
farkindalik  diizeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari, &grenme
diizeylerindeki kalicilik ve triinlerinin niteligi {izerinde olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir. Diger yandan projeye dayali 6gretimin sosyal ortam, 6grenci ve 0gretim
elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki ve akademik gelisimleri iizerinde olumlu

etkileri oldugu belirlenmistir.
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Cengizhan (2007) tarafindan yapilan calismada projeye dayali 0gretim ve
bilgisayar destekli 0gretim tasarimlarinin; bagimli, bagimsiz ve igbirlikli 6grenme
akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi incelenmektedir. Calisma, Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii Gelisim ve
Ogrenme dersini alan ikinci siif &grencileri {izerinde yiiriitiilmiis; deney grubu
olarak belirlenen 50’ser kisilik iki sube dort sube icerisinden segkisiz olarak
secilmistir. Gruplardan birine projeye dayali digerine bilgisayar destekli 6gretim
uygulanmis ve Ogrenme stili 6l¢egi ve akademik basari testi ile veri toplanmistir.
Arastirma sonucunda; bagimli ve bagimsiz Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin
bilgisayar destekli, isbirlikli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin ise projeye dayali
Ogretim tasariminda daha basarili olduklar1 ve 6grenmelerinin daha kalic1 oldugu

gorilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) ilkogretim 7. simif 6grencilerine fenbilgisi dersi
kapsaminda proje tabanli Ogretim uygulamiglar, ¢alisma sonunda ogrencilerin
akademik basari, akademik benlik kavrami ve c¢alisma siirelerinde deney grubu

lehine anlaml1 sonuglar elde etmisglerdir.

Giiltekin (2005) tarafindan gerceklestirilen calismada, ilkdgretim besinci sinif
sosyal bilgiler dersinde proje tabanli Ogrenmenin Ogrenme iriinlerine etkisine
bakilmistir. Arastirmada, nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modeli; nitel
kisminda ise simif Ogretmeni ve Ogrencilerin proje tabanli 6grenme hakkindaki
goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulamistir. Arastirma
sonucunda, sosyal bilgiler dersinde, proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulandigi
grup lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, arastirmaya katilan deney grubu
ogrencileri ve 6gretmenleri tarafindan proje tabanli 6grenmenin, 6grenmeyi zevkli ve
eglenceli kildig1; kolay, kalict ve anlamli 6grenme sagladigt; 6grencilere arastirma,
rol yapma ve el becerileri kazandirdigini belirtmektedir. Siire¢ boyunca grup tiyeleri
arasinda birtakim tartismalar yasandig1 ve 6grencilerin bazi zorluklarla karsilagtiklar

tespit edilmistir.
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Kalaycr (2008), “Yiiksekdgretimde Proje Tabanli Ogrenmeye iliskin Bir
Uygulama Projeyi Y&neten Ogrenciler Acisindan Analiz” isimli ¢alismasinda,
tiniversite Ogrencilerinin, proje tabanli 6gretim siirecinde izledikleri adimlar1 nasil
yonettiklerini belirlemeye ¢alistig1 calismasinda gozlem, goriisme formlar1 ve iiriin
secki dosyasi degerlendirme rubrikleri ile veri toplamis ve verileri nitel arastirma
teknikleri kullanarak analiz etmistir. Calismanin sonunda Ogrenciler konularin
Ogrenciler tarafindan tartigilarak belirlenmesinin ¢ok daha etkili oldugunu belirtmis
ve yonlendirmenin projeyi yiirliten 6gretim elemani tarafindan yapilmasini uygun
bulmustulardir. Bilgi eksikliklerini ilk olarak 6gretim elemanlar1 ve arastirmacilar
casitasi ile gidermeye ¢alismslardir. Neden olarak, bu kaynaklarin hem giivenilir hem

de kolay ulasilabilir oldugunu sdylemislerdir.

Cibik (2009), 44 ilkogretim 7.smf 6grencisi ile gerceklestirdigi calismasinda
ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarim
incelemistir. Calisgma bitiminde deney grubunun fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerinkine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmistiir.Cubuk, fen bilgisi dersinde proje tabanli Ogretim kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili olabilecegi yargisina

varmistir.

Civelekoglu ve Oztirk (2010)iin 552 06grenci ve Ogretmen ile
gerceklestirdigi, ikogretim 5. ve 8. smf Ogrencileri ve fen ve teknoloji dersi
ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde uygulanan proje ¢aligmalarinin uygulanis
bicimiyle ilgili goriislerinin tespit calimasinda 6grencilerin dgretmenlerine gore
proje tabanli 0grenme yoOntemi hakkinda daha olumsuz goriis sahibi olduklari,
cinsiyet ve calisma odasi agisindan farklilik gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica
okudugu smif, kardes sayisi, annenin ve babanin egitim durumu degiskenleri

acisindan da goriis farkliliklar: oldugu gézlenmistir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, 6rneklemi, deneysel islemi, veri toplama

araglar1 ve veri analizleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden tek grup Ontest — sontest yari
deneysel model kullanilmigtir. Bu modelde tek bir grup uygulama Oncesinde ve

sonrasinda 6l¢iimlere veya gézlemlere tabi tutulur (Fraenkel ve Wallen, 2003).

Tablo 1: Arastirmanin Deseni

Grup Ontest Deneysel islem Sontest
Ay A,
Bl BZ
G, C, X C,
Dl DZ

G;= Deney grubu

A;=EYGOYA Ontest

A,=EYGOYA Sontest

B,= OTDYT Ontest

B,= OTDYT Sontest

C,= ABK Ontest

C,= ABK Sontest

D,= UBFD Ontest

D,= UBFD Sontest

X= Ogretim Tasarimi dersinde projeye dayali 6gretim

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemi, seckisiz 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme
yontemi ile secilmis olup g¢alismanmn Orneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yili
bahar dénemi Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesinde Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii ikinci sinifta okumakta olan 28 kiz ve 21

erkek olusturmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak igin Egitim Yazilimi Gelistirme Oz-Yeterlik
Algist (EYGOYA) Olgegi, Akademik Benlik Kavrami (ABK) Olgegi, Ogretim
Tasarimi Dersine Yonelik Tutum (OTDYT) 6lgegi ve Ust-Bilis Farkindalik Diizeyi
(UBFD) 6lgegi kullanilmistir.

2.3.1. Egitim Yazihm Gelistirme Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Bu 6lcek, Askar ve Donmez (2004) tarafindan gelistirilmis ve 22 maddeden
olusmaktadir. Olgek, arastirmacilar tarafindan farkli iiniversitelerin BOTE
boliimlerinde okuyan 283 ogrenciye uygulanmis ve proje yonetimi ve o6gretim
tasarumi, animasyon ve ses-video tasarimi, grafik tasarumi, programlama olarak

adlandirilan dort alt boyutu belirlenmistir.

Olgegin i¢c tutarlik katsayilar1 6lgegin biitiinii icin .92, proje ydnetimi ve
Ogretim tasarimi alt boyutu i¢in .91, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin
0,90, grafik tasarimi alt boyutu i¢in .80 ve programlama alt boyutu igin 0,85 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada ise 6l¢egin biitiinii i¢in .92, proje yonetimi ve dgretim
tasarimi alt boyutu i¢in .92, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin .70,
grafik tasarimi alt boyutu i¢in .84 ve programlama alt boyutu igin .88 olarak

hesaplanmuistir.

2.3.2. Akademik Benlik Kavram Olcegi

Brookover (1964) tarafindan gelistirilmis ve 1989 yilinda Senemoglu
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. Olgek, 5°1i likert tipindedir ve 8 maddeden

olusmaktadir. Akademik Benlik Kavrami Olgeginin giivenirlik katsayis1 bu

arastirmada da .79 olarak hesaplanmustir.

2.3.3. Ogretim Tasarim Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Bagbay tarafindan 2008 yilinda gelistirilmistir. 5°1i Likert tipinde “Tamamen

Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
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Katilmiyorum” segeneklerinden olusan 6l¢ek, deneme uygulamasi esnasinda 19’u
olumlu ve 19’u olumsuz olmak iizere toplam 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin
deneme uygulamasi toplam 339 6grenci tizerinde yapilistir. Deneme uygulamasinda
Olcegin Cronbach Alpha katsayist ““.96” olarak hesaplanmis, analizler ve incelemeler
sonucu madde sayist 16 olumlu ve 16 olumsuz olmak iizere toplam 32’ye
diistiriilmiistiir. Son halini alan 6lgegin deneme uygulamasi verileriyle hesaplanan
Cronbach Alpha katsayis1 “.96” olarak hesaplanmistir. Bagbay (2008) yaptigi

caligmasinda .97 olarak hesaplamistir. Bu arastirmada ise .97 olarak hesaplanmistir.

2.3.4. Ust-Bilis Farkindahk Diizeyi Olcegi

Bagbay tarafindan 2008 yilinda gelistirilmistir. 5’li Likert tipinde “Bana
Tamamen Uygun”, “Bana Uygun”, Bana Kismen Uygun”, “Bana Uygun Degil” ve
“Bana Kesinlikle Uygun Degil” segeneklerinden olusan 6lgek, deneme uygulamasi
esnasinda 53 maddeden olusmaktadir. Olgegin deneme uygulamas: farkl {iniversite
ve bolimlerde okuyan toplam 674 Ogrenci lizerinde yapilistir. Deneme
uygulamasinda 6lgegin Cronbach Alpha katsayist “.94” olarak hesaplanmis, analizler
ve incelemeler sonucu madde sayisi 40’a disiiriilmiistiir. Son halini alan 6lgegin
deneme uygulamasi verileriyle hesaplanan Cronbach Alpha katsayist “.93” olarak

hesaplanmistir. Bu aragtirmada ise .95 olarak hesaplanmustir.

2.4. Deneysel Islem ve Veri Toplama Siireci

Orneklemdeki 6grencilerle 2011-2012 6gretim yili bahar doneminde 12 hafta
boyunca Ogretim Tasarimu dersi kapsaminda, proje tabanli dgretim yéntemine gore

dersler islenmistir.

Dorder kisilik toplam 12 grup olusturulmustur. Gruplarin olusturulmasinda
ogrencilerin birinci sinif sonu akademik ortalamalar1 ve orta Ggretim mezuniyet
ortalamalar1 dikkate alinmistir. Orneklemde, 6grencilerin birinci siif akademik
ortalamalari, cinsiyetleri ve orta 6gretim mezuniyet notlar1 dikkate alinarak gruplarin

heterojen olmalar1 saglanmistir.
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Gruplar olusturulduktan sonra her gruba grup i¢i is boliimiiniin saglanmasi
amactyla grup sozlesme formu (Ek-9) yaptirilmig ve imzalatilmistir, demografik bilgi
formu verilmis ve demografik bilgileri toplanmistir. Ayn1 zamanda EYGOYA,
OTDYTO, ABKO ve UBFO én test olarak uygulanmistir. Son hafta smif ortaminda
proje sunumlar1 gergeklestirilmistir. Yine bu haftada ogrencilere EYGOYA,
OTDYTO, ABKO ve UBFO son test olarak uygulanmustir.

Grup sozlesme formu gruplarin dstlendikleri projeyi etkili bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in gerekli olan i boliimiiniin yapilmasi, proje asamalarinda
Ogrencilerin grup icerisinde rol ve sorumluluklarinin belirlenmesi amaciyla
kullanilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda gruplardan asil ve yedek olmak tizere iki
proje konusu belirlemeleri istenmistir. Bu iki proje konusundan 6gretim elemaninin

uygun gordiigii proje konusu gruplara verilmistir.

Orta Dogu Teknik Universitesi Acik Ders Malzemeleri (2009) web sitesinde
bulunan Coklu Ortam Tasarimi ve Gelistirme (Multimedia Design and Development)
ders bashigr altinda yer alan analiz (Ek-6), tasarim (Ek-7) ve final (EK-8) rapor
taslaklar1 Tiirkgeye c¢evrilmis ve ogrencilerden bu taslaklar dogrultusunda analiz
basamagini iceren analiz raporu, tasarim basamagini iceren tasarim raporu ve

ADDIE modelinin tiim basamaklarini i¢eren final raporlar1 alinmistir.

Ogretim tasarimi dersi iki saat teorik, iki saat uygulama olarak islenmektedir.
Dersin iki saatlik teorik kisminda Ogrencilere Ogretim tasarimi modellerinden
¢ekirdek modelin (A: analiz, D: tasarim, D: gelistirme, |: uygulama ve E:
degerlendirme) asamalari anlatilmistir. Ders, ders kitabi da dikkkate alinarak proje

tabanl islenmistir.

Dersin uygulama kisminda, oOnceki donem o&grendikleri ve egitsel
materyallerini gelistirmekte kullandiklar1 yazarlik dillerinden ADOBE FLASH CS6

programi ile projelerine yonelik ¢alismalar yaptirilmistir.
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2.5. Verilerin Analizleri

Her bir degisken (EYGOA, ABK, OTDY, UBFD) i¢in bagimli gruplar t-testi
yapilmistir. Ayrica, Ogrencilerin, egitim yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algisi
(EYGOA), akademik benlik kavrami (ABK), dgretim tasarimi dersine yonelik tutum
(OTDY) ve ist-bilis farkindalik diizeyi (UBFD) o&lceklerinden aldiklar1 puanlar

arasindaki korelasyon hesaplanmistir.

Istatistiki analizler SPSS 21 (Statistical Package for Social Sciences) paket

programi kullanilarak yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Ogrencilerin egitim yazilimi gelistirme 0z-
yeterlik algilari, akademik benlik kavramlari, 6gretim tasarimi dersine ydnelik
tutumlart ve ist-bilis farkindalik diizeyleri hakkinda bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirmaya katilan 49 6grenciden elde edilen verilere iligkin betimsel

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Bagimh degiskenlere iliskin betimsel istatistikler

Bagimli Degiskenler Qrtalama SS Basiklik Carpiklik Shapiro-Wilk P
EYGOYA Ontest 1042,53 363,16 ,378 -,255 ,980 ,570*
ABKO On test 29,46 4,49 772 -,494 ,960 ,099*
UBFO On test 158,67 18,89 -,290 -,159 ,983 ,715*
OTDYTO On test 122,13 23,78 -,074 -,261 ,962 ,109*
EYGOYA Sontest 1714,65 231,19 541 -, 711 ,959 ,089*
ABKO Son test 32,20 3,79 1,853 -,967 ,938 ,012
UBFO Son test 166,30 17,31 ,695 -,218 ,968 ,202*
OTDYTO Sontest 134,55 18,11 -,916 -,194 ,947 ,028
N=49, * p>,05

Tablo 2’e gore arastirmaya katilan &grencilerin EYGOYA 6n testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas1 1042,53; EYGOYA son testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 1714,65°dir. Ogrencilerin EYGOYA puan ortalamalarimin 672 puan
arttig1 goriilmektedir. OTDYTO &n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 122,13;
Son-OTDYTO son testinden aldiklar puanlarin ortalamasi 134,55 dir. Ogrencilerin
OTDYTO puan ortalamalarinin 12 puan arttign goriilmektedir. UBFO 6n testinden
aldiklart puanlarm ortalamasi 158,67; UBFO son testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 166,30°dir. Ogrencilerin UBFO puan ortalamalarmin 7 puan arttig
goriilmektedir. ABKO &n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 29,46; ABKO son
testinden aldiklart puanlarin ortalamas1 32,20°dir. Ogrencilerin  ABKO puan

ortalamalarinin 2 puan arttig1 goriilmektedir.
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Grafik 1: Bagimh Degiskenlerin ortalamalarindaki artis
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Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular:

Proje Tabanli Ogretimin (PTO), EYGOYA’ya olan etkisini incelemek igin
ilgili Olcegin On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3’de verilen bagimli gruplar t-testinin
sonuglarinda 4 alt boyut i¢in 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Bagimh gruplar t-testi sonuglar:

Degiskenler N X SS t p
;.afs’;gri 1Yé’)netimi ve Ogretim 49 22;:;2 1;2:23 1105 < 000*
R R TR
3. Grafik Tasarimi 49 ;gz:;i 22:23 -11,88 <,000*
4. Programlama 49 122(7)2 gg;g -10,85 <,000*
Toplam 49 13‘1142122 322112 -14,2 <,000*
p<.01

Analiz sonuglari, 6grencilerin EYGOYA 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu (t(48)= -14,2, p<,00) gostermektedir.
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PTO uygulamas: dncesinde dgrencilerin EYGOYA testi ortalamas1 1042,53 iken
uygulama sonrasinda 1714,65’e ¢cikmistir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda:

Birinci boyut (proje yoOnetimi/dgretim tasarimi) i¢in puanlarin ortalamasi
stirecin basinda 561,73 siirecin sonunda 815,52 hesaplanmistir. Yapilan t testi, bu
ortalamalar arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu

gBstermistir(t(48)= -11,05, p<,00).

Ikinci boyut (animasyon ve ses-video tasarimi) igin puanlarin ortalamasi
stirecin basinda 243,06, siirecin sonunda 453,56 hesaplanmistir. Yapilan t testi, bu

ortalamalar arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu

gostermistir(t(48)=-11,07, p<,00).

Ucgiincii boyut (grafik tasarimi) igin puanlarin ortalamasi siirecin basinda
149,71, siirecin sonunda 255,81 hesaplanmistir. Yapilan t testi, bu ortalamalar
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu

gostermistir(t(48)=-11,88, p<,00).

Doérdiincti faktor (programlama) i¢in puanlarin ortalamasi siirecin basinda
88,02, siirecin sonunda 189,74 hesaplanmistir. Yapilan t testi, bu ortalamalar
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu

gostermistir(t(48)= -10,85, p<,00).

ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular:

PTO’niin, 6grencilerin iist bilis farkindalik diizeylerine olan etkisini
incelemek amaciyla 6n ve son iist bilis farkindalik diizeyleri 6l¢eginden aldiklar:
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir.
Tablo 4’de verilen bagimli gruplar t-testinin sonuglarinda dgrencilerin 6n test ve son

test puanlari arasinda anlaml fark oldugu gorilmektedir.
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Tablo 4: Ust bilis farkindahk diizeyi bagimh gruplar t-testi sonuclari

X SS t df P
UBFDO 6n test 158,67 18,90
= *
166,30 17,31 2,90 48 005

UBFDO son test

N=49, p<,01

Test sonuglari, 6grencilerin iist bilis farkindalik diizeyleri agisindan 6n testler
ile son testlerden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gdstermektedir(t(48)= -2,90, p<,01). PTO uygulamasi Oncesinde
ogrencilerin st bilis farkindalik diizeyleri testi ortalamasi 158,67 iken uygulama
sonrasinda 166,30’a ¢ikmistir. Bu bulgu dogrultusunda, PTO’niin dgrencilerin {ist

bilis farkindalik diizeylerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.
Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular:

PTO’niin, 6grencilerin dgretim tasarimi dersine yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemek amaciyla 6n ve son Ogretim tasarimi dersine yoOnelik tutum
Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadig1 incelenmistir. Tablo 5°de verilen bagimli gruplar t-testinin sonuglarinda

ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Ogretim tasarim dersine yonelik tutum bagimh gruplar t-testi sonuclar

X ss t df p
OTDYTO 6n test 122,13 23,78 "
OTDYTO son test 134,55 18,11 -5,033 48 000

N=49, p<,01

Test sonuglari, 6grencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutum 6lgeginin
On test ve son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu goéstermektedir(t(48)= -5,033, p<,01). PTO uygulamas: 6ncesinde
Ogretim tasarimi dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlarin ortalamasi
122,13 iken uygulama sonrasinda 134,55’e ¢ikmustir. Bulgular dikkate alindiginda,
PTO niin dgrencilerin dgretim tasarim dersine yonelik tutumlarini artirmada 6nemli

bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular:

PTO’niin, 6grencilerin akademik benlik kavramlarma olan etkisini incelemek
amaciyla on ve son akademik benlik kavrami 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 6’da verilen
bagimli gruplar t-testinin sonuglarinda 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 6: Akademik benlik kavram bagimh gruplar t-testi sonuglari

X SS t df D
ABKO on test 29,47 450 N
ABKO son test 32,20 3.80 -4,195 48 ,000

N=49, p<,01

Test sonuglari, 6grencilerin akademik benlik kavramlar1 agisindan 6n testler
ile son testlerden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir(t(48)= -4,195, p<,01). PTO uygulamasi Oncesinde
ogrencilerin akademik benlik kavrami testi ortalamasi 29,47 iken uygulama
sonrasinda 32,20’e ¢ikmustir. Bu durumda, PTO niin, dgrencilerin akademik benlik

kavramlarini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular:

Ogretim Tasarmm dersinde, BOTE béliimii ikinci smif égrencilerinin dgretim
tasarim dersine yonelik tutum (OTDYT) 6lceginden, EYGOYA 6lceginden, iist bilis
farkindalik 6lceginden (UBFQO) ve akademik benlik kavrami dlgeginden (ABKO)
aldiklar1 son test puanlarinin arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon
analizi yapilmistir. Korelasyon analizlerinde korelasyon katsayisinin 0,00-0,30
arasinda olmasi diisiik, 0,30-0,70 arasinda olmasi orta ve 0,70-1,00 arasinda olmasi
da yiiksek diizey iliski oldugunu gostermektedir. Elde edilen veriler Tablo 7°de

verilmistir.
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Degisken 1. 2. 3. 4. X SS
1.EYGOYA 262 108 265 1714,65 231,20
2.ABKO 480* 552% 32,20 3,780
3.UBFO 473 166,30 17,32
4.0TYT 134,55 18,11
N=49; *p<,01

Ogrencilerin;

ABKO 6lgeginin son testinden aldiklart puanlarin UBFO son testinden
aldiklar1 puanlar ile orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iligkisinin
oldugu(r(49)=0,480, p<0,01),

ABKO 6lgeginin son testinden aldiklar1 puanlarm OTYTO son testinden
aldiklar1 puanlar ile orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iligkisinin
oldugu(r(49)=0,552, p<0,01),

UBFO 6lgeginin son testinden aldiklar1 puanlarin OTYTO son testinden
aldiklar1 puanlar ile orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliskisinin

oldugu(r(49)=0,473, p<0,01) goriilmektedir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1 Sonuc¢

Arastirma bulgulari, proje tabanli 6gretimle islenen 6gretim tasarimi dersinin
ogrencilerin egitim yazilimi gelistirme Oz-yeterlik algilarin1 ve bunun tim alt
boyutlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistigini gostermistir. Bu bulgu,
egitim yazilimi gelistirme silirecini yasayan O0grencilerin egitim yazilimi gelistirme

0z-yeterlik algilarini iyilestirdigi anlamina gelmektedir.

Ayrica, 6grencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlari ile akademik
benlik kavramlari(r(49)=0,552, p<,01) ve ust-bilis farkindalik diizeyleri(r(49)=0,473,
p<,01) arasinda sirasiyla anlamli orta diizeyde olumlu iligkilerin oldugu bulunmustur.
Ozetle, 6grencilerin akademik benlik kavrami hem egitim yazilimi gelistirme 6z-
yeterlik algist hem de Ogretim tasarimi dersine yonelik tutumlartyla orta diizeyde
olumlu iliski varken, 6grencilerin akademik benlik kavrami ile ist-bilis farkindalik

diizeyleri arasinda yine orta diizeyde olumlu iliski oldugu goriilmiistiir.

Proje Tabanli Ogretim (PTO) uygulmasi sonucu olarak ise oOgrenciler
arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonucunda anlamli
farkin ortaya konmasi PTO’niin &grencilerin {ist bilis farkindaliklarini artirmada

etkili olacag1 ongliriisiinii dogrular niteliktedir.

Calismada PTO’niin 6gretim tasarimi dersine yonelik olarak ogrencilerin
tutumlarinda olumlu yonde anlaml farklilik ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir.
Ortaya ¢ikan bu anlamli farklilik sonucu PTO’in dgrencilerin akademik gelisimine

ve ilgili derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladig: diistiniilmektedir.

Calisma sonuglar1 arasinda PTO’niin ¢alismaya katilan dgrencilerin akademik
benlik algisina yonelik olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi akademik benlik algilarindaki degisim PTO’niin
ogrencilerin performanslarini olumlu yonde etkiledigi ve Ogrencilerin akademik

caligmaya yonelik goriislerinin olumlu yonde evrildigi goriilmektedir.
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4.2 Tartisma

Giiler (2010)’in 43 oOgrencinin gruplar halinde, kiiclik egitim yazilimlari
denilebilecek, O0grenme nesnesi gelistirme siirecini inceledigi ¢alismasinda da
O0grenme nesnesi gelistirme siirecine katilan 6grencilerin egitim yazilimi geligtrime
0z-yeterlik algisi1 testinden aldiklar1 puanlarin arttig1 goriilmektedir. Bununla beraber,
Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar ile akademik benlik kavramlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunamamisken benzer calismalarda 6z-yeterlik algilar1 yliksek Ogrencilerin
akademik benlik kavramlarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir (Altun ve Yazici,
2012; Ozerkan, 2007). Bu calismada ise Proje Tabanli Ogretimin 6grencilerin
akademik benlik algilarini olumlu yonde gelistidigi sonucunun ortaya konmasi Giiler
(20101)’in calismasmin aksine 6grenme nesneleri gelistirme yerine proje tabanl
Ogretimin Ogrencilerin akademik benlik algilarinin olumlu yoénde gelisimine daha
fazla katki sagladigi sdylenebilir. Yine bu ¢aligmada PTO’nin dgrencilerin Proje
Yénetimi ve Ogretim Tasarimi, Animasyon ve Ses-Video Tasarimi, Grafik Tasarimi
ve Programlama calismalarina yonelik 6z yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmis olup her iki ¢alismada benzer bir sonug ortaya ¢ikmisistir.

Yenilenmis Bloom taksonomisi ve projeye dayali 6gretimin biitiinlestirilerek
ise kosulmasinin Ogretmen adaylarmin O0grenme diizeyleri, ustbilis farkindalik
diizeyleri, akademik benlik kavramlari ve derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisine
yonelik Bagbay (2008)’1in yaptigi ¢alisma sonucunda projeye dayali Ogretimin
ogrencilerin Ustbilis farkindalik diizeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari,
ogrenme diizeylerindeki kalicilik ve triinlerinin niteligi tizerinde olumlu etkileri
oldugu ortaya konmustur. Ayrica projeye dayali 6gretimin sosyal ortam, 6grenci ve
Ogretim elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki ve akademik gelisimleri tizerinde
olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada da benzer sonuclar ortaya
konmus ve her iki ¢calismanin bulgular birbirini destekler niteliktedir. Nitekim PTO
konulu caligmada da Ogrencilerin st bilis farkindalik diizeyleri, akademik
farkindalik algilari, 6getim tasarimi dersine yonelik tutumlarini ve 6z yeterliklerini
artirdig1 goriilmektedir. Nitekim projeye dayali 6gretimin Ogrencilerin 6grenme

diizeylerinde ki artis 6grencilerde 6z yeterlik noktasinda olumlu etki yaratmaktadir.
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Projeye dayali 6gretimin sosyal ortama etkisi, 6grencilerin ve dgretmenin rollerini
net ortaya koymasi ve sorumluluklarini artirmast 6grencilerin akademik benlik

algisina yonelik olumlu bir etkiye yol actig1 her iki ¢alismayla dogrulanir niteliktedir.

Projeye dayali1 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim tasarimlarinin; bagimli,
bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stillerine sahip siif 6gretmenligi Ggrencilerinin,
Gelisim ve Ogrenme dersindeki akademik basarilarina ve kaliciliga etkisinin
incelendigi Cengizhan (2007) tarafindan yapilan c¢alisma sonucunda bagimh ve
bagimsiz 6grenme stiline sahip Ogrencilerin bilgisayar destekli, isbirlikli 6grenme
stiline sahip Ogrencilerin ise projeye dayali Ogretim tasariminda daha basaril
olduklar1 ve 6grenmelerinin daha kalici oldugu goriilmiistiir. Bagabay’in (2008)
yaptig1 ¢alismada projeye dayali 6gretimin sosyal ortama etkisine vurgu yapilmstir.
Isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin projeye dayali 6gretimde daha basarili
olmalar1 bu bulguyu dogrular nitelikte olup PTO konulu calismada ise ilgili
calismalarin 6grencilerin genelinin 6z yeterliklerini artirma noktasinda benzestigi

sOylenebilir.

Ozcan (2007) 2006-2007 oOgretim  yilinda yaptigi  calismada ‘Alg
Biyoteknolojisi’ konusunda proje tabanli 6grenme yaklagiminin lise 2. smif
Ogrencilerinin akademik basarilarina, tutumlarina ve goriislerine etkisini incelemistir.
Calisma sonucunda dgrencilerin basarilart arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu gézlemlenmis. Gruplar arasinda Alg biyoteknolojisi
konusuna karsi tutum ve goriisleri agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmanin bulgulart PTO konulu ¢alismanin sonuglariyla
ortiismektedir. Nitekim her iki g¢alismada da proje tabanli c¢alismalar sonucu
ogrencilerin akademik basarilarinda, tutumlarinda ve goriislerinde pozitif bir

lyilesme s6z konusudur.

[Ikdgretim 7. sif 6grencilerine yonelik yapilan ¢aligmada fen dersinde proje
tabanli 6gretim uygulamasi sonunda 6grencilerin akademik basari, akademik benlik
kavrami ve caligsma siirelerinde deney grubu lehine anlamli sonuglar elde etmislerdir
(Korkmaz ve Kaptan, 2002). Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular PTO konulu

calisma sonucu ortaya c¢ikan bulgularla Ortiismektedir. Her iki c¢alismada da
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akademik basar1 ve akademik benlik algisina yonelik olumlu bir farklilik s6z

konusudur.

[Ikogretim besinci simf ogrencileriyle yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
dersinde proje tabanli Ogrenmenin O6grenme triinlerine etkisinin belirlemesine
yonelik uygulama sonucunda sosyal bilgiler dersinde, proje tabanli 6grenme
yaklasimm uygulandigi deney grubu lehine anlamlhi fark bulunmustur. Ayrica,
arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri ve 6gretmenleri tarafindan proje tabanl
Ogrenmenin, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli kildigt; kolay, kalic1 ve anlamli 6grenme
sagladigi; oOgrencilere el, arastirma ve rol yapma becerileri kazandirdigi ifade
edilmistir (Giiltekin, 2005). PTO’niin 6grencilerin 6z yeterliklerine, akademik benlik
algisina ve tist bilis diizeylerine yonelik olumlu etkisi olduguna yonelik bulgularinin
yukarida ki c¢aligma bulgular1 olan dgrenme siirecine ve Ogrenmenin kaliciligina

yonelik bulgulartyla ortiistiigli goriilmektedir.

Yiiksekdgretimde Proje Tabanli Ogrenmeye Iliskin Bir Uygulama Projeyi
Yoneten Ogrenciler Acisindan Analizi konulu c¢alismasinda Kalayc:  (2008)
yiiksekogretim diizeyindeki Ogrencilerin, proje tabanli O6grenme uygulamasinda
izledikleri adimlart nasil yonettiklerini belirlemeyi amaglamis olup arastirma
sonucunda konularin dgrenciler tarafindan tartisilarak belirlenmesinin ¢ok daha etkili
oldugunu belirtmis, yonlendirmenin projeyi yiirliten 6gretim elemani tarafindan
yapilmasinin daha uygun oldugu ifade edilmistir. Bu calismada proje tabanl
O0grenmenin Ogrenciler arasinda etkilesimi artirdigr ve 6gretim elemaninin sadece
yonlendirici rolii vurgulannmstir. Ogrencinin proje tabanli gretimde bizzat
sorumlulugu almasi 6grencinin akademik benlik algisina, 6z yeterliginin farkina
varmasina ve gelistirmesine, iist bilissel diizeyinin gelisimine ve derste etkinligi
bizzat kendisi yonettigi i¢cin derse yonelik olumlu bir tutum gelistirecegine yonelik

PTO konulu ¢alismanin bulgularm destekleyici boyutta oldugu sdylenebilir.

Cibik (2009)’1n 44 ilkogretim 7.simif 6grencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasi
sonunda ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarmin anlaml diizeyde farklilastigi ortaya konmus, proje tabanli 6gretimin
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmin gelisiminde olumlu etkili

olabilecegi ifade edilmistir. Proje tabanli 6gretimin G6grencilerde derse ydenlik
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olumlu alg olusturdugu sonucu PTO konulu ¢alismada dgrencilerin 6gretim tasarimi

dersine yonelik anlamli farklilik sonucuyla ortlistiigii goriilmektedir.

552 o6grenci ve Ogretmenin katildigi calismada ikogretim 5. ve 8. simif
ogrencileri ile fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
uygulanan proje c¢alismalarinin uygulanis bicimiyle ilgili goriislerinin tespit
calismasinda o6grencilerin  O6gretmenlerine gore proje tabanli 0grenme yoOntemi
hakkinda daha olumsuz goriis sahibi olduklar1 ortaya konmustur (Civelekoglu ve
Oztiirk, 2010). Bu calismanin proje tabanli gretim siirecine ve uygulamasina
yonelik olmast PTO konulu calismayla amac¢ bakimindan farklilasmakla PTO
bulgularinda akademik, iist biligsel, 6z yeterlik ve derse yonelik olumlu sonuglar
ortaya konmustur. Oysa yukarida ki ¢aligma sonucunda varacagimiz yargi olarak
proje tabanli 6gretimin olumlu sonuglar verecegi fakat uygulamanin ve siirecin

onemli oldugunu vurgulamaktadir.

4.3 Oneriler

Yoneticilere ve Karar Alicilara Oneriler;

e Proeje tabanli 6gretim 6gencilerin ger¢ek yasamda karsilasacagi sorunlara yonelik
ve farkli durumlarla basetme imkani sunan bir 6n uygulama sundugundan
ogrencilerin 6z yeterliklerini artirdig1r gercegi dogrultusunda yliksekdgretimde ve
milli egitimde ilgili derslerin akademik programlarinda ve miifredatta PTO’ye

yonelik gilincellemeler yapilmasi onerilmektedir.

e Proje tabanli Ogretimin Ogrencilerin bir uygulama ortamimda kendi bilis
diizeylerine yonelik farkindalik olusturacagi ve 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini
fark etmesi ve kendisi gelistirmesine yonelik yol gésterecegi ongoriisii dogrultusunda
yiiksekogretimde ve milli egitimde ilgili derslerin akademik programlarinda ve

miifredatta PTO’ye yonelik giincellemeler yapilmasi énerilmektedir.

e Proje tabanli 6gretim uygulamasi 6grencinin 6n O0grenmelerini aktif olarak ise

kosacagr bir ortam olusturdugu ve On Ogrenmeleriyle yeni Ogrenmelerini
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iligkilendirme noktasinda kapasitesini gordiigi bir siire¢ olmasi dogrultusunda
yiiksekogretimde ve milli egitimde ilgili derslerin akademik programlarinda ve

miifredatta PTO’ye yénelik giincellemeler yapilmasi dnerilmektedir.

e Proje tabanli Ogretim ile Ogrenciler derste bizzat ise kosulduklarindan pasif
durumdan aktif duruma ge¢meleri acisindan ve bunun sonucu olarak giinlimiiz
O6grenme anlayisi olan yapilandirmacilikla olumlu yonede iliski i¢inde olmasi ile
Ogrencilerde derslere yonelik olumlu bakis acgist1 olusturacagr Ongoriisi
dogrultusunda yiiksekdgretimde ve milli egitimde ilgili derslerin akademik
programlarinda ve miifredatta PTO’ye yonelik giincellemeler yapilmasi

onerilmektedir.

e Proje tabanli 6gretim, Proje Yonetimi ve Ogretim Tasarimi, Animasyon ve Ses-
Video Tasarimi, Grafik Tasarimi ve Programlama gibi diger degiskenleride olumlu
yonde etkilediginden sadece kendi dersine degil diger derslere yonelik olarak da
pozitif katki saglamasi dogrultusunda yiiksekogretimde ve milli egitimde ilgili
derslerin akademik programlarinda ve miifredatta PTO’ye yénelik giincellemeler

yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler;

e Bu calismada proje tabanli 6gretimin sadece dort boyutu olan 6z yeterlik,
akademik benlik algisi, iist bilis ve Ogretim tasarimi dersine yonelik algilar1 ve

tutumlari 6l¢iilmiis olup pekgok diger degiskene yonelik arastirma yapilabilir.

e Bu calisma Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesin BOTE béliim
ogrenciler iyle yapilmis olup benzer calisma farkli boliimlere, farkli fakiiltelere ve
farkli tiniversitelere de yapilarak sonuglarin ortak bir degerlendirmesi yapilabilir.

Boylelikle tiim ortak calismalarin meta analiz yoluyla bulgular karsilagtirilabilir.

e Bu calisma farkl disiplinden arastirmacilarla zenginlestirilerek farkli diizeyde
orneklemlere uygulanarak proje tabanli 6gretimin diger farkli degisenlerle iligkisi

karsilastirilabilir.
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EKLER

Ek-1: Demografik Bilgi Formu

Degerli Ogrencimiz,

Ogretim Tasarimu dersi kapsaminda bir arastirma yapmaktayiz. Bu anket, ilgili dersin ilerde daha iyi
kurgulanmasima hizmet edecektir. Arastirma sonuglari, 6grenci degerlendirilmesinde kullaniimayacak, kimlik
bilgileriniz kesinlikle gizli tutularak sadece aragtirma amaglh kullanilacaktir. Kapali uglu sorularda, sizin i¢in en
uygun olan sikki isaretleyiniz. A¢ik uglu sorularda, sizin ig¢in dogru olan cevabi verilen bosluklara yaziniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ogrenci Ad1 ve Soyadi:
Ogrenci No:

A. KiSiSEL BILGILER
1. Boéliime giris OSS puaniniz? .........c..........
2. MKU-BOTE genel ortalamamz? —....................

3. Cinsiyetiniz:

4. Yasiniz? ..o
5. Dogum yeriniz? ...............
6. Mezun oldugunuz

Lise/ bOlUm/ortalama: ........cccccveeveevinieeeiiiiiee e e e

B. BILGISAYAR YETERLILIK BILGILERI
7. Programlama dili bilginiz?

Diller

O 0O 0O O e
O 0Oo0gogws
O 0 0 0 «
OO o0oog -
O 00 0 o

1: baslangic diizeyi
5: ileri diizey

8. Varsa, yazarlik programi bilginizi puanlayiniz?

1 2 3 4 5



Flash

Authorware

O O O O

1: baslangic diizeyi
S: ileri diizey

9. Bilgisayarla ilgili herhangi bir (ders, kurs, seminer v.b.) egitim aldiniz m1? Evet ise, liitfen belirtiniz.

O O O O

O O O O

O O O O

O O O O
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11. Ne kadar siiredir bilgisayar kullantyorsunuz?

() 1 yildan az
)12yl
()34wl

() 5yl ve tizeri

12. Internet erisiminiz var mi1?

Evet

13. Ne kadar siiredir interneti kullaniyorsunuz?

() 1 yildan az
)12yl
()34wl

() 5 yil ve tizeri

14. Hangi programlari ne kadar siiredir kullantyorsunuz?

Programlar Siireler

C. DIL BILGI ve BECERILERI

15. Yabanc dil seviyeniz?

Ingilizce

1: baslangic diizeyi

Hayir



S: ileri diizey

16. Tiirkge I: Yazili Anlatim dersi notunuz?

D. OGRETIM TASARIMI ALGISI
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19. Ogretim tasarimi1 adimlartyla dgretim materyali gelistirmenin size cagristirdig1 iki kelimeyi/kelime grubunu

litfen yaziniz.

Ogretim Tasarim Adimlar

Analiz
Tasarim
Gelistirme
Uygulama

Degerlendirme

1. kelime

2. kelime

20. Ogretim tasarimiyla 6gretim materyali gelistirebileceginizden ne kadar eminsiniz? (10’dan 100’e kadar bir

puan veriniz).

.......... 10 (hi¢ emin degilim) ........ 100 (¢ok eminim)

21. Bir 6gretmen aday1 olarak dgretim tasarimi yapabilmek ne kadar 6nemlidir

1: hi¢ 6nemli degil
5: son derece dnemli

Ogretim
Tasarim
Adimlar

Analiz
Tasarim
Gelistirme
Uygulama

Degerlendirme

O 0000

O 0000

O o oogo

O 0000

O 0000
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Ek-2: Egitim Yazihm Gelistirme Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

EGIiTiM YAZILIMI GELIiSTIRME OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI

Bu 6lgek, bir egitim yazilimi gelistirme siirecinde gerceklestirilen isler ya da gorevlerle ilgili maddeleri
icermektedir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra; madde ile belirtilen isleri bagarmada

kendinize ne kadar giivendiginizi (“0” — Hi¢ giivenmem ile “100” — Cok giivenirim) arasinda bir puan vererek

belirtiniz.
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Hi¢ givenmem Kismen glivenirim Cok guvenirim
ORNEK:

Giivenme
Derecesi (0-100)

e Java programlama dilini kullanarak bir egitim yazilimi 60

hazirlayabilirim. /

Sol tarafta  verilen ifade
dogrultusunda size en uygun
dereceyi (“0” ile “100” araliginda)
belirteceginiz kisim.

Tesekkiirler.

Ad1 Soyada: Numarasi:

Cinsiyet: ( ) Erkek ( )Kiz

< Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz
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Giivenme Derecesi
(0-100)

1. Bir egitim yazilimi projesinin tiim agamalarii (analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama, degerlendirme) planlayabilirim.

2. Bir egitim yazilim projesinde projenin amacini Ve gereksinimlerini de dikkate
alarak proje ekibini belirleyebilirim ve bu ekibin gorev ve sorumluluklar ile ilgili
¢Oziimler tiretebilirim.

3. Bir egitim yazilimi projesinde herhangi bir problem veya sorun ile karsilagildiginda
bunu c¢ozebilirim veya c¢dzmek icin yapilmasi gereken islem basamaklarini
¢ikartabilirim.

4. Bir egitim yazilimi projesinde projenin amaclarii belirleyebilir ve bu amaglar
dogrultusunda hangi bilgilere, yollara, araglara ve materyallere ihtiyacim oldugunu
belirleyebilirim.

5. Bir egitim yazilimi projesinde bana verilen igerigi 6grenen 6zelliklerinin ihtiyaglar
dogrultusunda diizenleyebilirim.

6. Gerekli bilgi, beceri veya tutumlari 6gretebilir bi¢imde tasarlayabilirim.

7. Bir egitim yazilimi projesinde senaryo sablonunu olusturup; hazirlanan igerigi bu
sablona gore diizenleyebilirim.

8. Bir egitim yazilimi gelistirme projesinde hazirlanacak olan materyallerin
standartlara (SCORM, AICC gibi) uyumunu saglayabilirim.

9. Bir egitim yaziliminda 6grenenlerin 6zellikleri dogrultusunda basarisini 6lgmek igin
ne tir degerlendirmelerin (6n-son  test, alistirmalar gibi) kullanilacagini
belirleyebilirim.

10. Bir egitim yaziliminda verilen bir igerigin anlasilip anlasilmadigini belirlemek igin
ne ¢esit degerlendirme kullanilacagim belirleyebilirim.

< Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz



11. Egitim yazilimi gelistirirken bana verilen yonergeler dogrultusunda ekran arayiizlinii

tasarlayabilirim.

12. Egitim yazilimi gelistirirken bana verilen yonergeler dogrultusunda ydnlendirme
(navigation) bilgilerini kullanarak yan menii tasarlayabilirim.

13. Egitim yazilimi projesinde ekip tarafindan onaylanan bir karakteri herhangi bir
grafik tasarim programi (Adobe Photoshop, Macromedia Fireworks gibi) araciliiyla

cizebilirim.

fi¢

Kapat

< Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz

14. Yandaki  sekil, trafik  polisinin
yonlendirmeleri dogrultusunda araclarin gecisi
ile ilgili bir animasyondan alinmistir.

Yukarida belirtildigi gibi 2 boyutlu bir
animasyonu  herhangi  bir  animasyon
programi kullanarak (Macromedia Flash gibi)
canlandirabilirim.

15. Yandaki diizenek elektrik akiminin
gegisi  ile ilgili bir deneyin anlatildigi
animasyondan  alinmustir.  Anahtar  “Ag¢”

konumundayken devre kapali oldugundan dolay1
ampul yanar. Anahtar “Kapat” konumundayken
ise devre agik oldugundan dolay1 ampul yanmaz.

Yukarida belirtildigi gibi 2 boyutlu bir
animasyonu  herhangi  bir  animasyon
programmm kullanarak (Macromedia Flash
gibi) canlandirabilirim.
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Giivenme Derecesi
(0-100)



16. Yandaki sekil 3 boyutlu bir animasyon
tasarimindan alinmistir. Oncelikle Diinya kendi
etrafinda donmekte ve iizerindeki enlem ve
boylamlar da beraberinde gosterilmektedir.
Ardindan animasyon Tirkiye’nin bulundugu
cografi bolgeye yaklasmakta ve buradan da
Tiirkiye nin hangi enlem ve boylamda oldugunu

iic boyutlu animasyon olarak gostermektedir.

Yukarida belirtildigi gibi 3 boyutlu bir animasyonu herhangi bir animasyon programini
kullanarak (3D Max, Maya gibi) canlandirabilirim.

17.

18.

19.

20.

21,

22,

Bir egitim yaziliminda veritabanin1 kullanarak 6grencilerin kullanict kayd,
performanslart gibi kayitlarla ilgili olarak herhangi bir programlama dilinde (Visual
Basic, C++ gibi) kod yazabilirim.

Bir egitim yaziliminda veritabanini kullanarak 6grencilerin hangi konuya girip
girmedikleri ile ilgili olarak herhangi bir programlama dilinde (Visual Basic, C++
gibi) kod yazabilirim.

Bir egitim yaziliminda diger birimlerce olusturulan metin, ses ve animasyonlarin
sayfalar halinde diizenlenebilmesini herhangi bir yazarlik dili programi kullanarak
(Macromedia Authorware, Macromedia Director gibi) birlestirebilirim.

Herhangi bir ses dosyasina ses diizenleme programlari ile (SoundForge gibi) yeni
sesler ekleyebilir ya da ¢ikartabilir ve istendigi gibi kurgulayabilirim.

Istenilen goriintiileri video kamera ile cekebilir; ardindan bu goriintiiler iizerinde
diizenleme yapabilirim ve varolan veya yeni ¢ekilmis goriintiiler izerinde herhangi
bir video programini kullanarak (Adobe Premiere, Ulead VideoStudio gibi) efektler
ekleyebilirim.

Varolan gorintii dosyasini ¢esitli video bigimlerine (Mpegl, Mpeg2, Avi gibi)
doniistiirebilirim.
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Giivenme Derecesi
(0-100)



Ek-3: Ustbilis Farkindalik Olgegi

USTBILIS FARKINDALIK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Formda, herhangi bir 6grenme gérevinin (6dev, proje, arastirma, problem ¢ézme vb) dncesinde, 6grenme gorevini
gergeklestirirken ve gorevi gergeklestirdikten sonra sizin diisiinsel olarak nasil hareket ettiginizi belirlemeye yonelik
ifadeler bulunmaktadir. Sizden, bu ifadeleri okuduktan sonra, kendinizi degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en uygun
segenegi isarctlemeniz beklenmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka tek yamit veriniz ve bos birakmayiniz.
Yanitlarinizi her ifadenin karsisinda bulunan parantezin i¢ine ¢arpi [ (X) ] isareti koyarak belirtebilirsiniz. Katkilariniz
i¢in simdiden tesekkiir ederim.
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Kisisel Bilgiler:
Adi Soyad1 Numarast
Sinifi : Cinsiyeti : K() E()
g - 2
c X =
Sc| 3 |Ec|2-|EF
eS| 2 |25| 25| 7"
N S D oD% & e
[0] = -} = D !
s N R I &
o] c = c >
5 | & |& |8 |§°
m @ a m

Ogrenme gorevime baslarken dncelikle kendi hedeflerimi

L |belirlerim.

2 Ogrenme gorevimde kendimi yeterli hissetmemi saglayacak
degiskenleri diigiintiriim.

3 Ogrenme gorevim sayesinde 6grendiklerimin beklentilerimi
karsilayip karsilamadigini diistiniiriim.

4 Ogrenme gorevime iliskin kazanimlarimi gérdiikge daha cok ugrasir,
emek veririm.

5 Ogrenme gorevimi planlarken ulasacagim sonucun
gereksinimlerimi karsilayip karsilamayacagini diigiiniiriim.

6 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken bir problemle karsilastigimda
oncelikle problemin nedenlerini aragtiririm.

7 |Ogrenme gorevime ydnelik yapacaklarimi zihnimde planlarim.

8 Diisiinsel 6grenme planimin 6grenme siirecimi kolaylastirip
kolaylastirmayacagini diigiiniiriim.

9 Ogrenme gorevime karar verirken gorevle ilgili énbilgilerimi gézden
geciririm.

10 Ogrenme gorevimi planlarken zamanimi daha etkili bir sekilde nasil
kullanabilecegimi diisiiniirim.

11 Ogrenme gdrevimin tiim asamalarinda karsilasabilecegim olasi
giicliikleri belirlemeye ¢aligirim.

12 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken atilacak her adimi
kendimle tartigirim.

13 Bir 6grenme gorevine baglamadan 6nce gorevin tam olarak ne oldugunu
anlamaya ¢alisirim.

14 Ogrenme gorevime baslamadan 6nce neden 6grenmem
gerektigini diigiiniiriim.
Ogrenme gorevimin her asamasinda sorun cikabilecegini

15 |disindiigiim noktalarda yanlis yapmamak i¢in dikkatli
davranirim.

16 Ogrenme gorevimi gergeklestirirken segtigim ¢dziim yolunun ise
yaramadig1 durumlarda bagka olasi ¢6ziimlere odaklanirim.

17 Ogrenme gorevimi diisiinsel olarak planlarken &ncelikle ¢aligma

stratejilerime karar veririm.




c )
E | s |E |5 |28
S =N Ec| |2
€S = = N i =
No S2| 5 | 2D[2%| 8¢
23| T |3 ER |5
g g8 |5 |8 gz
8 m = 3
18 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken daha énceden isime yarayan
stratejileri kullanirim.
19 [Ogrenme gorevimin dogasina uygun stratejiler kullanirim.
20 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken kullandigim strateji basarisiz
olursa stratejimi degistirmem gerektigini diistintiriim.
21 Ogrenme gorevime doniik yaptigim galigmalarla ilgili kendime diizenli
olarak geri bildirimde bulunurum.
22 Ogrenme gorevime yonelik caligmalarimi siirdiiriirken Uzerinde
calistigim konuyu tam olarak kavrayip kavrayamadigima odaklanirim.
23 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken 6grendiklerimi diizenli olarak
gdzden geciririm.
24 Ogrenme gorevimin her asamasinda sonuca ne kadar
yaklastigimi gdzden gegiririm.
o5 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken karsilagtigim engellere
odaklanarak her bir engeli nasil agabilecegimi diisiiniiriim.
26 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken ne, nerede, nasil, ne kadar gibi
sorular sorarak kendime yanitlar veririm.
27 Ogrenme gorevimde bir sorunla karsilaginca énceki
basamaklara giderek akigi degistiririm.
28 Ogrenme gorevimi gerceklestirirken karsilastigim sorunlara doniik
¢6zlim yollarimin etkililigini irdelerim.
29 Ogrenme gorevimi tamamlamadan 6nce diisiinme siireglerimi ve
yaptiklarimi kontrol ederim.
30 Ogrenme gorevimi tamamladiktan sonra basa doniip
yaptiklarimi kontrol etme gereksinimi duyarim.
31 Ogrenme gorevime doniik eylemlerimin uygunlugunu
denetlerim.
32 Ogrenme gorevime iliskin basarimin ya da basarisizligimin
nedenlerini bulmaya caligirim.
33 Ogrenme gorevimi tamamladiktan sonra daha iyi nasil
yapabilirdim diye diisliniirim.
34 Ogrenme goreviyle ilgili eylemlerime yonelik kendi kendime verdigim
doniitler hatalarimi gidermede bana yol gosterir.
35 Ogrenme gorevim igin sectigim yolun 6grenmemi saglayip
saglamadigini degerlendiririm.
Ogrenme gorevimi gerceklestirme siireglerinde karsilastigim sorun,
36 [Onceden ¢ozdiugiim bir sorunsa deneyimlerime dayali olarak ¢6zmeye
caligirim.
37 Ogrenme gorevimle ilgili daha énce benzer grenme
gorevlerinde nasil hareket ettigimi diisliniirim.
38 Ogrenme gdrevimin sonucunda elde ettiklerimi yasanmima nasil
aktarabilecegimi diisiinlirim.
Onceki 6grenme gorevlerimde kullandigim ve basarili
39 - ONRE .
buldugum stratejileri yeri geldik¢e kullanirim.
40 Ogrenme gorevimde basarili buldugum stratejileri ileride nerede ve nasil

kullanabilecegimi diisiiniiriim.
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Ek-4: Akademik Benlik Kavram Olcegi

AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI

Adi Soyadi

Numarasi

Sinifi :

Cinsiyeti K() E()

Yonerge: Asagidaki her bir soruyu liitfen "Ogretim Tasarimi1" dersinizi diisiinerek yanitlayimz ve
yanitlarken size en uygun gelen tek bir segenegi isaretleyiniz.

1. Kendinizi bu derse olan yeteneginiz bakimindan siniftaki diger katilimeilarla karsilastirdiginizda nasil
gorliyorsunuz?

O En diisiikler arasinda O Ortalamanin altinda O Ortada O Ortalamanin tistinde O En iyiler
arasinda

2. Bu dersteki yeteneginizi diger derslerdeki yeteneginizle karsilastirdiginizda dersteki durumunuzu nasil
goriiyorsunuz?

O Cok Diistik O Diigiik O Orta O Yiiksek O Cok yiiksek

3. Size gore bu dersteki basariniz sinif ortalamasina gére nasil olacak?

O Ortalamanin ¢ok altinda O Ortalamanin altinda O Ortada O Ortalamanin iistiinde O Ortalamanin
¢ok tstiinde

4. Bu dersten 100 {izerinden kag puan alacagimizi disiiniiyorsunuz?

O 0-20 aras1 0O 2040 aras1 O 40-60 aras1 O 60-80 aras1 0O 80-100 aras1

5. Bu dersin sonunda elde edeceginiz basari sizin i¢in ne derecede 6nemlidir?

O Hig 6nemli degil O Az dnemli O Orta derecede 6nemli O Onemli O
Cok 6nemli

6. Bu derste beklediginizden daha diisiik bir basar1 elde ederseniz kendinizi nasil hissedersiniz?

O Hig rahatsiz olmam O Rahatsiz olurum O Cok rahatsiz olurum O Kendimi kétii hissederim O Cok kotii
hissederim

7. Bu derste d6grendiklerinizin daha sonra 6greneceklerinize katki saglayacagina inantyor musunuz?

O Hig¢ inanmiyorum O Biraz inanityorum O Orta derecede inaniyorum O Inamyorum O Cok
inantyorum

8. Bu derste ¢ok dnemli seyler 6greneceginize inantyor musunuz?

O Hig inanmiyorum O Biraz inaniyorum O Orta derecede inaniyorum O Inantyorum O Cok
inantyorum
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Ek-5: Ogretim Tasarin Dersine Yonelik Tutum Olgegi

OGRETIM TASARIMI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGIi

Sevgili Ogrenciler,

Lisans programinizda yer alan "Ogretim Tasarmm'" (OT) dersiyle ilgili duygu ve
diistincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanan bu 6lgekteki her bir ifadenin, dogru ya da yanhs
yamiti bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanit, kisiden kisiye degisebilmektedir. Bu
nedenle, vereceginiz yanitlar sadece sizin kendi goriigiiniiz olmalidir. Her bir ifadeyle ilgili
goriigiiniizli belirtirken, ifadeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz. Ardindan ifadede belirtilen diisiincenin,
sizin diisiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Yanitlariniz1 her ifadenin
karsisinda bulunan parantezin i¢ine garp1 [X] isareti koyarak belirtebilirsiniz.

Tesekkiirler.
Kisisel Bilgiler:
Adi Soyadi Numarasi
Smifi : Cinsiyeti: K: () E: ()
=
No S g
S L >
s | E
< 1=
u 2

1 |Ogretim Tasarimi dersi benim igin dnemli bir deneyimdir.

2 |Elimde olsa bu derse kesinlikle devam etmem.

3 |OT dersi aldigim verimsiz dersler arasinda yer alir.

4 |OT dersi keyifli bir derstir.

5 |OT dersinin benim igin yararli oldugunu diisiiniiyorum.

6 |OT dersi aldigim énemli derslerden biridir.

7 |OT dersi benim igin dnemli bir ders degildir.

8 |OT dersinin konularma olan ilgim fazladir.

9 |OT dersinin alanima hitap etmedigini diisiiniiyorum.
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10

OT dersinin gabucak bitmesini istiyorum.

11

OT dersinde benim igin yararh pek ¢ok uygulama olduguna inantyorum.

12

Yoklama yapilmasa da OT dersine devam ederim.

13

OT dersi sikict bir derstir.

14

OT dersine zorla katilirim.

15

OT dersinin yaratic1 iiriinler ortaya koymama yardim edecegini
diistiniiyorum.

16

OT dersinin ilgi gekici bir yonii yoktur.

17

OT dersinin mesleki becerilere sagladig katki zayiftir.

18

OT dersinin verimli bir ders olduguna inantyorum.

19

OT dersi ile ilgilenmekten hoglantyorum.

20

OT dersinde yapilan uygulamalarin mesleki basarinu artiracagina
inantyorum.

21

Bu dersin benim igin zaman kayb1 oldugunu distiniiyorum.

22

OT dersine zevkle katilirim.

23

OT dersinin konular1 ve uygulamalar1 gercek yasam icin tamamen gecersiz.

24

OT dersini aldigima memnunum.

25

OT dersini sevmiyorum.

26

OT dersinin eglenceli bir ders oldugunu diisiiniiyorum.

27

OT dersinin konulart ile ilgili arastirmalar yapmayi isterim.

28

Olanagim olsa OT dersini almazdim.

29

OT dersinin ilgi ¢ekici olmadigimi diisiiniiyorum.

30

OT dersinde kendimi rahat hissederim.

31

OT dersine mecbur oldugum igin ¢alisirim.

32

OT dersinden nefret ediyorum.




Ek-6: Analiz Raporu Kilavuzu

Analiz Raporu - Kavram Projesi
Grup Adi:
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Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:

Ozet (3p)

Bu baslik altinda, okuyucunun biitiin analiz raporunu okuyarak gézden gegirmesinden dnce,
raporunuzdaki dnemli detaylarin anlasilmasini saglayan yaklasik 200 kelimelik bir 6zet yaziniz. Bu
Ozet, projenin konusu, projenin hedef kitlesi ve projenin amacini kapsamalidir.

Ogretim Amaclar (7p)

Burada, grup olarak tasarlayacaginiz 6gretiminiz i¢in, mevcut amaglarinizi anlatiniz. Ayrica,
ogrencilerin konudan hoslanmalarini saglayan ve onlari motive eden dgretimle ilgili bazi hedefler
ekleyiniz. Miifredattaki eksikligi giderme, 6gretmenlere yardim gibi, projenizle ilgili amaglarmizi
tanimlamalisiniz.

ihtiyag: Analizi icin Veri Toplama Siireci (3p)

Bu bdliimde, grup olarak ihtiyag analizinizi nasil yaptiginizi tanimlayin. Anket mi, kiitiiphane
arastirmalari mi1, gézlemler mi, yoksa goriismeler mi yaptiniz? Analiziniz boyunca yaptiginiz
etkinliklerle ilgili agik, net ve anlagilir olunuz. Liitfen, neden gozlem veya goriisme yapmay1 sectiginizi
veya herhangi bir veri toplama siirecine karar verme sebeplerinizi agiklayiniz. Projeniz igin iletisime
gectiginiz insanlarla ilgili yeterli bilgi (fotograflar, iletisim bilgileri, ses kayitlar1 vb.) veriniz.

Ihtiya¢ Analizi (15p)

Bu dgretimin bir ihtiya¢ oldugunu dogrulayan/gosteren her bir maddeyi gerekcelendirin. Ogrenenler,
neden bdyle bir icerige ihtiya¢ duyuyorlar? Ogretmenler, neden bu tiir gretim materyaline ihtiyac
duyuyorlar? Bu baglik altinda, analiz siireciniz boyunca yararlandiginiz kaynaklarimiz: liitfen yaziniz.
Muhtemel kaynaklar: 6gretmenler, 6grenciler, bilimsel kaynaklar, kitaplar, Talim Terbiye Kurulu.
Liitfen, agiklamanizin sizin kendi fikirleriniz degil, kaynaklardan topladiginiz veriler oldugundan emin
olunuz. Thtiyag analizini dikkate alarak, projeniz i¢in kararlarinizi yaziniz ve bulgularinizi
(analizlerinizin sonuglarini) 6zetleyiniz.

Icerik Analizi (15p)

Bu bdliimde, projeniz igin ne segtiginizi ve segtiginiz konunun yapisini (alt konulari, alt konulariyla
olan iligkileri vb) liitfen yaziniz. Igerik yapilarini bir kavram haritasi ile gorsellestirirseniz daha iyi olur.

Proje konunuzla ilgili Talim Terbiye Kurulu ve okul ders kitaplar1 neler diyor? Igeriginizi detaylica
anlamak i¢in, bir okul kitabi1 satin almaya ihtiya¢ duyabilirsiniz. Mevcut miifredati kontrol etmek igin,
Talim Terbiye Kurulu’nun web sayfasim ziyaret etmeyi unutmaymz. Ogretilecek gegerli igerigin bu
oldugunu nasil biliyorsunuz? Igeriginizin kesinligini/dogrulugunu onaylamak icin izlediginiz adimlari
yaziniz. Muhtemel kaynaklar: 6gretmenler, ders kitaplar, Talim Terbiye Kurulu.

Ogrenen Analizi (15p)

Hedef kitlenin 6grenme yeteneklerini belirleyen ve icerigi 6grenmelerinde etkili olan, hedef kitlenizin
bilgi, beceri ve 6zelliklerini belirtiniz. Daha 6zel olarak:

e Ogrenen ézelligi (yas, cinsiyet, sinifi, vb)

e Kavramla ilgili 6n bilgileri

e Nasil 6grenmekten hoslanirlar (6grenme stilleri), dgrenmeleri i¢in onlar1 ne motive eder?
Su noktalar1 da belirtmeyi unutmayiniz:

e  Gelisim psikologlari, bu yas grubunu nasil tanimlar?
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Ogretmenleri dgrencileri hakkinda ne anlatiyor?

Ogrenciler, kendilerini nasil nitelendiriyor?

Eger 6grenci ebeveynleriyle iletisime gecebilirseniz, liitfen onlarin kendi ¢cocuklartyla ilgili ne
anlattigini ekleyiniz.

Ogrenen analizini dikkate alarak, proje kararlarmizi yaziniz.

Bilgi kaynaklari: 6gretmenler veya 6gretmen adaylari, 6grenciler, gelisim psikolojisi kitaplari, daha
onceki ilgili ders notlar1

Ortam (Ogrenme Ortamy) Analizi (15p)

Bu 6gretim materyalinin kullanilacagi ortami yaziniz.

Ogretim materyali, sifta m1 kullanilacak?

Bilgisayar laboratuarinda mi1 kullanilacak?

Ev ortaminda mu kullanilacak?

Materyal kaynaklar1 ve gevre diizenlemeleri nasil olacak? Ornegin: eger laboratuarda kullanilacaksa,
ne c¢esit materyallere (bilgisayarlar, internet, projeksiyon, hoparlér vb) ihtiyag duyulacak?

Teknik problemleri kim ¢6zecek?

Ogrenen kendi basina m1 yoksa 6gretmen gozetiminde mi kullanacak?

Ortamin tasarim iizerinde 6zel etkileri/tavsiyeleri olacak m1? Detaylica agiklayiniz.

Ortam analizini dikkate aldiginizda, proje kararlarinizi yaziniz.

Muhtemel bilgi kaynaklart: 6gretmenler veya 6gretmen adaylari, ebeveynler vb.

Ogretim Yaklasimi ve Gerekgelendirilmesi (15p)

Ogretim Tasarim: adh ders kapsaminda bu proje i¢in, sizlere kavram 6gretimi ile ilgili detayl bir
sunum yapildi. Eger 6gretim yaklagimi kararimizi desteklemek i¢in sadece bir gerekceyle degil, birkag
gerekceyle agiklayabilirseniz, daha iyi durumda olursunuz.

Projenize, bu égretim yaklasimini nasu uygulayacaksimmiz? Bu konuda kisaca bilgi veriniz. Bu konuyu
tasarim agsamasinda detaylica yazacaksiniz.

Zaman (izelgesi ve Analiz Plani (6p)

Analizinizin tamamlanmasi i¢in genel bir zaman ¢izelgesi olusturun. Bu ¢izelge sunlar1 gdstermelidir:

Analizinizin bir pargasi olarak tamamlanmasini beklediginiz baslica gorevler/isler. Bitirdiginiz her
gorevi/isi litfen belirtin.

Bu gorevlerin/iglerin beklenilen bitirilme tarihleri ve

Her bir gérevden/isten baslica sorumlu olan grup {iyesi (birden fazla iste birden fazla iiye olsa bile)

Asagidaki tabloyu kullanabilirsiniz.

Tarih Grup Uyesi Gorev/Iy Zamaninda basarma*

Bu béliimde analiz yaparken grup olarak dikkatinizi ¢eken uygulamalarla ilgili sorunlarin kisa bir tartigmasini
yapmalisiniz. Bu raporunuzla ilgili doniit alacaksiniz, ancak projenizin bundan sonraki agamalar1 iizerinde
diistinmek ve gerceklestirmeye yonelik ¢caligma yapmak i¢in beklememelisiniz.

* Bu gorevi/igi basardiysaniz, bu siitundaki hiicrelere onay imi koyabilirsiniz, fakat bagarmadiysaniz agiklamada
bulununuz.
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Kaynaklar (4p)
e Ders kitaplar
e Dergiler
e  Web sayfalar1
e  Goriisme yaptigimiz dgrencilerin, dgretmenlerin ve diger insanlarin isimleri ve iletisim bilgileri

Rapor Yazim Kilavuzu

Doniit oncesi: esas metin boliimii Times New Roman, 11nk, 1,5 satir aralig1, sayfa kenar bosluklari: 2,5
cm olmalidir.

Doniit sonrast: esas metin bolimii Times New Roman, 10 nk, tek satir araligi, sayfa kenar bosluklari: 1
cm olmalidir.
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Ek-7: Tasarim Raporu Kilavuzu

Tasarim Raporu - Kavram Projesi
Grup Adi:

Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:
Uye ad1 ve e-posta adresi:
Ozet (3p)

Bu béliimde rapor okuyucularma dokiimanin tamamini okumadan, proje hakkinda dnemli detaylar1 gérmeleri
icin yaklasik 200 kelimeden olusan, bir 6zet sunabilirsiniz. Isterseniz bu boliimde madde isaretli liste
kullanabilirsiniz. Bu boliimii, bir paragraf olarak sinirlayiniz.

Projenin Tanimi (3 p)

Bu boliimde, projenizin ana amacini agiklayimiz. Konu, hedef kitle ve projenizdeki ana kisimlar hakkinda bilgi
veriniz. Liitfen, projenizin ders, degerlendirme ve oyun bdliimlerini (ya da dahil etmek istediginiz diger
boliimleri) detaylica agiklayiniz.

Ana Ogeler

Asagidaki boliimde, verilen 6geleri agiklayiniz.
1. Ogretimin Motivasyon Ogeleri (10 p)

Liitfen ARCS (Attention-Dikkat, Relevance-ilgi, Confidence-Giiven, Satisfaction-Doyum) modeli iizerine
arastirma yapin ve proje modiilleriniz (ders, degerlendirme ve oyun) ile iliskilendirerek 6zet bilgi veriniz.
Burada, ARCS modelinin 6geleri ve 6gretim materyalinizin bu modelin 6geleriyle nasil ortlistiigiinii agiklayiniz.
Ayrica, 6grenciler oyun benzeri ortamlar1 sevdiklerini unutmayiniz. Bu gibi materyalleri hedef kitlenizin
motivasyonunu yiiksek tutmak i¢in kullanabilirsiniz.

e Dikkat: Ogrenenlerinizin dikkatini cekmek icin coklu ortam materyalinizdeki hangi 6geleri kullanacaksiniz?
Agikea belirtiniz ve ornekler veriniz (6rnek metin, ekran goriintiileri, vb.).

e Tlgi: Ogrenenlerinizin ilgisini ¢ekmesi i¢in ¢oklu ortam materyalinizdeki hangi 6geleri kullanacaksimiz?
Agikea belirtiniz ve ornekler veriniz (6rnek metin, ekran goriintiileri, vb.).

e  Giiven: Ogrenenlerinize giiven vermek igin goklu ortam materyalinizde hangi 6geleri kullanacaksiniz?
Bunlari, agikga belirtiniz ve drnekler veriniz (6rnek metin, ekran goriintiiler, vb.).

e Doyum: Ogrenenlerinizin 6gretim materyalinizden doyum almalar1 i¢in, coklu ortam materyalinizde hangi
ogeleri, kullanacaksiniz? Bunlari acik¢a belirtiniz ve 6rnekler veriniz (6rnek metin, ekran goriintiileri, vb.).

2. Ogretimin Déniit Ogeleri (10 p)

Bu boliimde, 6gretim materyalinin farkli boliimlerinde nasil doniit vereceginizi agiklamalisiniz. Bunu
iirlinliniiziin her modiilii (ders, degerlendirme ve oyun ) igin agiklayiniz. Somut 6rnekler veriniz (Ornegin: drnek
metin, ekran goriintiileri vb.).

3. Ogretimin Degerlendirme Ogeleri (10 p)

Ogretim materyalinizde 6grenenlerin performansim nasil degerlendireceksiniz? Sizden, sadece ¢oktan se¢meli
testler degil, yiiksek diisiinme becerilerini 6lgen ve degerlendiren sistemler gelistirmenizi bekliyoruz. Liitfen,
olabildigince gesitli degerlendirme teknigi kullaniniz. Ogrencilerin performansi hakkinda nasil doniit
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vereceksiniz? Detayli bir sekilde anlatiniz. Bunlari, agikga ifade ediniz ve 6rnekler veriniz (Ornegin: Ornek
metin, ekran goriintiisii vb.).

Ogretim Yaklasimi (13 p)

Liitfen, 6gretim stratejisini (Reigeluth’un kavram 6gretimi yaklagimi) nasil uygulayacaginiz ile ilgili bilgi
veriniz. Hangi adimin stratejinin hangi kismu ile ortiistiigiinii/uyustugunu yaziniz. Olabildigince detay veriniz.

Liitfen, asagidakileri agikca ifade edin:

e Reigeluth’ un kavram 6gretim ilkeleri nasil uygulanacak?
e Kavram dgretim taktikleri nasil uygulanacak?
e Kavram 6gretimi zenginlestiren taktikler nasil kullanilacak?

Icerik (13 ),

Projenin biitiin igerigini hazirlayiniz ve Ek C’ ye ekleyiniz.

Senaryo Taslag (12 p)

Gorsel senaryo taslaginizi hazirlayiniz ve Ek D’ye ekleyiniz.

Gorsel Tasarim Taslaklart (12 p)

Raporun bu béliimiinde, 6gretim sisteminizi gorsel goriiniimiinii sunmalisiniz (Flash tabanli ekran goriintii
ornekleri). Yonlendirme/gezinim (navigasyon) ve dgretim gelerinin nerelerde bulundugu, vb. gosterilmelidir.
Liitfen, projenizin her farkli boliimiiniize ait (ana menti, ders, oyun, degerlendirme) tasarim taslaklarini ¢iziniz.

Bunlar1 Ek-A kismina eklemeyi unutmayiniz.

Projenin Ogrenme Nesneleri (5 p)

Projenizin 6grenme nesneleri hakkinda kisaca bilgi veriniz.
Ayrica, Ek B’de kiiciik ve biiyiik 6grenme nesneleri arasindaki baglantilar ¢iziniz.

Ogretimi Verme ve Devamlilik I¢in Gerekenler(3 p)

Sectiginiz ortamda, gelecekte dgretiminizin verilmesinde ve verilmesinin siirdiiriilmesinde ortaya ¢ikacagini
umdugunuz ana sorunlari anlatin. Tam olarak dgretiminizi gelecek kullanimlar igin ayarlamak zorunda
degilsiniz, ama sorunu tasavvur etmeli ve ne olacagini bekliyorsaniz mantikli agiklamalarini yapmalisiniz.
Buradaki ana nokta, uygulama sorunlarini kendi tasarim kararlarinizla iliskilendirmelisiniz. Ornegin, eger
materyallerinizi sinirlt biitgeli bir grup i¢in planliyorsaniz, metin ve resimlerin renkli olarak ¢ogaltilmast i¢in
yeterli para olmadigini bildiginizden, siyah-beyaz fotokopi makinesinde iyi ¢ogaltilabilecek metin ve resimleri
kullanmalisiniz.

Dersin gerceklesecegi ortami tanimlayin (sinif, bilgisayar lab., ev, vb.). Bu tanim, hem analiz asamanizda
ziyaret ettiginiz ger¢ek ortam hem de proje i¢in kurguladiginiz ideal ortam olmalidir.

Tasarim Icin Zaman Cizelgesi ve Calisma Plani (3 p)

Tasarim siirecinizin tamamlanmasi i¢in genel bir zaman ¢izelgesi olusturun. Bu ¢izelge sunlari
gostermelidir:

e  Analizinizin bir pargasi olarak tamamlanmasini beklediginiz baslica gérevler/isler. Liitfen, bitirdiginiz her
gorevi/isi belirtiniz.
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e Bu gorevlerin/islerin beklenilen tamamlanma tarihleri ve
e  Her bir gorevden/isten baglica sorumlu olan grup liyesi (birden fazla gérevde/iste birden fazla {iye olsa bile)

Asagidaki tabloyu kullanabilirsiniz.

Tarih Grup Uyesi Gorev/Is Zamaninda basarma*

Bu boliimde, tasarim yaparken grup olarak dikkatinizi ¢eken baska uygulama sorunlariyla ilgili kisa bir
tartismasini dahil ediniz. Bu raporunuzla ilgili doniit alacaksiniz, ancak projenizin bundan sonraki agamalar1
iizerinde diigiinmek ve gergeklestirmeye yonelik calisma yapmak icin beklememelisiniz.

* Bu gorevi/isi basardiysaniz, bu siitundaki hiicrelere onay imi koyabilirsiniz, fakat basarmadiysaniz agiklamada
bulununuz.

Kaynaklar ve Format (3 p)

e Ders kitaplari

o Dergiler

e  Web sayfalari

Gorlisme yaptiginiz 6grencilerin, 6gretmenlerin ve diger insanlarin isimleri ve iletisim bilgileri

Liitfen APA formatini kullanin.

(referanslar1 yazarken kaynaklar hakkinda miimkiin oldugu kadar bilgi verin, 6rnegin, sadece web adresini
yazmayin web adresinin bagligini da yazin)

Rapor Yazim Kilavuzu

Doniit dncesi: esas metin boliimii Times New Roman, 11nk, 1,5 satir aralig1, sayfa kenar bosluklari: 2,5 cm
olmalidir.

Doniit sonrast: esas metin boliimii Times New Roman, 10 nk, tek satir araligi, sayfa kenar bosluklart: 1 cm
olmalidir.

Ek-A: Arayiiz Taslaklart

Ornek Taslaklar

Giris




KNOLOJI

Tiitn helar J007-3000% yils CEIT 317 dersi VORTEX peojie grabama siftis,

Ders

Konu Anlatim

Kuvvet nasil lgiiliir?

oleular. Dinamometreler

+1 kgf = 1000 gf

+1 dyn=1/981 gf

Ek-B: Ogrenme Nesneleri Arasindaki Baglantilay/Iliskiler
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Liitfen, 6grenme nesnelerinin arasindaki iliskiyi gosteren grafigi asagidaki gibi yapin.



RESIM

ORNEK

EK-C: Projenin Icerigi

SES

Dersresmi - Ders sesi
2K

DERS

]

L Ders Ornegi

DERS GRUBU

Ders Alistirmasi

ALISTIRMA
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Bu tasarim raporu, gelistiricilere verilecek ve onlarinda bunu uygulayacagin hatirlayin, yani BUTUN igerigi
burada gelistiricilere vermelisiniz (kavram materyali, anlik sinavlar, testler, vb.). Her modiil igin (ders,

degerlendirme ve oyun modiilleri) asil igerigi veriniz.

Ek-D: Ayrintili Senaryo Taslag

Ornek senaryo taslagina asagidaki web sitesinden ulasabilirsiniz.
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Ek-8: Final Proje Raporu Kilavuz

Proje Raporu-Kavram Projesi
Grup Adi

Uye ad1 & e-posta
Uye ad1 & e-posta
Uye ad1 & e-posta
Uye ad1 & e-posta

Ozet
Final raporu i¢in bu béliim zorunludur. i¢inde, rapor okuyucularma dokiimanin tamamini okumadan énce proje

hakkinda 6nemli detaylar1 gérmeleri i¢in yaklasik 2 OO kelimeden olusan, bir 6zet sunmalisiniz. Bu bolimii
bir paragrafla sinirlandirmalisiniz.

Analiz

Liitfen analiz raporunuzu 6gretim elemanindan aldiginiz doniitler ve kararlariniz gercevesince gozden gecirin.
Onceleri kullandigmiz herhangi bir materyalden bahsederken ge¢mis zaman kullandiginizdan emin olun.

Ogretim i¢in Amaglar

Burada grubunuzun su anki tasarlayacaginiz 6gretim i¢in amag¢ anlayigini tanimlamalisiniz. Buna ek olarak
ogrencileri cezbedecek motivasyon ve konudan zevk almalarini saglayacak pedagojik amaglar ekleyin. Proje
hakkindaki amacinizi anlatmalisiniz; programdaki bir boslugu doldurmak, 6gretmenler igin destek saglamak vb.
Verebildiginiz kadar ¢ok detay veriniz.

Projenin tanimi

Konu, hedef kitle ve projenizdeki ana kisimlar hakkinda bilgi veriniz. Liitfen, projenizin ders, degerlendirme ve
oyun boliimlerini (ya da dahil etmek istediginiz diger boliimleri) detaylica agiklayiniz.

Analiz i¢in kullanilan siire¢

Burada, grubunuzun analiz raporunda anlattiginiz kararlar1 nasil verdigini belirtmelisiniz. Ozellikle, neden
yaptiginiz analizler lizerine yogunlasmaya karar verdiniz? Projenizde bu ¢esit analizi gerektiren ne idi?

Bu boliimde grubunuzun analizi nasil ger¢eklestirdigini anlatin.

Anket mi, kiitiiphane arastirmast mi1 yoksa goriisme mi yaptiniz?

Gozlem yaptiniz mi1?

Kag kisi ile konustunuz(isimlerini ve iletisim bilgilerini belirtin) ve onlara ne sordunuz? Ni¢in sordunuz?

Analiziniz sirasinda yaptiginiz aktivitelerden bahsederken agik ve anlasilir olun. Herhangi bir siiregte verdiginiz
kararin nedenlerini de yazin. Neden gozlem veya goriisme yapmay: tercih ettiniz?

Ihtiyag analizi

Tasarlayacagimiz dgretimin ihtiyag¢ oldugu nasil anlasildi, rapor edin ve agiklayn.
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Ogrenenler neden bu igerige ihtiyag duyuyorlar?

Ogrenenler neden bu cesit materyallere ihtiya¢ duyuyor?
Bilgi kaynaklari: Ogretmenler, Ogrenciler, Bilimsel Kaynaklar, Kitaplar, Talim Terbiye Kurulu.

Bulgularimizi 6zetleyin ve ihtiyag analizini g6z 6niinde bulundurarak, proje hakkindaki kararlariniz1 yazin.

Icerik analizi

Hangi igerigin verilecegini, diger bir deyisler neyin 6gretilecegini rapor edin.
Ogretiminiz hangi kavrami 6gretecek? Hangi derinlikte? Icerikten bazi 6rnekler sunun.

Sectiginiz konu hakkinda ders kitaplar1 ve talim terbiye kurulu ne diyor? Detaylar1 anlamaniz i¢in bir ders kitabi
almaniz gerekebilir. Talim terbiye kurulunun su anki programini kontrol etmek i¢in web sitesini ziyaret etmeyi
unutmayin: http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx

Bu igerigin dgretmek icin gecerli oldugunu nerden biliyorsunuz? Ogrenenlerinize sundugunuz icerigin uygun
oldugunu nerden biliyorsunuz?

Iceriginizin uygunlugunu onaylamak i¢in kullandigimz adimlari rapor edin. Unutmayin ki, bu sorular1 birden
fazla uzmana sordugunuzda farkli cevaplar alabilirsiniz. Yani, bir fikri digerine neden tercih ettiginizi veya
cesitli bilgi kaynaklarini birlestirme kararimzi nasil aldiginizi belirtmelisiniz. igerik analizini gdz 6niinde
bulundurarak, proje hakkindaki kararlarinizi yazin.

Bilgi kaynaklari: 6gretmenler, ders kitaplari, Talim Terbiye Kurulu

Ogrenen analizi

Ogrenenlerin, 6greteceginiz icerigi dgrenmelerini etkileyecek dgrenme kabiliyetlerini, 5grenenlere has
karakteristik, beceri ve bilgileri rapor edin. Ozellikle:

e Oprenenin dzelligi (yas, cinsiyet, mezuniyet derecesi, vb.)
e  Kavram hakkindaki eski(daha 6nceki) bilgiler,
e Ogrenme stilleri, 5grenme stratejileri
e Motivasyonlari, ilgileri(meraklart)
Raporunuzda sunlari da ifade etmeyi unutmayin:

e  Gelisim psikolojicileri (Piaget, Ericsson ve digerleri) bu yas grubunu nasil
tanimliyor?
e Ogretmenler 6grencileri hakkinda ne soyliiyor?
e Ogrenciler kendilerini nasil tanimliyor?
e Aileler ile goriigebildiyseniz, ¢ocuklari i¢in ne soylediler?
Liitfen 6grenen analizini géz 6niinde bulundurarak proje hakkindaki kararlarinizi yazin.

Bilgi kaynaklari: 6gretmenler ya da 6gretmen adaylari, 6grenciler, gelisim psikolojisi kitaplari, diger derslerdeki
ilgili ders notlariniz.

Ortam analizi

Bu 6gretim materyalinin kullanilacagi ortami rapor edin.


http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx
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Sinifta m1 kullanilacak?
Bilgisayar laboratuarinda mi1 kullanilacak?
Ev ortaminda mu kullanilacak?

Materyal kaynaklar1 ve organizasyonel ayarlamalar ne alemde? Ornegin, bilgisayar laboratuari ise ne gesit
materyaller(bilgisayar, internet, projeksiyon aleti, kulaklik vb.) gerekli?

Teknik sorunlar1 kim ¢6zecek?
Ogrenci materyali kendi basina m1 yoksa 6gretmen kontrolii altinda mi1 kullanacak?
Ortamin tasarim iizerine etkisi olacak mi1? Detayli olarak anlatin.

Ortam analizini g6z 6niinde bulundurarak, proje hakkindaki kararlarinizi yazin.

Tasarim ve Gelistirme
Ana bilesenler

Asagidaki boliimde, bahsedilen 6geleri agiklayiniz.

e Ogretimin Motivasyon Ogeleri

Liitfen ARCS (Attention-Dikkat, Relevance-ilgi, Confidence-Giiven, Satisfaction-Doyum) modeli iizerine
aragtirma yapin ve proje modiilleriniz (ders, degerlendirme ve oyun) ile iliskilendirerek 6zet bilgi veriniz.
Burada, ARCS modelinin 6geleri ve 6gretim materyalinizin bu modelin 6geleriyle nasil ortiistiigiinii agiklayiniz.
Ayrica, 6grenciler oyun benzeri ortamlart sevdiklerini unutmayiniz. Bu gibi materyalleri hedef kitlenizin
motivasyonunu yiiksek tutmak igin kullanabilirsiniz.

e Dikkat: Ogrenenlerinizin dikkatini cekmek i¢in ¢oklu ortam materyalinizdeki hangi
Ogeleri kullanacaksiniz? Acikga belirtiniz ve 6rnekler veriniz (6rnek metin, ekran
gorintiileri, vb.).

e [lgi: Ogrenenlerinizin ilgisini ¢ekmesi i¢in coklu ortam materyalinizdeki hangi dgeleri
kullanacaksiniz? Agikga belirtiniz ve drnekler veriniz (6rnek metin, ekran goriintiileri,
vb.).

e  Giiven: Ogrenenlerinize giiven vermek i¢in ¢oklu ortam materyalinizde hangi 6geleri
kullanacaksiniz? Bunlari, agik¢a belirtiniz ve 6rnekler veriniz (6rnek metin, ekran
goriintiiler, vb.).

e Doyum: Ogrenenlerinizin 6gretim materyalinizden doyum almalar1 i¢in, ¢oklu ortam
materyalinizde hangi 6geleri, kullanacaksiniz? Bunlari agikga belirtiniz ve drnekler
veriniz (6rnek metin, ekran gorintiileri, vb.)

e Ogretimin Doniit Ogeleri

Bu boliimde, 6gretim materyalinin farkli boliimlerinde nasil doniit vereceginizi agiklamalisiniz. Bunu
iirlinliniiziin her modiilii (ders, degerlendirme ve oyun ) igin agiklayiniz. Somut 6rnekler veriniz (Ornegin: drnek
metin, ekran goriintiileri vb.).

e Ogretimin Degerlendirme Ogeleri

Ogretim materyalinizde 6grenenlerin performansim nasil degerlendireceksiniz? Sizden, sadece coktan se¢meli
testler degil, yiiksek diisiinme becerilerini dlgen ve deggrlendiren sistemler gelistirmenizi bekliyoruz. Liitfen,
olabildigince ¢esitli degerlendirme teknigi kullaniniz. Ogrencilerin performansi hakkinda nasil doniit
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vereceksiniz? Detayli bir sekilde anlatiniz. Bunlari, agik¢a ifade ediniz ve 6rnekler veriniz (Ornegin: Ornek
metin, ekran goriintiisii vb.).

Temel bilesenler

Ogretiminizin temel bilesenlerini(ders, 6rnekler, deneyler, etkinlikler, oyun, test...) listeleyin ve her bilesenin
hizmet edece@i amaci anlatin. Somut bilesenleri de deneysel bilesenleri de géz dniinde bulundurun. Ozellikle
cakistiklar1 zaman bireysel aktiviteleri ve destekleri listelemekten kacinin. Ogretiminizin ana kisminda bulunan
motivasyon, doniit ve degerlendirme bilesenlerini belirtin. Daha ziyade, 6gretiminizi olusturan temel
materyallere ve deneyimlere odaklanm. Ogretimin ne zaman, hangi sira ile olacagini degil, 6gretimi olusturan
temel yapi taglarini anlatmalisiniz.

Ogretim yaklagimi

Liitfen, 6gretim stratejisini (Reigeluth’un kavram 6gretimi yaklagimi) nasil uygulayacagimiz ile ilgili bilgi
veriniz. Hangi adimin stratejinin hangi kismu ile ortiistiiglinii/uyustugunu yaziniz. Olabildigince detay veriniz.

Liitfen, asagidakileri agikca ifade edin:

e Reigeluth’ un kavram dgretim ilkeleri nasil uygulanacak?
e Kavram 6gretim taktikleri nasil uygulanacak?

e Kavram 6gretimi zenginlestiren taktikler nasil kullanilacak?

Icerigin son hali

Bu boliimde iirliniin son halinde kullanilan igerigi verin. Ana basliklar ve igeriginizin linitelerini nasil verdiginiz
hakkinda bilgi verin. Oyun ve degerlendirme kisimlarinda icerigin hangi {initesini kullandimz, bilgi verin. I¢erigi
yerlestirirken aldiginiz kararlarinizin nedenlerini agiklayiniz.

Iceriginizin tamamini Ek-B de sununuz.

Ana gelistirme karar ve gerekgeleri

Bu boliimde, 6grenciler igin 6gretimin etkili oldugundan emin olmak i¢in yaptiginiz en az 5 gelistirme kararini
ya da dahil ettiginiz 6zellikleri belirtin ve anlatin.

Grubunuzun, dgretimin dgrenciler(ve egitmenler) i¢in kullaniminin kolay olmasi i¢in verdigi en az 3 ana karart
dahil edin. (Unutmayin ki kullanim kolaylig1 6gretimin etkililigine katkida bulunabilir ama garanti etmez.)

Beklenen bakim ve dagitim kosullar

Sectiginiz ortamda, gelecekte dgretiminizin verilmesinde ve verilmesinin siirdiirilmesinde ortaya ¢ikacagini
umdugunuz ana sorunlar anlatin. Tam olarak 6gretiminizi gelecek kullanimlar i¢in ayarlamak zorunda
degilsiniz, ama sorunu tasavvur etmeli ve ne olacagini bekliyorsaniz mantikli agiklamalarini yapmalisiniz.
Buradaki ana nokta, uygulama sorunlarini kendi tasarim kararlarinizla iliskilendirmelisiniz. Ornegin, eger
materyallerinizi sinirlt biitgeli bir grup i¢in planliyorsaniz, metin ve resimlerin renkli olarak ¢ogaltilmasi i¢in
yeterli para olmadigini bildiginizden, siyah-beyaz fotokopi makinesinde iyi ¢ogaltilabilecek metin ve resimleri
kullanmalisiniz.

Dersin gerceklesecegi ortami tanimlayin (sinif, bilgisayar lab., ev, vb.). Bu tanim, analiz asamanizda ziyaret
ettiginiz gergek ortam veya proje i¢in kurguladiginiz ideal ortam olabilir.
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Degerlendirme (55 p.)
Ogretimi(Egitimi) degerlendirmek i¢in kullanilan yontemler(15 p.)

Bu boliimde, 6gretim {irliniiniizii gézden gegirmede ve sonuca dayali degerlendirme yapmada kullandiginiz
prosediirlerin tanimint ekleyin. Bu degerlendirme sunlardan bahsetmelidir: igerigin dogrulugu, 6gretimin kalitesi,
gorsel/iiretim kalitesi, kullanilabilirlik ve hedeflerin uygunlugu. Bu boliimde 6gretimin etkililiginden de
bahsedebilirsiniz ama unutmayin ki bu etkililigi dogrulayacak bir 6grenci 6rneklemi biiyiikliigiine sahip
degilsiniz. Olsa bile bi¢cimlendirici degerlendirme esnasindaki 6n test ve son test leri kullanarak sonuglarinizi
rapor etmeyi denemeye karar verebilirsiniz. Liitfen sorularinizi ve kullanicilarin ifadelerini ek olarak ekleyiniz.
Ayrica degerlendirmenizin kanit1 olarak video, fotograf veya ses kayitlari ekleyebilirsiniz.
Materyallerinizi(kullanilabilirlik testi, anket, goriisme vb.) ek olarak sununuz

Degerlendirmeden elde edilen bulgular (15 p.)

Toplayabildiginiz tiim sayisal verileri anlatin( Or. Yapilan yanlis sayilar1, 6gretimi tamamlamada harcanan
zaman, memnuniyet oranlari). Diger sunumlarin yaninda bu veriler hakkindaki yorumlarimz liste veya tablo
seklinde eklediginizden emin olun.

Katilimeilarin 6gretiminizle alakali davranislari, yorumlar: ve sorulari dahil nitel goriisme ve gézlemlerinizi
anlatin. Gozlemlerinizi gruplamak icin kategoriler olusturmak yardimci olabilir. Bu kategoriler yaptiginiz
gozleme ve projeye gore cesitlilik gosterecektir ama bazilart soyle olabilir: ara yiiziin kullanigliligy,
terminolojinin anlasilabilirligi, igerigin 6grenilebilirligi gibi.

Ogretimde yapilacak olan diizeltmeler (15 p.)

Sonuca dayal1 degerlendirme bulgulariniz sonucunda dgretiminizde yapmaya karar verdiginiz diizenlemeleri
belirtin. Sadece bir test sonucunda diizenleme yapmamaya ama ileriki testlerde incelemeye karar verdiginiz
maddeleri eklediginizden emin olun.

Tasarim I¢in Zaman Cizelgesi ve Calisma Plan1 (3 p)

Projenizin tamamlanmasi i¢in genel bir zaman ¢izelgesi olusturun. Bu ¢izelge sunlari gostermelidir:

e  Projenizin bir pargasi olarak tamamlanmasini beklediginiz baslica gorevler/igler. Liitfen, bitirdiginiz her
gorevi/isi belirtiniz.

e  Bu gorevlerin/islerin beklenilen tamamlanma tarihleri ve

e Her bir gérevden/isten baslica sorumlu olan grup tiyesi (birden fazla gorevde/iste birden fazla iiye olsa bile)

Asagidaki tabloyu kullanabilirsiniz.

Tarih Grup Uyesi Gorev/Is Zamaninda bagsarma*

* Bu gorevi/isi basardiysaniz, bu siitundaki hiicrelere onay imi koyabilirsiniz, fakat bagarmadiysaniz agiklamada
bulununuz.




Kaynaklar (2p.)
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Bu boliim yeni bir sayfada baglamali ve asagida gosterilen formatta tiim kaynaklarinizi igermelidir (APA 5.
bask1). Web site adreslerini, makaleleri, kitaplar1 ve kitap boliimlerini dahil etti§inizden emin olun.

Morrison, R., Ross, S., & Kemp, J. (2000). Designing Effective Instruction (3" ed.). New York: John
Wiley & Sons.

E k A, B, C, D EEER :
Asama(0r. Analiz): Ek madde #1,#2,#3,...#n

Her ek boliimii yeni bir sayfada baglamalidir, projenin agamasini ve ekte sunulan materyali belirtmelidir.
Ornegin:
Analiz: Thtiyag analizi-miilakat sorulari

Projenizdeki ilgili materyalleri sunmak i¢in ihtiyaciniz oldukga ek ekleyin. Eklerde (miimkiinse) 6rnek bos
formlar ve katilimcilarin doldurduklar: formlar olmalidir.

Raporun genel kalitesi(taslak, iyi yazim)(5p)

e  Yazma kalitesi, her baslik i¢in tatmin edici bilgi verme

e Opretim tasariminin dnceki asamalari icin gegmis zaman kullanmak
e  Taslaktaki font ve stilleri kullanmak

e Fazladan eklenmis Ekler

o Taslaklar1 ekler i¢in de kullanmak
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Ek-9: Grup Sozlesmesi

Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitim Boliimii

BOTE 404 - Ogretim Tasarmmi

Kavram Projesi Grup Sozlesmesi

Tarih

Proje Konusu:
Ogrenen Seviyesi:

Biz, asagida imzaladigimiz, bu belge ile Ogretim Tasarimi dersi Kavram Projesinde bir grup olarak
birlikte calisacagiz. Biz, istisna da olsa grup iiyelerinin ¢6zemedigi anlasamazliklarda (saglik raporu)
ders 0gretim liyelerinin verecegi kararlar1 kabul ettik. Biz, grup ¢alismasi i¢in su hiikiim ve sartlar1
kabul ettik:

e Biz, bu projeye sirasiyla ve esit olarak katkida bulunacagiz, projeye verilen notu paylasacagiz
(eger esit olarak katkida bulunmussak).

e Biz, bir grup olarak birlikte ¢alisma sorumlulugumuzun varligin1 kabul ediyoruz ve grup igi
biitiin anlagsmazliklarimizi ¢6zecegimizi kabul ediyoruz.

e Biz, iyi grup iletisim ve etkilesim dinamiklerini uygulayacagiz. Bunlara istinaden, asagida
imzalarimizla birlikte telefon numaralarimiz ve e-posta adreslerimiz vardir.

Varsa akliniza gelen diger (ek) maddeleri liitfen ekleyiniz.

Grup Uyelerinin iletisim

e Gérev Tanimi imza
Bilgileri

Adi ve
Soyadt:

Telefonu:

e-postasi:

Adive
Soyadt:

Telefonu:

e-postast:

Bu grup sdzlesmesi, grup liyelerinin hepsinde ve ders 6gretim liyelerinde bulunacaktir.



