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ON SOz

“Biligsel Okuma Stratejilerinin Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerde Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” isimli yiiksek lisans tez

calismasinin;

Birinci boliimiinde arastirmanmn dayandigi gerekgeleri iceren “Problem
Durumu”, “Problem Ciimlesi”, “Arastrmanin Amac1” ve “Arastirmanin Onemi”’nden
bahsedilmistir. Ikinci boliimde; okuma, metin kavrami, metin tiirleri, okuma ve
anlama, bilissel ve lstbiligsel okuma stratejileri, Avrupa dil gelisim dosyasi, yabanci
dil egitimi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi, Avrupa ortak bagvuru metni ve

dil diizeyleri basliklar1 ele alinmastir.

Uciincii ana baslik olan “Yontem” bdlimiinde, “Arastirmanmn Modeli”,
“Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1”, “Verilerin Analizi” ve “Calismanin
Uygulama Siirect” anlatilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde “Bulgular” ele
almmuistir. Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-test ve son testler

degerlendirilip, sayisal veriler tablolar halinde gosterilmistir.

Calismanin besinci boliimiinde, aragtirmanin bulgularindan hareketle varilan
sonuclar, benzer nitelikte baska c¢alismalarin sonuglar1 halihazirdaki literatiir ile
kiyaslanarak tartisilmig, sonraki adimda elde edilen bulgulara dayanarak egitim
Ogretim siirecinin temel 6geleri olan 6gretim elemanlarma, ders kitab1 yazarlarina ve

arastirmacilara doniik oneriler dile getirilmistir.

Arastirmamin her asamasinda tecriibesiyle bana rehberlik eden, destegini hig
esirgemeyen, is yogunluguna ragmen kiymetli zamanmi bana ayiran danisman
hocam Yrd. Do¢. Dr. Ahmet BALCI’ya sonsuz siikranlarimi sunarim. Caligmamin
fikir edinme ve 6lgme araci temin etme asamasinda birikimlerini benimle paylasan
Yrd. Dog. Dr. Kadir Kaan BUYUKIKIiZ’e, ¢alismamm uygulama siireci dncesinde
degerli goriislerine basvurdugum Tiirkge egitimi alan uzmanlar1 Prof. Dr. Eyyup
COSKUN, Dog. Dr. Bilginer ONAN, Do¢ Dr. Mehmet TEMiZKAN ve Yrd. Dog.
Dr. Kemal Zeki ZORBAZ’a yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica aragtirmamm uygulama siirecinde bana yardimeci olan Istanbul

Universitesi Dil Merkezi ogretim iiyesi Gozde Gizem ESER’e ve yabanci



kaynaklarin ceviri siirecinde destegini esirgemeyen Fatih DOGAN’a tesekkiir

ederim.

Son olarak caligmamin her aninda maddi-manevi destegini hissettigim

arkadasim Biinyamin OGUZ’a ve anneme siikranlarimi sunarim.

Semih Alper DUNDAR



BIiLISSEL OKUMA STRATEJILERININ TURKCEYi YABANCI DiL
OLARAK OGRENEN OGRENCILERDE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERISINE ETKIiSi

Semih Alper DUNDAR
Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2016
Danisman: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet BALCI

OZET

Okuma, ses sembollerini ve dizgelerini tanimlamaktan ote zihinde
anlamlandirma ve yorumlama siireclerini kapsayan biligsel bir etkinliktir.
Glinlimiizde okuma egitimi-6gretimi siirecinde biligsel ve tistbiligsel basamaklar1
icinde barindiran okuma stratejileri kullanilmaktadir. Okuma stratejilerinin amaci
ogrencilerin kendi okuma siireclerini yonetip, metinleri dogru anlamlandirmalarini

saglamaktir.

Bu arastirmanin genel amaci biligsel okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir.
Arastirma nicel degerlendirme tekniklerinin kullanildigi yar1 deneysel bir ¢aligmadir.
Arastirmada veri toplama aracglar1 olarak “B2-C1 Okudugunu Anlama Bagar: Testi”
(OABT) ve “Bilissel Okuma Stratejilerine Uygun Metin Isleme Siireci Etkinlikleri”
kullanilmistir. Arastrmanm evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Istanbul
Universitesi Dil Merkezindeki tiim 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise
Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde yaz déneminde C1 kurunda

egitim goren 20 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-OABT
puanlar1 ile son-OABT puanlar1 arasinda (r= 0,470, p <0,05) istatistiksel olarak
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu nedenle &grencilerin 6n-OABT
puanlarinin son-OABT puanlarma etkisini yok etmek i¢in On-test ortak degisken
olarak kullanilmistir. Gruplara uygulanan son-test sonucunda kontrol grubunun
puanlarinin aritmetik ortalamasi 30,00 iken deney grubunun puanlarinin aritmetik

ortalamasimin 53,75 oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore deney grubu ile kontrol



grubunun son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
23,75’lik anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Ortak degiskenli varyans analiz
(ANCOVA) sonuglar1 incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F,=16,60, p<0,05, n2=0,494). Bu sonug, deney grubu 6grencilerinin
son-OABT puan ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin son-OABT puanlari
ortalamalar1 arasinda strateji 68retimi yapilan sinif lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,494 olmasi bagimli degiskendeki

degisimin % 49,4 {iniin strateji 6gretiminden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.
ANAHTAR KELIMELER

Tiirkge Egitimi, Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Okuma Egitimi,
Biligsel Okuma Stratejileri, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi



THE EFFECTS OF COGNITIVE READING STRATEGIES ON THE
READING
COMPREHENSION IN THE TURKISH FOREIGN LANGUAGE STUDENTS

Semih Alper DUNDAR

The Department of Turkish Language Education, Master’s Thesis, 2016
Adyvisor: Asist. Prof. Dr. Ahmet BALCI

ABSTRACT

Reading education is a cognitive activity that contains comprehension and
interpretation processes rather than recognizing phonemes and sentences. Nowadays,
reading strategies that includes cognitive and metacogntive steps are used in the
process of reading education. The aim of reading strategies is to provide students

with comprehending texts correctly by organizing their own reading processes.

The main purpose of the research is to determine influences of cognitive
reading strategies on reading comprehension skills of students who learns Turkish as
foreign language. The research is a quasi-experimental study that contains
quantitative evaluation techniques. In the study, “B2-C1 Reading-Comprehension
Achievement Test” and patterned texts according cognitive reading strategies are
used as data collecting instruments. Population of the research consists of all the
students who are on the CI1 level and on the fields that Turkish taught as a foreign
language. And the paradigm of the research consists of 20 students on CI level
studying in language center, Tophane Department of Istanbul University in summer

term.

According to the researches, statistically significant correlation is defined
between pre-RCAT (reading comprehension achievement tests) and final RCAT
results (r= 0,470, p <0,05) that are implemented on both experimental and control
groups. For this reason, pre-test is used as a covariance in order to avoid the effect of
pre-RCAT results on final RCAT results. As a result of final test implemented on
groups, it is seen that arithmetic mean of scores belonging to experimental group is

53,75 while arithmetic mean of scores belonging to control group is 30,00.



vi

Accordingly, There is a significant difference between arithmetic mean of the final
test scores belonging to experimental and control groups in favor of the latter. It is
found that there is an eloquent difference between the average points when the
results of covariate analysis of variance (ANCOVA) are studied (F) = 16,60, p<
0,05, n° = 0,494). This result demonstrates that in the research period,
comprehending strategies practiced on the experimental group have a positive
difference on behalf of that group between the average of the final RCAT scores of
experimental group and the average of the final RCAT scores of the control group.
Multiple eta square value is 0,494 and this demonstrates that % 49,4 of change in the

dependent variable is because of strategy training.

KEYWORDS

Turkish Education, Teaching Turkish as a Foreign Language, Reading

Education, Cognitive Reading Strategies, European Language Development Portfolio
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GIRIS

Insanlar arasindaki iletisimi saglama ve deneyimlerin nesilden nesile
aktarilmasinda basvurulan en yaygm araglardan biri dildir. Hissettiklerimizi,
fikirlerimizi o an karsilastigimiz durumu ifade etmek ya da gelecek nesillere
aktarmak i¢in asirlardir dili kullanmaktayiz. Bu bakimdan toplumlar arasinda

sosyallesme ve cagdaslasmanin yolu dili dogru kullanmaktan geger.

Dilin dort temel becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazma ilk
¢aglardan bugiine var olan dili kullanma ve &grenme alanlaridir. Ilk insanlar
konusarak, (dolayisiyla konusulanlar1 dinleyerek)  duvarlara resimler ¢izme
vasitasiyla yazarak ve yazilanlari okuma (izleme-anlama) yoluyla birbirleriyle
iletisim kurmus, bugiinkii diinyamizdaki en yaygm aglardan biri olan dilin
temellerini atmislardir. 20. ylizyila gelindiginde dil, bir bilim dali olarak yerini almis
ve kendine 6zgii kurallar1 barindiran bir yap1 olan “dil bilgisi” 6grenme alaninin

eklenmesiyle gelisimini glinlimiize kadar siirdiiregelmistir.

Dilin 6grenme alanlarindan biri olan okuma, giinliik hayatta en c¢ok
kullandigimiz biligsel siireclerden birini kapsamaktadir. Kilometrelerce uzaktan
gelen bir e-postanin igerigini gérmek, sectigimiz bir konuda bilgi dagarcigimizi
genisletmek, hosca vakit ge¢irmek veya giinlimiizde yayginlasan sosyal medyada
iletisim halinde oldugumuz diger insanlarin iletilerini anlamak gibi amaclarla
okumaktayiz. Egitim-6gretim siirecimizin basinda edindigimiz dil becerisi olan
okuma, harfleri veya sembolleri tanimaktan ziyade onlarin zihinde kavranip
yorumlanmasi siireglerini icermektedir. Bu bakimdan okuma, anlamlandirmadan
bagimsiz olarak diisiiniilemez. Anlamlandirma, okumanin bilissel siireglerine isaret

etmektedir.

Biligsel yaklagim, insanin c¢evresinde olup bitenleri 0grenme siirecinde
zihinsel yapilar1 ve ice bakis yontemini ele alan bir kuram olarak karsimiza ¢ikar. Bu
yaklagima bagli olarak ortaya ¢ikan bilgiyi isleme modeli ve yapilandirmaci 6grenme
kurami, dil becerilerinin bireyde zihinsel siireclerle kendiliginden kazanildigi

goriisiinii savunmaktadir.



Stratejinin  belirlenen hedeflere ulasmak i¢in basvurulan yol oldugu
disiiniildiigiinde okumanm dogru anlamlandirilmasi i¢in bir dizi adimlarin
gerektigini sOyleyebiliriz. Bu adimlar biligsel ve iistbilissel okuma stratejileri olarak
adlandirilmaktadir. Okudugunu anlamlandirma siireci; okuma oncesi, okuma esnasi
ve okuma sonrasi stratejilerini iceren biligsel basamaklar1 barindirmaktadir. Okuyucu
metinle karsilastiginda bilingli ya da bilingsiz olarak birtakim taktikleri kullanarak
okuduklarim1 zihninde yapilandirir. Ana dili ve yabanci dil dgretiminde okuma
becerisinin  gelistirilmesi i¢in bilissel okuma stratejilerinin  egitim stlirecinde

kullanilmas1 6nemli bir yer tutar.

Tiirkcenin ana dili olarak ogretimiyle ilgili son yillarda yapilan ¢aligmalar
giderek artmis ve kiiresellesen diinyada bu gelisimin bir sonucu olarak “yabancilara
Tirkge 6gretimi” alani ortaya ¢ikmustir. Bugiin iilkemizi, kiiltiirimiizii, gegmisimizi
tanitmak; dilimizi diinyada konusan insan sayisini arttirmak adina yurt i¢i ve yurt dis1
bircok egitim kurumunda yabanci dil olarak Tiirkge dersleri verilmektedir. Bu
egitim-0gretim siireclerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda uluslararasi dl¢iitlere

uyulmaktadir.

Yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar1 her egitim silirecinde oldugu
gibi vazgegilmez bir unsurdur. Metin isleme siirecinde kullanilan ders kitaplarinda
okumanin niteligini arttirmak i¢in biligsel okuma stratejilerinin kullanilmasi 6nem
arz etmektedir. Bu aragtirmanin genel amaci biligsel okuma stratejilerinin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini
belirlemektir. Calismada C1 diizeyindeki 6grencilerin ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin ders isleme siireci biligsel okuma stratejilerine gore yeniden desenlenmis
ve bu dogrultuda bir egitim siireci ylriitiilmiistiir. Uygulama siirecinin basinda ve
sonunda birer On test ve son test uygulanmis, yapilan veri analizleri sonucunda
biligsel okuma stratejilerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisine olan

etkisi tartisilmig ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
1. Problem Durumu

Okuma; bireyin dil sembollerini tanima, seslendirme, kavrama ve zihinde
yeniden yapilandirma siirecidir. Birey, giinlilk hayatmin bircok aninda okuma
becerisini kullanir. Insanhigin tarih boyunca bilgiye ulasma ¢abasinda oldugunu

diistiniirsek bu caba i¢inde kullandig1 en yaygin araclardan birisi okumadir.



Okudugunu anlama becerilerini kazandirmak, bireylerin hayatlarmin anlaml
hale getirilmesinde biiyilk 6nem arz edip, egitim-0gretim silirecinde yer almaktadir
(Akyol 2006: 29). Tirk¢e 0gretim programlarinda okuma kazanimlari, okudugunu
dogru anlamlandwran ve ifade eden bireyler yetistirmeyi amaglar. Egitim
kurumlarimizdaki okuma davraniglarini inceledigimizde metni odak noktasina alan
bir yontem izlendigini gormek miimkiindiir. Ancak 6grencilerin metinle etkilesim
icindeyken biligsel alanin alt basamaklarindan kavrama ve uygulama seviyelerinden
yukar1 ¢ikamadiklar1 siklikla gozlenmektedir. Halbuki ana dili 6gretimi {ist diizey
biligsel becerileri gelistirmeyi amaglar. Bu baglamda dort temel beceriden en etkin
olam1 okuma becerisidir. Okudugunu anlama becerisinin nitelikli bi¢cimde
kazandirilmas: i¢in okuma o6gretimi biiyiilk 6nem arz etmektedir. Okumanin keyifli
bir ugras haline getirilmesi 6grencileri giidiileyeceginden 6gretmen egitim-6gretim
siirecini planlarken okuma etkinligini zorluk ve sikiciliktan kurtarmalidir (Sever,

1997: 17-18).

Okuma ve anlama becerilerini kazandirmak Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil
olarak egitim-6gretim siirecinde yer almaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasida
izlenecek yollarin genel adi stratejilerdir. Bireyler 6grenme siireclerinin her adimida
bazi stratejileri kullanmaktadirlar. Bu stratejileri secerken 6grenme amaclarini goz
oniinde bulundururlar. Bilissel okuma stratejileri okudugunu anlama siirecinde

bireylerde iist diizey okuma becerilerini gelistirir.

Ogrenciler, okudugunu anlama (bilissel okuma) stratejilerini bilingli okuma,
metindeki bilgilerden kendisi i¢cin 6nemli olan1 se¢me, kavrama, 6grenilenleri zihinde
betimleme, 6n bilgileri yeni bilgilerle birlestirme siire¢lerinde ve bilgilerin geri
cagrilmasinda kullanmaktadirlar. Okuyucu, okuma etkinligini 6grenme tarziyla
uyumlu okuma stratejileriyle birlestirdiginde, okuduklarma elestirel gozle bakmasi
ve kendi anlama silirecini yonlendirmesi kolaylasmaktadir. Bu bakimdan bilissel
okuma stratejileri; 6gretilebilen, gelismeye ve ihtiya¢ duyuldugunda degisime acik

nitelikleri igerisinde barindirmaktadir (Beydogan, 2010: 9).

Gilinitimiizde tlkeler arasi siyasi, kiiltiirel, ekonomik iligkilerin gelismesiyle
insanlar yeni kiiltiirlerle tanismakta ve etkilesim i¢inde olduklar1 toplumlarmn dillerini
ogrenmektedirler. Tiirkiye, uluslararasi alanda giin gegtik¢e diinyaya agilmakta olan

bir iilke oldugundan Tiirk¢eye duyulan ilgi artmakta, insanlar gesitli sebeplerle yurt



icinde ve yurt disinda Tiirkge 6grenmek amaciyla Tiirkce Ogretim Merkezlerinde
egitim almaktadirlar. Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan baslica kurumlar;
akademiler, enstitiiler, dernekler, vakiflar, kolejler, kiiltiir merkezleri, 6zel kurslar,
biiyilikelcilikler, Tiirkoloji merkezleri ve iiniversite merkezlerinde kurulan
TOMER lerdir. Yurt disinda ise Yunus Emre Vakfi’na bagli olan Yunus Emre
Kiiltiir Merkezleri, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda bir¢ok iilkede etkin bir

sekilde caligmalarini siirdiirmektedir.

Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminin de nitelikli bir bigimde
planlanmas1 gerekir. Bu planlama i¢in uluslararasi 6l¢iitler belirlenmistir. Tiirkiyenin
kurucu tiiyelerinden biri olarak kabul edildigi Avrupa Konseyi biinyesinde dillerle
ilgili ortak bir bagvuru metni yayimlanmis, yabanci dil egitimi i¢in ortak diizeyler
belirlemis, her 6grenme alani ile ilgili ortak beceriler olusturulmustur. Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 bu diizeyler ve beceriler dikkate alinarak
hazirlanmaktadir. Ancak bu kitaplarda agik bir bicimde strateji G6gretimi

yapilmamaktadir.
2. Problem Ciimlesi

Biligsel okuma stratejilerine uygun 6gretim yapilan deney grubu ile biligsel
okuma stratejileri ile 6gretim yapilmayan kontrol grubu arasinda okudugunu anlama

becerileri agisindan anlamli bir fark var midir?

2.1. Alt Problemler

1. Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri esit midir?

2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-OABT puanlar1 ile son-OABT
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 testine iliskin son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubuna o6gretilen okudugunu anlama stratejilerinin deney grubu
ogrencilerinin son-OABT puan ortalamalar1 ile kontrol grubundaki
ogrencilerin son-OABT puanlar1 ortalamalar1 arasinda strateji 6gretimi

yapilan sinif lehine anlamli bir fark var midir?



3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci biligsel okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci

dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir.
4. Arastirmanin Onemi

Okuma stratejileri, okuma siirecinde karsilagilan problemlerin ¢ozlimiinde,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine katkida bulunan tekniklerdir. Okuma
stratejilerini kullanmak; okuyucularin anlamlandirma yanlisliklarini tespit etmelerini,
ne yapmalar1 gerektigine karar vermeleri ve bu yanlisliklar1 diizeltmek amaciyla

biligsel siirecler i¢cine girmelerine yardimc1 olmaktadir (Akkaya, 2011: 68-77).

Bu baglamda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler metni gézden
gecirme, inceleme, metinle ilgili varsayimda bulunma ile biligsel siireglerini devreye
sokar ve metni anlamaya hazirlanirlar. Okuma amacini belirlemek okuma siirecini

gelisigiizel olmaktan kurtarir.

Okuma esnasinda uygulanan stratejiler; sozctikleri tanimlama, iliski kurma,
zihinde gorsellestirme, sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma; amaca
odaklanma ve varsayimlar1 kontrol etme, not alma, karmasik noktalar1 belirleme gibi
etkinlikeri kapsar. Bu etkinlikler bireyin metinle etkilesimini saglayarak anlamli

o0grenmeyi gerceklestirir.

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler 6zetleme, metinle ilgili degerlendirme
sorularin1 yanitlama, birlestirme, degerlendirme gibi etkinliklerden olusur. Bu
etkinlikler hem ‘‘ana dili olarak Tiirkce 6gretimi’” hem de ‘‘yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretimi’’nde bireyin; analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
biligsel becerilerinin ve bir bagka 6grenme alani olarak “yazma/ yazili anlatim”in
gelisimini de saglayacaktir. Cahismanin “Ilgili Arastirmalar” boliimiinde ana dili
ogretiminde ve Tiirkiye’de yapilan yabanci dil egitiminde “Biligsel Okuma
Stratejileri” ile ilgili yapilan caligmalara yer verilmistir. Arastirmalar incelendiginde
“yabanct dil olarak Tirkge Ogretimi’nde bilissel okuma stratejilerinin egitim

siirecinde uygulanmasiyla ilgili bir caligmaya rastlanmamaistir.



5. Smirhhklar

Bu arastrrma Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde 2014-2015 6gretim
yilinda C1 diizeyinde 6grenim goren dgrenciler ve istanbul Universitesi Dil Merkezi
Istanbul Seti C1 kitabindan segilerek bilissel okuma stratejilerine gore diizenlenmis

metin ¢alismalari ile sinirlandirilmistir.
6. Tamimlar

Dil: “Dil insanlarin birbirleriyle anlasmalarini, duygu ve diisiincelerini
birbirlerine iletmelerini saglayan, gegmisten gelecege iletisimin temelini olusturan ve

kiiltiir tastyicis1 olan sistemler biitiiniidiir” (Ozbay, 2007: 135).

Okuma: “Okuma, goérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi gbz, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir

stirectir” (Giines, 2007: 117).

Anlama: “1. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak. 2.
Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonu¢ niteliginde baska bir bilgi

edinmek’’ (TDK, 2005: 101).

Metin: “Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
s0zIi ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiintidiir” (Giinay, 2001: 33).

Strateji: “Hedeflenen yolda ilerleyebilmemiz icin bize rehberlik eden,
onceliklerin belirlenmesine, kaynaklarin dagilimma akilci bir yaklagim kazandiran ve

yapacagimiz sec¢imler ile alacagimiz kararlara yol gosteren taktikler” (MEB, 2004:
94).

Biligsel Siire¢: “Algi, dikkat etme, yorumlama, anlama ve hatirlama gibi
zihinde gergeklesen igsel siirecleri ifade eder. Distan alinan uyaranlarin algilanmasi,
onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin
bellege depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel triinlerin kalite ve mantik yoniinden
degerlendirilmesi bilis kapsamina giren zihinsel siireclerle ilgili faaliyetlerdendir”

(Fidan, 1986: 65 akt. Temizkan, 2007: 40).

Avrupa Dil Portfolyosu: “Ogrenenin kendisine ait bir dosyasi niteligi

tastyan bu portfolyo, bireylerin okul i¢inde ya da disinda yabanci dil 6grenimi stireci



boyunca kendisinin hangi diizeyde ve hangi becerileri gelistirmesi gerektigini
kavrayabilmesini ve planlamadan degerlendirmeye kadar tiim yabanci dil 6gretimi

siirecine katilimini saglayan bir aractir” (http://adp.meb.gov.tr/, 2016).




BiRINCi BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Okuma

Dil, farkli niteliklerle tanimlansa da 6zellikle “iletisim™1 saglayan temel arag
olma niteligine siklikla atifta bulunulmaktadir. Kavram diinyamizdaki bilgi, gortis ve
degerlendirmelerin tamami bu yolla aktarilabilir. Ergin’in (1987) taniminda belirttigi
iizere ‘‘gizli anlagsmalar sistemi’’ olmas1 birgok kurala sahip oldugunu
gostermektedir (Ergin, 1987:3). Bu kurallar bireyler tarafindan informal ve formal
egitim araciligiyla ogrenilmektedir. Dilin informal egitim boyutu aile ve sosyal
cevrede kazanilan dil becerilerini kapsarken formal egitim boyutu okullarda verilen
dil egitimindeki dort temel dil becerisini (okuma, dinleme, konusma ve yazma)
kapsamaktadir. Bu siirecin temel niteligi 6gretimin programli bir sekilde yiiriitiilmesi

olarak kabul edilir.

Dort temel dil becerisi iginde okuma; ‘‘l. Yaziya gecirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢cevirmek. 2.
Yazilmis bir metnin iletilmek istedigi seyleri 6grenmek.’’ olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2005: 1494). Ik arastrmalarda okuma, yazilan sembollerin algilanmasi
olarak adlandirilsa da gelisen bakis agilari ile birlikte verilen mesajin ¢esitli zihinsel
siireclerden gectigi ve sembollerin art alaninda hangi agik ve oOrtiik mesajlarin
yattigmi anlama ve yorumlama siireci oldugu goriisii yayginlagsmistir. Okuma

kavramiyla ilgili bircok tanim yapilmistir.

Gogis  (1978) okumayi, yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini
tanimlamayarak anlamlandirma siireci olarak gérmektedir (G6giis, 1978: 60). Giines
(2007) ise “gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma” gibi farkli
basamaklar igeren okuma siirecinin goz, ses ve beynin farkl islevler yiiklendigi

karmasik yapisina (Giines, 2007: 117) vurgu yapmaktadir.

Demirel (2007)’in okuma taniminda ise siire¢ boyunca kullanilan biligsel
davraniglar ile psikomotor becerilerin esgiidiim icerisinde kullanilmasiyla anlam
cikarmaya vurgu yapildigr goriilmektedir (Demirel, 2007: 109). Okuma siirecini
zihinsel becerilerin gelistirilmesine onemli katki saglayan cok diizeyli bir islem

siireci olarak goren Bamberger (1990: 1), okumanin zihinsel yeterlikler ve anlam



kurma niteligine dikkat cekmektedir. Okuma siirecindeki goziin satir tizerindeki
sigrama hareketleri sonucunda gérme, anlami kavrama ve seslendirmeye dikkat
ceken Oz (2006: 211), 6zellikle ilk okuma siirecinden baslayarak devam eden okuma
egitimine dikkat ¢cekmistir. Akyol (2013) ise okumayi, okuyucu ve yazar arasindaki
bir goriis aligverisi olarak gormektedir (Akyol, 2013: 15). Bu siiregte okuyucu metni

anlama siirecinde on bilgilerini kullanmaktadir.

Yeni bir anlam olusturma etkinligi olarak kabul edilen okuma siireci Sever’e
(1995) gore iletisim, algilama ve 68renme siireclerinden olugsmaktadir. Okuma ayni1
zamanda bilissel, duyussal ve devinigsel becerilerin kullanildigi ¢ok boyutlu bir

stirectir (Sever, 1995: 22).

Yapilan tanimlar ele alindiginda genel olarak okumanin, sembollerin ve
gorsel Ogelerin algilanip zihinde anlamlandirilmasi siireclerini iceren bilissel ve

psikomotor bir etkinlik oldugu ifade edilebilir.

Okuma etkinligi ile bireylerde birgok 06zel davranisin  olusmasi
amaglanmaktadir. 2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim Tiirkce dersi (6,7 ve 8. siniflar)
ogretim programinda okuma becerisine iligkin kazandirilmas1 6ngoriilen davranislar

bes ana amag ciimlesinde toplanmigtir:

1. Okuma kurallarini uygulama
Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme
Okudugu metni degerlendirme

S6z varligini zenginlestirme

Okuma aligkanlig1 kazanma (MEB, 2006: 26-31).

A

Yayimlanmasma ragmen 2016-2017 egitim-0gretim yilindan itibaren
uygulanmas1 ongoriilen yeni Tiirkge 6gretim programinda okuma becerisine iliskin,
ogrencilerin vurgu ve tonlamalara dikkat ederek akici bicimde okuyabilmeleri,
okuduklarin1 analiz edip o donemin diisiince yapisinin, sosyo ekonomik, sanatsal,
siyasi, ahlaki vb. degerlerin hangi bi¢gimde ele alindiginin bilincindeki okumay1 bir
aliskanlik haline getirmeleri amaglanmis ve okuma 6grenme alanindaki kazanimlar
anlama, akic1 okuma ve s0z varligi olmak {izere ii¢ alt baglikta toplanmistir (MEB,

2015: 6-7).
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Ayrica Demirel ve Sahinel (2006: 83) okuma 6gretiminin amaclar1 arasinda
siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanabilme ve bu beceriye bagli olarak
anlatma becerisini gelistirme; kelime hazinesini artirma, okumay1 temel bilgi edinme

araci olarak kullanma ve okuma aligkanlig1 kazanmay1 gérmektedir.

Okumanin amaglarini inceledigimizde metin i¢indeki anlamlandirma
siireglerinin yan sira aligkanlik kazanma boyutu goze carpmaktadir. Aliskanlik; “bir
seye alismis olma durumu, itiyat, huy, tnsiyet’”” (TDK, 2005: 75) olarak
tanimlanmaktadir. O halde okuma davranisinin aligkanlik haline doniismesi siirekli
olmasiyla ilgilidir. Farkli metinler iizerinde ayni bilissel ve psikomotor siireclerin
tekrarlanmasi1 okuma alisnakligini olusturacaktir. Ancak bu aligkanligin olugsmasini
etkileyen etkenler bulunmaktadir. Balct (2013) kisisel ilgi farkliliklarmin okuma
aliskanhigini etkileyebildigini ancak kisisel farkliliklarin yaninda cevreden gelen
telkinlerin ve yoOnlendirmelerin okuma aligkanligmin  yoniinii ve seklini

belirleyebilecegini ifade etmistir (Balc1, 2013:52).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda cevre etkenleri de rol oynamaktadir.
Bireyin aile ve sosyal g¢evresi okuma aligkanligini etkilemektedir. Aile, akran
gruplar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuk ve genglerde okuma aligkanliginin olugmasi ve bu
davranisin kazanilmasinda olumlu etkisi olacaktir. Ayrica bireylerin yakinlarinda
kitaplara rahatlikla erisebilecekleri Kkiitiiphanelerin olmasi okuma aliskanligma

olumlu yonde katkida bulunacaktir.
1.1.1. Okumanin Birey ve Toplum Hayatindaki Yeri

Degisen diinya sartlartyla birlikte bilginin 6nemi artmigstir. Gilintimiizde bilim
ve teknoloji yoniinden gelismis iilkeler sosyoekonomik alanda daha ¢ok s6z sahibi
olmaktadirlar. Bu durum bilginin ¢agimizin en degerli kavramlarindan biri oldugunu
gostermektedir. Insanlar higbir konuda bilgi sahibi olmadan dogarlar ve yasadiklar
siirece birgok bilgi dgrenirler. Insanin bilgiye ulasmasindaki en yaygm yollardan
birinin okuma oldugunu diislindiigimiizde okumanin ¢agimizda ne kadar 6nemli hale

geldigi daha iyi anlasilacaktir.

Okuma bireylerin orgiin veya yaygm egitim aracilifiyla 6grendikleri bir

beceridir. Okumanin 6grenilmesi i¢in planli ve programl bir 6gretim siireci gerekir.
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Egitim ve giinliik hayatta basarili olmanin yolu okumaktan geger. Bireylerin okuma

amagclarindan bazilar1 sunlardir:

e Hosca vakit gecirmek veya i¢ sikintimizi gidermek i¢in okuma,
e Herhangi bir konuda bilgi edinmek i¢in okuma,
e Ozel mesleki veya akademik bir alanda bilgi edinmek i¢in okuma,

e Diger insanlarla iletisim kurmak i¢in okuma.

Okuma insan hayatmin hemen her yerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bir esyanin
nasil kuruldugunu tek basimiza 6grenmemizin yolu kullanim kilavuzunu okumaktan
gecer. Ya da gidecegimiz bir yerin nerede oldugunu yazili ya da dijital haritamizdan
okuyarak buluruz. Televizyonda yaymlanan bir haber programimin altyazisindan
diinyanin diger ucundaki bir gelismeyi okuma aracilifiyla Ogrenirken sosyal
medyada bir yakinimizin hissettiklerini okuyarak anlariz. Bu yiizden okuma
becerisinin gelistirilmesi okullarda verilen egitimin temel amacglarindan birisidir.
Giinliik hayatin yani sira okuma becerisi okulda verilen egitim ve 6gretimin niteligini
dogrudan etkilemektedir. Biitiin derslerin 6gretiminde en temel aracin ders kitaplar1
oldugu disiiniildiigiinde okudugunu anlama becerisi biitiin derslerin basarisini
etkileyecektir. Planlanmis bir siire¢le kazandirilacak okuma becerisi gerek 6grenim
hayatinda gerekse giinlilk hayatta pek c¢ok fayda saglayacaktir. Ders kitaplarinda
kullanilan metinlerin rahatlhikla anlasilmasi, kaynak niteligindeki eserlerden
yararlanmay1 kolaylastirma, metni elestirme ve degerlendirme becerisi kazanma,
kelime hazinesini zenginlestirme, anlatma becerilerini gelistirme, gramer bilgisini
gelistirme, yazim ve noktalamaya ait kurallarin dogru kullanilmasmi saglama

(Temizkan, 2007: 41) gibi farkli alanlarda bu fayday1 gérmek miimkiindiir.

OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development /
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat) tarafindan diizenlenen PISA (The
Programme for International Student Assessment / Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) sinavlarinda her ti¢ yilda bir 6grencilerin okuma becerileri
Olciilmektedir. Bu smav sonucunda elde edilen veriler 6ncelikle iilkelerin basta ulusal
egitim hedeflerini belirlemek olmak {izere farkli diizenleme calismalar1 i¢in de
kullanilmaktadir. Bu durum, okuma becerileri egitiminin uluslararasi boyutta ne

denli 6nem arz ettigini géstermektedir.
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Ulkelerin kalkinma diizeylerinin sosyoekonomik durumlarina, dolayisiyla
bilim ve teknolojideki ilerlemelerine gore belirlendigini diistindiiglimiizde
kalkimmmanin yolunun egitimden gegtigini soyleyebiliriz. Egitimdeki gelisimin
okumayla dogru orantili oldugu diisiiniildiigiinde okumanin, toplumsal alanda

ilerlemenin en temel unsurlaridan biri oldugu sdylenebilir.
1.2. Okuma ve Anlama

Dil becerileri icinde okuma ve dinleme egitimi nihai amag olarak bireylerin
anlama becerilerinin niteligini gelistirmeyi hedeflemektedir. Anlama, Tiirkge
Sozliik’te: ‘1. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak. 2. Yeni
bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonu¢ niteliginde baska bir bilgi edinmek.”’
olarak tanimlanmistir (TDK, 2005: 101). Bireyler okuduklar1 ve dinlediklerini

kavrayarak anlamlandirirlar.

Okuma becerisi agisindan anlama; 6n bilgileri harekete gecirme, yasanti ve
deneyimleri kullanma, yeni kelimeler icin 6grenmeler olusturma, yorumlama,
cikarimlarda bulunma, Ozetleme, analiz, sentez, tiimevarim ve tiimdengelim
siireclerini kapsayan biligsel bir etkinliktir. Anlama, metinde verilmeye calisilan
mesajin dogru olarak anlasilmasidir (Glineyli, 2003: 26). Okumanin temel amacinin
anlamay1 gergeklestirmek oldugu diisiiniildiigiinde okuma amacima ulagsma dogrudan

anlamanin ger¢eklesmesi ile miimkiindiir (Temizkan, 2008:132).

Okudugunu anlama siireci “yazili ve basilt sembollerin ¢oziimlenmesi ve
¢oziimlenen sembollerin anlamlandirilmasmi” (Giizel ve Ozmen, 2001: 17)
gerektirir. Okumak ve anlamak birbirinden farkli eylemler gibi goriinmesine karsin,
birbirleriyle i¢ i¢edir. Insan anlamak icin okur, okudugunu anlamak ister (Epgagan,
2010: 13). Okudugunu anlama; aktarimaya calisilan mesajin eksiksiz olarak
kavranilmasidir (Kavcar vd., 1998:4). Yaratic1 bir siire¢ olan okudugunu anlama
siirecin sonucundan ¢ok daha fazla temelini ifade eden bir kavramdir (Smith

1988’den aktaran Altunay ve Cakici, 2006:11).

Tanimlardan da anlasilacagi ilizere okumanin 6zii anlamadir. Okudugunu
anlama becerisi diger derslerdeki basariy1 da etkileyecektir. Sever, (1990: 725) bilgi
cagna ulasabilmek, bilim ve teknoloji alaninda basar1 kazanabilmek icin bireylere

elestirici ve irdeleyici okuma becerisi kazandirmak gerektgini belirtmistir.
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Ozdemir ve Sertséz (2006: 237-257)’e gdre dgretmenler dgrencilere Tiirkge
derslerinde okudugunu anlama etkinlikleri yaptirirsa 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri geliseceginden dolay1 tiim dersleri de en iyi sekilde anlayacaklardir. Bu
nedenle Tiirkge dersi, ilkdgretim programinda diger derslerden daha agirlikli olarak

islenmektedir.

Iyi okuyucular etkindirler, okuduklarmi yorumlarlar, metindeki diisiinceleri
gelistirirler. Yeni kelimeleri 6grenir, metin yapisininin farkina varirlar. Buna karsilik
zayif okuma becerisine sahip okuyucular anlama sorunuyla kars1 karsiyadirlar. Onlar
yeni kelimeleri 6grenmeye 6nem vermezler. Okuma sirasinda dikkatleri dagimiktir.
Kargilagtiklar1  yeni  kavramlar1 anlamak yerine onu sadece okumaya

odaklanmiglardir.

Okudugunu anlama becerisine iliskin davraniglar su sekilde 6zetlenebilir:
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Tablo 1: iyi ve Zayif Okuyucularin Okuma-Anlama Davramslar

Iyi Okuyucunun Anlama Davramslari Zayif OKkuyucunun Anlama
Davramslari
a
§ Z Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baglar.
=) 7]
=
é QZ) Dersin ve etkinligin amacini anlar. Ni¢in okudugunu bilmez.
QO
Uygun stratejileri belirler. Nasil okuyacag1 hakkinda bilgisi yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin igerigini Onceden tahmin eder ve[Dogrudan okudugu igin diisiinmez.
soyler.
< Okudugunu anlamadiginda ne yapmasiOkudugunu anlamadiginda ne yapacagini
a gerektigini bilir. bilmez.
Z
7
§ Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri tantyamaz.
7
! Metnin yapisina bakarak okudugunu daha iyiMetnin anlatim diizenini anlayamaz.
=
a anlar.
=) Yeni bilgileri zihninde diizenler ve eski[Yeni ve eski bilgiler arasinda iliski ve
bilgilerle biitiinlestirir. biitlinliik aramaz.
Okudugunu anlama ve anlamama durumunulAnlamadiginin farkinda olmaz.
kendi kendine kontrol eder.
Okudugundan anladiklarini ¢esitli sekillerdelOkuma ve diisiinme siirecini sonlandirir.
g anlatabilir.
Z
<z Anlamak i¢in basvurdugu yollarin, basarisiniSonugta basar1 eksikligi hisseder.
2 nasil etkiledigini degerlendirir.
=)
m Exy
%ﬂ Onemli fikirleri 6zetler ve ana fikri gikarir.
-}
é Konuyla ilgili ek bilgileri arastirir.
2. (Gtirses, 2002: 41°den akt. Temizkan, 2007: 32)

1.3. Metin

Metin kelimesi Tiirk¢e Sozlik’te (2005:

1382) ““1. Biryaziy1 bi¢im, anlatim

ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii. 2. Basili veya el yazmasi

parca’’ olarak tanimlanmaktadir. Giines (2014: 249)’e gore metin; bilgi, duygu ve

disiincelerin yerlestirildigi yapilardir. Giinay (2011: 33) ise metni

“belirli bir

bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak

iiretilen bir dil dizgesi biitiinii’” olarak tanimlar.
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Metin bir climleler biitiinii degildir. Metinde sekilden ¢ok anlamsal bir
birliktelikten s6z etmek daha dogrudur. Ciimleler metnin i¢inde mevcuttur ama
climlelerin bir araya gelmesi metin olusturuldugu anlamini1 tasimaz (Halliday ve

Hasan, 1976: 1-2).

Yapilan tanimlardan hareketle metnin; bir duygu, diisiince veya iletiyi
aktaran, birbirini takip eden belirli bir diizen ve anlamli biitiinler oldugunu ifade
edebiliriz. Ik ¢aglarda duvarlara g¢izilen resimlerden baslaylp kagidin icadiyla
birlikte basili metinlerin yayginlastigimi ve glinlimiizde kagidin yerini dijital ortamda
yayimlanan metinlerin almaya basladigini diisiindiiglimiizde metinlerin tarth boyunca

insanligin iletisim kurmasinda temel araglarindan biri oldugunu anlayabiliriz.

Birbirini izleyen biitiin climle topluluklar1 metin olarak nitelendirilemez.
Ciimle birliklerinin metin olup olmadig: literatiirde metinsellik Olgiitlerine gore
degerlendirilmektedir. “Metinsellik” kavrami ile degerlendirilmeye ¢alisilan durum,
metnin hangi nitelikleriyle metin olmayan ciimle ya da kelime topluluklarndan
ayrildigmin olgttlerini belirleyebilme cabasidir (Toklu, 2009: 127). Bu tanimdan
yola ¢ikarak metinselligin bir metni metin yapan Ozelliklerin toplami oldugunu
sOyleyebiliriz. Literatiirde metinsellik 6lciitlerinin farkli unsurlar 6n plana ¢ikarilarak
degerlendirildigini goérmek miimkiindiir. De Beaugrande ve Dressler (1981)
metinselligi yedi baslik altinda incelerler: Bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, ikna
edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinlerarasilik

(Akt. Coskun, 2013: 233-238).

Bagdasiklik, metin i¢cindeki kelime ve climlelerin birbirine dogru baglanip
baglanmadig1 Slgiitiidiir. Bu 6l¢ilit metin icindeki kelime ve climlelerin dil bilgisel
iligkilerini ele alir. Tutarlilik, kelime ve climlelerin birbirleriyle anlamsal ve
mantiksal olarak uyumlulugunu ele alir. Bu iki kavram birbiriyle benzerlik gosterse
de bagdasiklik, metnin yiizeysel yapisiyla tutarlilik ise daha derin ve anlamsal

yapisiyla iligkilidir.

Amagclilik, metin yazarmin metni olusturma hedefini ifade eder. Yazar metni
yazmadan once okuyucuya vermek istedigi mesaj1 planlar ve bu mesaj1 iletmek ic¢in
bir¢cok yola basvurur. Yazarin yazdigi metinin okuyucunun ilgisine, seviyesine ve
yazilan metnin elestirel yani kanitlara dayali olmasi ise ikna edicilik (kabul

edilebilirlik) ile ilgilidir.
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Okudugumuz her metinde On bilgilerimizi pekistirirken yeni bilgiler de
ogrenmekteyiz. Metnin okuyucunun 6n bilgilerini ve yeni 6grenmelerini iceren
boyutu bilgilendiricilik Olgiitiiyle alakalidir. Metin i¢cinde sunulan yeni ve eski
bilgilerin dengeli dagilim1 okuyucu ilgisini ¢ekme ve ilgiyi devam ettirmeyi saglayan
onemli bir niteliktir. Ciinkii okuyucu i¢cin yeni olan bilgilerin ¢oklugu metnin
anlasilmasini1 zorlastirabilirken eski bilgilerin ¢oklugu ise okunmaya deger
bulunmamasma yol acabilir (Coskun, 2013: 237). Duruma uygun olma 0lgiitii
metinde islenen konunun okuyucu kitlesine, yazarin metni yazma amacina ve metin

tiirtine uyumlu olup olmadigini irdeler.

Metinlerarasilik bir metnin diger metinlerle olan etkilesimini ortaya koyan
olgiittiir. Yazili metinlerin birbirinden tamamen bagimsiz oldugu diisiiniilemez. 11k
yazili metinden bugiine kadar metinler birbirleriyle etkilesim halinde bir gelisim
gostermislerdir. Okur acisindan diisiintildiigiinde ise metinlerarast okuma en az iki
metindeki diisiinceler arasinda iliskiler kurarak yeni anlamlar iiretmektir (Akyol,

1996: 8).
1.3.1. Metin Tiirleri

Metinler sekil ve icerik yoniinden farkliliklar gdostermektedirler. Bu
farkliliklar o metinlerin karakteristik 6zelliklerini yansitmaktadir. Giines (2014: 250-
251)’e gore metinleri farkl tiirlere ayirmak miimkiindiir. Bu tiirler; sozli, yazili ve
gorsel metinler; basit ve list diizey metinler; edebi ve Ogretici metinler olarak
karsimiza ¢iksa da son yillarda yenilenen Tiirk¢e 08retim programlarinda metinler
bilgilendirici (bilgi veren) metin, dykiileyici (hikaye edici, tahkiyeli) metin ve siir
olarak smiflandirilmistir. Metin yapisinin farklilagsmasi okuyucu agisindan bu yapiya
uygun farkli tepkilerin verilmesini gerektirir (Iseri, 1998:11). Bu yap1 farkliliginin

Ogretimi metin tiirline gére okuma bilincinin yerlesmesini de saglayacaktir.
1.3.1.1. Bilgilendirici (Bilgi Veren) Metin

Bilgilendirici metinler okura bilgi vermek amaciyla yazilan metinlerdir. Bu
metinlerin temel niteligi herhangi bir konunun tanimlanmasi, smiflanmasi,
karsilagtirilmas: ya da farkinin gosterilmesidir (Weaver ve Kintsch, 1991: 238).
Okuyucu bu tiirdeki metinlerde giinlilk veya akademik hayatinda kullanacagi yeni

bilgileri 6grenir. Bilgilendirici metinler kelimelerin temel anlamlarmin kullanildigi,
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sade, acik ve anlasilir metinlerdir. Bilgilendirici metinler de alt1 alt baslikta

toplanmaktadir (Gunning, 2005: 328; Akyol, 2008:168) :

Listeleme-Tanimlama
Kronolojik siralama
Aciklama

Karsilastirma ve siralama

Problem ¢6zme

AN A

Sebep-sonug iliskisi

Listeleme-tanimlama ve agiklama yapilan metinlerde ele aliman kavramin
tanim1 ve genel bilgileri verilir. ‘‘Ovalar’® konulu bir yazida dnce ova kavraminin
tanim1 yapilip olusum bigimlerine gore acikladiktan sonra Tirkiyedeki ovalar

listelenebilir.

Kronolojik siralama metinleri olaylarin olus sirasina gore anlatilmasina
dayanmaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan Mustafa Kemal Atatiirk’{in hayatini

anlatan metinler bu tiire 6rnek olarak gdsterilebilir.

Karsilastirma ve smralama tiirii metinlerde ‘‘benzer olarak, farkli olarak,
karsilastirdigimizda, buna ragmen, bunun yerine, veya vb.”’ kelimeler kullanilarak

ele alman en az iki unsur arasinda karsilagtirma yapilir (Balci, 2013: 95).

Sebep-sonug iligkisi igeren metinlerde ele alman durumun ortaya c¢ikis
nedenleri ve dogurdugu sonuglar yer almaktadir. Bu metinlerde karsimiza *‘cilinkii,
bu yiizden, bundan dolayi, bu yiizden, bunun sonucu olarak vb.”” ifadeleri

cikmaktadir.

Problem ¢0zme siireglerini igeren metinlerde ise Oncelikle problem
tanimlanip agiklandiktan sonra, problemin nedenleri ortaya konur ve ¢6ziim yollar1

gelistirilir. Siire¢ sonuca baglanarak tamamlanir.
1.3.1.2. Oykiileyici (Hikaye Edici) Metin

Hikdye, “insan hayatinda olan, olma ihtimali bulunan veya olacak kanisi
uyandiran olaylar1 belli bir hacim i¢inde anlatan metinler” olarak tanimlanir (Karatas,
2004: 202). Oykiileyici metinler hos¢a vakit gegirmek icin yazilmistir. Bilgilendirici
metinlere gore daha kolay okunan bir yapisi1 vardir. Gunning (2005: 324) dykiileyici
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bir metnin sahne, karakterler, problem, amag, olay 6rgiisli ve sonuglardan olustugunu
vurgular. Sahne; olaylarin yer, zaman ve ana karakterlerinin tanitildig1 baslangic
kismini olusturur. Okuyucu zihninde oykiiye iliskin sahneyi canlandirdiktan sonra
metindeki temel problemin ya da olayimn i¢ine girer. Olay Orgiisii sonu¢ boliimiinde
¢oziiliir. Sonu¢ bolimii ¢ikarimlar yapilan boliimdiir. Okuyucu bu ¢ikarimlardan
Oykiiniin ana fikrini belirler ve okudugu metne olumlu veya olumsuz doniitler verir.
Oykiileyici metinlerin 6gretiminde metin yapis1 farkliligma dikkat ederek bazi
unsurlarin 6ne ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu siiregte oncelikle hazirlanan program
amaglarmma bagli olarak seviyeye uygun metinlerin segilmesi gerekir. Metnin
seslendirilme yonii ile de diger metinlerden farkl oldugu 6grenciye hissettirilmeli,
bilinmeyen kelime, kelime grubu ve ciimleler agiklanmalidir. Oykiileyici metinlerin
ana unsurlar1 olan olay Orgiisii, sahislar, yer, zaman, olay plam fark ettirilmelidir.
Sahis kadrosunun fiziki ve psikolojik o6zellikleri, ana ve yardimer fikirler dikkat
cekilecek diger unsurlardir. Siire¢ boyunca edinilen yeni bilgilerin 6grenilmis olan

eski bilgiyle kargilastirilmasi saglanmalidir (Aytas, 2006: 266).
1.3.1.3. Siir

Edebi tiirler i¢inde insanlar1 en ¢ok etkileyen tiirlerden biri olarak goéiilen siir,
yazinin kullanilmadigi donemlerden baslayarak duygularin ifade edilmesinde temel
araclardan biri olmustur (Topguoglu Unal ve Sevimli, 2014: 97). Tiirk¢e Sozliik’te
(2005: 2224) siir “‘l. Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu
kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin
olan edebi anlatim bigimi, manzume, nazim, kosuk. 2. Diis giiciine, hayale, imgeye,

gonle seslenen, ani, duygu, cosku uyandiran, etkileyen sey. olarak

tanimlanmaktadir.

Insanlar, duygu yogunluguna uygun bir tiir olan siirle, kendilerini daha iyi
ifade edebilir ve digerleri ile duygu etkilesimi yasarlar. Siirdeki bu duygu

etkilesimini saglayan unsurlar uyak, 6l¢ii, ahenk, s6z sanatlaridir.

Glintimiizde siirin belirli kaliplara sokularak siniflandirilanamayacagi anlayisi
savunulsa da siirin uzun yillar lirik, pastoral, didaktik, epik ve dramatik siir olmak
iizere bes baslik altinda degerlendirildigi goriilmektedir (Kavcar ve Oguzkan, 1999:
7-22). Lirik siirler ask, 6zlem gibi konularin islendigi ¢oskulu siirlerdir. Pastoral
siirler doga giizelliklerini, kdy ve ¢oban hayatin1 anlatmaktadir. Didaktik siir deger
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aktarimini, belirli bir konuda 6giit ve ders vermeyi amacglarken epik siir savas,
kahramanlik, vatan sevgisi vb. konular1 islemektedir. Dramatik siirler ise trajedi ve

komedi gibi tiyatro eserleri i¢in yazilan siirlerdir.

Siir, anadil egitimi siirecinde siklikla kullanilmasi gereken edebi tiirlerden
biridir. Ozellikle ders isleme siirecinin ayrilmaz parcas: ders kitaplarinda kullanilan
siir metinlerinin de farkli bir dikkatle se¢ilmesi gerekir. Bu metinler 6gretim
programi amaglarmi gerceklestirmeye hizmet ederken tiirliniin 1yi 6rnekleri arasindan

secilmesine (Bayat, 2012:326) de dikkat edilmis olmalidir.
1.3.2. Farkh Tiirlerde Okudugunu Anlama

Metin yapismin farklilasmasi okudugunu anlama siirecini etkilemektedir. Bu
dogrultuda okuma egitiminde metin yapilarinin 6gretimi 6nem arz eder. Bireyler
ogrendikleri metin yapis1 6rnegine ait metinleri daha hizli anlamlandirabilmektedir.
Iseri (1998: 11) egitim siirecinde kazandirilacak metin yapist bilincinin anlamay1
kolaylastirdigini belirtir. Gogiis (1978: 140) 68retim stireciyle yerlesecek olan metin
yapist tecriibesinin okuyucunun metni anlamasini kolaylastirdigini ifade eder. Buna
gore okuma esnasinda her metin tiiriine 6zgii stratejilerin secilmesi ve uygulanmasi
gerekir. Ogrenciler, okuduklar1 her tiire karst ayni ilgi ve tutumu gdstermeyebilir.
Ogrencilerin sevdigi tiirleri okumasimnin pekistirilmesi ve diger tiirlere kars: olumlu

tutum gelistirmeleri i¢in motivasyonlarmin arttirilmasi gerekir.

Metinlerin bir plan dahilinde yazilmis olmasi anlama siirecinde 6nemlidir.
Kurgusal metinlerin yapilandirilmasi, bilgi birimleri arasindaki iliskilerin
diizenlenmesi ve anlasilmasini saglar. Bilgi birikimi bir diisiinceyi ya da durumu
ortaya koyan ciimle ya da citimlelerdir. Bu birimlerin siralanig1 konunun anlagilmasini
saglayacak sekilde diizenlenirse anlama kolaylasacaktir. Bu unsurlar bir araya

getirilirken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir:

e Metinler olusturulurken kiiltiir ve deger aktarimi kavramlar1 goz
oniinde tutulmalidir.
e Metinler giinliik hayatla iliskilendirilmeli, 6grencilerin biligsel ve

duyussal 6zelliklerine uygun olmalidir.
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e Ogzellikle bilgilendirici ve dykiileyici metinler dgrencilerin iist diizey
biligsel becerilerini gelistirmeye yardim etmeli, onlara elestirel
diistinme becerisi kazandirmalidir.

e Farkl tiirlerdeki okuma metinleri 6grencilerin dort temel dil becerisini
gelistirici nitelikte olmalidir.

e Metinler 0Ogrencilerin s6z varliklarmi gelistirmeli, 6grenciler
okuduklar1 metinler araciligila yeni sozciikler 6grenmelidir.

e Metinler Ogrencilerin seviyelerine uygun dil bilgisi yapilarini

pekistirici yapilar1 barindirmalidir (Giizel ve Ozmen, 2001: 21).

Yukarida belirtildigi lizere farkli metin tiirlerine gore farkli okuma siiregleri
planlanmalidir. Okudugunu anlama becerisinde basariya ulasmanin yolu, farkli

tiirlerdeki metinlere gore bir egitim-6gretim siireci planlanmasindan gecer.
1.4. Ogrenme ve Bilissel Kuram

Insanoglu, yasamu boyunca cevresiyle uyum saglamak, etrafinda olup
bitenleri anlamak ve denetlemek amaciyla bircok davranista bulunur. Bu davraniglar
bireyin yasant1 esigini astiginda kasith hale gelir. Bireyde meydana gelen kasitli

davranis degisikliklerini 6grenme olarak tanimlayabiliriz.

Ertiirk (1972: 78-79) 6grenmeyi, yasanti iiriinii ve nispeten kalici izli davranis
degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Ancak her yasanti iirlinii de§isme, Ogrenme
degildir. Ciinkii s6z konusu degismenin dgrenme olabilmesi i¢in nispeten kalict izli

olmasi gerekmektedir.

Ulusoy (2005: 142) ise 6grenme lriinii olan davranislar1 sonradan kazanilan
davranislar olarak ifade eder. Ona gdre 6grenmenin olabilmesi i¢in bireyin gosterdigi

davranis degisikliginin “‘siirekli olmast’’ gerekir.

Senemoglu (2004: 89) yapilan 6grenme tanimlarmin ortak 6zelliklerini su

sekilde siralamaktadir:

e “Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi
e Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi

e Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucunda olmasi
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e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag olma vb. etkenlerle
gecici bir bicimde meydana gelmemesi

e Davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda olusmamasidir.”

Ogrenme ile ilgili bircok kuram ortaya atilmistir. Bu kuramlarda 6grenmenin
nasil gerceklestigi, hangi kosullarda tekrarlandig1r ve hangi kosullarda unutuldugu

basliklar1 tizerinde durulmustur.

Schunk (2009), bu kuramlari; Kosullanma Teorileri, Sosyal Biligsel Teort,
Bilissel Bilgi Islem Teorisi ve Yapilandirmaci Teori basliklar1 altinda toplamustir.
Kosullama teorileri 6grenmeyi daha c¢ok cevreden gelen olaylar ve uyarici-tepki
mekanizmalariyla agiklayan davranis¢i yaklasimla ilgilidir. Klasik Kosullanma,
Edimsel Kosullanma, Bitisik Kosullanma kuramlar1 ve bu kuramlarin egitimde
uygulanma siireglerini iceren Programli Ogretim, Baghilik Sozlesmeleri ve Keller
Plan1 Kosullanma Teorilerinin i¢inde barindirdig1 kavramlar1 olusturmaktadir. Sosyal
Biligsel Teori 6grenmenin daha cok taklit ve model alma yOniine odaklanmustir.
Bandura, Onciiliigiinii yaptigi bu goriisiinde davranistaki kalict  degisiklikleri
gozlemlemelere baglarken “6z diizenleme” kavramini ilk kez ortaya atmustir. Bilissel
Bilgi islem Teorilerini savunan arastirmacilar “bellek” kavrammi ilk defa 6grenme
siirecinin merkezine alip 6grenme kuramlarina yeni bir bakis acis1 getirmislerdir.
Gilinlimiizdeki egitim sistemine ilham kaynagi olan Yapilandirmac: Yaklagim’da ise
ama¢ zengin 0grenme ortamlar1 olusturarak O6grencilere “kendilerinin 6grenecegi

ortamlar” olugturmaktir.

Bu yaklagimlar i¢inde “Bilissel Kuram” pek ¢ok okudugunu anlama

stratejilerine kaynaklik etmektedir.
1.4.1. Bilissel Kuram

Biligsel psikoloji 1879 yilinda Almanya’da Wilhelm Wundt’un

<

laboratuvarinda bir bilim olarak baglamustir. Ilk yontemler ‘‘ige bakis’’ yonteminin
oneminin abartilmasindan Otiiri baz1 aksakliklara yol agmis, bu da davranis¢ilarin
zihin konusunun calismay1 tamamen reddetmelerine sebep olmustur. Davraniscilar,
sadece anlik gozlemlenebilen durumlara yogunlagsmislardir. Fakat bu yaklasimin da
pek ¢ok smirliliklar: vardir. Davranisct kuram, dil ve algi gibi pek ¢cok dnemli olguya

aciklama getirememekte ve davranisi meydana getiren mekanizmalari tam olarak
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aciklayamamaktadir. Bilgisayar, zihinsel faaliyetleri kavramsallastirmak i¢in yeni
yontemler ve teorileri test etmek i¢in yeni yollar one siirdiigiinde biligsel yaklasimi
savunacak bilim insanlart i¢in ilham kaynagi dogmustur. Bu gelismeler, bilim
insanlarinin uyarici-tepki silireglerinin 6tesine gegmeyi saglamistir ve onlarin sadece
davranis1 meydana getiren mekanizmalar1 degil; ayn1 zamanda algi, dil ve genel

olarak bilisi anlamalarma katki saglamistir (Smith ve Kosslyn, 2014: 4-5).

Biligsel Kuram, 6grenme durumlariyla ilgili olarak Davranis¢t Kuram’in
goriiglerinin tersini savunmustur. Bu yaklasima gore; bilgi baslangigta dikkat alanma
girdikten sonra duyussal kayit vasitasiyla kisa siireli bellege girer. Bu boliimde bir
siire islendikten sonra uzun siireli bellege tasinir ya da kaybolur. Uzun siireli bellege
tasinmast 1se bilginin alict i¢cin anlamli olmasi, ayrintilanmast ve dogru
orgiitlenmesine baglhidir. Bilgi ihtiya¢ duyuldugunda uzun siireli bellekten onceki

ogrenmelerle iliski kurma yoluyla geri ¢agrilir (Schunk, 2009: 181).

Biligsel 6grenme kuramina gore, insanlar bir problem durumunda, 6grenmeyi
ozglin dinamikleri ile gerceklestirirler. Ogrenme, 6n bilgilerin yeni baglantilar
kazanmasi, probleme iligskin bilgilerin depolanmasi ve uygun ¢6zliim seceneklerinin
belirlenmesi seklinde, ii¢c temel biligsel siire¢ icinde olusur. Yukaridaki tariflerden de
anlagilacagi gibi biligsel 6grenme kuramina gore, organizma siirekli aktif haldedir.
Davranig¢t kuramlarda oldugu gibi, organizma 6grenme i¢in pasif bir sekilde sadece

disaridan gelen uyaranlar1 bekleme durumunda degildir.

Biligsel yaklasima gore 6grenmenin bazi kavramlar1 vardir. Bunlar su sekilde

acgiklanabilir:

Bilis: Bilis kavramidan; duyu organlarmin aldigi girdilerin, algi ve bellek
siireclerinde islenerek ciktiya doniistiiriilmesi kastedilir. Diger bir ifade ile diinyay1
ve cevrede olup bitenleri anlamaya yonelik insan zihninin yaptig1 bir faaliyet olan
bilis; distan aliman uyarilarin algilanmasi, ulasilan bilginin 6g8renilmesi ve
hatirlanmasi ile zihinsel {irtinlerin nitelik ve mantik acgisindan degerlendirilmesini

iceren zihinsel siire¢ olarak goriiliir.

Algr:  Algy, belirli bir uzamda ne oldugunu ve belirli bir nesnenin hangi

uzamda oldugunu gosteren, duyusal bir siirectir. Algilar cogu zaman belirsiz, yetersiz
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veya asir1 olan bilginin inanglarimiz, hedeflerimiz, beklentilerimiz ve bilgi

birikimimiz 1s181da aydinlatilmasini saglamaktadir (Smith ve Kosslyn, 2014: 99).

Dikkat: Dikkat, cevremizde birbiriyle etkilesim halinde olan pek ¢ok uyaran
arasindan se¢im yapmamizi saglayan, bu esnada bazi uyaranlarin islenmesini
kolaylastirirken digerlerinin islenmesini engelleyen bir siiregtir. Bu se¢imi bireyin
icsel nedenleri (Or: bir otel odasmi bulmak, trafik isaretlerini takip etmek) ya da

dikkati ¢eken bir digsal neden (Or: zit renkler, parlak 1s1klar) etkileyebilir.

Kodlama: Alg1 ve dikkat siireclerinden sonra bilginin bellege yerlesmeden

once organize edilme siirecidir. Geri ¢cagirma i¢in 6n kosul olusturmaktadir.

Geri Cagirma: Gegmiste 6grenilen bilgilerin ve yasanilan olaylarin yeniden
etkin hale getirilme islemidir. Geri ¢agirma, iki sekilde gercgeklesir: Bir uyaranla
gecmisteki karsilagmanin yeniden yapilandirilmasiyla ya da uyaranin tamidik

gelmesiyle.

Biligsel yaklasimin 68renme siirecini agiklamasinda siklikla bilgisayarlarin
calisma sistemlerine atif yapilmaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda dil 6grenme
siirecini aciklamaya calisan bilisselciler benzer ifadelere yer verir. Beynin dil edinme
siirecinde bir bilgisayar gibi programlandigi1 goriisiinii savunurlar. Bu sebeple ‘‘Dil

ogrenilmez edinilir.”” goriisii yaygin olarak dillendirilir (Giines, 2014: 48).

Dilde bilissel yaklasimin onciisii Noam Chomsky’dir. Chomsky, Skinner’in
davranis¢1 yaklasimma karsi ¢ikmaktadir. Chomsky’e gore dilin dort ozelligi
davranis¢1 yaklasimla degerlendirmek agisindan yanlistir: Uyarandan bagimsiz
olmasi, yaraticiliga acik olmasi, smirsiz/limitsiz olmasi ve tutarli olmasi (Altindrs,
2012: 65-90). Ayrica davranisgilar deneylerinde genel olarak hayvanlari
kullanmiglardir. Hayvanlarin konusma 6zelligine sahip olmayip sadece taklit
yeteneklerinin olmas1 Chomsky’nin dildeki davranig¢1 yaklagimi elestirdigi baska bir

boyuttur.
1.4.1.1. Bilgiyi isleme Kuram ve Ogrenme

Bilgi isleme Kuramu, bilinen zihinsel yapilarin kendine 6zgii isleyis diizenini
ve 0grenme siireclerinin gerceklesme adimlarmi simiflamaktadir. Bireye iletilen her

girdi, birey tarafindan islenmek i¢in alinan muhtemel bilgi bilesenleridir. Bu yapilar,
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kisisel isletim siireci araciligiyla anlamlandirilir, yorumlanir veya unutulur. Yani
uyaricinin bireyde kalic1 izli davramis degisikligi yaratmasi; dikkatini ¢cekecek kadar
giiclii olmasma ve etkili bigimde kodlanip anlamlandirilmasma baglidir (Bayndir,

2006: 41).

Bilgiyi isleme modeli 6grenme siirecinde dncelikli olarak bireyin yeni bilgiyi
nasil aldigi, hangi yollarla isledigi, nasil depoladigi ve depolanan bilgiyi nasil

hatirladig1 sorularina cevap aranmaktadir.

Bilgiyi isleme kurammin bazi asamalar1t ve kavramlar1 bulunmaktadir.
Bunlar: Duyusal kayit, kisa siireli bellek, uzun siireli bellek, tekrar, orgiitleme ve

bellek destekleyici ipuglari.

Duyusal Kayit: Bilgiyi Isleme Kuramma gore duyu organlari araciligila
gelen uyaranlarin ilk ulasti@1 yer duyusal kayit boliimiidiir. Bu bolimiin dagarcigi
cok genis olmasina karsin gelen veriler burada kisitli bir siire i¢in saklanir. Bu
amagla alinan bilginin hemen unutulmamasi i¢in hizli bicimde bir biligsel "kod"
olusturulur. Duyusal kayitta tiim duyu organlarindan gelen uyaricilar ve bilgiler

farkli yerlerde tutulur (Bayindir, 2006: 44).

Duyusal kayitta cevreden gelen uyaricilar kisiye 6zel dikkat ve algilarin
belirledigi bicimde diizenlenir. Burada 6nemli olan nokta uyaricinin kisinin dikkatini
cekici nitelikte olmasidir. Dolayisiyla algida secicilik yaratmayan uyaricilar ¢abucak

unutulup kisa siireli bellege aktarilmazlar.

Kisa Siireli Bellek: Bilgiyi Isleme Kuramma gore duyusal kayittan gelen
bilgilerin tagindig1 bir sonraki yer, kisa siireli bellektir. Kisa siireli bellege giren
veriler sozel veya gorsel olarak kayit altina alinir. Kisa siireli bellegin kayit siiresi

kisitlidir.

Kisa siireli bellek yalnizca bir kez kullanilmak {izere toplanan bilgileri
depolar. Duyusal kayit mekanizmasindan gelen bilgiler ilk olarak kisa siireli bellege
gelir. Buradan ¢esitli sekillerde kodlanarak kalici hafizaya gonderilir. Kisa siireli
bellek bilgi birim degeri olarak 7+2 birim, zaman dilimi olarak da 20 - 30 saniyelik

bir genislige sahiptir.
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Kisa siireli bellek iki 6nemli iglevi yerine getirmektedir. Birincisi duyusal
kayittan gelen bilgiyi kisa siirelifine depolamak, ikincisi ise depolanan bilginin
zihinsel agidan islenmesini saglamaktir. Bu 6zellikleri sebebiyle kisa siireli bellege
calisan bellek adi da verilmektedir. Ciinkii duyu organlar1 vasitasiyla alinan bilgi,
kalict hale getirilip uzun stireli bellege yerlestirilmeden evvel, kisa siireli hafizanin
icerisinde kapsamli bir isleme siirecinden gecer. Kisa siireli bellege gelen yeni bilgi,
gerekli degilse isleme siirecine alinmaz ve unutulur. Diger yandan eger bilgi birey
tarafindan gerekli goriliirse tekrar edilerek, kodlanarak veya bellekte var olan bazi
eski bilgilerle iliskilendirilerek 6grenilir ve kalic1 hale getirilir (Smith ve Kosslyn,

2014: 243).

Kisa siireli bellek bilginin iglendigi merkez olarak kabul gérmiistiir. Burada
islenen bilgiler kalici bellege gonderilir. Kisa siireli bellekte bilgi islenirken iki temel
bicim kullanilir. Bunlardan birincisi, bilgiyi ayn1 bi¢cimi korunarak duyusal bellekten
geldigi gibi isleyerek (ezberleyerek) saklamak, ikincisi ise bilgiye anlam

kazandirarak, ya da var olan bilgi ile iliskilendirerek depolamaktir.

Uzun Siireli Bellek: Bilginin depolandig1 yer olarak kabul edilir. Kisa stireli
bellekten gonderilen bilgi burada saklanir. Uzun siireli bellekte yer edinen bilginin
“0grenilmis bilgi” oldugu kabul edilir. Ciinkii uzun stireli bellege girmeyen bilgiler,
kisa stirede unutulur. Uzun siireli bellek iki alt gruba ayrilir: kisinin kendi gegmisiyle
ilgili olaylar1 iceren epizodik (anisal) bellek ve diinyaya iliskin genel bilgiyi igeren
semantik (anlamsal) bellek. Epizodik bellek; zamansal tarihi belirlenmis, mekansal
olarak yeri belirli ve kisisel olarak deneyimlenmis, bilingli bilgi olarak tanimlanirken
semantik bellek, diinya ve kavramlarla ilgili bilgiler olarak ifade edilmektedir (Smith

ve Kosslyn, 2014: 194).

Anisal bellek yasantmin kendisi ile ilgili olan boliimdiir. Yasantinin belli yer,
zaman ve durumuyla ilgili anisal bellek, yasanan olay veya durumlar1 depolar. Anisal
bellek hayatimizda gecen olaylarm, yaptigimiz bazi seylerin ve yasadigimiz dnemli

anilarm saklandig1 6zyasamsal bir bellek olarak siniflandirilmaktadir.

Anlamsal bellek ise, uzun siireli bellegin ¢esitli kurallar1 ve kavramlari
barindirdig1 boliimii olarak nitelendirilmektedir. Anlamsal bellekte bilgilerin hem
sozel, hem de gorsel imgeler yardimiyla kodlandigi belirtilmektedir. Bilgiler

anlamsal bellekte gorsel ve sozel Ogelerin arasinda olusan bir ag yardimiyla
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kodlanmaktadir. Anlamsal bellekte olusan bu aglar, dnerme aglar1 veya semalar
biciminde yer almaktadir. Birbirine bagl kavramlar ve diisiinceler biitiinliigii olan
onermeler, zihindeki bilgi birimlerini olusturmaktadir. Bireyler bilgileri hatirlarken
iliskili oldugu diger bilgi birimlerini uyararak harekete gegcirir ve ilgili bilgileri bir
biitiin olarak hatirlar. Onermelerin karmasik durumlar1 agiklayamadigi durumlarda
ise semalar olusturulur. Semalar bellekte olusturulan diistinceler, kurulan iliskiler ve
yapilan islemlerin bir biitiiniidiir. Bellekte biiyiik bilgi aglar1 olusturan semalar,
bireylerin karar verme ve sorun c¢ozme gibi durumlarda bagvurdugu zihinsel

birimlerdir.

Tekrar: Tekrar yapmak bilginin seklini, bi¢imini, yapisini degistirmeden
cok defa yineleme bi¢imidir. Bilginin kisa siireli bellekte islenerek uzun siireli

bellege yerlestirilmesinde kullanilan temel yontemlerden biridir.

Tekrarin basit (otomatiklesmis) ve anlamlandirict iki tiiriinden bahsetmek
miimkiindiir. Otomatiklesen tekrar bilginin uzun siireli bellege aktarilabilmesini
saglayan siirekli tekrarken anlamlandiric1 tekrar veriyi organize etme yoluyla
hafizaya alma siireclerini barindiran bir teknik olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Bayindir, 2006: 53).

Orgiitleme: Bilgiyi diizenlemek, gruplandirmak ya da tutarh yapilar haline
doniistiirmek, zihinde kodlamaya yardim eden siireclerdir. Orgiitleme karmasik
yapilt bilgilerin 6grenilmesini saglayan bir diizenleme bi¢imidir ve hatirlamay1

kolaylastirir.

Orgiitleme siireci temelde iki onemli amaca hizmet etmektedir. Bunlardan
birincisi yeni bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmede kolay ve ekonomik bir yol
olmasidir. Ikincisi ise bilginin dogru Ogrenilmesini saglamak suretiyle geri

getirilmesini, hatirlanmasini kolaylastirir.

Bellek Destekleyici Ipuclari: Bilgiyi hatirlamak i¢in bazen orgiitleme,
eklemleme veya kodlama gibi islemler yetmeyebilir. Bu asamada bellek destekleyici
ipuclar1 devreye girer. Bellek destekleyici ipuclar1 bilginin birey tarafindan dogal
olmayan iligkilerle bellege yerlestirilme stratejileridir. Tiirkce dersinde sert sessizleri
bellege aktarmada “Fistik¢1 Sahap” kisaltmasmini kullanmak bellek destekleyici

ipuglarina 6rnek olarak gdsterilebilir.
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Bilgiyi Isleme Kurammin egitim ortamlarinda basvurulabilecek dzelliklerinin
olmasinmn sebebi, igerisinde barindirdig1 isleme siiregleridir. isleyen bellekte ele
alman 6grenme yontemleri kaliciligr arttrmakta ve gerekli bilgilerin uzun siireli
bellege tam anlamiyla yerlesmesini saglamaktadir. Dolayisiyla Bilgiyi Isleme
Kurammin ortaya koydugu etkili bilgi isleme siireci, egitimin dogru 6grenme

amacma Onemli Ol¢lide destek olmaktadir.
1.4.2. Strateji Kavram

Strateji kavram olarak “Onceden belirlenen bir amaca ulasmak icin
tutulan yol” (TDK, 1998: 2032) anlamina gelir. Belirlenen amaca ulagma siirecinde
kisiye “rehberlik eden, dnceliklerin belirlenmesine, kaynaklarin dagilimma akilci bir
yaklagim kazandiran ve yapacagimiz sec¢imler ile alacagimiz kararlara yol gésteren

taktikler”dir (MEB, 2004: 94).

Genel anlamda davranigg1 yaklasimda siklikla dillendirilen uyaran-tepki
siirecinin Otesinde biligsel yaklagim bilginin bellekte islenme siirecine odaklanir. Bu
yoniiyle de O08renme stratejilerinin kaynaginda bilissel yaklasimi savunan bilim

adamlarinin etkisinden s6z etmek mimkiindiir.

Oztiirk (1995 akt. Temizkan, 2007: 43) ¢esitli 6grenme stratejileri
siniflamalarmi incelemis ve su sekilde etkili bir 6§renme stratejisi siniflamasi

yapilabilecegini belirtmistir:

1. Dikkat Stratejileri: Zihnin bir odaklagsma faaliyeti olan dikkat, zihinsel
mekanizmalarda meydana gelen bilingli ve kontrollii bir ¢cabadir. Metin 6geleri iginde
onemli ve 6nemsiz olana karar verme, 6nemli olanlara odaklanma ve onemli 6geleri
ogrenme bu stratejide uygulanmaktadir. Ogrenme durumunda gerekli bilgilerin
isleme siirecine girebilmesi i¢in 6grencilerin dikkat stratejilerini bilip bunu 6grenme

strecinde kullanabilmeleri 6nemlidir.

2. Tekrar Stratejisi: Bilgiyi kisa siireli bellekte tutma siiresini arttiran
stratejidir. Bu strateji, olgular1 defalarca sozlii olarak tekrar etme, yazili metnin
tiimiinii veya 6nemli climlelerini aynen kopya etme, okuma esnasinda belirlenmis
araliklarla durup ciimlelerin zihinde tekrar edilmesi, bir fikri farkli sekillerde

sOylemeye caligmadir.
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3. Anlamlandirma Stratejisi: Ayn1 zamanda hatirlamay1 arttirma iglemidir.
Bilginin var olan seklinin disinda anlamli bir biitiine doniistiiriilerek kazanilmasidir.
Bu stratejiyle 6grenci yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda baglant: kurar. Burada

amag, 0grenen kisinin bilgiyi kendine mal etmesini saglamaktir.

4. Zihne Yerlestirme Stratejisi: Bilginin, bellekte anlamli bir biitiin

olusturacak sekilde depolanmasini saglar.

5. Hatirlama Stratejisi: Hatirlama, uzun siireli bellekte depolanmis bilginin
kisa stireli bellege getirilmesidir. Bilgi, uzun siireli bellege ne kadar giiclii bir sekilde

kodlanarak ve anlamlandirilarak gonderilirse hatirlama da o kadar kolay olur.

6. Bilisi Yonetme Stratejisi: Bilissel faaliyetleri diizenlemenin bilingliligini
ifade eder. Bilgiyi 6grenen kisinin kendi 6grenme ve bilissel siiregleri hakkindaki
bilgisini; 8grenme ve hatirlamayi arttirmak igin degerlendirmesidir. Ogrencinin bir
metni okurken anlayip anlamadigini kontrol edip, anlamadig1 zamanlarda ne yapmasi

gerektigine karar verip bunu uygulayabilmesi bu stratejiyle iliskilidir.

7. Duyussal Stratejiler: Bilissel stratejilerin etkili kilinmasinda rol oynar.
Ogrenenin, kendi 6grenme kontroliinii ger¢eklestirmesi i¢in duyussal stratejileri etkin

bir sekilde kullanmalar1 gerekir.

Okuma stratejileri 68renme stratejileriyle siki bir iliski i¢cinde oldugu i¢in bu
iki kavram birbirinden ayr1 ele almamazlar. Ogrenme siirecindeki bircok islem,
icinde O0grenme stratejilerini (dolayisiyla okuma stratejilerini) barindirmaktadir. Bu
ylizden bireyde istendik davranis ve becerilerin kazandirilmasi i¢in bilissel

stratejilerin egitim siirecinde aktif rol oynamasi dnemlidir.
1.4.3. Okuma Stratejileri

Okudugunu anlama siirecinde karsilasilan sorunlarin iistesinden gelme ve
daha etkili bir okudugunu anlama ic¢in siklikla okuma stratejilerinden
yararlanilmaktadir. Okuma esnasinda karsilagilan sorunlarin tespiti ve sorunlarin
giderilmesinde yapilacaklara karar verme dogru strateji kullanimini gerektirir

(Akkaya, 2011: 70).
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Metnin dogru bicimde okuma-anlamlandirma siirecinde okuma stratejilerinin
yeri Onemlidir. Okuma stratejileri, bireye kendi biligsel siireglerini dolayisiyla

okuma- anlama stireclerini planh bir sekilde yonetme becerisini kazandirir.

Akyol (2013) okuma strateji, yontem ve tekniklerini kullanmanm yararlarini
su sekilde agiklamistir: Okuma stratejileri metindeki icerigin ve metnin yapisinin
anlasilmasinda katki saglar. Strateji kullanimi ile okur dikkatini metne yogunlagtirma
imkanma kavustugu gibi okuma siirecinde de daha etkin bir rol istlenir. Bu yolla
metin icerigi ile kisisel hayat1 arasinda bagi daha rahat kurabilecegi gibi metni
degerlendirmede de zorlanmaz. Strateji kullanimi igerigin hatirlanma siirecini de

kolaylastirir (Akyol, 2013:33).

Okuma stratejileriyle ilgili alanyazin incelemesi yapildiginda karsimiza iki
yabanci kavram c¢ikmaktadir: cognition ve metacognition. Cognition sozciigii
dilimize ‘‘bilissellik’” olarak cevrilmesine ragmen metacognition kavrami dilimize
bircok farkli bicimde aktarimistir. Alanla ilgili ¢alisma yapan bilim insanlar1 bu
kavrami dilimizde; ‘“Ustbilis’’, “‘bilis 6tesi’’, “‘bilissel farkindalik’’, ““bilis bilgisi’’,
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“yiriitiicii bilis™’, ““bilis tistii”” vb. bigimlerde ifade etmektedirler.

Stratejileri “‘bilinglilik’” olarak sinirlandirip sinirlandirmama sorusu, strateji

oneminin merkezinde yer alan konudur.

Wellman (1988) strateji teriminin kazanimlar1 elde etmek i¢in ‘‘kasithi’’
olarak kullanilan bazi rutinler ve prosediirler oldugu tanimini1 yapmis ve bu yiizden
onun kullaniminda stratejilerden her birinin 6z diizenleme agisindan sadece istendik
cabalar1 oldugunu vurgulamistir. Bir kiginin kendi kendine hatirlamasina yardimci
olmas1 bu tanima Ornek olarak verilebilir. Wellman’a gore bir davranisin veya
uygulamanin strateji olabilmesi i¢in izlenen yollarin hedefe ulasmaya doniik olmasi
ve siire¢ sonunda kazanimin elde edilebilmesi i¢in “‘farkindalikla’ kullanilmasi

gerekmektedir (Wellman, 1988: 5).

Fakat Richards, Platt ve Weber (1985) stratejileri 6grenme, diisiinme vb.
konularda amaca ulasmaya hizmet eden yoldaki prosediirler olarak tanimlamiglardir.
Dil 6grenme, 6grenme stratejileri ve iletisim stratejileri, kisilerin dil 6grenmede ve
dilin kullaniminda uyguladiklar1 bilin¢li veya bilingsiz siire¢lerdir (Richards et al.

1985: 274).



30

Bu iki bakis agisinda stratejilerin uygulanmasinda amagliliga iliskin bir fikir
ayrihigi vardir. Bakis acilarindaki bu farkliligin ortaya ¢ikma sebebi, okuma
stratejilerinin otomatik veya bilingli olarak uygulandiginda elde edilen sonuglar

olabilir.

Paris, Wasik ve Turner (1996) bu konunun altin1 ¢izmislerdir: “Stratejiler
hem sesbirim-yazibirim uyumunun ayirt edilme asamasinda hem de bir hikayenin
Ozetlenmesi asamasinda kendiliginden olan bilgi isleme teknikleriyle agiklanabilir.”

(Paris et al., 1996: 610-611)

Beceriler uzmanlik, tekrarli alistirma, yonlendirmelere bagh kalma, sans ve
yerel kullanimlardan 6tiiri metinde bilingsiz bir sekilde uygulanir. Bunun aksine,
stratejiler planli bir sekilde secilip 6zel amaglar elde etmek i¢in kullanilan
eylemlerdir. Boyle bir agiklama, beceri ve stratejinin farkini birinin biligsel digerinin

de davranigsal tabanli oldugunu ¢ikarimi yapmamaizi saglar.

Ustbilis ve beceriler arasindaki iliskiler hakkinda baska bir goriis Crowley,
Shrager ve Siegler (1997) tarafindan ortaya atilmistir. Onlara gore {istbilis
mekanizmalar1 biligselligin a¢ik tarafim ortaya koymayi gerektiren degerleri
sunmaktadir. Bu mekanizmalar problem ¢6zme hedeflerine uyumlu ve cevap
verebilir niteliktedir. Diger yandan ¢agrisimsal islemler, biligselligin acik olmayan,
bilingli olmayan, hizli ve problem ¢6zme dogasinin hassas olan tarafini agiklama
kismiyla ilgilidir. Diger bir deyisle iistbilis yapilar1 kazanim ihtiyaglarinin
dogasinda, var olan stratejilerin bilgisinde ve Onceki benzer kazanimlarda acik,
derinlemesine bir diisiince bi¢cimiyle orta ¢ikmaktadir (Crowley et al. 1997: 463-
464).

Genellikle, iliskisel bilgi agik olmaktan ziyade gizlidir. Secilen davranislar
basariya ulastirirsa, aralarindaki baglanti ve iliski gliclenecek, bu davranislari ileride

daha cok secilmeye egilimli hale getirecektir.

Cagrisimsal mekanizmalar yani otomatik  davranmiglar, bilingsizce
uygulanmaktadir. Fakat {istbilis mekanizmalari, ¢agrisimsal mekanizmalar1 yeni ve
muhtemelen daha farkli ve genis bir problem ¢6zme siirecinde ise yaradigi takdirde

gecersiz kilabilir.
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Paris, Wasik ve Turner cagrisimsal mekanizmalari, stratejilerin *‘alt kismu,
gizli olan tarafi’’ olarak tanimlamistir (Paris et al. 1996: 609). Buna ek olarak,
biligsel ve {iistbiligsel stratejilere odaklanan bazi kaynaklar okuma stratejilerini ve
siire¢  kontrollii iistbiligsel davramslar1  birlestirmistir. Ustbiligsel stratejiler
gelistirilmezse, gereksiz ve uygulanamayan okuma stratejileri kullanilabilir (Baker
ve Brown, 1984: 354). Oxford, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini arttirmak ic¢in
kullandig1, bircok 6grenme yonteminden kendilerine uygun olan adimlar {istbiligsel
stratejiler olarak gormektedir (Oxford, 1990: 136). Genis bir alana sahip olan
stratejilerden bir siniflandirma yapildiginda bazilarinn dogrudan dil temelli

oldugunu bazilarinin da duygusal ve motivasyon temelli oldugunu goriiriiz.

Phakiti’ye gore eszamanli bilinglilik ve niyetin rolii g6z ard1 edilirse, okuma
becerileri ve okuma stratejileri birbirinden ayrilamaz. Ozetle, ne biitiin stratejiler

iistbilis stratejileridir ne de biitiin iistbilis becerileri stratejidir (Phakiti, 2003: 59).
1.4.3.1. Bilissel Okuma Stratejileri

Bir okuma stratejisi metinin anlamini ¢ikarmayi hedefleyen etkilesimli siire¢
olarak ac¢iklanabilir ve okuma becerileri bu okuma stratejilerinin devreye girmesiyle
islemektedir. Ornegin; tahmin, dogrulama, izleme, yansitma ve degerlendirme
stratejileri bilingli olarak ortaya cikarilmis stratejilerdir. Stratejiler, anlamlandirma

siireci sayesinde ¢alisan hafizanim isini kolaylastirirlar.

Paris, Wasik ve Turner (1996) metin stirecli stratejileri; okuma dncesi, esnasi

ve sonrasinda kullanilan stratejiler olarak siniflandirmistir.
Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler:

Iyi fiziksel ortam olusturma

Okuma amacii belirleme

Onbilgilere ulasma

Baslik hakkinda sorular sorma

Kavram haritas1 olusturma

Ana diisiinceyi tahmin etmek i¢in metni tarama

Metni tarayip bagliklari, resimleri ve alt bagliklar1 degerlendirme

Bilgileri gdzden gegirme

e ° AN, E WD

Metin tiiriinii ve tarzimi (iislubunu) tespit etme
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10. Konu hakkinda ne bilindiginin ifade edilmesi

11. Okunacak metinde neler olabilecegini tahmin etme

Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler:

e ®° A AR WD~

Okuma ile birlikte anlamay1 kontrol etme
Ana diisiinceyi bulma

Metinden anlamlar ¢ikarma

Metin tiiriiniin kaliplarini tespit etme
Konusma ¢izgilerine bakma

Yeni kelimeleri kontrol etme (not alma)
Her paragrafin ana fikrini tahmin etme
Metni yorumlama

Okunan metinle 6n bilgileri karsilagtirma

10. Ogrenilen bilgilere deger bigme

11. Metni yeniden okuma veya metnin iizerinden gecme

Okuma Sonrasinda Kullanmilan Stratejiler:

1.

A A R

Metin ve yazari kisisel olarak elestirme

Okuma oncesindeki beklentilere doniip gerceklesip gerceklesmedigini
kontrol etme

Notlari, yorumlar1 ve alt1 ¢izilen yerleri gozden gec¢irme

Metinden ¢ikarilan anlami ifade etme

Bilgileri bir araya toplayip pekistirme

Bilgileri gdzden gegirme

Bilgileri detaylandirma ve degerlendirme

Ihtiya¢ duyulan ek bilgileri ifade etme

Yeni bilgileri zihinde tutma

10. Metinle 6z yasantilar1 karsilagtirma

11. Metni akademik olarak elestirme

(Paris et al. 1996: 620)

Okuyucu bu stratejilerle kendisini metinle uyumlu hale getirir. Burada

okuyucu o an konu hakkinda ne bildigine, metinden ne elde etmek istedigine karar
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verir ve bunu nasil basaracagini aciklar. Dolayisiyla metin hakkinda tahminler,

muhtemel bilgilere ve okuma esnasinda karsilasilacak icerige gore yapilir.

Okuma esnasmda okuyucu, anlami1 olusturan ve bir¢cok kez yinelenen strateji
kullanir.  Bu tekrarlanan stratejiler okuma siirecindeki okuma becerilerinin

uygulanmasidir.

Basarili okumada anlamlandirma, okuma etkinligi vasitasiyla kontrol edilir.
Bu stratejinin okuyucu tarafindan idrak edilmesi anlamlandirma siirecinde aktif etken
olarak yer alir. Okuyucu ayni zamanda ana fikri tespit eder. Ana fikrin tespit
edilmesi; okunani anlamayi, verilen bilginin 6neminin degerlendirilmesini ve bilgiyi

bilgiyi 6zlii bir sekilde sentezlemeyi iceren karmasik bir stratejidir.

Ana fikir devamli elden gegirilir ve metinle iligkilendirilir. Bunun sonucunda
bir¢cok ana ve yardimci fikirler elde edilir. Okuyucu bu yardimc fikirleri titizlikle
degerlendirir. Metnin ana fikrini tespit etmek okuma becerilerinin gelismesine ek
olarak metin faktorlerine de baglhdir. Bauman’a gore okuyucular metinin ilk ya da
son paragrafinda verilen ana fikri, agik olarak verilmeyen ama ima edilen ana fikir

(X3

climlelerinden daha iyi tespit edebilirler. Fakat ‘‘ana fikir’> okuyucu tarafindan

yazarin anlatmak istediginden farkli olarak ifade edilebilir (Bauman, 1984: 105).

Okuyucu bir amag i¢in okur. Bu, yazarin ana fikirlerini ve yardimci fikirlerini

ya da yazarm nispeten daha az 6nem verdigi fikirleri i¢erebilir.

Uygun sonug ¢ikarma becerileri ve stratejileri birbirinden ayirmakta siklikla
zorluk cekilen bir “stratejidir” . Siirekli olarak, sonu¢ c¢ikarma otomatik bir siireg
olarak karsimiza ¢ikar. Fakat Hansen ve Pearson’a gore ikinci dil arastirmalari
baslangic ve diisiik seviyedeki okuyucularin dolayli anlam sorularina gii¢liikle cevap
verdiklerine isaret etmektedir (Hansen ve Pearson, 1983: 829). Bu arastirma ayrica
zayif ve ilk okuyuculara sonug ¢ikarma stratejisinin dgretilebilecegini belirtmektedir.
Okuma esnasinda okuyucu metindeki kaliplar1 ¢ikarabilir. Okuyucu, metnin farkl
boliimlerinin diizenli organize edilip, sekillendirilip sekillendirilmedigini veya
metnin neden-sonug, zitlik, karsilastirma gibi ayrintili yapilarla devam edip
etmedigini anlamaya ¢alisir. Bu, metin boyunca verilmis isaretlerle metin tiiriinii
tanima stratejisiyle iligkilidir. S6z konusu isaretler okuyucunun kendisine konunun

ana yapismin anlasilmasi ve metinlerarasi iligkilerin ortaya ¢ikarilmasina yardimci
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olur. Bu isaretlere bakildiginda 6rnegin; siralayicilar (ilk sirada, ikinci), kronolojik
isaretler (en basta, sonra, daha sonra), zithk ifadeleri (fakat, diger yandan) veya
sonug ifadeleri (boylelikle, sonug¢ olarak) 6zellikle ikinci dil baglaminda, okuyucu
kelimeyi gozlemlemeye ve bilinmedik sozcliklere iliskin herhangi bir problemi

¢Ozmeye yarar.

Burada, okuyucu metni yorumlamak (anlamak), benzer kelimelerle ayni
gruba giren yeni kelimelerin anlamini agiklamak, baglamdaki ipuglarindan
yararlanarak bir kelimenin genel anlamini tahmin etmek, bilinen bir kelime ile
bilinmeyen bir kelime arasinda bag kurmak, yeni 6grenilen dilde ayni1 kokten gelen
bir kelime araciligiyla ya da sozliige basvurarak baglant1 kurmak i¢in 6n bilgilerini

kullanabilir.

Okuyucular ayrica siirekli daha 6nceden bildikleri ve metinde dgrendiklerini
karsilagtima stratejisini kullanirlar. Bu strateji hem anlamin dogrulanmasina hem de
metinde yanlis eslestirilen bilgilerle ilgili okuyucunun uyarilmasina hizmet eder.
Yeni bilgi, onceden verilmis bilgilerle uyumlu olabilir ya da var olan bilginin
genislemesini ve degerlendirilmesini destekleyebilir. Ayni1 sekilde, yeni bilgi 6nceki
yanlis bilgilerin anlasilmasini1 saglar. Okuyucu yeni bilginin kabul edilip
edilmeyecegini kavrar ve metinde okunanlarin Onemini degerlendirir. Bu
degerlendirme okuyucunun okuma siirecinin basinda edindigi amaca dogrudan
baghdir. Amacli okuma etkinliklerini siraya koymak, okuyucuya metnin hangi

boliimiiyle ilgilenecegini ve hangi boliimlerinin amacina ulastiracagi imkanini sunar.

Okuma esnasinda, okuyucu metni agikhiga kavusturmak i¢in bazi Ozel
boliimleri tekrar okuyabilir ya da metnin nereye gittigini 6grenmek i¢in hizlica
metnin iizerinden gegebilir. Genel olarak dogrusal metin siireglerini iceren bu disa
vurma stratejisi okumanin belirli bir olgunluga erismis ve esneklik gerektiren kismimni

yansitir (Hudson, 2009: 110).

Okuma sonrasi stratejileri islevsel, amagsal ve etkili olma egilimindedir.
Okuyucu okuma gorevini basit¢e bitirmeye ¢alisir ve okumay1 basit¢ce kenara birakip
bir sonraki etkinlige gecebilir. Fakat, okuyucular ayrica metnin icerigini 6grenmeye

ve Ozgiin bir beceriyi veya projeyi gergeklestirmeye motive olabilirler.
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Keyifli okumada, okuma sonrasi gorevler; metni, mesaj1 ve yazari basitge
elestirmek olabilir. Fakat, bilgi verici ve uygulamali stratejiler bu amaca daha
dogrudan hizmet edebilir. Metni anlamak, okuyucuya metni yeteri kadar
aciklayabilme veya boliimleri yeniden okumasi gerektigi diisiincesi saglar. Bu iki
durumdan birini se¢im kriteri, hangi amaca ulagmak istendigine baghdir. Okuyucular
metindeki bilgileri birlestirip birbirine harmanlamaya ihtiya¢ duyacaklardir. Onlar
ayrica metinde sunulan bilgiyi analiz edeceklerdir. Bu iki stratejinin kalib1 gorevin
tamamlanmas1 dogasiyla agiklanabilir. Ornegin, okuyucunun 6zgiin metinle birlikte
baska bir metinden bilgi sentezleme amaci varsa birlestirme ve sentezleme, ikinci
metnin igerik ve yapisiyla birlikte yapilacaktir. Ayni sekilde, hangi bilginin analiz
etmek i¢in secilecegi sentezin amacma baghdir. Okuyucu metindeki bilgiyi
onbilgileriyle detaylandiracak ve metnin yeterliligini degerlendirecektir. Bu islem

okuyucuya hangi ek bilgilerin gerekli olacagmi agiklama firsat1 sunacaktir.

Sonugta, okuyucu uyguladig: strateji ile metinden aldig1 yeni bilgiyi kabul
edecektir. Bunun sayesinde el kitabindan bir boliim okuduktan sonra bir cihazi
birlestirebilecek, bir tarifi pisirebilecek veya ¢oktan se¢meli test sorularina cevap

verebilecektir.

Pressley ve Afflerbach (1995) yiiziin lizerinde farkli strateji tespit etmislerdir.

Onlarin ulastig1 sonuca gore vasifli okuyucular soyle agiklanmaktadir:

“Vasifli okuma esnasinda devam eden bilingli stire¢ biiriik bir karmagiklik
icermektedir. Fakat, burada ger¢eklesen siiregte ¢arpict bir diizenlilik vardwr. Yani,
biitiin bu diigtinceleri okumada biligsel ve davranisci yaklasanlardan olusan birkag
kategoriye ayirmak miimkiindiir. Boylelikle, vasifli okuyucular farkl bir¢ok stratejiyi
bilip metinde kullanmaktadir. Iyi okuyucular ¢ok titizdir. Bazen notlar alirlar. Tahmin
eder, yorumlar ve kafalari karistiklar: zaman okuduklar: yere geri donerler. Metindeki
bosluklar: doldurmak ve okuduklarini anlamak icin ¢ikarimlar yaparlar. lyi
okuyucular bilingli olarak metindekileri birlestirmeye c¢alisirlar. Onlar sadece
metinde okuduklaryla yetinmezler. Daha ziyade okuduklarini yorumlar, bazen
okuduklarinin tasvirini olustururlar. Bazen de metinde verilen bilgileri simiflandirir ve
kendileriyle okuduklarmmin anlamimn ne oldugu hakkinda tartisirlar. Metin iizerinde
kendi yollarini olusturduktan sonra, metindeki iletileri anlama ve belleklerine
kaydetmek icin (kendi kendilerine sorarak, metni tekrvar okuyarak ve diisiinerek)
degisik yollar elde ederler. Vasifli okuyucularca kullanilan ¢ogu strateji; mevcut
okuma amaglarint karsilamak igin ihtiya¢ duyulan siire¢leri kullanan, o andaki okuma
istekleriyle ugrasan, muhtemelen gelecekteki ihtiyaglar i¢in hazirlanan okuyucuyla,
geregince ve firsatlara uygun bir sekilde esgiidiimliidiir.”’ (Pressley ve Afflerbach,
1995: 79-80)

Sonu¢ olarak 1yi okuma stratejileri; vasifli okuyucularin islerinin
karmasikligina, ayni sekilde daha az vasifli okuyuculara baktigimizda bir¢ok olasi

tuzaklarin olduguna isaret eder.
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1.4.3.2. Ustbilissel-Bilisotesi Okuma Stratejileri

Genel itibariyle egitimin onemli bir odak noktasi olarak ve 6zel anlamda dil
egitiminde iistbilisin gelisimi, stratejik 6grenmeyi kismen tanimlayan ve tesvik eden
egitimcilerin bir iriiniidiir. Ustbilissel beceriler okudugunu anlama, yazma, dil
edinim ve mantiksal iligkilendirme gibi problem ¢6zen biligsel aktivitelerde stratejik

bir rol oynamaktadir.

Ustbilis, biligsel cabalarm bilgisi ya da diizenlemesine isaret eder. Aslinda, bu
bash basina bilis hakkinda bilgidir. Buna kisinin bilisi diizenlemede bilissel sistem ve
bilingli c¢abalarmin bilgisi de dahildir. Ustbilis bilisten farklidir, ¢iinkii biligsel
beceriler kisiye bir gérevi tamamlamasi i¢in yardim ederken iistbilissel beceriler

kisinin gorevi anlamasi ve gorevde diizenleme yapabilmesine yardimei olur.

Bazi arastirmacilar, tstbilissel bilginin iistbilissel kontroliin de Oniinde
oldugunun ileri siirmektedir. Bu goriiste ilk olarak, dgrenci stratejik ve becerikli bir
bicimde metin faktdrlerinin islenisini kontrol etmeden once, gorevin bilgisi,
muhtemel stratejiler ve kendilerinin 68renci olarak kattiklar1 6zellikler kadar metnin

yapilarmnin farkinda olmalidirlar.

Bu tiir bir lstbilissel kontrol fikri, bilis bilgisinin agiklayici bilgi, yontemsel
bilgi ve sarthi bilgi olmak tizere 3 bilesen igerdigini gostermektedir. Birincisi
kendimiz, 6grenmemiz, bizi etkileyen faktorler ile goérev ve aktivitelerin yapisi
hakkinda bilgidir. Yontemsel bilgi, konu orgiisii i¢indeki, kelimeleri tahmin etmek,
ozetlemek ya da metindeki ana fikri aramak gibi stratejiler hakkindaki bilgiyi igerir.
Sartli bilgi ise farkli stratejileri neden ve nasil kullanacagimiz hakkinda sahip

oldugumuz bilgiye isaret eder.

Insanlar sadece politika, futbol, elektronik, oya isi ya da daha baska alanda
degil insan akli ve onun yaptiklariyla ilgili bilgi ve inancglara sahiptir. Okumada
iistbilis, planlama, gozlemleme ve okuma siirecinin degerlendirmeyi temsil eder. Bu
noktada planlama okuyucunun hedeflerine ulagmasi icin belirli isleri se¢gmeyi ve
okuma amacmi belirlemeyi igerirken, gozlemleme bu hedefi basarmak i¢in okuma
siireci esnasinda okuyucunun c¢abalarmi diizenlemeyi ve yeniden yonlendirmeyi
kapsar. Degerlendirme ise okuyucunun kendi goérevini gergeklestirme becerisinin

degerini bigmeyi konu edinir. Ustbilis bu yiizden, uygulanacak belirli okuma
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stratejilerinin uygulamasi iizerinde bir tiir yiriitiicii kontrol rolii oynar. Buna hem

bilis hakkinda bilinenler hem de bilisin nasil yonetildigi dahildir.

Tablo 2°de gosterildigi sekilde bir dizi iistbiligsel beceri vardir:

Tablo 2: Ustbilis Becerileri Ornekleri

Ogrenmenin hangi sartlarda en iyi oldugunu anlama

Eldeki problemin analizi

Dikkat verme

fletinin hangi yanlarinmn eldeki gorevi tamamlamak icin onemli oldugunu tespit
etme

Gorevin agik ve agik olmayan yanlarmi anlama

Hangi performans ogelerinin 6zgiin beceri igin 6nemli oldugunu agiklama
Nasil stratejik olunacagini agiklama

Dikkatle takip etme ve anlamlandirma i¢in dinleme

Amaglara ulasip ulagilmadigini i¢ kontrol

Etkinlikleri stratejik olarak gozden gecirme, degistirme ve tamamlama
Arastirma i¢in hangi i¢ ve dig doniitlerin oldugunu agiklama

Diizeltmenin baglamasi ve devam etmesi

(Hudson, 2009: 113)

Insan bilimi hangi insanlarin biligsel siirecleri yiiriittiigii hakkinda bilgiler
icermektedir. Bu bilgi, okuyucunun kendine ait karakteristik 6zelliklerinin farkinda
olmas1 (Onbilgi, 1ilgi, beceriler, 6z-yeterlik ve eksiklikler) ve bu karakteristik

ozelliklerin dil stire¢lerine ve dil 6grenmeye nasil etki ettigidir.

Ustbiliste yiiriitiicii kontrol bashgy; bilinglilik bakis acismmdan oldugu
disiiniilen, beceri ve strateji arasindaki farklarin altinin ¢izildigi birtakim
belirsizlikleri yansitmaktadir. Ornegin, c¢ogu Ingilizce okuyucular1 harflerin
kelimeleri olusturdugu, kelimelerin bir araya geldiginde anlami ortaya cikardigi
iistbilis bilgisine sahiptir. Fakat bu bilgi bilingsiz bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Ciinkii harfleri okuma isi otomatik bir sekilde gerceklesmektedir. Dolayisiyla

asagidaki birinci cimlede harfler bilingli diisiince olmadan hizlica okunabilir:

1. Cumartesi aligveris i¢cin genel olarak 1yi bir glindiir.

2. CUMARTESI ALISVERIS ICIN GENEL OLARAK IYI BIR GUNDUR.

Fakat ikinci ciimle, yazi tipinin farkli olmasindan 6tiirii bazi okuyuculara
daha sorunlu gelebilir. Okuyucu kelimeleri harflerden olugsmus bir yap1 olarak
algilayabilir ve onun lstbilis becerileri metni okumak i¢in harf tanima stratejilerini

siralayabilir. Okuyucular, hangi harflerin tanimlandigini ve kalan harfleri tamamlama
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siireciyle ciimleyi anlamay1 deneyebilirler. Diger okuyucular bildikleri kelime

hazinesiyle eslestirme yapma umuduyla parcalari telaffuz etmeyi deneyebilirler.

Onceden tartistlmis olan iistbilis bilgisi ve ¢agrisimli mekanizmalar
arasindaki uyum Crowley, Shrager ve Siegler (1997)’in ¢alismasinda yansitilmistir.
Aragtirmacilar istbilis bilgisinin uygulama potansiyeli oldugundan beri, diisiince
yoluyla uygulanip degistirilebilecegini vurgulamiglardir. Bu konu 6zgiin bir
baglamin disinda diisiiniiliip tartigilabilir. Cagrisimsal mekanizmalar, iliskiler ve
giicler ag1 i¢inde algilanir. Kaynaklar1 isleme serbestli§ine izin veren otomatik bir

sekilde —biling gerekliligi olmaksizin- isler (Crowley et al. 1997: 462-489).

Brown, okudugunu anlamlandirmada ana fikri arama gibi bir etkinligin
okudugunu anlamlandirma amaci olarak ele alindiginda biligsel strateji, 0z-
degerlendirme olarak kullanildiginda ise iistbilis stratejisi oldugunu 6ne siirmektedir

(Brown, 1987: 65-116).

Biligsel bilgi ile biligsel diizenleme farkli kavramlardir. “Bilissel bilgi”
yanilgiya diigmesine veya gelistirmek icin ge¢ kalimmasma ragmen sabit kalabilir.
Israrc1 bigimde kendi bagina devam eder. Fakat “bilissel diizenleme” genel olarak
sabit olmayan ve yas acisindan esneklik gosteren bir siirectir. Durumdan duruma
hizl1 bi¢imde degisebilir. Bu ayrim, 6z diizenlemenin yasa bagliliktan ¢ok baglamla
ilgili oldugudur. Okuyucu bir baglamda etkili bir 6z-diizenleme performansi ortaya
koyarken digerinde boyle olmayabilir. Dahast bu durumlarda bir ¢ocuk yetigskinin
gostermedigi 6z diizenleme becerisini gosterebilir. Diizenleme ayrica kaygi, korku,

kisilik algis1 (6z-alg1) veya ilgi tarafindan etkilenmektedir.

Biligsel bilgi ve bilissel diizenleme arasindaki iliski yine tstbilis ve
cagrisitmsal mekanizmalar arasindaki iligkiyle paralellik gdstermektedir. Burada
problem ¢dzme stratejisinin bazen aciktan ve zahmetli bazen de gizliden kullanildig:
gozlemlenmistir. Crowley vd. (1997) fdstbilis bilgisiyle ¢agrisimsal bilginin
arasindaki bilginin arasindaki iliskinin “rekabetci anlayis” oldugunu varsaymaktadir.

“Ustbilis ve cagrisimsal sistemleri, tasvirleri ve se¢im yapma siiregleri ile
birbirinden aynlir. Usthbilis bilgisi aciktir, eyleme doniistiiriilebilir ve bir iiriiniin

kurallari, planlari, bulgulart olarak ifade edilebilir. Cagrisimsal bilgi ise acgik degil
gizlidir, fiile doniistiiriilemez ve problem ¢ozme baglaminda birimler iistii sabit bir

ortakhik olarak agiklanabilir.”” (Crowley et. al., 1997: 480)
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Problem ¢6zmenin her asamasinda, iki sistem de ¢6zlim iiretmek i¢in rekabet
eder. Bu rekabetin sonuclar1 ortak sistemin ilgi alanina 6zel ne kadar bilgi icerdigine,
iistbilis bilgi icerdigine ve iistbilis sisteminin problem ¢6zme hedeflerini degistirecek

miidahaleye ne kadar ihtiya¢ duyacagina dayanmaktadir.

Lovett ve Flavell (1990) stratejilerin biling kisminin yasin ve tecriibenin bir
parcast oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirmalar1 okuyucularin birgok farkli
stratejiler kullandigini  ortaya koymaktadir. Fakat bu farklar iyi/tecriibeli
okuyucularla zayif/tecriibesiz okuyucular arasinda ortaya c¢ikmustir. Iyi/tecriibeli
okuyucular okuma siirecini tamamlamaya yarayan en etkili stratejiyi kullanma

egilimindedirler (Lovett ve Flavell, 1990: 1842-1858).
Bu bilgilere dayanarak zayif ve tecriibesiz okuyucularin:

Okuma amacini tespit etmede,

Strateji uygulamada esneklik gostermede,

Anlamlandirmada yapilan hatalara miidahale etmede,

Onemli olan bilgiyi tespit etmede,

Metin yapisini tespit etmede,

Sozdizimsel veya anlamsal anormallikleri tespit etme ve diizeltmede,
Anlamlandirmay1 etkili bigimde izlemede,

Kendilerinde var olan stratejileri uygulamada,

e %° A AR WD

Onbilgilerle yeni bilgileri iliskilendirmede,
10. Ustbilis seviyesinin farkindaliginda,

11. Kullanilan stratejilerin etkililiini tespit etmekte ve bu stratejileri saymakta
eksiklikler gosterdiklerini sdyleyebiliriz.

Izleme-anlama esnasinda tespit edilen farkliliklarin, anlamlandirma
sorunlarindan, Ogrencilerin seviyesine uygun olmayan metinden veya tanidik
olmayan yeni kelimelerden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Bu yanhis eslestirme, kafa
karigiklig1 ve kaygi sonucunda bir uyumsuzluk hissi yaratmaktadir ve onarma
mekanizmalarini harekete gecirir. Okuyucular bu durumdan sonra bagdasik bir metin

olusturmak icin kontrollerini ele almaya baslarlar.



40

Basarili okuyucular gerekli dilbilimsel bilgiye, Onbilgiye ve stratejilere
sahiptirler. Onlarm iistbilis bilgisi, uyumsuzlugu giderecek strateji veya stratejileri

secer.

Bu onarim okuyucuya metni ya da metin i¢i unsurlardan birini diizeltme
firsat1 verirse, okuyucu sorunu aligilmis bir sekilde metne yiikleyecektir. Ancak iki
Oge arasinda uzlagma saglanamazsa, okuyucu genellikle (dogru ya da yanlis) sorunu
kendi anlamlandirma stratejilerine yiikler. Okuyucu anlamlandirma sorununu tekrar
cozdiikten sonra, metin i¢i unsurlarin uyumlu olup olmadigini degerlendirmeye
devam eder (Hacker,1998: 166). Ancak, iistbilis siireclerinde anlamlandirma hatalar1

ornekleri devam edecektir.

Hacker (1998) anlamlandirma, izleme veya kontrolden kaynaklanan hatalarin

bir¢cok kaynaginin oldugunu vurgular:

Tablo 3: Ustbilis Anlamlandirmada izleme ve Kontrolden Kaynaklanan Okuma

Hatalan

1. Okuyucular, uyumsuzluklari izlemek veya kontrol etmek igin ihtiyag duyduklari igin
dilbilimsel veya metin bilgisinde eksiklik yasarlar.

2. Okuyucularin yeterli dilbilimsel veya metin bilgisi vardir fakat izleme ve kontrol stratejileri
yetersizdir.

3. Okuyucular stratejilere sahiptir ancak onlari nerede ve ne zaman kullanacaklari stbilis
anlayisina sahip degilllerdir.

4. Anlamlandirma ve/veya kontrol okuyucunun kaynaklarina ¢ok fazla c¢aba gerektirir,
boylelikle kontrol okumasi i¢in becerilerini saklar.

5. Okuyucular tarafindan kullanilan degerlendirme olgiitii veya standartlar1 izlenmesi gereken
metin igi isaretlerin seviyesine uygun degildir.

6. Uyumsuzluk sorunlar1 anlamlandirma siirecinde okuyucular tarafindan yanlis ¢ikarsamalarla
¢Oziilmektedir.

7. Biitiin durumlarda karsilagilmasa da —ancak kontrollii biligsel siireclerde gizli olarak var olan-

okuyucular okumalarmi izlemeden veya kontrol etmede motivasyon eksikligi hissetmektedir.

(Hacker 1998: 165-191)

1.5. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Buglinkii Avrupa Birligi’nin temelini olusturan Avrupa Konseyi, 5 Mayis
1949°da imzalanan Londra Anlagmasi ile kurulan bir isbirligi 6rgiitiidiir. Tirkiye,

Avrupa Konseyine kurulusundan {i¢ ay sonra davet edilmis ve konseye katilmistir.
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Avrupa Konseyi “savunma ve ticari konular disinda, hayatin hemen hemen her
alamm kapsayan konularda siyasi isbirliginin yanisira, norm olusturma, bunlar
kodifiye etme ve denetleme olmak iizere, her asamada, tiye iilkeler arasinda c¢esitli

diizlemlerde isbirligi ongoren kapsamli bir yapilanma”y1 ifade etmektedir

(http://www.mfa.gov.tr/avrupa-konseyi .tr.mfa, 2016).

Konsey oncelikle tiim Avrupa vatandaslar1 arasinda karsilikli anlayist
gelistirmeyi ve Avrupalilik kimligini kazandirmayr hedeflemektedir. 2001 yilinda
kutlanan “Avrupa Diller Yili” ¢ercevesinde “Avrupa Konseyi Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1”’nin birlige tiye tiim iilkelerde uygulamaya konulmasini bir ilke olarak kabul
etmistir. Polonya’nin Krakow kentinde yapilan Avrupa Egitim Bakanlari
Toplantisinda 2004-2005 yillar1 arasinda tiim tiye iilkelerin pilot okullarda
uygulamalarda bulunmasi, gelecek Ogretim yili da projenin tiim okullarda
uygulamaya konulmasi kararlastirilmistir. Tiirkiye’de bu uygulamanin 6ncelikle
yabanci dille egitim yapan Tiirk okullarinda baslatilmasi, daha sonra genel liselere

dogru yaygmlastirilmasi uygun goriilmiistiir (Demirel, 2007: 23).

Bu proje, her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna sahip olarak c¢okdilli
yetismesini hedeflemektedir. Bu sayede dilbilimsel farkliliklarin otesinde bir
kiiltiirlerarasi iletisim saglanacak ve ortak bir bakis acis1 gelistirilecektir. Giinlimiizde
Avrupa Konseyinin toplam 47 {iye iilkesiyle birlikte Avrupa Dil Gelisim Dosyas1
(European Language Portfolio) projesi uygulanmaktadir. Projenin temel amaci farkl
dillere ortak anlayisin gelistirilmesidir. Avrupa Konseyi bu politika ile dil ve kiiltiir
birligi saglamay1 degil dil ve kiiltiir ¢esitliligini artrmay1 hedeflemektedir. Bu
alandaki onemli ¢aligmalardan birisi de Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru

Metni’dir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve/Basvuru Metni (The Common European
Framework of Reference for Languages), Avrupa iilkelerindeki dil oOgretim
programlarini, miifredat kurallarini, smavlari, ders kitaplarini ve bunlarin ortak bir
zeminde gelistirilmesini kapsayan rehber niteliginde bir ¢alismadir. Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nin temeli, bir uygulama ¢alismasina dayanmaktadir.
2001 yilinda yaymimlanan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni, 1971 yilinda
baslatilan bir siireci ifade etmektedir. Ilk taslak sonrasinda 1996 yilinda ikinci taslak

basilmis, Modern Diller Projesi’nin Final Konferansi’na incelenmek ve onaylanmak
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lizere sunulmustur. ADOOBM ’nin uygulamasi sonrasinda uygulama katihimcilar1 ve

diger 6zel amagh kullanicilarin goriisleri de dikkate alinmustir (CEF, 2002: 3).

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni, yabanci dil 6grenenlerin,
ogrendikleri dili iletisim kurmada kullanabilmeleri i¢in neleri bilmeleri gerektigi ve
bu dilde etkin olabilmeleri i¢cin hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar ayni zamanda dillerin
olusturuldugu kiiltiir baglammi da igermektedir. Basvuru metni yabanci dil
ogrenenlerin O0grenme siirecinde gerceklestirecegi ilerlemeyi ve O0grenmenin her
asamasinda yasam boyu Ogrenme temeliyle Olgiilmesini saglayan dil yeterlilik

diizeylerini de tanimlamaktadir (CEF, 2001: 1).
1.5.1. Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Amaclar ve Islevleri

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni, Avrupa’da farkli egitim
sistemleri uygulayan sistemin icerisinde, i alanmmda ve diger sahalarda
karsilagilabilecek giicliikleri ortadan kaldirmak i¢in olusturulmustur. Bu da egitim
yoneticilerine, kurs diizenleyicilerine, 6gretmenlere, dgretmen egiticilerine, smnav
hazirlayicilarina uygulamalarma yansitmalari i¢in, ihtiyac analizlerini 6grencilere ve

birbirlerine gore diizenlemeleri i¢in bir ortak yol verir.

Bagvuru metninin genel amaci1 Konseye tiye iilkeler arasinda kapsamli bir
birliktelik saglamak ve bu amaci gergeklestirmek i¢in kiiltiirel alanda ortak
etkinlikler uygulamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Konsey modern diller alaninda ii¢

temel ilke benimsemistir.
Konseyin belirledigi ilkeler sunlardir:

1. Avrupa’daki farkli dil ve Kkiiltiir cesitlili§i zengin bir mirastir, bu
zenginligin korunup gelistirilmesi gerekir. Bu dil ve kiiltiir ¢esitliligi ortak
bir kaynaktir ve bu cesitliligin iletisim kurmada bir engel olmaktan
cikarithp karsilikli zenginlesme ve anlayis héline doniistiiriilmesi i¢in
egitim alaninda biiyiik caba gereklidir.

2. Avrupa’da hareketliligi arttirmak, karsilikli anlayis1 ve ig birligini tesvik
etmek, 6n yargi ve ayrimciligin iistesinden gelmek icin, farkli ana dile

sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi
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gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dilleri hakkinda daha iyi
bilgiye sahip olmakla miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil grenme ve dgretme alanindaki ulusal politikalar
benimseyip gelistirerek ve siirekli 1is birligi i¢cinde bulunarak,
politikalarmin koordinasyonu i¢in gerekli diizenlemeleri yaparak Avrupa

diizeyinde daha biiyiik bir yakinlagsma saglayacaktir (CEF, 2001: 2).

Kiiltiirel is birligi Konseyi (CDCC / Council for Cultural Co-operation),
Egitim Komitesi ve Modern Diller Boliimiiniin etkinlikleri, liye iilkeler ve sivil
toplum orgiitlerinin, dil 6grenimini gelistirebilmek amaciyla temel ilkelere uyarak

asagidaki genel Ol¢iitleri uygulamasi gerektigini ortaya koymustur:

1. “Niifuslarmin her béliimiiniin, diger iiye devletlerin (ya da bu
ilkelerdeki topluluklarin) dilini 6grenebilmelerini  ve iletisim
ihtiyaglarint karsilayabilmeleri igin gereken dil becerilerini etkili
bi¢imde edinebilmelerini saglamak ve bu baglamda;

1.1. Bagka bir iilkede bulunanlarin giinliik islerinde iletisimi
miimkiin  kilacak ve iilkeye gelen yabancilarla anlagmay1
kolaylastiracak dil bilgisini saglamak,

1.2. Baska dil konusan geng ve yetiskinlerin gériis ve diisiince,
duygu paylasimini ve iletisimini saglamak,

1.3. Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarmin, kiiltiirel
miraslarmin yasam bigimlerinin daha genis ve ayrintili anlagilmasini
saglamak.

2. Dil égrenme sistemlerinin olusturulmasinda gecerli ilkelerin
her diizeyde &gretmen ve Ogrencilerin kendi durumlarina gore
uygulanmasi konusundaki c¢abalarin1t tegvik etmek, artirmak ve
desteklemek (CEF: 2001, 2).

S6z konusu sistemler, Avrupa Konseyi Modern Diller Programi
kapsaminda agsamali olarak asagidaki sekilde gelistirilecektir:

2.1. Dil Ogretme ve Ogrenme ilkelerini Ogrenenlerin ihtiyag,
giidiilenmiglik diizeyi, 6zellik ve kokenlerine gore temellendirmek.

2.2. Dogru ve gercek¢i hedefleri miimkiin oldugunca kesin
yargilarla tanimlamak.

2.3. Uygun yontem ve materyalleri gelistirmek.

2.4. Ogrenme programlarinmn degerlendirilmesi i¢in uygun arag ve
materyalleri gelistirmek.

3. Biitiin egitim seviyelerinde ozel ihtiyaglara uygun, iletisim
yetenegini farkli Ogrenci tiirleri ve siniflarina kazandirmak igin
gereken Ggretim yontemleri ve materyalleri ortaya koyacak arastirma

ve gelistirme programlarmi olusturmak.” (CEF, 2001: 2-3).

Konsey ayrica modern diller alaninda da politik hedefler belirlemistir.

Konseyin belirledigi politik hedefler ise sunlardir:

1. Tiim Avrupa’yi kiiltiir, egitim ve bilimsel ¢aligmalarin 6tesinde yogunlasan
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uluslararasi hareketliligin ve yakin igbirliginin olusturabilecegi sorunlara kars1 ticaret

ve sanayi baglaminda da donatmak.

2. Daha etkili uluslararasi bir iletisim yoluyla karsilikli anlayis ve hosgdorii

dogrultusunda kiiltiirel kimlik ve ¢esitlilige saygi duymayi tesvik etmek.

3. Avrupa kiiltiirel hayatini, karsilikli bilgi yoluyla ulusal ve yerel dillerin
bilinmesini saglayarak az bilinen ve az yayginlikta bulunanlar dahil olmak {iizere

gelistirilmesi ve zenginlestirilmesine zemin hazirlamak.

4. Tim Avrupa’da yeterli iletisimi saglayabilme amaciyla gerekli dil
yeterliklere sahip olmayan bireylerin ortaya ¢ikarabilecegi tehlikeleri onlemek (CEF,

2001: 3).

Konsey, bu hedefler 1s1ginda ¢ok dilliligin artirilmasi i¢in dil 6gretiminin
cesitlendirilmesi ve yogunlastirilmasma yonelik stratejiler gelistirmenin Onemini
vurgulamaktadir. Ayrica istenilen hedeflere ulasmada yeni iletisim ve teknolojik

gelismelerden faydalanmanin gerekliligini ifade etmektedir.
1.5.2. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Tiirleri

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi i¢inde farkli amaglarla dil 6grenen bireylerin
ihtiyaglarina dikkat c¢ekilerek dil 6grenme amaci i¢inde bireylerin bulunduklar1 yas
araliginin 6nemine deginilmistir. Cocuk ile yetigkinin biyolojik ve bilissel
farkliliklar1 dil 6grenme siireclerini de etkilemektedir. Dil 6grenme siirecindeki
amag¢, motivasyon, kullanilan yontem, yer gibi siireci etkileyen her unsur yas
gruplarmin dil 6grenme siirecini etkilemektedir. Bu farklilikla Avrupa Dil Gelisim
Dosyasi i¢cinde “Cocuk (12 yasa kadar), Ergen (12- 20 yas aras1) ve Yetiskin” olmak
iizere 3 gruba yonelik dil 6grenimi tanimma yer verilmesine yol agmistir. Ancak
simiflamanin gereksinimleri yeterince karsilayamamasi sebebiyle ergenlik doneminin
ozellikleri de dikkate almarak iki farkli Avrupa Dil Gelisim Dosyas: tiirii
gelistirmenin daha dogru olacagina karar verilmistir. (Schneider ve Lenz, 2001: 13-
14). On bes yas iistli benzer biligsel gelisim ve gereksinim 6zelligi gosterdiginden

dolay1 bu iki grup i¢in tek bir Avrupa Dil Gelisim Dosyast tiirii uygun goriilmiistiir.
1.5.2.1. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi - Cocuk

Halihazirda cocuklar igin Fransa, Almanya, Ingiltere, Macaristan, Cek
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Cumbhuriyeti ve Portekiz’de dil gelisim dosyas1 modelleri gelistirilmistir. Ozellikle
yasa bagl olarak yetigskinlerden farkl gelisim Ozellikleri gdsteren c¢ocuklar igin

yapilacak 6gretim ¢aligmalarinda su niteliklere dikkat ¢ekilmistir:

e Okul ¢agindaki 6grencilerin bir boliimii iki dilli ya da ¢ok dilli 6zellik
gosterirken bazi ¢ocuklar ana dilleri disinda diger dillerin varligindan
habersizdir.

e (Cogu 6grenci okulda 6grendigi yabanci dili kullanim sahasi bulamamaktadir.

e Oncelikli hedef olarak ¢ok dillilik ve kiiltiirleraras: farkindalig1 gelistirmek
belirlenebilir.

e Dil 6gretiminde motivasyonun Onceligi unutulmadan segilen yontem ve
gorevlerin gocugun seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir.

e “Ogrenmeyi 6grenme” temel kaygilar arasida olmali, cocugun basar1 dlciitii

olarak ev ve okul hayati temel alinmalidir (Schneider ve Lenz, 2001: 10).

1.5.2.2. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi -Yetiskin

Bu dosya tiirii, dil becerilerini is ya da toplumsal nedenlerle gelistiren veya
gelistirmekte olan yetiskinler veya 14-16 yas ortalamasindaki dilin isle ilgili
islevlerini 6grenen bireylerce kullanilmaktadir. Cocuklarda oldugu gibi yetiskinlerin
de yasa bagl olarak farklilagan 6zelliklerine uygun olarak hedeflerin belirlenmesi,
secilen yontemler ve motivasyon gibi konularda asagidaki unsurlara dikkat edilmesi

istenmistir.

e Yetigkinlerde dil oOgrenme ¢ogunlukla mesleki ihtiyaglar
dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir.

e Bu diizeyde ileri seviyede ya da ¢ok Ozellesmis/ozgiin dil
yeterliliklerine ihtiya¢ duyulabilmektedir.

e Yetiskinler sadece kiiltiirel zenginlik amaciyla dil 6grenebilirler.
Ancak dil egitimine devam etmede motivasyonu saglama konusunda
problemler yasanabilir.

e Bu grupta dil 6grenme genellikle bireysel tercih ve planlara baglh
olarak yiirtitiilen bir siiregtir.

e Ulasilan dil yeterliliginin kayit altina alinmasi yetigkin i¢in dnem arz

etmeyebilir (Schnedier ve Lenz, 2001: 11).
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Bu bilgilere dayanarak dil 6grenme hususunda yasin, bireysel farkliliklarin,
biligsel 6zelliklerin ve gereksinimlerin dnemli bir yere sahip oldugu sodylenebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de bu ilkeler 6lgiit olarak alinmalidir.
1.5.3. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Boliimleri

Avrupa Konseyine iiye pek cok lilkede hazirlanan her Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1 sirastyla Dil Pasaportu, Dil Gegmisi ve Dosya olmak {izere lic boliimden
olugsmaktadir. Bu ii¢ boliime ek olarak hazirlanan {ilke dosyalarinda ihtiyaca ya da
amaca uygun boliimler eklenebilmektedir. Ortak olan {ic bolimiin disindaki

boliimlerin se¢ilmesi ve hazirlanmasinda su hususlara dikkat edilmelidir:

e Eklenen unsurlarin amag ve islevlere uygun olmasi,

e Eklenen unsurlarin hangi boliimlerde bulunacag,

e Eklenen unsurlarin dosya disinda nerelerde kullanilacagi (6gretmen kilavuz
kitab, etkinlik sayfalar1 vb.),

e Eklenilecek dgelerin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda bulunmas: i¢in gerekli

izinlerin alinmis olmasi (reklam igerigine sahip 6geler kullanilamaz)

(Schneider ve Lenz, 2001: 17 akt. Sahin, 2010: 23)
1.5.3.1. Dil Pasaportu

Avrupa Dil Gelisim Portfolyosu’nda igerisinde “Dil Pasaportu” alani

hakkinda belirlenen ilkeler su ciimlelerle agiklanmaktadir:

“Dil pasaportu alani verilen zamanlara iligkin farkli dillerde bireyin yetkinligine
dair bakigini sunar: Bu bakis beceri agisindan ve Avrupa Ortak Dil Cergevesindeki
ortak referans diizeylerince tanimlanmustir, resmi nitelikleri kaydeder ve dil
edinglerini, 6zel dil 6grenme ve kiiltiirlerarasi 6grenme deneyimlerini tanimlar.
Edince iliskin ozgiin ve tarafli bilgiler igerir; kendi kendini degerlendirme,
ogretmen degerlendirmesi, egitim kurumu tarafindan yapilan degerlendirme ve
sinav kurulu gibi degerlendirme &lgekleri vardir. Degerlendirmenin kim tarafindan
ne zaman ve hangi temellere dayanarak yapildigma iligkin bilgilere gereksinim
duyar” (Schneider ve Lenz, 2001:90).

Dil Pasaportu boliimii, 6grenilen yabanci dil/diller i¢in “Avrupa Ortak Dil
Kriterleri” dogrultusunda olusturulan “dil becerisi profil bilgileri, dil 6grenim

gecmisi ve kiiltlirler aras1 deneyimler, sertifika ve diploma kayitlar1” bulunmaktadir.

Ogrenciler bu ifadelerin  karsisma  kendilerine uyan  bosluklar:

isaretlemektedirler. Bu yolla 6grencinin bildigi Avrupa dil/dillerine ait yeterlik
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diizeyi belgelenmektedir. Ogrencilerin dil becerilerine (okuma, yazma, konusma ve
dinleme) ve diizeylerine (Al, A2, B1, B2, C1, C2) ait bilgilerin dil pasaportunda
kayit altina alinmasi gerekir. Bireyin 6grendigi yabanci dille ilgili sahip oldugu
sertifika ve diploma bilgileri bu yolla gésterilir. Ogrencinin yurt disinda bulundugu
siire, 0grenim bilgileri, mesleki deneyimi, katildigi kurs bilgisi gibi bilgilerin

yazilacagi boliimler de bulunmaktadir.

Yukaridaki niteliklerden anlagilacagi tlizere Dil Pasaportu o6grencinin dil
yeterliligi ve Kkiiltiirel yetkinligine iliskin bilgileri sunmaktadir. Bu bilgiler hem
ogrenci deneyimleri dogrultusunda dogrudan 6grencinin verdigi bilgileri icermekte

hem de dil seviyesini belirten degerlendirme 6lgeklerinin kullanimini igermektedir.

1.5.3.2. Dil Gecmisi

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin bir diger bileseni “Dil Geg¢misi’dir. Bu
bilesene iliskin dosya i¢inde su bilgi verilmektedir:

Dil ge¢misi 6grenicinin planlama, kendi 6grenme siirecini ve ilerlemesini
yansitma ve degerlendirmede katilimini kolaylagtirmakta; 6grenicinin her bir dilde ne
yapabiliyor oldugunu belirtmesine ve resmi egitimsel baglamlarda ya da bunun
disinda edindigi dilbilimsel ve kiiltiirel deneyimlerine iliskin bilgi vermesine tegvik

eder. Pek ¢ok dilde dilsel becerinin gelisimi gibi ¢ok dilliligi desteklemesi amaciyla
diizenlemistir (Schneider ve Lenz, 2001°den aktaran Sahin, 2010:27).

Dil Geg¢misi alanina iliskin yapilan agiklamalar dogrultusunda bu bilesende
ogrencinin planlama silirecini  katilimini  kolaylastirmasi, O6grenme siirecini
yansitmasi, Ogrenci gelisimini yansitma ve degerlendirmeye imkan saglamasi,
ogrencinin yeterliliklerini dillendirme konusunda cesaretlendirme, kazanilan
dilbilimsel ya da kiiltiirel deneyimleri aktarmaya tesvik etme ve cok dilliligi
destekleme gibi 6zelliklerin bulunmasi beklenmektedir. Bu yolla bireylerin yurt i¢i
ya da disinda is arama, egitim alma gibi durumlarda kullanacaklar1 dil ve kiiltiirel
niteliklerine ait kayitlarin tutulmasi hedeflenmektedir. Bu boliim bireye ait detayli
biyografi, kiginin kendi kendini degerlendirebilecegi formlar, kisinin dil 6grenme
hedeflerine iliskin aciklamalar ve diger beceri ve yeterliliklerine iligkin bilgileri

icermelidir (Schneider ve Lenz, 2001: 19-20).
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1.5.3.3. Dil Dosyasi

Avrupa Dil Gelisim Dosyasmin son boliimiinii “Dil Dosyast” adi verilen
iiclincli  bilesen olusturmaktadir. Bu boliime ait hiikiimler asagidaki sekilde
aciklanmustir:

Dil Dosyasi, 6grenciye Dil Gegmisinde ya da Dil Pasaportunda kayit altina
aldig1 deneyimler ve basarilarina iligkin 6rneklendirme ve belgelendirmek icin

malzemeleri segme firsati sunmaktadir (Schneider ve Lenz, 2001°den aktaran Sahin,

2010:31).

Bu niteligiyle dosyanin bu bdliimiiniin bireylerin deneyim ve basarilarina
iligkin yeterli 6rnek ve bilgiyi barindirma, bilgileri giincellemeye imkan saglama,

cok dilligi tesvik etme gibi 6zellikleri tasimas1 beklenmektedir.

Bu boliimde 6zgiin belge ve caligmalar bulunmaktadir. Ayrica bu bdliimde

yer alan dokiimanlar agagida siralanmaktadir:

Ogrenilen dilde yazilms en iyi yazilar,

Ses veya goriintii kayitlarmin 6zetleri,

Proje calismalar1 ve sonuglarma iligkin raporlar,
Belgeler, diplomalar ve sertifikalar,

Ogrenme siirecine iliskin goriisler,

Dil 6gretmenlerinin degerlendirmeleri,

Baska kisilerin degerlendirmeleri,

S, E B DD

Baskalarina gostermek iizere saklanilan belgelerdir.

Biitiin bu 6zellikler Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin bireye ait biitlin dil ve
kiiltiirel niteliklere ait bilgi ve yeterlilikleri barindirmayr amagladigini1 séylemek
miimkiindiir. Dosya i¢indeki her bir boliim diger boliimii tamamlayacak sekilde
diisiiniilmiis ve hem tarafsiz kurumlarin hem de kisinin kendi degerlendirmelerinin

ve belgelerin bir arada verilmesi amaglanmistir.
1.6. Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi

Yabanct dil 6gretimi ve Ogreniminin amaci yeni bir kiiltiirii ve kiltiir
unsurlarini anlatmak ve anlamaktir, biitiin insanlarda ayni olan diisiince ve duygulari
ifade etmek veya farkli seslerle ifade edilenleri anlamaktir. Ana dilinden farkl olarak

baska bir dilde ifade etmeyi miimkiin kilan seslerdir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge
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Ogretimi bu seslerin araciligiyla Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin zenginligini planl

bir bigimde bireylere aktarmay1 amag¢lamaktadir.
1.6.1. Yabanc Dil Egitimi

Yabanct dil egitimi; bir dilin o dili bilmeyen bir insana belli bir plan ve
program dahilinde ogretilmesi demektir. Plansiz ve programsiz gelisigiizel bir dil
ogrenimi, dil egitimi kapsamina girmemektedir. Ornegin yabanci uyruklu bir
ogrenciye belirli bir plan ve program igerisinde Tiirk dilinin 6gretilmesi yabanci dil
egitimidir. MEB okullarinda birinci siniftan, lise son smifa kadar verilmekte olan

Ingilizce dersleri de yabanci dil egitimi kapsaminda degerlendirilebilir.

Yabanct dil egitimi 6grencinin ana dili disindaki bir dili 6grenme siirecini
kapsamaktadir. Dil 06gretiminin  kisa siirede verilebilecek bir ders olarak
diisiiniilmemesi, belirli bir siireci kapsamadigi unutulmamaldir. Ogretmen
konumundaki 6greticinin Ogrencinin motivasyonunu artirmasi ve O6grenciyi derse
katilmaya tesvik etmesi dolayisiyla 6grenciyi ders igerisinde aktif hale getirmesi dil
O0grenim siireci icerisinde olmasi gerekli goriilen hususlarin arasinda diisiiniilebilir.
Dil 6gretiminde katilimeilik ve 6gretmenin bilgi birikimi ve bu birikimi 6grencilere
aktarabilmesi onem arz etmektedir. Ogrenci dili aktif bir katilim sayesinde
icsellestirebilir ve islevsel bir hale getirilebilir. Bu noktada 6greticinin, dgrenciyi

katilima tesvik etmesi, cesaretinin artirici sekilde davranmasi 6nem kazanmaktadir.

Yabanci dil 68retim silirecinin en 6nemli unsurlarindan biri dilin kullaniminin
dikkate alinarak ogretilmesidir. Ogretilmesi hedeflenen dilin giinliik hayattaki
kullanim1 Onceliklerin ve Ogretim siirecinin belirlenmesinde dikkate almmalidir.
Sadece kelime Ogretimini esas alan bir Ogretim plani dilin islevsel kullanimi
saglamamaktadir (Go¢menler, 2011:15). Dil 6gretiminin ayni zamanda bir kiiltiir
egitimi oldugu diisiintildiiglinde (Pehlivan, 2007:7-8) kelimelerin ezberlenmeye
calisilmasinin ¢ok otesinde bir dil egitim perspektifine sahip olunmasi gerektigi

anlasilmaktadir.
1.6.2. Yabana (ikinci) Dilde Okuma

Daha onceki boliimlerde belirtildigi gibi, 6grenciler; kazanimlar1 elde etmek,
bilgiyi depolamak ve geri ¢agirmak i¢cin bir dizi strateji kullanirlar. Geg¢miste,

stratejik okuma ve basarili ve basarisiz ikinci dil okuyucular1 arasindaki iliskiyi
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anlatan ¢ok az ¢alisma yapilmistir. Bu ¢aligmalarin ¢ogunun sonuglar1 —genellikle
daha yasli Ogrencilere uygulanmis olmasina ragmen- ana dili arastirmalarmin
sonuglariyla paralellik gosterir. Siirpriz olmayan bi¢imde, ikinci dil 68renenlerde
okuma stratejilerinin kullanimini inceledigimizde, okumadaki mutsuzluklarin okuma
sorunlarindan mi yoksa dil eksikliklerinden mi kaynaklandig1 sorusuyla karsi karsiya
kalinmistir. Ayrica, strateji kullanimmnin yonlendirmeler tarafindan etkilendigiyle
ilgili yaklagimlar olsa da strateji kullaniminin 1yi okumanin yansimasi mi1 oldugu, iyi
okumayr m1 sagladig1 ya da ikisi birden mi oldugu sorularina tam olarak cevap

alamayiz.

Ikinci dilde okumadaki ilk arastirmalardan birinde Hosenfeld (1977) sesli
diistinme kurallarini, farkli okuma stratejileriyle ikinci dilde okuma stratejilerinin
arasindaki iligskiyi tespit etmek icin kullanmistir. 40 6grenciye sorulan sorularda,
okuduklarinda sesli diisiinme konusunda yarisinin usta, diger yarisinin da usta
olmadig1 tespit edilmistir. Hosenfeld herkes tarafindan bilinen (kati) okuma

stratejileriyle basarili/basarisiz ikinci dil 6grenme arasinda bir iligki bulmustur.
Ona gore basarili okuyucu:

1. Okuma esnasinda paragraftaki anlami zihinde tutar.
2. Uzun ciimleleri okur (¢evirir).

3. Paragrafin anlamini etkilemeyen kelimeleri atlar.

4

. Bir okuyucu olarak olumlu biz 6z algis1 vardir.
Buna karsilik basarisiz okuyucu:

1. Metni okurken ciimlelerin anlamlarini unuturlar.
2. Kisa climleler okurlar.
3. Metnin ana anlamiyla kelimelerinkileri esit goriip, 6nemsiz kelimeleri nadiren

atlarlar (Hosenfeld, 1977: 110-123)

Okuyucular metne daha 6nceki metinlerde basa ¢iktiklar1 bigimde ‘‘tarihsel
bakis agistyla’” yaklasirlar. Onceleri nasil anlamlandirdiklariyla olusturduklar: bir ig

mekanizmaya sahiptirler.

Knight, Padron ve Waxman (1985) Ingiliz-Ispanyol ¢ift dilli ve Ingiliz tek dili

ogrencilerle aktarilan her tiir ses frekansinda (frequency) farkliliklar olup olmadigimni
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arastirmistir. Arastirmalart ¢ift dilli ve tek dilli okuyucularin zihinsel stratejilerinde
gozlenebilir farklar olup olmadigini incelemek tizere tasarlanmis, 3. ve 5. siniflarda
15 Ingiliz tek dilli ve 23 Ispanyolca konusan ESL dgrencisi ile teyple yapilandirilmis
30 dakikalik gériismeler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, standart olarak
derecelendirilmis kelime testiyle karar verilmis okuma seviyelerine gore eslestirilmis

120 kelime uzunlugunda bir par¢a okumuslardir.

Tablo 4: Okuyucular Tarafindan Tespit Edilen Okuma Stratejileri

1. Tekrar okuma

Secici okuma

Resimlendirme/canlandirma (Ornegin zihinde canlandirma)
Hiz1 ayarlama

Kisisel deneyimlerle uyum saglama

Odaklanma (Ornegin, hikaye hakkinda diisiinme ve onu akilda tutma)

AL T o

Parga olaylariyla uyum saglama (Hikayede daha once olan olaylar1 diisinme) ya da
onceki olaylar hakkinda diisiinme

8. Not alma/géze ¢arpan ayrintilar igin arastirma ( Ornegin, 6zel ayrintilar1 ya da farkl olan
ayrintilart hatirlama)

9. Ozetleme
10. Sonuglari tahmin etme( Ornegin, sirada ne olacagmi tahmin etmeye ¢alisma)
11. Kendiliginden soru olusturma (Hikaye hakkinda sorugulamali bir yorum)

12. Ogretmen beklentilerinin  6grenci algilar1  (Ogretmenin  sorabilecegi sorularmn
beklentisinde okuma)

13. Prova (tekrarlama)

(Knight et al. , 1985: 790)

Her ogrenci kullanageldigi stratejileri ortaya dokmek icin Onceden
kararlastirilmis aralarda diizenli bir sekilde durarak parcayr okumustur. Konular
boyunca tanimlanmis 13 okuma stratejisi Tablo 4’te sunulmustur. ingiliz tek dilliler
ogretmen beklentilerinin tahmin stratejilerinden asgari derecede s6z ederken en sik
olarak odaklanma stratejilerinden bahsetmiglerdir. Buna karsin ¢ift dilli 6grenciler

ilkinden en ¢ok bahsetmislerdir.

Resimlerin kategorileri, ayrmtilarinin not edilmesi ve sonuglarin tahmini
stratejilerinden goriismeler sirasinda higbir ¢ift dilli 68renci tarafindan s6z

edilmemistir. Bu 3 stratejinin kullanimi (odaklanma, ayrintilarin not edilmesi ve
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kendiliginden soru iiretme) cift dilli 6grencilerden goze carpar sekilde daha sik tek
dillilerce aktarilmistir. Genelde tek dilli grup yaklasik olarak iki dilli 6grencilerin iki
kat1 kadar strateji kullanmistir. Knight vd. (1985), cesitli okuma stratejilerinin
kullaniminin artirilmis okuma kavramasina baglandigindan, bunun kaygi icin bir

sebep olusturdugunu ortaya koymustur (Knight et al. , 1985: 792).

Strateji kullanimindaki farklarm dil yeterliliklerden mi kaynaklandigi, yoksa

belirli stratejilerdeki alistirma eksikliginden mi olup olmadig: a¢ik degildir.

Anadil ve yabanci dildeki okuyucularm iizerinde yapilan ve stratejilerin
karsilagtirildigi baska bir calismada Block (1986), usta olmayan okuyucular
tarafindan kullanilan stratejileri degerlendirmek i¢in sesli diisiinme yOntemini

kullanmustir.

Ug adet yerli ve alt1 adet yabanci dil olarak Ingilizce konusan 6grenci
Amerika’da destekleme okuma kursuna yazilmislardir. Her 6grenciye Fry okunurluk
formiiliince yaklasik olarak 9. sinif okunurluk seviyesinde 2 bagimsiz se¢im

verilmistir.

Sesli diisiinme oturumundan sonra, Ogrencilerden hikayeyi olabildigince
cabuk/genis bicimde tekrar anlatmalar1 istenmistir. Block, basarili okuyucularin daha

az basarili olan 6grencilerden su 6zellikler bakimindan ayrildigmni tespit etmistir:
1. Birlestime
2. Metin yapisindaki semalar1 tanima
3. Genel bilgiyi, kisisel tecriibeleri ve ¢agrigimlar1 kullanma
4. Refleksif hal yerine kapsamli bir davranis sergileme (Block, 1986: 482)

Refleksif halde, okuyucularm dikkatleri 0Ozellikle metinden uzak ve
kendilerine dogrudur. Onlar kendi diisiincelerine ve hislerine metindeki bilgiden
daha c¢ok odaklanirlar. Kapsamli (bilingli) halde, okuyucularin odagi yazarin
diisiincelerini anlamaktir ve metinle kendilerini kisisel olarak iligskilendirmezler. Bu
okuyucular sesli diisiinme periyodunda tepki veren {giincii kisi olma

egilimindedirler.

Destekleyici kurslarla yerli olmayan Orneklerle birinci dilde konusmaci

ornekleri arasinda strateji kullaniminda sistematik bir fark goriilmemistir. Dahasi, her
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dil grubunda, okuyuculardan metin yapisin1 daha sik tespit etmis ve kisisel
deneyimleriyle digerlerinden daha az iliskilendirmistir. Iki gruptaki diger okuyucular
refleksif tarzda cagrisimlar yapma, metindeki bilgiyi etkili bir sekilde bir araya
getirmede basarisiz olma ve metin yapisina karsi dikkatsiz olarak goriinme

<

egiliminde olmuslardir. Block’un inceledigi ‘‘usta olmayan okuyucular’ arasinda,
arastrmanin ‘‘birlestiriciler’” olarak adlandirildigi bir grup, okuduklar1 bilgiyi
birlestirmis, genel olarak metin yapisinin farkinda olmus, yazar tarafindan iletilen
mesaja karsi genis ve bilingli bir davranig sergilemis ve anlama stireclerini siirekli

etkili bicimde izlemistir.

Zayif okuyuculara kiyasla, daha iyi olan okuyucular; anlamlandirma
siireclerini daha iyi takip edebilmis, kullandiklar1 stratejilerin daha ¢ok farkinda
olmus ve stratejileri daha esnek kullanmiglardir. Ozellikle daha iyi olan okuyucular
stratejilerini metin tliriine ve amaclarina gore uyarlamiglardir. Ayrica onlar okuma
becerilerini gelistirmede daha ¢ok asama kaydetmis, liniversitede bir donem sonunda
daha biiyiik basar1 gostermislerdir. “Birlestirici olmayanlar” diye adlandirilan diger
grubun {yeleri, diger yandan birlestimede basarisiz olmus, metin yapisini
kavrayamamis ve kisisel deneyimlerine dayanarak daha cok refleksif tepki
vermislerdir. Ayrica liniversitede bir donem sonunda okuma becerilerini gelistirmede
daha az asama kaydetmislerdir.

Calisma iki grup okuyucu araciligiyla strateji kullanimi hakkinda bir¢ok
konunun oldugunu gostermistir. Okuyucular, stratejilerin 6zel dil agamalarindan daha
ziyade metne biitiinsel yaklagimlar1 yoniinden farklilasma gostermistir (Block, 1986:

483-487).

Sarig (1987) ana fikir analizinin performansini agiklayan siirecleri, birinci dil
olarak Ibranicedeki tiim ileti sentezlerini ve bir Israil lisesindeki son smif on
ogrencinin sesli diisiinme protokolleri yoluyla Ingilizceyi bir yabanci dil olarak
incelemistir. Konularin okuma yetenegi degerlendirmesine dayanip ¢esitlendirilmesi
icin her dilde okunabilirlik seviyeleri bakimindan esitlenmis birkag ¢ift metin ortaya

koymustur. Calismadaki gorevler sunlardir:

1. Ana fikir analizi (Or: Ana 6nermelerin tespiti, dnemi daha az olanlarin

elenmesi ve Onbilgiler)



54

2. Toplam iletinin sentezlenmesi (Or: Paradokslarin tespiti, zit bakis

acilarinin karsilastirilmasi) (Sarig, 1987: 110)

Tablo 5: Sesli Diisiinme Esnasindaki Tavsiye Edilen Okuma Adimlari

1. Teknik lyilestirme Adimlar: Tarama, arama, metnin istiinkorii okuma, metindeki
anahtar kelimeleri yazma ve altin1 ¢izme, farkli amaglar ve sonug boliimii igin metin igi
isaretleme, sozlik kullanma

2. Aciklama ve Sadelestirme Adimlari: Sozdizimsel sadelestirme, kelime ve kelime
gruplarmi esanlamlari veya mecazlari ile doniistiirme, 6nerme sadelestirmeleri, retorik
islevin tespiti ve degisik bigimlerdeki yorumlamalar

3. Tutarhihgi Tespit Etme Adimlar:: Metin yapisini tespit etme, metindeki kisileri, yerleri
veya olaylart tespit etme, metni gelistirmek i¢in metin yapisiyla ilgili 6ngoriilerde
bulunma, ag¢ik (kasitll) bagdasiklik isaretlerini kullanma, metinde belirlenmis 6zetleme
birimlerine dayanma, metnin odaklandigi seyi ve diger tutarlilik adimlarini tespit etme.

4. lzleme Adimlari: Gérevi planlama ve uygulamadaki bilingli degisiklikler, gec kalana
kadar metnin bir boliimiinii ertelemek i¢in yapilan bilingli se¢imler, metnin umutsuz olan
boliimiinii birakma, okuma hizindaki esneklikler, hata diizeltmeleri, 6z-degerlendirme
yapma, kendi kendini idare eden diyaloglar, tekrar eden arama ve tarama faaliyetler vb.

(Sarig,1988 akt. Hudson, 2009: 122)

Calismanin sonuglari iki dilde de kullanilan farkli adim tiplerinin iglevlerinin
hemen hemen esdeger oldugunu gostermistir. Tutarlilik tespiti adimlar1 neredeyse iki
dilde de tgilincii swrada yer almaktadir. Teknik iyilestirme adimlarmnin genellikle
anlamlandirmay1 iyilestirmekten daha c¢ok anlama miidahale ettigi goriilmiistiir.
Aciklama ve sadelestirme, diger yandan anlamlandirmay1 azaltmaktan 6te ¢ok daha
fazla arttirmaktadir. Veri problem ¢6zme asamalarma gore smiflandirilmistir:
Onerme tespit etme asamasi, anafikir tespit etme asamasi ve metindeki tiim iletiyi

sentezleme asamasi.

Birinci ve ikinci dilde okuma isindeki hareket tiplerinin birbiriyle iligkisi bir
istisna diginda yiiksektir. Birinci ve ikinci dilde okumada Onerme tespit etme
asamasindaki anlamlandirmay1 arttiran adimlarin korelasyon degerinin (r=.54
cikarak) diisiik oldugu gorilmiistiir. Bu siireclerde 6zel dil hususlar1 olsa da, birinci
ve ikinci dildeki diger adimlardaki korelasyon katsayis1 .74 ile .84 arasindadir.

Sarig’in (1988) arastrmasindaki diger ilgin¢ bulgu, hangi adimlarmn 6zel
(dikkatli) 6grenenler i¢cin essiz oldugu ve her okuyucunun kullandigi stratejilerin
sayist hakkindadir. Bulgular okuyucularin kullandigi okuma adimlarinin biiytik
cesitlilik arz ettigini ortaya koymustur. Yani, iki dilde de her okuyucunun benzer
adimlar1 kullandig1 goriilmiistiir. Fakat, okuyucular karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmede

farkli adimlar kullanma egilimindedir. Bulgular ayrica okuyucularin kullandiklari
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adim sayisinda kiiciik bir farklilasma oldugunu gostermistir. Bu bulgu strateji
kullanim sayis1 olarak daha az yetenekli okuyucularin yliksek yetenekli okuyuculara

gore daha az sayida strateji kullandig1 goriislerini (bulgularini) reddetmektedir.

Ornegin Upton (1997) ikinci dil dgrenenlerin genelde az sayida strateji
kullandigmi, metin temelli stratejilere dayandiklarini ve ana dillerinde usta
okuyuculardan ¢ok daha fazla stratejik ara¢ kullandiklarini ortaya koymustur. Fakat
Sarig’in (1988) arastirmasi on 6grenci lizerinde uygulandigi i¢cin daha az dogruluk
pay1 arz etmektedir. Yine de bulgular okuyucularm birinci ve ikinci (yabanci) dilde
ayni veya benzer stratejileri kullandiklarini, bu stratejilerin kisiden kisiye ¢esitlilik
gosterdigini, stratejilerin birinci ve ikinci dilde okumaya destek oldugunu ortaya

koymustur (Upton, 1997: 19).

Iigili literatiirde 6zellikle birinci dil kullaniminda daha az beceriye sahip
okuyucularin daha az okuma stratejisi ve uygun olmayan stratejileri kullandigi
aciklanmaktadir. Bu bilgiyle birlikte, ikinci dilde yapilan ¢ogu arastirmada diisiik
seviye okuyucularin ihtiya¢ duyduklar1 okuma stratejilerini kullanmaya egilimli
olmadiklar1 goriilmektedir (Padron ve Waxman, 1988: 147). Padron ve Waxman
(1988), Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen okuyucularda okuma becerilerini
degerlendirmek i¢in bir calisma yapmistir. Calismalar1 3. 4. ve 5. smifta olan
Ispanyol asilli ESL (English Second Language) 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilere hangi stratejileri kullandiklarinda kendilerini daha iyi hissettiklerini
Olgen 14 soruluk likert tipi bir 6lgek uygulanmistir. Ayrica 6grencilere, kendilerinin
bildirdigi okuma stratejileriyele okudugunu anlamanin faydasi arasindaki iliskiyi
tespit etmek amaciyla dort ay arayla iki kere standart bir okudugunu anlama testi
yapilmistir.  Ogrenciler tarafindan, basarilar1 icin 7 strateji olumlu 7 strateji de
olumsuz bulunmustur. Sonuglar incelendiginde en c¢ok bahsedilen stratejiler

asagidaki sekildedir:
1. Hikayenin anlasilmayan boliimleri i¢in sorular sormak,

2. Her seyin hatirlanip hatirlanmadigmi 6grenmek i¢in hikayenin {izerinden

geeme,
3. Hikayeyi goziinlin 6niinde canlandirip resmetme,

4. Kelimeler i¢in s6zlige bagsvurma,



Diger yandan en az bahsedilen okuma stratejileri ise sunlardir:
1. Olabildigince hizli okuma,
2. Okuma sirasinda baska bir sey diistinme,

3. Her kelimeyi asag1 not alma,

4. Anlasilmayan boliimleri atlama (Padron ve Waxman, 1988: 147).

Tablo 6: Okuma Becerisiyle iliskili Olumlu ve Olumsuz Stratejiler
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Olumlu

1.

A AT T o

Yazili 6zetleme

Her seyin hatirlanip hatirlanmadigini gérmek i¢in 6nemli yerlerin altin1 ¢izme
Oz-iiretilen sorular

Her seyin hatirlanip hatirlanmadigini gérmek i¢in metni bastan sona kontrol etme
Hikayenin anlasilmayan kisimlar1 hakkinda sorular sorma

Notlar alma

Hikayeyi zihinde canlandirma ve resmetme

Olumsuz

1.

A A o o

Okuma esnasinda bagka seyler diisiinme
Her kelimeyi asagiya not etme
Anlasilmayan boliimleri atlama
Olabildigince hizli okuma

Her kelimeyi tekrar tekrar soyleme
Sozliikten kelimelere siirekli bakma

Anafikri tekrar tekrar sdyleme

(Padron ve Waxman 1988: 147)

Kullanilan stratejilerin tiirii ile ikinci dilde okumada ustalik arasindaki iligkiyi

destekleyen baska ¢aligmalar da vardir. Fakat, yukarida goriildiigii gibi, belirtilen

biitiin stratejiler ikinci dilde okumada basariyla iliskili degildir. Carell (1989), okuma

stratejileri hakkinda ikinci dil okuyucularinin {stbilis farkindaligina iliskin bir

calisma yiiriitmiistiir. Calisma, okuyucularm hem birinci hem de ikinci dildeki

okuma stratejileriyle ilgilenmistir. Calismada 6grencilerin iistbilis farkindaliklar: ile

iki dildeki okudugunu anlama arasindaki iligki degerlendirilmistir.
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Calismada uzmanlik seviyeleri c¢esitlilik gosteren iki grup orneklem olarak
almmustir. Birinci grupta bir ABD {iniversitesinde yogunlastirilmig ESL programida
ortadan ileri seviyeye kadar ana dilleri Ispanyolca olan 45 dgrenci, ikinci grupta ana
dilleri Ingilizce olup, Ispanyolca seviyeleri ortadan ileri seviyeye kadar olan 75
ogrenci bulunmaktadir. Fakat genelde, Ingilizceyi ana dil olarak konusanlarin
Ispanyolca seviyeleri, Ispanyolcayr ana dili olarak konusanlarin Ingilizce
seviyelerine gore daha diisiiktiir. ~ Orneklemin demografik bilgilerini 6grenmek ve
birinci-ikinci dildeki sessiz okumaya iligkin farkindaliklarmi ve yargilarmi agiga

cikarmak icin iistbilis anketi gelistirilmistir.
Anketin boyutlar1 sunlardir:

1. Dil okumadaki 6z giiven

2. Okuduklar: siirede bir seyle yanlis gittiginde nasil onarim yaptiklari
3. Etkili stratejileri kavrama

4. Okumada dili zorlastiran seyler (Carell, 1989: 124-125)

Ayrica 6grencilere iki dilde de okuduklari metinden hazirlanmis okudugunu

anlama testi ve ustbilis anketi uygulanmistir.

Bulgular hicbir anket bileseninin 6zgiiven veya onarim stratejilerinin iki
grubun da okuma performansiyla énemli bir iliskisinin olmadigin1 gostermektedir.
Birinci dilde okumada dil bilgisi yapilarina odaklanma, telaffuz, kelime anlami ve
metin ayrintilar1 gibi smirli okuma stratejileri okuma performansiyla olumsuz bir
iliski egilimi gdstermektedir. Ikinci dilde okuma igin, ana dili ispanyolca olan grupla
ana dili Ingilizce olan grup bazi konularda farklilasmaktadir. Ana dili Ispanyolca
olan Ingilizce okuyuculari ¢ogunlukla destekleyici ifadelerden ana fikri tespit

ettiklerinde daha 1yi performans gosterdiklerini onaylamiglardir.

Ana dili Ingilizce olan Ispanyolca okuyuculari, yazara metnin dnemi ve
dogrulugu hakkinda ne kadar ¢ok soru sorarlarsa o kadar iyi performans
gosterdiklerini hissetmektedirler. Iki grupta da, beklendigi iizere ‘‘Anlamadiklar
zaman vazgegtiler’’ ifadesine ne kadar kars1 ¢iktilarsa, ikinci dilde okumada o kadar

1yi performans gostermislerdir (Carell, 1989: 127).
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Block (1992) ve Jimenez, Garcia ve Pearson (1996)’m yaptig1 iki calisma,
strateji kullannrmiyla okuma becerisinin arasindaki iliskiyi agiklamada ilave bir bakis

agis1 sunmaktadir.

Block, 25 6grenciden sesli diistinme protokolleri toplamistir. Bu 6grenciler iki
alt grupta toplam dért gruba ayrilmislardir. Birinci grupta 16 tane uzman Ingilizce
okuyucusu (bunlardan 8’i tek dilli ana dili Ingilizce olan okuyucular, 8’1 Ingilizceyi
yabanci dil olarak okuyucular) ve ikinci grupta 9 uzman olmayan (bunlardan 6’s1
Ingilizceyi yabanci dil olarak konusanlar, 3’ii tek dilli ana dili Ingilizce olan
okuyucular) okuyucudur. Block, sesli diisiinme analizinden ¢ikan iki stratejiye
odaklanmistir: Zamir gondergeli arama ve bilinmeyen kelimelerle bas etme

stratejileri (Block, 1992: 323).

Block, izleme siirecinin ii¢ bilesenden olustugunu gormiistiir: anlamay1
degerlendirme, davranis ve davranisin basarisini kontrol etme. Onun bulgular1 ¢esitli
adimlarin kontroliiniin, okuyucunun birinci ya da ikinci dilde okuma yapip
yapmadigindan daha ¢ok okuma becerilerine bagli oldugunu gdstermistir.
Arastirmaci, siireci etkiliye yakin ve neredeyse tamamlayan ESL Ogrencileri ile
birlikte, ana dili Ingilizce olan okuyucularm siireci en etkili ve tamamlayic1 bigimde
kullandiklarmi saptanustir. Diisiik beceriye sahip ana dili Ingilizce olan ve diisiik
becerili ESL okuyucularmmm ikisi de problemin tespit edilmesinde ve problemin
kaynagina inilmesinde wusta olmadiklar1 goriilmiistiir. Diisiik seviyeli ESL
ogrencilerinin hatalarin1 kavramakta diisiik becerili ana dili okuyucularindan daha
farkinda olduklar1 tespit edilmistir. Fakat, iki grupta da sorunu ¢dzmek i¢in
bulduklar1 careler yetersizdir. Diisiik becerili 6grenciler sorunu tespit ettiklerini ifade

ettiklerinde bile, ne yapacaklarini bilememektedir (Block, 1992: 335-336).

Jimenez, Garcia ve Pearson (1996) hem basarili hem de daha az basarili
Ingilizce okuyan Latin Amerikali &grenciler iizerinde iki dillilik stratejilerini
incelemistir. Hem yardimli hem de yardimsiz sesli diisiinme protokolii, goriisme, 6n
bilgi ve metni hatirlamayla ilgili veri toplanmistir. Veride 22 farkli strateji 3 ana

baslikta toplanmistir:

1. Metin Stratejileri: Ornegin metin yapismi kullanma, yeni kelimelere
odaklanma.

2. Etkilesimli Stratejiler: Ornegin miidahalede bulunma, soru sorma.
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3. Okuyucu Temelli Stratejiler: Ornegin 6n bilgiyi kullanma, izleme (Jimenez

et al. 1996: 99).
Basarili okuyuculara 6zgii olan {i¢ strateji belirlenmistir:

1. Okuyucular bilgileri bagka dillere bilingli bir sekilde aktarmaktadirlar.
2. Okuyucular bir dili bagka bir dile ¢evirebilirler.
3. Okuduklarinda agik olarak ayni kokten gelen yeni kelimeleri kullanirlar

(Jimenez et al. 1996: 100-102).

Daha az basarili okuyucular daha az strateji/stratejiler kullanmiglar ve hem
Ingilizce hem de Ispanyolcada anlamlandirma giicliiklerini gidermede sik sik etkisiz
kalmiglardir. Dahasi, diisiik becerili okuyucular sorunlar1 tespit etseler bile —ki
cogunlukla ¢ozememektedirler- basarili okuyucular okuduklarindan anladiklarini
ifade etme hususunda daha iyilerdir. Az basarili 6grenciler -verilen bilgiye ters
diisiilen bir durumla kars1 karsiya kalsalar da- bir metin veya metin boliimii hakkinda
tek bir yorum yapma egilimindedirler. Sonug olarak, az basarili grencilerin Ingilizce
metinlerde anlamlandirma  gelistirmek i¢in Ispanyolcadaki bilgilerini nasil

kullanacaklarmi bilmedikleri goriilmiistiir (Jimenez et al. 1996: 106).

Bir¢ok arastirma farkli tiplerdeki okuyucularin strateji kullanimini agiklarken
(basarili-az basarili, 1yi-kotii vb.) bu yapay ikilikler bizi sinirlandirabilir. Daha genis
simiflandirmalar, okuyucularm strateji kullanimlarindaki ince ve dnemli farkliliklari-
benzerlikleri ele alabilir. Bu smiflandirmalar basarili-basarisiz, yliksek-distk, iyi-
koti vb. seklinde olsa da birbirinden yakin noktalarda ayrilan ve birbirlerinden ¢ok

farkli olmayan smiflandirmalardir.

Ikinci (yabanci) dilde okuma stratejileri konusunda iistbilissel egitimin
miktarina gore degisen bircok calisma yapilmistir. Yapilan ¢caligmalar bu egitim ve
yonergelerin hangi durumlarda basarili olabilecegini anlamamizi saglar. Strateji
egitiminin rolii {lizerinde yapilan bazi caligmalar, metin yapis1 oOzelliklerinin

taninmas1 ve anlagilmasi tizerinde yogunlasmistir.

Carell (1985)’in ¢alismasi; metin yapisi lizerine verilen agik yonergeler ve bu
tarz yonergeleri metni anlamayr kolaylastirip kolaylastirmadigi {izerinedir.

Katilimcilar, yogunlastirilmis ESL egitimi alan iist diizey uzmanliga sahip 25 kisiden
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olugmus, bir hafta boyunca pes pese birer saatlik dilimlerden olusan bes metin yapis1

egitimi almiglardir. Egitim periyotlar1 dort metin yapisini icermektedir:

1. Tanimlarm toplanmasi
2. Neden-sonug iligkileri
3. Preblemler-¢6ziimler
4

. Karsilagtirmalar-kiyaslamalar (Carell, 1985: 735)

Egitim periyotlar1 hafta boyunca once kisa ve basit bicimde ilerleyip sonralari
giderek uzun ve karmasik bir hal alan metinlerle baglamistir. Her egitim periyodu
katilimcilarin amaclarmi agiklayan goriislerden ve bir 6nceki egitim periyodunun ana
noktalarin1 icermektedir. Katilimcilara stratejinin faydalarini agiklayan ve kendi
ogrenmelerini diizenleyip izleyebilecekleri kontrol listeleri verilmistir. Kontrol grubu
katilimeilar1 ayni1 okuma materyallerini almis fakat metinle ilgili farkli linguistik
uygulamalar sergilemislerdir. Her iki grup ii¢ hafta arayla ilk ve son teste tabi
tutulmus testler sadece kiyaslama ve tanimlama ¢esitlerinin bir araya getirilmesini
kapsamistir. Sonuglar deney grubundaki katilimcilarm metin yapisin1 anlama ve
kullanmada biiyiik bir ilerleme kaydederken kontrol grubunun bu ilerlemeyi
kaydedemedigini géstermistir. Ayrica deney grubu katilimcilar1 kontrol grubuna gore
metin yapis1 egitiminin okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugunu
gostermis, metinlerle ilgili daha fazla fikri ortaya koymuslardir. Metin yapisini tespit
etme becerisi ve son testle birlikte okudugunu anlama becerisi ii¢ hafta sonra ortaya

cikmustir.

Sonug¢ olarak, katilimcilarin geribildirimlerinin analizi deney grubunun
kontrol grubuna gore yliksek, orta ve diislik diizeylerde siirdiiriilen egitimde daha
avantajli oldugunu gostermistir. Bu calisma, metin yapis1 egitiminin {ist diizey ikinci
dil 6grenenlerde okudugunu anlama hususunda faydali oldugunu ortaya koymustur
(Carell, 1985: 740).

Hamp-Lyons (1985) c¢alisma odakli kiigiik bir smifta metin
karakteristiklerinin genig listesi lizerine egitimi iceren ‘‘metin strateji egitimi
yaklagimmi1’’ arastrmustir. Bu ¢alisma stratejiler hakkinda bilgi vericidir. Ciinkii
calismay1 dogal dil ortamindaki 6gretmenler olusturmuslardir. Bir 6n teste dayanan
50-500 TOEFL puanh karisik Asya dillerini konusan 24 kisi, diizenli bir program

icindeki li¢ smifin birine yerlestirilmislerdir. Diger iki smifta geleneksel 6gretim
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programi uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler metin strateji egitimi
almiglardir. Geleneksel 6gretimde temel, dolayli ve 6nemli anlamlandirma sorularina
odaklanilirken metin strateji yaklagimi uygulanan grupta metin yapisi, okuma
parcalart ile iliskili metaforlar, gondermeler, tutarlilik ve uyumluluk o6zelliklerine
odaklanilmistir. 16 haftalik 6gretimden sonra 6grencilere son test uygulanmis ve
deney grubundaki 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Calisma,
dil kurslarinda egitim alan Ogrencilerin ikinci dil smiflarindaki stratejik egitimin
basariy1 olumlu sekilde etkileyebilecegini ortaya c¢ikarmistir (Hamp-Lyons, 1985:
370).

Barnett (1988) iki boyutlu bir ¢calismada okudugunu anlama becerisi iizerine
algilanan strateji kullanimi ile okuma stratejileri arasindaki iligkiyi arastirmustir.
Arastirmanin birinci boyutu strateji kullanimini; ikinci boyutu okuma 6ncesi, esnasi
ve okuma sonrasi stratejilerini gelistirmede 0grencileri desteklemek icin tasarlanan
ogrenme engellerinin etkisini incelemistir. Sonuglar metin temelli okuma
stratejilerinin anlamay1 arttirdigimni ve etkili strateji kullanimimin 6z farkindaligi
arttirdigini ortaya koymustur. Deney grubu yapilan son test puanlar1 kontrol grubuna
gore onemli bir farklilik gostermistir. Fakat kullandiklar1 anlamlandirma stratejileri

bakimindan farklilik géstermemistir (Barnett, 1988: 154).

Ogrenciler 6n test sonuglarina bakilarak diisiik, orta ve yiiksek olarak iic
gruba ayrilmistir. Uygulanan egitimin sonunda 6grencilere okuma {izerine son test
uygulanmistir. Anlamlandirma boyutu agisindan strateji egitimi verilen diisiik
seviyeli deney grubu diisiik seviyeli kontrol grubundan daha fazla kazanim elde
etmistir. Buna ragmen orta ve yiiksek seviyeli deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sonu¢ ¢ikarma boyutu agisindan
strateji egitimi verilen deney grubu kontrol grubundan gozle goriiliir derecede daha
fazla kazanim elde etmistir. Ancak 6grenciler anlamlandirma boyutunda oldugu gibi
seviyelerine gore farklilasmamistir. Boylelikle, calisma strateji  egitiminin

anlamlandirmay1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Barnett, 1988: 156).

Bagka bir ¢aligmada Kern (1989) strateji egitiminin ileri diizeydeki Fransiz
ogrencilerin anlamlandirma ve sonu¢ c¢ikarma becerilerine etkisi iizerinde

odaklanmistir. Bu calisma sadece ‘‘dogrudan strateji’’ egitiminin etkili olup
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olmadigiyla degil ayn1 zamanda ikinci dil okuma becerileri iizerinde farkl etkilerin

olup olmadigiyla ilgilenmistir.

53 Fransiz Ogrenci iizerinde yapilan bu calismada da 6grenciler deney ve
kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubuna okuma stratejilerinin
kullanimiyla ilgili egitim verilirken kontrol grubuna strateji egitimi olmaksizin
normal ders igerigi verilmistir. Calismada kelime analizi, ciimle analizi, konusma
analizi ve 6zel amaglar i¢cin okuma boyutlarina odaklanilmistir. Egitim siirecinden
once ve sonra yapilan 0n test ve son testler incelendiginde deney grubunun kontrol
grubuna gore anlamlandirma ve sonug ¢ikarma becerilerinde istatistiksel olarak daha

fazla kazanim elde ettigi goriilmiistiir (Kern, 1989: 143).

Janzen (2003) iclincii smiftaki Kizilderili asilli 6grenciler iizerinde stratejik
okuma bilgisinin etkisini incelemistir. Birinci gruptaki 6grenciler bir yil boyunca
stratejik okuma alirken ikinci gruptaki geleneksel bilgi almaya devam etmislerdir.
Stratejik bilgi smifinda, 6grenciler haftada ortalama yarim saat ile bir saat okuma
isine zaman aymrmugtir. Ogretim yilmin basmda ve sonunda ogrencilere okuma
becerisini dlcen bir test ve okuma stratejilerinin bilingliligi hakkinda bir anket
uygulanmis, sene sonunda Ogrencilere bir sesli diisiinme protokolii verilmistir.
Stratejik okuma bilgisi dort boliime ayrilmistir: Tartisma, bi¢cimlendirme, 6grenci
okumasi ve gozden gecirme (inceleme, degerlendirme). Stratejiler tahmin etme,
gozden gecirme, sorular sorma, okumanin amacini tespit etme ve okuyucunun

okumadan once neler bildigini diisiinmesi basliklar1 etrafinda toplanmaistir.

Egitim siirecinin sonunda, uygulanan testte okuma becerileri yoniinden iki
grup arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yapilan son ankette ise stratejik
bilgi verilen gruptaki Ogrenciler ilk ankettekinden daha cok cevap vermislerdir.
Ayrica verdikleri cevaplar kontrol grubundakilerden ¢ok daha fazla cesitlilik
gostermistir. Sesli diisiinme protokolleri deney grubu 6grencilerinin olumsuz okuma
davranislarmi ¢ok az orneklerle gosterdiklerini ortaya koymustur. Bunlarla birlikte,
deney grubu oOgrencileri kontrol grubu o6grencilerinden daha genis c¢esitlilikte
davranis gOstermis ve davranislarinin  kelimeleri ¢6zmeye yarayan basit
davranislardan ziyade metnin tamamiyla iliskili oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla,

calisma deney grubunun okuma stratejileri hakkinda daha bilgili ve becerikli
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olduklarim1 gosterse de okuma yeterliliklerini 6nemli derecede gelistirememistir

(Janzen, 2003: 49-51).

Cesitli ikinci dil caligmalari, geleneksel egitim goren kontrol gruplarina
kiyasla strateji egitimi verilen deney gruplarinda dnemli olumlu etkilerin ortaya
ciktigmi1 gostermistir. Ana dilde egitimdeki sonuglar gibi ikinci (yabanci) dil
egitiminde de strateji egitimi 6nemli olumlu sonuglar olusturmustur. Ancak bu

egitimlerin etkililigi ikinci dil becerilerine ve egitimin derinligine baghdir.
1.6.3. Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi

Ulkeler arasmda basta ticari olmak iizere iliskilerin siklasmas1 ve
yayginlagmasi yabancit dil 6gretiminin Onemini arttrmustir. Farkh yiizyillarda
Grekee, Latince, Arapga, Fransizca gibi dillerin genis bir cografyada ortak anlagma
aract olarak kullanildigi bilinmektedir. Giiniimiizde ayn: durum Ingilizce igin
gecerlidir (Demircan, 1990: 17). Tiirk¢enin heniiz bir ortak iletisim araci olarak bu
yayginlikta kullanildigini soylemek miimkiin olmasa da yasadigimiz benzer bir siire¢
Tirkgenin yabanci dil olarak Ogrenilmesi ve Ogretilmesini de son yillarda
hizlandirmistir. Yurt disinda ¢alisan Tiirk iscileri, yurt disinda Tiirklerin yogun
yasadigr bolgelerdeki okullarda ¢alisan Ogretmen ve idareciler, yurt disi
iiniversitelerdeki Tiirkoloji 6grencileri, Tiirkiye ile ticari iliskilerde bulunan bireyler,
iilkemizdeki resmi ve 6zel sektdrdeki yabancilar, Tirk iiniversitelerindeki yabanci
ogrenciler (Kog, 1998:241) gibi farkl niteliklere sahip gruplar Tiirk¢enin yabanci

olarak 6gretimi stirecini hizlandirmaktadir.
1.6.3.1. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Tiirkcenin yabanct dil olarak o6gretimini hedefleyen ilk eserin Kasgarl
Mahmut’un kaleme aldig1 Divan-ii Lagati’t Tiirk (1072) oldugu kabul edilmektedir.
Kaggarli Mahmut eserini Araplara Tiirkce Ogretmek amaciyla yazilmis olsa da
Kaggarli Mahmut eserde ayni zamanda Tiirkce ve Arapganmn karsilagtirmasimni
ayrmtili bigimde ele almis ve Tirk kiiltiirii hakkinda genis bilgilere yer vermistir

(Korkmaz, 1995: 256).

XIII. yiizy1l sonrasinda Tiirk diinyasinda yayginlagsmaya baslayan Fars¢a ve
Arapca etkisine (Hengirmen,1993:10) Karamanoglu Mehmet Bey “Bugiinden sonra
divanda, dergahta, bargahta, mecliste, meydanda Tirk¢eden bagka dil
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kullanilmayacaktir.” seklindeki fermaniyla tepki gosterdigi anlasilmaktadir. Benzer
sekilde XV. ylizyilin ikinci yarisinda Ali Sir Nevayi de “Muhakemetii’l Ligateyn”
(1498) isimli eseriyle Tiirk¢enin en az Fars¢a kadar 6nemli bir dil oldugunu belirtir
(Pehlivan, 2007:38). Eserde temelde dil bilgisi ¢eviri yontemi ilkelerine uygun olarak
karsilagtrmali dil bilimi ilkeleriyle Tiirkge Ogretiminin yapildigini sdylemek
miimkiindiir. 1250-1217 yillar1 arasinda hiikiim stiren Memluk hakimiyeti 6zellikle
Kipcak Tiirkgesine olan ilgiyi arttrmis ve basta Codex Cumanicus olmak lizere
Kitabii Biilgatii’l-Miistak-Fi Lagati’t-Tiirk ve’l Kif¢ak, Kitab-1 Mecmii-1 Tercliman-1
Tiirki ve Acemi ve Mongoli, El-Kavaninii’l Kiilliyye li Zabti’l-Lugati’t Tirkiyye, Et-
Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l- Lugati’t Tirkiyye, Kitabii’l-idrdk Li Lisanii’l-Etrak gibi
eserlerin kaleme almmasinin Oniinii agmistir (Bayraktar, 2003). Bu eserler, sekil
acisindan sozlik olmalarma ragmen igerikleri ile Tiirkce Ogretimi ve Tirk

kiiltiirliniin aktariminda 6nemli bir yere sahiptirler.
1.6.3.2. Giiniimiizde Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan ¢alismalari son dénemde
hiz kazandign goriilmektedir. Ozellikle 1991 yilinda baslatilan “Tiirk Diinyas:
Ogrenci Projesi” Tiirkiye’ye egitim almak amaciyla gelen pek ¢ok dgrenciye Tiirkiye
Tirkgesinin 6gretimi calismalarini hizlandirmistir (Agik, 2008:2). Giiniimiizde farkl
kurum, kurulus ve merkezler tarafindan yaygin bir sekilde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretilmeye caligildigini gérmek miimkiindiir. Bugiin Tiirkiye’nin sanayi ve
ticaret gibi alanlarda 6n plana ¢ikmasi ve bu durumun dogal bir sonucu olarak
Tiirkcenin 6grenilmek istenen diller arasina girmesi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogrenim ve Ogretimini 6n plana ¢ikarmistr (Goger, 2013: 173).

Tirkiye’de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten kurumlarm tarihinin oldukga
yeni oldugunu sOylemek miimkiindiir. 1932 yilinda kurulan Tiirk Dil Tetkik
Cemiyeti (Tirk Dil Kurumu) Tirkgenin gelismesi ve 6zlesmesi i¢cin ¢ok Onemli
calismalar yapmus, ancak Tirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi
konusunu uzun bir siire ¢aligma programma alamamistir. Bu nedenle Yabancilara
Tiirkce Ogretimine, kurum olarak ilk kez bazi iiniversitelerde yabanci dgrencileri
iiniversite 0gretimine hazirlamak {izere baslanmistir. Bu amagla Tiirk¢e 6gretimine

baslayan iiniversiteler sunlardir: Bogazi¢i Universitesi, Istanbul Universitesi,
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Ortadogu Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Ege Universitesi (Hengirmen,

1993:5-7).

Tirkiye’de bugilin bir¢ok {iiniversitede farkli isimler altinda Yabancilara
Tiirkge Ogretimi uygulamalar1 ve arastirmalar1 yapilmaktadir. Bu iiniversitelerden

bazilar1 sunlardir:

e Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi TOMER

e Adiyaman Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi

e Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce Ogretim Programi

e Ankara Universitesi TOMER

e Atatiirk Unversitesi Dil Egitim ve Ogretimi Arastirma ve Uygulama
Merkezi (DILMER)

e Balikesir Universitesi TOMER

e Baskent Universitesi Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (BADUM)

e Bogazici Universitesi Dil Merkezi

e Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Dil Egitimi Arastrma ve
Uygulama Merkezi (DILMER)

e Bursa Orhangazi Universitesi TOMER

e Biilent Ecevit Universitesi TOMER

e Canakkale On Sekiz Mart Universitesi TOMER

e Cukurova Universitesi TOMER

e Dokuz Eyliil Universitesi DEDAM

e Dumlupmar Universitesi TOMER

e Diizce Universitesi TOMER

e Ege Universitesi (Ege TOMER)

e Erciyes Universitesi ERSEM

e Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER

e Fatih Sultan Mehmet Universitesi TOMER

e Fatih Universitesi TOMER

e Firat Universitesi Dil Egitim-Ogretim ve Arastirma Merkezi
(FUDEM)

e Gazi Universitesi TOMER



66

Gediz Universitesi TOMER

Gaziantep Universitesi TOMER

Giresun Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma
Merkezi (Giresun TOMER)

Hacettepe Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezi (HU TOMER)

Inénii Universitesi TOMER

Istanbul 29 Mayis Universitesi TOMER

Istanbul Aydin Universitesi TOMER

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi TOMER

Istanbul Universitesi Dil Merkezi (DILMER)

Karadeniz Teknik Universitesi TOMER

Kastamonu Universitesi TOMER

Kirklareli Universitesi TOMER

Kilis 7 Aralik Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (DOMER)

Konya Necmettin Erbakan Universitesi TOMER

KTO Karatay Universitesi TOMER

Marmara Universitesi TOMER

Mersin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
(TUAM)

Mevlana Universitesi TOMER

Mustafa Kemal Universitesi TOMER

Namik Kemal Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi

Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi (NEU TOMER)

Nigde Universitesi TOMER (NU TOMER)

Okan Universitesi TOMER

Sakarya Universitesi (Sakarya TOMER)

Selcuk Universitesi TOMER

Siirt Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Siileyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve

Arastirma Merkezi (TUDAM)
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e TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi TOMER

e Trakya Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi

e Turgut Ozal Universitesi TOMER

e Tiirk Hava Kurumu Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama ve Arastima Merkezi

e Uludag Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastima Merkezi
(UDAM)

e Usak Universitesi TOMER

e Uskiidar Universitesi TOMER

e Yildiz Teknik Universitesi TOMER

Tiirkiye disindaki iilkelerde de Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
caligmalar1 yapilmaktadir. Bugiin resmi anlamda bu gorevi Yunus Emre Vakfi’na
bagli olan Yunus Emre Enstitiisii tistlenmistir. Yunus Emre Vakfi; “Tiirkiye’y1, Tiirk
dilini, tarihini, kiltiiriinii ve sanatini tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri
diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltlirii ve sanat1 alanlarinda egitim almak
isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel
aligverigini arttirp dostlugunu gelistirmek amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayil

kanunla kurulmus bir kamu vakfidir” (http://www.yee.org.tr/tr/yunusemreenstitusu,

2015). Enstitii yurt disinda kurulan merkezlerde yabancilara Tiirkge Ogretimi
calismalarin1 planlamak ve yiriitmenin disinda kiiltiirel faaliyetler, bilimsel
calismalar, isbirligi projeleri gibi etkinlikleri de siirdiirmektedir. Yunus Emre Vakfi
ve Enstitiisii ayn1 zamanda basbakanlia bagli Yurtdisi Tiirkler ve Akraba

Topluluklar birimi ile esglidiimlii ¢aligmaktadir.

Yunus Emre Enstitisii’niin yurt disinda kurdugu kiiltiir merkezleri giin

gectikce artmaktadir. Bu kiiltiir merkezleri gliniimiiz itibariyle sunlardir:

e Afganistan — Kabil Yunus Emre Enstitiisii

e Almanya — Berlin Yunus Emre Enstitiisii

e Almanya — Ko6ln Yunus Emre Enstitiisii

e Arnavutluk — Iskodra Yunus Emre Enstitiisii

e Arnavutluk — Tiran Yunus Emre Enstitiisi



Avusturya — Viyana Yunus Emre Enstitiisii
Azerbaycan — Bakii Yunus Emre Enstitiisii
Belgika — Briiksel Yunus Emre Enstitiisii
Bosna Hersek — Mostar Yunus Emre Enstitiisii
Bosna Hersek — Foynitsa Yunus Emre Enstitiisii
Bosna Hersek — Saraybosna Yunus Emre Enstitiisii
Cezayir — Cezayir Yunus Emre Enstitiisii

Fas — Rabat Yunus Emre Enstitiisii

Fransa - Paris Yunus Emre Enstitiisii

Gliney Afrika — Pretoria Yunus Emre Enstitiisii
Giircistan — Tiflis Yunus Emre Enstitiisii
Hollanda — Amsterdam Yunus Emre Enstitiisii
Hirvatistan — Zagreb Yunus Emre Enstitiisii
Ingiltere — Londra Yunus Emre Enstitiisii

Iran — Tahran Yunus Emre Enstitiisii

Italya — Roma Yunus Emre Enstitiisii

Japonya — Tokyo Yunus Emre Enstitiisii
Karadag — Podgorica Yunus Emre Enstitiisti
Kazakistan — Astana Yunus Emre Enstitiisii
Kosova — Prizren Yunus Emre Enstitiisii
Kosova- Ipek Yunus Emre Enstitiisii

Kosova- Pristine Yunus Emre Enstitiisii
KKTC — Lefkosa Yunus Emre Enstitiisii
Liibnan — Beyrut Yunus Emre Enstitiisii
Macaristan — Budapeste Yunus Emre Enstitiisii
Makedonya — Uskiip Yunus Emre Enstitiisii
Misir — Iskenderiye Yunus Emre Enstitiisii
Misir — Kahire Yunus Emre Enstitiisii
Moldova-Komrat Yunus Emre Enstitiisii
Polonya — Varsova Yunus Emre Enstitiisii
Romanya — Kdstence Yunus Emre Enstitiisii

Romanya-Biikres Yunus Emre Enstitiisti
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e Rusya Federasyonu — Kazan Yunus Emre Enstitiisii
e Sirbistan —Belgrad Yunus Emre Enstitiisii
¢ Sudan-Hartum Yunus Emre Enstitiisii

e Urdiin —~Amman Yunus Emre Enstitiisii

Yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretimi yapan yurt i¢i ve yurt dis1 merkezlerde ana
materyal olarak ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu alanla ilgili ¢aligmalar yakin
tarihte yogunlastigi i¢in olusturulan egitim setlerinin sayist git gide artmaktadir.
Gilintimiizde yukarida verilen arastima ve uygulama merkezlerinde okutulan egitim

setleri sunlardir:

e Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce
Ogretim Seti

e ABD Savunma Bakanlig1 Dil Enstitiisii Tiirkce Kursu Seti

e Turkofoni Tiirkge Ogrenim Seti

e Dilmer Yabanci Dilim Tiirkge Ogretim Seti

e Dilset Yaymlar1 Sevgi Dili Tiirkge Seti

e Dilset Yaymlar1 A¢ilim Tiirkce Seti

e Dilset Yaymlar1 Ebru Tiirkce Seti

e Dilset Yayinlar1 Gokkusagi Tiirkce Seti

e Dilset Yaymlar1 Lale Tiirkce Seti

e Dilset Yaymlar1 Ana Dilim Tiirkce Seti

e Dilset Yaymlar1 Anadolu Tiirkge Seti

e Dokuz Eyliil Universitesi DEDAM Yabancilar I¢in Tiirk¢e Izmir Seti

e Gazi Universitesi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkge Seti

e Ipekyolu Yabancilar i¢in Tiirkge Seti

e Istanbul Universitesi Dil Merkezi Istanbul Seti

e Yunus Emre Enstitiisii Yedi iklim Tiirk¢e Seti

1.6.3.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ilkeler
Giizel ve Barin (2013), yabancilara Tiirkge Ogretiminde ilkeleri temel ve

genel ilkeler olmak tizere iki ana baslikta incelemislerdir.
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Temel ilkelerin basinda dil 6gretiminin planlanmasi gelmektedir. Bu ilke
planlanma yapilirken 6grencilerin fiziksel, bilissel ve duygusal 6zelliklerinin goz
oniinde bulundurulmas1 gerekliligini ortaya koyar.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde dort temel beceri dikkate alinip somuttan
soyuta, basitten karmasiga sirast izlenmelidir. Tek seferde ayni yapmin sunulmasi
ilkesi ise Ogretilen dil bilgisi yapilarinin birbirine ardisiklik ve sarmallik teskil
etmesini igermektedir. Ayrica verilen bilgiler Ogrencilerin gergek hayatta
karsilagabilecekleri durumlara uygun olmali, siire¢ boyunca dgrencilere derse etkin
bir sekilde katildiklari, gorsel-isitsel araclarla desteklenmis bir egitim ortami
sunulmalidir (Giizel ve Barm, 2013: 250-254).

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde Olgiit alimacak genel ilkelerin
basinda Ogrencilerin toplumun her kesiminde anlasilacak standart Tiirkgeyi
ogrenmeleri gelir. Ogrenciler, Tiirk¢eyi vurgu ve tonlama kurallarina uygun bigimde
konusurken yeni 6grendikleri kelimeleri climlelerinin i¢inde kullanabilmelidir.
Ogretim eleman1 Ogrencilere 6grendiklerini uygulama firsati sunarken verilen
bilgilerin kaliciligini saglar.

Ogretim elemani dersi zevkli hale getirecek bireysel ve grup calismalarina yer
vermelidir. Bu ¢alismalarda 6grenciler kendilerini derste yazili ve sozlii olarak ifade
ederken esitligi saglamak adina herkese esit soz hakki taninmalidir.

Dil ve kiiltliriin birbirinden ayrilmaz iki yap1 oldugu diisiiniildiigiinde dil
becerilerinin 6gretiminde kiiltiir aktarim1 6nemli bir yere sahiptir. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen bir 6grencinin Tiirk kiiltiirline vakif olmasi sarttir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminin degerlendirme asamasinda hazirlanacak
Olgme araclar1 6grencilerin seviyeleri ve 6grendikleri g6z Oniinde bulundurularak
farkli soru tipleri (¢coktan se¢meli, bosluk doldurma, acik uglu, dogru-yanls vb.) ile
cesitlendirilmelidir.

Ogrenilen dilin pekistirilmesinde énemli olan diger bir husus o dilde kitap
okuma aliskanliginin kazandirilmasidir. Ders isleme siirecinde kullanilan ders kitabi
disinda 6grencilerin gerek sinif i¢i gerekse sinif disi ¢alismalari i¢in yardime1 okuma
kitaplarmmn hazirlanmas1 gerekmektedir. Hem oOykiileyici hem de bilgilendirici
yapidaki bu metinler amaclara ulasmay1 kolaylastiracaktir (Giizel ve Barm, 2013:

258-265).
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Benzer sekilde Demirel (2012) de yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi

gereken genel ilkeleri su sekilde siralar:

1.
2.

e ® AN, RW

19.
20.

“Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmast,
Ogrencilerin temel ciimle kaliplarm1 dgrenmesinin  ve ezberlemesinin
saglanmasi,

Kullanilan dilin 6gretilmesi,

Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 saglamasina yardimei olunmast,

Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinm dgretilmesi,

Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,

Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanagmnin tanmmast,

. Yeni bir yapiy1 sunmadan once ornekler verilmesi,
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi,

Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmasi,

Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi,
Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmeye ¢alisilmast,

Smif ici bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

Ogrencilerin sinifta daha cok konusma yapmalarina olanak saglanmasi,

Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye c¢alisilmamasi,

Ogrencilere sorumluluk verilmesi; &grencilerin bireysel ¢alismalar i¢in
yonlendirilmesi. Bu calismalarin 6grencilerin farkli yOnelislerine cevap
verecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi,

Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

Ogrenci basarisin1 dlgerken sadece dgretilenlerden sorulmasi; dgretilmeyen

konularla ilgili sorularin sorulmamas1” (Demirel, 2012: 32-33).

1.7. Avrupa Ortak Basvuru Metni Dil Diizeyleri

Yabanci dil 6gretiminde dil diizeyleri; temel, orta ve yiiksek seklinde

siniflandirilmis olup ortak bir ifade olusturmak adina Ortak Bagvuru Metni’'nde A, B

ve C olarak adlandirilmistir. Her diizey kendi iginde iki alt boliime ayrilmis olup bu

dil diizeyleri asagida belirtildigi gibidir:
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Sekil 1: Ortak Dil Diizeyleri
A B C
Al A2 B1 B2 C1 C2
Baslangic Temel Esik Orta Islevsel Yeterlilik Yetkin
Yukarida belirlenen alt1 temel dil diizeyinin tanimlamasi su sekildedir:
Al (Breakthrough): Giris ya da Kesif Diizeyi
A2 (Waystage): Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi
B1 (Threshold): Esik Diizey
B2 (Vantage): Ileri Diizey
C1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey

C2 (Mastery): Ustalik (CEF, 2001°den akt. Biiytikikiz, 2011:33)

Ortak Basvuru Metni, dil diizeylerinin belirlenmesinde {ilkelere gore
farkliliklar olabilecegini, yukarida yapilan tasnife baghh kalinmamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Belirlenen bu dil diizeylerinin iilkelerin ve kurumlarin
kullanmasiyla ve onlarin deneyimleriyle birlesmesiyle daha da gelisecegini
belirtilmektedir. Avrupa konseyi belirlenen bu seviyeler dogrultusunda dil 6grenimi
alanina yenilikler getirmistir. Ogrenilen dilin dil becerine ait yeterlilikler (konusma,

dinleme, okuma ve yazma) bu ¢er¢evede degerlendirilmektedir.

Asagidaki tabloda her bir diizeyde bireyin sahip olmasi gereken yeterlilik

ifadeleri bulunmaktadir. Tabloda ii¢ diizey ve bu diizeylere ait alt diizeylere iliskin



genel bilgiler

diizenlenmistir.
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verilmistir. Beceriler tiim dil becerilerini icerecek sekilde

Tablo 7: Genel Dil Diizeyleri

ileri Diizey
Kullanici

C2

Duydugu ve okudugu her seyi zorluk ¢ekmeden anlayabilir. Yazili ya da sozlii
kaynaklardan aldig: bilgiyi 6zetleyebilir, bunlar1 gerekgelendirebilir ve
aciklamali bir sekilde sunabilir. Kendini akici ve tam olarak dogaclama ifade
edebilir ve karmasik durumlarda bile ayrintilardaki incelikleri belirgin bir
sekilde ifade edebilir.

C1

Cok farkli alanlarda ¢ok zengin igerikli uzun metinleri anlayabilir ve mantiksal
baglantilarini kurabilir. Bilmedigi/hatirlayamadigi bir sézciigii aramaksizin
dogaclama ve akici bir sekilde kendini ifade edebilir. Dili giinliik hayatta, is
hayatinda, mesleki egitimde ve yiiksek 6grenimde esnek ve etkili bir sekilde
kullanir.Agik, net ve sistemli bir sekilde karmasik durumlarda kendini ifade
edebilir ve bunu yaparken farkli yapilar araciligiyla gerektigi sekilde diger
metinlerle baglac ve baglasiklik diizeneklerini kurabilir.

Ara Diizey
Kullanici

B2

Karmasik metinlerde, soyut ve somut konularda genel igerikleri ve kendi
alanmdaki tartismalar1 anlayabilir. Siradan bir sohbette ana dilindeki
konusuculari ile her ikisinin de fazla zorluk ¢ekmeden gergeklestirebilecegi
kadar anlik ve akici bir sekilde etkilesimde bulunabilir. Genis bir konu
hakkinda net ve detayli bir sekilde kendi bakis agisini ifade edebilir. Giincel bir
soruya karsilik, bir noktayi farkli yonleri ile avantaj ve dezavantajlariyla dile
getirebilir.

B1

Okul, is, bos zamanlar vb. alisilmis konularda, 6l¢iinlii dil kesin bir sekilde
kullanildiginda konunun baslica 6nemli noktalarini anlayabilir. Seyahatlerde,
dilin konusuldugu yerlerde karsilasilabilecek ¢ogu durumun iistesinden
gelebilir. Alisildik konularda ve ilgi alanlarinda kendini ifade edebilen basit bir
metin Gretebilir. Yasadigi deneyimleri ve olaylari, hayallerini, umutlarini ve
hedeflerini anlatabilir, goriisleri ve planlarma iliskin kisa olarak agiklama
yapabilir ve bunu gerekg¢elendirebilir.

Temel
Diizey

Kullanici

A2

Dogrudan anlatimlarda ciimleleri ve sik¢a kullanilan ifadeleri anlayabilir
(6rnegin: Kisisel bilgiler, aile, aligveris, is ve yakin ¢evre ile ilgili bilgiler).
Basit ve dogrudan bilgi doniisiimii saglayan sorularla bilinen konular
hakkinda rahatlikla iletisime gecgebilir. Basit anlatimlarla geldigi yeri,
egitimini, yakin ¢evresini ve dogrudan ihtiyaca yonelik durumlarina iligkin
bilgi verebilir.

Al

Somut bir bigimde ihtiyaglarini dile getiren giinliik hayattaki bilinen ifadeleri
ve basit ciimleleri kurabilir, bu tiir ifadeleri anlayabilir. Kendini ve baskalarini
tanitabilir, bagka insanlarin kigisel bilgilerine yonelik sorular sorabilir ve bu
tiirden sorulara yanit verebilir. (Ornegin: Nerede oturduklari, kimleri tanidiklar1
vb.) Eger konustugu kisi(ler) yavas ve anlasilir konusur ve ona yardimer olurlar
ise onlarla basit bir bigimde iletisime gegebilir.

(CEF, 2001:24)
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Dil becerileri, “Avrupa Ortak Bagvuru Metni” ve “Avrupa Dil
Portfolyosu”nda 5 boliimde ele alinmaktadwr. Bu beceriler dinledigini anlama,
okudugunu anlama, karsilikli konusma, sozlii anlatim ve yazili anlatimdir. Dil
ogrenen bireylerin kendini bu alanlarda degerlendirmesi i¢in dil diizeylerine gore
tanimlamalar yapilmistir. Bu bolimde ise dil Ogrenicisinin dil diizeylerinde ne
yapabilecegine iligkin daha ayrintili bilgi verilmektedir. Tiim beceriler “yapabilirim”
ifadeleriyle tanimlanmis ve yeterlik vurgusu yapilmistir. Bagka bir deyisle dil
kullanicisma kendisini kendi ciimleleriyle degerlendirme imkani sunulmustur.

Asagida bu dil diizeylerine gore yapilan tanimlara yer verilmistir:

“Anlama / Dinleme

Al

Benimle, ailemle ve yakin ¢cevremle ilgili tanidik sozciikleri ve
¢ok temel kaliplari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

A2

Beni dogrudan ilgilendiren konularla iliskili kaliplar: ve ¢ok
stk kullanilan sozciikleri anlayabilirim. (oOrnegin, en temel kisisel ve
ailevi bilgiler, aligverig, yerel ¢evre, meslek) Kisa, net, basit ileti ve
duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

B1

Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik
konulardaki net, standart konugsmanin ana hatlarini anlayabilirim.
Giincel olaylar ya da kisisel ilgi alanima giren konularla ilgili radyo
ve televizyon programlarimin ¢ogunun ana hatlarini yavas ve net
oldugunda anlayabilirim.

B2

Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlart
anlayabilir, karmasik tiimcelerle yapilan tartismalart takip edebilirim.
Televizyon haberlerini ve giincel olaylara iligkin programlarin ¢ogunu
anlayabilirim.  Standart  dilin  kullamildigi  filmlerin  ¢ogunu
anlayabilirim.

C1

Acgtk¢a yapilandirimamis ve iliskiler acgik¢a belirtilmemis
sadece ima edilmis olsa bile uzun konusmalart anlayabilirim.
Televizyon programlarini  ve filmleri fazla zorluk ¢ekmeden
anlayabilirim.

2

Ister canli ister yayin ortaminda olsun, hichir konusma tiiriinii
anlamakta zorluk cekmem. Sadece normal ana dili konusma hizinda
ise aksana alisabilmem icin biraz zamana ihtiyag olabilir.

Anlama / Okuma

Al

Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik
adlari, sozciikleri ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilirim.

A2



Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. Ianlar, kullanim
kilavuzlari, moniiler ve zaman ¢izelgeleri gibi basit giinliik
metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa kisisel mektuplar
anlayabilirim.

B1

Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan sozciikleri
iceren metinleri anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay,
duygu ve dilekleri anlayabilirim.

B2

Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel
sorunlarla ilgili makaleleri ve raporlart okuyabilirim. Cagdas edebi
diizyazvyr anlayabilirim.

C1

Uslup farkhiiklarini da aywt ederek uzun ve karmasik, somut
va da edebi metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile
herhangi bir uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri
anlayabilirim.

2

Kullanim kilavuziar, uzmanlik alamina yonelik makaleler ve
vazinsal yapitlar gibi soyut, yapisal ve dilbilgisel acgidan karmasik
hemen hemen tim metin tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve
anlayabilirim.

Konusma/ Karsihlkli Konusma

Al

Karsimdaki kisinin soylediklerini daha yavas bir konusma
hizinda yinelemesi ve soylemek istediklerimi olusturmada bana
yardimci olmast kosuluyla, basit yoldan iletisim kurabilirim. O anki
gereksinime ya da ¢ok bildik konulara iliskin alanlarda basit sorular
sorabilir ve cevap verebilirim.

A2

Bildik  konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi
aligverisini gerektiren basit ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim.
Genellikle konusmay: siirdiirebilecek kadar anlamasam da kisa
sohbetlere katilabilirim.

B1

Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek
bir¢ok durumla basa ¢ikabilirim. Bildik,, ilgi alanima giren ya da
glinliik yasamla ilgili (6rnegin; aile, hobi, is, yolculuk ve giincel
olaylar gibi) konularda hazirltk yapmadan konusmalara katilabilirim.

B2

Ogrendigim dili ana dili olarak konusan kisilerle anlasmay:
miimkiin kilacak bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik
konulardaki tartismalarda, kendi goriislerimi agiklayip destekleyerek
etkin bir rol oynayabilirim.

C1

Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akict
ve dogal bir bicimde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki
amaclar icin esnek ve etkili bir sekilde kullanabilirim. Diistince ve
fikirlerimi acik bir ifadeyle dile getirebilir ve karsimdakilerin
konusmalariyla iliskilendirebilirim.
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2

Hi¢ zorlanmadan her tirlii konusma ya da tartismaya
katilabilir, deyimler ve konusma diline ait ifadeleri anlayabilirim.
Kendimi akici bir sekilde ifade edebilir, anlamdaki ince ayrintilari
kesin ve dogru bir bi¢cimde vurgulayabilirim. Bir sorunla
karsilasirsam, geriye doniip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine
firsat vermeyecek bir ustalikla ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim.

Konusma / Sozlit Anlatim

Al

Yasadigim yeri ve tamidigim insanlart betimlemek icin basit
kaliplar ve tiimceleri kullanabilirim.

A2

Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi,
egitim ge¢migimi ve son igimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi
kullanabilirim.

B1

Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylart
betimlemek igin c¢esitli kaliplart yalin  bir yoldan birbirine
baglayabilirim. Diistince ve planlara iliskin agiklamalari ve nedenleri
kisaca swralayabilirim. Bir oykiiyii anlatabilirim, bir kitap ya da filmin
konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim.

B2

Igi alamma giren cesitli konularda acik ve ayrintili bilgi
verebilirim. Cegsitli segceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarin ortaya
koyarak bir konu hakkinda gériis bildirebilirim.

C1

Karmagsik konulart alt temalarla biitiinlestirerek acik ve
ayrintilt bir bi¢imde betimleyebilir, belirli bakis agilart gelistirip
uygun bir sonugla konusmami tamamlayabilirim.

2

Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin énemli
noktalart ayirt edip ammsamasina yardimct olacak sekilde
konusmamu etkili ve mantiksal bir sekilde yapilandirabilir, agik, akict
bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim.

Yazma/Yazili Anlatim

Al

Kisa ve basit timcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin; tatil
kartpostaliyla selam gondermek gibi. Kisisel bilgi iceren formlar
doldurabilirim. Ornegi: Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres
yvazmak gibi.

A2

Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tegekkiir mektubu gibi
¢ok kisa kisisel mektuplar yazabilirim.

B1

Bildik ya da ilgi alamima giren konularla baglantili, basit bir
metin yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel
mektuplar yazabilirim.

B2

Ilgi alamma giren ¢ok c¢esitli konularda anlasilir, ayrintili
metinler yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da

76
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karst ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya
da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklart
onemi on plana ¢tkaran mektuplar yazabilirim.

C1

Goriislerimi ayrintili bir bi¢imde, acik ve iyi yapilandirilmis
metinlerle ifade edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor
yazabilirim. Onemli oldugunu diisiindiigiim konulart on plana
ctkararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef belirledigim
okuyucu kitlesine uygun bir tislup secebilirim.

2

Uygun bir iislup[la], agik, akict metinler yazabilirim.
Okuyucunun onemli noktalart ayirt edip amimsamasina yardimci
olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla bir durum ortaya koyan
karmagik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya
da edebi yapit ozetleri ve elestirileri yazabilirim.

(http://europass.cedefop.europa.eu/tr/resources/european-language-levels-

ceff, 2016)

Yukarida verilen tanimlarvkazanimlari inceledigimizde 6grencilerin bes dil
becerilerini kendilerinin izlemelerine ve degerlendirmelerine imkan taniyan bir
yapiya sahip oldugunu soOyleyebiliriz. Bu tanimlara zamanla ekleme-¢ikarmalar

yapilabilir.
1.8. qlgili Arastirmalar

Biligsel okuma stratejileriyle ilgili olarak iilkemizde yapilmis bir¢ok calisma
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmalar, ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde strateji
egitimi, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda strateji 6gretimi ve
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e ogretiminde okutulan ders kitaplarindaki okuma becerisi

ve strateji unsurlari alt basliklariyla incelenmistir.

Ana dili 6gretiminde strateji egitiminde konusunda yapilan Dogan (2002)’1n
arastirmasinin amaci, strateji 6gretiminin, isbirlikli ve geleneksel 6gretimin yapildig:
siniflarda, okudugunu anlama becerileri, motivasyon ve hafizada tutma iizerindeki
etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir. Arastirmada, “on fest
- son test kontrol gruplu deneysel ¢alisma modeli” uygulanmistir. Deney gruplarinda
isbirlikli ve geleneksel yontemleriyle strateji 6gretimi yapilip, kontrol gruplarinda
strateji 0gretimi yapilmaksizin egitim siireci ylriitiilmiistiir. Arastirma sonunda,

strateji Ogretiminin yapildig1 deney gruplarinda okudugunu anlama becerileri,
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motivasyon ile hafizada tutma boyutlar1 a¢isindan kontrol gruplarma gore olumlu
yonde anlamli bir farkhlik gdzlemlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel ydntemlerin
uygulandig1 deney gruplarinda verilen strateji egitiminin etkileri gruplar arasinda
onemli farklhiliklar gostermemistir. Strateji O0gretiminin, okudugunu anlama,
motivasyon ve hafizada tutma iizerindeki etkilerinin de cinsiyete gore anlamli

farkliliklar gostermedigi goriilmiistiir.

Gelen’in  (2003) arastirmasinda gelistirilen BFOA (Biligsel Farkidalik
Okudugunu Anlama) stratejisinin uygulandig1 deney grubundaki Tiirk¢e 6gretimi ile,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemle Tiirkce Ogretimi alan
ogrencilerinin; bilissel farkindalik becerilerinin gelisimine, okudugunu anlama
basarilarina, ve derse iligkin tutumlarina olan etkisi ve bunlarin kaliciligi
karsilagtirilmistir.  Calisma sonucunda biligsel farkindalik stratejisinin - Tiirkce
dersinde; Ogrencilerin bilissel farkindalik becerilerini arttirdigi, 6grencilerin
okudugunu anlama basarisimi artirdigi, 68rencilerin derse iliskin tutumlarini olumlu

yonde artirdig1 ve buna ek olarak biligsel farkindalik becerileri ve okudugunu anlama

basarilar1 agisindan kalicilig1 sagladigina ulasiimistir.

Kuzu (2003) etkilesimsel modele gore okuma Ogretiminin Ogrencilerin
Tiirkge dersindeki bilgilendirici metinleri anlama seviyelerine etkisini incelemistir.
Calismada elde edilen verilen 1s183inda okudugunu anlama diizeyi bakimindan,
etkilesimsel okuma modelinin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinde geleneksel

egitim uygulanan kontrol grubuna gore anlaml farkliliklar goriilmiistiir.

Karatay’in (2007) arastrmasinda, Tirkgce Ogretmeni adayr 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar1 ve okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri ele alinmistir. Ogretmen adaylarmm okuma stratejileri hakkimdaki bilissel
farkindalik seviyeleri, okuma siirecleri ve okudugunu anlama basarilarinin metin
tiirleri ve yapilart bakimmdan farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek calismanin
temel amacidir. Arastirmada Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Kastamonu Egitim
Fakiiltesi ve Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden segilen 350
ogrenci, Orneklem olarak alinmistir. Uygulanan ‘‘Okudugunu Anlama Basar1 Testi’’
ve “‘Okuma Stratejileri Olgegi’” nin sonuglarmna gore dgretmen adaylarmin okuma
stratejilerini kullanma seviyelerinin genel olarak orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Okuma stratejilerini kullanma diizeyi, okuma siirecleri arasinda farklilik gostermis,
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okuma Oncesi kullanilan stratejilerden, okuma sonrasinda kullanilan stratejilere
dogru azalama goriilmiistiir. Ayrica erkek 6grencilerin okuma stratejileri hakkindaki
biligsel farkindaliklarinin, kizlara goére daha yiiksek ve anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Temizkan (2007) ise ¢alismasinda okuma stratejilerinin  6grencilerin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyleri lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmanm Orneklemini bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri
bakimindan seckisiz bicimde olusturulmus 24’er kisilik iki Ogrenci grubu
olusturmustur. Okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama testine ait basar1 puanlar1 uygulanan 6n

testten son teste anlamli farklilik géstermistir.

Epcacan’m (2008) calismasinda, ITS (Isbirlikli Ogrenme - Tartisma -
Sorgulama) ve TIOD (Tahmin - Inceleme - Ozetleme - Orgiitleme - Degerlendirme)
okudugunu anlama stratejilerinin ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri, Tiirk¢e dersine ilisgkin tutumlari, okudugunu anlama 6z yeterlik
algilar1 ve yazili anlatim becerileri tizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmanin yontemi kontrol gruplu 6n test - son test deneysel desen modelidir. ITS
ve TIOD okudugunu anlama stratejileri 2 deney grubuna uygulanmis , kontrol grubu
olagan egitim siirecine devam etmistir. Elde edilen nitel ve nicel verilerin sonucunda
okudugunu anlama stratejilerinin; Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede, Tiirkge dersine iligkin tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde,
okudugunu anlama 0z yeterlik algilarinin artmasinda, yazma becerilerinin

gelismesinde daha faydali olduklari sonucuna varilmastir.

Yilmaz (2008) arastirmasinda basarili ve basarisiz 7. smif 6grencilerinin
Tiirkce dersinde kullandiklari okuma stratejileri diizeyleri ve akicilik, esneklik,
0zgiinliik acisindan yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin
sonucunda basaril1 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri diizeyleri ile basarisiz
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu
goriilmiis; basarili Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin basarisiz 68rencilerin
yaraticilik diizeyleri ortalamasindan yiiksek ¢ikmasina ragmen; akicilik, esneklik,
Ozgiinlik ve yaraticilik bakimindan basarili ve basarisiz Ogrencilerin seviyeleri

arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
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Topuzkanamis (2009) 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama seviyeleri ve
okuma stratejilerini kullanma seviyeleri ile bu seviyeler arasindaki iliskiyi
arastrmugtr. Karatay (2007) tarafindan gelistirilen bilgilendirici ve Oykiileyici iki
metne dayali okudugunu anlama testleri ile okuma stratejileri 6lgegi arastirmanin
veri toplama araglarini olusturmustur. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin
okudugunu anlama diizeyleri yetersiz bulunmustur. Basar1 diizeyi en yliksek grup
Tiirkge, en diisiik grup ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi dgrencileri olarak tespit

edilmistir.

Ozercan (2010), ilkdgretim altmci smif 6grencilerinin okuma ve dgrenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin SBS sonuclariyla iliskisini tespit etmek iizerine
bir calisma yapmistir. Calismanin 6rneklemini Elazig ilindeki 1689 altinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Arastrmada veriler “Okuma Stratejileri Olgegi” ve
“Ogrenme Stratejileri Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
O0grenme stratejilerinin, okuma stratejilerine gére SBS’yi daha fazla yordadig: tespit
edilmistir. Ogrenme stratejileri, okuma stratejileri ve SBS sonuglari arasindaki
korelasyon degerleri ele alindiginda, aralarinda gii¢clii miktarda bir iligkinin oldugu

goriilmiistiir.

Kaman (2012) ise arastimasinda ilkogretim 3. smif dgrencilerinin, okuma
seviyelerini gelistirmede akici okuma stratejileri igerisinde yer alan tekrar ederek
okuma stratejisinin etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Deney ve kontrol grubu
olarak belirlenen iki simnifta yapilan uygulama siireci sonucunda elde edilen okuma
puanlar1 SPSS programinda analiz edilmistir. Elde edilen verilere gére deney grubu
ogrencilerinin lehine; okuma seviyelerini yiikselttikleri, okudugunu anlama
becerilerini gelistirdikleri ve okuma esnasinda yaptiklar1 hatalar1 azaltmalar:
acisindan kontrol grubu O&grencilerine kiyasla anlamli diizeyde farklilastiklari

goriilmiistiir.

Gil’tin (2013) calismasinda ortaokul 6, 7 ve 8. smf 6grencilerinin kitap
okuma siireclerinde hangi biligsel davranislarda bulunduklari, kitap okurken nelere
dikkat ettikleri, okuma hedeflerini belirleyen faktorlerin neler oldugu, hangi okuma
stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma hedeflerinin ve stratejilerinin degiskenler

arasinda smif ve cinsiyet acisindan farklhilastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma
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hedefleri ve stratejilerini kullanma diizeylerinde de sinif ve cinsiyet degiskenleri
bakimindan anlamli bir farklilik gdzlemlenmistir. Ogrencilerin derslerdeki metin

okuma siirecinde etkin bicimde yer almayi istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Emre’nin (2014) arastirmasinin amaci, farkli akademik seviyedeki 4.smif
ogrencilerinin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin incelenmesidir. Ayni
zamanda kardes sayisi, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, kendine ait oda, haftalik
okunan kitap sayfast gibi degiskenlerin dgrencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirmacinin hazirladig “Kisisel Bilgi Formu” ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Stratejileri Olgegi” calismada veri
toplama araclar1 olarak kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda sene sonu
ortalamasi yliksek olan, kardes sayis1 daha az olan, okudugu kitap sayfasi fazla olan
ve cinsiyeti kiz olan 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat sonuglar anne-babanin egitim diizeyi, kendine ait

odasinin olmas1 degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar géstermemistir.

Tirkiye’de yabanci dil egitimi yapilan siniflardaki strateji 6gretimiyle ilgili

karsimiza ¢ikan arastirmalar sunlardir:

Bedir’in (1998) arastirmasinda Yabanci Dil Olarak Ingilizce egitim gdren
ogrencilerin okuma derslerinde kullandiklar stratejileri belirlemek ve bu 6grencilere
okuma dersinde anlamalarmm1 kolaylastiracak bilissel Ogrenme stratejileri
kazandirmak amaclanmistir. Arastirma sonucunda, bilissel 08renme stratejileri ile
okuma anlama arasinda gii¢lii bir korelasyon oldugu goriilmiistiir. Aynca, sonuglar,
okuma dersinin biligsel stratejilerle verilmesinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme

becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Deneme (2008) tarafindan yapilan arastirmada, yabanci dilde yazma
becerisinde 6zetleme tekniginin 6gretiminin basariya etkisi incelenmistir. Arastirma,
bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren, dzetleme tekniginin 6gretildigi deney gruplari
ve geleneksel egitimin uygulandigi kontrol gruplarini temsil eden 6grenciler {izerinde
uygulanmistir. Calismada veri toplama aracit olarak Ogrenci anketi, okudugunu
anlama on ve son testleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6zetleme tekniginin

ogretiminin 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Eraslan (2008) oOgrencilerin okuma siirecinde karsilarina ¢ikan anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini ciimle baglamimdan faydalanarak tahmin etme
stratejisinin, okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkisini arastirmayi amagladigi
calismasimi, deneysel arastirma ydntemi kullanilarak Baskent Universitesi hazirlik
sinifina devam eden 6grencilerden olusan bir deney grubu ve bir kontrol grubu ile
yliriitmiistiir. Toplanan veriler incelendiginde, sézciik anlamini1 kestirme stratejisi
ogretimi verilen deney grubunun geleneksel Ogretime devam edilen kontrol
grubundan son testteki okudugunu anlama basar1 diizeyi yoniinden daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Goriigme araciligiyla toplanan nitel verilerin sonuglari, kelime
anlammi tahmin etme stratejisinin, Ogrencilerin okuma derslerine yonelik

diistincelerini olumlu yonde etkiledigini géstermistir.

Bak (2011) ise ¢calismasinda ana dili Tiirk¢e olup ikinci dili Fransizca, tigiincii
dili Ingilizce olan iiniversite 6grencilerinin okuma esnasinda bu ii¢ farkli dilde hangi
okuma stratejilerini kullandiklarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu calisma ayrica
ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin birbirleriyle bezner ya da farkh
yonlerini belirlemeyi amacglamaktadir. Bu {i¢ dilde en c¢ok kullanilan bes strateji
sirasiyla anahtar ifadeleri tespit etme, es anlamlilik icerecek bicimde ifade etme,
Ozetleme, anlamayr goézden gecirme ve bilinmeyen kelimeleri 6grenme oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, Ogrencilerin {i¢ farkli dilde benzer okuma stratejilerini

kullandiklar1 gozlemlenmistir.

Ozkan Giirses’in (2011) arastirmasinda Fransizca yabanci dil dersinde
Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimmna (CALLA) dayali okuma stratejileri
ogretiminin O0grencilerin okudugunu anlama diizeylerine ve okuma stratejilerini
kullanma durumlarma etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri;
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Okuma Stratejileri Olgegi”, anket, sesli
disiinme teknigi, goriismeler, video kayitlar1 ve giinliikler vasitasiyla elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, CALLA’yla yapilan okuma stratejileri egitiminin orta ve
zayif seviyelerdeki Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde ve o6grencilerin
stratejileri kullanma nitelikleri ile stratejiler hakkinda farkindaliklar: iizerinde olumlu

etkileri oldugu saptanmaistir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde okutulan ders kitaplarindaki okuma

becerisi ve strateji unsurlar1 hakkinda ise su ¢aligmalara rastlanmigtir:
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Aygiines’in (2007) Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma
Becerisini Gelistirme Yollar1 adli ¢alismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
icin hazirlanan ders kitaplarinin okuma becerileri hakkindaki boliimlerini ele almak
ve degerlendirmeler sonucunda 6rnek okuma {iiniteleri olusturmak amaclanmistir.
Calismada veri toplama arac1 olarak “okuma {nitelerini/etkinliklerini
degerlendirmeye yonelik kontrol listesi” olusturulmustur. Arastimanin neticesinde
kitaplarda metin tiirii olarak en ¢ok karsiliklt konusmalarin kullanildig1 ve farkl
tiirde metinlerin yeteri kadar kullanilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica kitaplarin
okuma becerilerine iliskin bdliimlerinde yer alan etkinliklerin biligsel alan

basamaklarindan sadece bilgi ve kavramaya hitap ettigi gériilmiistiir.

Sahin (2010) ¢alismasinda Avrupa Dil Gelisim Dosyast baglamimda okuma
becerisini gelistirmeye yonelik malzeme tasarlamis ve bu baglamda Avrupa Dil
Gelisim Dosyasina gore hazirlanmis oldugu ifade edilen Ankara Universitesi
TOMER Yeni Hitit Serisi kitabmi okuma becerisi kapsaminda inceleyerek
degerlendirmistir. Kitap degerlendirmesi sonucunda s6z konusu kitaplarin okuma
becerisi baglaminda eksikliklerini, yetersizliklerini belirleyerek elde edilen bulgular
1s18imda ADD (Avrupa Dil Dosyasi)) ve AODC (Avrupa Ortak Dil Cergevesi)
betimlemeleriyle ortlisen okuma malzemeleri tasarlamistir. Boylelikle 6rnek okuma

malzemeleri ile bu duruma iliskin 6nerilerde bulunmustur.

Bayezit (2013) Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e ve Ingilizce ders kitaplarindaki
strateji kullanimimi 6lgmeyi amacladigi calismasinda Yeni Hitit 1 ve Total English
Elementary ders kitaplarmi birbirleriyle kiyaslamak icin ele almistir. Bulgularda
Total English Elementary’nin Yeni Hitit 1’e gére daha ¢ok sayida ve cesitlilikte
biligiistii stratejilere yer verdigi gozlemlenmistir. Yeni Hitit 1’deki iistbiligsel
stratejilerin oran1 % 5.729 iken Total English Elementary’deki oram1 % 34.494’tiir.
Bu bulguya gore, Ingilizce ders kitaplarmin Tiirkce ders kitaplarina gére daha ¢ok
listbiligsel beceriyi 6l¢tiigii gdzlemlenmistir. Iki kitapta da dogrudan strateji 6gretimi
ile ilgili etkinlikler yoktur. Buna ek olarak Ingilizce ders kitabindaki strateji

etkinlikleri Tiirk¢e ders kitabina kiyasla ¢ok daha c¢esitlilik gostermektedir.
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IKiNCi BOLUM: YONTEM

Bu bolimde, arastrmanin yontemini ac¢iklamak amaciyla sirasiyla
““Arastrmanin Modeli’’, “‘Evren ve Orneklem’’, ‘‘Verilerin Toplanmasi’ ve

“Verilerin Analizi’’ bagliklarna yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bir degiskenin etkilerini gézleme ve neden-sonug iliskilerini test etmek i¢in
kullanilan en gecerli ve giivenilir arastirma yontemi deneysel arastirmadir. Bu
arastrma  tlriinde arastirmact uygulama siirecine, silirecin kime/kimlere
uygulanacagina ve neleri igerecegine kendisi karar verir. Deneysel arastirmalarin
temel Ozelliklerinden biri gruplarin karsilastirilmasidir. Deney grubunda etkisi
gozlenecek olan yontem uygulanirken kontrol grubuna higbir islem uygulanmaz ya

da farkli bir uygulama yapilir (Biiyiikoztiirk vd. 2013: 196).

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen C1 diizeyindeki Ogrenciler lizerinde
yapilan bu ¢caligmada, 6n test-son teste dayali “deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
calisma” modeli kullanilmistir. Bu modelde, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
grup vardir. Deney grubu, degerlendirilecek egitim programinin uygulandigi; kontrol
grubu tiim Ozellikler agisindan deney grubuna benzeyen ancak deneysel islemin

uygulanmadig, karsilastirma olanagi saglayan gruptur (Karasar, 2003: 97).

Sekil 2: Deneysel Arastirma

Deney Grubu (Bilissel \l

A Okuma Stratejilerle Son Test
. On Test i Siti
C1 Diizeyinde | Verilen Egitim)
P?FS Al,an Sonuglart Karsilastirma
Ogrenciler \ -
On Test

Kontrol Grubu (Mevcut Son Test
Ders isleme Siireci) /’

Bu arastirma icin Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde

yabanct dil olarak Tiirkce egitimi almakta olan C1 diizeyi 6grencilerinden
olusturulan deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Calismada biligsel okuma

stratejilerinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amagla
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calisma, On test-son test kontrol gruplu segkisiz desen olusturularak yiiriitiilmiis

miidahaleli arastirmalardan deneysel bir arastirmadir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastrmanm evrenini 2014-2015 egitim &gretim yilnda Istanbul
Universitesi Dil Merkezindeki tiim 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde Cl
seviyesindeki iki smifta egitim goren yabanci uyruklu 20 ogrencidir. Calisma
ornekleminin 18’1 erkek 2’si kiz Ogrencidir. Arastirmalarin gecerligi bakimindan
evren ve Orneklem se¢imi biiyilkk 6nem arz etmektedir. Genel olarak orneklemin
biiytikligliyle arastrmanin genellenebilirliginin artacagi sdylense de arastirmanin
problem durumuna goére her zaman istenilen nitelikte Orneklem sayisina
ulagilamayabilir (Biiytikoztiirk, 2013: 214). Bu acidan 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda C1 diizeyinde egitim gdren 6grenci sayisi kisith oldugu i¢in arastirmanin
orneklemi, 20 kisi ile sinrlandirilmistir. Ogrencilerin hepsi B2 seviyesinden C1
seviyesine gecebildigi i¢cin ayrica kiime analizi yapilmamis ve Tiirkge dil yeterlikleri
acisindan ayni seviyede kabul edilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak
lizere onar kisilik iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin bir énceki kur olan ve C1
kuruna gecmelerini saglayan B2 kur sonu smav puanlar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu B2 Kur Sinavi Okuma ve Toplam Puanlar1

Ogrenci Numarasi Okuma Puani (25 iizerinden) B2 Kur Sinav Toplam
1. 23 89
2. 13 66
3. 19 82
4. 18 69
5. 17 78
6. 14 69
7. 11 65
8. 17 83
9. 16 70
10. 16 79
11. 10 63
12. 13 65
13. 9 60.5
14. 18 73.5
15. 21 79.5
16. 21 84
17. 24 92.5
18. 18 67.5
19. 19 78

20. 14 71
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2.3.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda 6n test ve son test olarak kullanilan
coktan se¢meli ‘‘B2-C1 Okudugunu Anlama Basar1 Testi’” ve ‘‘Biligsel Okuma

Stratejilerine Gore Desenlenmis Metin Isleme Siireci’” kullaniimistir.

Calismanin nicel verilerini elde etmek amaciyla 6n test ve son test olarak
uygulanan ‘‘B2-C1 Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)” Gaziantep
Universitesi TOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER den alinan B2
ve Cl kur smavlarmin c¢oktan se¢meli sorular1 ile olusturulmustur. Sorular

hazirlanirken ADP’nin belirledigi B2 ve C1 okuma becerileri 6lgiit olarak alimmastir.
2.4. Cahsmanin Uygulanmasi

Calisma Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesi’nde, 2014-2015
egitim ve Ogretim yilinin yaz doneminde 5 hafta siireyle 120 saatlik C1 kuru
icerisinde yiirtitiilmiistiir. Tesadiifi olarak secilen ilk sinif deney grubu, diger smif ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama siireci baslangicinda her iki gruba B2-

C1 Okudugunu Anlama 6n testi uygulanmstir.

Arastirmanin uygulama siirecinde deney grubunda ders kitaplarindan se¢ilmis
metinlerle okuma stratejilerine uygun ders planlar1 ve etkinikler gelistirilmistir (Baz1
etkinlik 6rnekleri ve ders isleme siireci Ek-1’de verilmistir). Deney grubunda biligsel
okuma stratejilerine goére uygun etkinlikler; kontrol grubunda ise Istanbul
Universitesi Dil Merkezinde uygulama esnasinda kullanilan ders kitaplarindaki
etkinlikler uygulanmistir. Metinler, metin isleme siirecinin gruplar arasinda paralellik
gostermesi adina egitim merkezinde kullanilmakta olan ‘‘Istanbul Universitesi Dil
Merkezi Istanbul Seti C1 Kitab1’’ndan secilmistir. Ayrica ders kitab1 i¢inden alinan
metinlerin secilmesinde Tiirkge egitimi ve yabancilara Tirkce 6gretimi alaninda
tecrilbbeye sahip 6 uzmanin gorlisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin verdikleri
puanlarin aritmetik ortalamalarma gore “Askin Kimyas1”, “Elmas Gerdanlk”, “Fatih
Sultan Mehmet Mahkemede” ve “Satran¢ ve Tavla” metinleri uygulama siirecinde
kullanilmistir. Metinlerden ikisi Oykiileyici diger ikisi de bilgilendirici tiirdedir.
Metin isleme siirecinde kullanilacak etkinlikler, deney grubunda uygulanmak
amaciyla, okuma Oncesi stratejilerinden “on bilgilere ulasma” ve “konu hakkinda ne

bilindiginin ifade edilmesi”; okuma esnasinda kullanilan stratejilerden “yeni
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2 13

kelimeleri kontrol etme, not alma”, “okuma ile birlikte anlamayi kontrol etme”;
okuma sonrasi kullanilan stratejilerden “metinden c¢ikarilan anlami ifade etme”,

“bilgileri gbzden gecirme” ve “Ozetleme” stratejilerine gore yeniden diizenlenmistir.

Biligsel okuma stratejilerine gore hazirlanan materyallerin uygulandigi deney
grubunda O6rnek okuma ve sessiz okuma yoOntemleriyle O0grencilere materyaller
iizerinde ¢alisacak yeterli zaman taninmistir. Dersin Ogretim gorevlisine ¢alisma,
stratejiler ve materyaller hakkinda uygulama Oncesinde bilgi verilmis, calisma
yapraklarinda yer alan etkinlikler ve sorular 6gretim iiyesinin rehberliginde ve
arastirmacimin gozetiminde yapilmistir. Bu siirecte Ogretim iiyesi, Ogrencilerin
calisma yapraklarini kontrol ederek onlara aninda doniit verip diizeltme yapmus,
arastirmaci ise uygulanan metin isleme siireci hakkinda sorulara cevap vermek adina

sinifta hazir bulunmustur.

Cl kur smavindan iki giin 6nce tamamlanan uygulama siireci sonunda
ogrencilere B2-C1 Okudugunu Anlama son testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar

analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin bilissel okuma strateji
egitimi sonrasinda okudugunu anlama diizeylerini belirlemeyi amacglayan bu
calismada oncelikle “B2-C1 Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) ’nin 6n test ve
son test olarak uygulanmasi sonucunda elde edilen veri analizinde SPSS paket
programi kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kullanilan
testlerden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri betimlemel
istatistik, On test sonuclar1 arasindaki farkin olup olmadig1 bagimsiz t-testi, 6n ve son
test sonuclar1 arasindaki iliski pearson korelasyon analizi, uygulanan strateji
ogretiminin etkisi Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) kullanilarak test

edilmistir.
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UCUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. Okudugunu Anlama Basar Testlerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin

esitligini kontrol etmek i¢in bagimsiz t-testi kullanilmastir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin 6n-OABT Sonuglarina Ait Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Grup n } S sd t p
Kontrol 10 27,75 14,92 18 1,09 ,290
Deney 10 35,00 14,81

Tablo 9°da goriildiigl lizere bagimsiz t testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarindaki ogrencilerin 6n-OABT puanlarmin ortalamalar1 arasinda [t5=1.090,
p>0,05] istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu baslangicta iki
grubun basar1 diizeylerinin istatistiksel olarak birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Arastrmanin objektifligi agisindan gruplarin uygulama oncesi

benzer basar1 diizeylerinde bulunmasi 6nem arz etmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-OABT puanlar1 ile son-OABT
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadig1 pearson
korelasyon analizi ile test edilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan On-OABT ile Son-OABT i¢in Pearson
Korelasyon Analizi Sonuclari

ON TEST SON TEST
ON TEST Pearson Korelasyon 1 ,470(%)
p ,036
N 20 20
SON TEST Pearson Korelasyon L470(%) 1
p ,036
N 20 20

*p<0.05
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Tablo 10°da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplaria uygulanan 6n-OABT
puanlar1 ile son-OABT puanlar1 arasinda (r= 0,470, p <0,05) istatistiksel olarak
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6n-OABT
puanlarinin son-OABT puanlarma etkisini en aza indirmek i¢in On-test ortak

degisken olarak kullanilmstir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama basar1

testine iliskin son test sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplari icin Basar1 Puan1 Sonuclari

ORTALAMA STANDART SAPMA N
Kontrol Grubu 30,00 12,85 10
Deney Grubu 53,75 11,38 10
Toplam 41,87 16,92 20

Tablo 11 incelendiginde uygulanan son-test sonucunda kontrol grubunun
puanlarinin aritmetik ortalamasi 30,00 iken deney grubunun puanlarinin aritmetik
ortalamasimnin 53,75 oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore deney grubu ile kontrol
grubunun son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
23,75’lik anlaml bir fark oldugu sdylenebilir.

Deneysel bir calismada bagimli bir degisken bircok farkli degiskenden
etkilenebilir. Bu tiirdeki degiskenlerin etkisi gruplar arasinda etkisi farklilik arz
edebilmektedir. Bu farkliligin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ortak
degiskenli varyans analizi (ANCOVA) yapilir. Deneysel desenin uygulanmasinda
kontrol altina almamayan ¢evresel faktorler dogrusal bir regresyon metodu ile devre
dis1 birakilabilir. ANCOVA, varyans analizi ve regresyon analizini eszamanl
kullanarak deneysel islemdeki gercek etkinin ortaya ¢ikmasini saglar (Biiytikoztiirk,

1998: 92-93). Bu 6nermeye ait degerler Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12: Bagimh Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi (Levene’s Test)

F df1 df2 p

Son-OAT 4,075 1 18 ,059

n=20, p>0,05

Tablo 12°deki p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamas1 bagimli de-
giskenlerin her iki grupta da homojen oldugunun bir gostergesidir. Ortak degiskenli

varyans analizinin varsayimlarimin kontrol edilmesinden sonra arastirmanin genel
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amacini test edebilmek amaciyla ANCOV A analizi yapilmis ve tiim hipotez 0,05 alfa

diizeyinde test edilmistir.

Tablo 13: Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) Sonuclar1

Kaynak Bagimh df Ortalamalar F p Kismi Eta
Degiskenler Karesi Karesi
On-OABT  Son-OABT 1 496,79 3,91 ,064 ,187
Grup Son-OABT 1 2105,78 16,60 ,001 ,494
n=20, p<0,05

Tablo 13°te goriildiigli gibi ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F1y = 16,60, p< 0,05, n:= 0,494). Bu sonug arastirma siirecinde deney
grubuna Ogretilen okudugunu anlama stratejilerinin deney grubu 6grencilerinin son-
OABT puan ortalamalar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin son OABT puanlari
ortalamalar1 arasinda strateji 68retimi yapilan sinif lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,494 olmasi bagimli degiskendeki

degisimin % 49,4 {iniin strateji 68retiminden kaynaklandigini gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde ¢alismada ortaya c¢ikan bulgular 151¢inda sonuglara yer
verilmistir. Sonuclar daha 6nce yapilmig arastirma sonugclari ile birlikte ele alinmis

ve elde edilen bulgulardan hareketle oneriler sunulmustur.

4.1. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin genel amaci biligsel okuma stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir.

Biligsel okuma stratejilerinin  Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirleyebilmek amaciyla ders
kitaplarindan se¢ilmis metinlerden hareketle biligsel okuma stratejilerine uygun ders
planlar1 ve etkinlikler gelistirilmistir. Metinlerin yeniden desenlenmesinde Tiirkce
Egitimi Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda uzmanlarin goriislerinden
yararlanilmigtir. Uygulama siirecinin baginda ve sonunda B2-C1 okuma becerilerini
dlcen on-test ve son-testler kullanilmistir. On ve son-testler, Gaziantep Universitesi
TOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER’in B2 ve Cl kur
smavlarmdan Avrupa Konseyi Ortak Bagvuru Metnindeki okuma becerisine ait genel
dil becerileri dikkate alinarak hazirlanmistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve/Basvuru Metni (The Common European
Framework of Reference for Languages), Avrupa iilkelerindeki dil oOgretim
programlarini, miifredat kurallarini, smavlari, ders kitaplarini ve bunlarin ortak bir
zeminde gelistirilmesini kapsayan rehber niteligi tasimaktadir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi bu rehber temel
almarak yapilmaktadir. Uygulama siirecinde 6n goriilen okuma becerilerinin
kazandirilmasinda materyal olarak kullanilan ders kitaplarinda yer alacak biligsel
okuma stratejileri, okudugunu anlama becerilerinin gelismesini saglar niteliktedir.

Yapilan bu ¢calismadan elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

1. Calismanin uygulama siirecinden once -B2 kur siavinda farkli okuma puanlari
almalarma ragmen- yapilan On-testin veri analizi sonuglarinda gruplarin basari
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (t(13=1.090, p>0,05) goriilmemistir. Buna

gore gruplarin okuma basarilarinin uygulama siirecinden once birbirlerinden
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istatistiksel olarak farkli olmadiklarini, bu bilginin ¢alismanin objektifligini ve

giivenirligini arttirdig1 sdylenebilir.

. Arastirma sonucunda biligsel okuma stratejilerine gére desenlenmis metin igleme

siirecinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulama siireci dncesi basar1
testlerinin puan ortalamalar1 35,00 iken bu deger deney sonrasinda 53,75
diizeyine ylikselmistir. Kontrol grubunun On-test aritmetik ortalamalar1 27,75
iken son-test aritmetik ortalamalar1 30,00°a ¢ok az bir yiikselme gosterdiginden
bu grupta iki test arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bilgiye gore,
biligsel okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ile uygulama sonrasinda
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda 18,75’lik bir degerle biiyiik

artig goriilmektedir.

. Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan testlerin puanlar1 iizerinde yapilan

Pearson korelasyon analizi sonuclarina gore uygulanan On-test ve son-testler

arasinda (r= 0,470, p <0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iligski goriilmiistiir.

. Calismada farkli degiskenlerin bagimli degiskene etki edip etmedigini tespit

etmek ve arastirmanin gercege daha yakin etkilerini belirlemek igin ortak
degiskenli varyans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Ancak bu analizin
yapilabilmesi i¢in Levene’s testi sonucunda p degerinin 0,05’ten biiylik olmasi
gerekmektedir. Tablo 11°de de goriildiigii lizere Levene’s degeri 0,059 ¢ikmasi
gruplarin her biri i¢cin degiskene ait puanlarm varyanslarmin homojen oldugunu
gostermektedir. Ayrica Pearson korelasyon degerinin 0,30’dan biiyiik dolayisiyla
r=0,47 cikmasi daha giicli ANCOVA sonuglarinin elde edilmesini saglar.
Bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne oranda ifade
ettigi kismi eta-kare araciligiyla incelenmistir. Bu analiz sonucunda bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerinde ne derece etkili oldugu tespit edilmistir.
Kismi eta-kare (n2) 0.000 ile 1.000 arasinda degisen degerler almaktadir. Bu
degerler, bagimsiz degiskenin bagimh degisken iizerinde 0,01<n2<0.06 diisiik,
0.06<n2<0.14 orta ve m2> 0.14 genis diizeyde etkili oldugu bi¢ciminde
yorumlanmaktadir. Tablo 12 incelendiginde kismi eta kare degerinin 0,49 oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ biligsel okuma stratejilerinin okudugunu anlama

basarisina genis diizeyde katkis1 oldugunu gostermektedir.
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Bu arastirma ile elde edilen bulgularin okuma egitiminde strateji kullanimi
iizerine daha Once yapilan ¢aligmalarla benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Ana
dili 6gretiminde strateji egitimi konusunda yapilan arastirmalarin sonucunda strateji
ogretiminin 6grencilerde okudugunu anlama becerileri, motivasyon, Tiirk¢e dersine
iliskin tutum, 6z yeterlik algisi, hafizada tutma, biligsel farkindalik becerileri, diger
ogrenme alanlari, kitap okuma aligkanligi ve akademik basar1 boyutlarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar bu
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir (Dogan, 2002; Gelen, 2003; Kuzu, 2003;
Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epcacan, 2008; Yilmaz, 2008; Topuzkanamis,
2009; Giil, 2013; Emre, 2014).

Tirkiye’de yabanci dil egitimi yapilan smiflardaki strateji egitimiyle ilgili
yapilan ¢alismalarda bu arastirmayla benzer sekilde 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol
etme, not alma ve sozcliik anlammi kestirme stratejilerinin okudugunu anlama
becerilerini olumlu yonde etkiledigi, bilissel 6grenme stratejileri ile okuma anlama
arasinda giicli bir iliski oldugu tespit edilmistir (Bedir, 1998; Deneme, 2008;
Eraslan, 2008).

Stratejilerle ilgili yurt disinda yapilan arastwrmalarda; zayif okuyuculara
kiyasla daha i1yi olan okuyucularin anlamlandirma siireclerini daha iyi takip
edebildigi, stratejilerin birinci ve ikinci dilde okumay1 destekleyici nitelikte oldugu,
“yazili 6zetleme”, “her seyin hatirlanip hatirlanmadigini gérmek i¢cin 6nemli yerlerin
altmn1 ¢izme” ve “notlar alma” stratejilerinin okudugunu anlamay1 olumlu etkiledigi,
basarili okuyucularin stratejileri siklikla kullandiklari tespit edilmistir. Stratejik
bilgiye sahip Ogrencilerin ayrica bilgilerini baska dillere bilingli bir sekilde
aktarabildikleri, bir dili bagka bir dile ¢evirebildikleri, okuduklarinda agik olarak ayni
kokten gelen yeni kelimeleri kullanabildikleri gozlemlenmistir (Block, 1986; Upton,
1997; Padron ve Waxman, 1988; Jimenez, Garcia ve Pearson, 1996; Carell, 1985;
Hamp ve Lyons, 1985; Kern, 1989).

Ana dili ve yabanci dil egitiminde yapilan ¢alismalar incelendiginde biligsel
okuma stratejileri egitiminin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Bireyin kendi okuma siirecini “bilinglilikle” planlamasi, siirdiirmesi ve
kontroliinii saglamasi1 faaliyetlerini iceren stratejiler, dgrencilere daha verimli bir

anlamlandirma siireci sunmaktadir.
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Bilissel okuma stratejilerinin Tiirkgeyr yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu
arastirma, diger c¢alismalarla Ortiisiir nitelikte olup anlamli ve olumlu sonuglar

vermistir.
4.2. Oneriler
Arastirma bulgularina uygun olarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi verilen merkezlerde 6gretim gormekte
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde bu
kurumlarda gorev yapan 6gretim elemanlarinin yeri 6nem arz etmektedir.
Bu nedenle bu merkezlerde calisgan 6gretim elemanlarinin biligsel ve
istbiligsel okuma stratejileri hakkinda bilgilerini ortaya koyan betimsel
bir arastirma yapilabilir.

2. Yabancilar icin Tiirkce egitimi siirecinde Ogrencilere bilissel okuma
stratejileri hakkinda bilgi verilmeli, bu stratejilerin yalnizca ders
kitaplarindaki metinler tizerinde degil okuduklar1 biitiin metinler tizerinde
faydali olacagi bilinci kazandirilmalidir. Verilen egitimin kaliciligini
saglamak adina bu uygulamanin yapilmasi énemlidir.

3. Okuma stratejileri egitimi yapildiktan sonra dersi veren 6gretim elemani
tarafindan Ogrencilere stratejileri pekistirici nitelikte 6devler verilmeli,
ertesi giin 6grencilerin ddevleri hakkinda gerekli doniit ve diizeltme
calismalar1 yapilmalidir.

4. Cl diizeyinde uygulanan bu arastrma sadece bu seviyedeki biligsel
okuma stratejilerinin egitimini ele almistir. Oysa okuma ve anlama
becerilerinin kazanimi yabanci dil olarak Tiirkge egitiminde Al
seviyesinde baslamaktadir. Bu yiizden yabancit dil olarak Tirkce
egitiminin baslangi¢ diizeyinden ileri diizeyin sonuna kadar (A1-C1 veya
A1-C2) okuma stratejileri egitimi verilmelidir.

5. Egitim-0gretim silirecinin en temel araglarindan biri ders kitaplaridir. Bu
calismanin uygulama siirecinde deney grubuna ders kitaplar1 yerine ders
kitaplarindaki metin isleme silirecinin biligsel okuma stratejilerine gore
yeniden desenlenmis hali sunulmus, yapilan son-testte deney grubunun

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goézlemlenmistir. Bu yiizden
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yabancilara Tirkge Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki metin
isleme siirect biligsel okuma stratejilerine uygun bicimde desenlenmeli,
kitaplarda yer alan etkinlikler stratejilerin Ogrencilere kazandirmaya

calistig1 amaglara uygun hale getirilmelidir.

. Deney ve kontrol gruplu desenlenmis bu arastirmaya benzer bigimde

yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini belirleyen betimsel-iliskisel bir ¢alisma yapilabilir.
Bu calismada {ist diizey/basarili okuyucularla alt diizey/az basarili
okuyucularin strateji kullanma sikliklar1 karsilagtrmali bicimde ele

alinabilir.
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Ek 2: Bilissel Okuma Stratejilerine Uygun Metin Isleme Siireci Ornekleri



ONITE 2 ASK OLSUN

A. ASKIN KIMYASI

a.Askin sizdeki etkileri nelerdir? Asik olunca kendinizi nasil hissediyorsunuz?

b.Askla ilgili kisa bir siir yaziniz.

/

ASKIN KiMYASI
Ask Nedir?

Askin kesin bir tanimini yapmamiz mimkiin degildir. Herkesin kendine ait bir ask tanimi
vardir. Ask, sosyal antropologlara goére bir tutkudur. Sairlerin 6zlemli ve duygulu sarkilaridir.

Psikologlara gore ask hem normal hem de nérotik olmaktir, yani yaratici ve yikicidir. Filozoflara gore

ask erkekler igin baskadir, kadinlar igin baska. Ama herkes igin iyiligin ve kotuligin, gizelligin ve

girkinligin baslica kaynagidir.




Neden asik oluruz? Aski baslatan sey nedir?

Birbirini hi¢c tanimayan, tamamen baska ailelerden gelen ya da farkl egitimi olan iki kisinin ask
yasamasl... Bu, gliniimizde bilim adamlarinin agiklamakta zorlandiklari konulardan biridir. Bazi kisiler
ilk goriiste asik olur, bazilari da yillarca aski arar durur. Peki, aski baslatan "sey" nedir? Son
zamanlarda yapilan bilimsel arastirmalar, ilk karsilasmada elde edilen izlenimin ve duygularin ¢ok
onemli oldugunu gosteriyor. Bu ilk karsilasma sirasinda her iki taraf da birbirini, cocukluk caginda elde
ettikleri ve artik bilingaltinda depolanmis bulunan kusursuz arkadasin ozellikleri ile karsilastirir. Bu

kusursuz arkadas 6zelliklerine bir uyum bulundugunda da askin ilk kivilcimlari olusur.

belﬁme kadar 6grendiklerinizi asagiya kisaca not ahD Alti gizili kelimeleri asagida verilmis es
anlamlarinin karsisina yaziniz.

insan bilimi:

Sinir bozuklugu:
Felsefeci:

Etki, intiba:

Donem, yas:
Miikemmel, hatasiz:

Kiiguk ates pargasi:

Biriktirmek:

Askin kimyasi nedir?

Bilingaltinda depolanan kusursuz arkadas 6zelliklerine uygun biriyle karsilasildiginda askin ilk
kivilcimiyla birlikte kimyasi da isin igine giriyor. Uyarilan beyin ile askin ilk fazi olan biydleyici fazda

feniletilamin, dopamin ve norepinefrin salgilaniyor.

Feniletilamin, askin molekili yani ilk gortste asktan sorumlu kimyasaldir. Askta
gozbebeklerinin biylimesine, karinda kan cekilmesine bagh kramp tarzi duyguya, ask gtiliiciklerine ve

bulutlar Gizerinde yiriyor gibi hissetmemize neden oluyor.

Dopamin, beynin "6diil kimyasal" olarak da bilinir. Asik olunan kisiye karsi ilgi ve dikkatin
artmasina neden olur. Askta yasanilan hareketli ve g¢oskulu olma, konuskanlk, uykusuzluk, gida
aliminin azalmasi, dopamin etkilerine baglaniyor. Asik oldugumuz kisiyi diisindiiglimiizde salinimi

artiyor.

Norepinefrin; askta kalp atis hizindan sorumludur.



a. Al gizili kelimeleri agagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.
Madde:

Asama, seviye, evre:

Kas agrisi:

b. Asagida verilen climlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanlis (Y) yaziniz.
( ) Feniletamin asktan sorumlu kimyasaldir.
( ) Askta yasanan hareket, cosku gibi davranislar feniletamin kimyasaliyla ilgilidir.
( ) Asik oldugumuz kisiyi distindtigiimizde dopamin salgilariz.
( ) Asikken kalp atis ritmimizi bozar.

Bu lg¢ kimyasalin karisimi ile ask ve askin ilk fazi olusur. Bu li¢ kimyasalin 6 ayla 3 yil arasi
zaman diliminde salinimi azalir. Gergek bir ask var ise ikinci faza gegcilir. ikinci fazda endorfinler rol
oynar. Endorfinler, iliskide siikinet, ictenlik, sicaklik, giiven ve baglilik verir. ikinci faz birinci faz gibi

heyecan verici ve etkileyici degildir fakat iliskideki bagliligin temellerinin atildigi donemdir.
iliskide bagliligi artiran ve askin tiglincii fazinda etkili olan hormon oksitosindir.

Askin kimyasiyla ilgili ilk bulunan hormonlardan biri de feromonlardir yani kisiye ait kokular.
Asik olan kisilerin birbirlerinin kokularini begendikleri eskiden beri biliniyordu fakat bu durumun
gercekten feromonlarla ilgili oldugu hentiz kanitlanmis durumda degilse de kokunun 6neminin iste bir
deneyle ispati: Arastirmacilar bir odada erkek hormonu bulunan bir karisimi buharlastirmislar. Bu
buhari onlarca sandalye arasindan birine piiskiirtmusler. Odaya alinan 840 kadindan 810'u oturmak

icin bilin bakalim hangi sandalyeyi tercih etmis!

Alti gizili kelimeleri agagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.

Sessizlik: hizlica ¢ikarmak, sikmak, fiskirtmak:

Aski herkes ayni mi yasar?

Asiklarin aski yasama sekli birbirinden farklidir. Bazilari aski ¢oskulu, neseli ve hayatin
vazgecilmez bir rengi olarak yasarken bazilari da aski, yasama sekli tedavi gerektirecek kadar yogun
ve takintili yasar. Kimi asiklar oyuncudur, kimi asiklar aska bagimlidir, kimi asiklar kuralcidir, kimi

asiklar da gekingen. Sonug olarak hayati nasil yasiyorsak aski yasama seklimiz de o sekilde yol aliyor.




Neden askimiz biter?

Ask sirasinda kisilerin beyninde salgilanan huzur veren ve iyi duygular yasatan hormonlardan
bahsetmistik. Bu hormonlarin salgilanmasi ne yazik ki stirekli degildir. Yaklasik 6 ay ile 3 yil arasinda
hormon dizeyleri diser, asik ¢ift ayrilmasa da birbirlerine karsi duygularinin yogunlugu azalmaya
baslar. Artik her ikisinde de ask belirtileri yoktur. Bu donem evli ciftler i¢cin ayrica 6énem kazanir,
diinyada cesitli Glkelerde yapilan istatistik calismalarinda evliligin dordiincii yih bosanmalarin en sik

goruldigi donem olarak bulunmustur.

Aslinda yazar Kenan Kalecikli'nin de dedigi gibi "Askin 6mri yiregimiz kadardir."

HAYDI YORUMLAYALIM!

1. Size gére metinde verilen 6nemli bilgiler nelerdir?

2. Asagida verilen durumlardan metinde bilgi bulunanlarin yanina (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarin yanina (Yok) yaziniz.

() Askin ortaya cikardigi duygular

() Askin stresi

() Askin neden oldugu hastaliklar

() Asklailgili arastirmalarin hangi tlkede yapildigi
() Askta baghhgi arttiran hormon

3. Askin nedeni ve 6mrii iizerine yapilan deney ve arastirmanin sonucu nedir?

4. Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Ask ve saglik
B) Askin sireci
C) Askin hormonlari
D) Ask deneyi
E) Askin kurallari




“ONITE 3 ISINI SANSA BIRAKMA

B. Satranc ve Tavla

a.Hangi sans oyunlarini seviyorsunuz? Sevdiginiz sans oyununun nasil
oynandigini kisaca anlatiniz.

SATRANC VE TAVLA

Satrancin zamanimizdan en az 4000 yil 6nce Misir'da oynandigina dair bilgiler,
piramitlerdeki kabartmalarda bulunmaktadir. Oyunun satrang adini almasi MS 4. yizyilda

Hindistan'da bu oyuna "caturanga" denmesi ile baslar. Satranc ile ilgili ilk yazili belgeler



Hindistan'da bulunmaktadir. Daha sonra iran'a, oradan Araplara ve Endiiliisler sayesinde de

ispanya lizerinden Avrupa'ya yayilmistir.

Arap ve Avrupa el yazmasi kitaplardan sonra, ispanyolca ilk basili satrang kitabi olan
Lucena'da (1497) satrancin kurallari agiklanarak glinimiize kadar degismeden gelmistir. iki
kisi ile oynanan, bir zeka ve strateji oyunu olan satrang, 8x8'lik kare bir tahta lzerinde
satrang taslariyla oynanir. Tahta lzerindeki 64 karenin yarisi siyah, yarisi beyaz renklerden
olusur. Oyuncular, beyaz ve siyah renkli taslari alip bir kerede bir hamle yaparak oynarlar.
Oyun tahtasinin basinda beyaz ve siyahlarin 16 tasi bulunur. Bunlar bir sah, bir vezir, iki kale,

iki fil, iki at ve sekiz piyondan olusur. Oyunun amaci, karsi tarafin sahini mat etmektir.

Alti gizili kelimeleri asagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.

Kaya, heykel gibi yiizeylerde siisleme tiiri:

Satrangta yenmek: Ulasmak, duyulmak:

Akil yetenegi: Elde yazilmis:

Hareket: Kral:

Kral yardimcisi: Satrangta en 6n siradaki taslar:

Asagida verilen climlelerin yanina verilen bilgilere gére dogru (D) ya da yanls (Y) yaziniz.
() Satrangla ilgili ilk yazili belgeler 4000 yil 6nceye aittir.

() Satrang ispanya’dan Avrupalilara ulasmistir.

() Satrang tahtasi lizerinde 64 tane kare bulunmaktadir.

() Satrang kurallari zamanla degismistir.

( ) ik basili satrang kitabi ispanyolcadir.

iki kisilik bir oyun olan tavla, iki ayri renkte 15'er pul ve bir cift zarla, 6zel tahtasi
tizerinde oynanir. Tavlaya benzer oyunlarin tarihi MO. 3000'lere kadar gider. Tavla, hizli

disiinme, atak davranma ve taktik gerektiren dinyanin en yaygin sans ve yetenek



oyunlarindan biridir. Tiurkiye'de de c¢ok yaygin olan ve kahvehanelerin vazgecilmez oyunu

olan tavla, iki ayri renkte 15'er pul ve bir gift zarla, 6zel bir tahta tzerinde oynanir.

Tavlanin pullarindan kdsesine kadar boyle anlamlari olabilecegi aklima bile gelmezdi.
Ta ki bu bilgileri toplayana dek... Eminim ki tavla ve satran¢ oyunu hakkindaki ilging hikaye,

benim kadar sizin de ilginizi ¢ekecektir.

Tavlanin kutusu senenin birligi olarak kabul ediliyormus. 4 kdsesi 4 mevsimi, tavlanin
icindeki karsilikli 6'sar bolim 12 ayi, pullarin toplami ayin 30 giinlind, siyah-beyaz pullar ise

gece ve ginduzi, karsilikli 12'ser bolim giinilin 24 saatini simgeliyormus.

Tarihi kaynaklara gore, tavla 1400 yil énce Pers imparatoru Nevsiyan'in basveziri
Blizur Mehir tarafindan gelistirilmistir. Zaman kavramindan alinarak tasarlanan tavlanin

glnlimize kadar hig etkilenmeden gelmesi ¢ok enteresan.

Alti gizili kelimeleri asagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.

Plan, oyun bigimi:

Tavlada lizerinde sayi bulunan tas: Saldir:

Kadar: Sembol:

Turkiyede gay kahve icilen yer: Tahta oyunlarinda siyah beyaz taslar:
ilging: Sekil vermek:

Bu béliime kadar 6grendiklerinizi asagiya kisaca not aliniz.



Eski zamanlarda Hint imparatoru, satrang oyununu Pers imparatoruna, yaninda bir
mektup ile hediye olarak gdndermistir. Hint imparatoru mektubunda oyunla ilgili hicbir

aciklama yapmadan soyle bir mesaj yazmistir:
Pers imparatoruna,
Kim daha ¢ok distuntyor,
Kim daha iyi biliyor,
Kim daha ileriyi goriiyorsa o kazanir.
iste hayat budur...

Pers imparatoru, bu mesaji dénemin bas veziri Buzur Mehir ile paylasarak ondan bu
oyunu ¢ézmesini ve kendisinin de karsilik olarak Hint imparatoruna hediye edilmek Uzere
baska bir oyun icat etmesini ister. Vezir, haftalarca calistiktan sonra satrancin her tas
hareketini ve oyunun nasil oynandigini ¢dzer, daha sonra da on glinde tavlayi icat ederek
imparatora sunar. Hint imparatoruna tavla oyunuyla birlikte génderilmek lizere séyle bir

mesaj hazirlanir:
Hint imparatoruna,
Evet, kim daha ¢ok dustinlyor,
Kim daha iyi biliyor,
Kim daha ileriyi gorliyorsa o kazanir.
Ama bu biraz da sanstir. iste hayat budur...

Tavlada, 4500 kadar hamle ihtimali bulunur. Ancak oyunda kullanilan zarlar da oyunu
kazanmak icin 6nemli bir faktér oldugundan sans da isin icine girer ama satrancta sansa yer

yoktur.

Alti gizili kelimeleri asagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.
Gelecegi bilmek: Yeni bir alet, esya yapmak:

Etkili olan sey: Olasilik:



HAYDI YORUMLAYALIM!

1. Yazar metni nigin yazmis olabilir?

2. Asagida verilen durumlardan metinde bilgi bulunanlarin yanina (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarin yanina (Yok) yaziniz.

( ) Satrancin ilk kez ne zaman oynandigi

( ) Satranci icat edenin adi

( ) Tavlanin nerelerde oynandigi

( ) Pers imparatoruyla Hint imparatoru arasindaki mektuplar
( ) Satrancin Avrupa’ya hangi iilkelerden gegerek ulastig

( ) Tavla tahtasinin hangi agagtan yapildig

3. Metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?
A) Tavla, satrangtan daha zor bir oyundur.
B) Satrang, tavladan daha eski zamanlarda bulunmustur.
C) Satrang ve tavla sansi ve akh simgeleyen eski oyunlardir.
D) Pers imparatoru Hint imparatoruna ders vermistir.
E) Tavla ve satrangta rakibi yenmek amaglanir.

4. Metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.



ISINI SANSA BIRAKMA

C. ElImas Gerdanlik

a. Yakin olmadiginiz birinden cok degerli bir esya odiing alip
kaybetseydiniz ne yapardiniz?

N

/YENi KELIMELER OGRENIYORUM!

a.0kuma sirasinda metinde alti ¢izili olarak verilen kelimelerin
anlamlarini altina ve defterinize yaziniz.

\_




ELMAS GERDANLIK

Ne ¢eyizi ne umutlart ne de sevilmek, anlasilmak, fark edilmek, zengin ve segkin bir

koca bulmak gibi timitleri vardi ve Bayindirhk Bakanligindaki bir memurla evlenmisti.

Evlendikten sonra kendini miitemadiyen liikks ve giizel bir yasam i¢in dogmus addediyordu.
Devamli evinin koéhneliginden, eskimis koltuklardan, c¢irkin perdelerden yakiniyordu. Bir
aksam, kocas1 eve zafer kazanmis gibi elinde biiyiik bir zarfla geldi: "Burada senin i¢in bir sey

var.

>~

Zarfin icinde sizce ne olabilir?

Mathilde zarfi alip agt1, davetiyede sunlar yaziliydi: "Bayindirlik Bakanligi ve Madam
ve MoOsy0... 18 Ocak Pazartesi aksami bakanlik sarayindaki baloya seref vermenizi rica

eder." Ama o sevinmek yerine suratini asarak davetiyeyi masaya koydu: "Hayatim,

sevinecegini sanmistim, davetiyeyi alana kadar c¢ok sikinti ¢ektim, bunu tim memurlara

vermiyorlar, segiyorlar, tiim resmi kisiler orada olacak."

Kadin ona kizgin bir bakisla bakti ve "Ne giymemi istiyorsun?" dedi. Karisinin
bakislarini goriince durdu ve kekelemeye basladi: "Mesele ne? Mesele ne?"

"Hiiii¢, sadece balo icin elbisem yok, davetiyeyi karisinin giizel giysileri olan bir
arkadasina ver."

Adam ¢ok mutsuz goriiniiyordu: "Tamam, Mathilde, basit bir elbise kaca ¢ikar?"



Kadimn, birka¢ saniye kafasinda hesap yapmaya basladi. Sonunda tereddiit ederek
cevapladi: "Tam olarak bilmiyorum ama dort yiiz franka halledebilirim sanirim."

Adam durakladi, cilinkii gelecek yaz arkadaslariyla ava gitmek i¢in alacag tiifek de
ayni fiyattaydi.

"Tamam, sana 400 frank verecegim, giizel bir elbise diktirmeye galis."

Balo giinii yaklastiginda elbisesi hazirdi ama Madame Loisel yine {izgiin goriiniiyordu.
Bir aksam kocasi sordu: "Son ii¢ giindiir ¢ok {izgiin goriiniiyorsun. Neden?"

"Tek parga bile miicevherim yok, yoksul biri gibi duracagim, baloya gitmesem daha

iyi.ll
"Madam Forestier'e gidip ondan birka¢ miicevherini 6diing vermesini istesene." dedi.
Mathilde sevingle ¢1glik atti: "Dogru, hi¢ aklima gelmemisgti!"
Ertesi giin arkadasina gitti ve biraz sikilarak ricasini sdyledi. Madam Forestier, biiyiik

bir miicevher kutusu alip getirdi. Kapagini agt1 ve " Se¢ hayatim." dedi.
Va

Mathilde kutunun iginden hangi miicevheri se¢mis olabilir? Siz olsaniz hangi
miicevheri secerdiniz?

Kadim oOnce birka¢ bilezigi ve diger takilar1 aynanin Oniinde denedi. Karar
veremiyordu. Birden kutunun i¢inde, bir elmas gerdanlik buldu. Kalp seklindeydi. Boynuna
takt1 ve aynadaki aksinden ¢ok mutlu oldu.

Biraz endiseyle, tereddiit ederek sordu: "Bunu verebilir misin? Sadece bunu?"

"Tabii ki, niye olmasin?"

Kadin arkadasina sarildi, onu candan bir sekilde 6ptii ve hazinesiyle eve gitti.

Balo gecesi geldi catti. Madame Louisel sikligi, zarafeti, giilimseyisi ve nesesiyle
oradaki hanimlarin hepsinden daha hostu. Giizelliginin yarattig1 zaferle dans etti. Tim
erkekler onunla tanismak ve dans etmek istedi, bakan bile onunla dans etti.

Balodan ayrildiklarinda sabahin dérdiiydii. Cadde bombostu. Umitsizce, soguktan
titreyerek Sen Nehrine dogru yiiriidiiler, sonunda eski piiskii bir fayton buldular. Fayton onlar1
evlerine gotiirdii, lizgiin lizglin dairelerine ¢iktilar.

Kadin bir kez daha giizelligine bakmak i¢in aynanin Oniine gecti. Fakat aniden bir
ciglik att1, gerdanlik boynunda yoktu.

Kocas1 "Ne oldu?" diye sordu.



"Madam Forestier'in gerdanligini kaybettim!"

~

Mathilde Madam Forestier’in gerdanhigini nerede kaybetmis olabilir?

Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanlis (Y)
yaziniz.

( ) Mathilde’in esi Bayindirlik Bakanhginda memurdur.

Mathilde ve esi balodan saat on iki gibi ayrilmiglardir.

Mathilde ve esi bakimli ve iyi bir evde oturmaktadir.

Balo bir kis akgami yapilmistir.

Mathilde’in diktirecegi elbise esinin alacag tiifekten daha pahalidir.

— e p— p—
— — — —

Adam saskin ayaga kalkt1.

"Ne! Olamaz! Balodan ¢iktiginda boynunda olduguna emin misin?"

"Evet, bakanlik saraymin girisinde boynumdaydi, yolda diigse sesini duyardik,
faytonda olmali."

"Herhalde, faytonun plakasini aldin m1?"

"Hayir, ya sen?"

"Hayr!"

Dehset icinde birbirlerine bakakaldilar. Kocasi kolyeyi aramak i¢in evden ¢ikti,
kadinin yatagina gidecek, diisiinecek hali bile yoktu ve balo kiyafetiyle bir koltuga oturdu.

Mosyo Loisel soluk bir benizle saat yedi gibi geri geldi, higbir sey bulamamaisti.

"Arkadasina kolyenin kopcasinin koptugunu, tamire verdigini yazarsin, bdylece bulana
kadar biraz zaman kazaniriz."

Kadin, adamin soyledigi gibi yaz1 gonderdi.

Haftanin sonunda tiim timitleri kaybolmustu. Loisel sanki bes yas ihtiyarlamis gibiydi.

O diikkan senin, bu diikkdn benim dolastilar. Ikisi de iiziintiiden bitkin, kaybolan
gerdanligin aynisin1 bulmak istiyorlardi. Sonunda Palais Royal'da kaybolan gerdanligin

neredeyse aynisini buldular, 40.000 frankt1 ama 36 bin franka alabileceklerdi.



~

Gerdanhgi satin almak igin ne yapmis olabilirler?

Kuyumcudan {i¢ giin satmamasini, bekletmesini rica ettiler, ayrica subat ayinin sonuna
kadar kayip gerdanlig1 bulurlarsa bunu 34 bin franka satin almasi konusunda pazarlik yaptilar.
Loisel'in babasindan kalan 18 bin frang1 vardi, gerisini de borg¢ alacakti. Ondan 5,

otekinden 10, digerinden bes bin frank borg alarak fahis fiyatlarla tefecilere borglandi, basina

gelebilecek tiim fiziksel ve ruhsal iskenceleri, dertleri, kara bulutlar diisiiniip korkuyorlardi
Sonunda kuyumcunun diikkanina gidip otuz alt1 bin franki 6deyerek gerdanligi aldilar.

Madam Loisel, gerdanligi arkadasina geri gotiirdiigiinde kadin soguk bir tavirla, "Daha
once geri getirmen gerekirdi, ihtiyacim olabilirdi." dedi.

Korktugu olmadi ve arkadasi kutuyu agmadi, acip da gerdanligin degistigini fark etse
ne derdi? Madam Loisel' hirsiz yerine koyar miydi?

Bundan sonra, Madam Loisel, muhta¢ durumdaki insanlarin korkung tecriibelerini
yasadi. Yine de payina diisene cesurca katlandi. Bu korkung bor¢ 6denmeliydi, hizmetgilerini
gonderdiler, evlerinden tagindilar ve tavan arasinda bir oda kiraladilar.

Madam Loisel, agir ev isleri ne demekmis, Ogrenmek zorunda kaldi, o zarif
parmaklari, giil pembesi tirnaklariyla yagli kaplari, tavalari, eski piiskii garsaflari, giysileri
yikad... Siradan biri gibi giyinmeye bagladi. Kolunda bir sepetle manava, kasaba gidip kurusu
kurusuna pazarlik yapiyordu.

Her ay birka¢ senet odediler, kimisini ertelettiler, yeni bor¢lar aldilar. Kocasi
aksamlar1 bir tiiccar icin ek is yapt1 ve gece ge¢ saatlerde sayfasi 5 kurusa yazilar yazdi. Bu
durum tam on yil siirdii. On y1lin sonunda tiim borglarini, faizleriyle birlikte 6demislerdi.

Artik Madam Loisel yash biri gibi duruyordu. Kiif kokulu saglari, kirmizi elleriyle ev
isleri yapan temizlik¢i kadinlara benzemisti. Kocasi ofisteyken pencerenin kenarina oturup
balodaki giizelligini, herkesin kendisine nasil hayranlik duydugunu ve o gilizel geceyi
hatirliyordu. Gerdanligi kaybetmeseydi ne olurdu? Hayat ne kadar tuhaf ve degiskendi!
Ufacik bir sey insan1 yikabiliyordu.

Bir pazar giinii Champs Elysee'ye gittiginde Madam Forestier'e rastladi, o hala geng,
hala giizel, hala cazibeliydi. Onunla konussa miydi? Artik her seyi ddedigine gore onunla
konusabilir, her seyi anlatabilirdi. Neden olmasin?

Kadinin yanma gitti. “Iyi giinler Jeanne!"

>

Mathilde Jeanne Forestier’e ne sdylemis olabilir?




Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanhs (Y)
yaziniz.

( ) Mathilde ve esinin gerdanhgi satin almak igin on sekiz bin frangi vardir.
Mathilde ve esi evlerinden tasinmak zorunda kalmislardir.

Mathilde para kazanmak i¢in temizlikgilik yapmistir.

Madam Loisel’in esi ek isler yapmistir.

Mathilde ve esinin arasi borg yiiziinden bozulmustur.

— p— p— p—
— — — —

Digeri bu alelade goriiniimlii ev kadinin kendisine bdyle samimi seslenmesinden
sasirdi, kadini tanimamuisti.

“Ben Mathilde Loisel."

Arkadas1 bir ¢18lik att1.

“Ah, zavall1 Mathilde'cigim ne kadar degigmissin!"

“Evet, son goriistiigiimiizden bu yana ¢ok zor bir hayatim oldu ve ¢ok yoksulluk
cektik. Hepsi senin yiiziinden oldu!"

“Benim yliziimden mi? Nasil?"

“Bakanlik balosunda takmam i¢in 6diing verdigin elmas gerdanligi hatirladin m1? Ben
onu kaybettim."

“Ne diyorsun? Ama onu bana geri getirmistin."

“Sana tipatip aynisin1 alip getirdim ve onu 6demek tam 10 yilimizi aldi, bizim gibi bir
seyl olmayan birileri i¢in bunun kolay olmadigini anlamalisin, sonunda bitti ve ¢ok
memnunum."”

Madam Forestier durdu.

“Benim gerdanligimin yerine koymak i¢in elmas bir gerdanhik aldigini mi
sOylityorsun?"

“Evet, o giin fark etmedin, birbirine ¢ok benziyorlard1."

Madam Forestier cok duygulanmaisti, kadinin ellerini avucunun igine aldi. “Ah, benim
zavall1 Mathilde'cigim, benim gerdanligim sahteydi, en fazla bes yiiz frank ederdi!"



HAYDI YORUMLAYALIM! >

1. Siz Mathilde’in yerinde olsaydiniz Madam Forestier’i goriince nasil bir tepki verirdiniz?

2. Agsagida verilen durumlardan metinde bilgi bulunanlarin yanina (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarin yanina (Yok) yaziniz.

( ) Mathilde’in evlenmeden once nasil bir hayat istedigi
Madam Lousiel’in eginin ne is yaptigi

Balonun nerede yapildig

Baloda nelerin ikram edildigi

Gerdanhgin nerede kayboldugu

Ciftin borglarini nasil 6dedigi

— p— p— p— p—
— — — — —

3. Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Mathilde gururlu bir kadindir.
B) Odiing alinan gerdanlik gergekte ucuzdur.
C) Gerdanhgin kaybolmasi bu cifti cok yipratmigtir/ Gizmiistiir.
D) Madam Lousiel’in davranigi yanhstir.
E) Hayatta bazen basimiza biyiik sanssizliklar gelebilir.

4. Metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.



BIR MARUZATIM VAR

C. DILEK VE SIKAYETLER

o

HAZIRLIK CALISMASI

a. Kendi devlet baskaninizi yargilayan bir hakim olsaniz, ne olursa olsun adil
olabilir misiniz?

b. Fatih Sultan Mehmet kimdir? Kisaca bilgi veriniz.

FATIH SULTAN MEHMET MAHKEMEDE

Fatih, Istanbul'un sadece imar ile ugragsmadi; aym1 zamanda ilk Istanbul kadisinin
atanmasinit da sagladi. Bursa Miiderrisi Hizir Bey, sehrin ilk kadis1 olarak atandi. Geg¢imlik
olarak da kendisine Kadikdy bolgesi verildi. Kadi ile Fatih arasinda gegen tarihi olayin

hikayesi ise soyle:

Istanbul'u fetheden Fatih Sultan Mehmet, fethin iizerinden yaklasik on sene sonra cami
insasinda kullanilacak iki mermer siitunu Sinan Atik isimli Rum mimara (baz1 kaynaklarda bu
mimarin ismi Khristodoulos olarak geger) teslim eder. Fatih Sultan Mehmet, fetihten on yil
sonra da Mimar Atik Sinan'a, kubbesi Ayasofya'dan daha biiyiik bir cami yapmasi i¢in
emreder. Atik Sinan her ne kadar bu ise, "Emrin basim {istiine" diyerek baslasa da malzemeler
arasinda bulunan yiiksek mermer siitunlar1 kendi hesabina gore Olglip bicip "ii¢ arsin”

kestirdikten sonra yaptig1 cami Fatih'in istedigi 6l¢iide heybetli olmaz.



a. Kubbenin istedigi gibi olmadigini géren Fatih ne yapmis olabilir?

ﬁAltl cizili kelimeleri asagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.

Ders veren profesor: Camilerin tepesindeki yarim daire yapiu:
Eski bir 6lgi birimi: Sehri tamamen almak, ele gegirmek:
Yapi kurma: Vergiyle alinan maas:

Beyaz sert tas: Sehir diizenlemesi:

Hakim: Gorev verme:

/

Fatih Sultan Mehmet, yeni yapilan camiyi goriince, "Kubbesi Ayasofya'dan daha

biliylik olsun." emrine neden uyulmadigini sorar. Mimar, biiyiikk bir depremde caminin
yikilacagindan korktugu i¢in kubbesini Ayasofya'dan daha kii¢iik yapmak zorunda kaldigini
ve bu ylizden siitunlari kestirdigini sdyler.

Fatih, mimarin hem Ayasofya'y1 (emrine ragmen) 6zellikle kayirdigini diistindiigii i¢in
hem de kendinden izin alinmadan boyle bir ise kalkistig1 icin, "Mermer siitunlar1 kesen ellerin
kesilmesi" emrini verir.

Mimar Atik Sinan bunu ozellikle yapmadigini, "Hesaplarima gore Ayasofya'nin
kubbesinden daha biiyiik bir kubbenin, ilk depremde yikilacagim" diisiindiiglinii sdyler; ama
emir biiyiik yerdendir ve geri doniisii yoktur.

Fakat ¢evresindekilerin de cesaretlendirmesiyle, mimar hakliligina olan gilivenini daha
da bir pekistirir ve Istanbul'u fetheden, fatinler fatihi, Padisah Fatih Sultan Mehmet'i
mahkemeye verip hakkini aramak i¢in Kadi Hizir Bey'e sikayet eder.

Bizzat Fatih Sultan Mehmet tarafindan atanmig, Osmanli adaletini simgeleyen Kadi
Hizir Bey, mimart dinleyip dava agilmasi igin hakli sebep olduguna kanaat getirir ve Fatih

Sultan Mehmet'in mahkemeye ¢ikarilmasina karar verir.



c. Alti gizili kelimeleri asagida verilmis es anlamlarinin karsisina yaziniz.
Kendisi, sahsi: Cesaret etmek, ciiret etmek:

En biiyiik fatih (fetheden kisi):

inanmak, mantikli bulmak:

Desteklemek, gii¢lendirmek:

/d. Buraya kadar okudugunuz kismi 6zetleyiniz. \

\_ /

e. Buradan sonraki boliimii okurken alti gizili kelimlerin size verilen anlamlarini her
kelimenin altina not ediniz.

Fatih mahkemeye gelir ve durusma baglar. Fatih Sultan Mehmet ¢ok biiyiik bir insan
olabilir ama emrindeki birini mahkeme etmeden cezalandirmamistir. Karsi taraf savunmasini
yapar, mimar gerekeelerini agiklar ve kadi kararini verir. Fatih Sultan Mehmet suglu bulunur
ve kendisi de mimara uyguladig cezayla yani elleri kesilerek cezalandirilacaktir. Bunu duyan

Mimar Atik Sinan kulaklarina inanamaz ve kadiya yalvararak sikayetini geri ¢eker. Kadi,

bunu g6z 6niinde bulundurarak cezayr maddi tazminata g¢evirir ve mimara yiiklii bir miktarda

para verilmesine karar verir.

Evliya Celebi'nin aktardigina gore, karardan sonra Fatih, ¢ikardig1 demir sopay1 kadiya
gostererek, "Eger sen Allah'in hiikkmiinii uygulamayip, elimi kesmeye beni mahkim
etmeseydin bununla basini parampar¢a ederdim" der. Kadi Hizir Bey de sakladigi kamayi
¢ikararak cevap verir: "Sen de benim hitkmiimii kabul etmeseydin, ben de bununla seni delik
desik ederdim.”

Mimarin yaptigi bu cami gercekten de 1766 depreminde yikilmis, yerine Fatih
Kiilliyesi yapilmustir.



HAYDI YORUMLAYALIM!

1. Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gére dogru (D) ya da yanhs (Y) yaziniz.
( ) Fatih Sultan Mehmet cami insasi icin gerekli olan siitunlari Hizir Bey’e vermistir.
( ) Camiyiinsa edecek mimar Rum asillidir.

( ) Mimarin Fatih’in soziinii dinlememesi lizerine Fatih mimarin ellerinin kesilmesi emrini
vermistir.

( ) Mimarnn kesilen siitunlarla yaptigi cami hala ayaktadir.
( ) Fatih kadinin vermis oldugu karara karsi cikmigtir.

( ) Kadi Fatih’i sugsuz bulmusgtur.

2. Siz mimarin yerinde olsaydiniz Fatih’e karsi hakkinizi arar miydiniz? Neden?

3. Metnin anafikri asagidakilerden hangisidir?

A) Fatih Sultan Mehmet’in cami istegi pahaliya mal olmustur.
B) Adalet her seyin iistiindedir.

C) Mimar sikayet ederek cesaret gostermistir.

D) Kadi adaleti saglamistir.

E) Bilim adamlarinin diisiincelerine 6nem verilmelidir.

4. Metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.




