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ONSOZ

Toplumlarin gelisiminin bireylerin egitim diizeyleri ile dogru orantili
ilerlediginin anlagildigi zamandan bu yana iilkeler egitim programlarint siirekli
yenilemekte ve gelistirmektedirler. Ulkemizde de uygulanan egitim programlari
oncelikle bireyin gelisimini ve sonra dolayisi ile Tirk Toplumunun yiikselmesini
amaclamaktadir. Bu amaca ulasabilmek i¢in 2005 yili ilkogretim programinda
degisiklikler yapilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda detayli yer edinen

deger egitimi bu degisikliklerin parcasini olusturmaktadir.

Degerler bir toplumun varligint siirdiirmesini saglayan temeller oldugu i¢indir
ki sosyal bilgiler dersi i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi
nitelikli vatandas yetistirmeyi ve bu dogrultuda nitelikli bir toplum yapisin1 hedefler.
llkokulda bireyi gelecege iyi bir vatandas olarak hazirlayan, Sosyal Bilgiler
programinin uygulayicis1 dgretmenlerdir. Ogretmen 6grenciyi en iyi tanryan, onun

ilgi ve ihtiyaglarini bilen kisidir (Baydar, 2009).

Aragtirmamiz ¢ocugun kisiliginin sekil almaya basladigi ilkokulda, 4. Sinif
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iligkin 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
arastirmanin sosyal bilgiler programinda yer alan deger egitiminin gelistirilmesine

katki saglamas1 umulmaktadir.

Arastirma siirecinde bana yol gdsteren, ter tiirlii konuda yardimci olan ve
diisiincelerimi destekleyen degerli danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Servet HALI’ye
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Hayatimda higbir zaman dualarini eksik etmeyen
babam Ali Thsan AKSU ve annem Nezahat AKSU’ya ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
sabirla bana vermis oldugu destekten dolay: sevgili esim Baris CICEK e ve biricik
kizim Asel Bade’ye tesekkiir ederim.

Hatay - 2017 Biisra CICEK
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OZET

Bu arastirma, 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
degerlerin kazandirilmasina iliskin 6gretmen ve grenci goriislerini degerlendirmek
amactyla yapilmistir. Arastirma, tarama modelinde olup betimsel bir ¢aligmadir.
Aragtirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Hatay ili merkez ve
Altinozii ilgesinin on dort (14) ilkokulunda gorevli 4. sinif sosyal bilgiler dgretimi
yapan 66 kadin, 54 erkek olmak tizere toplam 120 sinif 6gretmeni ve bu okullarda
O0grenim goren 141 kiz ve 119 erkek olmak iizere toplam 260 dordiincii smnif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada, ¢alisma evreninin biiyiik olmasi1 nedeniyle
orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem maksimum gesitlilik drnekleme yontemi
ile belirlenerek olusturulmustur. Arastirmada verileri toplamak amaciyla, O0gretmen
ve ogrencilere yonelik “Degerler Egitimi Anketi” kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular SPSS 21.0 paket programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde t-

testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.

Arastirma sonucuna gore; Ogrencilerin deger kazaniminin “sevgi-hosgori”
boyutunda en yiiksek oldugu, toplumsal iliskilerde ise zayif oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica dordiincti simif 6grencilerinin degerleri kazanimlarini kardes
sayisi, ailenin egitim diizeyi ve medyanin Onemli Olclide etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirma sonuglarindaki 6gretmen goriislerine gore; dordiincii sinif
Ogrencilerinin degerleri kazanimlarinm1 6gretmenlerin yasi, mesleki kidemleri ve
mezun olduklar1 boliimiin etkiledigi; degerlerin dgretimi siirecinde en ¢ok uygulanan
yontem ve teknigin tartigma, ornek olay ve soru-cevap oldugu, 6gretim siirecinde en

cok karsilasilan zorluklarin miifredat yogunlugu, ailelerin deger egitimine Onem



vermemesi ve Kitle iletisim araglarindaki olumsuz &rnekler oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Sosyal Bilgiler dersi, degerler egitimi
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ABSTRACT

This study is made to evaluate teacher and student views about 4™ grade
social studies lessons’ curriculum which include adding values. This study is a
descriptive survey model. This study’s sample constitutes from 66 women, 54 men
and in total 120 social studies teachers who work in 14 primary school in Hatay
Province center and Altindzii district and 260 4" grade students (141 girls, 119 boys)
who studies in those schools. Because of the target population of the study is large;
sampling is used in the study. The sampling is constituted by identified maximum
variation sampling method. In the study, to collect data, “Values Education Survey”
is used for teachers and students. The findings which obtained from the study were
analyzed with 21.0 Statistical Package for the Social Sciences. In the analysis of the

data, t-test and one-way analysis of variance are used.

According to the results of the study, students’ values achievement is the
highest in dimension of “love and tolerance” and low in social relationships.
Moreover: number of siblings, family’s education level and media affects 4™ grade
students’ values achievement considerably. According to the teachers’ views in the
results of the study; teachers’ age, their professional seniority and the department
which they graduated affects 4™ grade students’ values achievement. In the process
of values education the most used methods and techniques are discussion, case
method and question and answer method. In the process of education, the most
encountered difficulties are decided as; curriculum excessiveness, family’s ignorance

of values education and negative examples in the media.

Key words: Values, Social Sciences Lesson, Values Education
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BIRINCI BOLUM
1. GIRiS

Egitim, insanlar1 belirli hedefler dogrultusunda hayata hazirlama siirecidir.
Egitimin en 6nemli amaci, bireysel ve toplumsal yasama uyum saglamasi icin gerekli
becerileri kisiye kazandirmaktir. Egitim; insanlardaki dogustan gelen yetenekleri
kesfeden, gelistiren insanlarin bilgilerinde ve gorgiilerinde gegerli sayilan seyleri
yeni kusaklara aktaran ve gelecege hazirlanma yiiceligine ulagma, kisilik ve kimlik
kazanma istegidir (Caglayan, 2006: 12). Bdylece egitim olumlu bir kisilik
kazanmada bireylere yardimct olur. Egitim, bireylerin en iyi bilgi birikimine sahip
olmasini istemenin yaninda bireylerin en iyi karaktere ve bilince de sahip olmasini
ister. Egitimle “cocuga vicdanli Ozgiir dislinebilen, kendi davranislarinin
sorumlulugunu alabilen, gii¢lii bir kisilige sahip, mutlu ve dengeli, ¢evresi tarafindan

saygl goren bir karakter kazandirabilmek onemlidir” (Atmaca, 2007: 150).

Insan yetenegini tek basina gelistirme giiciine sahip degildir. Gelisim i¢in egitime
ihtiyag vardir. Bireyin gelisimine ve sosyal yeterliliklerin kazanilmasina yonelik
amagh bir eylem olarak egitim, insana, kendi ig¢sel dogasimi gerceklestirmeye
calistig1 siirecte birtakim zihinsel, bedensel ve toplumsal yetenekler, davranislar ve
bilgiler kazandirilmasi yoniindeki etkinliklerin tiimii olarak ortaya ¢ikar (Hokelekli,

2013).

Bilgi toplumunda ilerlemeye c¢alistigimiz su giinlerde, her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da degisim ve doniisiime dayali olarak cesitli gelismeler olmaktadir.
Egitimin hedefi ve okullarin fonksiyonlarini yeniden tanimlamak bir zorunluluk
haline gelmistir. Bunun temelinde de toplumsal yapidaki “inang, deSer ve
tekniklerin” degismesi yatmaktadir. Bu degismeler yeni paradigmalar dogurmustur
(Geng ve Eryaman, 2009: 100). Bu paradigmalardan biri de deger ve degerler egitimi
sorunudur. Degerler sosyal yasami bi¢imlendiren temel unsurlarin 6nemli bir
boliimiinii olusturur. Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve silirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan
dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke ya da

inanglardir (Memisoglu, 2013).



Bir felsefe sozliiglinde deger kavraminin tanimi su sekilde yer almaktadir: “deger
Oznenin ya da zihnin teorik bir tavir ya da yoneliminden ¢ok, pratik bir tavir ya da
yoneliminin ifadesidir. Deger bir 6l¢iit olarak olanla olmasi gereken ayrimini igerir

ve her zaman olumlu ya da olumsuz bir sey olarak goriiniir” (Cevizci, 2002: 248).

Sosyal bir varlik olan insan, i¢inde yasadigi toplumun degerlerini, tutumlarini,
inancglarint alarak, toplumsal degerleri kazanmaya calisarak yasadigi topluma uyum
saglamaktadir. Toplumsal kiiltiirii olusturan inanglar, fikirler ve normlar sisteminin

her biri, birer deger olarak nitelendirilmektedir (Baydar, 2009).

Gliniimiizde yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler sonucunda
bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup, yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir

sekilde ¢oziim tretebilmeleri icin degerler egitimi olduk¢a onemlidir (Kale, 2007:

316).

Degerler egitiminde dncellikle bireylere hangi degerlerin kazandirilacagi ve bu
degerlerin davranisa doniistiiriilebilmesi i¢in nasil bir yontem izlenecegi tartigma
konusudur (Yaman, 2012: 18). Cocuklarin egitiminde etkili olan veli, 6gretmen,
yonetici ve diger kisilerin deger kazandirma siirecinde model olmalari, degerler
egitiminin amacina ulagmasini saglayacagini sdylemek miimkiindiir (Aydin ve Akyol
Girler, 2012: 87). Deger egitiminde hedef kitle de Onemlidir. Bireyi baski ve
sartlanmadan uzak tutarak degerleri benimsemeleri i¢in uygun ortamlar olusturmka
gerekir. Bununla birlikte Kitle iletisim araglarindan destek almak, aileyi temel egitim
kurumu olarak kabul etmek, aile ile okul arasinda saglam iliskilerin kurulmasim

saglamak degerler egitiminde basariy1 arttiran unsurlardir (Yaman, 2012: 39).

Okul, deger kazandirma siirecinde Onemli bir aract kurumdur. Degerler
egitiminde okulun iki farkli gorevi bulunmaktadir. Birincisi 6grencilerin aileden,
okuldan, arkadas grubundan ve medyadan kazandigi degerlerin Ogretmenler
tarafindan  kontrol edilmesidir. Ikincisi ise, toplumsal degerleri bireylere
kazandirarak toplumun kalkinmasini saglayip, o toplumun gelecegini garanti altina
almaktir (Halstead, 2005). Degerler gecirilen yasantiyla bir kisilik boyutu kazanir.
Fakat deger egitiminin vazgegilmez bir 6nkosulu vardir. Bu dnkosul da 6grencilerin,
aile hayatindaki ve toplumsal hayattaki deger yargilarim1i se¢medeki Ozgiir

iradeleridir.



Degerler egitimi zorlamayla yapildigi zaman, dayatma ve kosullandirmaya
dontismekten ileri gotiiriilemez. Deger egitiminde bireye model olmak, degerleri
yasayarak kazanmak cok &nemlidir. Ogretmenlerin kisiligi, model olma 6zelligi, bu
asamada belirleyici bir 6zellik tasir (Caglar, 2005).

Okullarda degerlerin ne sekilde kazandirilacagi ile ilgili farkli yaklasimlar
bulunmaktadir. Bu yaklagimlarin bir kismi degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi
da akil yiirlitme, sorgulama ve yansitici diisiinme siireclerine agirlik vererek
degerlerin bir diistinme ve karar verme siireci yoluyla kazanimina yoneliktir. Deger
Ogretimi yaklagimlarmin bazilar1 ders programlarinin iginde etkinlik olarak yer
alirken, bazilar1 da okulun acik ve oOrtiikk tiim programi iginde yer almaktadir
(Doganay, 2011: 236).Cesitli siniflarda okutulan, 6zellikle sosyal alan igerikli dersler
ve bu dersleri okutan 6gretmenlerin degerlerle ilgili tutum ve davraniglari, degerlerin
bireylere benimsetilmesinde énemlidir. Konunun birinci derecede muhataplar1 olan
dgretmenlerin degerleri bilmeleri dnemlidir (Ozkan, 2008).

Okullarda 6grenciler biligsel alanin yaninda insanlara karsi saygi gostermek,
hosgoriilii olmak, basarili olmak ve yardimsever olmak gibi degerleri, toplumsal
kurallar1, derslere veya Ogretmenlere karst olumlu tutum gelistirmeyi ve
karsilagtiklar1 durumlara tavir almayr Ogrenirler. Olumlu degerler ile yetistirilmis
Ogrencilerin akademik ve sosyal anlamda daha basarili olduklar ve saglikli diistinme,
karar verme, duygularin1 kontrol etmede 1Q’ su daha yiiksek ama duyussal alanda az
gelismis bireylerin daha dengeli olmalar1 beklenebilir (Goleman, 2009). Toplumsal
diizenin bir elemani olan degerler sistemi, toplumun 6ziinii teskil eder. Toplumda her
tiirlii gelisim ve degisim i¢in, insanlarin degerler sistemini g6z 6niine almak gerekir.
Bireylere kazandirilmak istenen oOzellikler, degerler dogrultusunda belirlenir.
Verilecek olan egitim de agik veya oOrtiik bir bicimde bu degerlerle belirlenir.
Degerler birey ve toplumun birbirini karsilikli olarak etkilemesiyle ortaya ¢ikar.
Toplumsal degerler olmadan, bireysel basarilar ortaya c¢ikmadigir gibi, bireysel

basarilar olmadan da toplumsal degerler olusmaz (Baydar, 2009).

Deger egitimi verilirken ortaya ¢ikan sorunlar1 en aza indirmek icin yapilacak
olan sey, etkili bir degerler egitimi programinin hazirlanmasidir. Degerlerin
kazandirilmasinda etkili ve verimli bir programin hazirlanmasinin yani sira ders
kitaplar1 da 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ik ve orta dereceli okullarda okutulan

ders kitaplari, bazen karakterlerin tiim 6zelliklerini anlatmasindan dolay1 hedeflenen



degerlerin 6grencilere kazandirilmasini saglayamamaktadir. Hikayelerde kullanilan
kahramanlarin  yasadiklar1 donemlerinin  6zellikleri ile birlikte anlatiimasi,
kahramanlarda bulunan degerlerin ve o donem insanlarinda mevcut olan degerlerin

Ogrenciler tarafindan daha kolay 6ziimsenmesini saglar (Yazici, 2007).

Degerler egitimi, kisilerin kendi tecriibeleri lizerinde diistiniip bu tecriibelerin
anlamlar1 ve orneklerini arastirmalarina yardimci olmaktadir. Bireyin 6z saygisinin
olusumunu ve diirtstliik, dogruluk, adalet gibi olagan degerlere saygi duymasinin
saglanmasini yine degerler egitimi saglamaktadir (Can, 2008: 12). Kisaca degerler
egitimi genglerin deger gelistirmelerine yardimci olarak, onlarin tatmin edici bir
yasam kurmalarina hizmet etmektedir (Akbas, 2008: 340).

1.1. Problem

Yasadigimiz diinya devamli ve kaginilmaz bir degisim igerisindedir. Bu
degisim siireci, biiylik 6l¢iide bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢esitli yonleri ile
toplumsal yasami etkilemesiyle gerceklesmektedir. Bu siire¢ bir¢ok toplumsal
kurumu etkisi altina aldigi gibi egitim kurumlarin1 da etkilemekte ve degisime

zorlamaktadir.

Glinlimiiz egitim diinyasinda aktif 6grenmeden hatta daha da ileri gidilerek
interaktif 6grenmeden sik¢a s6z edilmektedir. Bunun nedeni 20.ylizyilin sonlarina
dogru ortaya ¢ikan bilgi ve teknoloji caligmalarinda kaydedilen ilerlemelerdir. Her
gecen giin giderek artan bilgi ve becerilerin kisa siirede eskidigi ve gecerliligini
yitirdigi dile getirilmektedir. Bu yogun bilgi birikimiyle giiniimiiz insaninin 6grenme
ihtiyacinin ~ geleneksel egitim anlayisiyla karsilanamayacagi fark edilmis
bulunmaktadir. 21. ylizyilda 06grendigi bilgileri gerektiginde kullanamayan
bireylerden ziyade; merak eden, diisiinen, elestiren, sorgulayan, birlikte ¢alisabilen

ve kendisini gelistirebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir (Aslan,2007:646).

Bilgi ¢aginda egitimin temel amaci; disiinen, anlayan, yorumlayan,
sorgulayarak sorun ¢dzen ve bilimsel diisiinen bireyler yetistirerek onlar1 yarinlara
hazirlamaktir. Tiirkiye’de 2004-2005 yillarindan itibaren MEB egitimde kokli bir
degisime gitmis ezberci ve daha ¢ok 6gretmen merkezli olan 6gretim programlarini
bir kenara birakarak yerine 6grencinin merkezde oldugu, ezbercilikten uzak, fikir
yiriiten, sorgulayan, diisiinen, 6grendiklerini yasama uygulayabilen, edinilen bilgiyi

elestiren, grup ¢alismalarina 6nem veren bir sistem olan yapilandirmacilik kuramina



dayanan bir sisteme gec¢mistir ( Sarigdz, 2014). Geleneksel egitim yaklasimlarinin
yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji ¢caginin gerektirdigi kosullar dogrultusunda yasanan
degisim ve gelismeleri egitim sistemine ve programlara yansitmak amaciyla
hazirlanan yeni M.E.B. Ilkdgretim Programi 2004-2005 6gretim yilinda 9 ilde,
120 okulda pilot uygulamadan sonra 2005-2006 G6gretim yilindan itibaren tim
ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulmustur (M.E.B., 2005). Ogrencilerin
fiziksel ve psikolojik agilardan saglikli bireyler olarak yetismesini hedefleyen ve her
dgrencinin birey olarak kendine 6zgii oldugu diisiincesi ile hazirlanan Ilkogretim
Programimin genelinde oldugu gibi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin da en
onemli o6zelligi 6grenci merkezli olup, 6gretme-6grenme siirecinde 0grenciyi etkin
kilmasidir. Programda yapilandirmacilik yaklastmi  on plana ¢ikmaktadir.
Yapilandirmact  yaklasimla diizenlenerek uygulanmaya baslanan  Ogretim
programlarinin temel amaglarindan biri, O0grencilerde etkili vatandaglarin sahip
olmasi gereken sorgulama, iletisim, elestirel diislinme ve karar verme becerilerini

gelistirmektir.

Biitiin toplumlarda egitimin temel fonksiyonlarindan birisi, toplumun
stirekliligini ve kiiltiirel mirasin birikimini saglamaktir. Bu miras yoluyla her kusak
kiiltiir ~ birikimi  silirecini  6nceki  kusagin  biraktigi  yerden devralarak
stirdiirebilmektedir. Bu devralma, o toplumun degerlerinin ve toplumsal normlarinin
(yapilmasi istenen ve istenmeyen) Ogretilmesi yoluyla gergeklesir. Bu gorev, bir
yandan dogru aligkanlik ve tutumlarin gelistirilmesini, diger yandan zararh
olabilecek antisosyal etkenlere karsi koymayi icine almaktadir (Tezcan,1997,
52).Toplumdaki herkes bir birey olarak kendisini diger insanlara degerleriyle tanitir
ve sahip oldugu degerleri temel alir baskalarini degerlendirir ve yargilar. Diger
insanlar kadar ahlakli ve yeterli olup olmadigin1 sorusturmak ve bir karsilastirmaya

gitmek icin de degerlerini kullanir (Bagaran, 1995).

Egitimin genel hedefleri arasinda yer bulan degerlerin, 6grenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigini belirlemeye ihtiya¢ vardir. Ciinkii okullarda biligsel
davraniglara ulagsma diizeyleri devamli denetlenirken, duyussal davraniglar siirekli
olarak kazandirilmamakta ve 6lgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim programlar
genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin tespit edilmesi hem
okullarimizin duyussal davranslar kazandirmadaki basarist hem de toplumsal
degerler hakkinda aydinlatici olacaktir (Akbas, 2004).



Bu dogrultuda deger egitiminin verilmesinin yaninda bu egitimin
kazandirilma  silirecinde  Ogrenciyi  etkileyecek  faktdrler goz  Oniinde
bulundurulmalidir. Okul, &gretmen, aile, ¢evre gibi etkenler &grencilerin
kazanimlarinin olusumunda ortaya ¢ikacaktir. Bu etkenlerin meydana getirdigi
olumsuzluklar: en aza indirmek igin ise temel degerlerin belirlenmesi ve buna yon
verecek etmenlerin incelenmesi gerekmektedir. Bu etmenlerden 6gretmen faktoriini
ele alan Sar1 (2005), 6gretmen adaylarinin deger tercihlerini incelemis ve genel,
estetik, dini, ekonomik, siyasi, sosyal ve bilimsel degerlerin cinsiyete gore farkh

onceliklerde oldugunu belirlemistir.

Uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanim,
Ogrenme alani, beceri, kavram ve deger Ogretimi, etkinlik, ders i¢i ve ders disi
iliskilendirme, ara disiplinler gibi 0Ogeleri dile getirmektedir. Sosyal Bilgiler
Programinin en onemli 6gelerinden biri de “degerler’dir. (Ata, 2006: 74-77).
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programinda deger “bir sosyal grup ya da toplumun
kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince,
amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” olarak tanimlanmistir (M.E.B.2009).

Toplum bireylerin iyi ve kotiyli anlamasini degil, bunlar1 benimsemesini
ister. Bireyi asan ve yiicelen bir toplumsal varlik olarak deger, kendisini dogal bir
gerceklik olarak toplumsal yasamda kabul ettirir (Tolan, 1996:233). Degerler
sosyal hayata yon veren, onu bigimlendiren temel unsurlarin 6nemli bir kismini
olusturur. Degerler, arzu edileni veya edilmeyeni, begenileni veya begenilmeyeni,
dogru olam1 veya olmayani belirleyen temel standartlar olarak islevde bulunurlar
(Kizilgelik ve Erjem, 1992: 99). Degerler bir anlamda toplumu ayakta tutan
dinamiklerdir. Kendini diger toplumlardan farklilastiran degerlerini yitirmeye
baslayan bir toplum en giiclii sosyal kontrol aracini yitirmeye baslamis demektir
(Avcl, 2007: 822). Bu arastirmada “4. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki
degerlere iligskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna ¢dziim aranmaya

caligilmistir.
Problem ciimlesi:

Ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerler

egitiminin 6gretmenlere ve dgrencilere gore mevcut durumu nasildir, 6gretmenlerin



deger

Ogretiminde kullandiklar1 yontem, teknik, yaklagimlar ve bu siirecte

karsilasilan sorunlar nelerdir? Bu problem durumuna goére olusturulan alt problemler

sunlardir:

1.

b)

f)

9)

h)

b)

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, ilkokulda degerler egitimi kapsaminda belirtilen degerlerin
kazandirilmasinda sosyal bilgiler programindaki mevcut igerigin yeterliligine
iliskin gortisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi programinda yer alan degerleri
ogrencilere kazandirirken kullandigr yontem ve tekniklere iliskin goriisleri
nelerdir?

Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi kapsaminda verilen degerleri 6grencilere
kazandirirken uygulama sekline iligskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda yer alan degerleri
ogrencilere kazandirirken karsilasilan zorluklara iligkin goriisleri nelerdir?
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6gretmen goriisleri yasa gore farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6gretmen goriisleri mesleki kideme gore farklilik gostermekte midir?
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6gretmen goriisleri mezun oldugu bransa gore farklilik gostermekte
midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iligkin 6gretmen goriisleri hizmetici egitim alma durumuna gore farklilik
gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iligskin 6grenci goriisleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina

iliskin 6grenci goriigleri kardes sayisina gore farklilik géstermekte midir?



¢) Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6grenci goriisleri okula devam eden kardes sayisina gore farklilik
gostermekte midir?
d) Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilmasina
iligkin 6grenci gorligleri anne-baba O6grenim durumuna gore farklilik
gostermekte midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
degerlere iliskin 6gretmen ve 0grenci goriislerini belirlemektir. Degerler egitiminin
ne derece kazandirildig1 da bu aragtirmanin amaglari arasindadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Degerler toplumsal hayatta 6nemli bir yere sahiptir. Egitimin ilkokul denilen
temel basamaklarindan itibaren insanin onuru gozetilerek verilen degerler egitiminde
sorumluluk duygusunun olusturulmasi en énemli sorundur. Kendimizi, karsimizdaki
insanlart ve biitiin diinyay1 anlamak, degistirmek; saglikli ve etiksel bir iligki kurmak
bu sorumluluktan gegmektedir (Kale, 2007: 322).

Gelismis toplumlarda ve toplumlarin yansimas: olan okullarda ¢ocuklar ve
gengler, kars1 karsiya kaldiklari olumsuz aile ve ¢evre ortami, siddet olaylari, madde
bagimliligit ve ekonomik sorunlar gibi problemlerle basa ¢ikmak zorunda
kalmaktadir. Cocuklarin/genclerin kisilik gelisimlerinin saghkli yiriyebilmesi ve
iginde bulunduklari durumlart akilct degerlendirebilmeleri igin okullarda veya
ailelerde verilen deger egitiminin kaliteli olmas1 gerekmektedir. Deger kazaniminin
ist diizeyde olmasi bireylerin Kisisel gelisimleri i¢in 6nemli oldugu kadar aile ve
toplum yasantis1 icin de ¢ok onemli ve gereklidir. Degerler her insanin kendi
deneyimleri yasadigi gevresi ile yakindan ilgilidir. Anne-baba ve egitimciler
cocuklarina, degerler egitimi adi altinda olmasa da temel degerlere iliskin egitim
vermektedirler. Fakat diizenli ve sistemli bir program kapsaminda olmadiginda
cocukta hangi temel degerlerin nasil gelistigini anlamak zordur (Balat ve Dagal,
2006). Bu nedenle degerler egitimi en iyi sekilde ancak okullarda verilebilir. Okulda
deger kavrami semsiye bir kavram olarak goriilmiistiir. Bu semsiyenin altina erdem,
karakter ve ahlak gibi insan1 insan yapan tiim kavramlar girmektedir. Bu kavramlar

insanin duyus boyutunu olusturdugundan farkli isimler almis ve okulda her zaman



bulunmuslardir. Okul toplumdan kopuk olamayacagina goére deger ve standartlar
okullarda da olacaktir.

[Ikogretim okullarinda sosyal hayatla ilgili birtakim degerlerin dgrencilere
kazandirilmas1 bliyiik Olglide Sosyal Bilgiler Dersi Programi araciligiyla
gerceklesmektedir. Ancak programda her {inite i¢in birer deger belirtilmesine ragmen
dogrudan bu degerlerle ilgili kazanimlar ve bu degerlerin ne tiir etkinliklerle
Ogrencilere  kazandirillacagina ve nasil degerlendirilecegine yeterince yer
verilmemistir. Deger egitimi ile ilgili eksik yanlar ve uygulamada yasanan bazi
sikintilar Sosyal Bilgiler dersi programini uygulayan bazi 6gretmenler tarafindan dile
getirilmektedir.

Degerler, egitim araciligiyla gelistirilmesi gereken 6nemli bir alan oldugu
halde gerek genel egitim ig¢inde gerekse Sosyal Bilgiler egitimi icinde gereken
ehemmiyeti gérememistir. Insanlar deger kazaniminda olgunlasamayinca kendine ve
diger insanlara olumsuz davranislar sergileyebilmektedir. Farkli fikir ve inanglara
hosgoriiyle yaklagsmayan hatta birtakim diistincelere baski ve siddet uygulayan
insanlar bulunmaktadir. Bunlarin tiimii Sosyal Bilgiler egitiminin bir pargasi olarak
degerler egitiminin geregini ve dnemini vurgulamaktadir (Doganay, 2006: 257).

1.4. Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayiltilar dogru kabul edilmistir.
e Bu arastirma icin segilen érneklemin evreni temsil ettigi varsayilmastir.
e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gergek  goriislerini  yansittiklar
varsayilmaktadir.
e Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  gercek  goriislerini  yansittiklar
varsayilmaktadir.
e Uygulanan anket sorularma yonelik kapsam gegerliligini belirlemede
basvurulan uzman kanilar yeterlidir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
e Arastirma, 2016-2017 egitim-Ogretim yilinda 4. Smuf Sosyal Bilgiler

Ogretimi Programinda yer alan degerlerle sinirhidr.

e Arastirma, 2016-2017 egitim-68retim yilinda Hatay ili merkez ve ilgelerinde
yer alan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.
e Arastirma 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Hatay ili merkez ve il¢elerinde

yer alan 4. sinif 6grencileriyle sinirhidir.
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1.6. Tanimlar
Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlarin anlamlari sdyledir:
Egitim: Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in

gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul

icinde veya diginda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye (www.tdKk.gov.tr).
Ertiirk (1988: 13) ise egitimi “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir.

Deger: Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanglardir(MEB, 2005b:87) Degerler yasamimizi etkileyen yasamda Onem
verdigimiz diisiincelerdir (Doganay, 2006: 258).

Sosyal Bilgiler Dersi: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konulari yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
geemis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB, 2009).

Sevgi: Insam bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baglilik

gostermeye yonelten duygu (www.tdk.gov.tr). Kendini sevme, ailesini ve

akrabalarini sevme, arkadaslarini ve baskalarini sevme, arkadaslariyla iliskilerinde
sevgi duygusunu temel alarak onlarla iyi iliskiler gelistirme, okulda karsilagtigi
kisilere ve durumlara sevgiyle yaklagsma, bagkalariyla farkliliklarmin dogal oldugunu
kabul etme, milli ve dini bayramlarda sevgi duygusunu ag¢iga vurma, yasadigi
yerlesim birimini ve vatanini sevme, iilkesini sevme, insanlar1 sevme, dogayi
sevmedir (MEB, 2005a: 44).

Hosgorii: Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu,

miisamaha, tolerans (www.tdk.gov.tr). Birinin sahip oldugu baskalarmnin inang ve

yasantisint anlamak, saygi duymak ve kabullenme yetenegidir. Hosgorii celiski,
bagnazlik ve Onyargilariyla basa ¢ikma yoludur. Bu kisiler ve gruplar arasinda
kiiltiirel ve yasam stillerindeki farkliliklarla ilgilidir (DeRoche ve digerleri, 1999,
Akt; Oztiirk, 2009: 519).


http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/
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Saygi: Degeri, Ustlinliigli, yaslhilhigi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla bir
kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli, Olgiili davranmaya sebep olan sevgi

duygusu, hiirmet, ihtiram (www.tdk.gov.tr). Oyun oynarken uygun davranislarda

bulunma, eglenmek i¢in uygun zamani bekleme, etkili dinleme, isteklerini erteleme,
amag belirleme, hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme, duygularmi kontrol
etmedir (MEB, 2005a: 44).

Yardimseverlik: Baskalarin1 gézetmektir. Bagkalarina yardim etmek igin
harcanan ¢aba ve zamandir. Bunlara gevrenin, hayvanlarin ve insanlarin ihtiyaglari
da eklenir (DeRoche ve digerleri, 1999, Akt; Oztiirk, 2009: 512).

Sorumluluk: Kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren

herhangi bir olaymn sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet (Www.tdk.gov.tr).

Erken ¢ocukluk dénemlerinden baslayarak cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim
diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir (Yavuzer, 1997, Akt; Ozen,
2001: 13).

Dogruluk: Dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana yakisir davranis,

diirtistliik, adalet (www.tdk.gov.tr). Etik davranislarin farkinda olma, trafikteki dogru

ve yanlis davraniglart ayirt etme, iliskilerinde olumlu degerleri gozetme, yanl
davraniglarin farkinda olma, yanlilik icermeyen davraniglar sergileme, on yargisiz

davranmadir (MEB, 2005a: 45).


http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/
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IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE YAPILAN ARASTIRMALAR

2.1.Sosyal Bilgiler Kavranm

Sosyal bilgiler bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendi8i; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir ( MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler konu olarak insan yagamini ele alir. Kendimizi ve bagkalarini
daha iyi anlamamiz1 saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci insanlarin, birbirine bagh
bir diinyada farkl kiiltlirlere sahip demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu
yararl i¢in bilgili ve mantikli kararlar almalarina yardimer olmaktir. Sosyal Bilgileri
tanimlamak tarih ya da cografya gibi diger disiplinleri tanimlamaktan daha zordur.
Ciinkii Sosyal Bilgiler disiplinler arast bir disiplindir ve ¢ok disiplinli bir alandir
(Oztiirk, 2003). Sosyal Bilgiler, toplumda kabul gérmiis dogrulari kanitlamaya dayali
bag kurma siireci olarak tanimlanabilir. Toplumsal dogrular denildiginde, sosyal
yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin yasaminda zorunlu olan,
onun daha kolay, rahat, mutlu yasamasini, insan1 kendi gizil gii¢leri dogrultusunda
gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin
kapsami i¢ine girebilir. Bir bakima tiim sosyal bilimlerin, felsefe ve diger
etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir (S6nmez,1999).

Sosyal Bilgiler egitiminin nerede ve ne zaman basladigi kesin olmamakla
birlikte, insanligin varliginin basladigi andan itibaren hem sosyal bilimler hem de fen
bilimleri egitiminin basladigi gercektir. Dogumdan o6liime kadar sosyal bir varlik
olarak toplumsal yasamdan ayri1 diislinlilmeyen insanoglu, yeme, i¢gme, barinma,

savunma vb. siradan etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular kazanir. Yagsamak



13

icin hem doganin, hem de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. Biitlin bu
stirecler egitiminin en basit roliinii yansitir. Bu da, sosyal bilimlerin, insanligin tarihi
kadar eski ve koklii oldugunu ortaya koyar (S6nmez, 2005: 458).

Egitimde Sosyal Bilgiler terimi ilk kez 1916 yilinda ABD’de kullanilmistir
(Glingordi, 2002: 130-131; Akar, 2001; Kostikli, 1998: 9; Erden, 1998: 8; Can,
Yasar, Sozer, 1998: 7). 1916’dan sonra Sosyal Bilgiler alaninda c¢alismalar
yapilmaya baslanmistir.

“Sosyal Bilgiler” terimi resmen 1916 yilinda Milli egitim derneginin orta
dereceli okulu yeniden teskilatlandirma komisyonu sosyal bilgiler komitesi
tarafindan kabul edilmistir. Komite bu terimi mevzuu dogrudan dogruya insan
cemiyetinin teskilatina ve tekamiiliine ve bu ictimai birliklerin bir uzvu olmasi
dolayisiyla insana dair olan sosyal bilgilerdir.” diye tanimlamistir (Moffatt, 1957;
Akt: Safran, 2011).

Sosyal Bilgiler, egitim kurumlarina bir konu alani ya da ders olarak ABD’de
20. ylizyilin baglarinda sosyal yasantilarin karmagiklagsmasi, toplumsal degismenin ve
catigmalarin artmasiyla birlikte girmistir. Sosyal bilgilerin bir konu alani olarak
egitim programina girmesi, ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum icin vatandas
yetistirme” gorlislinlin etkisiyle gergeklesmistir. 1930°Iu ve 1940’11 yillarda yeniden
kurmacilik ve ¢ocuk merkezli yaklasimi benimseyen egitimciler de sosyal bilgiler
programinin gergeklesmesi igin ¢aba gostermislerdir (Erden, tarihsiz; Akt: Kiligoglu,
2014).

Sosyal bilgiler kavrami ile ilgili olarak alan yazin incelendiginde farkli
tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir:

Garcia ve Michaelis (2001) sosyal bilgileri; demokratik bir toplumda sorumlu
vatandas yetistirmek icin insan iligkilerinin incelenmesi ve kiiltiirel mirasin temel
ozelliklerini aktaran program olarak adlandirmistir.

Sosyal Bilgiler egitiminin 6nemli uzmanlarindan olan Barr, Barth ve Shermis
ise sosyal bilgileri soyle tanimlamaktadir: ‘Sosyal Bilgiler vatandaglik egitimi
amaciyla insan iligkileri ile ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir (Akt:
Oztiirk, 2006).

Ulkemizde, sosyal bilgilerin en kapsamli tanimimi, 2005 sosyal bilgiler
programini hazirlayan komisyon yapmistir. Bu tanima gore: Sosyal bilgiler, bireyin
toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmak amaciyla; tarih,

cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
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gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin
bir ilinite ya da tema altinda birlestirebilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili bilgi iireten ve bu alanda uluslararasi en biiyiik
kuruluglardan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi sosyal bilgileri su
sekilde tanimlamaktadir: Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in
sanat, edebiyat ve sosyal bilimcilerin disiplinler arasi bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi i¢inde sosyal bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji,
din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden
stiziilen sistematik ve esglidiimlii bir ¢alisma alani saglar. Sosyal bilgilerin temel
amaci, birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik
bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu yararina bilgiye dayali, mantikl1 kararlar
verebilme yetenegi gelistirmek icin geng insanlara yardimci olmaktir (NCSS, 1993;
Doganay, 2006).

Toplumlar ve insanlar siirekli bir degisim icerisinde yer aldigindan ¢ok sayida
sorunla kars1 karsiya bulunmaktadirlar. Bu nedenle, insanlar ve toplumlar i¢in sosyal
bilimlerin 6nemi ¢ok fazladir. Kisilere ihtiyaci olan bilgi ve beceriyi kazandirmada
ve bireyin ihtiyaglar ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada Sosyal
Bilimlere biiyiik gorevler diismektedir. Sosyal Bilimlerin degisimi ve siirekliligi
inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma amaci giiden egitimde, Sosyal Bilimlerin
etkin bir yer kazanmasina yol agmis ve egitimin, hem bir Sosyal Bilim dali, hem de
Sosyal Bilimlerin uygulama alant durumuna gelmesi "Sosyal Bilgiler" kavramini
meydana getirmistir(Oztiirk, 2003).

Disiplinler arast bir program yaklagimi ve bir ders olarak sosyal bilgiler
Tiirkiye’de ilk kez 1960°lh yillarda ortaya g¢ikmustir. 1962 program taslaginda
ilkokulun amaci “kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat”
bakimlarindan belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri birlestirilerek
toplum ve iilke incelemeleri dersi konulmustur. 1968 yilinda bu ders sosyal bilgiler
adin1 almistir (S6nmez, 2005).

Bireyi toplumsal bir varlik haline getiren, ge¢misiyle bag kurarak bugiinii ve
gelecegini yasanabilir hale getiren bir disiplinler toplulugudur Sosyal Bilgiler dersi.

Bizzat yasami konu alan bu dersin 6gretimi, insanlarin toplum bilinciyle yasamaya
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baslamasindan giiniimiize kadar siire gelmistir. Gittikge evrensel bir yapiya biiriinen
diinyamizda gelecek nesillerin yetistirilmesinde Sosyal Bilgiler dersi énemli bir rol
oynayacaktir.

Yeryiiziine bagl cesitli olaylar1 tanitan, bunlarin nasil meydana geldigini
aciklayan, yurttaslik hak ve vazifelerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu belirten,
kisaca birey ve onun gevresiyle gecmiste, glinlimiizde ve gelecekteki etkilesimini
ortaya koyan bilgiler Sosyal Bilgiler kavrami igerisindedir. Sosyal Bilgiler, sosyal
hayattaki gergekleri kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu slire¢ sonunda ortaya
cikan bilgilerin toplamidir diyebiliriz. Sosyal gergekten kasit ise, toplumsal hayati
diizenleyen her tiirlii faaliyettir. Bireyin yagsaminda yer verdigi ve zorunlu olan, onun
daha mutlu ve rahat yasamasini saglayan, kendini yetenekleri dogrultusunda
gelistirip hayata hazir eden tiim toplumsal iliskiler ve olgular bu kavramin kapsami

icine girebilir.

2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Sosyal Bilgiler dersi 6ziiyle bir degerler egitimi dersidir. Gerek igeriginin
tarihsel bir nitelik tagimasi, gerekse degisik kiiltiir ve yasam hikayelerini anlatmasi
ve cok disiplinli bir yapiya sahip olmasi agisindan deger Ogretimi bakimindan
onemlidir (Kan, 2010: 140). Cocuklarin degerleri 6grenmelerini saglayarak, onlarda
demokratik yasantilarin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasini saglamak Sosyal
Bilgiler dersinin 6nemli gorevlerinden bir tanesidir (Sozer, 1998: 1-13).

[Ikogretim sosyal bilgiler 6gretim programi “21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk
ilkeleri ve inkildplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltliriinii kavramis, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢cevreye duyarl,
bilgiyi deneyimlerine gbre yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarini ve sorumluluklarini
bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarmi yetistirmeyi amaglamaktadir” [Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 2010].

Sosyal Bilgilerin bir konu alani1 olarak egitim programina girmesi
ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum igin vatandas yetistirme” goriisliniin
etkisiyle gerceklesmistir. 1930“Iu ve 194011 yillarda yeniden kurmacilik ve ¢ocuk

merkezli yaklagimi benimseyen egitimciler de Sosyal Bilgiler Programi’nin
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gerceklesmesi icin ¢aba gostermiglerdir. Ancak 1940’11 ve 1950’li yillarda Sosyal
Bilgiler Programi biiylik Ol¢lide Tarih ve Cografya agirlikli olarak uygulanmistir.
1960’11 yillarin basindan 1970’li yillarin ortasina kadar Sosyal Bilgiler dersine agir
elestiriler gelmistir ve “Yeni Sosyal bilgiler” adi altinda reform hareketi
baslatilmistir. Bu hareketin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde Bruner’in bulus
yoluyla 6grenme kuraminin 6nemli katkisi olmustur (Erden, 1998: 6).

Ilkokul dérdiincii smifta hedefleri dgrencilere kazandirilmaya calisilan bir
diger ders “Sosyal Bilgiler” dersidir. Bu ders programi yeni anlayisa uygun olarak
davranisc1 yaklasimlardan ote, bilginin tagidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda 6nemseyen bir
gelisim gostermektedir (Bolat ve Hali, 2017). Diger tiim programlarda oldugu gibi
Sosyal Bilgiler programinda da zamanin degisen sartlarina gore yenilenmeye
gidilmistir. Bir donemde var olan gereksinimler bagka bir donemde gereksinim
olmaktan ¢ikabilir. Bu nedenle alanin uzmanlar1 gerekli goriildiigiinde Sosyal
Bilgiler programini diizenleme ve yenileme ¢alismasina girismislerdir. Cumhuriyet
doneminde Sosyal Bilgiler dersi i¢in ilkogretimde (I. Kademe) farkli yillarda (1926,
1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1998 ve 2004) programlarda
diizenlemelere gidilmistir.

Sosyal bir bilim olarak Sosyal Bilgiler tizerinde yaptigi etkiden dolay1
cemiyetin ilerlemesi ve degisimi ilizerinde onemli bir paya sahiptir. Bu 6zelligine
ragmen bu alanla ilgili yapilan ¢alismalarin yeterli olmayis1 diger disiplinler kadar
eski bir gegmise sahip olmayisina baglanabilir (Orug ve Ulusoy, 2008).

Sosyal Bilgiler Dersi Programi ihtiyaca uygun ve bilimsel Olgiitler baz
alinarak hazirlanmas1 gerekir. Ciinkii bireyin kisiliginin gelismesinde ilkdgretim
yillart biiyiikk 6nem tasir. Bu yiizden, bireyin sosyal ¢evreyle uyumlu yagsamasi ve iyi
bir vatandas olmasi i¢in ‘toplumsal kisilik’ kazandirmayi amag¢ haline getirmelidir
Sosyal Bilgiler Dersi Programi. Hi¢ kuskusuz, {lkdgretimde, Sosyal Bilgiler, temel
derslerden birini olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi, 6grencilerin toplum ve
sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinda ve bir vatandas olarak sorumluluklarini
O0grenmelerinde, insan iliskilerini anlamalarinda, ulusal 6zellikleri kavramalarinda en
gerekli derslerden biridir (Aykac ve Basar, 2005).

Ogretim programu, belli bir 6gretim basamagindaki gesitli sinif ve derslerde

okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, her dersin smiflara gére haftada kag¢ saat
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okutulacagini  ve  Ogretim  metotlarini, tekniklerini  gosteren  kilavuzdur
(Biiytikkaragdz ve Civi, 1999: 190). Demirel’e gore ise egitim programi, 6grenene,
okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari
diizenegidir(Demirel, 2005: 6).

Sosyal Bilgiler Ogretimi Programmin vizyonu, 2005 programinda “21.
yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk Tarihini ve kiiltiiriinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig
cevreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestiren diisiinen, yaratici, dogru karar
veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, {iretken, hak ve
sorumluluklarint bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir” olarak
belirtilmektedir (Sosyal Bilgiler Programi, 2005: 45).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB)
biinyesinde 2003 yilindan baslamak {izere ilkdgretim programlarini revize etmek ve
yeni yaklasimla gelistirmek i¢in calismalar baslatilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda
gelistirilen yeni programlar 2004/2005 6gretim yilinda ¢esitli illerdeki pilot okullarda
uygulanmis ve 2005/2006 6gretim yilinda da tiim Tiirkiye’ye yayginlastirilarak
uygulamaya gecilmistir. Yeni bir anlayisla gelistirilen programlar arasinda sosyal
bilgiler programi da yer almistir. Diger ders programlarinda oldugu gibi sosyal
bilgiler programmin da dayanmis oldugu cesitli temelleri (felsefesi), vizyonu,
amaglar1 ve programimin yapisi vardir (Ozdemir, 2009).

2005 Sosyal Bilgiler programimin dayandigi yapilandirmaci anlayista
O0grenme, bir Ogrenme konusuyla ilgili problem ¢6zme, kritik diisiinme ve
ogrencilerin aktif katilim iizerine temellendirilmistir. Ogrenciler, dnceden var olan
bilgilerine 6grendigi yeni bilgileri de ekleyerek yeni bir kavrama diizeyi olusturmak
icin Onceki bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri zihninde birlestirir. Bu yaklasimda
bilgi 6gretmen tarafindan verilmesinden ziyade, 6grenci tarafindan yasanti yoluyla
olusturulur. Ogrenciler bir olay1 ya da kavranmi kendi kendilerine kesfettiklerinde
daha ¢ok heyecan duyduklari i¢in yeni bilgiyi daha iy1 6ziimserler ve farkl yerlerde
kullanirlar(Oztiirk ve Dilek, 2005: 90).

Bu yeni anlayisla 6grencilerin klasik ezbercilik anlayisindan kurtarilmas: ve
ogrenci pasifliginin ortadan kaldirilmas: amaglanmistir Yeni Sosyal Bilgiler

Programinin temel yaklasimi, bilgiyi lretmek ve kullanmak icin gerekli beceri,
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kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
yetistirmektir. Oncelikle ‘Sosyal Bilgiler’ taniminda bir degisiklik goriilmektedir
(Ata, 2006: 73). Eski yaklagima gore Sosyal Bilgiler; tarih, cografya ve vatandaslik
gibi derslerle smirliydi. Yeni programda ise yukaridaki disiplinlere antropoloji,
hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi eklenmis ve bunlari yansitan 6grenme
alanlarina gore Tniteler belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin toplu &gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi oldugunun alti ¢izilmistir
(Ata, 2006: 73).

Ulkemizdeki bu yeni programin evrensel ve ulusal hedeflerine baktigimiz
zaman Ogrenenlere cesitli bilgiler kazandirma yaninda, ¢ok cesitli beceri ve
degerlerin de gelismesinin amaglandig dikkat cekmektedir.

Programda ozellikle iistiinde durulan ve Ogrencilerin kazanmasi diisiiniilen
temel beceriler sunlardir (MEB, 2005):

o Elestirel diisiinme becerisi

e Yaratici diisiinme becerisi

e {letisim ve empati becerisi

e Arastirma becerisi

e Problem kurma becerisi

e Karar verme becerisi

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi
e Girisimcilik becerisi

e (Gozlem becerisi

e Mekani algilama becerisi

e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
e Degisim ve siirekliligi algilama becerisi

e Sosyal katilim becerisi
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2005 yilina kadar Tiirkiye’de 6nemli egitimciler biligsel alanin egitimine tutum,
akademik benlik kavramui, ilgi, kaygi, deger yargilar1 gibi boyutlar ile ilgili olan
duyussal alandan daha fazla agirlik verildigini yazilarinda kaydetmistir. Bacanh
(1999) egitimin genel olarak biligsel hedefleri vurguladigina ve 6zellikle altmish
yillardan itibaren egitimin bilgi verici islevinin arttifina dikkat ¢ekmis, duyussal
alanla ilgili amaglarin programin disinda birakildig1 ve etkililigin goz ardi edildigini
kaydetmistir. Akbas (2004) ise yapilan arastirmalarda duyussal ve psikomotor
amaglarin gergeklesme durumunun incelenmedigini genellikle biligsel amaglarin
gerceklesme kriterlerinin dikkate alindigini vurgulamistir. 2005 ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda ise bilissel alan kadar duyussal alana da 6nem
verildigi vurgulanabilir.

Hayatin ilerleyen donemlerinde bireyin benlik algisini, davraniglarini ve bakis
acisini belirleyen duyussal alanla ilgili degerler, kalitsal degildir; yasanti gegirilerek
kazanilma 6zelligine sahiptir. Bireyin belli degerlerin farkina varmasi, yeni degerler
iiretmesi, benimsemesi ve kisiligine mal ederek davranislan ile sergilemesi bagh
basina bir egitim sorunudur (Yesil ve Aydin, 2007; Kouchok, 2008). Duygular
yasayarak Ogrenildigi i¢in Ogrencilerin duygulart ders calisir gibi calisarak
ogrenemeyecekleri olduk¢a aciktir (Basar, 2008). Bu ylizden, deger egitimi
uygulamalari i¢in olabildigince 6grenme-6gretme durumlari saglamak 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul
edilen yeni (2005) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin genel amaglari
sunlardir (MEB, 2005a: 9):

e Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal oOzelliklerinin, ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanin1 ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

e Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

e Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.
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e Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olugturan temel 68e ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

e Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini tanmiyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

e Bilgiyi uygun ve ¢esitli bi¢cimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

e FEkonominin temel kavramlarimi anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

e  Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

e Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

e Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

e Bilimsel diisinmeyi temel referans kabul ederek bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gdzetir.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal bilimlerin
temel kavramlarindan yararlanir.

e Katilimin O6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in
kendine 6zgii gortisler ileri siirer.

e Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarimin tarihsel siirecleri ve glintimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini
kavrayarak, yasamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

e Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

e Insanligm bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Genel olarak sosyal bilgiler programi, demokratik degerleri benimsemis,
icinde yasadigr topluma uyum saglayan, aldigi bilgi birikimini yasama
gecirebilen donanimlar kazandirmayr amaclar. Sosyal bilgiler programa;

beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaclardan olusmaktadir.
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2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Kavram

Sosyal bilgiler 6gretiminin asil amaci gliniimiiz diinyas1 ve gelecegin muasir
cemiyetler seviyesine ulasmak igin kisilerin karsilastig1 problemleri ¢6zebilmesini ve
yasadiklar1 kiiltirde ¢ok yonli egitim ile ideal vatandas diizeyine ulagsmasini
saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler programlarinin temel ¢iktis1 ahlaki etik ve
deger sistemine dayali olarak kararlar alabilen, adalete saygi duyan, giizeli takdir
eden ve diisiinen bireyler yetistirmektir. Arastirma konusu g6z oniine alindig1 zaman
Sosyal Bilgiler dersinin iyi vatandas olmanin ayrilmaz parcalari olan etik ve
demokratik degerlerin gelismesine 6nem veren, 6grencilere toplumda adil olma ve
hukukun roliinii, iyi bir toplum yaratmada bireylerin sorumlulugunu benimsetmis
bireyler yetistirmis olmas1 beklenir. Bunun yani sira toplumun ve iilkenin gelisimi
icin tarih okur-yazarligi olan ve toplumsal tarihine sahip ¢ikan, kiiltiirel degerlere
sahip bireyler sosyal bilgiler programlarinda ulasilmasi hedeflenen amaglardir.

Sosyal bilimler alaninda devamli ilgi ¢cekmis konulardan birisi de degerlerdir.
Bu ilgi, bir¢ok sosyal bilimcinin degerleri insan davranislarim1 agiklamada temel bir
oneme sahip olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica, degerlerin
aragtirmacilara hem birey, hem de grup diizeyinde bilgi saglayabilen bir kavram
olmasi da s6z konusu ilginin nedenleri arasinda sayilabilir. Degerler konusu
kuramsal yonden oldugu kadar, hizla degisen diinya iginde yerini arayan
toplumumuzu yakindan ilgilendirmesi acgisindan 6nem tasimaktadir. Sosyoekonomik
gelismelerin kaginilmaz sonucu (ve kimi zamanda araci) olarak ortaya ¢ikan yeni
toplumsal diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklar1 degerlerin
bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla yakindan iligkilidir. Bu uygunluk
sorunu, toplumun iyi taninmasini, dolayisiyla da degerlerin ayritili bir bigimde
incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Degerler yasam tarzinin belirleyicisi niteligindedirler (Baydar, 2009). Deger
kiiltiirle i¢ icedir. Kiiltiir ise paylasilan degerler, simgeler, ideolojiler, inanglar ve
yasantilarin biitiiniidiir (Akbaba ve Altun, 2003). Degerler davranislarimiza rehberlik
yapar; eylemlerimizi, yargilarimizi, anlik hedeflerimizi daha iist hedeflere tasiyarak,
nihai anlamda nasil olmamiz, nasil davranmamiz gerektigini bize bildirir. Degerler
dogru ve yanlist ayirmaya yarayan temel inanglardir. Hayata denge ve anlam katarak,
toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar. Degerler bireyin

kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligini yiikseltirler. Degerler dogustan
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getirilmeyip gozlem ve etkilesim sonucunda yasayarak ogrenilirler (Bostrom,1999,
3).

Deger egitimi sadece programla sinirli kalmamakta bir¢ok tlilkede “Yasayan
Degerler” olarak oOgrencilerin degerleri igsellestirerek yasantilarina yansitmalari
amaglanmaktadir. 1995 yilinda Hindistan’da Brahma Kumaris egitim kurulusu
tarafindan Birlesmis Milletler’in ellinci kurulus y1l doniimiine ithafen hazirlanan
“Living Values” programi 12 temel degeri igermektedir. Unesco tarafindan farkli
iilkelerde yliriitiilen programin amaci 6grencilerin karar verebilen, toplumda saygin
bir yeri olan, kisisel gelisimlerini saglayan bireyler olmalarin1 kolaylastirmaktadir

(www.livingvalues.net/turkey).

Belgika’da FEtik dersi programinda “degerlerin ortaya ¢ikarilmasi”
hedeflenmektedir. Bu derslerde 6grencilere higbir diisiinceyi empoze etmeksizin,
degerlerin tartisma yontemleri ile ortaya ¢ikarilmasi tizerinde durulmaktadir. “Ahlaki
ikilem” ilkesi ¢ercevesinde ornek olay ve drama yontemleri ile 6grencilere ahlaki
dogrular1 buldurma da derste en ¢ok kullanilan yollardandir (Aydin 1999, 101-147).

Ulkemizde hazirlanan yeni egitim programi da degerler kapsaminda yukarida
verilen degerlerin bircogunu kapsamakta ve bunun disinda ulusal ve kiiltiirel
degerlere ve bu degerlerin 6gretimine yer vermektedir. Programda oncelikli degerler
belirlenmis ve bu degerlerin 6gretiminde 6rnek olaylardan hareket edilmesi, deger
aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi ¢agdas yaklagimlarin kullanilmasi
gerektigi ifade edilmistir (Akbas, 2006, 290).

Davraniglar dogrudan ya da dolayli bicimde degerler tarafindan
yonlendirilmektedir. Cocuklar bir yandan ailede ve okulda degerleri kazanirken diger
yandan sahip olduklari degerleri 6grenme siirecine yansitirlar. Bir baska deyisle
degerler 6grenme {iizerinde Onemli etkiye sahiptir. Etkili bir degerler egitimi igin
okulda ve smifta olusturulan ortamin niteligi 6nem tasir. Okuldaki iligkilerin niteligi
ve ortamin O6zelligi degerler egitiminin desteklenmesinde dikkate alinmalidir
(Berkowitz, 2002; Dilmag ve digerleri, 2009). Okul ortaminda tiim 6grenmeler planlt
olarak gerceklesmez. Cocuklar okulda 6grenmeyi amagladiklar1 ve amaglamadiklar
bircok seyi gozler. Gozledikleri her sey onlarin iyi, kotli, dogru ve yanlis konusunda
anlayis gelistirmelerine katkida bulunur. Cocuklar okul ortamini ve 6gretmenleri
gozleyerek degerleri Ogrenirler (Halstead ve Pike, 2006). Bu nedenle okul
ortamindaki tiim Ogelerin degerler egitimini destekleyecek bicimde diizenlenmesi

Ogrencilerin amaglanan degerleri kazanmasi bakimindan 6nemlidir.
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Okullarda uygulanan degerler egitimi ise bunu baz alip iyi kisilikler, saglam
karakterli, milli kiiltiir ve degerlerine sahip ¢ikan ve gelecek nesillere aktaran insan
yetistirmeyi amaglamaktadir (Hokelekli, 2013). Genel anlamda okul ortaminin
degerler egitimi bakimindan 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan olumlu bir ortam
biciminde algilanmasi beklenir. Ancak beklenen bu olumlu anlayis igerisinde var
olan durumun betimlenmesi, yasanan sorunlarin belirlenmesi ve Oneriler getirilmesi
acsisindan  okul ortaminin degerler egitimine uygunlugunun arastirilmasi
gerekmektedir.

2004 Sosyal Bilgiler Egitimi Programi’nda o&grencilere kazandirilmasi
Ongoriillen degerler adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii,
misafirperverlik, 6zgiirliikk, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik bigiminde siralanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2009). Programda genel olarak dordiincii ve besinci siif Sosyal Bilgiler
dersinde kazandirilmasi 6ngoriilen degerler verildikten sonra sinif diizeylerine gore
her bir 6grenme alaninda dogrudan verilecek degerler de belirtilmistir. Deger
Ogretiminde deger belirginlestirme, ahlaki muhakeme ve deger analizi
yaklagimlarindan s6z edilmistir. S6z konusu yaklasimlar programda tanitilmig ve
simif uygulamalarma yonelik érneklere de yer verilmistir. Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programinda degerler egitimine yer verildigi, degerler egitiminin daha
onceki programlara oranla O6n plana ¢ikarildigi, ancak uygulama boyutunda
programla yeterince biitiinlestirilemedigi sdylenebilir.

Jacques Dolers (1996) “Learning the Treasure Within” isimli Unesco
raporunda egitimin dort ana temelini, bilmek i¢in 6grenmek, olmak i¢in 6grenmek,
uygulamak icin 6grenmek ve birlikte yasamak i¢in 6grenmek seklinde siralamistir.
Giliniimiiz diinyasindaki hizli teknolojik gelisme ve kiiresellesmenin etkileri ile
birlikte yasamak gittikce daha Onemli bir hayat tarzi haline gelmektedir (akt.
Kouchok, 2008). Boylesine birbirine yaklasan bir diinyada insanlarin siralanan
degerlere sahip olmas1 hayati daha kaliteli yagsamasi olarak kabul edilebilir.

Konuyla 1ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin
genelde egitim programlar1 ya da ders kitaplarinda degerlerin incelenmesi (Ercan,
2001; Sarican, 2006; Keskin, 2008), 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin degerler
egitimine iliskin goriislerinin alinmasi (Tokdemir, 2007; Deveci ve Dal, 2008;

Tepecik, 2008; Yasar ve Cengelci, 2009), Ogrencilerin deger kazanimlarinin
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degerlendirilmesi ve bir degerler egitimi programi gelistirilerek etkililiginin
sinanmasini (Dilmag, 1991; Akbas, 2004; Iscan, 2007; Baydar, 2009; Kus, 2009)
kapsadig1 goriilmektedir. Yurt disinda ise daha ¢ok degerler egitiminde uygulanan
cesitli yaklasim, model ve programlarin etkililigini (Mikulics, 1998), 6gretmenlerin
degerler egitimindeki gorevlerini (Rainey, 1999; Veugelers ve Kat 2003)
ogrencilerin degerlerin  O6gretimine iliskin  goriislerini  (Prencipe, 2001) ve
ogretmenlerin degerlerini (Husu ve Tirri, 2007) belirlemeye yonelik arastirmalarin
desenlendigi goriilmektedir.

Degerler, sosyal bilimler alaninda siirekli ilgi ¢ekmis konulardan birisidir. Bu
ilgi, birgok sosyal bilimcinin degerleri insan davranislarini agiklamada temel bir
Ooneme sahip olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica, degerlerin
arastirmacilara hem birey, hem de grup diizeyinde bilgi saglayabilen bir kavram
olmast da s6z konusu ilginin nedenleri arasinda sayilabilir. Degerler konusu
kuramsal yonden oldugu kadar, hizla degisen diinya i¢inde yerini arayan
toplumumuzu yakindan ilgilendirmesi agisindan énem tagimaktadir. Sosyoekonomik
gelismelerin kagiilmaz sonucu (ve kimi zamanda araci) olarak ortaya ¢ikan yeni
toplumsal diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklar1 degerlerin
bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla yakindan iligkilidir. Bu uygunluk
sorunu, toplumun iyi taninmasini, dolayisiyla da degerlerin ayrintili bir bigcimde
incelenmesini gerekli kilmaktadir (Baydar, 2009).

2.4. Deger Kavrami

Giic, zenginlik, adalet, esitlik, ask, caliskanlik, misafirperverlik ve diiriistliik
gibi toplumun sahip oldugu ortak tutum ve bakis agilarina deger denir (Bahar, 2009:
64). Degerler yasamimizi etkileyen yasamda ©Onem verdigimiz diisiincelerdir
(Doganay, 2006: 258). Ilkdgretim programinda ise degerin tanimi bir sosyal grup
veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek igin
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak
diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.

Degerlerin 6zellikleri agagidaki gibi maddelenmistir (MEB, 2005b: 87):

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarint karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan olgiitlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir.
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5.Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik tagimasidir.
Deger normu da igerir.

Degerler, sosyal normlardan {i¢c yonden ayr1 olmaktadir: Deger, bir davranis
tarzina ya da varolusun son durumuna isaret ederken; sosyal norm, sadece bir
davranig tarzina isaret eder. Bir deger, belirli durumlarin smirlarini agarken, sosyal
norm belirli bir durumda belirli bir bi¢imde davranmak i¢in bir emirdir. Deger daha
kisisel ve igseldir; norm ise, birey i¢in goriis birligine dayali ve digsaldir. Ayrica
degerler, istenmeye deger olarak dikkate alinmasi gercken 6gelerin kurulmasi igin
standartlar olarak normlarin kabul edilmesi ya da reddedilmesi i¢in temel saglar
(Iscan, 2007: 18). Belirtilen dzellikler neticesinde genel anlamda degerler toplumun
birlesmesini saglamakta; bireylerin biitiin olarak yasamalarina vesile olmaktadirlar.

Degerlerin ne oldugunu anlayabilmek i¢in son yillarda degerler {izerine
caligmalar yapan Schwartz ve Bilsky’nin belirledigi deger ozelliklerini bilmek
gerekir (Akt. Kusdil ve Kagitcibasi, 2000, 60) :

1- Deger inanctir. Ancak tiimiiyle nesnel duygulardan armmmus, fikir niteligi
tagimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

2- Degerler bireyin amaglartyla ve bu amaglara ulagsmada etkili olan davranig
bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

3- Degerler 6zgiil eylem ve durumlarin {izerindedirler. Ornegin itaatkarlik degeri
evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iliskilerin tiimiinde gegerlidir.

4- Degerler davraniglarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

5- Degerler tasidiklart 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama deger
onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6- Degerler degisime acik yapilardir. Zaman iginde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni
ithtiyaclar karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerlerin insan davranislarini ve tutumlarini yonlendiren genel standartlar oldugu
anlasilmaktadir. Degerler kendi i¢inde hiyerarsi olusturur ve etkilesim sonucunda
degisime ugrarlar.

Degerler bireylerde erken yaslarda kazanilir (Schwartz, 1994). Insan diinyaya
bir potansiyel ile gonderilir. Bu potansiyelin i¢inde olumlu ve olumsuz biitiin
ozellikler mevcuttur. Potansiyelin agilip dal budak salmasi ile kisilik ortaya cikar.
Bu, bireyin i¢ ve dis diinyasiyla kurdugu etkilesim sonucunda olusur. Onun nasil bir

insan olacagi dogduktan sonraki yasam tecriibelerine baghdir. Bu tecriibeler iyi ise
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iyl davraniglar, kotii ise kotli davraniglar kazanilmis olur. Aileden sonra okul,
degerlerin gelistirilmesi ve karakterlerinin sekillenmesinde etkilidir. Hatta ailede
kazanilamayan bazi degerlerin okullarda kazandirilmasi beklenmektedir. Okullarda
dogru ve bilingli bir karakter egitimi, bu yiizden hayati 6nem tasimaktadir
(Fenstermacher, 1999; Koca, 1987; Montagu, 2000; O‘Sullivan, 2004; Parlar, Cavus,
Levent ve Eksi, 2010).

Bilgiyi iiretmenin yani sira, iiretilen bilginin insan yararina kullanilmasi,
insana iliskin degerler agisindan degerlendirilmesi i¢inde bulundugumuz toplumun
ve yasadigimiz ¢agin gelismiglik derecesinin bir gostergesidir. Bu gostergeler
dogrultusunda degerler, sosyal bilimlerin 6nemli arastirma konularindan olmakla
birlikte aynt zamanda temel sorunlarindan biri de olmustur. Degerler insanlarin
duygu, diisiince ve davranis boyutlariyla yakindan ilgilidir. Sosyal bilimciler
degerlerin insan davraniglarini acgiklamada temel bir 6neme sahip oldugunu ifade
etmektedir (Dilmag¢ ve Eksi, 2007). Degerler, inanclardir. Ancak, tiimiiyle nesnel,
duygulardan arindirilmis fikir niteligi tasimazlar, etkinlik kazandiklarinda duygularla
i¢ ice gecerler.

Deger, “Davranislara genel olarak rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar,
eylemlerin iyi ya da istenilen olarak yargilandigi standartlart belirleyen unsurlar”
olarak tanimlanmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000, 169). Degerler, insanlarin
davraniglarina iligkin tercihlerinde, bu davranislarin1 dogrulamada ve kendileri de
dahil tiim insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede kullandiklar1 kriterlerdir. Deger,
bireyin nasil davranmasi gerektigine iliskin igsellestirilmis bir inanctir (Meydan ve
Bahge, 2010).

Degerler, kisinin inanglarini, duygu ve heyecanlarini etkilemekle kalmayip,
tercih ve davraniglarini etkileyerek insan hayatinda 6nemli bir yer kazanan yol
gostericilerdir (Oztiirk-Samur, 2011). Degerleri insam insan yapan ozelliklere sahip
olan ve insanmi diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri i¢cinde barindiran inanclar
biitiinii olarak tanimlayabiliriz (Dilmag, 2007).

Degerler insanlarin deger verdikleri ve ulagsmak icin pesinden kostugu, elde
etmeyi siddetle arzu ettigi seylerdir. Bunlar mal, miilk, servet, sithhat gibi degerler
oldugu gibi, mutluluk, huzur, Allah sevgisi, vatan sevgisi ve 6zgiirliik gibi manevi
degerler de olabilir (Bolay, 2003).

Deger, giidiilerle diinyaya gelen insanin, yasamin siirdlirmek i¢in yapacagi

davraniglarin bilissel ve duyussal 6gelerinden olusan soyut bir kavramdir (Kdknel,
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2007, 18). Degerler, kisiye ne yapmasi ve nasil yasamasi gerektigi konusunda bir
oOl¢iit olurken, kendi disindaki var olanlarla kuracag: iligkinin bilinmesine yardimci
olmaktadir. Insanm kisisel ya da toplumsal olarak uymak durumunda oldugu veya
dikkate almas1 beklenen genel kabul gormiis ahlaki inanglar olarak ifade edilebilir.
Bunlar, yasamda uygun olan ya da olmayan, tercih edilen ya da edilmeyen seylere
(lyi-koti, giizel-girkin, dogru-yanlis vb.) karar verecek somut ifadeler olarak ortaya
cikar (Rokeach, 1973; Tasdan, 2010; Yazici, 2006; Yiiksel, 2002).

Fichter’e (1990, 143) gore degerler, kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren
Olgiitlerdir. Degerler, toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerini anlamlandiran en 6nemli
kriterlerdir (Ozensel, 2003). Bu anlamda degerler, toplumdaki bireyleri bir arada
tutan sosyal ve kiiltiirel baglardir (Tugrul, 2013).

Genellikle degerlerin, ihtiyaglar, Kisilik tipleri, giidiileyiciler, amaglar, araglar,
tutumlar ve ilgiler olarak disiiniildiigii goriilir. Deger konusu, toplumsal veya
bireysel acidan ele alinabildigi gibi kiiltiirler acisindan da ele alinabilir(Bacanls,
2002: 205). Degerler, insanlarin davranislarina iliskin tercihlerinde, bu davranislarini
dogrulamada ve kendileri de dahil tim insanlari ve olaylar1 degerlendirmede
kullandiklar: kriterlerdir. Deger, bireyin isteyen, gereksinim duyan, amag belirleyen
bir varlik olarak, nesne ile baglantisinda beliren bir seydir (Akarsu, 1994; Akt.
Cavdar, 2009). Deger kavrami, ideal olani yansitir ve bu haliyle olmus olandan
ayrilir(Bolay, 1996). Ciinkii degerler, daha ¢ok olani degil, olmas: istenen ideal
hedefleri temsil eder. Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen
biitiinlestirici  olgular ve toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina inanilan
olgtitlerdir. Bu nedenle, sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlar: da ilgilendirir.
Ayrica, degerler, bireylerin bilinglerinde yer eden ve onlarin davraniglarin
yonlendiren giidiilerdir (Cavdar, 2009: 15). Deger, bireyin nasil davranmasi
gerektigine iliskin i¢sellestirilmis bir inangtir.

Insanlarin yasamalarinda yer alan ve oziimsedikleri en belirgin degerlerin
bazilar1 sdyle siralanabilir (Dilmag, 1999):

e Insanlari Sevme: insan sevgisi sinirsizdir. Insana ve hayata verilen 5nem ¢ok
biiyiiktir.
e Uyumlu Olma: Insanlar i¢ diinyalarinda ahenkli olmay1 tercih ederler.

Insanlar yaptiklari eylemlerde bunalima, kirginhiga ve béliinmeye giden

yollar1 terk ederek denge kurmaya ¢alisirlar.
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e Hirslan Kontrol Altina Alma: insanlar kendi kendilerini egiterek, arzu ve
yetenekleri arasinda denge kurmaya c¢alisirlar.

e Bagkalarmin Mutlulugunu isteme: insanlar kendi mutlulugu i¢in harcadig
enerjiyi bagkasinin mutlulugu i¢in de harcar.

e Kendini Kontrol Etme: insanlar her zaman hatalarindan ve kusurlarindan
kurtulmaya ¢abalar. Bazen bunun i¢in i¢ diinyasinin muhasebesini yapar.

e 1lyi insan Olma: Gonlii insan sevgisi ile dolu, kdinatm sevgi mabedine
inanmis kimsedir.

e Manevi Degerlere Inanma: Manevi degerler insanin kotii 6zelliklerini yok
etmeye ¢alisirlar. Insanlar arasinda dine gore ayrim s6z konusu degildir.

¢ Yardimsever Olma: Yardimsever insanlar, aglayan gozlere giiliimsemeyi ve
insanlarin kotii giinlerinde yan1 baglarinda olmay bilirler.

o Tecriibeli ve Bilgili Olma: Bilgili insanlar ¢evresindeki insanlar egitmek ve
topluma yararli olmak i¢in uygulama yapti§i zaman gorevlerini yapmis
olurlar.

e Dost Edinme: Maddi ve manevi zenginlikleri dostlar1 ile paylagmak,
almaktan ¢ok vermek dost edinmek ag¢isindan ¢ok onemlidir.

e Evlat Yetistirme: Insanlar evlatlarmin i¢ diinyalarim1 ve goniillerini
zenginlestirecek iyi prensipler dgretir.

e Eser Yaratma: Insanlar akillari, bilgi ve tecriibeleriyle bir heykeltiras gibi

ortaya mitkemmel bir eser ¢ikarmak i¢in ¢aba sarf eder.

Farkl1 sekillerde tanim1 yapilan degerler, sosyal bir varlik olan insanin toplum
ile uyumu ve bireylerin giinliikk yasamlarindaki performanslarinda dogrudan ya da
dolayli olarak etkili olmaktadir. Toplumun iiyeleri olan insanlar, bu degerlere
kendi cabalar1 ile sahip olamazlar. Bundan dolay1 6grenim ¢agindaki her bireyin
uygun ahlaki kararlar ve davraniglar sergilemesine yardimci olacak degerler ve
becerilerle donatilmasi, egitim programlarinin temel hedefleri arasinda yer

almalidir.

Deger kavrami sosyal igerikli bir kavramdir. Egitim-0gretim surecinde
bireysel Ogretilerden farkli olarak toplumsal ve ulusal degerlerin belirlenip
ogretmenler araciligi ile 6grencilere kazandirilmas: gerekir. Bundan dolayidir ki

ogretmen kendi sahip oldugu ve dogru buldugu degerleri degil, programlarin
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ongordiigii belli basli degerleri aktarmalidir(Akbas, 2004). Ogretmen, egitim
amaglart ile belirlenen birey davranislarinin olusturulmasinda ¢ok onemli bir
fonksiyona sahiptir. Egitim amaglar1 ile belirlenen bu davranislar, toplumun

istedigi insan tipinin 6zelliklerini de yansitir (Goziitok, 1992: 216).

Yok olmaya yiiz tutmus degerler sistemimizin 6grencilerimize kazandirilmasi hem su
andaki toplumun hem de gelecekteki toplumsal surecin bir kazanimi olarak karsimiza

cikmaktadir. Genel anlamda degerler yasantimizi etkilemektedir (Dilmac, 2007: 1).
2.5. Degerlerin Islevleri

Degerlerin islevi, “biitiin beseri olaylarin gerceklesmesinde belirleyici olmak”
seklinde formiile edilebilir. Siyasi, estetik, sosyal, ailesel, biitiin beseri olaylar bir

degere dayanirlar (Aydin, 2011).

Degerler bireyin icinde bulundugu g¢evreye, ortama uyumunu saglar (Koknel,
2007, 18). Degerlerin en 6nemli islevi toplumsal yasami diizenleyen yazili ve yazil
olmayan kurallarin olusmasina yon vermesidir. Bu etki evrensel olarak

gozlemlenebildigi gibi toplumdan topluma da degismektedir (Beldag, 2012).

Degerlerin birey ya da toplum agisindan 6nemli bir islevi, ona bir bakis agis1
vermesi, varligi ve bulundugu yer hakkinda onu bilinglendirmesidir (Yesil ve Aydin,

2007).

Degerlerin bir islevi de toplumdaki normlar1 sonraki nesillere aktararak ve bu
normlara belli standartlar getirerek sosyal iliskilere yon vermesidir. Bu standartlar

toplum tarafindan benimsenen, yasatilan ve 6nemsenen davranis bi¢cimleridir.

Degerlerin islevleriyle ilgili literatiire baktigimizda farkli goriislerin oldugu
gozlenmektedir. Fichter (1990) sosyal degerlerin belli sosyal sonucglara yol agtigini

belirterek sosyal degerlerin islevlerini genel olarak su sekilde belirtmektedir:
Degerler;

1. Kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer arag

olarak kullanilirlar.

2. Kisilerin dikkatini, yararli ve onemli goriilen maddi kiiltiir nesneleri iizerinde

odaklastirirlar.
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3. Her toplumdaki ideal diisiinme ve ideal davranma yollarina isaret edilirler. Sosyal

olarak kabul edilebilir davranislarin bir anlamda semasini ¢izerler.

4. Kisilerin sosyal rollerini segmesinde ve bunlar1 ger¢eklestirmesinde rehberlik

ederler.

5. Sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Kisileri térelere uymaya yoneltir.

Bilgin (1985) degerlerin islevselligini su sekilde belirtmistir:

1. Bireyi, sosyal konularda belirli bir pozisyonu almaya sevk eder,

2. Bireyi, belirli bir politik veya dini ideolojinin bir digerine tercihi yoniinde etkiler,
3. Bireyin, kendini sunmasinda rehberlik eder,

4. Bireyin kendini ve digerlerini degerlendirmesinde ve yargilamasinda, kendini ve

digerlerini 6vmesi veya kusurlar bulmasinda kriter rolii oynar,
5. Digerlerini etkilemede veya ikna etmede kullanir,

6. Karsilagtirma siirecinde merkezi konumu nedeni ile bireyin kendini digerleri kadar

ahlakli veya yeterli olup olmadigini degerlendirmesinde 6l¢ii olarak kullanir,

7. Psikoanalitik anlamda veya sosyal olarak kabul edilemez inang, tutum ve

eylemlerin nasil aklilestirilebilecegini gosterir (Akt; Aydin, 1997).
Rokeach ise degerlerin fonksiyonlarini sdyle belirlemistir:

1- Standart olarak degerler: Degerler bireyin toplum icindeki davranislarim
belirler. Bir olayla karsilasan birey pozisyon alir ve karsilastigi toplumsal olaylar

degerlendirirken ve yargilarken degerini kullanir.

2- Catisma ve karar vermede deger sistemi: Birey catisma ve karar verme
durumuyla karsilastiginda degerler danismanlik gorevi yerine getirirler. Boyle bir
durumda degerlerin biri degil birkagi birden harekete gecer ve birey Onceden

Ogrenilmis yapilar1 kullanarak karar verir ve catismalar1 ¢ozer.

3- Degerlerin seviyeleri: Degerler tek basina degil, degerlerle birlikte var olurlar.
Bir araya gelerek tutarli ve sistemli kalic1 organizasyonlar olustururlar. Degerler ayni

zamanda Onem sirasina gore agamali siniflandirma olustururlar.



31

4- Deger kazanimi: Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusurlar. Deger
olusumu ¢ocuklukta baglar ve yasa bagl olarak artar. Ortak degerlerin olusumunda
sosyo-ekonomik diizey onemli rol oynamaktadir. Birey i¢inde bulundugu ortamin

(okul, is yeri, aile) 6zelliklerine uygun degerler gelistirir. (Akt:Silah, 2000,326-330)
2.6. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerlerin siniflandirilmasi bireylerin ve toplumlarin deger profillerini ortaya
koymada yol gosterici olmaktadir. Farkli siniflamalarin yapilmasi degerler egitimi ile
ilgili c¢aligmalara alternatifler olusturmasi ac¢isindan Onemlidir. Degerlerin
siiflandirilmasi ile ilgili ¢alismalar yapilmis olmakla birlikte, farkli deger siniflarin

barindiran kapsamli siniflamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sosyal bilimlerin hemen hemen hepsinde degerler iizerinde durulmustur.
Felsefe, sosyoloji, psikoloji ve ekonomi basta olmak iizere bir¢ok sosyal bilim bu
kavrami kendi acisindan inceleme sahasma almistir (Baier, 1967; Haldane, 2004,
Schwartz, 2006). Bu nedenle literatiirde deger kavramina ait genel-gegerli bir
tanimlama yoktur. Deger kavrami literatiirde sonsuz diislincelerden davranissal
eylemlere kadar her seyi kapsayacak sekilde verilmektedir (Coskun Keskin ve
Keskin, 2009; Coskun Keskin, 2012; Halstead, 1996; Keskin, 2008; Ozensel, 2003;
Tsirogianni ve Gaskell, 2011).

Bu kadar genis bir alan1 kapsayan ve ortak bir tanim1 yapilamayan degerlerin
cok farkli smiflamalarimin yapilmasi da dogaldir. Literatiir incelendiginde tiim
Diinya’da en ¢ok bilinen ve kullanilan siiflamalar; Spranger, Rokeach, Nelson ve
Schwartz’a ait olanlardir (Agle ve Caldwell, 1999; Basbakanlik Aile ve Sosyal
Hizmetler Genel Miidiirliigii, 2010; Tsirogianni ve Gaskell, 2011; Yigittir, 2012;
Yazici, 2006).

Deger smiflamasina iligskin ilk ¢alismalardan biri Alman filozof Spranger
(1928) tarafindan yapilmistir (Tsirogianni ve Gaskell, 2011; Walsh, Teo ve Baydala,
2014). Spranger degerleri estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini
degerler olmak iizere alt1 gruba ayirmistir (Puente ve digerleri, 1986; Throw, 1971)).
Bu alt1 deger grubunun agiklamasi agsagida verilmistir (Akbas, 2004; Carducci, 2009;
Glingor, 2000; Yaman, Taflan ve Colak, 2009)
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o Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem
veren bireyler tarafindan Onemsenen degerlerdir. Bilimsel degerleri olan
insan deneysel, elestirici, akilc1 ve entelektiieldir.

e Ekonomik Deger: Bu degeri benimseyen bireylere gore yararli ve pratik olan
onemlidir. Maddi getirilerin hayatta dnemli oldugunu belirtir.

o [Estetik Deger: Bu degere sahip bireyler i¢in, simetri, uyum ve sekil dnemli
unsurlardir. Birey, hayati olaylarin bir ¢esitliligi olarak goriir ve sanatin
toplum i¢in bir gereklilik oldugunu diisiintir.

e Sosyal Deger: Baskalarini sevme, digerlerine yardim etme ve bencil olmama
bu degerin en temel bilesenleridir. Bu degerlere sahip birey, insan sevgisini
en Onemli deger olarak goriir ve bu sevgiyi insanlara sunar. Nazik ve
sempatiktir, bencil degildir.

e Politik Deger: Kisisel giic, etki ve sohret her seyin tlizerindedir ve esas olarak
kuvvetle ilgilidir.

e Dini Deger: Dini degerleri benimseyen birey, evreni bir biitiin olarak kavrar
ve kendisini onun biitiinliigline baglar. Dini ugrunda diinyevi zevkleri ve

hazlar1 feda eder.

Spranger (1928) tarafindan yapilan bu deger siniflamasi daha sonraki yillarda
Allport, Vernon ve Lindzey (1960) tarafindan &lcege doniistiiriilmiistiir. Olgegin
uygulama sonuglar1 yayinlandiginda genel kabul gérmiis ve bu smiflama o tarihten

bugiine arastirmacilar tarafindan Allport ve arkadaslarina aitmis gibi tanitilmistir.

Degerlere yonelik farkli bir siniflama yapan Rokeach (1968) biitiin diinyadaki
insanlarin 36 benzer ana degeri paylastiklarini ileri stirmiistiir. Rokeach bu 36 degeri
iki kategoriye ayrrmustir: Insan yasaminm arzulanan durumlari (son degerler) ve
arzulanilan davranis bicimleri (aract/yardimci degerler) (Brand, 1999; Naylor ve
Diem, 1987; Rokeach, 1973). Bu iki kategori i¢inde yer alan degerler asagida Tablo
2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. Rokeach’in Evrensel Ana Degerleri

Son Degerler Araci (Yardimct) Degerler
Rahat bir yagam Hirs (tutku)
Heyecanli bir yasam Genis fikirlilik
Biitiinliik (basar1) duygusu Kabiliyetli
Baris iginde bir diinya Neseli
Gizelliklerin diinyas1 Masum
Esitlik Cesaret
Aile giivenligi Affedici
Ozgiirliik Yardimsever
Mutluluk Namuslu
I¢ diizen Yaratic
Yaslt sevgisi Bagimsiz
Ulusal giivenlik Entelektiiel
Haz (memnuniyet) Mantikli
Kurtulus (selamet) Seven
Oz sayg1 Itaatkar
Toplumsal kabul (taninma) Kibar
Gergek dostluk Sorumlu
Bilgelik Oz denetimli

Kaynak : Brand, 1999: 44

Degerlere yonelik yeni bir siniflama yapan Nelson (1974) degerleri kisisel

degerler, grup degerleri ve sosyal degerler seklinde siniflamistir:

o Kisisel degerler, belirli bir bireyin degerleridir ki birey arkadaslarini, grubu

veya genel sosyal degerleri dikkate almaksizin bu degerlere baglanmak

arzusundadir.
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e Grup degerleri, belirli bir grubun tiyeleri tarafindan paylasilan degerlerdir.
Bu grup bir aile, bir dini grup, bir siyasi grup, bir kuliip veya organizasyon
veya bir etnik grup olabilir.

e Sosyal degerler, genel olarak iizerinde anlagsmaya varilmis, toplumun biiyiik
bir kismi tarafindan paylasilan degerlerdir; bu degerler toplumu sekillendirir,

tanimlar ve o toplumun yapisini etkiler (akt. Naylor ve Diem 1987: 349-350).

Degerlerin  smiflandirilmasinda  diger o6nemli bir smiflama Schwartz
tarafindan yapilmistir. Schwartz yapmis oldugu kapsamli arastirma sonucunda
olusturdugu smiflamada 10 temel deger grubu belirlemis ve bu gruplara karsilik
gelen degerleri siralamistir. Schwartz olusturdugu deger listesinde, toplam 56 deger
maddesine yer vermistir. Schwartz’in belirlemis oldugu deger gruplan giic, basari,
hazcilik, uyarihm, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve
giivenliktir (Schwartz, 1992; Schwartz, 2006). Temel insan degerleri teorisinde yer
alan 10 farkli motivasyonel degerlerin tanimlari ve hangi belirli 6zel degerleri

kapsadiklari agagida verilmistir (Schwartz, 1992);

Giic: Sosyal statii ve prestij, insanlar ve kaynaklar {izerinde kontrol ya da
istiinliik (Sosyal giic sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, imajini

koruyabilmek, insanlar tarafindan benimsenmek).

Basar1: Sosyal standartlara gore yetenek gosterme araciligiyla kisisel basari

(Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, etkili olmak).

Yasamdan Haz Duyma: Kisinin kendisi i¢in keyif duymasi ve duygular

oksayict memnunluk (Zevk, hayattan tat almak).

Uyarim: Yasamda heyecan, yenilik ve meydan okuma (Cesur olmak,

degisken ve heyecanl bir yagama sahip olmak).

Oz Yonelim: Bagimsiz diisiince, davranis se¢me, yaratma ve kesfetme
(Yaratict olmak, 6zgiir olmak, bagimsiz olmak, merakli olmak, kendi amaglarini

segebilmek).

Evrensellik: Tim insanlar ve doganin refahi i¢in anlayis, takdir, hosgorii ve

onlar1 koruma (Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adaleti gézetmek,



35

esitlikten yana olmak, diinyada baris istemek, doga ve sanat giizellikleriyle dolu bir

diinyaya sahip olmak, dogayla biitiinliik i¢inde olmak, ¢evreyi korumak).

Tyilikseverlik: Sik olarak kisisel baglantilarda bulunan insanlarmn refahini
koruma ve artirma (Yardimsever olmak, diirlist olmak, bagislayici olmak, sadik

olmak, sorumlu sahibi olmak, ger¢ek arkadaslik, olgun sevgi).

Geleneksellik: Gelencksel kiiltiir veya bir dine inanmayi saglayan
diistincelere, adetlere saygi gosterme, taahhiit etme ve kabul etme (Miitevazi olmak,
yasamin getirdiklerini kabullenmek, i¢cten ve samimi bir bi¢imde dine ve inanglara

bagli olmak, geleneklere saygili olmak, 1liml1 bir hayat).

Uyma: Diger insanlarin keyfini kagiran ya da onlara zarar veren ve sosyal
beklentileri veya normlar1 ihlal etmeye neden olan davranislari, egilimleri, itici
giicleri smirlama (Nazik olmak, kurallara uymak, kendini disiplin altina almak,

aileye ve yaslilara saygi gostermek).

Giivenlik: Kendisinin, iliskilerinin ve toplumun giivenligi, uyumu ve
duraganligi (toplumsal diizen, aile giivenligi, ulusal giivenlik, iyilik karsilik, temiz,

aidiyet duygusu, saglikli olmak).

Bu simniflamalarin disinda bagka siniflamalar da vardir. Birgok egitimci
yaptiklar1 ¢aligmalarda degerleri ulusal ve evrensel olarak ele almistir (Merter ve
Sekerci, 2015; Maslovaty, 2003; Yasar, Kasa ve Gilindogan Bayir, 2015). Ulusal
degerler: Devlet, millet, vatan, dil, gelenek gorenekler, ordu ile milli mars, bayrak ve
milli bayramlarin olusturdugu ulusal simgelerdir. Demokrasi, insan haklar1 ve
Ozgurliikleri, barig, hosgorii, sevgi, saygi, bagimsizlik, bilim, esitlik ve gevre
duyarlilig1 gibi degerler ise evrensel degerler olarak belirtilmistir (Demircioglu ve

Tokdemir, 2008).

Tiirkiye’de degerler egitimi ve 6zelde de deger simiflamasi odakli yapilan
caligmalar bulunmaktadir. Giingér (2000) ¢alismasinda Spranger’e ait alti deger
kategorisine ahlaki degerleri de ekleyerek yeni bir siniflama getirmistir. Sosyolog
Ulken (1965) ise degerleri ickin, askin ve normatif degerler olarak iice ayirmistir

(akt. Poyraz 2007: 85-86):
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e lickin degerler, kavramlar, duygular ve esya ile miinasebetten dogan ve
bilingle ¢evrelenen, ‘inanma’dan daha ¢ok ‘bilme’nin hakim oldugu
degerlerdir.

e Askin degerler, bireyin sosyal c¢evresiyle etkilesiminden dogan kisilerarasi
degerlerdir ve bilgiden ¢ok inanma iizerine kuruludurlar.

e Normatif degerler ise kisilerden dogan sozler, seyler ve eylemlerin

degisiminden dogan degerlerdir.
Prencipe ve Helwig (2002) ise degerleri alt1 gruba ayirmislardir. Bu degerler:
1- Digerlerinin refah1 ya da adalet ve haklarini i¢erdigi i¢in dogrudan ahlaki degerler,

2- Digerlerinin refah1 ya da haklar i¢in fakat ayni zamanda bireysel kisilik veya

karakter 6zelliklerini kapsayan ahlaki karakter degerleri,

3- Digerlerinin refah ve haklari i¢in dogru sonuglar gozetmese de bazen bireyler ve
kiiltiire] deger sistemleri tarafindan kisisel erdem olarak belirlenen karakter

ozellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri,

4- Politika diinyasinda adalet ve dogruluk icin demokratik degerler gibi potansiyel

anlamlara sahip degerlerle ilgili siyasi ahlaki degerler,

5- Vatan sevgisi ya da vatanseverlik gibi diger politik degerleri igeren geleneksel

politik degerler,

6- Inang ya da inang uygulamasinin dinsel sisteme bagliligmi yansitan degerlerle

ilgili dinsel degerler (Akt: Iscan, 2007).

Ercan (2001) ise degerleri ulusal ve evrensel degerler olmak iizere ikiye
ayrmistir. Bu ¢alismada Ulusal degerler: Millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet,
kahramanlik, dil, gelenek, gorenekler, ulusal mars, bayrak ve ulusal bayramlarin
olusturdugu simgelerdir. Evrensel degerler ise: demokrasi, insan haklar1 ve
ozgurliikleri, bagimsizlik, uygarlik, barig, hosgorii, sevgi, uzlagsma, bilim, esitlik,

cevre duyarligi, sanat degerleri olusturmaktadir.

Akbas (2004), sekizinci smif Ogrencilerine yonelik gerceklestirdigi
caligmasinda degerleri geleneksel, demokratik, calisma-is, bilimsel ve temel degerler

seklinde gruplamistir. Keskin (2008) literatiir incelemesi sonucunda karsilagtig1 farkl
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deger siniflamalarini esas alarak degerleri estetik, etik, ahlaki, toplumsal ve evrensel
seklinde kategorilendirmistir. Acat ve Aslan (2012) ise yaptiklari ¢alismada degerleri
muhafazakar-geleneksel, ulusal-milli, 6ze doniik-kisisel, sosyal-toplumsal ve

bilimsel-yenilik¢i seklinde siniflandirmiglardr.

Yukarida verilmis olan deger siniflamalar1 incelendiginde, iizerinde anlagsmaya
varilmig genel gegerli bir degerler smiflamasinin olmadig1 daha ilk bakista fark
edilmektedir. Genel olarak degerler de kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilamazlar. Bu
nedenle genel-gegerli bir degerler siniflamasimnin yapilmasi da pek miimkiin

goriinmemektedir (Yigittir ve Ocal, 2010).
2.7. Degerler Egitimi

Kadin veya erkek, her ferdin yaratilisindaki kabiliyetler ancak iyi bir egitimle
gelisebilir. Egitim sayesindedir ki, orf ve adetlerimizi en iyi sekilde koruyabilir,
bugiin ki cemiyetimizi ayakta tutabilir, hiir insanin iyi yasamasini saglayabilir ve
cocuklarimiz i¢in zengin ve kuvvetli bir gelecek hazirlayabiliriz. Bu sebeple hemen
hicbir konu, Tirkiye i¢in, yurttaslarin egitimi kadar onemli olamaz. Egitim bir
gelisme ve gelistirme isidir. Gelismeye elverisli bir takim kuvvet ve kabiliyetlerle
yaratilmis oldugu icin, insanin egitimi mimkiindiir. Bir egitim sistemi, fertleri
madden ve manen gelistirebildigi ve gelecekte onlarin daha ¢ok gelismesine imkan
verdigi nispette degerlidir. Ferdin degeri ve haysiyeti her iyi egitimin temelini teskil

eder (Tiirk Egitim Milli Komisyonu Raporu, 1960:11).

Degerler egitimi bireylerin kendi ahlaki kodlarini gelistirmelerini ve diger
insanlarin ahlaki kodlart ile ilgilenmelerini saglar. Ayrica degerler egitimi bireylerin
kendi deneyimleri lizerinde diisiiniip, bu deneyimlerin anlamlar1 ve Orneklerini
arastirmalarmma yardimci olur. Bireyin 06zsaygisinin olusumunu ve diiriistlik,
dogruluk, adalet gibi olagan degerlere saygi duymasini yine degerler egitimi saglar
(Can, 2008:12). Deger egitimindeki amag toplumsal ve evrensel degerleri kazanmas,

kazandig1 degerleri davranislarina yansitan bireyler yetistirmektir.

Degerler ve deger egitimi, ¢ogu kez ahlak egitimi, irade egitimi ya da
karakter egitimi (Akbas, 2008; Balc1 ve Yelken 2010) ad1 altinda alinmistir. Degerler
lizerine yapilan ¢aligmalar 1900’1 yillarda baglamistir. II. Diinya Savasi sonrasinda

geleneksel yontemlerle yiiriitiilen deger egitimi (Kirschenbaum,1995; Akbas,2008;
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Okudan, 2010:23), 1960’11 yillarla birlikte ahlaki muhakeme ve deger analizi gibi
yontemleri 6n plana ¢ikarmistir. 1980’11 yillarda ise deger egitiminde gerilemenin
yasandigr bir donemdir (Tokdemir, 2007: 37). 1980’lerde tekrar geleneksel
yontemler deger egitiminde 6n plana c¢ikmistir. Son yillarda yapilan g¢alismalar
geleneksel yontemlerin etkililigini yetersiz bulmakta ve yeni yontem teknikleri ise
kogsmaktadir. Degerler egitimde birtakim sorunlarla karsi karsiya kalmaktayiz.

Bunlardan bazilarini soyle siralayabiliriz:

e Ogretmenlerin deger egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmamasi
(Akbas, 2004; Balci, 2008),

e Kazandirilmasi planlanan degerlerin sayica ¢oklugu,

e [Egitim sistemimizde O&grencilere kazandirilmak iizere toplumun tiim
kesimlerinin uzlastig1 ortak degerlerin belirlenememesi (Yazici, 2006),

e Farkli ortamlardan kazanilan degerlerin birbirleriyle catismasi ve 6grenciler
tarafindan bunlarin i¢sellestirilememesi,

e Deger egitiminde istenilen diizeyde oOlcme ve degerlendirmenin

yapilamamasi.

Deger egitiminde aile, okul ve dini kurumlarin etkisi biiytiktiir. Okullarda bireyin
istendik Ozellikleri kazanma olasiligi daha yiiksektir; cilinkii okullar resmi egitim
kurumlandir ve takip edilmesi zorunlu olan ve degerlendirmenin oldugu
programlarla 6gretim isini gerceklestirmektedir. Bu planlilik ise okullarda deger
Ogretiminin yapilmasini 6nemli kilmakta ve onlara diger kurumlara oranla bir avantaj

saglamaktadir (Demirtas, 2009:8).

Degerler egitimi, Ortiikk programin kapsami igerisindedir. Kazandirilacak
degerler Ogrenciler tarafindan agik¢a tanimlanmasa da onlar tarafindan okulda
dgrenmenin bir pargasi olarak kabul edilmis olur. Ortiik programin uygulayicisi olan
O0gretmenlerin, bu programa iliskin diizenlemeleri ¢cok net ve dikkatli olacak sekilde
planlamalar1 ve uygulamalari onem tagimaktadir. Bu nedenle ortilk programin
uygulanmasinin égretmenin sorumlulugunda oldugu diisiiniiliir. Ogretmenler, drtiik
program araciligiyla ogretilen bazi degerleri kabul ederler ciinkii bu degerler ve
onlar1 egitim siirecinde kazandiracak materyaller egitim planlayicilart tarafindan
onceden hazirlanmistir fakat Ogretmenlerin plansiz Ogretilenler hakkinda da

sorumluluk sahibi olmalar1 gerekmektedir (Kelly 2004, 5). Ortiik program; “okulda
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bilingli ve agik olarak uygulanan programlarin, kararlarin, ilkelerin diginda kalan
okul ortami1 ve yasami1” olarak tanimlanmaktadir (Payko¢ 1995, 53). Okullarin egitim
programinda degerler egitimine iliskin dersler olmasa da ortiik program araciligiyla
okulun atmosferi, 6gretmenlerin disiplin anlayis1 ve beklentileri gibi yapilar, degerler
ogretmekte veya ¢ocuklarin deger gelisimine katkida bulunmaktadir (Akbas, 2004).
Yine Ogretmenlerin smifta ve okulda olusturduklar1 kiiltiir neye Onem verip
vermedikleri, neyi iyi ya da kotii olarak algiladiklar1 6grenciler ig¢in ortiik olarak

deger egitimini olusturmaktadir.

Bir toplumun Oncelikli degerlerinin ne oldugu belirlenmeli, yeni nesillere
kazandirilacak olan degerlerin egitiminde yakin g¢evreden hareketle zengin iilke
kiiltiirtimiizden, tarihimizdeki olumlu 6rnek sahsiyetlerden faydalanilmalidir. Nasil
Ogretilecegine dair uygun olan strateji, yontem ve teknikler ortaya konulmali, daha
sonra etkinliklere dayali zengin bir 6grenme-6gretme siireci ile desteklenmeli, uygun
bir degerlendirme teknigi ile 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir. Sonuglar uzun
vadede gozlemlenmeli verilen egitimin etkililigi test edilmelidir. Ayrica, ¢ocugun
okulda aldig1 degerler egitiminin etkili olabilmesi, yakin veya uzak cevresindeki

olumlu veya olumsuz davranislar ile dogrudan ilgili oldugu sdylenebilir.

Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapidir. Bu soyut kavramlari,
ogrencilerin igsellestirmeleri zor olabilir. Bu nedenle dgretilecek olan degerle ilgili
etkinlik temelli egitim yapilmasi 6nerilebilir. Hikayeler, masallar, 6nemli sahsiyetler,
oyunlar, o6rnek olaylar, geziler, kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu
etkinliklerde kullanilirsa soyut kavram olan degerler somutlagtirillmis olacak,
cocugun verilmek istenen degeri O6grenmesi kolaylagacaktir. Degerler egitiminde
ogrencilerin 1lgisinin canli tutulmasi, ornek etkinlikler verilmesi gerektiginde,
miimkiin oldugunca olumlu 6rneklerden hareket edilmesi, 6grencilerin yas, beceri,
yetenek ve bulunduklari ¢cevrenin dikkate alinmasi, belirli bir mesafede bu ¢ocuklarla
dostluk ve arkadaslik kurulmasi, Ogretmenin Ornek model davraniglar iginde

bulunmasi gibi hususlar degerlerin egitimi siirecini kolaylastirabilir.

Bugiin deger egitimi, gelismis {ilkelerin hemen hepsinde tartigilmaktadir.
Degerler konusunda farkli diislinceler olsa da hemen hepsi degerlerin yetismekte
olan nesillere aktarilmasi fikrindedir. Bu nedenle de Ingiltere’de 1906’dan

Almanya’da 1881°den, Fransa’da ise 1882’den beri mecburi bir ahlaki deger
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Ogretimi yapilmaktadir. Bizde ise suurlu bir deger egitimi yapilamamistir. Bunun
neticesi olarak yani degerlerimizden soyutlanmamiz adeta bizi boslukta birakmus,
bundan dolayr anarsi, vurdumduymazlik, aldaticilik ve her tiirli sahtekarlik
ruhlarimizda yuvalanmis, sokak, ev, toplum ve okul birbirinden farkli hizmet ve yap1
durumuna gelmistir. Bu giin yetismekte olan nesiller, neyin dogru, neyin yanlis;
neyin giizel, neyin c¢irkin olduguna karar vermede giicliilk ¢ektiklerini ifade
etmektedirler. Bu sonug¢ gelecegin saglikli toplumu i¢in hi¢ de iyi degildir (Tozlu ve

Topsakal, 2004).

Biitiin egitimciler, anne-babalar, ¢cocuklar1 en iyi bigimde yetistirmek gayret ve
cabasindadir. Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yasamda yer etmesi, en az
iyi bir 6grenimden gecip basarili bir yetiskin olmasi1 kadar 6nemsenir. Diiriistliik,
biiyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina uyma, kiiciiklere ve giigsiizlere yardim,
adaletli olma ve hak gozetme gibi degerler her toplumda ve her ¢agda insanlarda
aranan nitelikler olmustur (Yoriikkoglu, 1986). Sozii edilen bu niteliklerin geng

kusaklara aktarilmasi da nitelikli bir degerler egitimi ile miimkiindiir.

Degerler egitimi ilk olarak ebeveynler tarafindan kazandirildig: i¢in evde baslar,
bu siire¢ anaokulunda, okulda, mesleki egitimde ve c¢alisma hayatinda devam eder.
Bu nedenle, anne-babalar ve egitmenlerin; gocuk ve genglerin kisisel gelisimi i¢in rol
model olarak hizmet vermek gibi biiyiik bir sorumluluklar1 vardir (Liidecke-Pliimer,

2007).

Cocuklara okullarda temel bilgi ve beceri kazandirmak ne kadar 6nemli ve
gerekli ise Ozellikle gilinlimiizde cocuklarin deger gelisimine katkida bulunmak da

son derece dnemlidir (Kurtdede-Fidan, 2013).

Cocuklara degerler sistemini benimsetmek i¢in en iyi vasita, onlart diizenli bir
sekilde giinliik faaliyetlerimize katilmalarini temin etmek, cesitli oyunlarla ve
yaklasimlarla onlarin diinyasina niifuz etmek, onlarla iligkilerde 6zen gostermektir
(Bolay, 2003, 19). Degerlerin kazanimi i¢in yasantiya, empatiye, modellemeye,
problem ¢ozmeye, bulusa doniik etkinlikler hazirlanmalidir (Aydmn, 2013, 9). Zira
hem biligsel hem de duygusal yonden iyice igsellestirilen degerler bireyin
davraniglarina yon veren, onlarin devamliligini ve diizenliligini saglayan inang veya

standartlar haline doniisiir (Kaymakcan ve Meydan, 2012b).
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Bunun i¢in temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile,
toplum ve okulun baglica misyonlar1 arasindadir. Bu perspektiften hareketle okullarin
temel iki amacindan bahsedecek olursak bunlar; akademik agidan basarili ve temel

degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003).

Bu baglamda iilkemizde 2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda degerler énemli bir boyutu olusturmaktadir. Programda 4.-5.
siiflarda adil olmak, aile birligine 6nem vermek, bagimsizlik, barig, bilimsellik,
caligkanlik, dayamisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik,
Ozgiirlik, saghkli olmaya Onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, yardimseverlik dogrudan verilecek degerler olarak belirlenirken, 6—
7.siniflarda ise, bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik,
kiiltiirel mirasa duyarhilik, hak ve 6zgiirliiklere saygi, caliskanlik, farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, dayanigma, adil olma ve baris dogrudan
verilecek degerler olarak belirlenmistir (MEB, 2005a; MEB, 2005b). Deger

egitiminde dikkat edecegimiz hususlar genel olarak asagidaki sekilde siralanabilir;

e Deger egitiminin hedefine ulasabilmesi igin ¢esitli teorileri, strateji ve
materyallerin gelistirilmesi ve ¢esitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin
derlenmesi 6nemlidir (Dilmag, 2002).

e Degerler 6gretilirken, s6z konusu degere sahip olursa ne kazanacagimiz ve
sahip olmazsak ne kaybedecegimiz Orneklerle somut bir sekilde ortaya
konmalidir. Ornegin, adaleti 6gretmek istiyorsak, “Adil bir insan neler yapar,
neler yapmaz?” konusu agiklanmalidir (Aydin, 2010).

e Degerler aktarilirken her durumda ve her sartta 6grenciler biktirilmadan
kazandirilacak olan degerler duygular1 derinden etkileyecek tarzda tath ve
samimi bir iligkiyle aktarilmalidir (Bolay, 2004b).

e Degerlerimiz konusunda Ogrencilerin tartigmasi saglanabilir. “Neden bu
deger iyidir?”, “Neden bu degeri dnemsemeliyiz?” vb. sorularla degerleri
acmak, 6grencilerin degerleri benimsemelerini ve sahiplenmelerine yardimci
olur (Aydin, 2010).

e Degerlerle ilgili tavsiyelerde bulunurken emir veren bir dil kullanmadan,
nasihat etmeden 6gretilmelidir (Aydin, 2010; Titus, 1994).
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e Ogrencilerle olan iliskilerde adaletle davranilmalidir (Aydm, 2010; Bolay,
2004Db).

e Ogretmen olumlu kisisel orneklerle her yonden iyi bir model olmalidir
(Caglar, 2005; Sen, 2007; Titus, 1994). Ogretmen olumlu model olmadikca
deger Ogretiminde amaca ulasamaz. Ciinkii sOyledikleriyle yasadiklar
birbirinden farkli olan insanin etkili olmasi diisiiniilemez, insan yasadigi
kadar etkilidir.

e Ogrencilerin erdemli davramslar1 odiillendirilmeli &vgii ve takdir ile
pekistirilmeli (Bolay, 2004b; Sar1, 2005; Titus, 1994).

e Ogrenciler icin acik iletisim, tutarhlik, ictenlik ve yiiksek beklenti
saglanmalidir (Titus, 1994).

Degerlerimiz hayatimiza rehberlik eder. Deger egitimi amacina uygun ve sistemli
bir sekilde yapildiginda bireyin gelisimine 6nemli katkilar1 olmaktadir. Ancak yanlis
ve sistemsiz yapildiginda, ya da hi¢ yapilmadiginda mutsuzluk ve uyumsuzluk olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Bugiin yanlis inanislarin cogu, artan su¢ ve saldirganlik olaylari,
cocukluk doneminde aldigimiz yanhis bilgi ve degerlerden kaynaklanmaktadir.
Birgok  saplantili  fikir  deger  egitiminin  dogru  yapilmamasindan

kaynaklanabilmektedir (Keskin, 2008).
2.8. Ailede Deger Egitimi

Her anne babanin, ¢cocugunun gelecekte nasil bir insan olmasim istedigine
dair hayalleri vardir. Bir de kafasinda sorular... Tasidigimiz degerlerden hangilerini
aile degerleri olarak cocugumuza aktarmak istiyoruz? Bu siire¢ kendiliginden mi
oluyor? Bu degerlerin kazandirilmasi siirecinde nasil bir rol aliyoruz? Bu kadar hizl

bir degisimin yasandig1 giiniimiizde degerler de degismiyor mu?

Aile c¢ocuk icin essiz bir egitim yeridir. Cocuklarin davranig bigimi
kazanmasinda, degerleri tanimasi ve ig¢sellestirmesinde ilk kurumdur. Toplumun
geleceginin teminati olan ailede, ¢ocugun degerleri kazanabilecegi bir ortamin
bulunmasi hem birey hem de toplum i¢in elzemdir. Zira aile 6nemli bir misyon olan
degerleri kazandirmanin ilk ve temel mekamidir. Bu kurum, cocugun dogustan
getirdigi duygu ve bilincinin uyandirilmast ve bunlar yardimiyla hem biling, hem
duygu hem de hem eylem diizeyinde bireyi istenilen hedefe gétiirmesi suretiyle

gorevini icra eder (http://zehra.com.tr/aile-degerler-egitimi-ve-sevgi_h111236.html).
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Bir toplumu ayakta tutan en 6nemli birim ailedir. Bireylerden olusan ailede,
bireyler saglikliysa ailelerde saglam kurulur; saglikli ailelerden de saglikli bir toplum
dogar. Bu bakimdan ailenin saglamliligi, hem bireylerin hem de toplumun en 6nemli
giivencesidir. Geleneksel aile kurumlarimiz, toplumumuzun temel taglar1 ve
giivencesidir. Ulkemizde egitim alanindaki en yeni ufuk, egitimde en dnemli ve en

temel basamagin aile oldugu gerceginin kabul edilmesidir (Yaman, 2012).

Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki, degerlere dogustan sahip olunmuyor.
Kisisel ve sosyal uyum i¢in gerekli beceriler gibi degerler de kisiye egitimle
kazandirilir. Aile de bu isin baslangi¢ noktasidir. Sosyal bir gergeklik olarak her aile,
degerlerini ¢ocuklarina bilingli ya da bilingsiz olarak aktarmaya calisir. Model
olarak, yeri geldiginde dile getirilerek ve gozlemlendiginde geri bildirim verilerek
deger kazanimi saglanir. Cocugumuz da zaman iginde yasantilayarak bu degerleri
igsellestirir. Deger egitimi dogru ve yetkin bir sekilde yapildiginda, kuskusuz ki
bireyin gelisimine Onemli katkilar1 olmaktadir. Ancak yanlis ve sistemsiz
yapildiginda ya da hi¢ yapilmadiginda, mutsuzluk, yasami anlamlandirma da sikinti

ve uyumsuzluk seklinde karsimiza gikabilmektedir.

Degerler egitimi sadece okulda degil, aile iginde de ¢ocuklarimiza planl bir
sekilde verilmelidir. Degerler egitimi tartismal1 bir konudur ve ebeveynler ve toplum
liderleri degerler egitimi programlarinin gelistirilmesine dahil edilmelidir. Degerlerin
sinifta, okulda, kamuya ve toplumla i¢ i¢ce olarak uygulamali hizmet aktiviteleriyle
ogretilmesi daha faydalidir. Bu durum, 6grencilerin programa dair bir sahiplik
duygusu gelistirmelerine yardimci olacaktir. Okul yoneticileri ve ebeveynler ailenin
ve bireyin mutlulugu i¢in deger egitimi ihtiyacinin ve Oneminin farkindadirlar.
Bunun icin de, degerler egitimi konusunda Ogretmenlere ve ebeveynlere diisen
gorevleri belirlemek gerekmektedir. Deger egitimi siirecinde Ogrencilere
kazandirilmak istenilen degerler konusunda &gretmenlerin yani sira ve aileler de
seminer, konferans gibi ¢esitli egitsel faaliyetlerle bilinglendirilmelidir. Astill,
Feather ve Keeves, (2002) Ogrencilerin degerleri iizerinde kiiltiirel gegmis, aile ve

cevresel faktorlerin okul ve 6gretmenlerden daha etkili oldugunu belirtilmektedir.

Glinlimiizde sosyal nitelikli ahlaki sorunlarin basinda aile yapisinda meydana
gelen degismeler gelmektedir. Basta cocuklar olmak iizere, ergen ve genclere giiven,

sevgi, duygusal, sosyal ve ekonomik destegi en list diizeyde verebilecek kurum
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ailedir. Aile desteginden yoksun kalmanin yarattigir sorunlar1 hi¢bir sosyal kurum

Onleyemez (Koylii, 2004).
2.9. Okulda Deger Egitimi

Insan yasamini yonlendiren kavramlardan birisi olan degerler, insanlarin
amaglarina ulagsmasinda yol gosterici bir nitelik tasimaktadirlar. Bir¢ok kisiye gore
degerlerin kazandirilmasinda en 6nemli rol ailelere diismektedir. Ancak degisen
toplum yapisi ile aile yapisinda da degisiklikler goriilmiistiir. Bazi arastirmacilar
tarafindan deger kazaniminda ailenin eskisi kadar etken olmadigini, ailelerinden ¢ok
az ahlak egitimi alan ve deger merkezli etkilerden uzak ¢ocuklar icin okulun deger

kazandirma misyonunun hayati 6nemi oldugu vurgulanmistir (Eksi, 2004).

Egitimin amaglarindan birisi de toplumun deger yargilarin1 bir sonraki nesle
aktarmaktir. Bu aktarim hazirlanan programlar yoluyla acik veya kapali sekilde
gerceklestirilmektedir. Burada yine egitimciler, programlarin hazirlanmasinda ve bu
degerlerin aktarilmasinda dnemli bir rol oynamaktadirlar. Okullar genellikle bilgi
edinmenin 0n plana ¢iktig1 yani bilissel olan 6grenmelerin 6nemli gorildiigii ve
lizerinde galisildigi yerler haline gelmistir. Ogrencileri duygusal gelisimi diger bir

ifadeyle duyussal alan ihmal edilmistir.

Duyussal alan hedefleri, genel hedefler, okul hedefleri ve dersin genel
hedefleri arasinda bulunmus ancak bu hedeflere ilkdgretim okullarinda uygulamada
cok tizerinde durulmamistir. Oysa ki, demokratik toplumlarda egitim kurumlar
sadece biligsel amaglara ulagmak i¢in degil insani insan yapan biitiin degerlerini
icermelidir ve gilinlimiizde duyugsal alan Ogrenmelerine ihtiya¢ vardir. Bu
yapildiginda trafik kuralarina uyma, toplumda demokratik davraniglar gosterme, is
hayatinda caliskan olma, insanlara glivenme gibi toplumsal yasamin tiimiine etkisi

olan degerlerin okullarda kazandirilip kazandirilmadig: ortaya ¢ikacaktir.

Degerler ve egitimi iizerine yapilmis pek cok arastirmada okul en Onemli
egitim kurumudur ve okulda degerler egitimi siirecini etkili bir sekilde uygulayacak
olanlar ise Ogretmenler olarak belirtilmektedir (Ada, Baysal ve Korucu, 2005;
Halstead ve Taylor, 2000; Lovat, 2007; Milson ve Eksi, 2003; Snook, 2007,
Tokdemir, 2007): Okulun degerler egitiminde en Onemli egitim kurum oldugu,

okulda degerler egitimi siirecini etkili bir sekilde uygulayacak olanlarin ise
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ogretmenler oldugu belirtilmektedir. Degerler egitiminde, Ogretmenler ve okul
merkezde olmali, okullarin degerler egitimine yonelik olarak tutarli bir stratejileri
olmalidir. Ogretmenler, degerler egitimi konusunda nitelikli bir egitim almamakta,
uygulama agisindan gerekli bilgilere sahip olmamakta ve siiregte cesitli sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Ogretmenlerin kalitesinin degerler &gretiminin kalitesiyle
dogrudan ilgisi vardir. Ogretmenlerin, karakter bozukluguna sahip Ogrencilere
karakter egitimi verme konusunda kendi yetenekleri hakkinda kuskulari
bulunmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarina karakter egitimi ve
temel degerlerin 6gretimi derslerinin konulmasi ve 6gretmenlerin kendilerini siirekli

gelistirmesi gerekmektedir.

Okulda yapilacak olan degerler egitimi siirecine okul miidiiriinden,
Ogretmene, Ogrenciden aileye, hizmetliden servis sofOriine varincaya kadar biitiin
herkese gorev ve sorumluluklar yiikler. Okulda yiiriitiilen deger egitimi siirecine bu
aktorlerin hepsi de dahil edilmezse beklenen verim alinamaz. Drama, oyun, tiyatro,
film, isbirlikli grup calismasi, calisma kagitlari, gezi, gozlem, proje c¢alismasi,
kampanya yiiriitme, seminer, panel, forum, konferans, miinazara, roportaj, arastirma
ve inceleme yapma, gibi g¢esitli yontem ve teknikler degerler egitimi siirecinde

kullanilabilir.

Bir egitim sisteminin en 6nemli unsurunun 6gretmen oldugu sdylenebilir.
Ciinkii 6gretmenin 6grenci ve egitim programlarini etkileme giiciiniin diger 6gelere
oranla daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Ancak bu meslekte basarili olabilmek i¢in
bu meslegi sartsiz kabullenip sevgiyle ve istekle yapmak biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bilindigi gibi 6gretmenlik bilgi, beceri gibi biligsel alan yeterlilikleri gerektirmesinin
yani sira tutum ve davranig gibi duyussal alan yeterlikleri gerektiren bir meslektir.
Ogretmen adaylarinin meslekle ilgili deger ve tutum kazanmalar1 en az bilgi kadar

gereklidir (Cetin, 2006).

Deger egitiminde Ogretmenler onemli bir yer tutar. Ciinkii; ilkogretim
ogrencileri i¢in en iyi model Ogretmenleridir ve Ogretmen biitiin degerleriyle
ogrencilere drnek teskil etmektedir. Ogretmenler arasinda egitsel degerler agisindan
saglanan uzlasma, egitim uygulamalarinda ortak Sl¢iitlerin olusturulmasina yardimeci
olabilir (Celik,2009). Ogretmenlerin simf yonetimi tarzlarin1 etkileyen 6nemli

degiskenlerden biri de sahip olduklar1 degerlerdir. Degerler bireylere, diisiincelerini,
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mesleki yargilarim1 olusturmada yardim etmekte ve bireylerin tutumlarmi ve
egilimlerini desteklemektedir (Everard, 1995). Bu anlamda demokratik degerler de
bireylerin yasamma yon vermekte, duygu, diisiince ve davramislarini
yonlendirebilmektedir. Ogretmenlerin ya da &gretmen adaylarmin sahip olduklari
demokratik degerler 6gretmenlik meslegi ile ilgili tutum, goriis ve davraniglarini
etkilemektedir. Ciinkii egitimcilerin davraniglart ve tutumlar1 sosyal ve psikolojik

unsurlardan etkilenmektedir.

Giliniimlizde ¢ocuklar iizerinde etkili olan kisilerin sayis1 ve niteligi
degismistir. Cocuklarin model alacag kisilerin artmasiyla bir¢ok olumsuz 6rnek de
hayatlarina girmistir. Tim bu yasanan gelismeler okullarda verilmek istenen deger
egitiminin 6nemini daha da artirmistir. Okullarda verilen deger egitimi konusunda en
onemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Gerek davranislari ile 6grencilere model
olmalar1 gerekse c¢esitli yontem tekniklerle programlarda yer alan degerleri
ogrencilere kazandirmalar agisindan 6gretmenlere diisen sorumluluklar da artmustir.
Ogretmenin mesleki donammmin degerler egitimin simfta uygulamaya yeterli

olmamasi, alanda yasanan en temel sikintilardan biridir (Akbas, 2004: 65).

Ogretmenin, kendisinde ogretim faaliyetlerinde uygulanmas: istenilen
degerler yoksa da bu degerlerin Ogrencilere nasil kazandirilacagini bilmiyorsa;
ogretmen degerler egitimi alaninda, dgrencilere iyi bir model degil, tam aksine
Ogrencilerde bulunan mevcut degerlerin bile korelmesine ve hatta ortadan

kalkmasina sebep olabilecek kotii bir model olabilir (Yazici, 2006:7).

Brooks ve Brooks yapici bir 6gretmenin genel 6zelliklerini ve sinifta 6gretimi
gerceklestirirken neleri yapmasi gerektigini sOyle 6zetlemektedir (Akt: Duman &

Ikiel, 2002):

1. Yapict bir smifta 6gretmen 6grencilerin diislincelerini, bakis acilarini,
icerik ve kavramlar hakkinda ne diislin-diiklerini degerlendirerek ogrencilerin

gereksinimlerine ve ilgilerine dayali bir 6gretim gergeklestirir.

2. Yapici bir 6gretmen 6grencilerin kisisel varsayimlarin1 dikkate alarak ne
bildiklerini ve ne disiindiiklerini sorar, varsayimlarini karsilastirip diinya gorislerini

paylasarak dersleri onlara gore yapilandirir.
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3. Yapici bir 6gretmen dgrencilerin giinliik etkinliklerinin ders programlariyla

baglantisini gostererek onlarin 6grenmedeki ilgilerini genisletebilir.

4. Yapict bir 6gretmen dersleri kiigiik bilgi pargalari halinde degil biiyiik
fikirler cevresinde yapilandim. ilk &nce bilginin tiimiiyle dgrencileri yiiz yiize bira-
kir. Ogrenciler bilginin tiimiinii ayristirdiklarinda Kendilerine uygun parcaciklar1 be
lirlemelerine yardim eder. Yani Ogretim yaklasimi olarak tiimden gelim yontemi

benimsenir.

5. Yapici 6gretmen Ogrencilerin 6grenmesini ayri bir test, kalem, kagit vb.
araglar kullanarak degil de giinliik smif etkinligi baglaminda degerlendirir. Ogren
ciler degisik yollarla giinliik bilgilerini gosterirler. Yani yapici bir degerlendirme
anlayisinda 6grencilerin performanslari, diisiinme siiregleri, gergek durumlara dayal
problem ¢6zme becerileri. Ogrencilerin bilgileri nasil kavradiklari, ne tiir yeni diisiin
celeri olusturup yapilandirmaya gittikleri; 6grenme-0gretme etkinlikleri sirasinda
gbzlem, goriisme tartismalar yoluyla 6grencilerin yaptiklari tiim {riinlerin deger-

lendirilmesi seklinde olmaktadir.

Deryakulu (2002)’na gore yapici 6gretim uygulamalarinda 6gretmenlerin neyi
nasil Ogreteceklerinin yaninda, 6grencilerin hangi kosullarda daha iyi 0grenecegi
tizerinde odaklanilmigtir. Yapilandirmaci egi-tim ortamlari, bireylerin dgrenme
ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, do-layisiyla zengin Ogrenme
yasantilart gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece
bireyler, daha onceki 6grendiklerini sinama, yanliglarin1 diizeltme ve hatta onceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998).

Ogretmenlerin ¢ok iyi bir deger egitimcisi olmasi i¢in deger egitim yaklagim,
yontem ve tekniklerini bilmesi ve uygulamasi gerekmektedir. Bugiin okullarda
degerler egitimine siddetle ihtiyag¢ duyulmaktadir. Tezcan (2002) degerlerin
ogretiminde (sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma, erdem vs. gibi) yeni yaklasim ve
yorumlara ihtiya¢ duyuldugunu; Prencipe ve Helwig (2002) ise degerler 6gretiminin
degerlendirilmesinde bir¢ok faktdriin géz Onilinde bulundurulmas: gerektigini

belirtmislerdir.

Okullar, ailede kazanilan degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni bazi

degerlerin kazanilacagr ortamlardir. Ailede oldugu gibi, okulda da degerler
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egitiminin yasantilarin bir pargasi haline getirilerek verilmesi en uygun olan yoludur.
Kazandirilmak istenen degerlerin, biitiin okul catis1 altinda kabul géren, benimsenen
ve yasanan degerler olmasi, bunlarin sosyal 6grenme yoluyla ve dogal bir siirecte

edinilmesini kolaylastirir (Hokelekli, 2013).

Tiirkiye’de, okullarda deger egitimi adi altinda bir ders yoktur. Fakat ilkokul
programindaki dersler kapsaminda degerler 6gretilmektedir (Baydar, 2009). Okulda
deger kavrami semsiye bir kavram olarak goriilmiistiir. Bu semsiyenin altina erdem,
karakter ve ahlak gibi insan1 insan yapan tiim kavramlar girmektedir. Bu kavramlar
insanin duyus boyutunu olusturdugundan farkli isimler almis ve okulda her zaman
bulunmuslardir. Okul toplumdan kopuk olamayacagina gore deger ve standartlar

okullarda da olacaktir (Sahin ve Firat, 2010).

Deger egitimi, egitim sistemi i¢inde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Aile, toplum
ve okullarin baslica amaci temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir.
Bu agidan okullarin genel amaci, akademik acidan basarili ve temel degerleri

benimsemis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003).
2.10. Deger Egitiminde Ogretmenlerin Rolii

Idealist diisiincelere gore oOgretmen ilk &nce, kendi Kkisiligiyle ve
davraniglariyla o6grencilerine rol model olmalidir. Ciinkii 6grenmenin en basit
yollarindan biri de 6greteni taklit etmektir. Oncelikle 6gretmenlerin yerel ve evrensel
degerlere sahip olmasi, 6grencileri ve c¢evresi i¢in ornek bir model olarak hareket
etmesi gerektigini bilmesi gerekir. Cagimizda sikc¢a sdylenen; dgretmenlerin dedigini
yapin, yaptigmi yapmaym tarzindaki diislinceler, deger egitimi anlayisiyla
celismektedir. Degerlerin okullarda kuru kuruya sozlii olarak Ogretilmesi yerine,
daha ¢ok dis orneklerle ve modellerle desteklenmesi gerekir. Ciinkii davraniglar
sozciiklerden ¢ok daha akilda kalicidir. Siiphesiz, okul yasamanda ve deger
aktariminda hayati unsura sahip egitim ¢alisanlariin deger konularinda yapmalari
gereken bircok gorev mevcuttur. Degerler konusunda en biiyiik etkiyi aileden sonra
Ogretmenlerin yaptig1 bir gergektir. Bu noktada basta okul dncesi ve ilkokul simif
ogretmenleri olmak iizere biitiin 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Degerler

konusu, ahlaki bir konu olmasinin 6tesinde yasamsal derecede onemli bir kavramdir.
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Okulda verilen degerler ile toplumda verilen degerler arasinda tutarsizlik
olursa, 6grencilerin kisilik gelisimi olumsuz yonde etkilenebilir. Tolstoy: "Cocuklar
eger gercek hayatta tersini goriiyorlarsa verilen biitiin dersler fuzulidir." diyerek bu
tutarliligin 6nemini vurgulamaktadir. Yiiksel (2004)'e gore okullar, 6grencilerin
toplumda var olan mevcut sisteme uymasi i¢in toplum tarafindan ihtiya¢ duyulan
bilgi, beceri, diisiince ve degerleri dgrencilere kazandirmalidir. Ogretmenler, degerler
aktarimi konusunda O6grencilerin anne babalarindan sonra ilk rol modelleridir.
Yavuzer (2011) g¢alismasinda ¢ocugun okul ¢agiyla birlikte anne baba yerine
ogretmeni model aldigini ve &gretmenle kendini 6zdeslestirdigini belirtir. ilkokul
yasantis1 Ogrencinin ileriki hayatinda onemli roller oynar. Ciinkii yasamin ilk
yillarinda kazanilan davraniglarin kaliciligi yasamin diger donemlerinde kazanilan
davraniglarin kalicihig ile karsilastirildiginda daha fazladir. Ik 6grenilenlerin dogru

seyler olmasi gocugun ve toplumun gelecegi bakimindan ¢ok 6zel bir yere sahiptir.

Ilkokul smif Ogretmenleri, egitim alan kisinin ebeveynlerinin ardindan
gordigi ilk kisilerdendir. Bu donemde alinacak egitimin faydali olabilmesi
O0gretmeninin ozellikleriyle baglantilidir. Cocuk, giiniin biliylik bir kismint smif
Ogretmeniyle birlikte gegirir. Egitim alan kisi icin model ve disiplin kaynagi olan
birey egitimcidir. Dolayisiyla siif 6gretmenleri, 6grencilerine sevgi duyan, hassas,
celismeyen, toleransli, dingin, pozitif ve hareketli gibi 6zellikler barindirmalidir.
Yavuzer (2011)' in ¢aligmasma gore birey, tim detaylar1 ile Ornek olarak

gorebilecegi, alaninda uzman bir egiticiye sahip olmalidir.

[lkokul déneminde ¢ocuklar her yoniiyle simf 6gretmenlerini model alarak
ogrenme gerceklestirdikleri i¢in Ogretmenlerin saygi, sevgi, hosgorii, cesaret,
caliskanlik, diiriistliik, baris, sorumluluk, adil olma gibi degerleri kazandirmalari i¢in
kendilerinin bu degerlere uygun olarak davranmalar1 gerekmektedir. Sinif
ogretmenlerinin etkili bir deger egitimi i¢in Ortiik programdan yararlanmasi, deger
egitimini Ogretim programlar1 ile biitlinlestirmesi, deger gelisimini izlemesi ve
ailelerle isbirligi yapmasi1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konuda gereken
duyarliligi kazanmasi hizmet Oncesinde ve hizmet ici egitimlerde gereken egitimi
almalarina baghdir (Aladag ve Kuzgun, 2015; Cengelci Kose, 2015; Singh, 2015).
Ogretmenler etkili bir deger egitimi gerceklestirmek igin ogrencilerini grup
caligmalar1 yapma, kendi Oykiilerini olusturma, degerleri tanimlama, konulari

tartisma, davranislarinin  etkilerini agiklama konularinda cesaretlendirmelidir



50

(Bhardwaj, Tyagi ve Ameta, 2015). Sinif 6gretmenlerinin s6zii edilen yeterliklere

sahip olmasi etkili bir 6gretmen egitimi ile yakindan iliskilidir.

Ogretmenlerin ¢ocuklara iyi karakter Ozelliklerini aktarabilmesi igin bazi
beceri ve anlayislarin bilincinde olup bu bilince gore davranmalart gereklidir (Eksi
ve Katilmis, 2011). Deger egitiminde basarili olunabilmesi i¢in 6gretmenlere Akbasg

(2008)'in tavsiyeleri sunlardir:

e (Ogretmen Ogretici, model olma ve yetistirici olma gorevlerinin bilincinde
olmal1 ve bunlar1 gorev olarak bilmelidir.

e Derslikte ahlaksal bir ortam ve grup var edilmelidir.

e Egitimciler, 6grencilere vazifeler atayip diizen olusturmalidir.

o Simifigerisinde adilane bir ortam var edilmelidir.

e Ortiik ve acik programlar araciligiyla degerler aktarimi yapilmalidir.

e Isbirlik¢i 6grenme yonteminden faydalanilmalidir.

e Ahlaki ¢ikarimlar i¢in 6grenciler giidiilenmelidir.

e Fikir farkliliklarinin ¢6ztimlenme yontemi 6gretilmelidir.

e Sinif dis1 deneyimlerde de siiratli degisim i¢in giizel 6rnekler gereklidir.

e Egitim kurumlarinda ahlaksal bir kiiltiir ortami1 kurulmalidir.

Ebeveynlerle diizgiin baglantilar yapilmalidir.
Egitimciler olumlu 6rnek olmasi icap eden rollerini su nedenlerden dolay:
tam anlamiyla yerine getirememektedir (Eksi ve Katilmig, 2011):
e Bazi Ogretmenlerin derslerinde verilmesi gereken biligsel hedeflerden ve
miifredattan geri kalacagi ve bunun sonucunda akademik basar1 konusunda
Iyi bir egitimci olmadiginin diisiiniileceginden ¢ekinmesi,

e Bazi 6gretmenlerin ahlaki degerler benimsemek veya bu degerleri agiklamak

istememeleri,

e Bazi 6gretmenlerin Ogrencilerine kendi siyasi veya 0znel goriislerini dikte

etmeleridir.

Deger egitiminin daha etkili hale gelmesi, yasanan sorunlarin ortaya konmasi ve
bu sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmesi bakimindan bu alanda aragtirmalarin
yapilmas1 6nem tasimaktadir. Deger egitimine iliskin olarak alanyazinda sinifta
deger egitimi tekniklerini inceleyen ve bu tekniklerin ise kosulmasini arastiran

(Akbas, 2009; Altikulag ve Uslu, 2014; Aslan, 2009; Ozyurt, Demir ve Bay, 2015;



51

Veugelers, 2000), deger egitiminin nasil gergeklestigini ele alan (Arweck ve Nesbitt,
2004; Cengelci, 2010); degerler ve deger egitimini siirecini 6gretmen ve dgretmen
adaylarinin goriislerine dayali olarak ele alan (Altunay ve Yalginkaya, 2011; Balc1 ve
Yelken, 2013; Berkant, Efendioglu ve Siirmeli, 2014; Canpolat, Kaya ve Kiigiiktag,
2010; Demirhan Iscan, 2015; Demirhan Iscan, 2014; Deveci, 2015; Ergin ve Karatas,
2014; Giindiiz, 2015; Kaya, 2015; Oguz, 2012; Yasar, Giiltekin ve Gilirdogan Bayir,
2013; Yildirim, 2009), deger algisint metaforlar yoluyla inceleyen (Aladag ve
Kuzgun, 2015; Aydin ve Sulak, 2015), cocuklarin degeri giinliik yasama nasil
aktardiklarimi ele alan (Coskun Keskin, 2012; Deveci ve Selanik Ay, 2009)
caligmalar bulunmaktadir. Ancak ilgili alanyazinda deger egitimini sinif 6gretmeni
adaylarinin farkli okullarda ve smif diizeylerinde go6zlemlerine dayali olarak
yazdiklar1 anekdotlara ve goriislerine gore ele alan bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Ogretmenlerin bazi kayg1 ve diisiinceleri okullardaki ahlak egitimini olumsuz
etkilemektedir. Bu olumsuzluklar1 gidermek i¢in 6gretmenlerle 6grencilerin zihinsel
ve ahlaki gelisimi beraber ele alinmalidir. Ogretmen, kendi ideolojik diisiincelerini
ve bireysel cikarlarin1 merkeze almamali, deger edindirme siirecinde planlamayi
kabul edebilecegi ahlaki olgunluga sahip olmalidir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Ogretmenlerin 6gretim, 6grenme, program hakkindaki goriis ve inanislari, nasil
bir 6gretim faaliyetinin yapilacagi, 6§renci 6grenmeleri ya da basarilar lizerinde ¢ok
etkili oldugu sodylenebilir (Brown, 2006). Hatta denilebilir ki; egitim programlarinda
belirtilen amag¢ ve hedefler, 6gretmenlerin bu amag¢ ve kazanimlardan ne anladiklari
ile smirh kalabilir, basarili ya da basarisiz olabilir (Boyd & Arnold, 2010). Rogers
ogretmenin sahip oldugu kimi degerlerin, 6grencilerin 6grenmelerini destekleyen bir
sinif ortami i¢in olumlu anlamda Onemli oldugu sonucuna ulagmistir. Yani
ogretmenin sahip oldugu degerler ile kaliteli 6gretim arasinda iligki vardir(Akt. Lovat
& Toomey, 2009).

2.11. Deger Egitiminde Ogrencinin Rolii

Degerler egitimi 6grencilerin degerleri segmesine yardimci olmay1 gerektiren bir
stirectir (Naylor ve Diem, 1987:346). Bu siirecin etkili bir sekilde isleyebilmesi icin
herkese gorev diismektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanlhigi degerler egitimine
ve 2010-2011 egitim-0gretim yilinda yaymladig: ilk ders genelgesinin konusunu
degerler egitimine ayirarak gostermistir. Bu genelgede “Egitim sistemimiz

ogrencilerimize; bilgi, beceri, tutum kazandirmanin yaninda onlarin dengeli, saglikli
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gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, temel ve insani degerleri kazanmig iyi insan,
lyi vatandas, olarak yetismelerini saglamak gorevini listlenmistir. Toplumsal hayati
olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk
ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim bireylere
kazandirilmasinda en 6nemli etken egitimdir.

Bu kazanimlarimizin = §grencilerimize aktarilmasi da degerler egitimini
olusturmaktadir” ifadesi ile degerler egitiminin dnemi vurgulanmistir (TTKB, 2010).
Ogrencilerin degerlerin farkina varmasi, bu degerleri igsellestirmesi ve davranisa
dontistirmesi i¢in ya dogrudan bu degerlerin 6gretilmesi ya da ortiikk programlar
vasitasiyla bu degerlerin verilmesi gerekmektedir. Ancak etkili bir deger 6gretimi
icin dogrudan deger Ogretimi ile ortiik programlar yolu ile deger 6gretimi birlikte
kullanilmalidir (Akbas, 2010: 342).

Deryakulu (2002)’na gore yapici dgretim uygulamalarinda 6gretmenlerin neyi,
nasil Ogreteceklerinin yaninda, 6grencilerin hangi kosullarda daha iyi 0grenecegi
tizerinde odaklanilmistir. Yapilandirmact egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin o6grenme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece
bireyler, daha onceki 6grendiklerini sinama, yanliglarint diizeltme ve hatta onceki
bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin rolleri soyle siralanabilir:

1. Siif aktivitelerine katilma ve diger ortaklarla (6gretmen ve diger 6grenciler)
empatik iligkiler kurma sorumlulugu.

2. Elestirel diisiinme, yansitict sohbet ve tartigmalara katilma.

3. Kendi alg1 ve duygulariyla ilgili varsayimlarinin elestirel olarak farkinda olmak.

4. Etkilesimde bulundugu igerikten se¢imler yapmak

5. Dogru se¢imler yapabilmek i¢in, kendisini tanimak (Gliscinski, 2008; Mezirow,
2003; Karpiak, 2000; Taylor, 1998, Akt: Akpiar, 2009).

Deger egitiminin o6grencilerin yasaminda daha anlamli ve kalici olmasi igin
okulun yaninda aile ve gevre tarafindan desteklenmesi gerekir. Deger egitimi ile
ogrenciler 1yi-koti, dogru-yanlist anlayabilmektedirler. Bu anlamlandirmanin
sonucunda olumlu aile, okul ve sinif ortami gelismektedir. Yanlis ile dogruyu, iyi ile
kotliyii ayirt edebilen, almis oldugu kararlarin sorumlulugunu istlenen bireyler
kendileri ve c¢evreleri i¢in olumlu bir gelecek olusturabilirler. Deger egitiminde

dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir (Deveci, 2008:199):
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e Deger egitiminde en biiylik sorumluluk 6gretmenin oldugu igin &gretmen

ogrencilere model olmalidir.

e Deger egitiminde anlamli ve kalic1 6grenme icin okul, sinif ve aile ortami

olumlu bir yapiya sahip olmalidir.

e Deger egitimi sadece planlanmis egitim programlari ile sinirli olmadigindan

dolay1 okulun 6rtiik programindan da faydalanilmalidir.

e Deger ogretimi tek bir yaklasimla degil hem dolayli hem de dogrudan

ogretim ve yaklasimlari ile yapilmalidir.

e  Okul -aile isbirligi yapilmalidir.

Degerler, bireylerin yasantilarin1 igermekte ve bireyin diger bireylerle olan
iligkilerini diizenlemede biiyiik etkiye sahiptir. Bundan dolayr deger egitiminde,
bireyin yasanti ve eylemlerinin sevgi, saygi, diristlik, giiven, 6zgiirlik, dogruluk
gibi etik degerler ger¢evesinde, her zaman degerlerin bilgisini de dikkate alarak
hareket etmenin 6nemi belirtilir (Kale, 2007: 319).

2.12. Degerler Egitiminin Amaci ve Gerekliligi

Degerler {izerine arastirma yapmanin baslica amaglarindan biri, insanlarda var
olan deger algilarinin ydnelimlerini belirlemek, onlarin tutum ve davramis ve
toplumsal deneyim ve rolleriyle ilgili sekillerin ortaya ¢ikarmaktir (Mehmedoglu,
2006). Degerler insanlarda var olan tutumlart ve insanlarin davraniglarini tiim
algilama ve davranis sekillerimizi etkilemekle (Ayral, 1992) birlikte insanlarin sahip
olduklar1 tutumlar ve davranisglarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesi konusunda da
onemli bir fonksiyona sahip olduklar1 yadsinamaz (Kulaksizoglu ve Dilmag. 2000).
Degerler insanlar arasindaki iliskide tek yonlii ve birebir degildir (Aydin, 2003). Bu
baglamda baktigimizda degerleri insanlarin var olan veya yeniden kazanilan
davraniglariyla da iliskilendirmek miimkiin olacaktir. Degerler bireyin diisiince,
tutum, davranigs ve yapitlarinda birer Olgiit olarak ortaya cikarlar ve toplumsal
biitlinselligin ayrismaz bir 6gesini olustururlar (Durmus, 1996). Bu siirecte
degerlendirdigimizde degerler insanlarin kisiliginin olusmasina da katki
saglamaktadir.

Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya ¢ikarip
kisiliginin her yoOniiyle gelismesini saglamak ve milli kimligin korunmasi ve
gelistirmesini saglamaktir (Tozlu ve Topsakal, 2004). Cevremizde yaganan siyasi,

sosyal, kiiltlirel degisim ve gelismeler sonucunda bireylerin etkili iletisim kurup,
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yasanan sorunlara ahlaki kurallara uygun bir sekilde ¢6ziim tiretebilmeleri i¢in deger
egitimi olduk¢a dnemlidir (Kale, 2004).

Cagimizda deger egitimine yonelik kapsamli ¢aligmalar yapilmaktadir. ABD’de
vatandaslik egitiminin temel ilkeleri arasinda yer alan deger egitiminin amaci,
Ogrencilerin “amacl, gayretli ve olumlu” bireyler olarak yetistirilmelerine yardime1
olmaktir (Kincal, 2002, 180).

Degerler, bireylerin tutumlarmin temel yapisini olustururlar. Degerler, bireyi
belirli hedeflere cesitli segenekler icinden tercih etme yoniinde zorlayan kararh
giidiiler olarak tanimlanmaktadir (Ozgiiven, 2000, 36). Degerler etkinliklere onciiliik
eden olgiitlerdir. Belirli bir durumla karsilasan birey, deger sistemini kullanarak
celiskileri ¢ozer, karar alir. Kisi degerleri sayesinde toplumsal olaylarda tercihte
bulunur ve tavir alir. Bireylerin sahip oldugu degerler hakkinda bilgi sahibi
olundugunda davraniglarini tatmin etmekte kolaylasacaktir (Ilgar, 1996, 12).

Degerleri incelemek c¢ogu zaman tutum ve davraniglart incelemekten daha
islevseldir. Ciinkii tutumlardan yola c¢ikarak degerlere ulagsmak yerine degerlerden
hareket ederek tutumlara ulagsmak daha giivenilir ve daha gecerli bir yol olarak
goriilmektedir. Bundan dolay1 da gézlenebilen ve oOlgiilebilen degerlerden hareket
edildigi zaman tutumlar iizerinde daha rahat konusabilecegimizi belirtebiliriz. Bu
slire¢ de insanin tutum ve davraniglarinin anlagilmasi ig¢in degerlerin incelenmesinin
gerekli oldugu anlamina gelmektedir (Yapici ve Zengin, 2003). Genel anlamda
degerler yasantimiz1 etkilemektedir. Degerin sosyal ve kiiltiirel bi¢imleri bireyleri
farkl sekilde etkilemektedirler (Gokge, 1994). Baslangicta Alport (1937) tarafindan
arastirtlan deger kavrami alaninda, daha sonralari Rokeach (1973)’in ortaya attigi
degerler teorisi ve bunun bir uzantis1 olarak gelistirilen Rokeach Degerler Olgegi
(Rokeach, 1973) ve Schwartz Deger Olgegi (Schwartz, 1992) 6nemli bir yer
tutmaktadir (Akt: Schwartz,dan 1992, Baloglu & Balgalmais, 2005).

Bir toplumun geleceginin 1yi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagli oldugu
tartisma gotiirmez bir gergektir ve insanlarin, iyi ahlaki karaktere dogustan sahip
olmalar1 ¢ok miimkiin degildir. Bu sebeple 6grenim ¢agina gelmis her bireyin uygun
ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle
donatilmasi1 kagmilmaz olarak okullarin temel hedefleri arasindadir (Eksi, 2003).
Degerler egitimi saglikli diisiinen, hisseden ve davranan bireylerin yetistirilmesi i¢in

gerekli ve vazgegilmez bir egitimdir.
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2.13. Yeni Sosyal Bilgiler Programinda Degerler

Egitim programlarinin genel amaci sorumlulugunu bilen, etkin vatandas ve insan
yetistirmektir. Bu g¢er¢evede belirlenen amaglar, genelde duyussal davranig
ozellikleri olan tutum, degerler ve Kisilik 6zelliklerinden olusmaktadir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002: 174). Baslangicta, iilkelerin vatandaslik anlayisi, mevcut toplumsal
diizeni benimseyen ve onu sorgulamadan kabul eden, sorumlu vatandas yetistirmeyi
amagliyorlardi. Giiniimiizde yasanan kiiresel gelismeler, vatandasligin boyutlarini
genisletmistir. Giiniimiiz vatandaslik anlayisinda iilkesine karsi sorumluluklarini
yerine getirmenin yani sira biitiin insanliga karsi kendisini sorumlu hisseden,
evrensel bilince sahip vatandaslarin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Kisaca bir diinya
vatandasi yetistirmektir. Diinya vatandasi, insanlik goziiyle olaylara bakabilen ve
gelecek nesillere stirdiirebilir bir yasant1 birakmaya galisan evrensel bir Kisilik olarak
da ifade edilir (Kan, 2009: 25). Bunun yani sira kiiresel bir yapi kazanan diinyada,
Tiirk 6grencilerin, tilkemizin i¢inde bulundugu cografi konumu geregi yakin gevre ve
Diinya’daki gelismeleri izleyen, olaylar1 analiz eden ve bu analizlerden sonuglar
cikan bireyler olmalar1 gerekmektedir (A¢ikalin, 2010: 1233).

Tim toplumlar egitim yoluyla hem iilkesi hem de diinya icin mevcut
toplumsal degerleri sorgulayarak yeni degerler tiretebilen, elestirel ve yaratici
diisinebilen vatandas yetistirmeyi hedeflemektedir. Bunun yani sira bireyin
duygularini igeren duyussal ozellikler de egitimde olduk¢a Onemlidir. Bireylerin
egitiminde, bireylere bir takim nesne ve olaylara Karsi olumlu veya olumsuz
duygularin kazandirilmasi ve toplum tarafindan istenilen deger ve tutumlarin
aktarilmasi duyussal hedeflerle ilgilidir. Bu hedeflere ulasmak i¢in yapilan egitim ise
duyussal egitimdir. Duyussal egitim genelde ahlak egitimi, karakter egitimi, deger
egitimi vb. anlamlarinda kullanilmaktadir (Bacanli, 2006: 13-14). Milli Egitim
Temel Kanun’unda yer alan genel amaglarinda ifade edilen ozellikler ve degerlerin
Sosyal Bilgiler dersinin 6ziinii ifade ettigi goriilmektedir (Sozer, 1998: 22). Ayrica
toplumun sorumlu bir {iyesi olan ¢ocuklarin toplumsallagmalar1 ve toplum iginde
demokratik degerlere bagl bir yasam siirmeleri i¢in Sosyal Bilgiler 6gretim programi
oldukga 6nemli bir yere sahiptir (Bagci, 2007: 41).

2005 yilinda egitim programlarinda genel miifredat degisikligine gidilmistir.
Uygulanan yeni programa gore sosyal bilgiler programinda degerler ve degerler
egitimine oldukg¢a agirlik verilmistir. Ayn1 zamanda mevcut programda, ulusal ve

evrensel degerlerin birlikte verildigi goriilmektedir. Fakat degerlerle 1ilgili
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kazanimlara yer verilmemistir. Sosyal bilgiler dersi ilkokul 4. ve 5. ile ortaokul 6. ve
7. smif 0gretim programlarinda degerler ve bu degerlerin egitimi, ayr1 bir baslik
altinda ele alinmis, programda 6grenciye verilmesi gereken degerler belirlenmis bu
degerlerin 6gretiminde neler yapilmasi gerektigi agiklanmistir. Bu degerler 6grenme
alanlarina ve siiflara gore dagitilmistir (Yel ve Aladag, 2014).

Yeni programda deger kavrami. ”Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik,
birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in tiiyelerinin ¢ogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki
ilke ya da inanglardir. olarak tanimlanir (MEB, 2005).

[Ikdgretim sosyal bilgiler dgretim programinda; “Adil olma, aile birligine
onem verme, bagimsizlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, baris,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik” degerleri dogrudan verilecek
degerler olarak betimlenmis, initelerle iliskilendirilmis ve degerlerin Ogretimine
yonelik ornek etkinlikler verilmistir. Programa gore ilkokul sosyal bilgiler dersinde
verilmesi istenen temel degerler ve tnitelere gore dagilimi su sekildedir (MEB,
2005):

Tablo 2.2 [lkokul Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler ve Unitelere Gore

Dagilimlar

4. SINIF

OGRENME ALANI DOGRUDAN VERILECEK DEGERLER
Birey ve toplum Duygu ve diisiincelere saygi

Kiiltlir ve miras Tiirk biiytliklerine saygi, Aile birligine 6nem

verme, Vatanseverlik

Insanlar, yerler ve ¢evreler Doga sevgisi

Uretim, dagitim ve tiiketim Temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme
Bilim, teknoloji ve toplum Bilimsellik

Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ~ Yardimseverlik
Giig, yonetim ve toplum Bagimsizlik
Kiiresel baglantilar Misafirperverlik

Arastirma konusu goz Oniine alindigi zaman Sosyal Bilgiler dersinin iyi
vatandas olmanin ayrilmaz pargalar1 olan etik ve demokratik degerlerin gelismesine

onem veren, Ogrencilere toplumda adil olma ve hukukun roliinii, iy1 bir toplum
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yaratmada bireylerin sorumlulugunu benimsetmis bireyler yetistirmis olmasi
beklenir. Bunun yani sira toplumun ve iilkenin gelisimi i¢in tarih okur-yazarligi olan
ve toplumsal tarihine sahip c¢ikan, kiiltiirel degerlere sahip bireyler sosyal bilgiler
programlarinda ulasilmasi hedeflenen amaclardir (Baydar, 2009).

2.14. Deger Egitiminde Yaklasimlar
Deger egitimi konusunda yapilan calismalar sonucu degerlerin nasil yapilmasi
gerektigi  konusunda farkli birtakim yaklasimlar gelistirilmistir. Baglangigta
geleneksel yollarin agir bastigr deger egitiminde son yillarda yeni yontem ve
tekniklere bagvurulmaktadir.

Lickona, Molnar gibi egitimciler degerler egitiminde daha c¢ok dogrudan
egitim ve hikdyelerden yararlanmay1 savunurken, Kohlberg gibi ahlaki gelisimciler
ise tartigma ve adil topluluklar olusturma gibi yontemlerin deger egitiminde uygun
olacagini ifade etmislerdir (Halstead ve Taylor, 2000).

Okulda deger Ogretiminin nasil gerceklestirilecegi konusunda farkl
yaklagimlar bulunmaktadir. Halstead ve Taylor (2000) deger egitiminde
kullanilabilecek bir¢cok yontem oldugunu belirtmislerdir. Bunlar: Deger agiklama,
deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlaridir. Doganay (2006) ise degerler
egitimine yonelik yaklagimlari dorde ayirmistir. Bunlar; “Degerlerin dogrudan
egitimi (telkin ve davranis degistirme), Degerleri belirginlestirme, Deger analizi ve
Ikilem tartigmasi: Ogrencilerin biligsel ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme”
basliklar1 altinda ele alinmastir.

Degerler egitiminde tek bir yontem veya metodun uygulanmasindan ziyade
farkli metot ve yoOntemlerin bir arada kullanimimin daha verimli olacag
ongoriilmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2011, 34)

Degerler ve degerlerin egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, degerlerin
ogretiminde farkli yaklasimlarin oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir
(Doganay, 2006; Halstead ve Taylor, 2000; Kohlberg, 1968; MEB, 2009; Sari,
2007):

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)

2. Deger Belirginlestirme Yaklasimi (Deger ayrim1 ya da Deger A¢iklama)

3. Deger Analizi Yaklasimi

4. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi ya da Ahlaki Gelisim (ikilem)

5. Karakter Egitimi

6. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi (Ortiik Program)
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2.14.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)

Telkin etme yaklagimi Blanchette (1970) ve Bensley (1974) tarafindan
gelistirilmis olup, bu yaklasimin amaci, 6grencilere belirli degerlerin agilanmasini ve
bunlarin igsellestirilmesini saglayarak, oOgrencilerin istenen degerleri daha iyi
yansitmalar1 i¢in sahip olduklar1 degerleri degistirmektir (Akt, Yel ve Aladag, 2009,
127) .

Telkin  etme  yaklasiminda, Ogrenciye  sunulacak  materyallerin
yapilandirilmast ve agsama asama Ogrenciye sunulusunda ogretmen etkin rol
iistlenmektedir. Ogrenciye kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastirilacak etkinlikler
i¢in ayrilan zaman bellidir. Ogrencinin performansi gézlemlenir ve 6grenciye aninda
doniit verilerek 6grenci yonlendirilir. Bu yaklasimda 6grencinin katilimi 6nemli bir
fonksiyona sahiptir (Senemoglu, 1997).

Telkin etme yaklasimi eskiden beri kullanilan deger 6gretme yaklagimidir.
Degerlerin dogrudan 6gretimi olarak da bilinir. Ogrencilere neyin iyi neyin kotii
oldugunu anlatmaktadir. Bu yaklasim tarihsel veya kurgusal olarak ahlaki hikayeler
yoluyla yapilmaktadir. Bu yaklasimin etkili olmasi davranis degistirme yoluyla
yapilmasina baglidir. Davranis degistirme edimsel kosullanmanin deger 6gretimine
uygulanmis  seklidir. Ogrenci kazandirilmak istenen degere uygun davranis
sergilendiginde ddiillendirilmektedir. Ozellikle dgrencilerin velileri tarafindan gokea
uygulanan bu yontemin okulda Ogretmen tarafindan kisith ders saatlerinde
uygulanmasiin uygun olmadigi bu sekilde bir deger ogretiminin etkili ve kalici
olmadig1 vurgulanmaktadir (Doganay, 2006).

Bu yaklasimda amag, dgrencilere belirli degerleri asilamak veya bunlarin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesini saglamak ve Ogrencilerin sahip olduklar
degerleri degistirmektir (Iscan, 2007). Telkin ydntemi daha ¢ok ordu, izcilik ve dini
kurumlar tarafindan kullanilmaktadir. Bu kurumlarda yontemin kullanilmasinda
yeminler ezberlenmekte ve Onemli insanlarin yasamlari incelenmektedir (Leming,
1997).

Superka tarafindan gelistirilen 1976’da gelistirilen telkin etme modelinin
basamaklar1 asagida basamaklar halinde verilmistir (Akt: Hokelekli, 2013):

1. Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme.

2. Deger seviyelerini belirleme.

3. Davranigsal amaglar1 belirleme
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4. Uygun metotlar1 se¢gme

5. Metotlar1 uygulama

6. Sonuglar1 degerlendirme

Dogrudan 6gretim yaklasimi, yiiksek diizeyde Ogretmen merkezli olan bir
yaklagimdir. Yetiskinler dogru ve kabul edilebilir gordiikleri seyleri ¢ocuklara
dayatarak kendi sahip olduklari degerlerin ¢ocuklarinda sorgusuzca kabuliine ¢alisir
(Sprinthall, 1974). Bu yontemin okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler
okuma ve Ogretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlar1 dinleme, tdrenlere
katilma ve halka hizmet organizasyonlarina katilma vardir. Telkin ydnteminde
oldukga ¢ok kullanilan tekniklerden biri ahlaki yonii bulunan tarihsel veya kurgusal
hikayeler kullanmaktir. Bu yaklasimda 6gretmenlerin 6grencileri yasamlariyla ilgili
ahlaki hikdyeler anlatmaya cesaretlendirmesi gerekir. Ogrencilerin Oykiileme
yoluyla, 6rnek ahlaki davranislar ve catismalar hakkinda deneyim sahibi olmasi
miimkiindiir (Leming, 2000).

Degerlerin telkin yoluyla 6gretiminde ¢esitli metotlar kullanilmaktadir. En
yaygin kullanilan ve etkili metotlardan biri pekistirmedir. Bu siirecte olumlu
pekistirme, Ogretmenin, belli bir degere gore davranan Ogrencisini Ovmesi gibi
durumlarda, olumsuz pekistirmede belli bir degerin aksini yapan Ogrenciyi
cezalandirmak gibi durumlarda yer alir. Bir 6gretmen icin pekistirme sekillerinden
hicbirini kullanmamak ¢ok zor, nerede ise imkansizdir. Bir giiliiciik veya bir kas
catma belli degerlerin pekistirilmesi anlamma gelir. Pekistirme, davranis
degistirmede oldugu gibi, bilingli ve sistemli bir sekilde bagvurulan bir yontemdir.
Ogrencilerin bir matematik problemi ¢dzmesi 20 dakika boyunca sessiz durmalar
veya baska bir 0grenciye yardim etmeleri gibi istenen gorevleri yapmalari igin
ogrencilere yemek, para, oyun ve not gibi pekistirecler kullanmak sik¢a kullanilan bir
davranig degistirme yontemidir. Bazi1 davranisci arastirmalarda pekistirme ve model
olmanin, telkin de etkili bir yol olabilecegini ortaya koymaktadir (Superka, Ahrens,
Hedstrom, Ford, Luther ve Johnson,1976; Akt: Dilmag, 1999).

Telkin yontemi daha c¢ok ordu, izcilik ve dini kurumlar tarafindan
kullanilmaktadir. Bu kurumlarda yontemin kullanilmasinda yeminler ezberlenmekte
ve onemli insanlarin yasamlart incelenmektedir (Leming, 1997,13). Bu yontemin
okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler okuma ve Ogretmenler tarafindan
anlatilan ahlaki durumlar1 dinleme, torenlere katilma ve halka hizmet

organizasyonlarina katilma vardir. Ayrica yemin ederek okula veya kuruma



60

bagliligint gostermede kullanilan bir yoldur. Telkin ydnteminde oldukca ¢ok
kullanilan tekniklerden biri ahlaki yonii bulunan tarihsel veya kurgusal hikayeler
kullanmaktir. Yasam oOykiileri istedigimiz degerleri telkin eder. Bu Oykiilerin
anlatilmasi, diger bireylerin davraniglarinin  ahlaki  sorumlulugu konusunda
diistinmelerini saglar.

Bu yaklagimda 6gretmenlerin 0grencileri yasamlariyla ilgili ahlaki hikayeler
anlatmaya cesaretlendirmesi gerekir. Ogrencilerin &ykiileme yoluyla, 6rnek ahlaki
davraniglar ve catigmalar hakkinda deneyim sahibi olmasi miimkiindiir
(Leming,1997,13).

2.14.2. Deger Belirginlestirme Yaklasimi (Deger Ayrimi ya da Deger
Aciklama)

Degerleri belirginlestirme yaklagimi 1960-1980°1i yillarda etkili olmus bir
ogretim yaklagimidir. Fakat 1980’li yillardan sonra degerler belirginlestirme
yaklagimi popiilaritesini kaybetmigtir. Hatta degerler belirginlestirme Ogretimi
yaklagimi onciilerinden Kirschenbaum da son zamanlarda bu goriisiinii terk etmistir.
Kirschenbaum da kapsamli gordiigii karakter egitimi yaklasimini benimsemistir
(Sar1, 2007). Dogrudan yaklagimlarin tersine bu yaklasimda bireyin neye deger verip
vermeyecegine bagkalarinin telkiniyle degil, alternatifler ve olast dogurgularin
inceledikten sonra, 6zgiirce kendisinin karar vermesi esastir (Doganay 2006, 269).

Deger belirginlestirme yaklasiminin temeli, bireylerin kendi yasamlarinda
neyin Onemli oldugunu nasil belirlediklerine dayanmaktadir. John Devey’in
calismalarindan etkilenerek, Rahts, Harmin, Simon tarafindan 1966 yilinda bir deger
kurami adiyla olusturulan bu yaklasim, dogrudan o6gretim yaklagimimin aksine
bireyin neye deger verip vermeyecegine bagkalarinin telkiniyle degil, alternatifleri ve
muhtemel dogurgularini inceledikten sonra, 6zgiirce kendisinin deger hakkinda karar
vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay, 2006). Bu yaklasim bireylerin siireg
igerisinde biling, empati, sorumluluk gibi olumlu 6zellikler kazanmasina katki saglar.
Bireylerde elestirel diisinme becerisinin  de gelismesine yardimci  olur
(Kirschenbaum, 1995).

Ryan’a (1991, 742) gore, deger agiklama, sinif oyunlari, sergiler, farkli zaman
ihtiyaclarinda alistirmalar ve 0Ozel olarak se¢ilmis konular sayesinde yapilir.
Ogretmenler deger agiklamasini tiim yas seviyelerinde ve konularda kullanabilir. Bu

yaklasimi benimseyen Ogretmenler grupla calismaya onem verirler. Uygulama
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sirasinda her diislinceye saygi gosterir ve belli degerleri dayatmadan 6grencilerin
degerlerini a¢iga vurmalarini tesvik ederler.

Bu yaklasimda, diger hicbir deger egitim yaklasimlarimin kullanilmadigi
kadar genis sayida metot ve teknik kullanilir. Bu metot ve teknikler; rol oynama,
grup tartismasi, diislince kagitlari, acik uclu sorular, otobiyografi, oylama, goriisme,
alintilama, 6grenci raporlart vb gibi pek ¢ok 6gretim teknigi kullanilabilir (Bacanli,
2006). Ogretmenler deger agiklamasmi tiim yas gruplarinda kullanabilir. Bu
yaklasimi benimseyen Ogretmenler grupla calismaya onem verirler. Uygulama
sirasinda her diislinceye saygi gosterir ve belli degerleri dayatmadan Ogrencilerin
degerlerini aciga vurmalarini tesvik ederler (Ryan ve Bohlin,1999). Bu yaklasima
gore, gencler gecmiste icsellestirdikleri deger ve normlar konusunda
bilin¢lendirilmeli, tutarliliklar ve tutarsizliklarin farkina varmalar1 saglanmalidir
(Ziebertz, 2004). Deger agiklamasi1 4 anahtar maddeye sahiptir. Bunlari su sekilde
siralayabiliriz (Leming, 2000):

e Yasam iizerine bir odak: Yaklagim insanlarin dikkatini kendi yasam
yonlerine ¢ceker. Bu da onlarin degerini belirtir.

e Ne oldugunun Kkabulii: Degerleri aciklamak baskalarinin kararsizlik
durumlarini kabul etmektir.

e Daha uza@ yansitmaya bir davet: Hem bagkalarinin durumlarini kabul
etmis olmali, hem de onlarin durumlar {izerine bazi silipheleri tesvik etmis
olmalidir.

e Kisisel giiclerin bir gdasi: Degerler aciklamasi hem ustaliklarin
aydinlanma c¢alismasini tesvik eder, hem de kendine hakim olma duygusunu
besler, Bu; eger insanlar degerleri bilirse yasamlarinin sorumlulugunu
alabilirler, demektir.

Deger kazanimi yaklasimi 3 ana baglik altinda ve yedi asamada gergeklesir.
Bu yaklasimi igeren 3 ana baslhik; Se¢mek, ddiillendirmek ve davranmadir. Bu 7
basamakli deger siireci asagida sunulmustur (Leming, 1999):

e Secme:

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmasini 6zendirme,

2. Se¢me durumuyla karsilasildiginda, alternatif segenekler olusturmaya

yardimci olma,
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3. Her bir alternatifin dogurgularini diislinerek alternatifleri degerlendirmede

cocuklara yardimci olma.
e Odiillendirme:

4. Cocuklar1 neyin odiillendirilip korundugu konusunda diisiinmelerini
O0zendirme,

5. Segeneklerini baskalariin onaylamasi igin firsatlar sunma.

e Davranma(Harekete Ge¢cme)

6. Cocuklari segimleriyle tutarli yagsamasi ve davranmasi i¢in 6zendirme,

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranigin tekrarlanmasi i¢in ¢ocuklara
yardime1 olma.

Deger aciklama yaklasiminda amag, asagida verilen yedi basamagi
kullanarak, o6grencilerin kendi yasantilart yoluyla degerleri igsellestirmelerini
saglamaktir. Bu basamaklarin kullanilmast durumunda Ogrencilerin deger ve
davraniglarinin farkina varmasi beklenir (MEB, 2009). Burada gaye insanlara
degerlerini anlamalar1 i¢cin yardim etmektir. Eger insanlar degerleriyle ilgili net
olursa, o zaman onlarin davraniglar1 degisir ve daha az diizensizlik, ilgisizlik ya da
tutarsizlik gosterirler (Akt: Yel ve Aladag, 2014).

2.14.3. Deger Analizi Yaklasim

Deger egitiminde yer alan iliglincli yaklasim ise deger analizi yaklagimidir.
Deger analizi yaklasimi sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilmis bir
yaklagimdir. Bu yaklagim, Oliver ve Newman (1967-1972), Shaver ve Larkins
(1973) ile Metcalf (1971) tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasimda, degerlerle ilgili
konularda 6grencilerin mantiksal diistinmelerine ve bilimsel incelemeler yapmalarina
yardimci olma, dgrencilerin degerlerini kavramsallastirmalarinda ve bunlar arasinda
birbirleriyle baglanti kurmalarinda mantikli ve analitik siirecler kullanmalarina
yardimci1 olmak vardir ( Superka ve digerleri, 1976; Akt: Yel ve Aladag, 2014).

Deger analizi yaklasiminin amaci, 6grencilerin bilimsel aragtirma yapma ve
mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu yaklasim, oncelikle toplumsal
degerlerden ziyade, ahlaki gelisim yaklasimi ile sunulan kisisel ahlaki ikilemler
tizerinde yogunlagsmaktadir (Huitt, 2004).

Sosyal bilimciler tarafindan gelistirilen deger analizi yaklasimi, deger
egitiminde dikkati, diislinceyi ve ayirt etmeyi gerektiren bir analizdir. Bu yaklasimda
ahlaki gelisim kuraminin tersine O0grenciler bir pozisyon alir ve yargilar. Deger

analizi yaklasimi gercek ya da yapay bir problemle karsilasildiginda uygulanan bir



63

yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grenciler 6rnek olaylarla ahlaki diistinme becerisini
kazanirlar. Ogrencilerin degerlerle ilgili sorular1 anlamalari i¢in analiz yeteneklerinin
ve dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir (MEB, 2009). Deger analiz
yaklasiminin hedefleri asagidaki gibi ifade edilmistir (Metcalf, 1971 ve Coombs,
1971, Akt: Dilmag 2007, 39).

1. Ogrencilere, bir deger kavramii degerlendirmeyi 6gretmek.

2. Ogrencilerin, soz konusu deger nesnesi hakkinda en akilci yargiya
ulagmalarina yardimci olmak.

3. Ogrencilere, nasil baz1 deger kavramlar1 hakkinda genel bir deger yargisini
paylasan bir grubun iiyesi olunabilecegini 6gretmek.

Welton ve Mallan (1999) deger analizi yaklagiminda kullanilan siireci 8
asamada siralamistir (Akt: Doganay, 2006):

e Deger sorununu belirleme

e Karsilagilan deger sorununu agiklama

e Sorun hakkinda bilgi ve kanit toplama

e Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme,

e Olasi ¢oziim yollarin belirleme

e (oziim yollarmin her birinin olast dogurgularini belirleme ve degerlendirme.

e Secgenekler arasindan birini segme

e Secilen oneri dogrultusunda davranista bulunma.

Deger analizi yaklasiminda kullanilan metotlar; konulari ifade etme, bilissel
operasyonlar, tartismalardaki deneyimsel ve mantiksal tutarsizliklari isaret etme,
aciklamalarla iliskili olarak sorgulama, deger durumlarini siizme ve nitelendirme i¢in
benzer olaylara bagvurma, karsi fikirleri, tartma, kanitlar1 arama ve sinamadir
(Superka ve digerleri, 1976; Akt: Yel ve Aladag,2014).

2.14.4. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (ikilem)

Ahlaki gelisim konusunda kapsamli arastirmalar yapan Kohlberg, Piaget’nin
zithin ve ahlak gelisimi alaninda ortaya koydugu donemleri dikkate alarak ahlaki
gelisimi incelemistir. Piaget’e gore, ahlaki gelisim bir insa siirecidir. Kohlberg ise
ahlaki gelisimi evrensel ahlaki ilkelerin kesif siireci olarak gormektedir. Kohlberg,
bu amacla yaptig1 calismalarla, bireylerin ahlaki yapilarim1 ortaya koyacak ahlaki
ikilemlerden yararlanmistir (Selguk, 2010, 117). Kohlberg’e gore ahlaki degerler,

baskalarmin telkiniyle degil, kisinin bizzat kendisinin biligsel gelisimine gore
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ilerleyen akil yiiriitme siiregleri dogrultusunda tesekkiil etmektedir (Aydin, 2013;
Eksi ve Katilmis, 2011).

Ahlaki Muhakeme yaklasiminda 6gretmenin rolii ahlaki ikilemlerin bulundugu
kisa Oykiiler vererek 6grencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢ozmelerine yardim etmektir.
Ogretmen bunu yaparken her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve kendine en
uygun ve en yakin durumu anlatmasi istenir. Bu yaklagimda istenilen amag,
ogrencilerin zihnine se¢ilmis degerleri yerlestirmek degil, yaptiklari hareketlere
rehberlik etmek igin ahlaki prensiplerini gelistirmede yardimci olmaktir (Inang,
Bilgin, Atici, 2004).

Bireyin ahlaki gelisimi iizerine farkli teoriler iiretilmistir. Ancak Piaget’in ve
Kohlberg’in kuramlari bunlar arasinda en ¢ok yer alanidir. Ahlaki gelisim karakter
gelisimi ile es deger tutulmakta ve bireyin deger kazaniminda yaptig1 se¢imlerin de
ahlaki gelisimi ile yakindan ilgili oldugu diisiiniilmektedir (Inang, Bilgin, Atici,
2004).

Cocuklarin diislince bicimlerini her yoniiyle inceleyen Piaget, ¢cocuklarin dogru
ve yanlisa iligskin yargilarinin yaslarina bagli olarak degistigini gozlemlemistir. Ayni
sekilde kurallarin yorumlanis bigimleri de yaslara gore degisiklikler gostermektedir
(Erden ve Akman, 1995). Piaget’nin, ¢ocuklarin yaslarina bagl olarak, yargilama
sistemlerinde ortaya ¢ikan degismelere iliskin gozlemleri, onu daha sistemli bir
aragtirma yaparak, ahlak gelisim donemlerini belirlemeye yoneltmistir. Arastirma
yontemi olarak, degisik yas gruplarindaki c¢ocuklara, degerlendirme yapmalar
gereken oykiiler anlatmaktadir. Daha sonra c¢ocuklarin Oykiiyle ilgili olarak bir
degerlendirme yaparken, akil yiiriitme bicimleri incelenmistir. Cocuklarin
degerlendirmelerinin analiz sonucu, ahlak gelisimi ile ilgili olarak “disa bagl
donem” ve “0zerk donem” olarak iki donem belirlenmistir. Bu donemler su sekilde
aciklanabilir (Erden ve Akman, 1995) :

Disa bagh Donem: Ahlak gelisiminde on yasina kadar olan donem, disa baglh
donem olarak kabul edilmektedir. Bu dénemde c¢ocuklar ahlaki yargilar1 agisindan
bagkalarina bagimhidirlar. Yetiskinler tarafindan konulan kurallar1 sorgulamadan
kabul ederler. Dénemin sonuna kadar g¢ocuklar igin islenen bir sugun Onem
derecesini suga bagli olarak ortaya cikan fiziksel sonuglar belirler. Sonucta daha
fazla fiziksel zarara yol acan suglar, daha az fiziksel zarara yol agan sucglara gore
daha kotiidiir.
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Ozerk Dénem: On bir yas ve iistine dogru ¢ikildikca gocuklarin yaptiklari
degerlendirmeler “gorelilik” kazandirmaya baslamaktadir. I¢inde bulunulan kosullari
dikkate alarak degerlendirme yapan c¢ocuklarin ahlaki yargilari ve kurallar
uygulayislart esneklik gostermektedir. Bu doneme gecen cocuklar, baskalarinin
degerlendirmelerinden ¢ok, kendi yaptiklar1 degerlendirmeye uygun davranmaya
baslarlar. Bir davranisin iyi ya da kotii olduguna karar verirken davranisin altinda
yatan niyette dikkate alinir.

Sonug olarak Piaget, ahlaki gelisimle bilissel gelisim arasinda paralellik kurarak,
soyut islemler donemine dogru ilerledik¢e ¢ocuklarin disa bagli donemden, 6zerk
doneme dogru gectiklerini ifade etmistir.

Kohlberg genel olarak Piaget’nin gelisim kavramindan esinlenmis ve Piaget gibi
ahlaki gelisim siirecinin degismezligi ve evrenselligini esas almistir. Bu anlamda
Piaget’nin goriislerini genisletmistir. Piaget’nin iki donemde incelemesine karsilik
Kohlberg ahlak gelisimini ti¢ biiyiik diizey i¢inde ele almistir. Diizeyler i¢inde yer
alan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemlerin her birinde yeni bir zihinsel
orgiitlenme, buna bagl olarak da farkli bir diinyaya bakis agisi ortaya ¢ikmaktadir.
Donemler i¢inde ilerleme, takvim yasi ile birlikte biligsel gelisim diizeyindeki
ilerlemeye bagli olmaktadir (Erden ve Akman, 2011).

Kohlberg 1956 yilinda Chicago bolgesinde 58 cocuk iizerinde ahlaki gelisim
konusunda ¢alisma yapmistir. Bu calismada 3’er yil arayla ayni bireylerin ahlaki
gelisimleri konusunda degisimlerini incelemis ve ilerleme kaydetmis olan bazi
iyelerinden 5 basamak tanimlayarak, bu basamaklar1 su sekilde siralamistir (Leming,
2000):

1.Basamak: Heteronomous Ahlak: Cezadan kagmak ve biiyiik gii¢ otoritelerini
savunmak

2.Basamak: Enstriimenal Ama¢ Degisimi: Birinin ihtiyaclarina hizmet ve
bagskalariin da ihtiyaci oldugunu gérmek

3.Basamak: Kisilerarasi Karsilikli Beklentiler: Baskalarinin ve kendi goziinde
1yl insan olmak 6nemlidir.

4.Basamak: Sosyal Sistem ve Vicdan: Itaat sosyal sistemin gidisini korur.
Alternatifi sosyal kaostur.

5.Basamak: Sosyal Anlasma ve Kisisel Haklar: Serbestce anlasma

yiikiimliiliigline girme hissi ahlaki zorunlulugun temelidir.
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Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ 6grencilere verilen ahlaki
ikilem igeren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmalari
sonucunda oOgrencilerin gelisme donemlerinin ¢ diizey ve alti basamakta
toplandiklarini géormiistiir.

I.Gelenek oncesi diizey: Bu diizeyde degerler disa bagimli ve kisinin kendi
ihtiyaglar1 6n plandadir. Bu donem ceza ve itaat (4-6 yas) ve ¢ikara dayali alig-veris
(6-9 yas) olmak tizere iki alt diizeyden olusur.

II.Geleneksel diizey: Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarin1 dikkate alir.
Geleneksel degerler benimsenir. Bu donem kendi i¢inde kisiler arasi uyum (10-15
yas) kanun ve diizen (15-18 yas) olmak iizere iki diizeye ayrilir.

I11.Gelenek otesi diizey: Insan haklarinin gozetildigi evrensel degerler
benimsenir. Sosyal anlagma (18-20 yas) ve evrensel ahlaki ilkeler (20 yas iistii)
olmak iizere iki alt agamas1 vardir. Son basamaga ulasan bireyin davraniglarina insan
haklari, esitlik, demokrasi, 6zgiirliikk gibi evrensel degerler yon verir (Selguk, 2000).

Bu bilgilere tabloda su sekilde yer verebiliriz:

Tablo 2.3.Kohlberg’in Ahlaki Akil Yiiriitme Diizey ve Evreleri (Kohlberg, 1973)

Diizeyler ve Evreler Davranis Tanim

1-Gelenek Oncesi (Preconventional) Cezadan kagindigi i¢in kurallara uyar.
1.1 Ceza ve Itaat Evresi Odiile ulasmak icin kurallara uyar.

1.2 Odiil ( Aragsal Gorecelik Evresi)

2-Geleneksel Diizey (Conventional) Bagkalarimin kabul ve onaymi kazanmak
2.1 lyi Cocuk Evresi icin kurallara uyar.
2.2 Yasa ve diizen Evresi Yetkeye, sosyal kurallara ve yasalara

sug¢luluk ve dislanma kaygilarindan

korktugu i¢in uyar.

3-Gelenek Ustii Ahlaksalik (Post | Davraniglarina insanlarin ortak

Conventional) mutlulugu i¢in gerekli olan ahlaksal
3.1 Sosyal Anlagma Evresi ilkeler yon verir.
3.2 Evrensel Ahlak ilkeleri Evresi Davraniglarina insan haklari, demokrasi,

esitlik, 6zgtirliik gibi evrensel ilkeler yon

Verir.

Kohlberg ve Piaget, zihin ve ahlak gelisimi alaninda ortaya koydugu doénemleri

dikkate alarak ahlaki gelisimi incelemistir. Piaget ahlak gelisimi bir insa siireci,
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Kohlberg ise evrensel ahlaki ilkelerin kesif siireci olarak gdrmektedir. Ayrica Piaget
anlattig1 hikayelerde eylem ve diisiinceler arasinda bir ayrim gézetmezken, Kohlberg
denegin zihnindeki catismalar1 anlamaya yonelik hipotetik hikayeler anlatmaktadir.
Bu amagcla, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin ahlaki yapilarin1 ortaya koyacak ahlaki
ikilemlerden yararlanmistir (Selguk, 2000).

2.14.5. Karakter Egitimi Yaklagim

Karakter egitimi en genel anlamiyla ortiik veya agik program aracilifiyla, yetisen
yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerlere kars1 duyarlilik olugturma ve
onlar1 davraniga doniistiirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak adidir (Eksi,
2003).

Karakter ancak degerlerle insa edilebilir. Insanlar arasinda one ¢ikan, hayran
olunan ve saygi duyulan insanin &zellikleri hep aymdir. lyi karakterin tanimi ayni
zamanda hangi degerlerin Ogretilmesi gerektiginin de cevabidir. Algakgoniilli,
diiriist, kibar, sadik, sabirli, saygili, sorumluluk sahibi ve igten kisiler diger insanlar
tarafindan karakterli insan olarak nitelendirilmektedir (Kelley, 2003, 8).

Karakter egitim evlerde, okullarda ve toplumda temel ahlaki degerleri 6gretmek
icin planl bir ¢abadir. Karakter egitimi ¢ocuklarda duygusal, davranigsal ve bilissel
ogrenme alanlarini gelistirmeye calisarak miifredat boyunca degerlerin dgretimi, 6z
farkindalik, benlik saygisi ve elestirel diisiinme becerilerini entegre etmeyi hedefler
(Germaine, 2001).

Karakter egitiminin amaci, ahlaki degerleri 6nemseyen, anlayan ve onlara uygun
davranan genclerin yetistirilmesidir. Ayni zamanda karakter egitimi yaklasima,
ogrencilerin problemleri ¢6zmeleri ve potansiyellerinin tam olarak farkina varmalar
icin ihtiya¢ duyduklar1 ahlaki diisiinme becerisini ve erdemleri iiretmeleri icin
gereken degisiklikleri okulun yapabilecegi konusunda goriis One siiren egitim
reformundaki bir yaklasim olarak goriilebilir (Vessel, 1998).

Karakter egitimi savunucularindan William Bennett (1991, 33) su goriisii dile
getirmektedir: “Eger ¢ocuklarimizin en ¢ok imrendigimiz karakter dzelliklerine sahip
olmalarini istiyorsak onlara bu 6zelliklerin neler oldugunu 6gretmeye c¢alismaliyiz.”
Karakter egitiminde 6gretmenlerin tutum ve davranislari olduk¢a dnemlidir.

Linkona’ya gore (1996) Karakter egitiminin Temel Ilkeleri asagida verilmistir:

1- Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri tesvik eder.

2- Karakter diisiinme, duygu ve davranisi icerecek kapsamda tanimlanmalidir.
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3- Etkili karakter egitimi okul yasaminin tim basamaklarinda temel degerleri
tesvik eden maksatli, tstiinliigii eline alan ve kapsamli bir yaklagimi gerektirir.

4- Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir.

5- Karakter gelistirmek icin, 6grenciler ahlaki aksiyon firsatina ihtiyag¢ duyar.

6- Etkili karakter egitimi, Ogrencileri merkeze alan ve basarili olmalarina
yardimci olan anlamli ve tesvik edici akademik miifredat: igerir.

7- Karakter egitimi Ogrencilerde i¢ giidiimlii bir motivasyon gelistirme c¢abasi
i¢inde olmalidir.

8- Tim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklari paylasan ve ayni
temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.

9- Karakter egitimi hem personelden hem de 6grenciden ahlaki liderlik gerektirir.

10- Okul, karakter egitimi ¢abalarinda ebeveynleri ve ¢evresel imkanlar1 tam bir
ortak olarak gérmelidir.

11- Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini, karakter egitimcisi
olarak okul personelinin islevselligini ve Ogrencilerin iyi karakter gosterme
baglamini icermelidir.

Bu yaklasimda iyi karakteri sembolize eden temel degerler saptanmis ve bu
degerlerin kazandirilmasi i¢in okul ve sinifta uygulanmasi gereken yontemler
Onerilmistir. Degerlerin nasil kazandirilmas1 gerektigi ile ilgili gegcmisten glinlimiize
cok cesitli yontemlerin kullanildigi goriilmektedir. Bu yontemlerden bir kismi
degerlerin telkin, 6giit, kissadan hisse vb. yollarla dogrudan 6gretimine yonelik; bir
kismi ise akil yiirlitme, sorgulama, yansitici diisiince ve karar verme siireci olarak
kazanimina yoneliktir. Akil yliriitme ve mantiklilig1 tesvik etme, empati gelistirme,
0zsaygt gelistirme ve isbirligi gelistirme gibi siiregler, degerler egitiminde one ¢ikan
temel siireglerdir. (Doganay, 2006, 283).

2.14.6. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasim (Ortiik Program)

Okullarda degerlerin Ogretiminde resmi programin yaninda resmi olmayan
programdan da yararlanilmaktadir. Resmi program, hedef kitlenin belli amaglara
ulastirllmasini saglamak amaciyla ilgili kisiler tarafindan hazirlanan ve yazili olan
programdir. Resmi olmayan program ise, yazili olmayan ve daha ¢ok okulun kiiltiiri,
okul ¢alisanlarinin olaylar karsindaki tutum ve davranislar vb. etkileri sonucu ortaya
cikmaktadir. Resmi olmayan program, “gizli program”, “sakli program” “Ortiik

program”, gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Ozdas, 2013).
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Ortiik program terimi ilk olarak 1968’de kullanilmakla birlikte 6rtiikk programin
temelini olusturan goriisler 20. yiizyillda ortaya konularak gelistirilmistir. Ortiik
programlar resmi olarak agikca belirtilmeyen programlardir (Yiiksel, 2004).

Ortiik program, smiflarda ve okullarda dgrenme siirecinin bir parcasi olan ¢ogu
zamanda farkina varilamayan veya istenilerek verilemeyen bilgi, deger, tutum ve
inanclar1 kapsamaktadir (Sari, 2007; Cincioglu, 2011). Ortiik program, resmi
programda belirtilen amag¢ ve faaliyetlerin disinda, O6grenme-6gretme siireci
igerisinde ortaya c¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar sonucu Ogrencilerin ulastiklar
niteliklerdir (Yiiksel, 2002).

Ortiik programi kavraminin icerigi cok genis bir kavramdir. Ders dis1 etkinlikleri
de icine almaktadir. Bu programin en biiyiik 6zelligi yazili olmamasidir. Bu nedenle
kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir. Kavramin bu genis icerigi su yonleri
icermektedir: Okul icinde gorev yapan idareci ve Ogretmenlerin davraniglari,
yaklagimlari, inanglari, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i
ortamin Ogrencilere sagladig: etkilesim Oriintlisti ve kiiltiirel tutum ve daha birgok
etken bu kavramin igerigini olusturan yonlerini igerir (Tezcan, 2003).

Gortildiigii gibi ortik program okul ve smif igerisinde ozellikle yoOnetici ve
Ogretmenlerin tutum ve davranislartyla ortaya ¢ikan Ogrenme yasantilarini
kapsamaktadir. Bu 6grenme yasantilar1 da okulun disindaki toplumsal, ekonomik ve
siyasi talep ve sartlardan etkilenmektedir (Yiiksel, 2002).

2.15. Tlgili Arastirmalar ve Yayinlar

Degerler lizerine aragtirma yapmanin baslica amaglarindan biri, insanlarda var
olan deger algilarinin yonelimlerini belirlemek, onlarin tutum, davranis ve toplumsal
deneyim ve rolleriyle ilgili sekillerini ortaya ¢ikarmaktir (Mehmedoglu, 2006).
Degerler insanlarda var olan tutumlar1 ve insanlarin davraniglarini tim algilama ve
davranis sekillerimizi etkilemekle (Ayral, 1992) birlikte insanlarin sahip olduklar
tutumlar ve davraniglarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesi konusunda da 6nemli bir
fonksiyona sahip olduklar1 yadsinamaz (Kulaksizoglu ve Dilmag. 2000). Degerler
insanlar arasindaki iliskide tek yonlii ve bire bir degildir (Aydin, 2003). Bu baglamda
baktigimizda degerleri insanlarin var olan veya yeniden kazanilan davraniglariyla da
iliskilendirmek miimkiin olacaktir. Degerler bireyin diisiince, tutum, davranis ve
yapitlarinda birer 6l¢iit olarak ortaya cikarlar ve toplumsal biitiinselligin ayrigmaz bir
0gesini olustururlar (Durmus, 1996). Bu siirecte degerlendirdigimizde degerler

insanlarin kisiliginin olusmasina da katki saglamaktadir.
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Deger kavrami hakkinda bugiine kadar pek c¢ok bilimsel agidan ve felsefi yonden
tartigmalar ve arastirmalar yapilmasina ragmen degerlerin tam olarak ne igerdigine
iliskin heniiz ittifak edilememistir. Baz1 zaman dilimlerinde degerlerin siibjektif bir
nitelik tagidig1 deger kavraminin objektif bir temele dayanmadigi ileri siirtilmiistiir.
Kuramcilarin  birgogu degerleri c¢esitli kavramlarla iliskilendirerek agiklamaya
calismislardir. Deger kavraminin ¢ok degisik disiplinlere girmis olmasi bu kavramin
tanimimi oldukga giiclestirmektedir. Her bilim dali bu kavramla ilgili kendisini
ilgilendiren boyutunu se¢mis ve incelemis, kendini ilgilendirmeyen kismini da goz
ardi etmistir. Bu nedenlerden dolay: da genel kabul gorebilecek bir tanim {izerinde
bir fikir birligi saglanmamis degildir (Giingor, 1983). Degerlerin genellestirilmis
dogalar1 nedeniyle, ayn1 degere sahip bireyler icin bu degeri olusturan 6zgiil normlar
tizerinde ortak bir anlamlandirma miimkiin olmayabilir (Topguoglu, 1999). Sosyal
degerler mutlak degildir. Mutlak olmadigr i¢cin her zaman kisilerin
ulasabileceklerinden daha yukaridadirlar. Davranis ile deger arasindaki agiklik higbir
zaman tiimiiyle kapanamaz. Aslinda kisilerin, her zaman basarabileceklerinden, sahip
olacaklarindan daha ¢ogunu istediklerini biliriz.

Arastirmanin literatlir taramalart kapsaminda deger egitimi ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan bazi arastirma ve yaynlar irdelenmis ve bunlarin
sonuclarina kisaca yer verilmistir.

2.15.1. Yurt Disinda Yapilan Baz1 Arastirma ve Yayinlar

“Deger” konusuyla ilgili kuskusuz genis bir arastirma ve inceme alani
mevcuttur. Bu c¢alismalar sonucunda deger kavramina iliskin ¢esitli acgiklama
bicimleri gelistirilmistir. Bazilar1 insanda deger algis1 ve anlayisinin nasil gelistigini
ortaya koymaya calisarak deger algisinin ¢ocukluktan yetiskinlie dogru ardigik
asamalarda gelisen bir siire¢ oldugunu ileri siirmiistiir. Diger bir grup arastirmaci
deger yiiklemenin kisilerin davramiglarini yonlendirme ve bireyin sorunlarini
¢ozmesine yardim eden bir rol oynadigimi belirtmislerdir. Ya da degerlerin
cevremizden gordiigiimiiz ilgi ve karsilikli saygi ile gelistigi de dile getirilmistir.

Degerlerle ilgili ilk arastirmalar E. Spranger ve Morrise aittir. Spranger
insanlarin farkli deger tiirleri etrafinda toplanacagini One slirmiistiir. Morris ise
degerler tlizerine Olgek gelistirmis daha sonra bu d6lgek baska aragtirmacilar tarafindan
standart deger 6lgegi haline getirilmistir (Giirkan, 1997; Akt: Ugar, 2009).

Meksika’da yapilan bir arastirmada okullarda hangi degerlere vurgu

yapilmasi gerektigi sorulmustur. En ¢ok kizlar i¢in esit firsat, saygi, elestirel
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diistinme, empati ve kanun oniinde esitlik gibi degerlere vurgu yapilmistir sonucu
cikmigtir. Okul programlarinda en az vurgu yapilacak degerler ise dini degerler,
blirokrasiye saygi ve kahramanlara saygi degerleridir (Tatto, Varela, Rodriguez,
2001, 187).

Halstead ve Taylor, (2000) degerler egitimine elestirel bir gozle baktiklari
caligmalarinda; degerlerin Ogretimiyle ilgili yapilmis c¢aligmalar ve okullarda
degerlerin gelisimi incelenmistir. Arastirma sonucunda, okullarin degerler
Ogretiminin gerceklesmesine yonelik planli caligmalarin gerekliligini, 0grenme
yaklagimlarinin 6gretmenler tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigini ve
bu yonden dgretmenlerin destek ve egitim ihtiyacinin karsilanmasinin gerekliligini
ifade etmislerdir.

Veugelers, (2000) “Deger Ogretiminin Farkli Yollar1” adli ¢aligmasinda
Ogretmen ve 6grenciler arasinda deger algilarinin farkliliklar tespit etmek amaciyla
Ogretmenlerin degerleri incelenmistir. Arastirmaya gore kazandirilmak istenen
degerlerin {izerinde Ogretmenin kisisel oOzellikleri yani sira, okul Kkiiltiirii ve
Ogretmenlerin tesvikinin de etkili oldugu ve anlatilmak istenen degerlerin zamana
gore, anlatima gore kisiye gore degisebilecegi ifade edilmistir. Ancak okullarda
Ogretilen degerlerin, Ogretmenlerin kendi bakis acisindan oOteye giderek farkli
perspektiflerle ifade edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Simmons, (1999) ise yaptigi arastirmada ii¢ tlkede (Suudi Arabistan,
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere) bulunan genglerin sahip olduklar1 degerleri
karsilastirmistir. Calismada acik uglu sorulardan olusan anket formu bu ii¢ farkli
iilkedeki 6grencilere uygulanmistir. Calismanin  sonucunda farkli kiiltiirden
ogrencilerin sahip olduklari degerlerin benzerliklerinin olmasiin yaninda 6nemli
farkliliklarin da bulundugu tespit edilmistir. Ingiliz genglerin aile (anne-baba) ve
dostlukla ilgili degerleri; Amerikali genclerin, {ilkelerine bagliliklarini; Suudi
Arabistanli genglerin ise, Islam dinine verdikleri ©6nemi dile getirdikleri
vurgulanmustir.

El Hassan ve Kahil (2005) “Yasayan Degerlerin Etkisi: Bir Egitim
Programinin Liibnan’ da Ozel Okuldaki Ilkdgretim Ogrencilerinin Tutum ve
Davraniglar1  Uzerindeki Etkisi” adli arastirmada ‘Yasayan Degerler Egitimi
Programinin’ Liibnan’da 6zel bir okuldaki ilkokul &6grencilerinin kisisel ve
kisileraras1 zeka ile ilgili tutum ve davraniglarina etkisinin On-test son-test grup

tasarimiyla belirlenmesini amaclamislardir. Calismanin 6rneklemini 31° 1 kiz, 44’ 1



72

erkek olmak tiizere 75 Ogrenci olusturmustur. Kontrol grubu O6grencileri okulun
diizenli programina devam ederken, deney grubu dgrencileri okul programinin yani
sira baris, saygi ve sevgi deger linitelerini de takip etmislerdir. Arastirma sonuglarina
gore, denenen gruplarin benlik saygisi algisi, tutum ve davraniglarinda “Yasayan
Degerler Egitimi Programinin” uygulanmasindan sonra belirgin farklar olugsmustur.
Ayrica sonuglar, denenen dgrencilerin kisisel ve kisiler aras1 zeka ve EQ konusunda
“Yasayan Degerler Egitimi Programimin” uygulanmasindan sonra énemli farklilik
olmadigini da gostermistir.

Yapilan bagka bir aragtirmada ise, deger egitimine nigin ihtiya¢ duyuldugu
sorusu sorulmus ve agik uclu cevaplar alinmistir. Bunlarin gruplanmasi ile asagidaki
liste olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999; Akt: Baydar, 2009):

e Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.
e Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidr.
¢ Bosanmalarin artmasi, deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gdsterir.

¢ Bugiiniin gencleri diger insanlara saygi duymuyor.

Deger 6gretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.

Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaslar yetistirebiliriz.

Okullarda deger 6gretilmeli ¢iinkii ailede 6gretilmiyor.

Chandler (2005), Florida’da ilkdgretim besinci. smif dgrencilerinin
sosyallesmesi Oncesinde ilkdgretim karakter egitimi programinin etkili oldugunu
belirtmistir. Yapilan ¢alismada {i¢ hipotez vardir. Birinci hipoteze gore sosyal
yeterlilik oncesinde olan besinci siniflarda karakter egitimi programina katilanlarda
onemli derecede farkliliklar vardir. lkinci hipoteze gore, karakter egitimi
programinda cinsiyet ve dgrenci iliskisi istatistiksel olarak biiyiik yer alir. Ugiincii
hipotez; karakter egitimi programinda O&grencilerin yetenekleri ve etnik kokenleri

arasinda 6nemli derecede iliski vardir.

Bu arastirma 18 hafta boyunca, 116 besinci sinif Ogrencisi lizerinde sosyal
yeterlilik ve anti sosyal davranis Olgegi kullanilarak yapilmistir. Sonuglar sunu
gostermektedir; birinci ve ikinci hipotez kabul edilmistir. Istatistiklere gore karakter
egitimi programina katilan Ogrencilerde bu katilim sonrasinda, ogrencilerin
cinsiyetleri ile iligkili olarak biiyiik 6l¢iide farkliliklar bulunmustur. Kiz 6grencilerin

erkek oOgrencilere gore uygulanan Olgeklerden olumlu anlamda daha fazla puan
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aldiklar belirtilmistir. Uciincii hipotez ise geri cevrilmistir. Etnik acidan ¢ocuklarin
karakter egitimi programina katildiktan sonra aralarinda farklilik olmadig

belirlenmistir.

Eksi (2003), Heartwood Kurumu tarafindan ilkogretimin ilk alt1 smifinda
uygulanmak tizere gelistirilen ve literatiir merkezli bir yaklasimla ahlaki degerleri
kazandirmayr amaglayan karakter egitimi programu, Cocuklar Igin Bir Ahlak
Miifredati (An Ethics Curriculum for Children) adin1 tastyan arastirmayi incelemistir.
Aragtirma egitim kurumunda uygulanmasi gereken bir karakter egitimi programinin
olusturulmasi ile bir yillik bir siireyi kapsamaktadir. Programin amaci “Cocuklarin
daha fazla sorumluluk ve 6zen sahibi yetigskinler olmalarina yardimci olacak temel
degerleri kazandirmak™ olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda bilissel
gelisim anlaminda olumlu sonuglara ulasilmis ancak duyussal ve davranigsal iiriinler
anlaminda karmasik sonuclara ulasildig belirtilmistir. Bununla birlikte arastirmadan
bes yil sonra Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda karakter egitimi
programini hatirlamadiklar1 fakat programin igsellestirilmis oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Amerika’da 6gretmenlerin genel karakter egitim konusundaki algilarini 6lgmek
icin bir 6lgme aract gelistirilmis ve 6gretmenlerin yetkinlik yapilarinin karakter
egitimi ile ilgisi ayrintili olarak arastirllmistir. Bu arastirmada ortaya su sonuglar

¢ikmistir(Milson, Eksi, 2003, 99-130):

e Ogretmenler genellikle karakter egitiminin yetkinlikleri ile ilgili olarak
olumlu bir duyguya sahiptirler ancak; kendilerinin iyi karakterden yoksun
ogrencilere karakter egitimi saglama yetenekleri konusunda kusku
duymaktadirlar.

o llkdgretim 6gretmenleri, lise 6gretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde bir
karakter egitimi yetkinligi inancina sahiptirler.

e Personel gelistirme egitimi ve karakter egitimi konferanslar1 6gretmenlerin
karakter egitimi yetkinligi duygular lizerinde olumlu bir etki yapmaktadir.
Ancak tiniversiteye dayali kurs ¢alismasi 6gretmen verimliliginde dnemli bir

artis saglamamaktadir.

Thornberg (2008) “Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi Eksikligi” adli ¢alismada

ogretmenlerin deger egitimi ile ilgili bakis acilarini incelemek icin ¢ok az arastirma
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yapildigini belirterek, 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarindaki algilarinin
incelenmesi  ve onlarin  bu konudaki profesyonelliklerinin  arastirilmasini
amaclamistir. Bu arastirma i¢in 13 6gretmenle nitel goriisme gergeklestirilmis ve bu
goriismeler karsilastirmali analizle incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler
arasinda deger egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin oldugu ortaya
cikmustir.

Gibson ve Schwartz, (1998), tarafindan yapilan “Cinsiyet ve Deger Oncelikleri”
adli c¢alismada degerlere verilen oncelikler ve cinsiyet iligkilerini arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmaya yaslari 19 {izerinde olan 480 erkek ve 519 bayan
katilmistir. Katilimcilara Schwartz deger anketi, davranig tutum ve sosyo-demografik
anketi uygulanmistir. Katilimeilar, hayatlarinda kendilerine yol gosteren degerlerin
her birini 6nem sirasina gore degerlendirerek 1°den 9’a kadar puanlamislardir.

Arastirma sonucunda, kadmlar ve erkekler, deger tiirleri arasindaki iligkileri
benzer bigimde ifade etmislerdir. Ayrica deger tiirleri arasindaki Onceliklerin
cinsiyete bagl olarak farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Rokeach, (1969) tarafindan yapilan calismada degerlerin toplumdaki roli
incelenmistir. Arastirmada degerlerin ve tutumlarin degerlendirilmesi igin farkli
tarzda degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi gerektigini belirterek degerler ve
tutumlarin toplumdaki bireysel ve orgiitsel rollerinin 6nemini vurgulamistir.

Germaine (2001) tarafindan yapilan “Degerler Egitiminin [lkogretim
Ogrencilerinin Benlik Saygisi Uzerindeki Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinda
programin bir parcasi olarak okullarda resmi olarak de§er egitiminin verildigi ve
boyle bir egitimin verilmedigi ilkdgretim Ogrencileri arasinda benlik saygisi
Olcimlerinde 6nemli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Kanada’da yapilan bu c¢alismada oybirligi ile belirlenen 16 deger yer almistir. Yari
deneysel arastirma modelinin kullanildig1 bu arastirmada deneysel gruba degerler
dordiincii siniftan yedinci siifa kadar dort yillik bir siirede egitim programinin resmi
bir pargasit gibi Ogretilmistir. Kontrol grubu ise resmi olarak degerler egitimini
almamistir. Arastirma sonuglarinda her iki grubun benlik saygisi Olgiimlerinde
anlamh bir farklilik bulunmamis fakat basari, davranis, tutum ve okuldaki dénem
basarisinin  degerlendirmesi arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir iligki
gorilmiistiir.

Thompson (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci karakter egitimi

programinin ¢ocuklarin davranist iizerinde etkili olup olamadigini belirlemektir.
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Arastirma siirecinde 6grencilerin davranislar1 gézlemlenmis olup dgretmen, 6grenci
ve Ogrenci aileleri ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerde karakter
egitiminin 6grencilerin davranis kazanimindaki etkisi hakkinda goriisleri alinmistir.
Aragtirmanin sonucunda karakter egitimi programinin diger derslerle programda
biitiinlestirilmesi gerektigi, ayrica bu programlarin ilkdgretim okullarinin ilk
basamaklarindan baglamasi  gerektigi vurgulanmistir. Bu sekilde egitim
programlarinda karakter egitiminin cocuklar iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
kanisina varilmistir (Akt: Baydar, 2009).

Giliniimiizde deger ¢aligmalarinin énemli bir kism1 betimleyici ve durum tespit
calismalaridir. Bu tlir ¢aligma Orneklerinin basinda R.F.Inglehart’in ¢aligsmasi
gelmektedir. 1976’ dan 1982’ye kadar bir seri ¢calisma yapan Inglehart da belli deger
kategorileri olusturmustur. Olusan bu deger kategorileri UNESCO’ ya bagli olarak
bir ekip ¢alismasi halinde diinyanin kirk tg¢ iilkesinde uygulanmistir. Inglehart adi
gecen degerler arasinda gelencksel otorite/rasyonel- legal otorite eksenleri arasinda
bir deger degisiminin gerceklestigini, geleneksel otorite kutbunda dinin biiyiik bir
Oonem tasidigini, rasyonel otoritede ise ekonomik biiyiimenin yaninda siyasetin 6n
plana ¢iktigini belirtmistir (Inglehart, 1995; Akt: Aydin, 1997).

Whitney (1986) arastirmasint ABD’nin Tenessee eyaletindeki devlet okullarinda
yapmistir. Arastirma eyaletteki rastgele secilen 75 okul ve bu okullardaki sosyal
bilgiler Ogretmenleri ile sinirhdir. Arastirma sonunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin deger egitiminin sadece aile ve kilisede yetersiz oldugu okullarda da
verilmesi gerektigine inandiklari, ders kitaplarinin deger egitimi konusunda yetersiz
kaldig1 verilen hedeflerde eksikliklerin oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin programin ve ders kitaplarinin toplumun degerlerinin gretmeye dair
saglam bir temel saglayamadigii ve en Onemli ii¢ ahlaki deger; diirtstliik,
bagskalarma saygi ve sorumlulugun programa eklenmesini gerekli gordiikleri
gorilmistiir (Akt: Ugar, 2009).

Harris (1991) “Ortaokullarda Birlestirilmis Degerler Egitimi Yaklasimlarini
Tanimlama” adli ¢alisma yapmistir. Caligma degerler egitimini kapsayan felsefi,
politik ve pedagojik meselelere yonelik yeni bir bakis agis1 getirmektedir.

Johansson 2001 yilinda Isve¢’te ¢ocuklarla diiriistliik iizerine yapilan
calismalarda Ogretmenlerin stratejilerini incelemistir. Bu calismanin genel amaci
cocuklarin ifade ettikleri ahlaki degerlere Ogretmenlerin nasil dikkat ettiklerini

arastirmaktir. Ogretmenler cocuklarda hangi degerleri gelistirmek isterler ve hangi
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degerlerin gelisimini tesvik ederler. Sonuclardan anlasilmaktadir ki 6gretmenlerin bu
konudaki stratejileri cocuklarin diirtistligii nasil 6grendikleri hakkindaki fikirleriyle,
farkli ahlaki sorular ve diiriist cocugu olusturan 6geler hakkindaki diisiinceleriyle
ilgilidir. Yapilan analizler sonucunda ¢ocuklarin diiriistliigii nasil 6grendigine dair
bazi ana perspektifler ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler cocuklarin  diiriistliigii
O0grenmelerine empati, digerlerinin goriislerini anlama, modelleme ve kisitlamalar
yollariyla yardimer olurlar. Diger bir goriis ise, ¢ocuklarin ahlaki yeteneklerinin
smirl oldugunu iddia etmektedir (Johansson, 2002).

Yapilan arastirmalar incelendiginde ge¢gmisten gliniimiize her gecen giin degerler
egitimine onem verildigi son donemlerde 6zellikle degerlere yonelik planlamalarin
onem kazandigi, yine degerler egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda degerler
egitimine yonelik uygulanan egitim ya da programlarin uygulanmasinin 6nemli
oldugu anlasilmstir.

2.15.2. Yurt icinde Yapilmus flgili Arastirmalar

Deger egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bunlarin 6nemli bir
boliimiinliin  6grencilerin ve 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriis ve
diistincelerinin belirlenmesini amaclayan (Kusdil ve Kagitgibasi, 2000; Revell, 2002;
Akbas, 2004; Ulusoy, 2007; Tokdemir, 2007; Witherspoon, 2007; Thornberg, 2008;
Keskin, 2008; Ugar, 2009; Baydar, 2009; Deveci ve Ay, 2009; Yildirim, 2009;
Fidan, 2009) arastirmalar oldugu goriilmektedir. Sari’nin (2007) arastirmasinda,
okul yasam Kalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan iki okulda esitlik, insan onuruna
saygl ve cevreye saygl degerlerinin kazanilmasi surecinde ortiik programin islevi
ayrmtili bir sekilde irdelenmistir. Iscan’in (2007) arastirmasinda degerler egimi
programinin, Ogrencilerin - degerlere iligkin  biligsel davranislarina, duyussal
ozelliklerine ve degerleri gosterme diizeylerine etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.
Dilmag¢’in (2007) yaptig1 arastirmada uygulanan insani degerler egitimi programinin
ogrencilerin degerleri kazaniminda etkili olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi
amagclanmustir.

Kilig (2009) calismasinda, ilkogretim 4. Sif sosyal bilgiler programindaki
degerlerin kazanimla iliskisi ve 0grenci ¢aligma kitaplarinda yer alma diizeylerini
belirlemeye caligmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
desenine basvurmustur. Arastirma sonucunda; kazanimlarin bir kismiyla degerlerin
iligkisinin kurulamadigi, 6grenci ¢alisma kitaplarinda programda yer alan biitiin

degerlere yer wverildigi, ancak etkinliklerden bazilarinin ilgili degerlerin



77

kazandirilmasinda yeterli olmadigi, bazi degerlerin smurli verildigi, bilimsellik
degerinin pozitivist anlayisa gore tasarlanmis bir etkinlikle verildigi sonucuna
varilmstir.

Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkililigini 6gretmen goriislerine
gore ele alan bir arastirmaci da Can (2008)’dir. Dordiincii ve besinci smif
ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili yaptiklar
uygulamalara iliskin gortslerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma
Ankara’da bulunan 102 smif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar sunlardir:

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok
sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler diizenledikleri yoniindedir. Deger
egitiminde 6gretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi
gibi deger kazandirma yollarini etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak degerler analizi
ve ahlaki muhakeme gibi yoOntemleri yeterince kullanmadiklari bulunmustur.
Ogretmenler degerler egitiminde en ¢ok ishirligine dayali 6grenme ve yaratici drama
yontemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenleri sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi uygulamalarinda gézlem, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap
teknigi ve velilerle goriisme yontemi yardimiyla Ogrencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarini anladiklarini belirtmislerdir.

Ayrica ogretmenler dgrencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini en ¢ok
ogrencilerin  davraniglarim1  gozlemleyerek  anladiklarimi  agiklamislardir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri
arasmnda fark anlamli bulunmustur. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore degerler
egitimi uygulamalarina iliskin gortigleri arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Ogretmenlerinin kidem durumlaria gére degerler egitimi uygulamalarma iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Gérev yaptiklar1 okullarin basari
yiizdelerine gore ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili olarak gorii_
belirttikleri bir bagka arastirmada da kitle iletisim araglarinin etkileri, 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimlerinde degerler egitiminin yeri ve Onemi ile aile katkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Yazar (2010), sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin

ne durumda oldugunu belirlemeye yonelik olarak bir arastirma gergeklestirmis,
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konuya iligskin Ogretmen goriislerinden yararlanmistir. Arasgtirma sonunda su
sonuclara ulasilmistir:

Ogretmenler Kkitle iletisim araclarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi
yayinlarin  okulda verilen deserler egitimini olumsuz etkiledigi goriisiinde
birlesmektedir. Ogretmenler okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal gevrede
yeterince pekistirilmedigi goriisiindedir. Ogretmenler hizmet dncesi egitimde deger
egitimi dersi almalarinin degerleri 6grencilere kazandirmada yararli olacagini
diisinmektedirler. Ogretmenler degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa bu
kilavuzdan faydalanacaklar1 goriisiinii paylasmaktadir. Ogretmenlerin tamamina
yakini etkili bir degerler egitimi icin gorsel-isitsel arag-gereglerin eksiksiz olarak
okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde birlesmistir. Erkek 6gretmenlerin degerleri
kazandirmak i¢in kadin 6gretmenlerden daha fazla gorsel-isitsel arag gerecleri
kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Bitirdigi yliksekdgretim alani diger olan
ogretmenlerin drama teknigini sinif 6gretmenligi alanindaki 6gretmenlere oranla
daha ¢ok kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

Aydin (1997) ise “llkdgretim 4, 5 ve 6. Smuf Ogrencilerinin Cinsiyetler

2

Acisindan Sahip Olduklar1 Degerlerin incelenmesi ” adli tez galismasi yapmustir.
[Ikdgretim 4, 5 ve 6. siif dgrencilerinin cinsiyetler agisindan sahip olduklari degerler
ile cinsiyet degiskeni, yas degiskeni ve sinif degiskeni arasinda sosyal ve ahlaki
degerler agisindan manidar iligkilerin oldugu tespit edilmistir.

Baydar (2009) "Tlkégretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Programinda Belirlenen
Degerlerin  Kazanim  Diizeyleri ve Bu Siiregte  Yasanilan  Sorularin
Degerlendirilmesi” adli tezinde besinci smif 6grenci ailelerinin sosyoekonomik
diizeyi ve ailelerin 6grenim diizeylerinin 0grencilerin degerleri kazanim siirecinde
etkilerini Adana ili merkez il¢elerinde yer alan 20 okulda aragtirmistir. Arastirmada,
farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan okullar se¢ilip 6grencilerin ahlaki gelisim
diizeylerini belirlemek amaci ile besinci sinif 6grencilerinden olusan 6rnekleme her
deger icin farkli Oykiilerden olusan (adil olma, sorumluluk, dayanisma, tarihsel
mirasa duyarlilik) ahlaki ikilem formlar1 uygulanmistir. Arastirmada 82 besinci sinif
Ogretmeni ile anket calismasi yapilmistir. Ankette deger kazanimi siirecinde
ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar ve o6grencilerin degerleri kazanim diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu calismaya gore 6grencilerin adil olma, sorumluluk,
dayanigma ve tarihsel mirasa duyarlilik degerlerini kazanim diizeyleri Kohlberg’in

ahlaki gelisim kuramina gore ikinci diizey olan geleneksel diizeyde yer aldiklari
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sonucuna varimistir. Ayrica 6gretmenlerin ise Ogrencilerin deger kazaniminda
yetersiz olduklarin1 ve bunun ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynakli olabilecegi
kanisina varilmistir.

Memisoglu (2014) “ilkdgretim 4 ve 5. Smuf 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde degerler egitimine iliskin goriisleri” adli tezinde ilkdgretim Okulu 4. ve 5.
simiflarinda gorev yapan smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi uygulamalarinda yer verdikleri degerler, kullandiklar1 yaklasimlar, yontem-
teknik ve Olgme degerlendirme etkinliklerine iliskin goriisleri cinsiyet, kidem,
mezuniyet, hizmet i¢i egitim degiskenine gore incelenmistir. Veriler Bolu merkez
ilcesindeki Ilkdgretim okullarinda gorev yapan 92 smif 6gretmeninden toplanmustir.
Arastirmada, anket ve acik uclu sorular kullanmilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde, sosyal bilgiler programinda 6n
goriilen degerleri siklikla ve her zaman diizeyinde yer verdikleri, yaklagimlardan
model olma, telkin ve deger agiklama yaklasimini, yontemde isbirlikli 6grenme
yontemini, Olgme degerlendirmede gbzlemi her zaman diizeyinde kullandiklari
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezuniyet durumlarma gore
goriisleri arasinda anlamli fark bulunmamigtir. Ayrica 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda biiyiik bir oraninin hizmet i¢i egitim almadigi ancak; deneyimle, kitap
okuyarak, deneyimli 6gretmenlerden bilgi alarak, programdan bilgi edinerek konu
hakkinda kendilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Tahiroglu (2012) ” Degerler Egitiminin Ilkdgretim 4. Siif Ogrencilerinin Trafik
Kurallarina Yonelik Tutumlara Etkisi” adli tez calismasi yapmistir. Bu ¢alisma,
deger egitimi yontemlerinden Deger Aciklama ve Deger Analizi yaklagimlarina
uygun olarak gelistirilen trafik egitimi etkinliginin, ilkogretim 4. simif 6grencilerinin
trafik kurallarima yonelik tutumlari tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilmigtir.  Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Deney gurubu 28, kontrol gurubu ise 26 0Ogrenciden olusmustur.
Caligmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan ilkogretim 4. smif diizeyi
icin gelistirilen trafik kurallar1 tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu ¢alismaya gore, deger
egitimi yaklasimlarina uygun olarak gelistirilen etkinlik, ogrencilerin trafik
kurallarina yonelik tutumlar tizerinde olumlu bir etki gostermistir.

Degerler egitimi programinin etkililigine iliskin yapilan bir arastirmada Tiirkce
ve beden egitimi dersleriyle biitiinlestirilmis degerler egitimi programinin etkililigi

arastiritlmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen arastirma sonucuna gore degerler
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egitiminin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine olumlu etkide bulundugu,
cinsiyet acisindan da bayan ve erkek ogrencilerde benzer etkiler gozlemlendigi
gorilmiistir (Engin, 2014).

Kunduroglu (2010) ise fen ve teknoloji dersleri ile biitiinlestirilmis olan degerler
egitimi programimnin etkililigini arasgtirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, degerler egitimi programinin, alanyazindaki aragtirma bulgular ile tutarh
bir sekilde oOgrencilerin ¢esitli evrensel degerleri kazanmalar1 iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Gelistirilmis olan fen ve teknoloji dersi ile biitiinlestirilmis
degerler egitimi programi, segilen belli sayidaki 6rneklem grubuna uygulanmis ve
alt1 hafta sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin degerlere iliskin
kazanimlara sahip olus diizeylerinde olumlu bir gelisme tespit edilmistir.

Ogretici (2011) ise 6. sif sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen degerler
egitimi etkinliklerinin etkililigini belirlemeye yonelik bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirma sonunda duyarlilik ve sorumluluk degerlerine iligskin uygulanan sinif igi
etkinliklerin bu degerlere iliskin farkindaligi arttirdigi gézlenmistir. Bunun yaninda
arastirma siirecinde elde edilen bulgular mevcut degerler egitimi uygulamalarinin
yetersiz oldugunu, ders kitaplari ile programin yapisinin degerler egitimi i¢in ¢ok da
uygun olmadigini géstermistir.

Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkililigi yoniinde yapilan bir baska
arastirma Cengelci (2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan
yaklagimlarin telkin yoluyla degerler egitimi, soru-yanit yoluyla degerler egitimi,
deger belirginlestirme yaklagimi yoluyla degerler egitimi ve Ortilk program yoluyla
degerler egitimi oldugu belirlenmistir. Ogretmenin sosyal bilgiler dersinde degerleri
kazandirmaya calisirken yasamdan oOrnekler verme, atasozleri ve deyimlerden
yararlanma, model olma, 6rnek 6grencileri model olarak gosterme, belirli giin ve
haftalardan yararlanma, drama, giincel olaylardan yararlanma, empati, benzetimden
yararlanma, yakin c¢evreden yararlanma, diger ders ve disiplinlerden yararlanma,
aileden yararlanma, 6devlerden yararlanma, sivil toplum kuruluslari, dernek ve
vakiflarin caligmalarin1 6rnek gosterme, internetten yararlanma ve sif dist
etkinliklerden yararlanma gibi etkinlik ve c¢alismalara basvurdugu gorilmustiir.
Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimini gergeklestirmeye yonelik etkinliklerde
kullanilan materyallerin ders kitabi ve Ogrenci calisma kitabi oldugu, degerler

egitiminde ders kitabinda yer alan fotograflardan, bilgilendirici agiklama, metin ve
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etkinlikler ile sorulardan yararlanildigi sonucuna ulasiimistir. Odev tahtas1 ve siireli
yayinlar degerler egitiminde yararlanilan diger materyaller arasindadir.

Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan degerlendirme
tekniklerinin gdzlem, verilen 6devlerin kontrolii yoluyla yapilan degerlendirme ve 6z
degerlendirme oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda yer alan ve programda verilmemis kimi
degerlerin dersin igerigi ve giinlilk yasamla baglantili olarak cesitli etkinlik ve
materyaller yoluyla dgrencilere kazandirilmaya calisildigi goriilmiistiir. Ogretmenin
degerler egitimi yaklasimlarini sistemli bicimde izlemedigi, ders siirecinde plansiz
bi¢cimde yeri geldikge degerler egitimine yer verdigi sonucuna ulagilmigtir. Degerler
egitiminde gozleme dayali degerlendirmenin agirlik tagidigi goriilmiistiir. Ogretmen
Sosyal Bilgiler dersinin degerler egitiminde son derece 6nemli bir igleve sahip
oldugunu diisiinmekte; ancak aile ve toplumun degerler egitimini yeterince
desteklememesi, medyanin olumsuz etkisi ve olumsuz arkadaglardan kaynaklanan
sorunlar ile ozellikle smif dis1 etkinliklerin yeterince gerceklestirilememesinden
kaynaklanan sorunlarin degerler egitiminde yasanan sorunlarin basinda geldigini
belirtmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili olarak
sorumluluk, yardimlagsma ve dayanismayr &grendiklerini diisiindiikleri; saygt,
hosgorii ve yardimseverlik degerlerini giinliik yasamlarina aktarmaya calistiklart
sonucuna ulagilmistir.

Elbir ve Bagci tarafindan 2013 yilinda yapilan, “Degerler Egitimi Uzerine
Yapilmis Lisansiistii Diizeyindeki Calismalarin Degerlendirilmesi” adli ¢alismada
YOK Ulusal Tez Merkezinde tam metnine ulasilabilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi kapsami disinda kalan toplam 21 doktora ve yiiksek lisans tezi incelemistir.
Ulastig1 tezlerde oncelikle konu siniflandirilmasina gidilerek gerekli istatistiklere
ulasilmigtir. Daha sonra tezlerin ortaya koydugu sonug¢ ve onerilerdeki ortak noktalar
tespit edilmistir. Arastirmalart sonucunda degerler egitimi iizerine yapilan tezlerin
cogunda aragtirmacilarin, Tirkiye’de degerler egitiminin yeteri kadar
oziimsenmedigini belirttiklerini ve degerler egitimi alaninda bulunan bu boslugun bir
an once doldurulmasi konusunda ayni goriisii paylastiklarini sonucuna varmustir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin ve su an gorev yapmakta olan 6gretmenlerin degerler
egitiminin 6gretimi sirasinda kullanabilecekleri ¢agdas yontem ve teknikler hakkinda

bilgilendirilmeleri gerektigi vurgulamigtir.
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Ucgar (2009) “Sosyal Bilgiler Programindaki Degerlerle Ilgili Kazanimlara
Yénelik Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli tezinde ilkdgretim sosyal
bilgiler programindaki degerlerle ilgili kazanimlara yonelik 6gretmenlerin goriislerini
degerlendirmistir. Arastirma ilkogretim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersindeki
degerlerin kazanim diizeyine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik, tarama
modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Aragtirma sonucunda bulgular incelendiginde.
Mevcut programda degerlerle ilgili kazanimlarin yeterli olup olmadigi sorusuna ise
ogretmenlerin kazanimlar yetersiz gordiikleri cevabini verdikleri ve Ogretmenlerin
degerlerle ilgili kazanimlara programda daha c¢ok yer verilmesini istedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore degerlere yonelik goriisleri
incelendiginde sosyal bilgiler programinda degerlerle ilgili kazanimlarin var olan
duruma yonelik goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Fakat
O0gretmenlerin programda degerlerle ilgili kazanimlarin olmasi istenen duruma
yonelik gorilisleri mesleki kidemlerine bagl olarak farklilik gostermistir.

Degerler egitimi alaninda yapilan bir baska calisma ise Mentis tarafindan
yapilmistir. Bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinin duyussal amaglarinin gergeklesme
diizeyini belirli degiskenler agisindan incelemistir. Bu calismaya gore duyussal
amaglarin gergeklestirme dilizeyinin genel anlamda yeterli oldugunu ancak anne-
babanin egitim durumu, televizyon programlar1 ve izleme siiresi ve cinsiyetin
kazanim diizeylerinde farkliliklara neden oldugunu belirtmistir (Mentis, 1997).

Meydan ve Bahge (2010) “Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma
diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi” tizerine ¢alismistir. Bu
aragtirma, Hayat Bilgisi 0gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi amaciyla genel tarama modelinde hazirlanan
betimsel bir caligmadir. Arastirmaninin sonucunda, Ogretmenlerin hayat bilgisi
programinda yer alan degerleri kazandirmak icin en ¢ok drama ve Ornek olay
yontemini tercih ettiklerini ve hayat bilgisi kilavuz kitabindaki etkinlikleri yeterli
bulduklar1 goriilmiistir.

Yalar (2010) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin
Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii
Gelistirme” adli doktora tezinde, sosyal bilgiler programinda yer alan deger
egitimiyle ilgili 6gretmen goriis ve Onerilerini belirlemeyi amacglamistir. Ayrica,
aragtirma sonucunda deger egitimiyle ilgili yapilandirmaci yaklasim da g6z oniinde

bulundurularak o6gretmenlere yonelik bir program modiiliiniin gelistirilmesi de
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amaglanmistir. Calisma Diyarbakir’da gorev yapan 423 sinif dgretmeni iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin kitle iletisim araglarindaki
siddet ve saldirganlik igeren bazi yayinlarin okulda verilen degerler egitimini
olumsuz etkiledigi, okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal ¢evrede yeterince
pekistirilmedigi goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

Yazar (2012) “Ogretmen Adaylarinin Degerler Hakkindaki Goriisleri” adli
arastirmasinda Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde 6grenime devam eden Ogretmen
adaylarinin degerler hakkindaki goriislerinin belirlenmesini irdelemistir. Bu
aragtirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada nitel veri
toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis gorigsme teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 6gretim yili bahar doneminde Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi lisans programlarinin son smifinda
O0grenim goéren Ogretmen adaylari olusturmustur. Arastirmaya 32 6gretmen adayi
katilmistir. Goriisme sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
analiz tekniginden yararlanilmistir. Veriler, goriismede yer alan sorular dikkate
alinarak sunulmustur. Ogretmen adaylarmin goriislerini yansitmak igin dogrudan
alintilar yapilmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin
yasamlarina yon veren baslica degerlerin manevi degerler oldugu, bunu ekonomik ve
dini degerlerin takip ettigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin, degerlerin
kazanilmasinda ailenin 6nemli bir rolii oynadigini ve degerlerin kazandirilmasi
konusunda ailelerin egitilmeleri gerektigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalarin da gosterdigi gibi degerlerin
ogretimi ve degerlerin kazanimlar ilgi ¢eken ve arastirmaya deger bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cagimizda insan etkeninin diinyanin gelecegini etkiledigi ve
insanlarin bireysel yasama dogru yoneldigi diisiiniiliirse kisilik egitiminin neden
onemli oldugu daha net anlasilabilir. Ulkeler egitim programlarini arastirmalar ve
arastirmalarin yonlendirmeleri dogrultusunda hazirlamaya baslamistir. Yasayan
degerler ve karakter egitimleri okullarin yeni programlari iginde yer almaya baslamis
ve Ozellikle 6zel egitim kurumlarinda tercih edilir olmaya baslamistir. Bununla
birlikte yapilan arastirmalarin ¢ogu karakter egitimi, ahlak egitimi, 6grenci ve
Ogretmenlerin deger tercihleri, duyussal amaclarin kazanimi, insan, deger
programlar1 ve karakter egitimi programlarinin gruplar iizerindeki etkileri
kapsamindadir. Biitiin bunlarin gerekliligi disinda suanda iilkemizde ilkogretim

sosyal bilgiler programinda uygulanan degerler egitimi ve bu egitimin 6grenciler
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tizerindeki etkilerine dair yeterli sayida arastirma yer almamaktadir. Degerlerin
kazanimi i¢in yapilan programlarin 6nemi kadar bu programlarin degerlendirmesi de
yapilmalidir. Programlarin etkili olmasi i¢in ¢esitli arastirmalarla egitimlerin

desteklenmesi gerekmektedir (Baydar, 2009).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin agiklamalara yer
verilmigtir.

3.1.  Arastirma Modeli

[Ikogretim 4. sif Sosyal Bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut
durumunun belirlenmesini amaglayan bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel model kullanilmistir. Arastirmada var olan bir durum ortaya konmak
istenmistir. Bu anlamda aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez (Karasar, 2012, s.77).Tarama
arastirmalar1 6grencilerin ders ile ilgili tutumlarini 6l¢gmek icin yapilabilmektedir. Bu
aragtirmada Ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut
durumu, bu dersin 6gretimini yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve ilkokul

dordiincii simif 6grencilerinin goriisleri alinarak belirlenmeye calisilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Hatay ili merkez ve
ilgelerinde bulunan ilkokullardaki 4. siif Smf Ogretmenleri ve &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, evrende yer alan ilkokullardan 4. sinifta
O0grenim goren dgrenciler arasindan, amach Ornekleme yontemlerinden, maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 14 ilkokulda 6grenim goren 141
kiz, 119 erkek toplam 260 ogrenci ve 120 tane 4. smif siif Ogretmeninden
olusmaktadir. Maksimum c¢esitlilik 6rnekleme, evrende incelenen problemle ilgili
olarak kendi i¢inde benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar
tizerinde yapilmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,

2012). Bu oOrnekleme yoOnteminin tercih edilmesinin nedeni c¢esitlilik gosteren
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durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadiginin belirlenmesidir

(Yildirim ve Simsek, 2006). Ornekleme alinan okullar Tablo 3.1 de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemde Yer Alan Ilkokullar

OKUL ADI (HATAY MERKEZ VE ALTINOZU ILCESI )

© © N o g~ w D

e Y o
~A W N - O

Antakya Ilkokulu (Merkez)

Haydar Mursal flkokulu(Merkez)

Kuzeytepe Atatiirk ilkokulu(Merkez)
Kiiciikdalyan Mahmut Yarim ilkokulu(Merkez)
Narlica Kardesler ilkokulu(Merkez)

Narlica Cumhuriyet Ilkokulu(Merkez)

Alakent Sehit Biilent Bilger ilkokulu (Altindzii)
Babatorun ilkokulu(Altindzii)

Seferli Tlkokulu(Altindzii)

. Toprakhisar Ilkokulu(Altindzii)
. Cetenli Ilkokulu(Altindzii)

. Atatiirk {lkokulu(Altndzii)

. Karsu Ilkokulu(Altindzii)

. Oymakli flkokulu(Altinozii)

3.3.

Veri Toplama Araclar:

Deger egitimi ile ilgili literatiir taramasinda benzer arastirmalarda veri toplama

aract olarak anket, gorlisme, gozlem ve deger kazanimina iliskin oOlgeklerin

kullanildig1 gézlenmistir (Oral, 2002, Haifeng, 2006, Thomson, 2006). Bu arastirma

stirecinde Orneklemi olusturan Ogrencilere ve bu ogrencilerin  6gretmenlerine

Ogrencilerin deger kazanim diizeyleri ve bu siirecte karsilasilan sorunlar hakkindaki

diisiincelerini belirlemek adma degerlerin kazandirilmasina iliskin G6gretmen ve

ogrenci goriiglerini belirleme anketi uygulanmustir.

3.3.1. Degerlerin Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Goériislerini Belirleme

Anketi

Anket, belli bir konuda saptanmis hipotezlere ya da sorulara bagl olarak, bir

evren ya da orneklemi olusturan kaynak kisilere sorular yoneltmek suretiyle
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sistemli veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir (Balci, 2005, 140). Bu
aragtirmanin  6gretmen anketinde degerlerin kazanilmasina iligkin &gretmen
goriislerine deginilmistir. Ogretmenlerin deger dgretimi siirecinde &grencilerin
deger kazanimimi etkilediklerini diisiindiikleri etmenlerin neler oldugu, deger
egitiminin mevcut durumunun belirlenmesi ve olmasi gerekenleri belirlemek
amaglt sorular sorulmustur. Degerlerin kazandirilmasina iligkin 6gretmen
goriislerini belirleme anketinde yer alan sorularin bir bolimii 6gretmenlerin

deger o6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgilidir.

Degerlerin kazandirilmasina iliskin 6gretmen goriislerini belirleme anketi iki
boliimden olugmaktadir. Anketin birinci bolimiinde Ogretmenlere ait kisisel
bilgiler (cinsiyet, yas, meslekteki kidem yili, mezun oldugu bolim, degerlerle

ilgili hizmetici egitim alma durumu) yer almaktadir.

Anketin ikinci boliimiinde ise degerlerin 6gretim siirecini kapsayan sorular
bulunmaktadir. Bu sorular deger egitiminin islenis sekli, deger egitiminin
yeterliligi, deger 6gretiminde uygulanan yontem ve tekniklerin kullanim sikligi,
degerlerin uygulama sekli ve degerler egitiminde karsilasilan zorluklardan

olusmaktadir.

Ogretmen anketi hazirlanirken literatiir taramasi yapilmistir. Arastirma
konusu kapsaminda yaymlanmis makaleler ve ilgili aragtirmalar incelenmistir.
Boylece arastirmanin alt amaglari dogrultusunda taslak anket sorulari hazirlanmis
ve diizenlenmistir. Hazirlanan taslak anket uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisleri ile anket sorularinda degisiklikler yapilmistir. Ogretmen Anket Formu

Ek 1’de sunulmustur.

3.3.2. Degerlerin Kazandirilmasina fliskin Ogrenci Gériislerini Belirleme

Anketi

Bu aragtirmanin 6grenci anketinde degerlerin kazanilmasina iliskin 6grenci
goriislerine deginilmistir. Ogrencilerin deger 6gretimi siirecinde alt1 baslik adi
altinda belirlenen degerlere iliskin (sevgi-hosgorii, merhamet, saygi,
yardimlagsma, sorumluluk, dogruluk-diiriistliik) goriislerini belirlemek amagh

sorular sorulmustur.
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Degerlerin kazandirilmasina iligkin 6grenci goriislerini belirleme anketi iki
boliimden olugsmaktadir. Anketin birinci béliimiinde d6grencilere ait kisisel bilgiler
(cinsiyet, kardes sayisi, okula devam eden kardeslerin sayisi, anne-babanin

O0grenim durumu) yer almaktadir.

Anketin ikinci boliimiinde ise secilen degerlerle ilgili 68renci goriislerini
belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Bu sorular sevgi-hosgorii, merhamet,
saygl, yardimlagma, sorumluluk, dogruluk-diiriistlik bagliklar1 adi altinda
toplanmistir.  Ogrenci anketi hazirlanirken literatiir taramas1  yapilmistir.
Aragtirma konusu kapsaminda yaymlanmis makaleler ve ilgili arastirmalar
incelenmistir. Boylece aragtirmanin alt amaclari dogrultusunda taslak anket
sorular1 hazirlanmis ve diizenlenmistir. Hazirlanan taslak anket uzman goriigiine
sunulmustur. Uzman gorisleri ile anket sorularinda degisiklikler yapilmustir.

Ogrenci Anket Formu Ek 2°de sunulmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi, Hatay Ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli olan
yazili olurun alinmasiyla Hatay merkez ve il¢elerinde bulunan farkli sosyo-ekonomik
diizeye sahip bolgelerde bulunan ilkokullarin 4. sinif 6grenci ve sinif 6gretmenleri ile

yapilmustir.

Okullarda anket uygulamalar1 2017 yili mart, nisan ve mayis aylarinda
yapilmistir. Arastirmacit 4. sinif sinif 6gretmenlerine ile arastirma hakkinda kisa bir
bilgi aktarimindan sonra Ogretmen ve Ogrencilere anket uygulamasini yapmistir.
Anketlerin toplanmasinda sorun yasanmamasina ragmen bazi anketler analize uygun

olarak doldurulmadig: i¢in degerlendirmeye alinmamustir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi arastirma yontemine uygun olarak yapilmigtir. Nicel
aragtirma teknikleri ile toplanan wverilerin istatistik programi ile analizi
yapilmistir. Betimsel istatistik ile bulgulara ulasilmistir. Betimsel istatistik bir
degiskene iliskin verilerin toplanmasi ve betimlenmesi ve sunulmasidir. Betimsel
istatistik ulasilabiliyorsa evrenin tamamina ya da evrene bagli olarak bir
orneklem tizerinde goézlem yapilarak, elde edilen verileri kullanarak arastirmaya

katilan bireylerin ozelliklerinin betimlenmeye calisildig bir
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stirectir(Biiytikoztiirk, 2006, 5). Toplanan veriler, SPSS 21 (Statistical Package

for Social Sciences) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizde;

1) Cinsiyet, mezun olunan boliim ve hizmetici egitim degiskenine gore degerlerin
kazandirilmasina iliskin  Ogretmen ve Ogrenci gorislerinin  farklilasip

farklilasmadig1 bagimsiz gruplar i¢in uygulanan “t testi” ile,

2) Kardes sayisi, okula devam eden kardes sayisi, anne-baba 6grenim durumu,
yas ve mesleki kidem degiskenlerine gore degerlerin kazandirilmasina iligkin
Ogretmen ve ogrenci goriislerinin farklilagip farklilasmadig: tek yonlii “Varyans”
(ANOVA) analizi ile incelenmistir. Varyans analizinin anlamli c¢iktig1
durumlarda farkliligin hangi degiskenlerden yana oldugunu bulmak icin tukey

testi kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen 6gretmen ve Ogrenci goriislerine iliskin

veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuistir.

4.1. Tlkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirllan Degerlerle Ilgili Simf

Ogretmenlerinin Gériislerine iliskin Bulgular

Calismanin bu kisminda, dgretmenlere uygulanan anket ¢aligmasiin bulgular
dort alt bashk halinde sunulmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin
analizleri yapilirken cevaplar yakinliklarina gore gruplandirilmis ilgili tablolara

aktarilarak tablolarin bitiminde gerekli yorum ve agiklamalar yapilmistir.

4.1.a. Ogretmenlerin, Ilkokulda Degerler Egitimi Kapsaminda Belirtilen
Degerlerin Kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler Programindaki Mevcut Icerigin

Yeterliligine iliskin Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin mevceut igerigin yeterliligine iliskin anket maddelerine

verdikleri cevaplarin dagilimi yer almaktadir.



Tablo 4.1. Degerlerin Kazandirilmasinda Mevcut Igerigin Yeterliligine Iliskin Goriislerin Betimsel
Istatistikleri
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Mevecut icerik

Kesinlikle

Katilmiyorum
o))

f (%)

Katilmiyorum

)
f (%)

Katiliyorum

@)
F (%)

Kesinlikle

Katiliyorum

f

(4)
(%)

Toplam

F__ (%)

Degerlerden
mifredatta
belirtilen kadar
bahsederim

5 @.2)

30 (25.0)

53 (44.2)

32

(26.7)

120 (100)

2.83

Sosyal Bilgiler
dersinde
degerlerden
bahsederim

1 (0.8)

2 1.7)

58 (48.3)

59

(49.2)

120 (100)

3.45

.57

Deger egitimi ile
ilgili aylik, yillik
planlar yaparim

4 (3.3)

23 (19.2)

65 (54.2)

28

(23.3)

120 (100)

2.97

74

Miifredatta
degerlere yeteri
kadar yer verilmis

6 (5.0)

35 (29.2)

54 (45.0)

25

(20.8)

120 (100)

2.81

.81

Sosyal Bilgiler
dersi hedefleri
acisindan deger
egitimi igin
uygundur

1 (0.8)

20 (16.7)

66  (55.0)

33

(27.5)

120 (100)

3.09

.68

Sosyal bilgiler
dersi konularim
sosyal hayattan
aldig1 i¢in deger
egitimi i¢in
uygundur

2 1.7)

16 (13.3)

66 (55.0)

36

(30,0)

120 (100)

3.13

.69

Degerler
6grencilerin
gelisim
6zelliklerine uygun
olarak
belirlenmistir

0 (0)

15 (12.5)

77 (64.2)

28

(23.3)

120 (100)

3.10

.59

Deger egitiminin
nasil uygulanacagi
acik ve anlagilir bir
sekilde belirtilmis

N

L.7)

31 (25.8)

65 (54.2)

22

(18.3)

120 (100)

2.89

.70

Deger egitimi ile
ilgili yeterli sayida
6l¢me ve degerlen

dirme kriterleri var.

3 (2.5)

49 (40.8)

57 (47.5)

11

(9.2)

120 (100)

2.63

.68

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin mevcut icerigin yeterliligine iliskin

goriisleri

dortlii  derecelendirme 6lcegi

kullanilarak  ol¢tilmiistiir.

Aritmetik

ortalamalar1 incelendiginde, Ogretmenlerin mevcut igerigin yeterliligine iliskin

goriislerini en fazla etkileyen faktorlerin Sosyal Bilgiler dersinde degerlerden
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bahsetmek (X =3.,45), Sosyal bilgiler dersi konularin1 sosyal hayattan aldig1 igin
deger egitimi igin uygundur (X =3,13), Degerler dgrencilerin gelisim 6zelliklerine
uygun olarak belirlenmistir ( X =3,10), Sosyal bilgiler dersi hedefleri agisindan deger
egitimi i¢in uygundur (X =3,09), oldugu goériilmektedir. En az etkileyen faktorler
arasinda ise deger egitimi ile ilgili yeterli sayida 6l¢gme ve degerlendirme kriterleri

var (X =2,63), miifredatta degerlere yeteri kadar yer verilmis (X =2,81), deger
egitiminin nasil uygulanacagi ac¢ik ve anlasilir bir sekilde belirtilmis (X =2,89),
degerlerden miifredatta belirtilen kadar bahsederim ( X =2,93), deger egitimi ile ilgili
aylik, yillik planlar yaparim (X =2,97) maddeleri yer almaktadir. Ogretmenlerin
diisiincesine gére mevcut icerigin yeterliligi konusundaki en 6nemli faktor Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerden bahsetmektir. Ogretmenlere gdre mevcut igerigin
yeterliligi konusunda en az 6neme sahip goriis ise deger egitimi ile ilgili yeterli

sayida 6lgme ve degerlendirme kriterlerinin varligidir.
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4.1.b. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersi Programinda Yer Alan Degerleri

Ogrencilere Kazandirirken Kullandig1 Yontem ve Tekniklere iliskin Goriisleri

Tablo 4.2. Ogretmen Goriislerine Gore Deger Ogretiminde Uygulanan Yéontem ve

Tekniklerin Kullanim Sikliginin Betimsel Istatistikleri

Yontem- | Kesinlikle Katilmiyorum | Katihiyorum | Kesinlikle Toplam
Teknikler | Katilmiyorum Katiliyorum
@) ) ©) (4) —
f %) | f (%) | F (%) | f (%) |F X S

(%)

Diiz 12 (10.0) | 34 (28.3) | 54  (45.0) | 20  (16.7) | 120 2.68 | .86

anlatim (100)

Ornek - (-)| 4 (3.3) |83 (69.2) | 33 (27.5) | 120 3.24 | 50

olay (100)

Tartisma | 5 42) |6 (5.0) |89 (742) | 20 (16.7) | 120 3.03 | .62
(100)

Biyografi | 2 (1.7) | 23 (19.2) | 70  (58.3) [ 25 (20.8) | 120 2,98 | .68
(100)

Soru- - (-) |6 (5.0) | 77 (64.2) | 37  (30.8) | 120 3,25 | .54

cevap (100)

Gezi- 8 (6.7) | 31 (25.8) | 63  (52.5) | 18 (15.0) | 120 275 | .78

gozlem (100)

Drama 1 (0.8) | 17 (14.2) | 63  (52.5) [ 39 (32.5) | 120 3.16 | .69

teknigi (100)

Empati - (-)|7 (5.8) | 70  (58.3) | 43  (35.8) | 120 3.30 | 57

kurma (100)

Aragtirma- | 5 42) |21 (175) |71 (59.2) | 23  (19.2) | 120 2,93 | .73

inceleme (100)

Proje 7 (5.8) | 31 (25.8) | 66  (55.0) [ 16  (13.3) | 120 2.75 | .75

galismasi (100)

fgili film | - (-)19 (75) | 68 (56.7) | 43  (35.8) | 120 3,28 | .59

izletme (100)

Siuf - (-) |14 (11.7) |71 (59.2) [ 35 (29.2) | 120 3.17 | 61

panosu (100)

olusturma

Ngili 5 (4.2) | 28 233) | 70 (58.3) | 17  (14.2) | 120 282 | .71

yarigmalar (100)

yaptirma

Tgili 1 0.8) |7 (5.8) | 80 (66.7) | 32  (26.7) | 120 3.19 | .56

kitaplar (100)

okutma

Tablo 4.2°deki verilere gore degerlerin Ggretimi siirecinde Ggretmenlerin

uyguladiklart yontem, tekniklerin kullanim sikliklara iliskin segenekler dortlii

derecelendirme Ol¢egi kullanilarak 6l¢iilmiistiir.
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Aritmetik ortalamalar incelendiginde, 6gretmenlerin degerleri 6gretirken en
sik uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin empati kurma (X =3,30), film izletme (X
=3,28), soru-cevap yontemi (X =3,25), ornek olay yontemi (X =3,24) oldugu
goriilmektedir. En az uyguladiklart yontem ve tekniklerin ise diiz anlatim yontemi (
X=2,68), gezi ve gozlem (X=275) ve proje calismasi (X=2,75) oldugu

gorilmektedir.

Ogretmenlere uygulanan anket maddelerinin kullanim siklig1 dereceleri
birlikte ele alindigi zaman O6gretmenlerin empati yontemini kullanimi %94.1 ile
Katiliyorum, film izletme yaklagimini kullanimi %92,5 Kesinlikle katiltyorum cevabi

ile 6n plana ¢ikmustir.
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4.1.c. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersi Programinda Yer Alan Degerleri

Ogrencilere Kazandirirken Uygulama Sekline iliskin Goriisleri

Tablo 4.3. Ogretmenlerin Degerleri Kazandirirken Uygulama Sekline Iliskin

Goriislerinin Betimsel Istatistikleri

Uygulama
Sekli

Kesinlikle
Katilmiyorum
1)

f (%)

Katilmayorum

)
f (%)

Katillyorum

®3)
F (%)

Kesinlikle
Katillyorum
(4)

f (%)

Toplam

(%)

Sadece Sosyal
Bilgiler
dersinde
degerler
egitimine yer
verilmelidir

46 (38.3)

64  (53.3)

8 6.7)

2 .7)

120
(100)

1.71

.66

Tum derslerin
ilk bes
dakikasinda
degerler
egitimine yer
verilmelidir.

8 (6.7)

21 (175)

58 (48.3)

33 (275

120
(100)

2.96

.84

Deger
egitiminde
yasanmis
hikayelere yer
verilmelidir

3 (2.5)

41 (3.3)

61  (50.8)

52 (433)

120
(100)

3.35

.66

Deger
egitimini
O0gretmen
gerekli
gordigi
Zzaman
vermeli

8 (6.7)

30 (25.0)

58 (48.3)

24 (20.0)

120
(100)

2.81

.82

Deger egitimi
verilirken aile
ile is birligi
icinde
olunmali

1 (8)

7 (5.8)

59 (49.2)

53 (44.2)

120
(100)

3.36

.63

Deger
egitiminin
okulda
verilmesi
yeterli

56 (46.7)

45 (375)

12 (10.0)

7 (5.8)

120
(100)

1.75

.86

Degerler
egitimi adinda
se¢meli ders
olmal1

2 1.7)

33 (275)

51 (42.5)

34 (283)

120
(100)

2.97

.79

Tablo 4.3’teki verilere gore aritmetik ortalamalara baktigimizda dgretmenlerin deger

ogretiminde uygulama seklinde en ¢ok yer verdikleri durumlar deger egitimi
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verilirken aile ile is birligi icinde olunmasi (R =3,36), deger egltlmlnde yasanmis
hikayelere yer verilmesi (X =3,35) oldugu gériilmektedir.
En az yer verdikleri durumlar ise sadece Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yer

verilmesi (X =1,71), deger egitiminin okulda verilmesi yeterli olmasi (X =1,75)

oldugu goriilmektedir.
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4.1.d. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler Dersi Programinda Yer Alan Degerleri

Ogrencilere Kazandirirken Karsilasilan Zorluklara iliskin Gériisleri

Tablo 4.4. Ogretmen Gériislerine Gore Deger Ogretiminde Karsilasilan Zorluklarin

Betimsel Istatistikleri

Karsilagilan Kesinlikle Katilmiyorum | Katihyorum | Kesinlikle Toplam
Zorluklar Katilmiyorum Katiliyorum
@) ) ®) (4) —
f (%) f (%) | F %) | f %) |F X S
(%)

Miifredat yogun | 11 9.2) |27 (225) |59 (49.2) |23 (19.2) | 120 2.78 | .86
oldugu i¢in (100)
deger egitimine
zaman kalmiyor
Ogretmenlerin 23 (19.2) | 45 (37.5) |40 (333) |12 (10.0) | 120 234 | .90
deger egitimi ile (100)
ilgili yeterli
bilgiye sahip
olmamasi
Degerlerle ilgili | 7 (5.8) 34 (28.3) | 57 (475) | 22  (18.3) | 120 278 | .81
materyal (100)
eksikligi deger
egitimini
zorlastirtyor
Yapilan 9 (7.5) | 44 (36.7) | 54  (45.0) | 13  (10.8) | 120 259 | .78
etkinlikler igin (100)
6denek
ayrilmamasi
deger egitimini
zorlastiriyor
Okullarn fiziki | 9 (7.5) |49 (40.8) | 48  (40.0) | 14 (11.7) | 120 255 | .79
sartlarinin (100)
uygun olmayisi
deger egitimini
zorlagtirtyor
Deger egitimi 14 (11.7) | 46 (38.3) | 50 (41.7) | 10 (8.3) | 120 246 | .80
ile ilgili yillik, (100)
aylik planin
olmayist
zorlagtirtyor
Ailelerin 7 (5.8) |13 (10.8) | 69  (57.5) | 31  (25.8) | 120 3.03 | .77
degerlere 6nem (100)
vermemeleri
deger egitimini
zorlastiriyor
Kitle iletigim 6 (5.0) |13 (10.8) | 48  (40.0) | 53  (44.2) | 120 3.23 | .83
araglarinin (100)
olusturdugu
olumsuz
ornekler deger
egitimini

zorlagtiriyor
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Tablo 4.4’teki verilere gore aritmetik ortalamalara baktigimizda dgretmenlerin deger

Ogretiminde en c¢ok karsilastiklart zorluklar, kitle iletisim araglarinin olusturdugu
olumsuz ornekler (X=323) ve ailelerin degerlere énem vermemeleri (X =3,03)
oldugu goriilmektedir. En az karsilastiklart zorluklarin iginde Ggretmenlerin deger
egitimiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi (X =2,34), deger egitimiyle ilgili
yillik, aylik planin olmayisi (2 =2,46) ve okullarin fiziki sartlarinin uygun olmayisi

yer almaktadir.

4.1.e. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina iliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyete Gére Durumu

Tablo 4.5. Ogretmen Gériislerinin Cinsiyete Gére Dagiliminin Bagimsiz Gruplar T-

Testi Sonuclar:

Deger
Egitimi Cinsiyet N X S sd t p
Ogretmen Goriisleri
_ Kadin 66 946 151
Degerlerin Islenisi ~ “Erkek 54 924 151 &R 824 A1
K 17.27 3.
Deger yeterliligi Eff;ﬁ 562 T ;’ 82 118 1610 110
_ Kadin 66 4292 5.70
Yéntem-teknikler Erkek 54 4218 537 118 125 470
K 1901 247
Uygulama sekli Efféi 562 12 gs 38 118 399 690
Kadin 66 2225 415
Karsilasilan zorluk Erkek 54 2122 416 118 1.356 178

Tablo 4.5° te O0gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore degerlerin islenisi, deger
yeterliligi, yontem ve teknikler, uygulama sekli, karsilasilan zorluklar boyutlarina
iligkin gorisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir. Tablo
incelendiginde; degerlerin islenisi, deger yeterliligi, yontem ve teknikler, uygulama
sekli, karsilasilan zorluklar boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore Ogretmen

goriiglerindeki ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5’teki verilere baktigimizda, 6rnekleme katilan 6gretmenlerin cinsiyetine
gore dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerin kazanilma
diizeyinde “Degerlerin islenisi” [t(118)=.411, p>.05], “Deger yeterliligi”
[t(118)=.110, p>.05], “Yontem ve teknikler” [t(118)=.470, p>.05], “Uygulama sekli”
[t(118)=.690, p>.05] ve “Karsilagilan zorluk” [t(118)=.178, p>.05], boyutlar ile
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ilgili anlaml1 bir farklilik bulunamamigtir. Buradan hareketle, 6rnekleme katilan hem
kadin hem de erkek Ogretmenlerin ilkokul dordiincii smif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda “Degerlerin islenisi” , “Deger yeterliligi”, “Yontem ve
teknikler”, “Uygulama sekli” ve “Karsilasilan zorluk” boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore degerlerin kazanilma diizeyiyle ilgili birbirlerinden farkli

diistinmedikleri sdylenebilir.

4.1f. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Yasa Gore Durumu

Tablo 4.6. Yas Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Deger Egitimi
Ogretmen Grup  Yas Arahig N X S
Goriisleri
1 21-30 17 9.23 ,903
Deger islenis 2 31-35 33 9,21 1,43
3 36-40 18 9,77 1,59
4 41 ve usti 52 9,36 1,69
1 21-30 17 17,47 2,50
Deger yeterlik 2 31-35 33 16,87 3,33
3 36-40 18 17,44 3,56
4 41 ve usti 52 18,32 2,75
1 21-30 17 42,52 5,31
Yontem-teknikler 2 31-35 33 42,63 6,11
3 36-40 18 42,66 6,49
4 41 ve Usti 52 4255 5,03
1 21-30 17 19,76 2,41
Uygulama sekli 2 313 33 19,42 2,39
3 36-40 18 18,61 2,00
4 41 ve Usti 52 18,48 2,02
1 21-30 17 22,88 1,45
Karsilagilan 2 31-35 33 24,03 3,97
zorluklar 3 36-40 18 21,77 3,45
4 41 ve Usti 52 20,01 4,39

Tablo 4.6 incelendiginde Ogretmenlerin; deger islenis, deger yeterlik, yontem-
teknikler, uygulama sekli ve karsilagilan zorluklar alt boyutlarinin yas araligi
degiskenine gore ortalamalar1 gorilmektedir. Anlamli farkin olup olmadigim

anlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 4.7. Yas Degiskenine Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Deger Egitimi
Ogretmen Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Goriisleri
Gruplar Arast 4,124 3 1,375
Deger islenis Gruplarici 267,743 116 2,308 596,619
Toplam 271.867 119
Gruplar Arast 44,688 3 14,896
Deger yeterlik  Gruplarfgi ~ 1059,637 116 9,135 1,631 186
Toplam 1104,325 119
Yéntem- Gruplar Arast ,293 3 ,098
teknikler Gruplarici  3660,699 116 31,558 003 1,000
Toplam 3660,992 119
Gruplar Aras1 32,214 3 10,738
Uygulama sekli  Gruplar I¢i 554,378 116 4,779 2,247 087
Toplam 586,592 119
Gruplar Arast 348,965 3 116,322 *
iﬁﬁ‘ﬁ‘;‘r"‘“ Gruplarigi  1724,826 116 14,86 7823 000 %:j
Toplam 2073,792 119

Tablo 4.7°deki verilere baktigimizda, ornekleme katilan Ogretmenlerin yas
degiskenine gore, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki deger
boyutlarinda (“Deger islenis” [F(3,116)=.619, p>.05], “Deger yeterlik”
[F(3,116)=.186 p>.05], “Yontem ve teknikler” [F(3,116)=1.000, p>.05] ve
“Uygulama sekli” [F(3,116)=.087, p>.05] kazanim diizeylerinde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Analiz sonuglarina baktigimizda, 6rnekleme katilan 6gretmenlerin yas degiskenine
“Karsilagilan zorluklar” alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
[F(3,116)=.000, p<.05].

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testi yapilmistir.
Yapilan Tukey testi sonuglarina gore, 21-30 yas aras1 ile 41 ve iistii yas araliginda
olan dgretmenler arasinda 21-30 yas araligindaki 6gretmenler lehine, 31-35 yas aras1
ile 41 ve istlii yas araliginda olan Ogretmenler arasinda 31-35 yas araligindaki
ogretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. [F(3,116)=.000, p<.05]. Tukey
testi sonuglarina gore; yas araligi 21-30 ve 31-35 yas araliginda olan dgretmenlerin
karsilagtiklar1 zorluklarin, yas araligi 41 ve lstli yas araliginda olan §gretmenlere

gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.g. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Mesleki Kideme Gore

Durumu

Tablo 4.8. Mesleki Kidem Yili Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Deger Egitimi
Ogretmen Grup  Kidem Yih N X S
Goriisleri
1 1-5 yil 14 9,28 ,91
2 6-10 yil 23 9,00 1,34
Deger islenis 3 11-15 yil 21 9,52 1,63
4 16-20 yil 35 9,37 1,53
5 21 yil ve Ustil 277 9,59 1,78
1 1-5 yil 14 16,85 2,56
2 6-10 y1l 23 16,26 2,43
Deger yeterlik 3 11-15 yil 21 17,19 4,02
4 16-20 y1l 35 18,74 2,38
5 21 yil ve iistii 27 18,29 3,17
1 1-5y1l 14 42,35 5,70
' 2 6-10 y1l 23 42,78 5,53
Yontem-teknik 3 11-15 yil 21 41,61 541
4 16-20 y1l 35 42,51 6,44
5 21 yil ve Ustd 27 43,40 4,49
1 1-5y1l 14 19,21 2,77
2 6-10 y1l 23 19,04 2,01
Uygulama sekli 3 11-15 yil 21 19,61 2,45
4 16-20 yil 35 18,54 2,20
5 21 yil ve iistii 27 18,70 1,89
1 1-5 yil 14 23,85 2,85
2 6-10 yil 23 23,04 3,83
Karsilasilan zorluk 3 11-15 yil 21 23,38 3,54
4 16-20 w1l 35 2111 4,65
5 21 yil ve {stii 27 19,29 3,53

Tablo 4.8 incelendiginde Ogretmenlerin; deger islenis, deger yeterlik, yontem-

teknikler, uygulama sekli ve karsilasilan zorluklar alt boyutlarinin kidem yihi

degiskenine gore ortalamalar1 gorilmektedir. Anlamli farkin olup olmadigim

anlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclar1 Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9. Mesleki Kidem Yili Degiskenine Gére Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari
Deger Egitimi
Ogretmen Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Goriisleri
Gruplar Aras1 ~ 5.081 4 1.270
Deger islenis Gruplar ici 266.785 115  2.320 548 701
Toplam 271.867 119
Gruplar Aras1  110.622 4 27.656
Deger yeterlik  Gruplar igi 993.703 115 8.641 3201 .016
Toplam 1104.325 119
~_Gruplar Aras1  39.651 4 9.913
Yontem-teknik ~Gryplar ici 3621.341 115  31.490 315  .868
Toplam 3660.992 119
Gruplar Aras1  18.010 4 4.503
Uygulama sekli _ Gruplar Ici 568.581 115 4,944 911 460
Toplam 586.592 119
Kargilagilan Gruplar Ara51 332,996 4 83.249
ok Gruplarigi _ 1740.796 115 15137 5500 .000
Toplam 2073.792 119

Tablo 4.9°daki verilere baktigimizda, ornekleme katilan dgretmenlerin kidem yili
degiskenine gore, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki deger
boyutlarinda (“Deger islenis” [F(4,115)=.701, p>.05], “Yontem ve teknikler”
[F(4,115)=.868, p>.05] ve “Uygulama sekli” [F(4,115)=.460, p>.05] kazanim

diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Analiz sonucglarina baktigimizda, Ornekleme katilan Ogretmenlerin kidem yih
degiskeninde “Deger yeterlik” alt boyutunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir
[F(4,115)=.016, p<.05].

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testi yapilmistir.
Yapilan Tukey testi sonuglarina gore, 6-10 kidem yil1 ile 16-20 aras1 kidem yilinda
olan 6gretmenler arasinda 16-20 kidem yili araligindaki 6gretmenler lehine anlaml
farklilik bulunmustur. [F(4,115)=.016, p<.05] Tukey testi sonuglarina goére; kidem
yil1 16-20 yil aras1 olan ogretmenlerin “deger yeterlilik” diizeyi kidem yili 6-10 yil

araliginda olan dgretmenlere gore daha yliksektir.

Ornekleme katilan 6gretmenlerin “Karsilasilan zorluk™ alt boyutunda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [F(4,115)=.000, p<.05]. Yapilan Tukey testi sonuglarina
gore, 1-5 kidem yil1 ile 21 yil ve iistii kidem yilinda olan 6gretmenler arasinda 1-5

kidem yili araligindaki 6gretmenler lehine, 6-10 kidem yili ile 21 yil ve {istii kidem
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yilinda olan 6gretmenler arasinda 6-10 kidem yili aralifindaki 6gretmenler lehine,
11-15 kidem yili ile 21 yi1l ve istli kidem yilinda olan 6gretmenler arasinda 11-15
kidem yili araligindaki 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Buradan
sonugla, dgretmenlerin kidem yili arttikca deger kazandirma siirecinde karsilasilan

zorluklar azalmaktadir.

4.1.h. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Kazandirilmasina iliskin Ogretmen Gériislerinin Mezun Oldugu Béliime Gore

Durumu

Tablo 4.10. Ogretmen Gériislerinin Mezun Olunan Béliime Gére Dagiliminin

Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Deger Egitimi
Ogretmen
Goriisleri Boliim N X S sd t p
5 h W Siif 6grt. 98 9.42 1.43
Degerlerin islenisi Diger 29 9.09 1.82 118 947 346
f ogrt. 17. .04
Deger yeterliligi ;“g‘er"g“ gg 18_88 g 88 118 _707 481
) Simif 6grt. 98 4235 5.58
Yontem-teknikler Diger 22 43.63 537 118 -.977 .330
. Sif 6grt. 98 19.22 2.17
Uygulama sekli Diger > 17.68 203 118 3.046 .003
Siif 6grt. 98 22.32 4.12
Karsilasilan zorluk Diger 20 19.40 3.60 118 3.065 .003

Tablo 4.10’da Ogretmenlerin mezun olunan bdlim degiskenine goére degerlerin
islenisi, deger yeterliligi, yontem ve teknikler, uygulama sekli, karsilasilan zorluklar
boyutlarina iliskin goriigleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.
Tablo incelendiginde; degerlerin islenisi, deger yeterliligi, yontem ve teknikler,
uygulama sekli, karsilasilan zorluklar boyutlarinda boliim degiskenine gore 6gretmen

goriiglerindeki ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10’daki verilere baktigimizda, ornekleme katilan Ogretmenlerin mezun
olunan boliime gore dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki
degerlerin kazanilma diizeyinde “Degerlerin islenisi” [t(118)=.346 p>.05], “Deger
yeterliligi” [t(118)=.481, p>.05], “Yontem ve teknikler” [t(118)=.330, p>.05],
boyutlar ile ilgili anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Buradan hareketle, 6rnekleme

katilan tiim Ogretmenlerin ilkokul dordiincii simmif sosyal bilgiler dersi 6gretim



104

programinda “Degerlerin islenisi” , “Deger yeterliligi” ve “Yontem ve teknikler”
boyutlarinda mezun olunan boliim degiskenine gore degerlerin kazanilma diizeyiyle

ilgili birbirlerinden farkli diistiinmedikleri s6ylenebilir.

Ancak Tablo 4.10°daki verilere baktigimizda, Ornekleme katilan G6gretmenlerin
mezun olunan bolime gore dordiincii smif sosyal bilgiler dersi Ogretim
programindaki degerlerin kazanilma diizeyinde “Uygulama sekli” [t(118)=.003,
p<.05] ve “Karsilagilan zorluk” [t(118)=.003, p<.05], alt boyutlarinda sinif
O0gretmenlerinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonuca goére smif
ogretmenlerinin degerleri kazandirma diizeyi diger boliimlerden mezun olan

Ogretmenlere gore daha yiiksektir.

4.1.i Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Kazandirilmasma {liskin Ogretmen Gériislerinin Hizmetici Egitim Alimia

Gore Durumu

Tablo 4.11. Ogretmen Goriislerinin Hizmetici Egitim Durumuna Goére Bagimsiz
gruplar T-Testi Sonuglar

Deger Egitimi
Ogretmen
Goriisleri Hiz. Egit. N X S sd t p
o Evet 27 941 150
Degerlerin islenisi Hayir 93 944 151 118 -998  .320
E 27 17.7 1.97
Deger yeterliligi H‘;eytlr ! 17_63 3?30 118 055 956
. Evet 27 4196 492
Yontem-teknikler Hayir 93 4277 572 118 -667  .506
. Evet 27 19.07 2.07
Uygulama sekli Hayir 22 1890 227 118 351 126
Evet 98 21.29 4.91
Karsilasilan zorluk Hayir 22 21.93 3.05 118 -.699 486

Tablo 4.11°de dgretmenlerin hizmetici egitim degiskenine gore degerlerin islenisi,
deger yeterliligi, yontem ve teknikler, uygulama sekli, karsilagilan zorluklar
boyutlarma iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.
Tablo incelendiginde; degerlerin islenisi, deger yeterliligi, yontem ve teknikler,
uygulama sekli, karsilagilan zorluklar boyutlarinda hizmetici egitim degiskenine gore

ogretmen goriislerindeki ortalamalarin birbirine yakin oldugu goériilmektedir.
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Tablo 4.11°deki verilere baktigimizda, 6rnekleme katilan 6gretmenlerin hizmetigi
egitim degiskenine gore dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki
degerlerin kazanilma diizeyinde “Degerlerin islenisi” [t(118)=-,998 p>.05], “Deger
yeterliligi” [t(118)=,055, p>.05], “Yontem ve teknikler” [t(118)=-,667, p>.05],
“Uygulama sekli” [t(118)=,351, p>.05] ve “Karsilasilan zorluk” [t(118)=-,699,
p>.05], boyutlar ile ilgili anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buradan hareketle,
ornekleme tim o6gretmenlerin ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda “Degerlerin islenisi” , “Deger yeterliligi”, “Yontem ve teknikler”,
“Uygulama sekli” ve “Karsilasilan zorluk” boyutlarinda hizmetigi egitim degiskenine
gore degerlerin kazanilma diizeyiyle ilgili birbirlerinden farkli diistinmedikleri

sOylenebilir.

4.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina iliskin Ogrenci Goriisleri



Tablo 4.12. Programda Yer Alan Degerlerin Kazandirilmasina Iliskin Ogrenci
Goériiglerinin Betimsel Istatistigi
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Ogrenci Goriisleri Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
@) @ 3) —

f (%) | f (%) | F (%) X S
Ulkemi severim 1 04) |8 (31 251 (96.5) | 2.96 | .21
Bayragimi severim 2 08) |1 (0.4 257 (98.8) | 2.98 | .18
Milletimi severim 3 (1.2) | 6 (2.3) | 251 (96.5) | 295 | .25
Farkliliklara kars1 hoggoriilii olmaya 6zen 9 (35) |29 (11.2) | 222 (85.4) | 2.81 | .46
gosteririm
Insanlar1 anlamadan onlar hakkinda karar 11 (42) |33 (12,7) | 215 (82.7) | 281 |.71
vermem
Cevremde yardima ihtiyaci olanlara 3 (1.2 |14 (5.4) | 243 (935) | 292 | .30
yardim etmekten zevk duyarim
Arkadaslarima kars1 bencil olmamaya 6zen | 29 (11.2) | 31 (11.9) | 200 (76.9) | 2.65 | .67
gosteririm
Cevremdekilere karsilik beklemeden 8 (31) | 31 (119) | 221 (85.0) | 2.81 45
yardim etmekten zevk duyarim
Bagkalarinin diisiince ve duygularina saygi | 5 (1.9) | 18 (6.9) | 237 (91.2) | 2.89 | .36
duyarim
Cevremdekilere incitici sakalar 22 (8.5) | 40 (15.4) | 198 (76.2) | 2.67 | .62
yapmamaya 6zen gosteririm
Bagkalarinin ¢alismasini benimmis gibi 18 (6.9) | 28 (10.8) | 214 (82.3) | 2.75 | .57
gostermem
Kisileraras: iligkilerimde adil davranmaya | 13 (5.0) | 27 (10.4) | 220 (84.6) | 2.79 | .51
Ozen gosteririm
Aile biiyiiklerimi ziyaret ederim 3 (1.2) | 13 (5.0) | 244 (93.8) | 2.92 | .30
Cevremde yardima ihtiyaci olanlara 6 (2.3) | 13 (5.0) | 241 (92.7) | 290 | .36
yardim etmekten zevk duyarim
Aile bireylerime yardim etmekten zevk 3 (1.2) | 19 (7.3) | 238 (91.5) | 290 | .33
duyarim
Sinif arkadaglarim ile dayanisma i¢inde 5 (1.9 | 35 (135) | 220 (84.6) | 2.82 | .42
olmak benim i¢in dnemlidir
Sorumluluklarimi en iyi sekilde yerine 3 (1.2) |24 (9.2) | 233 (89.6) | 2.88 .35
getirmeye caligirim
Calismalarimda diizenli olmaya 6nem 3 (1.2) | 12 (4.6) | 245 (94.2) | 293 | .29
veririm
Calismaktan zevk duyarim 4 (15) |24 (9.2) |232 (89.2) | 2.87 |.37
Cevremi temiz tutmak benim igin 6 (2,3) |21 (8.1) | 233 (89.6) | 2.87 | .39
onemlidir
Bireysel temizligime 6nem veririm 2 08) | 11 (4.2) | 247 (95.0) | 294 | .26
Kendi isimi kendim yapmaya 6zen 5 (1.9 |26 (10.0) | 229 (88.1) | 2.86 | .39
gosteririm
Verdigim sézde durmaya 6zen gosteririm 3 (1.2) |24 (9.2) | 233 (89.6) | 2.88 | .35
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Tablo 4.12 Devami

Ogrenci Goriisleri Katilmiyorum | Kararsizim | Katilhyorum
1) ) @) —
f (%) | f (%) | F (%) X S
Sagligima zarar verici 5 (1.9) |24 (92) | 231 (88.8) | 2.86 | .39
davranislardan uzak dururum
Ortak bir kazang sonucu hakkima 7 (2.7) | 44 (16.9) | 209 (80.4) | 2.77 | .47
diisene razi olurum
Kopya ¢ekerek haksiz not almaya 12 (46) |19 (7.3) | 229 (88.1) | 2.83 | .48
¢aligmam
Emanete sahip ¢ikarim 3 (12 |15 (5.8) | 242 (93.1) | 291 | .31
Yalan soylememeye 6zen 28 (10.8) | 23 (8.8) | 209 (80.4) | 2.69 | .65
gosteririm

Tablo 4.12 incelendiginde 6grencilerin degerler egitiminin kazandirilmasina iliskin
goriigleri acisindan ¢ogunlukla “Ortak bir kazan¢ sonucu hakkima diisene razi
olurum” (X =2,77), “Cevremdekilere incitici sakalar yapmamaya 6zen gosteririm” (
X =2,67), “Smif arkadaslarimla dayanisma i¢inde olmak benim i¢in onemlidir” (i

=2,82), “Insanlar1 anlamadan onlar hakkinda karar vermem” (>_< =2,81) ve

«Arkadaslarima kars1 bencil olmamaya 6zen gosteririm” (X =2,65) maddelerinde

kararsiz kaldiklari, diger maddelerde ise ¢ogunlukla katiliyorum yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak Ogrencilerin genel olarak

degerleri 6nemsedikleri sdylenebilir.

Tablo 4.12°de gorildigi gibi Ogrencilerin degerler egitiminin kazandirilmasina

iligkin goriisleri acisindan en fazla katildiklari “Bayragimi severim” (X =2,98),
“Ulkemi severim” ( X =2,96), “Milletimi severim” ( X =2,95), “Bireysel temizligime
dnem veririm” ( X =2,94), “Caligmalarimda diizenli olmaya 6nem veririm” (X =2,93)

ve “Aile bilyiiklerimi ziyaret ederim” (X =2,92) maddeleri olmustur. Bu durum

ogrencilerin toplumsal olgulara ve geleneklere 6nem verdigini gostermektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin degerler egitiminin kazandirilmasina iligskin goriisleri

acisindan en diislik oranda katildiklar1 “Arkadaslarima kars1 bencil olmamaya 6zen
gosteririm” (§=2,65), “Cevremdekilere incitici sakalar yapmamaya 0zen

gosteririm” (§=2,67) ve “Yalan sOylememeye Ozen gosteririm” (i =2,69)



108

maddeleri olmustur. Bu durum 6grencilerin kisileraras1 iliskilerinde sorunlar

yasadigini gostermektedir.

4.2.a. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gore Durumu

Tablo 4.13. Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gére Dagilimimin Bagimsiz Gruplar T-

Testi Sonucglart

Deger
Egitimi Cinsiyet N X S sd t p
Ogrenci Goriisleri
_ - Kiz 141 1449 117

Sevgi-Hosgrii Erkek 119 1457 116 258 ~573 567
Kiz 141 841 097

Merhamet Erkek 119 838 1.00 258 201 841
Kiz 141 1400 154

Saygt Erkek 119 1410 1.35 258 -554  .580

Yardimlasma Eri‘j( ig ggé 8 'gé 258 -345 730
Kiz 141 2317 2.6 :

Dogruluk-Diiriistlik ——2 Wy 1l gp.t 258 1.666  .097

Erkek 119  11.06 1.62

Tablo 4.13’te 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore sevgi-hosgorii, merhamet, saygi,
yardimlagma, sorumluluk, dogruluk-diiriistliik boyutlarina iligkin gortisleri arasindaki
farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin degerlere iliskin goriislerinin
ortalamalarina bakildiginda cinsiyetler arasindaki ortalamalarin birbirine yakin
oldugu goziikmektedir. Nitekim p degerlerine bakildiginda aralarindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. “Sevgi-hosgori” [t(258)=.567 p>.05], “Merhamet”
[t(258)=.841, p>.05], “Saygi” [t(258)=.580, p>.05], “Yardimlasma” [t(258)=.730,
p>.05], “Sorumluluk” [t(258)=.613, p>.05], “Dogruluk-diristlik” [t(258)=.097,
p>.05]. Buna gore ornekleme katilan Ogrencilerin degerlerin kazanilma diizeyiyle

ilgili birbirlerinden farkli diisiinmedikleri sGylenebilir.

4.2.b. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin

Kazandirilmasina fliskin ()grenci Goriislerinin Kardes Sayisina Gére Durumu

Tablo 4.14. Kardes Sayisi Degiskenine Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar
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Deger Egitimi
Ogrenci Kardes sayist KT sd KO F p Fark
Goriisleri
] Gruplar Arast 6,349 3 2,116
Sevgi-hosgorii  ~Gryplar i¢i 346,339 256 1,353 1,564 198
Toplam 352,688 259
Gruplar Arast 2,934 3 ,978
Merhamet Gruplar Ici 249,466 256 974 1,003 ,392
Toplam 252,400 259
Gruplar Arast 11,304 3 3,768
Saygi Gruplar Ici 540,142 256 2,110 1,786 ,150
Toplam 551,446 259
Gruplar Arast 10,490 3 3,497 1-4
Yardimlagma Gruplar I¢i 195,799 256 , 765 4,572 ,004* 2-4
Toplam 206,288 259 3-4
Gruplar Arast 9,075 3 3,025
Sorumluluk Gruplar Igi 902,986 256 3,527 858 464
Toplam 912,062 259
. Gruplar Arast 11,666 3 3,889
L)i‘i’fi: ;ll‘l‘l'l‘( Gruplar Igi 513,945 256 2,008 1937 124
Toplam 525,612 259

Tablo 4.14’teki verilere baktigimizda, 6rnekleme katilan 6grencilerin kardes
sayisina gore, dordiincii siif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki degerleri
“Sevgi-hosgori” [F(3,256)=.198, p>.05], “Merhamet” [F(3,256)=.392, p>.05],
“Sayg1” [F(3,256)=.150, p>.05], “Sorumluluk” [F(3,256)=.464, p>.05] ve
“Dogruluk-diriistlik” [F(3,256)=.124, p>.05]), kazanim diizeylerinde anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Analiz sonuglarina baktigimizda, 6rnekleme katilan 6grencilerin kardes sayisi
degiskenine gore “Yardimlagma” alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
[F(3,256)=.004, p<.05].

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testi
yapilmustir. Yapilan Tukey testi sonuglarina gore, 1 ve 2 kardes sayisina sahip
ogrenciler ile 5 ve lizeri kardes sayisina sahip Ogrenciler arasinda 1 ve 2 kardes
sayisina sahip Ogrenciler lehine, 3 kardesi olan Ogrenciler ile 5 ve tlizeri kardes
sayisina sahip 0grenciler arasinda 3 kardesi olanlar lehine, 4 kardesi olan 6grenciler
ile 5 ve iizeri kardes sayisina sahip 0grenciler arasinda 4 kardesi olanlarin lehine

anlaml farklilik bulunmustur.
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4.2.c. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Kazandirilmasina Iliskin Ogrenci Gériislerinin Okula Devam Eden Kardes

Sayisina Gore Durumu

Tablo 4.15. Okula Devam Eden Kardes Sayisi Degiskenine Gore Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglart

Deger Egitimi Okula Devam

Ogrenci Eden KT sd KO F p  Fark
Goriisleri Kardes sayis1
) Gruplar Arast 4,507 4 1,127

Sevgi-hosgdrii  ~ Gruplar ici 348,181 255 1,365 825 510
Toplam 352,688 259
Gruplar Arast ,647 4 ,162

Merhamet Gruplar Ici 251,753 255 ,987 ,164 ,957
Toplam 252,400 259
Gruplar Arast 20,535 4 5,134

Saygi Gruplar Ici 530,912 255 2,082 2,466  ,046* 2-4
Toplam 551,446 259
Gruplar Arast 1,954 4 ,489

Yardimlasma Gruplar Ici 204,334 255 ,801 ,610 656
Toplam 206,288 259
Gruplar Arast 12,010 4 3,003

Sorumluluk Gruplarigi 900,051 255 3,530 851 494
Toplam 912,062 259

. Gruplar Arast 8,941 4 2,235

o o Groplariei 516671 255 2,026 1103 356

Toplam 525,612 259

Tablo 4.15’teki verilere baktigimizda, 6rnekleme katilan 6grencilerin okula
devam eden kardes sayisina gore, dordiincii simif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programindaki degerleri “Sevgi-hosgorii” [F(4,255)=.510, p>.05], “Merhamet”
[F(4,255)=.957, p>.05], “Yardimlagsma” [F(4,255)=.656, p>.05], “Sorumluluk”
[F(4,255)=.494, p>.05] ve “Dogruluk-diirtistliik” [F(4,255)=.356, p>.05]), kazanim

diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Analiz sonuglarina baktigimizda, 6rnekleme katilan 6grencilerin okula devam
eden kardes sayis1 degiskenine gore “Saygi” alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir [F(4,255)=.046, p<.05].

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testi
yapilmustir. Yapilan Tukey testi sonuglarina gore, okula giden 2 kardes sayisina sahip
ogrenciler ile okula giden 4 kardes sayisina sahip dgrenciler arasinda okula giden 2

kardes sayisina sahip 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmusgtur.
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4.2.d. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Kazandirilmasina iliskin Ogrenci Gériislerinin Anne-Baba Ogrenim Durumuna

Gore Sonuclar

Tablo 4.16. Anne Ogrenim Durumuna Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari

Deger Egitimi

Ogrenci Anne KT sd KO F p Fark

Goriigleri  Ogrenim Durumu

) Gruplar Arast 8,607 5 1,721

Sevgi-hosgdrii  ~ Gruplar ici 344,081 254 1355 1,271 277
Toplam 352,688 259
Gruplar Arast 7,240 5 1,448

Merhamet Gruplar Igi 245160 254 ,965 1,500 190
Toplam 252,400 259
Gruplar Arast 15,292 5 3,058

Sayg Gruplari¢i 536,134 254 2,111 1,449 207
Toplam 551,446 259
Gruplar Arast 8,332 5 1,666

Yardimlasma Gruplar Ici 197,957 254 779 2,138 ,061
Toplam 206,288 259
Gruplar Arast 7,314 5 1,463

Sorumluluk Gruplarigi 904,747 254 3,562 411 841
Toplam 912,062 259

Dosril Gruplar Arast 8,293 5 1,659

ot~ GruplarIci 517318 254 2,037 814 540
Toplam 525,612 259

Tablo 4.16°daki verilere baktigimizda, ornekleme katilan 6grencilerin anne
o0grenim durumu degiskenine gore, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi dgretim
programindaki degerleri “Sevgi-hosgori” [F(5,254)=.277, p>.05], “Merhamet”
[F(5,254)=.190, p>.05], “Saygi” [F(5,254)=.207, p>.05], “Yardimlasma”
[F(5,254)=.061, p>.05] “Sorumluluk” [F(5,254)=.841, p>.05] ve “Dogruluk-
dirtstlik” [F(5,254)=.540, p>.05]), kazanim diizeylerinde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Tablo 4.17. Baba Ogrenim Durumuna Gére Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari

Deger Egitimi

Ogrenci Baba KT sd KO F p Fark

Goriisleri Ogrenim Durumu

] Gruplar Arast 3.416 5 .683

Sevgi-hosgorii  ~Gryplar i¢i 349273 254 1.375 497 779
Toplam 352.688 259
Gruplar Arast 4.478 5 .896

Merhamet Gruplar ici 247.922 254 976 918 470
Toplam 252.400 259
Gruplar Arast 23.352 5 4.670

Saygi Gruplar ici 528.094 254 2.079 2.246 .050
Toplam 551.446 259
Gruplar Arast 7.506 5 1.501

Yardimlagma Gruplar Ici 198.782 254 .783 1.918 .092
Toplam 206.288 259
Gruplar Arast 20,506 5 3,098

Sorumluluk Gruplar Ici 891,555 254 3,530 . 878 496
Toplam 912,062 259

Dodruln Gruplar Arast 15.492 5 2,649

stk Gruplar I¢i 896.569 254 2,017 1313 259
Toplam 912.062 259

Tablo 4.17°deki verilere baktigimizda, 6rnekleme katilan 6grencilerin baba
o0grenim durumu degiskenine gore, dordincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programindaki degerleri “Sevgi-hosgori” [F(5,254)=.779, p>.05], ‘“Merhamet”
[F(5,254)=.470, p>.05], “Saygi” [F(5,254)=.050, p>.05], “Yardimlagsma”
[F(5,254)=.092, p>.05], “Sorumluluk” [F(5,254)=.496, p>.05] ve “Dogruluk-
diriistlik” [F(5,254)=.259, p>.05]) kazanim diizeylerinde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.  Sonug ve Tartisma

4. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin
kazandirilmasina iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerine yonelik olarak asagidaki

sonuclara varilmistir:

Arastirma bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerleri miifredata uygun olarak
isledikleri goriilmektedir. Ote yandan Ogretmenlerin ilkokulda degerler egitimi
kapsaminda belirtilen degerlerin kazandirilmasinda, biiyiik bir ¢ogunlugun Sosyal
Bilgiler programmin igerigini yeterli bulduklar1 ¢ok az bir kismimin ise Sosyal

Bilgiler programinin igerigini yeterli bulmadiklari sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadaki bu bulgular Ugar’in (2009) ve Whitney’in (1986) bulgusunu
desteklemeyen niteliktedir. Ugar’in (2009) arastirmasma goére 6gretmenler, sosyal
bilgiler dersi Ogretim programindaki degerlere yonelik kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun mevcut programda tamamen yer almadigi goriisiinde olduklarin
belirtmislerdir. Whitney (1986) tarafindan ABD’de gergeklestirilen arastirmada ise
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Burada da 6gretmenler
deger egitimi ile ilgili kazanimlarin kitaplarda ve programda yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica arastirmada dgretmenlerin, biiyiik ¢cogunlugunun sosyal bilgiler
programinda yer alan degerlerin, 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin iistiinde oldugu,

ogrencilere uygun olmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, degerler egitimi uygulamalarinda yer verdikleri yaklagim, yontem
ve tekniklere iligkin goriislerine bakildiginda; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, en
sik diiz anlatim, soru-cevap, ornek olay ve tartisma yontemlerini kullandiklari
gorilmektedir. Baydar (2009)’in besinci smif Ogrencileri ve Ogretmenleriyle
gerceklestirdigi aragtirma sonuclarina gore Ogretmenler soru-cevap, ornek olay,
aciklama ve anlatma yontemlerini deger 0gretimi siirecinde ¢ok sik kullandiklart,
drama ve egitsel oyunlarin diger yontem ve tekniklere goére daha az kullanildig

belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, deger 6gretimi yaklasimlarinda yer
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alan; gezi-gozlem, proje calismasi, biyografi ve ilgili yarigmalarin diger yontem ve
tekniklere gore kullaniminin daha seyrek oldugu belirtilmistir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin deger kazandirma siirecini siradan ders anlatir gibi diiz anlatim
yontemiyle gecirdiklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenler gezi-gdzlem, proje calismasi

ve yarismalar gibi kendini yormayan, detay igermeyen yontemleri tercih etmektedir.

Ogretmenlerin Sosyal bilgiler dgretim programindaki degerleri kazandirirken
uygulama sekline bakildiginda; biiyiik ¢cogunlugu degerler egitiminin sadece Sosyal
Bilgiler dersinde verilmemesi gerektigi, bunu tiim derslere ve hatta okul dis1
ortamlara da yayarak gerekli olan her durumda yasanmis hikayelerle desteklenerek
okul-aile is birligi ¢ergevesinde 6grencilere aktarilmasi goriisiindedirler. Arastirmada
elde edilen sonuca benzer bicimde degerler egitiminde 6zellikle ailenin ve sosyal
¢evrenin etkisi ve dnemi bir¢ok c¢alismada ortaya konmustur (Berkowitz ve Bier,
2005; Cengelci, 2010; Kus, 2009; Tepecik, 2008; Yildirim, 2009; Yigittir, 2010). Bu
baglamda degerler egitiminde okul, aile ve toplumun isbirligi i¢inde ¢aligmasinin
Oneminin bu aragtirmada oldugu gibi ilgili literatiirde de gli¢lii bicimde vurgulandigi
sOylenebilir. Arastirmanin sonuglart 6gretmenlerin degerler egitimini okul, aile ve

cevreyi igine alan ¢ok boyutlu bir alan olarak gérdiigiinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmaya gore Ogretmenlerin Ogretim programindaki degerleri 6gretme
siirecinde en ¢ok karsilastiklar1 zorluklar; ailelerin degerlere 6nem vermemesi,
miifredat yogun oldugu i¢in deger egitimine zaman kalmamasi, etkinliklere 6denek
ayrilmamasi ve kitle iletisim araglarinin olusturdugu olumsuz Ornekler olarak
goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin degerleri kazandirmaya calisirken
gerek aile gerekse kitle iletisim araglari ve c¢evreden bekledikleri destegi
goremediklerini sdyleyebiliriz. Bu da 06gretmenin azmini azaltip, basarisini
diisiirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalari, okulun fiziki sartlarinin ve deger egitimiyle ilgili yillik, aylik
planin olmayisinin degerlerin 6gretimine etkisinin olmadig1 aragtirmadan ¢ikan bir
diger sonug olarak goriilmektedir. Baydar (2009) ¢alismasinda 6gretmen goriislerine
gore deger O0gretiminde karsilasilan sorunlarin basinda yetigkinlerin degerlere 6rnek
olamamasi, okul dis1 c¢evrenin olumsuz etkisi, ailenin olumsuz etkisi ve smifin
kalabalik olmas1 yer almaktadir. Deger oOgretiminde, Ogretmenlerin deger
ogretiminde yeterli bilgiye sahip olmamasi, programin yeterince etkili olmamasi gibi

etkenlerin en az yasanan sorunlar oldugu sonucuna ulagilmistir. Cengelci (2010)
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calismasinda deger Ogretiminde karsilagilan sorunlarin aile, toplumun degerler
egitimini yeterince desteklememesi, medyanin olumsuz etkisi ve arkadaslarindan
kaynaklanan sorunlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen goriisleri, kitle iletisim
araclarinda yer alan siddet ve saldirganlik igeren yayinlarin sosyal bilgiler
programinda verilen degerlerin 6grencilere kazandirilmasini olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Kitle iletisim araglarinin olusturdugu benzer bir olumsuz sonuca da
Yalar’in (2010) calismasinda rastlanmaktadir. Buna sebep olarak da o6gretmenler,
ogrencilerin kahramanlar1 6rnek alip onlarin yanhslarini dogru kabul etmelerini 6ne
stirmiislerdir. Ayrica bahsedilen yayinlarin dgrencilerin bilingaltina olumsuz seyler
yerlestirmesi, 6grencilerin ahlaki karakterini yozlastirmasi, ¢ocuklarin ilerde siddet
yanlisi1 biri olmalarini tetiklemesi bu konuda gosterilen diger sebeplerdir. Bu sonuglar
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Arastirmadaki bu bulgular Yazar’in (
2012) bulgusuyla kismen de olsa destekler niteliktedir. Yazar’in (2012) arastirmasina
gore Ogretmenler, degerler egitimiyle ile ilgili en ¢ok 6grenci sayilarinin fazlaligi,
ailelerin yeterli bilingte olmamalari, programin yetersizligi, degerler 6gretiminin
sadece Ogretmene birakilmasi gibi sebeplerden dolayr giicliik cektiklerini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin dordiincii siif sosyal bilgiler dersi gretim programindaki
degerleri kazandirma diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda “Degerlerin islenisi”, “Deger
yeterliligi”, “Yontem-teknik”, “Uygulama sekli” ve “Karsilasilan zorluk™ alt
boyutlarinda istatiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore,
Ogretmenlerin cinsiyetinin 6grenciye deger kazandirmada herhangi bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilir. Hem kadin hem erkek 6gretmenler 6grencilere degerleri

kazandirma siirecinde birbirinden farkli diisinmemektedirler.

Ogretmenlerin  dordiincii simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki
degerleri kazandirma diizeyleri ile yaslar1 arasinda “Degerlerin islenisi”, “Deger
yeterliligi”, “Yontem-teknik” ve “Uygulama sekli” alt boyutlarinda istatiksel
anlamda anlamli bir farklilik bulunmanustir. Ogretmenlerin deger egitiminde
“Karsilagilan zorluk” boyutunda 21-30 ve 31-35 yas grubu Ogretmenlerin lehine
istatiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore, 21-30 ve 31-35 yas
grubu Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluk diizeyleri 41 ve idisti yas grubu
ogretmenlere gore daha fazladir. Buradan anlasildig lizere, 6gretmenlerin yas diizeyi

arttikca deger kazandirma siirecinde karsilastiklar1 zorluklar da artmaktadir. Bunun
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sebebi olarak da mesleki tecriibeyi sdyleyebiliriz. Ogretmen mesleki alanda ne kadar

tecriibeliyse karsilagtigi zorluklarla da bas etme giicii o kadar ytiksektir.

Ogretmenlerin dordiincii siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki
degerleri kazandirma diizeyleri ile mesleki kidem yili arasinda “Degerlerin islenisi”,
“Yontem-teknik” ve “Uygulama sekli” alt boyutlarinda istatiksel anlamda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ogretmenlerin deger egitiminde “Deger yeterlik” boyutunda
16-20 kidem yili araligindaki 6gretmenler lehine istatiksel anlamda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Buna gore, 16-20 kidem yili araligindaki 6gretmenlerin deger
egitimi yeterlik diizeyleri 6-10 yil kidem yili araligindaki 6gretmenlere gore daha
fazladir. Buna gore 16-20 kidem yili araligindaki 6gretmenlerin, miifredatta deger
egitimine Ogrencilerin gelisimine uygun bir sekilde ve yeteri kadar yer verildigini
diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. “Karsilasilan zorluk™ boyutunda ise 1-5, 6-10 ve 11-15
kidem yilindaki Ogretmenler lehine istatiksel anlamda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu dogrultuda, 1-5, 6-10 ve 11-15 kidem yilindaki 6gretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklarin 21 ve iistii kidem yilina sahip 6gretmenlere gore daha fazla
oldugu sonucuna ulasilir. Buna gore, Ogretmenlerin kidem yili arttikga deger
kazandirma siirecinde karsilagilan zorluklar azalmaktadir. Mesleki tecriibe deger
egitiminin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir diyebiliriz. Mesleki

tecriibe arttikca dgrencilere deger kazanimi daha kolay yerine getirilmektedir.

Ogretmenlerin dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerleri
kazandirma diizeyleri ile mezun oldugu boliim arasinda “Degerlerin islenisi”, “Deger
yeterliligi” ve “YoOntem-teknik™ alt boyutlarinda istatiksel anlamda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte “Uygulama sekli” ve “Karsilasilan zorluk™
boyutunda smif ogretmenleri lehine istatiksel anlamda anlamli bir farklilik
gorilmektedir. Siif 6gretmenlerinin uygulama sekli ve karsilastiklart zorluk diizeyi
diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buradan hareketle smif gretmenlerinin degerleri 6grenciye tam bir
gayret icerisinde kazandirmaya calistigit ve bu sliregte birtakim zorluklarla
karsilastigi sonucuna ulasilir. Simif Ogretmenligi  boliimiinden mezun olan
ogretmenlerin 6grencilere deger kazandirma siirecinde diger boliimlerden mezun

olan 6gretmenlere gore daha 6zverili hareket ettigini sdyleyebiliriz.
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Ogretmenlerin dordiincii simif sosyal bilgiler dersi dgretim programidaki
degerleri kazandirma diizeyleri ile hizmetici egitim degiskeni arasinda “Degerlerin
islenisi”, “Deger yeterliligi”, “Yontem-teknik”, “Uygulama sekli” ve “Karsilagilan
zorluk™ alt boyutlarinda istatiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna
gore Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim almasi deger kazandirmada etkin bir rol

oynamamaktadir.

4. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki degerlerin kazandirilmasina
iliskin 6grenci gorlslerine bakilirsa; 6grencilerin en fazla “Sevgi-hosgorii”
boyutunda deger kazanimina sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin
toplumsal degerlere 6nem verdigi sonucuna ulasilir. Bununla birlikte 6grencilerin
“merhamet”, “saygi” ve “dogruluk-diiriistlik” boyutlarinda bazi degerlerde deger

kazanimlar1 ¢ok diisiiktiir. Bu durum 6grencilerin toplumsal ahlak ediniminin diisiik

ve kisilerarasi iligkilerinin zayif oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin dérdiincii siif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki degerleri
kazanma diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda “Sevgi-hosgori”, “Merhamet”, “Sayg1”,
“Yardimlagsma”, “Sorumluluk” ve “Dogruluk-diiriistliik” alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Buna gore, cinsiyetin deger kazandirmada hem kiz hem de
erkek dgrenciler lehine herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilir. Kiz ve erkek
ogrencilerin deger kazanma diizeyleri ayn1 benzerlikte ilerlemistir. Tiirk ve Nalgaci
(2011) ve Keskin (2008)’ in 2005 ve 2006 yillarindaki calismalarinda ise
yardimseverlik ve sorumluluk boyutlarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonuglar, arastirma sonucunu desteklemeyen niteliktedir. Aktepe
(2010) ise, yaptig1 calismada Ogrencilerin yardimseverlik tutum diizeyleri arasinda

cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmastir.

Ogrencilerin dérdiincii siif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki degerleri
kazanma diizeyleri ile kardes sayis1 arasinda “Sevgi-hosgorii”, “Merhamet”, “Sayg1”,
“Sorumluluk” ve “Dogruluk-diiriistlik” alt boyutlarinda anlamli bir farklhilik
bulunmamistir. Fakat “Yardimlasma” alt boyutunda “lve 27, “3” ve “4” kardes
sayisina sahip olan Ogrenciler lehine istatiksel anlamda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gore, “1 ve 27, “3” ve “4” kardes sayisina sahip olan 6grencilerin
yardimlasma boyutundaki deger kazanim diizeyleri “5 ve iizeri” kardes sayisina

sahip 6grencilerden daha fazladir. Ogrencilerde kardes sayisi arttikga yardimlagma
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duygusu azalmistir. Kardes sayisit arttikga g¢ocuklarin birbirleriyle anlasma ve

esyalarini paylasma duygusu azalmaktadir diyebiliriz.

Ogrencilerin dérdiincii simif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki degerleri
kazanma diizeyleri ile okula devam eden kardes sayisi arasinda “Sevgi-hosgorii”,
“Merhamet”, “Yardimlasma”, “Sorumluluk” ve “Dogruluk-diristlik” alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Nitekim “Sayg1” boyutunda okula
giden 2 kardes sayisina sahip 6grenciler lehine istatiksel anlamda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu dogrultuda, okula giden 2 kardes sayisina sahip 6grencilerin saygi
boyutundaki deger kazanim diizeyleri okula giden 4 kardes sayisina sahip
ogrencilerden daha fazladir. Buradan okula giden kardes sayis1 arttik¢a 6grencilerin
saygl boyutundaki deger kazanim diizeyi azalmaktadir sonucunu c¢ikaririz. Okula
giden kardes sayisinin fazlaligi 6grencilerin saygi boyutundaki deger kazanimim
olumsuz etkilemektedir. Okula giden kardes sayisinin fazlaligi 6grencinin aile ici

ahlakini ve ¢evresiyle olan iletisimini bozmaktadir.

Bu arastirmanin sonucunda alman goriislere gore deger aktariminin basarili
olmasi i¢in 6gretmen-aile isbirliginin olmasi gerektigi sonucuna da ulagilmistir. Balci
(2004)'ya gore de dgrencilere deger aktarimini saglamak 6nce ebeveynlerin sonra ise
Ogretmenlerin vazifesidir. Kurtdede Fidan (2009)' a gore de egitim kurumlarinda
aktarilan degerler ebeveynlerle, basinla desteklenmelidir. Deger aktariminin sadece
okulda yapildig1 goriisii son derece yanlistir. Clinkii boyle oldugu takdirde cocuk ev
ve okuldaki tutumlarinda ikilemde kalabilir. Bu baglamda Yazici (2006) adl
arasgtirmact da okul ile aile birligi organizasyonlarinda ¢ocuklara aktarilacak

degerlerin ailelere bildirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ogrencilerin dérdiincii simif sosyal bilgiler dersi 8gretim programindaki degerleri
kazanma diizeyleri ile anne 6grenim durumu arasinda “Sevgi-hosgorii”, “Merhamet”,
“Sayg1”, “Yardimlasma”, “Sorumluluk™ ve “Dogruluk-diiriistliik” alt boyutlarinda
istatiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunmamigstir. Buna gore, anne 6grenim
durumunun 6grencilerin deger kazanimina bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilir.
Tiirk ve Nalcact (2011) ve Keskin (2008), calismalarinda anne 6grenim diizeyi
arttikca O0grencilerin degerleri edinim diizeylerinin de arttigini belirtmislerdir. Bu

durum arastirma sonucuna paralellik gostermemektedir.
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Ogrencilerin dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki degerleri

kazanma diizeyleri ile baba 6grenim durumu arasinda “Sevgi-hosgorii”, “Merhamet”,

“Sayg1”, “Yardimlagsma”, “Sorumluluk” ve “Dogruluk-diiriistliik” alt boyutlarinda

istatiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gére, baba 6grenim

durumunun 6grencilerin deger kazanimina bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilir.

Tiirk ve Nalcact (2011) ve Keskin (2008), calismalarinda baba 6grenim diizeyi

arttitkca O0grencilerin degerleri edinim diizeylerinin de arttigini belirtmislerdir. Bu

durum sonuca paralellik géstermemektedir.

5.2.

Oneriler
Aragtirma bulgularina gore degerler egitiminin daha yararli hale gelmesi i¢in
Ogrenci ve aile igbirligine gidilmelidir. Ayn1 zamanda programin igerigi
zenginlestirilmeli, dikkat c¢ekici etkinlikler ve metinler konulmali, yaganmig
hikayelere yer verilmeli, Ornek olaylarla desteklenmelidir. Ayrica
Ogretmenler degerleri aktarirken somuttan soyuta anlatmali, gorsel
materyaller kullanmali, 6grencilerin olumlu davranislarii 6diillendirmeli,
kagit tistiinde islemekten ziyade uygulamaya dokerek dersi islemelidir.
Veli toplantilar1 sadece akademik basarinin konusuldugu toplantilar olmak
yerine, okuldaki degerlerle evdeki degerlerin incelendigi veli egitim
uygulamalarinin da yapildig1 yerler olabilir.
Deger egitiminde aile kadar 0gretmenin de O6nemli sorumlulugu ve etkisi
bulunmaktadir. Bu agidan Ogretmen ayri1 bir dneme sahiptir. Bu nedenle
ogretmen deger egitiminde ¢agdas egitim anlayisina uygun bir sekilde hareket
ederek ogrencilere rol model olmalidir. Ogretmenin iyi bir rol model
olabilmesi i¢in deger 6gretimi alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahibi olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin deger egitimini ne tiir ydntem ve tekniklerle ve
nasil 6gretecegini bilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan deger egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitimler yeniden gozden gecirilmeli ve 6gretmenlere bu
alanda gerekli yeterlilik saglanmalidir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadigini siif ici ve simif
disinda gozlem yaparak belirledikleri goriilmektedir. Bu nedenle degerlerin
kaliciligin1 arttirmak ve siirekliliginin saglamak icin degerler egitiminde

kullanilan yontemler ( drama, problem ¢6zme, 6rnek olay, sinif dis1 gezilerine
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yer verme...) ve degerler egitiminde uygulanmasi gereken etkinlik 6rnekleri
konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

Ogretmenler, degerler egitimi uygulamalarinda 6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarini anlamak i¢in aile, akran ve diger 6gretmenlerle goriismelere
daha c¢ok yer vermelidir. Ciinkii aile ve ¢evre degerler egitiminde ¢ok biiylik
bir unsurdur. Davranislarin kaliciligim1 saglamak i¢in bu paydaslar arasinda
irtibatin kopmamasi gerekmektedir.

Degerler egitimi etkinliklerinin 68renci merkezli ve uygulamaya dayali
olmasi saglanabilir.

Ogrenciler zamanlarinmn biiyiik bir kismmi evde ve okulda gegirdikleri icin
Ogretmenlere yetistikleri lisans programlari i¢inde degerlerin kazandirilmasi
ile 1lgili amaglar belirleyerek ya da ders olarak, velilere ise c¢esitli
seminerlerle degerler ve deger oOgretimi konusunda bilgilendirmeler
yapilabilir.

Ders kitabi ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinda degerlerle ilgili yer alan
etkinliklerin sayisi, etkinliklerin niteligi, metinlerin igerigi gibi Ozellikler
ogrencilerin seviyesine gore gelistirilebilir.

Ogretmenlerin dgrenciler tarafindan gozlemlenen ve model olarak kabul
edilen kisiler oldugu unutulmamali, sadece 6gretmenlerin degil tiim okul
personelinin de degerleri kazandirmada 6grencilere model olmalidir.

Ogretim programlar1 dgrencilere kazandirilacak duyussal hedeflere uygun
bigimde diizenlenmeli ve gelistirilmelidir. Bu gergevede programlar degerleri
etkili bicimde kazandirmaya doniik bilgilerle donatilmalidir.

Deger egitimi sadece planli programlar ile sinirlandirilmamalidir. Kurumun
ortiik programi da g6z onilinde bulundurulmalidir.

Degerler egitimine egitim programlarinda daha fazla yer verilmeli,
Ogretmenlerin  egitsel uygulamalarinda degerlere zaman ayirabilmesi

kolaylastirilmalidir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen Anket Formu

OGRETMEN ANKETI
Degerli 6gretmenler,

Sizlere uygulayacagimiz bu anket “4. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Degerlerin Kazandirilmasina iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Goriiglerini Degerlendirme” konulu tez arastirmasi igin hazirlanmistir. Anket 4.
smifta okuyan 6grencilerin sosyal degerleri ne derece kazandigi, degerleri kazanimi
siirecinde karsilasilan sorunlar ve kazanim diizeyini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Sizin yapacaginiz degerlendirme; Mevcut
durumu belirlemeye 6nemli katkilar saglayacaktir. Anket cevaplari sadece bilimsel

aragtirma i¢in kullanilmis olup gizli tutulacaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerinizi icermektedir.
Ikinci bdliim ise problem konusuna iliskin sorulardan olugsmaktadir. Sizden beklenen,
memnuniyet derecenizi hangi secenegin en iyi olarak belirttigini diisiiniiyorsaniz
ilgili yere (X) isareti koyarak belirtmenizdir. Tiim sorular eksiksiz ve samimiyetle

doldurmanizi rica eder, katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Biisra CICEK
Mustafa Kemal Universitesi
Temel Egitim A.B.D.

Yiiksek Lisans Ogrencisi



BOLUM 1
KIiSISEL BILGILER
1) Cinsiyetiniz:
() Kadin () Erkek
2) Yasiniz:
()21-25 ()26-30 ()31-35 ()36-40 ()41 ve isti
3) Mesleki Kideminiz:
()1-5yil ()6-10y1l () 11-15y1l () 16-20 y1l () 21 y1l ve iistii
5) Mezun Oldugunuz Brans: .......ccceeevviniiinniiinrcinncnnns
7) Degerlerle ilgili herhangi bir hizmetici egitim aldiniz m?

() Evet () Hayir
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BOLUM 2
Degerlendirme Kriterleri £
§ g £ =
[<F) ;5 2 = o =
x z{E |8 |X S
1- Mevcut Durumun Belirlenmesi = ET | BIEE
No S=8 (B |=E
E =8 |8 |8 =
1.a. Deger Egitiminin Islenis Sekli X M M |X
1 | Degerlerden miifredatta belirtilen kadar bahsederim.
2 | Sosyal Bilgiler dersinde degerlerden bahsederim.
3 | Deger egitimi ile ilgili aylik, yillik planlar yaparim.
1.b. Deger Egitiminin Yeterliligi
4 | Miifredatta degerlere yeteri kadar yer verilir.
5 | Sosyal Bilgiler dersi hedefleri agisindan deger egitimi i¢in uygundur.
6 | Sosyal Bilgiler dersi konularini sosyal hayattan aldig1 i¢in deger egitimi igin
uygundur.
7 | Degerler 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak belirlenir.
8 | Deger egitiminin nasil uygulanacagi acik ve anlasilir bir sekilde belirtilir.
9 | Deger egitimi ile ilgili yeterli sayida 6lgme ve degerlendirme kriterleri vardir.
1.c. Kullanilan Yontem ve Teknikler
10 | Deger egitiminde diiz anlatim yontemini kullanirim.
11 | Deger egitiminde 6rnek olay yontemini kullanirim.
12 | Deger egitiminde tartigma yontemini kullanirim.
13 | Deger egitiminde biyografilerden yararlanirim.
14 | Deger egitiminde soru-cevap yontemini kullanirim.
15 | Deger egitiminde gezi-gozlem yaptiririm.
16 | Deger egitiminde drama teknigini kullanirim.
17 | Deger egitiminde empati kurdururum.
18 | Deger egitiminde arastirma-inceleme yontemini kullanirim.
19 | Deger egitiminde proje ¢aligmasi yaptiririm.
20 | Deger egitimi ile ilgili film izletirim.
21 | Degerlerle ilgili sinif panosu olustururum.
22 | Deger egitimiyle ilgili yarigmalar yaparim.
23 | Deger egitimiyle ilgili kitaplar okuturum.
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Degerlendirme Kriterleri

£
w55 |E o6
xZdz |8 |[X8
2- Olmasi Gerekenler = 8E |B |E &
2885 |§ 8§
2.a. Uygulama Sekli X e |2 XX
24 | Sadece Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimine yer verilmelidir.
25 | Tim derslerin ilk bes dakikasinda deger egitimine yer verilmelidir.
26 | Deger egitiminde yasanmis hikayelere yer verilmelidir.
27 | Deger egitimini 6gretmen gerekli gordiigii zaman vermeli.
28 | Deger egitimi verilirken aile ile isbirligi i¢inde olunmali.
29 | Deger egitiminin okulda verilmesi yeterlidir.
30 | Degerler egitimi adinda se¢meli ders olmali.
3- Karsilasilan Zorluklar
31 | Miifredat yogun oldugu i¢in deger egitimine zaman kalmamaktadir.
32 | Ogretmenler deger egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip degildir.
33 | Degerlerle ilgili materyal eksikligi deger egitimini zorlagtirmaktadir.
34 | Yapilan etkinlikler i¢cin 6denek ayrilmamasi deger egitimini zorlastirmaktadir.
35 | Okullarin fiziki sartlarinin uygun olmayisi deger egitimini zorlastirmaktadir.
36 | Deger egitimiyle ilgili y1llik, aylik planin olmayis1 degerlendirmeyi
zorlastirmaktadir.
37 | Ailelerin degerlere dnem vermemeleri deger egitimini zorlastirmaktadir.
38 | Kitle iletisim araglarinin olusturdugu olumsuz 6rnekler deger egitimini

zorlastirmaktadir.
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Ek 2. Ogrenci Anket Formu
OGRENCI ANKETI
Sevgili 6grenciler,

Bu ¢alisma sizin kisisel bilgilerinizle birlikte ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sahip
olduklar1 sosyal degerlerin dlglilmesinde kullanilacaktir. Bilgilerinizi dogru olacak
bir sekilde parantez ( ) i¢lerine ve ilgili alanlara ¢arp1 X isareti koyarak belirtiniz.
Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Sizinle ilgili higbir kisisel degerlendirme
yapilmayacak ve cevaplariniz kesinlikle gizli tutulacak sadece bu arastirma igin

kullanilacaktir. Liitfen tiim sorularinizi yanitlayiniz.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Biisra CICEK
Mustafa Kemal Universitesi
Temel Egitim A.B.D.

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Okulunuz @ ccoceeeve s
1- Cinsiyetiniz:
K() E()
2- Kardes sayiniz(sizinle birlikte): ( )
3- Okula devam eden kardeslerin sayisi(sizinle birlikte): ( )

4- Anne ve babanizin 6grenim durumu :

ANNE BABA
Okuma-yazma bilmiyor () ()
llkokul terk () ()
ilkokul mezunu () ()
Ortaokul Mezunu () ()
Lise mezunu () ()

Universite Mezunu () ()
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Deger Egitimine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Sevgi-Hosgorii

1. | Ulkemi severim.

2. Bayragimi severim.

3. Milletimi severim.

4. Farkhliklara karsi hosgoriili olmaya 6zen gosteririm.

5. insanlari anlamadan onlar hakkinda karar vermem.
Merhamet

6. Cevremde yardima ihtiyaci olanlara yardim etmekten zevk
duyarim.

7. Arkadaglarima karsi bencil olmamaya 6zen gosteririm.

8. Cevremdekilere karsilik beklemeden yardim etmekten zevk
duyarim.
Saygi

9. Baskalarinin diisiince ve duygularina saygi duyarim.

10. | Cevremdekilere incitici sakalar yapmamaya 6zen gosteririm.

11. | Baskalarinin galismasini benimmis gibi gdstermem.

12. | Kisilerarasi iliskilerimde adil davranmaya 6zen gosteririm.

13. | Aile buyuklerimi ziyaret ederim.
Yardimlagsma

14. | Cevremde yardima ihtiyaci olanlara yardim etmekten zevk
duyarim.

15. | Aile bireylerime yardim etmekten zevk duyarim.

16. | Sinif arkadaslarim ile dayanisma igcinde olmak benim igin
onemlidir.
Sorumluluk

17. | Sorumluluklarimi en iyi sekilde yerine getirmeye ¢alisirim.

18. | Calismalarimda diizenli olmaya 6nem veririm.

19. | Galismaktan zevk duyarim.

20. | Cevremi temiz tutmak benim igin 6nemlidir.

21. | Bireysel temizligime 6nem veririm.

22. | Kendiisimi kendim yapmaya 6zen gosteririm.

23. | Verdigim s6zde durmaya 6zen gosteririm.

24. | Saghgima zarar verici davranislardan uzak dururum.
Dogruluk-Diirustliik

25. | Ortak bir kazang sonucu hakkima diisene razi olurum.

26. | Kopya cekerek haksiz not almaya ¢alismam.

27. | Emanete sahip cikarim.

28. | Yalan sdylememeye 6zen gosteririm.




Ek 3. Calisma Yapma Izni

\_\10""‘0‘¢ TG
. 4 3 HATAY VALILIGi
i\“ ‘j il Milli Egitim Mudiirligi
Say1 :32889839-605.01-E.3633514 20.03.2017

Konu : Biisra CICEK'in
Aragtirma Izin Onay1

VALILIK MAKAMINA

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
tezli yiiksek lisans oOgrencisi Biisra CICEK "4.Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Degerlerin Kazandirilmasina iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
:Hatay ili Ornegi" adh anket c¢alismasmi Antakya ve Altinozii llgelerinde bulunan
ilkokullarda uygulamak istemektedir.

S6z konusu ¢aligma ile ilgili olarak komisyonumuzca inceleme yapilmis olup, “Milli
Egitim Bakanlhigmin 07.03.2012 tarihli ve B.08.YET.00.20.00.0/3616 ve 2012/13 nolu
Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesine” uygun oldugundan, ilgilinin
Antakya ve Altmozii [lgesindeki ilkokul Miidiirliiklerinin uygun gdrecegi tarih ve saatlerde,
caligma yapmasini , olurlariniza arz ederim.

Mustafa KOSE
{1 Milli Egitim Sube Midira

OLUR
20.03.2017

Kemal KARAHAN
Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiir V.

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €e29-0809-38b4-9543-c84e koduiile teyit edilebilir.

136



137

Ek 4. Arastirma Izni Dilekcesi

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI

SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU

TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI BASKANLIGINA

Enstitiiniiz Temel Egitim Ana Bilim/Ana Sanat Dali Tezli Yiiksek Lisans
Programi 1293202107 no'lu 6grencisiyim. Calismakta oldugum “4. Simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin Kazandirilmasina iliskin
Ogretmen ve Ogrenci Goriiglerini Degerlendirme” konulu tezimde kullanilmak
lizere Hatay Ili Antakya ve Altmdzii ilgelerinde bulunan ilkokullarda anket

uygulamak istiyorum. Gerekli iznin alinmas1 hususunu bilgilerinize arz ederim.

08 /03 /2017
Biisra CICEK

Ekler :

> Anket Formu
> Tutanak



KiSISEL BILGILER

Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Yabanca Dil

E-posta

OGRENIM DURUMU

2012-2017
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OZGECMIS

- Biisra CICEK
: Adana, 20.11.1988
. Ingilizce

: busral263@hotmail.com

: Yiiksek Lisans, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali, HATAY

2006-2010

Ankara
2002-2005
1994-2002

iS DENEYIiMi:
2013-

2012-2013
Silvan-Diyarbakir
2010-2012

: Lisans, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Smif Ogretmenligi Boliimii Beytepe Kampiisii,

: Toros Giibre Lisesi, Ceyhan-Adana

- Sakarya Ilkogretim Okulu, Ceyhan-Adana

: Sif Ogretmeni, Narlica Kardesler ilkokulu,
Antakya-Hatay
- Miidiir Yetkili Sinif Ogretmeni, Asagiveysi Ilkokulu,

: Siif Ogretmeni, Asagiveysi ilkokulu, Silvan-Diyarbakir
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