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7. SINIF OGRENCILERININ ELESTIiREL OKUMA BECERILERIi

Yiiksek Lisans Tezi, Ramazan DEMIR
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2017
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Mustafa Onur KAN

OZET

Bu arasgtirmanin amaci 7. sinif &grencilerin elestirel okuma becerilerinin
incelenmesidir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu
Hatay ili Antakya ilgesinde bulunan Ataker Ortaokulu, Hayrettin Ozkan Ortaokulu
ve Ayse Fitnat Ortaokuluna devam eden 300 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel Okuma Becerisi Olgme Araci
ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler iligkisiz 6rneklem t testi ve

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile ¢6ziimlenmistir.

Aragtirma sonucunda 7. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin orta
seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Haftalik olarak okumaya
daha fazla siire ayiran 6grencilerle yil boyunca daha ¢ok kitap okuyan 6grencilerin
elestirel okuma testinden daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir. Tiirk¢e dersinde
kendini basarili ve ¢ok basarili géren ogrenciler ile Tiirk¢e dersinde birinci donem
sonu ders notu yiiksek olan 6grencilerin elestirel okuma testinden aldiklar1 puanlarin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte elestirel okuma becerisi ile televizyon,
bilgisayar veya tablet karsisinda gecirilen siire arasinda anlamhi bir iligki

bulunamamastir.

ANAHTAR KELIMELER

Elestirel okuma, elestirel okuma becerisi 6l¢gme araci, okuma
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CRITICAL READING SKILLS OF 7TH GRADE STUDENTS

Master’s Thesis, Ramazan DEMIR
Social Sciences Institute, 2017
Supervisor: Yrd. Do¢. Dr. Mustafa Onur KAN

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the critical reading skills of 7th
grade students. In the study descriptive scanning model was used. 300 students from
Ataker Secondary School, Hayrettin Ozkan Secondary School and Ayse Fitnat
Secondary School which are located in province of Antakya in Hatay, compose the
study grup of the research. For the data of the research, the Critical Reading Skill
Assessment Tool developed by the researcher and Personal Information Form were
used. The obtained data were analyzed by independent sample t-test and one-way

analysis of variance (ANOVA).

As a result of the research, it was determined that the critical reading levels of
the 7th grade students are in the middle level. It was also found that there was a
significant difference between female students and male students in favor of female
students. It was found that Students who spend more time weekly reading and
students who read much more books during the year scored more in critical reading
test. Students who see themselves as successful and very successful in Turkish lesson
and students who have a high score in the first semester in Turkish lesson were found
to have higher scores from the critical reading test. However, it wasn’t found a
significant relationship between critical reading skills and the time spent on

television, computer, or tablet.

KEY WORDS
Critical reading, the Critical Reading Skill Assessment Tool, reading
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu boéliimde, arastirmanin yapilma gerekgelerini belirten problem durumu,
arastirmanin amaci, 6nemi ve sinirliliklar tizerinde durulmustur. Ayrica, arastirmada

kullanilan terimlerle ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilginin bas dondiiren bir hizla ¢ogaldigi, teknolojik gelismelerin muazzam
bir gelisme gosterdigi bir ortamda bireyin dogru bilgiye en kisa zamanda ulagmasi
Oonem arz etmektedir. Birey, edindigi bilgileri oldugu gibi kabul etmektense
sorgulamali, elestirmeli, dogrulugunu arastirmali, farkli durum ve kosullara
uyarlayabilmeli, var olan bilgilerle yeni bilgileri karsilastirip degerlendirebilmeli ve
problem ¢dzme siirecinde bu bilgileri kullanabilmelidir. Bu siirecte elestirel okuma
Oonemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel okuma, bireyin okuduklarini
sorgulamasi, analiz etmesi, yorumlamasi, degerlendirmesi ve kendi mantik
slizgecinden gegirerek bir sonuca ulagmasidir. Elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde Tiirk¢e dersleri ve kitap okumak oldukg¢a Onemli bir yer
tutmaktadir. Elestirel okuma etkinliklerine gore diizenlenmis Tiirkce dersleri ve kitap
okuma etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisinme ve okuma becerilerini

gelistirecegi diistiniilmektedir.

Bilginin dogrulugunu arastiran, sorgulayan, elestiren, yorumlayan,
karsilastiran, tahmin eden, degerlendiren ve okuma siirecine aktif olarak katilan
bireylerin elestirel okuma seviyelerinin iyi oldugu disiiniilmektedir. Bu dogrultuda,
calismada elestirel okumaya dayali sorularla gelistirilen bir elestirel okuma becerisi

6lgme araci ile 6grencilerin elestirel okuma seviyeleri incelenmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci 7. sinif 6grencilerin elestirel okuma seviyelerinin

incelenmesidir. Bu genel amaca bagli olarak arastirmanin alt amaglar1 su sekildedir:

a. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde cinsiyetin etkisini belirlemek

b. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde okuduklari okullarin S0syo
ekonomik diizeyinin etkisini belirlemek

c. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde okuma aliskanligmn etkisini
belirlemek

d. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde bir haftada kitap okumak igin
ayrilan siirenin etkisini belirlemek

e. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde kendilerini Tiirkge dersi
acisindan nasil degerlendirdiklerinin etkisini belirlemek

f.  Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde birinci donem aldiklar1 Tiirkce
notunun etkisini belirlemek

g. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinde bir giin boyunca televizyon,
bilgisayar veya tablet karsisinda gecirdikleri siirenin  etkisini

belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Hizla gelisen ve degisen teknolojiyle diinyamizin giderek kiigtildiigi,
toplumlar arasi iletisimin ve etkilesimin arttig1 giiniimiizde, bireyin bilgi yiginlar
arasindan isine yarayacak bilgiyi ¢ekip ¢ikarmasi ve kullanilabilir hale getirmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizdendir ki gelismis toplumlar egitim sistemlerini pasif alici,
ezberden Oteye gidemeyen bir nesil yetistirmektense; okuyan, okudugunu
yorumlayan, sorgulayan ve yaratici diisiinen bireyler yetistirmeye yonlendirmektedir.
Bu noktada gelismis toplumlar egitim programlarinda elestirel okumaya gereken
onemi vermektedirler. Gereken Onemi verdikleri gibi egitim programlarinda
uygulamaya koyduklar1 elestirel okuma ile ilgili egitimlerin amacina ulasip

ulagsmadiginin doniitiinii saglamak i¢in bu alanda gerekli ¢alismalar1 yapmaktadirlar.



Diinyadaki gelismelere bagli olarak iilkemizde de elestirel okuma, egitim
Ogretim faaliyetlerinin alanina dahil edilmis ve bu dogrultuda bazi diizenlemeler
yapilmustir. Bununla birlikte, verilen egitimlerin hedefine ulasip ulasmadigini kontrol
etmek amaciyla 6grencilerin elestirel okuma seviyelerini belirlemeye yonelik yeterli
calisma yapilmadig1 goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin da bazilarinin (6rn. Isik,
2010, Unal, 2006 ) elestirel okuma becerisini degil, elestirel okumaya yonelik algiy1
veya tutumu oOlctiigii ve bu anlamda elestirel okuma becerisini 6lgmeye yonelik
calismalarin yeterli olmadigir dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismanin dogrudan elestirel
okuma becerisini 6lgmeye yonelik olmasi sebebiyle alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica, incelenen ¢alisma grubundaki 6grencilerin elestirel okuma
becerilerinin belirlenmesi, program gelistiricilere ve 6gretmenlere de s6z konusu

becerinin gelistirilmesine dair bir farkindalik olusturabilir.

1.4. Tanimlar

Okuma: Yazili bir materyaldeki sembolleri ¢oziimleyip anlam ¢ikarma siirecidir.

Elestirel Okuma: Bireyin okuduklarin1 yorumlamasi, sorgulamasi ve kendi mantik

stizgecinden gecirip bir sonuca varmasidir.

Elestirel diisiinme: “’Bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak onlardan anlam ¢ikarma

slirecini kapsayan 6énemli bir ist diizey beceridir.”” (Doganay, 2007: 301).



1.5. Tlgili Arastirmalar

Unal (2006) dgrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin
tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak igin 14
ilkogretim okulunda 1012 5. simif 6grencisi tizerinde yaptigi ¢alismada, 6grencilerin
okumaya iliskin tutumlart ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir. Yine ayni1 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli
bir iliski oldugunu saptamistir. Ayrica bu ¢alismanin 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini degil Ogrencilerin elestirel okumaya iliskin tutumlarmi  6lgtiigi

sOylenebilir.

Kose (2006) dosyalama teknigi uygulamasinin elestirel okuma ve 6grenci
Ozerkligi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 2005-2006 déneminde Cukurova
Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Béliimiinde okuyan 43 hazirlik sinifi dgrencisiyle
yaptigi calismada dosyalama tekniginin elestirel okuma becerisini gelistirdigini ve

ogrenci 6zerkligini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

Cam (2006) ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin gorsel okuma diizeylerinin
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tlizere yaptigi ¢alismada gorsel okuma ile
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur.

Sadioglu ve Bilgin (2008) ilkdgretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri
ile cinsiyet ve anne-baba egitim durumu arasindaki iligkiyi belirlemek icin
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin anne-babalarinin egitimli olmalarinin ¢ocuklarinin
elestirel okuma becerilerini anlamli yonde etkilemedigini ortaya koymuslardir. Yine
ayni c¢alismada kiz ve erkek ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin kizlarin
lehine anlamli bir farklihik gosterdigini ve kiz Ogrencilerin elestirel okuma

becerilerinin erkeklerden daha yiliksek oldugu belirtmislerdir.



David (2009) elestirel okuma etkinlikleriyle diizenlenmis 6gretimin yapildig
deney grubu Ogrencileriyle normal 6gretimin yapildigi kontrol grubu dgrencilerinin
okuma sinavlarindan aldiklar1 puanlarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigimi belirlemek igin akademik olarak birbirine denk deney ve
kontrol gruplu deneysel bir ¢calisma yapmistir. Uygulama sonucunda yapilan okuma
simavlarindan elde edilen puanlara gore elestirel okuma etkinlikleriyle 6gretim
yapilan deney grubu oOgrencilerinin okuma sinavlarinda daha basarili olduklari

gorilmiistiir.

Bardak¢t (2010) muhakeme yanlislart hakkinda farkindalik yaratmanin
Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesindeki etkisini belirlemek
lizere yaptig1 deneysel caligmasinda muhakeme yanliglarini 6grenmenin 6grencilerin

elestirel okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir.

Isik (2010) lise ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini belirlemek ve
elestirel okuma seviyeleri ile elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aligkanliklari
arasinda anlaml bir iligski olup olmadigini belirlemek igin 147 lise dgrencisi ile bir

calisma yapmistir. Bu ¢alisma sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir;

* Calismaya katilan 6grencilerin elestirel okuma seviyeleri orta seviyededir.

* FElestirel okuma becerileri acisindan siniflar arasindaki farkliliga
bakildiginda 9. smniflar ile 11. smuflar arasinda 9. siniflar lehine bir sonug

bulunmustur.

+ Ogrencilerin elestirel okuma seviyeleri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iligki icin olumlu yonde paralel bir iliskinin oldugu fakat bu

iliskinin anlamli olmadig1 belirlenmistir.

+ Ogrencilerin elestirel okuma seviyeleri ile okuma sikliklar1 arasinda bir

iliski bulunmamastir.

* Arastirma sonuglarma gore elestirel diislinme egilimlerinin elestirel

okumanin gelisimi icin tetikleyici bir etkiye sahip oldugu saptanmistir.



Akyol (2011) 2005 ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nin
ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yeterlilik diizeyini

belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmasinda su sonuglara ulagmistir;

+ 2005 Tlkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi’nin elestirel

okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugu goriilmuistiir.

* Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine anlamli

bir farklilik vardir.

* Sosyoekonomik durum acisindan olumlu sartlar icerisinde bulunan

ogrenciler, elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterlidir.

Altunbay (2011) ¢esitli okuma yontem ve tekniklerinden biri olan elestirel
okuma yontemi hakkinda bilgi verilmesi, Seving Cokum’un romanlarinin elestirel
okuma yontemine gore okunmasi ve elde edilen bulgularin bu yonteme gore
degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirdigi c¢aligmasinda, Seving Cokum’un
romanlarinin elestirel okuma yontemiyle bilimsel olarak incelenebilecegini ifade
etmistir. Ayrica bu ¢alisma, elestirel okuma yonteminin tiim edebi metinlere
uygulanabilecegini, etkin ve verimli okuma i¢in Onemli bir &lgiit olarak

kullanilabilecegini gostermistir.

Belet (2011) Ilkdgretim Tiirkge dersinde elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde  hikdye anlatma yonteminin etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi arastirmasinda Tiirkge dersinde hikdye anlatma yonteminin derse
etkin katilima ve eglenerek 6grenmeye katki sagladigi gibi 6grencilerin elestirel

okuma becerilerinin gelistirilmesinde de etkili oldugunu ifade etmistir.

Cantekin (2012) Tiirkiye’deki Tiirk Ingilizce &gretmenlerinin derslerinde
elestirel okumayr oOgretmelerindeki algilarmmi ortaya koymak amaciyla cesitli
okullarda, farkli seviyelerdeki &grencilere Ingilizce dgreten 200 Tiirk Ingilizce
Ogretmeni ile yaptigi calismasinda Ogretmenlerin elestirel okumanin farkinda
olduklar1 ve elestirel okumayi, elestirel sOylem c¢oziimlemesinin tanimlama,

yorumlama ve agiklama boyutlarin1 kapsayacak sekilde derslerinde uyguladiklar



ortaya koymustur.

Topcuoglu Unal ve Sever (2013) Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde okuyan
Tirkge 6gretmeni aday1 6grencilerin elestirel okumaya yonelik 6z yeterlik algilarini

belirlemeyi hedefledikleri ¢alismalarinda su sonuglara ulagmiglardir:

e Tiirkge Ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogrencilerin elestirel okumaya
yonelik algilar1 yliksektir.

o Ozyeterlik algisi cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir.

e Okuma sikligi ve Ogrenim goriilen sif diizeyiyle ile Ozyeterlik algisi
arasinda yapilan analizler sonucunda anlamli farkliliklar gézlenmistir.

e 3. Smuflar ile 4. Smiflar arasinda Ozyeterlik algilar1 acisindan 3. Smiflar
lehine anlamli farkliliklar oldugu ve 3. siniflarin 6zyeterlik algilarinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Emiroglu (2014) 9. siniflarda Tiirk Edebiyati Dersinde uygulanan elestirel
okuma Ggretiminin elestirel okuma becerisine etkisini ve bu etkinin cinsiyete gore
degisip degismedigini saptamak i¢in yaptig1 c¢alismasinda elestirel okuma
Ogretiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigini; ancak cinsiyete

gore farklilik gostermedigini ifade etmistir.

Altunsoz (2016) “ Tiirkge dersi 4.sinif 6gretim programinin dgrencilerin
elestirel okuma becerilerini gelistirme agisindan incelenmesi’’ adli ¢alismasinda su

sonuglar1 elde etmistir:

e 2005 Tirk¢e Ogretim programi dogrultusunda hazirlanan 4.siif Tiirkge
ders kitaplar1 ve c¢alisma kitaplarinda elestirel okuma becerisini

kazandirmaya yonelik yer alan etkinlikler yeterli degildir.

e Hem 4. Simf Tiirkce dgretmenleri 6grencileri hem de 6grenciler kendilerini
elestirel okuma kazanimlarimi edinmeleri agisindan yeterli gorseler de
arastirma sonucunda Ogrencilerin elestirel okuma kazanimlarini tam olarak

kazanamadiklari ortaya ¢ikmustir.



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL BOLUM
2.1. Okuma

Yalcin (2002: 47) Okumayi, insanlarin onceden iizerinde uzlastiklar1 6zel
isaretlerin  duyu organlart yoluyla kavranip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi siireci olarak tanimlamustir. Ozbay (2007: 4) okumayr “ses
organlari ve goOz vyoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci” bigiminde
tanimlamugtir. Sever (2004: 12) ise okumayi, “sozciiklerin duyu organlari yoluyla
algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinlik”  seklinde tanmimlamistir. Bu tanimlardan hareketle okuma, duyu
organlariyla beyne aktarilan yazili materyallerin bireyin bilgi hazinesinde var olan

bilgilerle karsilastirilip anlamlandirilma siirecidir.

Unalan’a (2006: 62) gore okuma, bir metindeki kelimeleri, ciimleleri ve
noktalama isaretlerini bir biitiin halinde gérme, algilama ve kavrama siirecidir. Calp
(2005: 80) ise okumayr “bir yaziyi, sdzciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve
Oteki Ogelerle gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak tanimlamistir. GOgis
(1978: 60) de okumayi, “bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve
bunlarin anlamlarin1 kavrama” seklinde tanimlamistir. Buradan hareketle okuma; bir
metinde var olan tiim 6gelerin, kelimelerin, ciimlelerin, kullanilan s6z sanatlarinin,
noktalama isaretlerinin vb. biitiinclil olarak degerlendirilerek anlama ulagma

cabasidir.

Korkmaz’a (2008: 70) gore “okuma, gozlerin ve ses organlarinin, ¢esitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir
etkinliktir.” Temizkan’a (2009: 8) gore ise “okuma eylemi, fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siiregtir.” Nas (2003: 138) da okumaysi,
“gOzlerin yaziy1 gorlip tanimasindan, zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir
etkinlik” seklinde tanimlamistir. Diger bir tanimla okuma “biligsel davranislarla

psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma



etkinligidir” (Demirel, 2003: 77). Bu tanimlardan hareketle okumanin hem zihinsel

hem de fiziksel bir caba gerektiren karmasik bir yap1 oldugu anlagilmaktadir.

Akyol ( 2006: 29) okumayr “ yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci” seklinde ifade ederek
okumay1 yazarla okuyucu arasinda bir iletisim aracit olarak ele almistir. Burada
okunanla okuyanin bilgi dagarciginda var olan bilgilerin etkilesimi sonucu bir anlam

kurma siireci oldugu ifade edilmektedir.

Ulug (1993: 31) okumayr “ bir konuyu 6grenmek i¢in, yaziya gegirilmis bir
metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da ayni1 zamanda seslere ¢evirme
islemi” seklinde tanimlamustir. Oz (2003: 193) ise okumay1 “gdziin satirlar iizerinde
sigramas1 sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarim1 kavrama ve
seslendirme.” olarak tanimlamistir. Bu tanimlarda okuma da seslendirme boyutuna

dikkat ¢ekilmistir.

Yukarida yer verilen tanimlardan hareketle okumanin kimi zaman hem
zihinsel hem de fiziksel bir ¢caba gerektiren karmasik bir yap1 oldugu, kimi zaman bir
iletisim araci olarak ele alindigi, kimi zaman da gézden farkli olarak seslendirme gibi
farkli duyu organlarinin da 6n plana ¢iktigi ¢ok boyutlu zihinsel, fiziksel ve

toplumsal bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir.

2.1.1. Okumanin Boyutlari

Okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin gesitli islemlerle yazili sembolleri
algilamasiyla baslar ve bir dizi zihinsel siire¢ler sonucu olusan anlamayla olusur.
Ayrica okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir iletisim kurulur ve
okuyucunun yazarin vermek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi amaglanir.
Buradan da anlasilacag lizere okumanin ii¢ boyutu bulunmaktadir (Demirel, 2003:

77). Bu boyutlar ve agiklamalar1 sdyledir:
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1. Okumamin Fizyolojik Boyutu: Her kelimenin zihnimizde kendi sekliyle ilgili
gorsel bir imgesi vardir. Goz, kelimeyi gorlir gormez, bu imge ile tanir. Goziin
algiladig1 kelime, goriilen yerin anlamina gore seslendirilir. Okuma sirasinda, goz,

beyin ve ses organlari bir uyum iginde ¢alisir.

2. Okumamn Psikolojik Boyutu: Ogrencinin, okuma kapasitesinin arttirilmasinda
psikolojik boyut da Onemli bir rol oynamaktadir.. Zihnin algilama ve diistinmede
belli bir kapasiteye ulasmasi gerekir. Ogrencilerin duygusal yeterlilige de ulasmasi
Oonemlidir.

3.0kumanin  Sosyolojik Boyutu: Kisinin egitiminde bireyin yasadigr kiiltiir,
bulundugu ¢evrenin 6zellikleri olduk¢a 6nemlidir. Okuma egitiminin gelismesinde

bireyin yasadigi toplum, aile ve kurdugu arkadasliklar olduk¢a 6nemlidir.

Bu boyutlardan anlasilacagi iizere okuma eylemi gérme ve seslendirme
yoniiyle fizyolojik, algilama yoniiyle psikolojik ve okudugunu anlamlandirma

yoniiyle sosyolojik bir yapiya sahiptir.

2.1.2. Okuma Ogretiminin Onemi

Okumanin insan yasamindaki yeri ve dnemi tartisilmaz bir gergektir. Okuma
diisiinceyi besleyen, gelistiren ve yaraticiligi artiran bir eylemdir.  Insanin
yerylizlindeki yerini, varolus nedenini anlamasinda okumanin etkin bir yeri vardir.
Insanoglu her dénem de kendi diinyasiyla ilgili sorular sormustur ve bu sorularin
cevaplarim1 ararken okumaya vakit ayirmistir. ‘‘Giizel fikirler ¢ok okumakla
filizlenir.  Zihin istenilen olgunluga erismesi de okunanlarin anlagilmasiyla
gerceklesir. Cocuklar hari¢, hangi yasta olursa olsun her insanin ekmek ve suya
oldugu kadar okuyup 6grenmeye de ihtiyaci vardir’> (Pala, 1991: 23). Bu nedenledir
ki okuma 6gretimi bireyin hayatinda temel gereksinimler kadar 6nemlidir. Nasil ki
bir insan aghik ve susuzlugunu gidermek i¢in yemek yiyip bir seyler igiyorsa,
kafasindaki sorulara cevap bulmak, iletisim becerilerini gelistirmek, merakini

gidermek ve bilgi edinmek i¢in okumaya da ihtiya¢ duymaktadir.

Her toplum kendi bireylerine okuma becerisini kazandirmay1 ve okumay1 bir

aligkanlik haline getirmeyi bir zorunluluk olarak gérmektedir. Tiirk¢ce 6gretiminin en
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temel hedeflerinden biri de 6grencilere okuma beceri ve aliskanligi kazandirmaktir.
Yazili kiiltiirle etkili bir iletisim kurabilen, duygu ve diisiincelerini dogru ve
eksiksiz aktarabilen, problemlerini iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi tercih
eden, iliskilerinde empati kurabilen bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma
beceri ve aligkanligi kazandirilmasi arasinda giiglii bir bag vardir (Sever, 2004: 20).
Okuma becerisi ve aligkanligr edinmis bir birey ikili iligkilerinde oldukca aktif ve
etkilidir. Hangi sozciigii ne zaman kullanacagimi ve kullandigr sozcligiin

karsisindakine ne etki birakacagini dahi tahmin etme imkan ve kabiliyetine sahiptir.

Okuma, bireyin diinya goriisiinii artiran, kisiligini gelistiren, bilgi birikimini
artiran onu toplumda bir arada olmaya iten bir unsurdur. Bu nedenledir ki tiim
devletler kendi vatandaslarinin okuryazarlik seviyelerini artirmaya calismaktadir.
Demirel’e (2003: 78) gore insanlar gercek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi
cahillikten ve bagnazliktan korur. Okuma insani1 se¢ici olmaya tesvik eder ve insanin
neyin dogru neyin yanlis oldugunu anlamasina yardimci olur ve baskalarina bagimli

olmaktan kurtarir.

Toplumlar1 toplum yapan, ¢agdas medeniyetler seviyesine ulastiran ve 6zgir
kilan bilingli yurttaglardir. Bilingli yurttas olmanin yolu da c¢ok okumaktan
ge¢mektedir. Pala’ ya (1991: 23) gore de "Modern diinyada yerimizi almak igin,
gerek kisiler gerekse toplum diizeyinde okumak zorunda oldugumuz bir gergektir.
Maddi ve manevi alanda kendimize giivenimizin artmasi i¢in ¢ok, ama ¢ok
okumak zorundayiz’’. Okuma bir toplumun sadece dil becerilerini gelistirmesi
acisindan degil kiiltiirel 6zelliklerini, sanatsal faaliyetlerini ve daha da Onemlisi
toplumu var eden maddi ve manevi tiim dinamiklerin olusturulmasindan tutunda

siirdiiriilmesine kadar her asamada 6nem arz etmektedir.

Yukardaki tiim ifadelerden anlasilacagi {izere okuma; bireyin dilsel
becerilerinin gelistirilmesinden tutun da sosyal becerilerinin gelistirilmesine, iletisim
becerilerinin gelistirilmesine, problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine, yaratici
ve elestirel diistinme kapasitesinin gelistirilmesine ve de en onemlisi bireyin kendi
ayaklar tizerinde durabilmesi igin gerekli bilgi ve becerinin olusturulmasina varana
kadar hemen hemen her kademe de Onemli yer tutmaktadir. Okuma insanoglunun

hayat1 boyunca devam ettirdigi ve bir¢ok yararin1 gordiigii faydali bir ¢abadir. insan
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ancak okumakla giiglenir, eksiklerini okumakla giderir ve kendini ancak okuyarak
gelistir.  Okuduk¢a bilgi ve birikimi artar, bagka kiiltiirleri, medeniyetleri,
yasanmisliklari, diisiince ve fikirleri tamyarak kendini de insanlig1 da gelistirir.
"Algimiz, dilinyaya bakisimiz, kimligimiz ve Kkisiligimiz okuma ile gelisir.
Bilgilerimizi artirmayi, kendimizi tanimayi, tabiattaki giizelliklerin inceligini
anlamayi, diislince ¢abuklugunu okuma ile artiririz. Kiiltiirli bir insan olmanin ve
kendini tanimanin en etkili yolu okumaktan ge¢mektedir" (Karafilik, 2009: 24). Bu

nedenledir ki okuma 6gretimine gereken 6nemin verilmesi elzem bir durumdur.

2.1.3. Okuma ve Anlama

Iki ayr1 eylem gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine sebep —
sonug iliskisi ile baghdir. Insanin okumada ulasmak istedigi sey anlamaktir ve birey
anlamak i¢in okur (Demirel, 2003: 83). Aric1’ ya (2008: 33) gore de okuma ve
anlama birbirleriyle dogrudan iligkilidir; ¢linkii her insan okudugunu anlamak,
anladigin1 da okumak ister. Bu ifadelerden anlasilacagi iizere okumanin 6ziinde
anlama vardir. Okumay1 anlamadan bagimsiz diisiinmek ya da okuma ve anlamay1

bir birinden soyutlamak yanlis olur.

Tiirkge  Ogretiminde, Ogrencilere okuma beceri ve aligkanliginin
kazandirilmasinda, iki temel asama Onemlidir. Birinci asama, okuma beceri ve
aliskanhigini kazandirmaktir. ikinci asama ise okudugunu anlama ve degerlendirme
kapasitesini arttirmaktir. Bu nedenledir ki okuma becerisi, okudugunu anlama ve
degerlendirme yetenegi birbirini tamamlayan ayrilmaz bir biitliniin pargalaridir
(Sever, 2004). Bu baglamda diisiiniilirse okudugunu anlama yetenegi gelismemis bir

bireyin amaca uygun bir okuma gergeklestirmesi ve anlama ulagsmas1 beklenemez.

Anlamamanin ya da eksik/yanlig anlamanin sebeplerini ise Gogiis (1978: 75)
su sekilde belirtmektedir:
e Metinde anlami bilinmeyen kelimelerin fazlalig:
e S0z sanatlarinin ¢ok kullanilmas1
e Konunun veya kavramlarin okuyucuya yabanci olmasi

e Bilgi ve beceri eksikligi
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e Ilgi ve ihtiya¢ dis1 okunanlar
e Motivasyon eksikligi

e Okuma ortaminin uygun olmamasi vb.

Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili bir materyaldeki sembolleri
tamima ve algilama becerisine, dilsel bilgi ve becerisine, zihinsel becerilerine ve
hayat boyu edindigi tecriibe ve bilgisine dayanir. Bunlarin 6tesinde, okumaya
isteklilik, okumaya ilgi, yargilar, okumadaki hedef ve okumanin gergeklestigi mekan
da okudugunu anlama siirecini etkilemektedir (Akyol, 2005: 3). Giines’e (2004: 59)
gore okudugunu anlama, yazimin anlamini bulma, onlar tizerinde kafa yorma,
sebeplerini bulma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme yapmanin yaninda; inceleme,
se¢cim yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz—sentez yapma

ve degerlendirme gibi bir¢ok zihinsel faaliyeti i¢ine alan karmasik bir siiregtir.

Okudugunu anlama siireci kendi i¢inde belirli agamalardan olugsmaktadir. Bu

asamalar su sekildedir:

a- Anlamm Bulma asamasi, anlami1 yakalama ve degerlendirme
asamalariin temelini olusturmaktadir. Bu asamanin da kendi i¢inde alt bilesenleri
vardir:

- Sozciiklerin anlamini bulma

- Clmlenin, paragrafin ve metnin anlamin1 bulma

- Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

- Dil bilgisi, imla ve noktalama isaretlerinin metin i¢indeki 6nemini anlama

b- Anlamu Kavrama asamasi da kendi i¢inde su alt bilesenleri icermektedir:
- Anlami1 doniistiirme, anlami sekil, resim ve sembollerle ifade etmektir.
- Anlam1 yorumlama, okuyucunun anlami kendi sozciik ve climleleriyle ifade
etmesidir.

Oteleme, okuyucunun anlamdan sonu¢ ¢ikarmasini, dzetleme yapmasini,

anlami1 genisletmesini igerir.

c- Anlami Degerlendirme asamasi okudugunu anlamanin son basamagidir.

Bu su alt bilesenleri icermektedir.
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Anlami analiz etme, yazida sunulan kaynak ve delillerin incelemesini
yapmaktir.

Anlamin sentezini yapma, yazidan elde edilen anlamdan yeni anlamlar
cikarmaktir.
- Anlam1 degerlendirme, yazida ortaya konulan bilgilerle okuyucunun sahip
oldugu bilgiler arasinda karsilastirma yapmak ve sonuca ulagsmaktir (Giines,

2004: 61- 62).

Okudugunu anlama eylemi, asama asama ger¢eklesmektedir. “Okumanin ilk
asamasi, metni sozclik diizeyinde ¢o6ziimlemek ve yazarin ne sdyledigini
anlamaktir.” (Adali, 2010: 10). Oysaki sozciikleri anlamak okudugumuzu anlamaya
yetmeyecektir.  “Bir yaziyr anlamaya, yalniz sozciiklerini bilmek de yetmez.
Sozciiklerden tiimcelerin anlamlarina, tiimcelerden paragrafa ve sonra da konuya
ve izdeme erigmek gerekir.” (Gogis, 1978: 71). Anlama ancak tiim bunlar

gerceklestiginde gerceklesir.

Bir yaziyr tim yonleriyle kavrayarak okuyup anlamak istiyorsak bazi
yontemlerden yararlanmakta fayda vardir. Bu yontemler (Demirel, 2003; 83)

sunlardir:

1.Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

2.Anlam1 bilinmeyen sdozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflar
saptamak,

3.Ana fikri arastirip bulmak,

4.Yardimc fikirleri incelemek,

5.Yazimin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

Sonug olarak okuma ve anlama birbiriyle ¢ok yakindan ilgilidir. Okumanin
6ziinde anlama vardir. Diger bir ifadeyle okumanin amaci anlamaktir. Birey okudugu
bir metindeki sozciikleri taniyip onlardan anlam ¢ikarabiliyorsa, metin i¢indeki
yardimer diisiinceleri ve ana diisiinceyi bulabiliyorsa, metin i¢inde kullanilan s6z
sanatlarin1 fark edip onlarin rollerini anlayabiliyorsa, anlatilanlar1 kendi ifadeleriyle
Ozetleyebiliyorsa, metinden sonuglar ¢ikarabiliyorsa okudugunu anlama eylemi

gerceklesmistir.
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2.2. Elestirel Diisiinme

Son hizla gelisen ve degisen diinyamizda egitim sistemleri sadece verilenle
yetinen, tiiketen, diisiinen ve diisiindiiglinden 6teye gidemeyen bireyler yetistirmeyi
hedeflemezler. Artik egitim sistemleri kendi diisiince smirlarinin disina ¢ikip
etrafinda olup bitenlere ayak uyduran, kulak veren, degisen ve gelisen sartlara uyum
saglayabilen, yaratic1 diisiinen, problem ¢6zen, yeni fikirler iireten, arastiran, kori
koriine basmakalip fikirlere inanan degil sorgulayan, elestiren, dogrulugunu arastiran
bireyler yetistirmeyi hedeflerler. Bu da bize elestirel diisiinmenin giiniimiiz egitim
programlarinin bireylere kazandirmak istedigi bir beceri oldugunu net olarak
gostermektedir.  Clinkii elestirel diisiinmeyi hayatlarinda etkili olarak kullanan
bireyler elestirel diisiinme becerilerine ve egilimlerine sahiptirler (Alkaya, 2006: 7).
Bu ifadeden hareketle ©* Elestirel Diisiinme Nedir?’’ sorusunun cevabi egitimciler

olarak bizim i¢in 6nem arz etmektedir.

Giliniimiizde "Elestirel Diisiinme Nedir?" sorusuna cevap veren iizerinde
goriis birligine varilmig tam bir tanim vermenin miimkiin olmadig1 goriilmektedir.
Ancak arastirmacilar tarafindan elestirel okumanin farkli boyutlarini ele alan gesitli

tanimlar1 yapilmistir.

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan bazi tanimlar sunlardir:

Ennis (1985: 54) elestirel disiinmeyi, yapilacak ve inanilacak seye karar

verme slirecinde odaklanilan mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanimlamaistir.

Norris (1985: 40-45) ise elestirel diistinmeyi, bireyin bilgi hazinesinde var
olan bilgilerin tamamin1 yeni bir konuya uygulayarak kendi diisiinme becerilerini ige

kosup davranis degisikligi meydana getirmesi olarak ifade etmistir.

Beyer’e (1987: 32-33) gore ise, elestirel diisiinme, elde edilen bilgilerin
dogrulugunun arastirilarak inanglarin, tartismalarin ve iddialarin siizgecinden

gecirilerek kesinlestirilmesidir.
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Ciiceloglu (1994: 216-217) “lyi Diisiin Dogru Karar Ver” adl kitabinda
elestirel diistinmeyi “kendi diislince siirecimizin bilincinde olarak, baskalarinin
diisiince siireglerini goz oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi
ve cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize

zihinsel siirectir” seklinde tanimlamistir.

Demirel (1999: 214 ) elestirel diisiinmeyi bilgi edinmeyi ve farkli durumlarda

kullanmay1 ve degerlendirmeyi temele alan bir yetenek olarak ifade etmistir

Anderson ve arkadaglar1 ( 2001: 2) ise elestirel diisiinme ile ilgili tanimlarinda
kuskular1 ve varsayimlar1 belirleme, belirsizlikleri giderme, tartismalar diizenleme,
sorular sorup cevap verme, kaynaklarin giivenilirligini sorgulama iizerinde

durmuslardir.

Koékdemir'e (2003: 45) gore elestirel diisiinme, etrafimizda olup biteni
anlamaya yonelik etkili bir kavrama yetenegidir. Bu yetenek problemlerin
belirlenmesinde, hedefe doniik is ve islemlerin baslatilmasinda, bir sonuca varmada
ve siirecin bastan sona analiz edilip geri doniitler elde edilmesinde

kullanilabilmektedir.

Cubukgu (2006a: 22) elestirel diisinmeyi; bireyin kendi diisiincelerini
anlayabilmesi ve ifade edebilmesi, baskalarnin diislincelerini anlayabilmesi ve
aciklayabilmesi icin gelistirmis oldugu etkili, sistematik ve islevsel bir mekanizma

olarak tanimlamistir.

Doganay’a (2007: 301) gore elestirel diisiinme “bilgilerin dogrulugunu
sorgulayarak, onlardan anlam ¢ikarma siirecini kapsayan onemli bir st diizey

beceridir’’.

Akmoglu  (2001: 20) elestirel diisiinmeyle ilgili yapilan arastirmalari
(Kazanci 1979: 39, Paul 1984: 49, Norris, 1985: 40, Chance, 1986: 236, Walters,
1986: 236, Ennis, 1986: 10, Mckee, 1988: 444, Craver, 1989: 13, Liprnan, 1988:
39, Mayer ve Goodchilh, 1990: 4, Ciiceloglu, 1993: 255- 256) inceleyerek elestirel
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diisiinmeye dair yapilan tanimlardaki temel dgelerden hareketle elestirel diisiinmeyi;
bilgiye ulasma siirecinde arastirmayi, ¢ok boyutlu sorgulayabilmeyi, diisiinme
stratejilerini verimli, bagimsiz ve tutarl bir sekilde kullanabilmeyi, ortaya ¢ikan yeni
durum ve tiriinleri belirli parametrelere gore analiz etmeyi ve gelistirmeyi i¢eren

biligsel ve duyussal bir siire¢ olarak agiklamistir.

Yukardaki  tanimlardan hareketle elestirel disiinmenin  temelinde
arastirmanin, sorgulamanin, yaratici1 diisiinmenin, akil yiirlitmenin, analitik
diisiinmenin, analiz etmenin, ortaya ¢ikan olumsuz durumlarin stesinden
gelebilmenin, yeni gelisen sartlara gore yon ¢izebilmenin, hedeften sapmadan hedefe
adim adim ilerleyebilmenin, sabirla ve azimle devam edebilmenin, siireci bastan sona
kontrol altinda tutabilmenin ve en dnemlisi de siire¢ boyunca sistemli bir ¢alisma

stirdiirmenin oldugunu sdyleyebiliriz.

2.2.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme normal diisiinmenin oldukca Otesinde karmasik zihinsel
etkinlikler ve ¢esitli beceriler gerektiren ¢cok yonlii bir siirectir. Bu siirecte birey bir
takim teknik, strateji ve ya becerilerini siirece dahil etmek zorundadir. Bu teknik,
strateji veya beceriler bireye elestirel diisiinme siirecinde kolayliklar saglar. Bu
becerileri elestirel diisiinme {izerine c¢alisan baz1 arastirmacilar su sekilde

tanimlamisglardir:

Ciiceloglu’'na (1999: 226) gore bireyin elestirel diisiinme siirecini hedefe

ulastirabilmesi i¢in {i¢ 6nemli unsuru gerceklestirmesi gerekmektedir. Bunlar:
. Birey diistinme siirecinin farkinda olmalidir. Diisiinmenin kontrolii
bireyin elinde olmali, birey bu siire¢ boyunca bilingli, aktif olmali ve kendi diisiinme

stirecine kendisi yon verebilmelidir.

. Birey baskalarinin diisiinme siirecini de analiz edebilmelidir. Birey

bagkalarinin diistincelerini anlayip kendi diistinceleriyle kiyaslayabilmelidir.

. Birey edindigi bilgileri giinliik hayatta islevsel hale getirmelidir.



18

Ozden’e (1997: 87) gore ise bireyin elestirel diisiinme siirecini etkin olarak

gerceklestirebilmesi igin su becerilere sahip olmasi gerekir:

Onyargi ve tutarliliklar1 kontrol edebilmeli.
Birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt edebilmeli.
Sebep sonug iligkisi kurabilmeli.

Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt edebilmeli.

Arglimanin tutarsiz, eksik yonlerini ve aciklamalardaki belirsizlikleri

ortaya ¢ikarabilmeli.

Tanimlamalarin ve sonuglarin dogrulugunu analiz edebilmeli.

Clark ve Starr’a (1991: 270) gore elestirel diisiinme siirecinde bireyin

basariya ulagsmasi i¢in su becerileri kullanilabilir hale getirmesi 6nem arz etmektedir:

Aydin

Verileri analiz etme

Mantik kurallarini kullanma
Projeler olugturma

Mantikli ¢ikarimlar yapma
Varsayimlar1 belirleme
Biitiinliik saglama

Analiz yapma ve veri toplama
Hipotez kurma
Karsilagtirma yapma
Yorumlama

Siniflama yapma

Karar verme

Tasarlama

Elestirme

Genelleme yapma

Ozet ¢cikarma

(2004: 137), elestirel diistinen bireylerde bulunmasi gereken

becerileri alt1 adimda ifade etmistir:

Degiskenler arasinda mantikli ve anlamli baglantilar kurma ve
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anlamsiz olanlar1 eleme
. Var olan bilgilerden yeni bilgiler iiretme ve edinilen bilgilerin

dogrulugunu ve gecerliligini kanitlama

. Diisiinme siirecinde yaratici, esnek ve yeniliklere agik olma
. Probleme farkli bakis agilariyla bakabilme ve biitiinciil yaklasma
. Degiskenler arasinda anlamsal ve yapisal tutarliliklar belirleme ve

bunlar1 yeterli say1 ve nitelikte gézlemlerle ardisik olarak test etme
. Test sonuglarina gore dogrulanan denencelere iliskin sorulari asamali

olarak sinirlandirma, problemi belirleme ve gegerli ¢6ziimleri raporlastirma.

Doganay’a (2006: 197) gore ise elestirel diisiinme siirecini tam anlamiyla

gerceklestirmek isteyen bir bireyin su becerileri edinmis olmasi gerekmektedir:

. Degerlendirilecek, yargilanacak, elestirilecek konuyu belirleme.

. Kullanilacak standart ya da dlgiitleri ortaya koyma

. Giivenilir kaynaklardan bilgi elde etme

. Bilgilerin bir biriyle alakali olup olmadigini ve dogrulugunu aragtirma
. Nesnel ve 6znel bilgileri ayirt etme

. Olabildigince farkli bakis acilariyla ele alinmis kaynaklardan bilgi

edinme
. Bilgilerdeki celiskileri, 6nyargilar1 ve basmakalip ifadeleri ayirt etme
. Sebep sonug iligkilerini ortaya koyma
. Elde edilen bilgilerden hareketle saglam delil ve gerekgelere

dayandirilarak bir sonuca ulagma

Farkli arastirmacilar tarafindan ifade edilen tiim bu elestirel diisiinme teknik,
yontem, strateji ve ya becerilerinin temelinde bireyin elestirel diisiinme siirecinde
hem zihinsel hem de duyussal olarak aktif olmasi 6nem arz etmektedir. Birey bu siire
bazinda yalmiz kendi diisiincelerini degil ayn1 zamanda etrafindakilerinin
diisiincelerini de analiz edip karsilagtirmali, edindigi yeni bilgilerle var olan
bilgilerini kiyaslamali, ¢ikarimlarda bulunmali, bilgiler arasindaki tutarhiliklar,
celigkileri ortaya koymali, yeni edindigi bilgileri giinliik hayatta kullanilabilir hale

getirmeli ve problem ¢d6zmede kullanmalidir.
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2.2.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Nasil Gelistirilebilir?

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde izlenecek birtakim yontem
ve teknikler vardir. Bu asamada velilere ve Ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Evde veliler okulda ise 6gretmenler 6grencileri sorular sormaya ve bu
sorulara farkli bakis acilariyla cevaplar bulmaya yonlendirmelidirler. Elestirel okuma
becerilerinin gelistirilmesinde bilgiye dair hazirlanmis giizel ve mantikli sorular

oldukca 6nemli rol oynamaktadir.

Hannel ve Hannel’a (1998: 1-5) gore de elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmesinde soru sormak olduk¢a 6nemlidir. Onlar elestirel diisiinme siirecinde
onemli ardisik yedi bilissel becerinin 6grencilere soru sorularak gelistirilebilecegini
ifade etmektedirler. Bu bilissel beceriler:

1. Bilgiye g6z atmak ( Tanimlama ve Etiketleme )

Ogretmen dgrencilere bir takim sorular sorarak dgrencilerin dnlerindeki bilgi

hakkinda bilgi edinmelerini ve bilgiye dair akil yiirtitmelerini saglar.

2. Benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek (Karsilagtirma/ Baglant1 kurma)

Ogretmen dgrencilerin ellerindeki bilgileri var olan bilgileriyle kiyaslayacak,

farkliliklarin1 veya benzerliklerini ortaya ¢ikaracak sorular sorar.

3. Genel temay: ve iliskileri bulma (Smiflandirma/ Biitiinlestirme/ On

Ozetleme)

Ogretmen,  &grencilere bulduklar1 benzerliklere veya farkliliklara gore

bilgileri siniflandirmalarini, biitiinlestirmelerini saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? (Cikarimda bulunma)

Ogretmen dgrencilere ¢ikarimda bulunacaklar tarzda sorular sorar
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5. Dogru cevaplama ( Gerekgelendirme veya delil sunma)

Ogretmen 6grencilerinden delillere veya gerekcelere dayandirilmis cevaplar

vermelerini ister.

6. Benzer durumlara uygulama ( Projelendirme/ Uygulama)

Ogretmen, o6grencilerden derste dgrendikleri yeni bilgiyi farkli durumlara
transfer ederek uygulamalarimi veya edindikleri bilgiden hareketle yeni iriinler

ortaya koymalarini saglar.

7. Ne Ogrendik? (Ozetleme)

Ogretmen, ders sonunda dersten dgrendiklerine dair sorular sorar. Dersin
basindan sonuna kadar yer alan tlim siire¢ listelenerek dersin bir kez daha tekrar

edilmesi saglanir (Akmoglu 2001: 26).

2.3. Elestirel Okuma

Cagimizin bir gereksinimi olarak ¢evresiyle aktif bir iletisim kurabilen,
cevresinde olup bitenlere kaygisiz kalmayip elestirel bir gozle bakabilen bireyler
yetistirmenin 6nemi daha da artmistir. Kitap, dergi, gazete, TV, internet vb. yazili ve
gorsel kitle iletisim araglart bir taraftan insanlarin yasamlarin1 kolaylastirirken diger
taraftan insanlarin gereksiz, yanlis, eksik bilgiyle kars1 karsiya kalmalarina sebebiyet
vermektedir. Bu sebeple insanlarin disaridan edindikleri bilgiyi oldugu gibi kabul
etmektense  sorgulamasi, elestirmesi, bilginin  dogrulugunu  arastirmasi,
degerlendirmesi, yorumlamasi ve analiz etmesi gerekmektedir. Bu siirecte elestirel
okuma &nemli bir unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Ozensoy, 2011: 13-25).
Buradan da anlasilacag: iizere teknoloji ¢aginin insanlara sundugu bilgi yiginlar
arasindan dogru, igse yarayacak bilgilerin kisa siirede elde edilmesinde elestirel

okuma becerisi olduk¢a 6nem tagimaktadir.
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Aricr’ya gore (2012: 46) “’elestirel okuma, okunan metinle ilgili yorumlar,
degerlendirmeler yapabilmektir’’. Carr (akt. Doganay 2007: 290) elestirel okumayz,
degerlendirme, ¢ikarimlar yapma ve kanit temelli sonuglara ulasmay1 6grenme olarak
gormektedir. Beck (Akt. Doganay 2007: 290) elestirel okuyucularin okuduklarini
sorguladiklari, onlardan c¢ikarim yapmaya ugrastiklar1 ve sonugta anlam
olusturduklarimi belirtmistir. Ozdemir (2007: 18) de elestirel okumanin 6nemini
elestirel okumanin basat niteligi okurun okuduklarin1 yargilamasi, sorgulamasi, bir
baska deyisle kendi aklin1 kullanarak bir vargiya varmasi’’ seklinde vurgulamustir.
Lyman ve Colins (akt. Doganay 2007: 290) elestirel okumayi, okuyucunun
kafasindakilerle metindeki sembollerin etkilesimi sonucu okuyucuda olusan anlam
olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlardan anlasilacagi iizere elestirel okuma, okunan
bir metin lizerinde diisiinme, verilen fikirler iizerinde kafa yorma, yorumlama,

karsilastirma ve degerlendirme sonucu ¢ikarimda bulunarak yeni bir anlama ulasma

asamalarin1 gerektiren bir beceridir.

Pirozzi (2003: 325) elestirel okumanin “okuyucuyu yazarin amacini ve
tavrin1 belirlemede, metindeki olgu ve gorlsleri ayirt etmede, 6nemli bilgileri
onemsizlerden ayirmada etkin kilan, degerlendirme ve yorumlama becerilerini
gerektiren yazili materyallerin ¢ok iyi anlasilmasi” olarak tanimlanabilecegini
belirtmigtir. Unal (2006: 103) gore “ Elestirel okuma gelisigiizel okuma degil,
disipline edilmis, okudugunu anlamaya, okuduklar1 iizerinde diislindiirmeye ve
okuduklarmi degerlendirmeye yonelik ¢alisma ve etkinlik bazli bir siirectir.” Bu
tanimlardan hareketle elestirel okuma gelisi gilizel yapilan bir okuma degil

okuyucuyu etkin kilan ve her asamada farkl1 bir becerinin ise kosuldugu bir siirectir

Devoogd (2008: 22) ise elestirel okuma becerisinin elestirel okuryazarlikla
ilgili oldugunu belirtmektedir. Ona gore “elestirel okuryazarli§in okuyucu ya da
dinleyicinin sunulan perspektif ve icerigi anlamaya acik olmasi” gerekmektedir.
Devoogd yazarin bakis agisinin dogrudan kabul edilmesi ve metinde anlatilanlara
katilmak yerine, okuyucunun metinde anlatilanlara elestirel bir gozle bakmasini,
metne derinlemesine ve kapsamli bakmasini, eksik ve yanlis yonlerini gz Oniine
almasini vurgulamaktadir. Maker ve Lenier (1996: 20) ise elestirel okumay1 yazarin
soyledikleri hakkinda dogru ya da yanlis, iyi ya da kotii deger yargilarii bulma ve

okuma icin metinlerin “sorgulanarak ve derinligine incelenerek okunmasi”
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gerektiginin satir aralarin1 okuma’’ seklinde tanimlamistir. Doganay (2007: 290) da
elestirel altin1 ¢izmistir. Buradan anlasilacagi iizere elestirel okuma ayrintilara
inilerek okunan metnin dogru ya da yanlis yonleriyle enine boyuna degerlendirildigi

derinlemesine yapilan bir okuma tiirtidiir.

Okumada temel amag, okunanlarin, yazarin anlatmak istediklerinin ya da
iletilmek istenen bilgilerin anlasilmasidir. Ancak elestirel okumada sadece anlamis
olmak yeterli degildir. Anlama gerceklestikten sonra okunanlarin dogru ve yanlis
yonleri degerlendirilmeli, analizi yapilmali, yorumlanmali ve elestirilmelidir. Bilgi
icsellestirilmeden o©nce bilginin dogrulugu, gergekligi, giivenirligi de kontrol
edilmelidir. Boylece elestirel bir okuma yapilabilecektir. “Elestirel okumay1, ideal
okuma diye diigiinebiliriz. Cilinkii okunan seyler sindire sindire beyne kaydedilmekte
ve bilgiler sorgulanarak alinmaktadir.” (Arici, 2008: 29). Bu da okuma yoluyla elde
edilen bilgilerin bireyin kendi silizgecinden geg¢irilmesiyle uzun siireli hafizaya
kodlanarak gonderildigi ve daha kalic1 olacagi anlamina gelmektedir. Boylece birey
yeri ve zamani geldiginde edindigi bilgileri kullanabilecek ve gelistirebilecektir.
Yani edinilen bilgiler sadece bireyin zihninde kalmayip ger¢cek yasamda karsilasilan
durumlarda kullanilabilir bir hale gelecektir.

Elestirel okuyucu, metinle etkilesim icine girerek sorular sorar,
karsilastirmalar yapar ve cikarimlarda bulunur. Okurken, yazarin vermek istedigi
mesaj1 ve kendi tecriibeleriyle bicimlendirdigi her tiirlii bilgiyi, kendi anlamlandirma
mekanizmasi igerisinde enine boyuna tartarak degerlendirir. Bu degerlendirme
slirecinde okuyucunun metni bir biitiin haline getiren unsurlar1 taniyabilmesi ve
metinde anlatilmak istenene yonelik yorumlar yapabilmesi olduk¢a 6nemlidir
(Karadiiz, 2010: 1582). Elestirel okuma yapilabilmesi i¢in bireyin belli bir bilgi

birikimi olmasi1 ve 6zellikle metni olusturan 6geleri ayirt edebilmesi gerekmektedir.

Ugan (2006: 49) elestirel okuma yapabilmek i¢in okuyucuya bazi gorevler
distiigiinii belirtmistir. “Okuyucunun gorevi pesin olarak kutsal bir diisiinceye veya
hor goren bir yaklasima sahip olmadan metni anlamaya calismaktir. Anlam, metnin
okunmasiyla yerini bulmalidir. Bagka bir deyisle anlam, metnin yapisindadir,
yazidadir. Okuyucuya diisen bu dilsel kodu ¢6zmektir.” Anlasilacagi tlizere okur

pesin hiikiimlii olmadan metinde anlatilmak isteneni anlamaya g¢aligsmali, metne dair
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olumlu ya da olumsuz fikirlerini okuduktan sonra ortaya koymalidir. Metne ya da
yazarina dair Onyargilarla hareket edilirse tam anlamiyla bir elestirel okuma

gergeklestirilmesi miimkiin olmayacaktir.

Unalan (2006: 81, 82) da bireylerin tam anlamiyla elestirel bir okuma
yapabilmesi i¢in bazi sorumluluklar1 yerine getirmeleri gerektigini vurgulamistir. Bu

sorumluluklar agsagidaki gibidir:

e Metin i¢indeki kelimeleri bilmelidir; metni anlamanin 6n kosulu metin i¢inde
yer alan kelimeleri tanimak ve onlarin anlamlarmi bilmektir. Kelimeler
bilinirse ciimleler, sonra paragraflar ve en son olarak da metin anlasilacaktur.
Anlamanin 6n kosulu olan kelimeler bilinmediginde metnin tamaminin

anlasilmas1 miimkiin degildir.

e Okuyucu metin i¢indeki kelimelerin hangi manada kullanildigini tahmin
edebilmelidir. Ciinkii kelimelerin ne manada kullanildig: tahmin edilemez ise
sOzciikleri anlamlandirma da zorluk ¢ekilecek ve metnin anlasilmasi miimkiin

olmayacaktir.

e Metin icinde temel anlamda, yan anlamda veya mecaz anlamda kullanilan
kelimeleri ayirt edebilmelidir; ¢linkii kelimelerin hangi anlamda kullanildig:

anlagilamazsa metin yanlisg anlagilabilir.

e Metindeki ana fikri belirleyebilmelidir. Metinde verilmek istenen mesaj

anlasilmasa elestirel okumanin gerceklestirilmesi miimkiin degildir.

e Okuyucu metinde anlatilmak isteneni kendi sozleriyle ifade edebilmelidir.
Okuyucunun bunu yapmasi metinde anlatilanlar1 tam anlamiyla anladigini

gosterir.

e Okuyucu okunan metnin boliimleri arasindaki tutarliliklar: ve geliskileri fark

edebilmelidir.
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e Okuyucu vyazarin bu metni yazarken neyi amagladigimi ve kimlere

seslendigini belirleyebilmelidir.

e Yazida vurgulanan boliimler fark edilmelidir. Cilinkii yazarin asil anlatmak

istedikleri bu noktalarda gizlenmis olabilir ve okuyucu bu 6zii anlamalidir.

e Okuyucu okudugu metinden anladiklarin1i onceki okudugu metinlerden
edindigi bilgilerle karsilastirmali, tecriibeleriyle iliskilendirmeli ve
yorumlamalidir. Yazarin bu metinde anlattiklarinin dogrulugunu bagka
kaynaklar destekliyor mu yoksa yalanliyor mu okuyucu bunun kiyaslamasini

yapabilmelidir.

e Okuyucu okudugu metni okumadan metni neden okuduguna dair bir okuma
amaci olusturmalidir; ¢iinkii amagsiz yapilan hi¢ bir isten hayir gelmedigi

gibi amagsiz yapilan okumadan da hayir gelmeyecektir.

e Okuyucu kendi seviyesine uygun kitaplar ya da metinler se¢gmelidir. Seviyeyi
asan metinleri okumak elestirel okuma asamalarinin gerceklestirilmesini

zorlastiracaktir.

e Metin okunmadan 6nce on bilgiler harekete gecirilmelidir. On bilgilerin

harekete gecirilmesi okuyucuda okuma arzusu olusturacaktir.

o Farkli bakis acilariyla bilgiler degerlendirilmeli ve edinilen bilgiler
baskalariyla tartisilmali ve paylagilmalidir. Gerekli karsilastirmalar yapilarak

bilgilerin giivenirliligi ve gegerliligi saglanmalidir.

Elestirel okuyucular, okudugunun dogrulugunu, gercekligini, mantikli olup
olmadigini, giivenirligini enine boyuna arastirir ve yazarin hangi amagla bu metni
yazmis olabildigini anlamak igin gaba gosterir (Unalan, 2006: 80). Ayrica bu tiir
okuyucular, okuma siirecinde sorular sorarlar ve bu sorulari, kendilerini yazarin ifade
ettigine yonlendirmek i¢in kullanirlar (Sahinel, 2010: 130). Elestirel okumada

sorgulama 6nemlidir. Bireyin her seyi sorgulayabilecegini belirten Harnadek ( Akt.
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Ozensoy, 2011: 53) elestirel okuyucuyu kamitlar1 gotiirdiigii yere kadar izleyebilen,
biitiin olasiliklar1 hesaplayan, hislerinden ¢ok aklina giivenen, tam diisiinmeye dnem
veren, karar vermeden Once konunun kaynaklara dayanip dayanmadigini dikkate
alan, O6n yargilar tartabilen, gercegi bulmaya odakli, ragbet gérmeyen goriisleri dahi
tartmadan reddetmeyen ve otoritenin veya genelin inandig1 seylere itibar etmeyen
kisi olarak tanmimlamistir. Buradan anlasilacagi iizere elestirel okuyucular okuma
esnasinda oldukca aktiftirler ve her tiirlii biligsel stratejileri okuma siirecine dahil

ederler.

Elestirel okuyucular elestirel okuma siirecinde bazi stratejilere gereksinim
duyarlar. Doganay’in (2007: 290-292) cesitli kaynaklardan derleyerek ortaya
koydugu bu stratejiler sunlardir:

»  On inceleme

= Baglamlastirma

* Anlam i¢in soru sorma

= Deger ve inanglar {izerinde diisiinme

=  Okurken zihinde anlamayi kontrol etme

* Anahtar sozciiklere dikkat etme

= Sayfa kenarina agiklama ya da not yazma
= Ozetleme

= Metindeki tezin degerlendirilmesi

*  Yanitlama

= Okunan metni baska kaynaklarla karsilagtirma

Elestirel okumada birey, neyin, nasil, kime yazildiginin yaninda neden
yazildigmin da farkina varmak istemelidir. Yazarin metni iletirken nasil bir yol
izledigini, bilgilerin bir biriyle celisip ¢elismedigini, yazarin kullandig1 kelimelere,
tsluba dikkat etmelidir. Bu da elestirel okumanin temel okur-yazarliktan daha
kapsamli bilgi, beceri ve aligkanliklar gerektirdigini ortaya koymaktadir. Aric1 (2008:

30) “‘okurluk donanim1’’ olarak nitelendirdigi bu 6zellikleri sdyle ifade etmistir:

= Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan unsurlari ayirt edebilmeli ve

yazarin amacini tahmin edebilmelidir.
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= Okunan metnin tirlinii (makale, kose yazisi, deneme, siir, Oykii vb.)
belirleyebilecek kapasiteye sahip olmalidir.

» Yazarin sectigi konuya karsi takindigi tavri metnin Uslup ve anlatim
bi¢iminden anlayabilmelidir.

* Metnin dokusu igerisinde bulunan anahtar kelimeleri, ctimleleri, paragraflar
ve bunlarin birbirleriyle iligkisini inceleyip belirleyebilmelidir.

= Metnin duygusal ve diisiinsel yapisin1 yer ve zaman acgisinda; neden-sonug
iliskisi bakimindan ortaya koyabilmelidir.

» Metnin sOzciik Orgiisiinii  olusturan unsurlari, bunlarin temel ve yan
anlamlarin1 metin i¢indeki anlamina gore ¢ikarabilmelidir.

* Yazarin kullandigi anlatim bigimlerini, diislinceyi ifade etme seklini metne
bagli kalarak fark edebilmelidir.

* Algilanamayan fikirlere karsi elestirel bir bakis acist sergilemelidir.

= Okumay! bir 6grenme, rahatlatict bir etkinlik ya da eglenme araci olarak
diistinebilmelidir.

= Ogrenme amagh sorularin yanitini metinlerden ¢ikarabilmeli; belirli bir

konuda bilgi edinmek i¢in metinlerden yararlanmay1 bilmelidir.

Aktas ve Glindiiz (2008: 31) “‘Elestirel okumanin insan hayatindaki yerini
belirlemeye calisanlar, onun daha ¢ok bizim disimizdaki insanlarin diinyasina
gotlirlip onlarin  deneyimlerinden yararlanmamizi1 saglaylp saplantilarin  her
tirliistinden kurtaran ve bdylece bizi 6zgiir bir insan kilan giicline dikkat ¢ekerler’’
Bu ifadelerden hareketle elestirel okuma bireylere farkli bakis acilarindan
yararlanmayi, bagnazliktan kurtulup ¢ok boyutlu diisiinmeyi ve en sonunda da 6zgiin

fikirler liretmeyi 0gretmektedir.

Sonug olarak elestirel okuma bilginin bas dondiiren bir hizla c¢ogaldigi,
teknolojik gelismelerin muazzam bir gelisme gosterdigi bir ortamda bireyin dogru
bilgiye en kisa zamanda ulagmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Elestirel okumanin
tam anlamiyla yapilabilmesi i¢in de bireyin kendini bir¢ok alanda gelistirmesi ve
belirli bir bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Bu birikimin elde edilmesi de
bireyin kitle iletisim ve teknolojik araglar1 dogru ve verimli kullanmasini, arastirma

yapmasini, diinya giindemini takip etmesini, etrafinda olup bitenlere kafa yormasini,
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problem ¢6zme becerilerini gelistirmesini, yaratict diisiinme kapasitesini arttirmasint,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesini ve tiim bu beceriler sayesinde edindigi

bilgileri ger¢ek yasamda uygulamaya dokmesini gerektirmektedir.

2.3.1. Elestirel Okumanin Anlamaya iliskin Alt Birlesenleri

Alanyazindaki ¢alismalar (Pirozzi, 2003; Maker ve Lineer, 1996; Flemming,
2006; Ozdemir, 2007; Doganay, 2007; Asilioglu, 2008; Ozensoy, 2011 ) goz
oniinde bulundurularak asagida yer alan alt birlesenler ileri stiriilebilir.
1) Konunun tanimlanmasi

Okunan metinde iizerinde durulan diisiince, durum, olay ya da sorunun

aciklanmasidir. Bir metnin konusunu bulmak i¢in su tarz sorulara cevap aranir:

e Metinde ne anlatiliyor?
¢ Bu metin ne hakkinda yazilmistir?
e Metnin konusu nedir?
2) Metindeki tezi ve ana fikri belirleme
Okunan metinde verilmek istenen mesajin bulunmasidir.

e Metnin mesaji nedir?

3) Anahtar kavramlara dikkat etme

Bir metinde konuyu en agik bicimde yansitan kelime veya kelime gruplarinin

fark edilmesidir.

4)Kronolojik siray:1 yakalayabilme

Metin i¢inde gerceklesen olaylarin olus sirasinin kavranmasidir.

5) Yazarin bakis agisim1 bulma

Yazarin bir metni yazarken olayr ele aldigi bakis agisini, olay karsisinda
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sergiledigi tutumu ve tavri ortaya koymaktir.

e Yazarm bu metni yazarken ki tutumu nedir?

6) Olgu ve goriisleri ayirma

Bir metindeki nesnel ve 6znel ifadelerin ayirt edilmesidir.

7) On yarg, kahp yargilan ve varsayimlari fark etme

Bir metindeki herhangi bir bilgiye dayandirilmadan ya da herhangi bir kanit
olmadan ortaya atilan fikirlerin ve degisen ve gelisen sartlara ragmen degismeyen

fikirlerin tespit edilmesidir. Ayrica varsayimlarin fark edilmesidir.

e Yazar neyin dogru oldugu varsaymistir?

8) Metin icindeki tutarhhiklar ve geliskileri fark etme

Bir metinde birbiriyle ¢elisen durumlarin veya tutarliliklarin bulunmasidir.

e Yazarm ifadelerinde tutarliliklar veya ¢elisen durumlar var midir?

e Bu celiskiler veya tutarliliklar nasil bulunabilir?

9) Eski bilgi ve inamislarin bulunmasi ve 6n bilgilerle karsilagtirma

Metinde var olan basmakalip ifadelerin ya da giincelligini ve gecerliligini
yitirmis bilgilerin bulunmasi ve okunan metnin konuya dair onceden edinilmis

bilgilerle karsilastirilmasi ve giinliik yasamla iligskilendirilmesidir.

e Bu metinde anlatilanlarin giinliik yasamimla iliskisi nedir?

e Bu metinde sozii edilenlerle okudugum diger metinlerin iliskisi nedir?

10) Yazarin goriisleriyle kendi goriislerini karsilastirma

Yazarin goriislerine katilinan ve katilinmayan yonlerin belirtilmesidir.
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e Yazarin goriislerine katildigin ve katilmadigin yonler nelerdir? Neden?

11) Yorumlama

Okunan bir metnin anlasilmasi ve belli bir goriise gore agiklanmasidir.

12) Sonug¢ ¢ikarma

Okunan bir metinden elde edilen verilere dayanarak ¢ikarimda

bulunulmasidir.

13) Degerlendirme

Okunan bir metnin farkli agilardan ele alinmasidir. Sorulari su sekildedir:

e Bu metni okurken ne hissettiniz? Neden?
e Bu metni yeniden yazsaydin neleri degistirirdin? Neden?

e Metin hangi agilardan ilgini ¢ekti? Neden?

2.3.2. Elestirel Okuma Becerisi Nasil Gelistirilebilir?

Elestirel okuma merakla baglar. Herhangi bir konuya merak duyan birey,
ogrenmeye hazir hale gelir. Bir 0grenci, merak ettigi konuyu 6grenmek icin ¢aba
gosterir, dikkatlice okur, o konuyla ilgili arastirmalar yapar; zihninde sorular
olusturur, sorularmma cevaplar arar ve buldugu cevaplari degerlendirir ve kendi
stizgecinden gegirerek bir sonuca ulasir. Herhangi bir konuya merak duymayan
ogrenciler ise okuduklarini oldugu gibi kabul ederler. Bu 6grencilerin okuduklar
tizerinde kendi yorumlar1 yoktur. Bilgiyi ezberlemekten Gteye gidemezler. Ezber
bilgiyi de degerlendirmeleri, analiz etmeleri ve sonucunda bir senteze ulagmalar1 s6z
konusu degildir ( Bardak¢i, 2010: 53-57 ). Buradan da anlasildigi tizere bir
ogrencinin elestirel okuma becerisi gelistirilmek isteniyorsa onun merak duygusunun

uyandirilmasi gereklidir.

Kiigiik yasta merak duygusu desteklenen, soru sormasi desteklenen ve

sordugu sorulara anne-baba tarafindan tatmin edici yanitlar alan c¢ocuklar,
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okuduklaria kars1 elestirel bir bakis acis1 gelistirebilirler. Anne ya da babanin
yiilksek sesle diislinme stratejilerinden faydalanmasi, ¢ocugunuzun okumanin
oneminin fark edebilmesi agisindan iyi bir yontem olabilir. Ornegin, evde bazi
degisiklikler yapmak istendiginde, en iyi diizenlemenin nasil yapabilecegi ile ilgili
bilginin nasil edinileceginin yiiksek sesle diisiiniilmesi “Ev diizenlemesi konusunda
bilgi edinmem gerekir.” “Evi en iyi nasil diizenleyebiliriz?” gibi ifadeler ¢ocugun
merakini uyandirmada etkili olabilir. Onun dikkatini ¢ektikten sonra; “Neyse ki ev
dosemesi hakkinda bilgi veren bu kitaba sahibim” gibi ifadeler kullanilmasi, ¢ocukta
okumaya ilgiyi artirabilir (Improve-Reading-Skills.Com). Cocugun konuya dikkatini
cektikten sonra kitaptaki ev diizenlemesi konusundaki bilgileri aile bireyleri ile
paylagmak ve “Kitapta bdyle yaziyor ama, su sekilde de yapabiliriz”, “Bir de bdyle
denesek nasil olur?” gibi farkli yaklasimlari seslendirmek ¢ocugun kitapta
yazilanlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmasi igin yararli bir yol olabilir

(Asilioglu, 2008:8). Elestirel okurlar yetistirmede anne, baba ve diger aile
bireylerinin ¢ocuklarin sorularma kars1 sergilemis olduklari tutumlar oldukca
onemlidir. Cocuklar sorularina olumlu tepkiler verildigini hissettiklerinde soru
sormaktan ¢ekinmeyerek daha girisken ve sonug itibariyle elestirel diisinmeye ve

elestirel okumaya daha meyilli bireyler olmak yolunda bir adim 6nde olacaklardir.

Asilioglu (2008: 10) elestirel okumanin diislinme, biresim yapma ve
degerlendirme etkinligi oldugunu ifade ederek “merak etme, sorgulama, elestirme ve
Ozelestiri yapma gibi cocugun cesitli konulara ilgi duymasini, diisiinmesini ve kendi
kendisini degerlendirmesini saglayacak ortamlar yaratilmasi ve bunlarin okuma
etkinliklerine yansitilmas: gerektigini” vurgulamigtir. Tam bu noktada 6gretmenlere
biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler dgrencilerin elestirel okuma becerisi
kazanmasi i¢in sinif i¢inde dgrencilerin soru sormasini saglayacak, farkli agilardan
degerlendirme yapmalarina zemin hazirlayacak, siire¢ icinde aktif katilimi
saglayacak etkinlikler yaptirmalidirlar. Ogretmenler; diisiincelerini planh bir sekilde
ifade etmeleri, kendi fikirlerini beyan etmeleri, tahminlerini sdylemeleri ve sorular
sormalari i¢in 6grencileri cesaretlendirmeliler. Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilerinin
diisiincelerini  dinlemeli ve sorularmi igtenlikle cevaplamalidir. Sinif iginde
dinlenildigini ve diisiincelerine deger verildigini goéren Ogrenci okuduklarin
elestirmekten, soru sormaktan, tahminlerini ifade etmekten c¢ekinmeyecek ve

diistincelerini agiklamaktan zevk alacaktir.
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Devoogd (2008: 22-27) dgretmenin sinif ortaminda farkli goriis agilart ile
yazilmis kitaplart 6grencilere okumasinin sinif i¢inde 6grenciler arasinda tartisma
ortaminin olusturulmasini, farkl fikirlerin ve goriislerin ortaya ¢ikmasini sagladigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerine farkli kitaplar okumalarini
saglayacak ortamlar yaratmalidirlar. Boylece 6grenciler daha ¢ok kitap okuyacak,
farkli bakis agilarindan gérmeyi 6grenecek, yorumlama kapasiteleri artacak ve sonug

olarak da elestirel okuma becerileri gelisecektir.

Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in 6grencilerin su aligkanliklar

edinmeleri saglanmalidir (Yalgin, 2002):

1. Bunu ni¢in okuyorum? Ogrenci okudugu bir metinle ilgili olarak okumaya
baglamadan Once kendi kendisine ‘’bunu ni¢in okuyorum ?’’ diye sormali ve
okudugu seyin kendisi icin gerekli olduguna inanmalidir. Ogretmen, onlara bu
sorular1 sormalart konusunda rehber olmali ve gittikge artan bir diizeyde bunun
davranis bigimi haline ddniigmesini saglamalidir. Ogrenci bu nitelikleri edindigi
zaman hangi bilgi kendisi i¢in gerekli ve bu bilgiyi hangi kaynaklardan edinebilirim?
Sorularina kendiliginden cevap verebilecektir.

2. Bu metni veya kitab: kim yazdi? Ogrenci bu metni veya kitabi kim ve nigin
yazdi? Sorusunu kendi kendine soracak ve arastiracaktir. Arastirmaci kisilik
gelistirme Elestirel okuma egitimini olumlu bir bigimde etkileyen faktorler arasina
yer almaktadir. Ogretmen arastirmaci bir kisilik olusturulmasi igin ¢ocuklara yol
gostermelidir

3. Yazarin anlatmak istediklerini anlayabilir miyim? Ogrenci metni
anlayamayacag1 diislincesi ile veya anlayip anlayamayacagi konusunda kararsiz
olarak okumaya baslarsa, okuma egitiminin basaris1 diisecektir. Ogrenciye 6zgiiven
asilayici temel bilgileri ve yonlendirmeleri vererek dgrencide okuma konusunda bir
isteklilik olusturulmalidir.

4. Bu kitab1 okumadan énce onun hakkinda diisiinmeli miyim? Ogretmen
kitab1 veya metnin bagligin1 gostererek neyi anlattigini sorabilir. Kitabin veya metnin
tasidig1 ana fikri siifta 6grencilerin daha 6nce diisiinlip diistinmediklerini lgebilir.
Bu hem bir hazirlik, hem bir isteklendirme, hem de merak ve ilginin metnin {izerine
yonelmesini saglayacaktir.

5. Okudugum diisiincelerin dogrulugunu baska kaynaklardan kontrol etmeli
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miyim? Bu durum elestirel okumaya yonelmenin saglar. Cocuklar okuduklar seyi
tamamen benimseyerek okumalidir, onu baska kaynaklardan da kontrol ederek
dogruluguna daha sonra karar vermesi gerektigini bilmelidir. Bu davranis, 6grencinin
bir diisiinceye iliskin farkli bakis acgilarimin oldugu gormesini saglayacak ve kendi
bakis agisini gelistirecektir.

6. Bu metindeki gercgeklerle benim yasadigim ¢evrenin gercekleri arasinda
nasil bir iligki var? Ogrenci okudugu her metnin gerceginin yazarin bakis agisinin
sinirlart iginde kaldigini fark etmelidir. Ogrenci yazarla ayni goriiste olsa bile
okudugu metinle kendisini 6zlestirme yanilgisina diismemelidir.

7. Okudugum metinde veya bir kitaptaki diistinceleri baskalariyla tartisabilir
miyim? Ogrenciler metinlerden edindikleri bilgi ve diisiinceleri yeri ve zamani
geldiginde kullanmalidir. Ogretmenler tartigma ortami yaratarak oOgrencilerin

okuduklarina iliskin fikir alis verisinde bulunmalarini saglamalidir.

Ogrenciler bu sorulara cevap vererek metinlerde yer alan Dbilgileri
sorgulayacak, kendi oOn bilgileriyle edindigi bilgileri karsilagtiracak, yazarin
fikirlerini tartacak, tahminlerde bulunacak, yorumlar yapacak, analiz edecek, neden
sonug iligkileri kuracak ve bu aligkanliklari hayat boyu kullanmay1 bir gereklilik
olarak gorecektir. Boylece Ogrenci tam anlamiyla bir elestirel okuma anlayisi

kazanmis olacaktir.

2.3.3. Elestirel Okumanin Gelistirilmesinde Yararlanilabilecek Etkinlikler

Elestirel okumanin gelistirilmesinde okuma Oncesi, Okuma esnast ve okuma

sonras1 agamalarinda farkli etkinlikler yapilabilir.

1) Okuma Oncesi: Bu asamada 6grencilere metinle alakali gorseller (resimler,
karikatiirler, semalar ve flag kartlar) gosterilip 6grencilerin metnin konusunu
tahmin etmeleri saglanabilir. Konuya dair 6grencilerin bilgi birikimiyle
alakali beyin firtinas1 teknigi kullanilarak kisa siirede ¢ok fazla bilgiye
ulasilabilir.

2) Okuma esnasi: Bu asamada sessiz okuma etkinlikleri, soru ve cevap

etkinlikleri, 6nemli noktalar1 belirleme etkinlikleri, yazarin dilini ve iislubunu
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belirleme etkinlikleri yapilabilir. Ayrica 6nemli noktalar hakkinda not
almabilir.

3) Okuma sonrasi: Ozetleme etkinlikleri, soru ve cevap etkinlikleri, konunun
basligini bulma etkinligi, yazarin anlatim bi¢imini bulma etkinligi, bosluklar1
doldurma etkinligi, karakter degisikligi yapilarak metni yeniden yazma,
olaym gectigi yer degistirilerek metni yeniden yazma, metni olay igindeki
farkli bir kisinin bakis agisiyla ve agziyla anlatmak gibi bircok etkinlik
yapilabilir.

Ayrica farklt metin tlirlerinden yararlanarak da Ogrencilere elestirel okuma
becerisi kazandirilabilir. Sweet’e (1993) gore gocuk edebiyati ¢ocuklarin elestirel
okuma becerisi kazanmalarin1 saglayacak etkili bir yoldur. Cocuk edebiyati
cocuklarin pargayr okuduklart siire igcinde, pargadaki fikirleri, degerleri ve ahlaki
sorular1 degerlendirmelerine olanak saglamaktadirlar. Bu sayede c¢ocuklar aktif,

derinlemesine ve daha kalici bir sekilde okumay1 6grenirler.

Belet (2011: 67-96) yapmis oldugu bir ¢aligmada elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde hikaye anlatma yOnteminin etkisini incelemistir. Bu calismada
kullanilan yazinsal nitelikteki hikdyelerin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirdigi ortaya konmustur. Gaber-Katz (1996: 49-60) da yaptig1 bir ¢alismada
ogrencilerin elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde hikaye kullaniminin {izerine
yogunlasirken, 6grencilerin hikdye okuyarak, anlatarak ve yazarak elestirel okuma

becerisinin gelistirilebilecegini vurgulamaktadir.

Brown (1999: 15) metin tiirlerinin elestirel okuma ile iligkili oldugunu
belirtmektedir ve 6zgiin bir sekilde kurgulanmis metinlerin elestirel okuma becerisini
gelistirmede en etkili metinler oldugunu ifade etmektedir. Ucan (2002: 44) da
kurmaca metinlerde yazarin yorum diinyasinda anlam kazanan her durumun
okuyucunun elestirel diinyasinda sorgulandigini ve bunun bireyin elestirel okumasina

olumlu yonde etki ettigini belirtmektedir.

Tomasek’e (2009) gore de O6grencilere sunulan okuma materyalleri 6grenme

meraklarin1  canlandirict ve hayal diinyalarim1  destekleyici nitelikte olmasi
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gerekmekte ve bu amagla yazinsal metinlerle ders islemek dnemli goriilmektedir. Ote
yandan kurmaca metnin ve yazinsal metnin es anlamli olarak kullanildig
belirtilmekte ve bu tiir metinleri okuyan kisinin eserde yer alan gerecleri, diisiinme
becerilerini kullanarak tanimaya, sorgulamaya, nasil bir araya getirildiklerini eserde
var olan kurgusal diinyayla kendi gercekligi arasinda iliskiler kurarak anlamaya

calistig1 ifade edilmektedir.

Elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde bir¢ok etkinlik faydali olabilir,
ancak ogrencilere kendilerini giivende hissedebilecekleri bir ortam saglanmali ve
ogrencilere fikirlerini belirtmek icin gerekli rehberlik yapilmalidir. Ayrica farkli
metin tlrleri de Ogrencilerde c¢esitli duygular ve diisiinceler olusturmada etkili

olabilir. Yapilan arastirmalar (Brown, 1999) da bunlar1 dogrular niteliktedir.

2.3.4. Elestirel Okuma Becerisinin Ol¢iilmesi

Okuma ile anlam kurma arasinda direkt bir iliski bulunmaktadir. Anlamanin
Ogrenci ve d6gretmen davranislarindaki etkisi dikkate alindiginda okumanin hedefine
ulasip ulasmadigini belirlemek, baska bir ifadeyle okumadan anlam ¢ikip
c¢ikmadigini  belirlemek igin okuma sonuglarini Slgmek ve degerlendirmek
gerekmektedir (Unal, 2007: 3). Okumada bireyin ne derece amaca ulasip

ulagsmadigini belirlemek i¢in okuma siirecinin dlgiilmesi gerekmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde
coktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik u¢lu sorulardan
olusan testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik gozlem formlari,
goriismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci iiriin dosyalar1 vb. 6lgme araci ve
yontemleri kullanilmaktadir (TTBK, 2009: 380). Elestirel okumada da bu dlgme
araglarindan yararlanilabilir; ancak elestirel okumada Ol¢me aract olarak 6z
degerlendirme, gozlem formlar1 ve acik uclu sorulardan olusan testlerin kullanilmasi
daha etkili ve verimli olabilir. ‘‘Ogretmen, smifindaki her &grencinin mekanik
okumasi, okuduklarin1 anlamasi ve okuma aligkanligi bakimindan hangi diizeyde
oldugunu, hazirlayacag: bir ¢izelgede isaretleyebilir’” ( Yangin, 1999: 78). Boylece
Ogretmen Ogrencilerin okuma agisindan hangi seviyede oldugunu ve okumanin

hedefine ne derece ulastigini istedigi zaman 6grenebilir.
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Elestirel okumada okumanin anlamli héle gelmesi i¢in metin {izerinde
Ogrencinin diisiinmesi, yorum yapmasi, degerlendirmelerde bulunmasi, karsilastirma
yapmasi ve ¢ikarimlarda bulunmasi gerekmektedir. Bunu saglamanin yollarindan biri
de 6grenciye okudugu metinle alakali sorular sormak ve onun bu sorulara cevap
vermesini istemektir. Okunan metine iliskin sorularin metnin yazari, anlatim tarzi,
metnin kime yazildigi, yazinin yazilma amaci, okunan metin hikaye tiiriinde bir yazi
ise yer, zaman, olay ve karakterler ve zamana iliskin olmasi daha yararli olur. Bu
alanlarda olusan bir form aracilifiyla 6gretmen asagida yer alan sorulara benzer
sekilde kendi 6grencilerine uygun sorularla elestirel okuma 6lgme ve degerlendirme
calismas1 yapabilir. Bu sorular 6grencilere yazili ya da sozlii olarak sorulabilir.
Sorular su sekilde olabilir ( TTKB, 2009: 395-396) :

1) Yazar size ne anlatmak istiyor? Bunu nasil anladiniz?

2) Bu metinden 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?

3) Olaylarin gectigi zaman ile giinlimiiz arasinda ne tiir benzerlikler ve
farkliliklar var?

4) Hikayedeki ana karakterler kimlerdir? Yardimci karakterler kimlerdir?

5) Hikayeden bir karakter se¢iniz, bu karakter neden hikayede 6nemlidir?

6) Metnin hangi boliimii size ilging, tiziicii ve komik geldi?

7) Yazarla ayn1 fikirde misiniz? Neden? vb.

Soru ve cevaplar elestirel okuma becerisinin tiim agamalarinda énemli oldugu
gibi elestirel okumanin Ol¢iilmesinde de onemli yer tutmaktadir. Bu nedenle bir
ogrencinin elestirel okuma becerisi 6l¢iilmek isteniyorsa iyi formiile edilmis sorular

olusturulmal1 ve 6grencilere yoneltilmelidir.

Elestirel okuma ¢ok yonlii bir okuma tiiriidiir. Bu okuma seklinin ne derece
hedefe ulasip ulasmadigi dl¢iilmek isteniyorsa 6grencinin bireysel 6zellikleri, metnin
yapist, tirii, Ogrencinin anlami yapilandirma ve yorumlama giicli, yazarin
goriisleriyle ilgili fikirleri gibi bircok durum dikkate alinarak ve farkli 6l¢me arag ve

yontemleri kullanilarak 6l¢iilmelidir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢Oziimlenmesine iligskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

7. siif 6grencilerin elestirel okuma seviyelerinin incelenmesinin amaglandigi
bu calismada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri; var olan bir
durumu var oldugu sekliyle tanimlamayi, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek

i¢in verilerin toplanmasini amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2006)

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Hatay ili
Antakya ilgesinde bulunan Ataker Ortaokulu (alt), Hayrettin Ozkan Ortaokulu (orta)
ve Ayse Fitnat Ortaokuluna (iist) devam eden 300 6grenci olusturmaktadir. Caligsma
grubunu olusturacak dgrencilerin bu okullardan secilmesinin sebebi ise bu okullarin
sosyo ekonomik agidan ii¢ farkli bolgede (zayif-orta-iist) bulunmasidir. Calisma
grubunu bu okullardan rastgele kiime 6rnekleme yontemiyle segilen 100° er 7. sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya 165 kiz, 135 erkek olmak iizere toplamda

300 6grenci katilmistir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Nitel bir ¢aligma olarak yapilandirilmis olan bu arastirmada veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel Okuma Olgme Araci ve
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

3.3.1. Elestirel Okuma Testi

Elestirel okuma becerisi 6l¢me araci farkli tiirdeki metinler ve bu metinlere

iliskin 36 agik uclu ve 3 siralama sorusu olmak {izere toplam 39 sorudan

olugmaktadir. Test aragtirmaci tarafindan Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 3 kisinin
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goriisii alinarak gelistirilmistir. Gelistirme siirecinde alanyazin taranarak (Pirozzi,
2003; Maker ve Lineer, 1996; Flemming, 2006; Ozdemir, 2007; Doganay, 2007;
Asilioglu, 2008; Ozensoy, 2011 ) ve ii¢ Tiirk¢e egitimi uzmanindan goriis alinarak
elestirel okumanin 13 alt birleseni lizerinde durulmus ve her alt birlesene uygun
olarak 3’er soru hazirlanmigtir. Hangi sorunun hangi alt birlesene ait oldugu ekler
kisminda belirtke tablosunda gosterilmistir. Test i¢indeki metinlerin ve sorularin 7.
sinif 6grencilerine uygun olup olmadigr 2 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan incelenmis ;
dil bilgisi ve seviyeye uygunluk agisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Diizeltmeler yapildiktan sonra Ogretmenlere ve uzmanlara sunulup olumlu goris
alinmistir. Bu agamadan sonra testin 0grenciler tarafindan anlagilip anlagiimadigini
ve amaca hizmet edip etmedigini kontrol etmek amaciyla elestirel okuma becerisi
6leme araci farkli bir okulda 7. smif diizeyinde 30 kisilik bir gruba uygulanmistir.
Uygulama sonucu elde edilen doniitlere gore testin 0grencilerin seviyesine uygun

oldugu ve sorularin anlasilabildigi kanaatine varilmistir.

Testin uygulama siiresi 3 ders saatidir. Olgme aracindaki her sorunun degeri 2
puan olup toplam alinabilecek puan 78’dir. Sorular puanlandirilirken hi¢ cevap
verilmeyen ya da yanlis cevap verilen sorular 0 puan; kismen dogru cevap verilen
sorular 1 puan ve tam ve dogru cevap verilen sorular 2 puan olarak
degerlendirilmistir.

Calismanin inandiriciligimi saglamak amaciyla Tiirkge egitimi alaninda
uzman bir 6gretim iiyesiyle degerlendirme toplantisi yapilmis ve elde edilen verilere

dair goriis birligine varilmistir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda 6grencilere asagidaki sorulara kendilerine uygun olan
secenekteki cevabi segerek cevap vermeleri istenmistir.
Sorular su sekildedir:
e Cinsiyetiniz nedir?
e Son bir yil igerisinde ders kitab1 disinda kag kitap okudunuz?
e Ders kitaplar1 disinda kitap okumak i¢in haftada kag saat siire ayirtyorsunuz?

o Tiirkce dersi i¢in kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
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e Birinci donem Tiirk¢e dersi notunuz kag?
e Bir giinde televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda ortalama kag saat

geciriyorsunuz?

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ortalamalar ve standart
sapmalar kullanilmistir. Elestirel okuma becerisi 6l¢gme aracindan alinan puanlarin
cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklem t
testi, diger tiim alt amaclara gore elestirel okuma testinden alinan puanlarin anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), anlaml farkliliklar goriilen degiskenler arasinda anlamli farkliligin hangi

gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in Tukey testi kullanilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Ogrencilerin elestirel okuma becerisi dlgme aracindan aldiklar1 puanlarmn
ortalamalarinin okullara gore farklilik gosterip gostermedigi Tablo 1’de yer

almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olgme Aracindan Aldiklar

Puanlarin Okullara Gore Dagilimi

Okullar N X SS

Ataker 100 30.65 15.70
Hayrettin Ozkan 100 40.30 15.09
Ayse Fitnat 100 50.80 14.67
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 1’ e gore Ataker Ortaokulunda okuyan dgrencilerin elestirel okuma
becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 30.65; Hayrettin Ozkan
Ortaokulunda okuyan dgrencilerin elestirel okuma becerisi 6l¢gme aracindan aldiklari
puanlarin ortalamasi 40.23; Ayse Fitnat Ortaokulunda okuyan 6grencilerin elestirel
okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 50.58’dir. Okullar
arasinda ¢ikan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini, anlamli ise
anlaml farkin hangi okullar arasinda oldugunu belirlemek {izere tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) ve Tukey testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 2: (")grencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olgme Aracindan Aldiklan

Puanlarin Okullara Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplamm  Sd Ortalamas1 F P fark
Gruplar Aras1  19870.12 2 9935.06 43.21 .000 1-2, 1-3,
Gruplar Ici 68284.82 297 229.91 2-3,
Toplam 88154.94 299

Tablo 2 okullara gore 6grencilerin elestirel okuma becerisi dlgme aracindan
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aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [F(2-297)=43.212, P<0.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in gruplar birbiriyle karsilastirilmistir. Tukey testi sonuglarina
gore; Ataker Ortaokulunda okuyan Ogrenciler (?:30.65) ile Hayrettin Ozkan
Ortaokulunda okuyan 6grenciler (X=40.23) arasinda Hayrettin Ozkan Ortaokulunda
okuyan Ogrenciler lehine; Ataker Ortaokulunda okuyan 6grenciler ( X= 30.65) ile
Ayse Fitnat Ortaokulunda Okuyan Ogrenciler ( )?ZSO.SS) arasinda Ayse Fitnat
Ortaokulunda okuyan dgrenciler lehine; Hayrettin Ozkan Ortaokulunda

okuyan 6grenciler ( X=40.23) ile Ayse Fitnat Ortaokulunda Okuyan 6grenciler
(X=50.58) arasinda Ayse Fitnat Ortaokulunda okuyan 6grenciler lehine anlamli

farkliliklar goriilmiigtiir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisi dlgme aracindan aldiklari puanlarin
ortalamalarinin  cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan

Puanlarin Cinsiyete Gore fliskisiz Orneklem t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kiz 165 45.31 16.04

298 5.65 .000
Erkek 135 34.58 16.69
p<.05

Tablo 3’ te goriildiigii gibi kiz 6grencilerin elestirel okuma becerisi dlgme
aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 45.31 iken erkek 6grencilerin ortalamalari
34.58°dir. iki grup arasindaki fark anlamhdir (t(298)=5.65, p<.05). Yani kiz
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi erkek 6grencilerin elestirel okuma becerisinden

yiiksektir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisi dlgme aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin y1l boyunca okuduklar kitap sayisina gore degisip degismedigi tablo

4’te ele alinmustir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan
Puanlarin Yillik Okunan Kitap Sayisina Gore Dagilimi

Yillik O.K N X SS

Hi¢ okumadim 2 22.50 13.43
1-3 62 29.24 15.10
4-6 85 38.60 15.25
7-9 63 44.12 16.81
10-12 23 46.17 14.31
13-15 24 46.45 17.40
15+ 41 50.00 16.24
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 4’ e gore yil boyunca hig kitap okumayan 6grencilerin elestirel okuma
becerisi 6lgme aracindan aldiklari puanlarin ortalamasi 22.5; yil boyunca 1- 3 Kitap
okuyan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 0lgme aracindan aldiklari puanlarin
ortalamast 29.24; 4-6 kitap okuyan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi dlgme
aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 38.6; yil boyunca 7-9 Kkitap okuyan
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
44.12; 10-12 kitap okuyan oOgrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 46.17; yil boyunca 13-15 kitap okuyan 6grencilerin
elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 46.45; 15’ten
fazla kitap okuyan 6grencilerin ortalamalari ise 50°dir. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan
bu farkin anlamli olup olmadigini, anlamli ise anlaml farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklar:
Puanlarin Yillik Okunan Kitap Sayisina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclari

Varyansin  Kareler Kareler Anlamh fark
Kaynag Toplamn  Sd Ortalamas1 F P

Gruplar 1493449 6  2489.07 2-3, 2-4, 2-5,
Arasi 9.960 000 2-6, 2-7, 3-7
Gruplar 73220.51 293 249.89

Ici

Toplam 88154.94 299

Tablo 5 yil boyunca okunan kitap sayisina gore 6grencilerin elestirel okuma
becerisi 0lgme testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugunu otaya koymaktadir [F(6-293)=9.96, P<0.05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin gruplar birbiriyle karsilastirilmistir. Tukey testi
sonuglarina gore; yil boyunca 1-3 Kitap okuyan ogrenciler (5(:29.24) 4-6 Kitap
okuyan 6grenciler &238.6) arasinda 4-6 kitap okuyanlar lehine; yi1l boyunca 1-3
Kitap okuyan Ogrenciler &229.24) ile 7-9 Kkitap okuyan Ogrenciler (§:44.12)
arasinda 7-9 kitap okuyanlar lehine; yil boyunca 1-3 Kitap okuyan Ogrenciler
(X=29.24) ile yil 10-12 kitap okuyanlar (X=46.17) arasinda 10-12 kitap okuyanlar
lehine; yil boyunca 1-3 Kitap okuyan &grenciler ()_(=29.24) ile 13-15 kitap okuyanlar
&:46.45) arasinda 13-15 kitap okuyanlar lehine; yil boyunca 1-3 Kkitap okuyan
ogrenciler ()_(229.24) ile y1l 15’ten fazla kitap okuyanlar (;(250) arasinda 15’ten
fazla kitap okuyanlar lehine; yil boyunca 4-6 kitap okuyanlar (;(—:38.6) ile 15’ten
fazla kitap okuyanlar (X=50) arasinda 15’ten fazla kitap okuyanlar lehine; anlaml

farklilik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin haftalik kitap okumaya ayrilan siireye gore degisip degismedigi tablo

6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan
Puanlarin Haftalik Kitap Okumaya Ayrilan Siireye Gore Dagilim

Haftalik O.S N X SS

Hi¢ okumam 0 0 0

1 saatten az 53 34.98 15.02
1-2 saat 125 37.24 15.85
3-4 saat 49 42.63 17.69
5-6 saat 39 47.30 18.41
7-8 saat 21 48.14 16.26
9-10 saat 7 53.85 12.29
10 saatten fazla 6 52.50 16.77
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 6’ya gore haftada kitap okumaya hi¢ vakit ayirmam diyen 6grenci
yoktur. Haftada kitap okumaya 1 saatten az siire ayiran 6grencilerin elestirel okuma
becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 34.98; haftada 1-2 saat kitap
okuyan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 0lgme aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 37.4; haftada 3-4 saat kitap okuyan 6grencilerin elestirel okuma becerisi
6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 42.63; haftada 5-6 saat kitap okuyan
ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
47.30; haftada 7-8 saat kitap okuyan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme
aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamas: 48.14; haftada 9-10 saat kitap okuyan
ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
53.85; haftada 10 saatten fazla kitap okuyan 6grencilerin elestirel okuma becerisi
Ol¢me aracindan aldiklari puanlarin ortalamasi 52.50°dir. Gruplar arasinda ortaya
¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini, anlaml ise anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek iizere tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve Tukey

testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.



45

Tablo 7: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan
Puanlarin Haftahk Kitap Okumaya Ayrilan Siireye Gore Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar

Varyansin  Kareler Kareler Anlamh fark
Kaynag Toplamn  Sd  Ortalamas1 F P

Gruplar 8312.54 6 1385.42 508 .00 2-5, 2-6,
Arast 3-5
GruplarIci  79842.45 293 272.50

Toplam 88154.94 299

Tablo 7 haftada okumaya ayrilan siireye goére Ogrencilerin elestirel okuma
becerisi 6lgme testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugunu gostermektedir [F(6-293)=5.08, P<0.05]. Goriilen bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar birbiriyle karsllastillmmtm Tukey
testi sonuglarina gore; haftada 1 saatten az kitap okuyan 6grenciler (X=34.98 ile 5-6
saat kitap okuyan ogrenciler &: 47.30) arasinda 5-6 saat kitap okuyanlar lehine;
haftada 1 saatten az kitap okuyan ogrenciler (X=34.98) ile 7-8 saat kitap okuyan
ogrenciler &:48.14) arasinda 7-8 saat kitap okuyanlar lehine; haftada 1-2 saat Kitap
okuyanlar ()2237.24) ile 5-6 saat kitap okuyan Ogrenciler ()_(247.30) arasinda 5-6

saat kitap okuyanlar lehine anlaml farkliliklar oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin elestire] okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin kendilerini Tiirk¢e dersi agisindan degerlendirmelerine gore farklilik

gosterip gostermedigi tablo 8’de ele alinmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan

Puanlarin Kendilerini Tiirkce Dersi Acisindan Degerlendirmelerine Gore

Dagilim

Tiirkce D.D N X SS
Cok basarisiz 0 0 0
Basarisiz 2 21.50 19.09
Orta 122 30.71 14.00
Basarili 135 45,78 15.83
Cok basarili 41 53.04 13.98
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 8’ e gore Tiirkge dersi i¢in kendini ¢ok basarisiz olarak degerlendiren
ogrenci yoktur. Tabloya gore Tiirk¢e dersi i¢in kendini basarisiz olarak degerlendiren
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6l¢gme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
21.50; kendilerini orta olarak degerlendiren Ogrencilerin elestirel okuma becerisi
O0lcme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 30.71; Tiirk¢e dersinde kendilerini
basarili olarak géren 6grencilerin elestirel okuma 6l¢me aracindan aldiklari puanlarin
ortalamasi 45.78; kendilerini ¢ok basarili olarak degerlendiren 6grencilerin elestirel
okuma olgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 53.04°tiir. Ogrencilerin
kendilerini Tiirk¢e dersi agisindan degerlendirmelerine gore elestirel okuma 6lgme
aracindan aldiklar1 puanlar arasinda farklar oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda
ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini, anlaml ise anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve

Tukey testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklan
Puanlarin Kendilerini Tiirkce Dersi Acisindan Degerlendirmelerine Gore Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh fark
Kaynag Toplanm Sd Ortalamas1 F P
Gruplar Aras1  22634.81 3 7544.93 3408 000 2:55), 3-4, 3-5,

Gruplar Igi 65520.13 296 221.35
Toplam 88154.94 299

Tablo 9 o6grencilerin kendilerini Tiirkge dersi acgisindan degerlendirmelerine
gore elestirel okuma becerisi 6lgme testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugunu gostermektedir [F(3-296)=34.08, P<0.05]. Goriilen bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin gruplar birbiriyle
karsilastirilmistir. Tukey testi sonucglarina gore; kendilerini Tiirk¢e dersi agisindan
basarisiz olarak degerlendirenler (X=21.50) ile kendilerini cok basarili olarak
degerlendirenler (§=53.04) arasinda kendilerini ¢ok basarili olarak degerlendirenler
lehine; kendilerini orta olarak degerlendirenler (;30.71) ile kendilerini basarili
olarak degerlendirenler (i=45.78) arasinda basarili olarak degerlendirenler lehine;
kendilerini orta olarak degerlendirenler &230.71) ile kendilerini ¢ok basarili olarak
degerlendirenler (§=53.04) arasinda kendilerini ¢ok basarili olarak degerlendirenler
lehine; kendilerini basarili olarak degerlendirenler (?(245.78) ile kendilerini ¢ok
basarili olarak degerlendirenler &253.04) arasinda kendilerini ¢ok basarili olarak

degerlendirenler lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalarinin birinci donem Tiirk¢e dersi not ortalamalarina gore farklilik gosterip

gostermedigi tablo 10°da goriilmektedir
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Tablo 10: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olgme Aracindan Aldiklar

Puanlarin Birinci Donem Tiirk¢e Dersi Not Ortalamalarina Gore Dagilimi

Tiirkce Notu N X SS
1 9 18.33 10.35
2 32 20.65 7.69
3 92 30.21 11.45
4 92 45.18 11.03
5 75 58.44 11.35
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 10’a gore birinci donem Tiirkge dersi not ortalamasi 1 olan dgrencilerin
elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 18.33; not
ortalamast 2 olan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklar
puanlarin ortalamast 20.65; not ortalamasi 3 olan 6grencilerin elestirel okuma
becerisi 0lgme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 30.21; not ortalamasi 4 olan
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgcme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
45.18; not ortalamast 5 olan dgrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 58,44 tiir. Ogrencilerin birinci dénem Tiirkge dersi not
ortalamalarina gore elestirel okuma Ol¢gme aracindan aldiklart puanlar arasinda
farklar oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup
olmadigini, anlamli ise anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
izere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

11°de gosterilmistir.
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Tablo 11: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olgme Aracindan Aldiklar
Puanlarin Birinci Donem Tiirk¢e Dersi Not Ortalamalarima Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuc¢lar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh fark

Kaynag Toplamm  Sd Ortalamas1 F P

Gruplar Aras1  52907.73 4 13226.93 11070 .00 %:g, %:i, 1-5,

Gruplar Igi 35247.21 295 119.48 2-5, 3-4,
3-5,4-5

Toplam 88154.94 299

Tablo 11 6grencilerin birinci déonem Tiirk¢e dersi not ortalamalarina goére
elestirel okuma becerisi 6lgme testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark oldugunu gostermektedir [F(4-295=110.702, P<0.05]. Goriilen bu
farkliligin hangi notlar arasinda oldugunu belirlemek icin notlar birbiriyle
karsilastirilmistir. Tukey testi sonuglarina gore; birinci donem Tiirk¢e dersi not
ortalamasi 1 diisen 6grenciler (§=18.33 ile 3 diisen 6grenciler ()?230.21) arasinda
not ortalamas: 3 diisen Ogrenciler lehine; not ortalamasi 1 diisen Ogrenciler
()?:18.33) ile 4 disen Ogrenciler ()_(245.18) arasinda not ortalamast 4 diisen
ogrenciler lehine; not ortalamasi 1 diisen 6grenciler (X=18.33) ile 5 diisen 6grenciler
(Y:58.44) arasinda not ortalamasi 5 diisen 6grenciler lehine; birinci donem Tiirkce
dersi not ortalamasi 2 diisen 6grenciler ()2220.65) ile 3 diisen 6grenciler ()2230.21)
arasinda not ortalamasi 3 diisen 6grenciler lehine; not ortalamasi 2 diisen 6grenciler
()?:20.65) ile 4 disen O6grenciler ()z=45.18) arasinda not ortalamasi 4 diisen
ogrenciler lehine; birinci donem Tiirkge dersi not ortalamasi 2 diisen Ogrenciler
()?:20.65) ile 5 diisen O6grenciler ()_(258.44) arasinda not ortalamasi 5 diisen
ogrenciler lehine; birinci donem not ortalamasi 3 diisen 6grenciler ()2230.21) ile 4
diisen O0grenciler (Y:45.18) arasinda not ortalamasi 4 diisen 6grenciler lehine; not
ortalamasi 3 diisen 6grenciler ()?230.21) ile 5 diisen Ogrenciler (X=58.44) arasinda
not ortalamas1 5 diisen Ogrenciler lehine; birinci donem not ortalamasi 4 diisen
ogrenciler (_X=45.18) ile 5 diisen O6grenciler (3(258.44) arasinda not ortalamasi 5

diisen 6grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmistiir.
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Ogrencilerin elestirel okuma becerisi dlgme aracindan aldiklari puanlarin
ortalamalarinin televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda gegirdikleri siireye gore

degisip degismedigi Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklar
Puanlarin Televizyon, Bilgisayar veya Tablet Karsisinda Gegirdikleri Siireye

Gore Dagilim

TV.PC.S. N X SS

Hig vakit harcamam 6 30.33 20.05
1 saatten az 64 40.48 17.77
1-2 saat 147 41.46 17.35
3-4 saat 59 40.37 15.01
5 - 6 saat 18 38.88 19.73
7 saatten fazla 6 32.50 16.71
Toplam 300 40.48 17.17

Tablo 12’ye gore televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda hi¢ vakit
harcamam diyen Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklari
puanlarin ortalamast 30.33; 1 saatten az vakit harcarim diyen 6grencilerin elestirel
okuma becerisi O0l¢gme aracinda aldiklar1 puanlarin ortalamas: 40.48; 1-2 saat
harcarim diyen Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 6lgme aracindan aldiklari
puanlarin ortalamas: 41.46; 3-4 saat harcarim diyen Ogrencilerin elestirel okuma
becerisi 0lgme aracindan aldiklart puanlarin ortalamasi 40.37; 5-6 saat harcarim
diyen Ogrencilerin elestirel okuma becerisi 0lgme aracindan aldiklari puanlarin
ortalamas1 38.88; 7 saatten fazla vakit harcarim diyen Ogrencilerin elestirel okuma
becerisi 6lgme aracindan aldiklart puanlarin ortalamasit 32.5°tir. Ogrencilerin
televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda gecirdikleri siireye gore elestirel okuma
6l¢me aracindan aldiklar1 puanlar arasinda farklar oldugu goriilmektedir. ~Gruplar
arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini, anlaml ise anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere tek yoOnlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisi Olcme Aracindan Aldiklar
Puanlarin Televizyon, Bilgisayar veya Tablet Karsisinda Gegirdikleri Siireye

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh fark
Kaynag Toplamm Sd Ortalamas1 F P

Gruplar Aras1  1189.94 5 237.98 80 54

Gruplar Igi 86965.00 294 295.79

Toplam 88154.94 299

Tablo 13, ogrencilerin televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda
gecirdikleri siirelere gore elestirel okuma becerisi 6l¢me aracindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir

[ F(5-294=.805, P>0.05].
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BESINCi BOLUM
SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, 7. smif Ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ¢esitli
degiskeler acisindan incelenmistir. Arastirmada elde edilen temel sonuglar bu

boliimde tartisilmistir.

Arastirmada alinabilecek en yiiksek puanin 78 oldugu elestirel okuma
testinden Ogrencilerin  aldiklar1 puanlarin  ortalamalarinin 40,4867 oldugu
belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin elestirel okuma seviyelerinin orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda Isik (2010) da lise
Ogrencileri ile yaptigi calismada Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerini orta
seviyede oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinin orta
seviyede olmasindaki 6nemli etkenlerden biri, okullarda verilen elestirel okuma
becerisi kazandirmaya yonelik egitimlerin amacina ulasip ulasmadiginin kontrol
edilmemesi olabilir. Ogrencilerin elestirel okuma kazanimlarini ne derecede edinip
edinmedigini Olgecek testlerin yeterli seviyede olmamasi ve geri bildirim
saglanamamasi elestirel okuma becerisi kazandirma siirecinin sekteye ugratmaktadir.
Bir diger etken ise Ogrencilerin okuma aliskanligi agisindan zayif olmalaridir.
Ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinin orta diizeyde olmasi okullarda elestirel
okuma kazanimlarinin yeterli seviyede edinilemedigini isaret etmekte ve 6grencilerin
kitap okuma aligkanligi kazanamadiklarimi gostermektedir. Akyol (2011) yaptig
calismada 2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi’nin elestirel
okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugunu saptamistir. Isik ve
Akyol’'un caligmalarinin sebep sonug¢ acisindan bu calismayr destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

Aragtirma sonugclari cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin
(X= 45.31) elestirel okuma seviyelerinin erkek 6grencilerin (X=34.58) elestirel
okuma seviyelerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica ortaya ¢ikan farkin
kizlar lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonucta, arastirmaya katilan kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha ¢ok kitap okumasinin etkisi oldugu
disiiniilmektedir. Bu sonug, kiz 6grencilerin elestirel okuma becerilerini edinme

konusunda erkeklerden daha iyi olduklarimin gostermektedir. Akyol (2011) da
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yaptig1 ¢alismada elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Sadioglu ve Bilgin (2008) de
yaptiklar1 ¢alismada kiz 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin erkeklerden daha

yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirma sonuglari, okunan okullar bazinda degerlendirildiginde ise
sosyoekonomik a¢idan daha iyi bolgede bulunan okullardaki 6grencilerin
sosyoekonomik ac¢idan daha zayif bdlgede bulunan okullardaki Ogrencilerden
elestirel okuma becerisi agisindan daha yiiksek seviyede olduklari goriilmektedir.
Sosyoekonomik agidan daha iyi bolgede bulunan okullarda okuyan 6grencilerin
okuma bilinci ve okuma sikliginin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilebilir. Yine
Akyol (2011) elestirel okuma fizerine yaptigi calismada sosyoekonomik durum
acisindan olumlu sartlar igerisinde bulunan Ogrencilerin elestirel okuma becerisi

konusunda daha yeterli oldugunu ifade etmistir.

Arastirma sonuclar1 haftalik okumaya ayrilan siireye ve yillik okunan kitap
sayisina gore degerlendirildiginde haftalik kitap okumaya ayrilan siire ve yil boyunca
okunan kitap sayisi arttikca elestirel okuma becerisi dlgme aracindan alinan
puanlarin da arttig1 goriilmektedir. Bu da okuma sikliginin ve okuma aligkanliginin
elestirel okuma becerileri edinmede olduk¢a Onemli oldugunu gostermektedir.
Topguoglu Unal ve Sever (2013) de yaptiklar ¢alismada okuma sikligmin elestirel
okuma Ozyeterlik algisini artirdigini saptamislardir. Isik (2010) ise yaptig1 ¢alismada
ogrencilerin elestirel okuma seviyeleri ile okuma sikliklar1 arasinda bir iligki
bulamamistir. Elestirel okuma alaninda yapilan aragtirmalarda okuma siklig1 ve
elestirel okuma becerisi arasinda farkli sonucglarin ortaya ¢ikmasindaki en biiyiik
sebep ¢alismanin gergeklestirildigi 6rneklemin farklilik géstermesi olabilir. Nitekim
Isik calismasini bir Anadolu lisesinde okuyan lise 6grencileriyle yapmuistir. Oysaki
bu calismada c¢alisilan grup 7. simf Ogrencileridir. Lise Ogrencileri ile 7. Simif
ogrencileri okuma aligkanligi agisindan kiyaslandiginda; lise ogrencilerinin daha
bilingli olduklar1 ve okuma aligkanlig1 agisindan belirli bir seviyeye ulastiklar
sOylenebilir. Ayrica Anadolu Lisesi 6grencileri belirli sinavlar sonucunda liselere
alindiklart i¢in hazirbulunusluk seviyeleri 7. smif Ogrencilere kiyasla fazla

dalgalanma gdstermezler.
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Arastirma sonuglari, Ogrencilerin kendilerini Tiirkce dersi agisindan
degerlendirmelerine gore incelendiginde kendilerini basarili ve ¢ok basarili olarak
goren 6grencilerin elestirel okuma seviyelerinin kendilerini basarisiz ve orta seviyede
goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle gruplar
arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark basarili ve ¢ok basarililar lehinedir.
Buradan hareketle Tiirkge dersi agisindan kendini basarili ve ¢ok basarili olarak
goren Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin diger Ogrencilere kiyasla daha

gelismis olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirma sonuglar1 birinci donem alinan Tiirk¢e dersi notlarina gore
degerlendirildiginde Tiirkge dersi notu arttikga 6grencilerin elestirel okuma becerisi
6leme aracindan aldiklar1 puanlarinda arttigin1 goriilmektedir. Bu da Tiirkce dersinde
basarili olan Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini edinmede daha bagarili
olduklarini kanitlar niteliktedir. Cam (2006) da 5. siniflar iizerine yaptigi bir
calismada elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iligki oldugunu saptamastir.

Arastirma sonuglar televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda gegirilen
stireye gore degerlendirildiginde elestirel okuma ile televizyon, bilgisayar veya tablet
karsisinda gegirilen siire arasinda anlamli bir iligski olmadig1 belirlenmistir. Sonucun
boyle ¢ikmasindaki sebep Ogrencilerin teknolojik imkénlara ulasma konusunda
farklilik gostermesi olabilir. Nitekim kimi 6grencinin evinde bilgisayar, tablet vb.
teknolojik aletler ayn1 anda ulasilabilir durumdayken kimi 6grenciler bu teknolojik

aletlere ulagsma konusunda sikint1 yasamaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki oneriler gelistirilebilir:

1. Yapilan aragtrma sonucunda 7. smf Ogrencilerin elestirel okuma
seviyelerinin orta seviyede oldugu bulunmustur. Bu sonucun yeterli olmadigi
diisiiniilmektedir. Bu sebepten dolayi, 0Ogrencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirilmesi i¢in su Onerilerde bulunulabilir: Egitim 6gretim
programlarinda elestirel okuma kazanimlarima daha c¢ok yer verilebilir.
Ogretmenlerin  elestirel okuma kazanimlarmi &grencilere daha iyi

kavratabilmeleri igin hizmet¢i egitimler diizenlenebilir. Ogrencilerin elestirel
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okuma Dbecerilerini kazanmalarin1  Kolaylagtirict  ve elestirel okuma
kazanimlarinin elde edilip edilmedigini kontrol edilebilmesi i¢in geri doniit

saglayici etkinlikler diizenlenebilir.

Elestirel okuma becerileri segmeli veya normal bir ders olarak okutulabilir.

Calisma sonucunda okumaya ayrilan siire arttik¢a ve yil boyunca okunan
Kitap sayisi arttikga elestirel okuma testinden alinan puanlarin da arttigi
bulunmustur. Bu nedenledir ki okullarda okuma etkinliklerine daha fazla yer
verilebilir ve 6grencilerin okul disinda da okuma etkinlikleri yapmalarini

saglayacak odevler verilebilir.

. Farkli sinif diizeylerinde benzer ¢alismalar yapilabilir.

Elestirel okuma bir ders olarak {iniversitelerin biitiin boliimlerin de ya da

egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulabilir.

Bu arastirmada gelistirilen elestirel okuma becerisi 6lgme araci elestirel
okumanin 13 alt bileseni dikkate alinarak gelistirilmistir. Bu alanda yapilacak
farkli ¢alismalarda elestirel okumanin daha farkli alt bilesenleri belirlenebilir
ve s0z konusu alt bilesenler temel alinarak elestirel okuma becerisi 6lgme

araclar gelistirilebilir.

Ogrencilerin genel okul basarisiin elestirel okumaya etkisine odaklanan

caligmalar yapilabilir.

2015 yili Tiirkge Ogretimi programindaki elestirel okuma kazanimlarinm

inceleyen bir ¢alisma yapilabilir.
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ELESTIREL OKUMANIN ANLAMAYA ILISKIN ALT BILESENLERININ
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EKLER
Ad1 Soyada: Sinifi :
Numarasi:
o KIiSISEL BILGi FORMU Q
1) Cinsiyetin: () Kiz ( ) Erkek
2) Son bir yil icinde ders kitab1 disinda kag kitap okudun?
( ) Hig¢ okumadim ()1-3 ()4-6 ()
7-9
()10-12 () 13-15 ()15 ten fazla
3) Okuma aliskanhg yoniiyle kendini nasil degerlendirirsiniz?
() Cok kotii () Koti ( ) Ne iyi ne koti
() Iyi () Cok iyi
4) Ders kitaplarn disinda Kkitap okumak icin haftada kac¢ saat siire
ayirryorsun?
( ) Hi¢ okumam () 1 saatten az () 1-2 saat
() 3-4 saat
() 5-6 saat ( )7-8 saat () 9-10 saat

( ) 10 saatten fazla
5) Tiirkece dersi i¢in kendini nasil degerlendiriyorsun?

( ) Cok basarisiz ( ) Basarisiz () Orta

( ) Basarili () Cok basarili

6) Birinci donem Tiirkce dersi notun kag ( ortalama) ?

()1 ()2 ()3 ()4

()5

7) Bir giinde televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda ortalama kag¢ saat
geciriyorsun?

( ) Hig () 1 saatten az () 1-2 saat

() 3-4saat () 5-6saat ( ) 7 saatten

fazla
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ELESTIiREL OKUMA BECERISI OLCME ARACI

Uzaklarda bir koyde, tek basina yasayan hamile bir kadin vardi. Kadinin
kocasi, cocugu dogmadan 6lmiistii. Kadin, kendisine arkadas olmasi i¢in dagda yarali
olarak buldugu bir gelincigi evinde beslemeye basladi. Gelincik kadinin yanindan bir
an bile ayrilmazdi. Her ne kadar yirtict bir hayvan olsa da, olduk¢a uysallagmisti.

Birka¢ ay sonra kadmin ¢ocugu dogdu. Tek basina tiim zorluklara gogiis
germek ve yavrusuna bakmak olduk¢a zordu. Giinler gegti. Kadin bir giin birkag
dakikaligina da olsa evden ayrilmak ve yavrusunu evde birakmak zorunda kaldi.
Gelincikle bebek evde yalniz kalmislardi. Aradan biraz zaman gegti ve anne eve
geldi. Gelincigi ve kanli agzin1 gordii. Anne ¢ildirmisgasina gelincige saldirdi ve
oracikta Oldiirdii hayvani. Tam o sirada igerdeki odadan bir bebek sesi duyuldu.
Anne odaya yoneldi ve odada besigi, besigin i¢indeki bebegi ve bebegin yaninda
duran pargalanmis yilan gordii.

1. Metnin vermek istedigi mesaj nedir?

2. Metinde 6n yargilarin 6n plana ¢iktigi bir durum var midir? Varsa nelerdir?

Son yillarda su israfi tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de hizla artmakta ve bu
durum tilkemiz i¢in biiyiik tehdit olusturmaktadir. Glinlimiizde pek ¢ok kisinin
anlamak istemedigi; ancak gelecek kusaklar1 tehlikeye atan bu savurganlik
sonucunda tlilkemiz gelecekte su sikintisi ¢geken bir iilke durumuna gelecektir. Daha
sonraki asamada ise biitiin insanlar, kuruyan yapraklar gibi birer birer dokiilecek. Iste
o zaman yer gok bu savurganlik i¢in bizlere lanet okuyacaktir. ( egitimhane.com)

3. Yazarin gorislerine katildiginiz ve katilmadiginiz yonler nelerdir? Neden?

4. Bu metinde anlatilanlarin giinliik yasamimizla iliskisi nedir?

5. Bu paragrafta yazarin iyimser bir tutum mu yoksa kotlimser bir tutum mu
sergiledigini diisiiniiyorsunuz? Iyimser ise neden? Kétiimser ise neden?
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Bir zamanlar, 12 yaslarinda ¢ok ofkeli ve hir¢in bir ¢ocuk vardi. Bu
durumdan sikayetci olan babasi ogluna esasli bir hayat dersi vermek istiyordu. Bir
giin babas1 elinde bir torba ¢ivi getirdi. Ne zaman sinirlenip hir¢inlik yapar ise bu
civilerden birini arka bahgedeki citlere ¢akmasini sdyledi. Cocuk, ilk giin otuz yedi
¢ivi ¢akti. Daha sonraki giinlerde c¢akilan ¢ivi sayist git gide azaldi. Cocuk, 6fkesine
hakim olmanin arka bahgeye gidip ¢ivi cakmaktan daha kolay oldugunu zamanla fark
etmisti. Sonunda c¢ocuk ofkesine hakim olur hale geldi. Gidip durumu babasina
seving i¢inde anlatti. Babasi, bu defa, kendisini tutabildigi her giin i¢in ¢ivilerden bir
tanesini ¢itlerden sokmesini istedi oglundan. Giinler, haftalar gec¢ti ve en sonunda
cocuk babasina tiim c¢ivilerin bittigi haberini verdi. Bunun iizerine, babas1 “Aferin
oglum! lyi is becerdin ve 6fkene hakim olmay1 basardin” dedi ve ¢cocugun elinden
tutup onu ¢itlerin yanina gotiirdii. Eliyle citlerdeki delikleri gostererek, “Ama su
citlerdeki delikleri goriiyor musun? Iste o citler bir daha asla ayn1 olmayacaklar” diye
ekledi. “Ofkelenip de kétii sdzler sdyledigin veya kotii hareketler sergiledigin zaman,
insanlarin kalplerinde iste bu ¢itlerde gordiigiin gibi delikler agmis olursun. Ardindan
Oziir dilesen de, o yaranin izi orada kalir. Onun ig¢in, 6zilir diler hallederim diye
diisiinmektense, sonradan 6ziir dilemek zorunda kalacagin bir hareket yapmamaya
calismalisin.”’( Recep CALKANER)

6. Metin icinde tutarsizliklar var midir? Varsa nelerdir?

7. Hikayedeki cocuk 12 yasinda degil de 18 yasinda olsayd: hikdye nasil
degisirdi?

ALTMIS YIL BiR DAKIKA

Yillarca Once bir yerde okumustum. Nerede, kimin basindan geciyordu?
Unutmusum. Yalnizca hikayesi aklimda: Altmislik iinlii bir ressam, bir lokantaya
girer. Gerg¢i cebinde parasi yoktur, ama aldirmaz. Karnimi giizelce doyurur. Sonra bir
cirpida lokantacinin portresini ¢izerek masaya birakir. Kalkarken adam gelir: Resme
bakar, begenir.

-“Glizel ama bir dakikada yaptiniz bunu.” der.” Oysa bir saattir yiyorsunuz!”
-“Bir dakika degil!” diye karsilik verir ressam. “Altmis y1l, bir dakika!”

Ressamin sozii, yalniz kendisi i¢in degil, toplum i¢in de dogrudur. Toplumun
sanat ve diislince kalitlar1 i¢cin de dogrudur. Gergekten de kiiltiir eserleri, dyle gokten
zembille inmez yere. Birdenbire belirmez, belli bir birikimin sonucu dogar. Caglarca
stiren ortaklasa bir ¢alismanin iirlinii olarak ortaya ¢ikar.

8. Yazarm kiiltiirel eserlerin ortaya ¢ikist konusundaki goriislerine katiliyor
musunuz? Neden?
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9. Bu metinde “’kiiltiirel eserlerin ortaya c¢ikisi’’ konusunda ifade edilen
diisiincelerle, bu konuda okudugunuz diger metinler arasinda nasil bir iligki
vardir? Aciklayiniz

Diinyaya adim attigimiz andan itibaren g¢ilginca bir kosturmacanin iginde
buluyoruz kendimizi. Kisacik giinlerine pek cok isi ve sorumlulugu sigdirmasi
gercken insanlar bu kosusturmaca igerisinde duygu ve zevklerinden iyice koparak
tamamen robotlagiyorlar. Belli bir slire sonra bu yogun tempo onlar1 ruhsal ve
fiziksel c¢okiintiiye ugratiyor. Halbuki insan, sadece ¢alismaya programlanmis bir
robot degildir; dinlenmeye, gililmeye, kesfetmeye, konusmaya, gezip gdrmeye
ihtiyaci olan sosyal bir varliktir. O hélde, insan yasami da insani ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak planlanmalidir. Yani insan yasami monotonluktan
kurtarilmali; insan, tipki bir ressam gibi minik fir¢a darbeleriyle kendi yasamina renk
katmalidir.

10. Metnin konusu nedir?

11. Metnin ana fikri nedir?

“Iki cesit agac vardir: Birisi ormandaki aga¢, étekisi agiklik kirda tek basina duran
agac... Kirdaki tek basina duran agag¢ ilk bakista goze carpar. Ilk bakista insan:
hayrete diistiriir. Fakat bir bakarsiniz, iki bakarsiniz, goziiniiz gitgide alisir ona.
Onun yalmizligindaki "kahramanhik" gitgide kaybolur, gitgide mahzunlasir. Biraz
daha dikkat ederseniz tek basina kirda duran agacin biitiin basit faciasi goziimiiziin
oniinden gecer. O, kirin diimdiiz acikliginda komiklesir. Kisin siska kollarvyla bir
basina titreyen, yazin bir avug golgesinin basinda neyi ve neden bekledigini
bilmeden dikilip duran bu tek aga¢ zavallidir. Ormandaki agag, kirdaki agacin
biisbiitiin tersidir. Ilk bakista goziiniize carpmaz. Fakat onun giizelligini her bakista
biraz daha anlarsimiz. Biitiin ormanin ahenginde o ahengi tamamlayarak fakat
kisiliginden hi¢bir sey kaybetmeyerek yasamaktadir. Orman onu; o, ormani
giizellestirir, kuvvetlendirir. Kisin, kollar1 oteki kollarin yaninda oldugu icin onda
tistimenin komikligi yoktur. Yazin, golgesi oteki golgelerden ayri, fakat oteki
golgelere karistigi icin bir biiyiik yesil serinligin kaynagi halindedir.  Iki cesit agac
vardir, dedim. Iki cesidini de yazdim. Isterim ki, oglum ormandaki agaca benzesin.”
(Nazim Hikmet RAN)

12. Yazar bu metni tarafli bir bakis agisiyla m1 yoksa tarafsiz bir bakis acisiyla m1
ele almistir? Tarafli ise neden? Tarafsiz ise neden? Ac¢iklayiniz.

13. Bu metinden ¢ikarilabilecek en kapsamli sonug nedir?
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GUZEL AHLAK

Giizel huylu, giizel ahlakli bir insanla karsilasinca adeta heyecanlaniyorum,;
cevresinde pervane olasim geliyor; yiiziinii, ellerini 6pmek geliyor i¢imden, iyi ki
dogmuslar diyorum. Her emrine bas egmek, her soziinii i¢ime sindirmek istiyorum.
Gilizel ahlak, en giizel ylizlerden giizel, servi boylardan giizel, agaclardan,
cigeklerden giizel; en tath aziklardan daha tatls...

Bence ne agag, ne toprak, ne yildiz, higbir sey insanin i¢ giizelligi kadar degil!
Yerlerde, goklerde higbir nitelik, bizim o giizelligimiz ile boy Olc¢lisemez, o
giizelligin verdiklerini veremez; tattirdiklarini tattiramaz; duyurduklarini duyuramaz.

Icimiz ¢irkinse, sirmalar giyinsek siislenemeyiz. Kabaysak, hoyratsak,
budalaliga goniil vermissek, insan erdemlerine ulasamayiz. Kisi ancak kalbiyle giizel
olabilir! Iginde gizledigi zenginliklerle goz alabilir, insan kalplerini kazanabilir.
(Selahattin BATU)

14. Bu metinde yazar kendi goriislerine yer vermis midir? Vermisse Ornek
veriniz.

15. Bu metinde yazar neyin dogru oldugunu varsaymistir?

16. Yazarin ifadelerinde tutarsizliklar var midir? Varsa nelerdir?

17. Yazarin goriislerine katildigimiz ve katilmadiginiz yonler nelerdir? Neden?

18. Bu metinde nesnel ifadeler var midir? Varsa 6rnek veriniz.
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Eski zamanlarda bir kral, saraya giden yolun {izerine kocaman bir kaya
koydurmus, kendisi de pencereye oturmustu.

Bakalim neler olacakt1i? Ulkenin en zengin tiiccarlari, en giiglii kervancilari,
saray gorevlileri birer birer geldiler sabahtan 6glene kadar. Hepsi kayanin etrafindan
dolasip saraya girdiler. Pek ¢ogu krali yiiksek sesle elestirdi. “Halkindan bu kadar
vergi aliyor, ama yollar1 temiz tutamiyor vb.”

Sonunda bir koylii ¢ika geldi. Iri yapili ve oldukg¢a babayigit biriydi. Saraya
sebze ve meyve getiriyordu. Sirtindaki kiifeyi yere indirdi, iki eli ile kayaya sarild1 ve
ikina sikina itmeye bagladi. Bir an bile olsun pes etmedi. Sonunda kan ter iginde
kaldi. Ama kayay1 da yolun kenarina ¢ekti.

Tam kiifesini yeniden sirtina almak iizereydi ki, kayanin eski yerinde bir
kesenin durdugunu gordii. Acti. Kese altin doluydu. Bir de kralin notu vardi
icinde...“Bu altinlar kayay1 yoldan ¢eken kisiye aittir” diyordu kral.

Koyli, bugiin dahi pek ¢ogumuzun farkinda olmadigi bir ders almusti...
( Yakup CETIN)

19. Asagidaki olaylar1 olus sirasina gore 1’den 3’e¢ kadar noktali kisimlara
yazarak siralayiniz.

e Koyliiniin kayay1 yolun kenarina ¢ekmesi .........
e Kralin saraya giden yola kaya koydurmasi.........
e Koyliiniin kesenin igindeki notu okumast ...........

20. Metne uygun bir baslik yaziniz.

21. Yazarin bu metni yazarken Oviicii bir tavir takindigr savunulabilir mi?
Savunulabilir ise neden?

Tip 6grencisi Bursa’daki Bilge Kitabevi’nin raflarin1 karistirirken aradigi kitabi
bulduguna sevindi. Kitabin arkasmi cevirdiginde gordiigii fiyat giiliimsemesini
dondurdu. Belli etmeden sayfalar1 hizla gecti, aradigi bolimi buldu. Kitapevinin
sahiplerine gizlice bakti. lkisi diinyadan habersiz miisterilerle goriisiiyorlard.
Ogretmenin 6dev verdigi yeri hizlica okudu, bitirince disar1 gikt1.

Ertesi glin yine geldi ve kitabin oldugu bolmeye gegti. Allah’tan raflar
kendisini gizliyordu, hizla sayfay1 buldu ve okumaya basladi. Ogrenci yaklasik bir ay
boyunca iki giinde bir kitapevine gidip dersine ¢alisti, is yerinin iki sahibi de hi¢
farkina varmadilar. Bitirme sinavina bir hafta kala kitapgiya yine hayalet gibi
sessizce siiziildii. Kitabin oldugu rafa geldiginde kitab1 bulamadi. Alt rafa, iist rafa
bakti, bulamadi. Geng 6grencinin rengi atti. Belli etmeden tiim raflar1 inceledi. Kitap
satilmisti. Buz gibi bir renkle oray:1 terk ederken bir aydir ilk defa kitapgmin iki
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sevimli sahibiyle goz goze geldi. “ Merhaba” dediler.
“ Merhaba .....”
“ Oturmaz mismiz?”

Ogrenci sessizce kendisine gosterilen tabureye oturdu. Kitapei tezgahim altina
uzandi. Geng 6grencinin korku dolu bakiglar1 altinda kitabi ¢ikardi. ““ Gegenlerde biri
geldi ve fiyatin1 sordu alacak gibi goriindii. Ben de raftan indirdim ve senin igin
sakladim. Buradan alip okuyabilirsin.” Dedi.

Geng Ogrenci, doktor ¢iktiktan sonra da Vural ve Mustafa Bey’i hig
unutmad, fakir hastalarindan hig iicret almadi. ( Ahmet Serif IZGOREN)

22. Metnin konusu nedir?

23. Tip 6grencisinin maddi durumu iyi olsaydi metnin gidisati nasil degisirdi?

Her insanin hayalidir biiyiik isler; basarmak, basarili olmak. insanlar hedeflerine
cabuk ulagmak isterler. Oysaki boyle hedeflere ulasmak zordur. Acele edersek hata
yapar ve her seye sil bastan baglamak zorunda kalabiliriz. Hedefe ulagsmak adim adim
gitmekle olur. Her adimda bir seyler 6grenmekle olur. ( eodev.com)

24. Yazar bu paragrafta neyin dogru oldugunu varsaymistir?

25. Bu paragraftan cikarilabilecek en 6nemli sonug nedir?

MUSTAFA KEMAL’I DUSUNUYORUM

Mustafa Kemal’i diigtintiyorum; Mustafa Kemal’1 diisliniiyorum;
Yeleleri alevden al bir ata binmis. Yanmis yikilmis savas meydanlarinda
Astyor yiice daglari, engin denizleri: Destanlar yaratiyor cihanin gormedigi,
Altin saglar1 dalgalaniyor riizgarda, Arkasindan dag dag ordular geliyor;
Isik 151k yaniyor mavi gozleri. Her askeri Mustafa Kemal gibi.

Umit Yasar OGUZCAN

26. Mustafa Kemal’in gozlerinin 151k 151k yanmasindan ne anliyorsunuz?

27. Bu siir ne kadar 1yiydi? Neden
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Kole ve Aslan

Vaktiyle bir kole kagip ormana siginmis. Etrafta gezinirken, iniltiler iginde
1stirap ¢eken bir aslan gérmiis. Once korkup kagmaya yeltenmis. Fakat aslanin
yerinden hi¢ kipirdamadigini, yalvaran gozlerle kendisine baktigini gériip durmus.
Aslan kanayan pengesini uzatiyormus ona. Kdle dikkatlice bakinca, aslanin
pengesine biiyiik bir dikenin saplandigini gérmiis. Dikeni ¢ikarip yarayi temizleyen
kole, gdbmleginden kopardigi bezle de iyice sarmis.

Rahatlayan aslan ayaga kalkip kdlenin ellerini yalamaya baslamis. Sonra da
Oniine diisiip yasadigi inine gotlirmiis. Her giin yakaladig1 avlari ine tasiyip, koleye
yardim ediyormus. B u beraberlikleri uzun siirmemis. Ormana gelen avcilar ikisini de
yakalamiglar. Ayr1 kafeslere kapatip giinlerce a¢ birakmislar onlari.

Kralin da hazir bulundugu bir giin kafesin agz1 a¢ilmis. Aslanin kéleyi nasil
parcalayacagini herkes merakla bekliyormus. Biiyiik bir istahla saldiran aslan,
kolenin yanima gelince onu tanimis. Oniinde bir kdpek sadakatiyle durup ellerini
yalamaya baslamis. Kral bu duruma ¢ok sasirmis. Koleyi yanina ¢agirip biitiin
hikayeyi dinlemis ondan. Anlatilanlardan ¢ok etkilenen kral, kdlenin affedilmesini,
aslanin da ormana saliverilmesini emretmis. ( edebiyatdunyasi.com)

28. Asagidaki olaylar1 olus sirasina gore 1°den 3’e kadar noktali kisimlara
yazarak siralayimiz.

e Kralin aslan ve koleyi salivermesi ...l
e Avcilann aslanla kdleyi yakalamalart  ....................
e Yarali aslanla kolenin karsilasmast ~ ....................

29. Metinde nesnel ifadeler kullanilmig midir? Kullanilmis ise 6rnek veriniz.

30. Hikayeden hangi sonug ¢ikarilabilir?

“Hani ormanl tepeler
Hani sevgi dolu seneler
Artyorum simdi ¢gocuklugumdaki
Doyamadigim en tath seneleri” (eodev.com)

31. Sairin bu dortliikte ifadelerinin tutarl oldugu savunulabilir mi? Agiklayiniz
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TEK KOLLU SAMPIYON

Japon ¢ocugun tek hayali ¢ok tinlii bir karateci olmakti. Fakat ailesi buna izin
vermezdi. Bir giin talihsiz bir kaza sonucu ¢ocuk sol kolunu kaybetti.

Ailesi ¢ocugun moralinin ¢ok kotii oldugunu goriince ona bir karate hocasi
tuttu. Hoca ilk dersinde cocuga karsisindakini sag koluyla tutup istiinden
savurmay1 gosterdi. Hatta ikinci, iiglinci ve sonraki biitiin derslerde hep ayni
hareketi yapiyorlardi.

Cocuk bir giin hocasina "hocam ben ¢ok sikildim, artik baska hareketlere
gecsek" dedi. Hoca ise bunu kabul etmeyerek diinyada bu isi en hizli yapan kisi
olmadikga bitirmeyecegini sdyledi. Cocuk o kadar hizlanmist1 ki, hocasini bile goz
acip kapayincaya kadar yerden yere vuruyordu. Bir giin hoca elinde bir kagitla
geldi kagitta cocugun gengler karate sampiyonasina katilabilecegi yaziyordu.
Cocuk ¢ok sasirdi. Ertesi giin salonda ilk rakibinin karsisina ¢ikacakken heyecanla
hocasina sordu, "hocam bu is nasil olur? Ben sadece tek hareket biliyorum kesin
kaybederim" Hocas1 ise "sen sadece hareketi yap" cevabini verdi.

Cocuk ringe ¢ikt1 ve hareketiyle rakibini eledi. Hatta tek hareketle finale kadar
cikt1. Finalde karsisinda kendisinin iki kat1 birisi vardi. Once ¢ok korktu ama gene
bildigi hareketi yaparak son rakibini de yendi ve sampiyon oldu.

Sevingle hocasinin yanina kostu ve sordu:
"Hocam nasil olur anlamiyorum, sadece bir hareket biliyorum, tek kolluyum ve
sampiyon oldum."
Hocasi1 ¢ocuga bakt1 ve dedi ki,
"senin yaptigin hareket karatedeki en zor hareketlerden biridir ve bir tek savunmasi
vardir:
Rakibin sol kolunu tutmak". (hikayeler.net)

32. Metinden ¢ikardiginiz mesaj nedir?

33. Metnin konusu nedir?

34. Bu metni yeniden yazsaydiniz neleri degistirirdiniz? Neden?

35. Bu metinde sozii edilenlerle daha 6nce kendi okudugunuz metinlerde
anlatilanlarin iligkisi nedir?

36. Metindeki Japon ¢ocuk kazada sag kolunu kaybetseydi neler olurdu?



37. Asagidaki olaylar1 olus sirasina gore 1°den 3’e kadar noktali kisimlara
yazarak siralayiniz.

e Japon ¢ocugun kaza gegirmesi.................
e (Cocugun karate sampiyonu olmasit..............
e (Cocugun kolunu kaybetmesi................

CANAKKALE

Oviin ey Canakkale, cihan durdukca 6viin
Omriinde gdstermedin bin diismana bir diigiin;
Sen bir biiyiik milletin savasa girdigi giin,
Basina yliz milletin siistiigl yersin!

Sen savasa girince mizrakla, okla, yayla,
Karsia ¢ikt1 diisman, celikten bir alayla,
Sen topun donanmayla, tiifegin bataryayla,
Neferin ordularla boy 6l¢iuistiigii yersin!

Bir destana benziyor senin bugiinkii halin;
Okurken duyuyorum sesini ihtilalin,

Oviin ey Canakkale ki sen Mustafa Kemal’in
Yiiz milletle yiiz yiize ilk goristiigii yersin!

Faruk Nafiz CAMLIBEL

38) “Neferin ordularla boy dlciistiigii yersin’’ siir iginde gegen alt1 ¢izili (boy
Olclistiigii) ifade ne anlama gelmektedir?

39) Bu siir ne kadar 1y1ydi? Neden ?
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