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OZET

ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE SES TEMELLI CUMLE
YONTEMINE ILiSKiN ALTERNATIF SES SIRALAMASININ
ETKILILIGININ INCELENMESI

BABAYIGIT, Ozgiir
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Ana Bilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damigsmant: Yrd. Dog. Dr. Emre UNAL
Temmuz-2012

[k okuma-yazma kisinin akademik gelecegi ve ilerideki hayat1 icin kritik bir
oneme sahiptir. Bireyin gelecekteki basarilar1 ve basarisizliklar1 okuma becerisi ve
yazma becerisi ile yakindan iliskilidir. Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunun (1-5. Smuflar) Ik Okuma-Yazma Ogretimi bashkli boliimiinde,
gruplardaki bazi seslerin/harflerin yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da
yapilabilecegi belirtilmistir. Bu deneysel c¢alismada, Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzunun (1-5. Smuflar) ilk Okuma-Yazma Ogretimi
baslikli boliimiinde verilen ses siralamasinda degisiklikler yapilarak, alternatif ses
srralamasinin  etkilili§inin denenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden olan deneme modeli kullanilmistir. Ger¢ek deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2011-2012 egitim-dgretim yilinda Nigde ili Ciftlik Ilgesi Bozkdy Kasabas1 Bozkdy
[Ikdgretim Okulunda &grenim goren 2 subeden olusan birinci smif dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma neticesinde su sonuglara ulasilmistir: Deney grubu ile
kontrol grubu ogrencilerinin okumaya geg¢is zamani, sesli okuma hizi, okuma
becerisi, okudugunu anlama agisindan manidar farklilik gostermemektedir. Fakat

dikte becerisi agisindan deney grubu lehine manidar faklilik gostermektedir.

Anahtar kelimeler: 1k okuma-yazma 6gretimi, ses temelli ciimle yontemi.



ABSTRACT

EXAMINATION OF ALTERNATIVE PHONICS ORDER EFFECTIVENESS
IN LITERACY TEACHING ABOUT PHONICS BASED SENTENCE
METHOD

BABAYIGIT, Ozgiir
Master of Art, Department of Primary Education Teacher Training Program in
Elementary Education
Thesis Advisor: Assistant Professor Emre UNAL
July-2012

Literacy has a vital importance for person’s academic future and his/her
future life. An individual's successes and failures have a close connection with
his/her reading and writing skills. In the section titled with Elementary Turkish
Course Introduction Curriculum Literacy Teaching (1-5. Classes) it is indicated that
the phonics in groups places can be changed and different grouping can be done. In
this experimental study it is aimed to try the alternative phonics order effectiveness
in the given phonics order in the titled with Elementary Turkish Course Introduction
Curriculum Literacy Teaching (1-5. Classes). The experimental model is used to
study the methods of guantitative research. The study group of this research covers
the two classes of first grade students studying at Bozkdy Primary School in a town
called Bozkdy in a little city named Ciftlik in the city of Nigde in the 2011-2012
academic year. According to the research there is not a remarkable difference that
has been observed in the reading stage time, the speed of loudly reading, the ability
of reading and understanding what they read between the experimental group and
control group students. But there is a leading difference on behalf of experimental

group in terms of dictation ability.

Keywords: Literacy teaching, phonics based sentence method.



ON SOZ

Ik okuma-yazma &gretiminde karsilasilan sorunlar nedeniyle ses temelli
cimle yontemi uygulamalarinin zenginlestirilmesinde alternatif uygulamalar
yapilmast gerekmektedir. Bu alternatif uygulamalardan birisi, 6gretmenlerin ses
siralamalarinda yapmis olduklar1 degisikliklerdir. Bu ¢aligma ile alternatif bir ses
siralamasinin etkiligi incelenmistir. Yapilan bu calisma ile 6gretmenlere alternatif bir

ses siralamas1 sunulmus ve etkililigi deneysel olarak ortaya konulmustur.

Tez ¢alismamda bana yol gosteren ve beni her zaman destekleyen, tezim
esnasinda yasadigim sorunlarda beni ¢6ziim liretmeye yonlendiren danismanim Yrd.
Dog. Dr. Emre UNAL’a siikranlarimi sunarim. Dr. Ozlem BAS’a, aileme ve Bozkdy

[Ikogretim Okulu personeline tesekkiirlerimi sunarim.

Temmuz 2012
Ozgiir BABAYIGIT
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Ik Okuma-Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

1.1.1. Cumhuriyete Kadar Kullanilan ilk Okuma-Yazma Yéntemleri

Tiirkler, Orta Cag ve Yeni Cag boyunca Arap Alfabesini kullanmis ve harf
yontemi ile okuma-yazma 6grenmislerdir. Bu alfabe ile okuma yazma zor oldugu,
konusma ve yazi birbiri ile uyumlu olmadig1 i¢in o dénemlerde okuma ve yazma
bilenlerin sayis1 fazla degildi (Sar1, 2008: 8; Kanmaz, 2007: 25). Engin ve Uygun
(2011: 200)a gore Osmanli Devleti zamaninda ilk okuma-yazma egitimi Sibyan
Mekteplerinde verilmekteydi. Bu mekteplerde Arapga, alfabe yoOntemine gore
ogretilmekteydi. Yazma egitimi Arapga metinleri nakkaslik sanati ile kopyalamaktan
baska bir sey degildi. Hz. Ali tarafindan tertip edildigi belirtilen Elitba Ciiziiyle,
basta Kur’an olmak {izere Arapga metinleri okuma amaci giidiilmiistiir. Bu yontem
giinimiizde de Kur’an okuma ve Arapga Ogretimi amaciyla kullanilmaktadir

(Alperen, 2001: 111).

Okuma-yazma ogretimi ¢alismalarina bakildiginda bizde “Cocuklara
Armagan” (Nuhbet’iil Eftal) adli ilk alfabeyi 1852 yilinda Kayserili Dr. Riistii
gelistirmistir. Arapca’da bulunmayan “p, j, ¢” gibi harfler bu alfabeye eklenmistir.
Arapca’daki 29 harf, 35’e ¢ikarilmig, Arapga’daki isaretler eklenmistir. Bu alfabenin
bir 6zelligi de hareketli nesnelerle harflerin ifade edilmesidir (Sar1, 2008: 9).

Galatasaray Lisesi 0gretmeni Hafiz Refi, once resimsiz, 1874’te de resimli
olarak, Resimli Elifba-y1 Osmani adiyla bir kitap yaymlamistir. Kitap, Galata’da
Neologos Matbaasinda basilmistir. 96 sayfa olan bu kitapta, okuma 6gretilirken,
harfleri heceleyerek sokme ve okumaya dayanan yontem birakilmig; harf ve
kelimeleri hecelemeden kendi sesleri ile okuma yontemi belirlenmistir. Bu yontem, o
tarinlerde basta Selim Sabit Efendi olmak tizere baz1 egitimcilerce benimsenmeye

baslamustir (Akytiz, 2000: 4-5).
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Resim 1: Resimli Elifba-y1 Osmani kitabindan karga resmi (Akytiz, 2000: 5).

Resim 2: Resimli Elifba-y1 Osmani kitabindan aslan resmi (Akytiz, 2000: 5).

Kazim Nami Duru, 1916 yilinda Muallim adli dergide yazdigi bir yazida
“Coziimlemeli ve Biresimli” yontemden s6z etmis ve bunu uyguladigini yazmistir.
Bu yontemde anlamli sozciikten baslanmasi, ¢oziimleme yapilmasi, daha sonra
biresimli yolla s6zclige ulasilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu yontem ilke yoniinden

“Coziimleme Yontemi’ne basamak olmustur (Sar1, 2008: 9).

Istanbul Ogretmen Okulu 6gretmenlerinden Niizbet Sabit 1918 yilinda,
Muallim adl1 dergide “Elifba Meselesi” baslikli iki yaz1 ve “Kelime Usulii ve Elifba”
adli bir kitap yaymlamistir. Bu yazilar ve kitap ile Tirkiye’de ilk kez ciimle
yontemiyle ilk okuma-yazma 6gretimi baglamistir (Giilerytiz, 2002: 51).



1.1.2. Cumhuriyet Déneminde Kullamilan flk Okuma-Yazma Yontemleri

1.1.2.1. 1924 Tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi

I1. Heyet-i IImiye tarafindan hazirlanan “ilk Mekteplerin Miifredat Progranm”
cumhuriyet tarihinin ilk programidir. Bu programda, uygulandig: tarihlerde Arap
Alfabesi kullanildig1 i¢in, okuma ve yazma o6gretimi Arap Alfabesiyle 6grenmeye
dayali olarak diizenlenmistir. Programda birinci siniflar igin hazirlanan boliim ile iki,
lic, dort ve besinci smiflar i¢in hazirlanan béliim ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Ik okuma
ogretiminde 6gretmenler ses yontemi (Savti Usul) veya kelime yontemini kullanma
konusunda serbest birakilmustir (Giileryiiz, 2002: 52; Coskun, 2007: 4). Bu programa
gore alfabe (okuma) dersi ile yazi dersi, ayn1 anda yapilacaktir. Yani, cocuklar
okuduklar1 sozciikleri yazacaklar ve yazdiklarini da okuyacaklar; boylece okuyanin
yazamamasi gibi bir durumun Oniine gecilecektir. Bu egitimde ileri bir anlayistir.
Ayrica, ilk okuma-yazmada, Ogretilecek sozciiklerin anlamli olmasma dikkat
edilmesi istenmistir. Harflerin 6gretilmesinde alfabetik sira (Arap harflerindeki)
izlenmeyecektir (MEB, 2003: 108).

1924 tarihli ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda, harf ve hece ydntemi
yasaklanmistir. Okuma ve yazma Ogretiminde ses yontemi ile kelime yonteminden
birinin kullanilmasi, 8gretmenin takdirine birakilmustir. 1924 tarihli 11k Mekteplerin
Miifredat Programi’nda, okuma ve anlama egitimine 6nem verilmekte, 6grencilerin
anlamalarin1 engelleyen durumlar ortadan kaldirilmaya ¢alisilmaktadir. 1924 tarihli
Ilk Mekteplerin Miifredat Progranm ile ilk defa ¢dziimleme ydntemi resmi bir nitelik

kazanmis bulunmaktadir (Ozgiin, 2010: 31).

Cumhuriyet doneminde Tiirkge dersi programina yonelik ¢aligmalardan biri
de 1924’teki “Elifba Kongresi’dir. Bu kongrede, ilk okuma-yazma 6gretiminde o
tarithe kadar hakim olan savti usul (ses yontemi) yerine kelime usulii ile elifba
(kelime yontemi ile alfabe) dgretimi tavsiye edilmistir. Bu kongrede okuma-yazma
ogretiminde anlamli hece ve kelimelerden yola ¢ikilmasi gerektigi vurgulanmuis,
sozclik yonteminin batili tilkelerdeki uygulamalarmdan 6rnekler verilmistir (Coskun,

2007: 5).



1.1.2.2. 1926 Tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi

1926 tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programimin ilk Okuma-Yazma
“Alfabe Ogretiminde Muhtelif Usuller” bashigi altinda ilk okuma-yazma dgretimi ile
ilgili asagidaki metotlara yer verilmektedir (Dikmen, 1998: 18):

Tesmiye Usulii (Adlandirma, isimlendirme metodu)
Savti Usul (Ses metodu)
Kelime Usulii

Muhtalit (Karisik) Usul

w0 e

Programda 6gretmenler bu dort yontemden istedikleri birini segcmede 6zgiir

birakilmigtir (Coskun, 2007: 5).

Tesmiye Usulii (Adlandirma, isimlendirme Metodu): Dikmen (1998: 18)'e
gore bu usul, harfleri evvela (a), be (b), cim (c), dal (d), sin (s) gibi isimleriyle
ogretip sonra heceler ve kelimeler olusturmaktan ibarettir. Isimden sese doniisiim gii¢

oldugundan bu usul heceleme ile sonu¢lanmaktadir.

Savti Usul (Ses Metodu): Bu usulde once kelimeler hecelere, heceler seslere
¢oziimlendikten sonra ¢ikarilan sesin harfi yazdirilmaktadir (Dikmen, 1998: 18).
Daha sonra seslerden heceler, hecelerden kelimeler olusturulmaktadir (ilk

Mekteplerin Miifredat Programi, 1926: 31; akt: Sahbaz, 2005: 292).

Kelime Usulii: Bu usulde cocuklara harfler ve heceler ogretilmeden
dogrudan kisa ciimleler i¢indeki kelimelerin okutulmasindan ve yazdirilmasindan
baslanir (1lk Mekteplerin Miifredat Program, 1926: 31; akt: Sahbaz, 2005: 292). Bu
usulde iyi bir ders i¢in oncelikle buna uygun bir kitabin bulunmas: gerekmektedir
(Dikmen, 1998: 18).



Muhtalit (Kansik) Usul: Ses metodu ile kelime metodunun karisimindan
meydana gelmistir. Bu metot ile 6gretim yaparken sesler somut olarak mesela be (b),
cim (c), kaf (k) suretinde telaffuz ettirilmeyerek kendilerinden sonra gelen ses ile
birlikte mesela baba, baca, ada, kara, kaba gibi anlamli kelimeler ve heceler iginde
ogretilmektedir (Ilk Mekteplerin Miifredat Program, 1926: 32; akt: Sahbaz, 2005:
292-293; Dikmen, 1998: 18-19).

1.1.2.3. 1930 Tarihli Tlkokul Program

1928 yilinda yapilan alfabe degisikligi ile yurt ¢apinda ilk okuma-yazma
seferberligi gerceklestirilmistir. Alfabe degisikligi sonrasinda 1930°da, 1926 tarihli
[Ik Mekteplerin Miifredat Progranmu bazi degisikliklerle yeniden yayimlanmistir.
1926 programindaki Arap alfabesinin Ogretimi ile ilgili “Elifba” bolimii yeni
programda “Alfabe” olarak degistirilmistir. “Kavaid” basligi da “Gramer” seklinde
degistirilmistir. 1930 tarihli Ilkokul Programi'ndaki énemli degisikliklerden biri de
programda “El Yazis1” boliimiiniin yer almasidir. Bu boliimde Arap harflerinin
yerine Latin harflerinin el yazisi ile dgretilmesi amaglanmistir (Coskun, 2007: 5).
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren el yazisi ile yazma 6gretimine gegilmesi dikkat

cekicidir.

1.1.2.4. 1936 Tarihli ilkokul Program

1936 yilinda hazirlanan ilkokul Programi’nda ilk okuma-yazmanm basit
climle ve kelimeleri baslangi¢c kabul edip, sentez ve ¢éziimleme yolu ile dgretilmesi
ongoriilmiistiir. Ciimle yontemi esas olmak tizere, biresim, yani harf metodunun da
uygulanabilecegi ifade edilmistir (Dikmen, 1998: 18-19). Co6ziimleme metodu
cumhuriyetin kurulus yillarinda 6ngoriilmekle birlikte buna uygun bir kitabin

olmamasi sebebiyle 1948’e kadar kullanilmamistir ( Giileryiiz, 2000: 89).



1.1.2.5. 1948 Tarihli flkokul Program

1948 tarihli ilkokul Programr’nda, ilk okuma-yazma &gretimine basit
climlelerden baslanmasini, daha sonra ciimlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere,
hecelerin ise harflere bdliinmesini esas alan bir dgretim yontemi benimsenmistir.
1948 tarihli Ilkokul Programi’nda bitisik egik el yazis1 konusunda agiklamalara yer
verilmis ve egik el yazis1 ornekleri verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000;

akt: Coskun, 2007: 6)

1948 tarihli Ilkokul Programi'na gore; ilk okuma-yazmaya basit ciimleler ve
sozciiklerle baslanmaktadir. Zamanla bu ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere,
heceler ise harflere bolinerek; bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen sozciik, hece
ve harfle yeni climleler ve sozciikler olusturulmaktadir. Ciimlelerin, sézctiklerin ve
hecelerin boliinmesini kolaylastirmak i¢in, 6gretmen, ayni sozciikleri igine alan
ciimleleri, ayn1 heceleri igeren sozciikleri yan yana getirmektedir. Uzerinde durulan
ciimle ve sozciiklerle hikaye, tekerlemeler olusturmaya ilk zamanlardan baslayarak,
onem verecek ve ilk okuma-yazma konularmin o6grencilerin ilgilerini g¢ekecek
mahiyette olmas1 saglanmaktadir (Ilkokul Programi, 1948: 91-92; akt: Ozgiin, 2010:
33). 1948 tarihli ilkokul Programi’nda, ilk okuma-yazma &gretimine biiyiik temel
harflerle baslanmasi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavratildiktan sonra,
kiiciiklerine gecilmesi gerektigi belirtilmistir (ilkokul Programi, 1948: 251; akt:
Ozgiin, 2010: 33)

1.1.2.6. 1968 Tarihli Ilkokul Program

1968 tarihli ilkokul Programi’nda, 1936 tarihli Ilkokul Programi’nda oldugu
gibi ilk okuma-yazma 6gretiminde “biitiinden pargaya” anlayis1 esas almmustrr. ilk
okuma yazma yontemi programda soyle ifade edilmistir: “Madde 1: Ik okuma
yazmaya Ogrencilerin anlayabilecegi kisa cilimlelerle baslanmali, zamanla bu
ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere bdlinmeli; bu

coziimlemeler sonunda elde edilen kelime hece ve harflerle yeni cimle ve kelimeler

kurulmalidir.” (MEB, 1968; akt: Coskun, 2007: 6). 1968 tarihli Programda 1948



tarihli Programdan farkli olarak biiyiik ve temel harflerin birlikte 6gretilmesi yer
almaktadir (Dikmen, 1998: 20).

1968 tarihli ilkokul Programi'na gore; ilk okuma-yazma &gretimine
Ogrencilerin anlayabilecegi kisa climlelerle baslanmaktadir. Zamanla bu ciimleler
sOzcliklere, sozclikler hecelere boliinmektedir. Daha sonra heceler i¢indeki harflerin
sesleri sezdirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu ciimleler sonunda elde edilen sozciik, hece
ve sezilen harflerle yeni ciimle ve sdzciikler olusturulmaktadir. Ciimlelerin,
sozciiklerin ve hecelerin boliinmesini kolaylastirmak i¢cin 6gretmen ayn1 kelimeleri
icine alan sozciiklerden yararlanmaktadir. Okuma-yazma etkinligi her zaman birlikte
yiriitiilmekte; 6grencilerin okumasimi 6grendikleri sozciik ve climleler ayn1 zamanda
yazdirilmaktadir. Programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak biiylik ve kiiciik
harfler birlikte 6gretilmektedir (Ilkokul Program, 1968: 128; akt: Ozgiin, 2010: 35).
Birinci smifta yaziya, okuma ve yazma programinda gosterilen yazi 6rneklerine
uygun olarak, biiyiikk ve kiigiik temel harf ile birlikte baslanmasi gerektigine dair
Programda bir hiikiim yer almustir (Ilkokul Programi, 1968: 149, akt: Ozgiin, 2010:
35).

1.1.2.7. 1982 Tarihli Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi

1982 tarihli Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda, 1948 tarihli
Ilkokul Programi’nda yer alan ¢dziimleme metodunun uygulandigi goriilmektedir.
Programda, ilk okuma-yazma Ogretiminde climle ¢oziimleme yOntemi; yazi
ogretiminde ise dik temel yazi benimsenmistir. Bu yontemde ilk okuma-yazma
ogretimine dilin en anlamli birimleri olan ciimlelerle baslanmakta; bir siire sonra
climleler sozciiklerine ayrilmakta ve bu sozciiklerden yeni ve anlamli climleler
olusturulmakta; zamani gelince sozciikler hecelerine ayrilmakta ve bu hecelerden
yeni sozciikler ve ciimleler olusturulmakta; daha sonra heceleri meydana getiren
harflerin sesleri duyurulmakta ve bu seslerden yeni heceler, sozciikler ve climleler
olusturulmaktadir. Biitiinden par¢aya dogru bir yol izlenmektedir. Bitisik egik yaziya
ikinci siifta yer verilmektedir (Yangin, 2005: 67).



1.1.2.8. 2005 Tarihli flkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-
5. Simiflar)

Ulkemizde 2000'li yillarda egitim alaninda bir dizi arastrma yapilmis ve
onemli sonuglara ulagilmistir. Bu arastirmalarda Ogrencilerimizde okuma, yazma,
anlama, Tiirkceyi iyi kullanma gibi becerilerde sorunlarin oldugu saptanmistir. Bu
durum Milli Egitim Bakanligmnin 2001 yilinda katildigi PIRLS ve 2003 yilinda
katildig1 PISA arastirmalarinda da ortaya ¢ikmistir. PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
diizeydeki arastirmalardan hareketle Milli Egitim Bakanlig1 2004 yilindan itibaren
ilkdgretim programlarini yeniden diizenlemeye baslamistir. Bu stirecte yapilandirici
yaklasim merkeze almarak Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(1-5. Siniflar) gelistirilmistir. Bu Programla ilk okuma-yazma 6gretiminde koklii
degisiklikler ~gerceklestirilmistir (Bay, 2010: 23). ilkdgretim Tiirkge ders
programinin 2004-2005 egitim dgretim yilinda 9 ilde ve 120 pilot okulda ilk okuma-
yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle yontemi uygulamalari, ti¢ aylik bir
sire icinde degerlendirilmis ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda zorunlu olarak
uygulamaya baglanmistir. 1936 yilindan beri uygulanan climle ¢oziimleme yontemi
uygulamas1 ise sona ermis, ses temelli ciimle yontemi Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Program ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) yerini almistir (Dogan, 2007: 87;
Baydik ve Bahap Kudret, 2012: 4). Programda Tiirk¢e 6gretiminin amaglar1 dil,
zihinsel, sosyal, iletisim, 0grenme, zihinsel bagimsizlik gibi becerileri gelistirme

olarak belirtilmistir (Giines, 2011a: 146).

[Ik okuma-yazma 6gretimi dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden programda
diger alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla
i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlartyla da biitlinlestirilerek verilmistir (Sari,
2008: 14). Ik okuma-yazma dgretimine bitisik egik yazi ile baslanacak ve biitiin
yazilar bitisik egik yazi ile yazilacaktir (Oz, 2005: 119). Seslerin (harflerin)
ogretiminde alfabedeki swalama degil; farkli bir siralama ele almmistir. Bu

siralamada Tiirkgenin ses yapisi, harflerin yazim kolayligi, anlamli hece ve kelime

tiretmedeki isleklik dikkate alinmistir (MEB, 2005: 252).



1.1.2.8.1. 2005 Tarihli Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve
Kilavuzu’nun (1-5. Smiflar) Vizyonu

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) (MEB,
2005: 14); dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari,
bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmeleri, etkili
iletisim kurmalar1, 6grenmeleri, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma

aliskanlig1 edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.

Giniimiizin ve gelecegin Ogrencilerini yetistirecek bu programla (MEB,

2005: 14);

e Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ézen,

e Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1
duyarl,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden

olusan bir toplum hedeflenmektedir.

1.1.2.8.2. 2005 Tarihli ilkoégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve
Kilavuzu’nun (1-5. Siniflar) Temel Yaklasimi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar)
(MEB, 2005: 14) yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zeka,
beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarl egitim,
sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi g¢esitli egitim yaklagimlarindan da
yararlanilmistir. Yapilandirict yaklasima goére 6grenme siirecinde &grencinin 6n

bilgilerini harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,



anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve degerlendirme énemli kavramlardir. Ogrenci
merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandiric1 yaklasim, 6grenme siirecinde dgrenci

katilimina, is birlikli 6grenmeye ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.

1.1.2.8.3. 2005 Tarihli flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve
Kilavuzu’nun (1-5. Siiflar) Ozellikleri

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, O0gretmen, veli ve Ogrencilerin goriisleri alinarak
gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dzellikleri su sekilde siralanmaktadir

(MEB, 2005: 14-15):

e Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iliretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar yapilandirict yaklasim, ¢oklu zeka
yaklasimi, ogrenci merkezli 6grenme, beyin temelli 0grenme, bireysel
farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

e Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere
Onem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

e Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar c¢ercevesinde,
ogrencinin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina O6nem verilmistir. Bu amagla diisiinme, anlama, siralama,
siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

e Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismmn ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
basliklar1 altinda ele alinmigtir. Programda goérsel okuma ve gorsel sunu ayr1
bir 6grenme alani olarak ele almmustir.

e Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamus, diger 6grenme alanlar1

icinde verilmistir.
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Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri
g6z onilinde bulundurulmustur.

Yapilandirici yaklagima gore Tiirk¢e 6gretiminde, 6grenme-0gretme siirecinin
asamalar1 agiklanmis programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi
ornek olarak gosterilmistir.

Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele alinacak
zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

Ogrenme &gretme siirecinde yapilacak calismalarr gdstermek amaciyla, her
smif dlizeyine uygun metin isleme ve etkinlik ornekleri verilmistir. Bu
stirecte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri ayri1 ele alimustir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma
yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

[Ik okuma-yazma &gretimi, dinleme ve konusma alanlarmdan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diistiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlariyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitlinlestirilerek verilmistir.

[Ik okuma-yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

Yazi 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitlin yazi calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
gOrilmiistiir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her grenme alani igin ayri
ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme dlgekleri, 6grenci iirlin dosyasi, gozlem

Olgekleri gibi ¢esitli degerlendirme dlgekleri de verilmistir.
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Tiirke Dersi Ogretim Programi, ogrenciyi merkeze almakta ve biitiin
etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasin1 gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler,
Ogrencinin iletisim kurma, Ogrenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢dzme,
girisimcilik vb. becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin dil ve
zihin becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve smif diizeyinde

etkinlik ornekleri verilmistir (MEB, 2005: 15).

1.2. ik Okuma-Yazma Ogretimi

[k okuma-yazma ogretimi erken ¢ocukluk doneminde baslayan dil
becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmas1 amaciyla ilkogretimin
birinci basamaginda aile okul isbirligi i¢cinde siirdiiriilen dil 6gretimi siirecidir (Bas,
2006a: 215). Kayikg1 (2008: 424)'ya gore ilk okuma-yazma 6gretimi; kaynak olarak,
anlamli isaretlerle kodlama ve alic1 olarak, anlamli isaretlerin kodlarini ¢ozerek
anlamlandirmanin 6gretimini i¢eren bir siiregtir. Berninger, Abbott, Swanso, Lovitt,
Trived, Lin, Gould, Youngstrom, Shimada, Amtmann (2010: 180)’a gore, okuma
o0grenmede ii¢ satha bulunmaktadir: 1. Fonetik (sesler) 2. Yazi (yazili dil) 3.
Morfoloji (yazili dilin anlami1). Adams (1990), Lonigan vd. (2000), Snow vd. (1998),
Whitehurst ve Lonigan’a gore (1998) (Akt: Kim, 2009: 908) bu ii¢ satha birbirinin
devami1 olarak gerceklesmektedir. Cocuklarin ses/harf bilgisi ile fonolojik
farkindalik, ilk okuma-yazma 6grenmede ve ileriki yillardaki okuma becerilerinde iki
onemli faktordiir. ilk okuma-yazma Ogretiminde, okumanm nasil gerceklestigini
bilmek 6nemlidir. Okuma esnasinda, kagit tizerindeki kelimelerden yansiyan fotonlar
retinaya ulastiginda beyaz kagit ve lizerindeki siyah harflere ait bilgi retinadaki
ndronlar tarafindan tiim sekli ile degil, sayisiz parcalara ayrilmis bilgi olarak algilanir
ve beynin gorme merkezine ulastirilir. Gérme merkezimiz bu bilgileri tekrar bir
araya getirir. Bu sathada bir yandan beynimiz harfleri sese doniistiiriirken (fonolojik
yol) diger yandan okunan kelimenin ne oldugunu, dagarcigimizdaki sozliige
basvurarak belirler (leksikal yol). Sonucta harfler hem belli bir sesi hem de belli bir
anlami olan kelimeler olarak algilanir (Karagay, 2011: 22). Fonolojik farkindalik ve

harf bilgisinin her ikisi de okuma ve yazma i¢in 6nemlidir (Treiman, 2006: 2). Tipik
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olarak fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi ¢ok farkli konulardir. Alfabe bilgisi bir
hafiza, ezberleme isidir, fonolojik farkindalik bir dilsel siirectir (Treiman, 2006: 34).

[Ikdgretim gretmenlerinin biraz da uzmanlk isteyen, belirli bir programin
sistemli bir bigimde ve titizlikle uygulanmasini gerekli kilan, ayrica da hataya
tahammiilii olmayan onemli ¢aligmalardan biri, beklide birincisi ilk okuma-yazma
ogretimidir (Cemiloglu, 2004: 73). Insanlarin gelecekteki tiim akademik birikim ve
becerileri ilk okuma-yazma becerisi tizerine sekillenmektedir (Demir ve Cayci, 2006:
438; Sahin, 2005: 6; Caliskan ve Siinbiil, 2008: 195; Koksal, 2010: 1). Bu nedenle
smif 6gretmenlerinin goérev ve sorumluluklar1 ¢ok biiytiktiir. Okur-yazarlik 6ncelikle
zihnin yeniden sekillenmesini gerektirir, ilk okuma-yazma 6gretiminin biitiin ¢abasi,
bu tiir bir sekillenmeyi saglamaya yoneliktir (Ferah, 2001: 10). Ik gretim ilk okuma-
yazma Ogretimi ile baslar. Boylece ilkdgretimin birinci sinifinda en onemli ve
oncelikli ders Tiirk¢e’dir (Demirel, 2006: 2). Egitim etkinlikleri okuma-yazma
becerisi iizerine kurulu oldugundan, bu beceri 6grencilerin okul hayatindaki
basarilar1 agindan biiyiik dnem tasir. Ilkdgretime yeni baslayan gocuklar, okula ana
dilini ailede kuralsiz ve diizensiz 6grenmis olarak gelirler. Cocuklarin ana dillerini
diizenli ve kuralli olarak 6grenebilme siirecleri ilk okuma-yazma dersinde baslar. ilk

okuma-yazma 6gretimi ilk6gretimin temelini olusturmaktadir (Giin, 2006: 8).

Bilginin hizla iiretildigi ve tiiketildigi bir ¢agda yasanmaktadir. Bu siirecte
birey ve toplumun gelecegi; bilgiye ulasmaya, bilgiyi kullanmaya ve bilgiyi
tiretmeye bagli bulunmaktadir. Bu durum nitelikli bir egitim ile bunun temeli olan ilk
okuma-yazma dgretimini gerekli kilmaktadir (Giines, 2003: 39). Insanoglunun tarihi
gelisim siireci igerisinde sahip oldugu en Onemli beceri siiphesiz okuma-yazma
becerisidir. Tarih, mirasin1 yaziyla nesilden nesile aktarirken, insanlik da tarihi
okuma becerisiyle anlamaya caligmistir. Giiniimiizde ise modern toplumsal hayatin
gelismesiyle okuma-yazma becerisine sahip olmanin 6nemi giderek artmis ve
okuryazarlik oranindaki ylikseklik cagdas gelismenin Onemli bir Olgiitii haline
gelmistir. Ciinkii okuryazarlik olgusu bireyin ve toplumun gelismisligi ve basarisi ile
dogrudan ilgilidir (Adigiizel ve Karacabey, 2010: 122). Modern toplumsal hayatin

gelismesiyle okuma-yazma 6grenmenin 6nemi artmis olup, okur-yazarlik oranindaki
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yiikseklik cagdas gelismenin bir Olgiitii haline gelmistir. Bu 6neminden dolay: ilk
okuma-yazma Ogretiminin, c¢ocuga sadece ilk okuma-yazma becerisinin
kazandirildig1 bir ¢aligma olarak diisliniilmemesi gerektigi goriisii yaygin bir kabul
gormiistiir. ilk okuma-yazma 6gretiminde hedef: okuma-yazma becerisini kazanmis
olan ¢ocugun, aynt zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi
ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi olarak ele alinmaktadir (Celenk, 2002:
40). Giintimiiz bilgi ¢agidir ve insanoglu bilgiye kolay ulasabilmekte ve arastirma,
okuma, dinleme, anlama siirecleriyle sik sik karsi karsiya gelmektedir. Bunun
yaninda iletisim teknolojisinin gelismesi yine Kiside, insanlar veya insan-teknoloji
arasindaki dinleme-anlama, konusma-anlama ve okuma-anlama becerilerinin
gelismis olmas1 gerekliligini dogurmustur. Bu beceriler ilk okuma-yazma 6gretimi
etkinlikleri ile edinilmektedir (Ozsoy, 2006: 10).

Evinde zengin okuma arag¢-gerecleri (gazete, kitap, dergi vb) bulunan, isitsel
ve gorsel algiyr gelistirici resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢alisan, biiyiik
resimli Kitaplarla tahmini okuma etkinliklerine katilan, kendisine oykii, masal
anlatilan aile ortamindan gelen ¢ocuklarm, okuma-yazma 6grenmenin dnkosullarini
biiyiik 6l¢iide gergeklestirdikleri anlasilmaktadir (Celenk, 2003: 79-80). Okul 6ncesi
donemde giinliilk yasam igerisinde karsilasilan olaylar ve c¢evredeki uyaranlar
cocuklarin okuma-yazma ile ilgili ilk bilgileri kazanmalarini saglar. Bu sekilde ¢ocuk
okul o6ncesi donemde okuma ve yazma ile ilgili pek ¢ok deneyim kazanir. Bu
deneyimler daha sonraki okul yasantisi igin temel olusturur (Bal ve Deretarla Giil,
2006: 34). Egitim ailede baslar, okulda gelistirilir. Okul yillarinda, 6gretmenlerin
kazandirmak istedigi beceri ve aligkanliklar ancak ailenin destegi ile kalic1 ve stirekli
hale gelebilir. Aile, heniiz isin basindayken, okuldaki okuryazarlik ¢aligmalarini
izler, okuldaki egitime evde destek olursa ¢ocuk daha nitelikli bir okuyucu olur,
okuma-yazmadaki zorluklar1 daha kolay asar (Asici, 2005: 9). Ogrencilerin, ilk

okuma-yazma siirecine 6zellikle anneler dahil edilmelidir (Obalar, 2009: 211).

Yazili dili 6grenmek, harfler ve seslerin farkinda olmak ve onlar1 ayirt
edebilmekle gelisir. Yazi yazmaya hakim olabilmek i¢in ¢ocuklar pek ¢cok deneme ve

yanilmalar yaparlar. Deneme ve yanilmalar esnasinda bilgiler igsellestirilir,
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hafizadaki bilgilerle yeni 6grenilenler arasinda iliski kurulur, kimi bilgiler yer
degistirir, atilir ve yenileri eklenir. Biitlin bunlar tekrar, anlamlandirma ve orgiitleme
stratejileriyle gelistirilir. Yazmak, bir ritim kazanma olarak da tarif edilebilir, ancak
yazma Ogretimi, yeni bir yazi tlirii gelistirmek degil; aksine bilinenleri ¢ocuklara

ogretmektir (Ferah, 2001: 35).

1.2.1. Ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Amaclan

Giliniimiiziin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amact sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayn1
zamanda diislinme, anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma, analiz,
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini
icermektedir (MEB, 2009: 232). Cemaloglu (2000: 3)’na goére ilk okuma-yazma
O0gretiminin amaci, 6grencinin okula baslamadan 6nce kazandigi konusma, dinleme,
izleme ve anlama becerilerinden hareket ederek Ogrencilere stirekli olarak
kullanabilecekleri okuma ve yazma egitimine iliskin temel bilgi ve becerileri
kazandirmaktir. Demirel (1999: 66), Ozeng (2007: 8), Erdem (2007: 91) ve Celenk
(2007: 32)'e gore ilk okuma-yazma Ogretiminin genel amaci dinleme ve konusma
gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma-yazma temel becerisini edinebilmesidir. Yangin (2007: 294) ve Zayim (2009:
2-3)’¢ gore ilk okuma-yazma Ogretiminin amaci Ogrencilere, dogru, akici ve
anlayarak okuma; dogru, giizel, akic1 ve anlasilir yazma beceri ve aligkanligmi,
onlarin gelisim oOzelliklerine uygun yOntemleri, ara¢c ve gerecleri kullanarak,

kazandirmaktir.

Gray (1964: 150)’e gore okuma 6gretiminin amaglari sunlardir:

e Cocuklara okumay1 6grenme arzusunu telkin etmek.

e Meraklarin1 uyandirmak veya okuma esnasinda soru sormalarini tesvik
etmek.

e Kelimeleri dogru tanimaya tesvik etmek.

¢ Okuma esnasinda karsilastiklar1 basit meseleleri halledebilecek hale getirmek.
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e Yiiksek sesle dogru okumaya alistirmak.
¢ Gitgide daha cabuk sessiz okumaya sevk etmek.
e Cocuklarda okuma zevkini, merak veya zevk icin okuma aligkanligmi

geligtirmek.

Celenk (2007: 32)’e gore de ilk okuma-yazma 6gretiminin genel amaglari su

sekilde siralanabilir:

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme.

e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme.

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini sdzlii ve yazili olarak anlatabilme.

e Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.

e Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.

e Tirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

Akyol (2006: 7) ise ilk okuma-yazma 6gretiminin temel amaglarini su sekilde

srralamaktadir:

1. Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel becerileri kazandirarak,
Tiirk dilini sevdirmek.

2. Noktalama isaretleri ve kullanildiklar1 yerleri kavratmak.

3. Ogrencilerin sozlii anlatimini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak.

4. Biiyiik ve kiiciik temel bitisik egik harflerin yazilis sekillerini ve ydnlerini
kavratarak, yazi becerilerini gelistirmek.

5. Seslerin dogru cikarilisini; harf, hece, kelime, climle ve metinlerin dogru
okunusunu 6greterek, ¢abuk ve anlamli okumay1 geligtirmek.

6. Okuma-yazma zevk ve aligkanligin1 kazandirmak.

7. Kelime hazinesini gelistirmek.
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8. Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye,
metin veya masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak.

9. Okuma ve yazmayla ilgili arag-gere¢leri dogru ve ekonomik bir sekilde
kullanma becerilerini kazandirmak.

10. Gorseller tizerinde konugturarak anlatim ve gézlem becerilerini kazandirmak

ve gelistirmek.

1.2.2. Ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Onemi

[k okuma-yazma becerisinin kazandirildig: ilkdgretim birinci sinif, bireylerin
ilerleyen 6grencilik yasantilarini sekillendireceginden son derece 6nemlidir (Akman
ve Askin, 2011: 113; Oztiirk ve Can, 2011: 451), bu nedenle, ilkdgretim smnif
O0gretmenleri temel beceri olan okuma egitimini vermede kritik bir oneme sahiptirler
(Walmsley ve Allington, 1995, akt: Duffy-Hester, 1999: 480). Uygar toplumlarda
bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, onemli gorevlere gelmesi, gelismis bir
okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir, ¢iinkii ¢agdas insan etkin bir
okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz
(Celenk, 2007: 32). Anlayarak hizli okuyan, okuduklarini yorumlayarak sebep-sonug
iligkisi kuran ve sonug¢ ¢ikaran, bulunduklar1 seviyeye uygun sozciik dagarcigna
sahip sozlii ve yazili anlatimda etkili, okumay1 bir ihtiyag, bir yasam bi¢imi olarak
algilayabilen 6grencilerin hem egitim hayatlarinda hem de ilerideki is hayatlarinda
basarili ve mutlu olacaklar1 beklenen bir durumdur (Reutzel, Cooter, 2009:4; Moats,
2010: 5). Okuma ve okunandan anlam ¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin
hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiikk katki olarak egitim
programlarinda ve dgretim siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2010: 33). Tiim bu
becerilerin temelleri ilk okuma-yazma ogretimiyle atilmaktadir. Nasil ilkokul her
seyin temeli ise, ilk okuma-yazma ogrenimi de ilkokulun temelidir (Kavcar,
Oguzhan ve Sever, 1998: 27; Yigit, 2009: 13). Ilk okuma-yazma egitimi gocugun
okudugunu anlamasi, anladiklarindan ¢ikarim yapmasi, ¢ikarimlarini transfer ederek
yeni bilgelere ulagmasi ve bilgi iiretebilmesi agisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir. Bu
egitim, cocugun iyi bir meslek edinmesinde, kiiltiirel kimligini kazanmasinda,

bilin¢li anne-baba olmasinda, sorumluluklarini bilen bir vatandas olarak
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yetigmesinde, kisacasi tiim hayatinda etkilidir (Tosunoglu, Akoz ve Katranci, 2009:

183; Damarli Ogak, 2007: 40).

Okuma, okul programlarinin iskeleti niteligindedir. Hemen her dersin
temelinde okumanin 6nemli bir yeri vardir. Ciinkli okuma, bilgilerin insan bellegine
aktarilmasmnda Onemli bir aragtir. Gilinlimiizde Ogretim araclarinin ve egitim
teknolojisinin ¢ok gelismis olmasma ragmen okuma, bilgi edinme siirecinde 6nemini
ve degerini korumaktadir. Ogrenme biiyiik 6lgiide okumaya dayanmaktadir (Arslan
ve Aytag, 2010: 842). Giiniimiizde iilkeler ¢agdas uygarlik diizeyine ulasmak,
teknoloji, teknik ve bilim alanlarinda ilerlemek igin biiyiikk ¢aba gostermektedir.
Ulkelerin gelismislik diizeyleri ve iyi egitilmis insan niifusu oranlar1 arasinda yakin
bir iligki oldugu da bilinmektedir. Bunun bilincinde olan iilkeler okur-yazar ve iyi
egitilmis insan giiclinii artirmak igin biiyiikk c¢abalar sarf etmektedir. Bu nedenle
glinimiizde okuma-yazmay1 bilmek bir zorunluluk halini almis ve okuma-yazma

egitimi lizerinde durulan 6nemli bir konu olmustur (Gtiines, 1997: 2).

[Ik okuma-yazma dgretiminin tecriibesiz ve bilingsiz dgretmenler tarafindan
gergeklestirilmesi ¢ocuk icin gelecekte telafisi miimkiin olmayan olumsuz 6grenme
yasantilarina sebep olmaktadir. Okuma ve yazma insanin kiiltiirlenme silirecine
girmesinde ilk basamaktir. Bu sebeple ilk okuma-yazma 6gretimi olduk¢a 6nemlidir
ve nitelikli smif Ogretmenleri tarafindan gerceklestirilmelidir. Ciinkii insan,
bildiklerinin biiyiik bir boliimiinii okuma yoluyla edinmektedir (Nargiil, 2006: 11).
Tiirk¢e 6gretiminin en temel sorumluluklarindan biri de 6grencilere okuma beceri ve
alisgkanligi ile yazili anlatim becerilerini kazandwmaktir (Sever, 2004: 12, 20).
Okuma-yazma becerisini kazandiran ogretim faaliyetlerinde, ilk aligkanliklarin
dikkatli bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Psikolojik veriler, herhangi bir alanda
edinilen ilk aligkanliklarin derine isledigini ve kazanilan yanlhs aliskanliklarin
sonradan diizeltilmesinin gii¢ oldugunu gostermektedir. Bundan dolayi, ilk okuma-
yazma Ogretiminin baslangictan itibaren dogru aliskanliklar yerlestirecek sekilde
planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in ilk okuma-yazma 6gretmede

dogru model ve yaklagimlarin kullanilmasi biiylik 6nem arz eder (Turan, 2007: 3).
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Insanoglu diinyaya geldikten sonra kendini ifade edebilmek igin farkli yollar
aramaya baglar. Konusma da bunlardan biridir. Konusmay1 6grendikten sonra da
bunlar1 yaziya dokmeye ve yaziya dokiilenleri okumaya c¢aligir. Bunu yapmasi
hayatinin geriye kalan1 agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Cilinkii okuyup yazmak kendini
ifade etmenin neredeyse en onemli unsurudur. Ayrica insanin sadece kendini ifade
etmesi i¢cin degil, gelisim saglayip i¢inde bulundugu topluma ayak uydurabilmesi ve
toplumda saygin bir konuma ulasabilmesi i¢in de iyi bir okuma-yazma becerisine
sahip olmasi gerekmektedir (Bulut, 2010: 1). Okuma-yazma becerisi, giiniimiiz
insanin yagsamindaki en kritik becerilerden birisidir. Okuma-yazma, bireyin okul ve
sosyal yasamindaki basarisi ile sahip oldugu potansiyelini gelistirmesi bakimmdan
son derece onemli goriilmektedir (Yildirim ve Demirtas, 2008: 683; Yildiz, 2010:
24). Okuma-yazmayir Ogrenmek bireyin kendi ayaklarinin {istiinde durmasini
saglayan bir etkinliktir. Okuryazar olmadan en basit etkinliklerden karmasik bilimsel
teknolojik, siyasal etkinliklere kadar ¢agdashiga ait ne varsa hi¢ birinden
yararlanilamaz. Oyleyse okuma ve yazmada kazandirilacak bilgi, beceri ve
davraniglar bireyin mutlulugunu biiyiik 6l¢iide belirler (Vural, 2007: 23). Gelismis
iilkelerin tarihine bakildiginda modern zamanlarda okullasmanin hizla yayginlastigi,
okur-yazarlik oraninin, iilkelere gore degismekle birlikte %50’lerin iistiinde oldugu
goriilmektedir (Sisman, 2006: 101). Insanin giinliik yasaminda, temel dil becerilerini
kazandiktan sonra en ¢ok bilgi edindigi ve anlamlandirdigi dil becerisi okumadir.
Okuma; yazili metinlerin, sembollerin sesli hale doniistiirtiliip anlamlandirilmasidir
(Kirkkilig ve Maden, 2009: 1425). Okuma-yazma bilme her insanin temel hakki,
toplum yasayisinin vazgegilmez bir parcasi, ekonomik kalkinma ve sosyal
gelismenin degerli bir aracidir (Bilir, 2005: 105). lyi bir okur-yazar olabilmenin

temelinde ise ilk okuma-yazma 6gretimi yer almaktadir (Ortabag Cevik, 2006: 3).

[Ik okuma-yazma 6gretimi zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerde énemli
degismelere sebep olmaktadir. Bu degisimler 6grencinin hayat boyu kullanacagi
anlama, siralama sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de
gelistirmektedir (Kapkm Yener, 2008: 12). Egitimle insan, diisiinmeyi, diisiinme
yetenegini gelistirebilmeyi amag¢ edinmistir. Diislinme yetenegini gelistirebilmek i¢in

ise insanlarin dncelikle okuma yazmayi tam olarak dgrenmis olmalar1 gerekmektedir.
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Bundan dolay1 ilk okuma-yazmanm 6nemi ¢ok biiyliktiir. Okudugunu anlayabilme,
anladigin1 ifade edebilme, okudugunu yorumlayabilme ve kendi fikrini iiretebilme,

okuma ve yazmayz1 iyi bilmeye baglidir (Pehlivan, 2006: 1).

Juel (1988) tarafindan yapilan bir arastirmada, ayn1 grup 6grencilerin birinci
smif sonunda ve dordiincii siif sonunda okuma ve yazma becerileri test edilmistir.
Test sonuglarma gore; bir ¢ocuk, birinci sinif sonunda zayif bir okuyucu ise,
dordiincii smifin sonunda zayif bir okuyucu olma olasilig1 %88 olarak bulunmustur.
Birinci smif sonundaki zayif okuyucular, diisiik fonolojik farkindalikla birinci sinifa
baslayanlardir. Zayif okuyucular, iyi okuyucularin ikinci sinif sonundaki ¢éziimleme
yeteneklerine, dordiincii siif sonunda bile erisememislerdir. Iyi okuyucularm okul
icinde ve okul disinda okumaya meyilli olduklar1 goriilmiistiir. Bu okuma egilimi
sonucunda yazma becerileri de gelismistir. Zayif okuyucularin ise yazma
becerilerinin de zayif kaldigi belirlenmistir. Bu c¢alisma ile, ilk okuma-yazma
Ogretiminin ilerleyen yillarda ne kadar hayati bir 6neme sahip oldugu gozler 6niine

serilmektedir.
1.2.3. iIlk Okuma-Yazma Ogretiminin ilkeleri

Celenk (2007: 34-39)'c gore ilk okuma-yazma Ogretiminin ilkeleri su sekilde

siralanabilir:
1. ik okuma-yazma 6gretimi Tiirkge Ogretiminin temelidir.
2. Okuma-yazma eylemi ayni zamanda bir diistinme eylemidir.
3. Ilk okuma-yazma dgretimi tiim derslerin temelidir.
4. Ik okuma-yazma dgretiminin amacindan haberdar olma, cocugun 6grenmeye

etkin katithminda ona yardimci olur. ilk okuma-yazma Ogretiminde
karsilasacak olasi basarisizlik cocugun akademik benlik tasarimini olumsuz
etkiler.

5. Ilk okuma-yazma 6gretimi diger ders ve etkinliklerle de iliskilendirilmelidir.

6. Ilk okuma-yazma 6gretiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmahdir.
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7. 1lk okuma-yazma dgretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

8. Ilk okuma-yazma 6gretimine dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

9. Ik okuma-yazma o6gretiminde oyundan yararlanma c¢ocugun icinde
bulundugu yas 6zelliginin bir geregidir.

10. Ik okuma-yazma dgretiminde planli ¢alisma esastir.

11. 1k okuma-yazma &gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.

Bunun yaninda Keskinkilig (2005: 227) tarafindan, ilk okuma-yazma 6gretimi
sirecinde basarisizligin nedenine erken wulasilip, ¢6ziim yollarinin erken
denenmesinin hayati onem tasidig1 ve gecikmelerin ¢oziimsiizliige gotiirebilecegi

belirtilmistir.

1.3. flk Okuma-Yazma Ogretim Yéntemleri

Okuma ve yazma Ogretimi alaninda kullanilan 50’ye yakin yOntem
bulunmaktadir (Giines, 2000: 44). Secilen yontemin oncelikle dilin yapisina, ikinci
olarak Ogrencinin O0grenme bi¢imine uygun olmasi gerekmektedir. Egitim ve
psikoloji alaninda yapilan arastirmalar ilk okuma-yazma 6gretim yontemlerini de
etkilemektedir (Arslan, 2005: 41). ilk okuma-yazma ogretiminde kullanilan her
yontemin kendine 6zgii faydalari ve sinirliliklart mevcuttur. En faydali yontemin
hangisi oldugu sorusuna cevap bulmaya ydnelik gesitli arastirmalar yapilmustir. 11k
okuma-yazma ogretiminde kullanilan yontemler zamanla degisiklik gostermis ve
arastrmalar neticesinde etkililigi ortaya konulmus yontem, egitim programinda
yerini almistir. Tek basina yontemde yapilan degisiklik ilk okuma-yazma
ogretiminde karsilasilan problemleri ¢ozmek igin yeterli olmamaktadir. Ciinkii ilk
okuma-yazma Ogretiminde ortaya ¢ikan sorunlar sadece uygulanan yontemlerden
kaynaklanmamaktadir. Uygulayici, denetleyici, ¢evre ve bunun gibi sebepler de
uygulanan yontemin basarisina olumlu ya da olumsuz etki etmektedir (Yilmaz ve
Agirtag, 2009: 165). Tarihi gelisim siireci igerisinde, okuma-yazma Ogretiminde
degisik yaklasim, yontem ve teknikler uygulanmistir. Bu yontemler degisik

kaynaklarda harf, ses, hece, sozcilik, climle ve Oykii yontemleri gibi adlarla
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verilmektedir. Hangi sekilde ifade edilmis olursa olsun ilk okuma-yazmada 6gretim
yontem ve tekniklerini su ii¢ baslik etrafinda toplamak miimkiindiir (Celenk, 2007:
45):
1. Biresim yontem ve teknikleri
a. Harf (alfabe) teknigi
b. Ses (fonetik) teknigi
c. Hece teknigi
2. Coziimleme yontem ve teknikleri
a. Oykii ¢oziimleme teknigi
b. Ciimle ¢6ziimleme teknigi
c. Kelime ¢oziimleme teknigi
3. Karma yontem ve teknikleri
a. Par¢a merkezli yaklagimlar

b. Biitiinciil dil yaklagimi

1.3.1. Biresim Yontem ve Teknikleri

Biresim yontem ve tekniklerinde, ilk okuma-yazma o6gretimine harflerin
kavratilmasi ile baglanir. Bu 6grenmede kolaydan zora gidilerek harfler tanitilir.
Harfler ogretilirken akilda kolayca kalmalarmi saglayabilmek icin her harfi
hatirlatabilecek, yazilar1 o harfle baslayan nesnelerle birlikte dgretilir. Ornek “A” ile
“Ali” veya “b” ile “bebek™. Daha sonra sesli harflerin 6niine ve arkasima sessiz harf
getirilerek seslendirmeye calisilir (ak, ek, ik, ik, ka, ke, ki, kii... gibi). Bu sekilde
cogaltilan hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturulur. Olusturulan her
climle yapilan etkinliklerle geriye dogru bir bakima c¢odziimlemeye tabi tutularak
kelime, hece ve harfe ayristirilir (Celenk, 2007: 45). Yurduseven (2007: 43)’e gore
bu yontem ve tekniklerde okuma teknigine ¢ok agirhik verildiginden anlama ikinci

planda kalmaktadir.
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1.3.1.1. Harf (Alfabe) Teknigi

Harf teknigi Greko-Romen uygarligindan, orta ¢agin sonuna kadar biitiin
diinyada kullanilmis bir yontemdir (Oz, 2005: 3). Bu teknikte dnce harfler dgretilir.
Harflerin ikiserli tigerli hecelemesinden sonra kelimeler, ciimleler olusturularak
ogretime devam edilir. Bu teknik en eski ve yiizyillar boyunca siirmiis bir 6gretim
teknigidir. Ulkemizde 1 Kasim 1928 tarihinde yapilan Harf Inkilabma kadar
kullanilan Elifba Ciizii harf teknigine gore Ogretilmistir. Latin Alfabesinin ilk
ogretim teknigi harf teknigidir (Celenk, 2007: 46; Cemaloglu, 2000: 61). Bu teknikle
okumay1 6grenenlerde, okumada hecelemeyi ¢abuk birakamadiklari, sik sik tekrar
yaptiklar1 gériilmektedir. Yine, okuyucunun biitiin dikkati harf ve heceye yoneldigi
icin anlama istenilen sekilde gerceklesmemektedir. Ayrica Tiirkge’de sessiz harflerin
tek basmna okunma oOzellikleri yoktur. Harflerin teker teker 6gretilmelerinden sonra
birlestirme, cocuklar igin zor olmakta, bu nedenle bu teknik faydali sonuglar
vermemektedir (Cemaloglu, 2001: 74; Giilbas Catak, 2008: 11).

1.3.1.2. Ses (Fonetik) Teknigi

Bu teknik ile, yukarida sozii edilen alfabe tekniginde harflerin telaffuzundaki
sakincanin ortadan kaldirilacag:i disiiniilmektedir. Bir kelimeyi dogru telaffuz
edebilmek i¢in harflerin admi degil, sesini tanimak gerekir. Sesler bir kez dogru
tanind1 m1 6grenci onlarla diizgiin kelime ve climleler kurabilir. Degisik kaynaklarda
bu teknigin harflerin ve seslerin bire bir eslestigi dillerde (Tiirkge gibi) iyi sonuglar
verdigi gorlisii savunulmaktadir (Celenk, 2007: 46; Samanci, 2007: 10). Fonetik
tekniginde 6grenci sozciiklerin sessel sifrelerini ¢ozliimleyerek okur (Karakelle, 1998:
7). Giileryiiz (2002: 45)'e gore bu teknik, okuma-yazmada hiz kazanilmadigi, okuma-
anlamanin olumsuz olarak etkilendigi, 6gretimin ilkelerine uygun diismedigi, goziin
fizyolojisine uygun olmadigi, Ogrenciyi hecelemeye zorladigi gibi bir dizi

olumsuzluklar tasimaktadir.
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1.3.1.3. Hece Teknigi

Ik okuma-yazma 6gretiminde ana &ge olarak hecenin dikkate alindig1 bu
teknikte oOncelikle heceler tanitilir. Hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturularak &grencilere ilk okuma-yazma ogretilir. Bu yontem basit hece yapist
olan dillere uygun diismektedir. Bu teknige gore okunacak kelime yavas yavas
kavranacak, seslere doniistiiriilecek ve kelimelerin sesinde tekrar birlestirilecek
harflerin toplami olarak kabul edilir (Celenk, 2007: 49). Tek heceli dillere uygun
olan bu teknikte, heceler belli bir sirada ve resimlerle iliskilendirilerek Ogretilir.
Oncelikle agik heceler sonra da dilin yapisma uygun bir sirada diger heceler
ezberletilerek 6gretim yapilir (Calp, 2003: 101). Hece tekniginde 6grencilere anlamli
olmayan heceler ezberletilerek calismalar baslatilir. Ogrenci bir cok anlamsiz heceyi
ezberlemek zorunda kalir. Bu yolla okuma-yazmay1 6grenen 6grencilerin okudugunu
anlama sorunlari olabilir. Ogrenci, sdzciikleri okumak i¢in hecelere ayirmak zorunda

kalacag i¢in, bu teknik gozii de yormaktadir (Giileryiiz, 2002: 46).

1.3.2. Coziimleme Yontem ve Teknikleri

Bu teknik Gestalt Psikolojisi’ne yani biitiiniin pargalarin toplamindan farkl
ve 6zglin bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir. Bu yontemin metin,
climle ve sozciikten baslayan teknikleri vardir. En yaygin kullanilan sekli okumaya
cocuk i¢in anlam igeren ciimlelerden baslanmasidir. Ciimleler zaman icerisinde
sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de seslere ayrilarak, harflerin sesi
sezdirilmeye calisilir (Colak, 2001: 17). Daha sonra elde edilen seslerden yeni
heceler, hecelerden sozciikler, s6zciiklerden de ciimle ve metinler olusturularak ilk
okuma-yazma Ogretimi  gergeklestirilmeye calisilir (Celenk, 2007: 51-52).
Coziimleme yontemi okumada anlamm 6nemini vurgular. Cocuklar kelimenin biitiin
bi¢gimine bakarak kelimeyi okumay1 6grenirler (Giiltekin ve Karadag, 2007: 103).
Ogrencilerin olaylari, nesneleri toptan kavrama egilimi olmasi nedeniyle, okuma-
yazmada Once dgrenciye biitiin 6gretilir, sonra da o biitiin pargalara ayrilarak, parca-

biitiin iligkisiyle ilk okuma-yazma 6gretimi stirdiiriiliir (Giileryiiz, 2002: 46).
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1.3.2.1. Oykii Coziimleme Teknigi

Bu teknikte, oykiiler ¢ocuklar i¢in ilging oldugundan ilk okuma-yazmanin
cekici hale gelecegi diisliniilmektedir (Yildirim, 2008: 27). Bu teknikle 6grencilere,
anlamli ve biitiinliigii olan bir 6ykii ya da masal dgretilmektedir. Metin okunup,
canlandirilip, anlattirilmaktadir. Ayni metin boliimler halinde ezbere okutulup
yazdirilmaktadir. Sonra da bu metnin climleleri ¢dziimlenmektedir. Coziimleme
sonucu edinilen kelimelerden yeni ciimleler olusturulmaktadir (Koksal, 2001: 38).
Oykiilerin akilda tutulup sonra bu Oykiilere, ciimle ¢oziimleme ydnteminin
asamalarinin uygulanmas1 birinci smiftaki bir 6grenci i¢in karmasik ve zor bir
stirectir (Degirmenci, 2008: 25). Yetiskinlere yonelik okuma yazma c¢alismalarinda

olumlu sonuglar vermektedir (Bektas, 2007: 16).
1.3.2.2. Ciimle Coziimleme Teknigi

Ciimle ¢oziimleme tekniginin esasini ciimlelerin ezberletilmesi teskil eder
(Ugar, 2001: 18). Bu teknikte gocugun yasantilari, ¢evresi ve sozciik dagarcigi goz
Online alinarak, kisa emir ciimleleri Ogretilerek ilk okuma-yazma ¢alismalarina
baslanir. Ciimleden yola ¢ikilarak, sozciik, hece ve harflere dogru bir asama izlenir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998: 30). Ciimle ¢6ziimleme teknigiyle ilk okuma-
yazma daha uzun siirede gerceklesir. Ancak climle ¢oziimleme teknigiyle ilk okuma-
yazmayl Ogrenen ¢ocugun okumasi da, yazmasi da hizli olmakta ve okudugunu
anlama becerisi gelismektedir (Bilir, 2005: 93). Ogrenmede anlamm rolii ¢ok
biiytiktiir. Cocuk, anlamimi bildigi ciimleyi ¢abuk kavrar (Tan, 2000: 46). Ciimle
yonteminin en 6nemli dayanaklarindan biri hizli okumaya olan katkisidir. Gerekge
ise ciimle verildiginde goéziin sigrama araligini genislettigi yoniindedir. Ancak goz
odaklanmasi iizerine yapilan deneysel ¢aligmalar (Fransa, ABD), odaklanmanin bir
miktar genisletilebilecegidir. Ancak bu genisleme siirekli devam edebilecek bir
genisleme olarak algilanmamalidir. Sigrama goziin kelimeyi tanimasi ile dogru
orantilidir. Bir kelime ne kadar iyi taniniyorsa o kadar hizli okunabilir. Anlami
bilinmeyen bir kelimede ise bekleme siiresi oldukg¢a fazladir (Akyol ve Temur, 2008:
83).
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1.3.2.3. Kelime Coziimleme Teknigi

Bu teknikte, kelimeler genel olarak bir anlam olusturan bir biitiin igerisinde
gosterilir. Ik derslerde, dzellikle bak ve soyle ilkesine gore dgretilmektedir. Her
kelimenin, 6grencinin hatirlayabilecegi 6zel bir sekli oldugu kabul edilmektedir (Oz,
2005: 7). Savas (2009: 17)’a gore bu teknikte, ¢agrisimlar uyandirabilmek ve
O0grencinin hatirlama giliclinli artrmak i¢in sozciiklerin yaninda genellikle
resimlerden yararlanilir. Verilen her yeni sdzciik ciimleler i¢inde tekrar edilir. Ayrica

ogrencinin dikkati sdzciikleri olusturan hece ve seslere ¢ekilir.

Bu teknikte, sdzciik temel anlama birimi oldugu goriisiinden hareket edilerek
ogrencilere Once sozciikler ogretilir. Sonra sozciikler hecelere ayrilir. Hecelerden
yeni sOzcik ve climleler olusturularak calismalar siirdiiriiliir. Bir dilin sozciik
sayilmin ¢ok oldugu, o nedenle biitiin sozciikleri 6gretmenin zor olacagi, yine sozciik
O0gretmede bir nevi 6grenciyi biresim yapmaya zorladigi ve bu nedenle 6grencinin
okudugunu anlamada, hizli, akici ve islek okumada olumsuz etkileri olacag ileri
stirilmektedir (Gtleryiiz, 2002: 46). Bu teknikte 6grenciler kelimeleri kok halinde
ogrendikleri i¢in, kelimelere yapilan ekleri 6grenmede zorluk gekerler (Giilbas

Catak, 2008: 16).

1.3.3. Karma Yontem ve Teknikleri

Biresim ve c¢oziimleme yontemlerinin uygulamadaki olumsuz yanlarini
ortadan kaldirmak, 6grencilerin daha kolay ve daha cabuk okumayi 6grenmelerini
saglamak amaciyla yontemlerde bazi degisiklikler yapilmistir. Uygulamada tek
yontem yerine iki ya da ili¢ yontemin harmanlanarak kullanilmasi yoluna gidilmistir.
Bunun sonucu olarak ortaya ¢ikan yOontemlere karma yontemler denilmektedir
(Giines, 2004: 148). Coziimleme ve biresim c¢alismalarinin i¢ ice yapildigi bu
yontemde amag, okuma ve yazmayi hedef kitleye kisa zamanda 6gretmektir. Daha
cok yetiskinlere ilk okuma-yazma ogretirken tercih edilen bir yontemdir (Yelegen,
1997: 34). Karma yontem Ve tekniklerde baslangi¢ ciimle ¢oziimleme teknigi gibidir.

Verilen birkag climleden sonra sesli harflerden baglanarak harfler tanitilir. Bir yandan
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cimleler ¢éziimlenirken bir yandan da 6grenilen harflerle yeni kelimeler, ciimle ve
metinler olusturulur. Bu yOntemle Ogrenciler kisa siirede okuma-yazmaya
gecirilebilir (Uniivar, 2002: 17). Karma yOntemler, biresimsel yontemlerin
sakincalarindan ka¢inmak, ¢oziimleme yontemlerinin uygulamadaki gilicliglinii
gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki 6gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim

yoludur (Uguz, 2006: 18).

1.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ilk Okuma-Yazma Ogretimi

Cagimizda bazi egitim yaklagimlar1 (¢coklu zeka, olusturmaci yaklasim, beyin
temelli 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara dayali 6gretim
gibi) ve Ulkemizin uluslararasi yapilan sinavlarda diisiik bir basariyla anilmasi
ilkogretim miifredatinda degisiklige gidilmesi sonucunu dogurmustur (Ogreten,
2008: 17). Milli Egitim Bakanliginin 8 Subat 2000 tarihinde imzaladigi, 11 Eyliil
2002 tarihinde uygulamalar: baslayan Temel Egitime Destek Projesinin 1 numaral
bileseni ulusal diizeyde temel egitim reformunun desteklenmesiydi. Bakanlik bu
reform calismalar1 kapsaminda ilkégretim birinci kademe programlarinda kokli
degisikliklere gitmistir. Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ile Fen ve
Teknoloji dersi programlar1 ¢agin gerekleri de dikkate alinarak yeniden
gelistirilmistir (Sahin vd., 2006: 110). 2004-2005 6gretim yilinda 9 il ve 120 okulda
pilot olarak uygulanan programlar 2005-2006 6gretim yilindan itibaren tim yurtta
uygulanmaya baslanmistir. Tiirkge programiyla birlikte ilk okuma-yazma 6gretimi
yontemi de degistirilmistir. Daha Once uygulanmakta olan ciimle ¢6ziimleme
yontemi birakilarak yerine ses temelli climle yontemi getirilmistir. Milli Egitim
Bakanliginin, baska higbir ders ic¢in kullanilacak yOontem/yontemleri zorunlu
kilmazken, ilk okuma-yazma ogretimde kullanilacak yontemi zorunlu kilmasi

yontem konusunun énemini géstermektedir (Turan ve Akpinar, 2008: 122).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Siniflar)
(MEB, 2005: 244) gore, ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma-yazma 6gretimine
seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra

seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. Ik okuma-yazma
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Ogretimi, climlelere kisa siirede ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Okuma ve
yazma, ilk okuma-yazma 6gretimi boyunca birlikte siirdiiriilmektedir. Okunan her
0ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi Ogretiminde, Ogrencilerin

gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir.

[Ik6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzundaki (1-5. Smiflar)
yonlendirmeler dikkate alindiginda ses temelli ciimle yonteminin odak noktasinin ses
olmadigt; ciimle olusturma caligmalarinin vurgulandigi anlagilmaktadir. Bu vurgu
uygulama ag¢isindan biiyliik 6nem tagimaktadir. Uygulamacinin, ¢alismalardaki asil
yogunlugunu ciimleye vermesi gerekmektedir (Yildirim, 2007: 27). Ses temelli
climle yontemi, 6grencilere ses/harf arasindaki farkin nasil oldugunun gdsterilmesi,
seslerin konusma dilinde nasil bitirilecegi ve seslerin nasil harmanlanip kelime haline
dontistiiriilecegi konularinda 6gretmene yardim ederken; 6g8rencilere de harfle ses
arasindaki 1iligskiyi Ogrendiklerini anlamalarina, kelimeleri, ciimleleri, metinleri
okurken, ses bilgilerini uygulamaya koymalarina yardim eder (Tok, Tok ve Mazi,
2008: 126-127). Ses temelli climle yontemi, adindan da anlasilacagi gibi karma bir
ilk okuma-yazma yontemidir. Ses yontemi ile ciimle ydntemi bir arada

kullanilmaktadir (Arslan, 2005: 54).

1.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzunda (1-5. Smiflar) ses

temelli ctimle yonteminin 6zellikleri soyle siralanmaktadir (MEB, 2009: 244-246):

e Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konugma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;
Tiirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

e [Ik okuma-yazma Ogretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulasilmasi dgrencinin,
bilgileri yapilandirmasmi kolaylagtirmaktadir. Ses temelli ciimle yontemi, bu

yOniiyle yapilandirict 6grenme yaklagimina uygundur.
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e Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirilmig ve belirli sayidaki ctimlelerle
ilk okuma-yazma Ogretimi yerine, gesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmay1
ogrenmektedir.

e Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarn temel diisinme becerilerini,
yaraticiliklarmi ve zeka alanlarmin gelisimine katki saglamaktadir.

e Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde
ylriitiilmektedir.

e Ses temelli ciimle yontemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir.
Bu yontem ogrenme-ogretme siirecinde oOgrencinin dikkat gelisimini de
saglamaktadir.

e Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma &gretiminde ses, harf, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma siras1 izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin
climle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katk1 saglamaktadir.

e Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

e Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle calisgilmaktadir. Bu durum o&grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte ve ciimleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

e Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkge'nin ses yapisina
uygundur.

e Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig1 seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri aywt etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

e Ogrencilerin sesleri belirli bir sra iginde Ogrenmesi, yazma siirecinde
kelimelerin dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadir.

e Ogrenciler yazma ile okuma arasmdaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini
anlamaktadir.

e Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
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e Ogrencilerin ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir.

1.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu'na (1-5. Siniflar) gore

ilk okuma-yazma o6gretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (MEB, 2005:

246):

A wnpoE

© N o o

Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
Agirlikli olarak sentez teknigi kullanilmalidir.
Ozellikle ve dncelikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.
Olusturulacak hecelerin;

e Kolay okunmasina,

e Tiirk¢e'de kullanim sikligina sahip olmasina,

e Anlamin agik ve somut olmasina,

e Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir

olmasina,

e Islek hece yapisma sahip olmasma dikkat edilmelidir.
Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.
Imkanlar 8lgiisiinde gdrsellere basvurulmalidir.

Somut dgelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

vb.)

Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak 6grenilen heceler tekrarlama amagl

kullanilabilir.

Ogrenilenlerin kalicih@1 saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinliklerden

yararlanilabilir:
e Yeni 6grenilenleri 6nceki d6grenilenlerle iliskilendirme.
e Deftere, yazi tahtasina vb. yazma.
e Yazilanlar sergileme.

e (Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.
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1.4.3. Bitisik Egik Yazi

Bitigik egik yazi; harflerin birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine
baglanarak kelimelerin olusturuldugu bir yazidir. Ogrenci yazi yazarken siirekli
olarak baglantilar yapmakta ve bunu giderek aliskanlik haline getirmektedir, bu
durum Ogrencinin yazinin biitiin baglantilar1 ve ayrintilar1 iizerinde diisiinmesini
saglamaktadir, boylece bitisik egik yazi ile 6grenci baglantili ve ayrintili diislinmeyi
ogrenmekte ve gelistirmektedir (Gilines, 2006a: 17). Bitisik egik yazmin dgrencilerin
zihinsel, dil, bedensel gelisimi ve Ogretim agisindan uygunlugu cok sayidaki
bilimsel aragtirmalarla  belirlenmistir.  Ozellikle 6grencilerin zihinsel ve  dil
gelisimine ¢ok biiylik katkilar saglamaktadir. Bu nedenle gelismis iilkelerin
cogunda 6grencilere bitisik egik yazi ile ilk okuma-yazma oOgretilmekte ve biitiin
derslerde kullanilmaktadir (Giines, 2006b: 1). 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
tiim ilkdgretim okullar1 1-5. smmiflarda uygulanmak iizere kabul edilen ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) apayri bir anlayisla
hazirlanmigtir. Programin en onemli ve devrim sayilabilecek yani ise; Latin
alfabesini kullanan tiim iilkelerde oldugu gibi, artik Ulkemizde de birinci smiftan
itibaren bitisik egik yaziyla yazmaya baglanmasi ve biitiin yazi ¢calismalarinin bitigik
egik yazi harfleriyle yapilmasidir. Bu toplumumuzun tiim bireylerinin hayat boyu
kullanacaklar1  bir iletisim aracinin giizellesmesi anlamima  gelmektedir.
Programlardaki olumluluga ragmen cumhuriyet doneminin ilk kusaklar1 harig,
basarisiz oldugumuz bir alandir. Bitisik egik yazi, kiiclik temel harflerle yazilmis
yazilara gore daha okunaklidir, daha giizel goriiniir, daha siiratli yazmaya imkan
saglar, yazida bozulmalari1 6nler, okuyan ve yazanda estetik duygular uyandirir
(Uysal, 2008: 313-314). Ogrencilere, diizenli ¢izgi etkinlikleri yaptirilirken ¢izgilerin
cizilis yonleri de 6gretilmelidir. Boylece, onlarin alfabedeki harfleri ve rakamlari
olusturan ¢izgileri dogru ve diizgiin ¢izme beceri ve aligkanligi kazanmalarina
yardimc1 olunmalidir (Akyol ve Duran, 2010: 833). Bitisik egik yazi egitimi,
Ogrencinin biitlin hayat1 boyunca diizgiin, okunakli ve eksiksiz yazma aligkanligmin

temelidir (Yal¢in, 2006: 44).
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[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smiflar) gére
(MEB, 2009: 235), Ulkemizde Atatiirk’iin 5nderliginde 1928 yilinda bitisik egik yazi
ile okuma-yazma seferberligi baslatilmis, ¢ocuk ve yetiskinlere uzun yillar bitigik
egik yazi Ogretilmistir. Bitisik egik yazi Ogretimi ses temelli cliimle yontemi ile
birlikte yeniden ele alinmis ve bitisik egik yazi ile ilk okuma-yazma Ogretimi
ongorilmiistiir. Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine
katk1 saglamakta ve dikkatini gelistirmektedir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta,
kelime tanimay1 kolaylastirmakta, 6grencilerin beden ve kas gelisimine de uygun
olmaktadir. Arastirmalar bitisik egik yazinin solak 6grencilere de uygun oldugunu
gostermektedir. Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik
egik yazi ile baglanmakta ve biitiin yazilar bitisik yazi ile yazilmaktadir. Bitisik egik
yazida harflerin birbirine nasil baglanacagini 1yi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle

ogrencilere dnce harflerin yazim ile baglantilar1 6gretilmelidir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu'na (1-5. Smiflar) gore
bitisik egik yazi kullanimina iliskin agiklamalar asagida siralanmistir (MEB, 2009:
235-236):

1. Bitisik egik yaz1 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini gelistirmesine
katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yazi yazarken harflere, harf
baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum
Ogrencinin dikkatini gelistirmektedir.

2. Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diisiincedeki siireklilik oOrtlismekte ve
birbirini desteklemektedir. Bodylece yazmada kazanilan akicilik okuma
becerisine de yansimaktadir.

3. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan ses temelli ciimle
yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

4. Okul ¢agi ¢ocuklar1 kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler
cizmektedir. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak
tutmaktadir. Bu durum Ogrencilerin  bitisik egik yaziya gecisini

kolaylastirmaktadir.
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5. Bitigik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
destekleyici olmaktadir.

6. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici
ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

7. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilis
yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

8. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigmdan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum Ogrencinin kelimeleri tanimasini
kolaylastirmaktadir.

9. Bitisik egik yazida 6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

10. Bitigik egik yazi1 dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma
calismalarini kolaylastirmaktadir.

11. Bitisik egik yazi ile okuma-yazma Ogrenen Ogrencilerin diger harf
karakterleriyle yazilmis metinleri okumakta giicliik ¢ekmedikleri deneysel
calismalarla kanitlanmistir.

12. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, ogrencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi Ogretimi gorsel
sanatlar dersine de katki saglamaktadir.

13. Bitisik egik yaz1 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢in uygundur.

14. Bitisik egik yazi solak 6grenciler i¢in de uygundur. Solak 6grencilerin eli dik
yazi yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi
yazarken Ogrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziy1 daha az

kapatmaktadir. Ogrenci yazdiklarin1 daha kolay gérmekte ve okumaktadir.
Ayrica Akyol (2006: 55)'a gore, dgrenci bitisik egik yazi ile yazarken dik

temel harflerle yazmaya gore kaleme daha az bastirilmaktadir. Bitisik egik yazi ile

okunaklilik daha kolay saglanmaktadir.
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Resim 3'te goriildiigii tlizere, Atatiirk’iin el yazis1 da bitisik egik yazidir.
Ayrica Resim 4'te goriildiigii lizere, Atatiirk halka yeni alfabeyi Ogretirken bitisik

egik yazi ile harfleri tanitmistir.
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Resim 3: Atatiirk’lin el yazis1 6rnegi (turkdili.akdeniz.edu.tr/tr, 11.06.2012).
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Resim 4:Atatiirk’lin el yazis1 6rnegi (Kultur.gov.tr/TR,25228/ataturkun-hayati.html,
11.06.2012).

1.4.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalar:

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smiflar) gére
ses temelli ciimle yontemine gore ilk okuma-yazma oOgretimi asagidaki asamalar

izlenerek gergeklestirilir (MEB, 2005: 246-247):

1. ik okuma-yazmaya hazirlik.

2. 1lk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme.
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e Sesi hissetme ve tanima.

e Sesi/harfi okuma ve yazma.

e Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma.

e Metin olusturma.

3. Okuryazarliga ulasma.

[lk okuma-yazma calismalarmda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitliin ¢aligmalar, Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nim 1. sinif diizeyindeki kazanimlarm gergeklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir (MEB, 2005: 247).

1.4.4.1. Ilk Okuma-Yazmaya Hazirhk

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Siniflar) gore
ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasinda ii¢ tiir ¢alisma yapilmalidir. Bunlar (MEB,
2005: 248-249):

1. Genel Hazirlik
2. Okumaya Hazirlik
3. Yazmaya Hazirlik

Normal olarak ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasi i¢in iki haftalik bir siire
yeterlidir. Ancak bu siirenin ne kadar olacagina en dogru bir sekilde karar verecek

tek yetkili sinif 6gretmenidir (Akyol, 2006: 88).

1.4.41.1. Genel Hazirhk

Ik okuma-yazma calismalar1 hazirlik asamasmdan serbest okuma-yazma
asamasina kadar bir biitiin olarak diisiiniilmelidir. Bu siirecte, 6grenciler fiziksel ve
psiko-sosyal agidan tanmmali ve hazirlanmalidir. i¢inde bulunulan ¢evrenin sosyal

ve ekonomik diizeyi dikkate alinmalidir (Sahbaz Dagloglu, 2011: 24). Ilkdgretim
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smuflar) gére (MEB, 2005:
248), ogrencilere, sinif ortamina, arkadaslarina ve Ogretmenlerine aligmalari igin
okulun ilk giinlinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir.
Bunun i¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak
ogrenciler ilk okuma-yazma 6grenmeye giidiilenmelidir. Bu asamada 6grencilerin
cesitli 6zellikleri (gérme, isitme, gecirdigi hastaliklar, aile ve sosyal durumu vb.)
taninmalidir. Bu &zellikler sinif ortammin diizenlenmesinde ve ilk okuma-yazma
ogretiminde dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla kontrol

edilmeli, aileler bilgilendirilmeli ve gerekli 6nlemler alinmalidir.

Ogretim yil1 sonu olmasma ragmen okuryazarliga ulasamayan birinci smif
ogrencisi goz doktoruna gotiiriildiigii zaman goézlerinin ileri derecede miyop oldugu
anlasilmistir. Ogrenciye tahtayr bulanik gordiigiinii neden sdylemedigi sorulunca,
biitlin arkadaglarinin kendisi gibi gordiigiinii sandig1 cevabini vermistir. Aileler ve
Ogretmenler bu tiir durumlarla karsilasmamak igin Ogrencilerini iyi tanimali,

gerekirse bazi basit testler uygulamalidir.
1.4.4.1.1.1. Okumaya Hazirhk

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu'na (1-5. Smiflar) gore
(MEB, 2005: 248), okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve a¢gma,
gorsel okuma ve okumaya 6zendirme etkinlikleri 6nerilmistir. Bu etkinlikler asagida
aciklanmaktadir. Bu asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkli etkinlikler de

yapilabilir.

Oturma: Ik okuma-yazma ¢alismalarinda diisiince akisini artiran, anlamay1
ve cahigmalar1 kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada
yanlig oturmalarina ve egilerek ¢alismalarina izin verilmemelidir (MEB, 2005: 248).
Cocuk siraya oturdugu zaman ayaklar1 yere diizglince basmalidir. Eger oturulan sira
veya sandalye yiiksek olursa cocugun ayaklar1 yere basmaz. Bu durumda askida
kalan ayaklar biraz da hareket ettirilince cocugun siradan kayarak ayaga kalkmasma

neden olur (Akyol, 2006: 61). Ogrencinin oturmus oldugu sira ile masa arasimnda
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uygun aralikk olmasi gerekir. Aralik fazla oldugu zaman O6grenci fazla egilmek
zorunda kalacaktir ya da ayaga kalkma egilimi gdsterecektir. Aralik dar oldugu

zaman ise kolunu ve el bilegini hareket ettirmede giicliikler ¢gekecektir.

Sahbaz Daglioglu (2011: 24)'na gore asagida belirtilen oturma kurallari

ogrencilere anlatilmalidir:

1. Yaz1 yazarken gOgsiin siraya dayanmadan dik ve diizgiin bir sekilde
oturulmasi gerektigi.

2. Yaz1 yazarken dirseklerin siraya dayanmamasi gerektigi. Kollarimizin
dirseklerden dnceki tigte ikisinin sira listiinde tutulmasi gerektigi.

3. Gogiis ile defter arasindaki uzakligin iyi ayarlanmasi gerektigi.

4. Sag el ile yaziyorsa 1518 soldan gelmesine dikkat edilmesi gerektigi.

Boylece kalemin veya elimizin gélgesinin yazi yazilan boliime diismeyecegi.

Kitab1 Tutma ve A¢ma: Goz ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat
ederek Ogrencilere kitabi nasil tutmalar1 ve sayfalari nasil agmalar1 gerektigi
gosterilmelidir (MEB, 2005: 248). Kitap ve defter sag elini kullanan 6grenciler igin
sol elle tutulmalidir. Sag elleriyle sayfalari ¢evirmelidir. Sol elini kullanan 6grenciler

ise kitap ve defteri sag elleriyle tutmalidirlar. Sol elleriyle sayfalar1 ¢evirmelidir.

Ogrenciler heniiz okuma-yazmay1 bilmediklerinden, yazi1 agirlikli bir kitabmn
nasil tutulacagmi bilemezler ve kitabi ters tutabilirler. Bu nedenle, okuma-yazma ve
alistirma kitaplar1 bol resimli olmali, O6grenci kitabin yoniinii resme bakarak
belirleyebilmelidir. Ayrica, 6gretmen kitabin kapak resminden hareketle, kitabi nasil
kullanacaklar1 hakkinda bilgi vermelidir. Ogretmen kitapla goz arasimdaki uzakligin
25-30 cm olmas1 gerektigini uygulamali olarak gostermelidir. Bunun yaninda,
ogrencinin kitap sayfalarini ¢cevirmesi konusu da uygulamali olarak gosterilmelidir.
Kitap sayfalar1 en kolay sag iist kdseden g¢evrilmektedir. Bu konu kavratilmalidir.
Ogrencilerin sayfa gevrilirken, parmaklarm1 yalamalarma, kitab1 sag alt veya ortadan
acmalarina izin verilmemelidir. Ogrenciler baslangic ¢alismalarinda heniiz

rakamlarin yaziliglarmi bilemezler. Ogretmen ¢alismalarda “7. sayfay1 agmiz” gibi

37



ciimleler kullanmamali; caliyma yapilacak sayfayr kendisi agarak ogrencilere
gostermeli ve 6grencilerin bu sekilde sayfayr bulmalarini saglamalidir (Giines, 2000:

79).

Gorsel Okuma: Okuma ¢aligmalarindan dnce 6grencilerin gorselleri tanima,

anlama, yorumlama ve ifade etme becerileri gelistirilmelidir. Bu amacla su

etkinlikler yapilabilir (MEB, 2005: 248-249):

e (Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme.

e QGorsellerde gordiigii ayrintilar1 anlatma.

e Sdylenen kelimenin gorsel karsiligimi bulma.

e Sdylenen ciimleye uygun resimleri bulma.

e Sorulan bir soruyu goérsellerden yararlanarak cevaplama.

e (Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma.

e (Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay,
yer, zaman hakkinda konusma.

e Oriintiilerde siradaki resmi tahmin ettirme.

Ogrenciler gorsel okuma yoluyla ¢esitli duygu, diisiince ve bilgileri
ogrenirler. Gorsel okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir.
Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak, anlamak, bazi kavram ve olaylar1 zihinde
canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu nedenle Ogrencilere ¢esitli gorselleri

inceleme, yorumlama, iliskilendirme ve sorgulama calismalar1 yaptirilmalidir (MEB,

2009: 18).

Okumaya Ozendirme: Ogretmen, &rnek okuma yaparak Ogrencileri

okumaya 6zendirmelidir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir (MEB, 2005: 249):

e Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

e Resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarni saglama.
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1.4.4.1.1.2. Yazmaya Hazirhk

Ogrencilerin kas gelisimi iyi bir yazi yazmaya tam olarak hazir olmadigindan
ogrenciler, yazi ¢caligmalarina gegmeden Once kol, el ve parmak kaslarini gelistirici
calismalar yapmalidir (Sahbaz Daglioglu, 2011: 27). Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Sinflar) gére (MEB, 2005: 249) yazmaya
hazirlik olarak asagida, el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ¢izgi caligmalar1
verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gore daha farkli ¢alismalar da

yapilabilir.

El Hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin gesitli oyunlarla el
ve kol kaslarmin esnekligi saglanmalidir. Bu amacla asagidaki etkinlikler yapilabilir
(MEB, 2005: 249):

e Parmaklar1 kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes
parmak, sol elimde bes parmak...” sarkisiin sdylenmesi.

e Parmak uglar1 ile swra {izerine vurarak yagmur yagma sesinin
cikartilmasi (hafif yagmur, siddetli yagmur, gok giiriiltiisii taklitleri).

e Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

e FElma, armut toplama veya parmaklarmi acip kapatarak c¢esitli el
hareketleri yapma.

o Kagit kesme ve yapistirma ¢alismalar1 yapma.

e Resim yapma.

¢ Oyun hamuru ile caligma.

e Parmak boyasi ile ¢alisma.

Alperen (2001: 163-166)'e gore ogrencilerin el-géz koordinasyonlarini

saglayic1 asagida belirtilen uygulamalar yapilmalidir:

1. Ogrencilere sag ve sol kavramlar1 kazandirilmalidir.
2. Ogrencilere uzun-kisa, biiyiik-kii¢iik, esit kavramlar1 kazandirilmalidir.

3. Ogrencilere dik ve yatik (yatay) kavramlar1 kazandirilmalidir.
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4. Ogrencilere yarim ve yaris1 kavramlar1 kazandirilmalidir.

5. Ogrencilere dogru, egri ve kirik ¢izgi kavramlar1 kazandirilmalidir.

6. Ogrenciler ellerini istendigi anda sagdan sola, yukaridan asagiya hareket
ettirebilmelidir. Goz ile eli takip edebilmelidir.

7. Ogrenciler bir parcas1 eksik ¢izilmis bir varliga ait resmin (birka¢ saniye
gostererek) eksikligini fark edebilmelidir.

8. Ogrenciler hareket halindeki bir tasitin, bir u¢agn, kosan bir cocugun
hareketlerini gézle ve basla takip edebilmelidir.

9. Coplerle ve tanelerle ¢izgi ¢aligmast yapilmalidir.

Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma, resim boyama etkinlikleri
yapilabilir (MEB, 2005: 249).

Kalem Tutma: Kalem tutmanin ilk okuma-yazma 6gretimi agisindan ayr1 bir
onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada gelistirecekleri beceriler hayat boyu
siirmektedir. Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasina neden
olmakta ve giizel yazi1 yazmasmi engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in dgretmen,

ogrencilerin kalem tutma bigimlerini izlemeli ve kalemi dogru tutmalarmi

saglamalidir (MEB, 2005: 249).

Cok kalin ve ti¢gen seklindeki kalemler bu seviyedeki Ogrencilere
kullandirilmamalidir (Akyol: 2006: 67). Uygun kalem tutusunda, Kalemin govdesi
orta parmagin birinci biikiimii ile tirnak arasindaki yumusak noktaya yerlestirilir. Bas
parmak ile isaret parmagi ve orta parmak kalemi sikmadan tutar. Kalemin yazma
hareketini saglayan bas parmak isaret parmagi ve orta parmaktir. Kalem u¢ kismina
yaklasik 2 cm geriden ve saga yatik olarak tutulur. Kalem fazla sikilmadan
tutulmalidir. Kalemin {ist kismi diger elle hareket ettirildiginde kalem serbestce
hareket edebilmelidir. Sol elle yazan 6grenciler igin sol elle kalem tutma gosterilmeli

ve bu ogrenciler sag elle yazmalari i¢in zorlanmamalidir (Sahbaz Daglioglu, 2011:
28).
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Serbest Cizgi Calismalar: Serbest ¢izgi calismalar1 bitisik egik yaziya
hazirlayict nitelikte olmalidir. Ogrencilere ¢esitli resimler yaptirilir. Yapilan bu
calismalarin ¢evrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden orneklendirilmesi
Ogrencinin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirmasi bakimimdan
onemlidir. Serbest ¢izgi calismalarinda c¢izgilerin siirekli ve egik olmasina dikkat

edilmelidir (MEB, 2005: 249). Bunun igin;

e Karalama (kus yuvasi, cember, bulut vb.),
o Siirekli ve egik ¢izgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.),

calismalar1 yapilabilir.

Diizenli Cizgi Cahismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi ¢aligmalari, harfleri
yazmaya hazirlik niteligindedir. Bu amacla asagida verilen ¢izgi ¢alismasi

orneklerinden yararlanilabilir (MEB, 2005: 250).

e ki ¢izgi tek araliktan olusan satir arahina ¢izme: iki satir ¢izgisinin

arasi 2 cm olmalidir (MEB, 2005: 250).

e Dort ¢izgi lic araliktan olusan satir araligma c¢izme: Dis iki ¢izgi arasi

2 ¢m olmalidir (MEB, 2005: 250).

e Dort ¢izgi li¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki

¢izgi arasi 1.3 cm olacak sekilde diizenlenmelidir (MEB, 2005: 250).
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Giizel yaz1 yazma aligkanlig1 ve becerisi ilkdgretimden itibaren 6grenciye
planlt olarak kazandirilir. Bu beceri diger derslerin basarisint da 6nemli Slglide
etkiler. Yaz1 6gretimi siirecinde 6zellikle harflerin tanitilmasi ve kavratilmasinda
dogadaki bazi varliklarla ve giinlik yasamda sikg¢a kullanilan objelerle olan
benzerliklerinin iligkilendirilmesi etkili bir 6gretim modeli olarak diisiiniilmektedir
(Artut, 2005: 69). Ayrica Gileryiiz (2002: 143)'e gore silgi yanlisi, yanlis da
korkuyu, korku daha yanlis1 c¢agristiracagi icin ¢izgi c¢alismalarinda silgi

kullanilmamalidir.
1.4.4.2. IIk Okuma-Yazmaya Baslama ve ilerleme

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Siniflar) gore
(MEB, 2005: 252), bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma,
sesten/harften anlamli heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma

calismalar1 yapilmaktadir.

1.4.4.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smniflar) gore
(MEB, 2009: 240), sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin O6grenciler
tarafindan fark edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki ¢alisma ve

etkinlikler yapilmalidir:

1. Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sOyleme gibi
etkinliklerle ses hissettirilir.

2. Sesin gectigi kelimelere drnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili
ses vurgulanir (Ogrenciler drnekler vermeye 6zendirilir).

3. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme caligmalart yapilir (Sesin
bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden
bu kelimelerde ilgili sesin gecip gegmedigini belirlemeleri istenir).

4. Sesli harfler kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler

ise kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmalidir.
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Ayrica Bas (2004: 49)’a gore, cesitli malzemelerden (rulolar, kutular, tef,
diidiik gibi) harf seslerinin efektleri 6grencilere ¢ikartilabilir. Tepegdz kalemlerine

kukla takilarak kukla gosterisi yapilabilir.

Ogrenmede, 6grencilerin duyu organlarma ne kadar cok hitap edilirse,
ogrenme o kadar etkili olur. Duyu organlarinin 6grenmedeki etkisi her ne kadar
oranlanmis ise de, bazi durumlarda 6grenmede etkisi oran olarak en az olan bir duyu
organinin 0grenmeye etkisi, 6grenmede etkisi en fazla olan bir duyu organmin 6niine
gecerek daha etkili olabilmektedir. En iyi 68renme, en uygun duyu organim aktif
kilip 6grenmenin hizmetine sunarak yapilan Ogrenmedir. Kimileri gordiigiinii,
kimileri isittigini, kimileri kokladigini, kimileri tattigmi, kimileri ise dokundugunu
daha kolay ve ¢abuk algilar. Her insanda bir duyu, digerlerine gére daha baskindir.
Bes duyu ne kadar verimli kullanilirsa, 6grenme de o kadar kalic1 olur (Dursunoglu,

2010: 92).

Bu donem ¢ocugu somut diisiinmektedir. Duydugundan ¢ok gordiiklerini
ogrenir. Ogrencinin ne kadar ¢ok duyu organi egitim dgretim ortaminda ise kosulursa
dgrenme ve basar1 o oranda artacaktir. Ogrenciler yaparak ve yasayarak dgrenirlerse
kalic1 6grenmeler gerceklestireceklerdir. Ogretmen dgrencilerin dikkatlerini ¢ekecek,
onlarin birebir katilabilecegi gesitli etkinlikler planlamali, dersi daha eglenceli hale
getirmelidir. Boylece 6grenicilerin dikkatleri daha uzun siire ¢ekilmis olur (Cetin,

2010: 10).

1.4.4.2.2. Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Harfler hakkindaki bilgi (sekilleri, sesleri, dilsel fonksiyonlar1) okuma
kabiliyetinin gelismesinde 6nemli bir role sahiptir (Treiman, Pennington, Shiriberg,
Boada, 2008: 1323; Evans, Saint-Aubin, Landry, 2009: 1824). Sesi/harfi okuma ve
yazma asamasi, isitsel olarak hissedilen, tanmman ve ayirt edilen dgrenilecek sesin

gorsellestirilmesi asamasidir (Tosunoglu, Daltaban ve Arslan, 2010: 11). {lkdgretim
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smuflar) gére (MEB, 2005:
252) seslerin/harflerin yazdirilmasmda sunlara dikkat edilmelidir:

1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada gostermeli ve harfi dgrencilerle
birlikte okumalidir.

2. Alistirma kitabindaki biiyiikge ¢izilmis harfin {izerinden ok yoniinde yazma
calismasi yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarmna (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf drneklerinin
istiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrenciler dort ¢izgi, ii¢ araliktan olusan satir aralarma harfleri yazmali;
ogrencilerin yazdiklar1 harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen

gosterilmelidir.
5. Yazilmasi zor olan (a. <. 4. . g. (. £ ) harflerden 6nce, bu harflerin

yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi ¢galigsmalar1 yapilmalidir.

6. Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen
siralama ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirkge'nin ses yapisi, harflerin yazim
kolayligi, anlamli hece ve kelime tiretmedeki isleklik dikkate alinmistir.
Ayrica, bu gruplardaki bazi seslerin/harflerin yerleri degistirilerek farkl
gruplamalar da yapilabilir. Ancak bu diizenleme Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin anlayisina, tematik yaklasima ve ses temelli climle yontemine

uygun olmalidir.

Tablo 1: MEB (2005: 253) ses/harf gruplar1

1. Grup e. l a t E L AT

2. Grup i n, oo nom LN O R M
3. Grup w B oty o d u K LUy S D
4. Grup & 8. 4. ¢ z ¢ & B U L ZC
5. Grup q.c ph G.C P H

6. Glup g v L g GV.F ]
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7. Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve climlelerden yararlanilabilir.

Bunun i¢in 6zel adlarin yazim kuralindan, climleye biiyiilk harfle baglama

kuralindan hareket edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi iiretildiginde bu

kelimenin farkli anlamlar1 tizerinde durularak insan adi olan “&a”

kelimesinin yazim sekli gosterilmelidir. Elde edilen biiyiik harfin yazim sekli

uzerinde durulmalidir.
o Bitisik egik yazda C. C. 1 1 L O & P L L U U V. Z

harflerinin biiyiik ve kiiciikleri benzerdir.
e Bitisik egik yazida, harfler iistten baglanir ve harflerin noktalar1 ve noktalama
isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

e Bitisik egik yazida “F. N, P V% T harfleri yazilis 6zelligi bakimindan

kendinden sonra gelen kiigiik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra

kalem kaldirilir.
Ornek : Fatma, Newin, Papatya. Vatan, Jemel

e Bitisik egik yazi biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.
Omek : A N K A R A

8. Rakamlar matematik dersi programu ile baglantili olarak birinci ses
grubundaki ses Ogretimi tamamlandiktan sonra asamali olarak verilmeye

baslanmalidir.

], 2,3, 4.5, 06 7 8 9, 0

Ayrica Bas (2004: 49)’a gore sesi/harfi okuma ve yazma asamasimda asagida
belirtilen etkinlikler de yapilabilir.

1. Ogrenilen harfler havada parmakla yazilabilir.
2. Bir par¢ca mukavva lizerine yapistiric veya nisasta ile yazilabilir.
3. Kum havuzunda ¢alisma yapilabilir. Ogrenciler harfleri birbirlerinin sirtma

yazabilir.
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4. Tras kopiigii veya dis macunu iizerine harfler yazilabilir.

5. Miizik esliginde dans ederek harf sekilleri olusturulabilir.

6. Harf sekilleriyle g¢evredeki nesnelerin gorsel benzerlikleri kesfedilebilir
(Musluk T harfi, 6kiiz boynuzu V harfi, kum saati Z harfi).

7. Harflerle karakter olusturma; O harfi sisman bir adam, I harfi {inlii bir
basketbolcu, R harfi dimdik yiiriiyen bir asker, Y harfi sevin¢ten havalara

ugan bir cocuk ornekleri 6grencilere canlandirilabilir.

Giines (2011b: 419)’e gore yukarida belirtilen tiirdeki etkinlikler; sesleri iyi
tanima, dogru algilama, harflerle iliskilendirme ve zihinde yapilandirmaya katki
getirmektedir. Boylece 6grencilere kalemle harflerin sekli ve yazilis yonleri daha
kolay Ogretilmektedir. Cocuklar ne kadar fazla materyalle (tebesir, kursun kalem,
tikenmez kalem, renkli kalem, c¢izgili ve c¢izgisiz kagit, kart, zarf, tahta) yazi
caligmasi yaparsa, Okuryazarlik ve yazili dil hakkinda o kadar fazla 6grenme
meydana gelir (Moore-Hart, 2010: 5). ilk okuma-yazma &gretiminde alfabetik ilke
anlasildiktan sonra, kisiler kelimeleri kabul edilebilir bir dogrulukla okumaya

baslayabilir (Bowman ve Treiman, 2002: 306).

1.4.4.2.3. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smniflar) gore
ilk okuma-yazma Ogretiminin en Onemli asamasi heceler tiiretme, hecelerden

kelimeler, kelimelerden de climleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki ¢aligmalar

yapilmalidir (MEB, 2005: 254):

1. Verilen ilk iki sesin/harfin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulasilmalidir.

2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses/harf, 6nceki 6grenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler
ve kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses/harf grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢aligmalar gozden
gecirilerek degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses/harf grubuna ge¢cmek icin

ogrencilerin daha once verilenleri 6grenmis olmalarma dikkat edilmelidir.
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5. Sesler/harfler verildikce iiretilen heceler artacak bunlara bagli olarak kelime
ve ciimle olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen 0zel
adlar biiyiik harf yaziminin 6gretimi amaciyla kullanilmahidir.

6. Elde edilen kelime ve climlelerin anlamlari izerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya o6zendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ciimleler okunmali ve yazilmalhdir.

Yapilandirmaci yaklasimin gerceklestigi bu asamada 6gretilen ses daha 6nce
ogrenilenlerle birlestirilerek anlamli biitiinlere ulasilir. Oncelikle kapali hece iiretilir,
kapali heceler okunup yazildiktan sonra agik heceye ulasilir. Ulagilan hecelerle
kelimeler ve climleler yapilir. Bu kelimelerin ve ciimlelerin anlamlari, mutlaka
ogrencilerle konusulmali, anlamlar daha ¢ok Ogrencilere buldurulmalidir.
Ogrencilerin sesi, heceleri, kelimeleri ve ciimleleri 6grenip dgrenmedikleri dlgiiliip
degerlendirilmelidir (Tosunoglu, Dalbatan ve Arslan, 2010: 11). Sesler, heceler,
kelimeler oOgretilirken elde edilen kelimelerle bir yandan da anlamli climleler
olusturulur. Her ¢alismada 6grenilen kelime ve ciimlenin anlami iizerinde mutlaka
konusulmali, ¢esitli etkinlikler yapilmalidir. Ciimlelerdeki kelimeler basta, ortada ve
sonda kullanilarak tekrarli okumalarla kisa metinler olusturulur. ilk harf gruplarinda
elde edilen kelime sayist az oldugu i¢in gorsel okuma resimleri araciligiyla ciimle
olugturulur. Ciimle ve metin okuma calismalarinda her ciimlenin biiyiik harfle
basladig1 ve nokta ile bittigi vurgulanmalidir. Verilen harf sayis1 arttikga hece sayisi
da artirilarak daha uzun ciimleler kurulur (Bas, 2006b: 37). Okuma-yazma, her
seyden Once bir zihin etkinligidir. Cocugun zihin etkinlikleri; dikkat, soyutlama,
problem ¢b6zme, O6grenme, depolama, hatirlama, unutma, hayal kurma, konusma
diisiinme vb. islemler iizerinde kurulu olarak gelisir. ik okuma-yazma &gretiminde
de cocuga sunulan cilimle, kelime, hece, ses vb, soyut sekillerin zihinde

canlandirilmasi gerekir (Cosgun, 2003: 31; Vatansever, 2008: 4).
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1.4.4.3. Metin Olusturma

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. Smiflar) gére
(MEB, 2005: 254), 6grenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin
olusturulmalidir. Ogrencilerin metinleri dogru yazmalarina dzen gdsterilmelidir.
Ogrenciler yazilarmi dort ¢izgi {i¢c arahiktan olusan satir ¢izgilerine yazmaldirlar.

Ayrica kendi olusturduklar: farkli metinleri okumalari tesvik edilmelidir.

Metin olusturma asamasi, 68renilen sesin yer aldigi metinlerin olusturulmasi,
okunmasi, yazilmasi asamasidir. Ogrenilen ve iiretilen hece, kelime ve ciimleler,
metin  olusturmada kullanilr. Ancak Ogrencilerin  kendi metinlerini de
olusturmalarma imkan tanmmalidir. Bu, 68renci merkezli 6gretimin ve yapilandirici
yaklagimin bir geregidir. Metin olusturma, ayni1 zamanda climleler arasindaki anlam
biitiinliigiinii saglama ¢alismasidir. Ogrenciler kendi metinlerini olustururken anlami
birinci planda tutarak “anlama ve anlatim” bagini 6greneceklerdir (Tosunoglu,
Dalbatan ve Arslan, 2010: 12). Metinler olusturulurken bir baslik se¢ilmelidir.
Metnin ciimleleri gelisiglizel degil anlam biitiinliigii dikkate alinarak bir araya
getirilmelidir. Metinler okunurken akici ve etkileyici bir tonda okunmali ve

okutulmaya calisilmalidir (Akyol, 2006: 101).

1.4.4.4. Okuryazarhga Ulasma

Ogrencilerin kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade ettikleri asamadir
(Tosunoglu, Dalbatan ve Arslan, 2010: 12). Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programu ve Kilavuzuna (1-5. Siniflar) gére (MEB, 2005: 154), bu asama ilk okuma-
yazma Ogretim silirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma yazma asamasi da
denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma
kaynaklarindan sectikleri metinleri smiftaki arkadaglarma okumalar1 saglanmalidir.
Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylagsmalar:
saglanmalidir. Boylece Ogrencilerin  okuduklar1 kelimeleri dogru telaffuz
edebilmeleri, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyabilmeleri, herkesin

duyabilecegi bir ses tonuyla konusabilmeleri, dikkatlerini okuduklarina
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yogunlastirabilmeleri calismalarina baslangig olmalidir. Ogrenciler bu calismalarla
akict okuyabilme ve kitab1 6zenle kullanabilme yeteneklerini de gelistirmeye
baslayacaklardir (Demirel ve Sahinel, 2006: 70). Bu asamada Ogrenciler yazilarini

tek ¢izgili defter satir1 lizerinde yazmalidirlar.

Insanlar kelimelerle diisiiniir. Kisinin kelime hazinesi ne kadar zenginse
diistinme islevi de o kadar zengin olacaktir. Kelime hazinesinin gelismesini saglayan
en onemli davranis okumadir. Okuryazarlhiga ulasmis 6grencilere okuma ve yazma
sevgisi asilanmalidir. Okuma zevki ve aligkanli§i bu asamada iyi bir sekilde
kazandirilirsa, Ogrenci Omiir boyu okuma davranigini gosterecektir. Bu da

diisiinmesine, sorgulamasina, aydin bir birey olmasina katki saglayacaktir.

1.4.4.5. Uygulamalar

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu ve Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar)

(MEB, 2005: 255-263) yer alan uygulama &rnekleri asagida verilmistir. Ogrenme ve

ogretme siirecini kolaylastirmas1 bakimmdan “e” ve “/ > seslerinin dgretiminin nasil

yapilacagi anlatilmistir.

a. “ € ” Sesinin Kazandirilmasi

1. Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesi
saglanmalidir. Bunun i¢in tanitilacak ses ile ilgili asagidaki etkinlikler

yaptirilmalidir:

e Canlandirma, tekerleme, sarki, 6ykii vb. etkinliklerle “e” sesi hissettirilmelidir.
Ornegin, bebegini uyutmaya galisan bir anne canlandirilabilir. Annenin bu
sirada sOyledigi “eee....eee....” sesi ¢ikarilabilir.

e Opgrencilerin soyledigi kelimelerin icinden; “e” sesinin oldugu kelimeleri
belirlemeleri ve baska 6rnekler vermeleri istenmelidir.

e Ornegin: “erik, etek, fare, kale, Emel, Ece, Elif” vb.
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Not: Sesli harflerin tanitilmasinda kullanilan kelimelerde harfin asamali
olarak basta, ortada ve sonda oldugunu vurgulayan 6rnekler se¢ilmelidir (Biitiin sesli
harflerin tanitilmasinda uygulanacaktir).

[P

e “e” sesinin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin

sesi ayirt etmeleri saglanmalidir.

Adlarinda “e” sesi gegen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

Degerlendirme: Icinde “e” sesinin gectigi ve gegmedigi resimlerden olusan

bir ¢alisma kagidi diizenlenmelidir. Ogrencilerden, iginde “e” sesinin gectigi

resimleri belirlemeleri istenir.

2. Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Bu asamada tanitilacak sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in asagidaki

islemler yapilmalidir:

Ogrencilerin, yazilis yoniine dikkat ederek harfin iizerinden defalarca
gitmelerini saglayiniz. Bunu yaparken keceli kalem, boya kalemi vb. kalin uglu

kalemler kullanilabilir.

N

e’ ®

1  —
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Tanitilan sesin semboliinii (harf) satir araligina yazdiriniz ve okutturunuz.

ceeeee e e e e er

52222

Degerlendirme: Tanitilan “e” sesini (harfini) bir dizi sembol i¢inden se¢melerini
saglayniz.

o *4 o ¥*

e

b.“ £ ” Sesinin Kazandirilmasi

1. Sesi Hissetme ve Tanima

Bu agamada tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark edilmesi saglanmalidir.

Bunun i¢in tanitilacak ses ile ilgili asagidaki etkinlikler yaptirilmalidir:

e Canlandirma, tekerleme, sarki, Oykii vb. etkinliklerle “ ¢ > sesi

hissettirilmelidir.
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Ornegin:
Ogrencilerin bildigi bir sarkinmn melodisini “lal la lal la lal ...” seklinde
sOyleyebilirsiniz.

e Soylenen kelimelerden, dgrencilerin i¢inde “ £ ™ sesinin gectigi kelimeleri

belirlemeleri ve baska Ornekler vermeleri istenmelidir. Sessiz harflerin
tanitilmasinda kelimelerde harfin asamali olarak sonda, ortada ve basta
oldugu ornekler secilmelidir.

e Ornegin: “kol, giil, bal, zil, elma, kelebek, gelin, kale, limon, lale” vb.

e “ {7 sesinin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorsellerini kullanarak
Ogrencilerin sesi ayirt etmeleri saglanmalidir.

Adlarinda “l 7 sesi gecen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

Degerlendirme: icinde “ ¢ ” sesinin gectigi ve ge¢medigi resimlerden olusan bir
calisma kagidi diizenlenmelidir. Ogrencilerden “ ¢ ” sesinin gectigi resimleri
belirlemeleri istenir.

2. Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Bu asamada harfin yazimi i¢in asagidaki islemler yapilmalidir:

KN~
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Yazilis yoOniine dikkat ederek harfin {lizerinden defalarca gitmelerini
saglaymiz. Bunu yaparken keceli kalem, boya kalemi vb. kalin uclu kalemler
kullanilabilir.

WAL,
(LAANAANAANHNAHNAHNAAN

VN,
(AAAAAAAAL

/)
W/A

Degerlendirme: Tanitilan “ ¢ > sesini (harfini) bir dizi sembol iginden se¢melerini

saglayniz.

ce+ c*+

*+.

¢. Sesten Hece ve Kelime Olusturma

\d
e
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Once “€” ve ardindan “ Z ” sesleri yan yana getirilerek birlikte okunur. Bu

stirecte su islemler yapilmalidir:

1. “€” sesi tahtaya yazilarak Ogrencilerden, harfi okumalar1 ve defterlerine

yazmalar1 istenir.

2. “ Z ” sesi tahtaya yazilarak birka¢ defa 6grencilere okutulur. Bunun i¢in

Ogretmen, ornek seslendirme yapmalidir.

3. “€” ve © Z ” sesi yan yana getirilerek her ikisinin birlikte nasil

okunabilecegi sorulur.

4. Ogrencilerin cevaplar1 dikkate alinarak “d ” kelimesi okunur ve yazilir.

Ogretmen, okumanin dogrulugunu kontrol etmeli, &rnek okumalar
yapmalidir.

el el el @l @l 2,

/B
i A A

) ) ) )
e el el el

Degerlendirme: Olusturulan kelimeyi 6grencilere yazdirmiz ve okutunuz.
¢. Kelime Uretme

Ogrenilenlerin kalicihigmi saglamaya yonelik etkinliklerin ardindan asagidaki

uygulama sirasi izlenerek agik heceye ulasilmalidir.
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e
Bu siirecte su islemler yapilmalidir:

1. = @Z ” kelimesi gosterilerek okumalari istenir.

2. “€”sesi gosterilerek okumalar1 istenir.

3. Once * d ” sonra “€” sesi aralarinda bosluk birakilmaksizin yazilarak
ogrencilere olusan yeni kelimenin nasil okunabilecegi sorulur.

4. Ogrencilerin okuma denemelerinin ardindan ogretmen okumay1 yapar.

Ogrencilerin tekrarlamasini ister. d ” kelimesine “€” sesi eklenerek

olusturulan yeni kelime hecelemeden okunmalidir.

5. “6&” kelimesi birka¢ defa okunarak yazilir.

Elde edilen kelimelerden yararlanilarak ciimle olusturulabilir ve 6grencilere

okutturulabilir. Ciimleler olusturulurken gorsellerden yararlanilmalidir. Ornegin:

Ogrencilerinizden, bu konuda farkli isimler vermelerini isteyiniz.
Cilimlenin anlamli hale getirilmesinde sarki, tekerleme ve gorseller kullanilmalhidir.
El ele tutusan ¢ocuklarin resmi yapilabilir.

“El ele, el ele verin ¢cocuklar” sarkis1 sdylenebilir.

Degerlendirme: Ogrencilere “ele” kelimesini yazdirmiz ve okutunuz.
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d. Acik Heceye Ulasma

efe kelimesinden yararlanarak Z@ hecesine ulagsmak i¢in asagidaki

sira takip edilmelidir:

1. “ele” kelimesini tahtaya yazmmz. Ogrencilerinizin de kelimeyi defterlerine
yazmalarini isteyiniz.

2. “ete” kelimesini okumalarini isteyiniz.

3. “ele” kelimesindeki heceler vurgulu okunarak o6grencilerin bu heceleri
hissetmelerini saglayiniz.

4. “ele” kelimesini “e” agikta kalacak sekilde “/” hecesinin iistii kapatilarak
okumalarni isteyiniz.

5. “ele” kelimesinde “e’nin {istiinii kapatarak “/%” hecesinin nasil

okunabilecegini sorunuz. Okuma denemelerinin ardindan sizden sonra “/e”

hecesini tekrar etmelerini isteyerek birlikte okuyunuz.
6. Farkli metinlerde bu hecenin gectigi yerleri belirlemelerini, gdstermelerini ve

okumalarmi isteyiniz.

7. “el” ve “fe” hecelerini karistrmamalar i¢in asagidaki ¢alismalar: yaptiriniz:

e Karisik olarak verilen heceleri okumalari,
e Soylenilen heceleri gostermeleri,
e Soylenilen heceleri yazmalari,

e Farkli metinlerde bu heceleri bulup okumalar1 saglanabilir.

e. Metin Olusturma: Elde edilen kelimelerden yararlanarak ciimle, climlelerden

metin olusturunuz. Ogrencilerin iiretilenleri okumalarmni ve yazmalarini saglaymiz.
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f. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Tlgili Aragtirmalar

Giin (2006) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ydntemine
Iliskin Algilar1 ve Goriisleri” konulu yiiksek lisans tez calismasinda, 2005-2006
egitim-6gretim yilinda birinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin ses temelli ciimle
yontemine iligkin algi ve goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
evrenini Izmir kent merkezinde birinci smiflar1 okutan 364 smif Ogretmeni
olusturmustur. Arastrmanmn Orneklem se¢iminde tabakali rastgele yOntem
uygulanmistir. Orneklem segiminde evrenin % 20’sini temsil edecek sekilde okul
sayisi tespit edilerek, okullar arasinda rastgele se¢im yapilmistir. Arastirma 6 6zel,

79 resmi ilkdgretim okulunda 304 6gretmene uygulanmastir.

Arastirma sonucunda; 6grencilerin daha kolay 6grendigi seslerin éncelikle
Ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu amagla, ses gruplarinin yeniden incelenmesi
gerektigi ve bazi seslerin yerlerinin degistirilerek ses gruplarmin Yyeniden

diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Sonmez (2006) tarafindan yapilan "Ses Temelli Ciimle YoOnteminin
Uygulanmasinda Karsilasilan Giigliikler ve Céziim Onerileri" konulu yiiksek lisans
tez galismasi tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Ankara 8. egitim bolgesindeki ilkogretim okullar1 olusturmustur. Bolgedeki
19 ilkogretim okulunda birinci sinifi okutan 50 Ogretmenin tamamina ulagilmis,
orneklem alinmamistir. Veriler anket yoluyla toplanmistir. Ankette 20 maddelik ses
temelli ciimle yonteminin uygulamasinda karsilasilan gii¢liikler siralanmis, ¢6zim

oOnerileri i¢in ilgili boliim bos birakilmistir.

Aragtirma sonucunda; dgretmenler, olusturulan ses gruplar1 nedeniyle bazi

seslerin karistirilmasi sorunuyla karsilastiklari belirtmistir. Ses gruplarmin yeniden



olusturulmasi gerektigi, yazilislar1 ve okunuslari birbirine yakin seslerin verilis

sirasinin degistirilmesi gerektigi onerilmistir.

Beyazit (2007) tarafindan “ilk Okuma Yazma Ogretiminin Kazandirilmasinda
Cozliimleme Yontemi ve Ses Temelli Climle Yonteminin Farkli Bakis Acilariyla
Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezi genel tarama tiiriinde, betimsel bir
calismadir. Calisma evrenini Hatay ili, 6rneklemini ise Antakya merkez ve merkeze
bagh ilkdgretim okullar1 birinci siif dgretmenleri, birinci sinif 6grenci velileri ve
ilkdgretim miifettisleri olusturmaktadir. Calisma toplam 197 birinci smif 6gretmeni,
310 birinci smif dgrenci velisi, 32 ilkdgretim miifettisinin katilimiyla yapilmistir.
Calisma oOrneklemine ek olarak arastirmaci, Ogrencileri Tirkge dersinde
gbzlemlemistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan yardim ile ilkdgretim okullar
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 g6z oniinde bulundurularak 3’e ayrilmis ve
her gruptan 4’er okul random olarak segilerek iki saatlik 12 smif gozlemi

gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucunda; ses temelli ciimle yonteminin harf gruplamalarinin
verilmesi asamasinda oncelikle {inlii seslerin (a, e, 1, i, 0, 0, u, i) tanitilmas1 gerektigi
belirtilmistir. Veya tnlii seslerin ilk iki harf grubu iginde, uygun cilimlelerin
olusturulabilecegi sekilde verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu durumun 6grencilerin

kapali heceleri 6grenme asamasinda yasadiklar1 sorunlar1 azaltacagi belirtilmistir.

Turan (2007) tarafindan “Ilkdgretim 1. Sinuf Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma
Programinda Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi”
konulu doktora tezi ¢alismasinda, ilkogretim birinci smif Tiirk¢e dersi ilk okuma-
yazma programi ses temelli ciimle yOnteminin etkililigini, ilkogretim smif
ogretmenleri, okul yoneticileri ve ilkogretim miifettislerinin goriislerine dayali olarak
belirlemeyi amaglamistir. Calismasini  tarama modelinde gerceklestirmistir.
Aragtirmanin evrenini birinci smif Tiirkge dersi ilk okuma-yazma programi ses
temelli ciimle yonteminin Tiirkiye’de 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot olarak
uygulandig: toplam dokuz ildeki (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir,

Kocaeli, Samsun, Van) devlet okullarinda gorev yapan ilkogretim smif 6gretmenleri,
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okul yoneticileri ve ilkogretim miifettisleri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklem
seciminde ise; okullarin belirlenmesinde, pilot uygulamanm yapildig: illerdeki
derslik ve Ogrenci sayist en fazla olan beser ilkdgretim okulu Orneklem olarak
belirlenmistir. Toplam olarak 901 smif 6gretmeni, okul yoneticisi ve ilkdgretim

miifettiginin goriisleri alinmistir.

Arastirma sonucunda; harf ve gruplamaya iliskin olarak, arastirmaya katilan
bazi 6gretmenlerin, sert sessiz harflerin (¢, f, h, k, p, s, s, t) oncelikli olarak
verilmesini 6nerdigi, 6zellikle bu harflerin kelime ve hece olusturmada daha rahat ve
lazim olacagi seklinde goriis bildirdigi belirtilmistir. Baz1 6gretmenlerin, 6grencilerin
ozellikle yazilista ve seslendirmede sikmtili olan “r-n” ile “n-m” harflerinin ayni
grupta olmamasi gerektigi seklinde goris bildirdigi belirtilmistir. Baz1 6gretmenlerin,
sesli harflerin daha erken verilmesi gerektigi seklinde goriis bildirdigi belirtmistir.
Harf (ses) gruplamasi ve siralamasmnin tekrar gbézden gegirilmesi gerektigi, harf
gruplamalarinda 6zelikle ¢ocuklarca kolay seslendirilebilen, yazilislarda karigikliga
meydan vermeyecek, seslerin siireklilik ve siireksizlik boyutlar1 da dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Ozellikle seslendirmede ve yazimda dgrencilerin problem ve
karigiklik yasadigi (b-d, v-f, m-n, r-n, c-¢ harfleri gibi) seslerin aymi grupta veya

birbirine yakin sirada olmamasina dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Aktiirk (2009) tarafindan yapilan “Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde ‘Ses
Temelli Ciimle Yontemi’nin Uygulanmasma lliskin  Ogretmen Gériisleri
(Sanhurfa/Viransehir Ornegi)” konulu yiiksek lisans tezi tarama modelinde betimsel
bir caligma olup, veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ile elde edilmistir.
Arastirma 2007-2008 egitim-0gretim yili Sanlurfa/Virangehir ilgesi merkezinde

bulunan 14 ilkgretim okulunda 67 birinci sinif 6gretmeni iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda; seslerin 0gretim sirasi esnek tutularak, ogrencilerin

daha kolay Ogrendigi seslerin (mesela sesli harfler) oncelikle Ogretilebilecegi

belirtilmistir.
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Oz (2009) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Giigliiklerin Ogretmen ve Ebeveyn Goriislerine Dayali Olarak Belirlenmesi” konulu
yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilk okuma-yazma 6gretiminde karsilagilan gii¢liiklerin
Ogretmen ve ebeveyn goriislerine dayali olarak belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
cergevesinde ilk okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan gii¢liikler ve nedenleri tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
mayis-haziran aylarinda gergeklestirilmistir. Arastrma kapsamimda Canakkale
ilinden merkez ilge dahil olmak {izere Bayramig, Biga, Can ve Lapseki il¢elerindeki
8 okulda gorev yapan 18 birinci smif 6gretmeni ve 54 ebeveynle yar1 yapilandirilmis

gbriisme yapilmistir.

Aragtirma sonucunda; ses temelli cimle yonteminde, ilk verilen ses grubunda
ogrencinin c¢evresinde stirekli kullandigr ve duydugu islek climleler olusmadigi
belirtilmistir. Bunun ¢ocukta okudugunu anlama siirecini etkilemedigi belirtilmistir.
Seslerin alfabetik degil ses gruplar1 bigiminde verilmesinin ogretmenler tarafindan
alfabetik siralama c¢alismasi yapilmasini gerektirdigi, bu yapilan ¢alismanin ise
ogrencide alfabetik siralamanin daha ge¢ olusmasina yol actig1 belirtilmistir.
Ozellikle islek olan seslerin ilk gruplara almarak farkli bir dgretim sirasinin
diizenlenebilecegi, bununla birlikte 6grencinin giinliik yasaminda daha sik kullandigi
ctimlelerin olusabilecegi ve beraberinde 6grencinin okudugu-yazdig: ciimlelerin ona

daha anlamli geleceginden gilidiilemenin saglanacagi belirtilmistir.

Duran (2009) tarafindan yapilan "Bitisik Egik Yaz1 Ogretimi Calismalarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi" konulu doktora tezinde; ana smifi
egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alan deney grubu 6grencileri ile,
ana sinifi egitimi sirasinda bitigik egik yaziya hazirlik egitimi almayan kontrol grubu
ogrencilerinin ilkdgretim 1. smifta ilk okuma-yazma ogretimi siirecini, ¢esitli
degiskenler (oturma, kagit tutma, kalem tutma, yazi yonii, baglanti, hiz, imla
kurallarina uygunluk ve okunaklilik) agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
iki agamal1 bir arastirmadir. Her iki asamadaki calisma gruplar1 farklilagmaktadir.
Birinci asamada c¢alisma grubu, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ili

Kegidren ilgesi Hac1 Mustafa Tarman Ik gretim Okulu ana smifina devam ederken
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bitisik egik yaziya hazirlik ¢aligmalar1 alip 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ayni
okulun birinci sinifina devam eden Ogrencilerden olusmaktadir. Haci Mustafa
Tarman [lkdgretim Okulu ana smifinda 80 dgrenciye bitisik egik yazi ¢alismalarma
hazirlik egitimi verilmistir. Birinci simifta ise kayit degisikligi ve farkli smniflara kayit
sebebiyle, 80 dgrenciden 60’1 ile arastrmaya devam edilmistir. ikinci asamadaki
calisma grubu ise, birinci agsamadaki ¢alisma grubu ve ana smifi egitimi sirasinda
bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismasi almadan birinci sinifa baglayan 60 6grenciden

olusan gruptur.

Arastirmanin sonucunda; ogretmenlerin, sert sessizleri ve tinlii harfleri harf
grubunun baslarma almak gibi goriislerinin bulundugu belirtilmistir. Ogretmenleri bu
niyetlerini uygulamaktan alikoyan seyin ise bu harf siralamasina uygun ders kitab1 ve
yardimet ders kitabinin olmayisi olarak belirtilmistir. Tiirkge (1-5. Siniflar) Ogretim
Programi’nda Onerilen harf gruplamasi ile ilgili sikayetler bulundugu belirtilmistir.
Bu agidan programin yeniden gozden gecirilerek alternatif harf gruplamalarinin
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu konuda yardimci olabilecegi diisliniilen bir
uygulama olarak, alternatif harf siralamasina uygun ders kitabi ya da yardimci

materyallerin basiminin yapilmasi 6nerilmistir.

Talas, Cayci, Babayigit, Hizliok, Erdem (2011) tarafindan yapilan “ilk
Okuma-Yazma Ogretimi Ses Temelli Ciimle Yonteminde Alternatif Ses
Siralamasma Iliskin Ogretmen Goriisleri” konulu bildiri ¢alismasinda ses temelli
climle yonteminde dgretmenlerin alternatif ses siralamasi kullanip kullanmadiklars;
olusturulabilecek alternatif ses gruplarmna iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amacglanmistir. Calisma grubu; amach Ornekleme yontemlerinden, maksimum
cesitlilik Orneklemesi ile belirlenmistir. Arastrmanin calisma grubu 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Nigde ili Ciftlik ilcesi Bozkdy Kasabasinda yer alan Bozkdy
[Ikdgretim Okulunda gérev yapan 5 smif dgretmeni ve Nigde Ili Merkez Ilgesi
Cumhuriyet [lkdgretim Okulunda gorev yapan 5 smif dgretmeni olusturmustur.

Calisma grubundaki 6gretmenlere yapilandirilmis goriisme formlari uygulanmistir.
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Aragtirma sonucunda; dgretmenlerin ylizde altmigi Milli Egitim Bakanlig1
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranm ve Kilavuzunda (1-5. Siniflar) belirtilen
ses siralamasinda degisiklikler yaptiklarini belirtmislerdir. Ses temelli ciimle
yontemine sesli harflerle baglanmasi, ardindan sert sessiz harflerle devam edilmesi

onerilmistir.

Duran ve Coban (2011) tarafindan yapilan "Ses Temelli Ciimle Yontemine
Yonelik Ogretmen Goriisleri" konulu makale ¢alismasinda nitel arastirma ydntemi
uygulanmistir. Calismada tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Usak ilinde
gorev yapan ve 2005-2006 egitim-6gretim yilindan sonra ilkogretim birinci siniflarda
ogretmenlik yapmis olan 123 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Veri analizinde,

betimsel analiz teknigi kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 53’0 (%43,1) sesli
harflerin ilk ii¢ grupta bitirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu 6gretmenler, son
gruplarda yer alan sert sessizlerin (p, ¢, h, f, s) ilk gruplarda 6gretilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Hece, kelime, ciimle ve metin olusturma ¢aligmalarinin verimli

olabilmesi i¢in bunlarin zorunlu oldugu belirtilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastrrmanin modeli, c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve degerlendirmede kullanilan Olgiitler hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun (1-5. Siniflar) Ik
Okuma-Yazma Ogretimi baghkli bdliimiinde (MEB, 2009: 240), Programda verilen
ses gruplarindaki bazi seslerin/harflerin yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da
yapilabilecegi belirtilmistir. Bu arastrmada Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzunun (1-5. Smiflar) ilk Okuma-Yazma Ogretimi baslikli
bolimiinde verilen ses swralamasinda degisiklikler yapilarak, alternatif ses

siralamasinin etkililiginin denenmesi amaglanmustir.

3.2. Arastirmanin Onemi

Aragtirma ile ilgili kaynaklar incelendiginde, smif 6gretmenlerinin bir
kismmin programda belirtilen ses siralamasini uygun gormedikleri, siralamada bazi
degisiklikler yaptiklar1 goriilmektedir. Deneysel olarak yapilacak bu caligma
neticesinde, alternatif bir ses swralamasinin etkililigi gozler Oniine serilecektir. Bu
netice sayesinde programda yer alan ses siralamasi ile alternatif ses siralamasimin

basarilar1 karsilastirilmis olacaktir.
3.3. Arastirmanin Varsayimlar

Ogretmenler okuryazarliga ulagsma zamam dlgegini samimi ve yansiz olarak

doldurmuslardir.



3.4. Arastirmamin Siirhliklar

Bu arasgtrma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Nigde 1li Ciftlik Ilgesi
Bozkdy Kasabasi Bozkdy 1lkogretim Okulu 1. simifinda 6grenim goren 2 subedeki

toplam 59 6grenci ile siirlidir.

3.5. Problem Cumlesi

[Ik okuma-yazma dgretiminde ses temelli ciimle yontemine iliskin alternatif

ses siralamasinin etkililigi ne diizeydedir?

3.6. Alt Problemler

1. Tlkdgretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmay1 &grenme siirecinde ses
temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanlhig1 Ilkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile
hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin

ogrencilerin okumayr ogrenme siiresine etkililigi ne diizeydedir?

2. Ilkogretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayi dgrenme siirecinde ses
temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanlig1 Ilkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile
hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses smralamasi ile hazirlanan etkinliklerin

ogrencilerin sesli okuma hizina etkililigi ne diizeydedir?

3. Ilkdgretim 1. smif grencilerinin ilk okuma-yazmayi dgrenme siirecinde ses
temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar) yer alan ses siralamasi ile
hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses smralamasi ile hazirlanan etkinliklerin

ogrencilerin okuma becerilerine etkililigi ne diizeydedir?

4, Tlkdgretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr 6grenme siirecinde ses
temelli climle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanligi Ilkdgretim Tiirkce

Dersi Ogretim Progranm ve Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar) yer alan ses siralamasi ile
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hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses smralamasi ile hazirlanan etkinliklerin

ogrencilerin okuduklarini anlamalarina etkililigi ne diizeydedir?

5. flkdgretim 1. smif 6grencilerinin ilk okuma-yazmay1 dgrenme siirecinde ses
temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar) yer alan ses siralamasi ile
hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses smralamasi ile hazirlanan etkinliklerin

ogrencilerin dikte becerisine etkililigi ne diizeydedir?

3.7. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada nicel arastirma yOntemlerinden olan deneme modeli
kullanilmistir. Gergek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Deneme modelleri, neden sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak
amaci ile, dogrudan arastrmacinin kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin
iiretildigi arastrma modelidir (Karasar, 2002: 87). Ontest-sontest kontrol gruplu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki
kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler

yapilir. Modelin simgesel goriiniimii su sekildedir (Karasar, 2002: 97):

Gi R 011 X O
G, R 0 02

G: Grup
R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik (randomness)
X: Bagimsiz degisken diizeyi

O: Olgme, gdzlem (observation)

3.8. Calisma Grubu

Arastirma evrenini Nigde ili ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Orneklem
seciminde basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklemde
evreni olusturan her elemanin drnege girme sansi esittir. Dolayisiyla hesaplamalarda

da her elemana verilecek agirlik aynidir (Arikan, 2004: 141). Basit tesadiifi
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ornekleme sonucunda; arastrmanm g¢aligma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Nigde ili Ciftlik Ilgesi Bozkoy Kasabasi Bozkdy Ilkdgretim Okulunda
Ogrenim goren 2 subeden olusan birinci smif Ogrencileri olusturmustur. Bozkdy
[Ikdgretim Okulunda bulunan iki adet 1. sif subesinin, Ontestler sonucunda
birbirine denk oldugu anlasilan 1/A ve 1/B subeleri tespit edilmistir. Deney grubu ve
kontrol grubunu belirlemek amaciyla kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonucunda 1/A
subesi deney grubu olarak, 1/B subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. 1/A subesi
smif listesinde 29 6grenci bulunmaktadir. Ancak 1 6grenci fiziksel engelli olup
stirekli devamsiz oldugu i¢in sayiya dahil edilmemistir. Bu nedenle deney grubu
smifi olan 1/A subesi 28 6grenciden olusmaktadir. 1/B simif listesinde 31 68renci

bulunmaktadir.

Calisma grubu cinsiyet dagilimi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Calisma grubu cinsiyet tablosu

Grup Erke?(mSIyetllﬁz Toplam
Deney n 14 14 28
% 50 50 100
Kontrol 14 L7 31
% 45 55 100
Toplam n 28 31 59
% 48 52 100

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu 14 erkek, 14 kiz, toplam 28 6grenciden
olugmaktadir. Kontrol grubu 14 erkek, 17 kiz, toplam 31 6grenciden olusmaktadir.

Calisma grubu aile ile birlikte kalma durumu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Calisma grubu aile ile kalma durumu
Kiminle kaliyor ~ Toplam

Grup

Aile ile
Dene n 28 28
y % 100 100
n 31 31
Kontrol % 100 100
Toplam n 59 59
P % 100 100
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Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun tamamu ailesi ile birlikte

kalmaktadir.

Calisma grubu oturdugu ev miilkiyet durumu Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Calisma gurubu oturdugu ev tablosu

Oturdugu Ev Toplam

Grup Kendi evi Kira
Dene n 25 3 28
y % 89 11 100
n 31 0 31
Kontrol % 100 0 100
n 56 3 59
Toplam % 95 5 100

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinden 25'inin ikamet ettigi ev
kendilerine ait, 3'iniin ikamet ettigi ev kiradir. Kontrol grubunun tamaminimn ikamet

ettigi ev kendilerine aittir.
Calisma grubu evinde kendi odas1 olma durumu Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Calisma gurubu evinde kendi odasi olma durumu
Kendi odasi var m1?  Toplam

Grup var yok

Deney n 6 22 28
% 21 79 100
n 0 31 31

Kontrol % 0 100 100

Toplam n 6 53 59
% 10 90 100

Tablo 5 incelendiginde, deney grubundan 6 6grencinin kendi odasi vardir, 22

ogrencinin kendi odas1 yoktur. Kontrol grubunun tamammin kendi odas1 yoktur.
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Calisma grubu kardes sayisi1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6: Calisma gurubu kardes sayis1 tablosu

Grup L o 3 Kzrdesssaylsg C g 10 Toplam
Deney ‘r)]/o 131 ﬁl 261 261 158 411 131 8 8 12080
ontrol 303 3% 16 1015 73 7 100
Toplam 7 8 3 19 14 8 8 2 3 100

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda 3 6grencinin 1 kardesi, 4 6grencinin
2 kardesi, 6 6grencinin 3 kardesi, 6 6grencinin 4 kardesi, 5 6grencinin 5 kardesi, 1
ogrencinin 6 kardesi, 3 6grencinin 7 kardesi vardir. Kontrol grubunda 1 6grencinin 1
kardesi, 1 6grencinin 2 kardesi, 12 6grencinin 3 kardesi, 5 6grencinin 4 kardesi, 3
ogrencinin 5 kardesi, 4 6grencinin 6 kardesi, 2 6grencinin 7 kardesi, 1 68rencinin 9

kardesi, 2 6grencinin 10 kardesi vardir.
Calisma grubu anne-baba birlikte yasama durumu Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Calisma gurubu anne-baba birlikte yasama durumu

Grup Anne-baba birlikte Toplam
Dene n 28 28
y % 100 100
n 31 31
Kontrol % 100 100
Toplam n 59 59
P % 100 100

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tamaminin

anne ve babasi birlikte yagamaktadir.
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Calisma grubu aile gelir durumu Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Calisma gurubu aile gelir durumu

Gru Aile gelir durumu Toplam
P Diisiik Orta Tyi
Dene n 4 22 2 28
y % 14 79 7 100
n 2 19 10 31
Kontrol % 7 61 32 100
n 6 41 12 59
Toplam % 10 70 20 100

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundan 4 &grencinin aile gelir durumu
diisiik, 22 ogrencinin aile gelir durumu orta, 2 dgrencinin aile gelir durumu iyi
seviyededir. Kontrol grubundan 2 6grencinin aile gelir durumu diistik, 19 6grencinin

aile gelir durumu orta, 10 6grencinin aile gelir durumu iyi seviyededir.

Calisma grubu okul dncesi egitim alma durumu Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Calisma gurubu okul 6ncesi egitim alma durumu

Grup Okul 6ncesi egitim Toplam
Aldi Almadi
Deney n 21 7 28
% 75 25 100
n 25 6 31
Kontrol % 81 19 100
Toplam n 46 13 59
% 78 22 100

Tablo 9 incelendiginde, deney grubundan 21 6grenci okul Oncesi egitim
almis, 7 6grenci okul dncesi egitim almamustir. Kontrol grubundan 25 6grenci okul

oncesi egitim almig, 6 6grenci okul dncesi egitim almamaigtir.
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Calisma grubu smif tekrar1 olma durumu Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10: Caligma gurubu sinif tekrart olma durumu
Smif tekrar1 olma durumu Toplam

Grup Siif tekrari [k kez

Deney (r)]/o 13 1 gg 120%
Kontrol (r)]/o 143 g; 13;)10
Toplam (r)]/o 172 gg 1%%

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundan 3 6grenci smif tekraridir, 25
ogrenci ilk kez birinci sinifta okumustur. Kontrol grubundan 4 o6grenci sinif

tekraridir, 27 6grenci ilk kez birinci sinifta okumustur.

3.8.1. Calisma Grubuna iliskin Ontest Sonuclar

Tablo 11°de g¢alisma grubuna alinan 6grencilerin deneysel islem oncesi gorsel

okuma 6lgegi sonuglarina iliskin bagimsiz t testi tablosu verilmektedir.

Tablo 11: Gorsel okuma 6lgegi sonuglari

Grup n X S t 0
Deney 28 6,68 0,48
Kontrol 31 6,48 0,72 1,21 0,23

Tablo 11 incelendiginde, gorsel okuma becerisinin deney ve kontrol grubu
ogrencilerine gore manidar farklilik géstermedigi (ts9=1,21, p>0,05), bagimsiz t
testi sonucunda bulunmugstur. Gorsel okuma becerisi yoniinden deney grubu sinifi ile

kontrol grubu simifi birbirine denktir.

Tablo 12’de ¢aligma grubuna alinan 6grencilerin deneysel islem Oncesi ¢izgi

calismasi 6l¢egi sonuclarina iliskin bagimsiz t testi tablosu verilmektedir.

Tablo 12: Cizgi ¢alismasi 6lgegi sonuglari

Grup n X S t 0
Deney 28 4,39 0,57
Kontrol 31 4,77 0,43 2,94 0,005
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Tablo 12 incelendiginde, ¢izgi ¢izme becerisinin deney ve kontrol grubu
ogrencilerine gére manidar farklilik gosterdigi (ts9)=2,94, p<0,05), bagimsiz t testi
sonucunda bulunmustur. Kontrol grubu sinifi 6grencilerinin lehine ¢izgi ¢izme

becerisi manidar farklilik gostermektedir.
3.8.2. Cahisma Grubu Ogretmenleri Demografik Ozellikleri

Deney ve kontrol grubu smif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo

13'te verilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin demografik dzellikleri

Ozellik Denfzf grubu §1n1f Kontf?l grubu. sumf
ogretmeni ogretmeni

Cinsiyet Erkek Erkek

Yas 29 30

Meslekteki yil 5 7

Medeni hal Evli Bekar

Lisans mezuniyeti Smif Ogretmenligi Smif Ogretmenligi

Yiiksek lisans Egitim Programlar1 ve

mezuniyeti Ogretimi )

Doktora

mezuniyeti ] )

Ka¢ kez birinci 3 5

smif okuttugu

Tablo 13'te yer alan o6gretmenlerin demografik &zellikleri incelendiginde,
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, meslekteki yil acisindan benzer olduklar1 gériilmektedir.
Deney grubu sinif 6gretmeni yiiksek lisans yapmustir. Kontrol grubu sinif 6gretmeni,
deney grubu smif 6gretmeninden iki kat fazla birinci sinif okutmustur. Kontrol grubu
smif 6gretmeninin daha fazla birinci sinif okutmasinda, birlestirilmis smifta gorev

yapmast etkilidir.
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3.9. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasi amaciyla dntest veri toplama araclari ve sontest veri
toplama araglart kullanilmigtir. Kullanilan veri toplama araglar1 asagida

maddelenmistir.

1. Ontest Veri Toplama Araglari
a. Ilk Okuma-Yazma Oncesi (Hazirbulunusluk) Gézlem Formu
b. Gorsel Okuma Olgegi
. Cizgi Calismasi Olgegi

2. Sontest Veri Toplama Araglari
a. Okuryazarhiga Ulasma Zamani Olgegi

b. Okuma Becerisi Olgegi

c. Kelime Anlama Olgegi

d. Ciimle Anlama Olgegi

e. Dikte Becerisi Olgegi

f. Okuma Hizi1 Olgme Metni

g. Ogretmen Gériis ve Oneri Formu
3.9.1.0ntest Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin egitim-6gretim y1li basinda, birbirlerine denk olup olmadiklarmn1

tespit etmek amaciyla asagida belirtilen ontestler uygulanmistir.

3.9.1.1. flk Okuma-Yazma Oncesi (Hazirbulunusluk) Goézlem Formu

[lk Okuma-Yazma Oncesi (Hazirbulunusluk) Gozlem Formu (EK-3)
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin ilk okuma-yazmaya hazir olup
olmadiklarin1 tespit etmek amaciyla uygulanmstr. Ik Okuma-Yazma Oncesi
(Hazirbulunugluk) Goézlem Formu, smif 6gretmeninin yardimi ile, arastirmaci

tarafindan doldurulmustur.
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3.9.1.2. Gorsel Okuma Olcegi

Gorsel Okuma Olgegi (Ek-4) arastirmaci tarafindan  gelistirilmistir.
Ogrencilerin gordiikleri nesneleri ifade becerilerini 6lgmek amaciyla uygulanmistir.
Her 6grenci i¢in ayri olarak uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan eyliill aymnin son
haftasinda uygulanmistir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 5'tir.
Her bir resim bir puan olarak degerlendirilmistir. Ogrencilere yapilan uygulamada
resim 0grenciye gosterilmistir. Resimde gordiigii varligin adini sdylemesi istenmistir.
Ogrencinin sdylemis oldugu, arastirmaci tarafindan dlgege yazilmistir. Puanlama
sonuc¢larma gore deney ve kontrol grubunun aldiklar1 notlar SPSS 15.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket Programma

girilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup olmadigina bakilmistir.

3.9.1.3. Cizgi Cahsmasi Olcegi

Cizgi Calismast Olgegi (Ek-5) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilerin ilk okuma-yazmaya hazir olup olmadiklar1 belirlenmek istenmistir.
Kiiciik el kaslarmin gelisim durumuna bakilmustir. Cizgi Calismas1 Olgegi eyliil
ayinin son haftasinda arastirmaci tarafindan her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 uygulanmistir.
Testten almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 5'tir. Puanlama sonuglarina
gore deney ve kontrol grubunun aldiklar1 notlar SPSS 15.0 (Statistical Package for
the Social Sciences) Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programma girilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin birbirine denk olup olmadigina bakilmastir.

3.9.2. Sontest Veri Toplama Araclari

Deneysel calisma sonucunda, deney ve kontrol grubu arasindaki duruma

bakmak igin asagida belirtilen sontest veri toplama araglar1 uygulanmistir.
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3.9.2.1. Okuryazarhga Ulasma Zamam Olcegi

Okuryazarliga Ulasma Zamam Olgegi (Ek-8) arastirmaci tarafindan
gelistirilmigtir. Smif Ogretmeni, okuryazarhiga ulasan ogrencileri bu oOlgege

isaretlemistir.
3.9.2.2. Okuma Becerisi Olgegi

Okuma Becerisi Olgegi (Ek-11), dgrencilerin okuma becerilerini lgmek
amactyla 2005 tarihli IIkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-
5. Siniflar) yer alan ilkdgretim birinci simif okuma kazanimlar1 dikkate alinarak
Obalar (2009: 118-119, 237) tarafindan hazirlanmigtir. Obalar’in hazirlamis oldugu
sekliyle, olgek 5'li likert seklinde toplam 18 maddeden olusmaktadir. "Okuma
Becerisi Olgegi nin kullanilabilmesi icin Obalar (2012)’dan elektronik posta ile izin
almmustir (EK-23). Olgege son iki madde arastirmaci tarafindan eklenmis olup dlcek
20 maddeden olusmustur. Olgekten alman puan arttikca okuma becerisi
yiikselmektedir. Olgek haziran aymnin ilk haftasinda arastirmaci tarafindan her bir
ogrenciye ayr1 olarak uygulanmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini tespit etmek
amaciyla, "Hasan" baslikli "Okuma Becerisi Olgme Metni" (EK-14) 6grencilere sesli
olarak okutulmustur. Ogrencilerin sesli okumalar1 arastirmaci tarafindan videoya
kaydedilmistir. Ogrenciler sesli okuma yaptiklar1 sirada "Okuma Becerisi Olgegi"
arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Olcekte isaretlenen maddeler SPSS 15.0
(Statistical Package for the Social Sciences) Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket

Programina girilmistir.

Okuma Becerisi Olgeginin agimlayici faktor analizine uygun olup olmadigmi
anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢tim
sonucunun .50 ve daha {istii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak
anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong, 2004: 70). Bu ¢alisma sonucunda KMO testi
sonucu .85, Barlett kiiresellik testi ise (p<0.01) anlamli bulunmus ve Slgege faktor
analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Agimlayici faktor analizinde maddelerin

yer aldiklar1 faktordeki yiik degerleri i¢in smir deger .45 olarak alinmuis, faktorlerin
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kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay
yorumlayabilmek i¢in temel bilesenler analizi yontemiyle (principle component
analyses) dik dondiirme tekniklerinden varimax teknigi kullanilmistir. Okuma

Becerisi Olgegi agimlayici faktdr analizine iliskin bulgular Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14: Okuma becerisi 6lgegine faktor analizi sonuglari

Madde Faktor  Faktér Dondirme Sonrasi Yik Degeri Diizeltilmis
no Ortak 1 Yik ) ) ) Madde-Toplam
Varyans1 Degeri Faktor 1~ Faktor2 — Faktor 3 Korelasyon
M1 ,593 ,642 ,656 ,598
M6 472 ,483 ,676 423
M7 ,636 ,627 ,730 ,560
M16 JA71 ,799 , 125 ,454 , 146
M17 ,656 ,761 ,605 ,493 ,702
M19 , 702 ,621 , 152 575
M20 ,650 ,689 ,730 ,631
M2 975 ,612 ,657 ,548
M4 , 7139 ,687 ,819 ,636
M5 ,609 ,646 721 ,604
M8 , 7156 ,662 ,842 ,605
M9 ,654 , 765 ,656 7129
M10 A74 677 ,823 ,606
M11 ,853 ,628 ,909 ,543
M12 ,871 ,753 ,876 ,693
M15 ,697 ,780 ,451 ,650 ,731

Okuma Becerisi Olgegi ile yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 3
faktor elde edilmistir. 1k faktdr dlgege iliskin toplam varyansin %23,87'sini, ikinci
faktor %22,47'sini, igiincii faktor %322,45'ini aciklamaktadir. Olgegin faktor
boyutlarinin toplami ise 6lgegin %68,79'unu agiklamaktadir. Biiyiikoztiirk (2002:
119), tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansm %30 ve daha fazla olmasinin yeterli
goriilebilecegini ifade etmektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen

veriler 6lgegin gegerliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Okuma Becerisi Olgeginin ilk etapta 20 maddeden olustugu sonucuna
ulasilirken, bu caligma i¢in belirlenen 6rneklemde herhangi bir faktoérde yer almayan

veya .45'in altinda yilik degerine sahip maddeler (3, 13, 14, 18) dlgekten atildiktan
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sonra Ol¢ek 16 maddeye diismiistiir ve kalan maddeler {izerinden degerlendirmeye
almmustir. Biiylikoztiirk (2002: 119), maddelerin faktor ortak varyanslarinin 1'e
yakin ya da .66'min iizerinde olmasmin iyi bir ¢6ziim oldugunu ancak bunu

uygulamada karsilamanin genellikle zor oldugunu ifade etmektedir.

Faktor dondiirme sonrasinda, 6lgegin birinci faktoriiniin 7 maddeden (1, 6, 7,
16, 17, 19, 20); ikinci faktoriiniin 6 maddeden (2, 4, 5, 8, 9, 15); tiglincii faktoriiniin 6
maddeden (10, 11, 12, 15, 16, 17) olustugu goriilmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenilirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistiklere gore 6lgegin tamaminda Cronbach Alfa
degeri .91 olarak bulunmustur. Olcegin birinci faktdriine iliskin Cronbach Alfa
degeri .87, ikinci faktoriine iliskin Cronbach Alfa degeri .87, tiglincii faktoriine iliskin
Cronbach Alfa degeri .90 olarak bulunmustur. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir
Olcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1'e yakin olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin giivenirliginin li¢ faktorde de

yiiksek diizeyde oldugu s6ylenebilmektedir.

3.9.2.3. Kelime Anlama Olgegi

Kelime Anlama Olgegi, Erdogan (2009: 53) tarafindan hazirlanan
“Okudugunu  Anlama Olgekleri’nden yararlanilarak —arastrmaci tarafindan
gelistirilmistir. Erdogan’in yliksek lisans tez ¢alismasinda kullanmis oldugu
“Okudugunu Anlama Olgekleri”nin degistirilerek kullanilabilmesi igin Erdogan
(2012)°dan elektronik posta ile izin alinmustir (Ek-24). "Kelime Anlama Olgegi"nden
(Ek-6) almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 5'tir. Olgek, arastirmact
tarafindan, haziran aymin ilk haftasinda, her bir O6grenci i¢in ayr1 olarak
uygulanmistir. Puanlama sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun aldiklar1 notlar
SPSS 15.0 (Statistical Package for the Social Sciences) Sosyal Bilimler I¢in Istatistik

Paket Programina girilmistir.
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3.9.2.4. Ciimle Anlama Olgegi

Ciimle Anlama Olgegi Erdogan (2009: 53) tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Olgekleri”nden vyararlanilarak arastrmaci tarafindan  gelistirilmistir.
Erdogan’in yiiksek lisans tez ¢alismasinda kullanmis oldugu “Okudugunu Anlama
Olgekleri’nin degistirilerek kullanilabilmesi i¢in Erdogan (2012)’dan elektronik
posta ile izin alinmustir (Ek-24). Ciimle Anlama Olgeginden (EK-7) almabilecek en
diisiik puan 0, en yiiksek puan 3'tiir. Olgek, arastirmaci tarafindan, haziran aymm ilk
haftasinda, her bir 6grenci i¢in ayr1 olarak uygulanmistir Puanlama sonuglarma gore
deney ve kontrol grubunun aldiklar1 notlar SPSS 15.0 (Statistical Package for the

Social Sciences) Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programina girilmistir.

3.9.2.5. Dikte Becerisi Olgegi

Dikte, baskasi tarafindan yazilmak i¢in sdyleme, yazdirma (TDK, 1998: 586)
olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin dikte ve yazma becerilerini 6lgmek amaciyla
2005 tarihli Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranm ve Kilavuzu'nda (1-5.
Smiflar) yer alan ilkogretim birinci sinif yazma kazanimlar1 dikkate alinarak Obalar
(2009: 120-121, 240) tarafindan "Dikte Becerisi Olgegi" (Ek-10) hazirlanmistir.
“Dikte Becerisi Olgegi”nin kullanilabilmesi igin Obalar (2012)’dan elektronik posta
ile izin alinmustir (Ek-23). Olgek 5'li likert seklinde toplam 21 maddeden
olusmaktadir. Olgekten alinan puan arttik¢a dikte ve yazma becerisi yiikselmektedir.
Olgegi degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan diizeye uygun "Reklamlar”
baslikli "Dikte Calismast Metni" (Ek-12) secilmis ve Ogrencilerin  kolay
yazabilecekleri dikte kagidi (EK-9) hazirlanmistr.

Dikte Becerisi Olgegi, arastirmaci tarafindan haziran aymm ilk haftasinda
uygulanmistir. Smiftaki tiim Ogrencilere ayni anda, aragtrmaci tarafindan dikte
calismas1 metni okunmustur. Ogrencilerden toplanan dikte ¢alismasi kagidi, Dikte
Becerisi Olgegi ile arastirmaci tarafindan, her bir &grenci igin ayr1
degerlendirilmistir. Olgekte isaretlenen maddeler SPSS 15.0 (Statistical Package for

the Social Sciences) Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programma girilmistir.
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Dikte Becerisi Olgeginin agimlayici faktdr analizine uygun olup olmadigini

anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢iim

sonucunun .50 ve daha ustii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak

anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong, 2004: 70). Bu ¢alisma sonucunda KMO testi

sonucu .85, Barlett kiiresellik testi ise (p<0.01) anlamli bulunmus ve 6lgege faktor

analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmistir. A¢gimlayici faktor analizinde maddelerin

yer aldiklar1 faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger .45 olarak alinmig, faktorlerin

kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay

yorumlayabilmek i¢in temel bilesenler analizi yontemiyle (principle component

analyses) dik dondiirme tekniklerinden varimax teknigi kullanilmistir. Dikte Becerisi

Olgegi agimlayici faktdr analizine iliskin bulgular Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15: Dikte becerisi 6lgegine faktor analizi sonuglari

Madge  Fakior  Fakior Déndiirme Sonrasi Yiik Degeri Dﬁzg(ljl:.ns
no Ortak 1 Yuk. R R ) . Toplam
Varyansi Degeri  Faktor 1  Faktor 2  Faktér 3 ~ Faktor 4 K

orelasyon
M1 ,868 ,858 471 714 ,821
M2 ,846 ,864 A74 ,706 ,826
M17 ,887 ,755 ,905 ,695
M18 ,861 ,786 ,868 147
M19 ,761 ,749 ,825 ,699
M20 ,927 ,7192 ,914 ,733
M21 ,897 ,853 ,849 ,816
M4 744 ,796 ,710 , 746
M5 ,729 ,699 ,7194 ,641
M6 ,665 ,743 ,638 ,691
M8 ,469 ,506 ,616 ,465
M9 ,692 ,618 721 ,557
M10 ,898 ,678 ,895 ,654
M11 ,862 ,642 ,893 ,596
M15 779 ,640 ,821 ,618
M12 732 ,555 127 ,508
M14 ,555 ,718 ,652 ,403
M16 ,661 ,529 ,500 449

Dikte Becerisi Olgegi ile yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 4 faktdr

elde edilmistir. ilk faktor dlgege iliskin toplam varyansin %27,43'sini, ikinci faktor
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%20,87'sini, tglinct faktor %19,56'sm1, dordincii faktér %9,00'unu agiklamaktadir.
Olgegin faktor boyutlarinin toplami ise Olgegin  %76,85'ini  aciklamaktadir.
Biiytikoztiirk (2002: 119), tek faktorlii 6lceklerde agiklanan varyansin %30 ve daha
fazla olmasmin yeterli goriilebilecegini ifade etmektedir. Yapilan faktor analizi
sonucunda elde edilen veriler dlgegin gegerliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret

etmektedir.

Dikte Becerisi Olceginin ilk etapta 21 maddeden olustugu sonucuna
ulagilirken, bu c¢alisma icin belirlenen 6rneklemde herhangi bir faktorde yer almayan
veya .45'in altinda yiik degerine sahip maddeler (3, 7, 13) 6l¢ekten atildiktan sonra
Olcek 18 maddeye diismiistiir ve kalan maddeler iizerinden degerlendirmeye
almmistir. Blylkoztirk (2002: 119), maddelerin faktér ortak varyanslarmin 1'e
yakin ya da .66'nin iizerinde olmasmin iyi bir ¢6ziim oldugunu ancak bunu

uygulamada kargilamanin genellikle zor oldugunu ifade etmektedir.

Faktor dondiirme sonrasinda, 6l¢egin birinci faktoriiniin 7 maddeden (1, 2,
17, 18, 19, 20, 21); ikinci faktoriinin 6 maddeden (1, 2, 4, 5, 6, 8); {iglincii
faktoriiniin 4 maddeden (9, 10, 11, 15); dordiincii faktoriin 3 maddeden (12, 14, 16)

olustugu gortilmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenilirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistiklere gore dlgegin tamaminda Cronbach Alfa
degeri .93 olarak bulunmustur. Olgegin birinci faktdriine iliskin Cronbach Alfa
degeri .95, ikinci faktoriine iligkin Cronbach Alfa degeri .90, liglincii faktoriine iliskin
Cronbach Alfa degeri .91, dordiincii faktoriine iligkin Cronbach Alfa degeri .41
olarak bulunmustur. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir Olgekte yeterli
sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1'e yakin olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin gilivenirliginin ilk ti¢ faktorde yiiksek,

dordiincii ve son faktorde orta diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
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3.9.2.6. Okuma Hizim1 Olgme Metni

"Gokkusag1" baslikli "Okuma Hizmn1 Olgme Metni" (Ek-13), arastirmaci
tarafindan secilmistir. Ogrencilerin bir dakikada, sesli olarak okuduklar1 kelime
sayisin1 tespit etmek amaciyla, "Gokkusag1" baslikli "Okuma Hizini Olgme Metni"
(Ek-14), haziran aymin ilk haftasinda, her bir 6grenciye ayri olarak okutulmustur.
Ogrencilerin  sesli okumalar1 arastrmaci tarafindan videoya kaydedilmistir.
Ogrencilerin bir dakikada sesli olarak okuduklari kelime sayilar1 SPSS 15.0
(Statistical Package for the Social Sciences) Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paket

Programina girilmistir.
3.9.2.7. Ogretmen Goriis ve Oneri Formu

Ogretmen Goriis ve Oneri Formu (Ek-15), arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Deney grubu smifi 6gretmenine ve kontrol grubu sinifi 6gretmenine,
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzu'nda (1-5. Simiflar) yer alan
(MEB, 2009: 241) o6neri ses gruplar ve siralamasi ile alternatif ses grup ve siralamasi
ile ilgili goriis ve dnerilerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan goriis ve

Oneriler tezin sonuclar béliimiinde belirtilmistir.
3.9.3. Alt Problemlerin Hangi Olcme Araci Kullanilarak Tespit Edilecegi

Alt problemlerin hangi 6lgme araci kullanilarak tespit edildigi Tablo 16'da

belirtilmistir.
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Tablo 16: Alt problemlerin hangi 6l¢gme araci kullanilarak tespit edilecegi

Alt problem

Olcme araci

1. Qlkdgretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr Sgrenme
stirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim
Bakanligi ilkégretim Tiirke Dersi  Ogretim  Programm  ve
Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan
etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin okumayi 6grenme siiresine etkililigi ne diizeydedir?

1.0Okuryazarliga Ulasma
Zamani Olgegi

2. Ilkdgretim 1. simif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr grenme
stirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim
Bakanligi ilkogretim Tiirkge Dersi  Ogretim  Programm  ve
Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan
etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin sesli okuma hizina etkililigi ne diizeydedir?

1.0kuma Hizim1 Olgme Metni

3. Ilkdgretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr &grenme
stirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarnda Milli Egitim
Bakanhg Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim  Programi  ve
Kilavuzu'nda (1-5. Siniflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan
etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin okuma becerilerine etkililigi ne diizeydedir?

1.0kuma Becerisi Olgegi

4. Tlkégretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr &grenme
stirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim
Bakanhg Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim  Programi  ve
Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan
etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin okuduklarint anlamalarina etkililigi ne diizeydedir?

1.Kelime Anlama Olgegi

2.Ciimle Anlama Olcegi

5. Ilkogretim 1. smif dgrencilerinin ilk okuma-yazmayr &grenme
stirecinde ses temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli Egitim
Bakanhigr Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi  ve
Kilavuzu'nda (1-5. Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan
etkinliklerle, alternatif ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin dikte becerisine etkililigi ne diizeydedir?

1.Dikte Becerisi Olcegi

3.9.4. Deneysel Calisma Asamalar

Deney grubuna Ozlem BAS tarafindan gelistirilen “Okuyorum Yaziyorum”

isimli setler uygulanmistir. Deney grubuna "Okuyorum Yaziyorum" setleri iicretsiz

olarak dagitilmigtir. Deney grubuna yonelik uygulanan setlerde yer alan ses

siralamasi Tablo 17'de verilmistir. Kontrol grubuna Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

ogrencilere iicretsiz olarak dagitilan "Okuma ve Yazma Ogreniyorum" isimli ders

kitab1 uygulanmustir.

Deney grubuna yonelik uygulanan ses siralamasi (Bag 2007a: 3) Tablo 17'de

belirtilmistir.
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Tablo 17: Deney grubuna uygulanan ses siralamasi

Harf Grubu 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Harf Grubu e L a ¢ Al E 14 L Yy
2. Harf Grubu Qe Ls n 4 n Uw 7 Uw Cc
3. Harf Grubu le m d Cc ¢ D KX Qs
4. Harf Grubu 8 A Zz Vo Lo Pp B N
5. Harf Grubu R 4 }Ji ¢ MGG F X

Unliiler Siirekli iinsiizler

Bas (2007b: 6-7)'a gore Tablo 17'deki ses/harf siralamasi olusturulurken su

hususlar dikkate alinmistir:

1. Unsiiz harflerden, dnce siirekli olanlarm verilmesine &zen gosterilmistir.
Stirekli oldugu halde kavranmasi zor olan £ 4. 4 sesleri son harf grubuna
yerlestirilmistir.

2. Unliilerin verilis siralamasi igin ayrmtili bir sézlik calismasi yapilmis ve

dilimizdeki kelimelerin olusumuna gore iinliiler siralanmastir.

3. Okuma becerisinin kazanim siirecinde karsilagilan  birtakim  ses
karistrmalarint (8-d. 4-4. f-c. a-z, w©-£ ) engellemek amaciyla en gok

karistirilan sesler farkli ses gruplarinda, araliklarla 6gretilmistir.

4. Yazma becerisinin kazanim siirecinde, yazim hatalarina neden olabilen bazi

harfler, farkli harf gruplarinda yer almaktadir. Ornegin n, m, 4, p. Hve

noktali harfler (¢, &, ¢, ¢) gibi.

5. Ama¢ okuma-yazmay1 0gretmek oldugundan kiiglik harflerin siralamasinda
ses Ozellikleri dikkate alimmistir. Her harfin sesi once kii¢iik semboliiyle
Ogretilmistir. Daha Onceden sesi Ogrenilen harf, sonra biiyiikk semboliiyle

verilmistir.
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Deney ve kontrol grubuna yonelik yapilan c¢aligmalar Tablo 18'de

belirtilmistir.

Tablo 18: Deney ve kontrol grubuna yonelik yapilan ¢alismalar

DENEY GRUBUNA KONTROL GRUBUNA
HAFTA TARIH YONELIK YAPILAN YONELIK YAPILAN
CALISMALAR CALISMALAR
I?a?:zgltasyon 12-16/09/2011  Oryantasyon ¢aligmalar Oryantasyon ¢alismalar1
1 19-23/09/2011 Se"rbest. gizgi caligsmalari Se:rbest.gl.zg{ caligsmalari
Diizenli ¢izgi ¢alismalari Diizenli ¢izgi ¢alismalari
2 26-30/09/2011 . Zsesleri e, € sesi
3 03-07/10/2011 . Zsesleri ¢l L sesi
4 10-14/10/2011 <. E sesleri a, A sesi
5 17-21/10/2011  J 4 sesi ¢, T sesi
6 24-28/10/2011 L. U 4. O. o sesleri <. Isesi
31/10/2011- . .
7 04/11/2011 Q. o, L ssesleri n. N a, Qsesleri
8 07-11/11/2011  n. 4 sesleri n, R sesi
9 14-18/11/2011  n sesi m. M sesi
10 21-25/11/2011 UL sesi w, U sesi
28/11/2011- Y .
11 02/12/2011 7. U. «isesi 2. K. ¢ Isesi
12 05-09/12/2011 C. ¢. 1. < sesi 4. U/ sesi
13 12-16/12/2011  m, o sesleri o. L d. Dsesleri
14 19-23/12/2011  C. ¢, G. LDsesleri & Q. 8. B sesleri
15 26-30/12/2011 K. . 4. 4 sesleri a U o L 2z Zsesleri
16 02-06/01/2012 A, Z z V'« L gsesleri ¢ C. g G. c. C sesleri
17 09-13/01/2012 P, p. B. V. R sesleri p. PA K g G sesleri
£ ]ja MGG FH , _
18 16-20/01/2012 4 ¢ v, V. £ Fo 4 ] sesleri
19 06-10/02/2012 Pekistirme calismalari Pekistirme calismalari
Rakamlar Rakamlar
Serbest metinler Serbest metinler
20 el Pekistirme calismalari Pekistirme calismalari
21 20-24/02/2012  “Yavru Kaplumbagalar” metni  “Yavru Kaplumbagalar” metni
29 27/02/2012- “Meslekler” metni “Meslekler” metni
02/03/2012 eslekler” metni eslekler” metni
23 05-09/03/2012  “Bayram Aligverisi” metni “Bayram Aligverisi” metni
24 12-16/03/2012  “Bir Bugday Tanesi” metni “Bir Bugday Tanesi” metni
o5 19-23/03/2012 “I_{eklamlarl leen Cocuk “]_(eklamlan (glzen Cocuk
dinleme metni dinleme metni
26 26-30/03/2012  “Ug Ugan Cocuk” metni “Ug Ugan Cocuk” metni
“Melek Gibi” metni “Melek Gibi” metni
27 02-06/04/2012 “Renklerin Oyunu” metni “Renklerin Oyunu” metni
28 09-13/04/2012 “Yatagin Altindaki Harfler” “Yatagin Altindaki Harfler”

dinleme metni

dinleme metni
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29 16-20/04/2012  “Yagmur Sagh Kiz” metni “Yagmur Sagli Kiz” metni

30 23-27/04/2012  “Oyuncaklarim” metni “Oyuncaklarim” metni

31 30/04/2012- “Oyunlar ve Sporlar” metni “Oyunlar ve Sporlar” metni
04/5/2012

32 07-11/05/2012  “Yeni Kirmizi Topum” metni ~ “Yeni Kirmizi Topum” metni

33 14-18/05/2012 “U(;u_rtma Senligi” Dinleme “Ugu_rtma Senligi” Dinleme

metni metni

34 21-25/05/2012  “Mevsimler” metni “Mevsimler” metni

35 S?;ggggg- “Kar Bebek” metni “Kar Bebek” metni

36 04-08/06/2012  “Denizkizi” metni “Denizkiz1” metni

Ontestlerin ve sontestlerin uygulama zamanlar1 Tablo 19'da belirtilmistir.

Tablo 19: Ontestlerin ve sontestlerin uygulama zamanlar1

VERIi TOPLAMA
ARACININ ADI

!JY(}U.LA.MA.iLE
ILGILI BILGILER

UYGULAMA ZAMANI (2011-2012

OGRETIM YILI)

1.11k okuma-Yazma Oncesi
(Hazirbulunusluk) Gézlem
Formu

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Eyliil ay1 son haftasi

1.Gérsel Okuma Olgegi

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Eyliil ay1 son haftasi

1.Cizgi Calismasi Olgegi

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Eyliil ay1 son haftasi

1.0Okuryazarliga Ulasma
Zamam Olgegi

Sinif 6gretmeni
tarafindan dolduruldu

Tilim 6gretim yili

1.0kuma Hizin1 Olgme Metni

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Haziran ayu ilk haftasi

1.0kuma Becerisi Olgegi

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Haziran ayu ilk haftasi

1.Kelime Anlama Olgegi
2.Ciimle Anlama Olgegi

Arastirmaci tarafindan
her bir 6grenci i¢in
uygulandi

Haziran ay1 ilk haftasi

1.Dikte Calismas1 Metni
2.Dikte Becerisi Olgegi

Arastirmaci tarafindan
dikte metni tiim sinifa
birden okundu. Her bir
ogrenci i¢in ayr1
degerlendirme uygulandi

Haziran ay1 ilk haftasi
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin ilk Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtrmanm ilk alt problemi olan "llkégretim 1. smif &grencilerinin ilk
okuma-yazmay1 6grenme siirecinde ses temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli
Egitim Bakanhg: IIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5.
Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses siralamasi
ile hazirlanan etkinliklerin G6grencilerin okumayr ogrenme siiresine etkililigi ne

diizeydedir? " sorusuna iliskin Tablo 20'de verilmistir.

Tablo 20: Serbest okumaya gegis zamani

Grup Okumaya gegctigi ay Toplam
Ocak Subat Gegemedi

Deney n 22 5 1 28
% 79 18 3 100

Kontrol n 25 > ! 31
% 81 16 3 100

Toplam n 47 10 2 59
% 80 17 3 100

Tablo 20 incelendiginde, deney grubunda 22 6grenci serbest okumaya ocak
aymda gegmis, 5 Ogrenci subat aymnda gegmis, 1 Ogrenci ise serbest okumaya
gecememistir. Kontrol grubunda 25 6grenci serbest okumaya ocak ayinda ge¢mis, 5
Ogrenci subat ayinda gecmis, 1 Ogrenci ise serbest okumaya gecememistir. Tablo
20'deki veriler incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu sinifi 6grencilerinin
okumay1 sokme siiresi agisindan manidar farklilik gostermedigi yorumuna
ulagilmigtir. Tablo 20 incelendiginde Ogrencilerin serbest okumaya ocak-subat
aylarinda gectigi goriilmektedir. Sahin (2005: 88); Sahin, inci, Turan, Apak (2006:
127) ve Bay (2008: 235 ) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin ses temelli
ciimle yonteminde serbest okumaya gegisi akademik yil sonuna kalmadan, akademik

yil ortasinda gergeklesmistir.



4.2. Arastirmanin fkinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi olan "ilkdgretim 1. smif dgrencilerinin ilk
okuma-yazmay1 6grenme siirecinde ses temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli
Egitim Bakanhg: Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5.
Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses siralamasi
ile hazirlanan etkinliklerin 68rencilerin sesli okuma hizina etkililigi ne diizeydedir?"

sorusuna iligskin bulgular Tablo 21'de verilmistir.

Tablo 21: Deney ve kontrol grubu sesli okuma hizi

Grup n X S i 0
Deney 28 31,46 14,88
Kontrol 31 33,68 15.20 0,56 0,58

Tablo 21 incelendiginde, deney grubunun dakikada sesli okudugu kelime
sayis1 ortalamasi 31,46'dir. Kontrol grubunun dakikada sesli okudugu kelime sayis1
ortalamasi 33,68'dir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sesli okuma hizi
agisindan manidar farklilik gostermedigi (ts9=0,56, p>0,05), bagimsiz t testi

sonucunda bulunmustur.

Sahin (2005: 88) tarafindan yapilan ¢alismada, ses temelli ciimle yontemi ile
ilk okuma-yazma 6grenen Ogrencilerin egitim-6gretim yili sonunda bir dakikadaki
sesli okuma hizlar1 ortalamasi1 71,5 kelimedir. Bay (2008: 154) tarafindan yapilan
calismada, ses temelli climle yontemi ile ilk okuma-yazma Ogrenen d&grencilerin
egitim-6gretim yili sonunda bir dakikadaki sesli okuma hizlar1 su sekildedir: 0-60
kelime arasinda okuyan 18 kisi, 61-80 kelime arasinda okuyan 50 kisi, 81-100
kelime arasinda okuyan 30 kisi, 101-120 kelime arasinda okuyan 13 kisi, 121-140
kelime arasinda okuyan 5 kisi. Sahin (2005: 88) ve Bay (2008: 154) tarafindan
yapilan caligmalarda 6grencilerin sesli okuma hizlarinin, Tablo 21'de verilen sesli
okuma hizinin yaklagik iki kat1 oldugu goriilmektedir. Bu sekilde bir sonugta, Sahin
(2005: 88) ve Bay (2008: 154) tarafindan yapilan c¢aligmalarin il merkezinde
gerceklestirilmesi, bu ¢alismanin ise kasabada gerceklestirilmesi en 6nemli etkendir.

Bu caligmadaki 6grencilerin sesli okuma hizinin, Sahin (2005: 88) ve Bay (2008:
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154)'m yaptiklar1 ¢caligmalardaki 6grencilerin sesli okuma hizindan az olmasinda, bu
calismadaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyinin ve Onbilgi diizeyinin daha az

olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan, "TIkégretim 1. siif 6grencilerinin ilk
okuma-yazmay1 6grenme siirecinde ses temelli ciimle yontemi uygulamalarinda Milli
Egitim Bakanhg: IIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5.
Swniflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses siralamasi
ile hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin okuma becerilerine etkililigi ne diizeydedir?"

sorusuna iligskin bulgular Tablo 22'de verilmistir.

Tablo 22: Deney ve kontrol grubu okuma becerisi 6lgegi sonuglari

Grup n X S t 0
Deney 28 3,52 0,79
Kontrol 31 3,24 0,67 1,45 0,15

Tablo 22 incelendiginde, deney grubunun 5'li likert tipteki okuma becerisi
Olgegi ortalamasi 3,52'dir. Kontrol grubunun okuma becerisi 6lgegi ortalamasi
3,24'tiir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerisi agisindan
manidar farklilik gostermedigi (ts9)=1,45, p>0,05), bagimsiz t testi sonucunda
bulunmustur. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma becerilerinin iyi seviyede
oldugu goriilmektedir. Demirci (2008: 97) tarafindan yapilan calismada, okuma
becerisini ses temelli ciimle yontemiyle kazanan ikinci siniftaki 6grencilerin
okumada dogruluk diizeyi ortalama diizeyde, iiglincii siniftaki 6grencilerin okumada

dogruluk diizeyi yiiksek diizeyde bulunmustur.
4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanm dérdiincii alt problemi olan "[lkdgretim 1. simf dgrencilerinin

ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarinda

Milli Egitim Bakanlig: [Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda
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(1-5. Smiflar) yer alan ses swralamasi ile hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses
siralamasi ile hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin  okuduklarint  anlamalarina
etkililigi ne diizeydedir?" sorusuna iliskin bulgular Tablo 23'te ve Tablo 24'te

verilmistir.

Tablo 23: Deney ve kontrol grubu kelime anlama 6lgegi sonuglari

Grup n X S t 0
Deney 28 4,96 0,19
Kontrol 31 4,68 1.25 1,20 0,23

Tablo 23 incelendiginde, deney grubunun kelime anlama 6lgegi ortalamasi
4,96'dr. Kontrol grubunun kelime anlama 6l¢egi ortalamasi 4,68'dir. Deney grubu ile
kontrol grubunun kelime anlama 6lgegi ortalamalar1 agisindan manidar farklilik

gostermedigi (ts9)=1,20, p>0,05), bagimsiz t testi sonucunda bulunmustur.

Tablo 24: Deney ve kontrol grubu ciimle anlama 6lgegi sonuglari

Grup n X S t p
Deney 28 2,89 0,31
Kontrol 31 271 0,824 110 0,27

Tablo 24 incelendiginde, deney grubunun ciimle anlama 6l¢egi ortalamasi
2,89'dur. Kontrol grubunun kelime anlama 6l¢egi ortalamasi 2,71'dir. Deney grubu
ile kontrol grubunun ciimle anlama 6lgegi ortalamalar1 agisindan manidar farklilik

gostermedigi (ts9=1,10, p>0,05), bagimsiz t testi sonucunda bulunmustur.

Tablo 23 ve Tablo 24 incelendiginde, ¢alisma grubunun okudugunu anlama
becerilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozsoy (2006: 30); Sahin, inci, Turan,
Apak (2006: 127); Yurduseven (2007: 100) ve Bay (2008: 69) tarafindan yapilan
calismalarda; oOgretmenler, ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma-yazma

ogretiminde okudugunu anlama diizeyinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan "[lkdgretim 1. simf dgrencilerinin ilk
okuma-yazmay1 6grenme siirecinde ses temelli climle yontemi uygulamalarinda Milli
Egitim Bakanhg {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (1-5.
Smiflar) yer alan ses siralamasi ile hazirlanan etkinliklerle, alternatif ses siralamasi
ile hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin dikte becerisine etkililigi ne diizeydedir?"

sorusuna iliskin bulgular Tablo 25'te verilmistir.

Tablo 25: Deney ve kontrol grubu dikte becerisi 61l¢egi sonuglar1

Grup n X S t 0
Deney 28 4,15 0,73
Kontrol 31 3,69 0,69 2,49 0,016

Tablo 25 incelendiginde deney grubunun 5'li likert tipteki dikte becerisi
Olgegi ortalamasi 4,15'tir. Kontrol grubunun dikte becerisi 6l¢egi ortalamasi 3,69'dur.
Deney grubu ile kontrol grubunun dikte becerisi Olgegi ortalamalari agisindan
manidar farklilik gosterdigi (ts9)=2,495, p<0,05), bagmmsiz t testi sonucunda

bulunmustur. Deney grubu sinifi lehine manidar farklilik gostermektedir.

Tablo 25 incelendiginde, Bas (2007a: 3) tarafindan hazirlanan alternatif ses
srralamasinin 6grencilerin dikte becerisine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Bu
sekilde olumlu bir sonucun kaynagi olarak, Bas (2007a: 3) tarafindan hazirlanan
alternatif ses swralamasinin Ogrencilerin sesi hissetme, tanima ve ayurt etme

becerilerini daha 1yi gelistirdigi diistiniilmektedir.

Tablo 25 incelendiginde ¢aligma grubunun dikte becerilerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sahin (2005: 93) ve Turan (2007: 121) tarafindan yapilan
calismalarda, ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma-yazma 6grenen 6grencilerin az

yazim yanlig1 yaptig1 belirtilmistir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgu ve yorumlarma iliskin sonuglar ve bu

sonuglardan hareketle olusturulan oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Bu kisimda, arastirmada elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglar yer

almaktadir.

1. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin okumaya gegis zamani
agisindan manidar farklilik gostermedigi (ts9=0,183, p>0,05), bagimsiz t testi
sonucunda bulunmustur.

2. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin sesli okuma hizi agisindan
manidar farklilik gdstermedigi (tz9=0,564, p>0,05), bagimsiz t testi
sonucunda bulunmustur.

3. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin okuma becerisi ag¢isindan
manidar farkhilik gostermedigi (ts9=1,451, p>0,05), bagimsiz t testi
sonucunda bulunmustur.

4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama agisindan
manidar farkhilik gostermedigi (ts9=1,104, p>0,05), bagimsiz t testi
sonucunda bulunmustur.

5. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin dikte becerisi agisindan manidar
farklilik  gosterdigi  (ts9=2,495, p<0,05), bagimsiz t testi sonucunda
bulunmustur. Deney grubu lehine manidar farklilik gostermektedir.

6. Ogrenciler uzun kelimeleri okurken zorlanmaktadirlar.

7. Ogrenciler daha 6nce karsilagsmadiklar1 kelimeleri okurken zorlanmaktadirlar.

8. Ogrencilerin bir kismi, siklikla rastlamadiklar1 kelimeleri okurken, bildikleri

kelimelere benzeterek yanlis olarak okumaktadirlar.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Aileler g¢ocuklarmma ilk okuma-yazma siirecinde destek verirken, harflerin
seslerini degil harflerin adlarin1 sdylemektedir. Bu durum olumsuzluklara
neden olmaktadir.

Ogrencilerin kelime hazinesinin azhig1 nedeniyle okuma hizi olumsuz
etkilenmektedir.

Ogrencilerin bir kismi dikte calismasinda harfleri birbirine karistirarak
yazmistir (m-n, r-1, f-v, s-z, g-h ).

Ogrencilerin bir kismi1 dikte ¢alismasinda noktali harfleri (¢, 1, j, 0, s, U,)

yazarken harflerin noktalarin1 koymamustir.

Ogrencilerin bir kismi dikte calismasinda satira sigmayan kelimeleri kisa
cizgiyle aywrrken, kelimeyi yanlis olarak bolmiistiir (iir-iinleri, tasarla-
nmaktadir).

Ogrencilerin bir kism1 noktalama isaretlerini yerinde kullanmanustir.
Ogrencilerin bir kismi dikte calismasinda okunan metni eksik olarak
yazmiglardir.

Ogrencilerin bir kismi1 dikte ¢alismasinda okunan kelimeleri eksik olarak

yazmiglardir (satmak-satma, igecekler-igekler, ¢lirimiistiir-gtirtitiir).
Ogrencilerin bir kism dikte ¢alismasida 6zel ismin bas harfini kiigiik harfle
yazmislardir (ahmet).

Ogrencilerin bir kism1 dikte ¢alismasinda 6zel isme gelen eki yazarken,
kesme isareti koymamustir (Ahmetin).

Ogrencilerin bir kism1 dikte galismasinda 6zel isme gelen eki kesme isaretiyle
ayirirken yanlig yerden ayrrmustir (Ahme'tin).

Ogrencilerin  bir kismu dikte calismasinda yazilarmi egik yazmalari
gerekirken, dik olarak yazmuslardir.

Ogrencilerin dikte ¢alismasi sirasinda kagida kalemle fazla bastirdiklar ve bu

nedenle yazilarinin bozuldugu tespit edilmistir.
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Kontrol grubu smif dgretmeninin "Ogretmen Gériis ve Oneri Formu"na

yazmis olduklar1 asagida belirtilmistir.

"Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanhigi Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu (1-5. Smuflar) Ik Okuma-Yazma Ogretimi Boliimiinde onerilen ses
siralamast ve gruplarma iliskin degerli goriis ve Onerilerinizi asagida belirtiniz

latfen."

"Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2005-2006 yilindan beri uygulanmaktadir.
Ilk okuma-yazma bir &grencinin hayatinda 6nemli doniim noktalarmdan
biridir diyebilirim. Bu yiizden okuma ve yazma Ogreniyorum kitaplari
gorsellerle desteklenmektedir. Fakat yeterli olmadigini disiiniiyorum.
Gorseller yoniinden daha zengin olmasinin ¢ocuklar agisindan okuma ve
yazmayr daha da kolaylastiracagini disiiniiyorum. Meslekte yedinci
yilim ve alt1 defa birinci sinif okutmam sebebiyle harf siralamasini normal
buluyorum. Okuma ve yazma kitaplar1 yaninda 6grencilere ek kaynaklar
dagitilmasinin, okuma ve vyazmayir Kkolaylastiracagi kanisindayim.
Seslendirilmesi kolay olan harflerin siralamada daha 6n gruplara konulmasi
ve seslendirilmesi zor olan harflerin ise son gruplara konulmasi okuma ve
yazma agisindan daha mantikli olur."

"Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanhig1 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu (1-5. Smuflar) Ilk Okuma-Yazma Ogretimi Boéliimiinde Onerilen ses
siralamas1 ve gruplarma alternatif ses siralamasina iliskin degerli goriis ve

Onerilerinizi asagida belirtiniz litfen."

"Tirkce Ogretim Programinda yer alan okuma-yazma o6greniyorum
siralamasim normal buluyorum. Ancak sesli harflerin (a, e, 1, i, 0, 6, u, 1) ilk
iic grupta  verilerek  halledilmesinin  okumay1  kolaylastiracag:
diistincesindeyim. Ciinkii Ogrenciler ilk {i¢ grupta agik hece mantigmi
kavraymca son gruplarda yer alan sessiz harflerle kendileri bile birlestirip
okuyacag1 diislincesindeyim. Bu sekilde okuma ve yazma faaliyetleri
daha hizli ve anlamli olur diye diisliniiyorum."

93



Deney grubu smnif gretmeninin "Ogretmen Goriis ve Oneri Formu"na yazmis

olduklar1 asagida belirtilmistir.

"Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanhigi [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu (1-5. Smiflar) Ik Okuma-Yazma Ogretimi Boliimiinde onerilen ses
siralamas1 ve gruplarma iliskin degerli goriis ve Onerilerinizi asagida belirtiniz

lutfen."

"TIkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve Kilavuzuna (1-5. Siniflar)
gore ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma-yazma ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlaml biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra
seslerden hecelere, kelimelere ve climlelere ve metinlere ulasilmaktadir.
Cocuk; harflerin sesleriyle, heceleriyle ugrasirken sézciiglin ve ciimlenin
anlamin1 kavrayamiyor. Anlamadan okuyor, anlamayinca da okumaktan
soguyor. Sessiz harfler sesli harflerle telaffuz edilirken araya bagka sesler
ilave oluyor ve sozciik gercek anlamiyla okunamiyor.

Ses temelli climle yontemi ile okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi
ile baglanmaktadir. Okuma da yine bitisik egik yazi ile yapilmaktadir.
Ardindan dik temel harflerle okumaya gegilmektedir. Ancak Programda
Ogretmenlerin  dik temel harfleri ne zaman ve ne sekilde verecegi
konusunda bir netlik yoktur. Bu nedenle bitisik egik yazi ile ilk okuma-
yazma Ogrenen Ogrencilerin dik temel harfleri ne zaman ogrenmesi
gerektigi ve nasil 6grenmesi gerektigi belirlenmemistir. Bitisik egik yazi ile
ilk okuma-yazma Ogrenen Ogrencilerin bu beceriyi daha da gelistirmeleri
icin, Ogrencilerin ilk okuma-yazmayi o6grendikten sonra verilen Tirkge
kitaplarindaki ve hikaye kitaplarinda bazi metinlerin bitisik egik yazi ile
yazilmasi saglanmalidir."

"Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanhigi Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu (1-5. Smuflar) ik Okuma-Yazma Ogretimi Boliimiinde onerilen ses
siralamas1 ve gruplarina alternatif ses siralamasina iligkin degerli goris ve

oOnerilerinizi agagida belirtiniz liitfen."

"Alternatif ses siralamasi ile ilk okuma-yazma 6gretiminde, seslerin verilis
sirasinda, 0gretimde kolaylik saglayan su hususlarin dikkate alindigi géze
carpmaktadir:
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1. Unsiiz harflerden, oncelikle siirekli olanlarm verilmesine &zen
gosterilmistir. Ama siirekli oldugu halde kavranmasi zor olan g, j, f gibi
sesler son gruba yerlestirilerek ogrenme kolayligi saglanmasi
diistiniilmiistiir.

2. Ses gruplarinda yer alan {inlii harflerin verilisinde alisilagelmis (ezbere
neden olabilecek) hece, kelime, adlarmm disinda yeni hece, kelime ve
adlarin verilmesi saglanmustir.

3. 1Ilk okuma-yazma &gretiminde yazilis1 veya telaffuzu benzer olan harfler
ogrenciler tarafindan karistirilmaktadir (b-d, y-g, j-c, s-z, v-f). Bu
karigiklig1 6nlemek amaciyla karistirilan bu seslerin farkli gruplarda yer
almasi alternatif ses siralamasiyla okuma—yazma 6gretiminde bir avantaj
saglamaktadir.

Bunun yaninda bazi harflerin biiyiik kiigiik yaziliglarmin bir arada degil de
ayr1 gruplar iginde verilmesi uygulama sirasinda 6nemli bir soruna yol
agmustir. Okuma—yazma O6gretiminde ses 0gretimiyle beraber; 6zel adlarm
yazilmasi, Ozel adlara gelen bazi eklerin ayr1 yazilmasi, paragraf ve
climlenin baslangici... gibi noktalama ve yazim kuralari da verilmektedir.
Bu kurallarin uygulanip, kullanilabilmesi harfin biiyiik ve kiigiik yaziliginin
beraber verilmesiyle daha etkin bir sekilde saglanmistir. Ogrenci yeni
ogrendigi sesi nasil hecenin, kelimenin; basinda, ortasinda ve sonunda
kullanmay1 Ogreniyorsa, 0 ses ile isim yazmayi, paragraf ve climle basi
yapmayl, o sesle baslayan isme gelen eki kesme isaretiyle ayirmayi es
zamanli olarak 6grenmelidir. Bu sayede 6grenci hem yeni 6grendigi sesin
degisik formlarin1 hem de dildeki noktalama ve yazim kurallarini 6grenip
pekistirmis olacaktir."

5.2. Oneriler

Bu kisimda, arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g1nda olusturulan 6neriler

yer almaktadir.

1. Ilk okuma-yazma gretimi icin yazarlar tarafindan alternatif ses siralamasi ile
olusturulan ders kitaplar1 yazilmalidir.

2. Ik okuma-yazma o6gretimi icin &grencilere ders kitaplarmm yaninda ek
kaynaklar da temin edilmelidir (boyama kitabi, hikaye kitabr).

3. Ogrencilerin bitisik egik el yaziyr kullanmalar1 tesvik edilmeli, yanhshklar
geciktirilmeden diizeltilmelidir.

4. Sesli harfler ilk ii¢ grupta yer almalidir. Boylece anlamli hece, kelime ve
climle olusturma daha erken yapilabilecektir.

5. Seslendirilmesi zor olan sesler en sonlarda verilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Sesi birbirine karistirilan harfler farkli gruplarda yer almalidir. Ornegin n-m,
$-Z.

[Ikdgretim birinci simf ders kitaplar1 bitisik egik yazi ile yazilmaldir. Bu
durum 6grencilerin bitisik egik yazi kullanimini tesvik edecektir.

[Ikogretimde ilerleyen smiflarda da bitisik egik yazi kullanimi devam
ettirilmelidir. Ogretmenler bitisik egik yazi kullanimmi &zendirmeli ve
denetlemelidir.

[Ikdgretim birinci smifta 6grencilere ceza uygulanmamali 6diil sistemi
uygulanmalidir. Birinci sinif 6grencisinin okuldan, dersten veya 6gretmenden
sogumasi, tiim okul hayatmi olumsuz etkileyecektir.

[Ikdgretimin birinci smniflar1 kalabalik olmamalidir. Ogretmen birinci smif
ogrencileri ile tek tek ilgilenmek zorundadir. Kalabalik olan smifta
O0gretmenin her bir 6grenci i¢in ayiracagi zaman azalacaktir.

Ogrencilerin heceleyerek okumamalar1 icin hizhik okuma tekniklerinden
yararlanilmalidir. Ornegin, 6gretmen yansi ile veya biiyiik kelime kartlari ile
kelimeleri 6grencilere gosterip, bir kerede okumalarini isteyebilir.
Ogrencilerin okuma hizlarmi gelistirici ¢alismalar yapilmalidir. Ornegin,
O0gretmen Ogrencilerin dakikadaki sesli okuma hizlarini artirmaya yonelik
yarismalar diizenleyebilir.

Ogrenci devamsizliklar1 ilkdgretim birinci smifta miimkiin oldugunca az
olmalidir. Bu smiftaki devamsizliklar kritik olumsuzluklara sebep olmaktadir.
[Ikogretim birinci smif dgrencilerinin aileleri de sisteme dahil edilmelidir.
Aileler 6grencilere evde destek verici galigmalar yapmalidir.

Aileler 6grencileri okumaya tesvik etmelidir. Ailenin okuma aligkanligina
sahip olmasi ve bu aligkanlig1 cocuguna yansitmasi ¢ok faydali olacaktir.
Aileler g¢ocuklarma ilk okuma-yazma siirecinde destek olurken harflerin
adlarin1 degil, harflerin seslerini sdyleyerek yardimci olmalidirlar.

Ailelere ilk okuma-yazma Ogretimi hakkinda bilgi vermek ve aileler
tarafindan yapilan yanlis miidahaleleri 6nlemek amaciyla egitim-6gretim yili

basinda veli toplantisi yapilmaly, aileler bilinglendirilmelidir.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.

[k okuma-yazma &gretimi kitabini basan yayime1 kurulus tarafindan, aileleri
stire¢ hakkinda bilgilendirici kitapgik basilmali, bu kitapgik sene basinda ders
kitabiyla birlikte 6grenciye ticretsiz olarak dagitilmalidir.

Ogrencinin  kelime hazinesinin az olmasi, okuma hizin1 olumsuz
etkilemektedir. Ogrencilerin kelime hazineleri gelistirilmelidir. Ogrencilerin
kelime hazinesini gelistirmek i¢in bilmece, bulmaca gibi etkinlikler
yapilabilir.

Meslege yeni baslayan smif 6gretmenlerine birinci siif okutma gorevi veya
birlestirilmis bir sinifi okutma goérevi verilmis ise, bu 6gretmenlere rehberlik
hizmeti verilmeli, destek olunmalidir.

[Ik okuma-yazma 6gretimi siirecinde miimkiin oldugunca fazla duyu organi
ise kosulmalidir. Bu durum 6grenmenin kaliciligini artiracaktir.

[Ikdgretim birinci smifta miimkiin oldugunca fazla materyal yer almali,
derslikler teknolojik imkanlar agisindan da desteklenmelidir.

Okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilmelidir.

[Ikdgretim birinci smif dgrencisi icin okul ve smif daha eglenceli ve tesvik
edici hale getirilmelidir.

Ogretmen egitim-dgretim yili basmnda 6grencilerini bilissel, duyussal,

psikomotor agidan iyi tanimali, rahatsizlig1 olan 6grencileri tespit etmelidir.
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EKLER



EK 1: Nigde Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii yazisi

_ TC -
) NiGDE VALILIGI
11 Milli Ezitim Miidiirliigii

Say1 :B.08.4MEM.0.51.20.02.605- 2/ 742 79107/ 2011
Konu :Aragtirma Izni

NIGDE UNIVERSITES REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig )

fllgi : a)Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y6nergesi.
b) 29.06.2011 tarih ve 1039 sayih yazimz.

flgi (b) yazimz geregi Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali
Simif Ogretmenligi Bilim Dal yiiksek lisans 6grencisi Ozglir BABAYIGIT’in “Ilk Okuma Yazma
Opretimi Ses Temelli Climle Y6netiminde Alternatif Ses Siralamasi” konulu tez aragtirmasi igin
Ciftlik Bozkdy Ilkogretim Okulu 1.Simf 6grencilerine yonelik Okul Oncesi Gozlem Formu, Gorsel
Okuma Testi, Cizgi Caligmasi Testi, Okudugu Kelime Anlama Testi, Okuma, Yazma ve Fonolojik
Farkindalik Testi, Okudugu Ciimle Anlama Testi, Okuma Becerisini Degerlendirme Formu, Yazma
Becerisini Degerlendirme Formu ve Ilk Okuma Yazma Becerisini Degerlendirme Formu
uygulamasina iliskin Valilik Makammnin 14.07.2011 tarih ve 11533 sayih onayi ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve aragtirma uygulamas: yapacak olan yiiksek lisans Ggrencisinin yapacag
aragtirmasinda miihiirli olarak gonderilen aragtirma materyallerini kullanmasi1 ve arastirma
sonuglarim ilgi (a) yonergenin 5.maddesinin “O” bendi geregi CD ortaminda ve kitap olarak 11 Milli
Egitim Mudutrligi’ne teslim edilmesini rica ederim.

Dr. Polat KARA

Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER:
1-Valilik Onay1 (1 Sayfa)
2-Testler ve Formlar (9 Sayfa)
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EK 2: Nigde Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii oluru

T.C.
_ NIGDE VALILIiGi
11 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : B.08.4.MEM.0.51.20.02.605-7727 3 % 74./07/2011
Konu: Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA

lligi  : Milli Egitim Bakanligia Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma
Destegine Yonelik zin ve Uygulama Yonergesi.

Ilgi yonerge dogrultusunda, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [kégretim
Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans &grencisi Ozgiir BABAYIGIT’in “ilk
Okuma Yazma Ogretimi Ses Temelli Climle Yénetiminde Alternatif Ses Siralamas1” konulu tez
aragtirmas igin Ciftlik Bozkdy llkogretim Okulu 1.Sinif dgrencilerine yonelik Okul Oncesi Gézlem

Formu, Gdrsel Okuma Testi,Cizgi Caligmas: Testi,Okudugu Kelime Anlama Testi,Okuma,Yazma ve

Fonolojik Farkindalik Testi,Okudugu Ciimle Anlama Testi,Okuma Becerisini Degerlendirme
Formu,Yazma Becerisini Degerlendirme Formu ve Ik Okuma Yazma Becerisini Degerlendirme
Formu uygulamasiyla ilgili aragtirma izni Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi’nin

29.06.2011 tarih ve 1039 sayili yazilan ile istenmektedir. Konu, Miidiirliigiimiiz Arastirma

Degerlendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup, Midiirligiimiizce de uygun ggriilmektedir,

Makamlarimizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

OLUR :

14707 /2211 '
/MKARA

Vali a.
Vali Yardimcis:

EKLER:
1-Dosya( 1 adet )

117



EK 3: ilk Okuma-Yazma Oncesi (Hazirbulunusluk) Gézlem Formu

SINIF / SUBE;:

TARIH :

ILK OKUMA-YAZMA ONCESI (HAZIRBULUNUSLUK) GOZLEM FORMU

SIRA
NO

SINIF
NO

AD SOYAD

CINSIYET

GOZLENEN OZELLIKLER
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egitim
aldr mi1?

Okumay1
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EK 4: Gorsel Okuma Olgegi
ADI SOYADI ; TARIH:
SINIF VE NO

GORSEL OKUMA OLCEGI

Ogrencilerden gosterilen resimlerdeki varliklari sdylemeleri istenmistir.
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EK 5: Cizgi Cahsmas:1 Olcegi
ADI SOYADI : TARIH:
SINIF/ NO

CiZGi CALISMASI OLCEGI

Ogrencilerden asagida ¢izgilerin {izerinden gitmeleri istenmistir.

ey Ky
L 2N
E 8 P

...................
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EK 6: Kelime Anlama Olcegi
ADL SOUYADL - TAIRIH:
SINIF | N

KELIME ANLAMAL &L,&S@Z

Qhudugun Relime ile resmi eglegtinin misin?
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EK 7: Ciimle Anlama Olgegi

ADL SOUYADL - TARIH:
SINIF | N

QUMLE ANLAMA CLEE ]

Qhudugun cumle ile resmi eglegtinin misin?

122



EK 8: Okuryazarhga Ulasma Zamam Olcegi

SINIF

OGRETMEN :

OKURYAZARLIGA ULASMA ZAMANI OLCEGI

SIRANO

SINIF NO

AD SOYAD

OKURYAZARLIGA ULASMA ZAMANI
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EK 9: Dikte Kagidi
ADI SOYAD] - T ARIH:
LINIF | N

DIKTE KAGIDI
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EK 10: Dikte Becerisi Ol¢egi (Obalar, 2009: 240)

DIiKTE BECERISi OLCEGI

Okul Ad
Ogrencinin Ad1 Soyadi
Simif - Sube
Kazammlar
1. Bitisik egik yaz harflerim kurallarina uygun ve okunakl yazar.
2. Harflerin vazilis bigimlerini eksiksiz ve kurallara uygun yazar.
( Harflerin yazilislar: eksik. kuralsiz ya da diizensiz olmamalidir.)
3. Kelimeler arasmna normal bosluk koyar.
{ Kelimeler arasindaki bosluklar az, ¢ok ya da diizensiz olmamalidir.)
4. Kelime igindeki harflerin baglant1 bogluklarim normal koyar.
( Harfler arasindaki baglanti bosluklari az, ¢ok, yada diizensiz olmamalidir.)
5.. Yazisim, orta buyuklikte yazar.
( Yaz, buyuk, ¢ok buyuk, kuguk, ¢ok kigik ya da duzensiz olmamalidir.)
6. Yazisini, satir ¢izgilerine dizgin yazar.
( Yazi, satir ¢izgisinin altina kaynus, tstiine ¢ikmis ya da diizensiz olmamalidir.)
7. Satir sonuna sigmayan sozciikleri, uygun heceden ayirir ve kisa ¢izgi kullanarak
birlestirir.
8. Noktali harflern noktalarim koyar.

9.

Cumlenin ilk harfini bayuk yazar.

10. Ciumlenin sonuna nokta ya da soru igareti koyar.

1

1. Noktadan sonra cimlelere buyiik harfle baslar.

2. Virgiilt dogru yerde kullanur,

3. Ozel isimlerin ilk harfini buytik vazar.

( Kis1 ve ver adlarmn 1lk harfimi bayik yazma.)

14. Ozel isimlere getirilen ekleri kesme (°) isareti ile ayirarak yazar.

5. Ozel isimlerin ilk harfi haricinde ctimlede kiigtik harf kullanir.

16. Temiz ve dizenli yazar.

( Yaz cok silinmis ve dizensiz olmamalidir.)

1

7. Harflen1 kanistrmadan dogru yazar. (r-y, b-m, t-d, f-v.... ve benzeri)

18. Kelime igindeki harfleri eksiksiz (atlamadan) yazar. (dogdu- dodu... ve benzeri)

19. Kelimelere harf eklemeden yazar.

20. Harf, hece, kelime cumle eklemeden degistirmeden, tekrarlamadan vazar,

1. Harf, hece, kelime ciimle atlamadan okunan metni tam yazar.

1

- Cok Koétii 2- Kotii 3-Orta 4-Tyi 5- Cok iyi
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EK 11: Okuma Becerisi Olgegi (Obalar, 2009: 237)

ADI SOYADI ; TARIH:
SINIF / NO
OKUMA BECERISi OLCEGI

1- Cok Kotii 2- Kétii 3- Orta 4- Iyi 5- Cok iyi

KAZANIMLAR 112345

1. Materyali uygun uzaklikta tutarak okur.

2. Parmakla ya da herhangi bir seyle izlemeden okur.

3. Viicudunu (el, kol, bas, ayak ... gibi) sallamadan okur.

4. Harf, hece, kelime, satir atlamadan okur.

5. Harf, hece, kelime, satir eklemeden okur.

. Harf, hece, kelime, satir tekrarlamadan okur.

6
7. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadan okur.
8

. Harf, hece ve kelimeleri uydurmadan okur.

9. Harfleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

10. Heceleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

11. Kelimeleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

12. Ciimleleri, eksiksiz ve dogru telaffuz ederek okur.

13. Normal bir hizda (ne ¢ok yavas, ne ¢cok hizli) okur.

14. Normal bir ses tonuyla okur.

15. Mirilt1 ¢ikarmadan, diizensiz nefes alip vermeden okur.

16. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

17. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.

18. Akict okur.

19. Dik oturarak okur.

20. Diizenli nefes alip vererek okur.
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EK 12: Dikte Calismas1 Metni

DIKTE CALISMASI METNI

Tosunoglu, Daltaban, Arslan, (2010: 47-49)

(Diizenlenmistir)
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EK 13: Okuma Hizim1 Olgme Metni

OKUMA HIZINI OLCME METNIi

Q&KJQLJAQ}]

Sututbardaki bu damlbalarda urabn. Biéylece
g@%ﬁxtwagxzxmdaméawe/ﬂw Q@%waag/c
gibyled.  yagasn  yagmur.  gasasn
oynamak ne glzel!

Tosunoglu, Daltaban, Arslan (2010: 99-101)

(Diizenlenmistir)
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EK 14: Okuma Becerisi Olcme Metni
OKUMA BECERISi OLCME METNIi

Tosunoglu, Daltaban, Arslan (2010: 86)

(Diizenlenmistir)
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EK 15: Ogretmen Goriis ve Oneri Formu

OGRETMEN ADI SOYADI : TARIH:

OGRETMEN GORUS VE ONERi FORMU
Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanlhig Ik gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Smiflar) Ilk Okuma-Yazma Ogretimi Béliimiinde onerilen ses siralamasi ve
gruplarma iliskin degerli goriis ve Onerilerinizi asagida belirtiniz Litfen.

Degerli 6gretmenim,

Milli Egitim Bakanlig1 {1k gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Smiflar) ik Okuma-Yazma Ogretimi Boliimiinde Onerilen ses siralamasi ve
gruplarina alternatif ses siralamasma iliskin degerli goriis ve Onerilerinizi asagida
belirtiniz Litfen.
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EK 16: Deney grubundan resimler
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EK 17: Kontrol grubundan resimler
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EK 18: Deney grubu 6grenci el yazisi

77 77 7] 7
/ AR 5 05 A 5 /A

133



EK 19: Deney grubu égrenci el yazisi

OKUYALIM YAZALIM

/’l
/ /
L L

A :" /i
UL LA
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EK 20: Deney grubu 6grenci dikte kagidi

ADI SOYADI: TARIH: 01.06.2012
SINIF/NO  : I/#

DIKTE KAGIDI

REKELO. ML,
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EK 21: Kontrol grubu 6grenci el yazisi
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EK 22: Kontrol grubu 6grenci el yazisi
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EK 23: Selda OBALAR’1n 6l¢ek kullanma izni elektronik postasi

Kimden: Selda Obalar (selda.obalar@gmail.com)
Gonderme tarihi: 09 Subat 2012 Persembe 21:07:54

Kime: Ozgiir BABAYIGIT (0zgur982@hotmail.com)

SAYIN OZGUR BABAYIGIT,

"[lk Okuma-Yazma Ogretimi Ses Temelli Ciimle Yonteminde Alternatif Ses
Siralamasmin Etkililiginin Incelenmesi" konulu yiiksek lisans tezinizde kaynak
gostererek kullanmak kosuluyla, doktora tezimde gelistirmis oldugum "Okuma
Becerisi Olgegi"ni ve "Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi"ni kullanabilirsiniz.
Tezinizin son halini gormek ve arastirmanizin sonuclarindan haberdar olmaktan
mutluluk duyarim.

Calismalarmizda basarilar dilerim...

Selda OBALAR

138



EK 24: Ozge ERKUL (ERDOGAN)’mn dlcek kullanma izni elektronik postasi

Kimden: Ozge ERKUL (oerkul@hacettepe.edu.tr)
GoOnderme tarihi: 07 Subat 2012 Sali1 08:54:50

Kime: Ozgiir BABAYIGIT (0zgur982@hotmail.com)

Merhaba Ozgiir, e-postana yurt disinda oldugum i¢in ge¢ cevap veriyorum kusura
bakma. Gonderdigin Olgekleri inceledim. Giizel olmus. Calismanin giivenirligi i¢in
sana tavsiyem okudugunu anlamaya yOnelik segtigin climlelere ait gorsellerin biraz
daha birbirine yakin olmasi. Ben kendi tezimde o sekilde yapmadim. Ancak bunu
daha sonra fark edebildik. Ciinkii 6grenci ciimlede bir kelimeyi okudugunda 6rnegin
"elma" kelimesini, ciimleyi tamamen okumadan ve gorselleri incelemeden elmanin
oldugu resmi isaretliyor. Resimlerini bu sekilde diizenleyebilirsin. Tezime atif
yaptiktan sonra diledigin &lcegi kullanabilirsin. Calismanda kolayliklar dilerim. lyi
giinler.
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0Z GECMIS

Ozgiir BABAYIGIT, 1982 yilinda Kirikkale’nin Sulakyurt ilgesinde diinyaya
geldi. 1lkogrenimi Ankara’da ortadgrenimi Bursa’da tamamladi. 2005-2010 yillari
arasinda Nigde Universitesinde memur olarak gdrev yapt1. Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dalindan 2010 yilinda birincilikle mezun
oldu. 2010 yilinda Nigde'de kadrolu Smif Ogretmeni olarak gdreve basladi. 2011
yilinda Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi TIkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda Arastirma Gorevlisi olarak goreve basladi. Halen arastirma
gorevlisi olarak gdrev yapmaktadir. Iyi derecede Ingilizce bilmektedir. lyi derecede

bilgisayar kullanmaktadir.

[letisim: 0zgur982@hotmail.com
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