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OZET

4. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE EV ODEVLERININ
OGRENCILERIN KAVRAM OGRENME DUZEYLERINE, AKADEMIK
BASARILARINA VE EV ODEVLERINE YONELIK TUTUMLARINA ETKISI

ATLI, Sel¢in
Yiiksek Lisans, Smif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali

Tez Danigmant: Yrd. Dog. Dr. Barig Cayci
Eyliil- 2012

Bu arastirma, ilkogretim Fen ve Teknoloji ders 6gretiminde ev ddevlerinin
ogrencinin kavram 6grenme diizeyi, akademik basarisi ve ev ddevlerine yonelik
tutumlarmin iizerine etkisi ele alinmistir. Calisma grubu olarak Nigde ili Altunhisar
ilce merkezinde yer alan Barbaros Ilkdgretim Okulu ve Mustafa Necati [1kdgretim
Okulu’ndan iki dordiincii sinif subesi secilmistir. Bu subelerden biri aragtirmanin
deney grubu (21 0Ogrenci) olarak, digeri ise kontrol grubu (21 6grenci) olarak
belirlenmistir.

Aragtirmada veri toplama araglari olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
kavram basar1 testi ve akademik basar1 testi ile Ozer ve Ocal (2009) tarafindan
gelistirilen ev odevlerine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu araclardan elde
edilen wveriler SPSS 1.6 istatistik programuyla analiz edilmistir. Veriler
degerlendirilirken, Oncelikle deney ve kontrol grubu o&grencilerinin kavram
basarilarmin, akademik basarilarinin ve tutumlarmin uygulanan ev 6devlerinden ne
sekilde etkilendigi belirlenmistir.

Arastrma verilerinin analiziyle elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar su

sekilde Ozetlenebilir;

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest puanlarina bakildiginda iki
grubun da sontest kavram testi, basar1 testi ve tutum olgegi puanlarmin
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2. 2004 Fen ve Teknoloji 6gretim programinda verilen ev o6devleri
uygulamalarmna ek olarak ev ddevi verilen ve verilmeyen gruplar arasinda
kavram basarilarinda anlamli bir fark bulunmustur, (U=63,5, p < 0,05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin, kontrol
grubu 6grencilerine gére kavram basarilar1 daha yiiksektir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi sonunda,akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur,(U=38,5, p < 0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney gurubu o6grencilerinin, kontrol
gurubu 6grencilerine gore akademik basarilar1 daha yiiksektir.

4.  Deney ve kontrol gruplarinin ev ddevlerine yonelik tutumlar1 arasinda,
uygulanan ev ddevlerine yonelik tutum O6lgegi sonunda anlamli bir fark
bulunmustur,(U=995, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
deney gurubu Ogrencilerinin, kontrol gurubu Ogrencilerine goére ev
Odevlerine yonelik tutum oranlar1 daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, kavram basari, ev 6devi,,akademik, basar1, tutum.



ABSTRACT

4. CLASS OF SCIENCE AND TECHNOLOGY CONCEPT LEARNING
LEVELS OF HOMEWORK STUDENTS, ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND ATTITUDES TOWARDS HOMEWORK EFFECT

Master of Art, Department of Primary Classroom Teacher Education
Thesis Advisor: Ass. Prof. Dr. Baris CAYCI
September — 2012

This study courses in elementary science and technology teaching the concept
of homework students learning level, effect on academic achievement and attitudes
toward homework were discussed. Working as a group in the center of town
Barbaros Nigde Province Altunhisar Mustafa Necati Primary School Primary School
and two fourth-grade classes were selected. One of these classes the test group (21
students), the one in the control group (21 students), respectively.

As a means of data collection, the researcher developed the concept and
academic achievement test achievement test Ozer and Ocal (2009) used the scale
developed by the attitude towards homework. his means the data obtained were
analyzed using SPSS 1.6. istatistical program. The data is evaluated, first the
experimental and control group students' concept achievements, academic
achievement, and attitudes have an effect on how the homework.

According to the findings of the analysis of research data the results can be
summarized as follows;

1. From pretest-posttest scores of the experimental and control groups in the
posttest of the two groups of concept test, achievement test and the attitude scale
scores were higher.

2. 2004 Science and Technology curriculum homework homework practices in
addition to the successes of the concept and not a significant difference between the
groups was found (U = 63.5, p <0.05). Taken into consideration as the mean of the
experimental group students' achievements concept is higher than control group.

3. Academic achievement test at the end of the experimental and control
groups, no significant difference was found between academic achievement, (U =
38.5, p <0.05). Taken into consideration as the mean of the experimental group
students according to the students' academic achievement is higher than the control
group.

4. Between the experimental and control groups' attitudes towards homework,
homework attitude scale towards the end was a significant difference (U =995, p
<0.05). Taken into consideration as the mean of the experimental group students'
attitudes toward homework than those in the control group showed a higher rate.

Keywords: Science teaching, the concept of success, homework, academic
achievement, attitude.
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TANIMLAR VE KISALTMALAR
Tutum . Bir bireyin herhangi bir uyarici karsisinda olumlu ya da olumsuz tepki
gosterme egilimidir (Oppenheim, 1992:13).

Odev : Belli bir konu veya {inite ile ilgili olarak dgrencilerden yapmalar1 istenen
zihinsel veya bedensel ¢aligmalardir (Yiicel, 2004:148).

SPSS : Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programu ( Statistical Package for the
Social Sciences)

MEB : Milli Egitim Bakanligi

1.0. : 1lkdgretim Okulu

Akt. - Aktaran

F : Frekans

N : Denek Sayisi

X0 : Ontest Aritmetik Ortalamasi
XS : Sontest Aritmetik Ortalamasi
t : Smama Degeri

z : Smama Degeri

U : U Smama Degeri

p : Anlamlilik Derecesi

Fj : Madde Giigliik Degeri

X : Madde Ayiricilik Degeri
Kr-20 : Glivenirlik Degeri

Cronbach o : Giivenirlik Degeri

ITEMAN : Madde Analiz Istatistik Programi

Xil



BOLUM I
1.Giris

Hizla degisen ve gelisen diinyada bilginin kisa siirede artmasi ve Onem
kazanmasi, her alanda yasanan hizli gelismeler bireylerin bu degisimlere ayak
uydurmalarint saglayacak bilgi ve becerilerle donatilmalarint zorunlu kilmis ayni
zamanda bilgiyi elde etmede egitimin de Onemli bir yere sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu gercevede bireysel ve toplumsal olarak belirlenen hedeflere ulasmada
gegmiste oldugu gibi bireylere bilgiyi aktarmak yerine, kendilerine gerekli olan bilgi
ve teknolojilere ulagsmalarini saglayict yollary, yontemleri kazandirmak biiyiikk 6nem
tasimaya baglamstir.

Bilgiye sahip olma yolu olarak goriilen egitimin, daha nitelikli triinler ortaya
koyabilmesi i¢in planli ve programli bir bicimde yapilmas: gerekir. Egitim
programinin sadece okulda degil ayn1 zamanda okul disinda da planlanmis 6grenme
yasantilar1 diizenegidir (Demirel,2000: 14).

Okulda 6grenilen bilgilerin bircogunun tekrar edilmediginde unutuldugu aci bir
gercektir. Bu ac1 gergekle karsilasma oranini azaltmak igin, okulda Ogrenilenler
disinda cesitli etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir. Ev 6devleri, okulda 6grenilen
bilgi ve yasantilarm kaliciligini saglamak ve bu bilgi ve yasantilar1 genisletmek
amaciyla 6gretmenler tarafindan 6grencilere verilmektedir.

Smiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve programda ayrilan zamanin yeterli
olmamas1 gibi c¢esitli nedenlerle Ogrencilerin bireysel ¢alismalarma ve
uygulamalarma imkan verilemeyen durumlarda ev 6devleri, ders dis1 etkinliklerin en
onemlisi olmaktadir.

1.1.Ev Odevi

Egitim-6gretim siirecinde stlirekli olarak tartigilan, hatta zaman zaman
yasaklanmak istenen, buna ragmen 6gretmenler ve veliler tarafindan vazgegilemeyen
bir metot olan 6dev, 6grencinin okuldaki 6grenmelerinin 6n hazirligini1 yapmak veya
O0grenmelerinin devamini saglamak i¢in yaptig1 calismalardir. Bu caligmalar dersin
icerigine, konunun niteligine, sinif seviyesine gore cesitlenir.

Ev ddevi, 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin kurulmasinda yardimi olan
bir tekniktir. Ogretmen yoniinden bakildiginda bir 6gretim teknigi olarak goriiliirken,
ogrenci agisindan da bir 6grenme teknigi olarak algilanmaktadir (Yapici, 1995: 32).



Tiirkiye’de c¢ok c¢esitli egitim programlart denenmis ve bircok yenilik
beraberinde gelmis, 6gretim yontem ve tekniklerine yenileri eklenmis, bir kismi da
kullanilmaktan vazgecilmistir. Egitimcilerin biiyiikk c¢ogunlugu ise ev ddevi
uygulamalarindan vazgegememistir. Egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan
odevin tanimi1 konusunda farkli bakis agilar1 bulunmaktadir. Bunlar;

e 2300 sayili Tebligler Dergisinde (1989) 0&dev, Ogrencinin ders dist
zamanlarinda yonetmelikte belirtilen amaglar dogrultusunda tek basina veya
grup i¢inde yapacagi ¢alismalarla meydana getirecegi metin, arag vb. seklinde
tanimlanir.

e Cooper (2001: 34) odevi, O6grencinin bagimsiz ve sorumlu karakter
ozelliklerini besleyen, aileleri egitim siirecinde tutan, ¢cocuklarinin basarilar
ile ortaya koyduklarina kars1 olumlu tutum sergilemelerine neden olan bir
aktivite olarak tanimlamistir.

e Binbasioglu’'na gore (1994a: 51) o6dev, Ogretim konusuna Ogrencinin
hazirlanmasi, Ogretimin Ogrenci lzerindeki etkisinin arttirilmasi1 veya
kuvvetlendirilmesi amaciyla 6grenciye yaptirilan ve 6grencinin de yapmak
zorunda oldugu isler ya da etkinliklerdir.

e Ozben’e gore (2006: 37) ddev, 6gretmen ve dfrenci arasindaki iletisimin
kurulmasimda da yardimi olan bir tekniktir. Ogretmen ydniinden bakildiginda
bir 6gretim teknigi olarak goriilirken, 6grenci agisindan da bir 6grenme
teknigi olarak algilanmaktadir.

e Macbeth’e gore (2003: 17) 6dev, resmi okul programlarinda &grencilerin
belirli zamanlarda evde yapmalar1 i¢in Ogretmenler tarafindan verilen is
olarak tanimlanmustir.

o Kiigiikahmet (2002: 43) odevin, ister evde ister okulda hazirlansin
Ogrencilerin c¢alisma aliskanliklarinin ne oOlglide iyi oldugunu gdosteren,
ogrendiklerini pekistiren materyaller oldugunu belirtmektedir.

e Giir (2002), ev 6devini, 6grencinin 6grendiklerini pekistirmesinde, kendi
kendine 6grenebilmesinde, kendi 6grenmesine aktif olarak katilmasinda en
biiyiik etkendir seklinde agiklamistir.

e Swanson’a gore (2001: 12) odev Ogrencilere, smif caligmalarmi uzatma,
ayrintilara girme amaciyla diizenlenmis sinif dig1 hazirlhiklardir.



e C(Caglayan, (2002: 57) evde gergeklestirilen ¢aligmalara ev 6devi demektedir.
Ev 6devlerini, cocuklarin sorumluluk duygularini 6z disiplinlerini gelistirmek
icin 6nemli bir firsat olarak tanimlamistir.

e Yiicel (2004: 148) odevi, belli bir konu veya iinite ile ilgili olarak
ogrencilerden yapmalar1 istenen zihinsel veya bedensel ¢aligmalar seklinde
tanimlamaktadir.

e Bempechat’a gore (2004: 191) 6dev 6gretmenlerin dgrencilere verdikleri ve
okul zamanlar1 disindaki saatlerde tamamlanan, Ogrencilerin direnisi ile
Karsilagan bir gorevdir.

Ev o6devine yonelik tanimlara bakildiginda bazi tanimlarin birbirine benzer
nitelikte oldugu, bazi tanimlarin ise daha farkli sekilde yapildigi goriilmektedir.
Kaynaklardaki tanimlara gore, 6devlerin siif diginda yapilan, bireysel ya da grupla
tercih edilen, zihinsel veya bedensel etkinlikler seklinde genel bir tanim ¢ikarmak
miimkiindiir. Ev 6devlerinin faydalarina da dikkat ¢eken tanimlar; ev Odevlerinin
bagimsiz calisma aliskanligt ve sorumluluk duygusu kazandirdigi, ev odevi
sayesinde ailelerin dgretim siirecine dahil edildigi, 6gretmen ve dgrenci iletisiminin
saglandigi, ogrenilenlerin pekistirdigi yoniinde birlesmektedir. Bazi tanimlarda ise
odevler, zorla yaptirilan, 6grencilerin istemeyerek yaptigi hatta ceza yontemi olarak
kullanilan bir 6gretim teknigi olarak degerlendirilmistir.

Ev o6devleri, oncelikle okulda 6grenilen bilgi ve yasantilarin kaliciligini
saglamak veya bu bilgi ve yasantilar1 genisletmek amaciyla oOgrencilere
verilmektedir. Siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve programda ayrilan zamanin
yeterli olmamasi gibi ¢esitli nedenlerle Ogrencilerin bireysel caligmalarina ve
uygulamalarma imkan verilemeyen durumlarda ev ddevleri, ders dis1 etkinliklerin en
onemlisi olmaktadir. Ev 0Odevleri Ogrencilerin, bilgi ve yeteneklerinin farkina
varmalarin1 ve bu yeteneklerini gelistirmelerini, eksik yonlerini tamamlamalarimi,
bagimsiz ve diizenli ders g¢alisma aliskanli§i kazanmalarmi, okul disindaki bilgi
kaynaklarmi kullanmalarini ve verilen sorumlulugu yerine getirerek 6grenmelerini
saglamaktadir.

Ev 6devlerine iligkin yapilan arastirmalar ve tartigsmalar gecmisten bu yana siire
gelmektedir. Odevlerin verilip verilmemesi, verilirse ne kadar ve hangi nitelikte
Odevlerin verilmesi, 6devlerin ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimleri lizerindeki
etkileri hep tartigma konusu olmustur. Her ne kadar Tiirkiye‘de bu konu iizerine
yeterli bilimsel caligmalar olmasa da diinyada ve basta Amerika’da olmak iizere ev
Odevini ¢ok cesitli boyutlarda ele alan ¢alisma veya yayinlara rastlanmaktadir. Ev
Odevinin tarihsel gelisim siireci hakkindaki bilgiler yine yurt digindaki yayinlarla
siirlt kalmaktadir.



1.1.1. Ev Odevlerinin Tarihsel Gelisimi

Ev 0Odevinin tarihine bakildiginda, ge¢cmiste Amerika’daki iist diizey
egitimciler ev 0devinin 0grenciler i¢in bosa harcanan bir zaman oldugu iddiasini
savunmuslardir. 1800’lerin sonuna dogru bugiinlerde bircok ebeveynin hissettigi gibi
cocuklarin ev ddevlerinde saatlerce emek harcamalar1 nedeniyle yorgun ve bitkin
diistiiklerini diisiinmeye baglamiglardir. Kisa bir siire sonra iinlii bir derginin editorii,
ev Odevini ulusal bir su¢ olarak tanimlamistir. Bir¢ok okulda ev ddevine sinirlama
getirilmis ya da tamamen ortadan kaldmrilmistir. Kaliforniya Eyalet Yonetimi, 15
yagindan kii¢iik ¢ocuklara 6dev verilmesini yasaklayan bir yasa ¢ikarmustir. Ev
Odevine kars1 olumsuz olan bu tepkilerden sonra 1950’lere kadar ev 6devi glindeme
hic alimnmamistir. Ancak Sovyetler Birliginin Sputnik uydusunu firlatmasi
Amerika’daki okullarm ev 6devi politikalarinda degisiklik yapmistir. Amerikan
okullar1, ¢ocuklarin daha c¢ok fen ve matematik derslerine ihtiya¢ duyduklarini
diistiniip tekrar ev 6devi uygulamalarina karar vermislerdir (Strauss, 2003: 23).

Yapilan aragtirmalar basar1 testlerinde ev Odevinin akademik basariy1
arttirdigini gostermesi, ev ddevlerine karst olumlu tutumun egitimcilerin arasinda
lyice yerlesmesine sebep olmustur. Bazi tarihgiler ise ev ddevinin tarihsel gelisimini
bazi donemlere ayirarak agiklamislardir. Ev Odevi iizerine halen calismalarini
stirdiiren bu bilim adamlar1 egitim sisteminde 6deve bakis agilarini degisimini sdyle
aciklamiglardir:

1900-1915: Ev o6devine karsi yasalarin ¢ikarildigi bu donemde ebeveynler,
ozellikle anneler ev 6devine kars1 bliyiik tepkiler vermeye baslamistir. Doktorlar ise
ev Odevlerinin ¢ocuklarin sagligmi bozdugunu belirtmislerdir. Buna gore anaokulu
ile 8. smif Ogrencilerine ev O6devi verilmesi yasaklanmig, liselerde ise sinirlama
getirilmistir.

1940-1960: Bu donemde uzman egitimciler ev 6devinin kaldirilmasi yerine ev
O0devinde reformlar yapilmasin1i Onermislerdir. Bu gelismeler, okullarda artan
siradanlhiga karst 6devlerin yeniden egitim sisteminin i¢ine dahil edilmesini zorunlu
kilmastir.

1970 ve sonrast: Bu donemde ise ev ddevlerinin yararlari konusunda kuvvetli
bir uzlast meydana gelmistir. Ozellikle ilkdgretimde dgrenim goren gocuklara verilen
Odevlerde artis olduguna dair aragtrmalar olmustur. 21. yiizy1l baslangicinda 6dev
artik Ogretmenlerin baslica stratejilerinden biri olmustur. Egitimciler 6devlerin,
derste Ogrenilen bilgileri ve becerileri gelistirme amagh oldugu goriisiini
savunmaktadirlar (Cooper, Lindsay, Nye ve Greathouse, 1998: 75). Gill ve
Schlossman (1999: 32).



Ev odeviyle ilgili diinyada oldugu gibi Tiirkiye‘de de uygulanis ve verilis
biciminde degisikliklere gidilmistir. Bu yenilikler farkli yonetmelik ve genelgelerle
Tiirk Millf Egitim Kanuna yansimistir.

1.1.2. Ev Odevlerinin Tiirk Milli Egitim Sistemi Icerisindeki Yeri

Milli Egitim Bakanligi’nin konu ile ilgili belgeleri incelendiginde hemen
hemen her 6gretim doneminde odevlerle ilgili olarak bir genelge yaymladigi
gorilmiistiir.

Tirk Milli Egitim sistemindeki yonetmelikler incelendiginde, 1976 yilinda
yaymlanan Resmi Gazete ’de ‘Ev odevleri’ baghigi altinda yayimnlanan genelgede
asagidaki maddeye yer verilmistir.

Madde 76: Yeni bilgiler edinmek ve kazanilan bilgileri gelistirmek amaciyla
ogrencilere verilecek odevierin sinifta veya okulda yapilmas: esastir. Esas olarak
birinci devre ogrencilerine evde yapimak iizere yazili ddev verilmez. Ancak iigiincii
smif ogrencilerine gerektiginde ara sira bir saatten fazla zaman almayacak sekilde
ev odevleri verilebilir. Dordiincii ve beginci simif 6grencilerine verilecek yazili
odevler biitiiniiyle iki saatten fazla zaman almayacak sekilde diizenlenir. Boylece
odevlerin secilmesinde ogrencilerin yagslar, bilgi seviyeleri, aile ve ¢evrenin
olanaklar1 goz oniinde bulundurulur. Metin, resim, sekil ve harita kopyalari, yazi
tekrarlama gibi 6grencinin usanmasina, imlasimin ve yazisinin bozulmasina yol
acacak, yaraticiliga engel olacak édevler verilmesinden kaginilmalidir.

Yazili odevierde kagit israfina, gereksiz siislemelere yer verilmemelidir.
Ogrencilere verilen odevier ogretmence kontrol edilmeli, ogretmen tarafindan
yanliglar tizerinde durulmalidir.

Bu genelgeye gore ev 6devlerinin hem okulda hem de evde yapilabilecegi ifade
edilmistir. Ev 6devlerinin birinci devre dgrencilerine verilmeyecegi, ancak ii¢lincii
smif 6grencilerine giinde bir saati gegmeyecek sekilde ev ddevlerinin verilebilecegi
vurgulanmistir. Genelgede dikkat ¢eken diger bir unsur ise verilecek ev ddevlerinin
Ogrencilerin yas, smif diizeyi, bilgi diizeyleri, aile ve cevre olanaklar1 dikkate
alinarak verilmesi gerektigidir.

Bu genelgenin ardindan, Talim Terbiye Kurulu tarafindan 1989 tarihinde 3101
/ 5743 numarali genelge ile okullara duyurulan bir yonetmelik ¢ikarilmistir. (23
Ekim 1989 tarihli ve 20321 sayili Resmi Gazete:12). Bu yonetmelige gore:



Madde 32 - [lkokullarin birinci, ikinci ve iigiincii siniflarinda her ne sekilde
olursa olsun ev ddevi verilmez. Hazirlik ve alistrma c¢alismalarimin da sinifta
yaptirilmast esastir.

Dordiincii ve besinci swiniflarda verilecek odevier ile hazirlik ve alistirma
calismalari, ogrencinin giinde bir saatten fazla zamanmnmi almayacak sekilde
diizenlenir. Ilkokullarda édevler, bu okullarin égretim programlarinda belirtilen
esaslar ¢ergevesinde yaptirtlir. Bu ¢alismalarda ogrencilerin yaglari, bilgi seviyeleri,
aile ve ¢evre imkanlar: goz oniinde bulundurulur.

Bu yonetmelikle yapilan degisiklikle birlikte ev ddeviyle ilgili daha belirgin
simirlar ¢izilmistir. Yapilan degisiklikle 1. 2. ve 3. smif 6grencilerine ne sekilde
olursa olsun ev 6devi verilemeyecegi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin g6z
ontinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Uygulanmaya 2004-2005 egitim-6gretim yilinda baglanan yeni ilkdgretim
programi ¢ercevesinde 0dev konusu tekrar ele alinmis ve yeniden yapilandirilmistir.
Bu programda grup caligmasmi gerektiren proje odevleri ile 6grencileri aragtirma
yapmaya ve farkli yasantilar kazanmaya yonlendiren performans ddevleri iizerinde
durulmustur. Resmi Gazete ‘de yayimlanan 27.8.2003 tarihli ve 25212 sayili Milli
Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Kurumlar1 Y6netmeliginin 4. maddesi asagidaki sekilde
degistirilmistir.

Madde 4:

a) Proje: Ogrencilerin grup hdlinde veya bireysel olarak istedikleri bir alan
veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere
ulasma, ozgiin diistince tiretme ve ¢ikarimlarda bulunmalart amaciyla ders
ogretmeni rehberliginde yapacaklar: ¢alismalari,

b) Performans ddevi: Programda ongoriilen elestirel diisiinme, problem
¢cozme, okudugunu anlama, yaraticiligint kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin
biligsel, duyussal, psikomotor alandaki becerilerini kullanmasini, gelistirmesini ve
bir tirtin ortaya koymasini gerektiven ¢calismalart kapsamaktadir.

Madde 35 — 1, 2 ve 3 iincii suflarda ogrencilerin gelisimi, ilerleme ve
cabalar, sinavlar yapilmaksizin  proje, performans o6devi ve ders igi
performanslarini temel alan ogretmen Qozlemlerine dayali olarak degerlendirilir. 4,
5, 6, 7 ve 8 inci siniflarda bir yarvyylda haftalik ders saati iicten az olan derslerde en
az iki, ii¢ ve iicten fazla olan derslerde ise en az ii¢ smav yapilir. Ogrencilerin
basarilar1 sinavlarla birlikte proje, performans odevi, ders ici performanslarina
dayali olarak degerlendirilir. Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders veya
derslerden bireysel ya da grup c¢alismasi: seklinde en az bir proje; her yariyilda



derslerden bireysel ya da grup c¢alismasi seklinde en az bir performans odevi
hazirlar.

Yeni ilkdgretim programindaki yenilikler 6dev kavraminda da koklii bir
degisiklik yapmistir. Egitim sistemine proje, performans ddevleri gibi kavramlar yeni
ilkogretim programiyla kazandirilmigtir. Ancak bu kavramlar 6grenciler, veliler ve
Ogretmenler arasinda yeterince anlagilamamistir. Proje ve performans odevleri
giinliik verilen ddevler gibi algilanmis, 6grencilerin velilerinin yaptiklart ya da
internetten kopyalanmis odevleri getirmeleri yoOnetmelikte yeni bir degisikligi
mecbur kilmistir.

08.10.2007 tarihli 16251 sayilh Resmi Gazete‘de yaymmlanan ‘Olgme ve
Degerlendirmede Tereddiit Edilen Hususlar’ bagslikli Milli Egitim Bakanligi
[Ikdgretim Kurumlarini Y6netmeligine gore:

Performans odevlerinin ogrenciler tarafindan klasik odev gibi algilanmasi
sonucunda, édevlerin genelde ogretmen kontrolii disinda, ailelerin fazlaca katkilar
ile ¢ogu zaman da internetten ya da bir kaynaktan dogrudan bilgiyi aktarma seklinde
hazirlandigi tespit edilmistir. Bu nedenle performans édevleri performans gorevleri
seklinde diizenlenmigtir.

Performans gorevleri 6gretmen gézetiminde yapilacak olup gerek goriildiigii
takdirde ¢aliymanin arastirma ve veri toplama gibi on hazirliklart sinif disinda,
tirtintin olusturma ve sonuglandirma asamalari ise sinif icinde yapilmalidir.

Tirk Milli Egitim Kanunun son degisikligine gore performans gorevleri giinliik
olarak verilen 0&devlerin yerine ge¢memistir. YOnetmelikte ev ddevlerinin
kaldirilmasma yonelik herhangi bir ifade olmamistir. Performans gorevleri her
donemde en az bir kere ve her dersten olmak iizere zorunlu olarak tutulan ve 6lgme
degerlendirme yontemi olarak kullanilmaktadir. Ev Odevleri ise Ogretmenler
tarafindan tekrar, pekistirme ve derse hazirlik amaclar1 ile rutin olarak verilmektedir.
Performans gorevinin problem ¢6zme, okudugunu anlama, yaraticiligini kullanma,
arastirma yapma, elestirel diisiinme gibi becerilerini gelistirmeyi amagladigi
genelgelerde belirtilmistir.

Projeler ve performans gorevleri, onceden belirlenen 6lgiitlere gére hazirlanan
degerlendirme Olgegi veya dereceli puanlama anahtarma goére degerlendirilir.
Ogrenciler, calismalarinda yararlandiklari kaynak veya Kisileri de belirterek
ogretmenin belirleyecegi siire iginde c¢alismalarini verirler. Projeler verildikleri
donemde degerlendirilir. Giiniimiizde kullanilmakta olan performans ve proje
Odevlerinin 6lgme ve degerlendirmede kullanildigi, ev 6devinin genis bir bi¢imi
olarak organize edildigi gorilmiistiir. Bu ¢aligmada tizerinde durulan ev 6devinin ise



daha ¢ok kisa alistirma ve pekistirme nitelikte, giinliik, ev i¢cinde ¢alisma etkinlikleri
oldugu sdylenebilir.

1.1.3. Ev Odevi Tiirleri

Odevler baslangigta Ogrencilerin kendi kendilerine yapabilecegi tiirdeki
sorulardan ve alistirmalardan olugmalidir. Basitten  zora dogru
hazirlanmalidir(Demirel,1999:16).Ogrenciler  baslangigta, 6devlerini  kendileri
yaparak basarma duygusunu tattiklarinda derse ve 0devlere karsi ilgileri artacaktir.
Daha sonraki 6devlerini yapmaya daha istekli olacaklardir.

Odevlerin tiirlerine iligkin egitim diinyasinda kabul gérmiis bir smiflama Lee
ve Pruit (1979; Akt: Atilgan, Kan ve Dogan,2006:134), tarafindan asagidaki sekilde
yapilmistir.

1-Alstirmalar: Herhangi bir davramis veya beceri kazandirildiktan sonra
verilen Odevlerdir. Bu odevler aracilifiyla yeni Ogrenmeleri, kazanimlar1 veya
becerileri pekistirmek ve desteklemek amacglanir. Fakat bazi egitimciler bu tiir
Odevlerin sikic1 ve mekanik olmasmdan dolay1 ¢ok etkili olmadig: goriisiindedirler.

2-Hazirlik Odevieri: Bir konuya veya iiniteye baslamadan once Onkosul
bilgileri ve 6§renmeleri saglamak amaciyla verilen 6devlerdir. Bu tip 6dev vermenin
en yaygin sekli, islenecek konu veya {initeyi smnifa gelmeden Once G6grencilerin
okumasidir.

3- Gelistirici Odevler: Ogrencilerden bilgi ve becerilerini yeni projeler iizerine
uygulamalar1 istenerek onlari siif uygulamalarinin G6tesine gotiirmeyi amaglayan
odevlerdir. Bu tip ddevlerin birincil ilkesi ‘liretmek’ tir.

4- Yaratict Odevler: Gelistirici ddevlerin bir adim dtesinde yer alan bir ddev
tirtidiir. Diger bir ifadeyle bir {ist beceriyi gerektiren ddevlerdir. Bu tiir 6devler,
ogrencilerin bliyiik ve kapsamli bir projeyi ylriitiirken ve iiretirken konuyla ilgili
kavramlar1 ve becerileri uyumlu bir sekilde birlestirerek ortaya yeni ve 6zgiin bir eser
¢ikarmalarini amag¢lamaktadir.

1.1.4. Ev Odevlerinin Verilme Amaci

Ogrenciye 6dev yaptirmaktaki amag, onun kendi seviyesinde, kiigiik ¢apta da

olsa bir aragtrma yapmasmi saglamak ve diisiince ufkunu genisletmektir (Okan,
1989:1).



Milli Egitim Bakanhigma bagl, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda 6grenci
basarisin1 belirlemede 6dev ve proje ¢alismalarindan elde edilen notlar da etkili
olmaktadir. Ayrica 6grencinin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleri ‘6gretmenin kanaat’
notu olarak da bu degerlendirmede yer almaktadir. Bu amagla 6dev ve projeler,
puanlanip degerlendirilmeli ve smif gegmeye olan etkisi de vurgulanmalidir
(Demirel, 1999:209).

Ogrencilerin, ders dis1 egitim ve 6gretim faaliyetleri hakkindaki yonetmelige
gore, 6grencilere, 6dev vermenin amaglar1 Yiicel (2004:149)’e gore sunlar olmalidir:

e (Odevi 6zenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanlig1 kazandirmak,

e Plan yapma bilgi ve becerisini gelistirmek,

e Gerekli bilgi, arag-gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlar1 amacina
uygun olarak kullanabilmek,

e Odevin, cesitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte dgrencinin kendini
gelistirmek maksadiyla bizzat yapmasi1 gereken bir gorev olma suurunu
kazandirmak,

e Odev yapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alman Kkisileri
belirleme aligkanlig1 kazandirmak,

o lletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme ve kullanabilme
alanlarindaki yetenegini gelistirmek,

e Odevde varilan sonuglarm, kullanilan kaynak ve yontemlere bagli oldugunu
fark ettirmek,

e Konulara degisik agilardan bakabilme, danisabilme, tartisabilme ve soru
sorabilme davraniglar1 kazandirmak,

e Birlikte ¢alisma davranisi1 kazandirmak,

e Diisiince giiciinii gelistirmek,

e Bilmedigini arastirip bulmaktan ve 6grenmekten zevk almay1 saglamak,

e (Gozlem, deney ve yeni buluslara yonelik ¢alismalar yapmaktan zevk almayi1
saglamak,

e Basarinin hazzini tatma duygusunu kazandirmak.

Ilgar (2005: 122)’a gore ise ev 6devinin amaglar1 sunlar olmalidir:

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmna ve gelisimine katkida bulunmak,

e Okulda edinilen deneyimlerin giinliik yasamda siirdiiriilmesi ve
gliclendirilmesini saglamak,

e Kendi kendine 6grenmenin gelistirilmesi i¢in O6grencinin bu sorumlulugu
almasina yardimcei olmak,

e Uzun donemli Ogrenim ve bagimsiz c¢aligmalara karst olumlu tutum
gelistirmek,



Ogrencilerin oto-kontrol, iyi ¢alisma aliskanliklar1 ve zamani kullanma
becerilerini gelistirmeleri i¢in tesvik etmek,

Anne-babalarin ¢ocuklarinin 6gretimlerine katilmalarini ve siirecin bir pargasi
olmalarmi kolaylastirmak,

Ogretmen, ana-baba ve ¢ocuklar arasmnda siirekli ve diizenli iletisimi
kolaylagtirmak,

Sonraki egitim aktivitelerinin hazirlanmasinda 6grenciye destek olmak, yol
gostermek.

Ogrencilere verilecek ddevler; iinitenin hazirlik evresinde verilebilir, bu evrede

verilecek ddevin amaci 6grencilerde tiniteye karsi ilgi uyandirmaktir. planlastirma
asamasinda verilecek odevler, bu asamada verilecek 6devi amaci, iiniteye karsi
uyanan ilginin derinlesmesi ve kuvvetlenmesidir. Degerlendirme asamasinda
verilecek Odevler, bu asamada verilecek 6devin amaci, daha Once verilmis olan
Odevlerin eksiklerini gidermek ve yanlislarmi diizeltmektir ( Dogru ve Aydogdu,
2004:1674).

Milli Egitim Bakanligi’nin (2004), 6grencilerin ders dis1 egitim ve 6gretim

faaliyetleri hakkinda hazirladig1 yonetmelige gore, 6devlerin amaclar1 asagidaki gibi
srralanmigstir:

Odevi 6zenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanlig1 kazandirmak,

Plan yapma bilgi ve becerisi gelistirmek

Gerekli bilgi, arag, gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlar1 amacina
uygun olarak kullanabilmek,

Odevin, ¢esitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte 6grencinin kendisini
gelistirmek maksadiyla bizzat yapmasi gereken bir gorev oldugu suurunu
kazandirmak,

Odev yapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alman kisileri
belirleme aligkanlig1 kazandirmak,

[letisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme, alet yapabilme ve
kullanabilme alanlarindaki yetenekleri kazandirmak,

Odevde varilan sonuglarin, kullanilan kaynak ve yontemlere bagh oldugunu
fark ettirmek,

Konulara, degisik acilardan bakabilme, danisabilme, tartisabilme ve soru
sorabilme davranislar1 kazandirmak,

Birlikte ¢calisma davranisi1 kazandirmak,

Diisiince giiciinii gelistirmek,

Bilmedigini arastirip bulmaktan ve 6grenmekten zevk almay1 saglamak,
Gozlem, deney ve yeni buluglara yonelik ¢aligmalar yapmaktan zevk almayi
saglamak, basarmanin hazzmi tatma duygusu kazandirmak gelistirmek,
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1.1.5. Ev Odevlerinin Kontrol Edilmesi ve Diizeltilmesi

Odev kontrolii zaman elverirse tek tek yapilmali ya da dogru cevaplar, yazisi
iyi olan bir 6grenci tarafindan tahtaya yazilmali ve her 6grencinin kendi kendine ya
da 6grencilerin birbirlerinin 6devlerini kontrol etmesi seklinde yapilmalidir (Demirel,
1999: 15-16). Odevin amacma ulasmasinda kontrol etme ve diizeltme oldukca
onemlidir. Ciinkii 6devi yapan Ogrencinin yaptigr yanlislarm diizeltilmemesi
ogrenciyi yanlis 6grenmeye sevk edecektir.

Odevler, aslinda &gretmen tarafindan denetlenir ve eksikleri isaretlenerek ve
yanlislar1 diizeltilerek 6grencilere geri verilir. Denetlenmeyen 6devler, 6grenci i¢in
yararli olmayacagi gibi onlari, bastan savmacilifa ve verilen 6devleri yapmama
aliskanligma gotiiriir. Bu bakimdan denetlenmeyecek bir 6devi vermemek daha
uygundur (Binbasioglu, 1994:214).

Birtakim 6dev diizeltme tekniklerinden s6z edilmistir.

e Smmfca diizeltme; yapilan yanliglarin tahtaya yazilarak sinifca
diizeltilmesidir.

e Kiimece diizeltme; yanlislar 8gretmen tarafindan diizeltilmez. Ogrencilerin
kiiciik gruplarda birlikte ¢alisarak yanlislar1 diizeltmeleri istenir.

e Karsihkh diizeltme; G6grenciler 6gretmen tarafindan incelenen 6devlerini
ikili calisarak birbirleriyle degisirler. Ogrencilerden oncelikle ellerindeki
Odevlerle gosterilen yanliglarm dogrularmi ayr1 bir kagida yazmalar1 istenir,
daha sonra 6grencilerin yazdiklari tizerinde konusarak 6devlerini diizeltmeleri
istenir.

e Ogretmenin 6grenciyle birlikte diizeltmesi; zaman alic1 bir teknik olan bu
diizeltme 6grenciye 6gretmenin yanlislarini buldurarak bizzat 6grenci kendi
yanlismi kendi diizeltir. Zaman aldig1 i¢in bireysel yardima ihtiyaci olan
ogrencilerde kullanmak uygundur.

e Kendi kendine diizeltme; bu teknik daha ¢ok 4. ve 5. smiflar ile daha {ist
smiflarin kullanimina uygundur (Tirkoglu, 2007:115).

1.1.6. Ev Odevinin Ogrenci Basarisina Etkileri

Odevlerin 6grenci basarisina etkisi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir.
Ev 6devlerinin 6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu savunan goriisler
oldugu gibi, 6devlerin Ogrencileri siktigi, zaman kaybina neden oldugu gibi
goriislerde vardir.
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Cooper (2001: 35)’a gore, ev 6devlerinin olumlu yanlar1 sunlardir:

e Ev o0devi Ogrencinin okula karst tutumunu ve c¢alisma Dbecerilerini
gelistirmektedir.

e Ev ddevi 6grencilere 6grenmenin herhangi bir yerde de gergeklesebilecegini
gostermektedir.

e Ev ddevi 6grencinin sorumluluk alma becerisini gelistirmektedir.

e Ev ddevi dgrencilerin bagimsiz 6grenme deneyimlerini gelistirmektedir.

e Ev ddevi ailelerin ¢ocuklariin egitimine katilmalarini saglamaktadir.

Ev 6devlerinin yukaridaki olumlu yanlarmnin disinda, Kralovec ve Buell (2001:
38-42), ev 6devlerinin olumsuz yanlarindan su sekilde bahsetmektedir:

e Ev oOdevleri genellikle aile yasamindaki diizeni bozmaktadir. Ebeveynlerin
cocuklarini yetistirmesine bir sekilde miidahale etmektedir.

e Aile yasaminda meydana gelen belirgin demografik ve ekonomik degisimler
(annenin caligma yasamina girmesi, ebeveynlerin daha fazla ¢alismasi vb.)
aile i¢i zamanin azalmasinda etkili olmustur. Bu zamanlar ev 6devlerine
harcanan uzun ¢aligma saatleriyle boliinmektedir.

e Ev ddevi aile yasamin1 sikintiya sokmaktadir. Fazla ev 6devi, ebeveynlerin
cocuklar1 ile ilgili olan planlarmi (aile i¢i sorumluluk paylasimi, kiiltiirel
degerlerin aktarimi vb.) askiya almakta bunun yerine cocuklarinin ev
Odevlerine yardime1 olma durumunda kalmalarma yol agmaktadir

e Ebeveynler, ¢ocuklariyla ev 6devi iizerine ciddi tartigmalar yasamakta, ev
odevi stresin ve ¢atismanin kaynagi olmaktadir.

e Ev 0devi toplumsal esitsizlikleri pekistirmektedir. Baz1 68renciler evde iyi
egitimli ebeveynlere ve genis veri tabanlarmma ulasabilen bilgisayar
olanaklarina sahipken, bazi 6grenciler ise gece ¢alisan ebeveynleri nedeniyle
aile icinde ek sorumluluklar tasimakta ve egitim kaynaklar1 agisindan da
sansli olamaya bilmektedirler.

e Ev ddevi yoksul 6grencilerin akademik sorunlarini artirmaktadir.

e Ev odeviyle ilgili caligmalar evde yapildigindan, 6gretmenler, 6grencilerinin
yaptiklar1 hatalar1 ¢ok az anlamakta ve o6devi kimin yaptigi iizerindeki
kontrolleri azaltmaktadir. Bu baglamda ev odevleri, 6grenim siirecinde,
Ogretmenlerin, 6grencilerinin gergek egitim diizeyinden habersiz kalmalarina
ve 0grencilerinin bilgi diizeyini artiramamalarina yol agmaktadir.

Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde fen egitiminin temel amaci, 6grencilere
bilgiye ulasma becerilerini kazandirmaktir. Bu da ezberci egitimden uzaklasarak,
kavrayarak dgretme ile miimkiindiir. Son yillarda fen egitiminde yapilan arastirmalar
ile daha iyi bir fen egitimi i¢in okullara yeni teknolojik olanaklar saglanirken, bir
taraftan da egitimin aksayan yonleri saptanmaya caligilmaktadir. Bunun i¢in ayrica
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ogrencilerin edindikleri bilgilerin kalicilig1 arastirilmakta ve yeni, daha etkin 6gretim
yontem ve teknikleri uygulanarak &grencilerin kavramlart dogru ve kalict olarak
ogrenmeleri saglanmaktadir. Yeterli bir fen egitimi i¢in temel fen kavramlarmin ilk
ve orta egitim siirecinde tam ve dogru olarak dgretilmesi son derece dnemlidir.

1.2. Kavram Nedir?

Kavramlar  bilginin  yap1  taslaridir ve insanlarin  Ogrendiklerini
simiflandirmalarini ve organize etmelerini saglar. Cocuklar kavramlari birebir esleme,
sayr sayma, smiflandirma ve Olgcme gibi ¢esitli sekillerde yapilandirdiklarit ve
kullandiklar1 gozlenebilir( Koray, Cansiingii ve Bal, 2002: 83).

Insanlar ¢ocukluktan baslayarak diisiincenin birimleri olan kavramlar1 ve
onlarin adlar1 olan sézciikleri 6grenirler; kavramlari smiflar, aralarindaki iliskileri
bulurlar, boylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden diizenlerler, hatta zihinlerinde
yeni kavramlar ve yeni bilgiler olustururlar. Insan zihnindeki bu 6grenme ve yeniden
yapilanma siireci her yasta siirlip gider. Kavramlar, 6grenilebilir bir igerik ya da

yeterlik tiiri olarak genelde zihinsel beceriler kategorisinde yer alir (Simsek, 2006
5:28).

Kavramlar  bilginin  yap1 taslariddir ve insanlarin  &grendiklerini
smiflandirmalarini ve organize etmelerini saglar. Cocuklar kavramlari birebir esleme,
say1 sayma, smiflandirma ve Olgme gibi ¢esitli sekillerde yapilandirdiklar1 ve
kullandiklar1 gozlenebilir (Koray ve digerleri, 2002: 83).

Erden ve Akman (2003:194)’in anlatimma gore; somut kavramlar duyu
organlar1 ile dogrudan algilanabilirken (meyve, masa vb.), soyut kavramlar duyu
organlar1 araciligiyla dogrudan algilanamazlar (6zgiirliik, demokrasi vb.).

1.2.1. Kavram Ogretimi

Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
Ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir, bir degiskendir; bir sozciikle ifade edilir.
Kavramlarin genel anlamlarmin yaninda, bir de kullanildig1 alana gore degisebilen
anlamlar1 vardir (Ulgen, 2001:100).

Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, onlar1 belirli gruplar altinda
topladigimizda ulastigimiz soyut diisiince birimleridir. Kavramlar gercek diinyada
degil, disiincelerimizde vardir. Gergek diinyada kavramlarmn sadece ornekleri
bulunabilir (Vural, 2003: 26,Akt: Turgut, 1997: 58).
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Kavram gelistirme silireglerinde kavramlarin  gelistirilmesinde  kiginin
kullandig1 6nemli zihinsel siire¢lerden biri genelleme siirecidir. Kisi kavramlar1 cogu
halde smirli sayida gozlem ve deneyimlerden genellemelere giderek gelistirir.
Kavram gelistirmede genelleme, ilgilendigimiz varliklar1 ortak 6zelliklerine gore bir
kategoride toplama ve kategoriye ad verme siirecidir. (Giirdal, Sahin ve Caglar,
2001: 46).

Kavram 0gretimi, baz1 kavramlarin 6grencinin zihninde olusmasini saglamak
amaciyla yapilir. Fen egitiminde, kavram 6gretiminin son derece onemli bir yeri
vardir. Kavram, olgudan soyutlamaya gecilirken kullanilan atlama taslaridir. Bir
baska deyisle, kavramlar, soyutla somutun diigiim yerleridir. Kavram 6gretiminde
benzerlik ve farkliliklar son derece onemlidir. Olgular, benzerlik ve farkliliklar
acisindan smiflandirilarak cesitli kategorilere ayrilir. Bu kategorilerin karsilig1 olarak
bu kategoriyi simgeleyen sozciik, kavram olarak 6grenciye verilir. Burada benzerlik
ve farklilik ortaya c¢ikarilirken, 6l¢iit gelistirme becerisi de kazandirilmis olur (Giirdal
ve digerleri 2001: 48).

Ulgen (2001:101-109), kavramlarm dzelliklerini su sekilde siralamistir:

e Kavramlar, diinyadaki ger¢ek obje ve olaylarin tecrilbbemize dayali olarak
algilanan 6zellikleri kadar tanimlanabilmektedir,

e Obje ve olaylarin algilanan dzellikleri bireyden bireye degisebilir. insanlar
diinyadaki gergekleri kendi gegmis yasantilarmnin etkisi altinda, yetenekleri
Olciisiinde, deger yargilarina dayal olarak algilar ve degerlendirirler,

e Kavramm orijinali vardir ve bu bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur,
kavramin kritik 6zelliklerinden olusur,

e Kavramlarin baz1 6zellikleri bazen birden fazla kavramin tiyesi olabilir,

e Kavramlar objelerin ve olaylarmm hem dogrudan hem de dolayli olarak
gbzlenebilen 6zelliklerinden olusur. Dogrudan gozlenen 6zellikler, obje ya da
olayin fiziksel oOzellikleridir. Dolayli gozlenen o6zellikler ise, onun
anlamlaridir,

e Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde,
bazen de merkezin ¢evresinde yer alabilir,

e Kavramlar kendi iglerinde, Ozelliklerine uygun belli Olgiitlere gore
gruplanabilirler,

e Kavramlar dille ilgilidir,

e Kavramlarm 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdi

1.3. Fen Egitimi
Fen egitimi; insan hayati ile ilgili son derece 6nemli bir konudur. Yasadigimiz

diinya, ¢evrenin korunmasi, kendi organizmamiz ve saglikli yasamla ilgili bilgileri
fen egitimi araciligi ile ediniriz. Igecegimiz suyun oOzelliklerinden, solunum
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yapacagimiz havaya, yedigimiz besinlerin liretimi ve pisirilmesine kadar hepsi fen
egitiminde kazandigimiz bilgilerle ilgilidir (Sahin, 1996: 76).

Fen bilimleri gelisen toplumlarda ¢agdas yasamin temel Ogesidir. Bilim ve
teknolojinin siirekli ilerledigi, her alanda yeni gelismelerin yasandig1 bu yillarda fen
egitiminin ne derece dnemli oldugu bir gergektir. Zaman iginde bilim ve teknolojinin
ilerlemesine paralel olarak fen egitimi ve O6gretimi de degismis, bu da egitimcileri
yeni yontem ve teknikler gelistirme arayisina yonlendirmistir. Bu arayislarin tek
amac1 da fen egitiminde daha kalic1 ve etkili bir 6grenmeyi saglayabilmektir (Vural,
2003: 12).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi diinyada iilkelerin gelismislik diizeyleri
teknolojik gelismelerindeki ilerlemeyle Olciilmektedir. Teknolojik gelismelerde ise
Fen ve Teknoloji egitimi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Etkili fen 6grenimi sadece Ogrenenin fikirlerinde veya yeni kabullerindeki
degisimleri iceren bir yontem olarak degil, ayn1 zamanda sorunlarin dogasinda,

metodunda ve Ogrenmedeki amaglarin degisimini de igeren bir yontem olarak
goriilmelidir (Villani, 1992: 220).

Okullarda Ongoriilen egitim, fen Ogretimi yoluyla bu sorumlulugu yerine
getirmeye caligmaktadir. Clinkli Fen, giinlilk hayatin bir parcasidir. Hangi yasta
olursa olsun, biitiin insanlar icinde yasadiklar1 diinyayr yoneten temel fen
prensiplerini 6grenmek isterler. 6-14 yaslar1 cocuklarm en merakl, en arastirici
oldugu yaslardir ve cocuklari en ¢ok merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular
fen konularidir. Cocuklarm, fen problemlerini ¢ozme yetenekleri gelistikce ve
yaraticiliklar1 arttikca gevreleri ilerletisim kurmalari, hayat problemlerini ¢dzmeleri
daha kolaylasacaktir. Bodylece kendi Ogrenmeleri iizerinde de kontrol
kurabileceklerdir (Giirdal, 1992:185).

1.3.1. Fen Egitiminin Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Daha onceki ad1 ‘Fen Bilgisi’ olan dersin adinin ‘Fen ve Teknoloji’ olarak
degistirilmesi son derece onemlidir. Ciinkii egitim ve bilime onem veren iilkelerin
hizla ilerledigi, gelistigi bir gergektir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri teknolojik
acidan ilerlemeleriyle dlctilebilir. Teknolojik gelisimlerde de fen bilimleri biiytik bir
yere sahiptir. Ulkelerdeki fen bilimleri egitiminin bagaris1 arttikca gelismisligi de o
oranda artmaktadir. Teknolojik olarak daha fazla ilerleyip gelismis iilkelerin
diizeyine gelebilmemiz i¢in bilime 6zellikle de fen bilimlerine 6nem vermeliyiz ve
bu alandaki ¢caligmalarimizi ¢cogaltmaliyiz. Amaglar1 agisindan farklilik gosterse de
benzer becerileri ve zihinsel aligkanliklar1 kullanan fen ve teknoloji kavramlari
birbirleriyle iligkilidir.
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Fen egitiminin gegmisi 1850’lerden 6teye gidememektedir (Keeves, 1998). Fen
egitimi alaninda ilk aragtirmalar, 19. yiizyilin sonlar1 ve yirminci ylizyilin baglarinda
baslamakla birlikte, fen egitiminin gelismesi son yarim yiizyilda dnemli bir ivime
kazanmis ve 6zellikle de son otuz yilda giderek gelisen bir disiplin halini almustir.
(Yangin, Dindar, 2007: 241).

1.3.2. Tiirkiye’de Fen Egitimi Programlar:

Her iilke egitimindeki genel amaglar1 ¢ergevesinde, Ogrencileri istenilen
diizeyde yetistirmek icin belirli 6gretim programlar1 gelistirilmektedir. Bu 6gretim
programlarindan birisi de fen dgretim programlaridir. {lkdgretim diizeyinde verilecek
fen 6gretimi ile ¢cocuklarin ¢evresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini saglama ve
bir diisiince sistemi gelistirme, amaglardan birisi olarak belirtilmektedir. Boylelikle
Giiclim ve Kaptan (1992) ‘a gore verilecek fen 6gretimi ile 6grencilerde;

e Gergekei ve tutarh bir diinya goriisii gelistirme,
Bilimin kavramsal yapisini a¢iklama,
Bilimsel yontemin kullanilmasi i¢in gerekli becerileri gelistirme,
Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,
Topluma verimli kisiler yetistirme, gibi 6zellikler olusturulmaya
caligilmaktadir.

Fen bilimleri dogayla ugrasan bilimlerin basinda geldiginden, doga-insan
iliskilerinin olumsuz sonuc¢larmi Onlemek ve sorunlara ¢6ziim aramak, fen
bilimlerinin 6nemli iglevleri arasinda gelmektedir. Bu nedenle fen bilimleri ¢evre
kirliligi, toplum saghgi, ekolojik dengenin korunmasi, dogal kaynaklarin bilingli
kullanim1 gibi her diizeydeki fen egitimini kapsamaktadir (Turgut, Baker, Cunnigan
ve Piburn, 1997:1-6).

Turgut ve digerleri (1997); Akt: Isman, Baytekin, Balkan, Horzum,
Ki1y1c1(2006:41) ‘dan aktardigma gore Fen 6gretiminin 5 temel amaci, asagidaki gibi
siralanmaktadir:

e Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adami gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri
bulmali ve bunlar1 anlamaya ¢aligmalidir.

e Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilastig1 herhangi bir
problem karsisinda ¢oziim iretirken belirli  kaliplasmis  hipotezler
dogrultusunda degil de kendisi arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni
bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin 6grendigi bilgilerin kalict
olabilmesi i¢in yaparak yasayarak Ogrenmesi gerekir. Bu da ogrencinin
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kendisinin bilinmeyenler {izerinde arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini
gerektirmektedir

e Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
iizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme,
aragtirmalar ~ yapabilmeli,  olasiliklar1  hayal edip, tahminlerde
bulunabilmelidir. Bdylece elde edilen verilerle yeni bir seyler ortaya
cikarabilmelidir.

e Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme
isteklerini pozitif yonde etkileyecektir. Fen 6gretiminin her konusu hayatin
bir pargasi oldugu i¢cin Ogrenilen bilgiler Ogrenciler i¢in daha degerli
olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki bir¢ok soru
isareti ortadan kalkmis olacaktir.

e Kullanma ve uygulama: Fen dgretiminin en dnemli amaglarindan birisi de
ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliikk hayatta kullanmalarmi
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak
hayatlar1 kolaylagsmaktadir.

Ulkemizde 2000 tarih ve 2518 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan ve
2001- 2002 egitim yilinda uygulamaya konulan Fen Bilgisi 6gretim programi 6grenci
merkezli yontemlere uygunlugu, proje tabanli ders islemeye yonlendirici olmasi gibi
ozelliklerle, adi konmamis olsa bile yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
ozelliklerini igermektedir (Y1lmaz,2006: 43).Tiim bu yonleriyle 2000 yili Fen Bilgisi
programi, getirdigi yenilikler acisindan olumlu bir adim olarak degerlendirilmistir.
Programin uygulayicisin olan 6gretmenler de, 2000 y1l1 Fen Bilgisi 6gretim programi
hakkinda genelde olumlu goriis bildirmislerdir (Bayrak, 2003;Akt. Y1lmaz,2006: 43).

2000 yil1 Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda her {initede; iinitenin amaci,
ogrenci kazanimlari, konular ve bazi {initelerde ise 6gretme ve 6grenme etkinlikleri
ve degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir. Bu ogretim programimin amaci;
cevreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem ve
deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz edebilen bireyler yetistirmektir.

2000 ve 2004 programlarinin temel aldiklar1 yaklasimlar incelendiginde her iki
programda da bilginin 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirmasi
gerektigini  ileri sliren yapilandirmact G6grenme teorisinin  benimsendigi
goriilmektedir. Fakat ‘yapilandirmaci 6grenme’ yeni programda daha agik ve on
plana ¢ikarilarak vurgulanmistir. Bununla birlikte, yeni programda temel alinan
anlayiglar arasinda programim sarmallik ilkesine dayandigi, diger ders ve ara
disiplinlerle iligkisinin gbzetildigi belirtilmistir. 2004 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programindaki her iinite; genel bakis, linitenin amaci, iinitenin odagi, dnerilen konu
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bagliklari, {initenin kavram haritasi, onerilen 6gretim ve degerlendirme etkinlikleri
boliimlerini icermektedir.

2004 ilkdgretim programu fen ve teknoloji dersi egitim programi, Onceki
egitim programindan igerik agisindan bir¢ok farkliliklara sahiptir. Getirilen yenilikler

Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programinin Getirdigi Yenilikler

Programin Temel

2004 Fen ve Teknoloji Dersleri

2000 Fen Bilgisi Dersleri

Ozellikleri Programi Programi

Fen ve Teknoloji Ogrenciye gok bilgi yiiklemek yerine temel | Program, anlamli $grenme yerine
dersinde kavramlar1 vererek anlamli 6grenme daha gok 6grenciye bilgi yiiklemeye
ne ogretelim? amaglanmustir. agirlik vermistir.

Az bilgi 6zdiir. Teknoloji ve uygulamalartyla ilgili Teknoloji ile ilgili konular ele

konulara agirlik verilmistir.

alimmamuistir.

Nigin Fen ve Teknoloji

Her konu ile ilgili bilgi kazanimlarinda,

Fen okuryazarliginda sadece

ogretelim? uygun atiflarla 6rme saglanarak Fen ve programin girisinde bahsedilmis,
Fen ve Teknoloji Teknoloji okuryazarligiyla ilgili cok sayida | fakat program sadece bilgi
okuryazarlig. beceri kazanimlarina agirlik verilmistir. kazanimlarina agirlik vermistir.

Fen ve Teknolojiyi
nasil

Sadece temel felsefesinde degil, 6gretim
programlarindaki 6grenme ve dgretme

Programin girisinde yapilandirmaci
yaklasima kisaca deginilmis, fakat

ogretelim? etkinliklerinde de yapilandirmact yaklasim | ogretim

Yapilandirmaci ele alinmistir. programlarindaki kazanimlar ve

Ogrenme etkinlikler davraniggt yaklagima gore

Yaklagimi. diizenlenmistir.

Ogretim uygulamalari Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme Programin girisinde, 6gretimin

acisindan. ogretim etkinliklerinin tamaminin, ogrenci merkezli oldugu

Ogrenci merkezli 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirdigim | sdylenmekle birlikte, kazanimlar ve

ogretim. gozetmesi gerektiginden dgretim verilen 6rnek etkinlikler

kendiliginden 6grenci merkezlidir. incelendiginde; daha ¢ok 6gretmen

ve program merkezli oldugu
goriilmektedir.

Olgme ve Programda, yapilandirmacit 6grenme Birbirinden bagimsiz pargalt

degerlendirme yaklagimi esas alindigi i¢in, degerlendirme | bilgileri, ezbere bilgileri 6l¢gmeye ve

acisindan. 6grenmenin konu sonu, dénem sonu dlgmeye

Alternatif 6lgme ve
degerlendirme
yaklasimlart
(slire¢ degerlendirmesi)

bir pargasi olarak alinmus, portfolyo ve
stire¢ degerlendirmesi gibi alternatif
degerlendirme yaklagimlarina agirlik
verilmistir.

dayanan geleneksel dlgme ve
degerlendirmeye agirlik verilmistir.

Konu ve kavram
siralamasi
acisindan.

Sarmallik ilkesi.

Sarmallik ilkesine gore temel konu ve
kavramlar, her sinif seviyesinde 6grencinin
giinliik yasam deneyimleri i¢inde islenerek,
konularin derinligi ve kapsami, sinif
seviyesi yiikseldikge artirilmustir.

Unite ve konu siralamasi, dogrusal
yaklasim esas alinarak, sinif
seviyesine gore kavramlarin gittikce
derinliginin artmasi gozetilmeden,
ayri1 paketler halinde sunulmustur.

Diger konu alanlariyla
iliskilendirmeye etkin
agirlik verme.

Ogretim programlarina hemen hemen her
kazanimda, ilgili olan matematik sosyal
bilgiler gibi diger konu alanlarina agik
sekilde baglantilar yapilmistir.

Kazanimlarla diger konu alanlart
arasinda bir iliskilendirme s6z
konusu degildir.
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Ogrencilerin bireysel Ogrenmenin, her 6grencinin zihnine bilgi Programda verilen kazamimlarda ve

farkliliklarini gézetme. | paketinin aktarilmasiyla olmadigi, yeni ogretim etkinliklerinde, bireysel
bilgilerin 6grencilerin zihninde 6n farkliliklarin gézetilmesi gereginin
bilgilerine dayanarak yapilandirildig: esas iizerinde durulmamustir.

alindig i¢in, tiim 6grenme-6gretim
etkinliklerinde, bireysel farklar etkin bir
sekilde kendiliginden etkin bir sekilde
gozetilmistir.

(Kaynak: Koseoglu, 2004)
1.3.3. 2004 {Ikégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu ve Ozellikleri

2004 yilinda program gelistirmede ilkdgretim matematik (1-5.smn1f), ilkdgretim
Tiirkce (1-5.smif), ilkdgretim hayat bilgisi (1-3.sinif), ilkdgretim sosyal bilgiler (4-
5.s1ntf), ilkogretim fen ve teknoloji (4-5.smnif) dersi 6gretim programlart 2005-2006
ogretim yilindan itibaren uygulanmak tizere degistirilmistir(Milli Egitim Bakanligi,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2005).

2004 Fen ve Teknoloji Programinda, geleneksel 6lgme-degerlendirme
yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme-degerlendirme yaklasimlari benimsenerek
ogrenciyi degerlendirmenin yaninda, 6grenme siirecini degerlendirme anlayisina
agirhik verilmistir. Boylece, degerlendirme siirecini, 6grenme siirecine kaynastirma
ve bu siireci 1slah i¢in bir ara¢ olarak kullanma yoluna gidilmistir (MEB, 2005b).
Programda acikca ifade edildigi gibi daha az vurgu-daha ¢ok vurgu noktasindan
hareketle 6lcme ve degerlendirmede de birbiri ile iliskili anlamli 6grenilen bilgilerin
degerlendirilmesi 6n plana ¢ikarilarak, 6grenci katilimmi da ortaya koyan, siireci
degerlendirme anlayist vurgulanmistir.  Alternatif Olgme ve degerlendirme
yaklasimlarindan bazilarma (performans degerlendirme, portfolyo, kavram haritalari,
yapilandirilmis grid, kelime iligskilendirme, drama, oOgrencilerin degerlendirme
stirecine katilmasi vb) daha fazla vurgu vardir. Yukarida ifade edildigi gibi 2004
O0gretim programinda, geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerinin (¢oktan
secmeli testler, bosluk doldurma, D/Y sorulari, eslestirme vb.) kullanilmamas1 gibi
bir durum s6z konusu degildir.

Programda kazanimlar ve etkinlikler segilirken ogrencilerin zihinsel ve
fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar hesaba katilarak
farkli etkinliklerin secimi ve yeri geldikce Ogrencilerle birebir ilgilenme tesvik
edilmistir (MEB, 2005).

Programda sarmallik ilkesi esas alinmistir, pek ¢cok konuya, gittikce derinlesen
bir icerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme
saglanarak Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur (MEB, 2005).
Programda konular daha 6nceki fen bilgisi programinda oldugu gibi bir sinifin belirli

19



bir doneminde ve bir tek defa islenmek yerine, kusaklar halinde biitiin siniflara
dagitilmistir.

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitlinligi
gbzetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara
disiplin kazanimlara gonderme yapilmistir (MEB, 2005). Matematik, Tiirk¢e, hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler programimi es zamanli ve ayni yaklasim temeline bagh
olarak degisimine paralel olarak fen ve teknoloji programindaki ilgili kazanimlarin
bu derslerin programlari ile iliskilendirmeleri yapilmistir.

Yeni programin baslica amaglar1 arasinda 6grencilere temel fen kavramlarini
kazandirmanin yani sira, bilimsel siire¢ becerilerini, fen teknoloji, toplum ve gevre
ile ilgili anlayislarini, bilimsel tutum ve degerlerini kazandirmak bulunmaktadir. Bu
nedenle, programda ‘konu igerigi’ ve ‘beceri, anlayis, tutum ve degerler’ olmak
lizere 2 ana O08renme alani belirlenmistir. Konu icerigi 6grenme alani altinda 4
o0grenme alani daha bulunmaktadir. Bu alanlar sunlardir:

1. Canlilar ve Hayat
2. Madde ve Degisim
3. Fiziksel Olaylar

4. Diinya ve Evren

Bu belirlenen alanlarm biyoloji, kimya ve fizik ve diinya ve evren temalarindan
olustugu goriilmektedir. Beceri, anlayis, tutum ve degerler ile ilgili olarak 3 6grenme
alan1 belirlenmistir. Bu alanlar ise sunlardir:

1. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
2. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
3. Tutumlar ve Degerler (TD)

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Fen Dersleri Ozel Ihtisas Komisyonu
Baskani1 Fitnat Koseoglu, 2004 ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi programinin
vizyonunu, hazirlanis siirecindeki calismalar1 ve bu ¢alismalarin uygulamadaki
yansimalarini soyle ifade etmistir (Koseoglu, 2004: 37):

“2004 Ilkégretim Fen ve Teknoloji dersi egitim programimn egitim ve
ogretimin her yoniinii ele alacak sekilde kapsamli fakat aynmi zamanda degisik
kosullara uyarlanabilme acisindan esnek bir tarzda hazirlanmistir. 2004 Ilkégretim
Fen ve Teknoloji egitim programinin vizyonu: bireysel farkliliklar: ne olursa olsun
biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazar: olarak yetismesidir.”
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1.3.4. 2004 ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programm ve Ev
Odevleri

Egitim, Kiside istendik davranis degisikligi olusturma siireci olarak kabul edilir
(Ertirk, 1994:77). Egitim siirecini birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken
ogrenme ve ogretme olaylart olusturur. Birbirini izleyen 6grenmelerin olusturdugu
stirece egitim diyebilmek igin, bu 6grenmelerin belli bir amaca ya da amaglar
dizisine ulasmak i¢in yapilmas1 gerekir. Ogrencilere fen egitimi verilerek, onlarda
bilimsel okur-yazarligin gelistirilmesi amaglanir.

Bilimsel okuryazarliktan; fen bilimlerinin dogasmi bilmek, bilginin nasil elde
edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin, bilinen gerg¢eklere bagli oldugunu ve
yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel
kavram, teori ve hipotezleri 6grenmek bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki
algilayabilmek kastedilmektedir. Bilimsel okur-yazarhigi kazanmis olan toplumlar,
gelismelere ¢abuk ayak uydurarak, yapilacak yenilestirme g¢alismalarina Onderlik
edebilirler(Ozben,2006: 13).

Bireyin egitiminden sorumlu olan ve okullar egitim sisteminin ¢ok biiylik bir
bolimiinii  olusturmaktadir. Egitim sadece okulla siirlandirilacak bir kavram
degildir. Bireyin okulda ve okul disindaki tiim 6grenim yasantilar1 egitim programi
icinde degerlendirilmektedir. Bireyin egitiminden sorumlu olan ve bu amagla
kurulmus olan okullar, egitim siirecinin en 6nemli kismin1 olusturur. Bireyin okulda
ve okul disindaki tiim Ogrenim  yasantilar1 egitim  programi iginde
degerlendirilmektedir.

Egitim prograni kapsamli ve cok boyutlu bir kavramdir. Ogretim etkinlikleri
programin sadece bir boyutunu olusturmaktadir. Dolayis1 ile okulun tek islevi de
bilgi vermek degil; 6grenim icerigini genisletmek, desteklemek ve onlara yasam
deneyimi kazandirmak da olmalidir. Bunun gibi deneyimler ister ders iginde ister
ders disinda verilsin, egitim programi kapsamina girmektedir(Varis, 1985: 18).

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerinden biri de ev &devidir. Ev 6devleri
ogrencilere sorumluluk duygusu, bagimsiz c¢alisma aligkanliginin kazandirilmasi,
kendine giivenin gelistirilmesi, Ogrenilenlerin kalicihigmin saglanmasi agisindan
egitim programinin son derece dnemli bir 6gesidir.

Fen Bilgisi basarisin1 dogrudan ve dolayli olarak etkileyen birgok degisken
bulunmaktadir. Dolayli olarak etkileyenlerden biri de ev 6devidir, ev ddevleri
ogretim degerlerini yaninda egitim degeri olan bir etkinliktir. Yerinde kullanildiginda
pek c¢ok problemin iistesinden gelme konusunda hem 6gretmene, hem 6grenciye,
hem de aileye dnemli olanaklar sunmaktadir(Ozben,2006: 53).
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Ev odevleri, derste arastirilan konular1 gézden gecgirme firsat1 verdigi ve
ogrencilere bilimsel diisiinme ve becerisi kazandirdigi i¢in Fen Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nin temel bir 6gesidir. Ev ddevlerinin anlamli ve olumlu bir
islevinin olabilmesi i¢in asagidaki Ozellikleri tagimasi gerekmektedir. Ev 6devleri
Ogrencilerin:

o Kisisel gelisim, 6z disiplin ve 6grenme sorumluluguna katkida bulunmal,

e Okulda 6grendigi veya gelistirdigi diisiinceleri pekistirmeli,

e Bagkalarmmn yardimi ile ve/veya bdyle bir yardim almadan c¢aligma
becerilerini ve 6z gilivenlerini gelistirmeli,

e Sosyal ve kiiltiirel sartlara uygun olmali,

e Neyi ne kadar 6grendikleri hakkinda diistinme firsat1 saglamalidir.

e Ev odevleri velilerle iletisim kurmak i¢in etkili bir yol olup cocuklarmin
ogrenmesine etkin bir sekilde katilma firsat1 saglar ve velilerin programi

anlamasma ve ¢ocugunun bu dersteki gelisimini izlemesine yardimci olur
(Meb,2005).

Bilgi ve teknoloji cagmin getirdigi yenilikler siiphesiz egitim anlayisinda
farkliliklara sebep olmaktadir. Bunun en belirgin 6rnegini, Tiirkiye‘de yeni
programla birlikte gelen ve egitim sistemimize yerlesmeye calisan 6grenci merkezlil
yaklasim olusturmaktadir. Vural (2004: 51), 6grenci merkezli egitimle bireylere
zamani etkili kullanma, ekip ¢alismasi yapabilme, bilgi toplama-isleme, teknolojiyi
kullanma, sorun ¢6zme gibi baz1 temel becerileri kazandirmanin miimkiin oldugunu
belirtmistir.

Ogretim etkinliklerinin daha nitelikli olabilmesinde bireylerin &grenme
stireclerine bilissel giris ozellikleri kadar, duyussal giris ozellikleri de biiyiik dnem
tasimaktadir. Singh, Granville ve Dika (2002), bilissel yetenekler ve 6grencilerin 6n
bilgilerinin ogretme-6grenme  siireglerinde 6nemli olmakla birlikte, duyussal
degiskenlerin de ogrencilerin basarisin1 etkilemede Onemli bir rolii oldugunu
belirtmektedirler. Basari ile iligkisi arastirmalarla ortaya konan duyussa ozelliklerin,
bir boyutunu ise tutumlar olusturmaktadir.

1.4.Tutum Kavrami

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi onyargili bir
tepkidir (Ulgen,1997:88). Ozgiiven’e gore tutum; “bireylerin belirli bir objeyi, kisiyi,
grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul etme ya da reddetme yoniinde davranmaya
duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir (Ozgiiven, 2005:125). Birey, sosyallesme
yoluyla 6grendigi degerlerden dolay1 miicadele vermektedir. Tutum, bireyin tasidigi
inanglara dayanmaktadir.
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Tutumun konusu bir esya, nesne veya bir birey, bireyler gurubu olabilecegi
gibi, herhangi soyut bir kavram-mutluluk, tanr1 vb. de olabilir. Bu nedenle, birey
belli konulari, belli 6lciilere gore gruplandirmakta ve bu guruplara uygun tutumlar
olusturmaktadir. Bireyin belli bir konuya iliskin tutum olusturmast i¢in o konu ile
dogrudan bir iligkiye girmesi gerekmez. Dolayli olarak baskalarindan ya da
medyadan aldig1 enformasyona gore tutum edinebilir (inceoglu,2004:11).

1.4.1. Tutumlarin Ogrenilmesi

Insanlar daha c¢ok kiiciik yaslarda cesitli nesnelere karsi tutum
gelistirmektedirler. Bu tutumlar bireyin bilissel gelisimine gore (karmasiklik
yoniinden) farklilik gosterir. Genelde Ogrenmeye bagli olan tutumlar, icinde
yasanilan kiiltiiriin, sosyal normlarin1 ve degerlerini yansitir. Edinilen tutumlar yeni
yasantilar, yeni bilgiler, i¢ine girilen degisik ortamlar gibi etkenlerle
degisebilmektedir.

1.4.2. Ogrencilerin Odevlere Yonelik Tutumlar

Tutuma yOnelik alan yazindaki tanimlar incelendiginde, tutumlarin 6grenme
yoluyla kazanildig1 ve deneyimlerle kazanilan bu 6zelliklerin bireyin davraniglarina
yon verdigi seklinde ortak bir ifade ortaya ¢ikmaktadir. inceoglu (2004:18) tutum
kavramina farkli bir agidan yaklasarak, bireyin kendine veya g¢evresindeki herhangi
bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimi seklinde
ifade ederek tutumun ti¢ farkli boyutuna dikkat ¢ekmistir. Dolayisiyla tutumun
kisinin fikir, inang, his, duygu ve hareket egilimlerine dogrudan etkisi oldugu
yargisina varilabilir.

Arastirmalarda farkli sonuglar ¢ikmasi; 6grencilerin aile yapisi, okul tiirt,
cinsiyetleri, smif ve basar1 seviyelerini gibi bircok etkene bagli olarak
degisebilecegini gostermektedir. Cooper (2001:37), ddevlerin 6grencilerin okula,
O0gretmene ve konu alanina iliskin tutumlarini hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkilemesinin tamamen 6dev niteligi ve 6gretmen degiskenine baglamistir. Barnes
(2001:19), ise farkli bir acidan yaklasarak cinsiyet ve donem degiskeninden
bahsetmistir. Yaptig1 arastirmada ev O6devine karsi negatif tutumlarin en yaygin
oldugu donemlerin 1 ile 6. smiflar arasinda oldugunu, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha olumlu tutum sergiledigini ortaya koymustur. Ulasilan bu veriler
degerlendirilerek ve glindemdeki ¢alismalar dikkate alinarak baglatilan bu
arastrmada, Ogrencilerin ev O0devlerine yonelik tutumlar: lizerinde cinsiyet, sinif
seviyesi, 0dev miktar1 ve tiirleri, ailelerin ve Ogretmenlerin yaklagimlari1 gibi
degiskenler incelenmistir.
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Aileler ve 0gretmenler, 6grencilerin okul saatleri diginda da zamanlarin1 bosa
gecirmesini istemezler. Bunun i¢in 6gretmenler 6zellikle bu diisiince dogrultusunda
ogrencilere smif disina tasan etkinlikler de verirler. Ogretmenlerin sik olarak tercih
ettigi bu etkinliklerden biri de ev ddevleridir. Ev 6devleri, 6gretmenler ve aileler
tarafindan dogru uygulanabildiginde Ogrenciler agisindan Onemi yadsinamaz.
Odevler yoluyla birey, bir isi zamaninda yapma, temizlik, tertip, diizen, okuma,
inceleme, gozlem, deneyim ve Ozet ¢ikarma gibi olumlu egitsel aliskanliklar
kazanmaktadir (Cetinkaya, 1992:7). Ogrencilerin dersler islenirken dgrendiklerini
kendi zihinlerinde yeniden yapilandirarak ve bunlara 6znellik kazandirarak kendi
bilgilerini {iretme, ayrica bu bilgileri yerinde ve zamaninda kullanabilme
kabiliyetlerini gelistirebilme acisindan da 6devlerin 6nemli bir rolii vardir (Albayrak,
Yildiz, Berber ve Biiyiikkasap, 2004:15).

1.5. Arastirmanin Amaci

Gerek oOgrenciler, gerek veliler, gerekse Ogretmenler tarafindan {izerinde
olduk¢a ¢ok konusulan ve tartisma konusu olan ev Odevleri, egitim programi
icerisinde Onemli bir yere sahiptirc Okulda Ogrenilen yeni bilgilerin tekrar
edilmediginde biiyiikk bir kismmm unutuldugu bir gergektir. Gerekli tekrar
saglamanin bir yolu da ev 6devi verilmesidir.

Bu arastirmanin amaci Ogrencilere kendilerine diizenli olarak verilen ev
Odevlerinin onlarin kavram basarilarma, akademik basarilarina ve ev odevlerine
yonelik tutumlarma etkisinin olup olmadigini belirlemektir.

1.5.1. Problem Ciimlesi

4.smif 6grencilerine yonelik ‘Isik ve Ses’ linitesinde uygulanan ek ev ddevi
calismalarinin 6grencilerin kavram basarilarina, akademik basarilarina ve ev
Odevlerine yonelik tutumlarina etkisi nasildir?

1.5.2. Hipotezler

1. Deney grubundaki 6grencilerin 6ntest — sontest puanlarina gore;
a) kavram basarilar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.

b) akademik basarilar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.

c) ev 6devlerine yonelik tutumlar: anlamli bir farklilik gostermektedir.
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2. Kontrol grubundaki 6grencilerin dntest — sontest puanlarina gore;
a) kavram basarilar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.

b) akademik basarilar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.

C) ev ddevlerine yonelik tutumlar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.
3.Sontest puanlarina gore, deney grubundaki 6grencilerin;

a) kavram basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin kavram basarilarindan anlamli
diizeyde daha yiiksektir.

b) akademik basarilar1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarmdan
anlamli diizeyde daha yiiksektir

) ev Odevlerine yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarindan
anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Egitim kavramimin i¢inde yer alan 6grenme bireyin i¢cinde bulundugu her
ortamda devam eder. Ogrenmenin planli ve programli bir sekilde uygulandig:
kurumlar ise okullardir. Okulda 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢cin en 6nemli iki 6ge
ogretmen ve dgrencidir. Ogretmenlerin hedefi derslerde aktardiklar: bilgilerin biiyiik
kisminin ¢ok sayida 6grenci tarafindan 6grenilmesidir.

Okulda Ogrenilen bilgilerin evde tekrar edilerek kaliciligr saglanir. Evde
bilingli bir sekilde tekrar etmenin en 6nemli uygulamalarindan biri ise ev 6devleridir.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekip, konunun tekrarmi yapmalarmi ve eksikliklerini
gormelerini saglayabilecek 6devlerin egitim ve 6gretime birgok yarar1 vardir. Okulda
Ogrenilen yeni bilgilerin tekrar edilmediginde biiyiikk bir kismmin unutuldugu bir
gercektir. Gerekli tekrar1 saglamanin bir yolu da ev 6devi verilmesidir.

Ev 6devlerinin; 6grenmenin pekismesi, iyi ¢aligma aligkanliklar1 ve 6z disiplin
kazandirmasi, gelecek sinif ¢aligmalari i¢in 6n hazirlik yapilmasi, bireysel ¢aligmalar
i¢in firsatlar saglamasi, zaman planlamasi yapmay1 kazandirmasi, sorumluluga tesvik
etmesi, ailelere ¢ocuklar1 hakkinda bilgiler vermesi, diger 6grenme kaynaklarmni ve
kiitiphane kullanma becerileri gelistirmesi, okulda mevcut olmayan kaynaklara
ulagmay1 saglamasi, 6gretmenlere degerlendirme i¢cin kaynaklik etmesi vb. birgok
amaci vardur.
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Ev 6devleri, dgrencilerin okuldaki 6grenmelerin 6n hazirligin1 yapmak veya
O0grenmelerin devamini saglamak i¢in yaptigi calismalardir. Bu calismalar dersin
icerigine, konunun niteligine, sinif seviyesine gore cesitlidir. Ev 6devi derste
Ogrenilen becerilerin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve pekistirilmesidir. Ev
Odevlerinin olumlu yonleri bulundugu, akademik basariy: arttirdigma dair goriisler
bulunmakla birlikte yararsiz oldugu ve 6grenciye zaman harcatan bir yiikk oldugu
goriigleri de bulunmaktadir. Belki de bu ve benzeri goriisler dersin amacma uygun
odevler verilmediginden ve 6grencinin seviyesine uygun olmayan fazla miktarda
Oodevler verildiginden kaynaklanmaktadir. Bu baglamda o6dev tekniginin
uygulanisindaki yapilan yanhslari diizeltilmesi ve eksiklerin tamamlanmasi ile 6dev
yararl bir hale getirilebilir.

Yurt icindeki arastirmalarin ¢ogu ev O0devlerinin akademik basar1 tizerindeki
etkisi {izerinde durularak yapilmistir. Demirel (1989), ‘Ilkokul Besinci Sinif Yabanci
Dil Ogretiminde Ev Odevi Olarak Verilen Alistirmalarin Ogrencilerin Erisisine
Etkisini’, Kapikiran ve Kiran (1999) ‘Ev Odevinin Ogrencinin Akademik Basarisina
Etkisini’, Kaplan (2006), ‘Ilkogretim 6. Smf Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Unitesinde Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci Basarisma ve Kavram Ogrenmeye
Etkisini’ incelemistir. Ev 6devleriyle ilgili goriislerin alinmasina yonelik ¢aligmalar
da alan yazinda mevcuttur. Bunlardan; Giirlevik, (2006), Ortadgretim Matematik
Derslerinde Ev Odevlerine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Ankara Ili
Cankaya Ilgesi Ornegi), Yapici, (1995), ‘ilkokullarda Ogretmen-Ogrenci ve
Velilerinin Ev Odevi Konusundaki Gériislerinin Belirlenmesi (Bolu 1li Diizce Ilgesi
4. ve 5. Smiflarinda Yapilan Bir Inceleme)’gibi arastirmalar bazi drneklerdir. Bu
konulardan farkli olarak, Hizmetgi (2007) , ‘Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Odev
Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’, isimli bir
arastirma yapmustir. Yesilyurt (2006), ‘Lise Ogrencilerinin Biyoloji Derslerinde
Verilen Ev Odevlerine Karsi Tutumlar1’ iizerine bir ¢alisma yapmis ancak bu konuda
ogretmenlerin ve velilerin goriislerini arastirmaya dahil etmemistir.

Bu arastirmada da ‘Isik ve Ses’ linitesinde ev ddevi verilerek ders islenmesinin
ogrencilerin kavram basarilarina, akademik basarilarma ve ev Odevlerine yonelik
tutumlarma etkisi incelenmis, elde edilen bulgular 1s1ginda oneriler gelistirilmistir.

1.7. Arastirmanin Simirhhklan

1. Arastirmanin bulgular1 2011-2012 6gretim yilinda, Nigde ili Altunhisar
ilgesinde bulunan Barbaros 1.0. ve Mustafa Necati 1.0.” ndaki toplam 42 4.siuf
ogrencisiyle smirhdir.

2. Ogretim (ders materyallerini uygulama) siireci 5 hafta (15 ders saati) ile
smirhdir.
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3. Odev konular1 ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji &gretim programi
konularinda yer alan ‘Isik ve Ses’ iinitesi ile simirlidir.

4. Uygulamadaki kazanimlar M.E.B. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim
programindaki sekliyle ele alinmistur.

1.8. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaci, uygulama asamasinda, kontrol ve deney gruplarina yansiz
davranmustir.

2. Uygulama asamasinda, kontrol ve deney gruplarindaki 6grenciler arasinda
herhangi bir etkilesim olmamustir.

3. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken, kontrol altina alinamayan
degiskenler, her iki grubu da ayni oranda etkilemistir.

1.9. ilgili Arastirmalar
1.9.1.Tiirkiyede Yapilan Arastirmalar

Babadogan (1990) ‘Ev Odevlerinin Egitim Programlar1 I¢indeki Yeri® baslikli
calismasinda Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan bir ilkokulda goérev yapan
o0gretmen ve bu okulda okuyan 6grencilerin velilerinin, ev 6devleri konusundaki
goriislerini belirlenmeyi amaglamistir. Calisma 21'i 6gretmen 240 veli toplam 45 kisi
iizerinde yapilmistir. Nitekim yapilan bu incelemede; yonetmeliklerin yasaklamasina
karsm, ilkokullarda 6devlerin ortadan kalkmadigi, degisik isimler altinda da olsa
uygulamalarda yer aldig1 goriilmiistiir.

Cetinkaya (1992) ‘Adana Ili Merkez Ortaokullarinda Ev Odevlerine liskin
Karsilasilan Sorunlar’ konulu arastirmasinda ilkokullarda 6gretmen-08renci ve
velilere anket uygulamistir. Arastrmada o6gretmenlerin ev odevlerinde ipuglari,
bireysel farkliliklari, alistirmalari, yaratici 6devleri, zamani, doniit ve diizeltmeleri ve
pekistiregleri yeterli diizeyde kullanip kullanmadiklar1 saptanmaya caligilmistir.

Caligmada: Ogrenci, 6gretmen ve velilerin gogunlugu tarafindan &grencilerin
istedigi odev tiirinii ve konusunu segemedikleri, kalabalik siiflarda grupla
Ogretimin s6z konusu oldugu okullarda 6grencilerin 6grenme siirecinde bireysel
farklhiliklarinin  ve ilgilerinin karsilanmas1 i¢in O6devlerden yararlanildigi gibi
sonuclara ulasiimistir.
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Yapic (1995) ‘ilkokul 4. ve 5. Smif Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Ev Odevi
Konusundaki Goriislerinin Belirlenmesi’ konulu aragtirmasinin 6rneklemini Bolu ili
Diizce ilgesinde bulunan 10 ilkokulun 4. ve 5. smif 6gretmenleri, 0grencileri ve
aileleri olusturmaktadir. Arastrmada; 40 O6gretmen, 400 Ogrenci ve 364 veliye
ulagilmistir. Calismaya katilan gruplar 6dev verilirken agiklamalar igin yeterince
zaman  ayridigini,  Ogrencilerin  bireysel  farkliliklarinin g6z  Oniinde
bulundurulmadigini ve dgretmenlerin ddevleri sadece yapilip yapilmadigi agisindan
kontrol ettiklerini, igerik olarak degerlendirmediklerini belirtmislerdir.

Kapikiran ve Kiran (1999) ‘Ev Odevinin Ogrencinin Akademik Basarisina
Etkisi’ baslikli caligmalarinda, ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin ev ddevinin
akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini belirlemeyi amag¢lamiglardir. Calismanin
orneklemini 41 6grenci olusturmustur. Denekler ii¢ gruba ayrilmistir. 1. Gruba hig, 2.
Gruba ii¢ matematik ddevi, 3. Gruba ise 15 matematik ddevi verilmistir. On test
sonuclary, gruplar arasinda anlamli farklilik gostermemistir. Deneysel egitim
sonrasinda basar1t testi yeniden her bir gruba tekrar uygulanmustir. Son test
sonuglarinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Giir (2002) ‘Ev Odevi Yapma Stillerinin Akademik Basarrya Etkisi’ baslikli
calismasinda, ev 6devi yapma stillerinin akademik basar1 ile iligkisini belirlemeyi
amacglamistir. Calismaya, Balikesir ve ilcelerinde bulunan dort ilkdgretim
okulundan,6. , 7. ve 8. smiflardaki 100 6grenci katilmistir. Calisma sonunda kiz ve
erkek 0grencilerin 6dev tercihleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmig
ve 6dev yapma tercihlerinin; akademik basariyla kuvvetli bir iligkisinin oldugu
bulunmustur. Genel olarak, basarilar1 yiiksek olan &grencilerin tersine, basarilari
disik Ogrenciler, mutlaka motive edilmeleri gerektigini, diizensiz olduklarini
belirtmislerdir. Aile katilimmim akademik basariy1 arttirdigr sonucuna ulasilmistir.
Odev yapma stillerinden yola ¢ikarak 6grencilerin tercihlerine gore 6gretmenlere ve
velilere bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Ozcan (2003) ilkogretim ikinci kademede 6dev ve projenin matematik
basarisina etkisi ve Odev siireci ile ilgili 6gretmen, 68renci ve Ogretmen adayi
goriislerini belirlemistir. 5. Smif d6grencilerinin biiylik bir kismi1 matematik dersini
sevdigini sOylerken 8. smif Ogrencilerinde bu oran 6nemli Olclide diismektedir.
Ogretmenlerin hemen hemen tamami kismen de olsa matematik 6devleri ile ilgili
aciklamalara yeterli siireyi ayirdiklarini belirtmislerdir. Burada 6grenci goriisleri ile
bir uyusmazlik s6z konusudur. Ev 6devlerinin, 6grenme-06gretme siirecinde gerekli
oldugu, arastirmaya katilan tiim gruplar tarafindan kabul edilmistir.

Iflazoglu ve Hizmetgi (2005) galismalarinda, ilkdgretim 5. Smif dgrencilerine

ne tiir ddevlerin hangi siklikla verildigini, ddevlerin Ogrenciler tarafindan nasil
yapildigimni ve nasil degerlendirildigini belirlemislerdir. Arastirma nitel bir arastirma
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olup, veri toplama tekniklerinden goriisme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Sonu¢ olarak ilkogretim besinci sinif Ogretmenlerinin hepsinin 6dev verdikleri,
Odevlerinin daha ¢ok derse hazirlik ve derste Ggrenilenleri pekistirme niteliginde
oldugun, 6gretmenlerin 6devle ilgili agciklama yerine uyarilarda bulundugu, 6devleri
daha ¢ok yazili bir sekilde ilettikleri, 6devlerin en az 1-2 saatlik zaman kullanimini
gerektirdigi, 6grencilerin 6devlerini yaparken bilgi eksikligi ve 6devleri anlayamama
gibi nedenlerden dolay1 bir¢cok zorlukla karsilastiklar1 ve bu zorluklarla kendi
kendilerine bas etmek yerine aile liyelerinden ya da 6gretmenlerinden yardim alarak
bas etmeye calistiklari, Odevlerini bitirdikten sonra kontrol etmedikleri,
ogretmenlerin de ddevleri igerik, dogruluk vb. 6lciitler agisindan degerlendirmedigi
sadece yapilip yapmadiklarini belirlemek {izere bir degerlendirme yaptiklar
belirlenmistir.

Hizmet¢i ve Iflazoglu (2006), ‘iIlkdgretim Birinci Kademe — Siuf
Ogretmenlerinin Ev Odevleri Hakkindaki Gériislerine Iliskin Nitel Bir Cahisma
Ornegi’ baslikli ¢alismalarinda, ilkdgretim birinci kademedeki sinif dgretmenlerinin
O0devler hakkindaki goriislerini belirlemiglerdir. Arastrma 2005-2006 Egitim
Ogretim Yili birinci yarryilinda, Adana ili Ceyhan ilgesinde bulunan 5 devlet
ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Calisma Orneklemini 25 §gretmen
olusturmustur. Arastirma sonucunda ilkégretim birinci kademe smif 6gretmenlerinin
hepsinin 6dev verdikleri, verdikleri 6devlerin daha ¢ok derste Ogrenilenleri
pekistirme niteliginde oldugu, 6devleri daha cok tahtaya yazarak ve sozlii olarak
iletme bi¢imini tercih ettikleri, O6devleri igerik, dogruluk vb. Olglitler agisindan
degerlendirmediklerini, yapilip yapilmadigini belirlemek {izere bir degerlendirme
yaptiklar1 ve yapanlar1 6diillendirdikleri belirlenmistir.

Ozben (2006) ‘Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersindeki Basarilarma Ev Odevi Calismalarinm Etkisi® arastirmasinda ilkdgretim
Fen Bilgisi 6gretiminde ev ddevlerinin 6grenci basarisi lizerine etkisini ele almistir.
Arastirma 2005-2006 o6gretim yilinda Ankara ili, Kazan ilgesi, 7. smif 6grencileri
lizerinde ylritiilmistiir. Arastirmada ilkogretim Fen Bilgisi egitiminde ev
O0devlerinin Ogrenci basarisin1  olumlu yonde etkileyen bir etmen oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bulgular ev 6devlerinin ilkégretim Ogrencilerinin; Fen
Bilgisi dersi konularinda bulunan kavramlarm hatirlama ve kavramlarin ayirt etme
seviyelerini artiran bir faktér oldugunu, ev 6devleri yoluyla 6grenme etkinliginin
hemen ardindan bireye yaptirilacak alistrma ve tekrarlar 6grenmenin kaliciligini
artirarak unutmanin seyrini ve hizin1 giderek azalttigini géstermistir.

Giirlevik (2006) ‘Ortadgretim Matematik Derslerinde Ev Odevlerine Yonelik
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri’ baslikli arastirmasinda ortadgretim matematik
dersinde ev Odevlerine yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriislerini- belirlemeyi
amacglamistir. Arastirmanm drneklemini Ankara Ili Biiyiiksehir Belediye smirlari

29



icinde bulunan okullarda gorev yapan 50 6gretmen ve bu okullarda egitim géren 200
lise 1 ve lise 2 Ogrencileri olusturmaktadir. Goriismeye katilan Ogretmenler,
Odevlerin 6grenilen konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kaliciliginin saglanmasi
icin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin sadece %33ii ddevleri severek ve
isteyerek yaptiklarini belirtmislerdir.

Yesilyurt (2006) ‘Lise Ogrencilerinin Biyoloji Derslerinde Verilen Ev
Odevlerine Karsi Tutumlar1 Uzerine Bir Calisma’ konulu arastirmasinda lise birinci
smifta okuyan erkek ve kiz 6grencilerinin biyoloji derslerinde verilen ev 6devlerine
kars1 tutumlarini incelemistir. Bunun i¢in s6z konusu 6rnekleme likert tipi sorulardan
olusan bir anket uygulanmistir. Ayrica farkl liselerden toplam 25 6grenci ile miilakat
yapilmistir. Anket sonucunda amagsizca verilen biyoloji dersine yonelik ev
Odevlerinin basariy diistirebildigi, belirli kistaslara ve amaca yonelik verilen biyoloji
Odevlerinin ise bagariy1 artirabilecegi ortaya konmustur.

Hizmetci‘nin (2007) ‘Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Odev Stilleri Ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’ baslikli arastirmasmin
orneklemini Adana ili Ceyhan ilgesindeki 15 okul ve bu okullarin 5. simifa devam
eden 719 oOgrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
cercevesinde, 0grencilerin bliyiik bir kisminin; aileleri ve 68retmenleri tarafindan
motive edilmeyi, 6dev yaparken bir seyler atistirmay1 ve 6dev yapma ortaminda fazla
15181 tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica ¢ogu 6grencinin ¢alisirken yanlarinda
otorite figliriiniin olmasini, yapilandirilmis 6devleri ve akranlariyla ¢aligmay1 tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ddev stilleri ile akademik basarilar1 arsindaki
iligki; isteklendirme, atistirma, gorsel ve yapilandirma alt faktorleri agisindan anlamli
bulunmustur.

Bayrake1 (2007) ‘Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Arastirma Odevlerinin
Ogrencilerin Sosyallesmesine Katkis1’ baslikli arastrmasmi Sakarya il merkezi
genelinde 15 okulda gorevli Sosyal Bilgiler ve 5. sinif okutan siif 6gretmenleri ile
goriisme yapmak suretiyle gerceklestirmistir. Arastrmanin bulgular1 soyledir:
Arastirma ddevlerini yapan Ogrenciler, anne, baba, agabey ve ablalarindan daha ¢ok
yardim almak zorunda kalirlar ve bunlarla iletisimleri artar. Arastirma odevlerini
yapan Ogrenciler ailesinin disindaki kurum, kurulus ve kisilerle goriismek
durumunda kalirlar. Bu durum 6grencilerin ¢evresiyle iletisimini ve sosyallesmesini
saglar. Arastirma Odevlerini yapan Ogrencilerde arastrma odevlerini yapamayan
Ogrencilere gore biiyiik oranda sosyallesme goriiliir. Okul ve okul disinda sosyal
faaliyetlerde etkin goérev alan G6grenciler, gérev almayan Ogrencilere gore biiyiik
oranda sosyallesirler.

Arikan ve Altun (2007) ‘Sinif ve Okuldncesi Ogretmen Adaylarinin Cevrimigi
Odev Sitelerini Kullanimma Y®énelik Bir Arastirma’ konulu calismalarmda Odev
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Siteleri Ogrenci Olgegini, smif oOgretmenligi anabilim dali ve okuldncesi
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinden olusan 219  kisilik  gruba
uygulanmiglardir. Arastirmada katilimcilarin internet ortamindaki 6dev sitelerin
yonelik tutum diizeyleri karsilastirmalart yapilmis ve oOdev siteleri kullanim
durumlari, kullanim nedenleri ve 6dev sitelerine iligkin onerileri incelenmistir. Buna
gore Ogrencilerin % 15,5‘inin odev sitelerine yonelik tutumu disiik diizeyde , %
71,7°sinin 6dev sitelerine yonelik tutumu orta diizeyde, % 12,8inin ddev sitelerine
yonelik tutumu yliksek diizeyde bulunmustur.

Ocal (2009) ‘Ilkdgretim 4. Ve 5. Simf Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yonelik
Tutumlarmmn olusmasmda Ailelerin ve Ogretmenlerin Rolii” konulu ¢alismasinda
amaci, ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin ev 6devlerine yonelik tutumlarinin
olugsmasinda 6gretmenlerin ve ailelerin roliinii belirlemektir. Bu amagla, 6gretmen ve
velilerin ev ddevlerine yonelik stratejilerini belirlemek i¢in anket formu, 6grencilerin
tutumlarin1 belirlemek iizere ise tutum Olgedi gelistirilmistir. Bunlara ek olarak;
ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin konuyla ilgili goriislerini saptamak amaciyla
yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 gelistirilmistir. Arastirma tarama modelinde
betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemi, Adana ili Seyhan ilgesi simnirlari
icinde bulunan okullarda gérev yapan 100 6gretmen ve bu okullarda egitim goren
125 dordiincii ve besinci sinif 6grencileri ile bu 6grencilerin velileri olan 119 kisiden
olugmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ¢ergevesinde; 6grencilerin
ev 0devlerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Bagimsiz
degiskenlerden; cinsiyet, sinif seviyesi ve verilen ddev tiirlerine gore dgrencilerin ev
odevlerine yonelik tutumlar1 arasmnda anlamli farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin
odeve giinliik ayirdiklar1 zaman ile tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olusmustur.
Ayrica, 6gretmenlerin ve ailelerin ev 6devlerine yonelik “genellikle” dogru stratejiler
izledikleri ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular 1s1ginda, 6grencilerin 6devlere yonelik
tutumlarinin olumlu olmasinda aile ve Ogretmen yaklagiminin etkili oldugu
anlagilmistir.

Biiyiiktokatli (2009) ‘Ilk6gretimde Ev Odevi Uygulamalarma iliskin Ogretmen
Goériislerinin Incelenmesi’ konulu g¢alismasi ilkdgretimde ev ddevi uygulamalar:
hakkinda 6gretmen goriislerini incelemek, dgretmenlerin ev 6devi verme stillerinde
benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu tespit etmek amaciyla yapilmis nitel bir
calismadir. Arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Aksaray ili Merkez
ilcesindeki farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 12 ilkdgretim okulunda yapilmistir.

Yurt i¢inde yapilan arastirmalara bakildigindan genel olarak ev ddevlerinin
Ogrenilen konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kaliciliginin saglanmasi i¢in gerekli
olduguna inandiklar1 ortaya ¢ikmistr. Bu da ev Odevlerinin egitimin her
kademesinde gerekli oldugu ve ev ddevlerinin yararli oldugunu gostermistir. Yapilan
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arastirmalarda ev Odevlerinin 0grencilerin akademik basarilarinda ve derse karsi
tutumlarmda olumu etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

1.9.2.Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Foyle ve Bailey (1985), ‘Smifta Odev: O Ogrenci Basarisina Bir Fark Yaratabilir’
baslikli makalesinde, ev &devi verilen ve verilmeyen oOgrencilerin bagarilari
arasindaki farkliliklar, ev 6devi uygulamalarinda kizlar ve erkekler arasindaki basar1
farkliliklar1  incelenmistir. Orneklem grubunu 131 onuncu smuf Sgrencisi
olusturmustur. Bulgular, ev 6devi verilen ve verilmeyen 6grenciler arasinda basari
notunda anlamli farkliliklar oldugunu, cinsiyetler arasinda ise dnemli bir farklilik
bulunmadigini géstermistir. Arastirmanin onerileri ise ev 0devlerinin diizenli olarak
verilmesi, not verilmesi ve aninda doniit yapilmas1 seklindedir.

Betts (1997), ‘Okul kalitesini Gelistirmesinde Odevin Rolii’ baslikl1
calismasmda ev 6devinin okul kalitesini artirmadaki roliinii incelemistir.
Ortaya koydugu teori, ev Odevinin hedeflenenin iizerinde olumlu yonde etki
gosterdigini 6n goriir. Teori, Amerikan Gengligi Verileri ¢alismalarindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6dev miktar1 hemen hemen tiim
ogrencilerin s6z konusu dersteki basarilarini pozitif yonde etkilemektedir. 7. ve 11.
smiflardaki matematik dersi basarisinin 6grencilere verilen fazladan yarim saat 6dev
ile biiyiik oranda artis sagladigi ortaya ¢cikmustir.

Cooper ve digerleri (1998), ‘Odev ile Ilgili Tutumlar Arasindaki iliskilerin
Odev Miktar1 ve Ogrenci Basarisma Etkisi’ baslikli calismalarmi 709 dgrenci ve 82
O0gretmen lzerinde gerceklestirmistir. Yaptiklar1 calismada 6gretmenler tarafindan
verilen 6devlerin 6grenciler tarafindan tamamlanma orani, 68rencilerin ev 6devlerine
kars1 tutumlarini incelemislerdir. Verilen ev Odevi miktar1 ile Ogrenci basarisi
arasinda zayif bir iliski saptanmustir. Ozellikle 6. ile 12. siiflar arasindaki dgrenciler
tarafindan tamamlanan ev 6devi miktar1 ile basarilar1 arasinda pozitif yonde iliski
bulunmustur. 2. ve 4. siniflar arasindaki 6grenciye verilen ev ddevi Ogrencilerde
olumsuz tutumlar olusturmaktadir. Yiiksek simiflarda, Ogrencilerin fazla odev
verilmesinden kaynakli standartlastirilmis testlerde zayif performans sergiledikleri
gorilmiistiir.

Hong (1998), ©Odev Stilleri, Odev Cevre ve Akademik Basari’ baslikli
calismasmin Orneklemini 134‘4 erkek 138‘1 kiz yedinci smif Ogrencileri
olusturmustur. Arastirmaya gore basarisi yiiksek olan 6grencilerin basaris1 diisiik
olan 6grencilere nazaran ebeveynleri tarafindan daha iyi motive edildikleri, caligma
ortamlarinin ve kaynak kitaplarinin daha yeterli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaigtir.
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Corno (2000) , ‘Odeve Farkhi Bir Bakis bashkli makalesinde ev 6devlerinin
farkl rollerine dikkat cekmektedir. Arastirmaya gore ev ddevinin, sosyal iletisim ve
akran arasinda baglant1 saglama, toplum bilinci, bir gruba mensup olma gibi
duygular arttirma gibi rolleri bulunmaktadir.

Barnes (2001) , © Stres igin Ogrenim veya Stairway i¢in Merdiven: 4.Smif Odev
Uygulamalar1 Uzerine Bir Calisma’ baslikli tezinin arastirma sonuglarmi 4. smif
Ogrencilerinin ev 6devi uygulamalarmi yedi giin siiresince inceleyerek ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda ailelerin % 90‘nin ¢ocuklarinin ihtiyaci oldugu ve
ev Odevlerini anlamadiklar1 gerekgesiyle c¢ocuklarmmin ev Odevlerine yardimci
olamadiklar1 belirtilmistir. Ev 6devine karsi katilimcilarin tutumlar: incelendiginde
en olumlu tutumun Ogretmenlere, en olumsuz tutumun velilere ait oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Cinsiyetler agisinda tutumlar incelendiginde ise kiz 6grencilerin
tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cooper (2001) , ‘Moderasyon icin Odev’ bashkli ¢alismasinda ev ddevinin
smif seviyesiyle baglantili oldugunu agiklar. Ev 6devinin lise 6grencileri i¢in en {ist
seviyede etki yaptigini, ilkokulda ise hicbir etkisinin olmadigimi agiklamstir.
[Ikdgretimde verilen ev ddevinin akademik olmayan faydalarma odaklaniimasini
gerektigini savunmustur. Kazandirilacak becerilerin ise zaman yoOnetimi, bos
zamanlar1 degerlendirme seklinde olmasi gerektigini sdylemistir.

Kathleen (2001), ‘Ebeveyn Katilimli Ev Odevi’ baslhkli makalesinde
ogrencilerin ev odevleri konusundaki iligkisini/ilgisini arastirmayir amaglamistir
Ailelerin 6grencilerin ev Odevleriyle ilgilenmelerinin ¢ocuklar1 agisindan olumlu
farkliliklar yarattigina inandiklari, zaten 6gretmenlerin ve cocuklarinda bu yonde
talepleri oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Cooper (2006), ‘Fazla Odev Savas1, Yoneticiler, Ogretmen ve Veliler’ baslikli
kitabinda 6dev verilen smiflardaki O6grenciler ile 6dev verilmeyen siniflardaki
ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaya ¢alismistir.
Bu karsilastirma 3300 6grenci iizerinde yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
0dev yapan Ogrencilerin 6dev yapmayan 6grencilere gére daha basarili olduklarini,
smif diizeyleri yiikseldik¢e 6dev yapan dgrencilerin daha olumlu yonde etkilendikleri
gorilmiistiir.

McMullen (2007), ‘Akademik Basarilarma Ev Odevi Zamanmin Etkisi’
Achievement’ baslikli arastirmasinda akademik basarida ev 6devi zamaninin etkisini
incelemistir. Arastirmalar, 6grencinin ev 6devi miktarinda artisa yol agan politikay1
ve Odev miktarmin artisindaki meydana gelen etkiyi ortaya koymay1
amaglamiglardir. Arastirma sonucunda ev 6devi miktarmin akademik basariy1
arttirmada roliiniin ¢ok yiiksek oldugu savunulmustur.
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Yapilan arastirmalara gore o©dev yapan Ogrencilerin 0dev yapmayan
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmalarda ev 6devlerini
ayrica Ogrencilerin sosyallesmesine ve toplum bilinci olusturmasinda Onemli
katkilarmin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 11
2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli ve deseni, aragtirmanin yiriitiildiigii grup,
ders materyallerinin ve 0lgme araglarinin hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulanmasi ile
arastirmadan clde edilen veriler ve bu verilerin analizinde kullanilan istatistiksel
islemler agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma iki bollimden meydana gelmektedir. Birinci boliim; kaynakcada yer
alan kaynaklarin taranip, gerekli bilgilerin toplanmasiyla ve bu bilgilerin ilgili konu
cercevesinde biitiinlestirilmesiyle olusturulan teorik kisimdir. Tkinci kisim ise; 4.smif
ogrencilerinin, ‘Isik ve Ses’ {initesinde verilen ev 6devlerinin 6grencilerin kavram
basarilarina, akademik basarilarina ve ev ddevlerine yonelik tutumlarina etkisine
yonelik uygulama ve veri toplama araglarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
uygulamalardan elde edilen verilerin degerlendirme sonuglarindan olugmaktadir.

Bu deneme modelindedir. Deneme modelleri; neden-sonug¢ iligkilerini
belirleme amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen
verilerin iretildigi arastirma modelleridir. Tarama modelleri ile var olan durum
gozlenirken, deneme modellerinde gozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan
iretilmesi s6z konusudur. Deneme modelli bir arastirmada, amaglar genellikle
hipotez seklinde ifade edilir. Boylece, olaylarmm olasi nedenlerine iliskin yargilar
smanmus olur (Karasar, 2000: 87).

Bu calismada, 4. smif 6grencilerine ‘Isik ve Ses’ iinitesinde verilen ek ev
Odevlerinin onlarin kavram basarilarina, akademik basarilarina ve ev 6devine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla, deneme modelleri igerisinde en fazla
kullanilan ve bilimsel degeri en iist diizeyde olan ‘On test-son test kontrol gruplu
desen’ esas almmistir. Caligmanin simgesel goriiniimii Tablo 2’de 6zetlenmistir.
Calisma arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Desenine Ait Simgesel Goriiniimii

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler

Deney Grubu (Yansizlik) T1-T2-T3 Ev Odevleri T1-T2-T3
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Kontrol Grubu (Yansizlik) T1-T2-T3 T1-T2-T3

T1: Kavram Basari Testi

T2: Akademik Basar1 Testi

T3: Ev Odevlerine Yénelik Tutum Olgegi Bu duruma gore;

1. Deney ve kontrol gruplar1 yansizlik ilkesine gore belirlenmistir.

2. Arastirmanin On testleri olarak; kavram basar1 testi, akademik basar1 testi ve ev
odevleri yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir.

3. Arastirmanin uygulama boliimiinde, deney grubuna, kontrol grubunda kullanilan
ogretim yontemlerine ek olarak, 6grencilere, her ders sonunda 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde hazirlanmis olan; o ders sirasinda islenen konularin evde tekrar
ederek pekistirilmesini saglayan ve bir sonraki derse de hazirlik yapmasini saglayan
odev kagitlar1 dagitilmistir.

4. Yapilan uygulamalardan sonra arastirmanin son testleri olarak; kavram basari testi,
akademik basar1 testi ve ev ddevlerine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. ‘Isik ve
Ses’ tinitesi kontrol ve deney gruplarina 5 hafta (15 ders saati) sliresince anlatilmistir.

5. Deney grubundaki 6grencilere, kontrol grubundaki 6grencilerden farkli olarak
evde yapmalar1 i¢in ¢esitli ek 6devler verilmistir. Verilen 6devler tez danigsmani ve
uygulama yapilan smiflarin O8retmenleri tarafindan incelenmis ve gecerli
bulunmustur.

Arastirma siiresince deney grubundaki 6grencilere verilen 6devler diizenli bir
sekilde 6grencilerden toplanarak kontrol edilmis, yapilan 6devlerdeki eksiklikler ve
yanlisliklar o6grencilerin  6dev kagitlar1 iizerinde diizeltilerek Ogrencilere geri
verilmigtir. Ayrica 6grencilerin ddevlerini zamaninda yapip yapmadiklari, hangi
boliimlerini eksik veya yanlis yaptiklari tablo seklinde gosterilmistir. Diizeltilmis
Odevlerin dgrencilere geri verilmesi ve goriilen eksikliklerin smifta tekrar edilmesi
Ogrencilere ciddi bir ¢aligmaya katildiklarini hissettirmis ve ddevlere olan ilgileri
artmistir.

Deney grubundaki 6grencilere verilen ddevlerde; coktan se¢gmeli sorular, agik
uclu sorular, bosluk doldurma sorulari, bulmacalar, kavram haritalar1, yapilandirilmig
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grid ve dallanmis agac¢ teknikleri, arastirmalar ve hikayeler yer almistir. Arastirma
toplam on bes ders saati (5 hafta) devam etmistir. Arastirmanin sonunda her iki gruba
da kavram basar1 testi, basar1 testi ve tutum Ol¢egi tekrar uygulanarak, dgrencilerin
basarilari, kavram ogrenme diizeyleri ve ev odevlerine yonelik tutumlarindaki
degisimler incelenmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Gruplar (Denekler)

Arastirma; 2011-2012 6gretim yili bahar doneminde, Nigde ili, Altunhisar
ilcesi Barbaros 1.0. ve Mustafa Necati 1.0’ da gerceklestirilmistir. Bu okullarda
4.s1nif diizeyinde 6grenim goren toplam 42 dgrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarmi olusturan 6grencilerin toplam sayilar1 ve cinsiyetlerine gore dagilimlari
Tablo 3 ‘te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarim Olusturan Ogrencilerin Toplam Sayilar
ve Cinsiyete Gore Dagilhimlan

Gruplar Erkek Kiz Toplam

f % f % f %
Barbaros 9 42,8 12 57,2 21 100
1.0.(Deney)
Mustafa Necati 10 47,6 11 52,4 21 100
1.0.(Kontrol)

Deney grubunda 9’u erkek, 12’si kiz toplam 21 6grenci, kontrol grubunda ise
10 erkek, 11 kiz toplam 21 6g8renci yer almaktadir.

Deney ve kontrol gruplar1 olarak belirlenen subelerin se¢iminde kullanilan
denklik ¢alismalar1 asagidaki gibidir;

1. Gruplarda bulunan toplam 0&grenci sayilarinin ve ayrica kiz-erkek 06grenci
sayilarmin denk olmasi saglanmaya ¢aligilmastir.

2. Denel iglem Oncesinde Ontest olarak uygulanan ev 6devlerine yonelik tutum 6lgegi

sonucunda, gruplarin ev odevlerine yonelik tutumlar1 agisindan ayni seviyede
olduklar1 ortaya konmustur.

37



3. Ogretimden dnce dntest olarak uygulanan kavram basari testi ve akademik basar1
testi sonuglarma gore, gruplarin kavram basarilar1 ve akademik basarilari agisindan
ayn1 seviyede olduklar1 saptanmustir.

Deney ve kontrol gruplar1 olarak secilen subelerin; ev ddevlerine yonelik
tutumlari, kavram basarilar1 ve akademik basarilar1 agisindan birbirine denk olup
olmadiklarmi daha ayrintili bir sekilde inceleyebilmek i¢in, bu 6lgme araglarindan
elde edilen veriler t-testi ile tekrar analiz edilmis ve subelerin denk olduklarini
gosteren tablolar asagida verilmistir. Bu duruma gore, deney ve kontrol gruplarmin
ev O0devlerine yonelik tutum testinden aldiklar1 puanlarmin karsilastirilmasi Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. Denel islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarimin(éntest) Kavram
Basar Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U-testi Sonuglari

Kavram Basar1 n Stra Ortalamas1 | Sira Toplami u p
Deney 21 28,64 601,50 70,5 .09
Kontrol 21 14,36 301,50

Toplam 42

Analiz sonuglarma gore deney ve kontrol gruplarini kavram basarilar1 ontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. (U= 70,5, p>0,05). Ayrica
gruplarin kavram bagar1 puanlarina iliskin sira ortalamalarma bakildiginda, deney
grubu 6grencilerinin kavram basgari testi puanlarmin daha yiliksek oldugu sonucuna
varilmaktadir. Fakat bu durum istatistiksel olarak bir anlamlilik ifade etmemektedir.

Aragtirmanm Ontestlerinden biri olarak uygulanan akademik basar1 testine
gore, deney ve kontrol gruplarmin durumlar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Denel Islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarmm (Ontest) Akademik
Basar Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U-testi Sonuglari

Akademik Basar1 n Stra Ortalamas1 | Sira Toplami u p
Deney 21 18,10 380,50 1490| .71
Kontrol 21 24,90 523,50

Toplam 42

Tablo 5°de verildigi lizere, analiz sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilar1 Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. (U=
149,0 p>0,05). Ayrica gruplarin akademik basar1 puanlarma iligkin sira
ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi
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puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaktadir. Fakat bu durum istatistiksel
olarak bir anlamlilik ifade etmemektedir.

Aragtirmanin Ontestlerinden biri olarak uygulanan ev 6devlerine yonelik tutum
Olgegine gore, deney ve kontrol gruplarmin durumlar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Denel islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin (Ontest) Ev
Odevlerine Yonelik Tutum Olgegi Puanlarma iliskin Mann Whitney U-testi
Sonuglar

Tutum n Sira Ortalamas1 | Sira Toplam u p
Deney 21 27,17 570,50 101,5| .12
Kontrol 21 15, 83 332,50

Toplam 42

Tablo 6°da verildigi lizere, analiz sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarmin ev
Odevlerine yonelik tutumlar1 Ontest puanlar1 arasinda anlamli  bir fark
bulunmamaktadir. (U= 101,50 p>0,05). Ayrica gruplarin ev &devlerine yonelik
tutumlarina iligkin sira ortalamalarma bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin ev
Odevlerine yonelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaktadir.
Fakat bu durum istatistiksel olarak bir anlamlilik ifade etmemektedir.

2.3. Arastirmada Ogretimi Yapilan Unitenin Belirlenmesi

Derslerde islenecek konu, 4. smif 6grencilerinin M.E.B. 4. smif Fen ve
Teknoloji  dersi Ogretim programinda yer alan ‘Isik ve Ses’ initesi olarak
belirlenmistir.

Bu {liniteye karar verilmesinin baslica sebepleri; hem arastirmacinin Fen
Egitimi ilgili kavramlar tizerinde c¢alisma istegi hem de arastirma ve gerekli alt
yapinin olusturulabilmesi i¢in gerekli zamanin saglanmasi seklinde siralanabilir.

2.4. Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Ogretim Siireci

Belirlenen iinite arastirmanm uygulama siirecinde, deney grubuna, kontrol
grubunda kullanilan 6gretim yontemlerine ek olarak, 6grencilere, her ders sonunda
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmis olan; o ders swrasinda islenen
konularin evde tekrar ederek pekistirilmesini saglayan ve bir sonraki derse de
hazirlik yapmasini saglayan 6dev kagitlar1 dagitilmistir.
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Belirlenen iinite su baghklar altinda incelenmis olup; 6devlerin
hazirlanmasinda bu alt basliklardan yararlanilmigtir:

e [Karanlikta Gorebilir miyiz?

e Cevremizdeki Isik Kaynaklar1

e Gegmisten Giiniimiize Aydmlatma Teknolojileri

e Aydinlatma Teknolojileri Yagamimizi Nasil Etkiliyor?
e I[sik da Cevre Kirliligine Neden Olabilir mi?

e Her Sesin Bir Kaynag1 Vardir

e Titresimin Sonucu: Ses

e Sesin Isitmedeki Onemi

e Ses de Cevreyi Kirletebilir

Arastirma siiresince deney grubundaki 6grencilere verilen 6devler diizenli bir
sekilde 6grencilerden toplanarak kontrol edilmis, yapilan 6devlerdeki eksiklikler ve
yanlisliklar o6grencilerin 6dev kagitlar1 {izerinde diizeltilerek Ogrencilere geri
verilmistir. Ayrica 6grencilerin 6devlerini zamaninda yapip yapmadiklari, hangi
bolimlerini eksik veya yanlis yaptiklar1 tablo seklinde gosterilmistir. Diizeltilmis
Odevlerin 6grencilere geri verilmesi ve goriilen eksikliklerin sinifta tekrar edilmesi
ogrencilere ciddi bir ¢alismaya katildiklarini hissettirmis ve 6devlere olan ilgileri
artmistir.

2.5. Ogretim Materyallerinin Uygulama Siireci

Belirlenen alt konular, deney ve kontrol grubunda ayni 6gretim yontemleri
kullanilarak 19 Mart 2012- 20 Nisan 2012 tarihleri arasinda anlatilirken, yine ayni1
tarihler arasinda ayn alt konulara deney gurubundaki 6grencilere, her ders sonunda
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmis olan; o ders swrasinda islenen
konularmm evde tekrar ederek pekistirilmesini saglayan ve bir sonraki derse de
hazirlik yapmasimi saglayan ek ddev kagitlar1 dagitilarak islenmistir. Bu takvimleme
Tablo 7’teki gibidir;
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Islenen Konular ve Ek Ev Odevi Uygulama

Takvimi
Tarihler Konular Deney Kontrol
Grubu Grubu
19Mart- Karanlikta Gorebilir miyiz? Ek4 | -
23 Mart Cevremizdeki Isik Kaynaklari Ek5 | --o—--
Ek 6
Gegmisten Gliniimiize Aydmlatma EK7 |-
Teknolojileri
26 Mart- Aydinlatma Teknolojileri Yasamimizi Nasil Ek8 |-
30Mart Etkiliyor?
Isik da Cevre Kirliligine Neden Olabilir mi? EK9 | ——meee-
2 Nisan- Isik da Cevre Kirliligine Neden Olabilir mi? EkK9 | -
6Nisan
Her Sesin Bir Kaynag1 Vardir Ek10 | ---------
9 Nisan - Titresimin Sonucu: Ses Ek11l | ---—---
13Nisan ) N
Sesin Isitmedeki Onemi Ek 12
Ek 13
16 Nisan- Sesin Isitmedeki Onemi Ek 14 | —-—----
20Nisan
Ses de Cevreyi Kirletebilir Ek15 | -----—--

2.6.Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin hangilerinin 6n test, hangilerinin son

test olarak uygulandigina iliskin dagilim, arastrmanin modeli basligi altinda

verilmistir. Buna gore arastirmada toplam {i¢ adet 6lgme aracindan faydalanilmastir.
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Bu 6lgme araglarinin tasidigi 6zellikler ve gecgerlik-giivenirlik ¢alismalarina iliskin
aciklamalar agagida belirtilmistir.

2.6.1. Kavram Basan Testinin Hazirlanmasi ve Uygulamalara Hazir Hale
Getirilmesi

Kavram bagar1 testi, her biri dort segcenekli olan toplam 36 sorudan meydana
gelmekte ve Ogrencilerin ‘Isik ve Ses’ {initesindeki kavram bilgi diizeylerini
Olcmektedir. Bu test, arastirmaci tarafindan hazirlanmis, gelistirilmis, gegerlik-
giivenirlik caligmalar1 yapilmis ve uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

On test, son test olarak kullanilan kavram basari testinin hazirlanmasi ve son
seklinin verilip uygulamalara hazir hale getirilmesinde izlenen adimlar asagida
maddelestirilmistir.

a) 4. siif ‘Isik ve Ses’ iinitesinde gegen kavramlarin belirlenmesi ve {initenin kavram
analizinin yapilmasi,

b) Belirlenen her bir kavramla ilgili en az iki adet ¢oktan se¢meli tipinde sorunun
olusturulmasi,

¢) Hazirlanan sorulardan olusan kavram basar1 testinin, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 i¢in, deney ve kontrol gruplarma girmeyen bir Ogrenci grubuna
uygulanmasi (Test, gegerlilik ve glivenirlik ¢alismalari i¢in 9-13 Ocak 2012 tarihleri
arasinda toplam 115 ilkégretim 5.sinif 6grencisine uygulanmistir),

d) Kavram basar1 testinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerinin alinmasi,

e) Testin yap1 gegerliligi ve giivenirligi icin verilerin, ITEMAN madde analiz
istatistik programinda analiz edilmesi (Sorularin se¢iminde madde giighik
indislerinin 0,4-0,6 arasinda, madde ayiricilik indislerinin ise 0,4’ten yukar1i olmasina
dikkat edilmis ve testin yap1 gecerliligi saglanmistir. Testin glivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda ise Kr-20 degerine bakilmis ve bu deger 0.96 olarak bulunmustur),

f) Testin, 35 soruluk haliyle uygulamalara hazir hale getirilmesi.

ITEMAN madde analiz program, testte yer alan sorularin her birinin madde
giiclik ve madde ayiricilik degerlerini, ayrica testin geneli i¢in giivenirlik katsayisi
olan Kr-20 degerini veren bir istatistik progranmudir.
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Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 i¢in, basar1 testinin 115 kisiyle yapilan 6n
uygulamasina iligkin verilere ait degerler Tablo 8’de verilmistir. Bu tabloda yer alan
degerler, her bir sorunun madde giigliik (Pj) ve madde ayiricilik (1jx) degerlerini
gostermektedir.

Tablo 8. Kavram Basan Testinin On Uygulamasindan Elde Edilen Pj ve rjx
Degerleri

Soru Madde Guglik | Madde Soru | Madde Giigliik Madde
No Degeri(Pj) Ayiricilik No Degeri(Pj) Ayiricilik
Degeri(1jx) Degeri(rj
X)

1 0.487 0.665 19 0.365 0.575
2 0.783 0.747 20 0.748 0.824
3 0.696 0.682 21 0.722 0.801
4 0.722 0.601 22 0.583 0.620
5 0.696 0.746 23 0.522 0.639
6 0.678 0.624 24 0.591 0.629
7 0.487 0.582 25 0.704 0.721
8 0.757 0.772 26 0.774 0.789
9 0.809 0.765 27 0.548 0.662
10 0.774 0.804 28 0.400 0.492
11 0.774 0.760 29 0.687 0.776
12 0.730 0.718 30 0.600 0.682
13 0.365 0.391 31 0.722 0.813
14 0.643 0.736 32 0.617 0.716
15 0.591 0.757 33 0.713 0.775
16 0.678 0.668 34 0.504 0.529
17 0.687 0.789 35 0.635 0.669
18 0.652 0.796 36 0.383 0.506

Tablo 8’de madde giigliik ve madde ayiricilik degerleri koyu harfle yazilmis
olan 13. soru testten ¢ikarilmistir. Ciinkii soru se¢iminde, madde giigliik degerinin
0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, madde aywricilik degerinin ise 0,4’e yakin veya
ondan yliksek olmast g6z Oniinde bulundurulmustur. Fakat burada dikkat edilmesi
gereken asil nokta, bir sorunun testten ¢ikip ¢ikmayacagina dair kararin, o sorunun
madde giicliik ve madde ayiricilik degerlerinin birlikte degerlendirmeye alinarak
verilmesi gerektigidir.
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Kavram basar1 testinin 6n uygulamasindan elde edilen ve testin ilk halinin
geneline ait olan aritmetik ortalama, giicliik, ayiricilik ve giivenirlik degerleri Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Kavram Basar Testinin On Deneme Madde Analiz Sonuclar

N | Soru Sayist | X S Giugliik | Ayiricilik | Giivenirlik

Toplam | 115 | 36 22.826 | 2.065 | 0.634 | 0.882 0.968

Tablo 9’da goriildiigii gibi, yapilan 6n deneme c¢alismalar1 sonucunda,
gelistirilen kavram basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0,96, toplam ayiriciligi 0,88 ve
toplam giicliik degeri 0,63 olarak bulunmustur.

Yapilan bu analizler sonucunda 36 sorudan olusan testten, madde giicliik ve
madde ayricilik degeri istenen diizeyde olmayan 1 soru ¢ikarilmistir. Test 35 soruya
indirgenerek ayiriciligi ve giivenirligi tekrar hesaplanmistir. Bu degerler Tablo’10 da
verilmisti.

Tablo 10. Kavram Basar Testinin Son Deneme Madde Analiz Sonuglarn

N Soru Sayisi X S Giicliik | Ayiricilik | Giivenirlik

Toplam 115 | 35 25.830 | 2.136 | 0.738 | 0.754 0.923

Tablo 10°da verildigi gibi, yapilan son deneme c¢alismalar1 sonucunda,
gelistirilen kavram basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0,92, toplam ayiriciligi 0,75 ve
toplam giicliik degeri de 0,73 olarak hesaplanmistir.

Sonug itibariyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gelistirilen ‘1s1k ve ses’
iinitesiyle ilgili 36 soruluk kavram basar1 testi, yapilan gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda 35 soruya indirgenmis ve uygulamalara hazwr hale
getirilmistir.

2.6.2. Akademik Basar1 Testinin Hazirlanmas1 ve Uygulamaya Hazir Hale
Getirilmesi

Basar1 testi, her biri dort secenekli olan toplam 35 sorudan meydana gelmekte
ve 0grencilerin ‘Isik ve Ses’ linitesindeki akademik basar1 diizeylerini 6lgmektedir.
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Bu test, arastirmaci tarafindan hazirlanmig, gelistirilmis, gegerlik-giivenirlik
caligmalar1 yapilmis ve uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

On test, son test olarak kullanilan basar1 testinin hazirlanmasi ve son seklinin
verilip uygulamalara hazir hale getirilmesinde izlenen adimlar asagida
maddelestirilmistir;

a) 4. simf Isik ve Ses iinitesinde gecen ve kavramlar arasi iliskilerden olusan bilimsel
bilgileri kapsayan ¢oktan se¢meli sorularin hazirlanmasi,

b) Kazanimlar dikkate alinarak sorular olusturuldu. Hazirlanan sorulardan olusan
basar1 testinin, gecerlik ve glivenirlik caligmalar1 i¢in, deney ve kontrol gruplarina
girmeyen bir 6grenci grubuna uygulanmasi (Test, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1
icin 9-13 Ocak 2012 tarihleri arasinda toplam 115 6grenciye uygulanmustir),

) Basar1 testinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerinin alinmasi,

d) Testin yap1 gegerliligi ve gilivenirligi i¢in verilerin, ITEMAN madde analiz
istatistik programinda analiz edilmesi (Sorularin seciminde madde gii¢liik
indislerinin 0,4-0,6 arasinda, madde ayiricilik indislerinin ise 0,4’ten yukar1 olmasina
dikkat edilmis ve testin yap1 gecerliligi saglanmistir. Testin glivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda ise Kr-20 degerine bakilmis ve bu deger 0.91olarak bulunmustur),

e) Testin, 31 soruluk haliyle uygulamalara hazir hale getirilmesi.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 i¢in, akademik basar1 testinin 115 kisiyle
yapilan 6n uygulamasina iliskin verilere ait degerler Tablo 11’de verilmistir. Bu
tabloda yer alan degerler, her bir sorunun madde giicliik (Pj) ve madde ayiricilik (rjx)
degerlerini gostermektedir.

Tablo 11. Akademik Basar1 Testinin On Uygulamasindan Elde Edilen Pj ve rjx
Degerleri

Soru | Madde Guglik | Madde Soru | Madde Giicliik | Madde
No | Degeri(Pj) Ayiricilik No Degeri(Pj) Ayiricilik
Degeri(rjx) Degeri(rjx)

1 0.600 0.120 19 0.448 0.359

2 0.343 -0.042 20 0.676 0.709

3 0.724 0.594 21 0.657 0.697

4 0.486 0.333 22 0.057 0.026

5 0.819 0.577 23 0.400 0.300

45



6 0.505 0.373 24 0.781 0.722
7 0.752 0.587 25 0.581 0.565
8 0.876 0.708 26 0.581 0.636
9 0.819 0.755 27 0.771 0.589
10 0.810 0.648 28 0.571 0.647
11 0.724 0.636 29 0.457 0.607
12 0.771 0.707 30 0.781 0.611
13 0.829 0.666 31 0.457 0.477
14 0.514 0.622 32 0.400 0.312
15 0.733 0.687 33 0.533 0.477
16 0.810 0.774 34 0.581 0.453
17 0.581 0.503 35 0.248 0.141
18 0.800 0.667

Tablo 11°de, testin ilk halinde yer alan sorulara ait madde giiclik ve madde
ayiricilik degerleri verilmistir. Madde gii¢liik degeri (Pj), bir maddeyi (soruyu) dogru
cevaplayanlarin tiim cevaplayic1 sayisina oranini vermektedir. Bu deger 0-1
araligindadir ve deger sifira yaklastikca madde zorlasir, bire yaklastik¢a kolaylasir.
Bu nedenle, madde giigliik degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, diger bir
anlatimla ne cok kolay ne de c¢ok zor olmasi beklenir. Ayrica madde giicliik

degerinin, o sorunun 6l¢tiigii konu pargasinin 6grenilme yilizdesini gosterdigi de ifade
edilebilir.

Madde ayiricilik degeri (rjx) ise bir maddenin (sorunun), i¢inde bulundugu
testle korelasyonuna verilen isimdir. Bir maddenin ayiriciligi, o maddenin, dl¢iilen
davranisa sahip olan cevaplayicilar1 bu davranisa sahip olmayanlardan ayirma
giictidiir. Bu deger, tiim korelasyon katsayilar1 gibi -1 ve +1 araligindadir. Degerin
bire yaklasmasi, sorunun testte yiiksek puan alan 6grencilerle diisik puan alan
ogrencileri ayirt ettigini gosterir.

Genellikle, ayiriciligi 0,2 ile 0,3 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir
niteliktedir. Aymriciligr 0,3 ile 0,4 arasinda olan maddeler iyi, 0,4’den daha yiiksek
olan maddelerin ise ¢ok iyi diizeyde oldugu belirtilebilir. Ayriciligir 0,2’den daha
diisik maddelerin gelistirilerek kullanilmas1 veya testten c¢ikarilmast gerekir.
Ayiriciligi eksi degerde olan, yani alt grupta (diisiik puan alan 6grencilerde) daha ¢ok
dogru cevap verilen maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir. Ciinkii bu durumda
yiiksek puan alan 6grenciler diger celdiricilere giderken, diisiik puan alan 6grenciler
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dogru cevaba gitmiglerdir. Dolayisiyla yiiksek puan alan Ogrencileri yaniltan bir
durum s6z konusu olmaktadir.

Akademik basar1 testinin 6n uygulamasindan elde edilen ve testin ilk halinin
geneline ait olan aritmetik ortalama, giicliik, ayiricilik ve giivenirlik degerleri Tablo
12’de verilmistir.

Tablo 12. Akademik Basar1 Testinin On Deneme Madde Analiz Sonuclan

N | Soru X S Giigliik | Ayiricilik | Giivenirli
Sayisi k
Toplam 105 | 35 21.476 | 2.316 | 0.614 | 0.694 0.918

Tablo 12’de goriildiigii gibi, yapilan 6n deneme c¢alismalar1 sonucunda,

gelistirilen kavram basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0,91, toplam ayiriciligi 0,69 ve
toplam giicliik degeri 0,61 olarak bulunmustur.

Yapilan bu analizler sonucunda 35 sorudan olusan testten, madde giigliik ve
madde ayricilik degeri istenen diizeyde olmayan 4 soru ¢ikarilmistir. Test 31 soruya
indirgenerek ayiriciligi ve giivenirligi tekrar hesaplanmistir.Bu degerler Tablo 13°de
verilmistir.

Tablo 13. Akademik Basar1 Testinin Son Deneme Madde Analiz Sonuclar

N | Soru X S Giigliik | Aymicilik | Glivenirli
Sayisi k
Toplam 105 | 31 21.030 | 2.138 | 0.678 | 0.731 0.910

Tablo 13 ’de verildigi gibi, yapilan son deneme c¢alismalar1 sonucunda,
gelistirilen akademik basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0,91, toplam ayiriciligi 0,73
ve toplam giicliik degeri de 0,67 olarak hesaplanmaistir.

Sonug itibariyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gelistirilen ‘Isik ve Ses’
tinitesiyle ilgili 35 soruluk akademik basar1 testi, yapilan gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 sonucunda 31

getirilmistir.

soruya indirgenmis ve uygulamalara hazir hale
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2.6.3. Ev Odevlerine Yonelik Tutum Ol¢eginin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan ev ddevlerine yonelik tutum 6lgegi; Ozer B. ve Ocal
(2009) tarafindan gelistirilmis ve gegerlik, giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

Ocal (2009: 172-174)’m gelistirdigi tutum dlgeginde 6grencilerin ev ddevlerine
yonelik tutumlarin1 8lgmek i¢in hazirlanmis ifadeler yer almaktadir. Olcekte yer alan
secenekler “Tamamen Katiliyorum” ,“Katiliyorum”, “Kararsizim” , “Katilmiyorum”,
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde besli likert seklindedir. Ayrica giivenirlik katsayismin
da (Cronbach a) .85 olarak bulundugu ifade edilmistir.

Arastirmacinin bu 6lgme aracinda yaptigir degisiklikler ise; tutum olgeginde
besli likert seklindeki cevaplama boliimiinii katiliyorum-kararsizim Katilmiyorum
dontistiirmek ve gecerlik glivenirlik c¢alismalart sonucu o6lcekteki 34 soruyu 14
soruya indirmek olmustur.

Arastirmaci, Ocal (2009: 172-174)’m gelistirdigi tutum &lgeginin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarmi yapmistir. Buna gore; 6lgegin kapsam gegerliligi i¢cin uzman
goriisii alimmig, yapr gecerlili§i i¢in de faktor analizine basvurulmustur. Faktor
analizi sonucunda ev Odevlerine yonelik tutum oOlceginin dort boyuttan meydana
geldigi sonucuna varilmistir. Bulunan bu dort faktore iliskin 6z degerler, varyans
yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 14 ‘de verilmistir.

Tablo 14. Ev Odevlerine Yonelik Tutum Olgegi Faktor Yapisi

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 4,649 33,206 33,206
2 1,606 11,472 44,679
3 1,350 9,644 54,322
4 1,226 8,756 63,079

Tablo 14’de verildigi lizere, dlgekteki dort faktdriin 6z degerleri sirasiyla;
4,649, 1,606 ve 1,350, 1,226 Bu degerlerin tiimii birin lizerindedir. Diger yandan,
faktorlerin acikladiklar1 varyans yiizdeleri sirasiyla; 33,206, 11,472, 9,644ve
8,756’dwr. Acgiklanan bu dort faktoriin tliimii, toplam varyansin % 63’linil
aciklamaktadir. Bu konuda kabul edilebilir deger olan % 41’in (Kline, 1994, Akt.
Ekici, 2002: 64) iistiinde olan bu varyans miktarinm, 6lgcegin dort faktérden olusan
bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilmektedir.
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Olgekte yer alan maddelerin, belirlenen dort faktore dagilimmi gérmek ve
maddelerin hangilerinin 6lcekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla,
temel bilesenler ve Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmistir. Faktor yiikleri
icin kabul edilen en diisiik deger 0,4 olarak alinmistir. Coziimleme ve dondiirme
islemlerine gore, maddelerin faktorlere gore dagilimlar: Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Ev Odevlerine Yonelik Tutum Olgegi Faktor Yiikleri

Faktor Yukleri
Maddeler F1 F2 F3 F4
Madde 18 0,74
Madde 20 0,76
Madde 26 0,55
Madde 28 0,56
Madde 31 0,75
Madde 19 0,79
Madde 32 0,66
Madde 34 0,78
Madde 7 0,82
Madde 21 0,70
Madde 27 0,52
Madde 29 0,60
Madde 25 0,77
Madde 30 0,71

Tablo 15‘de de goriildiigi gibi, Ol¢ekte yer alan 14 maddeye iliskin faktor
yiikleri 0,43 ile 0,82 arasinda degismektedir. Kline (1994, Akt. Ekici, 2002: 64),
Ol¢iit olarak 0,3 ile 0,6 arasindaki faktor yiiklerini ‘orta’, 0,6’nin lizerindeki faktor
yiiklerini ‘yiiksek’ olarak belirtmistir. Bu duruma goére Tutum 6lgegindeki madde
say1s1 9°u olumsuz, 5’1 olumlu kalabilecek nitelikte oldugu sonucuna varilabilir.

Yapilan ¢oziimleme islemine gore, Olcekteki maddelerin 5’1 (18—20-26—-28—
31) birinci, 3’0 (19-32-34) ikinci, 4’0 (7-21-27-29) de igiincii,2’si (25-30)
dordiincii faktorde toplanmustir. Ik boyutta toplanan maddelere bakildiginda
tamaminin 6deve yapmaya karsi ilgi 6lgcen maddeler oldugu, ikinci boyutta 6dev
yapmanin zorunluluk oldugunu 6lcen maddeler oldugu, fiiciincii boyutta odev
yapmaya kars1 isteksizlik tutumu 6lgen maddeler oldugu ve dordiincii boyutta ddeve
yapmada kendine giiven Olgen maddeler oldugu ve giivenirlik katsayilarina
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bakildiginda, dl¢cegin genel giivenirlik katsayisinin (Cronbach a) 0,67 oldugu sonucu
elde edilmistir.

2.7. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi ve Uygulama Siireci

Arastirmanin  verilerini elde edebilmek amaciyla faydalanilan &lgme
araclarindan kavram basar1 testi, akademik basari testi ve ev ddevlerine yonelik
tutum olgegi Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Olgme araglari, deney (21
ogrenci) ve kontrol (21 06grenci) gruplarma ayni anda, arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulama siireci, 2011-2012 6gretim yilinin bahar doneminde
yiirtitillmiistiir.

Aragtirmanin veri toplama siireci iki asamadan meydana gelmektedir.

Bunlardan ilki 6n testlerin uygulanmasi, ikincisi son testlerin uygulanmasidir.
Bu uygulamalarda hangi veri toplama araglarinin kullanildig1 ve tarihleri asagidaki
gibidir;

Tarih On testler
12-16 Mart 2012 Kavram Basar1 Testi, Akademik Basar1 Testi, Ev Odevi Tutum
Olgegi
(Ek 1) (Ek 2) (Ek 3)

Son Testler

23-27 Nisan 2012 Kavram Basar1 Testi, Akademik Basar1 Testi, Ev Odevi Tutum
Olgegi
(Ek 1) (Ek 2) (Ek 3)

2.8.Verilerin Analizi

Uygulanan testlerin sonucunda elde edilen Ogrenci puanlari arastirma
verilerini olusturmus ve elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel islemler ve bu
islemlerin tammlar1 ~ Biiylikoztirk  (2002: 21-51) tarafindan u sekilde
aciklanmaktadir;

a)Mann Whitney U-testi: Az denekli deneysel calismalarda veya puanlarin

normallik varsayimini karsilamadigi durumlarda, iki iliskisiz orneklem ortalamalar

arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmede kullanilir.
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b) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi: Deneklerin fark puanlarinin, normal dagilim

gostermedigi durumlarda, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
anlaml bir sekilde farkll olup olmadigini test etmek icin kullamlir. Veri analizlerinde
kullanilan istatistiksel iglemlerin, olusturulan hipotezlere gore dagilimlari ise Tablo

16'da verilmistir.

Tablo 16. Kullanilan Istatistiksel Islemlerin Arastirmanin Hipotezlerine Gore
Dagihimlan

Hipotezler Istatiksel Islemler
1.Hipotez Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
2.Hipotez Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
3.Hipotez Mann Whitney U-Testi
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BOLUM 111

3 BULGULAR

Bu béliimde; verilerin analizleri sonucunda, arastirmanin hipotezlerine gore
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmanin ana problemi; ‘4. sinif dgrencilerinin ‘Isik ve Ses’ tinitesindeki
kavram basarilari, akademik basarilart ve ev ddevlerine yonelik tutumlari, uygulanan
izlem siirecine (ilkogretim 4. smif fen ve teknoloji desi 6gretim programi temelli ev
0devi uygulamalari(kontrol grubu)-ilkdgretim 4. smif fen ve teknoloji dersi ek ev 6devi
uygulamalar1 (deney grubu)) gore anlamh bir farklilik gostermekte midir? seklinde
belirlenmistir.

3.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi ‘Fen ve Teknoloji 6gretim programi temelli ev
0devi uygulamalarina ek ev 6devi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin;

a) kavram bagarilar1 (6ntest- sontest) anlaml bir farklilik gostermektedir.

b) akademik basarilar1 (Ontest-sontest), anlamli bir farklilik gostermektedir

C) ev ddevlerine yonelik tutumlari (ontest-sontest) anlaml bir farklilik
gostermektedir.” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin birinci hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilagtirilmasinda
(Ontest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 17 ve
Tablo 18 da verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Kavram Basar1 Testi Puanlarini (On
test-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Kavram Basari N X S En Diisiik En Yiiksek
Ontest 21 26,47 5,03 15 33
Sontest 21 31,61 4,28 17 35

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Kavram Basar1 Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Sontest —Ontest n Sira Ortalamasi | Sira Toplami | Z p
Negatif Sira 1 2,00 2,00 3,95 | .000
Pozitif Sira 20 11,45 229,00

Esit 0
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Tablo 18°de verilen degerlere bakildiginda deney gurubu 6grencilerin kavram
basarilar1 Ontest ve sontest puanlarina gore anlamli bir farklilik gdstermektedir(z=
3,95, p < 0,05).Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle

deney grubundaki 6grencileri kavram basar1 testi ontest puan ortalamalar1 X 126,47

iken, sontest puan ortalamalari X :31,61 olarak saptanmistir. Bu nedenle hipotezin a
sikk1 dogrulanmaistir.

Arastirmanin birinci hipotezinin b sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda
(Ontest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 19 ve
Tablo 20 ’de verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarimn
(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Akademik Basar1 N X S En Diisiik En Yiiksek
Ontest 21 13,23 | 3,28 7 21
Sontest 21 24,47 | 4,99 15 30

T"ablo 20. Deney Grubu (")grencileriqin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirnlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Son Test —On Test n | Sira Ortalamas1 | Swra Toplami z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00 4,01 .000
Pozitif Sira 21 11,00 231,00

Esit 0

Tablo 20°de verilen degerlere bakildiginda deney gurubu dgrencilerinin 6ntest
ve sontest puanlarma gore akademik basarilarmin anlamli bir farklilik gdosterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, deney gurubu
ogrencilerin akademik basarilar1 Ontest ve sontest puanlarma gore anlamli bir
farklilik gostermektedir(z= 4,01, p < 0,05). Diger bir ifadeyle deney grubundaki

ogrencileri akademik basar1 testi Ontest puan ortalamalar1 X :13,23 iken, sontest

puan ortalamalar1 X :24,47 olarak saptanmustir. Bu nedenle hipotezin b sikki
dogrulanmistir.

Arastirmanin birinci hipotezinin ¢ sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda

(Ontest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 21 ve
Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yénelik Tutumlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastiritlmasina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Tutum N X S En Diistik En Yiiksek
Ontest 21 | 31,66 | 1,62 26 34
Sontest 21 32,19 | 0,40 32 33

Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yénelik Tutumlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirtlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Sontest —Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 1 3,50 3,50 1,47 14
Pozitif Sira 5 3,50 17,50

Esit 15

Tablo 22 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin ev Odevlerine yonelik
tutumlarinda Ontest —sontest puanlarma goére anlamhi bir farkhilik gosterip
gostermedigine iliskin tablolar incelendiginde analiz sonuglar1 deney gurubu
ogrencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlarimin 6ntest ve sontest puanlar1 arasindan
anlaml bir fark olusmadig1 goriilmiistiir (z= 1,47, p> 0,05).Bir baska anlatimla deney

grubundaki dgrencileri ev ddevlerine yonelik tutumlart X : 31,66 iken, sontest puan

ortalamalar1 X : 32,19 olarak saptanmistir. Bu nedenle hipotezin ¢ sikki
dogrulanmamastir.

3.2. Arastirmanin ikinci Hipotezine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci hipotezi ‘Fen ve Teknoloji 6gretim programi temelli ev
0devi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin;

a) kavram basarilar1 (6ntest-sontest) anlamli bir farklilik gostermektedir.

b) akademik basarilar1 (Ontest-sontest), anlamli bir farklilik gostermektedir

c) ev Odevlerine yonelik tutumlari anlamli bir farklilik gostermektedir.’
seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilastirilmasida
(Ontest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmig ve sonuglar Tablo 23 ve
Tablo 24’de verilmistir.
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Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Basan Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastiritlmasina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Kavram Basar1 N X S En Diigiik En Yiksek
Ontest 21 [19,713,73 15 27
Sontest 21 24,47 | 5,27 17 34

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Basar Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirtlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Sontest —Ontest n Sira Ortalamas1 | Sira Toplami | z p
Negatif Sira 4 5,75 23,00 3,21 .001
Pozitif Sira 17 12,74 208,00

Esit 0

Tablo 24 incelendiginde kontrol gurubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest
puanlarina gore kavram basarilarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli swralar testi sonuglarina gore, kontrol gurubu 6grencilerin
kavram basarilar1 Ontest ve sontest puanlarma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir(z= 3,21, p< 0,05).Diger bir ifadeyle kontrol gurubundaki 6grencilerin
kavram basar1 testi ontest puan ortalamalar1 X :19,71 iken, sontest puan ortalamalar1
X :24,47 olarak saptanmistir. Bu nedenle hipotezin a sikki dogrulanmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin b sikkma ait verilerinin karsilagtirilmasinda

(6ntest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 25 ve
Tablo 26°da verilmistir.

T“ablo 25. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirllmasina iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Akademik Basari N X S En Diisiik | En Yiiksek
Ontest 21 | 15,19 | 3,58 10 22
Sontest 21 | 21,04 | 3,29 14 27

Tablo 26. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirnlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclar

Sontest —Ontest n | Sira Ortalamas1 | Sira Toplami | z p
Negatif Sira 1 1,50 1,50 3,66 .000
Pozitif Sira 17 9,27 169,50

Esit 3
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Tablo 26°da verilen degerlere gore deney gurubu Ogrencilerin Akademik
basarilar1 On test ve son test puanlarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir(z=
3,66, p < 0,05). Diger bir ifadeyle kontrol gurubundaki d6grencilerin akademik basar1

testi Ontest puan ortalamalari Y:15,19 iken, sontest puan ortalamalari X 21,04
olarak saptanmistir. Bu nedenle hipotezin b sikk1 dogrulanmustir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin ¢ sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda
(6ntest-sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 27 ve
Tablo 28’da verilmistir.

Tablo 27. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yonelik Tutumlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar:

Tutum N X S En Diigsiik | En Yiksek
Ontest 21 29,66 | 3,41 17 34
Sontest 21 30,09 | 2,68 22 34

Tablo 28. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yonelik Tutumlarinin
(Ontest-Sontest) Karsilastiritlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclar

Sontest —Ontest n | Sira Ortalamas1 | Sira Toplami z p
Negatif Sira 7 9,79 68,50 0,26 979
Pozitif Sira 9 7,50 67,50

Esit 5

Tablo 28 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin ev ddevlerine yonelik
tutumlarinda Ontest—sontest puanlarina gore anlamli bir farklilhik gosterip
gostermedigine iligkin tablolar incelendiginde analiz sonuglar1 kontrol gurubu
ogrencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlarmin 6ntest ve sontest puanlar1 arasindan
anlamli bir fark olusmadig1 gorilmiistiir (z= 0,26, p> 0,05). Diger bir ifadeyle
kontrol gurubundaki 6grencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlarinin Ontest puan
ortalamalar1 X :29,66 iken, sontest puan ortalamalar1 X : 30,090larak saptanmustir.
Bu nedenle hipotezin ¢ sikki dogrulanmamustir.

3.3. Aragtirmanin Ugiincii Hipotezine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ti¢lincii hipotezine gore, deney grubundaki 6grencilerin son test
puanlarina gore;
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a) kavram basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin kavram basarilarmdan
anlamli diizeyde daha yiiksektir

b) akademik basarilari, kontrol grubundaki akademik

basarilarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir,

Ogrencilerin

C) ev odevlerine yonelik tutumlari, kontrol gurubundaki dgrencilerin ev
Odevlerine yonelik tutumlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir

Arastirmanin ti¢lincii hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilagtirilmasinda
Mann Whitney U-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 29 ’da verilmistir.

Tablo 29. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Kavram Basar1 Testi
Puanlarinin (Sontest) Karsilastirllmasina Iliskin Mann Whitney U-Testi
Sonuclar

Kavram Basar1 n Sira Ortalamas1 | Sira Toplami u p
Deney 21 28,98 608,50 63,5 .000
Kontrol 21 14,02 294,50

Toplam 42

Analiz sonuclarina gore yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim temelli ev O0devleri uygulamalarina ek olarak ev 6devi verilen ve
verilmeyen gruplar arasinda kavram basarilarinda anlaml bir fark bulunmustur (U=
63,5, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney gurubu &grencilerinin,
kontrol gurubu 6grencilerine gére kavram basarilar1 daha yiiksektir. Bu bulgu deney
grubuna uygulanan ek ev 6devi uygulamalarinin kavram basarilarini arttirmada etkili
oldugunu gosterir. Diger bir ifadeyle elde edilen bu sonug¢ 3.hipotezin a sikkinin
dogrulandigini gosterir.

Aragtirmanin ti¢lincii hipotezinin b sikkma ait verilerinin karsilastirilmasinda
Mann Whitney U-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 30 ’da verilmistir.

Tablo 30. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi
Puanlarimin (Sontest) Karsilastirlmasina Iliskin Mann Whitney U-Testi
Sonuglari

Akademik Basari n Sira Ortalamasi Sira Toplami u p
Deney 21 30,17 633,50 38,5| 0,00
Kontrol 21 12,83 269,50

Toplam 42
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Analiz sonuglarma gore yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol
gruplarmin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=38,5, p<
0,05). Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda deney gurubu Ogrencilerinin, kontrol
gurubu Ogrencilerine gore akademik bagarilar1 daha yiiksektir. Bu bulgu deney
grubuna uygulanan ek ev ddevi uygulamalarinin kavram basarilarini arttirmada etkili
oldugunu gosterir. Diger bir ifadeyle elde edilen bu sonug¢ 3.hipotezin b sikkinin
dogrulandigini gosterir.

Arastirmanin ti¢lincii hipotezinin ¢ sikkina ait verilerinin karsilagtirilmasinda
Mann Whitney U-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 31 ’de verilmistir.

Tablo 31. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ev Odevlerine Yoénelik
Tutumlarinin  (Sontest) Karsilastirnlmasina Iliskin Mann Whitney U-Testi
Sonuclar

Kavram n Stra Ortalamasi Sira Toplami u p
Deney 21 27,26 572,50 99,5 .001
Kontrol 21 15,74 330,50

Toplam 42

Analiz sonuglarina gore yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin ev 0devlerine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulunmustur
(U=995, p <0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney gurubu 6grencilerinin,
kontrol gurubu O6grencilerine gore ev Odevlerine yonelik tutum oranlari daha
yiiksektir. Bu bulgu 3.hipotezin ¢ sikkinin dogrulandigini gostermektedir.
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BOLUM IV

4. SONUCLAR ve TARTISMA

Bu boliimde, verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgular ve bulgularin
ortaya koydugu sonuglar 6zetlenmis, arastirmanin sonuglariyla bu konuda yapilan
diger arastirmalarin sonuglar1 karsilastirilmig, tartisilmis ve konuyla ilgili bazi
onerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada 4. smif O6grencilerine ‘Isik ve Ses’ tiinitesinde ev Odevi
verilmesinin 6grencilerin kavram basarilarina, akademik basarilarma ve ev 6devine
kars1 tutumlarina etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar asagida tartisilmig ve oneriler gelistirilmistir.

Ev 6devi verme etkinligi kullanilarak 6grencilerin evde tekrar yapmalarmi
saglamanin basartya, kavram 6grenmeye ve ev ddevlerine karsi tutumuna etkisini
incelemek tizere, uygulanan etkinliklerin olumlu sonuglar verdigi gézlenmistir.

4.1.Sonuclar

Aragtrmanmn ana probleminden kaynaklanan ve alt problemlere gore
belirlenmis olan hipotezlerine iliskin sonuglar, asagida ayrmtili bir bigimde ifade
edilmistir.

4.1.1. Deney Grubu Ogrencilerinin (Ontest-Sontest) Puanlarina iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci hipotezinin a sikkina gore, deney grubu Ogrencilerinin
kavram basarilar1 ilizerinde ek ev ddevlerinin etkili oldugu saptanmistir. Diger bir
ifadeyle yapilan 6gretimden sonra, ogrencilerin kavram basarilari, son test lehine
anlaml bir sekilde yiikselmistir (z= 3,95, p < 0,05).

Aragtirmanin birinci hipotezinin b sikkma gore, deney gurubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 iizerinde ek ev ddevlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle deney gurubunda yapilan Ogretimden sonra, Ogrencilerin akademik
basarilari, son test lehine anlamli bir sekilde yiikselmistir (z= 4,01, p < 0,05).

Arastirmanin birinci hipotezinin ¢ sikkina gore, Ogrencilerin ev Odevlerine
yonelik tutumlarinda ek ev 6dev uygulamalarinin etkili olmadig1 goriilmektedir.
Deney gurubu 6grencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlarmin 6n test ve son test
puanlar1 arasindan anlaml bir fark olusmadigi goriilmiistiir (z= 1,47,p > 0,05).
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4.1.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin (Ontest-Sontest) Puanlarina Iliskin
Sonuglar

Aragtirmanin ikinci hipotezinin a sikkina gore, kontrol gurubu 6grencilerinin
kavram basarilar1 iizerinde program temelli ev 6devlerinin etkili oldugu goriilmiistiir.
Diger bir ifadeyle kontrol grubunda yapilan 6gretimden sonra, 6grencilerin kavram
basarilari, son test lehine anlamli bir sekilde yiikselmistir (z= 3,21, p < 0,05).

Arastirmanmn ikinci hipotezinin b sikkina gore, kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 iizerinde program temelli ev 0Odevlerinin etkili oldugu
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle kontrol gurubunda yapilan Ogretimden sonra,
ogrencilerin akademik basarilari, son test lehine anlamli bir sekilde yilikselmistir
(z=3,66, p < 0,05).

Arastirmanin ikinci hipotezinin ¢ sikkina gore Ogrencilerin ev Odevlerine
yonelik tutumlarinda program temelli ev 6devi uygulamalarmmn etkili olmadigi
saptanmistir. Kontrol gurubu 6grencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlarinin 6n
test ve son test puanlari1 arasindan anlamli bir fark olusmadigi1 goriilmiistiir (z= 0,26,
p> 0,05).

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin (Sontest) Puanlarina Iliskin
Sonuclar

Arastirmanin ti¢lincii hipotezinin a sikkinin analiz sonucglarma gore yapilan
deneysel ¢alisma sonucunda, Fen ve Teknoloji temelli ev 6devleri uygulamalarina ek
olarak ev 6devi verilen ve verilmeyen gruplar arasinda kavram basarilarinda anlaml
bir fark bulunmustur (U=63,5, p< 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
gurubu ogrencilerinin, kontrol gurubu 6grencilerine gore kavram basarilar1 daha
yiiksektir. Bu bulgu deney grubuna uygulanan ek ev 6devi uygulamalarmin kavram
basarilarini arttirmada etkili oldugunu géstermektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii hipotezinin b sikkinin analiz sonuglarma gore yapilan
deneysel ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol gruplarmnin akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur, U=38,5, p< 0,05).Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney gurubu 6grencilerinin, kontrol gurubu 6grencilerine gore akademik
basarilar1 daha yiiksektir. Bu bulgu 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde
program temelli ev 6devlerine uygulamalarina ek olarak verilen ev 6devlerinin etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin {iglincii hipotezinin ¢ sikkinin analiz sonuglarma gore yapilan
deneysel calisma sonucunda, deney ve kontrol gruplarmin ev ddevlerine yonelik
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tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=995, p< 0,05). Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda deney gurubu 6grencilerinin, kontrol gurubu 6grencilerine gore
ev ddevlerine yonelik tutum oranlar1 daha yiiksektir. Bu bulgu ise program temelli ev
Odevlerine ek olarak verilen ev Odevlerinin &grencilerin ev oddevlerine yonelik
tutumlar1 iizerinde olumlu bir etki olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Tartisma

Bu arastirmada 4. smif 6grencilerine ‘Isik ve Ses’ linitesinde program temelli
ev Odevlerine ek olarak ev Odevi verilmesinin &grencilerin basarilarma, kavram
ogrenmelerine ve ev Odevlerine yonelik tutumlarma etkisinin olup olmadig:
arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar asagida tartisilmastir.

a) Ek ev ddevi etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin (deney grubu) hem
kavram basarilart hem akademik basarilar1 sontest lehine artig gdsterirken; ev
Odevlerine yonelik tutumlar1 sontest puanlari lehine anlamli bir fark olusmadigi
gOrilmiistiir.

b) Program temelli ev 6devi uygulamalarmin gruptaki 6grencilerin (kontrol grubu)
hem kavram basarilar1 hem akademik basarilar1 sontest lehine artis gosterirken; ev
Odevlerine yonelik tutumlar1 sontest puanlari lehine anlamli bir fark olusmadigi
gOrilmiistiir.

Diger yandan deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin sadece sontest
kavram basarilarinin, akademik basarilarinin ve ev 6devlerine yonelik tutumlarmin
karsilagtirilmasindan kaynaklanan sonuglara gore ise;

a) Ogrencilerin kavram basarilari, ek ev ddevi etkinlerinin verildigi deney grubu
lehine anlamli1 bir artig géstermistir.

b) Ogrencilerin akademik basarilari, ek ev 6devi etkinlerinin verildigi deney grubu
lehine anlamli1 bir artig géstermistir.

¢)Ogrencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlar1 deney grubu lehine anlamli bir artis
gostermistir. Bu sonuclardan hareketle, 6grencilerin kavram basarilari, akademik
basarilar1 ve tutumlar1 i¢in su yorumlarda bulunulabilir;

Program temelli ev 6devi uygulamalarina ek olarak verilen ev 6devi etkinlikleri
deney grubundaki 6grencilerin, program temelli ev 6devi uygulamalar1 ise kontrol
grubundaki 6grencilerin hem kavram basarilarini hem de akademik basarilarmni
artrmada etkili iken, ev 6devlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili
olmadig1 goriilmiistiir.
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Ciinkii denel islem Oncesinde, kavram basarisi, akademik basarisi ve ev
Odevlerine yonelik tutumlar agisindan denk olan her iki grubun, uygulanan ev 6devi
etkinlikleri sonucunda belirli bir noktadan daha ileriye gittigi goriilmektedir. Diger
bir anlatimla, kontrol grubunda gergeklestirilen fen ve teknoloji 6gretim programinin
ongordigii program temelli ev oOdevi uygulamalar, &grencilerin kavram
basarilarinda, akademik basarilarinda anlamli diizeyde artislar saglanirken, ev
odevine kars1 tutumlarinda anlamli bir fark olusmadig1 saptanmustir.

Ayni sekilde deney grubunda ek olarak verilen ev ddevi etkinliklerinin,
ogrencilerin yine kavram basarilar1 ve akademik basarilar1 lizerinde anlamli diizeyde
artig gosterirken, tutumlarinda anlamli bir fark olusmadig1 goriilmiistiir.

Okulda 6grenilen bilgilerin bircogunun tekrar edilmediginde unutuldugu ac1 bir
gercektir. Bu ac1 gergekle karsilasma oranini azaltmak igin, okulda Ogrenilenler
disinda cesitli etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir. Ev 6devleri, okulda 6grenilen
bilgi ve yasantilarm kaliciligini saglamak ve bu bilgi ve yasantilar1 genisletmek
amaciyla 6gretmenler tarafindan 6grencilere verilmektedir.

Smiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve programda ayrilan zamanin yeterli
olmamasi gibi ¢esitli nedenlerle Ogrencilerin  bireysel c¢alismalarma ve
uygulamalarma imkan verilemeyen durumlarda ev ddevleri, ders dis1 etkinliklerin en
onemlisi olmaktadir. Ev 0Odevleri Ogrencilerin, bilgi ve yeteneklerinin farkina
varmalarint ve bu yeteneklerini gelistirmelerini, eksik yOnlerini tamamlamalarini,
bagimsiz ve diizenli ders ¢alisma aliskanligi kazanmalarmi, okul disindaki bilgi
kaynaklarini1 kullanmalarmi ve verilen sorumlulugu yerine getirmeyi égrenmelerini
saglamaktadir.

Ev 6devlerinin; hikaye, bulmaca, kavram haritasi, problem ¢6zme seklinde
olmalar1 ve tekrar yapmalarini saglamalari, 6grencilerin kavramlar arasindaki farklar1
gormelerine, 6grendikleri kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Bu
da deney grubunun kavram basarilarin1 ve akademik basarilarini arttirmaktadir. Bu
durum arastrmanin  birinci  hipotezinin  dogrulanmasiyla da kanitlanmistir
Arastirmanin birinci hipotezi, yukarida ifade edilen bilgileri dogrulamak amaciyla
olugturulmus ve bu hipotezin dogrulanmasiyla da beklenilen ve arzu edilen 6grenme
durumu ispatlanmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin dogrulanmasi ise, kontrol grubunda fen ve
teknoloji 6gretim programmin Ongdrdiigii nitelikte uygulanan ev 6devlerinin bu
grupta kavram 6grenimine yonelik bir calismanin yiiriitiildiigiinii ve bu caligsmalarin
ogrencilerin kavram basarilarini1 ve akademik basarilarin1 belirli bir noktadan daha
ileriye gdtiirdiigiinii géstermektedir.
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Fakat gruplarin ‘Isik ve Ses’ tinitesi 6ncesi ve sonrasindaki uygulanan program
temelli ev 6devi ve ek ev 6devi uygulamalarinin kavram basarilarmm, akademik
basarilarinin ve tutumlarmin arasindaki ortalamalar farkina bakildiginda, deney
grubundaki farklarin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Buna
gore fen ve teknoloji 6gretim programinin 6n gordiigii ev ddevlerine ek olarak
verilen ev 6devi etkinliklerinin, 6grencilerin 151k ve ses konusunda gecen kavramlari
yapilandirmalarindaki basarilari, akademik basarilar1 ve ev ddevlerine yonelik
olumlu tutumlar gelistirmeleri iizerinde, sadece program temelli ev Odevi
uygulamalarmma oranla daha etkili oldugu sonucuna varilabilir(deney grubu igin

kavram basarisi, X = 28,98; kontrol grubu i¢in kavram basarisi, X = 14,02; deney

grubu akademik basarisi, X = 30,17; kontrol grubu igin akademik basarisi, X =
12,83,,deney grubu ev oOdevlerine yonelik tutumu, X =27,26;kontrol gurubu ev

Odevlerine yonelik tutumu, X = 5,74).Yukarida ifade edilen sonucu daha dogru ve
ayrintili bir bi¢imde ortaya koyabilmek i¢in, deney ve kontrol gruplarmm hem
kavram basar1 hem de tutum sontest puanlarinin sira ortalamalarinin karsilastirilmasi
yapilmistir. Bu karsilagtirma, direkt olarak uygulamadan hangi tiir ev 6devlerinin
daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore;

Ek ev 0Odevi etkinlikleri, 6grencilerin ilgili kavramlar1 6grenmelerindeki
basarilar1 ve akademik basarilar1 lizerinde, sadece program temelli verilen ev 6devi
etkinliklerine gore daha etkilidir. Fakat bu yaklasimin ev 6devlerine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmede, program temelli ev 6devi etkinliklerine oranla bir {istiinligi
bulunmamaktadir.

Arastirmadan elde edilen ve kavram 6greniminde ve Ogrencilerin akademik
basarilarinin arttirmada ev ddevlerinin etkisini agik¢ca ortaya koyan bu sonug, ev
Odevlerinin  etkisini inceleyen diger arastrma sonuglariyla uyumluluk
gostermektedir.

Folye’ye (1988) gore; ev oOdevleri 6grenme yontemleri kadar 6grencinin
basarisinda etkilidir. Rosenberg’e (1989) gore; 6grenme giicliigii olan 6grencilere
temel becerileri kazandirmak i¢in konularin tekrar edilmesinde ev ddevleri etkilidir.
Paschal’a (1984) gore; ev ddevleri basar1 lizerinde etkilidir. Hill’e (1992) gore; ev
ddevlerinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkilerinin yani1 sira 6grencilere disiplin,
bagimsizlik ve sorumluluk gibi kisisel 6zelliklerini gelistirir. Akin’a (1998) gore;
odev 0grenci basarisinda etkilidir (Dogru ve Aydogdu, 2004, 1679).

Bilen (1982), “Basarili Ogretim I¢in Teknikler” adli calismasinda, genellikle

ev ddevlerinin ¢esitleri lizerinde durmus ve 6grenci seviyesi, 6gretim ortamlar1 gibi
belirli kriterler gbz Oniinde tutularak verilen ev ddevlerinin 6grenci basarisini
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yiikselttigi dolayisiyla egitimin kalitesinin artti§1 sonucuna ulasmistir (Yiicel, 2004:
148).

Uredi’nin  (1999), “ilkogretimde Bulus Yolu Ile Fen Egitimi” adl
caligmasinda, eve Odev veren O&gretmenlerin dgrencilerinin daha basarili oldugu
sonucuna ulagilmastir.

Yapilan ¢esitli arastirma sonuglarina gore ilk ve orta dereceli okullarda ev
O0devinin O6grenci basarisini arttirdigi ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarin
cogunda ev Odevinin O6grenmede diger egitim yontemlerine gore daha avantajh
oldugu gorilmiistiir ( Ilgar, 2005:127;Akt: Folye, 1988).

108 kisilik iki 6grenci grubu ilizerinde matematik ile ilgili ev 6devinin smav
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Sonucta ev 6devi yapan 108 68rencinin sinav notlari
0dev yapmayan diger 108 6grenciye oranla énemli derecede daha yiiksek olmustur
(Ngar, 2005:127; Akt.Weems, 1998).

Arastirma sonuglarina 6grencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlar1 agisindan
bakildiginda; fen ve teknoloji 6gretim programi temelli ev 6devi uygulamalarina ek
ev Odevleri verilerek ders islenmesi 0grencilerin ev ddevlerine yonelik tutumunda,
program temelli ev 6devi uygulamalar1 yapilarak ders islenilmesine gore daha
olumludur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Bu sonu¢ iki grubun da 6n tutumlarinin ayni seviye
oldugunu destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n tutum — son tutum puanlar1 karsilastirildiginda
son tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Son tutum puanlari
incelendiginde ise deney grubunun son tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tutum, bir kimsede bir seye karsi ilgi uyanmasmi saglayan merak ve
degerlendirme gibi 6zellikleri de kapsadigi i¢cin sadece 6grenmenin olup olmamasini
degil ayn1 zamanda kisinin 6grenme tarzini da etkiler (Atasoy, 2004: 68).

Odeve iliskin duyulan olumlu tutum, bireyi dgrenmeye daha ¢ok motive
edebilecek, bu da istenilen hedeflere ulasabilmeyi daha hizli bir bigimde
tetikleyebilecektir. Ulutas ve Dinger (2004), 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun
olan ddevleri sikilmadan ve zorlanmadan yapacaklarindan, ev ddevlerine karsi
olumlu duygular besleyeceklerini; Odevlerini yapabildiklerini gdérmelerinin ise
kendilerine olan 6z giivenlerini artiracagini belirtmislerdir.
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Deney grubuna, fen ve teknoloji 6gretim programi temelli ev ddevlerine ek
olarak degisik odevler verilmesi ilgilerini daha fazla arttirmis, 6dev yapmalarinin
basarilarini arttirdigini gérmeleri de tutumlarinin yiikselmesini saglamistir.

Bu konuyla ilgili literatiirde yer alan arastrmaya gore, Kaplan(2006),
‘Yasamimizi Yonlendiren Elektrik Unitesinde Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci
Basarisina ve Kavram Ogrenmeye Etkisi’ adli calismasinda segilen iinitenin ev ddevi
verilerek iglenmesinin, dgrencilerin basarisinda ve kavram o0grenmesinde olumlu
etkisinin oldugu, yine segilen iinitenin ev 6devi verilerek islenmesinin, 6grencilerin
derse kars1 tutumuna olumlu etkisinin oldugu gézlenmistir.

Tepe’nin (1999), “Ogrencilerin Fen Derslerine Karsi1 Tutumlar1 Ile Basarilari
Arasindaki Iliski” adli calismasinda, 6grencilerin fen derslerindeki basarilar1 ile fen
derslerine karsi olan tutumlar1 arasinda 6nemli bir iligkinin oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bir derse karsi olumlu bir tutuma sahip olan bireyin, kendini basarili,
yeterli, gliclii bir insan olarak gordiigii, kendine giiven duymaya basladigi ve bunun
da dersteki basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin hem kavram basarilarmm hem akademik basarilarmin hem de ev
O0devlerine yonelik tutumlarinin deney grubu lehine artis gostermesi, Fen ve
Teknoloji 6gretim programi temelli ev Odevlerine ek olarak verilen ev o6devi
etkinliklerinin etkili oldugu séylenebilir.
4.3.0neriler

Yapilan bu arastirmayla ilgili olarak su oneriler getirilmistir.

e Odev miktar1 6grencinin ve smifin seviyesine gore belirlenmelidir. Ogrenciyi
sikacak miktarda 6dev verilmesinden kaginilmalidir.

e Ev ddevleri 6grencilerin yaratici ve elestirel yonlerini gelistirmeli, onlar
arastirma ve inceleme yapmaya, kaynak taramaya yonlendirebilmelidir.

e Ogretmenler, 6grencilere ddev vermeden 6nce, nicin ev ddevi verildigini ve
Odevin faydalarini agiklamali, 6devin 6nemi {izerine durulmalidir.

e Verilen Odevler, Ogretmenler tarafindan diizenli olarak kontrol edilip
yanligliklar diizeltilerek 6grenciye doniit verilmelidir.

e Verilen 6devlerde dgrencilere yol gosterilmelidir.

e Verilen ddevlerin igerigi 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir.
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Verilen 0&devlerde, Ogrencilere sadece ders kitaplarindan degil farkl
kaynaklardan yararlanmalar1 aligkanligi kazandirilmalidir.

Ogrencilere Fen Bilgisi dersine verimli ¢alisma yollar1 6gretilmeli ve tesvik
edilmelidir. Gerektiginde Odevin yapilisit hakkinda ipuglart vermekten ve
kaynak gostermekten ka¢inilmamalidir.

Ogretmenler tarafindan 6grencileri grup calismasma ydneltecek ev ddevleri
verilerek onlarin sosyallesmesi saglanmalidir.

Ogretmenler ddev verirken okulun ve toplumun sartlarmi ve olanaklarini
dikkate alarak 6devler vermelidir.

Ogrencilerin ddevlerini daha saglikli yapabilmeleri icin 6gretmen, veli ve
ogrenciler arasinda is birligi saglanmali, velilere 6devlerin yararlar1 ve 6nemi
aciklanmalidir.
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EK:1

ISIK VE SES UNITESi KAVRAM BASARI TESTI

1.Gorme olayinin gerceklesmesi i¢in,
saghkl bir gozle beraber
asagidakilerden hangisi gerekir?
A.ses B.1s1k C.renk

D.gortlntu

2.Varhklan gormemizi saglayan
enerjiye ne denir?

Is1 B. Ses C. Kuvvet D. Isik
3.Isik ve goziin birlikte sagladig:
durum asagidakilerden hangisidir?
A.Aydmhk B.Gorme

C.Isik kaynagi  D.Isik kirliligi

4.“Gorme olaymnin gerceklesmesi
1TV | DN cisimler iizerinden
.................... goziimiize kadar
ulasmasi gerekir.”
Yukandaki tiimcede bos birakilan
yerlere asagidakilerden hangileri
gelmelidir?

A. 151Z1n — yansiy1ip

B.15181n — parlayip

C.parlakligin — 15181

D. 15181 — gecip

5.Is181n hesap makineleri vb.
araclarn cahstirmasi bize hangi
ozelligini gosterir?

A. Cisim oldugunu  B.Madde
oldugunu C.Enerji oldugunu
D.Somut oldugunu

6. Cevresine 151k vererek aydinlatan
cisimlere ne ad verilir?

A.Goz B.Isik kirliligi
C.Aydinlik  D.Isik kaynag:
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7. 1. Ates Bocegi II. Kasik IIL.
Mum
V. Ay V. Giines VI. Su
Yukanda verilenlerden hangileri
1s1k kaynagidir?
A 11-V-VI
C. V-1l

B. HI-1V-V
D.V-II-1l

8. Asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A)Ampul dogal 151k kaynagidir.
B)EI feneri yapay 151k kaynagidir.
C)Simsek dogal 151k kaynagidir.
D)Ay, bir 151k kaynag: degildir.

9. Asagidakilerden hangisi dogal 151k
kaynaklarina bir ornektir?

AMum B.Kibrit C. Giines
D.Lamba

10. Asagidakilerden hangisi yapay
151k kaynaklarina bir ornektir?

A) El feneri B) Giines

C) Ates bocegi D) Yildizlar

11.Asagidakilerden hangisi, yapay
151k kaynagi degildir?

A.simsek B.mum

C.fener  D.liiks

12. Evimizde gece elektrik
kesildiginde asagidaki aydinlatma
sistemlerinden hangisini
kullanamayiz?
A) mum

C) gaz lambasi

B) el fener
D) ampul



13.1. Mum 2. Mesale 3. Kandil 4.
Ampul

Yukandaki 151k kaynaklarinin icat
edilis siras1 hangi secenekte dogru

verilmistir?
A2-3-4-1 B.4-3-2-1
C.3-4-2-1 D.2-3-1-4

14.Asagidaki aydinlatma
araclarindan hangisi teknolojik

degildir?
A) spot lamba B) floresan
C) mesale D) el feneri

15. Asagidaki aydinlatma
teknolojilerinden hangisi en son
bulunmustur?
A) ates

C) gaz lambasi

B) mum
D) ampul

16. “Yanhs yerde, yanhs miktarda,
yanhs yon ve yanhs zamanda 151k
kullanilmasi ............... neden
olur” tiimcesini dogru olarak
tamamlayan sozciik grubu
hangisidir?

A) 151k kaynagina

B) 151k kirliligine

C) dogal 1siklara

D) yapay 1siklara

17. Asagidakilerden hangisinin
artmasi herhangi bir kirlilige neden
olmaz?

A) Agac B) Isik C) Ses D) Cop

18. Isik lirliligi hakkinda verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) dogal hayati kirletir.

B) isitme organimiz zarar goriir.
C) kazalara neden olur.

D) gok cisimleri goriilmez.
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19. Asagida verilenlerden hangisi
goz saghgini olumsuz yonde
etkilemez?

A) Bilgisayar

B) Televizyon

C) Yesil alanlar

D) Fazla isikliortamlar

20.Asagida verilenlerden hangisini
yapmak goz saghgimiz icin
onemlidir?
A) Televizyonu yakindan izlemek.
B) Kitapla g6z arasinda 35-40 cm
birakmak.
C) Bilgisayar1 uzun siire kullanmak.
D) Fazla sikta kitap okumak.

21.Ses ile ilgili asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A)Ses bir enerji tiiriidiir.

B)Ses bir kuvvettir.

C) Ses bir maddedir.

D)Ses gozle algilanir

22. Ses ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?
A.Ses, titresimler sayesinde olusur.
B.Sesi en iyi kat1 maddeler iletir.
C.Boslukta ses duyulmaz.

D.Ses, kaynagindan uzaklastikca
siddeti artar

23. “Ses, cisimlerdeki molekiillerin
cesitli sebeplerden............ccccuun..e.
ile olusur.”

Yukarndaki tiimcede, bos birakilan
yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

A titresmesi

B.yayilmas1

C.dagilmasi1

D.genlesmes



24. Asagidakilerden hangisi ses
kaynag degildir?

A) riizgar

B) calisan radyo

C) c¢alisan mutfak robotu

D) c¢aligma masasi

25. Asagidakilerden hangisi ses
kaynag degildir?
A) calar saat

C) mutfak robotu
araba

B) televizyon
D) park etmis

26. Bir ses kaynagi bize yaklasiyorsa
asagidakilerden hangisi olur?
A.Sesin siddeti azalir.
B.Daha iyi duyariz.
C.Sesi duymamiz giiclesir.
D.Olusan ses degismez

27.Sesleri duyabilmemizi ve hafif
sesleri kuvvetli seslerden
ayirmamizi saglayan ozellik
asagidakilerden hangisidir?

A) Sesin titregimi

B) Sesin siddeti

C) Sesin tinis1

D) Sesin frekansi

28. Asagidakilerden hangisi sesin
siddetini yiikseltmek amaciyla
kullanilan bir cihazdir?

A) televizyon B) telefon

C) ampul D)megafon

29.Kaynagindan uzaklasan sesin
siddeti icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A.degismez

B.Once azalir sonra artar.

C.Gittikge artar

D.Gittikge azalir
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30. Asagidakilerden hangisi dogal
ses kaynagidir?

a) araba motoru
c) gok giiriiltiisii

b) miizik seti
d) televizyon

31. Asagida verilenlerden hangisinin
cikardigi ses dogal ses kaynagina
ornek degildir?
A.lnsan B)Kedi C) Miizik D) Kus
32. Asagidakilerden hangisi yapay
ses kaynagina ornektir?

A) Kus sesi B) Selale

C) Sinek viziltist D) Telefon

33. L.su sesi Il.araba sesi
III insan sesi IV.Kus sesi

Asagidakilerden hangisi ses
kirlilig¢ine neden olabilir?
Al TLTT B.1I-1V

C.I-1l D.II-11

34.Asagidaki ortamlardan
hangisinde ses Kirliligi olusmaz?

Atamirhane  B.kiitiiphane
C.Cadde D.okul
35.Asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A.Ses siddeti ile uzaklik arasinda bir
iligki yoktur.

B.Kapali ortamlardaki yiiksek ses
kulak saglimizi bozmaz.

C.Her ses,insan kulagi tarafindan
isitilmez.

D.Hoparlériin ses siddetini ve
isitmemizi degistirmede bir etkisi
olmaz.



EK:2

ISIK VE SES UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

1. Isik ile ilgili asagida verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A.Ay dogal 151k kaynagidir
B.Isik olmadan gérme olmaz.
C.Isik kaynaklar1 dogal ve yapay
olabilir.

D.Mum yapay 151k kaynagidir

2.Geceleyin

I.Kitap okuma

I1.Araba kullanma

III.Istnma
Eylemlerinden hangisi 15181n
yasamimizdaki onemini gosterir?

Allvelll  B.aVelll

C.lvell D.rirm

3. Tugge: “Ay, sadece geceleri Diinya
etrafinda dolanir.”

Adem: “Geceleri, Ay’ 151k
kaynag1 oldugunu anlariz.”

Beyza: “Pencereden baktigimda,
Ay’1 ben her gece gorebilirim

Dilek: “Ay aslinda bir 151k kaynagi
degildir, Giines’ten aldig1 15131
yansitir.”
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Ayni gruptaki dort arkadasin Ay ile
ilgili ifadelerinden hangisi dogru bilgi
icerir?

A.Tugce B.Adem

C.Beyza D.Dilek

4. 1. Aliiminyum folyo, reflektor
151k kaynagdir.

Il. Baska bir 151k kaynaginin
varh@inda 151k yayryormus gibi
goriinen cisimler, 151k kaynagi
degildir.

1. Isik kaynagi olmayan
cisimler karanhk ortamlarda
goriinmez.Yukaridaki ifadelerden
hangisi ya da hangileri dogrudur?

A.Yalniz 1
C.lvelll

B.II ve 111
D.LILII

5. I. Ay, dogal 151k kaynagidir.

IL.Is1k, varhklarn gormemizi
saglar.

III.Asir1 151k zararh olabilir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

B.Ivell
D.LILII

A.yalmz I1
C.llve lll



6.Asagidakilerden hangisi dogal 151k
kaynaklarindan degildir?

A.yildirim
C.glines

B.gaz lambas1
D.yildiz

7 .Asagidakilerden hangisi yapay
151k kaynaklarina bir érnektir?

A) El feneri
C) Ates bocegi

B) Giines
D) Yildizlar

8. Asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?

a) Mum dogal 151k kaynagidir.

b) Riizgar sesi yapay sestir.

c) Yildiz dogal 151k kaynagidir.

d)Ates bocegi yapay 151k
kaynagidir

9 . Asagidakilerden hangisi
aydinlatma arac¢larinin
yasamimizdaki onemine 6rnek
olarak verilemez?

a) Evlerimizi aydinlatir, geceleri
kolaylikla ders calisiriz.

b) Stadyumlar1 aydinlatarak geceleri
magclarm oynanmasini saglar

¢) Uyurken riiyalarimizi1 aydinlatir.
d) Trafikte araclarin sinyal 1g1klar1
sayesinde daha kolay hareket etmesini
saglar.

10. 1. Mum 2. Mesale

3. Kandil 4. Ampul
Yukandaki 151k kaynaklarinin icat
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edilis siras1 hangi secenekte dogru

verilmistir?
a)2-3-4-1 bya-3-2-1
c)3-4-2-1 d2-3-1-4

11. Asagidaki bilim adamlarindan
hangisi aydinlanma teknolojisinin
gelismesine en bilyiik katkiy:

saglanstir?
A) Newton B) Thomas Edison
C) Einstein D) Fleming

12.“ Isigin yanhs yerde, yanhs
miktarda, yanhs yonde ve yanhs
zamanda kullanilmasina 151k Kirliligi
denir. “

Yukaridaki bilgiye gore
asagidakilerden hangisi bu olayn
sonucu degildir?

A) Kaplumbagalarin yasamlarini
olumsuz etkilemesi

B) G6¢men kuslarm go¢ yollarni
kaybetmelerine neden olmasi.

C) GOk cisimlerinin incelenmesini
olumsuz etkilemesi

D) Sokaklarin daha giivenli hale
gelmesi

13. Asagidakilerden hangisi 151k
kirliligini 6nlemek icin alinmasi
gereken onlemlerden biri degildir?

A.Asir1 aydinlatmadan kaginilmalidir.

B.Sokak lambalarmin boyu
kisaltilmalidir.



C.Ihtiya¢ duyulunca 151k yakilmahdir.
D.Ortama uygun lamba kullanilmalidir.

14. Asagidaki yargilardan hangisi
yanhstir?

A) Yanlig aydinlatmalar, enerjinin bosa
gitmesine neden olur.

B) Asir1 aydinlatma goz saghgin etkiler.
C) Yanlis ve asir1 aydinlatmalardan dolay1
151k kirliligi olusur.

D) Isik kirliliginin ¢evreye ve dogal hayata
olumsuz etkisi yoktur.

15. I. Isigin gokyiiziine yonelmesi kesilmeli;
151k aydinlatilacak yere yoneltilmelidir.

II. Reklam ve ilan 1s1klandirmalar gibi
aydinlatmalara zaman ayarlayicilar takilarak
gece yarisindan sonra kapatilmalidir.

I11. Insanlar 151k kirliligi ile ilgili
bilgilendirilmelidir.

Yukandakilerden hangileri 151k kirliligine
kars1 alinabilecek onlemlerdendir?
A lvell B) I ve lll

C)Lvelll D)Illvelll

16. Goz saghgimizi korumak icin
asagidakilerden hangisinin yapilmasi
dogru degildir?

A) Aydinlatma ¢ok parlak veya los
olmamalidir.

B) Isik dogrudan goze gelmemelidir.

C) Yaz1 yazarken veya kitap okurken 151k
soldan gelmelidir.

D) Iyi gorebilmek icin 151k direkt goziimiize
gelmelidir.

17.“Yagmurlu ve bulutlu havalarda
simsegin once 151811 goriir, sonra gok
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giiriiltiisii duyanz.” Bu gozlemle ilgili
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A.Is1gm enerjisi yok, sesin enerjisi vardir.
B.Is181 goriiriiz ama sesi goremeyiz.
C.Simsek dogal ses ve yapay 1s1k kaynagidir.
D.Isik, sesten daha hizli yayilir.

18. Asagidaki anlatimlardan hangisi
yanhstir?

A) Ses, bir enerjidir.

B) Canlilar, dogadaki her sesi duyamaz.
C) Sesin siddeti, kaynagina gore degisir
D) Ses kaynagina yaklastikca siddeti azalir

19. Asagida verilen ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Ses bir enerji tiiriidiir.

B) Ses tireten cisimler titresirler.

C) Ses kaynagindan uzaklastikca sesin
siddeti artar.

D) Bazi cisimlerin {irettigi sesleri duyamayiz.

20. “Ali, havasi bosaltilmis bir kavanozun
icine ¢alar saat koydu. Calar saatin calma
zamamn geldiginde gozlemlerini not etti.”

Ali’nin bu deneyi yapma amaci
asagidakilerden hangisidir?

A.Sesin titresimler seklinde yayildigini
gostermek.

B.Sesin boslukta yayilmadigini gostermek.
C.Sesin siddetinin cisimlerde farkli
oldugunu gostermek.

D.Sesin her ortamda yayildigini géstermek.

21. Asagidakilerden hangisi ses kaynag
degildir?

A) calar saat B) televizyon

C) mutfak robotu D) park etmis araba



22. Enes , bir cisimden ses ¢ikarmak
istiyor. Enes’in ses iiretebilmesi icin ne
yapmasi gerekiyor?

A.Cisme dokunmasi gerekir.
B.Cismi hareketlendirmesi gerekir.
C.Cismi titrestirmesi gerekir.
D.Cisme kuvvet uygulamasi gerekir.

23. Asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?

a) Her ses insan kulagi tarafindan
hissedilir.

b) Kaynagindan uzaklasan sesin siddeti
artar.

c) Bir kaynaktan iiretilen ses tek yonde
yayilir.

d)Titresen cisimler ses Uretir.

24. Asagida verilen canlilardan hangisinin
isitme duyusu digerlerine gore daha iyi

gelismistir?
a) yarasa b) solucan
) kaplumbaga  d) sinek

25. Cevremizdeki sesleri isitmeseydik
asagidaki durumlardan hangisi ile

karsilasmazdik?

A. Kitap okuyamazdik.

B.Cevremizdeki insanlarin seslerini
duyamazdik.

C.Sabah kalkmak i¢in kurdugumuz calar
saatin sesini duyamazdik.

D.Arkadan bize yaklagmakta olan aracin
kornasini fark edemezdik.
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26. “insan — radyo sesi — su sesi — hayvan “

Yukandaki varhklar ses kaynaklarina
gore gruplandirihirsa hangisi disanida
kahr?

A.insan B.su sesi

C.hayvan D.radyo sesi

27.Asagidakilerden hangisi dogal sestir?
a) Saat sesi b) Kuzu sesi

¢) Didiik sesi d) Zil sesi

28. Okul zili caldiginda 6gretmen disari
cikabilirsiniz dedi. O sirada 6gretmenin
telefonu caldi. Okul bahcesinden kus
sesleri geliyordu.”

Yukaridaki paragrafta kag tane dogal ve
yapay ses kaynaklar1 vardir?

Dogal ses kay. Yapay ses kay.
A 3 2
B. 2 2
C. 2 3
D. 1 2

29. 1. Sanayilesme

II. Plansiz kentlesme

III. Hizli niifus artis1

IV. Ekonomik yetersizlikler
Yukaridakilerden hangileri ses kirliligini
yaratan etmenlerdir?
a) I, I, ve Il b) I, I, IV
o) LILIIvelV d) YalmzlI

30. Asagidakilerden hangisi ses kirliliginin
olumsuz etkilerinden degildir?

a) Uyku diizensizligine neden olur.

b) Gz saghigimiza zarar verir.



¢) Isitme yetimizin azalmasima hatta
kaybolmasina neden olur.
d) Ruh sagligimizin bozulmasina neden olur.

31.Asagidakilerden hangisi dogru
aydinlatmadir?

A.Is18in gokyiiziine yoneltilmesi.

B.Reklam ve ilan 1s1iklandirmalar gibi
aydinlatmalarin zaman ayarlayicilarla gece
yarisindan sonra kapatmak gerekir.

C.Sokak aydinlatmas1 yanlara asagi ve yukari
dogru olmalidir

D.Giindiiz lambalarin yakilmasi.
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EK 3:

EV ODEVLERINE YONELIK TUTUM OLCEGI

? . . .. .
* EV ODEVLERINE YONELIK
OGRENCi GORUSLERIi

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1. Odevler olmasayd1 okulu daha ¢ok severdim.

2. Odevler sayesinde diizenli ve planl ders calisma
aliskanlhig1 kazantyorum.

3. Odevlerimi isteyerek yapmam.

4. Odevler, derslerime daha hazirlikli olmami sagliyor.

5. Odevler benim igin zorla yaptigim bir is olmustur.

6. Odevlerimi genellikle en son zamanda yaparm.

7. Evde zamanimin ¢ogunu ddevlerime ayirmay1
isterim.

8. Odevlerimi yaparken kendimi ¢ok mutsuz
hissederim.

9. Odevler, okulu daha zevkli hale getiriyor.

10. Odev yapmak bana gore zaman kaybadir.

11. Odev yapma konusunda kendime giivenmem.

12. Odevlerim fazla olsa da bitirmeye gayret gdsteririm.

13. Odevlerimi 6 gretmenlerimden korktugum igin
yaparim.

14. Odevlerimi yaparken zaman gegmek bilmez.
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EK 4:
ILHAN’ IN TATILDE BiR GUNU

IThan, birinci donem derslerini basariyla gegmis ve tatile keyifle baslamusti.
Aksam yemeginde, annesinin onu sinemaya gotiirecegini duydugunda ¢ok sevindi.
Dislerini fircalamak i¢in banyoya gitti. Lambay1 yakti ,banyo kapisini kapatti
Sabunu eline almist1 ki etraf kapkaranlik oldu. Sabunu yerine koyamadi. “Isig1 acin
diye bagirdi!” Ablasinin 6ziir dileyen sesini duydugunda banyo aydinlandi. Aynaya
bakarak dislerini firgaladi. Odasma gitti, elektrik diigmesini actiginda yatagnin
basucunda duran c¢alar saat dokuzu gosteriyordu. Yatmadan dnce yarim saat kitabini
okudu. Odaya gelen annesi artik uyumasi gerektigini sdyledi, yanaklarindan 6ptii ve
15131 kapatt. IThan bir tiirli uyuyamadi. El yordamu ile perdeyi araladi Sokak
lambasmin 1s181yla odasi hafif¢e aydinlanmisti. Etrafin1 net olarak géremiyordu ama
calar saatin metalik yiizeyi fark ediliyordu. Yatagindan kalkti ve penceresini agip
gokyliziine bakti, Ay ve yildizlar o kadar giizel parliyordu ki onlar1 izlerken hayallere
daldi. Sonunda uykusu geldi ve yatagina yatti. Sabah olmus gilines 151g1 odanim igine
dolmustu. Ilhan sevingle kalkip ¢abucak hazirlandi. Babasi, annesi ve kardesi ile
birlikte kahvaltilarini yaptilar.

[lhan ve annesi hazirlanip sinemaya gitmek igin yola c¢iktilar, sonunda
sinemaya geldiler. Filmin gosterilecegi salona girdiler. Salon ¢ok karanlikti, koltuk
numaralarmi goremediler. Gorevli elindeki el feneri ile hemen yardima geldi ve
koltuklarin1 onlara gosterdi. Yerlerine oturdular ve filmi seyretmeye basladilar. Film
gecenin karanliginda ormanm ortasinda yanan bir atesle basliyordu. Iki kiigiik cocuk
atesin ¢evresinde oturmus sarki soyliiyorlardi. Cocuklar sarkilarini sdyledikten sonra
ellerine aldiklar1 odunlar: atesle tutusturup mesale yaparak evlerinin yolunu tuttular.
Evleri ormanin ortasindaydi. Annesi ve babasi ellerinde mumlarla ¢ocuklarini
bahgede bekliyorlardi. Cocuklar evlerine yaklasmiglard1 ama

1 — Yukanda verilen metni birkac¢ ciimleyle tamamlayiniz.
2 - Metinde varhklarin net olarak goriilmedigi ortamlar nerelerdir?

3 - Ilhan sinemada salonuna girdiginde oturacag koltugu nicin gérememistir?
4-Insanlar neden geceleri cevrelerini aydinlatma ihtiyaci duyarlar?
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EK 5:

ISIK KAYNAKLARI ANLAM COZUMLEME TABLOSU

Cevrenizdeki ¢esitli 151k kaynaklarini1 dogal — yapay oluslar1 ve parlakliklari
bakimindan simniflandirarak tabloyu doldurunuz.

Isik kaynaklarmi | Dogal 151k Yapay 151k Isik Kaynagi Parlak
adlar1 kaynag1 kaynagi Degidir
X X

Mum
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EK 6:

Arkadaslar
bence Ay dogal
bir 1g1k

kaynagidir.

Cok yaniliyorsun Ayse

, Ay yapay 151k
kaynagidir.

Arkadaslar bence Ay
11k kaynagi degildir.

SEN HANGISININ GORUSUNE KATILIRSIN? NEDEN?

Ayse( ) Hakan( ) BenTen ( )
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EK 7: YAPILANDIRILMIS GRiD

1 2 3

Yukaridaki kutucuklarda dogal ve yapay 1s1k kaynaklarina ait 6rnekler verilmistir.
Kutucuk numaralarimi kullanarak asagidaki sorular1 cevaplaymiz.

a. Yukaridaki kutucuklardan hangileri dogal 1s1k kaynagidir? Uygun kutucuklar
segerek numarasini yaziniz.

b. Yukaridaki kutucuklardan hangileri yapay 151k kaynagidir? Uygun kutucuklar1
segerek numarasini yaziniz.
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EK 8:
Problem: Cesitli arag gere¢ kullanarak bir deniz feneri nasil yapilir?

Hedef: Gemilerin kayalardan uzaklagsmasini saglamak amaciyla
kullanilan bir deniz feneri modeli yapmak.

Projemizde:

e Kiigiik bir yogurt kabi,mandal,aliminyum folyo,baglanti
kablosu,el feneri ampulii ve bant kullanalim.
e Mandalin uglarindan bir tanesine aliiminyum folyo
saralim.
e Fener goriintiisii vermesi i¢in mandali bant yardimiyla yogurt
kabma tutturalim.
e Mandalin iki ucu arasindaki bosluga kiiclik ampuli
yerlestirelim.
e Oyle bir devre yapalim ki ampul deniz feneri gibi yanip
sOnsun.

MODEL DEGERLENDIRME FORMU

EVET

HAYIR

Modeli ne amagla gelistirdiginin farkinda m1?

Gelistirdigi modele uygun kaynaklar segmis mi?

Modeli,gelistirme siirecindeki zihinsel modelini yansitityor mu?

Gelistirdigi modelin kullanim alanin1 belirleyebilmis mi?

Gelistirdigi modelle amaglanan hedefi aydinlatmada yeterli mi?
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EK9:

Asagida  verilen resmi  dikkatle inceleyerek  sorular1  cevaplaymiz.
a. Resimdeki 151k kaynaklarin1 bulunuz.

......................................................................................................

...............................................................

b. Sekilde goriilen ortamda aydinlatma uygun mudur? Cevabimzin nedenini
aciklayiniz.

......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
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EK 10:
KAVRAM HARITASI
Asagidaki kavram haritasini tamamlayiniz.

-

gereklidir

< Ses kaynagi

/_TV wbilir
(o) -

canh sesleri
ornekleridir ornekleridir

METIN YAZALIM

e Asagidaki kavramlar1 kullanarak bir metin yaziniz.

* ses * uzak * kulak * fis1lt1 * isitmek * yakin * ses siddeti
* giiriiltii



EK 11:

D

yayar

olabilir
saglar

ornekleridir

| érnekleridir

Yukaridaki kavram haritasinda yer alan bosluklar1i uygun kavramlarla tamamlayip.
Yukarida yer alan kavramlarla ilgili bir hikaye yazmniz.
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EK 12:

YAPILANDIRILMIS GRIiD

1 Akarsu sesi 2 Fliit sesi 3 Kus Sesi 4 Zil sesi
5 Gok Giriiltiistt | 6 Kamyon kornast | 7 Kus Civiltisi 8 Riizgar sesi
9 Calar Saat 10 Televizyon sesi | 11 Su sesi 12 Gitar sesi

Yukaridaki kutucuklarda dogal ve yapay ses kaynaklarina ait 6rnekler verilmistir.
Kutucuk numaralarini kullanarak asagidaki sorular1 cevaplaymiz.

a. Yukaridaki kutucuklardan hangileri dogal ses kaynagidir? Uygun kutucuklar1
secerek numarasini yaziniz.

b. Yukaridaki kutucuklardan hangileri yapay ses kaynagidir? Uygun kutucuklar1
secerek numarasini yaziniz.
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EK 13:

e Asagidaki sorular1 cevaplayiniz

Sesleri hangi duyu
organinizla alglarsiniz ?

Gevrenizde duydugunuz
seslere ornekler veriniz.

tttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttttt

lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Cevrenizdeki oo
gaslel  \samaasisnaeg
isitemeseydiniz
ne olurdu ? Sesin arkl
Cevrenizdeki her gesi [ oo noktalardan
duyabiyor musunuz ? | e duyulabimesi hangi
T czeligi e ilgildir ?

||||||||||||||||||||||||||||||||||||

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
vvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv

------------------------------

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Ses kaynagindan cikan ses
tek yonden yayilsaydi ne olurdu ?

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

-------------------------------------------------------------

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

----------------------------------------------------

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
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EK 14:

C turiidir gereklidir

yayar

P
/;my Wbilir

(I dogal )

canh sesleri~—
ornekleridir ornekleridir]

BEAS

METIN YAZALIM

e Asagidaki kavramlar1 kullanarak bir metin yaziniz.

* ses * uzak * kulak * fisilt1 * igitmek * yakin * ses siddeti
* giiriiltii

6\
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EK 15:

®

Yesilyayla Mahallesi yillar 6nce dar patika
yollarin birbirine bagladigi cogu tek kath
bahgeli evlerden olusuyordu. Zamanla bahgeli
evler apartmanlara doniistii. Yolar genigletip
asfaltlandi. Asfalt yoldan gegen arabalarin
sayisinin artmast ses kirliligini meydana getirdi.
Bugiin artik trafikten kaynaklanan oldukga
rahatsiz edici bir ses kirliligi ile kars1 karsiya
kalan mahalle sakinleri sorunlarina ¢dziim

ariyor

e Yesilyayla Mahallesinde trafikten kaynaklanan ses Kirliligine ¢céziim
olacak onlemler neler olabilir?

¢ Giin icerisinde bizim evimizden cevreye yayilan sesleri belirleyelim. Bu
seslerde hangilerinin komsularimizi rahatsiz edecegini tahmin edelim.
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EK 17:

0Z GECMIS

1985 yili Ankara dogumludur. Ilkokul, ortaokul ve lise dgrenimini Mersin’de
tamamladi. Lisans egitimini 2008 yilinda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi Boliimiinii birincilikle tamamladi. Milli Egitim Bakanligi’'na bagh bir
ilkdgretim okulunda dort yildir sinif 6gretmenligi gorevini siirdiirmektedir. Yabanci
dili Ingilizce olup, evlidir.

Selgin ATLI
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ilg yonerge dogruitusunda, Nigde Universitesi
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Anabilim Dal Smef Ofretmeniigi Bitim Dalt yliksek lisans Bgrencisi Se

| Kademe 4. Syuf Fen ve Teknoloji dersinde ev Odevierinin dprencilerin kavram 08
dlizeylerine ve akademik bagarilarina etkisi ” konulu tez icin Altunhisar [lgesi Barbaros ilkdfreun
okulu ve Mustafa Necati ilkogretim okulu 4. smif dgrencilerine yonelik bas

testi, ev Gdevierine yonelik tutum Glgedi ve ev sdevleri uygulamas: ile ilgill aragirma izt Nigde
Universitesi Ogrenci Igleri Daire Baskanh@l'mn 97 022012 tarih ve 400 sayih yazdus e
istenmektedir, Komy, Modirligimiz Araghrma Degeriendirme komisyonu tarafindan incelenmiy
olup, Miidirligimuizee de vygun gbrilmektedir.
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Makamiarmizea da uygun gorildiigh takdirde olurlanmza arz ederim.
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