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ILKOGRETIM BiRiNCi KADEME 4. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE
UYGULANAN BiLIMSEL SUREC BECERILERI TEMELLI ETKINLIKLERIN
OGRENCILERIN FEN VE TEKNOLOJi OZYETERLIKLERINE VE AKADEMIK
BASARILARINA ETKIiSi

HIZLIOK, Asena
TEZ DANISMANI: Yar. Dog¢. Dr. Bans CAYCI
EYLUL-2012, 121 Sayfa

OZET

Bu arastirmanm amaci, ‘Ilkdgretim 4. siif dgrencilerine uygulanan bilimsel siireg
becerilerini temel alan etkinliklerin, 6grencilerin fen ve teknoloji 6zyeterlikleri ve akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi’ ni belirlemektir. Deneme modelindeki bu arastirma, 2011 - 2012
ogretim yili bahar yarryilinda Nigde Ili Merkez Ilcedeki Selguk Ilkdgretim Okulu 4. sinif
ogrencilerinin katilimi ile gercgeklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan
hazirlanip gegerlilik ve giivenirligi yapilan ve 31 sorudan olusan akademik basari testi ile
Tatar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen ve gecerlik-glivenirlik
calismalar1 Cayci (2012) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersi Oz-yeterlik Olgegi” ile
toplanmustir. Elde edilen veriler, SPSS 15.0 istatistik programmda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ve Mann Whitney U-Test kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda, 68rencilere
uygulanan bilimsel siire¢ becerileri temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarmnda
ve O0zyeterliklerinde anlamli diizeyde bir farklilasma yaratmadigi goriilmiistiir. Diger yandan
2004 ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin gerekli 6zen
gosterilerek uygulanmasi ile 6grencilerin akademik basarilarinda ve ozyeterliklerinde artis

olacagi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve Teknoloji Dersi, (")zyeterlik, Bilimsel Siire¢ Becerileri.
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DETERMINE THE IMPACT OF THE ACTIVITIES WHICH ARE APPLIED TO
THE STUDENTS OF PRIMARY 4TH CLASS, BASED ON THE SCIENCE PROCESS
SKILLS, ON THE STUDENTS’ SELF-EFFICACY IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY AND THE ACADEMIC ACHIEVEMENTS

HIZLIOK, Asena
Thesis Advisor: Assistant Professor Baris CAYCI

September-2012, 121 pages

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the impact of the activities which are
applied to the students of Primary 4th Class, based on the science process skills, on the
students’ self-efficacy in science and technology and the academic achievements. This
research which is in trial model, was carried out with the participation of the students of
Selcuk Elementary School 4th class in Nigde province in the central district in 2011-2012
academic year spring semester. The data of the research was collected with the academic
achievement test, which is consisting of 31 questions prepared by the researcher, and ‘Science
and Technology Self-efficacy Scale’ ,which was developed by Tatar, Yildiz, Akpmar and
Ergin (2009) and of which validity and reliability studies were made by Cayc1 (2012). The
data obtained was analyzed by using Wilcoxon Signed Ranks Test and Mann-Whitney U-test
in SPSS 15.0 statistical program. At the end of the research, it has been seen that, the science
process skills-based activities, which are applied to the students, don’t make a significant
difference of the students' academic achievement and self-efficacy. On the other hand it has
been identified that, when the activities of Elementary Science and Technology lesson are
applied with the necessary attention, the students will increase their academic achievement

and self-efficacy.

Keywords: Science and Technology, Self-efficacy, Science Process Skills
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BOLUM I

GIRIS

Tim canlilar yasamlar1 boyunca bir¢ok faaliyette bulunurlar. Hayatlarinin devam
edebilmesi i¢in emek, zaman, giic v.b. harcamak durumundadirlar. Bu amag¢ dogrultusunda
insanlar, sahip olduklar1 yetenekleri kullanarak daha az emek, zaman, gii¢ v.b. sarf etmek
icin neler yapilabilecegini bulmaya calisirlar. Giinliik hayati daha kolay bir hale
getirebilmek adina tarih boyunca bir¢ok bulus yapilmistir. Yapilan buluglara her gegen giin
yenileri eklenmektedir. Insanlarm daha rahat bir yasam siirmek adma giristikleri bu ugras

teknolojinin gelismesini saglamistir.

Bilim ve teknolojideki bu hizli ilerleme tiim diinyada etkisini gostermektedir.
Gelismelerin gerisinde kalmayan ve yeniliklere uyum saglayabilen bir iilke olmak adina,
yetistirilen bireylerin nitelikler1 6nem kazanmaktadir. Teknolojik gelismelerin temelinde
bireylerin bilimsel bilgiyi tam anlami ile benimseyip farkli bakis agilar ile yorumlayabilme
yetenegine sahip olmasi bulunmaktadir. Bilimsel bilgiyi temel alarak yapilan c¢aligsmalari
anlayabilmek ve gilinliik hayatta kullanabilmek i¢in bireylerin fen bilimleri egitimi almig

olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Fen’e bir yaniyla diizenli, giivenilir bilgi olarak bakilabilir, kuskusuz ama “fen”
dedigimiz etkinligin asil 6zelligini tirettigi bilgiden ¢ok bilgi liretme yonteminde aramaliyiz.
Fen 6zilinde bir arayistir; gercegi bulmaya, olgusal diinyay1 agiklamaya yonelik bilissel bir
arayistir (Yildirim, 2005: 3). Teknoloji ise; insanlarin istek ve ihtiyaglarini gidermek ig¢in
araclar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ya da degistirildigi bir siirectir (Topsakal,
2005: 3). Diger bir tanima gore teknoloji, farkli disiplinlerden elde edilen kavram ve
becerilerin birlestirilmesi ile gelistirilen materyallerin, hayatimizi kolaylastirmak veya
problemimizi ¢ozmek i¢in ise vuruk hale getirilmesi olarak tanimlanmistir (Cepni, 2007: 7-

8).



Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin ¢esitli uygulamalar1
degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.) elde edilen kavram
ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak
belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya belirli bir problemi ¢6zmek i¢in bu bilginin insanlik

hizmetine sunulmasidir (MEB, 2005: 8).

Bireylerin fen ve teknoloji konularinda 6grenmeye istek duymalar1 i¢in, karsilastiklar1
olay ya da durum ile ilgili eksik olduklar1 noktalar1 fark etmeleri gerekir. Yasanilan bu
eksiklik duygusu bireyin merak etmesine ve bilgiyi tam anlamiyla 6grenmek icin caba
harcamasima neden olacaktir. Ogrencilerin de fen ve teknoloji dersi ile ilgili konularda
basarili olabilmeleri, sahip olduklar1 merak duygusunun harekete gecirilmesi ile ilgilidir.
Ogrencinin, bilgiyi neden 6grenmesi gerektigini bilmedigi ya da gereksiz oldugu, hayati
boyunca isine yaramayacagini diisiindiigli durumlarda tam anlamiyla Ogrenme

gerceklesmeyecektir.

Merak duygusu ile harekete gecen birey fen egitimi ile edindigi becerileri kullanir. Bu
beceriler bireyin olaylar1 farkli acilardan yorumlamasini saglar. Ogrencinin giinliik
hayatinda karsilastigi olaylarin nasil gergeklestigini merak edip arastirma yapmasi fen ve
teknoloji egitimi ile gergeklesir. Ornegin; Ogrenci parkta oynarken agaclarm nasil
biliylidiiglinii merak edip diisinmeye baglar. Biiylimenin gerceklesmesi icin gereken
unsurlar1 diisiinerek agaca uyarlamaya calisir. Cevresindeki insanlardan ve okulda 6grendigi
bilgilerden hareketle farkli fikirler yiriitiir. Buldugu sonuclarla kendi fikirlerini
karsilagtirarak, dogru ve yanlis oldugu noktalarin farkma varwr. Artik karsilastigi tim

bitkilere kars1 daha duyarl olacaktir.

Bireylerin 6grenmek adina merakli olmalar1 ve etraflarinda meydana gelen kiiclik
ama hayati olaylara kars1 duyarli olmalar1 fenci anlayis egitimi ile saglanabilir. Bu nedenle,

fen ve teknolojiye, bununla beraber fen 6gretimine verilen 6nem artmaktadir.

Bu 6nemin nedenleri su sekilde 6zetlenmistir: 1) Fen 6gretimi bireysel gereksinimlerin
karsilanmasimi saglar. 2) Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar: problemleri ¢dzmelerine
yardimci olur. 3) Toplumsal gereksinimleri karsilamada ve gelismeyi saglamada bir aragtir

(Ekiz, 2001: 44-45).



1.1. FEN BiLIMLERIi

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir. Fen,
sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel 6Slgiitleri,
mantiksal diistinmeyi ve silirekli sorgulamay1 temel alan bir arastrma ve diisiinme yoludur
(MEB, 2005: 7). Insanlarin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 arastirmas: ve gercekleri dgrenmesi

fen ile mimkindir.

Fen bilimleri ise, gozlenen dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan anlasildigi

gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin {iriiniidiir (Kaptan, 1999: 9).

Fen bilimlerinin icerdigi bilimsel bilgiler; insanin yeryliziine gelisinden bugiine
kadar, ihtiyaclarmi gidermek i¢in dogal ¢evresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler
arasindan siizilmiis, diizene konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga
aktarilip denenmis ve glivenilir oldugu kanitlanmis dayanikli bilgilerdir. Bunlar, insanin
kendisini ve c¢evresini daha 1iyi arastirip anlamasinmi kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler

elde etme girisimleri i¢in temel bilgilerdir (Cilenti, 1985; Akt. Oztiirk, 2008: 2).

Gecmisten gilinlimiize aktarilan giivenilir bilgiler olan fen bilimleri, gilinlik
hayatimizda biiyiik bir yere sahiptir. insanlarin ¢oguna gére srradan olarak nitelendirilen
giinliik olaylar aslinda biiyiik sirlar saklamaktadir. Yagmurun yagmasi, bulutlari olusmasi,
bitkilerin biiylimesi gibi bir¢ok olay bireyin merakini arttirmaktadir. Fen bilimleri, bireyin
her aninda yer almaktadir. Fen bilimlerinde amag, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ve i¢inde
bulunduklar1 durumlar1 bilimsel agidan degerlendirebilmelerini saglamaktir. Boylece birey
cevresindeki olaylara duyarsiz kalmayarak bilimsel acidan degerlendirecektir. Bireyin
etrafinda gerceklesen olaylar1 fenci anlayis ile yorumlayabilmesi ise, fen Ogretimi ile

miimkiindiir.
1.1.1. Fen Ogretimi
Fen bilgisi 6gretimi; fen derslerinin amag, ilke, arag, yontem tekniklerini bilimin

ortaya koydugu yeni ve cagdas yaklasimlar dogrultusunda inceleyen bilim dali olarak

tanimlanmaktadir (Akgiin, 2000, 1).



Bu tanim 151ginda fen 6gretiminin en 6nemli amaci 6grencilerin fen okur-yazarligmni
kazanmalaridir. Fen okur-yazarligt en temel diizeyde; Fen’in anahtar kavramlarini,
ilkelerini, metotlarm1 anlamak ve bu bilgileri kisisel ve toplumsal kararlar1 i¢in kullanmay1
icerir. Ogrencilerin ¢ok azi bilim adam olacaktir; ancak hepsi bilimsel arastirmalarimn
sonuclariyla ve teknoloji temelli arastirmalarin irlinleriyle sekillenmis bir diinyada

yasayacaklardir. (Howe, 2002: 14).

Bu yasantilar1 boyunca farkli yer ve zamanlarda deneyimleri arasinda yer almayan
problemlerle karsilasirlar. Karsilagilan sorunun ¢éziimii i¢in izlenecek yol, bireyin aldig1 fen
bilimleri egitimi ile ilgilidir. Fen bilimleri ile ilgili temel bilgileri edinmeyen birey
karsilagilan probleme daha farkli sorunlar ekleyebilir. Ciinkii fen bilimleri giinliik hayattan

ayr1 tutulamayacak 6nemli bir pargadir.

Bireylerin yasadiklar1 diinyayr anlamlandirmada fen bilgilerine olan ihtiyaglar:
giderilmedigi takdirde; doga olaylar1 bireyin zihninde cevaplanamayan birer soru olmaktan
ileriye gidemeyecektir. Bu eksikligin giderilmesi amaciyla fen 6gretimi, 6grencilerin doga
ile 1lgili merak ettikleri konular1 bilimsel olarak agiklamaktadir. Bdylece bireylerin

yasadiklar1 cevreye uyum saglamalar1i amaglanmaktadir.

Fen egitimiyle bireyin ¢evresini tanimasi saglanirken ayn1 zamanda yaratici diisiinme
becerisi de kazandirilir. Ayrica bireyin diinyay1 ve ¢evresini tanimasi ve sevmesi, ¢evresi ile
daha iyi iletisim kurmasi da fen egitimi ile saglanir. Fen egitimiyle birey cevresindeki olay
ve nesnelerle siirekli etkilesim i¢inde oldugundan bireyin dil gelisimi de saglanmis olur.
Bunun sonucunda da birey mantik yliriitme becerisini kazanmis olur. Bu sekilde bireylerin
fen problemlerini ¢ozme becerileri gelisirken, yaraticiliklar1 da artar. Bireylerin fen
becerilerinin gelisimi, glinliik hayattaki becerilerinin artmasina yardimci oldugundan, diger
konular1 6grenmeleri de bir bakima kolaylasir. Bu sekilde bireyler 6grenmeyi Ogrenirler

(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003: 81).

Giinliik hayattaki becerilerin artmasi ile farkli alanlarda da 6grenmeleri kolaylagan
birey, kazandig: bilgileri kolaylikla kullanacaktir. Bilgileri ezberlemek yerine, 6grenmeyi
ogrenen birey karsilastigr farkli durumlarda, alternatif ¢oziimler iiretirken zorluk

yasamayacaktir.



Fen egitimde temel amag, Ogrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri
ezberlemeleri degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri ¢ozebilmeleri, bilgiye
ulagabilmek icin gerekli bilimsel tutumlar1 ve becerileri yeteneklerince kazanmalaridir
(Akgiin, 2001; Kaptan, 1998- Akt. Unal ve Ergin, 2006: 39).

[Ikdgretim diizeyinde fen egitimini tamamlayan 6grenciler, ‘hiicre’, ‘siirtiinme’, ‘1s1’,
“ireme’ v.b. fen kavramlarin1i ve ‘ismman metaller genlesir’, ‘canliliktan canli olusur’,
‘mikroorganizmalar hastaliga neden olabilir’ v.b. fen ilke ve genellemelerini bilip
yasantilarinda uygulayabilmelidirler. Oysaki okullarda fen dersinden basarili olan
ogrencilerin ¢cogu pasif bir sekilde kendilerine aktarilan bilginin toplayicist durumundadirlar
(Fensham, Gunstone & White, 1994; Akt. Unal ve Ergin, 2006: 36). Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmalari, onlarin fen bilimlerine olan ilgisinin

artmasini saglayacaktir.

Fen egitiminin genel amaci; diisiinen, soran, arastiran, iireten bireyler yetistirmektir.
Bu amaci gergeklestirmek i¢in 6grenciyi, soru sormaya, arastirarak yeni bilgilere ulagsmaya
ve bu bilgileri giinliik hayatiyla birlestirip mantiksal diisiinmeye yonlendirecek, karsilastigi
zorluklar1 yenmelerini saglayacak yontem - teknik ve materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu amaca paralel olarak, fen 6gretiminde 6grenciye hazir bilgi vermek yerine rehberlik
edilmeli, anlama, yorumlama ve sorgulama olanagi saglanmali, problem ¢6zme beceri ve

davranislari ile bilimsel diistinme alisgkanlig1 kazandirilmalidir ( Bozdogan; 2007: V).

Biligsel temellerin atildigi fen derslerinde istenilen basariyr elde etmek igin
ogrencilerin, ailelerin, 6gretmenlerin, okul yonetiminin ve milli egitim bakanliginin fen

derslerine 6zellikle 6nem vermesi gereklidir (Aydogdu, 2006: 3).

Fen bilimlerinin temel ilke ve yontemlerini 6gretmekten uzak, ezbercilige yol agcan
parca parga bilgi yiginlarindan ibaret geleneksel programlar yerine, bilime karsi ilgi
uyandiran, basarili, bilimsel arastirma yapmaya yonelik bagimsiz diistinme aligkanligi
kazandiran, dogadaki diizen ve uyumu kavratmaya yarayan, kisisel inceleme ve

arastirmalara 6nem veren yeni programlar hazirlanmistir (Korkmaz, 2002, 69).



1.1.2. 2004 Fen ve Teknoloji Programm

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gorildigi
glinimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agikca goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis tilkeler basta
olmak tizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma

cabasi icindedir (MEB; 2005: 7).

Bilim ve teknoloji alaninda yapilan calismalarin temel amaci ulusal kalkinmanin
hizlandirilmasi i¢in gerekli kosullar1 yaratmak ve insanliin hizmetine sunmaktir. Bilim ve
teknoloji alaninda gelismis iilkelerle, gelismemis iilkeler arasindaki farkin giinden giine
arttig1 gdzlenmektedir. Ulkemiz bu farki kapatma ¢abasinda olan bir iilkedir. Bu ¢abada
egitim sistemimiz de diger toplumsal sistemler i¢indeki yerini almak zorundadir. Bilimsel
becerilere sahip bireyler yetistirmek, hem iilkenin bilim ve teknoloji alaninda ilerlemesi hem
de bireyin gelismesi yoniinden onemlidir. Bu nedenle ¢agdas egitim programlarmin en
onemli amaglarindan biri 6grencilerin bilimsel becerilerini gelistirmek olmalidir (Arslan,

1995:6).

Bu bilgiler 151g1inda gilinlimiizde uygulanan fen ve teknoloji programinda dgrencilere
bilgiye nasil ulasabileceklerinin Ogretilmesinin amaglandig1r soylenebilir. Fakat daha
onceden uygulamada olan fen bilgisi programmda Ogrenciler bilgileri hazir olarak
almaktaydi. Uygulanan yontem ve tekniklerin kalic1 6grenme konusunda yetersiz kalmasi,

yasanan problemler, programda yenilik yapilmasini gerekli hale getirmistir.

Programin igerigi incelendiginde dikkati ¢ceken en biiyiik yenilik ‘Fen Bilgisi’ dersinin
adinin degismekte oldugu ve konularin da buna gére yeniden diizenlendigidir. Yeni ad1 ile
“Fen ve Teknoloji” dersi ile artik ilk defa teknoloji egitimi de ilkogretimin bir parcasi haline
gelmekte ve ilgili kazanimlar fen bilimleri konular1 ile tiimlesik bir tarzda igerige

yansitilmaktadir. Ders adinin degistirilmesiyle iki husus vurgulanmak istenmistir:

1. Fen derslerinin igerigi sadece bilgiden olusmaz.

2. Teknoloji egitimi yeni programda agirlikli bir yere sahiptir (Koseoglu, 2004:32).



[Ikdgretim fen ve teknoloji dersi dgretim programina eskisinden farkli olarak; fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilme,
ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede is alanlarnin degisen mahiyetine ayak
uydurabilmelerini saglama, bilme ve anlamaya istekli davranma, sorgulama, dogal ¢evrelere
deger verme, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere
sahip olma, meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerileri kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirma gibi yeni amagclar eklenmistir (Dindar ve Yaygin; 2007: 186).

Yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamak adma belirlenen

programa eklenen yeni amaclar dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim temel alimmustir.

Yapilandirici 6grenme yaklagimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola
cikmadigmi, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin yapilarmi harekete
gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle secip 6grenmeye yatkin
oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini
vurgular. Bu yaklasim, bilginin 6gretmenden Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi
aktarilamayacagni, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip
yeni bir formata doniistiiriildiiglini ileri stirer (MEB; 2005: 12). Yapilandirmaci yaklagim,
bireyin egitim-6gretim siirecinde aktif olarak rol almasini saglamak hedefli olup ; 68renciyi

merkeze almaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin vizyonu ise; ‘bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi’ olarak

programda belirtilmistir (MEB, 2005:5).

Tan ve Temiz’in (2003: 97) tanimma gore bilimsel okuryazarlik (fen ve teknoloji
okuryazarlig1 veya diger bir ifade ile fen okuryazarligi); ‘fen bilimlerinin dogasini ve fen
bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri bilmek, bilginin nasil elde edildigini
anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar

toplandikca degisebilecegini ve bilimsel kanat ile kisisel goriis arasindaki farki algilamaktir.’

Fen ve teknoloji okuryazarligi 2004 programinda; ‘bireylerin arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu

ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri
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icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir.’

seklinde tanimlanmaktadir.

Bu bilesimi ortaya koyan fen okur-yazarligmin yedi boyutu vardir: (MEB; 2005: 5)
o Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1
o Anahtar fen kavramlari
o Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
o Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri

. Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler
o Bilimin 6ziinii olusturan degerler
o Fen’e iligskin tutum ve degerler.

Okullarda fen derslerinde sadece fen kavram, olgu, kanun ve teorilerini 6gretmek fen
ve teknoloji okuryazari (bilimsel okuryazar) bireyler yetistirmek icin yeterli degildir.
Ogrencilere bu bilgiler ile beraber bilgiye ulasma yollar1 ve bilimsel beceriler de
kazandirilmalidir (Senytiz; 2008: 10). Bu nedenle fen okur-yazarliginin yedi boyutundan biri
olan bilimsel siire¢ becerileri bireylerin hedeflenen nitelikte yetistirilmesi agisindan
onemlidir. Bilimsel siire¢ becerileri bu arastirmanin konusu oldugu i¢in ayrintilt bir sekilde

ele almmastir.

1.2. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Fen 6gretimi; bilimsel ve akilct diisiinme becerisine sahip, arastirmaci, sorgulayici,
bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim
becerilerine sahip, yaratici, kesfedici, liretken, takim calismasina yatkin bireyler yetistirmeyi
amacglamaktadir. Egitimin amaclarma uygun olarak yaratici ve bilimsel diisiinen bireyler
nasil yetistirilebilir? Istisnasiz her insan da yaraticilik yetenegi vardir. Ancak okul yasami
boyunca c¢ocuklarin bagimli kilindigi, egitime yonelik rutin davramiglar ve daha sonraki
asamalarda lniversite egitimi, teknik egitim, mesleki egitim ve pratik alanlarda ytiriitiilen
etkinliklerle, yaraticilik yetenegi, baska yeteneklerin gelistirilebilmesi ugruna, belirgin bir

bicimde baski altina alinmaktadir (Kaptan ve Kusakei, 2001).



Bilimsel yaraticilikta ise insanin gereksinimleri (karsilasilan problemlerle bas etme) 6n
plandadir. Cogunlukla hareket noktasi, belirlenmis bir gereksinimdir. (Liang, 2002;
Amabile, 1983- Akt. Pekmez, Aktamis, Can; 2010: 98). Ornegin; fen ve teknoloji dersinde
yapilan deneyde sorunla karsilasan 6grenci kisa siirede ¢6ziim bulma ihtiyaci duyacaktir.

Sorunun ¢oziimiinde farkli yollar bulabilmesi sahip oldugu bilimsel deneyimlerine baglidir.

Bireylerin sahip oldugu bilimsel deneyimler, kazandiklar1 bilimsel siire¢ becerilerini
etkili bir sekilde kullanmalar1 ile ilgilidir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda 6grencilere
bilgileri hazir vermek yerine, bilgiye ulasabilmeleri i¢in gereken becerilerin kazandirilmasi
onemlidir. Hazir bilgi verildiginde ezber yolu ile 6§renmenin gerceklestigi diisiliniilse dahi
kisa siire i¢inde unutulacaktir. Fakat 6grenciler tipki bir bilim adami gibi bilgiye nasil
ulagabileceklerini bilirlerse hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzerken zorluk

cekmeyeceklerdir.

Bu nedenle bilim adamlarinin bilgiye ulasirken izledikleri yolun daha basit hali
egitim-Ogretim silirecinin ilk yillarindan itibaren O6grencilere kazandirilabilir. Tim
ogrencilerin bilim adami olmasi beklenemez. Sadece her 6grencinin olaylar1 bilim adami
bakis acis1 ile degerlendirebilme becerisi kazanmasi1 amag¢lanmaktadir. Bilim adamlarinin
bilgiye ulagsmada kullandiklar1 yontem ve tekniklerin biitiinii bilimsel silire¢ becerilerini

olusturmaktadir.

Bu baglamda BSB ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlardan birkagi su sekilde

verilebilir;

Bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi kazandiran,
ogrencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, 6grenmelerinde sorumluluk alma
duygusu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligmi artiran beceriler olarak tanimlanmaktadir

(Cepni, 2005: 99).

Brotherton ve Preece’e gore; bilim adamlarinin bilimsel arastirmada kullandiklar:
yontemlere ve yapmis olduklar1 davranislara bilimsel silire¢ becerileri denir. Bilimsel siire¢
becerilerinin tanimlari, program gelistirme projesi olan SAPA (Science — A Process
Approach)’da yapilmistir. SAPA’da bilimsel siire¢ becerileri temel ve biitiinlestirilmis

(deneysel) olarak ikiye ayrilmistir. Temel siiregler; gozlem yapma, 6l¢iim yapma, siniflama
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yapma, tahmin yliriitme, sonu¢ ¢ikarma, verileri kaydetmedir. Biitiinlestirilmis (deneysel)
bilimsel siire¢ becerileri; degiskenleri kontrol etme, hipotez olusturma, deney yapma, model

olusturma, verileri yorumlama, karar vermedir (Akt. Karahan, 2006: 8).

Lind’e gore ise bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problem {izerinde
diisinmede ve sonuglar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileridir (Akt. Tan ve

Temiz, 2003: 90).

Fen ve Teknoloji dersi O6gretim programinda; bilimsel siireg becerileri, bilgi
olusturmada, problemler iizerinde diisinmede ve sonuglar1 formiile etmede bilim

adamlarinin da kullandiklar: diistinme becerileri olarak tanimlanmistir (MEB; 2005: 33).

Bilimsel siire¢; bilgi toplama, degisik yollarla bu bilgileri organize etme, agiklama ve
problem ¢6zme icin gerekli zihinsel ve fiziksel becerileri igerir. Cocuklarin bilimsel
yontemleri kullanarak yaptiklar1 arastirmalar i¢in bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi

onemlidir (Tatar, 2006: 120)

Bilimsel siire¢ becerileri; 6grenmeye yardim eden, kesfetme metotlarini Ggreten,
ogrencileri aktif yapan, onlarin sorumluluklarii gelistiren ve pratik caligmalar1 anlamalarina
yardimc1 olan temel beceriler olarak tanimlamaktadir. Pekmez, bu becerilerin genelde
laboratuarda kullanildig1 diistincesinin hakim oldugunu da belirtmektedir (Pekmez, Aktamus,

2011: 193).

Son yillarda bilimsel siire¢ becerilerine dnem verilmesinin sebebi, bilim yaparak fen
ogrenilebilmesi i¢in bu becerilerin gerekli olmasi yaninda, Ogrencilerin goézlem ve
deneyimlerinden anlamli bilgiler olusturabilmelerini saglamaktir. Ayrica bilimsel siire¢
becerileri sadece fen 6grenirken degil, diger 6grenmelerde de kullanilan siireclerdir (Bagci

Kilig, 2003: 48).

Yapilan ¢aligmalarda arastirmacilarin, bilimsel siire¢ becerilerinin kapsamini degisik
sekillerde tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu aragtirmada bilimsel siire¢ becerileri kapsami
‘MEB lkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (4.-5. smiflar) Ogretim Programimdaki’

cercevesiyle esas alinmistir.
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Buna gore; bilimsel siire¢ becerileri su iki alt boliimden olusur:
1. Temel siire¢ becerileri

2. Deneysel siirec becerileri

2004 Fen ve Teknoloji Programinda belirlenen bilimsel siire¢ becerileri sunlardir:
PLANLAMA VE BASLAMA
1. Gozlem
2. Karsilagtirma-siniflama
3. Cikarim yapma
4. Tahmin
5. Kestirme
6. Degiskenleri belirleme
YAPMA
7. Deney tasarlama
8. Deney malzemelerini ve arag-gereglerini tanima ve kullanma
9. Bilgi ve veri toplama
10. Olgme
ANALIZ VE SONUC CIKARMA
11. Verileri kaydetme
12. Veri isleme ve model olusturma
13. Yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma

14. Sunma

1.2.1. Temel Siirec Becerileri

Temel siire¢ becerileri her 6grenciye mutlaka kazandirilmalidir. Bunlar zaman zaman
giinliik yasantida da kullanilan becerilerdir. Bu temel beceriler zihinsel gelisimin en 6nemli
parcasidir. Bu beceriler daha iist diizey becerilerin kazandirilmasinda da ¢ok 6nemlidir

(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997:7.1).

Bireyin zihinsel gelisiminde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip olan temel siire¢ becerileri,
ist diizey becerilerin gelistirilmesini saglamaktadir. Egitim 6gretim silirecinde konularla

ilgili olan becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
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Temel siire¢ becerileri; gozlem, karsilagtirma- smiflama, ¢ikarim yapma (yordama),

tahmin, 6nceden kestirme ve degiskenleri belirlemedir.

Gozlem yapma: Go6zlem, bir nesnenin ya da olayin 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla
duyu organlarimizla ya da teknolojiyi kullanarak yaptigimiz inceleme olarak tanimlanabilir.

Gozlem ayrica bilimsel iglem basamaklarimin ilk basamagidir (Duran, 2008: 24).

Birey, cocuklugundan itibaren ¢evresini ve ¢evreyi olusturan unsurlari tanima ¢abasi
icindedir. Merak duygusu ile gelisen 0grenme istegi ¢ocugun olaylar1 gdzlemlemesini
saglar. Kusun ugmasimi, agacin biiylimesini, aile bireylerini v.b. gozlemler. Gozlemleri

sonucunda 0grendigi bilgileri hayati ile iligkilendirir.

Siniflandirma:  Siniflandirma, bireyin  gbézlem yoluyla edindigi  bilgileri
gruplandirmasidir. Edinilen bilgilerin sayis1 arttik¢a, olusabilecek karmasay1 6nlemek amaci
ile bilgiler benzerlik ve farkliliklarma gore smiflandirilir. Bilimsel c¢alismalarda
arastirmacilar calistiklar1 orneklerin sayisi arttikca, gruplandirma ihtiyact duymustur. Ayni
sekilde, ogrencilere de siniflandira yapabilecekleri etkinlikler uygulanmalidir. Boylece
ogrencilerin siniflandirma becerisi kazanmalar1 ve farkli etkinliklerle gelistirilmesi

saglanmis olur.

Bu yolla 6grenciler, onceki bilgileri ile yeni karsilastiklar1 kavramlar arasinda iliski
kurabilmektedir. Etkili bir smiflama yapabilmek i¢in, smiflamada nesneler ve olaylar
hakkinda yeterli bilgi toplanmalidir. Yani benzerlikler ve farkliliklar ayrintili olarak acgiga
cikarilmalidir. Bunun i¢in de 1yi gozlem yapilmalidir (Tan ve Temiz, 2003: 92).

Cikarim Yapma: Cikarim bir gozlemin nedenleri konusunda yaptigimiz tahminlerdir.
Cikarim genelde tahminle karistirilir. Tahmin bir olaym sonucunu onceden kestirmektir.
Cikarim ise olayin nedenleri hakkindaki tahminlerdir. Cikarimlar verilere dayanmak
zorundadir. Gozlem yoluyla veri toplanir, bu verilere dayanarak gozlenen olaylarin

nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur(Bagc1 Kilig, 2003: 47).

Tahmin Etme: Tahmin bireyin verilen durumla ilgili gelecekte olacak seyler hakkinda
fikir ileri siirmesidir. IIkogretim fen Ogretmenlerinin dgrencilerine ‘eger ..... olursa

......... neler olurdu?’ sorusunu sormalar1 ¢cok 6nemlidir. Bu soru gdzlem ve meraktan kdken
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alir. Gozlemler kisinin arastirmak istedigi sorulari olusturmasina yardimci olur. Bunlarin

hepsi tahmin siirecini igerir (Martin, 1997- Akt. Tatar; 2006: 126).

Tahmin etmek bir olaym sonucunu elimizdeki verilere ya da ge¢misteki
deneyimlerimize dayanarak onceden kestirebilmek olarak tanimlanabilir. Tahminler dogru
ya da yanlis ¢ikabilir; olay beklendigi gibi ya da beklenenden farkli sonucglanabilir, fakat

tahmin etmek 6grencilerde gelismesi gereken bir beceridir.

Onceden Kestirme: Onceden kestirme, verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya
var olmasi beklenen sartlar hakkinda tahmin yapmaktir. Burada delillerin ve ge¢misteki
tecriibelerin kullanilmasiyla yapilan dnceden kestirmeyi rasyonel olmayan bir tahminden

ayirt etmek gerekir (Harlen, 1989; Akt. Tan ve Temiz, 2003: 93).

Bilimsel arastrma yapilirken arastirmaci siirekli olarak ©Onceden kestirme yapar.
Arastirma siirecinde edindigi bilgiler dogrultusunda, yapmis oldugu dnceden kestirmeleri

gelistirir ya da ¢iiriitlir. Farkl sorularla yaptig1 kestirmelere yon verir.

Degiskenleri Belirleme: Degiskenleri belirlemek, bir durumu etkileyebilecek biitiin
faktorleri ortaya ¢ikarmak demektir. Bir durum veya olayda farkli kosullarda degisen veya
sabit kalan elemanlarm 6zelliklerini tanimayi igerir. Bu siirecteki davranislar, 6grencilerin
neden sonug iliskilerini kurma becerilerini kazandiktan sonra gelismeye baslar. Bir olay1
degistiren degiskenleri belirleme ve test etme arastirma siirecleri i¢in ¢cok onemlidir (Cepni,

Ayas, Johnson, Turgut, 1997: 7.4).

1.2.2. Deneysel Siire¢ Becerileri

Deneysel siireg becerileri yiliksek diisinme seviyesini gerektirir. Bu durumdaki
beceriler daha 6nce kazanilanlarin devami niteligindedir. Deneyler genel olarak olusturulan
hipotez veya teoriyi test etmek i¢in yapilir. Deney gergeklestirmede bir tiir problem ¢dzme

olarak da diisiiniilebilir (Karahan, 2006: 16).

Deneysel siire¢ becerileri; deney tasarlama, degiskenleri degistirme ve kontrol etme,
deney malzemelerini ve arag-gereglerini tanima ve kullanma, 6lgme, verileri kaydetme, veri

isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma ile sunmadir.
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Deney Tasarlama: Deney tasarlama, deneysel siireclerin en karmasik olanidir.
Bununla birlikte, bu siire¢ diger siireclerin ¢ogunu kapsar niteliktedir. Deney
gerceklestirmenin esas amaci, bir hipotez kurup onun yardimiyla degiskenler arasinda
iliskiler kurmaktir. Deney gerceklestirmenin 68renci agisindan Onemi, deney diizenegini

kurup deneyin amacini istenen diizeyde anlayabilmektir (Cepni, 2005: 109).

Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme: Bu siliregte arastirmaci degiskenlerin
degistirilmesi i¢in sorular sorar ve yeni deneyler yapar. Boylece bilimsel bilgi daha somut
bir hale getirilir. Genellemeler yapmak i¢in degiskenler arasindaki iligkileri inceleyen ¢ok
sayida arastirma yapmak gerekir. Ancak kontrol deneyleri, tekrar edilebilir veriler ve gecerli
sonuglarin arastirilmasinda onemli araclardir. Deneylerde biitiin degiskenleri tam olarak
kontrol etmek c¢ok zordur. Degiskenleri kontrol etmek biitiinlestirici bir siire¢ olup, diger
bircok siirecleri birbirine baglar. Degiskenler net bir sekilde tanimlanabildiginde ve kontrol

edilebildiginde daha 1yi sonuglara ulasilabilir (Akt. Karahan, 2006: 16).

Degiskenler arasinda bir iliski varsa degiskenlerden biri simetrik bir gsekilde
degistirildiginde diger degisken de (cevap veren) buna bagli degisimleri izlemektedir. Ayni
zamanda diger bir¢ok degisken de tanimlanmali ve sabit tutulmalidir (kontrol edilen). Bunun
yapilmasmin nedeni diger degiskenlerin sonucu etkileyebilme olasiligidir. Cocuklar
cogunlukla degiskenleri kontrol fikri hakkinda zorluk yasarlar. Bu durum o6grencilerin
biligsel gelisimlerinde, bulunduklar1 diizeyden kaynaklanmaktadir (Erbas, Simsek ve Cmar,
2005: 179).

Deney Malzemelerini ve Ara¢ — Gereclerini Tanima ve Kullanma: Bu siirecte,
ogrencinin yapilan caligma i¢in gerekli olan malzemeleri se¢mesi ve Ogretmeninin

gozetiminde, dikkatli ve verimli bir sekilde kullanmas1 ama¢lanmaktadir.

Ol¢me: M. Turgut Fuat’a gore; 6lgme, genis anlamiyla herhangi bir niteligi gozlemek
ve gbzlem sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle ifade etmektir. Olgmede esyanm,
olaylarin veya insanmn Olgmeye konu olan niteliklerinin gozlenmesi, sayilmasi veya bir
dleme araci ile karsilastirilmas: vardir. Olgme isleminin sonucunda da dlgmeye konu olan
niteligin ya say1 ya derece, ya da sifatlarla gosterilmesi vardir. O halde 6lgme, verilerin

niteliksel ve niceliksel ifade edilmesidir (Akt. Karahan, 2006: 17).
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Verileri Kaydetme: Turgut ve arkadaslarina gore; 6grenci, deneylerde sonuca varmak
icin verilen deneyleri bizzat yaparak 6grenir ve bu siirecte, niteliksel ve niceliksel olarak
bircok veri elde eder. Bu veriler cizelgeler, tablolar, grafikler, histogramlar, modeller veya
diger diizenleyici bicimlerle kaydedilir. Buluslarin rapor halinde yazilmasi tiim bilimsel

calismalarin hedefini olusturur (Akt. Karahan , 2006:18).

Veri Isleme ve Model Olusturma: Bu siireg bilgileri veya verileri grafik, sekil ya da
tablolarla en ¢cok duyu organmna hitap edecek sekilde diizenlemeyi icerir. Ayni verileri
incelemek icin cesitli yollar vardir. Ornegin; bir buz kiibiiniin erimesi grafikle, sekille, ii¢
boyutlu nesneyle, goriintii kaydiyla, ¢izelgeyle, fotografla veya cizimle gosterilebilir. Bu
siirec becerisi Ogrencilerin verileri karar vermeye yardimci olacak sekilde hazirlamasini

saglar (Cepni, Ayas, Johnson, Turgut, 1997: 7.7)

Yorumlama ve Sonu¢ Cikarma: Sonug¢ c¢ikarmak i¢in, bazi Onceki bilgi ve
deneyimlere ihtiyag duyulur. Ogretmenler ¢ocuklarm gdzlemlerinin sonuglarindan
diizenlenmis, anlamli ve kullanish bilgiler gelistirmelerine yardim etmelidir. Ogrencilerin
olgu veya olay hakkinda yapilandirilmis bilgiyi olusturmasi i¢in, giinliik hayatla ilgili bir¢ok
analiz yapmalar1 gereklidir. Olgu veya olay hakkinda giinlik hayatla iliskili 6rnekler,

cocugun bilgiyi 6ziimsemesine yardimci olur (Tatar, 2006: 127).

Bu siire¢, gézlem yapma asamasindan baslayan ve herhangi bir modeldeki verileri
yorumlamaya kadar devam eden bir alan1 kapsar. Elde edilen verilerin kolay bir sekilde
yorumlanabilmesi amaci ile grafik ya da ¢izelge halinde diizenlenir. Grafik ya da ¢izelgenin
yorumlanmas1 sonucunda elde edilen bilgilere bagl olarak farkli deneyler ortaya ¢ikabilir.

Bu bilgiler dogrultusunda siire¢ yeniden degerlendirilir.

Sunma: Bu siiregte amag, 6grencilerin basit gozlem ve arastirmalardan elde ettikleri
sonuclar1 sozli, yazili veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunmalar1 ve

paylagmalaridir.

1.2.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Yeri ve Onemi

Fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini kazandiran,

ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
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gelistiren ve 6grenmenin kaliciligmi artiran temel becerilere bilimsel siire¢ becerileri denir

(Cepni, Ayas, Johnson, Turgut, 1997: 7.1).

Nitelikli bir ilkogretim fen programinda cocuklar kendi sorularini kendileri sorar.
Kendi sorularma uygun cevaplar1 kendileri bulurlar. Sorularin cevaplarmni gelistirirler.
Boylece kendilerini bilim adami gibi gorerek onlarin caligma stratejisine gore hareket
ederler. Siire¢ becerilerini sirasiyla uygulayarak kendi zihin gelisim seviyesine uygun

cOzlimler olusturur (Karaarslan, 2001: 19).

Bireyin egitim-O0gretim siirecinde fen ve teknoloji ile 1ilgili konularda edindigi
becerileri gilinlik hayat1 ile iligskilendirebilmesi 6nemlidir. Bu iligkilendirmenin etkili
olabilmesi; 6grenilen bilgi, beceri ve davranislarin kaliciligi ile miimkiindiir. Ezber yolu ile
ilerleyen bir sistemde Ogrenmeler kisa siire icinde unutulacaktir. Bu nedenle, 6grencinin

aktif katilimi ile uygulanan etkinlikler 6n plana ¢ikmistir.

Etkinlikler uygulanirken bilgiy1 6grenciye hazir olarak vermek yerine, dgrencinin
bilgiye ulasabilme becerilerini kazanmas1 amag¢lanmaktadir. Bu beceriler, 6grencinin bilgiyi
olusturmasinda, problemler {izerinde diislinerek c¢oziimler iiretebilmesinde kullandigi
bilimsel stire¢ becerileridir. Bilimsel siire¢ becerilerini etili sekilde kullanan birey i¢inde
bulundugu diinyay:1 fark eder. Boylece yeni bilgi, beceri ve davraniglar1 6grenmek icin

kendini hazir hisseder.

Bireylerin kendi yasantilarmmi etkileyen olaylarin, okulda o6grendikleri bilgilerle
iligkisini kavramalari, onlarin bilimsel okuryazar olmalarina biiyiik katki saglayacagi bir
gercektir. Eger okullarda bu iliski kurulamazsa, teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde
bireyler daha kolay bir yasant1 i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanamazlar. Bu nedenle,

bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel okuryazarlik agisindan énemlidir (Duran, 2008: 31)

Bilimsel okur-yazarlik bireylerin ve dolayisiyla toplumun her gegen giin gelisen
teknolojiye uyum saglayabilmeleri agisindan Onem tasimaktadir. Gelisen diinyamizda
giinliik hayatin zorluklarini en aza indirgeyen gelismeleri takip edebilmek ve kullanabilmek
acisindan bireylerin bilimsel gelismelere agik olmasi gerekir. Bu durum yasantimizin ilk
yillarinda merak ile baslayan 6grenme siirecinde bilimsel siire¢ becerilerini hedeflendigi

sekilde kazanmamiz ile miimkiin olacaktir.
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Bilimsel siire¢ becerilerini edinen bireyler giinliik hayatta, karsilastiklar1 sorunlar1 tipk1
bir bilim adami bakis acis1 ile yorumlayarak kisa siirede ¢oziimler iiretecektir. Elestirel
diistinebilen, tartisan, sorgulayan nitelikli bireylerin sayis1 arttikca toplum her alanda
gelisecektir. Bilimsel siire¢ becerileri yalnizca fen ve teknoloji dersi ile simnirli kalmayip
bireylerin farkli alanlardaki 6grenmelerinde de kolaylik saglayacaktir. Boylece, bireyle

baslayan bilimsel gelisim siireci toplumsal bir boyut kazanacaktir.

Ogrencilerin arastrma becerilerini gelistirmelerinin yanmi sira fen ile ilgili icerik
bilgilerini de gelistirmeleri gereklidir. Fen derslerinde igerigin ve arastirma siirecinin birlikte
ele almmas1 bireylerin bilimsel farkindaliklarimi artirr (Hinman,1998- Akt. Tatar; 2006:

135)

1.3. AKADEMIK BASARI

Hazirlanan 6gretim programlarinda belirlenen hedeflere en iyi sekilde ulasabilmek
amacglanmaktadir. Her 6grencinin hedeflenen bilgi, beceri ve davramislar1 gerceklestirme

diizeyleri farklidir. Bu diizeyin belirlenebilmesi akademik basar1 kavramu ile ilgilidir.

Akademik bagar1 kavrami birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Basar1 kavrami
Wolman’a gore (1973), “istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir ilerlemedir”. Basar1 bu
kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda
okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da
her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1”

kastedilmektedir (Akt. Erdogdu, 2006: 97).

Akademik basarmin cesitli anlamlar1 olmasma karsin genel olarak, bir disiplindeki
konular1 1yi Ogrenmis ve Ogretmeni tarafindan gergeklestirilen cesitli degerlendirme
yontemlerinden 6grencinin elde etmis oldugu sonug olarak tanimlanabilir (Rennie ve Punch,

1991-Akt. Tavukcu; 2008: 25).

Eccles’e gore basari; okuldaki notlar, standart basari testlerinin puani, 6dev ve

performans notlarinin biitiinii olarak ifade edilmistir (Akt. Basdas, 2007: 24).
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Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak derslerinde, kendisinden istenileni yerine getiren,
notlar1 yiiksek olan, ders calisma niteligi ile 6ne ¢ikan 6grenci akademik acgidan basarili
sayllmaktadir. Ogrencinin sahip oldugu 6zellikler bireyin akademik agidan basarili olarak
kabul edilmesini destekler nitelikte olmalidir. Ornegin, fen ve teknoloji dersinde basarili
olan bir 6grencinin fen ile ilgili konulara karsi duyarli oldugu ve yasanan teknolojik
gelismelerle yakindan ilgili oldugu tahmin edilir. Aksi halde fen ve teknolojiyi ilgilendiren
konulara kars1 duyarsiz olan bireyin akademik ag¢idan basar1 gdstermesi beklenemez

Ogrencilerin akademik basarilar1 belirlenirken 6grendikleri bilgileri giinliik hayata
uygulayabilme becerileri, yaratici, elestirel, bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
kullanabilme yeterliliklerine bakilmalidir. Ayrica 6grenilen bilgilerin uzun siire kaliciligi

akademik basar1 i¢cin dnemli bir unsurdur (Tatar, 2006: 135).

Akademik basar1 genellikle, 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda
kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder. Bununla birlikte
okulda okutulan derslerle 6grencilerde saglanmasi 6ngoriilen davranis degisiklikleri biligsel
davranislarla smirli degildir (Erdogdu, 2006: 97). Ogrencide gerceklesmesi hedeflenen
davranis degisiklikleri duyussal ve psikomotor alanlar1 da kapsamaktadir. Biligsel, duyussal

ve psikomotor alanlar birbirlerini etkilemektedir.

Bandura’nm (1997) Sosyal Ogrenme Kurami’na gore bireyin, gerceklestirdigi eylemin
sonuglari, basar1 diizeyi ve g¢evreye etkisine iliskin yargilari, daha sonraki davranislari
lizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir (Senemoglu, 2004: 223-224). Ornegin; birey fen ve
teknoloji dersinde basar1 duygusunu elde ederse ¢calismaya motive olacaktir. Boylece bireyin
performansi artacak ve yeteneklerinin farkina varacaktir. Fen ve teknoloji dersinde sahip
oldugu basar1 duygusunu devam ettirmek i¢in daha fazla ¢aba gdsterecektir. Fen ve teknoloji
dersinde ¢ok yetenekli olan birey, eger caligmaya karsi istekli degilse basarili olamayacaktir.
Bireyin ise karsi gelistirdigi motivasyon akademik basarisina onemli derecede etki

etmektedir.

Ergenlerin sahip olduklar1 yetenekler ve herhangi bir ise kars1 gelistirdikleri akademik
motivasyon diizeyleri birbirinden farkli oldugu gibi yetenekleri, 6grenme ve diisiinme
tarzlar1 ve ilgileri de birbirinden farklidir. Ogrenme seviyesi ile paralel akademik basar1 ¢ok

sayida faktorle iliski icerisindedir. Akademik basarmin zeka ile pozitif yonde iliskili oldugu
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kabul edilmektedir (Yildirim, 2000: 167). Piaget zekayi, bireyin i¢cinde bulundugu cevreye
uyum yapabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Cayci, 2007: 19). Yani bireyin ic¢inde
bulundugu ¢evreyi anlamlandirma diizeyi akademik basarisma etki etmektedir. Ornegin,
ogrenci fen ve teknoloji dersinde ‘Gezegenimiz Diinya’ {initesinde karsilastig1 yeni bilgileri

anlamlandirabildigi diizeyde basar1 gosterecektir.

Yapilan ¢aligmalarda; ergenlerin akademik basarilarinin zekanin yam sira, yetenek,
ozliik, kisilik ve ailesel nitelikleri, baba ve annenin 6grenim durumu, ailenin ortalama aylik
geliri, annenin calismasi, anne ve babanin birbirleri ile gecimleri, ailenin 6grencinin
derslerdeki basarisi ile ilgili ilgisi, genellikle ergeni anlama derecesi, ergene olan giiveni,
aile ile ergen arasindaki iliskilerin durumu gibi ¢ok sayida faktor tarafindan etkilendigini
ortaya koymaktadir. Toplumsal agidan bir trajedi yaratan diisiik basar1 ile iliski gosteren
etkenler arasinda, anne-baba ilgisizligi, egitim yetersizligi, kisilik uyumsuzluklari, kiilttirel
yoksunluk, ergenlerin benimseyebilecegi ya da kabul gordigii bir toplumsal grubun

olmamasi sayilabilir (Keskin ve Sezgin, 2009: 6).

Bireyin sahip oldugu sosyal ve toplumsal 6zellikler akademik basariya olumlu ya da
olumsuz yonde etki etmektedir. Bu 6zelliklerden farkli olarak, 6gretmenlerin Fen Bilgisi
dersinde bilimsel tutum ve davramis kazandirirken karsilastiklari sorunlar; arag-gereg
eksikligi, uygulamanin yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi
olarak belirlenmistir. Ayrica, donanimli bir laboratuvarin bulunmamasi, konularin ilgi
cekici olmamasi, gezi diizenlerken karsilasilan sorunlar, fen bilgisi dersinin
onemsenmemesi, uygulama bahgesinin olmamasi ve fen bilgisi dersinde basarinin diisiik

olmasi bi¢ciminde ortaya ¢ikmistir(Y1lmaz, 2005: 79).

Sonug olarak bireyin akademik basaris1 fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durumlarla
iligkilidir. Yapilan arastirmalarda akademik basarinin; yetenek, benlik kavramlari, kisilik ve
ailesel nitelikleri, 6zyeterlik, baba ve annenin 6grenim durumu, ailenin sosyo - ekonomik
durumu, anne ve babanin caligmasi gibi birgok faktor ile iligkisi incelenmistir. Bu

degiskenlerden biri olan 6zyeterlik kavrami ayrintili sekilde ele alimmastir.
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1.4. OZYETERLIK

Ogrencilerin  6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri icin, egitimin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmesi gerekir. Ogrencilerin grenmede motive
olmalarin1 saglayan etkenlerden biri de 6zyeterliktir. Ozyeterlik, bir isi yapabilmek icin
yeteneklerinin farkinda olmak ve buna inanmak olarak tanimlanmaktadir (Chaplain, 2000-

Akt. Yilmaz, Yigit, Kasarci; 2012: 372).

Ozyeterlik yapismin Bandura’nin  1977°de yayimladigi “Ozyeterlik: Davranissal
Degisimin Birlesik Teorisine Dogru” makalesiyle baslayan kisa bir tarihi vardir (Akt. israel,
2007: 36). Bandura (1986) ozyeterlik inancini ‘Insanlarm belli bir performansa
ulasabilmelerini saglayacak eylemleri orgiitleme ve sergileme becerileri ile ilgili yargilarr’

olarak tanimlamistir (Akt. Kotaman; 2008: 112).

Bu tanima gore; dzyeterlik bireyin herhangi bir beceriyi, davranis1 yapabilecegine olan
inancidir. Bir ise baslamadan 6nce bireyin zihninde olusan fikir, onbilgileri dogrultusunda
yapilacak olan faaliyete kars1 olumlu ya da olumsuz bir tutum gelistirmesine sebep

olmaktadir.

Bandura’ni kurami, insan davranisinin, kaynagini bireylerin kendilerine ve ¢evrelerine
iliskin inang¢larindan alan bir tiir 6zdenetim diizenegince ydnlendirildigini ve bireylerin,
icinde bulunduklar1 ¢evre ve toplumsal sistemin hem {iiriinii, hem de treticisi olduklarini

savlayan bir bakis agis1 getirmektedir (Senemoglu, 2004: 223-224).

Sosyal Ogrenme Kuramma gore, bireylerin, duygu, diisiince, giidii ve eylemlerini
denetlemelerini saglayan bir ben sistemleri vardir. Bu sistem bireye, davranislarini algilama,
diizenleme ve degerlendirmede kullanacagi bir tiir 6zdiizenleyici diizenek (mekanizma)
saglar. Bireyin, ger¢eklestirdigi eylemin sonuglari, basar1 diizeyi ve ¢evreye etkisine iliskin
yargilari, daha sonraki davranislar1 tizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. (Henson, 2001-

Akt. Ozerkan; 2007: 28).

Bireyin 0Ozyeterlik algisi, bir aktivite i¢in hissedecegi motivasyonun temel
belirleyicisidir. Bireyin gergeklestirmek istedigi amag, hedefe yonelik yaptig1 davraniglarin,
o bireyin Ozyeterlik algisinin  belirledigi amag¢ i¢cin kendisini basarabilir olarak
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nitelendirmesine baghidir (Aydiner; 2011: 17). Ozyeterlik bireyin, basarmas1 hedeflenen bir
davranis1 gergeklestirme siirecinde kendi yeteneklerine iliskin yargilaridir. Bu yargilar
ozellikle olumsuz ozellikler igeren durumlarda Onem tasimaktadwr. Boyle durumlarda
ozyeterlik duygusu yiiksek bireyler biiyiik olasilikla, basarimasi beklenen is iizerinde
kendilerine giivenerek, istekle ve sabirla ¢alisarak basariya yaklasacaklardir. Buna karsin
gerekli becerilere sahip olma kapasitesinden siiphe duyan bireyler, biiyiik ihtimalle

basaridan kagacaklardir.

Sosyal Ogrenme Kuramimda, dgrenme, Ogretme kavramlari ve insan davranislari
aciklanirken bireylerin 6zyeterlik algilarindan da s6z edilir. Bireyin sahip oldugu 6zyeterlik
algilari, bireyin davraniglarinda agikg¢a gozlemlenebilir. Ciinkii bir isle ilgili 6zyeterlik
algilar1 yiiksek olan birey o isi, disaridan glidiillenmeye ihtiya¢ duymadan, i¢sel olarak yapar

(Erden;2007: 16).

Ornegin; bir deney yapilirken dgrencileri etkileyen birgok faktdr vardir. Bunlar deney
yapilan ortam ile ilgili 6zellikler ve 6grencinin deney ile ilgili olusturdugu diisiinceler olarak
gruplandirilabilir. Bu gruplandirma sosyal 6grenme kuramina gore; digsal uyaricilar ve igsel
uyaricilar olarak ele alinmaktadir. Yani bireyin davranislari; ¢evresel faktorlerin yaninda

bilissel 6zellikleri, 6zyeterligi gibi faktorlerden de etkilenmektedir.

Gozlem yoluyla 6grenmeyi ilk inceleyenler davraniscit 6grenme kuramcilar: olsa da;
Albert Bandura, gozlem yoluyla 6grenmeye etkilesim ve biligsel boyutu da ekleyerek,
davranissal 6grenme teorileri ile biligsel 6grenme teorileri arasinda bir bag olusturan Sosyal

Ogrenme Kuramni olusturmustur (Aydmer; 2011: 17).

Bandura tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kuramima gore; birey yeni karsilastigi
bilgi, beceri ya da davranig1 6grenmek i¢in ¢aba harcamadan diger bireyleri gozleyerek de
ogrenebilir. Bilgi, beceri ya da davranig diger bireylere anlatilirken veya bireyler dogrudan
davranis1 sergilerken yapilan gozlem sonucunda 6grenme gerceklesir. Ornegin; fen ve
teknoloji dersinde, bir grup 6grenci tarafindan deney yapilirken sinifta bulunan diger
ogrenciler arkadaslarinin deneyi yaparken nelere dikkat ettiklerini, deney siiresince olusan
degisimleri gozlerler. Yaptiklar1 gozlem sonunda 6grenciler herhangi bir kaynaga baglh

olmaksizin agama asama ayni deneyi yapmakta zorluk ¢cekmeyeceklerdir.
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Birey, i¢inde bulundugu ortamin gerekliliklerine cevap verebilmek i¢in sahip oldugu
yetenek ve becerileri, kisilik 6zelliklerini, bilgi ve deneyim diizeyini, motivasyonunu,
kisacasi yetkinliklerini irdeler. Yetkinliklerinin bu gorev, faaliyet ya da durum igin yeterli
olduguna inanirsa, harekete geger. Iste kisinin yetkinlikleri ile ilgili bu inanc1 ‘6zyeterlik’

inancidir ve bu agidan bakildiginda son derece 6nemli bir giidiileyicidir (Ttrk, 2008: 17).

1.4.1. Ozyeterligin Onemi

Ozyeterlik, ilk kez tartismaya acildig1 giinden bugiine kadar gelisim psikolojisinden
insan kaynaklar1 yonetimine kadar farkli branslarda farkli degiskenlerle iliskilendirilerek

incelenmistir. Glinlimiizde 6zyeterlik 6nemli bir degisken olarak goriilmektedir.

Sosyal 6grenme kuraminda 6z yeterlilik kavrami bireyin basarili olabilecegine iliskin
kendini yargilamast inancidir. Bu baglamda egitim sistemi acisindan diisliniildiigiinde
ogrencilerin 6zyeterlik algilarmin gelistirilmesi ve pekistirilmesi dnem kazanmaktadir. Birey

kendi davranislarin1 gozlemleyip degerlendirerek kontrol edebilir (Karahan; 2006: 12)

Bandura’ya goére 6zyeterlik bireyin;
a) etkinliklerinin se¢imini,
b) giicliikler karsisindakini direncini,
¢) cabalarinin diizeyini ve
d) performansini, etkilemektedir. Yani insanlarin ne diisiindiigii, neye inandigi ve ne

hissettigi onlarn nasil davranacagini etkiler (Askar, Umay; 2001: 1).

Buna gore, bireyin sahip oldugu 6zyeterlik diizeyi herhangi bir alanda karsilastigi
giicliikleri agabilme seviyesini etkilemektedir. Yiiksek dzyeterlige sahip olan birey zorluklar
karsisinda sabir gostererek basariya ulasirken, diisiikk 6zyeterlige sahip olan birey zorluklar

karsisinda umutsuzluga kapilacak ve basarisiz olacaktir.

Arastirmalar, bireylerin kendilerini yeterli gordiikleri igleri yapma, yetersiz bulduklari
islerden kagma egilimi gosterdiklerini; istedikleri sonucu alacaklarina inanmadiklar: siirece
eyleme ge¢me konusunda isteksiz davrandiklarmi gostermektedir. Ayrica, olumlu yeterlik
algis1 tasiyan bireylerin isteyerek eyleme girismelerinin yani sira, giigliikler karsisinda daha

dayaniklt ve israrc1 olduklari, zorlu isleri, kaginilmasi gereken eylemler olarak degil,
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iizerinde calisip kendilerini gelistirmeleri gereken alanlar olarak algiladiklar1 saptanmistir

(Pajares 2002-Akt. Ozerkan; 2007: 30).

Birey herhangi bir is ile ilgili yetenege sahip olsa bile; 6zyeterligi diisiik ise is sonunda
basarisiz olma ya da ise hi¢ bagslamama ihtimali oldukga ytliksektir. Yani bireyin is sonunda
basarili ya da basarisiz olacagina iliskin inanci olduk¢a onemlidir. Eger 6zyeterlik inanci
yiiksekse, birey basarilt olmak i¢in ¢aba harcayacak ve karsilastig1 sikintilara karsi sabir
gosterecektir. Aksi durumda birey basarisiz olacagini diisiinerek herhangi bir isi

tamamlamak i¢in ¢aba harcamayacak ve daha sonuca varamadan isten vazgegecektir.

Yiksek Ozyeterlige sahip bireylerin performansmin daha yiliksek oldugunun
anlagilmasi ile 6zyeterlik kavraminin 6nemi artmistir. Boylece 6zyeterlik kavrami farklh
alanlarda yapilan arastirmalarda Onemli bir degisken haline gelmistir. Bireyin
performansinin, sahip oldugu inang sistemleri ile iligkili oldugunun anlasilmasi ile egitim
alaninda yapilan calismalarda ozyeterlik, benlik saygisi, Ozgiiven, yetenek algis1 gibi

kavramlar 6nem kazanmistir.

Ozyeterlik kavrami diger inang sistemi kavramlari ile yakindan ilgilidir fakat ayni
degildir. Ozyeterlik; 6z deger, 6z sayg1 vb. diger 6z kavramlarindan farklidir, ¢iinkii 6z
yeterlilik belirli bir géreve 6zgiidiir. ‘Oz sayg1 dogustan gelen karakteristik bir dzelligi ifade
ederken, 0z yeterlilik; edinilen, kazanilan bir degeri ifade etmektedir.” (Gibbs & Colin,

2002; Akt. Erden, 2007: 17-18)

Diger inang sistemleri ile yakindan ilgili olan ve ¢ofu zaman karistirilan 6zyeterlik
kavrami, yapilan ¢alismalarda bireyin performansini etkileyen en 6nemli degiskenlerden biri
haline gelmistir. Ozyeterlik kavrami belli bir alana 6zgii olmasi 6zelligi ile kaynakalri

acisindan diger kavramlardan ayrilmaktadir.
1.4.2. Ozyeterligin Bashca Kaynaklar
Oz yeterliligin gelisimi, Sosyal Ogrenme Kuraminin 6zellikleriyle ilgilidir. Bu kurama

gore, 0z yeterlik inanci, kendini yansitma ve kendini gozlemlemede, iliskilerin neden

sonuclarint anlamada kullanilan sembolik dil yoluyla etkilenir. Ek olarak bu bilissel
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ozellikler, bir bireyin 6z yeterlik gelisimini ¢evreden aldig1 sosyal tepkiler dogrudan etkiler

(Lee, 2005:490).

Insanlar herhangi bir ise daha onceden kendileri ya da cevreleri hakkinda sahip
olduklar1 bilgilere dayali olarak girerler. Insanlarm kendisiyle ilgili olarak &nceden
gelistirdigi ve kendisini nasil algiladigma iligkin bir degerler sistemi bulunmaktadir.
Bandura, insanlarin kendileri hakkindaki inaniglarinin dort ana kaynaktan gelistigini
belirtmektedir. Bunlar su sekilde siralanir (Tiirk; 2008: 18);

o Gegmis Deneyimler
o Dolayli Gozlem
. Sozel Ikna

o Duyussal Deneyimler

Bu etmenlerden, 6zyeterlik algis1 tizerinde etkisi en biiyiik olan1 kisisel deneyimlerdir.
Bireyler c¢esitli eylemler gergeklestirir, bu eylemlerin sonuclarmi  degerlendirir,
degerlendirme sonuglarmi benzer eylemleri gerceklestirme kapasiteleri konusunda bir
yeterlik algis1 gelistirmekte kullanir ve daha sonraki eylemlerinde de, gelistirdikleri bu

inanglara uygun hareket ederler (Bandura, 1986-Akt. Ozerkan;2007: 32).

Basarili olan bir birey yliksek 6zyeterlik inanc1 gelistirecektir. Basarisizlik durumunda
ise, birey diisiik 6zyeterlik inanci gelistirecek ve daha sonra karsilasacagi benzer durumlarda
kendi performansina iligkin inanci olumsuz yonde etkilenecektir. Bireyin ge¢miste elde
ettigi basar1 ve basarisizlik durumlari, yasantis1 boyunca karsilastigi benzer durumlarda

performansini etkilemektedir.

Ozyeterligin olusumunu etkileyen baska bir faktdr de dolayli gézlemdir. Gozleyerek
o0grenme, sosyal bilissel 6grenme kuraminin 6nemli bir bilesenidir. Modelin etkinliklerini ve
bu etkinliklerin sonuclarini gozleyerek 6grenme, 6zyeterlik inancinin olusumunu etkileyen

faktorlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir(Tiirk; 2008: 19).

Insan sosyal bir varlik oldugundan bireyin inamslar1 etrafindaki diger kisilerin bilgi,
beceri ve davranislarindan etkilenmektedir. Ornegin; bir sinifta yapilan yarismada birinci

olan ve 6dil kazanan 6grenci diger Ogrencilerin de calisma istegini arttiracaktir. Tipki
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arkadas1 gibi birinci olmak isteyen 6grenci yarismayr kazanmak i¢in sabirla elinden gelen
cabay1 harcayacaktir. Boylece calismanin sonunda o6diliinii kazanacaktir. Bu 06grenci
gereken cabay1 harcadiginda benzer yarigmalarda da ¢ok basarili olacaginin farka varmis

olur.

Dolayli gbzlem, ge¢cmis deneyimler kadar etkili olmamasina karsin, kisinin kendisine
iliskin 6zyeterlik inanci1 diisiik ya da on bilgisi sinirhiysa, 6z yeterlik inancinin olusumunda

oldukg¢a etkilidir.(Pajares; 2002: 14).

Birey model aldig1 kisi ile kendisinin benzer 6zelliklere sahip oldugunu diisiiniir.
Bireyin kendince olusturdugu benzerlik durumu ne kadar yiiksek ise, bireyin model aldigi
kisinin davranislarindan etkilenme diizeyi o kadar fazla olacaktir. Model alinan kisinin etkisi
olumlu olacagi gibi olumsuz da olabilir. Model alinan kisinin basarisizlig1 durumunda birey,
ayn1 konuda kendisinin de basarisiz olacagi kanisina varir. Bu durum bireyin 6zyeterliginin

diisiik olmasina sebep olacaktir.

Bireyler ozyeterlik inanclarmi gelistirirken diger insanlardan gelen tepkilerden de
etkilenirler. Ozellikle, s6z konusu alandaki yeterliklerine iliskin ¢evresindekilerin getirdigi
yorumlar, bireyin 6zyeterlik algisini etkiler. Bir ise baslamadan once ya da giicliiklerle
karsilagildiginda, is arkadaslar1 ve diger yakmlarmm soézel geri bildirimleri, bireyin 6z-
yeterlik algisini, dolayisiyla, isi basarmak i¢in gdsterecegi cabayi etkiler (Bandura, 1997-
Akt. Ozerkan;2007: 33).

Kisinin basartya ulasma konusunda kendisine olan inanct ve bu konuda
cesaretlendirilmesi ile sozel ikna gerceklesir. Olumlu yonde yapilan s6zel ikna bireyin
ozyeterliginin yiiksek olmasini saglarken olumsuz yonde yapilan sdzel ikna ise 6zyeterligini
olumsuz yonde etkilemektedir. Olumsuz yonde yapilan sozel ikna, olumlu yonde yapilan

s0zel iknaya gore bireyin dzyeterligi lizerinde daha fazla etkisini gostermektedir.

Duyusgsal deneyimler, insanlarin bir etkinligi gerceklestirirken i¢cinde bulunduklari
psikolojik durumlar1 6zyeterlik inanglarmni etkilemektedir. Ornegin bir gii¢ gerektiren bir isi
yaparken stres, yilginlik ya da yorgunluk hisseden bir kisi, basarisizlikla karsilasirsa
Ozyeterlik mancinda bir diislis yasayabilir. Psikolojik durum ayrica insanlarin kendi kisisel

yeterlikleri hakkindaki hiikiimlerini etkilemektedir. Olumlu psikolojik durum o6zyeterligi
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artirirken, olumsuz psikolojik durum 6z yeterlik inancini azaltmaktadir (Bandura, 1997-Akt.

Tiirk; 2008: 20)

Ozyeterligin kaynaklar1 ele alindiginda 6zyeterlik inancinin, insanlarm etkinliklerinde
belirleyici bir rol oynadigi ve yasamin farkli yonlerini etkiledigi goriilmektedir. Bu faktorler
bireyin yliksek ya da diisiik 6zyeterlige sahip olmasinda etkilidir. Herhangi bir konuda
yiiksek Ozyeterlige sahip olan birey, ayn1 konu ile ilgili faaliyetlerde yiiksek performans
gosterecektir. Ayrica etkinliklere katilma konusunda son derece istekli olacaktir. Benzer
etkinlikler sonunda basarili olacagina dair beklenti seviyesi yliksek olacaktir. Karsilastigi

sikintilar1 ise kolaylikla asacaktir.

1.4.3. Ozyeterligin Ozellikleri

Yeterlilik inanglar1 insanlarin bir etkinlik icin ne kadar ¢ok caba gostereceklerini,
karsilagilan zorluklara ne kadar siire kararlilik gostereceklerini ve elverissiz kosullarda nasil
esnek olabileceklerini belirlemeyi saglarlar. Ozyeterlik ne kadar yiiksekse gosterilen ¢aba,

sebat ve esneklik de o kadar fazla olur (Pajares, 1996; Akt. Israel, 2007: 3).

Yiiksek ozyeterlige sahip olan birey is sonunda basariya ulasabilmek icin elinden gelen
her tiirlii cabay1 gdsterecektir. Is esnasinda karsilastig1 olumsuzluklara kars1 sabir gdstererek
basariya ulagmak i¢cin son derce kararli olacaktir. Diisiik 6zyeterlige sahip olan birey icin
calisma sirasinda karsilastigi sorunlar basarisiz olmasinin bir sebebi olarak goriiliir. Boylece
151 tamamlanmadan yarim birakarak basarisiz oldugunu kabullenmeyi segcer. Bu durum zaten

diisiik olan 6zyeterligin daha da zedelenmesine sebep olur.

Ozyeterlik diizeyi yiiksek olan insanlar basarisizliga ugradiklarinda, basarisizliklarmm
nedenine yeteri kadar caba sarf etmeme gibi i¢sel yliklemeler yaparken, 6zyeterlik diizeyi
diisiik, kendileri hakkinda miitevazi (zayif) bir bakis acisina sahip olan insanlar
basarisizliklarmin nedeni i¢cin yeteri kadar deneyim ve beceri sahibi olmadiklar1 ya da
sanssizlik gibi digsal yiiklemeler yapma egilimindedirler. Bandura’ya gore eger bireyin 6z
algilama diizeyi diisiik ise kisiler ne yaptiklarini ya da ne yapacaklarini bilseler bile etkisiz

davranislar sergileme egilimindedirler (Woolfolk Hoy, 2000- Akt. Karahan; 2006: 14).
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Bandura (1986:389) giiclii Ozyeterlik inanglarinin zamanla, basarili deneyimler
sayesinde gelistigini, direncinin yiiksek oldugunu ve arada sirada yasanan basarisizliklardan
kolay etkilenmedigini belirtir (Kurbanoglu; 2004:140). Ozyeterlik diizeyi yiiksek olan
bireyler yeteneklerine giivenirler, bir isi basarmak amaciyla gereken ¢abay1 gosterirler ve
basarmak i¢in c¢esitli yollar ararlar, problemi ¢6zmek i¢in farkli yollar gelistirirler.
Ozyeterlik alg1 diizeyinin yiiksek olmasi kaygi diizeyini da azaltmaktadir. Tiim bunlar,
sonucun basarili olmas1 yoniinde etkendir. Bu nedenle ayn1 becerilere sahip fakat dzyeterlik

alg1 diizeyi farkl iki kisi, farkl diizeylerde performans sergileyebilmektedirler.

Ozyeterlik inanglar1 bireylerin diisiince kaliplar1 ile duygusal tepkilerini de
etkilemektedir. Etkinlikler sirasinda karsilagilan sorunlar1 kendi zihninde, oldugundan daha
da biliyiikk bir problem haline getiren birey stres ve depresyon yasayacaktir. Aslinda
kolaylikla yapabilecegi etkinlik birey i¢in imkansiz hale gelecektir. Problem ¢6zme
konusunda basarisiz olan birey diisiik 6zyeterlige sahiptir. Yiiksek Ozyeterlige sahip olan
birey ise karsilastig1 sorunlar1 kolaylikla ¢ozecektir. Boylece ayni konu ile ilgili etkinliklerde
basarili olacagma dair inanci artacaktir. Sonug olarak Ozyeterlik seviyesi, bireyin basari

diizeyinin belirlenmesinde olduk¢a 6nemlidir.

Asagida Ozyeterlik algisi1 yiiksek olan ve olmayan bireylerin 6zellikleri karsilagtirmali

olarak verilmistir.

-Ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin 6zellikleri sunlardir;

. Karmasik olaylarla bas edebilme,

o Problemlerin {istesinden gelme,

o Calismalarinda sabirli olma,

o Baslamak icin kendilerine glivenme,

o Okulda daha basarili olma,

. Meslek hayatlarinda daha basarili olma.

-Ozyeterlik algis1 yiiksek olmayan bireylerin dzellikleri sunlardir:

o Olaylarla bas edememe,
° Umutsuzluk ve mutsuzluk,
o Problemlerle karsilastiklarinda kendilerini yetersiz bulma,
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o Ilk denemelerinde basarisiz olurlarsa tekrar denemekten kaginma,
. Kendi gayretlerinin sonucu pek degistiremeyecegine inanma (Yesilyaprak, 2002:

209).

Egitim-6gretim siirecinde, bireyin herhangi bir konuda sahip oldugu bilgi diizeyi
ozyeterligini etkilemektedir. Ayrica bireyin edindigi deneyimlerin sonucunda yaptigi
yiiklemeler ve bireye verilen gorevin kosullar1 da 6zyeterlik algisi tizerinde belirleyici bir
etkendir. Bu nedenle Ogretmenlerin ve Ogrencilerin  Ozyeterlikleri  birbirinden

etkilenmektedir.

1.4.4. Ogretmen Ozyeterligi

Ogretmenin kendi 6gretimsel yeterliklerine ve bu yeterliklerin 6grenciye istendik
nitelikleri kazandirma giicline iliskin yargisina 6gretmen 0z-yeterlik algis1 denilmektedir.
‘Ogretmen yeterligi’, ‘6gretmen Ozyeterlik algisi’, kavramlarmin, alanyazinda birbirinin

yerine sik¢a kullanildig1 géze ¢arpmaktadir (Ozerkan; 2007; 34).

Ogretmen yeterligi konusunda yapilan calismalar iki grupta ele alinmaktadir. Ilk
grupta yer alan aragtrmacilar 6gretmen Ozyeterliginin ne oldugu ile ilgilenirken, diger
gruptaki arastirmalar 6gretmen Ozyeterliginin nasil 6l¢iilebilecegi ile ilgilidir. Arastirmacilar
ogretmenin yeterlikleri ile iligili yaptiklar1 c¢alismalarda Rotter tarafindan gelistirilen
denetim odagi kurami ve Bandura tarafindan gelistirilen Ozyeterlik kavrami {izerinde

durmuslardir. Sonug olarak iki farkli yaklasim gelistirmislerdir.

Bunlardan ilki, 6gretmen yeterligi kavraminin ilk kez ortaya atildigt RAND
arastrmacilarmin ¢aligmalaridir. McLaughlin ve Marsh (1978) ve Berman, McLaughlin,
Bass, Pauly ve Zellman, (1977) arastirmalarinda, Rotter’in (1966) Denetim Odagi1 Kurami’ni1
temel almislardir. Ogretmen yeterligini, 6gretmenin, dgrencilerinin dgrenmesini etkileyen
degiskenler iizerinde algiladig1 denetim odagi duygusu olarak tanimlayan bu ¢aligmalarda,
iki maddeli bir 6lgek kullanilmistir. ‘RAND Maddeleri’ olarak da bilinen bu iki madde;
‘Ogrencilerin edim ve giidiileri biiyilk oranda evdeki ortamlarma bagli oldugu icin
O0gretmenin yapabilecekleri fazla bir sey yoktur.” ve ‘Eger gercekten ¢abalarsam, en zor ya
da giidiisiiz 6grencilere bile ulasabilirim’ bigiminde tanimlanmistir (McLaughlin ve Marsh,

1978; Akt. Ozerkan, 2007: 7).
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Bu madde iki etki durumundan olugmaktadir:
1. Harici Etki
2. Dabhili Etki

Harici etki; Ogretmenin &grencinin dgrenme siirecine etki edemedifini ve cevre
kosullarinin baskin oldugunu belirtir. Dahili etki ise, zor ve diisiik motivasyonlu 6grencilerin
bile 6gretmenin yetenekleri sayesinde etkilenebileceklerini belirtir (Wolfolk-Hoy & Hoy,
1998; Akt. Erden, 2007: 24-25).

Bandura’nin 6zyeterlik kavramini ele alan ikinci gruptaki aragtirmacilar ise, 6gretmen
ozyeterligi kavramini ortaya koymuslardir. Rand arastrmacilarindan farkli olarak
ogretmenin 6grenci lizerinde istendik davranis degisikliklerini gerceklestirebilecegine olan
inanc1 iizerinde durmuslardir. Ogretmen &zyeterligini, dgretmenin grencilerde basarmin
arttirilmas1 ve gilidilenme gibi davranis degisikliklerini olusturma konusunda kendi

yeterliklerine iligkin yargilar1 olarak tanimlamislardir.

Ozyeterlik kavrami gergevesinde ele alman dgretmen yeterligi ile ilgili birgok ¢alisma
yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen birbirinden farkli 6lgekler ve tanimlar bir
tiir karmasaya yol agmistir. Bu karmasay1 gidermek amaci ile Tschannen-Moran, Woolfolk-
Hoy ve Hoy (1998) calismasinda dongiisel bir model gelistirmislerdir. Modele gore,
ogretmende Ozyeterlik algisi, gerceklestirilmesi amaglanan 6gretimsel isin niteliklerini de
g0z Oniine alarak biligsel isleme siireclerinden gecirilmesiyle olusmaktadir. Bu algmin
bi¢imlendirdigi 6gretmen davraniglarindan (birincil deneyim) ve diger doniitlerden edinilen

bilgiler, dongiisel siirece kaynak olarak geri beslenmektedir (Akt. Ozerkan, 2007: 10).

Kisacasi, Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (1998) modeline gore, 6gretmen
ozyeterligi smiftaki grenme ortamini etkilemektedir. Ogretmen 6zyeterligi, ayn1 zamanda
o0grenme ortamindan gelen doniitlerden de etkilenerek kendisini devamli yenileyen bir siire¢

olarak ifade edilebilir.

Kendini stirekli yenileyen bir siire¢ olarak ifade edilen 6gretmen Ozyeterligi,
yetistirilen 6grencilerin nitelikli bireyler olmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle hazirlanan

=9

“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Taslagr’nda, iyi bir 6gretmenin sahip olmasi
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gereken genel yeterlikler alt1 baslik altinda toplanmistir (MEB, 2005). Bunlar asagidaki
gibidir:
o Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim

o Program ve Icerik Bilgisi

o Ogreneni Tanima
. Ogrenme ve Ogretme Siireci
. Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme

. Okul, Aile ve Toplum Iligkileri

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamak ve uygulama siirecinde
yasanan sorunlar1 ¢ozmek amaci ile programda yenilikler yapilmistir. Bu yenilikler
dogrultusunda nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi, yukarida belirlenen alanlarda donanimli
dgretmenlerin yetistirilmesi ile miimkiindiir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin davranislar:
iizerinde dnemli etkiye sahip olan 6zyeterlik kavraminin fen ve teknoloji dersindeki etkisi

incelenecektir.

1.5. FEN VE OZYETERLIK

Fen egitimi, kendi amagclar1 dogrultusunda 6grencilere kendileri i¢in diisiinebilmeleri
ve ilerideki yasamlarinda sorunlarla bas edebilmeleri ve sorumlu birer insan olabilmeleri
icin gerekli aliskanliklar1 ve anlayislar1 kazandirmalidir. Ayni zamanda fen egitimi bu
ogrencilerin gelismis diinya iilkeleri arasinda 6nemli bir yeri olan agik toplumu olusturacak
yurttaglar olarak yetismelerine katkida bulunmalidr (Kdseoglu, Atasoy, Kavak, Akkus,
Budak, Tiimay, Kadayif¢1, Tasdelen, 2003: 1).

Ulkelerin kalkinmasinda en énemli etkenlerden biri olan fen egitimi ilk olarak egitim
kurumlarinda baslar. Egitim siirecinde birey, fen ve teknoloji konular: ile ilgili bilimsel
bilgileri ve bilimsel diisiinebilme becerilerini kazanir. Bu ylizden arastiran, elestiren, gozlem
yapan, tartigan ve siirekli olarak kendisini gelistirebilen bireylerin yetistirilmesinde fen

ogretimi ¢cok bliyiik bir 6neme sahiptir.

Bireyin fen Ogretimi ile edindigi becerileri yasantist boyunca kullanmasi

amaclanmaktadir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde belirlenen hedeflere ulasabilme
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diizeyleri bircok faktdrden etkilenmektedir. Ogrenme ortaminm o6zellikleri, 6gretmenin
ozellikleri ve Ogrencinin sahip oldugu 06zellikler bireyin basarisima etki etmektedir.
Ogrencinin fen ve teknoloji dersi ile ilgili sahip oldugu yeterlik inanglar1 etkinliklere
katilimint ve performansmi etkilemektedir. Bireyin fen ve teknoloji dersindeki

performansina etki eden niteliklerden biri de 6zyeterligidir.

Ozyeterlik, bireyin gelecekteki olast durumlari denetlemede ne derece basarili
olabilecegine iliskin gelistirdigi inancidir. Oz-yeterlige, teknik olarak ‘algilanan 6zyeterlik’
de denilmektedir (Senemoglu, 2004: 230). Bu tanima gore, 6zyeterlik bireyin herhangi bir
davranis1 yapip yapamayacagma iliskin gelistirmis oldugu inang¢ diizeyidir. Ogrenci, fen
dersinde basarili olacagini diisiiniiyorsa ve hedeflenen becerileri yerine getirebiliyorsa
yiiksek dzyeterlige sahiptir. Ozyeterligi yiiksek olan dgrenci, yasantis1 boyunca fen ile ilgili
karsilasacag: farkli sorunlarin kolaylikla ¢ozecektir. Ozyeterligi diisiik olan dgrenci ise, fen
ve teknoloji dersine karst son derece ilgisiz ve isteksiz olacaktir. Egitim kurumlarinda aldig1
fen derslerinde basarisiz olacak ve yasami boyunca karsilastigi fen ile ilgili problemleri

cozmede yetersiz kalacaktir.

Bilim adamlar1 merak ettikleri bir konuda sistematik ve disiplinli bir ile sabirla
yaptiklar1 denemeler sonucunda bugiin bizlerin hayatini daha da kolay hale getiren bir¢ok
aleti icat etmislerdir. Ozyeterligi diisiik bir bireyin bilim adami olarak calismalarda
bulunmasi diisiiniilemez. Ciinkii; yaptig1 arastirmalar sonucunda ilk deneyin basarisizlikla
sonu¢lanmasi1 durumunda pes ederek ‘ben yapamiyorum’ diyecektir. Belki de yiizlerce,
binlerce defa yapmasi1 gereken deneyleri gergeklestirse insanlarin sikintilarini gidermede
etkili olacak miikemmel bir icat yapma sansi1 olacaktir. Fakat diisiik 6zyeterligi galip gelmis

ve bilim adami olarak bagsladigi seriiven heniiz ilk denemede sona ermistir.

Tim alanlarda ve Ozellikle fen bilimleri konularinda 6zyeterligi yiiksek bireylerin
yetistirilmesi yalnizca birey i¢in degil, toplumun kalkinabilmesi ve gelismislik diizeyinin

yiikselmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

1.5.1. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik inanclan

Okullarda verilen fen ve teknoloji dersleri, Ogrencilerin diislince yeteneklerini

gelistirmekle birlikte, en dnemli amac1 68rencilere karsilastiklar1 problemleri ¢dzmelerinde
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onlara yardimci olmaktir. Bu dersler 6grencilere bilimsel calisma disiplini kazandirmanin
yaninda teknolojik ve bilimsel ¢alismalarda yer almalarina zemin teskil etmektedir (Erden;

2007:1).

Bilimsel gelismelerle ilgili olan bireylerin yetismesinde bir¢ok faktor etki etmektedir.
Bu faktdrler dgrencinin etkilesimde bulundugu unsurlarla iliskilidir. Ogrenci bir ailenin
parcasi olarak diinyaya gelir. Aile bireylerinin 6zellikleri; anne ve babanm egitim diizeyi,
egitime bakis agilari, sosyo - ekonomik durumlari, kardes sayisi gibi birgok faktor

ogrencinin niteliklerini olumlu ya da olumsuz sekilde etkilemektedir.

Ailesinin sahip oldugu ozelliklere bagli olarak yetisen 6grenci okula basladiginda
ogretmeni ile etkilesimde bulunur. Ogretmen, egitim siirecinin ilk yillarinda dgrencilerin
temel bilgi ve beceri ve davraniglar1 edinmesini saglar. Ailede baglayan egitim siireci okulda

devam ederken 6grenci ayni zamanda ¢evreden de etkilenmektedir.

Aile, okul ve c¢evrenin olumlu etkilesimi ile gelisimini siirdiiren 6grenci her alanda
oldugu gibi fen alaninda da basar1 gosterecektir. Ogrencinin fen alanindaki basaris1 merak

duygusunun gelisimine baglhidir.

Merak ve arzu O6grenmeyi kolaylastiran unsurlardandir. Bu iki unsur ¢ocuklarin
dogasinda vardir. Fen Bilimleri i¢erdigi konular ve dgretim teknigi bakimindan ¢ocuklarin
ilgi alan1 i¢cindedir. (Akgiin 1999; 219). Etkilesimde bulundugu unsurlar merak duygusunun
gelisimini olumlu sekilde etkilediyse, etrafinda gelisen olaylar1 sorgulayan ve tartisan birey

haline gelecektir. Boylece birey, elestirel bir bakis agis1 kazanacaktir.

Hedeflenen niteliklere ulasan birey fen alaninda gosterdigi basari1 ile yiiksek
ozyeterlige sahip olacaktir. Fen ve teknoloji ile ilgili konularda istekli olacak ve bdylece
hedeflenen bilgi, beceri ve davranislar1 kolaylikla kazanacaktir. Aksi halde, ailenin olumsuz
ozellikleri, 6gretmenin yanlis ya da eksik uyguladigi 6gretim yontemleri ve diger olumsuz
cevresel faktorlerin etkilesimi ile 6zyeterligi diisiik bir 6grenci yetisecektir. Fen alaninda
hayatinin hi¢bir doneminde basarili olamayacagina inanan bir birey olacaktir. Fen doganin
kendisi olduguna gore, Ozyeterligi diisiik olan birey dogadan uzak kalacaktir. Yasadigi

yeryliziiniin ilk bakista fark edilmeyen gergeklerini 6grenme firsatini bulamayacaktir.
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Ogrencilerin dzyeterlik inanclari ile dgrenme iiriinleri arasindaki iliski incelendiginde,
o0grenme i¢in ortaya konulan ¢aba, bilissel ve bilisiistii stratejilerin kullanimi, smif ici ve dis1
caligmalarin etkililigi, Ogrenilenlerin kalicilig1 gibi bir¢ok araci degiskeni etkileyerek,
ogrenci basaris1 lizerinde belirleyici rol oynadigi saptanmistir (Zimmerman, 1994- Akt.

Ozerkan; 2007: 31)

Ozyeterlik biiyiik 6lciide duyussal alanla ilgilidir. Ogrencilerin sadece akademik
basarilarina 6nem veren, onlar1 sadece g¢oktan se¢meli testlerle smayan bir sistemde
ozyeterligin ¢ok fazla onemi olamaz. Duyussal alanin en az biligsel alan kadar 6nemli
oldugunun idrak edilmesi ve duyussal hedeflerin sadece programlarda degil, uygulamalarda
da kendini gostermesi ile birlikte lilkemizde bu konuda yapilacak arastirmalarda da artis

olmasi1 beklenebilir.

Uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri Ogrencilerin 6zyeterligine olumlu ya da
olumsuz sekilde etki etmektedir. Fen ve teknoloji alaninda yliksek O6zyeterlige sahip olan
bireylerin yetistirilmesi, 6grencilerin aktif bir sekilde egitim-6gretim siirecine katilimi ile
miimkiindiir. ~ Ogrencilerin merak duygusu uyandirilarak, 6grendikleri bilgi, beceri ve
davraniglar1 giinliilk hayatta nasil kullanabileceklerini fark etmeleri saglanarak, fen ve
teknoloji alanindaki 6zyeterlikleri ve buna baglh olarak da akademik basarilarinda artis

saglanabilir.

1.5.2. Ogretmenlerin Fen Ogretimi Ozyeterlik inanclan

Bireyin belli bir edimi gerceklestirmek icin gerekli eylemleri diizenleme ve yliriitme
giiciine iliskin yargisina oz-yeterlik denir (Bandura, 1986- Akt. Ozerkan; 2007: 28).
Ozyeterlik, insanlarmn yasantilar1 boyunca karsilastiklar1 olaylar sonucunda edindikleri

deneyimlere bagli olarak, sorunlarla bas edebilme konusunda gelistirdikleri inang diizeyidir.

Fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik, 6gretmenlerin fen 6gretimini etkili ve verimli bir
sekilde yapabileceklerine ve Ogrencinin basarisini artirabileceklerine yonelik kendi
yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglar1 olarak tanimlanabilir (Ozkan, Tekkaya, Cakiroglu,

2000: 1).
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Ogretmenlerin fen &gretiminde sahip olduklar1 dzyeterlikleri ise; fen ve teknoloji
programinda belirlenen hedeflere etkili ve verimli bir sekilde ulasabileceklerine ve
ogrencinin fen alanindaki basarisini artirabileceklerine yonelik, kendi yetenekleri hakkindaki
inanclar1 olarak tanimlanabilir. Buna gore, amaci Ogrencinin istendik yonde davranis
degisikligi gerceklestirmesini saglamak olan 6gretmenler ele alindiginda, sahip olduklari

Ozyeterlik inanc1 hem kendileri hem de 6grencileri agisindan biiylik 6neme sahiptir.

Bu konuda Gibson ve Dembo, 6gretmen etkililigi ve ozyeterligi ile ilgili yaptiklar:
calismada; 6gretmenlerde 6z-yeterlik inanci ve Ogretmen etkililigi arasinda dogrusal bir
iligki oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin kendi becerilerine yonelik
inanglari, etkili 6gretmenlik konusunda bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda belirleyici
bir 6ge olarak ortaya cikmustir. Ogrencilerin dgrenmesinin etkili 6gretimle miimkiin
olabilecegine inanan Ogretmenler, ayni zamanda kendi Ogretim becerilerine de
giliveniyorlarsa, 6gretme siirecinde daha hirsh ve istekli olmakta, smifta daha bilimsel odakli
dersler gergeklestirmekte ve dgrencilerine farkli degerlendirme sekilleri uygulamaktadirlar

(Gibson ve Dembo, 1984; Akt. Denizoglu, 2008: 34).

Yapilan bu arastrmaya gore; ozyeterligi yliksek ve diisiik olan 6gretmenler arasinda
sinif diizenini olusturma, yeni yontemler kullanma, 6gretim ve 6grenme zorlugu c¢eken
ogrencilere doniitlerde bulunma, yeni fikirlere a¢ik olma, 6grenciye yonelik tutum gelistirme
bicimlerinde farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu durumun da 6grenci basarisini ve

tutumunu dogrudan etkiledigi bulunmustur.

Bandura, 6grencileri bilissel agidan gelistirmeyi amacglayan bir 6gretim ortamimin
hazirlanmasinda, 6gretmenin yeterliginin ve 6z yeterlik beklentisinin 6nemli bir roli

oldugunu bildirmistir (Yavuzer ve Kog, 2002, 5.67).

Ozyeterligi yiiksek olan bir 6gretmen, dgrencilerinin basarisini arttirmak icin gereken
calismalar1 yapma konusunda kendisini yeterli hisseder. Ogrencilerini fen ve teknoloji
alaninda hedeflenen diizeye getirebilme konusunda istekli olan bir 6gretmen farkli
yontemleri kullanmaktan ka¢mmayacaktir. Egitim-68retim siirecinde Ogrencilerin aktif
olarak derse katilabilecegi etkinlik ve uygulamalar1 tercih edecektir. Fakat 6zyeterligi diisiik
olan 6gretmen, fen 6gretimi konusunda isteksiz olacaktir. Bu nedenle 68rencilerin katilimini

onemsemeden belki de zaman kaybi1 olarak degerlendirerek ders saatini doldurmayi
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sececektir. Ogretmenin dzyeterlik diizeyi ile fen 6gretimi icin ayirdid1 zaman dilimi dogru

orantili olarak degismektedir.

Sonug olarak; kiside 6zyeterlik hissi ne kadar gii¢lii olursa, yaptig: is ilizerinde o kadar
fazla emek harcar. Sonuca ulagsmak icin sabirli ve direngli olur. Bununla beraber 6zyeterlik
inanci bireyin diisiinme bi¢imini, problem ¢6zme becerisini ve duygusal tepkilerini etkiler.
Ozyeterligi diisiik olan 6gretmenler de olaylara dar bir goriis agisina sahiptir. Karsilastiklar:
sorunlara karsi daha karamsar bir tutum sergilerler. Ogretmenlerin fen Ozyeterlik
inanglarinin yiiksek olmasi onlarin fen ve teknolojinin gerekli olduguna dair dgrencilere
olumlu doniitler vermelerini saglar. Olumlu doniitler 6grencilerin fen ve teknoloji konularma
kars1 daha ilgili olmalarmi saglayacaktir. Boylece hedeflenen diizeyde nitelikli bireyler

yetigecektir.

1.6. ARASTIRMANIN AMACI

Birey sahip oldugu 6zellikleri, ailesinde baslayan ve okul ile devam eden siire¢ iginde
kazanwr. Aile, okul ve cevre etkilesimi ile kazanilan nitelikler bireyin her alandaki
diistincelerini ve davraniglarini sekillendirir. Toplumda farkli statiilerde bulunan birey sahip
oldugu ozellikler ile basar1 ya da basarisizlik ile karsilagir. Bireyin basar1 ya da basarisizlik
yasamasina sebep olan 6zellikleri hem icsel etkenler hem de digsal etkenlerle ortaya cikar.
Dissal faktorler ¢evresel etkenlerden; igsel faktorler ise, benlik saygisi, basari, 6zyeterlik

v.b. seklinde siralanabilir.

Ozyeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan bir niteliktir ve "bireyin, belli bir
performanst gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1" olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997; Akt.
Askar, Umay; 2001: 1). Ozyeterlik kavramini temel alan sosyal dgrenme kuramina gore,
bireyin davranislar1 igsel ve digsal uyaricilar ile sekillenmektedir. Buna gore; 6zyeterlik
bireyin hedeflenen davranis1 yapip yapamayacagina iliskin sahip oldugu inang¢ diizeyidir.

Bireyin kendi yeteneklerine olan inanci basarili olmasinda biiyiik bir etkiye sahiptir.

Eger bireyin Ozyeterligi yiiksek ise, yaptigi iste basarili olacagma inanir. Sonucun
olumlu olmasi i¢in elinden gelen ¢abay1 harcar. Ozyeterligi diisiik olan birey ise, daha ise

baslamadan basarisizligi kabullenir. Ornegin; fen ve teknoloji konusunda yetenekli olan bir
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bireyin 6zyeterligi diisiik ise, is sonunda basarisiz olacaktir. Ciinkii birey yetenekli olmasina

ragmen, basarisiz olacagima inanmaktadir.

Bu nedenle yeteneklerinin farkinda degildir. Kapasitelerini oldugundan diisiik
algilamalari, bireylerin sahip olduklar1 becerileri en 1yi sekilde kullanabilmelerini
engellerken, bireyin gercek kapasitesini oldugundan biraz daha yiliksek algilamasi, ¢ogu
durumda performans lizerinde olumlu etkide bulunmaktadir (Woolfolk Hoy ve Spero, 2005:

344).

Herhangi bir alanda yiiksek 6zyeterlige sahip olan birey, farkli bir alanda basarisizla
karsilasabilir. Ozyeterlik alana 6zgii bir nitelik tasir. Yani, bireyin bir alanda dzyeterliginin
yiiksek olmasi ve basarili olmasi, her alanda basarili olacagmi gostermez. Ornegin; fen ve
teknoloji dersinde yiiksek Ozyeterlige sahip olan birey, sosyal bilgiler dersinde diisiik
ozyeterlige sahip olabilir. Ogrenci yetenekli oldugunu fark ettigi derse daha fazla emek
verecektir. Ogrencinin dzyeterliginin yiiksek oldugu derste akademik basaris1 da artacaktir.
Jackson (2002) ozyeterlilik inancinin ders basarisiyla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
iligkili oldugunu ve Ozyeterlilikteki artisinin ders basarisindaki artigla iliskili oldugunu

bulmustur.

Ozyeterligi yiiksek dgrenciler, dgrenme etkinliklerine daha istekli yaklasmakta, biiyiik
caba harcamakta, giicliikler karsisinda uzun siire gayret ederek daha etkili stratejiler
kullanmakta ve Ozyeterligi diisiik olan oOgrencilerden daha yiiksek performans
gostermektedir. Insan davramslar1 gercekte kisilerin neyi basarmaya yetkin olduklarindan
cok, kapasiteleri/yetkinlikleri konusundaki inanglarma dayanir. Bu durum, insan davraniglar1
ile gercek kapasitelerinin neden bazen birbirini tutmadigmi ve benzer bilgi ve becerilere
sahip olmalarmma ragmen neden performanslarmin farkl diizeylerde olabildigini agiklamaya

yardimci olur (Karahan; 2006: 19-20).

Akademik basari, bireyin duyussal ve psikomotor gelisimi digindaki biitiin
programlarda gerceklestirdigi davranis degisiklikleri olarak yorumlanmaktadir. Fakat
egitim-0gretim slirecinde amag, bireyin istendik yonde en list diizeyde davranis degisikligi

yapmasidir. Sonug olarak akademik basari yalnizca biligsel alan ile sinirli degildir.
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Ogrencilerin akademik basarisina etki eden bir¢ok faktdr vardir. Bu faktdrlerden biri de
ogretmenin uyguladig1 6gretim yontem ve teknikleridir. Ogrenciyi merkeze alan ve aktif
katilimint saglayan etkinliklerin uygulanmasi ile 6grencilerin hedeflenen niteliklerde
yetistirilmesi miimkiindiir. O halde; akademik basar1 6grencilerin her alan ile ilgili olarak

ogretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasabilme diizeyleri olarak ifade edilebilir.

Ogrenciyi merkeze alan yontem ve teknikleri temel alan 8gretim progran ile; elestiren,
sorgulayan, merak eden ve bilimsel gelismelere uyum saglayabilecek niteliklere sahip olan
bireyler yetistirilecektir. Ogrenciye hazir bilgi vermek yerine, bilgiye ulasabilme becerileri
kazandirilmalidir. Boylece kalic1 6grenmeler gerceklesecektir. Yasantisi boyunca karsilastigi
sorunlar1 kolaylikla ¢dzecektir. Ogrenmelerin kalicihigini saglayan ve dgrencilerin bilim
adamu bakis agis1 kazanmalarin1 amacglayan beceriler, bilimsel siire¢ becerileri olarak ifade

edilir.

Bilimsel siire¢ becerileri, zihinsel gelisime olumlu etki etmektedir. Ayrica, bilimsel
siire¢ becerilerinin kullanildig1 bir 6grenme ortami, dgrencilerin aktif katilimimni gerektirir.
Bu sayede, Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirdigi ve birden ¢ok duyu organini
kullandig1 i¢in 6grenme kalici olur (Duran; 2008: 31). Bilimsel siire¢ becerileri bireyin
arastirma yetenegini gelistirerek, sahip oldugu bilgileri akilc1 bir sekilde kullanmasini saglar.
Bireyin yasantisina yon veren bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler, bu

arastirmada kullanilmistir.

Aragtirmanin genel amaci ise; ‘Ilkdgretim 4.smif dgrencilerine uygulanan bilimsel
siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin, 68rencilerin 6zyeterlikleri ve akademik basarilari

iizerindeki etkisini belirlemek.” seklinde tanimlanmuistir.

1.6.1. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim birinci kademe 4. smif dgrencilerinin ‘Gezegenimiz Diinya’ iinitesindeki
akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik gelistirdikleri 6zyeterlik inanglari;
uygulanan 6gretim tliriine (programim uygulandigi grup — kontrol grubu / bilimsel siire¢
becerileri temelli etkinliklerin uygulandigi grup — deney grubu) gére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
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1.6.2. Hipotezler

Bu arastirmada ilkogretim 4.smif 6grencilerine uygulanan bilimsel siire¢ becerilerini
temel alan etkinliklerin, 6grencilerin 6zyeterlikleri ve akademik basarilari iizerindeki etkisini
belirlemek amaglanmaktadir. Bu amagla asagida verilen hipotezlerin dogrulugu

arastirilmstir.

1. Deney grubundaki 6grencilerin (6ntest — sontest) puanlaria gore;
a) akademik basarilar1 anlaml bir farklilik gostermektedir.

b) fen ve teknoloji dersi 6zyeterlikleri anlamli bir farklilik gostermektedir.

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin (6ntest — sontest) puanlarina gore;
a) akademik basarilar1 anlaml bir farklilik gostermektedir.

b) fen ve teknoloji dersi 6zyeterlikleri anlamli bir farklilik gostermektedir.

3. Sontest puanlarina gore deney grubundaki 6grencilerin;
a) akademik basarilari, kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarindan anlamli diizeyde
yiiksektir.
b) fen ve teknoloji dersi Ozyeterlikleri, kontrol grubundaki 6grencilerin 6zyeterliklerinden

anlaml diizeyde yiiksektir.

4. Kalicilik testi puanlarma gore, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan anlamli diizeyde ytiksektir.

1.7.  ARASTIRMANIN ONEMIi

Fen bilimleri bireylerin sik sik karsilasip dikkat etmedikleri, belki de yok saydiklar1
durumlar1 fark ederek merak etmelerini saglar. Bilimsel olaylar yokmus gibi diisiinsek bile
etrafimizda karsilastigimiz birgok dogal olay bizlere bunun aksini ispatlar. Insanlar gérmek
isterse, bilim her yerdedir. Fark edilmeyi ve ¢oziilmeyi bekleyen bir¢ok olay vardir.
Etrafindaki olaylar1 bilimsel bir bakis agisiyla yorumlayabilen bireylerden olusan bir toplum

olusturulabilmesi ancak fen ve teknoloji dersi 6gretimi ile miimkiindiir.
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Fen ve teknoloji dersi 6gretimi ile karsilastig1 sorunlara akilc1 ¢oziimler bularak giinliik
hayatim1 daha kolay hale getiren bireylerin akademik basarilarinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Programda hedeflenen niteliklere sahip olan bireylerin yiiksek akademik
basar1 gosterebilmeleri, farkli degiskenlerden etkilenebilmektedir. Bu degiskenlerden biri de

ogrencinin dzyeterlik diizeyidir.

Ozyeterlik, bireyin herhangi bir isi yapip yapamayacagma dair diisiincesidir. Yani
birey herhangi bir isi yapabilecek en miikemmel kisi olsa bile, eger basarisiz olacagina
inantyorsa sonucun olumsuz olmasi1 yiiksek bir ihtimaldir. Bu nedenle 06grencilere
programda yer alan konu alani1 6gretimi yaninda 6zyeterliklerini yiikseltecek calismalara da
yer verilmelidir. Bu c¢alismada bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin

uygulanmasmin 6grencilerin 6zyeterlik diizeyleri izerindeki etkisi incelenmektedir.

Fen ve teknoloji dersi ile bilgiyi hazir olarak alan bireyler yerine; bilgiye ulasabilen,
merak eden, arastiran, sorgulayan bireyler yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu da bilimsel
siire¢ becerilerinin temel alinmasi ile miimkiindiir. Bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerin

olaylar1 bir bilim adam1 géziiyle degerlendirebilmelerini saglayacaktir.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda bilimsel siire¢ becerilerine yer
verilmistir. Fakat yapilan bazi arastirmalarda, programda yer alan etkinliklerin bilimsel
siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma ile
arastirmact tarafindan hazirlanan bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler ile
programda verilen etkinliklerin karsilastirilmas: yapilmistir. Deney grubuna uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilar1 ve Ozyeterlikleri
iizerindeki etkisi tespit edilerek programa gore etkinliklerine devam eden kontrol grubu

ogrencileri ile karsilastirilmistir.

Fen ve teknoloji dersi programinda yer alan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini

kapsama diizeyleri ile ilgili yorum yapabilmek agisindan bu ¢alisma oldukca dnemlidir.
1.8. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
1. Arastrmanin bulgular;; 2011-2012 &gretim yilinda, Nigde ili Merkez Ilgesi Selguk

[Ik6gretim Okulu’nun 4/B ve 4/G simiflarinda 6grenim goren toplam 57 dgrenciyle sinirlidir.
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2. Arastirma, ilkdgretim birinci kademe 4. Smif ‘Gezegenimiz Diinya’ {initesiyle smirhdir.

3. Ogretim (ders materyallerini uygulama) siireci 4 hafta ile sinirhdr.

1.9. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirmaci uygulama agamasinda, kontrol ve deney gruplarmna yansiz davranmustir.

2. Uygulama asamasinda, kontrol ve deney gruplarmdaki 6grenciler arasinda herhangi
bir etkilesim olmamastir.

3. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken, kontrol altina alinamayan degiskenler, her

iki grubu da ayni1 oranda etkilemistir.

1.10. ILGILI ARASTIRMALAR

1.10.1. Ozyeterlik ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Akbas ve Celikkaleli (2006); smif O0gretmeni adaylarmin fen Ogretimine iliskin
Ozyeterlik inanglarin1 cinsiyet, O08renim tiiri ve {iniversite degiskenlerine gore ele
incelemislerdir. Arastirma sonuclarma gore, siif 0gretmeni adaylarmnin fen Ogretimine
yonelik Ozyeterliklerinin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi; 6grenim tiirlerine gore ele
alindiginda ise fen Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inancmin farklilagsmadigr goriilmiistiir.
Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarmin fen 6gretimine iliskin 6zyeterliklerinin {iniversitelerine

gore farklilastig1 goriilmiistiir.

Karahan (2006), ‘Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Oz Algilamalar1 Ve
Mesleki Doyumlarinin  Incelenmesi® adli ¢alismasinda [lkdgretim ikinci kademe
ogretmenlerinin 6zyeterlik ve mesleki doyum diizeylerinin cinsiyete, kideme, yasa ve bransa
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6z
algilama diizeylerinin “Olumsuz Ongoriiler” alt boyutunda kidem ve yas degiskenlerine gore
onemli farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Oz algilamanm “Ogretimsel dzyeterlik, olumsuz
ongoriiler, simif-i¢i 68retim ve ¢abasal 6zyeterlik” alt boyutlarinda ise cinsiyetin ve bransin

bir etkisi olmadig1 saptanmaistir.

Ozerkan (2007) ‘Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilar1 Ile Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

Benlik Kavramlar1 Arasindaki iliski’ adli ¢alismasmin sonunda, 6gretmen dzyeterlik algist
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ile oOgrencilerin sosyal bilgiler benlik kavramlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Arastirmada ayrica, 6grencilerin sosyal bilgiler benlik kavramlar1 ve ders
basarilari ile cinsiyetleri ve 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algis1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 68retmen 6z-yeterlik algisi ile cinsiyet arasindaki
farkin anlamli olmadig1; 6gretmen 6z-yeterlik algisi ile mesleki deneyim arasinda da anlamli

bir iligki bulunmadig1 saptanmistir.

Israel (2007); ‘Ozdiizenleme Egitimi, Fen Basaris1 ve Ozyeterlilik’ adl1 ¢alismasinda
deneysel arastirma verilerinin analizi sonucunda, 6zdiizenleme egitiminin &grencilerin
basari, hatirlama diizeyleri ve fen bilgisi dzyeterligi ile 6zdiizenlemenin bazi boyutlarinda
olumlu bir degisime yol agtig1r saptanmis, verilen egitimin farkli yansitma kapasitelerine
sahip Ogrenciler iizerindeki etkisi irdelenmistir. Betimsel arastirma verilerinin analizi
sonucunda ise 0grencilerin 6zdiizenleme, fen bilgisi 6zyeterliligi diizeyleri ile fen bilgisi

basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir.

Erden (2007); ‘Smuf Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Ozyeterlik Inanglarmin
Ogrencilerin Fen Tutumlar1 ve Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisi’ adli ¢alismasinda,
ozyeterligi yliksek olan Ogretmenin Ogrencilerinin daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ayrica cinsiyet faktoriiniin, smif 6gretmenlerinin 6zyeterligi lizerinde bir etkisinin olmadig:

tespit edilmistir.

Berkant ve Ekici (2007); smif Ogretmeni adaylarinin fen oOgretiminde Ogretmen
ozyeterlikleri ile zeka tiirleri arasindaki iliskiyi degerlendirmektir. Tarama modelinde
yapilan bu arastrmada verilerin degerlendirilmesi sonunda; Ogretmen adaylarinin fen
ogretiminde Ozyeterliklerinin orta diizeyde oldugu belirlenirken, adaylarin inang
diizeylerinin Glgegin hem genelinde hem de alt boyutlarinda cinsiyete ve 6grencilerin
okuduklar1 smiflara gore anlamli fark gdstermedigi belirlenmistir. Ayrica, O0gretmen

adaylariin zeka tiirleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliski olmadigi tespit edilmistir.

Tirk (2008), ‘Ilkogretim Smif Ogretmenlerinin  Ozyeterlikleri Ve Mesleki
Doyumlarinmn Incelenmesi’ adli ¢alismasmi Istanbul il sinirlari igerisinde yer alan 11
ilkdgretim okulunda gdérev yapan 207 smif 6gretmeni lizerinde gerceklestirmistir. Arastirma

sonucunda, 6gretmenlerin Ozyeterlik diizeylerinin okulda calisilan yila gore farkliliklar
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gosterdigi goriilmiistiir. Cinsiyet, yas, medeni durum, okutulan smif, kidem ve mezun

olunan okula gore bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Barut (2011), ilkogretim II. kademede gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ozyeterliklerini belirleyerek elde ettigi sonuglar1 ¢esitli degiskenler (cinsiyet, medeni durum,
mesleki kidem vb.) agisindan incelemistir. Arastrma sonunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 6zyeterlikleri ile mezun olduklar1 fakiilte arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Buna karsilik, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zyeterlikleri ile cinsiyetleri,
medeni durumlari, mesleki kidemleri ve 6grenim durumlar1 arasinda da anlaml bir iligki

bulunmadig1 saptanmistir.

Yilmaz, Yigit, Kasarct (2012), yaptiklar1 calismada ilkogretim Ogrencilerinin
ozyeterlik diizeylerinin akademik basari, cinsiyet, yas, kardes ve okulun yeri gibi bir kisim
degiskenler bakimindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin
sonucunda kiz Ogrencilerin 6zyeterlik puanlar1 erkek Ogrencilerden yiiksek bulunmustur.
Ayrica Ogrencilerin 6zyeterlik puanlarinda siniflara gore farklilik tespit edilmis olup 8.
siniflarm puani, 6 ve 7. siniflara gore yiiksek bulunmustur. Kardes sayis1 degiskenine gore; 2
kardesi olanlarin, 4 ve daha fazla kardesi olanlardan, 3 kardesi olanlarin ise 5 ve daha fazla

kardesi olanlardan 6zyeterlik puanlar1 yiiksek bulunmustur.

1.10.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bozyilmaz (2005); fen ve teknoloji programinin bilim okuryazarligini ve bilim okur-
yazarligmmm en oOnemli yapitaslarindan biri olan bilimsel siire¢ becerilerini ne derece
gelistirme potansiyeli oldugu arastrmustir. Calisma sonucunda; bilim okur-yazarhgi
boyutlarindan, en ¢ok islenen boyutun bilimin arastiric1 dogast oldugu, daha sonra sirasiyla
bilimsel bilgi ve bilim, teknoloji ve toplumun etkilesimleri boyutlarmin vurgulandigi
bulunmustur. Bilgiye ulastiran bilim boyutunun ise ¢ok az vurgulandigi goriilmiistiir. Her iki
sinifta temel bilimsel siire¢ becerileri iizerinde duruldugu ve birlestirilmis bilimsel siireg

becerilerinin az oranda vurgulandigi bulunmustur.

Yilmaz (2005); ‘Ilkogretimde Bilimsel Tutum Ve Davramis Kazandirmada Fen Bilgisi

Dersinin Etkililigine iliskin Ogretmen Gériisleri’ adli ¢alismasinda arastirmaya katilan smif
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ogretmenlerinin bir kismmin, Fen Bilgisi dersini 6grencilere bilimsel tutum ve davraniglari

kazandirmada yeterli gordiikleri, bir kisminin ise yeterli gormedikleri sonucuna ulagilmaistir.

Bunun yaninda, 6gretmelerin fen ve teknoloji dersinde bilimsel tutum ve davranislari
kazandirirken bazi sorunlarla karsi karsiya kaldiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin fen ve
teknoloji dersinde bilimsel tutum ve davranis kazandirirken karsilastiklar1 sorunlar; arac-
gerec eksikligi, uygulamanin yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi, smiflarin kalabalik
olmas1 olarak belirlenmistir. Ayrica donanimli bir laboratuarm bulunmamasi, konularm 1lgi
cekici olmamasi, gezi diizenlerken karsilasilan sorunlar, fen ve teknoloji dersinin
onemsenmemesi, uygulama bahgesinin olmamasi ve fen ve teknoloji dersinde basarmnin

diisiik olmasi da karsilasilan sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir.

Basdag (2006); calismasinda 2000 Y1li Fen Bilgisi Dersi ve 2004 Y1li Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programlarmi karsilastirnmustir. Bu calismanin sonuglarma gére; ilkdgretim
ogrencilerine bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasinin esas alindigr 2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin, 2000

yili fen bilgisi dersi 6gretim programindan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Vural (2006); caligmasinda 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6gretim programi bilissel
amaclarina ulasma diizeyleri ¢esitli degiskenler acgisindan incelenmistir. Arastirmada
uygulanan Ontest-sontest sonuglarma gore, iist grup cevre ilkdgretim okullarindaki
ogrencilerin orta ve alt grup c¢evre ilkogretim okullarinda okumakta olan 6grencilere oranla
daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ogretime baslamadan 6nce gruplar arasinda bulunan
farkliliklarin 6gretim siirecinin tamamlanmasi neticesinde daha da arttigi goriilmiistiir.
Ayrica Fen ve Teknoloji dersi biligsel amaglarina ulasmada, bilgi basamaginda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda bir fark goriilmezken, kavrama basamagi ve toplamda erkek 6grencilerin

daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Karahan (2006); fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerine dayali 6grenme
yaklagiminin 6grenme Uriinlerine etkisini ortaya koymak amaci ile deneysel bir calisma
yapmistir. Calismada, deney grubunda bilimsel siire¢ becerilerine dayali 6§renme yaklasimi
izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim izlenmistir. Yapilan analizler sonucunda;

bilimsel siire¢ becerilerine dayali 6grenme yaklasimmin fen Ogretiminde, 6grencilerin
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mantiksal diisiinme yeteneklerini ve yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi

goriilmiistiir.

Aydogdu (2006); ilkogretim 7. smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde bilimsel
siire¢ becerileri ile 6grencilerin akademik basarisi, fene yonelik tutum ve ailelerin ilgileri
arasindaki iligskiyi incelemistir. Ayrica bu beceriler iizerinde 6gretmenlerin smnifta bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri ile 6grencilerin demografik 6zelliklerinin etkisini de
arastirilmistir. Elde edilen verilere gore; ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin diisiik
diizeyde oldugu, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile akademik basarilari, fene karsi
tutumlar1 ve ailelerin gosterdikleri ilgi arasinda pozitif bir iligkinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin bilimsel slire¢ becerilerinin; 6gretmenlerin smifta bilimsel siireg
becerileri kullanma diizeylerine, anne- babanin egitim diizeylerine ve bilgisayara sahip olma

degiskenlerine gore farklilastigini goriilmistiir.

Tatar (2006) yaptig1 calismada; ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢
becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yOnelik tutumlarini gelistirmede
arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin etkililigi incelemistir. Elde edilen sonuglara gore;
arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, kontrol
grubundaki Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Deney grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore bilimsel siire¢
becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Basdas (2007); ilkégretim 6. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve fen bilimleri dersini 6grenmeye karsi motivasyonlarmi gelistirmede Basit ve
Ucuz Malzemelerle Etkin ve Eglenceli Fen Aktiviteleri Yonteminin etkililigini incelemistir.
Calismanin bulgularina gore, ‘Basit Ve Ucuz Malzemelerle Etkin Ve Eglenceli Fen
Aktiviteleri Yontemi’nin kullanildigi deney gurubundaki Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri, akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari, kontrol

grubu 6grencilerine gére anlaml diizeyde farklilik gostermistir.

Oztiirk (2008); dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile kisisel 6zellikleri

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
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ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin orta diizeyde oldugu; bilimsel siireg
becerileri diizeyleri ile; anne-baba 6grenim durumu, aile aylik gelir, bilgisayara sahip olma,
kendilerine ait odaya sahip olma durumu, okulun bulundugu sosyal ¢evre arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile
fene yoOnelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iligki

bulunmustur.

Duran (2008); fen Ogretiminde bilimsel siire¢ becerilerine dayali O8renme
yaklagimmnin 6grencilerin bilime karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda; bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme ve sergilemeye firsat verecek 6grenme
durumlarindan gegen deney grubu 6grencilerinin, akademik basarilarinin ve bilimsel siire¢
becerilerinin, kontrol grubu Ogrencilerinden anlamli 6lgiide ve olumlu yonde artis
gosterdigine iliskin bulgulara ulasmistir. Diger taraftan, deney grubu 6grencilerinin bilime
kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde degisim olmamasma karsin, elde
edilen nitel verilere gore bilime karsi olumsuz yargilarmin uygulama sonucunda belirgin

sekilde azaldigin1 gostermektedir.

Senyiiz (2008)’in yaptig1 calismada 2000 yili fen bilgisi dersi 6gretim programi ve
2005 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinda yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin
kargilastirmasini yapilarak her iki programimn O6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimina sosyo-

ekonomik diizey ve cinsiyetin etkisinin olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Verilerin analizi sonucunda; ilkégretim oOgrencilerinin bilimsel siireg becerilerini
gelistirmede; yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan, bireysel farkliliklar1 gozeten, bilimsel
siire¢ becerilerini smiflandiran ve tanimlayan 2005 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin 2000 yil1 fen bilgisi dersi 6gretim programindan anlamli bir farkla daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Simsekli ve Calis (2008) Fen Bilgisi Laboratuvar: ders igeriginin sinif dgretmenligi
ogrencilerinde bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini arastwrmuglardir.  Simif

ogretmenligi 6grencilerinin yariyil basinda siire¢leri yoklayan sorularin ¢oguna dogru cevap
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verememis olmalar1 &grencilerin bilimsel siireg becerileri yoniinden eksik oldugunu

gostermektedir. Bu eksiklik derslerdeki uygulama sayisinin arttirilmasi ile giderilecektir.

Cakar (2008); ilkogretim 5. smif fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin Bilimsel Siire¢
Becerileri kazanimlarmi gercgeklestirme diizeylerini cinsiyet, 68renim gordiikleri okullar,
anne ve babanin egitim durumlari, gelir diizeyleri degiskenlerine gore incelemistir. Bu
calismanin sonucunda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik kazanimlarin 6grenciler tarafindan
diisiik diizeyde gergeklestirildigi, becerilerin kazandirilmasi siirecinde sinif 6gretmenlerinin
genel olarak olumlu bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerileri testinden aldiklar1 ortalama puanlarin, erkek 6grencilerin aldiklar1 ortalama
puanlardan daha yiiksek oldugu, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda
okullara gére anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin babalarmnin ve annelerinin
egitim diizeylerinin artmasi bilimsel siire¢ becerileri puanlarini1 olumlu bir sekilde etkiledigi,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlarmin gelir diizeyleri ile arttig1 sonuclar1 elde

edilmistir.

Ipek (2010), ‘Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisim
Diizeylerinin Belirlenmesi’ adli ¢aligmasinda yeni programin 6grencilere kazandirmayi
hedefledigi 6grenim alanlarindan bilimsel siire¢ becerileri iizerinde durulmustur. 2004 yili
programmin bu becerileri kazandirma diizeyi belirlenmeye ve eski programla
karsilagtirilmaya c¢alisilmistir. Elde edilen verilerin analizinde 2004 yili programinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini yeterince gelistiremedigi ancak bu bakimdan eski

programa gore daha etkili oldugu goriilmiistiir

Aktamis ve Pekmez (2011), ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer
alan bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarmi fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin ve alanla
ilgili arastirma yapan arastirmacilarin farkli 6lgme yOntemleri ile Olgebilmesini ve
degerlendirebilmesini saglamak amaci ile 6lgek gelistirmislerdir. ‘Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’ nin gelistirme, giivenirlik ve gecerlilik ¢alismasi
yapilmistir. Yapilan giivenirlik ve gegerlik ¢alismasi sonucunda farkli soru tiplerinin yer

aldig1 iki agamal1 giivenilir ve gecerli bir 6lgme araci elde edilmistir.

Tiiziin ve Ozgelen (2012); fen bilgisi dersi dgretmen adaylarmm bilimsel siireg

becerilerine yonelik inanclarinin ve bu becerilerin uygulama dersi kapsaminda yaptiklari
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ders anlatimlar1 iizerinden uygulanabilirligine yonelik inanglarmin incelemislerdir. Elde
edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini 6gretme konusunda yeterli
olmadiklarmi, fakat bu becerileri anlama konusunda gereken bilgi birikimine sahip

olduklarimi gostermistir.

Saka (2012); 6gretmen adaylarmin onceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri
yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerinden olusan nedensel siire¢ becerilerine sahip olma
diizeylerini tespit etmek amaci ile hazirladigi calisma yapragimi uygulamistir. Elde edilen
verilerden O0gretmen adaylarinin nedensel siire¢ becerileri agisindan yetersiz olduklar1

sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde; arasgtirmanin  modeli, arastrmanin yuritildigi  grup, ders
materyallerinin ve 6lgme araglarinin hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulanmasi ile arastirmadan

elde edilen veriler ve bu verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler a¢iklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada deneme modeli kullanilmistir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimhi
degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisimlerin yapilmasi ve sonuglarmn

izlenmesiyle olur (Karasar, 2005; s.88).

Bir arastirmanin deneysel olmasinin temel kosulu, deneklerin deneysel islem
kosullarina yansiz atanmis olmasidir. Deneysel bir arasgtrmada bagimli degiskendeki
degiskenligin nedeninin uygulanan deneysel isleme baglanabilmesi i¢in su iki kosuluun
saglanmas1 gereklidir:

a. Gruplara yansiz atamanin yapilmis olmasi,

b. Bagimli degiskeni etkileyen, ancak bu calismada etkisi arastirilmayan diger
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerinin kontrol altina alinmis

olmasi, gereklidir (Biliytikoztiirk, 2007: 3)

Bu arastirma iki boliimden meydana gelmektedir. Birinci boliim; kaynakcada yer alan
kaynaklarin taranip, gerekli bilgilerin toplanmasiyla ve bu bilgilerin ilgili konu ¢ercevesinde
biitiinlestirilmesiyle olusturulan teorik kisimdir. Ikinci kisim ise; ilkdgretim birinci kademe
4. smf 6grencilerinin ‘Gezegenimiz Diinya’ {linitesinde belirlenen kazanimlarin bilimsel
siireg becerileri ile iliskilendirilmesine yOnelik uygulama ve veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, uygulanmast ve uygulamalardan elde edilen verilerin degerlendirme

sonuglarindan olugsmaktadir.
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2.2. Arastirmanin Calisma Gruplan

Aragtirma; 2011-2012 dgretim yili bahar doneminde, Nigde Ili Merkez Ilgesi Selguk
[Ikdgretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Bu okulda sekiz adet ilkdgretim 4. smif subesi

bulunmaktadir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin belirlenebilmesi i¢in, ilgili okulda bulunan
tiim dordiincti smif 6grencilerine akademik basar1 testi ve ozyeterlik 6lgegi uygulanmstir.
Uygulama sonucunda kontrol ve deney grubu olarak belirlenen iki subenin verilerinin
karsilagtirilmasinda (sontest), Mann Whitney U-Testi kullanilmig ve sonuclar Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarmm ve

Ozyeterliklerinin (Ontest) Karsilastirilmasima Iliskin Mann Whitney U - Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplami u p
BASARI Deney 24 24,92 598,00 298,00 | .485
Kontrol | 28 27,86 780,00
OZYETERLIK Deney 24 27,19 652,00 319,50 | .761
Kontrol 28 25,91 725,00

Tablo 1’e gore kontrol ve deney grubu ogrencilerinin akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varidmistir (u = 298,00 p > 0,05). Ayrica
kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin fen 6zyeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir (u = 319,50 p > 0,05). Bu sonuglar 151g8inda 4/B ve 4/G subelerinin
denk oldugu belirlenmistir.

Elde edilen sonuglara gore, 4/B ve 4/G subelerin arastirmanin ¢alisma gruplar1 olarak
secilmesine karar verilmistir. Clinkii bu subelerdeki 6grencilerin, akademik basarilar1 ve
ozyeterlikleri agisndan hemen hemen ayni diizeyde olduklar1 saptanmistir. Diger yandan,
tiim subelerdeki toplam 6g8renci sayilar1 ile her bir subedeki kiz ve erkek 6grenci sayilar1 da
karsilagtirilmis ve sonugta arastirmanin ¢alisma gruplar1 olarak belirlenen bu iki subenin
(4/B ve 4/G) toplam 6grenci sayilari ile kiz ve erkek 6grenci sayilarin da birbirine ¢ok

yakin oldugu sonucuna varilmstir.
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Yapilan calismalar neticesinde secilen bu iki subenin biri, yansiz ve tesadiifi atama

yoluyla arastirmanin deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanm deney ve kontrol gruplarinda, dgretimler belirlenen etkinliklere uygun
olarak, her iki grupta da ayni slire boyunca (toplam dort hafta) okulda gorevli sinif

ogretmenleri tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Belirlenen bu gruplarda yer alan 6grencilerin sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimlar ise

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Toplam Sayilar1 ve Cinsiyete

Gore Dagilimlari

Gruplar Erkek Kiz Toplam

f % f % f %
Deney 13 54.2 11 45.8 24 100
Kontrol 12 42.9 16 57.1 28 100

Deney grubunda 13’1 erkek, 11°1 kiz toplam 24 68renci, kontrol grubunda ise 12 erkek,

16 kiz toplam 28 6grenci yer almaktadir.

2.3. Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirmanin uygulama siirecinde, kontrol grubuna, belirlenen iiniteyle ilgili 2004 fen
ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Ayni iinitenin
deney grubundaki Ogretiminde ise, bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler
uygulanmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir. (EK.3)

4. smif fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda ‘Gezegenimiz Diinya’ iinitesi ile
ilgili olarak 17 kazanim verilmistir. Yine bu programda 24 tane bilimsel siire¢ becerileri
kazanimlar1 yer almaktadir. ‘Gezegenimiz Diinya’ iinitesi bilgi kazanimlar1 bilimsel siire¢
becerileri kazanimlar1 ile iligkilendirilmis ve hazirlanan etkinlikler deney grubu
ogrencilerine smif O0gretmeni tarafindan uygulanmistir. Kontrol grubunda ise sadece

programdaki etkinlikler uygulanmistir.
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2.4. Ogretim Materyallerinin Uygulama Siireci

‘Gezegenimiz Diinya’ Unitesi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bilimsel

siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler deney grubu 6grencilerine uygulanirken, es zamanl

olarak kontrol grubu o6grencilerine fen ve teknoloji programinda yer alan etkinlikler

uygulanmistir. Hazirlanan etkinlikler ve fen programinda yer alan etkinlikler 12 Mart 2012 -

6 Nisan 2012 tarihleri arasinda smif 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin

etkinlik uygulama siireci agagida verilmistir.

Cizelge 1. Etkinlik uygulama siireci

Tarih

Uygulama Siireci

7 Mart 2012

Ontestlerin Uygulanmasi

12 Mart 2012 - 6

Deney Grubuna Bilimsel Siire¢ Becerilerini Temel Alan Etkinliklerin

Nisan 2012 Uygulanmasi, Kontrol Grubuna Fen ve Teknoloji Programinda Yer
Alan Etkinliklerin Uygulanmasi
9 Nisan 2012 Sontestlerin Uygulanmasi

8 Mayis 2012

Kalicilik testinin

2.5. Veri Toplama Aracglan

2.5.1. Akademik Basar Testi

Akademik basar1 testi, her biri dort secenekli olan toplam 31 sorudan meydana

gelmekte ve ogrencilerin Gezegenimiz Diinya Unitesindeki akademik basari diizeylerini

O0lemektedir. Bu test, arastirmaci tarafindan hazirlanmis, gelistirilmis, gecerlik-glivenirlik

calismalar1 yapilmis ve uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Ontest, sontest ve kalicilik testi

olarak kullanilan kavram basar1 testinin hazirlanmasi ve son seklinin verilip uygulamalara

hazir hale getirilmesinde izlenen adimlar asagida maddelestirilmistir;

a) Gezegenimiz Diinya linitesinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda verilen 17

kazanimi bulunmaktadir. Her bir kazanim ile ilgili en az 3 tane olmak tizere, toplam 54

tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir.
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b) Hazirlanan sorulardan olusan akademik basar1 testinin, gecgerlik ve giivenirlik
calismalari i¢in, deney ve kontrol gruplarina girmeyen bir 68renci grubuna uygulanmistir.
Test, gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 i¢in 22-23 Subat 2012 tarihleri arasinda toplam
106 6grenciye uygulanmastir.

c) Akademik basar1 testinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisleri alinmistur.

d) Testin yap1 gegerliligi ve giivenirligi i¢in verilerin, ITEMAN madde analiz istatistik
programinda analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda test 31 soruya indirgenmistir.
Sorularin se¢ciminde madde giicliikk indislerinin 0,4-0,6 arasinda, madde ayiricilik edilen
indislerinin ise 0,4’ten yukar1 olmasmna dikkat edilmis ve testin yap1 gegerliligi
saglanmistir. ITEMAN madde analiz programu, testte yer alan sorularin her birinin madde
giicliik ve madde ayiricilik degerlerini, ayrica testin geneli i¢in giivenirlik katsayisi olan
Kr-20 degerini veren bir istatistik programidir (Assesment System Corporation, 1988;
Akt. Cayci, 2007: 101).

e) Her kazanim i¢in yazilan sorulardan en iyi calisanlar, yapilan analizler sonucunda

secilerek test, 31 soruluk haliyle tekrar yazilarak uygulamalara hazir hale getirilmistir.

Gegerlik ve gilivenirlik ¢calismalar1 i¢in, akademik basar1 testinin 106 kisiyle yapilan 6n
uygulamasina iligkin verilere ait degerler Tablo 3’te verilmistir. Bu tabloda yer alan
degerler, her bir sorunun madde giiclik (Pj) ve madde aywricilik (rjx) degerlerini
gostermektedir. Testin giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda ise Kr-20 degerine bakilmis

ve bu deger 0,89 olarak bulunmustur.
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Tablo 3. Akademik Basar1 Testinin On Uygulamasindan Elde Edilen Pj ve rjx Degerleri

Soru Ma d(}e Madde Ayiricilik M"ad(}e Madde Ayiricilik
No Glicliik Degeri (rjx) | SoruNo Glicliik Degeri (jx)
Degeri (P)) Degeri (P))
1. 0.726 0.461 28. 0.330 -0.044
2. 0.472 -0.275 29. 0.613 0.443
3. 0.858 0.394 30. 0.717 0.405
4. 0.887 0.412 31. 0.623 0.382
5. 0.849 0.406 32. 0.481 0.302
6. 0.887 0.391 33. 0.566 0.425
7. 0.745 0.457 34. 0.217 0.082
8. 0.123 -0.245 35. 0.575 0.393
9. 0.057 -0.148 36. 0.651 0.412
10. 0.849 0.469 37. 0.736 0.494
11. 0.708 0.437 38. 0.858 0.258
12. 0.437 0.498 39. 0.642 0.512
13. 0.717 0.402 40. 0.906 0.190
14. 0.858 0.419 41. 0.783 0.504
15. 0.830 0.481 42. 0.566 0.468
16. 0.877 0.877 43. 0.575 0.668
17. 0.792 0.472 44, 0.377 0.236
18. 0.491 0.180 45. 0.547 0.457
19. 0.764 0.593 46. 0.642 0.292
20. 0.755 0.394 47. 0.547 0.611
21. 0.566 0.367 48. 0.538 0.593
22. 0.396 -0.310 49. 0.472 0.385
23. 0.632 0.501 50. 0.538 0.462
24. 0.868 0.277 51. 0.472 0.664
25. 0.277 0.486 52. 0.651 0.347
26. 0.670 0.402 53. 0.528 0.602
27. 0.368 0.368 54. 0.321 0.412

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 icin, akademik basar1 testinin 106 kisiyle yapilan
uygulamasina iligskin verilere ait degerler Tablo 3°de verilmistir. Bu bilgiler 1s181nda, Tablo
3’te madde giicliik ve madde aymricilik degerleri koyu harfle yazilmis olan sorular testten

cikarilmastir.

Ayrica yine soru se¢iminde, madde giicliik degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi,
madde ayricilik degerinin ise 0,4’e yakin veya ondan yiliksek olmasi gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Fakat burada dikkat edilmesi gereken asil nokta, bir sorunun testten ¢ikip
cikmayacagma dair kararmn, o sorunun madde giiglik ve madde aymricilik degerlerinin

birlikte degerlendirmeye alinarak verilmesi gerektigidir.
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Hazirlanan 54 sorudan olusan akademik basari testinden, tablo 3’te verilen madde
giicliik ve ayiricilik degerlerine gore 23 soru testten ¢ikarimustir. Ik olarak madde ayiricilik
degeri negatif olan 2, 8, 9, 22, 28 numaral1 sorular da elenmistir. Daha sonra, madde gii¢liik
degeri 0,5’ten biiyiik olan 3, 6, 16, 20, 24, 31, 38, 40, 46, 52 numarali sorular ¢ikarilmistir.
Madde ayiricilik degeri 0,4°ten kiiclik olan 18, 21, 27, 32, 34, 35, 44, 49 numarali sorular da

testten ¢ikarilmstir.

Akademik basar1 testinin 6n uygulamasindan elde edilen ve testin ilk halinin geneline

ait olan aritmetik ortalama, giicliik, ayiricilik ve giivenirlik degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Akademik Basar1 Testinin On Deneme Madde Analiz Sonuglari

N Soru Sayisi X S Giclik | Ayricilik | Giivenirlik

Toplam 106 54 33,462 | 8.790 0.620 0.489 0.879

Yapilan bu analizler sonucunda 54 sorudan olusan testten, madde gii¢liik ve madde
ayiricilik degeri istenen diizeyde olmayan 23 soru ¢ikarilmistir. Test 31 soruya indirgenerek

ayiriciligr ve giivenirligi tekrar hesaplanmistir. Bu degerler Tablo 5’°te verilmistir.

Tablo 5. Akademik Basar1 Testinin Son Deneme Madde Analiz Sonuglar1

N Soru Sayis1 X S Giclik | Aymricilik | Glivenirlik

Toplam 106 31 20,632 | 6,97 0.66 0.66 0.89

Tablo 5’te verildigi gibi, yapilan son deneme c¢alismalar1 sonucunda, gelistirilen
akademik basar1 testinin giivenirligi (Kr-20) 0,89, toplam ayiriciligi 0,66 ve toplam giicliik
degeri de 0,66 olarak hesaplanmistir.

Sonug itibariyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gelistirilen ‘Gezegenimiz Diinya’

initesi ile 1lgili 54 soruluk akademik basari testi, yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalari

sonucunda 31 soruya indirgenmis ve uygulamalara hazir hale getirilmistir.
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2.5.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olcegi

Arastirmaci, Tatar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen ve gecerlik-
giivenirlik ¢alismalar1 yapilan ‘Fen ve Teknoloji Dersi Oz-yeterlik Olgegi’ni kullanmistir.
Bu haliyle besli likert tipinde kategorize edilen (tamamen katiliyorum-katiliyorum-
kararsizim-katilmiyorum-kesinlikle katilmiyorum) ve toplam 27 maddeden olusan
FTOYO’nde, 3 boyut bulunmaktadir. Olgegin boyutlari; ‘fen ve teknolojiye yonelik giiven’,
‘fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme’, ‘fen ve teknoloji performansina
gliven’ seklinde isimlendirilmistir. Sonugta hazirlanan 6lcek, ilkdgretim 6grencilerinin fen
ve teknolojiye yonelik 6z-yeterliklerini belirlemek i¢in kullanilmaya uygun bir 6lgek oldugu

ifade edilmistir (Tatar, Yildiz, Akpinar, Ergin, 2009: 278).

FTOYO, arastrmanin Orneklemine dahil olmayan 106 ilkdgretim besinci smif
ogrencisine uygulanmis, gegerlik ve giivenirlik caligmalar1i Tez Danigmani tarafindan tekrar
yapilmistir. Buna gore; Ol¢egin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisii alinmis, yapi

gecerliligi icin de faktor analizine bagvurulmustur.

FTOYO’nin gecerlik ¢alismalar1 igin gerekli olan faktdr analizine uygun olup
olmadigmin belirlenebilmesi icin KMO ve Barlett test sonucglarina bakilmistir. Bir 6lgek
iizerinde faktor analizinin uygulanabilmesi icin KMO test 6l¢ciim sonucunun .50 ve {lizerinde
olmasi, Barlett testi sonucunun ise p<0.01 diizeyinde anlamlilik gdstermesi gerekmektedir
(Jeong, 2004: 70). Bu ¢alismada FTOYO’i ile ilgili olarak KMO test 8l¢iim sonucu .79
olarak bulunmus, Barlett testi sonucu ise anlamlilik gostermistir (p<0.01). Bu sonuglar, ilgili

Olgek tizerinde faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda FTOYO’nin {ic boyuttan meydana geldigi sonucuna
varilmistir. Bulunan bu {i¢ faktore ve 6lgegin geneline iliskin, ortak varyans degerleri, faktor
yiikleri, toplam madde korelasyon degerleri ve Cronbach o katsayilar1 Tablo 6°da

verilmistir.
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Tablo 6. Fen ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterlik Ol¢egi Gegerlilik ve Giivenilirlik Analizi

Sonuglar1

Madde Faktor  Faktor-1 Dlﬁ?&ﬁ?ls Cronbach
Ortak Yiik Faktor-1 Faktor-2  Faktor-3 Alfa

No Varyans  Degeri Toplam Diizeyi

Korelasyon

1 .669 403 815 .386

3 .545 443 725 408

4 402 .634 309 737

6 533 544 .690 495 '

8 388 405 592 358

9 S15 556 .684 505

21 615 747 .663 631

22 483 .580 .668 422

23 701 .626 831 451 798

26 547 .630 716 478

27 571 .580 .685 407

11 .636 S18 739 365

16 .696 490 .824 355 748

24 .662 585 759 447

Olgegin tamamimna iliskin Cronbach Alfa katsayis1 .805 olarak bulunmustur.

FTOYO’ne yapilan faktor analizi sonucunda herhangi bir faktdrde yer almayan ya da
faktor yiik degeri .40’ altinda kalan 13 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve bunun sonucunda ii¢

faktor elde edilmistir.

Ik faktor, dlgege iliskin toplam varyansin % 21,981’ini, ikinci faktor % 20,199 unu,
ligiincii faktdr ise % 14,696 sin1 agiklamaktadir. Olgegin faktdr boyutlarinm toplami ise
olgegin % 56,876’sm1 agiklamaktadir. Bu konuda kabul edilebilir deger olan % 41’in (Kline,
1994, Akt. Ekici, 2002: 64) c¢ok iizerinde olan bu varyans miktarmin, dlgegin ii¢ faktorden

olusan bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilmektedir.

Faktor analizi sonucunda o6lgekte kalan 14 maddeye iliskin faktor yiikleri 0,592 ile
0,831 arasinda degismektedir. Kline (1994, Akt. Ekici, 2002: 64), dlgtit olarak 0,3 ile 0,6
arasindaki faktor yiiklerini ‘orta’, 0,6’nin tizerindeki faktor yiiklerini ‘yiiksek’ olarak
belirtmistir. Bu duruma gore 6lgekteki 14 maddenin, Slgekte kalabilecek nitelikte oldugu
sonucuna varilabilir. Diger bir ifadeyle, 6l¢egin ilk taslaginda yer alan 27 maddeden 8’inin
(madde 2-7-10-12-14-15-18-20) faktor yiikiiniin, 0,4’den asagi olmasi ve 5 maddenin
(madde 5-13-17-19-25) faktor yiikiiniin de birden fazla faktérde hemen hemen esit diizeyde
olmas1 nedeniyle Olgekten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu nedenle tutum O6lgegindeki
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madde sayis1 6’s1 olumsuz, 8’1 olumlu olmak {izere toplam 14 maddeye indirgenmistir. Bu
nedenle Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 70, en diisik puanm ise 14 oldugu
belirtilebilir. Olgekten almabilecek deger yiikseldikge, ilkdgretim birinci kademe besinci
smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik gelistirdikleri 6zyeterlik inanglar1 da

yiikselmektedir.

Yapilan ¢oziimleme islemine gore, Olcekteki maddelerin 6’s1 (1-3-4-6-8-9) birinci, 5°1

(21-22-23-26-27) ikinci ve 3’1 de (16-21-24) tigiincii faktorde toplanmustir.

Olgegin giivenilirligine iliskin bulgular icin Cronbach a katsayilar1 hesaplanmis ve
FTOYO’nin geneli icin .803, ilk alt boyutu i¢in .787, ikinci alt boyutu igin .798 ve iigiincii
alt boyut i¢in ise .748 katsayilarma ulagilmistir. Tezbasaran (1997), likert tipi bir dlgekte
yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini

ifade etmektedir. Bu sonuglara gore dlgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen bilgiler dogrultusunda, Fen ve Teknoloji Dersi Oz-Yeterlik
Olgeginin, belirlenen faktdr yapisi iginde, ilkdgretim birinci kademe besinci smif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi 6z-yeterliklerini tutarli ve gilivenilir bir bigimde

Olcebilecegi yargisma ulasilabilir.

2.6. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Akademik basar1 testi deney ve kontrol gruplarina,; ontest, sontest ve kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik 6lcegi ise deney ve kontrol gruplarina
ontest, sontest olarak uygulanmistir. Ontest ve sontest olarak kullanilan 6lgme araglar1 deney
(24 kisi) ve kontrol (28 kisi) gruplarindaki 6grencilere smif Ogretmenleri tarafindan

uygulanmistir.

Arastirmanin veri toplama siireci lic asamadan meydana gelmektedir. Bunlardan ilki
ontestlerin uygulanmasi, ikincisi sontestlerin uygulanmasi ve tigiinciisii de kalicilik testinin
uygulanmasidir. Bu uygulamalarda hangi veri toplama araglarmin kullanildig1 ve tarihleri

asagidaki gibidir;
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Tarih Ontestler

7 Mart 2012 Akademik basari testi, fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik 6lgegi
Tarih_ Sontestler

9 Nisan 2012 Akademik Basari testi, fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik 6lgegi
Tarih Kalicilik Testi

8 Mayis 2012 Akademik Basar1 Testi

2.7. Verilerin Analizi

Uygulanan testlerin sonucunda elde edilen Ogrenci puanlari arastirma verilerini
olusturmus ve elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel islemler ve bu islemlerin tanimlar1

Biiyiikoztiirk (2010: 21-51) tarafindan su sekilde agiklanmaktadir;

a) Mann Whitney U-testi: Az denekli deneysel calismalarda veya puanlarin normallik
varsayimini karsilamadigi durumlarda, iliskisiz iki 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olup olmadigini test etmede kullanilir.

b) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi: Deneklerin fark puanlarmin, normal dagilim

bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.

Veri analizlerinde kullanilan diger istatistiksel islemlerin, olusturulan hipotezlere

gore dagilimlar1 ise Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7. Kullanilan Istatistiksel islemlerin Arastirmanm Hipotezlerine Gére Dagilimlari

Hipotezler Istatistiksel islemler

1. Hipotezin a sikki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
1. Hipotezin b sikk1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
2. Hipotezin a sikki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
2. Hipotezin b sikk1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
3. Hipotezin a sikki Mann Whitney U-Testi

3. Hipotezin b sikk1 Mann Whitney U-Testi

4. Hipotez Mann Whitney U-Testi
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BOLUM 111

BULGULAR

Bu boliimde; verilerin analizleri sonucunda, arastirmanin hipotezlerine gore elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Arastrmanin ana problemi; "Ilkogretim birinci kademe 4. smif &grencilerinin
‘Gezegenimiz Diinya’ iinitesindeki akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik
gelistirdikleri 6zyeterlik inanclari; uygulanan 6gretim tiirline (programimn uygulandigi grup —
kontrol grubu / bilimsel siire¢ becerileri temelli etkinliklerin uygulandigi grup — deney

grubu) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

3.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk hipotezi “Deney grubundaki 6grencilerin (Ontest — sontest) puanlarina
gore;
a) akademik basarilar1 anlaml bir farklilik gostermektedir.
b) fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik diizeyleri anlamli bir farklilik gostermektedir.”

seklinde belirtilmistir.

Arastirmanin birinci hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin (Ontest-Sontest)

Karsilastirilmasma Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

BASARI N X S En Diisiik EnYiksek | y s— x &
Ontest 24 16,50 5,16 6,00 28,00 9,75
sontest 24 26,25 4,55 11,00 31,00

59



Tablo.9. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarmin (Ontest-Sontest)

Karsilastirilmasma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

BASARI N Sira Ortalamas1 | Sira Toplamu z p
Negatif Sira 2 3,75 7,50
Pozitif Sira 22 13,30 292,50 4,076 .000
Esit 0 - p <0,05

Tablo 8’deki, arastrmanin birinci hipotezinin a sikkina ait betimsel istatistik
sonuclarina bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlariin ontest
ortalamasi x = 16,50 iken, sontest ortalamasi x = 26,25 olarak gergeklestigi
goriilmektedir. Deney grubundaki 06grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlarmin

ortalamalar1 arasinda, sontest lehine, X s-x 0= 9,75 puanlik bir fark bulunmaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest-sontest akademik basar1 puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek ic¢in, Tablo 9°da Wilcoxon isaretli siralar

testi sonuglar1 verilmistir.

Buna gore deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlarinin, ontest
puanlarindan yiiksek oldugu ve bu gruptaki 6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1
uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z = 4,076, p < 0,05). Kisacasi, deney grubundaki 6grencilere uygulanan bilimsel siire¢
becerilerini temel alan etkinlikler, 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde manidar bir

etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Arastrmanin  birinci  hipotezinin b sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda,

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonucglar Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ozyeterlik Olgegi Puanlarinm

(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasma Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

OZYETERLIK N ; S En Diisiik | En Yiiksek )_C s- ; 5
Ontest 24 58,50 6,06 48,00 70,00
sontest 24 61,58 7,44 45,00 70,00 3,08
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Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Puanlarmin Fen ve Teknoloji Ozyeterlik Olgegi

(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

OZYETERLIK | N Sira Ortalamast | Sira Toplam z p
Negatif Sira 7 10,29 72,00
Pozitif Sira 15 12,07 181,00 1,771 .077
Esit 2 - - p>0,05

Tablo 10’daki, arastrmanin birinci hipotezinin b sikkina ait betimsel istatistik
sonuclarina bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik
olgegi Ontest ortalamas1 x = 58,50 iken, sontest ortalamas1 x = 61,58 olarak gerceklestigi
goriilmektedir. Deney grubundaki 06grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlarmin
ortalamalar1 arasinda, sontest lehine, x s - x & = 3,08 puanlk bir fark bulunmaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest-sontest 6zyeterlik puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigim1 belirleyebilmek i¢in, Tablo 11°de Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 verilmistir.

Buna gore deney grubundaki 6grencilerin puan farklar1 sontest lehine olsa bile, fen ve
teknoloji 6zyeterlik Olgceginden aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarinin arasinda

anlaml bir farklilik olusmamistir (z= 1,77, p > 0,05)

Deney grubundaki 6grencilerin, fen ve teknoloji dersi 6zyeterlikleri {izerinde, bilimsel

stire¢ becerileri temelli etkinliklerinin manidar bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

3.2. Arastirmanin ikinci Hipotezine iliskin Bulgular

Arastrmanin ikinci hipotezi ‘Kontrol grubundaki 6grencilerin (Ontest — sontest)
puanlarina gore;

a) akademik basarilar1 anlamli bir farklilik gostermektedir.

b) fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik diizeyleri anlamli bir farklilik gostermektedir.’

seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda, Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 12 ve Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarmm (Ontest-

Sontest) Karsilastirilmasma Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

BASARI N X S En Diisiik | En Yiksek | T s-x &
ontest 28 17,85 6,49 6,00 31,00
sontest 28 23,28 6,77 6,00 31,00 3,43

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilarma Gére Akademik Basari

Testi Puanlarinin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1
BASARI N Sira Ortalamas1 | Swra Toplami z p
Negatif Sira 9 11,67 105,00
Pozitif Sira 19 15,84 301,00 2,233 .026
Esit 0 - - p <0,05

Tablo 12°deki, arastrmanin ikinci hipotezinin a sikkina ait betimsel istatistik
sonuclarmna bakildiginda, kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 testi Ontest
ortalamasi x =17,85 iken, sontest ortalamasi x = 23,28 olarak ger¢eklestigi goriilmektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda,
sontest lehine, x s- x 6= 5,43 puanlik bir fark bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ontest-sontest akademik basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 belirleyebilmek icin, Tablo 13’de Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

verilmistir.

Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerin puan farklar1 sontest lehine olup, akademik
basar1 testinden aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarinin arasinda anlamli bir
farklilik olusmustur (z = 2,23, p< 0,05). Kisacas1 kontrol grubundaki 6grencilerin, akademik
basarilar1 iizerinde, fen ve teknoloji dersi programinda yer alan etkinlikleri manidar bir etkisi

oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci hipotezinin b sikkina ait verilerinin karsilastirilmasida (Ontest-
sontest), Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 14 ve Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi

Puanlarmin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel istatistik Sonuglar1

OZYETERLIK N X S En Diisiik | En Yiiksek | ¥ s- ¥ &
ontest 28 57,28 9,5 38,00 70,00
sontest 28 55,92 11,28 27,00 70,00 2,76

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Puanlarmin Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik

Olgegi (Ontest-Sontest) Karsilastiriimasma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

OZYETERLIK | N Sira Ortalamasi | Sira Toplam z p
Negatif Sira 13 13,88 180,50
Pozitif Sira 12 12,04 144,50 0,485 .628
Esit 0 : - p >0,05

Tablo 14’teki, arastrmanin ikinci hipotezinin b sikkma ait betimsel istatistik
sonuclarina bakildiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik
olgegi Ontest ortalamas1 x = 57,28 iken, sontest ortalamas1 x = 55,92 olarak gerceklestigi
goriilmektedir. Kontrol grubundaki O6grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlarmnin

ortalamalar1 arasinda, 6ntest lehine, x 6 - x s=2,76 puanlik bir fark bulunmaktadir.

Tablo 15°te verilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarma gore; kontrol grubundaki
ogrencilerin puan farklar1 ontest lehine olup, Ozyeterlik Olceginden aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrasi puanlarmin arasinda anlamli bir farklilhik olusmamistir (z = 0,485 , p >
0,05). Kisacast kontrol grubundaki 6grencilerin, fen ve teknoloji dersi 6zyeterlikleri
iizerinde, fen ve teknoloji dersi programinda yer alan etkinliklerinin manidar bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.
3.3. Arastirmanin Uciincii Hipotezine iliskin Bulgular
Arastirmanin ticlincii hipotezi, ‘sontest puanlarina goére deney grubundaki dgrencilerin;

a) akademik basarilar1 kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarmmdan anlamli diizeyde

yiiksektir.
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b) fen ve teknoloji ders Ozyeterlik diizeyleri kontrol grubundaki &grencilerin

ozyeterliklerinden anlaml diizeyde yliksektir.” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin {igiincii hipotezinin a sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda (sontest),

Mann Whitney U-Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin

(sontest) Karsilastiriimasma Iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglar1

BASARI N Sira Ortalamast | Sira Toplami u p
Deney 24 30,00 720,00 121
Kontrol 28 23,50 628,00 252,00 p>0,05

Tablo 16’ya gore; bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklere katilan 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 ile bu etkinliklere katilmayan kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi1 sonucuna

varilmistir (u = 252,00 p > 0,05).

Elde edilen sonuglar, iiclincli hipotezin a secenegiyle ilgili olarak, bilimsel siireg
becerilerini temel alan etkinliklerin programda yer alan etkinliklere gore, Ogrencilerin

akademik bagar1 puanlar1 iizerinde manidar bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir.

Arastirmanin {i¢iincli hipotezinin b sikkina ait verilerinin karsilastirilmasinda (sontest),

Mann Whitney U-Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 17’°de verilmistir.

Tablo 17. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi

Puanlarinin (sontest) Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglar1

OZYETERLIK | N Sira Ortalamas1 | Sira Toplam u p
Deney 24 30,73 737,50 234,00 .062
Kontrol 28 22,88 640,50 p>0,05

Tablo 17°de verilen degerlere gore; bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklere

katilan Ogrencilerin 6zyeterlik puanlar1 ile bu etkinliklere katilmayan kontrol grubunda
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bulunan 6grencilerin 6zyeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna

varilmistir (u= 234,00, p > 0,05).

Elde edilen sonuglar, {i¢iincii hipotezin b segenegiyle ilgili olarak, bilimsel siire¢
becerilerini temel alan etkinliklerin programda yer alan etkinliklere gore, Ogrencilerin

ozyeterlik puanlari lizerinde manidar bir etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir.
3.4. Arastirmammn Dérdiincii Hipotezine iliskin Bulgular
Arastirmanm dordiincii hipotezi ‘Kalicilik testi puanlarina gore, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan

anlaml diizeyde yiiksektir.” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin dordiincii hipotezine ait verilerinin karsilastirilmasinda, Mann Whitney U-

Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Puanlarinin

(kalicilik testi) Karsilastirilmasma Iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuglar:

BASARI N Sira Ortalamast | Sira Toplami u p
Deney 24 32,52 780,50 .008
Kontrol 28 21,34 597,50 191,50 p<0,05

Tablo 18’de verilen degerlere gore; bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklere
katilan Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ile bu etkinliklere katilmayan kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu

sonucuna vartlmistir (u= 191,00, p <0,05).

Elde edilen sonuglar, dérdiincii hipotezin dogrulandigini gostermektedir. Bu sonug fen
ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin kullanilmasinin,
ogrencilerin akademik basar1 kalicilik puanlarmi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Ayrica deney grubunda elde edilen basar1 kaliciligimin kontrol grubunda elde edilen basari

kaliciligindan daha fazla oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 1V

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde bulgulara bagh olarak yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar, bu
sonuglarla ilgili olarak yapilan tartigmalar ve sonuclara bagh olarak olusturulan oneriler yer

almaktadir.

4.1. SONUCLAR

Bu arastirmada ilkdgretim birinci kademe 4. smif 6grencilerinin ‘Gezegenimiz Diinya’
initesindeki akademik basarilarinin ve fen ve teknoloji dersine yonelik gelistirdikleri

Ozyeterlik inan¢larinin; yapilan 6gretime gore farklilik gosterip géstermedigi arastirilmastir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerin dgrenirken stirece aktif bir sekilde katilmasimni
saglar. Ayrica 0grenmelerin kalicilik diizeyini arttrmak acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
arastirma bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin, 6grencilerin 6zyeterlikleri ve
akademik basarilar1 tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilmis ve elde edilen

sonuglar asagida verilmistir.

4.1.1. Birinci Hipoteze fliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci hipotezine gore, deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest
puanlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastrma hipotezin a segeneginde akademik basar1

puanlarina gore, b seceneginde ise dzyeterlik puanlarina gore yapilmstur.

Birinci hipotezin a sikki i¢cin elde edilen analiz sonuglarmma gore; deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlarinin, dntest puanlarindan yiiksek oldugu ve bu

gruptaki Ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi
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puanlarinin arasmnda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir (z = 4,076, p < 0,05).
Kisacasi; deney grubundaki ogrencilere uygulanan bilimsel siire¢ becerilerini temel alan
etkinlikler, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde manidar bir etkiye sahip oldugu

sonucuna ulasilmaktadir.

Birinci hipotezin b sikki i¢in bulunan sonuglara gore; deney grubundaki dgrencilerin
puan farklar1 sontest lehine olsa bile, fen ve teknoloji Ozyeterlik Glceginden aldiklar:
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir (z = 1,77,
p > 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin, fen ve teknoloji dersi 0zyeterlikleri iizerinde,

bilimsel siire¢ becerileri temelli etkinliklerin manidar bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Ikinci Hipoteze iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci hipotezine gore, kontrol grubu ogrencilerinin Ontest ve sontest
puanlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastrma hipotezin a segeneginde akademik basar1

puanlarina gore, b seceneginde ise Ozyeterlik puanlarma gore yapilmistir.

Ikinci hipotezin a sikki igin elde edilen analiz sonuglarma gore; kontrol grubundaki
ogrencilerin puan farklar1 sontest lehine olup, akademik basar1 testinden aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrasi puanlarmin arasinda anlamli bir farklilik olusmustur (z = 2,23, p< 0,05).
Kisacas1 kontrol grubundaki 6grencilerin, akademik basarilar1 iizerinde, fen ve teknoloji

dersi programinda yer alan etkinlikleri manidar bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Ikinci hipotezin b sikki igin elde edilen analiz sonuglarma gore; kontrol grubundaki
ogrencilerin puan farklar1 sontest lehine olsa bile, 6zyeterlik 6l¢eginden aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrast puanlarmin arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir (z = 0,485, p >
0,05). Kontrol grubundaki 6grencilerin, fen ve teknoloji dersi d6zyeterlikleri iizerinde, fen ve

teknoloji dersi programinda yer alan etkinliklerinin bir etkisi olmadigi sdylenebilir.

4.1.3. Uciincii Hipoteze iliskin Sonuclar

Arastirmanin tigiincii hipotezinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari
karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma hipotezin a sikkinda akademik basarilarma gore, b

sikkinda ise 6zyeterliklerine gore yapilmaistir.
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Ugiincii hipotezin a sikki i¢in elde edilen bulgulara gore; deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir (u = 252,00, p
>0,05). Bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinlikler, deney grubu ogrencilerinin

akademik basar1 puanlari iizerinde manidar bir etki gostermemistir.

Ugiincii hipotezin b sikk1 icin elde edilen bulgulara gore; bilimsel siire¢ becerilerini
temel alan etkinliklere katilan 6grencilerin deney grubu 6grencilerinin 6zyeterlik puanlar ile
bu etkinliklere katilmayan kontrol grubunda bulunan ogrencilerin O6zyeterlik puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varimistir (u= 234,00, p > 0,05). Bilimsel
siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin programda yer alan etkinliklere gore, 6grencilerin

ozyeterlik puanlari lizerinde manidar bir etkiye sahip olmadigini1 gostermektedir.

4.1.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Sonuclar

Arastirmanimn dordiincii hipotezinde, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik testi
puanlar1 karsilastirilmistir. Bu hipotezde kalicilik testi puanlarina gore deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari karsilastirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore; bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklere katilan
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ile bu etkinliklere katilmayan 6grencilerin akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir (u = 191,00, p <

0,05).

Yapilan analiz sonuglari, dordiincii hipotezin dogrulandigini gostermektedir. Bu sonug
fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin kullanilmasinin,

ogrencilerin akademik basar1 kalicilik puanlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

4.2. TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen veriler kontrol grubuna uygulanan fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinda verilen etkinliklerin; 68rencilerin akademik basarilarini anlamli
sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin

ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen dersi Ozyeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi
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olmamistir. Buna ragmen, bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin 6grencilerin

ogrenmelerinin kalicit olmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Bu veriler dogrultusunda, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya baslanan fen ve
teknoloji dersi 6gretim programi hazirlanmasi siirecinde dikkate alman bilimsel siireg
becerileri kazanimlar1 hedeflendigi gibi Ogrencilerde akademik basarmin artmasimni

saglamaktadir.

4. ve 5. smf Fen ve Teknoloji Dersi Programi hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tiim illerde ilkdgretim miifettisleri baskanliginda
komisyonlar kurmus ve 2000 yil1 Fen Bilgisi Programinin degerlendirilmesini istemistir. 79
ilden (68 ilkdgretim miifettisi ve 348 6gretmen) gelen degerlendirme raporlar: ile farklh
egitim sendikalarmin goriisleri belgesel tarama yontemi ile tek tek incelenmis, ¢aligmanin
ihtiya¢ analizi i¢in Onemli veriler elde edilmistir. Bdoylelikle 2001 yili Fen Bilgisi
programinin begenilen ve begenilmeyen boyutlar1 ve programim uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar hazirlanan yeni programin gelistirilmesinde dikkate alinmugtir. Ornegin,
illerden gelen raporlarmm %92'si programm belirlenen silirede tamamlanamadigin ifade
etmektedir. Bu goriis, yeni programda géz Oniine alinmis ve her smiftaki icerik belirli oranda
azaltilmistir. Eski Fen Bilgisi programina teknoloji boyutu da eklenerek dersin ad1 Fen ve
Teknoloji olarak degistirilmis, haftalik ders siiresi 4 saat olarak belirlenmis ve Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 118 sayili kararlar1 ile Yeni Fen ve Teknoloji (4. ve
5. smif ) Dersi Ogretim Program 2005-2006 dgretim yilindan itibaren uygulanmak iizere

kabul edilmistir (MEB, 2005: 23).

Kilig (2002) “ilkdgretim Fen Bilgisi Programinda Canlilar ve Cevre Ile Ilgili
Kavramlarin Verilis Sirasmimn Irdelenmesi” konulu ¢aligmasinda, 2000 programmi Amerika
Birlesik Devletlerinin uyguladigi standartlarla karsilastirmis ve arastrma  sonucunda
canlilar ve canli c¢evrenin Amerika’da bir biitliin i¢inde O&gretilmeye calisildiging,
Tirkiye’deki programda ise canlilarin c¢ogu iinitede, baslikta olmasa bile igerikte
boliindiiglinii, bir¢ok kavramin dnceki yillarda temelleri atilmadan tek tinitede 6gretilmeye

calisildigini ve {initelerde ¢ok fazla detaya inildigini tespit etmistir.

Ozcan (2003) tarafindan yapilan  “ilkdgretim Fen Bilgisi Programnin

Degerlendirilmesi” konulu g¢alismasinda Ogrencilerin  hedeflenen 4. ve 5. smf
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kazanimlarinin yaklasik %20’sini basarabildigini diger kazanimlarin ise ¢esitli nedenlerden
kazanilamadigmi ortaya ¢ikarmustir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore ilkdgretim 4 ve 5. smif
ogrencilerinin, Fen Bilgisi dersinin kazanimlarina c¢ok diisiik seviyede ulasabildikleri

sOylenebilir.

Elde edilen bu sonuclar 2000 fen programinda yenilik yapilmasi gerektigini kanitlar
niteliktedir. Egitim-6gretim siirecinin  verimliligini arttirarak karsilagilan sorunlarin
coziilmesi amaci ile fen ve teknoloji programi yiriirliige girmistir. 2000 ve 2004 yili fen
programlarinda 6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesi hedeflenmektedir. Fakat 2004
fen program 2000 programindan farkli dzelliklere sahiptir. Ik olarak 2004 fen programina
teknoloji boyutu eklenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda igerik azaltilmistir.
Ayrica yapilandirmaci yaklasim temel alinmis ve alternatif degerlendirme ydntemlerinin
uygulanmast dikkate alimmistir. Sonu¢ yerine siireci degerlendiren yontemlere yer
verilmistir. Bu farkliliklara ek olarak; sarmallik ilkesi benimsenmis ve disiplinler arasi

o0grenme esas almmustir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa
olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan

fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB; 2004:5).

Fen ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirilmesi dogrultusunda, 2004 programinda
yedi farkli boyut belirlenmistir. Bu yedi boyuttan biri de bilimsel siire¢ becerileridir.
Bilimsel siire¢ becerileri fen ve teknoloji dersi programina gore, bilgi olusturmada,
problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglari formiile etmede bilim adamlarinin da
kullandiklar1 diistinme becerileridir. Bireylerin hizla ilerleyen bilim ve teknolojideki
gelismelere uyum saglayabilmeleri, ve bilim adami bakis agist ile olaylar

degerlendirebilmeleri bilimsel siire¢ becerilerini etkili sekilde kullanimlar1 ile miimkiindiir.

Balki, Coban ve Aktas (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 6g8rencilerine
acik uglu sorulardan olusan bir anket yapilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin

bilimin dogasi ve bilim insanlarinin yaptiklart isleri ¢ogunlukla yanlis anladiklar1 ve
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karistirdiklar1 gozlenmistir. Bu durumun nedeni olarak da bilimin dogasmin islendigi fen ve
teknoloji dersinin tam anlamiyla yapilamamasmin 6grencilerin bilim insan1 kavramma kars1
tutumlarinda ve bilim insani olma yolundaki 6zgilivenlerini kaybetmelerinde etkili oldugunu

belirlenmistir.

Bu arastirmaya gore, fen ve teknoloji programinda belirlenen etkinlikler bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmaya yonelik olarak uygulanmadig: takdirde 6grencilerde istenmeyen
ogrenmeler gerceklesmektedir. Bilime ve bilim insanina karsi olumsuz bir tutum gelistiren

ogrencilerin teknoloji okuryazarligi konusunda basarili olmas1 beklenemez.

Sahin, Turan ve Apak (2005) yaptiklar1 ¢calismada, 2004 fen ve teknoloji programinin
amag/kazanim, igerik, yontem ve degerlendirme boyutlariyla ilgili 6ngorii ve 6zelliklerinin
listelenmesine ve bu ongorii ve Ozelliklerinin okullarda ne kadar hayata gegcirilebildiginin
arastirilarak niyet edilenle basarilan arasindaki uyum veya farkliliklarin tespit edilmesine
calismiglardir. Elde edilen bulgular sonucunda, 2000 programmin kazanimlarmin cok
oldugu, kazanimlar icin Onerilen etkinliklerin sadece birka¢ Ornekle sinirlhi kaldigi,
degerlendirme ara¢ ve yontemlerindeki siirliliklar, bunlarla ilintili olarak &gretmenlerin
programlar konusundaki yetersizligi, ara¢ gere¢ eksikligi, kalabalik siniflar ve benzeri
nedenlerle yetersiz kaldigr gozlenmistir. 2004 programinin 2000 programina kiyasla
amaglar, igerik, yontem, degerlendirme agisindan daha giincel ve daha olumlu oldugu ve

teknoloji kapsami agisindan yasadigimiz cagi daha ¢cok temsil ettigi tespit edilmistir.

2000 ve 2004 programimi kiyaslayan bu arastrmanm sonucglar1 fen ve teknoloji
programinin istiin 6zelliklerini ortaya koymustur. 2000 programinda yasanilan problemler

2004 programi ile giderilmistir.

Fen okuryazar1 bireylerin yetistirilmesi vizyonu ile uygulanan fen ve teknoloji dersi
ogretim programi yapilandirmaci yaklasim ile 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmasini
amaclamaktadir. 2004 fen programina gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi
edinmeye baslarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigni, yeni 6grendigi konu veya kavramla
ilintili hazir zihin yapilarin1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen
hususlar1 6zellikle se¢ip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin

olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular.
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Cetin (2009) tarafindan 542 ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencileri ile gergeklestirilen bir
calismada, 2004 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci kuram odakli Fen ve
Teknoloji dersi programmin, bu alanda uygulamadaki eksikliklerin giderilmesine katki
sagladig1 tespit edilmistir. Coskun (2005) tarafindan gercgeklestirilen bir calismada da,
yapilandirmaci kuram odakli 2004 programina gore 6grenim goren 6grencilerin dersi daha

eglenceli bulduklar1 ortaya konulmustur.

Yapilandirmaci kuramm etkililigini ortaya koyan bir¢ok calisma vardir. Fakat bazi
calismalar kuramin uygulama siirecinde sorunlar oldugunu ortaya koymustur. Ceken (2010)
‘Ilkdgretim Ogrencilerinin 2005 Oncesi Ve Sonrasi Uygulanan Programlara Gore Aldiklar
Fen ve Teknoloji Egitimine Yonelik Tutumu’ adli ¢alismasinda ilkogretimde 2005 yili
oncesi ve sonrasi programlara gore uygulanmakta olan fen ve teknoloji egitimine yonelik,
ogrencilerin tutum diizeylerini farkl sinif seviyelerine gore arastirmistir. Bu ¢aligmada, 5. ve
6. smiflar yapilandirmaci 6grenmeyi merkeze alan programa gore 6grenim goriirlerken, 7.
ve 8. smif Ogrencileri 2005 yili Oncesinde yiiriirliikte olan fen programi ile 6grenim
gormiislerdir. Caligmada, 5. ve 6. smif 6grencilerinin, uygulanan egitime yonelik 7. ve 8.
smif diizeyi 6grencilere gore daha yiliksek diizeyde olumsuz goriis belirtmislerdir. Ancak
ayni grubun 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ok severek takip

ettikleri de tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar yapilandirmaci anlayis merkezli programin 5. ve 6. Smf
diizeyine uygun sekilde uygulanmadigini ortaya koymaktadir. Ciinkii yapilandirmaci
yaklagimin onceki programa gore daha etkili oldugu farkl ¢alismalarda ortaya konulmustur.
Bu bakimdan yapilandirmaci yaklasimi temel alan fen ve teknoloji programinin uygun
sekilde uygulanmasi durumunda 6grenciler olumlu etki birakacagi bir¢cok arastirmacilar

tarafindan kabul edilen bir goriistiir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan fen ve teknoloji dersi 6gretim programina gore,
insanlar, diinyay1r anlamlandirmaya c¢alisirken sahip oldugu bilimsel siire¢c becerileri ile

yapilandirdiklar1 yeni bilgileri degerlendirerek 6ziimler, diizenler veya reddedebilirler.

Yapilan arastirmalarda bilimsel siire¢ becerilerinin  farkli degiskenlerle iliskisi

incelenmistir. Bu degiskenler; cinsiyet, anne ve babanim egitim durumu, ailenin gelir diizeyi,
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kardes sayisi, akademik basari, Ozyeterlik, benlik saygisi, sosyal g¢evre v.b. olarak

siralanabilir.

Oztiirk (2008), dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile kisisel 6zellikleri
(cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, aile aylik gelir, bilgisayara sahip olma, kendilerine ait
odaya sahip olma durumu, okulun bulundugu sosyal c¢evre) arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigin1 arastirmistir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile fene
yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigmi belirlenmeye

calisiimastir.

Bu arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve fen Ozyeterlikleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin akademik basarilarinda ve 6zyeterliklerinde anlamli bir farklilik olusmamastir.

Arastirma sonuglar1 bilimsel siire¢ becerilerinin toplami dikkate alindiginda,
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin orta diizeyin lizerinde oldugu bulunmustur.

Ust diizey becerilere dogru gidildik¢e dgrencilerin beceri diizeylerinin diistiigii goriilmiistiir.

Belirlenen diger degiskenlere bakildiginda ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
diizeyleri ile; anne-baba 6grenim durumu, aile ekonomik diizeyi, bilgisayara sahip olma,
kendilerine ait odaya sahip olma durumu, okulun bulundugu sosyal ¢evre arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile

cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri ile fene yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Bilimsel siire¢ beceriler diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Ayrica bu 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Duran (2008) ¢alismasinda; ilkogretim 6. ve 7. sinif fen ve teknoloji dersinde bilimsel
siire¢ becerilerine dayali 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin bilime kars1 tutumlar1 lizerine
etkisini arastirmistir. Yapilan analizler sonucunda; bilimsel slire¢ becerilerini gelistirme ve

sergilemeye firsat verecek O0grenme durumlarindan gecen deney grubu Ogrencilerinin,
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akademik basarilarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin, kontrol grubu 06grencilerinden

anlaml 6l¢iide artis gosterdigine iliskin bulgulara ulasilmistir.

Basdas’mn (2007) calismasinda, “Basit ve Ucuz Malzemelerle Etkin ve Eglenceli Fen
Aktiviteleri Yontemi” nin kullanildigi deney gurubundaki ogrencilerin, bilimsel siireg
becerileri ile akademik basarilar1 arasinda, kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi bulunmustur.

Bu calismalarin sonuglarma gore; bireyin bilimsel siire¢ becerilerini uygulama diizeyi
akademik basarisina 6nemli derecede etki etmektedir. Akademik basari ¢ogu zaman sadece
biligsel alan ile 1ilgili goriilerek okulda Ogrenilen bilgilerle smirli  olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin degerlendirilmesi asamasmda kullanilan
geleneksel yontemler Ogrencilerin akademik bagarilarin1 belirleme konusunda yetersiz
kalmaktadir. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programu ile alternatif 6lgcme ve degerlendirme

teknikleri dikkate alinmustir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bu nedenle de &gretim ydntem ve
tekniklerinin miimkiin oldugunca c¢esitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirici
ogrenme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirmede de Ggrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecekleri ¢coklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular. Fen ve
Teknoloji Dersi 4 ve 5. Siif Ogretim Programi bu noktalardan hareketle geleneksel 6lgme
ve degerlendirme anlayisindan daha cok alternatif 6lgcme ve degerlendirmeye vurgu
yapmaktadir (MEB; 2004: 22-23). Boylece kullanilan alternatif yontemlerle dgrencilerin
ezbere 6grendigi bilgileri yerine, anlamli ve derin 68rendigi bilgileri degerlendirilir. Siireg
degerlendirmesini temel alan alternatif teknikler bilimsel anlamayi ve bilimsel mantig:

degerlendirmeyi amaclamaktadir.

Alternatif degerlendirme teknikleri ile elde edilen sonuglar bireyin akademik basarisi
iizerine fikir verir. Siire¢ i¢inde uygulanan teknikler ile 6grencinin akademik basarisinin
azalmasi durumunda Onlemler alinmaktadir. Ciinkii akademik basariya etki eden bir¢ok
faktor vardir. Yapilan arastirmalarda akademik basariya etki eden zeka, anne-babanin egitim

durumu, 6zyeterlik, okulun ¢evresi v.b. bir¢ok faktor ele alinmistir.

74



Bu faktorlerden biri olan Ozyeterlik ile akademik basar1 arasindaki iliski farkli
arastirmalarda ele alinmistir. Bircok arastirmada (Chen. 2003; Lane, Lane ve Kyprianou,
2004; Zimmerman, Bandura ve Martinez, 1992) ozyeterlilik ile akademik basar1 ve

akademik edim arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur (Akt. Israel, 2007 :38).

Yilmaz, Yigit ve Kasarct (2012); yaptiklari ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin
ozyeterlik diizeylerinin akademik basari, cinsiyet, yas, kardes ve okulun yeri gibi bir kisim
degiskenler bakimindan farklilasip farklilasmadigini incelemislerdir. Elde edilen sonuclara
gore oOgrencilerin Ozyeterlikleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit

edilmistir. Yani, 6grencilerin 6zyeterlikleri arttikca akademik basarilar1 da artmaktadir.

Aydmer’in (2011), ‘Universite Ogrencilerinin Yasam Amaglarinin Alt Boyutlarinin,
Genel Yeterlik, Yasam Doyumu ve Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi’ adli ¢alismasina
gore algilanan akademik basar1 diizeyi ile 6z yeterlik arasinda anlamli bir iliski ve dogru

oranti vardir.

Bandura’ya gore Ozyeterlik, insanlarin, kendi yasamlarini etkileyen olaylar {izerinde
bir miktar kontrol kurmalarin1 saglayacak sekilde davranma becerilerine dair kanaatleriyle
ilgilidir (Akt. Aydiner, 2011:16). Bu tanima gore bireyin yasantisinda karsilastigi olaylar
lizerindeki etki diizeyi dzyeterligi ile ilgilidir. Ornegin, bir 6grencinin fen ve teknoloji
dersindeki deneyi basarili bir sekilde yapip yapmamasi Ozyeterligi ile ilgilidir. Eger
ogrencinin Ozyeterligi yiliksekse, basarili olacagina inanir ve gereken cabay1 gosterir. Fakat

basarili olmayacagina inanan bir 6grenci deneyde basarisiz olacaktir.

Sonug¢ olarak bireyin Ozyeterligi bir isi yapabilme konusunda sahip oldugu
yeteneklerine duydugu inangtir. Bu nedenle 6zyeterlik akademik basari iizerinde oldukca
biiyiik bir etkiye sahiptir. Ozyeterligi yiiksek olan &grenciler yiiksek akademik basariya
sahip olacaktir. Ozyeterligi yiiksek olan bireylerin yetistirilmesi bireysel ve toplumsal
gelisim acisindan ¢ok dnemlidir. Yapilandirmaci yaklagimimn esas alindigi fen ve teknoloji
programinda yer alan etkinliklerin belirlenen kazanimlar dogrultusunda etkili bir sekilde
uygulanmasi ile bilimsel siire¢ beceri diizeyi, 6zyeterligi ve akademik basaris1 yliksek olan

bireyler yetisecektir.
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4.3. ONERILER

Bu calismadan elde edilen sonuglara gore fen ve teknoloji 6gretiminde Ogrencilerin

akademik bagarilarint ve fen ve teknoloji dersi Ozyeterliklerini arttirabilmek icin

yapilabilecek Oneriler asagida verilmistir.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin sahip oldugu 6zellikleriyle temel
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecek ve bilim okuryazarliginin bilimsel bilgi,
bilimin arastirict  dogasi  ve  bilim-teknoloji-toplum iligkileri  boyutlarini
destekleyebilecek potansiyelde oldugu sdylenebilir. Bu nedenle sinif 6gretmenleri
fen ve teknoloji programini tam olarak incelemeli ve uygulama siirecinde programda
yer alan ozellikleri dikkate almalidir. Boylece 6grencilerin akademik basarilarinda
artig gozlenecektir.

Fen 6gretiminde Ogrencilerin fen bilimlerini giinliik hayatlar1 ile iliskilendirerek
merak duygular1 uyandirilmalidir. Boylece cevresinde gergeklesen olaylara yabanci
kalmayan ve gozlem yetenegi gelismis bireyler yetistirilebilir.

Ogrencilerin konu alani bilgilerinin yaninda beceri, tutum ve degerlerinin de
gelistirilmesini amaclayan etkinliklerin kullanimina 6nem verilemelidir.

Bireylerin herhangi bir isi yapabileceklerine olan inanci, sonucun olumlu ya da
olumsuz olmasini etkilemektedir. Ozyeterligi yiiksek bireylerden olusan bir
toplumda akademik basar1 oram1 da yiiksektir. Her alanda basarili olabilmemiz i¢in
farkl 6zelliklerdeki bireyleri niteliklerine gdre degerlendirmeli ve egitim-6gretim
siirecinde Ogrencilerin  O0zyeterliklerini  artiracak calismalara ayrica Onem

verilmelidir.
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EK-1

ILKOGRETIM 4. SINIF GEZEGENIMiZ DUNYA UNITESI KAZANIMLARI

1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder.

1.2. Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini gosteren drnekler verir (BSB-1, 7).

1.3. Gegmiste, insanlarin Diinya’nin sekliyle ilgili ¢esitli goriislere sahip olduklarinin farkina
varrr (FTTC-2, 11, 12, 13, 14).

2.1. Karalar, sular ve bunlar1 saran hava tabakasmin Diinya’nin gézlemlenebilir katmanlarmi
olusturdugunu fark eder (BSB- 1).

2.2. Diinya yiizeyinde kara ve sularin kapladig: alanlar1 karsilastirir (BSB-1, 2, 3, 4).

2.3. Karalarm kayaclardan olustugunu ifade eder.

2.4. Kayaclarin minerallerden olustugunu bilir.

2.5. Ekonomik degeri olan mineral veya kayaclar1 maden olarak tanimlar (FTTC-3, 4).

2.6. Mineral, kaya¢ ve maden arasinda iligki kurar (BSB-23).

2.7. Topragin nasil olustugunu agiklar (BSB-23; FTTC-3, 15).

2.8. Erozyonla toprak kaybi arasinda iliski kurar (BSB-23).

2.9. Hava, toprak ve suyun yagsam i¢in 6neminin bilincine varwr (FTTC-16, 17).

2.10. Hava, toprak ve su kirliligini dnlemek i¢in alinabilecek dnlemleri arastirir ve sunar
(FTTC-18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28).

2.11. Diinya’daki karalarin tag kiire (yer kabugu), sularin su kiire ve bunlar1 ¢evreleyen
havanin hava kiire ad1 verilen bilimsel bir modelle temsil edildigini ifade eder (FTTC-6).
2.12. Diinya yiizeyinin derinliklerindeki katmanlar1 temsil eden ates kiire ve agir kiirenin
(cekirdek) belirgin 6zelliklerini ifade eder.

2.13. Diinya’nin yapisindaki katmanlar1 genel 6zelliklerine gore karsilastirir (BSB-3, 4).
2.14. Diinya’nin katmanlari gosteren kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar (BSB-21,

22, 24; FTTC-6).
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EK-2

4 VE 5. SINIF DUZEYI ICIN ‘BILIMSEL SUREC BECERI> KAZANIMLARI

GOZLEM
1. Nesneleri (cisim, varlik) veya olaylar1 ¢esitli yollarla bir veya daha ¢ok duyu organini
kullanarak gozlemler.

2. Bir cismin, sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey 6zellikleri gibi ¢esitli 6zelliklerini belirler.

KARSILASTIRMA - SINIFLAMA

3. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel 6zellikleri belirler.

4. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar1 saptar.

5. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilastirmalar yapar.

6. Benzerlik ve farkliliklara gore grup ve alt gruplara ayrrma seklinde siiflamalar yapar.

CIKARIM YAPMA

7. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gézlemlere dayanarak aciklamalar Onerir.

TAHMIN
8. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir

Oone surer.

KESTIRME
9. Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet gibi nicelikler igin

uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler hakkinda fikirler 6ne siirer.

DEGISKENLERI BELIRLEME

10. Verilen bir olay veya iliskide en belirgin bir veya bir ka¢ degiskeni belirler (4. ve 5.
sinif).

11. Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler (sadece 5. simif).

12. Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler (sadece 5. sinif).

13. Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskenleri belirler (sadece 5. sinif).
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DENEY TASARLAMA

14. Bir tahminin dogrulugunun nasil test edilebilecegine yonelik basit bir deney onerir.

DENEY MALZEMELERINI VE ARAC-GERECLERINI TANIMA VE KULLANMA
15. Ogretmen gdzetiminde basit arastirmalarda gerekli malzeme ve arac geregleri secer;

becerikli, emniyetli ve etkin bir seklide kullanir.

OLCME

16. Cetvel, termometre, tart1 aleti ve zaman 6lger gibi basit olcliim araglarini tanir.
17. Biiyiiklikleri uygun 6lgme araglar1 kullanarak belirler.

18. Biiytikliikleri birimleri ile ifade eder.

BILGI VE VERi TOPLAMA
19. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi ve veri toplar (6rnegin ¢evredeMgozlem, sinifta

gozlem ve deney, fotograf, kitaplar, haritalar veya bilgi ve iletisim teknolojileri).

VERILERI KAYDETME
20. Gozlem ve olglim sonucunda elde edilen arastirmanin amacina uygun verileri yazili

ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli yontemlerle kaydeder.

VERI iSLEME VE MODEL OLUSTURMA
21. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip, isleyerek gozlem siklig1r dagilima,

cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli formlarda gosterir.

YORUMLAMA VE SONUC CIKARMA
22. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

23. Elde edilen bulgulardan desen ve iliskilere ulasir.
SUNMA

24. Basit gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 s6zIi, yazili ve/veya

gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.
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EK-3

BiLIMSEL SUREC BECERILERiI TEMELLI ETKINLIKLER

ETKINLIK 1: Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin Yer kiire modeli smifa getirilir.

Ayrica diinyanin seklini gésteren uzaydan ¢ekilmis farkli resimler 68rencilere gosterilir ve

her bir resmi dikkatle incelemeleri istenir. Resimler ve yer kiire modeli incelendikten sonra

soru-cevap etkinligi ile 6grencilerin fikirleri alinir. Diinyanin seklinin neye benzedigini ifade

etmeleri istenir. Gelecek cevaplar icerisinde kiire, yuvarlak, top, portakal, misket v.b.

benzetmelerin disinda olacak fikirleri diizeltmek amaciyla gorseller tizerinde tekrar fikir

yiiriitmeleri saglanarak Diinya’nin seklinin kiireye benzedigi ifade edilir.

ETKINLIK 2: Smiftaki 6grenciler iki gruba ayrilir. Birinci gruptaki ogrencilerin

Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini savunmalar1 istenir. Ayrica bilim adamlarinin

yapmis oldugu calismalarla desteklemeleri istenir.

Diinyamizin Seklinin Yuvarlak oldugunu kanitlayan olaylara 6rnekler verilir:

Yaklasan bir gemiyi izledigimizde geminin 6nce bayragini yaklastikca diregini ve
sonradan da teknesini goriiriiz. Eger diinya diiz olsaydi, her yerden geminin
tamamini goriirdik.

Diinyanin her hangi bir yerinden hareket eden ugak hep ayni yone giderse yine
hareket ettigi noktaya gelir. Clinkii diinyanin sekli kiireye benzer.

Uzaydan c¢ekilmis fotograflar incelendiginde Diinyanin aslinda tam bir kiire

olmadig alttan ve iistten hafif basik oldugu goriilmiistiir.

Ikinci gruptaki dgrencilerin ge¢misteki insanlarin savundugu Diinya’nin seklinin kiireye

benzemedigi fikrini savunmalari istenir ve su 6rnekler verilir:

Misirli bilim adamlar1 da Diinya’nin tepsi bi¢iminde oldugunu, ortasinda verimli bir
cukurluk cevresinde yiiksek daglar oldugunu ve bu tepsinin suda yiizdiigiinii ortaya
atmuglar.

[k insanlar bir tekerlegin {izerinde yasadiklarini santyorlardi

Maya Uygarhigmda ( MO-300 / MS-900 ) Mayalar Diinya’y1 her birine bir agac ve
bir kus yakistirdiklar1 dort boliime ayirmislar.

Eski Yunan’ da matematik¢i ve gok bilimci Miletoslu Thales’ e gore her seyin ana

maddesi suydu. Bir tepsi bigiminde olan Diinya da suda ylizmekteydi.
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ETKINLIK 3: Yer kiire modeli ve Diinya’nin seklini gosteren gorseller incelenir.
Model iizerinde yer alan farkli renklerin neleri ifade ettigi lizerine konusulur. Daha sonra
ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda karalar ve sularin yer aldig1 sonucuna ulasilir.
Ardindan o6grencilerden bir siire nefeslerini tutmalar: istenir. Zorlanmaya basladiklarinda
nefes almaya devam etmeleri ifade edilir. Nefes alamadiklar1 ve zorlandiklar1 anda neler
hissettikleri konusulur. Daha sonra diinyada suyun olamadigin1 ve hi¢ su igemediklerini
disiinmeleri istenir. Boyle bir durumda neler yasayacaklarmi diistinmeleri sdylenir. Su ve
hava olmadan canlilarin yasayamayacagi fikrine ulasilir. Ayni sekilde “toprak olmasaydi
neler olabilirdi?” sorusu ile 6grencilerin fikir yiriitmeleri istenir. Gorseller lizerinde hangi
renklerin daha fazla olduguna dikkat etmeleri istenir. Karalar ve denizler arasinda

karsilagtirma yapilir. Denizlerin karalardan ¢cok daha fazla yer kapladigi sonucuna ulasilir.

ETKINLIK 4: Ogrencilerden bir sonraki derse gelirken toprak érnekleri getirmeleri
istenir. Smifa getirilen ornekler biiyiiteg ile incelenir ve her 6grenci getirdigi toprak drnegini
arkadaslarma tamtir. Ozellikleri ile ilgili bilgi verir. Daha sonra bu 6zellikler siralanir ve

yazilir.

ETKINLIK 5: Ogrencilerden altisar kisilik, ii¢ goniillii kiime olusturmalar1 istenir.
Goniilli kiimelerin tahtanin oniine gelmeleri sdylenir. Birinci kiimeye, “Hava olmasaydi in-
sanin yasami nasil olurdu?”, ikinci kiimeye “Toprak olmasaydi insanin yasami nasil
olurdu?” ve t¢iincli kiimeye “Su olmasaydi insanin yasami nasil olurdu?” sorular1 sorulur.
Kiimelerin kendi aralarinda bu sorunun yanitlart ile ilgili kisaca konusmalarini ve bu konuda
bir dogaglama hazirlamalari istenir. Ug kiimenin canlandirmalari sirasiyla izlenir. Kiimelerin
sunumlar1 sonunda, katilimci olan ve siireci izleyen 6grencilerin goriisleri dinlenir, yapilan
yorumlar lizerinde farkli goriisler belirlenir. Dogal unsurlarm insan yasantisindaki etkilerin-
den yola ¢ikarak doga ve insan iligkisi ile dogay1 olusturan dort temel ortamla ilgili gerekirse

aciklamalar yapilir.

ETKINLIK 6: Ogrenciler ii¢ kiimeye ayrilir. Kiimelere asagida yazili olan rol-durum
kagitlar1 verilir.
e Asir1 ve plansiz sehirlesme ile HAVA
e Sanayi kuruluslarmin yanls yerlesim yeri belirlemesi ve TOPRAK

e Orman tahribati ve SU
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Her kiimeden kendilerine verilen rol-durum kagidi ile “Kirliligi dnlemek icin
almabilecek Onlemler” arasindaki iligkiyi distinmeleri istenir. Diisiindiiklerini, “Yalnizca
beden dilini kullanarak, diledikleri el, kol, yliz hareketlerini yaparak™ bir kurgu olusturarak,
kisa, sessiz ve sozsiiz belgesel film gosterisiymis gibi planlamalar: istenir. Kiimelerin kendi
aralarnda konusma ve hazirlik yapmalarma firsat verilir. Kiimeler arasinda dolasarak
gerekiyorsa ipuglar1 verilir. Kiimelerin olusturduklar1 kisa, sessiz ve sozsiiz belgesel filmleri
diger kiimelere sunmalar1 sdylenir. Her kiimenin film canlandirmasi bitince canlandirma
yapmayan kiimelerin izledikleri ilizerinde yorum yapmasi, iliskinin neler oldugunu bulmasi

ve varsa gerekceleri siralamasti istenir.

ETKINLIK 7: Ogrencilerden iki kiime olusturmalari istenir. Goniillii kiimelerin
tahtanin Oniine gelmeleri soylenir. “Size bazi ortamlar sdyleyecegim. Iki kiime onlara
sOyledigim sirayla, bu ortamlar1 gosteren bir canlandirma yapacak. Bu canlandirma ile
sizden istenen; durumu ayrintilariyla diisiinme, birbirinizle 10-15 saniyelik kisa stireli
konusma, hizla birlikte karar verme ve canlandirmanizi bizimle paylasmadir. Bu calismada
ses, hareket ve sOz olabilir. Bizler canlandirmalardan sonra, kiimelere goriislerimizi
sOyleyecegiz.” denir.

Asagidaki “doga-insan iliskisi ile ilgili cesitli ortamlarr” igeren ifadeler iki kiimeye
sirayla sOylenir:

e Kent merkezinde yasayan insanlarin giinliilk yasamlarindan kesitler.

e Sokak cesmesinde su kovalarini doldurmak icin bekleyen cesitli yaslardaki insan

toplulugu.

e Deniz kenarina yapilan sanayi kuruluslari.

e Yaz mevsiminde plajdaki insanlar.

e Atiklarmi akarsuya veren fabrikanin 6gle aras1 dinlenme zamana.

e Fabrika ¢evresinde yasayan insanlarin giinliik yasayislari.

e Fabrika atiklarmin yani baginda oynayan ¢ocuklar.

e Orman i¢inde kosturan, giiriiltiilii miizik dinleyen ve mangal yakan ¢esitli insanlar.

¢ Ormanda tek sira halinde yiirliyen ve ormani tanima gezisine katilan insanlar,

e Ormanda hayvanlarini otlatan ¢obanlar, yasal olmayan agag¢ kesimi yapan insanlar.

Canlandirmalar yapan 6grencilere bu ¢alismada neler yasadiklar1 ve neler hissettikleri
sorulur. Onlarin goriislerini dinledikten sonra, smiftaki diger 6grencilere izlerken neler

gozledikleri ve bu ¢alismanin kendilerine olan katkilar1 sorulur.
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ETKINLIK 8: Ogrenciler ii¢ kiimeye ayrilir. Kiimelere asagidaki konulari igeren cesitli

fotograflar verilir.
e Hava kirliliginin insan saghigma etkileri
e Toprak kirliliginin insan sagligna etkileri
e Su kirliliginin insan sagligma etkiler1

‘Bu fotograflar1 dikkatle inceleyin. Sizler alaninizdaki bilirkisiler ya da uzmanlar olarak
biraz sonra bir televizyon kanalinda canli yaym konuklar1 olacaksiniz. Canli yayinda bu
etkileri somut olarak gdsteren kisa filmler izlediginizi varsayarak hayali filmler {izerindeki
yorumlarmizi dinleyecegiz.” denir. Ogrencilere konusmalarmi planlayip anahtar sdzciikler
belirleyerek diisiinsel hazirlik yapmalari i¢in gerekli siire verilir.

Hazirliklar sonunda kiimelerin televizyon stiidyosunda oturuyormus gibi yerlerini
almalar1 saglanir. Canli yaymin sunucusu olarak rol alinip kiimelere sirasiyla s6z hakki ver-
me ve izlenen hayali kisa filmlere iliskin yorumlarin yapilmasi saglanir. Yeterli siireden
sonra televizyondaki canli yayin ve ¢aligma bitirilir. Siifca, kiimelerin yaptiklar1 oneriler,
elestiriler ve goriisler hakkinda konusulur. Paylagsmak isteyenlerin diisiince ve yorumlarma
yer verilir. Calismanin sonunda, 6grencilere “Bu etkinliklerin kazanimlar1 nelerdir?”,
“Etkinlikler boyunca duygulariniz nelerdi?”, “Bugiin ne 6grendiginizi, ni¢in 6grendiginizi
ve dgrendiklerini nerede kullanacaginizi biliyor musunuz?” sorularin sorarak, bu ¢alisma ile

ilgili ¢esitli goriisleri dinlenir.

Asagidaki tabloda bilimsel siire¢ becerilerini temel alan etkinliklerin uygulama tarihleri

verilmistir.

Tablo 19. Bilimsel Siire¢ Becerileri temelli etkinliklerin uygulanma tarihi

Tarih Etkinlik

12- 16 Mart 2012 Etkinlik 1, Etkinlik 2,
19- 23 Mart 2012 Etkinlik 3 , Etkinlik 4,
26- 30 Mart 2012 Etkinlik 5 , Etkinlik 6,
2- 6 Nisan 2012 Etkinlik 7, Etkinlik 8
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EK-4

Sevgili 6grenciler;

Size verilen bu 6lgme araci iki bdliimden olusmaktadir. 11k bdliimde fen ve teknoloji dersi
ozyeterlik 6lcegi, ikinci boliimde ise ‘Gezegenimiz Diinya’ {initesi ile ilgili ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan akademik basari testi bulunmaktadir.

Ik boliimdeki dzyeterlik dlgegi 14 sorudan olusmaktadir. Olcekte verilen ifadelerden size
uygun oldugunu diisiindiigiiniiz kutucugu ‘X’ ile isaretleyiniz. Ikinci boliimdeki akademik
basar1 testi ise 31 sorudan olugsmaktadir.

Bu sorular1 cevaplamaniz i¢in verilen toplam siire 40 dakikadir. Bu sorularin her birini
dikkatlice okuyup, dogru oldugunu diisiindiigliniiz segenegi size verilen cevap kagidna

isaretleyiniz.

Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim ve derslerinizde basarilar dilerim...

Tez Danigmant Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yar. Dog¢. Dr. Baris CAYCI Asena HIZLIOK
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I.

EK-5

AKADEMIK BASARI TESTI

Asagidakilerden hangisi diinyamizin yuvarlak oldugunu gosteren delillerden degildir?
A) Uzaktan gelen bir geminin dnce direginin goriinmesi.

B) Diinyadaki sularin karalardan daha fazla olmas.

C) Ugakla yola ¢ikan birisinin bir slire sonra ayni yere donmesi.

D) Diinyanin uzaydan ¢ekilmis olan fotograflari.

Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin  yuvarlak oldugunu kanitlamaya c¢alisan
adamlarindan birisidir?
A) Edison B) Newton C) Galileo D) Einstein

Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin yuvarlak olduguna kanit olarak gosterilir?
A) Diinya lizerinde ayn1 yone dogru gidildikce tekrar baslangi¢ noktasma gelinmesi
B) Diinyamizin yuvarlak bir tepsiye benzemesi

C) Denize agilan bir geminin ilk 6nce dumaninin kaybolmasi

D) Diinyanin bir 6kiiziin boynuzu iizerinde durdugu

Asagidakilerden hangisi Diinya'nin yuvarlak oldugunu kanitlayan bir bulgu degildir?
A) Uzaydan c¢ekilen fotograflar

B) Diinya yiizeyinde sular ve karalarin bulunmasi

C) Ufukta 6nce geminin direginin, sonra tlimiiniin goriinmesi

D) Siirekli batiya giden bir geminin tekrar ayn1 yere donmesi

bilim

Diinya'nin haritasmna bakan bir 6grenci, Dilinya'min hangi katmanlarini harita iizerinde
y

gorebilir?
A) Su kiire - tas kiire B) Hava kiire - su kiire
C) Tas kiire - hava kiire D) Su kiire - agir kiire

6. Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin godzlenemeyen katmanlar1 arasinda yer

A)SuKiire  B) Agrr Kiire C) Hava Kiire D) Tas Kiire
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7. Asagida verilen Diinya katmalarindan hangi ikisi gézlemlenemez?
A) Su kiire- hava kiire B) Tas kiire- su kiire
C) Agrr kiire- ates kiire D) Tas kiire- agir kiire

8. Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin en digtaki katmanidir?

A) Ates kiire  B) Tas kiire  C) Gaz kiire D) Su kiire

9. Diinyamiz1 kaplayan karalarin ve sularin orani kagtir?
A) 1/4 karalar B) 1/4 karalar, 3/4 sular
C) 1/5 karalar D) 2/4 karalar 4/5 sular 2/4 sular

10. Diinya iizerindeki karalar ve sular ile ilgili agagida verilenlerden hangisi dogrudur?
A) Sular1 yalniz denizler olusturur.
B) Sular karalardan daha fazla yer kaplar.
C) Karalar sularla esit biiyiikliikte alan kaplar.
D) Karalar sulardan daha ¢ok alan kaplar.

11. Kayaclar hangi katmandadir?
A) Tag kiire  B) Cekirdek C) Ates kiire D) Su kiire

12. Asagidakilerden hangisi kayaglarin degisik renklerde olmasinin sebebidir?
A) Igindeki bitki ve hayvan atiklarinm farklilig
B) Olusumu iizerinde gecen siirenin farkliligi
C) i¢indeki minerallerin farkli olmasi

D) Farkli kitalar lizerinde yer almasi

13.  Altin bir yiiziik i¢in hangisi sOylenemez?
A) Ziynet esyasidir.
B) Ekonomik degeri olan bir mineralden yapilmistir.
C) Altin madeninden yapilmistir.

D) Bakir ve glimiisiin karistirilmasiyla elde edilen bir madenden yapilmaistir.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Toprak ile ilgili asagida verilenlerden hangisi yanlistir?
A) Toprak canlilar i¢in yasama alan1 olusturur.

B) Toprak erozyon sonucu olusur.

C) Topragm olusumu ¢ok uzun yillar alir.

D) Topragm olusumunda sicaklik degisimi ve riizgar etkilidir.

Asagida verilenlerden hangisi toprak olusumunda rol oynamaz?

A) Yagmur ve akarsular B) Riizgar C) Hava kirliligi D) Ani sicaklik farki

Topragin su riizgar vb. etkilerle asmmas1 ve tasinmasi olaymna ne ad verilir?

A) Erozyon B) Heyelan C) Deprem D) Cig

Insan yasamindaki dnemine gore asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?
A) Toprak — su- hava B) Hava — su - toprak
C) Su — hava - toprak D) Su — toprak — hava

Asagidakilerden hangisi, hava kirliligini azaltici1 6nlemlerdendir?
A) Coplerin ¢evreye atilmamasi

B) Sanayi tesislerinin atik sularmin aritilmasi

C) Araglarda ¢evreyi kirletmeyen yakitlar kullanilmasi

D) Ev atiklarm denizlere atilmasimin 6nlenmesi

Hangisi erozyonun 6nlenmesinde etkili degildir?
A) Fabrikalar1 artirmak tarim yapmamak.

B) Egimli arazide tarim yapmamak

C) Bitki ortiisiinii artirmak

D) Dogal dengeyi korumak

I- Hava kiire- hava tabakasi
II-  Su kiire- sular
III- Agr kiire- karalar
Yukarida verilen eslestirmelerden hangisi ya da hangileri yanlistir?
A) Ivell B)YalmzI C) YalmzIl D) Yalniz 111
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21.

22.

23.

24.

Tas kiire ile hava kiire arasindaki katman asagidakilerden hangisidir?

A. Su kiire B. Ates kiire ~ C. Agr kiire D. Manto

Diinya'nin haritasma bakan bir 6grenci, Diinya'nin hangi katmanlarmi harita {izerinde

gorebilir?
A) Su kiire - tas kiire B) Hava kiire - su kiire
C) Tas kiire - hava kiire D) Su kiire - agir kiire

Asagidaki katman eslesmelerinden hangisi yanlis verilmistir?
A. Hava kiire — atmosfer B. Agir kiire — manto

C. Tas kiire — yer kabugu D. Su kiire — hidrosfer

“Diinyanin en sicak katmani............... kiiredir.” Bosluga hangisi gelmelidir?

A) Hava B) Agrr C) Tas D) Ates

25. Diinya'nin merkezi asagidaki katmanlardan hangisindedir?

26.

27.

28.

A) Atmosfer B) Yerkiire C) Agr kiire D) Ates kiire

‘Akigkandir ,sicaklig1 en fazla olandir. Diinya’nin en kalin katmanidir.” Tanimi verilen

katman hangisidir?

A) Magma B) Cekirdek C) Ates kiire D) Ates kiire

Asagida verilen katmanlardan hangisinde digerlerine gore daha ¢ok canli yasar?

A) Hava kiire B) Tas kiire C) Agrr kiire D) Ates kiire

Asagida Diinya'nin katmanlari ile i¢indeki bazi1 maddeler eslestirilmistir. Hangi
esleme yanligtir?

A) Tas kiire — Kayaglar B) Ates kiire—» Magma

C) Sukire — Tuz D )Agir kire—> Toprak
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29. Asagida katmanlarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Cekirdek en agir katmandir.
B) Yer kabugu en ince katmandir.
C) Ates kiire en sicak katmandir.

D) Igten disa dogru sicaklik azalir.

30. “Yigit, 6gretmenin verdigi diinya modeli i¢in bir yumurta hasladi. Ortadan ikiye boldi.”
Yigit’in diinya modelinde, yumurtanin saris1 diinyanmn hangi katmanini gosterir?

A) Agir kiire B) Tas kiire C) Su kiire D) Ates kiire

31. “Renkli hamurla diinya modeli yapmak isteyen Asli, 6nce kirmizi renkte hamur, onun

iistiine sar1 renk, onun istiine kahve renkli ve en sonda mavi renkte oyun hamuru
kulland1.”

Buna gore hamurlarla ilgili hangi eslesme yanlistir?

A) Sar1 hamur: ates kiire B) Kirmizi hamur: agir kiire

C) Kahve renkli hamur: tas kiire D) Mavi hamur: hava kiire
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o KiSIiSEL BILGI FORMU

Okulunuz

Smuf ve gubeniz

Cinsiyetiniz : ( ) Erkek () Kz

Ana smifina gittiniz mi? g () Evet ( ) Hayr
Hafta sonu kursuna katihyor musunuz? 3 ( ) Evet ( ) Hayr
Bu kursta fen ve teknoloji dersi aliyor musunuz?: () Evet ( ) Hayr

1. dénem fen ve teknoloji notunuz kactir?

\i dénem fen ve teknoloji notunuz kagtur?

FEN ve TEKNOLOJI DERSI OZ-YETERLIK OLCEGI

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig Katilmryorum

1. Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni endiselendirir.

2. Fen ve teknoloji smavlart beni endiselendirir.

3. Fen ve teknoloji dersinde arastirma ddevi almak istemem.

4. Ne kadar ¢aba harcasam da fen ve teknolojiyi 6grenemem.

5. Fen ve teknoloji 6gretmenimin sordugu sorulars cevaplayamamaktan korkarim.

6. Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca ulasamamaktan her zaman korkarim.

7. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak igin gerekli becerilere sahibim.

8. Fen ve teknoloji smavlarinda basarili olacagimdan eminim.

inaniyorum.

9. Fen ve teknoloji dersinde dgretmenin anlatacagi en zor konuyu bile anlayacagima

kendime giiveniyorum.

10. Fen ve teknoloji dersindeki 6devleri ve sinavlari mitkemmel yapabilecegim konusunda

11. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmay1 bekliyorum.

12. Eminim ki fen ve teknoloji dersinde dgretilen tiim becerileri ustalikla yapabilirim.

13. Fen ve teknoloji konularinda kendime giivenerek caligirim.

14, Fen ve teknoloji konularinda kendimi gelistirebilirim.
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g‘ ,A NIGDE UNIVERSITESI

A EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
/ S
SAYI  :B.30.2.NG(.0.42.00-302.08.01- 73 20/03/2012

KONU  :Arastirma Izni

Sayin Asena HIZLIOK

[Ikogretim Ana Bilim Dal

Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dah
Yiiksek Lisans Program Ogrencisi

Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhg® nin 16.03.2012 tarih ve 548
sayili yazisi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Prof. Dr. Selen DOGAN
Miidiir

EK: Ilgi Yazi ve Ekleri (8 Sayfa)

Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligi Tel:0388 225 27 33 Fax:0388 225 27 30
web: http://www.nigde.edu.tr/ebe e-mail: ebe@nigde.edu.tr
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- = NiCDE UNIVERSITESI REKTORLUGU
& Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:
S Q'Q?)
o
Say1 :B.30.2.NGU.0.72.00.00/302-08-01/548 16/03/2012:
Konu  :Arastirma lzni-Asena HIZLIOK

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Nigde Valiligi 11 Milli Egitim Miidirliigiintin 14.03.2012 tarih ve B.08.4.MEM.0.51

ilgi
00.29-605-4055 sayili yazis.
Enstitliniiz Ikogretim Anabilim Dale Sunf Ogretmenligi Bilim Dalr tezli yiiksck
lisans 6grencisi- Asena HIZLIOK: un tez calisimasinim uygun goriildiigtine dair Nigde Valiligi

I1 Milli Egitim Miidirliigiintin ilgide kayith yazisi ekte gonderilmistir.
Bilgilerinizi ve ilgide kayith yazi geregince yiiksck lisans 0grencisi Asena HIZLIOK’

un arastirma sonuglarimi CD ortaminda ve kitap olarak [I Milli Egitim Miidiirliigiine teslim

etmesi hususunda;
4 A
Pypf."i% aq’%A%%ﬁ(\
Relior a.

Geregini rica ederim.
Rektor Yardimcist

EKLER:
1-1lgi yaz1 ve ekleri (7 sayfa)

e-mail: oidb@nigde.edu.tr

s

Ogrenci Isleri Daire Baskanhg Merkez Yerleske Bor Yolu Uzeri 51240 - Nigde
Fax: 0388 225 2701

——

Nigde Universitesi
Tel : 038R 225 2707
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T.C:
NIGDE VALILIGI
{1 Milli Egitim Mildiirligii

Sayi :B.08.4 MEM.0.51.00.29-605- 4055 /9./03/2012
Konu :Arastirma {znj

NIGDE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
( Ogrenci lsleri Daire Baskanlig )

Igi a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yénelik izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 27.02.2012 tarih ve 401 sayil yaziniz,

ligi (b) yazimiz geregi Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitusi [Ikégretim Anabilimdal Sipf
Ogretmcnligi Bilimdal yitksek lisans Ogrencisi Asena HIZLIOK un * [Iksgretim 1.kademe 4.s1mf
Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan Bilimsel Sire¢ Becerileri Temelli etkinliklerin dgrencilerin Fen
ve Teknoloji bz yeterliliklerine Fen ve Teknoloji dersendeki Akademik basarilarina olan etkisi”
konulu tez i¢in Merkez Selguk Ilkdgretim Okulu 4. sif Ogrencilerine yonelik tz yeterlilik testi,
basgan testi ve bilimse] stre¢ becerileri temelli etkinlikler uygulamasina iliskin Valilik Makaminin
08.03.2012 tarih ve 3742 sayih onay: ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve arasturma uygulamast  yapacak olan yitksek lisans Sgrencisinin
kurumlanmizda yapacagl aragtirmasinda mhirltt olarak gonderilen arastirma materyallerini
kullanmasi ve arastirma sonuglarim ilgi (a) y&nergenin 5.maddesinin “O” bendi geregi CD ortaminda

ve kitap olarak 1 Millj Egitim Mudurliigii’ ne tesliminin saglanmasini rica im.

Haci fbrahim TORKOGLU
Vali a.
Vali Yardimersi

EKLER :

1-Valilik Onay ( 1 Sayfa )

2-Basan Testi ( 3 Sayfa)

3-Oz Yeterlilik Olgegi(1 Sayfa)

4-Bilimsel Stire¢ Becerileri Etkinlik Ornegi (1 Sayfa)

Asag) Kayabasi Mah. Yeni Miize Cad TET . 77 3601 277 ~m =< =7 ===

106



e
NIGDE VALILIGi
11 Milli Egitim Mdirlugi

Sayr :B.08.4.MEM.0.51.00.29-605- 33 L, (031 2012
Konu: Arastirma lzni

VALILIK MAKAMINA

llgi  : Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapulacak Aragtirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.

ligi yénerge dogrultusunda, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikégretim
Anabilim Dali Siuf Ogretmenligi Bilim Dali yiksek lisans Ogrencisi Asena HIZLIOK'un ©
llkégretim 1. kademe 4. sif Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan bilimsel siireg becerileri temelli
etkinliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji 6z yeterliliklerine Fen ve Teknoloji dersindeki akademik
bagarilanina olan etkisi ” konulu tez igin Merkez Selguk llk3gretim okulunda 6grenim goren 4. siuf
ogrencilerine ySnelik 8z yeterlilik testi,bagary testi ve bilimsel siire¢ becerileri temelli etkinlikler
uygulamast ile ilgili aragtirma izni Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligi'nin 27.02.2012
tarih ve 401 sayill yazlan ile istenmektedir. Konu, Midirligimiiz Aragtirma Degerlendirme
komisyonu tarafindan incelenmiy olup, Midiirliigiimizee de uygun gériilmektedir.

Makamlarimzea da uygun gorildgi takdirde olurlanmiza arz ederim.

Ce &ék‘?ma

Milli Egitim Mudiri

EK:
1-Dosya( 1 adet )

Asagi Kayabasi Mah. Yeni Miize Cad  TF1 « (01221727 27 77 2nm am me = =
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