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OZET

Yapilandirmac: yaklasimi temel alan yeni miifredat programi ile 6grenci,
ogretim ortaminda Ogretmen tarafindan anlatilanlar1 oldugu gibi alan pasif alici
olmaktan ¢ikmis ve &gretim siirecinin merkezine yerlesmistir. Yapmis oldugum bu
calismada, Sosyal Bilgiler dersi tarih konularmin 6gretiminde kullanilabilecek,
O0grenciyi Ogretim siirecinin merkezine alan ve onu Ogretim ortaminda aktif
kilabilecek aktif 6grenme modellerine degindik. Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretimi
ve aktif 6grenme ile ilgili kaynaklarm taranmasi ile Ankara ili Yenimahalle Ilgesi
ilkdgretim okullarinda anket calismasi yapilarak hazirlanmistir. Anket uygulamasi ile
aktif 6grenme modellerinin 6gretmen ve 6grencilerce kullanim diizeyi, bu modellerin
avantaj ve dezavantajlar1 ile 6grencinin ilgisi ve dolayisiyla basarisma etkisini

ogrenci ve 0gretmen goriisleri dogrultusunda tespit etmeye calistik.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme Modelleri, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tarih

Konularmin Ogretimi
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ABSTRACT

The student with the constractive approach, which is based upon the news
curriculum, if from now on out of the passive intaker mood, but in the centre of
teaching process. The student’s being in the centre of the education and teaching
system requires the usage of active learning models. Thanks to active learning
models, the student attends to the real process of learning by experiencing and
practicing, takes the responsibility of learning, is going to be more integrated, and by
this way the students information will be permanent. In this study, the social sciences
course is going to be used in the teaching of history, and it started that, the student is
in the centre of teaching process and the active learning models. Also it’s started that
why the social sciences are very important and significant in teaching history, by the
way the teachers are advised about the points that they have to be careful during the
application of these models. This study is applied in the primary schools located in
Ankara province, Yenimahalle town in a way of survey and the survey’s main topic
are social sciences teaching of history, and the scanning of the active learning. It’s
tried to be determined by the surveys that, in what ways and in which frequency that
the active learning models are used by the teachers and students, and the level of
advantages and disadvantages of these methods and the student’s interests and the

effect to their successes through the teacher and the student’s point of views.

Keywords: Active Learning Models, Social Studies Education, History

Subjects’ Education
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ONSOZ

Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, 2005-2006 yilinda
Tirkiye’de yapilandirmaci yaklasim anlayisini temel alarak yeni bir miifredat
hazirlamistir. Bu miifredat dogrultusunda, tarih konular1 ilk olarak ilkogretim
seviyesinde sosyal bilgiler dersi kapsaminda O6grencilerin Oniine gelmektedir.
Ogrenciler 4. ve 5. sinifta heniiz daha 10-11 yaslarmda ve somut islemler dénemi
icerisindeyken goriinen olay ve olgularin Otesinde bir igerige sahip olan tarih
konularmi anlamakta sikint1 yasayabilir. Aktif 6grenme modelleri bize bu soyut
konular1 somutlastrma imkani sunmaktadir. Aktif 6grenme silirecinde Ogrencilerin
O0grenme siirecine yaparak-yasayarak katilmasi esastir ve bu siiregte edinilen bilgiler
kalicidir. Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 ve kullanimi tarih konular1 igin ayr1 bir 5nem
arz etmektedir. Yarmim kurmak isteyen toplumlar i¢in tarih vazgecilmez bir

unsurdur.

Bu calisma ile biz sosyal bilgiler dersi tarith konularinin 06gretiminde
kullanilabilecek aktif 6grenme modelleri ve bu konudaki 6gretmen ve Ogrenci
goriislerini tespit etmeye ¢alistik. Oncelikle sosyal bilgilerin ne oldugu, gelisimi ve
bugiinkii durumunu agikladik. Daha sonra aktif 6grenme ile ilgili temel bilgilere,
aktif 6grenme modelleri ve bu modelleri destekleyen tekniklerin tarih konularinin
ogretiminde nasil kullanilabilecegine degindik. Bu tezi hazirlarken, bu konuda
hazirlanmis kaynak kitaplardan, makalelerden, internet sitelerinden, 6gretmen ve
ogrenci goriislerini 8lgmek igin ise Ankara ili Yenimahalle Ilcesi’nde yaptigim anket
uygulama c¢aligmasindan yararlandik. Aktif 6grenme ile ilgili kaynak kitaplarin
oldukca az olusu ve anket uygulamasi esnasinda ortaya cikan Ogretmenlerin

ilgisizligi bu arastirma esnasinda ortaya ¢ikan en 6nemli giigliiklerdir.
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GIRIS

Bilindigi gibi insan sosyal bir varliktir ve diger insanlarla, ¢evresiyle birlikte
yasamak zorundadir. Cevresini ve diger insanlar1 anlamasi i¢in ise insanin dncelikle
kendisini, nereden geldigini bilmesi ve gecmiste ne tiir bir yasantiya sahip oldugunun
farkinda olmas1 gerekmektedir. Milletler bugiinkii islerini anlamak i¢in diinii bilmeye
ithtiya¢ duyarlar ve diinline bakan milletler ileride yapacaklari isleri degerlendirme,
dogru kararlar alabilme ve bdylece biiyiik isler yapabilme yetenegine kavusurlar.
Ciinkii milletlerin tarihleri 6rnek alinabilecek derslerle doludur. M. Kemal
ATATURK “‘Tarih ne giizel aynadir’> ‘‘Bugiinkii uyanikligimizi diine, maziye

bor¢luyuz’’ diyerek tarih 6gretiminin 6nemini ortaya koymustur.

Hatta kokli devlet gelenegi ve tarihine sahip olmayan toplumlar, bu sebepten
dolayi, kendilerine bir tarih yaratma endisesi i¢inde olmuslardir. Unutulmamalhidir ki
Sosyal Bilgiler 6gretiminin genel amaci etkin yurttas ve birey yetistirmektir. Etkin
yurttag ve birey olarak yetisen ogrenciler, Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini
seven ve vyiiceltmeye c¢alisan, Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne kars1 gorev ve
sorumluluklarin1 bilen ve bunlar1 davranis haline getiren bireyler olarak yetisir ve

milletin gelecege olan giivenini artirirlar.

Gilinlimiizde bilginin ¢ok hizli yayildig1 ve degistigini gérmekteyiz. Egitim ve
ogretim kavraminin O6grencilere biiyiiklerin yazdigi sayfalarca bilgiyi 6gretmek
oldugu goriisii artik eskimis ve degerini kaybetmistir. Egitim biliminin geldigi son
noktada artik ‘‘egitim ve Ogretim, bireylerin var olan bilgiyi dogru bir bigimde
degerlendirerek bu bilgiden hareketle iiretkenliklerini isin i¢ine katip yeni bilgiler
iretme siireci’” olarak tanimlanmaktadir. Yani modern egitim anlayisi, bireylerin var
olan bilgileri farkli bakis acilariyla degerlendirerek iiretken bir bicimde bilgiyi
zenginlestirmesini ve yine bu bilgiyi insanlik yararima kullanabilmesini
beklemektedir. Aktif 6grenme modelleri de bu hedeflere varmak i¢in Gnemli

avantajlar saglamaktadir. Gerek bilginin kaliciligimi saglamasi, gerek Ogrencinin



Ozdiizenleme becerilerini gelistirmesi gerekse 6grenci temelli bir 68retim icin aktif
ogrenme modelleri vazgegilmez bir unsurdur. Edinilen bilginin kalicilig1 tarih
konular1 i¢in ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Ciinkii tarih diinii anlamaktan g¢ok
farklidir. Tarih diiniin goziiyle bugiine bakmaktir ve bugiine bakarak gelecege doniik
plan yapmaktir. Bu kadar onemli ve 6grenilmesi zor olan soyut tarih konularinin
ogretimi ancak konular1 somutlastirarak ve 6gretim ortamimni zevkli hale getirerek

gerceklestirilebilir.

Bu c¢aligmayla tarih konularmin 6gretimi i¢cin kullanilabilecek aktif 6grenme
modellerine deginecegiz. Bu modellerin sinifta nasil uygulanabilecegi, bu modellerin
avantajlari, dezavantajlarinin neler oldugu ve kullanim esnasinda dikkat edilecek

hususlar1 belirtecegiz.

TEZIN AMACI

Sosyal bilgiler ders programinda, 6grencinin, bilgiyi amag¢ olarak degil, bir
problemin ¢dzliimiinde kullanilabilecek ara¢ olarak edinilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Iste bu dogrultuda Prof. Dr. Remzi KILIC Danismanlhiginda
hazirladigim “’IIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Aktif
Ogrenme Modelleri ve Ogretmen, Ogrenci Goriisleri  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” Konulu tez calismasmin amaci Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularmin Ogretiminde Aktif Ogrenme Modellerinin Ogretmen ve Ogrencilerce
Kullanim Diizeyi, bu modellerin avantaj ve dezavantajlar1 ile 6§rencinin ilgisi ve
dolayisiyla basarisina etkisini 6grenci ve 6gretmen gorisleri dogrultusunda tespit

etmektir.

TEZIN ONEMIi

Tarih konularmin 6gretiminde kullanilabilecek aktif 6grenme modelleri ve bu
modellerinin etkili bir bigcimde kullaniminin saglanmasi konusunda ogretmenlere
onerilerde bulunulmasi ve oOgretmen ile Ogrencilerin aktif 6grenmeye yonelik

goriislerini ortaya koymasidir.



TEZIN SINIRLILIKLARI

Bu calisma Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin 6gretiminde
kullanilan ve kullanilabilecek aktif 6grenme modellerini belirlemek amaciyla
hazirlanan, veri toplama araglarina alinan maddeler ile 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda gbrev yapan 80 6gretmen ve ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren 80

ogrenci ile smirhdir.

TEZIN YONTEMI

Bu tez caligmasinda anket yontemi kullanilmistir. Calisma aktif 6grenme ile
ilgili kaynaklar taranarak ve Yenimahalle Ilgesi Ilkogretim Okullarinda anket
calismasi yapilarak hazirlanmustir. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve aktif 6grenme ile ilgili
kaynak kitaplar taranarak Sosyal Bilgiler dersi tarih konularmin O6gretiminde
kullanilabilecek aktif 6grenme modelleri {izerinde durulmustur. Bu modellerin
avantajli ve dezavantajli yonleri ortaya konulmus ve kullanim esnasinda dikkat
edilecek hususlar belirtilmistir. Literatiir taramasit sonucunda Ogretmen ve
ogrencilere uygulamak tizere °‘Aktif 6grenme ve tarith konularmin 6gretiminde
kullanilabilecek aktif 6grenme teknikleri’’ ile ilgili climleler igeren 51 soruluk

ogretmen anket formu ve 48 soruluk 6grenci anket formu hazirlanmistir.

TEZIN PLANI

Bu tez toplamda 5 boliimden olugsmustur.

Ik boliimde sosyal bilgiler dgretiminden, amaclarindan, sosyal bilgiler dgretimine
yonelik farkli yaklasimlardan, sosyal bilgiler 6gretiminin Tiirkiye ve Diinya’daki
gelisiminden ve son olarak Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminin bugiinkii

durumundan bahsettik.

Ikinci boliim aktif dgrenmeye yonelik temel bilgiler icermektedir. Ayrica bu

bolimde aktif 6grenmenin temel diistinceleri, amaglari, ilkeleri, kuramsal temelleri



yararlarindan bahsedilmistir. Daha sonra aktif 6grenme smiflar1 ile geleneksel
siniflarm karsilagtirmasi tablo {izerinde gosterilmistir. Son olarak aktif 6grenme
ortamlarinda sinif ortamimin nasil olmas1 gerektigi, aktif 6grenme ortaminda 6grenci

ve Ogretmenlerin rollerine deginilmistir.

Ugiincii boliimde ise bizim i¢in ¢ok onemli olan tarih konularmin dgretimine
ayrilmistir. Tarih nedir? Nigin tarih 6greniyoruz? Tarih konular1 nasil 6gretilmeli?
sorularina yanit verdik. Daha sonra sosyal bilgiler dersi tarih konularmnin 6gretiminde
kullanilabilecek aktif 6grenme modellerine degindik. Her bir model i¢in detayli
aciklamalar yaptik ve uygulama esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar1

belirttik.

Dérdiincti boliimde ilk olarak 1ilgili yaym ve arastirmalar hakkinda bilgi verdik.
Ikinci olarak Yenimahalle Ilgesi ilkdgretim okullarinda uygulanan anketlerden elde

edilen verileri tablolar halinde, agiklamali bir bi¢imde verdik.

Besinci ve son boliimde ise ilk kisimda sonug bdliimii yer almaktadir. Ikinci kisimda
ise elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuclar dogrultusunda

hazirlanmig Oneriler boliimii yer almaktadir.

Temel Kavramlar

Bir bilimin irettigi sistematik bilgi birikimine ulagsmanmn yolu, o bilimin
kavramlarmin anlamlarmin bilinmesinden geger. O nedenle bir bilim dalinda ilk
once, o bilime 6zgii kavramlar belirlenir, onlarin tanimlar1 yapilir, o kavramlar

arasindaki iliskiler tizerinde durulur.

Tanim, kavramin anlammi belirginlestirir. Onu agik ve se¢ik hale getirir. Bagka
bir deyisle tanim, kavramin niteliklerini somutlastirir, sinirlarini1 netlestirir ve onu

benzerlerinden ayirir (Tanriégen vd.,2002:4).



Egitim, Ogrenme, Ogretim

Egitim; Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, istenilen degisiklikleri

meydana getirme siirecidir (Kincal, 2004: 2).

Tanri6gen vd. (2002: 4-7)’ne gore egitim davranig degistirme siirecidir ve genis
anlamda organizmanin i¢ ve dis ¢evreden gelen etkilere kars1 gosterdigi tepkiyi ifade

eder.

Sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimciler, egitimi, bireyin iginde
yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriinii kazanmasi, toplumsal
degerleri1 tam olarak benimsemesi, topluma katilmasi ve toplumun kiiltiiriinii

gelistirmesi olarak tanimlanir (Kincal, 2004: 2).

Egitim yolu ile degistirilmesi s6z konusu olan davranislar bilingli
davraniglardir. Ayrica sozii edilen davraniglarin gozlenebilir ve Slgiilebilir nitelikte
olmasi gerekir. Egitim yoluyla insanlara yeni davranislar kazandirilir ya da dnceden
kazandig1 fakat yanlis olan davranislar degistirilir ya da 6nceden kazandigi fakat

yetersiz olan davranislara ilaveler yapilarak zenginlestirilir.

Cagimizda bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi sonucu toplumlar arasi
etkilesimler artmakta, herhangi bir alandaki yenilikler hizla yayilmaktadir. Insan,
dogal ve sosyal cevresinde bulunan varliklar ve olaylar ile siirekli etkilesim
icerisindedir. Bu etkilesim sonucunda varliklarin, olaylarin bilgisini 6grenir. Bir
yerde egitimin  ger¢eklesmesi  O8renmenin  gerceklesmesine, Ogrenmenin
gerceklesmesi de bireyin c¢evresiyle etkilesim i¢inde bulunmasina baghidir

(Tanri6gen vd., 2002: 7).

“Ogrenme; Yasant1 yoluyla kazanilan kalic izli davrams degisiklikleri olarak

tanimlanabilir’” (Aydin, 2003: 7).



Gates ve digerleri (1962) 6grenmeyi ‘bireyin olgunlasma diizeyine gore,
cevresiyle olan etkilesimi sonucunda yeni davranmiglar kazanmasi veya eski

davraniglarini degistirme siirecidir’” seklinde tanimlamistir.

Psikologlar 6grenmenin varligmni genel olarak su ¢ Olciite dayali olarak
incelemektedirler.
e Davranislarda bir degisme olmalidir.
e Davranislardaki degigme kalic1 olmalidir.
e Davranislardaki degisme kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu(bir
yasant1 tirlinli) olmalidir (Akt. Akbaba, 2006: 5-6).
Davranmis degisikliginin sadece olumlu yonde degil olumsuz yonde de

olabilecegi unutulmamalidir.

Ogretim siirecinin temelinde Ogretme etkinligi bulunur. O nedenle &nce
ogretme kavramini tanimlamak gerekir. Ogretme, bireyin davranislarinda degisiklik
meydana getirmek i¢in yani 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in yapilan etkinliklerin

tiimidir (Tanri6gen, 2002: 8).

Ogretim; Egitimin okulda planli, programli olarak yiiriitiilen kismma denir.
Ogretim, egitimin bir aracidir. Egitimin amaglar1 6gretim araciligiyla gerceklestirir.
Egitimin amacglarma uygun olarak belirlenmis olan igerik 6gretim araciligiyla

ogrencilere kazandirilir.



BOLUM 1

1.1 SOSYAL BiLGILER OGRETIMI

1.1.1 Sosyal Bilgilerin Tanimi

Sosyal Bilgiler teriminin kisa ve herkes tarafindan kabul edilebilir bir tanimin1
yapmak oldukca giictiir. Sosyal bilgiler alami yillar boyu birbiri ile ¢elisen
tanimlardan, islev ortiismesi ve felsefi karmasadan olumsuz etkilenmistir. Bu nedenle
sosyal bilgiler egitimcilerinin, 6gretim boyutunu irdelemeye baslamadan 6nce, alanin

kavramsal ve felsefi boyutlarini 1yi kavramis olmalar1 gerekir.

““Sosyal bilgiler nedir?”” XX. Yiizyil boyunca bu soruya birbirinden farkli pek
cok yanit verilmistir. Ders okullarda on yillardir verilmekle beraber, sosyal bilgiler
Ogretiminin amag, i¢erik ve yonteminin ne oldugu ya da olmasi gerektigi konusunda
uzun bir siire uzlasma saglanamamustir. ik kez 1970 yilinda Barth ve Shermis
iizerinde genis mutabakat saglanan bir tanim yapmay1 basarmis ise de, sosyal bilgiler
egitimcileri Soguk Savas’in sona erisine kadar alana kimi farkliliklar gdsteren yeni

tanimlar getirmeye devam etmistir (Acun vd., 2006: 23).

Sosyal bilgilerin genel gecer bir tanimmimn yapilmamasinin en Onemli
nedenlerinden biri de, sosyal bilgilerin sosyal bilimlerin i¢inde yer alan farkh
tanimlara sahip bir¢cok disiplinden olugmasidir. ABD’de sosyal bilgiler 6gretimi
iizerine calisan Michaelis (1985), Schug ve Beery (1987) gibi egitimciler, yukarida
sozli edilen giicliiklerden dolayi, sosyal bilgilerin bir tanimini yapmak yerine,
baskalar1 tarafindan yapilan belli basli tanimlar1 sistematik bir bigimde sunmayi

tercih etmislerdir. Bu tanimlarin ortak 6zelligi, sosyal bilgileri bir “'yurttaslik egitim



programi’’ olarak kabul etmeleridir. Farkli yonleri ise, yurttaslik egitiminde farkl

egilimlere ve 6nceliklere sahip olmalaridir (Akt. Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 5).

Sosyal bilgilere yonelik yapilan belli bagh tanimlar sunlardir:

e “‘Sosyal  bilgiler pedagojik amaglarla basitlestirilmis  sosyal
bilimlerdir’’(Shug ve Beery,1987:7°den Akt. Acun vd., 2006: 23).

e “‘Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin kaynastirilmasidir.”’

e “‘Sosyal bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaslik becerilerinin
uygulanmast amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin
disiplinleraras1 bir yaklasimla kaynastirilmasidir’’(Barth, 1991: 7°den
Akt., Acun ve dig., 2006: 23).

Ve nihayet ABD’de sosyal bilgiler egitimi alaninda en etkin kurumlardan biri

olan the National Council for the Social Studies [NCSS]’e gore;

“’Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanmidir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri
bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerik
iizerinde sistematik ve esgiidimlii bir calisma saglar. Sosyal bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagl bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve
mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir®’

(Savage ve Amstrong 1996: 9 Akt. Acun vd., 2006: 24).

NCSS tarafindan kabul edilen bu tanim ABD’de adeta ‘‘resmi’® bir nitelik

kazanmistir. Bu, biiylik 6l¢iide, NCSS’nin iilkedeki sosyal bilgiler egitimcilerinin



biiyiik bir ¢ogunlugunu temsil etmesi ve program standartlarini belirleme yetkisine
sahip olmasu ile de ilgili olabilir. Ger¢ekten de kamuoyuna duyuruldugu giinden beri

alanla ilgili tiim yaymlarda bu tanim temel alimustir (Acun vd., 2006: 24).

Sonmez (2005:455)’e gore ‘‘Sosyal Bilgiler; toplumsal ger¢ekle kanitlamaya

dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir.”’

Bu bilgiler 151ginda ““ Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler Disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig: bir ¢aligma alani’’ olarak tanimlanabilir (Erden, 1998: 9).

1.1.2 Sosyal Bilgiler Ogretimine Farkh Yaklasimlar

Uzun yillardan beri alanin uzmanlari, sosyal bilgiler 6gretiminin temel amacinin
vatandaslik egitimi oldugunda uzlagmalarina karsm, onu yorumlamada ve

uygulamada farkli yaklagimlara sahip olmuslardir (Acun vd.,2006: 25).

Sosyal bilgiler 6gretimine iliskin farkli yaklagimlar, ilk kez 1970 yilinda Barth
ve Shermis tarafindan NCSS’in yaymn organi Social Education’da yayinlanan bir
makalede siniflandirilmistir. Bu siniflama sistemi, Barth ve Shermis’in 1977°de Barr
ile birlikte yazdiklar1 The Nature of the Social Studies [Sosyal Bilgilerin Dogasi] adli
kitapta genis olarak aciklanmistir. Barr, Barth ve Shermis sosyal bilgiler 6gretimini

yonlendiren belli bash yaklasim ya da gelenekleri su ti¢ kategoride toplamistir.

a)Yurttashik Bilgisi Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler gretimine iliskin
en eski yaklagimdir. Bu yaklasimda sosyal bilgiler 6gretiminin amaci, 0grencilere
kiiltiirel miras1 aktarip, onlar1 iyi birer yurttas olarak yetistirmektir. Kiiltlirel miras
aktarilirken, 6grencilere, gegmise ait bilgiler ve olgular, temel toplumsal kurumlar,

inang ve degerler 6gretilmeye ¢alisilir.



b)Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Amag yine 1yi vatandas yetistirmek ise de,
oncelikli hedef 6grencilere, sosyal bilimlerdeki disiplinlere ait bilgi ve becerileri
kazandirmaktir. Bu yaklagim genellikle konu alan1 merkezli programlarda kullanilir

(Erden, 1998: 7).

c)Yansitict inceleme Alan1 Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasimda sosyal bilgiler
Ogretiminin amaci, 0grencilerin bireysel ve sosyal sorunlar1 tanimlama, analiz etme
ve karar verme becerilerini gelistirmektir. Yansitici incelemeler bu amaca hizmet
eder. Bu yaklasimda, dersin igerigi, sosyal bilgilerin tarih, cografya ve yurttashk
bilgisi gibi geleneksel konular ile smirli degildir. Cagdas diinya sorunlari, yerel,
ulusal ve evrensel Olgiilerde 6gretim siireclerinde ele alinan temel konulardir (Erden,

1998: 7-8).

Tablo 1’ de Sosyal Bilgiler 6gretimine farkl yaklagimlar amaglari, yontemi ve igerigi

acisindan karsilastirilmaktadir.
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Tablo 1: U¢ Sosyal Bilgiler Yaklasim

Vatandaslik Bilgisini Sosyal Bilimler Yansitic Inceleme
Aktarma
Amag Vatandashik en 1iyi, Vatandashk en iyi, Vatandashk en 1yi,
dogru degerlerin sosyal bilimlerle arastirma stireci  ile
ogretilmesi ile ilgili kavram, siire¢ gelistirilir.
gelistirilir ve problemin
ogretilmesi ile
gerceklestirilir
Yontem  Aktarma: Kavram ve Bulus yoluyla Yansitici Aragtirma:
degerler, kitaplar, 6grenme: Ogrenci- Karar verme yansitici
soru-cevap, anlatim ve ler her disipline arastirma ile gerceklesir.
yapilandirilmisg uygun  yontemleri
problem cozme kullanarak  bilgiyi
arastirmalar1 ile kesfederler
aktarilir.
Kapsam  Kapsam bir otorite Sosyal bilimlerle Ogrencilerin kendi
tarafindan secilir. 1ilgili  disiplinlerin problemleri ve toplumsal
Ogretmen tarafindan temel  kavramlari, problemler kapsami
yorumlanir. problemleri ve olusturur. Problemler
siregleri  kapsami Ogrenciler tarafindan
olusturur. secilebilir.

Kaynak: D.T. Naylor ve Diem, 1987. (Akt. Erden, 1998:8)

Sosyal Bilgiler 6gretimi swrasinda Ogretmenler bu {i¢ yaklasimdan birini tercih

edebilirler. Ancak son yillarda egitimciler, Sosyal Bilgiler 6gretiminde bu ii¢

yaklagimdan da yararlanmaktadirlar. Diger bir deyisle, Sosyal Bilgiler 6gretiminde

toplumun kiiltiirel mirasi, sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerden yararlanilarak

ogrencilere aktarilmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica 6grencilerde diisiinme ve karar verme

becerisi gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.
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Bu bilgiler 151ginda ‘¢ Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler Disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig: bir ¢aligma alani’’ olarak tanimlanabilir (Erden, 1998: 9).

1.1.3 Sosyal Bilgilerin Gelisimi

1.1.3.1 Diinyada Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Antik Yunan’a kadar inen okul ge¢mislerine ragmen, sosyal bilgilerin
kapsamina giren derslerin yaygm/etkin bir bicimde okul programlarina girisi, bliyiik
Olciide XIX. Yiizyilda Bat1 Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerinde ger¢eklesmistir.
Osmanl Tiirkiyesi de kisa bir siire sonra bu gelismeleri egitim/6gretim programlarina
yansitmustir. Fakat hemen belirtelim ki bu dersler, XX. Yiizyila girilene degin, biitiin
iilkelerde tarith ve cografya gibi adlarla tek disiplinli program anlayisina gore

yapilandirilmistir (Acun vd., 2006: 43).

Sosyal Bilgiler Egitimi, ABD’nin 1800’Li yillarin sonlar1 ile XX. Yiizyilin
baslarinda yasadigi sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. alandaki biyiik doniistimiin
dogurdugu sorunlara ¢6ziim arama kaygisindan dogmustur. Bilindigi gibi endiistri
devrimini gerceklestirmeden once ABD’de halk, biiyiik olciide kirsal kesimde
yastyordu. Fakat bu devrimle birlikte ortaya ¢ikan endiistrilesme ve teknolojik
gelisme, Amerika’yt bir kent toplumu haline getirdi. Boylece, kendini dis diinyadan
soyutlamis kirsal kesimde yasayan insanlar, kendilerini, ¢ok katli apartmanlarda veya
bitisik nizam evlerde yasamak zorunda buldu. Ciftci ailesine 6zgii bagimsiz tavrr,
sehir ve varoslarda, karsilikli bagimliliga dayanan igbirliklerine doniistii. Kent hayati,
bu insanlara, kaliteli su, miikemmel yollar, elektrikli aydinlatma vb... olanaklar
sagladi. Ancak, bunlarin karsiiginda onlari, ge¢mis yasantilarinda higte alisik
olmadiklar1 bazi sorunlarla kars1 karsiya birakti. Bunlarm en énemlisi, etnik ve dinsel

bakimdan kendilerinden tamamiyla farkli olan kapt ve sokak komsulariyla
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yasadiklari/yasayabilecekleri sorunlarin iistesinden gelmekti. Bu durum, ABD’de
gecmis yiizyillarda yasanan etnik ve dinsel ¢atismalar gz oniinde bulundurulursa,

higte kolay degildi (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 13).

Bir arada yasayan siyahlarla beyazlar, Katoliklerle Protestanlara, kisacasi yeni
Amerikan toplumuna baska kiiltiirden olan insanlarla birlikte yasama arzusunun,
igbirlikli problem ¢6zme, ortak karar alma, giderek karmasiklasan ve zorlasan
yasamda karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢6zme ve karar alma becerilerinin kazandirilmasi

gerekiyordu (Acun vd., 2006: 43).

XIX. ylizyilin baslarinda, sosyal bilimciler, egitimciler ve sosyal c¢alisanlar, bu
reformu, yeni bir vatandaslik programi hazirlayarak gerceklestirdiler. Program, tiim
cocuklara, kentli dayanigsmasini nasil gerceklestireceklerini, kisaca, her zamankinden
daha girift, giic ve kaotik hale gelen bir diinyada nasil yasayacaklarimi 6gretecekti.
Sosyal problemlerin sansa birakilmamasi gerektigine, dahasi, demokratik bir
toplumda karar alma siirecinin yerel politikacilara terk edilmemesine karar verilmisti.
Yurttaslar, sosyal sorunlar1 ve bunlarin ¢6ziim siireglerinde rol almay1 6grenmeliydi.

Okul programi, bir kimsenin yagam niteligine iliskin sorunlardan bahsetmeliydi.

Birinci Diinya Savasi’na kadar ‘‘sosyal bilgiler’” terimi, higbir yerde, bir
program alanmin adi olarak kullanilmamistir. Nihayet 1916 yilinda, the National
Education Association Commission okul programindaki sosyal egitim ve Ogretim
konularmi tanimlamak i¢in resmen ‘‘sosyal bilgiler’” terimini kabul etti. ABD’de,
1930’lu ve 40’lh yillarda yeniden kurmacilik akimini ve ¢ocuk merkezli egitim
yaklagimin1 benimseyen egitimciler, sosyal bilgiler programinin gelistirilmesine
onemli Olciide katkida bulundu. 1940’1 ve 50’li yillarda sosyal bilgiler
programlarinda tarih ve cografya onemli bir agirhiga sahip oldu. Dersin igerigi
Amerikan toplumunu derinden etkileyen gelismelere gore bir takim degisimlere
ugradi. Ornegin 1929°daki Biiyiik Kriz, ekonomik konulara olan ilgiyi artirds. Ikinci
Diinya Savasi, programda kahramanlik temasina daha genis bir yer verilmesine yol
actl. Asagi yukar1 1960’hh yillarin baslarindan 1970’lerin ortasina kadar, ABD’de

sosyal bilgilerin 6gretile gelis sekli yogun bir elestiriye tabi tutulmustur. Bu siiregte,
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“‘yeni sosyal bilgiler’” ad1 verilen bir reform hareketi olustu. Reform, federal ve 6zel
fonlarla desteklenen c¢ok sayida proje etrafinda gelismistir. Geleneksel
timdengelimci, betimleyici 6gretim gdzden diiserken, tiimevarimci arastirma One
cikmaya baglamistir. Bu yeni anlayis O6grencinin pasif alici roliinii, aktif bilgi
arayiciya doniistiirmek istemistir. Elestirel diislinme becerilerinin gelisimine giiclii bir
vurgu yapmistir. Karar verme, degerlerin aciklanmasi ve analizine dayali degerlerde
on plana ¢ikmustir. Bruner’in Egitim Siireci (The Process of Education) adli kitab:
yeni sosyal bilgilerin gelisiminde bir katalizor islevi gormiistiir. Bruner’in program
merkezine problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini koyan
bulus yoluyla Ogretim stratejisi, bir¢oklar1 tarafindan vatandaslik yeterliklerinin

gelistirilmesi i¢in en etkili yol olarak kabul edilmistir (Acun vd., 2006: 45).

Ancak bu yaklagim 1980’li yillarda basarisiz bulunarak terk edildi ve yeniden
geleneksel yaklasima doniilmeye baslandi. Bu arada, smif i¢i uygulamalar

konusundaki goriis ayriliklar1 varligini bu giine degin korudu.

Sosyal Bilgiler, ABD’de dogmus ve gelismis bir 6gretim yaklasimi olmakla
birlikte, bu iilkenin egitim sisteminden etkilenen baska {ilkelerde de benimsenmistir.
Bunlar arasinda, Tirkiye, Japonya ve Giliney Kore gibi iilkelerde bulunmaktadir.
Bununla beraber, gerek ABD’de gerekse baska tlilkelerde bircok egitimci sosyal
bilgiler 6gretimi yaklasimina karsi ¢ikmistir. Bunlar, sosyal bilimlerin birbirinden
bagimsiz olarak ogretilmesinin vatandaslik egitimi bakimindan daha etkili olacagini
savunmaktadir. Nitekim kokli bir egitim gelenegine sahip olan ve bu gelenegi
siirdiirmekte 1srar eden Ingiltere’de bu ikinci yaklasim tercih edilmis ve bdylece,
ilkdgretimin her smif diizeyinde tarih ve cografya gibi dersler birbirinden bagimsiz

olarak 6gretile gelmistir (Barth, 1991°den Akt. Oztiirk ve Otluoglu: 14).
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1.1.3.2 Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Disiplinler arast bir program yaklasimi ve bir ders olarak sosyal bilgiler,
Tirkiye’ de ilk kez 1960’11 yillarda benimsenmistir. Bu tarihten once, gerek Osmanli,
gerekse Cumhuriyet Donemlerinde, bu dersin kapsamina giren disiplinler, ilkdgretim

diizeyinde ayr1 dersler olarak verilmistir.

Osmanli egitim kurumlarinda, sosyal bilgilerin kapsamindaki disiplinlerden
tarih ve cografya, birer ders olarak, ilk defa, Tanzimat Devrinde okutulmaya
baslanmistir. Bu yolda, ilk Tiirk pedagogu kabul edilen Selim Sabit Efendi’nin biiyiik
hizmetleri gegmistir. Ciinkii o, bir taraftan bu derslerin biitiin ilk6gretim okullarinda
okutulmasmi tesvik ederken, diger taraftan da bunlara iligkin ilk ders kitaplarmi
yazmistir. Rehniima-y1 Muallimin adli eserinde de, bu derslerin 6zel 6gretim

yontemlerine yer vermistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 15).

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde ise tiim sibyan mekteplerinde
Mubhtasar Tarih-i Osmani, Muhtasar Cografya, Malimat-1 Nafiayr Cami Risale
okutulmas1 ongoriilmiistiir. Ancak sosyal bilgilerin kapsamina giren dersler, ilk kez,
Sultan II. Abdiilhamit zamaninda (1876-1909) ilkokul programlarina girmistir. Bu
donemde yalniz Tarih ve Cografya dersleri bazi programlarda yer almistir. 1913
Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati’'nde ise, Tarih ve Cografya’dan baska
Maltimat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye ilkdgretim okulu programma
konulmustur. Balkan Savaslari’ndan sonra, vatandaslik egitimine iliskin dersler
iizerinde Tanzimat’tan beri sekillendirici rol oynayan Osmanlicilik ve II. Abdiilhamit
zamanindan itibaren etkili olan Islamcilik ideolojilerinin yerini Tiirkgiiliik almugtir

(Acun vd., 2006: 46).

Cumhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962,
1968, 1989, 1993, 1995, 1998 yillarinda yetiseklerde diizenlemeye gidilmistir. 1926
programinda, ‘‘ilk mektebin baslica maksadi gen¢ nesli muhitine faal bir halde

29

intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmektir.”” ilkesi temele alinmuis; tarih,

cografya ve yurt bilgisi derslerine her biri ikiger saatten haftada alt1 saat olmak {izere
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4. ve 5. smiflarinda yer verilmistir. 1930,1932 ve 1936 programlarinda, 1926
programindaki amaca; ‘‘Bedence ve ruhga en iyi aligkanliklara sahip olmak, Tiirk
toplumuna ve cumhuriyet idaresine intibak etmek, faydali olmak, milli, medeni,
insani fikir ve hislere sahip hale getirmek’’ gibi ilkeler de eklenmistir. Dersler bu
programlarda da ayni adlarla okutulmus; yalniz yurt bilgisi besinci sinifta bir saate

indirilmistir (Sonmez, 2005: 458).

Bu amaclara 1948 programinda ‘‘ilkokul cocuklara milli kiiltiirii asilamak
mecburiyetindedir; i¢inde yetisen biitlin vatandaglara ayni1 milli {lkileri, ayn1 milli
amaclar1 vermek i¢in gerekli biitiin bilgileri aliskanliklari, ilgileri, hizmet arzusunu
verimli bir sekilde kazandirmak’ ilkesi de eklenmis; 4. ve 5. smiflarda 1936
programindaki ad ve saatleriyle aynen korunmustur. 1962 program taslaginda
ilkokulun amac1 ‘‘kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat’’
bakimlarindan belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine Toplum
ve Ulke Incelemeleri dersi konulmus; ders saatleri 4.smifta alt1 5. smifta bes saat

olarak saptanmistir (S6nmez, 2005: 459).

1968 Gelistirilmis Ilkokul Programm Taslagi, derslerin birlestirilmesi isini
yeniden ele almis ve Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi konularini miimkiin oldugu
kadar birbirleriyle kaynastirarak iiniteler meydana getirmis ve bu dersin admna
““sosyal bilgiler’” demistir. Ayn1 yilda, yukarida s6zii edilen program biraz daha
gelistirilerek 1968 Ilkokul Programi ¢ikarilmis ve biitiin ilkokullarirmizda uygulamaya
konulmustur. Bu programda Sosyal Bilgiler iiniteleri daha da gelistirilmis ve gercek

Sosyal Bilgiler anlayisina daha da yaklagilmistir (Glingordii, 2001: 132).

Boylece sosyal bilgiler dersi daha once tarih, cografya ve yurttaslik bilgisine
yiiklenen 6nemli misyonu devralmistir. Bundan dolayr sosyal bilgiler, gerek bu
programda, gerekse daha sonraki yillarda yayinlanan programlarda, 4-5. simiflardaki
iki eksen dersten biri olarak kabul edilmistir. Cumhuriyet Doneminde yiiriirliikte olan
daha 6nceki programlar gibi, 1968 Ilkokul programm da ilerlemecilik akimmin
etkisindedir. Bu akima gore, okul kiiciik bir demokratik toplumdur. Ogrenciler

burada, demokratik yasam i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 6grenirler.

16



Ilerlemecilik akimi bundan sonra yiiriitiilen tiim program calismalari {izerinde
de etkili olmustur. Nitekim Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan1998
[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi egitim ve 6gretim yolu ile;

e Tiirkiye Cumhuriyetinin tarihsel, kiiltiirel, siyasal... diinii, bugiinii ve
yarini ile ilgili degerlere karsi olumlu tutum gelistirmis ve buna paralel
olarak dil, tarih, kiiltiir ve yurt bilincine sahip;

e Demokrasi ve insan haklar1 konularinda duyarly/bilingli;

e Yurttaglik gorevi, sorumluluk ve haklarini bilen;

e Bilgi, beceri ve iyi ahlak sahibi;

e Dogru ve mantikli karar alabilen ve sorunlara ¢oziim getirebilen

vatandaglar yetistirmeyi dngormektedir.

Burada sozii edilen, karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmest,
ilerlemecilik akimma uygun bir programda bulunmasi gereken temel amaglar

arasindadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 17).

1998 yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler g6z oniinde bulundurularak, yogun
program gelistirilme ¢abalar1 baglatilmistir. Bu calismalar 2005 yilinda ({iriin
vermistir. Nitekim MEB tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu sonucuna
varilan yeni 4-5. smiflar sosyal bilgiler 6gretim programi, 2005-2006 Ogretim
yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya konmustur. Bu programin
gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem ¢6zme ve igbirlikli 6§renmeye vurgu

yapan sosyal yapilandirmacilik esas alinmastir.

Tirkiye’de ilkokullar, ortaokullar ve ilkogretim okullarinda Sosyal Bilgiler
dersi ile uzun yillar onun yerine verilen dersler, biliylik 6neme sahip olmustur.
Demokratik vatandaslik egitimi kapsaminda, yeni nesillere Kemalist devrimin iilkii ve
ilkeleri, vatan sevgisi ve ¢agdas vatandaslik yeterliliklerinin kazandirilmasi gorevi, bu
ders(ler)e yiiklenmistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler, 2005 programina kadar, 4-7.
siniftaki iki mihver dersten biri olmustur (Acun vd., 2006: 47).

17



1.1.4 Tiirkiye’de Sosyal bilgiler Ogretiminin Bugiinkii Durumu

Bugiin Tiirkiye’de kaydedilen O6nemli gelismelere ragmen, sosyal bilgiler
ogretimine iliskin bircok sorun bulunmaktadir. Bu sorunlarin ¢ogunun kokii, oldukga
eski yillara kadar inmektir. Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal adl1 kitabinda, okullarda,
yillardan beri 6gretim araci olarak yalniz kitabin kullanildigini, miifredatin 6gretime
ayrilan zamana gore ¢cok kapsamli oldugunu, bunun ise ezbercilikten baska ¢ikar yol
birakmadigmi, 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenebilecekleri etkinliklere, ikinci
ve ligiincii derecede yer verildigini yazmaktadir. Ona gore, tiim bu sorunlarm ¢éziimii,

yalnizca programdaki gereksiz ayrmntilarin ayiklanmasi ile miimkiindiir.

Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminin bugiinkii durumu, Baltacioglu tarafindan
cizilen manzaradan pek de farkli degildir. Ancak, bu alanla ilgili sorunlarin neler
oldugunu ve bunlarin nicelik ve nitelik yoniinden ne diizeyde bulundugunu, ulusal
diizeyde gerceklestirilen alan arastirmalar ile saptanmis degildir. Son yillarda, sosyal
bilimler enstitiileri ya da egitim bilimleri enstitiileri blinyesinde yaptirilan yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin ¢ok azi bu alanla ilgilidir. Yapilan birkac caligma ise, hem
kiigiik bir orneklemi temsil etmekte, hem de pratikte karsilagilan sorunlar1 ortaya

koymakta yetersiz kalmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 19).

1.1.4.1 Ogretim Programlan

Tirkiye’de, ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini diisiiren
faktorlerin basinda bu dersin programi gelmektedir. Simdiye kadar uygulanan 6gretim
programlari, yukarida deginildigi gibi, felsefi bakimdan 6grenciyi merkeze alan, karar
verme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi amaclayan ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik akimlarmin etkisinde hazirlanmis olmakla birlikte, cok yiiklii igerikleri ile

uygulamada s6z konusu bilgilerin gelistirilmesine imkan vermemistir.

Sonmez’e (1997) gore ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan 6gretim

programi ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarmin etkisinde hazirlanmig
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olmasma ragmen daimicilik ve esasicilik akimlarna daha yakin bir goriiniim
kazanmistir. Program yillara yayilmis olmasina ragmen haftalik ders saati bir saat
azaltilmis ancak ders konularinin kapsami genisletilmistir. Bu durum 6gretmene
ezberci Ogretimden bagka bir yol birakmamis ve Ogrencilerde gelistirilmesi
hedeflenen becerilerin ve etkin 6grenme aktivitelerinin gergeklesmesini olanaksiz

kilmastir.

Yilmaz (2008: 31) yeni programim yukarida belirtilen sinirlart belirsiz genis
kapsamli konularindan dolay1 dershanelerin, kurslarin ve 6zel 6gretmenlerin 6gretim
programinin Oniine gegecegini belirtmistir. Yilmaz (2008) ayrica kiiresellesme
riizgarina uyma egilimi nedeni ile ulusallik bilincinin erozyona ugrama riski ile karst
karstya kaldigmi, programin tepeden inme kiiresel vatandaslik aktarimi niteligini 6n
plana aldigin1 belirtmis, zengin Ogretim materyalleri gerektiren bir program
uygulanmasma karsin bu materyallerin hazirlanmasi ve temininde kirsal altyapmin

cok yetersiz oldugunu da eklemistir.

1.1.4.2 Ogretim Uygulamalar

Bugiin ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler 6gretimi 6nemli 6lglide 6gretmen
merkezlidir. En yaygin 6gretim yontemi diiz anlatim, en sik kullanilan 6gretim araci
ise ders kitabidir. Dolayisiyla, dgrenciler genel olarak edilgen durumdadir. Ik gretim
okullarmda uygulanan diiz anlatim yontemi ile gergeklestirilen Ogretim
uygulamalarmin Ogrencilerde sagladigi O6grenme ve hatirda tutma yiizdeleri
bakimindan da oldukg¢a yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Asagidaki sekilde verilen bazi
ogretim yontemlerinin hatirda tutma tlizerindeki etkileri g6z 6niinde bulundurulursa
mevcut 6gretim uygulamalar1 ile 6grenciye verilmek istenen bilgilerin hatirlanmasi

yoniinde ne kadar yetersiz kalacag1 goriilecektir.
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Sekil 1: Baz1 6gretim Yontemlerinin Hatirda Tutma Uzerine Etkisi

%
Anlatim

%10 Okuma

%20 Gorsel-Isitsel

%30 Gosterme

%350 Tartisma

%75 Yaparak Ogrenme

%90 Digerlerine Ogretme/Ogrendiklerini kullanma

Kaynak: National Science Foundation, 1977, Akt. A¢ikgdz, 2003: 7).

Bu verilere gore, karar verme ve problem ¢6zme gibi temel vatandaslik
becerilerini gelistirmeye 6nemli bir katki saglayamayan sosyal bilgiler derslerindeki
mevcut geleneksel Ogretim uygulamalari, aktarilan bilginin 68renciler tarafindan

ogrenilmesi ve hatirlanmasi yoniinden de yetersiz kalmaktadir.

Ote yandan Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim siireclerinde, Cumhuriyetin ilk
yillarindan beri tiim programlarda 6nerilmekte olan mihver ders anlayis1 da 6ngoriilen
diizeyde kullanilmamaktadir. Ayn1 zamanda ABD basta olmak iizere pek c¢ok ileri

iilkede 0gretim programlarmin sekillenmesinde rol oynamaya baslayan c¢oklu zeka

20



kurami da Tiirkiye’deki ilkdgretim okullarinda nadiren uygulanmaktadir (Oztiirk ve

Otluoglu, 2003: 20).

1.1.4.3 Ogretmenler

Nitelikli bir 6gretim hizmeti sunulabilmesi i¢in 6gretmen, 6grencilerin 6gretme-
ogrenme etkinliklerine yon vererek onlarm 6ngoriilen biligsel, duyussal ve devinissel
davranislar1 kazanmalarmi saglamakla yikiimlidir. Bu nedenle 06gretmenin
ogrencilerine uygun 6grenme ortami yaratabilmesi, 6grenme-0gretme siirecinde bazi

temel yeterliklere sahip olmasina baglhidir (Tiirkoglu, 2002: 258).

Ogretmenlik hi¢bir zaman kolay bir meslek olmamustir, olmasi1 da miimkiin
degildir. Ciinkii 6gretmenler toplumun geleceginin sekillenmesinde Onemli
sorumluluklar tistlenmek durumundadirlar. Her 6grencinin farkli 6zelliklere sahip
oldugu dikkate alindiginda yalnizca mesai saatleri ile smnirli kalan bir ¢alisma ile
ogretmenlerin basarili olmalar1 beklenemez. Bunun sonucu olarak, giinlimiizde
ogretmenlerin basarili olabilmeleri i¢in caligmalarini mesai saatleri disinda da

siirdiirmeleri gergegi ile kars1 karsiya gelmekteyiz (Kincal, 2004: 25).

Iyi bir 6gretmen Erden (1998)’e¢ gore: ‘‘Ogrencinin uygulanan programimn

hedefleri dogrultusunda 6grenmesine yardimei olan 6gretmendir.’’

Tirkiye’de bu ders dort ve besinci siniflarda sinif 6gretmenleri, 6-8. siniflarda
ise brans Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde
ogretmenlerle ilgili sorunlarin 6nemli bir kismi bu ikinci grup 6gretmenlere iliskin
olanlardir. Oztiirk ve Otluoglu (2003)’na gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinde tespit
edilen bazi sorunlar sunlardir:

1. 6-8. siniflarda ders veren 6gretmenlerin dnemli bir boliimiiniin sosyal
bilgiler programindaki disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli yaklagimlarla
hazirlanan tiniteleri 6gretecek alan bilgisi ve mesleki formasyondan

yoksun olmalari,
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2. 6-8. smif ogrencilerinin i¢inde bulundugu yas grubunun gelisim ve
ogrenme Ozelliklerini yeterince bilmemelersi,

3. Is basindaki cogu Ogretmenin mesleki bakimdan kendini gelistirme
ithtiyact duymamasi,

4. Is bagindaki dgretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmay1 bilmemesi.

Bu durum boéyle devam ederse, yaklasik on yil sonra, 6grenciler geleneksel
olarak okulun kendisine aktardigi bilgilere bilisim teknolojisi ile ulasacak, boylece
kendilerini yenilemeyip egitim ve Ogretimi diiz anlatim yontemi ile bilgi aktarmak

olarak goren 6gretmenler atil kalacaktir.

Bugiin okullarda kullanilan anlatim yontemi ile bilgi aktarimi degisen diinyanin
ihtiyaclarini1 karsilamamaktadir. Ogretmen merkezli smiflardan &grencinin etkin
kilindig1 smiflara dogru yasanan degismeler ve degigsme gereksinimi ile birlikte

o0gretmenin 6grenme-6gretme stirecindeki roliinde de degisiklikler olmustur.

“*Ogretmenin merkezden almip dgrencinin merkeze konuldugu yaklasimlarda
ogretmen rehber, yol gosterici, yardim edici ve siireci gozlemleyen ve degerlendiren
kisi olmustur. Ogretmen siireci kontrol etmek ve islerligini saglamakla sorumludur”’

(Uysal, 2007: 82).

Cesitli ¢aligmalar, siif ortaminda 6grencileri etkin kilmak ve smifta katilim
diizeyini artirmak i¢in yararh olabilecek etkinlikler sunmaktadir. Bu ¢aligmalardan,
““Rosenshine ve Stevens ve Copple, Siegel ve Sanders’in 6gretmenler i¢in, 6grenme
siirecinde 6grencinin katilim diizeyini artirmak amaciyla gelistirdikleri 6neriler soyle
Ozetlenebilir.

e Ogrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaglarina 6gretmenin iznini
almak zorunda kalmaksizin ulagsmalar1 saglanmalidir.

e Yeterli esnekligi olan kurallar sistemi olmalidir.
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Ogretmenler dgrencilerin calismalarmi gézlemek ve dgrenci gelisimi
konusunda bir farkindalik gelistirmek i¢in diizenli olarak programlanmis
araliklarla siifta dolagsmalidir.

Ogretmenler 6grencilerin isi gevsek tutma davranislar1 yayilmadan ve
diger Ogrencileri de etkilemeden bunu Onleyecek bir smif profili
kullanmalidir.

Ogretmenler dgretim i¢in sinifi organize etme ve talimatlar verme gibi
etkinlikleri azaltmalidirlar. Bu durum 6grencilerin kendilerinden hangi
etkinliklerin beklenecegi ve hangi sira dahilinde calisacaklarini
bilmelerini saglayacaktir.

Ogretmenler, grup c¢alismasi, etkinlik kitaplari, kisisel odevler ve
projelerin kullanimini artirmalidirlar.

Ogretmenler ogrencilerin  beklentileri ile ilgili smif etkinlikleri
se¢melidirler.

Ogretmen yargilayici bir ortam olusturmadan geri bildirim igin firsatlar
sunmalidir.

Ogretmenler 6grenciler i¢in anlamli sézel dvgiiler kullanmalidir (Selguk,

2003:117).

Unutulmamalidir ki teknolojik gelismelere bilgi patlamasia karsin 6gretmenin

rolii azalmamis, aksine artmustir. Sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeler

ogretmenin roliinii ve agirligmin biiyiikligiinii agik bir bigimde ortaya koymaktadir.

O yine egitimin en degismez 6gesidir ve 6grencinin moral degerler kazanmasi ve

duygusal gelisimi i¢in 6gretmene kagmilmaz bir gereksinim duyulmaktadir.

1.1.4.4 Ogrenci Tutumlan

Bir dersteki 0grenci basarisini belirleyen ana faktorlerden biri duyussal giris

davranislaridir. Bunlar arasinda, 6grencinin derse karsi ilgi ve tutumu ayr1 bir 6nem

tagimaktadir. ABD’de yapilan arastirmalar 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutum derecesinin, dil ve edebiyat ile sayisal derslere gore daha diisiik oldugunu
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gostermektedir. Bunun en onemli sebebi, 68rencilerin dersin amaglar1 ve gelecek
hayatlarinda ne gibi bir fonksiyonu olacagi gibi konularda net bir fikre sahip
olmamalaridir. Maalesef Tiirkiye’de bu konuda da ulusal diizeyde kapsamli alan
arastirmalar1 yapilmamistir. Bu yiizden elimizde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutum diizeylerinin ne oldugunu gosteren kapsamli veriler bulunmamaktadir.

Ogrencilerin bir kism1 bu derse karsi olumlu tutum sergilerken bir kismi da
olumsuz tutum sergilemektedir. Oztiirk (2003) tarafindan bu konuya 151k tutmak
amaciyla 1997-1998 &gretim yilinda Istanbul’un Kadikdy ilgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda pilot arastirma yapilmistir. Arastirmada kullanilan arag, random
teknigi ile belirlenen dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 hakkinda yazdirilan kompozisyonlardir. Arastirmaya 85 Ogrenci

katilmis ve bunlarin %58,8’1 sosyal bilgiler dersini sevdigini sdylemistir.

Ogrencilerin bu derse olan olumsuz tutumlarinin sebeplerinden biride heniiz
somut islemler doneminden soyut islemler donemine gec¢is asamasinda olan bu yas
grubundaki c¢ocuklarin, birden bire yogun bir tarth miifredat1 ile karsi karsiya
kalmasidir. Yine ayni arastirmada A. U. A. isimli bir dordiincii stif 68rencisi, hayat
bilgisi gibi ¢ocuklarin yakin ¢evreleri ve giinliilk yasantilardaki olay ve olgular1 konu
alan bir dersten sonra, tarihsel olaylar basta olmak iizere, pek ¢ok soyut konuyu
iceren sosyal bilgiler dersini gormeye basladiklar1 zaman hissettiklerini, ‘‘buz dagna

carpmis gibi oldum’’ diye ifade etmistir. Yine H.N. adli bagka bir 6grencide:

““‘Ben sosyal bilgiler dersini hi¢ sevmiyorum. Ciinkii bu dersteki konular:
hi¢ anlayamiyorum. Fendeki konularda formiiller var. Karisimlar var.
Viicudumuzu tanimayi ¢ok seviyorum. Sosyal Bilgilerde ise tarihleri ve

anlagmalar1 ezberleyemiyorum’’...
Gerek bu 6grenci gerekse goriislerine basvurulan diger 6grenciler, bu dersi bir

ezber dersi olarak gormektedir. Ogrencilerin bu derse yonelik olumsuz tutum

takinmasmin diger sebepleri ise:
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o lcerigin agirhig:

e Icerigin ger¢ek yasamdan kopuklugu

e Kitap merkezli bir strateji kullanilmasi

e Ogretim siireglerinin dgrencileri edilgenlige mahkim etmesi ve

uygulamadan yoksun olmasidir.

Bu saptamalar Dilek’in (1999) ilkokullarda tarih 6gretiminin niteligini olumsuz
yonde etkileyen faktorler agisindan ortaya koydugu bulgularla biiyiik bir paralellik
gostermektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 22).

Program, ogrenciler esas almarak yapildigindan, 6grenci faktorii 6nemli bir
etkendir. Ogrencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisim diizeyi, egitim ve

Ogretime yon verme agisindan biliyiik 6nem tasimaktadir (Akgiin, 1996: 1-14).

Egitimde &grencilerin gelisim ozellikleri dikkate almmalidir. Ogretmenlerin
ogrencilerinin ¢ogunlukla hangi gelisim donemi i¢inde bulunduklarini bilerek,
ogrenme ortamini ona gdre ayarlamalar1 gerekir. Ogrencilerin bedensel, zihinsel ve
toplumsal gelisimlerine iliskin etkinliklere yer verilmelidir. Bedensel gelisimlerine
iligkin; ogrencilerin fiziki aktivitelere katilmasi, zihinsel gelisime iliskin ¢ocugun
merakinin giderilmesi, s6zclik dagarcigmin gelistirilmesi, toplumsal gelisimine iliskin
arkadaslik kurmasi, tartigsmalara katilmasi, 6zgiiven ve Ozdenetim yeteneklerinin

gelistirilmesi gibi etkinliklere yer verilebilir.

Ogrencilerin bu donemde gelisim 6zelliklerinin dgretmen tarafindan bilinmesi
ve egitimin buna gore yapilmasi, 6grencilerin derse ve 6gretmene karsi tutumlarini ve

o donemde basarili olma sanslarini arttiracaktir.

1.1.5 Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclan

Barth ve Demirtas’a (1997) gore ‘‘Sosyal bilgiler 68retiminin temel amaglari,

gelecegin etkin yurttaglarinda karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin
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gelistirilmesidir. Her zaman 6gretmenler, bu becerileri nasil gerceklestireceklerine
dair farkli goriislere sahip olmustur. NCSS, bu konuda bir uzlagsma saglamak
amaciyla 1970 yilinda yaymladigi 6gretim kilavuzunda sosyal bilgiler 6gretimi i¢in

su dort amac1 onermistir.

e Insanin gegmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme
becerisini gelistirme;

e Bilgiyi isleme icin gerekli becerileri kazandirma;

e Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme;

e Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama™

Bu amaglar, o giinden beri, gerek sosyal bilgilerde program gelistirme
calismalarinda, gerekse alan uzmanlarmin olusturdugu literatiirde iizerinde uzlasilan
amaclar olmugstur. Tiim iilkelerin vatandaslik egitimine uyarlanabilirliklerinden dolay1
bunlar, evrensel amaclar olarak degerlendirilebilirler. Dogal olarak, bu amaclarin
iilkelere 0zgii yorumlari/yansimalar1 farkli olacaktir. Bu farkli yorumlar ulusal

amagclar1 meydana getirir (Acun vd., 2006: 27).

1.1.5.1 Evrensel Amaclar

Barth ve Demirtas (1997)’a gore sosyal bilgiler 6gretiminin genel amaci, etkin
yurttag ve/veya birey yetistirmesidir. Etkin bireylerde bulunmasi1 gereken iki temel

beceri, dogru ve mantikli karar alma ve problem ¢6zmedir.

Diinyanin hemen her yerinde 6gretmenler, okullarda karar verme aligkanliginin
nasil gerceklestirilecegi konusunda farkli goriislere sahiptir. ABD’deki sosyal bilgiler
ogretmenleri surasi, NCSS, bu konuda bir uzlasma saglamak amaciyla hazirladigi
miifredat kilavuzlarinda, her smif diizeyinde gerceklestirilen sosyal bilgiler
Ogretiminin, asagida deginilecek dort beceriyi gelistirmeyi amaglamasini
onermektedir. NCSS’ye gore, bu becerilerin gelistirilmesi, sosyal bilgiler miifredatina

uygun olarak verilecek egitimine, entegre edilmis ve tutarhh bir yaklasim
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kazandiracaktir. Nihayet, bu dort beceri, vatandaslarin bilgiyi entegre edebilmelerini

vatandaslik kararlarini alabilmelerini saglayacaktir.

Demokratik bir toplumda etkin bireylerde bulunmas1 gereken ve her demokratik

toplum i¢in gegerli olduklarindan evrensel kabul edilebilecek bu dort beceri sunlardir:

1.

Bilgi edinme: Demokratik toplumda yasayan bir bireyin, tek bir
kaynaktan bilgi edinmekle kalmayip, ihtiyag duydugu bilgiye farkli
kaynaklardan ulasabilecegini ve elde ettigi bilgiyi nasil kullanacagini
bilmesi gerekir. Verilen kararlarin saglikli, iiretilen ¢oziimlerin gercekei
ve kalict olmasi i¢in, bireylerde her seyden Once bu becerilerin
gelistirilmesi gerekir.”’

“Bilgiyi isleme: Bilgiyi isleme becerisi, bilgi edinmeye gore biraz daha
zordur. Bu kisaca, muhakeme etme ve bilginin kullanilmasi i¢in
gerekeni yapmaktir. En 6nemli rasyonel islem yapma sistemleri yansitici
diisinme, problem c¢ozme, bilimsel yontem, -elestirel diisiinme,
sorusturma ve tiime varimsal veya tiimden gelimsel diisiinmedir. Sosyal
bilgiler 6gretimi etkili demokratik vatandaslik i¢in gerekli olan ¢aligma,
disiinme ve kisiler arasi-grup becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir
(Acun vd., 2006: 29).

Inang ve degerleri inceleme: Ogrencilerin neye inanip deger verdiklerini
bilmesi ve bu inang ve degerlere sahip olmanin sonug¢ ya da bedelinin
farkinda olmast gerekir. Bilindigi gibi degerler, davranislari
yonlendirmektedir; ¢iinkii vatandaslar, bir seyir ya da kimseyi
desteklerken veya oy kullanirken se¢imlerini yaparlar; bu se¢imin hangi
yonde olacagi, asagi yukari, onlarin deger verdikleri seylerin neler
oldugunun bilinmesi oraninda bellidir. Kisaca bu beceri, kendini bilmeyi
ogrenmektir.

Katilim: Bilgi kazanma, bilgiyt isleme ve degerleri inceleme
becerilerinin bir demokratik toplumdaki nihai iriinli, sosyal ve
demokratik siire¢lerde aktif rol almaktir. Okul, bu konuda ilk
deneyimlerin yasandigi bir demokratik toplum modeli haline gelmelidir

(Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 9).
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1.1.5.2 Ulusal Amaclar

Goriildigi gibi sosyal bilgiler 6gretimi, her demokratik toplumda bireyleri,
evrensel bir takim bilgi, beceri ve tutumlara sahip kilmayr amaglamaktadir. Bununla
beraber her tilkede, inan¢ ve degerleri inceleme becerisine paralel olarak vatandaslik
egitimine bazi duyussal misyonlar da yiliklenmistir. Bunlarin basinda, ulusal gurur ve
yurtseverlik duygusunun gelistirilmesi gelmektedir. Ornegin bugiin ABD’de, sosyal
bilgiler egitimi ile ilgili egitim ve 6gretim materyalleri daha ziyade vatandaslik, tarih
ve giicli Amerikanizm duygusu Tlzerinde yogunlagmistir. Ulusal gururun
giliclendirilmesi, iilkeyi daha gii¢lii kilmak icin O6zverili ¢alisma ve dayanisma,
vatandaslik egitiminin temel unsurlaridir. Ozetle, bu iilkede, 6gretim programmin dort
amacmdan biri, Ogrencileri 1yi birer Amerikali yapmaktir. Diinyanin baska
iilkelerinde de yurttashk egitim programlari, asagi yukari bunlara benzer ulusal

amaclara sahiptir.

Sosyal Bilgiler ogretiminin ulusal amaglari, tlkelerin egitim programlarini
belirleyen ilkeler ve amaclara gore olusturulmaktadir. 1973 yilindan beri Tiirk Milli
Egitim Sistemi de, bu tarihte c¢ikan Milli Egitim Temel Kanunu’na goére
yapilmaktadir. Bu baglamda tiim 6gretim programlarmin da bu yasada belirtilen
amaclar dogrultusunda hazirlanmasi: gerekmektedir. Bu yasada yer alan genel amaglar
bundan 6nceki programlarda oldugu gibi, 2005 Sosyal Bilgiler 4-5. sinif programina

da aynen alinmistir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesine gore;

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk Milleti’nin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarma ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan,

demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
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Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli,
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere; hiir ve bilimsel diisiinme
giiciine, genis bir dlinya goriisiine sahip; insan haklarma saygili;
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan;
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

Ilgi, istibdat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte i gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; ote yandan ulusal birlik ve
biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas uygarligm yapic,

yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir’ (Acun vd., 2006: 31).

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Tiirk Milli Egitimi’nin yukarida

belirtilen genel amaclarina uygun olarak, Sosyal Bilgiler dersine 6zgii su ‘‘genel

amaglar1’’ belirlemistir.

7. Smif sonunda 6grenci;

I.

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek
ve yeteneklerinin farkina varir.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan sorumluluklarini yerine getiren, ulusal

bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

. Atatiirk Ilke ve Inkildplarinm, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sosyal,

kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik,

demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli olur.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve
kuruluslarin yasalar oniinde esit oldugunu gerekgelerti ile bilir.
Turk kiltlirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri
kavrayarak, milli bilincin olusmasim1 saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi Ozelliklerini taniyarak,
insanlar ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi aciklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,

diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar

aras1 ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
Meslekleri tanir, caligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlari1 sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam
iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanir.

Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma
ve iiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii
icin kendine 6zgii goriisleri ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarmin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiyesi lizerindeki
etkilerini kavrayarak, yasammi demokratik kurallara gore diizenler.
Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanhigin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve

diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.
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Gilintimiizde sosyal bilgiler 6gretimi {izerine c¢alisan bilim adamlari
tarafindan sosyal bilgilere atfedilen en Onemli amag, ‘‘etkili demokratik

vatandaslik egitimi’’ olmustur’” (Doganay, 2003: 22).

Bu bilgiler 15181nda; sosyal bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama
hazirlamay1 amacladigi ve sosyal bilgiler alanindaki hemen hemen tiim

disiplinler ile iliskili oldugunu sdyleyebiliriz (A¢ikgdz, 2006: 18).

2005 Sosyal Bilgiler 4-5. Sinif Programi’nda belirtilen derse 6zgii “‘genel
amaclar’’, 6grenme alanlar1 etrafinda yapilandirilmis iinitelerde, kazanimlara

yansitilmistir (Acun vd., 2006: 32-33).

1.1.6 Sosyal Bilgilerde i¢erik: Kapsam ve Yap1

Sosyal bilgilerin ayirt edici 6zelliklerinden belki de en onemlisi, icerigin
kapsam ve yapisidir. Sosyal bilgilerin bu noktalara iliskin belli bash 6zellikleri

su sekilde 6zetlenebilir.

1.1.6.1 icerigin Kapsam ve Deseni

Sosyal bilgiler, icerigini amaglarina uygun olarak diger derslerden farkli
bir bigimde yapilandirmaktadir. Bu yapilandirmanin boyutlarini su iki kavram

ozetlemektedir; disiplinlerarasi ve biitiinlesme.

Yukarida yapilan tanimlardan da goriildiigii gibi sosyal bilgiler, igerigini
sosyal ve beseri bilimlerden alir. Bagka bir ifade ile lizerinde calisilan kavram,
sorun ya da tema ile ilgili igerik, ¢ok farkli disiplinlere ait olabilir. Sosyal
bilgiler bu icerigi, kendisini olusturan 6gelerin hangi disiplinlerden geldigi

kolayca ayirt edilmeyecek sekilde kaynastirip biitiinlestirir. Icerigin bu sekilde
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yapilandirilmasi, 6grencilere bir konunun birden fazla disiplini ilgilendiren

boyutunu ayni anda gérme olanagi saglar (Acun vd., 2006: 34).

Diger bir ifade ile sosyal bilgiler, egitim alanmin yarattig1 bir kavramdir.
Bu disiplinler arasi alan, Sosyal Bilimler alanindaki kavramsal ve bilimsel
gerceklerin egitim stireci i¢inde ele alinarak bireyin toplum i¢inde gelismesini,

yetistirilmesini amaglamaktadir (Donmez, 2003: 34).

Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci
ve bunun sonunda elde edilen derin bilgiler olarak tanimlandig: i¢in, toplumsal
gercek denildiginde, toplumsal hayati diizenleyen her tirlii etkinlik akla
gelebilir. Insanin hayatinda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat
ve mutlu yasamasini, kendini gizli yetenekleri dogrultusunda gelistirip,
gerceklesmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve iligkiler, bu kavramin i¢ine
girebilir. Bir bakim tiim sosyal bilimler, felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi

bir alan olarak diisiiniilebilmektedir (A¢ikgdz, 2006: 17).

“NCSS’ e gore sosyal bilgiler; vatandaglik yeterlilikleri kazandirmak i¢in,
sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin interdisipliner bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. NCSS, 1994 yilinda bu
disiplinleraras1 biitlinlestirmenin su on tema etrafinda gergeklestirilmesini
onermistir:

1. Kiltiir
Zaman, devamlilik ve degisim
Insanlar, yerler, ¢evreler
Bireysel gelisme ve kimlik
Bireyler, gruplar, kurumlar
Gic, otorite, yonetim
Uretim, dagitim, tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

A e A o

Kiiresel baglantilar

10. Vatandagslik idealleri ve uygulamalar
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Tirkiye’de 2005 yilinda MEB tarafindan ytiriirliige konan sosyal bilgiler
ogretim programimda da igerik, disiplinlerarast bir yaklagimla, NCSS’in
belirledigi temalar1 esas alan ‘‘6grenme alanlar1’’ etrafinda yapilandirilmistir’’

(Acun vd, 2006: 34).

Yani kapsam olarak sosyal bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik doga bilimlerinin ilgili igeriklerinden yararlanilarak

olusturulan esgiidiimlii ve sistematik bir caliyma alan1 saglar (Berk, 2008: 9).

1.1.6.2 icerigin Siralanmasi

Sosyal bilgiler 6gretim programlari, sosyal ve beseri bilimlerden aldigi
icerigi, benimsenen program anlayisma uygun olarak farkli sekillerde
siralamaktadir. Sosyal bilgilerin igerigi siralamada yaygin olarak kullandigi
yaklagimlar, genisleyen g¢evre programi ve sarmal programdir. Giliniimiizde,
daha etkili ve kapsamli program gelistirme ¢abalarinin bir geregi olarak, bu iki
yaklagimm bir arada ve c¢ogu kez kaynastirilmis olarak kullanilmasi
yeglenmektedir. Dolayisi ile iyi bir sosyal bilgiler 6gretim programi, karmasik
becerilere ge¢meden Once basit becerileri gelistirmek, somuttan baglayarak
soyuta ilerlemek, tarih konularinda miimkiin olmas1 halinde kronolojik siray1
izlemek, faydali ve giincel konular1 sinifa tasiyabilmek i¢in 6gretmene hareket

alani birakmak durumundadir.

a)Genisleyen Cevre Programi: XX. Yiizyilda sosyal bilgiler 6gretiminde
en fazla kullanilan program desenidir. En 6nemli 6zelligi 6grencilerin konular1
glinliik yasamla iliskilendirebilmelerine imkan vermesidir. Bu yaklasimda
konular, 6grencilerin gelisim ve 6grenme 6zelliklerine uygun olarak yakindan

uzaga ve bilinenden bilinmeyene dogru siralanir (Acun vd., 2006: 35).
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b)Sarmal Program: Igerigin omurgasmi olusturan temel kavram ya da
konularm 6gretimi, birbirini izleyen yillarda kapsami genisleyerek devam eder.
Geniglemenin yonii dogal olarak somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
dogrudur. Ust smiflara gegtikge 6grenciler konular1 daha genis ve karmasik bir
bicimde ogrenir. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda spiral

program 6zelligi ¢cok smirlidir.

c)Yaklasimlar1 Kaynastirma: Giiniimiizde bircok iilkenin sosyal bilgiler
ogretim programi bu yaklasim dogrultusunda olusturulmustur. Kavram ve
temalar etrafinda toplanan konular, ilerleyen siniflarda farkli boyutlariyla ve
genisleyerek ele almmaktadir. Bundan dolayi, her smif diizeyinde igerigin
siralanisi, genigleyen ¢evre programi etkisini yansitir. Kavramlar ya da temalar,
bir list smifta daha karmasiklasirken, konu alan1 genisleyen cevre yaklasimi ile
paralellik gosterir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriirliige
konulan Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda
da genisleyen cevre ve spiral program yaklasimlarmin birbirine mutlak baglilik
yerine, bunlarm kaynastirilmasina imkan veren esnek bir yaklasim sergilendigi

ifade edilmektedir (Acun vd., 2006: 37).
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BOLUM 2

2.1 AKTIiF OGRENME

Geleneksel egitim sistemimizin ¢agin gereksinimlerini karsilayamadigini
gormekteyiz. Okullarimiz, cagmn gerektirdigi insan tipinin yetistirilmesinde
etkili olamamaktadir. Cocuklarda var olan bilme merakmmn yitirilmesi ve
cocuklarm yeteneklerinin kor olmasi s6z konusudur. Yapilmasi gerekene
baktigimizda sadece elestirip durmak degil, bu durumu diizeltecek Oneriler

gelistirmek oldugunu anlamamiz gerekir (Bulut, 2005: 26).

Egitim ve 6gretim kavraminin 6grencilere biiyiiklerin yazdigi sayfalarca
bilgiyi 6gretmek oldugu goriisii artik eskimis ve degerini kaybetmistir. Egitim
biliminin geldigi son noktada artik ‘‘egitim ve Ogretim, bireylerin var olan
bilgiyi dogru bir bi¢imde degerlendirerek bu bilgiden hareketle iiretkenliklerini
isin i¢cine katip yeni bilgiler liretme siireci’’ olarak tanimlanmaktadir. Modern
egitim anlayisi, bireylerin var olan bilgileri farkli bakis acilariyla
degerlendirerek iiretken bir bicimde bilgiyi zenginlestirmesini ve yine bu bilgiyi

insanlik yararina kullanabilmesini bekliyor (Yavuz, 2005: 3).

Tiirk Milli Egitim Sistemimiz son birkag yildir yliriittiigli 6nemli projelerle
cagin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirmek amaciyla O6nemli bir
yenilenme siirecinin i¢indedir. Bu yenilenme ¢abalar1 siirerken belki de egitim

sistemimizde Oncelikli dikkate alinmasi gereken noktalar1 sdyle siralayabiliriz.

35



e Smiflarimizin birbirinin ayni olan 6grencilerden degil, farkl ilgi
ve yeteneklerle ihtiyaclarla, farkli kisiliklerle 6grenme ortamlarina
gelen bireylerden olustugunun kabul edilmesi gerekir.

e Bu farkhiliklarla kendi kisilik ve diisiinme potansiyeline sahip
ogrencilerin potansiyellerinin ve diisiinme becerilerinin saglam bir
bicimde gelistirilmesine destek olmak i¢in egitim ve Ogretim
programlarinin gelistirilmesine ihtiyag¢ vardir.

e Yasam, onemli bir 6grenme deneyimini insana sunar. Ogrenme
ortamlar1 da yasam kadar farkliliklar ve zenginlikler icermelidir.
Kitaplar arasindaki bilgilerin gercek yasamla birlestirilmesi
zamani gelmistir.

e Her 6grenciye dogru bir rehberlikle, gereken destek sunuldugunda
ogrenebilecegi ¢ok sey vardir.

e Bireylerin diisiinme becerilerinin gelisiminin  desteklendigi

ortamlar, 6grenme iizerinde olumlu etkiler yapar.

Okullarda yillardir uygulana gelen, kurallar1 ve bol miktarda veriyi
ezberlemeye dayali egitim sistemine teknoloji toplumunda daha az ihtiyag
duyulacaktir. Teknoloji ve bilim toplumunda zekanin degisik bicimleri
“‘problem ¢ozme yetenegi, derinlemesine diisiinme, etkili kisiler arasi iliskiler,
yasam boyu aktif 6grenme’’ giderek daha onemli hale gelecektir. Bilgi ve
teknoloji aligverisinin bu denli yogun oldugu cagimizda, okullar bireylere
meslek kazandirmaktan 6te, bireylere saglikli bir kisilik temeli ile kendilerini
gergeklestirmede ortamlar sunmalidir. Dolayist ile egitimin temel amaci da,
cevresi ile dogru ve etkili iligkiler kuran, bilgiyi bulan, soru sorabilen,
tartisabilen bireyler yetistirmek olmalidir. Gelecegin diinyasina yon verecek
bireylerin sahip olmasi gereken bu beceriler, cogunlukla 6gretmenin kiirsiiye
gecerek dakikalarca konustugu ve dgrencilerden tekrarlamalarmi istedigi veya
kulaktan dolma bir bi¢cimde sinifinda gelisi glizel sistemsizce uygulamaya

calistig1 baz1 6gretim yontemleri ile gelistirilemez (Yavuz, 2005: 4).
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Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler bazi alanlarda var olan bilgileri
iic bes yil icinde degistirmektedir. Bu dort yillik bir okulun birinci smifinda

ogrenilenlerin, 6grenciler mezun olana kadar degismesi demektir.

Bu durum, toplumsal yasamin bircok alaninda da degismeyi zorunlu
duruma getirmektedir. Nitekim son zamanlarda is yerleri, ‘‘6grenen orgiitler’’
olma gereksinimini hissetmeye ve ‘‘kendini gelistiren’’, ‘‘yasam boyu
ogrenen’’ ¢alisanlar1 tercih etmeye baslamislardir. Is yasaminda, bir alana 6zgii
bilgi ve becerilerle donatilmis olmanm yani sira; ekip ¢alismasima yatkinlik,
etkili 1iletisim becerileri, yaraticilik, toplumsal olaylara duyarlilik gibi

ozelliklerde aranmaya baslamistir (Erden, 2009: 4).

Ulkemizde c¢agdas toplumun gereksinimlerine uygun mezunlar
verilemedigi ve daha da kotiisii en temel yasam becerilerinden bile yoksun
birakilan ‘‘cahil’’ insanlar yetistirilmektedir. Bu durumun en iyi 6rnekleri; artan
siddet olaylari, kurallarin canlar pahasma ihlal edildigi trafik, diizeysiz TV
programlari, kitap ve dergi gibi yaymlarin satis oranlar1 vb. bir¢ok durumda

gortlebilir.

Bunun bir nedeni, geleneksel olarak en iyi okullarda bile yalnizca
akademik basar1 iizerinde odaklasilmis olmasidir. Bireyin gerek akademik,
gerek sosyal ve kisisel yonden gelismesine hizmet edecek amaglar 6teden beri
ihmal edilmistir. ilging olan, okullarimizin yalnizca akademik basariya
odaklanmis olmasma karsin akademik basariyr da artiramiyor olusumuzdur.
Egitim Basarilarmi1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan yapilan bir
calisma bu agidan dikkati ¢ekmektedir. Otuz sekiz iilkede yapilan bu calismaya
Tirkiye’de 7 bolgedeki 204 okuldan 8000 ogrenci katilmistir. Sonuglar
incelendiginde iilkemizin sondan 8. swada oldugu, yalnizca Urdiin, Iran,

Endonezya, Sili, Filipinler, Fas ve Giiney Afrika’y1 gecebildigi goriilmektedir.

Geleneksel yontemlerle Ogrencileri diisiindiiren, arastirmaya yonelten

etkinlikler sunulmadigi; bilgiyi kullanma, problem c¢6zme, kisaca bilgiyi
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yeniden yapilandirma firsatlar1 verilmedigi i¢in, Ogrenciler ezberledikleri
yiizeysel bilgilerle mezun olmaktadir. Okullarimizda 6gretmen anlatim yontemi
ile bilgiylr Ogrencilere aktarmakta, Ogrenciler aktarilanlar1 ezberleyerek
sinavlarda tekrarlamakta ve daha sonra unutmaktadir (Erden, 2009: 5-6).

Ezberlemenin 6grenme ile sonuglanmasi ¢ok diisiikk bir ihtimaldir. Bu
durumdan kurtulmak i¢in 6grenciler pasif alici konumundan ¢ikarilmali, aktif
katilimer konumuna getirilmelidir. Ogrenci bilgiyi tekrarlamamali bilgiyi
kullanmalidir. Ancak iilkemizde kullanilan 6gretim yontemleri bilgiyi 6grenciye
hazir kaliplar icinde vermektedir. Ogrencide aynen almaktadir. Hangi bilgiyi
ni¢in aldigin1 bilmemektedir. Bu 6grenme seklini ortadan kaldirmak icin degisik
yaklagimlar kullanilmalidir. Bu yolda kullanilabilecek yaklasimlarin biri de aktif
ogrenmedir (Ozdogan, 2008: 15).

2.1.1 Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif 6grenme, O6grenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdlizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir

(A¢ikgdz, 2009: 17).

“Keyser (2000)’e gore aktif 6grenme; Ogrencilerin aktif olarak siirece

dahil edildigi egitim metotlarinm kapsar’” (Akt. Giiglii, 2007: 22).

Aktif 6grenme diislincesi gelismis iilkelerde oldukca kapsamli projeler
halinde yeni yeni uygulanmaya konulmus olmasmna karsin, uzun zaman
oncesinde cesitli yazarlar tarafindan zaman zaman dile getirilmistir. Ornegin,
2400 y1l 6nce Konfligyiis soyle demistir:

““Ne duyarsam unuturum.

Ne goriirsem hatirlarim.

Ne yaparsam anlarim.”’
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Konfiigyiis’iin bu sdylemini aktif 6grenmeye Silberman (1996), su sekilde
uyarlamistir:

““Ne duyduysam unuturum.

Ne duyar ve goriirsem, birazcik hatirlarim.

Ne duyar, goriir ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartigirsam
anlamaya baglarim.

Ne duyar, goriir; tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

Baskasina ne 6gretirsem iyice 6grenirim (Akt. Timbil, 2008: 28).

“Aktif O0grenmede; Ogrenme, Ogrencinin Ogrenme  siirecindeki
sorumlulugu, kendi cabas1 ve istegi ile gergeklesecegi i¢in, 6grenmenin daha
anlamli ve kalic1 olacagi vurgulanmaktadir’> (Unal ve Ada, 1999 Akt. Ozdogan,
2008: 15).

““Bilginin beyne kaydedilmesi egitim i¢in gerekli fakat yeterli degildir. Bu
noktadaki eksiklikte bireysel 6grenme farkliliklarmin goz Oniine alinmasiyla
olusturulan ¢oklu zek& kurami ve bu kuramin uygulanmasmi kolaylastiran aktif

ogrenme siireciyle giderilmektedir’” (Tandogan, 2006: 39).

Dikkat edilirse aktif 6grenmede vurgulanan ilk nokta, 6grencinin kendi
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasimasi ve bu siiregle ilgili kararlari
kendisinin almasidir. Bu aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosullarindan biridir.
Ogrenme siirecinde; 6grenenin 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar
ogrendigi, eksiklerinin neler oldugu, nasil konsantre olacagi, ne zaman ve
kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siireglerinin amaglar vb.
ile ilgili bir dizi kararlar alinir. Geleneksel olarak bunlarin coguna 6greten karar
verir. Aktif 6grenmede ise Ogrenme siirecinin sorumlulugu 6grencidedir ve
kendi kararlarin1 6grencinin kendisi alir. Boylece 6gretmen, bir baskasmnin —
Ogretmen, anne, baba, daha iyi bilen bir 6gretici-kendi adina aldig1 kararlar
uygulamak yerine, kendi kontrol ettigi cabalarla 6grenmeye ¢alisir. Bu anlayis,
temelde 6zdiizenleme, 6grenen 6zerkligi ve bagimsiz 6grenme gibi kavramlarla

da ifade edilmektedir (A¢ikgoz, 2009: 18).
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Tablo 2: Aktif Ogrenmenin Kosullar

Kosul 1

Ornek

Ogrencinin ~ 6grenme  ile  ilgili

kararlar almasi, 6zdiizenleme

Nasil 6greneyim?
Nereyi Ogrenemedim?
Hangi stratejileri kullanayim?

Zamanimi nasil kullanayim?

Kosul 2 Ornek
Ogrencinin zihinsel yeteneklerini Bilgiyi kesfetme
kullanmaya zorlanmasi, karmasik Soru sorma

ogretimsel isler Karsilagtirma yapma

Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 8grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Kaynak: Ag¢ikgoz, 2009: 18

““Can(2003)’e gore 6grenimi aktif yapan iki degisken vardir.
e Derste kullanilan materyaller

e Ogrencilerin derste gosterdikleri davranislar’> (Akt. Ozdogan,

2008: 29).

Oktaylar(2007)’e gore, aktif 6grenmede Ogrencilerin 68renme siirecine
yaparak-yasayarak katilmalar1 esastir. Ogrenciler merak duyarak ve kuskuyla
birlikte bilgiyi 6grenmelidir. Bu nedenle egitim bilgilendirme degil, bilgiyi
iiretme ve kullanma odakli olmalidir. Ogrenciler bizzat konusarak, yazarak, soru
sorarak, diisiince tireterek, tartigarak, iliski kurarak, problem ¢ozerek bilgiyi
iretir ve yasamlarinda kullanirlar. Bu yaklasimda geleneksel egitimde gecerli

olan ezber bilgi ve aktarmaci O6gretim modeli yerini merak, kuskulanma,
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deneyimlere gitme, arastirma ve uygulama yapma, isbirlik¢i ¢alisma, karar

alma, Ozdenetimi saglama, enerjik olma ve Ozgiiven goriiliir. Ogrenciler

ogretimin merkezine alinirlar. Ogrenciler, arastirma ve bilgi kaynaklarina

kendileri ulasarak elde ettikleri bilgileri 6rgiitleme ve sunma, bireysel ve grup

olarak sorumluluklar alma ve yerine getirme, etkilesimde bulunma ve ortak bilgi

iretiminde yeterlik kazanirlar (Akt. Timbil, 2008: 30).

“‘Bu tanimlarda tizerinde durulan noktalar sunlardir:

Aktif 6grenmede Ogrenci 6grenme sorumlulugunu alir: Yapilan
bilimsel arastirmalar Ogrencilerin 6grenme siireci esnasinda
kullandiklar1 stratejileri bilingli olarak kullandig1r sonucunu ortaya
cikarmistir. Yani 6grenciler 6grenirken kendileri ile ilgili bir dizi
kararlar alirlar ve bu kararlar onlarin zihinsel yapilarinin
diizenlenmesinde etkilidir’” (Yavuz, 2005: 12).

““Aktif 6grenmede 6grenciler 6z diizenleme becerilerini kullanir:
Oz diizenleme, dgrencilerin bilisiistii, giidii ve davranis agisindan
kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilma derecesi ile ilgilidir.
Boyle o6grenciler kendi ¢abalar1 ile ogrenirler ve belli amaglara
ulasmak icin belli stratejiler kullanirlar. Oz diizenleme yalnizca
ogrenme eylemi degil, giidii ve 6grenme yollar1 ile de ilgilidir.
Buradan 6grencinin 68renme istegini artrma konusunda bile 6z
diizenleme yapabilecegi anlasilmaktadir’’ (A¢ikgoz, 2009: 18).
““Oz diizenleme 6grencilerin dgrenme siirecine katilim diizeyleri
ile dogrudan ilgilidir. Ogrenci 6grenirken aldig1 her karar, sectigi
her yol ve gosterdigi her davranis ile 6z diizenleme becerilerini
kullanir. Oz diizenleme ayn1i zamanda bir aktif Ogrenme
yontemidir. Aktif 6grenme temelli hazirlanan derslerde 6grenciler
karar alma, hedef belirleme, uygulama, bilgi arama, planlama,
tekrar etme, gozden gecirme gibi farkli 6z diizenleme stratejilerini

de kullanirlar’” (Yavuz, 2005: 12).
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Dissal Doniit Edim

l

Gérev Bilgi ve Amag Taktik ve Uriin
Ipucu 1 Inanclar »| Koyma [ »| Stratejiler >
Ipucu 2

Alan Bilgisi \

Strateji T

Bilgisi ] Yo6netme

A

Coklu

Giidiisel

Inang

Bilis Sistemi

Sekil 2: Ozdiizenleme Modeli

Kaynak: Butter ve Winne,(1995) Akt. Ac¢ikgoz, 2009: 20

“Zimmerman (1989)’ da 6z diizenleme siirecini ¢oziimlemis ve ii¢ alt
siire¢ saptamistir. Bu siiregler;
1. Kendini gdzleme
2. Kendini degerlendirme

3. Kendini gelistirme davranigini gosterme sathalarindan olusur.

Yapilan arastirmalarda bu ii¢ alt slirecin akademik edim iizerinde oldukca
etkili oldugu belirlenmistir. Ornegin, Mace ve Kratochwill (1985), akici
konusmaya calisan  iniversite  Ogrencilerinden, teybe  kaydettikleri
konugmalardaki hatalar1 saptayan ve onlar1 degerlendirerek ‘‘iyi yaptim’’,
“kotli yaptim’® vb. yargilarda bulunanlarm, bunu yapmayanlara gore daha

basarili olduklarmi saptamislardir (A¢ikgdz, 2009:20).

Oz diizenleme stratejilerinden bazilar1 ve tanimlar1 tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3: Ozdiizenlemeli Ogrenme Stratejileri

Kategori/Stratejiler
Kendini

Degerlendirme

Orgiitleme ve

doniistiirme

Ama¢ koyma ve

planlama

Bilgi arama

Kayit tutma ve

calismay1 yonetme

Cevresel

yapilandirma

Sonuglarla ilgili

planlama

Tekrar ve Ezber

Tanimlar
Ogrencinin ¢aligmalarinm kalitesiyle ve gelisimiyle
ilgili etkinlikler. Ornegin, ‘‘dogru yaptiklarindan

emin olmak i¢in ¢aligmasini kontrol etmesi’’.

Ogrencinin, 6gretim malzemelerini, &grenmeyi
gelistirecek bicimde agik ya da kapali olarak
yeniden  diizenlenmesi.  Oregin,  ‘‘raporunu
yazmadan 6nce planlama yapmasi1’’.

Ogrencinin ama¢ koyma, yapacaklarini listeleme,
zamanlama ve bitirmeyle ilgili planlari. Ornegin,
‘“sinavlardan... giin 0nce c¢alismaya baslamasi ve
kendini hazirlamas1’’.

Ogrencinin gerekli olabilecek bilgileri ve kaynaklari
saglamasidir. Ornegin, ‘‘calismaya baslamadan
once kiitiiphaneye gidip miimkiin oldugu kadar ¢cok
bilgi ve kaynak toplama’’.

Ogrencinin olaylar1 ve sonuglar1 kaydetmesi.
Ornegin, ‘‘tartismalarda not alma’’, ‘‘bilmedigi
sOzciiklerin listesini yapma’’.

Ogrencinin fiziksel ¢evre ile ilgili &grenmeyi
kolaylastiric1 énlemler almasi. Ornegin, ‘‘¢alisma
esnasinda kendini rahatsiz eden seylerden uzak
durmas1’’, ‘‘konsantre olmak i¢in radyoyu
kapamas1’’.

Ogrencinin basar1 ve basarisizhk durumlarindaki
odiil ya da cezalari tasarlamasi. Ornegin, ‘‘sinavi iyi
gecerse kendini sinemaya giderek oOdiillendirmeyi

planlamas1’’.

Ogrencinin  6grenme  malzemesini  ezberleme
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Yardim alma

Tekrar etme

Diger

calismalari. Ornegin, ‘‘matematik formiillerini
ezberleyene kadar her yere yazmas1’’

Ogrencinin  calisirken  karsilastigi  giicliiklerde
arkadas, O0gretmen ya da baska kisilerden yardim
almasi. Ornegin, ‘‘matematik &devini yaparken
takildig1 yerleri arkadagina sormasi’’,

Ogrencinin; notlari, testleri ya da kitaplar1 tekrar
gdzden gecirmesi. Ornegin, ‘‘sinavlara
hazirlanirken 6nceki smavlara tekrar bakmas1’’.
Baska insanlar tarafindan baslatilan c¢aba ve
davranislar. Ornegin, ‘‘6gretmenin her dedigini

yapmast’’.

Kaynak: Zimmerman,1989°dan uyarlanmistir. Akt. Agikgdz, 2009: 22

Tablo
¢cekmektedir.

incelendiginde 6z diizenleme stratejilerinin ¢esitliligi dikkati

Hatta listeye yenileri de eklenebilir. Ancak asil yapilmasi gereken,

o0grenme-0gretme siireclerinde 6grencilere bu listede yer alan ve onlara benzer

0z diizenlemeli aktif 6grenme stratejilerini kullanma firsatlarinin yaratilmasidir.

Aktif 6grenme karmasik Ogretimsel islerin oldugu bir siirectir:
Acikgtz(2009)’a gore Ogretimsel is; Ogrencilerin amaca ulagsmak
icin yaptiklari, izledikleri yollar ya da katildiklar1 etkinliklerdir.
Ogretimsel isler dgrencilerin genel egitim dgretim miifredatmin
belirledigi hedeflere ulasmalar1 i¢in belirlenen yollar veya
etkinlikleridir. Ogrenme ortamlarinda calisilan &gretimsel isler
ogrencilerin bilgiyi degerlendirme bigimi ile dogrudan ilgilidir ve
bilginin 6grenilmesini, anlagilmasini etkilerken, 6§renme iirliniiniin
kalitesini de belirler. Ornegin, sdzel anlatimi 6gretimsel bir is
olarak belirleyen Ogretmen, bilgiyi Ogrencilerin islemesine ve
farkli acilardan degerlendirmesine imkan tanimaz. Ama bilgiyi
anlatirken duygular1 ve iiretkenligi isin i¢ine katan bir 6gretimsel

ise karar veren O6gretmen, Ogrencilerinin bilgiyi farkli agilardan
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degerlendirmesine imkan tanirken, onlarm zihinsel becerilerini
kullanmasina da firsat vermis olur’” (Akt. Yavuz, 2005: 12).
Doyle(1983)’e gore dgretimsel isler 6grencinin dikkatini igerigin
belli noktalarma ¢eker ve bilgi isleme yollari belirler. Bu etkiler
bilgiyi anlam c¢ikarmak i¢in isleme ve yiizeysel ozellikler i¢in
isleme arasindaki farkliliklarda acik¢a  goriilebilir. Eger
deneklerden bir fotografin icindeki A’lar1 saymalar1 istenirse
denekler fotograftaki diger ozelliklere dikkat etmeyeceklerdir.
Benzer bir bigimde siirdeki kafiyelerin bulunmasi oradaki ana
diisiincenin  gozden kagmasma yol acacaktir (Ozkaya,

2008)(Cevrimigi, http://olay07.com, 24.03.2011).

Ogrenciler okulda bir¢ok ise katihirlar. Cahisma yapraklarini doldurma,

film seyretme, proje iiretme, okuma, ezberleme, dinleme, sorulari yanitlama,

problem ¢dzme, sema olusturma, deney yapma bunlarin ilk akla gelenleridir.

Ogretimsel is dgrenciyi amagclara ulastirmak igin tasarlanir. Ornegin, problem

cozmeyi Ogrenirken problemleri semalarla gostermelerinde ya da okudugunu

anlama becerisi gelistirirken okuduklarinin resmini yapmada oldugu gibi

(Agikgdz, 2009: 25).

Ogretimsel is, 6grencilerin o konuya bakis ve onu ele alis tarzini belirler.

Ogrenen, yaptig1 ise gore bilgiyi seger ve isler. Ornegin, bir okuma parcasinda

olup bitenlerle ilgili “‘ne oldu?’’ “‘ne dedi?’’ gibi, yanit1 par¢ada agik¢a var olan

sorular1 yanitlayan Ogrenciler ile okuduklarmin resmini yapan Ogrencilerin

kullandiklar bilgiler ve diisiinme stratejileri farkli olacaktir. Ogretimsel isler;

I.

Bellek isleri

2. Islemsel ya da Rutin isler
3.
4

Kavrama ya da Anlama Isleri

Goriis Isleri olmak {izere dort genel kategoriye ayrilmaktadir.
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Bellek isleri 6grencinin daha once karsilastigi bilgiyi tanimasini ya da

tekrarlamasini gerektirir.

Islemsel ya da rutin isler belli formiil ya da algoritmalarin kullanimin

gerektirir. Ornegin, iki basamakli sayilarla ¢ikarma.

Kavrama ya da anlama isleri daha Onceden karsilasilan bilginin
dontstiiriilmiis ya da kisaltilmis seklini tanimayi, islem yollarmi belli
problemlere uygulama ya da belli bir problemde hangi prosediiriin
uygulanacagina karar vermeyi, Onceki bilgilerden c¢ikarimda bulunmay1
(6rnegin bir kimyasal tepkimeyle ilgili tahminde bulunma) gerektirir (A¢ikgoz,
2009: 25).

e Aktif Ogrenme siireci Ogrencilerin  zihinsel becerilerinin
kullanimin1 gerektirir: Aktif 6grenme yOntemleri ile hazirlanan
derslerde Ogrenciler bilgiylr ayni sekilde alip tekrarlamazlar,
karsilastiklar: bilgiyi islemeye baslar, bilgiyi islerken de yasamin
farkli boyutlarini1 diistinerek bilgiyi degerlendirirler. Bilgiyi farkl
durumlara transfer ederek, dislinceler arasi yeni iliskiler

olustururlar (Yavuz, 2005: 13).

2.1.2 Aktif Ogrenmenin Temel Diisiinceleri

1. Ogrenen 6grenme siirecinin aktif bir 6gesidir: Ogrenen, yeni
duyduklarmi,  gordiiklerini  Oncekilere  ekler.  Bilgiyi
orgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak
ve yorum yaparak isler. Sonunda ger¢eklesen Ogrenme,
ogrencinin  bilgiyi isleme yOntemlerinden ve Onceki
ogrenmelerinden etkilenmektedir. Ogrenen yalniz strateji

kullaniminda degil, yeni bilgileri oncekilerle iliskilendirmede
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de etkindir. Ogrenen, var olan semalar1 kullanarak yeni bilgiyi

yapilandirir (A¢ikgdz, 2009: 44-45).

Ogrenme birikimli bir siirectir: Ayn1 konusmay: dinleyen
kisilerin dinlenen tiimcelerden farkli anlamlar ¢ikarmasi bunun
en blyiik kanitidir. Bunda en biiylik etken kisilerin gegmis
yasantilardaki farkliliktir. Ogrenilenler bellekte semalar
halinde saklanir. Sema bireyin belli bir konuda sahip oldugu
bilgilerin tiimiidiir. Bu bilinenin basit bir toplami degil,
ogreneni diisiindiiren dinamik yapilardir. Her zaman onceden
ogrendiklerimizi yeni Ogrendiklerimizden anlam c¢ikarmada
kullaniriz. Ogrenme siireci birikimlere dayali olduguna gore,
okuldaki 6grenme-6gretme siireclerinde Ogrencilere yeni
ogrendikleri ile oncekileri karsilastirma, aralarinda bag kurma,
onlar hakkinda diistinme firsatlar1 verilmelidir

(http://www.genbilim.com) (Cevrimic¢i, 10.01.2011).

Ogrencilerin  6grenme kapasiteleri artirilabilir: Insanlarmn
ogrenme kapasiteleri duragan degildir, egitim yoluyla
artirilabilir. Bu nedenle eskiden oldugu gibi 06grencileri
ogrenme yetenekleri ya da diizeylerine gore gruplayarak
egitmek gliniimiizde kabul goren bir yaklasim degildir. Bu
yaklagim izlendiginde herhangi bir nedenle 6grenme siirecinde
geri kalan ve ogrenme giicliigii ¢ceken Ogrenciler gereksinim
duydugu yardimi alamaz ve hep geri kalmaya mahkim olur.
Oysa 0Ogrenci, bir yandan bir konu alanina 06zgii bilgi ve
becerileri Ogrenirken; diger yandan Ogrenmeyi, etkili
diisinmeyi 6grenmesi de saglanabilir. Aktif 6grenme teknikleri

ogrenene bu firsatlar1 saglayacak bicimde tasarlanmistir.

Ogrenme malzemesi, Ogrenene bildigi baglamda sunulmalidir:

Ogrenme malzemesi dgrenciye bildigi baglamda sunulmazsa
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ogrenci eski 6grendiklerinden kopuk yeni bir bilgi edinecek ve
bunu var olan semalarm i¢ine yerlestirmek i¢in ayr1 bir ¢caba
sarf edecektir. Boyle durumlarda 6grenciler birbirinden kopuk
bu bilgileri ezberleyerek smavlarda tekrarlamak zorunda
kalacaktir. Ve bu sekilde edinilen bilgiler bir siire sonra
unutulacaktir. Ogrenci 6grenme malzemesi iizerinde ne kadar
cok konusur, yazar, okur, gozler, degerlendirir ise o kadar iyi

ogrenir (A¢ikgdz,2009: 48).

5. Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir: Son yillarda
kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in sadece konuyu anlatmak yerine
isin igine c¢ocugun duygularm1 da katmak gerektigi
anlasilmistir. Clinkli 6grenmenin %20 oraninda zihinsel, % 80
oraninda ise duygusal oldugu anlasgilmistir

(http://www.yesilirmakgazetesi.com) (Cevrimici, 10.01.2011).

““Bilgiler gerekli bile olsa, kullanilmadik¢a o bilgilerin incelikleri
fark edilmez. Geleneksel olarak 6grenme Ogretme siirecleri; (a)
Ogrenciye yeni malzemenin sozlii ya da yazili anlatimi, gorsel
araglarla sunumu, (b) 6grencinin dinlemesi, not almas1 ya da c¢ok
fazla diisiinmeyi gerektirmeyen mekanik bazi alistirmalarin
yapilmasi, (c) smav vb. durumlarda Ogrenilenlerin ¢ogu zaman
aynen tekrarlanmasi islemlerinden olusan bir kisir dongiiye

benzer’’ (Acikgoz, 2009: 48).

“Geleneksel Ogretim yontemi Ogrenciye oOgrendiklerini
kullanma firsatlar1 vermez. Ogrenci 6grendiklerini yalnizca
smavlarda kullanir ve ihtiyact bitince unutur. Aktif 6grenme
sliresini yasayan ogrenciler ise 6grendikleri her bilgiyi kullanir

ve bilgiden hareketle yeni iriinler hazirlar’” (Yavuz, 2005: 18).
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“Aktif ogrenme yontemlerinin  kullanildig1  derslerde
ogrencilere bireysel potansiyellerini zorlayan deneyimlerde
sunulur. Bu deneyimler bilingli olarak bireyi iist diizey
disinmeye sevk ederek kapasitesinin gelisimine katkilar
saglamaktadir. Bu ugrastiricilik gerektiren ¢alismalar 6grencide
merak ve 1ilgi uyandran anlamli ve islevsel Ogrenme

deneyimlerine de yol agabilir’’ (Giiglii, 2007: 56).

. Etkilesim Insam1 ve Beyni Gelistirir: Etkilesim olmadan
bireyin, toplumun gelismesi ve ¢ocuklarin insani insan yapan
ozellikleri kazanmasi olanaksizdir. Aslinda 6grenme igsel ve
kisisel bir siiregtir. Ancak, sosyal etkilesim olmadan gelisme
olmaz. Ogrenme yasantilar1 bir cevre icinde gerceklesir.
Cevredeki diistinceler, beklentiler 6grenme siirecini etkiler.
Sosyal etkilesim bu siirecin etkililigini artirmaktadir. Zaten en
basit ogrenmeler bile karsiliklilik i¢cinde gergeklesmektedir
(Ag¢ikgdz, 2009: 50-51).

Aktif 6grenme ortamlarinda etkilesim esastir. Aktif 6§renme
temelli hazirlanan derslerde kullanilan Ogretim yOntemleri
cogunlukla ogrencilerin birbirleri ile etkilesimine imkan
tantyan yontemlerdir. Bu yontemler 6grencilerin birbirlerinden

ogrenmelerine de katki saglamaktadir (Yavuz, 2005: 19).

. Aktif 6grenme derslerinde Ogrencilerin 6grenme siirecinin
dogrudan i¢cinde bulunmasi O6grenci motivasyonuna Onemli
katkilar saglar: Aktif Ogrenme deneyimlerine katilan
ogrencilerin kendini Ogrenim siirecinin i¢inde gdrmesi
o0grencinin 6grenmeye ve kendine bakisimi etkiler (Giicli,

2007: 57).
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8. Ogrenmede ezber degil anlam 6nemlidir, farkl kisiler farkl
bicimlerde 6grenir: Egitimimiz sirasinda gereksiz bir¢ok bilgiyi
ogrenmek zorunda kalmigizdir. Tarih cografya bilgileri, sert
iinliiler, carpim tablosu ezberlediklerimizden bazilaridir. Bu
gibi bilgileri ezberlemek zorunda kalsak bile boyle durumlarin
sayis1 fazla degildir. Ogrenmede Onemli olan, anlamdir.
Egitimin amaci dogal bilgi olmalidir. Ezberleyen kisi, daha
once karsilasmadigi bir durumla karsilasinca ne yapacagini
bilemez. Bilgileri st lste kaydederek bir konu
ogrenilememektedir. Bu nedenle insan Ogrenmesi, bir dizi
bilgiyi ezberlemenin oOtesine gecip; akil ylriitme, problem
cozme, bilgiyi isleme ve yeniden iiretme gibi smirlara
ulasmalidir. Herkesin kendine 6zgii bir 6grenme bi¢imi vardir.
Gorseller okuyarak, isitseller dinleyerek daha iyi Ogrenir.
Kimileri 1yi yapilandirilmis kaynaklar1 ve etkinlikleri tercih
ederken, digerleri bagimsiz ¢alismayi, agik uglu problemleri
¢ozmeyi arastirmayi tercih edebilir. Onemli olan, &gretimi
ogrencinin Ogrenme bicimine uygun hale getirmektir. Aksi
takdirde ogrencilerde giivensizlik, diis kirikligi, bikkinlik, gibi
duygularla ortaya ¢ikan disiplin sugu vb. olumsuzluklar
gozlenmektedir. Geleneksel smiflarda Ogretimi Ogrencinin
o0grenme bicemine uydurmak olanaksizdir. Bu nedenle,
ogrenme seceneklerinin sunuldugu aktif 6grenme yontemlerine

gereksinim vardir (A¢ikg6z,2009: 56-57).
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2.1.3 Aktif Ogrenmenin Yararlan

Aktif 6grenmenin yararlar1 su sekilde siralanabilir:

10.

11.

12.

13.

14.

Ogrenciler, arastirma ¢alismalarinda kaynaklara kendileri
ulagirlar. Boylece degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin
yerini ogrenirler.

Ogrencilerin  elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine  ve
sunmalarina olanak saglanir.

Ogrenciler, bireysel grup projelerinde sorumluluklar alirlar ve
bunu paylasirlar.

Ogrenciler bilgiyi paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi
diretimi i¢in 1s birligi yapar.

Yavas Ogrenen ve istlin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman
ayrilir.

Ogrencilerin 6zdenetim gelistirme yollarmi iyilestirir.

Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturulmasina
katkida bulunur.

Yeni 6gretmenlere smif yonetiminde yardimci olur.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin kendi anlayislarini yasitlar1 ile karsilastirip ortaya
cikarabilmelerini saglayarak, grup etkilesimini tesvik etmeyi
planlar.

Motivasyon ve katilimi artirir.

Yarisma ve smif i¢i ayrilig1 azaltir ve ayni1 zamanda herkesin
isbirligi ile caligmasini saglar.

Bu tip Ogrenmenin yiliksek etkilesimli yapisindan dolay1

ogrenciler siirekli olarak aninda geribildirim verirler ve alirlar.
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15. Ogrencilerin yasantilar1 ve materyalin uzun siireli bellekte
tutulmas1 ile onceki Ogrenmelerini arttirmaya yardimeci olur
(Sahinel, 2003, Akt. Bulut, 2005: 10-11).

16. Benlik duygusu gelisir.

17. Derse ve 6gretmene karsi daha olumlu tutum olusur.

18. Ogrencilerin ~ demokratik ~ tutum  kazanmalarina  ve

gelistirmelerine yardime1 olur (Ozdogan, 2008: 27).

2.1.4 Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenmenin Karsilastirlimasi

Gerek edilgin gerekse etkilesimli 6gretim bigimleri, geleneksel olarak

3

kullanildig: i¢in “‘geleneksel 6gretim’” diye de adlandirilmaktadir. Bu noktada
geleneksel Ogretim ile aktif Ogrenme goriintli, amag, kurallar, 6grenci,
O0gretmen, avantajlar ve yetistirilen insan tipi acisindan Kkarsilastirilabilir

(Ag¢ikgdz, 2009: 35).

Tablo 4: Geleneksel ve Aktif Simiflarin Karsilastirilmasi

Aktif Simif Geleneksel Simf
Gorlintii Ogrenciler cesitli bigimlerde Ogrenciler siralar halinde

(kiimeler halinde, U, O, V hareketsiz oturmakta ve

ya da i¢ ice halkalar halinde baslarinda bir 6gretmen

vb.)otururlar, smifin Onii anlatim yapmakta,

arkas1 belli degil, ayn1 anda etkilesim ¢ok smairli.

sinifin her kosesinde
etkinlik stirmekte, 6grenciler

stirekli etkilesim halinde.

Amag Bilginin 6ziimsenmesi, Aktarilan bilginin 6grenci
anlamlandirilmasi ve tarafindan alinmasi1 ve
yeniden lretilmesi, tekrarlanmasa.

ogrenilenlerin kullanilmasi,
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problem ¢d6zme, kavrama.

Kurallar

Herkes ayni anda
konusabilir ve sdylediklerini
dinleyecek birini bulabilir,
dersin akismi saglayacak
kurallar disinda fazla kural

yoktur.

Ogrenciler hareket
edemez, soz verilmedikce
konusamaz, arkadaslari
ile etkilesimde

bulunamaz.

Ogrenci

Aragtirir,  disliniir, soru
sorar, kesfeder, tartisir, fikir
dretir, karsilastirma yapar,
agiklar, ornek verir, anlam
cikarir, onceki
Ogrenilenlerle bag kurar,
degerlendirme yapar,
¢ikarimda bulunu, tahmin
eder, neyi nasil
Ogrenecegine karar verir,
eksiklerinin farkina varir,
ornek ister, neden sonug
iligkisinin ~ farkina  varir.
Ogrenmek igin  ugrasir,

bilgiyi yapilandirir.

Pasif alici; not alir
aktarilan bilgileri ezberler
ve smavlarda tekrarlar,

daha sonra unutur.

Ogretmen

Ogrenmeyi kolaylastiricidir
ve sinifta dolasarak
gereksinim duyanlara

yardim eder.

Uzman, bilgi aktaricy,

karar verici.

Sorunlar

Ogrenciler arasmnda fikir
catismalari yasanabilir.
Ancak, bunu gelistirici

yOnleri vardir.

Ogrencilerin dersten
sikilmalar1, ezbercilik,
disiplinin bozulmasi,
ilgisizlik, 6gretmenlerin

tilkenmisligi ve
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gelismenin yavashgi,
giidiisiizliik ve yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz
simif atmosferi, bilgiyi

kullanma firsat1

bulamama.

Avantajlar1 Etkili, ekonomik, kullanisl,
bilgiyi  kullanma  firsat1
saglayict.

Yetistirilen Iyi yetigmis, etkili iletisim Kalip yargilarla

Insan Tipi becerilerine sahip, yaratici, donanmis, gelismeye
karmagik sorunlar1 ¢dzen, kapali, sorun ¢6zme
karar veren, etkili diisiinen, becerilerinden  yoksun,
yasam boyu Ogrenen ve girisken olmayan, yaratici
kendini gelistiren, i¢inde olmayan, bagimli kisilik.
yasadigr toplumda etkili
olan, giivenli, sagduyulu,
gayretli, bilgili,
kaynaklardan yararlanip,
etkili insan iliskileri
kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi paylasma, Yalniz 6grenme, yarigma,
ogrencinin O0grenme tyileri secme ve
kapasitesini gelistirme, basarisizlari eleme,
herkesin basarili olmasim ogrencinin  kapasitesini

saglama.

duragan kabul etme, tek

tip 6gretim.

Kaynak: A¢ikgdz, 2009: 35-36.
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“Nist ve Holchuh (2000)’e gore aktif 6grenenler anlamak ve hatirlamak

icin  okur.

Eski bildikleri ile metinden, Ogretmenden ve akranlar1 ile

calismalarindan elde ettikleri yeni bilgiler arasinda baglantilar kurar. Derslere

katilir, diizenli not tutarlar ve ¢caligma zamanini kaliteli kullanirlar. Ne zaman

yardima ihtiyact oldugunu bilir. Yeni bilgi eski bildikleri ile uyumlu degilse
bilgiyi sorgularlar’” (Akt. Kog, 2007: 25).

2.1.5 Aktif Ogrenmenin Amaclar

“Ercan, 2005’e gore;

Bilimsel diistinmeyi 6gretmek,

Bilgi kaynaklaria ulasmay1 6gretmek,

Neden-Sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,

Kendilerini yenilemeyi 6gretmek,

Atak ve yonetici bir sifata sahip olmay1 6gretmek,

[letisim kurma becerisi kazandirmak,

Akl kullanip bilgi ve teknoloji iiretebilme becerisi kazandirmak

aktif 6grenmenin amaglar1 arasindadir’” (Akt. Timbail, 2008: 16).

“Ozdogan, 2008’e gore;

Problem ¢6zme becerisi kazandirmak,
Toplumsal biling kazandirmak,
Sosyal becerileri gelistirmekte aktif 6§renmenin amaclar1 arasinda

yer almaktadir.”’
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2.1.6 Aktif Ogrenmenin Ilkeleri

“Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi’na gore (2003), aktif

ogrenme acisindan okulu, bireyi, 6grenme ortamlarini, siireci tanimlayan ilkeler

belirlenmistir. Bu ilkeler, egitim literatiiriinde aktif 6§renmenin on iki ilkesi

olarak isimlendirilir. Bunlar:

I.
2.

(98]

N o » ok

10.

11.

12.

Ogrenmeyi dgrenme esastir,

Her 6grenci 6grenebilir,

Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin
baglantilar kurar,

Diisiinmeyi 6grenmek elestirel ve yaratici diistinmeyi gelistirir,
Basarabilme duygusu ve i¢sel giidiilenmeyi saglar,

Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellediginde zorlasir,
Merak; yaraticilik ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete gegiren
odevle, 6grenciyi daha zorlarini1 basarabilmeye giidiiler,

Her ogrenci farkli zamanda, farkli tiirde ve farkli hizda
ilerleyerek gelisir,

Farkli 6zellikteki 6grencilerin birbiri ile etkilesimi 6grenmeyi
kolaylastirir,

Her ogrenci 6grenmeye karsi farkli egilim ve yeteneklere
sahiptir,

Her Ogrenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip
benzersiz bir anlam yaratir.

Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir’” (Akt.

Sahiner, 2008: 33).

Basarili bir aktif 6grenme ortami olusturabilme i¢in hem 6gretmen hem de

ogrenciler, smiftaki geleneksel rollerine yeni seyler katmak zorundadir.
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2.1.7 Aktif Ogrenme Ortamm

2.1.7.1 Aktif Ogrenmede Ogrenci

Aktif 6grenmede 6grenci, gelenekselde oldugu gibi kendisine aktarilanlari
alan ve sonra onlar1 tekrarlayan “‘bos bir kap’’ ya da “‘edilgen alict’” degildir.
Ogrenen, 6gretilenleri aynen almaz, tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle
isleyip yeniden iiretir. Kuskusuz, bunu yapmak, 6grenme gibi ciddi bir siirecin
sorumlulugunu tasimak kolay degildir. Aktif 6grenenlerin bazi 6zelliklere sahip
olmasi, degilse de aktif 6grenme uygulamalari sirasinda bunlar1 kazanmasi

gerekir.

Marzano’nun (1991) iiretken zihnin aligkanliklari olarak Onerdigi (a)
Ozdiizenlemeli, (b) elestirel, (c) yaratici diistinme ve 6grenme becerileri aktif

Ogrenenlerin 6ziimsemesi gereken baslica islevler arasinda yer almaktadir.

Ozdiizenlemeli diisiinen ve 6grenen, kendi diisiinmesinin farkindadir; plan
yapar, gerekli kaynaklari bilir, doniitlere duyarlidir, eylemlerinin etkililigini

degerlendirir.

Elestirel diisiinen ve oOgrenen ise dogrudur, dogruluk arar; agik
diistincelidir, zorlamalar1 smirlandirir, gerektigi zaman tavir alir, digerlerinin
duygularma ve bilgi diizeylerine duyarhdir.Yaratici diislinen ve 6grenen; yaniti
ya da ¢0ziimii net olmayan islere girer, bilgi ve yeteneklerinin sinirlarmni zorlar,
kendini degerlendirme standartlarini iiretir, giivenir ve siirdiiriir, durumlara

alisilmisin disinda bakma yollarmni iiretir (Akt. A¢ikgoz, 2009: 39).

Ogrenciler aktif O6grenme ortamlarinda kendi zihinsel becerilerini
kullanarak yeni bilgiler kesfederler. Bu bazen egitimciler tarafindan tekerlegi
yeniden kesfetmek gibi algilansa da, 6grencilerin bilgiye ulasma yolunda

yaptiklar1 her kesif, vardiklar1 her sonug¢, 6grenme anlaminda biiyiik degerler
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tastmaktadir. Ogrencilerin bu kesifleri yapabilmeci ancak; 6gretmenlerin giiclii

bir aktif 6grenme ortamlar1 hazirlamalar1 ile miimkiin olabilir.

Ogrenciler aktif dgrenmede ders i¢inde gesitli faaliyetlerde bulunurlar.

Aktif 6grenme sirasinda 6grenciler;

1. Grup ¢aligmasi yapar.
Oyun-drama teknigini kullanir.
Laboratuar caligsmasi yapar.
Kavram haritasi ¢izer.
Konu ile ilgili bulmacalar ¢ozer.
Isbirligi iginde dgrenirler.
Ogrencilerin sosyal yonii gelisir.

Arkadaslariyla etkilesime girerler.

A A o

El becerileri artar.

—
o)

. Problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerileri artar (Ozdogan,
2008: 32).

11. Olasi1 hedef ve etkinlikleri diisiintirler.

12. Bireysel 6grenme hedeflerini segerler.

13. Kendisine giivenir ve giiveni artar.

14. Kendisini motive eder.

15. Onceki 6grenmelerini kullanir.

16. Okur, dinler, analiz eder.

17. Iliskiler kurarken semalar olusturur.

18. Yeni bir strateji dener.

19. Basarmak i¢in olas1 durumlar1 diisiiniir.

20. Ogrenme siirecini degerlendirir.

21. Kendi performansi hakkinda kararlar verir (Yavuz, 2005: 24).

22. Uretkendir, yeni fikir ve mantikl diisiinceler {iretir.

23. Ogrenciler kararlara katilirlar, derslere ait uygulamalar1 kendileri

gelistirirler (Uysal, 2007: 63).
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Ogrenciler sadece smifta oturup Ogretmeni dinleyerek, daha Onceden
hazirlanmig 6devleri izleyerek ve sorular1 cevaplayarak ¢cok fazla 6grenemezler.
Ancak oOgrendikleri hakkinda konusup, yazip onlar1 ge¢mis yasantilar ile
iligkilendirdikleri ve giinlik yasantilarina uyguladiklart zaman bunu
gerceklestirebilirler. Ogrencilerin kisisel tecriibelerle edindikleri bilgiler en
kolay 6ziimsenenlerdir. Bu nedenle, 6grencilerin 6n bilgilerini anlamak, eski ve
yeni bilgileri biitiinlestirmek 6nemsenmelidir. Ogrenme faaliyetleri ve
kavramlar1 gercek hayat tecriibeleri ile birlesince kisisel anlam pekistirmekte ve
ogrenme gercek bir deneyim haline doniismektedir. Kendi kendine 6grenmeyi
gerceklestiren 0grenci, hem organizatdr, hem Ogretici hem de degerlendirici

roliinii tistlenmektedir (Giiglii, 2007: 62).

Aktif 6grenme; 0grencilerin giivenli, yeteneklerinden emin, saygin, etkili
ogrenme ve diisiinmelerine sahip, bagskalar1 ile isbirligi i¢inde calisabilen,
bireyler olarak yetismelerini saglar. Aktif 6grenme ile Ogrenen Kkisiler,
kendilerinde var olan deger yargilar1 ile yasantilarmi kullanarak bilgiyi
ogrenebileceklerini ve bdylece de bilgiyi konu alanlarma bagl olarak degil
bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirarak var oldugu goriisiine

inanmaktadirlar (Ozdogan, 2008: 19).

Kisacas1 6grenme yiizeysel degil derin olmali, 6grenmeden derin anlamlar
cikarilmalidir. Ogrenci smav igin calisan olmamali, diisiinen, neyi, ni¢in, nasil
yaptigini bilen olmalidir. Buda ancak aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
okulda kullanilmasi ile olur. Aktif 6grenmenin sadece okul basarisini artirmakla
kalmayip oOgrencilerin biligsel, sosyal ve duygusal yoOnlerinin gelismesine
katkida bulundugunu ve ilerideki yasamlarinm kalitesini artirdigini

sOyleyebiliriz.
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2.1.7.2 Aktif Ogrenmede Ogretmen

Geleneksel olarak ‘‘Ggretmen’” denildiginde smifin Oniinde durarak
olaylar1 kontrol eden, konusmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran,
degerlendiren, cezalandiran, ddiillendirilen, gosteren, kaynaklik eden, kisacasi;
smifta en aktif, en baskin olan ve siirecin biitiin sorumlulugunu kendisi tasiyan

kisi akla gelmektedir.

Kuskusuz 6grenme siirecinin  sorumlulugunun o6grencide olmasi,
ogretmenin sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemelidir. Bu, 6grencilerin her
istedigini yapmasi, 6gretmenin siirece karigmamasi anlaminda degildir. Aktif
ogreten Ogretmenin gelenekselden farki; kendi kararlarmi uygulamak yerine
ogrencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama
yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gozlemektir

(Ac¢ikgdz, 2009: 34).

Ogrenciler bilmedikleri konularda tamamen dogru sonuca gotiirecek
kararlar1 almas1 ¢ok zordur. Ogrenciler iste bu noktada dgretmenlerinin 6neri ve
yonlendirmelerine gereksinim duyar. Ogretmen bunu, dgrencinin dgrenmesiyle
ilgili kararlar i¢cin segenekler sunarak, Ogretimsel amaglardan sapildiginda
onlem alarak, dgrencilere takildiklar1 yerleri agiklayarak yapar. Ogrencilere
ogrenme siireci ile ilgili fikirler verir. Ogrenmek icin ne yapmasi, nelere dikkat
etmesi gerektigini dgrenciye dgretir. Ogrencilerin dikkatini &nemli noktalara ve

inceliklere ¢eker (Uysal, 2007: 63).

Aktif Ogrenme yontem ve tekniklerini uygulayacak 0Ogretmenlerin
ogretimde yenilige gidebilmesi i¢cin gerektigi goriilebilir. Ciinkii geleneksel
ogretim yontemlerini uygulayan 6gretmenlerin 68retimde yenilige gidebilmesi
icin alisildik kimliklerden siyrilmalar1 gerekir. Ogrenme yasantilarinm segimi
isini planlamis bir Ogretmen, egitim durumlarmin diizenlenisi srasinda
ogretimin etkili olmasmda tekniklerin roliinii ve is gorilerini dikkate alarak

ogretimin giidiimlii, planli, programli ve destekli olmasin1 saglamalidir.
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Ogretmen ne dgreteceginin ve nasil dgreteceginin bilincinde olmak zorundadr.
Yaraticiligin1  kullanarak, gerekli Ogretim yontemlerini 1yi belirlemelidir.
Kullanilan 6gretim tekniklerinin uygun olmasi, 6§renme-6gretme siirecinde bir
zorunluluktur. Ogretmen, egitimin duyussal boyutuna ne kadar hizmet
edebiliyorsa, 6grencisini 6grenme etkinligine o kadar ¢ok yaklastiriyor demektir

(Giiclii, 2007: 58).

Ogretmenlerin ¢aligmalarini dikkatle planlamalar1 amaglarna kisa yoldan
verimli bir sekilde ulagmalarmi saglar. Egitim ve Ogretim isinin de verimli
olabilmesi i¢in planlamanin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Goreve yeni baslayan
ogretmenler i¢in bu husus oldukg¢a zordur. Dersin islenisi i¢cin gereken siirenin
belirlenmesi, dersin dagilmasi ve amagtan uzaklagsmasma engel olur. Bundan
dolay1r 6gretmen zamani planlamasina yardimci olmak i¢in planina gereken

onemi vermelidir (Glglii, 2007: 58-59).

Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenler, 6grencilere dogru zamanlarda
dogru adimlar atabilme konusunda rehberlik ederler. Aktif 6grenme ortamlarini

hazirlayan 6gretmenlerin tizerinde ¢aligtiklar: en 6nemli soru,

“Gergek yagsamda var olan sorun ve olaylart ¢ozebilmek igin,
ogrencilerimin tiiretici yeteneklerini kullanarak, bir bilgi ve beceri temeli

olusturmalarina nasil yardimci olabilirim?’’ olmalidir.

Ogretmenler dzellikle derslerinde mantiksal sorgulama tekniklerini ¢ok iyi
kullanarak Ogrencilerin yiiksek diisiinme becerilerinin gelisimine destek
olurken, arastirma ve bilgiye ulasmaya dayali hazirladiklar1 6grenme etkinlikleri
ile Ogrencilerinin yenilik¢i, iireten, sira dis1 diisiinen birey olmalarina da
yardime1 olurlar. Ogretmenler etkili bir planlama siirecinin sonunda, dgrencilere
yine onlarm diisiinme ve 08renme hitap eden segenekler sunarak, 6gretimsel
amaglardan sapildiginda Onlem alarak, Ogrencilere takildiklar1 yerleri
aciklayarak ogretim faaliyetlerini siirdiriir. Aktif 6§renme yOntemleri ile

hazirlanan derslerde 6gretmenlerin en 6nemli islevleri 6zellikle dikkat ¢ekme ve
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motivasyon anlarindadir. Dogru zamanda dogru motivasyonu yakalayan

ogrenciler, kendi 6grenmelerinin sorumluluklarin1 da alirlar. Ciinkii ne i¢in

ogrendiklerinin farkindadirlar. Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin elleri

hep 6grencilerinin iizerindedir. Ancak bu, baskin olmak i¢in degil, gii¢, enerji ve

ogrenme i¢in gerekli olan heyecan1 verebilmek i¢indir. Aktif 6grenme

ortamlarinda Ogretmenler bazen Ogrenciler karmasik bir Ogrenme isiyle

bogusurken tikandiklar1 yerde bir kaynak ya da baska bir ¢oziim yolunu

denemelerini 6nererek devreye girer (Yavuz, 2005: 25-26).

“Mc

ogretmen;

I.

9.

Combs ve Whisler (1997)’e gore aktif O6grenme smiflarinda

Ogrenme aktivitelerini dgrenciler i¢in anlamli olan konular
etrafinda organize eder.

Ogrencilerin kavramsal ve analitik diisiinmesini tesvik eden
karmagik 6grenme aktiviteleri saglar.

Ogrencilerin kritik ve yiiksek diizey diisiinme becerileriyle
anlamalarin1 gelistirmelerine yardim eder.

Ogrencilere kendi hizlarinda yapabilecekleri proje ve is segme
firsat1 saglar.

Ogrencilere farkli yasta, kiiltiirde ve yetenekte olan dgrencilerle is
birligi yapma firsat1 saglar.

Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun cesitli Ogretim strateji ve
yontemleri kullanr.

Ogrencilerin kisiligine ve kiiltiiriine uygun 6grenme aktivitelerini
diizenler.

Ogrencileri  karar verme sorumluluk alma  konusunda
cesaretlendirir.

Ogrenciyi dinler ve goriisiine sayg1 duyar.

10. Ogrencinin ilerlemesini izler ve dgrenciye geri bildirim saglar.

11. Standart ve alternatif degerlendirme sekilleri kullanir.
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12. Is birligi saglayan, sorumlulugu paylasma ve ait olma duygusunu
ortaya ¢ikaran karisik gruplarin uygulamalarmi kullanir’” (Akt.
Sahiner, 2008: 35).

Ogretmen dncelikle 6grenci beklentilerini karsilamak amactyla dgrenmeye
yonelik sorular sormali, daha sonra dersi gelistirmek i¢in Ogrencinin ilgisini
cekmeli, daha sonra anlama ve kalicihigim artmasint saglamali, ayrica
ogrencilerin derse katilimma ve giidiilenmesine yardimci olmalidir.
Ogrencilerin ders oncesi hazirhk yapmasi istenerek smif ici dgretim etkili

kilinmalidir.

Sahinel (2003)’e gore aktif 0grenmenin uygulandigi bir sinifta aktif
o0grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenci katiliminin goéz 6niinde bulundurulmasi
hatta tartigmalar1 yapilandirabilecek ve ders sirasinda Ogrencilerden c¢esitli
sekillerde cevap almabilecek yollardan bazilar1 6grenci ¢iftleri olusturma,
paneller diizenleme, oyunlar oynatma, alt grup tartigmalar1 agma ve oy verme

olarak sayilabilir (Akt. Giiglii, 2007: 58-59).

Aktif Ogrenmede, Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik,
gidiileyicilik, liderlik, 6gretim uzmanligi, konu alani uzmanlig1 vb. rolleri
siirmektedir. Ancak bu rolleri oynayis sekli degismis ve bazi yeni roller ortaya

cikmustr.

Bu baglamda ortaya ¢ikan bazi1 6gretmen rolleri:
e Kolaylastiricilik
e Arastirmacilik

e Tasarmmcilik
Kolaylastiricilik: Aktif 6grenmede O6grenme siireci ile ilgili kararlari

ogrenciler almaktadir. Kuskusuz, bir kisinin acemisi oldugu ya da fikri olmadigi

konularda dogru kararlar almasi oldukca zordur. Dolayisiyla 6grencinin
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rehberlige ve yardima ihtiyaci olacaktir. Ogretmenin gorevi, gereksinim

duydugu yerde 6grenciye yardim etmek ve onun 6grenmesini kolaylastirmaktir.

Yardimin bi¢imi de dnemlidir. Ogretmen, 6grenciye secenekleri sunarak
ya da Ogrencinin onlar1 gormesini saglayarak, konuyu basitlestirici sorular
sorarak, onu konuyu kavrayacak bi¢cimde diisiindiirerek yardim edebilir. O artik
smifin Onlinde durarak smifa hilkkmeden kisi degil, O0grenme siirecini
ogrencilerle paylasan, aralarda dolasarak gereksinim duyanlarla ilgilenen
kisidir. Bunu ogrencilerin 6zerkligini zedelemeden, yani onlarin kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu tagimalarma ve kendi ayaklar1 {izerinde

durmalarina 6zen gostererek yapar (Agikgodz, 2009: 37).

Ogrencinin bilgiye ulasmasina, Ogrencinin barisin1 énceden
bilgiyi yorumlamasina ve belirlenen kat1 6lgeklere gore
gerektiginde gilinliik yagsaminda degerlendiren degil, 6grenciyi kendi
kullanmasina yardim eden gizil giicli ¢ergevesinde
deneyimli kisi; I— degerlendiren ve yonlendiren
ivi bir rehberdir.
/ N\
Ogrencinin kendi gizil giiciinii Aktif Siniflarda yalnizca 6grenmeye
tanimasina, sergilemesine ve Ogrenme yardim eden degil, sinifla
bunu kullanmasina yardimei1 birlikte kendisi de 6grenen bir
olan 6ncii ve yardimer kisi; ogrenci;
AN pd

Smif i¢inde yasal diizenlemeler ¢ergevesinde
otoritesini kuran ve kullanan degil, siif
yOnetimini 6gretim etkinliklerine doniistiiren
bir 6gretici;

Sekil 3: Aktif Ogrenme Ortaminda Ogretmen

Kaynak: Yavuz, 2005: 27
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“BONNSTETTER’e gore bilginin basat kaynagi olmak yerine 6grenmeyi

kolaylastirici roliinii iistlenen 6gretmenler:

Yaraticiliga deger vermeli ve Ogrenciyi  bu  konuda
cesaretlendirmeli, 6grencinin fikirlerini kabul etmelidir.

Bireysel yaraticilik potansiyelinin gelismesine ilgi gostermeli ve
bu ilgiyi 6grenciler i¢in acikca gostermelidir.

Bireysel sinirlamalar1 kabul etmelidir.

Uyarici ve kabul edici bir ¢evre saglamalidir.

Kendisi ve Ogrencileri icin iist diizeyde beklentilere sahip
olmalidir.

Smif duvarlarini sinirlar olarak gérmemelidir.

Etkili iletisim becerilerini gelistirme ile ilgilenmelidir.
Ogrencilerin bilgiyi uygulamalarimni istemelidir.

Bireysel potansiyeli en {st diizeye c¢ikarma ihtiyacimi fark
etmelidir.

Ogrenilenlerden ¢ok dgretim siirecine 6nem vermelidir.

Ogrencileri bir konuda kapasitelerinin elverdigi olgiide ileri ve
derinligine gitmeleri i¢in uyarici roliinii oynamalidir.

Cesitli yollara gitmeyi iceren etkinlikler ortaya koyarak
Ogrenenlerin durma noktasnma kendilerinin karar vermesi
saglanmalidir.

Ogrencilerde 6grenme siirecinin sahibi olma duygusu yaratmalidir.
Etkinliklerin planlanmasi1 ve organizasyonu ile ilgili konularda
Ogrencinin se¢im yapmasina ve kararlar vermesine izin
verilmelidir.

Ogrencileri bireysel gereksinimleri, amaclari ve ilgileriyle bagntili
problemlerle ugrastirarak 6grenme deneyimlerini 6grencinin dogal
meraki etrafinda olacak bi¢cimde tasarlamalidir.

Bireysel girisim, arastirma, sorumluluk alma ve soru sorma
davranisint tesvik etmek icin programlar1 yeterince esnek

tutmalidir.
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e Kaygi diizeyini azaltmalidir.

e Problem ¢6zme durumlarinda farkli diistinmeyi tesvik etmelidir.

e Ogrencilerin yanlis yapmalarma ve diizeltmeleri formiile
etmelerine izin vermelidir.

e Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini tesvik etmelidir
(http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/501/6004.pdf)(Cevrimigci,
08.01.201).

Arastirmacilik: “‘Bilginin ¢ok hizli degisiyor olmasi, her meslek insaninin
sahip olmas1 gereken arastirma ve kendini gelistirme becerilerini 6gretmenler
icin daha da onemli duruma getirmektedir. Ogretmenler, yalmzca konu
alanlaridaki yenilikleri degil, ayn1 zamanda 6gretim alanindaki yenilikleri de
izlemek zorundadir. Hatta 6gretim becerileri ve 68renciler hakkinda bilgi sahibi
olmak, alan bilgisinden daha Onemli goriilmektedir. Eger egitim sistemleri,
yasam boyu Ogrenen bireyler yetistirecekse Ogrencilerin bu konuda iyi
modellere gereksinimi olacaktir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerini
kazanabilmeleri i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin yasam boyu 68renen kisiler olmasi
gerekir. Yapilan arastirmalar da kaliteli 68retmenlerin kendilerini gelistirecek
bilgi ve yasantilarin arayisi i¢inde oldugunu ortaya koymustur’ (Acgikgdz,

2009: 38).

Tasarimcilik: “‘Gokce (2003)’e gore 6grenene yardim ederken sunulacak
onerilerin ve her 6grencinin 6grenmesinin kolaylastirilmasinin nasil yapilacagi
oldukga yaratic1 ve bilgili olmay1 gerektirir. Ogretmen, dgrencilere alacaklar
kararla ilgili secenekleri, bir problem ¢iktiginda onun olast ¢oziimlerini
tasarlayip sunmak, bu nedenle iyi bir tasarimci olmak zorundadir’’ (Bulut,

2005: 13).
Sonug olarak; aktif 6grenmede Ogretmenin roliinlin degistigi, bu roliin

siireci tasarlama ve slire¢ sirasinda damigmanhik yapmaya doniistiigii

sOylenebilir. Geleneksel olarak yoneten, aciklayan, yanitlayan, degerlendiren
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ogretmen, aktif 6grenmede 6grencilerin planlama, agiklama, yonetme rollerini
tesvik eder ve daha az konusur. Ayrica arastirarak, kendini gelistirerek 6grenene

ornek olur (Agikgdz, 2009: 39).

2.1.7.3 Aktif Ogrenmede Simif Ortam

Egitim sisteminin basaris1 bir smif ortaminda, genel hedefler
dogrultusunda, egitimin ve okulun hedeflerine etkili bir sekilde ulasmasi ile
ilgilidir. Buradan hareketle egitim sisteminin en kiiclik ancak en dnemli 6gesi
olan smif ortaminda, egitimin hedeflerine etkilice ulasmanm bir yolunun da
smif diizeni oldugu sdylenebilir. Smif diizeni egitim ve okul sistemi icerisinde
ogrenme-0gretme ile ilgili etkinlikleri planlama, uygulama ve gelistirmede ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle etkili bir smif ortami olusturma ve egitimin
amagclarina ulasmada 6gretmenler gerekli smif ortamini olusturmahidir (Giirsel

vd., 2008: 238).

Aktif 6grenme smiflarinin diizeni sabit degildir. Siniflar hareketlidir.
Ornegin, 6gretmenin agiklamalarini dinlerken siralar halinde, karsilikli 6gretim
uygulanirken (U) ya da (O) seklinde, isbirlikli 6grenmede sinifa dagilmis kiiglik
gruplar halinde oturabilir. Top tasima ve koselenme gibi tekniklerde ayakta
durabilir. Sinif diizeninin degisken olmas1 dgrencilerin giidiilenmesi acisindan
da Onem tasimaktadwr. Yapilan arastirmalar O0grenme ortamma getirilen

yeniliklerin 6grencileri giidiiledigini ortaya ¢ikarmistir.
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Sekil 4: Aktif Ogrenme Simflarinda En Cok Kullamilan Simf Diizeni Ornekleri
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Sekil 4’te aktif 6grenme siniflarinda en ¢ok kullanilan smif diizenleri

sematik olarak gosterilmektedir. Bu semalar incelendiginde, bazi aktif 6grenme

siniflarinda, baz1 6grenciler masa basinda oturarak calisirken diger 6grencilerin

ayakta durarak calistiklar1 gozlenmektedir. Yani bir ¢esitlilik ve secenek s6z

konusudur. Ayrica c¢ogu smif diizeni, Ogrencilerin birbirini gormesi ve

etkilesimi kolaylastiracak, tartismalar1 ve calismayr 6zendirecek bi¢imdedir.

Kisacasi boyle siniflarda herkes goz oniindedir (A¢ikgdz, 2009: 40).

Ogretmen, o6gretim yihi baslamadan once, smifin diizeni konusunda

asagidaki 6geleri dikkate alarak planlama yapmalidir.

Ogrenciler smifta ne tiir hareketler yapma gereksinimi duyarlar?
Ogrenciler smifta ne tiir arag, metin, kitap ve benzeri materyale
ulagsma ve kullanma gereksinimi duyarlar?

Ogrenciler smifta yapilacak 6grenme-dgretme etkinliklerine en

kolay ve saglikli bigimde nasil katilabilirler ve izleyebilirler?

Iyi bir sinif diizeni, dgrencilerin bu gereksinimlerinin karsilanabilmesini

saglar (Gtirsel vd.,2008: 243).

Smifta aktif Ogrenmenin gerceklesmesi icin Onerilen diizenlemeler

sunlardir:

I.

U Sekli: Bu ¢ok amagl kullanim i¢in uygundur. Ogrenciler yazma-
okuma icin birbirlerinin yiizlinii kolayca gorebilecekleri bir
ortamda iletisim kurar. Bu sekilde o6grencilerin kolayca ikili
calisma yapma imkam vardir. Ozellikle her masa basinda iki
sandalye bulundugu durumlarda uygundur. Kisa siireli grup
calismalarma imkan tanir. Ogrenciler genis bir ¢alisma alanina

sahip olur.
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. Ekip Stili: Dairesel gruplama veya uzunca masalar1 smifa
yerlestirmek smiftaki etkilesimi artiracaktir. Sandalyeler masanin
etrafina yerlestirilerek samimi bir ortam olusturulur. Ekip ¢alismasi

icin en 1y1 diizenlerden biridir (Bulut, 2005: 14).

. Konferans Masasi: Eger masalar dikdortgen seklinde ise en kolay
yerlesim seklidir. Ogretmenin etkisi en aza inerken sinifin etkisi 6n
plana ¢ikar. Ogretmenin masanin ortasinda oturdugu yerlesimde

ise 0grenciler 68retmen ile daha kolay iletisim kurabilirler.

. Daire Bigiminde Yerlesim: Masalar olmadan, yalnizca sandalyeler
kullanilarak ¢abuk ve kolaylikla olusturulabilir. Grup tartigmalari
icin ideal bir yerlesim bi¢imidir. Bir ders i¢inde birka¢ defa kisa
stireli tartigma gruplar1 olusturulduktan sonra eski haline kolaylikla

doniistiiriilebilir.

Gruplarin Gruplanmasi(Grup i¢inde grup): Rol yapma, miinazara
ya da grup calismalarin1 gozlemleme gibi etkinliklerde
kullanilabilir. En fazla uygulanan bi¢cimi ortada birlestirilen
masalarin ¢evresinde ikiser grubun yerlestirilmesi, diger kenarlara
da grup calismasini gozlemleyecek gruplarin yerlestirilmesidir’’

(http://mustafadolmaz.com)(Cevrimici, 22.01.2011).

Calisma Istasyonlart: Etkin laboratuar ¢alismalar1 i¢in uygun bir
yerlesimdir. Her g¢alisma istasyonu g¢evresine iki Ogrenci
yerlestirilir. Ogretmen nelerin yapilmas gerektigini uygulama ile
gosterdikten sonra, dgrenciler isbirligi yaparak verilen ¢alismayi1
yapar. Bu yerlesim bicimi ile 6grenciler arasinda isbirligine dayali
calisma aligkanliklar1 gelisir. Ayrica yaparak-yasayarak Ogrenme
stratejist  bu yerlesim biciminde en etkili bir bicimde
gerceklestirilir. Etkili ve verimli 6grenmeyi saglar. Bireysel ve

toplu 6gretime imkan tanir (Gtirsel vd., 2008: 253-259).
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7. Oditoryum: Aktif 6grenme icin oditoryum simifli bir ¢evre imkani
saglasa da tamamen Umitsiz olunmamalidir. Eger sandalyeler
hareket ettirilebiliyorsa onlar1 bir yay seklinde yerlestirip
ogrencinin daha rahat gorebilecegi bir sekil olusturulur. Eger
olusturulacak yerler sabitse 6grencilere birbirlerine yakin olacak

bi¢imde oturmalar1 sGylenir.

8. Birbirinden kagan gruplar: Eger siif yeterince biiylikse ve mekan
uygunsa masa ve sandalyeler ekip tabanli ¢calisma i¢in alt gruplara
ayrilacak sekilde yerlestirilir. Gruplar birbirinden rahatsiz olmaz.
Ancak gruplar sinifin uzak béliimlerine dogru yerlestirilmemelidir,

clinkii iletisimin siirdiiriilmesi giiglesir.

9. Serit Diizenlemesi: Bu geleneksel bir sinif yerlesim bi¢imidir ve
aktif 6grenmeye etkisi ¢ok azdir. Eger sinifta 30 veya daha fazla
sayida 6grenci varsa ve dikdortgen masalar varsa 6grenciler i¢in
sinif bicimini diizenlemek gerekir. Tekrarlanan (i¢ ice) V ya da
serit diizenlemesi O6grenciler arasinda kalan uzakligi azaltir, 6n
tarafi ve diger Ogrencileri diiz swra diizenine gore daha iyi

gormelerini saglar (Sahinel, 2003: 35-36)

2.1.8 Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism)
ve onun 0grenme alanindaki versiyonu olan bilisselcilige dayanmaktadir. Gerek
yapilandirmacilik gerekse bilisselcilik O6gretim siireciyle degil O6grenme
siireciyle ilgili cesitli agiklamalar ve onermeler sunmaktadir. Ornegin, bu
kuramlar 6grenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini
ve ne kadar Onemli oldugunu agiklar. Ancak, Ogrenene bilgiyi
yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve Ogretenin somut olarak

neler yapmasi gerektigine deginmez. Yapilandirmaci ve bilisselci kavramlarin,
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diistincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasidan uygulanmasina
kadar cesitli asamalarda nasil kullanilacagi ayri bir caligma alani haline
gelmistir. Bazi  egitimciler ve arastrmacilar, bu kurami uygulamaya
doniistiirmeye ¢alismaktadir. Aktif 6grenme bu cabalarm iriintiidiir (A¢ikgoz,

2009: 59).

2.1.8.1 Yapilandirmacihk ve Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmacilik giderek popiilerlesen bir bilme kuramudir. Ogrenme-
O0gretme siirecinin dogasini agiklamak i¢cin pek cok Ogrenme teorisi ortaya
atilmistir. Bu teorilerden birisi de son yillarda en c¢ok savunulan ‘‘zihinde
yapilanma kurami, olusturmaci, biitlinlestirici veya yapilandirmaci 6grenme

teorisi (constructivism)’’ olarak adlandirilan teoridir (Timbail, 2008: 18).

Sagiroglu’na gore (2002), ‘‘Constructivism kelimesi Tiirk¢eye ‘‘insa’’,
“‘yapilandirmak’’, ‘‘yapilandirmacilik’® olarak c¢evrilebilir. Bununla birlikte
“‘yapisalcilikta’’, bu kelimenin karsiligi olarak kullanilmaktadir. Yapisalcilik
aslinda ‘‘structuralism’ kelimesinin karsiligidir. Bu terim bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasmi ifade eder. Her ogrenci Ogrenirken, anlami,
bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Aslinda 6§renme, bu anlamlandirma ya

da anlam yapilandirma siirecidir’’ (Akt. Yesilbursa, 2006: 12).

Yapisalc1 kuramin temellerini ilk olarak 18. yy da yasayan Italyan filozofu
Giambattista Viko’nun attig1 ileri siiriilmektedir. Daha sonra ise Piaget, Dewey,
Vygotsky, Bruner ve Ausebel bu diisiincenin 6n plana c¢ikmasinda ve

gelismesinde rol almiglardir (Dufty ve Cunningham, 1996: 170) .

“Yapilandirmaci 6gretim;
e Bilgi nedir?

e Ogrenme nedir?

e Bilgi nasil olusur?
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e Birey bilgiyi nasil bilebilir? Tiirlinden sorulara yanit arayan bir

ogretim yaklagimidir.

Yapilandirmac1 6gretim yaklasimi: Piaget’in zihinsel gelisim kuramina
dayalidir. Bu yaklasim oOgrencinin deneyim kazanmasina ve onun bu
deneyimlerini diisiinmesine dayanir. Ogretmen dgretmek yerine dgrenme ortami
hazirlar. Ogrenme sorumlulugu 6grencidedir. Bu nedenle dgretmen deneyimler
yasatir. Yapilandirmaci 6gretim  yaklasiminda; bilgi  bireysel olarak
yapilandirilan bir sey oldugundan diinyada hi¢bir kavram, nesne, olgu ya da
olay i¢in tek bir gerceklikten s6z edilemez. Gergeklik bireyin tasarladigi ya da
algiladigi kadardir. Bu haliyle yapilandirmaci 6gretim yaklasimy;

e Bilginin dogasiyla,

e Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasiyla ve

e Bilgiyi yorumlamas1 ve gelistirmesiyle ilgilenir.

e Bilginin dogast ve 0Ogrenme, yapilandrmaciligin temel

dayanagidir’’ (Karaagacgli, 2005: 359).

“Brooks (1993) ve Dewey (1938)’e gore bilgiler insan zihnine aynen
tasmarak depolanmaz. Ogrenmeler zihindeki bir yapilandirma sonucu olusur.
Bu yiizden yapilandirmacilik bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarini ve etkin olmalarmi gerektirir. Bu amacla yapilandirmaci
egitim ortamlarinda, bireylerin ¢evreyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina
olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, proje
tabanli 6grenme vb. 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir’” (Akt. Tandogan,
2006: 60-61).

Yapilandirmaci kuramin en 6nemli ilkesi, insanlarin kendi anlayislarini
yine kendilerinin etkin bir sekilde olusturduklar1 énermesidir. Yapilandirmaci
O0grenme cercevesinde egitim, Ogrenme ve anlama, ger¢ek deneyimler

sonucunda eski bilginin {izerine yeni bilgi ve anlayislar olusturulmasidir.
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“Glinlimiizde bireylerden, bilgi tiikketmekten c¢ok bilgi iretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢gimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir’’

(Yildirim, Simsek, 1993: 9).

Yapilandirmaci 6grenme anlayis1 6grenme ve egitim baglamlarinda, terim
olarak bilginin olusmasina isaret eder. Yapilandirmaci kurama gore, bir baglam
icin tek bir dogrunun olmasi yerine, ayni baglam iginde gecerli olabilecek diger

secenekleri, tiim dogrular1 diisiinebilmek idealdir (Uysal, 2007: 48).

Yapilandirmaci anlayis bilingli, arastirici, yaratici, sorusturan, neyi,
nereden, ni¢in Ogrendigini bilen, kendi teknolojisini liretebilen Ogrenenleri
gerektirir. Yapilandirmacilikta teknoloji etkin 6grenme, amacli 6grenme, 6zgiin

ogrenme ve isbirlikli 6grenme amaciyla kullanilir.

“Yapilandirmaci 6grenmede temel alinanlar sunlardir:
e Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.
e Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini geligtirme.

e Gecmisteki yasantilarla yeni yasantilari biitliinlestirme

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve
dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve
fikirler paylasma gibi Ogrenme siirecine etkin katilm yoluyla 6grenme
gerceklesir. Bireylerin etkilesimi dnemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi

kabul etmez, yaratir ve tekrar kesfederler’” (Perkins, 1999: 7).
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Organize Etme

Ogrencinin
Mevcut
Bilgi ve
Becerileri

Tanimlama

Sosyal

Gegmis Simdi Gelecek [®

Sekil 5: Eski Bilgilerin Yeni Deneyim Ve Yasantilar Isiginda Yeniden Yorumlanmasi ve
Olusturulmasi

Kaynak: (http://egitim.erciyes.edu.tr/~imarulcu/, (Cevrimici,24.02.2010).

Yapilandirmaci 6gretim yaklasimmin kendine 6zgii bir takim 6zellikleri
vardir. Bu 6zellikler asagida oldugu gibi siralanabilir:

e Ogretimde tiimdengelim diisiinme bigimine agirlik verir.

e Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklari ile ilgilenir.

e Ogrenciye bilgilerin, inanglarmn, duygularin dogrudan aktariimasi
yeterli degildir.

e Bilginin tekrar1 yerine, bilginin transferi ve yeniden anlamli hale
getirilmesi esastir.

e Ogrencinin bilgiyi olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine
olanak saglar.

e Bilgi edinme, biriktirme ve ezberleme yaklasimli degil, diisiinme
ve analiz etme kazanimlidir.

e Bilginin 06grenci tarafindan alinip kabul gormesiyle degil,

ogrencinin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi ile ilgilidir.
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Bilgi 6grencinin kalip deger yargilar1 ve yasantilari tarafindan
retilir.

Ogrenci, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, aldig: bilgiyi aciklamak
icin yeni kurallar olusturur.

Yapisalcilik, bilgi edinme biriktirme ve ezberleme yaklagimi degil,
diistinme ve analiz etme kazanimhidir.

Yapisalcilik, bilginin 68renci tarafindan alinip kabul gdérmesiyle
degil, 6grencinin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigiyla ilgilidir.
Ogretimin odak noktas1 dgrenmelerin kalicihigmi saglama ve iist
diizey biligsel kazanimlardir.

Degerlendirme 6gretim siirecinin i¢inde yapilir (Karaagacli, 2005:
360-361).

Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur (Yalavuz, 2006: 27).
Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni
uygulamalar konuyla ilgili bilgilerin pekismesini saglar (Timbil,

2008: 19).

Yapilandirmaci 6gretim;
Etkinlik ve 6grenci merkezli 6gretim
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Yapilandirmac: 6gretimde bilgi edinme asamali bir siireci gerektirir. Bu

asamalar tablo 5’ de verilmektedir.

Tablo 5: Yapilandirmaci Ogretimde Bilgi Edinme Asamalar

Asama Islem

Arastirma Bilgiyi toplama, analiz etme ve
yorumlama

Diisiinme Bilgiyi diistindlirme slirecini
gelistirme

Biitiinlestirme Onceki bilgi ogeleri ve
yasantilartyla anlami yeni bilgi
ogelerini biitiinlestirme

Kaynak: Karaagacli, 2005: 362

Yapilandirmaciligin yukarida deginilen diisiincelerinin genel olarak kabul
gormesine karsm; yapilandirma siirecinin isleyisi, bilginin iiretilmesi vb.
konulara yaklagim cesitlilikler1 de gozlenmektedir. Bazi arastirmacilar,
cocuklarm nasil gelistigi, bilginin nasil iiretildigi gibi konular lizerinde dururken
kimileri de, disiplinlerin nasil olustugunu, bilginin yapilandirilmasi siirecinde
toplumsal siire¢lerin etkilerini agiklamaya ¢alismaktadir. Baz1 yapilandirmacilar
bilgiyi bireyin yapilandirdigina, bazi yapilandirmacilar ise bireyin degil

topluluklarin yapilandirdigina inanmaktadir (A¢ikgoz, 2009: 63).

Yapilandirmaciligin g¢esitlerini kisaca agiklayacak olursak:

Radikal Yapilandirmacilik: Radikal yapilandirmacilia gore, bilgiyi
yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyler gecirmis olduklar1 yasantilardan
kendi 6z ge¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarir. Bu anlamlar bireyden
bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dis diinyadakinin aynis1 olmasa bile hepsi

degerlidir.
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Radikal yapilandirmacilik gerceklik kavramimi irdelemenin Otesinde
yasanabilirlik kavramu ile ilgilenir. Bilmenin asil islevinin yasanabilineceklere
yonelik bireyin deneyimleriyle adapte olabilmesini saglayan siire¢ oldugunu

vurgular (http://bote.hacettepe.edu.tr, Cevrimigi, 30.01.2011).

Toplumsal yapilandirmacilik, zihinsel siireglerin  6ziinde toplumsal
siiregler oldugunu varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir.
Yasantilardan ¢ikarilan anlamlar bir toplulugun iiyeleri tarafindan kabul

edilmesi kosuluyla gecerlidir (Agikgdz, 2009: 64).

Yani bir 6grencinin diinyas1 onu direkt olarak etkileyen insanlardan
olusur. Ornegin Ogretmenler, diger Ogrenciler, arkadaslar, yoneticiler ve
aktivitelerin katilimcilari, bu da sosyal yapilandirmaciligi olusturur (Yesilbursa,

2006: 12).

Biligsel yapilandirmaciliga gore, bilgi 6grenen tarafindan var olan bilissel
yapilarmn tizerine etkin bicimde islenerek yapilandirilir. Birey cevreden bilgiyi
edilgen almaz. Ogretmen dgrenciye yeni kaynaklar sunan, bilginin kesif siirecini

kolaylastiran kaynaktir (http://acikders.ankara.edu.tr, Cevrimigi, 31.01.2011).

Jean Piaget’in temelini attig1 biligsel yapilandirmacilik, bilginin bir kisiden
digerine ait aktarimi olarak goriilen iletisim modeline tepki veren bir akimdir.
Bu anlayisa gore kisinin Onceki bilgisi yeni bilgiyi olusturabilmesi icin

onemlidir (Yesilbursa, 2006: 12).

Elestirel yapilandirmacilik: Bilgi yapilarmin olusturuldugu sosyal ve
kiiltiirel cevreye elestirel boyut eklenmistir. Bu yapilandirmaciliga gore
ogrenciler  olusturduklar1  bilgi  yapisim1  olusturma  gerekgelerini

sorgulamaktadirlar (http://acikders.ankara.edu.tr, Cevrimigi, 31.01.2011).
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Kiiltiirel Yapilandirmacilik: Bu yapilandirmaciliga goére 6grenmenin
sosyal ¢evresinin gerisinde gelenek, din biyolojik 6zellikler ve dili kapsayan bir

takim cesitli kiiltiirel etkenler vardir (Dougiamas, 1998: 4 ).

Yapilandirmaciligin gelisiminde en s6zl gegen diisiiniir Jean Piaget’e gore
zihindeki bilgilerde olan degisikliklerin nedeni farkli diisiinceler arasinda denge
kurabilme mekanizmasina dayanir. Onun teorisine gore dengenin iki kutup
davranis1 vardir. Oziimseme ve uyarlama. Oziimseme ile bireyler bilgilerin
yapisindaki deneyimleri diizenler. Yeni deneyim ve bilgilerle karsilastikca,
bilgileri organize edip yeni zihinsel 6grenme yaratabilmek icin var olan bilgileri

degistirip, yenilerine uyarlar.

Daniel Ausbel’in yaptig1 ¢alismalarda yapilandirmact diisiincenin gelisimi
ve gliclenmesine yardimci olmustur. Onun, yeni bilgileri yerlestirmek icin
entelektiiel bir dayanak insa etmek kavrami ve ‘‘0grenmeyi etkileyen en dnemli
faktor O6grencinin ne bildigidir’” sozii gegen yirmi yilda yapilandirmaciligin
uygulanmasmi destekleyen kaynaklar olarak kullanilmaktadir (Steffe ve Gale,

1995 Akt. Yesilbursa, 2006: 16).

1960’lh ve 1970’11 yillarda yapilandrmacilikla 1ilgili yapilan bu
calismalarin, smif uygulamalarina cok faydasi olmustur. Yoruma agik,
diistinmeye sevk eden sorular, 6grenci merkezli 6gretimi ve birincil kaynaklari
vurgularken, bunlar yapilandirmaciligin bir¢ok diisiince ve teknigini de yeniden
olusturmustur. Bu kaynaklar1 agirlikli olarak ele alan yapilandirmaci teori,
““‘6grenme, olusturma, yaratma, icat etme ve kisinin bilgisini genisletmesini
gerektirir’” diislincesini savunmaktadir (Scheurman, 1998 Akt. Yesilbursa,

2006: 17).
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2.1.8.1.1 Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminda Ogretmen

Yapilandirmac1 6gretim yaklasiminda Ogretmen asagidaki islevleri

gosterir:

Ogretim programu ile dgrenci arasinda aracilik eder, dgrencinin
bilgiyi yapilandirma silirecini yanlis yonelmeleri Onleyerek
kolaylastirir.

Ogrenciyi dinler, zihninden gegenleri kesfetmeye calisir, onun
kavramsal yapilarina uygun ¢oztimler iiretir (A¢ikgdz, 2009: 65).
Ogrencilerle birlikte bir grenen gibi siireglere katilir.

Ogretimde kendisinin egemenligi yerine; Ogrencileri anlamaya
calisir.

Bilginin insas1 i¢in ortam hazirlar.

Ogretmez, deneyimler yasatir.

Kontrolii azdir.

Neyt Gordiin? Ne fark ettin? Tiirlindeki sorularla ve problem
durumlariyla 6grencileri kavrama, analiz, sentez basamaklarinda
iist diizey diisiinmeye yoneltir.

Ogrencilere birinci kaynaktan yani kendileri aracilidiyla gézlemler
ve arastirmalar yaptirir.

Uygulama, deneme ve kesfetme firsatlar1 yaratir.

Ogrenciyi 6zerklik ve girisimcilige dzendirir.

Ogrencide dogal merak uyandirir (Karaagacli, 2005: 362-363).
Ogrenci goriislerine onem  verir, oOgrencilerinin  goriisleri
dogrultusunda  yontem ve tekniklerini, dersin igerigini
degistirebilir.

Egitim ortamlarinda Ogrenci yerlesimini; iletisim  yOnd,
ogretmenden Ogrenciye, Ogrenciden Ogretmene, Ogrenciden
ogrenciye olacak sekilde diizenler.

Ogrenmeyi dgrencinin ilgi ve ihtiyaclar etrafinda yogunlastirir.

80



Acik uglu sorularla 6grencilerin diistinmelerini, sorgulama ve soru

sorma becerilerini gelistirir (Sentiirk, 2009: 12-13)

2.1.8.1.2 Yapilandirmaci1 Ogretim Yaklasiminda Ogrenci

Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda 6grenci  asagidaki  6zellikleri

gosterir:

Ogrenciler 6grenme ortamma kendilerine 6zgii 6n bilgi ve
inanglarla gelirler; bu 6n bilgi, tutum ve amaglar 08renmeyi
etkiler.

Ogrenciler diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar
yeni bilgileri degerlendirirler ve yeni bilgileri 6ziimleyebilir,
diizenleyebilir ve reddedebilirler.

Ogretme ile 6grenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve
birebir degildir. Bilgi ve beceriler 6gretim uygulamalar: ile
ogretmenden 6grenciye bir hazir gida paketi gibi ‘‘a¢ ve tiiket”’
anlayisinda aktarilamaz.

Ogrenci bilgi tiiketmekten c¢ok bilgi iireten, yapilandiran ve
uygulamaya koyandir.

Ogrenci kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgileri
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilandir.
Ogrenci bilgiyi hem kisisel hem de sosyal olarak yapilandirir.
Ancak ortak fiziksel deneyimler, dil ve sosyal etkilesimler
nedeniyle Ogrencilerin  yapilandirdigt  anlam  kaliplarinda
diizenlilikler vardir (Karaagagli, 2005: 363).

Yapilandirmacilikta 6grenci; merakl, girisimci  ve sabirh
olmalidir.

Ogrenci, 6grenme siirecinde etkili olabilmek icin elestirel ve
yapici sorular sorar, diger 6grencilerle ve dgretmeniyle etkilesim

ve iletisim i¢inde bulunur (Sentiirk, 2009: 12-13).
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Sasan (2002) “ a gore yapilandirmacit 6gretim yaklasiminda 6grenci igerik
ve siireci ayni zamanda Ogrenir. Yapilandirict 6grenme ortamlarinda
sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme,
iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma, 6grendiklerini yasamda

kullanma gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerekir.

2.1.8.2 Bilisselci Kuram ve Bilissel Ogrenme

Biligsel kuramcilar, 6grenmenin uyarici ile davranim arasindaki iliski
kurmaktan daha karmasik bir siire¢ oldugunu ve 6grenmede zihinsel siire¢lerin
onemli rol oynadigini savunmaktadirlar. Bilissel kuramcilara gore 6grenme
bireyin disaridan gelen uyarimlar1 algilamasi, dnceki bilgilerle karsilastirilmasi,
yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellenmesi ve hatirlanmasi

stirecidir (Erden, 1998: 60).

Biligsel kurama gore biligsel 6grenme, insanin edindigi yasanti1 sonunda,
bilisindeki bilgi isleme siirecinde ve dolayisi ile davranisinda olusan kalict izli
degisme siirecini gerektirir. Ogrendiklerimizin zihinsel yapimizda olusturdugu
degismeler, davramiglarimizi degistirir; degistirmese bile bilisimize onlar1

degistirme giicli kazandirir (Bagaran, 2005: 393).

Biligsel yaklasimcilar, davranisg1 psikologlarin 6grenmenin Uyarici- Tepki
(U-T) bagu ile aciklanabilecegini 6ne siirmelerini kabul etmez ve bu modelin en
azindan Uyaric1- Organizma- Tepki (U- O- T)olmas: gerektigini ifade
etmislerdir. Bagka bir ifade ile uyariciya karsi tepki gostermeyi 6grenir belki
insan, ama Ogrencinin zihninde gegen bazi siirecler 6grenmeyi belirleyicidir.
Ogrenme mekanik bir olay degil, insani bir olaydir ve insan organizma olarak
ogrenmede yer alir, hatta merkezi bir konuma sahiptir. iki terim arasma
yerlestirilen ~ organizma  terimi  Ogrenme  aciklamasmi  biisbiitiin

farklilastirmaktadir. Biligssel kuramcilar 6grenmenin insanm diinyayr anlama
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cabasinm bir iiriinii oldugu goriisiindedirler. insan bunu zihninde meydana gelen

bazi olaylarla gerceklestirir (Yesilbursa, 2006: 10).

Ogrenme siirecinde, duyu organlartyla edinilen duyumlar, algilanir,
algilananlar eski bilgilerle anlamlastirilir ve bilgilere doniistiiriilecek bellege
yerlestirilir. Boylece bir yandan insanin bilgilerinde degisme olurken, bir
yandan da bu degisme, onun davranislarin1 bigimlendirir. Biligsel 6grenme
kuramma gore Ogrenme siireci, bir i¢goriidiir; dogrudan gdézlenemez. Ama
insanin davranisinda olan degisme goézlenerek, 6grenmenin olup olmadigina

iligkin bir kaniya ulasilabilir (Basaran, 2005: 393).

Biligsel yaklagimin temel ilkeleri su sekilde agiklanabilir:

1. Bazi 6grenme siiregleri insana 6zgii olabilir. Bu varsayima dayali
olarak tiim biligsel arastirmalar insanlar {izerinde yapilir.

Zihinsel olaylar arastirmanin odagidir.

Insan 6grenmesinin aragtirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir.

Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar.

A

Ogrenme asikar degisikliklerine yansimasi gerekmeyen zihinsel
baglantilarin olusmasini gerektirir.

6. Bilgi orgiitlenir.

7. Ogrenme daha once dgrenilen bilgi ile yeni bilgiyi iliskilendirme

stirecidir (Bacanli, 2003: 81).

2.1.8.3 Coklu Zeka Kuramm

Bir 6grenme psikologu olan Howard GARDNER zeka kavramina farkl
bir boyut getirdi ve insanlardaki zekanm tek bir boyutta degil, ¢ok farkl

boyutlarda degerlendirilmesi gergegini ortaya att1.
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Harward Universitesi Egitim Profesorlerinden Howard Gardner, 1983 de
yazdig1 ‘‘Aklin Cergeveleri’’ adl kitabinda kiiltiirlerin ve bilim adamlarmin
zekayi, cok kisith olarak tanimlayarak ele aldiklari, zekanin bir veya birkag
faktorden cok daha fazlasini igerdigini ve her insanda 8 farkli zekénin
bulundugu tezini ortaya atti. Gardner’in bununla amaci, zeka testlerinin
belirlediginin iistiinde insan beyninin daha fazla sayida zeka igerdigi gergegini
vurgulamakti. Gardner coklu zeka teorisini ortaya atmadan pek cok bilimsel
arastirma sonuclarindan faydalandi. Bu ¢alismalar sonucunda insan beyninin
farkli boliimlerden olustugu ve her bolimiin farkli islevlere sahip oldugu
gercegi ortaya c¢ikti. Beynin farkli yarim kiirelerden olustugu gercegini iceren
teori ““Split — Brain Theory’’ 1Q ya kars1 ilk meydan okumaydi (Yavuz, 2001:
13).

Bu kuram, insan zihnine ag¢ilan adeta bir pencere gibidir ve beynin cesitli
boliimlerinin spesifik fonksiyonlarmi agiklar. Diger bir ifadeyle, coklu zeka
kurami, insan zekasmin diinyadaki icerige nasil tepkide bulundugunu ve bu
icerigi nasil i¢sellestirip zihinde yorumladigini agiklamaya ¢alisir. Bu bakimdan
coklu zekd kurami acisindan bakildiginda zeka ¢ok yonlii bir kapasitedir,

potansiyeldir veya yetidir denilebilir (Asilioglu vd., 2007: 108).

Bu zeka kuramma gore zeka tiirleri arasinda herhangi bir kopukluk yoktur
ve tam tersine siki bir iliski vardir. Yani beyin bir biitiin halinde ¢alisir

(Sonmez, 2008: 159).

Gardner (1983, 1999)’1n ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlar1 sunlardir:

1. Sozel-Dilsel Zeka: Sozel-dil zekas: bir bireyin kendi diline ait
kavramlar1 bir masalci, bir konugsmaci veya bir politikaci gibi
sOzlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya bir gazeteci
gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilme kapasitesidir.
Bu tiirdeki zeka, bir insanin kendi dilini gramer yapisina, sdzciik
dizimine ve vurgusuna ve kavramlar1 da kastettikleri anlamlarina

uygun olarak biiyilik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir. S6zel-dil
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zekas1 kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak,
tartigarak ve baskalari ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek

en 1yi 6grenirler (Saban, 2005: 7).

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Mantiksal matematiksel zeka
sayilar ve iliskilerle diistinmeyi igerir. Bir problem hakkinda
diisiinme, problem ¢6zme, durumlar1 ve nesneleri analiz etme,
soyut semboller kullanma, mantiksal ardisikliklar1 kesfetme ve
kullanma, sebep-sonug iligkilerini anlama, eger ........ 0 zaman
......... tip1 iligkileri kavrama bu zeka alaninin baslica islevleri
arasmndadir.  Mantiksal-matematiksel zeka, somut nesne
olmaksizin kavramsal bicimde diisiinme yetenegidir (Selguk vd.,

2004: 49).

Bedensel Zeka: Viicudu, elleri, kollari, mimikleri uyum iginde
kullanma yetenegi olarak kabul edilir. Sanatgilar, sporcular,
mankenler bu tir zekiyr yogun olarak kullanirlar. Kesip
yapistirma, drama yapma, pantomim yapma, gezi yapma, dans
etme, ma¢ yapma, podyumda yiiriime, defile diizenleme vb. bu

tiir zekanm kapsami i¢indedir (S6nmez, 2008: 160).

Miiziksel-Ritmik Zeka: Bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya
da bir sarkici gibi miizik formlarin1 algilamasi, ayirt etmesi ve

ifade etmesi kabiliyetidir (Asilioglu vd. 2007: 109).

Gorsel-Uzaysal Zeka: Bir insanin bir avci, bir izei ya da bir
rehber gibi gorsel ve uzaysal dinyayr dogru bir sekilde
algilamasi veya bir dekoratdr, bir mimar ya da bir ressam gibi dis
diinyadan edindigi izlenimler {izerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Gorsel zekasi giiclii kisiler varliklari, olaylar1 ve
olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle ¢alisarak en 1iyi

ogrenirler (Saban, 2005: 9)
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Kisilerarasi- Sosyal Zeka: Insanlarla birlikte calisabilme, Sozel
ve Bedensel Zeka dilini etkili bir bicimde kullanarak ¢ok farkli
karakterlere sahip insanlarla kolaylikla iletisim kurabilme,
insanlar1 yonetebilme onlarla uyumlu calisabilme ve insanlari

ikna edebilme becerisidir (Yavuz, 2001: 160).

Dogac1 Zeka: Dogal ¢evreyi tanima ve anlama ile ilgilidir. Dogal
varliklar1 fark etme, onlar1 siniflama ve taksonomi olusturma bu
tir zekanin kanitlaridir. Tas, toprak, bitki, cevher biriktirme,
cevreyl koruma, gezi diizenleme bu tir zekdnin kapsami

icerisindedir.

Ozedoniik Zeka: Kisinin kendini tanimasi ve sorumluluk
almasidir.  Kendini  degerlendirme, neyi  yapacagni,
yapamayacagini bilme, sinirlarmi tanima, 6z glivenini gelistirme
bu tiir zekdnm kapsami i¢indedir. Giinliik tutma, kendini
elestirme, kendi hedefini belirleme bu tiir zekdya ornek olarak

verilebilir (Sonmez, 2008: 161).
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BOLUM 3

3.1 TARIiH KONULARININ OGRETIMIi

3.1.1 Tarih Nedir? Nigin Tarih Ogreniyoruz?

Sosyal bilimlerin temel disiplinlerinden biri olan tarihin ne olup ne
olmadig1 konusundaki tartigmalar, ¢ok eskiden beri siire gelmektedir. Gegmisten
glinlimiize insan deneyimlerini incelemeye c¢alisan akademik bir ¢alisma alani
olarak tarihin ne oldugu konusunda tarihgiler arasinda ¢ok kesin bir tanim

yapilamamistir. Yapilan tanimlardan bazilar1 su sekildedir.

Sonmez’e gore ‘‘Tarih; uluslarin gegmisteki yasamini, kurdugu devletleri,
devletlerarasindaki iliskileri, yiikselisi, duraklamasi ve yikilisini, olusturdugu
uygarliklar1 vb. gibi olgular: arastirp inceleyen bir sosyal bilimdir’” (S6nmez,

1997: 3)

Togan (1985: 2) ‘‘Hadiselerin seyrinden, hatta madde ve esyanin mazi ve
halinden bahseden her yazi ve her hikaye tarihtir’’ demistir. Tarih bilimini ise;
““Ictimai biinyenin azas1 olmak itibariyle insanligin fiil ve fikriyatm inkisafini

takip eden bilgidir’’ diye tanimlamistir.
Carr (1994: 37), ““Tarih nedir?’’ sorusuna ilk cevabinin ‘‘tarih¢i ile

olgular1 arasinda kesintisiz bir karsilikli etkilesim siireci, bugiin ile ge¢cmis

arasinda bitmez bir diyalog’’ oldugunu belirtmistir (Akt. Oztas, 2007: 5).
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““Sosyal bilimler igerisinde ele alinan tarih; ge¢miste olan olaylar veya

bunlar hakkindaki belgelerin verileridir.

Tarih: gegmisteki olaylari; yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara
dayali olarak sebep-sonug iligkisi icerisinde inceleyen bir bilim dahdir’’

(Kostiiklii, 2006: 11)

Toynbee (1962)’e gore tarih deyince genellikle * insan neslinin top yekiin

biitilin tecriibeleri’” akla gelmelidir (Akt. Diri6z, 2006: 16).

Bilindigi iizere insan sosyal bir varliktir. Bu sebeple ¢evresiyle birlikte
yasamak durumundadir. Saglikli bir hayat ve diisiince tarzinin tesekkiiliinde ise
insanin O6nce kendisini tanimasi gerekir. Acaba insanlik hangi ge¢cmisten bu
zamana geldi? Insanoglu ge¢miste nasil yasadi? Buna benzer tiim sorulara
cevap verebilmede Oncelikle tarihe miiracaat ederiz. Bir baska ifadeyle tarih; bir
milletin hafizasidir. Bir fert i¢in hafiza ne ise, meseleyi makro diizeyde ele
aldigimiz zaman fertlerin olusturdugu millet i¢in de hafiza yani tarih ayn1 6nemi
tasir. Toplumlarin veya milletlerin varliklarmi saghkli  bir sekilde
sirdiirebilmeleri, onlar i¢in bir hafiza niteliginde olan tarihi 6grenmeleriyle
dogru orantilidir. Ge¢gmiste ve giliniimiizde, uzun bir devlet gelenegine sahip
olmayan milletler veya milletlesme siirecinde olan toplumlar bu sebeple,
kendilerine tarih yaratmanm endisesi icerisinde olagelmislerdir (Kostiiklii,

2006: 11-12).

Diger bir ifadeyle milletler de tipki insanlar gibi ge¢gmisten, yani tarihten
yararlanmak zorundadir. Milletler, bugiinii, bugiinkii isleri anlamak i¢in diindi,
diinkii isleri bilmeye, diinkii isleri kavramak i¢cin daha once ge¢mis giinlerin,
cok eski zamanlarin olaylarmi hatirlamaya mecburdur. Tarihine bakan bir
millet, ilerisini, gelecegini degerlendirme, biiyiik isler yapma giiciine ve
imkanma kavusur. Bir milletin tarihte yasadigi devlet, fikir ve ekonomik
hayatindaki basarilari, karanlik ve parlak donemleri, savaslar1 6rnek alinacak ve

daima uyanik tutacak bir¢ok dersle doludur. Bu dersler o milletin bugiiniine ve
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yarinina yol gosterir, yon verir. Tarih, her seyden Once, bir millete biitiin fazilet
ve meziyetleri, hata ve noksanlar ile kendini tanitarak, gelecek i¢in yol ve hedef
gosteren bir rehberdir. ‘‘Tarih, ne giizel aynadir.”” ‘‘Bugiinkii uyanikligimizi
diine, maziye borcluyuz.”” diyen ATATURK, koklii inkildp hareketlerini
gergeklestirirken milli tarith ve bunun yaninda genel tarih bilgisini kullanmastir.
Bu tarih bilgisi ve bilinci ‘‘cagdas uygarlik’” i¢inde yer alabilmek icinde
gereklidi. ATATURK’iin dedigi gibi ‘‘cagdas uygarligr’’ anlayabilmek,
kavrayabilmek, diinya yiiziinde eski uygarliklari, biitiin insanhigm ilk

uygarliklarmi dogru tanimakla miimkiindiir (Emiroglu, 2005: 33).

Ileriye bakarken ve plan yapmaya calisirken bize yegine 11k tutan
gecmiste edindigimiz tecriibe olacaktir. Gegmiste edindigimiz tecriibe tarihten

baska bir sey degildir (Toynbee, 1963: 94).

Kisacasi bugiinii anlamak i¢in diinii bilmek, yarmi kurmak i¢in yine bu
giinii anlamak gerekir. Ziya Oztan’in sozleriyle ‘‘tarih diinii anlatmak degil,
bugiinden diine bakmak demektir. Bu da yarinlara bakmanm baska bir

yoludur’’. Tarih bugiinii yorumlar, gelecege 151k tutar (Sakaoglu, 1994: 136).

Sakaoglu (1994)’na gore tarih konularinin 6gretiminde genel olarak ii¢
temel amagctan soz edilir: Ogrenciye, gecmis hakkinda bilmesi gereken oranda
ve g¢ercevede, gelenege dayali bilgiler vermek; cocuga veya gence, iginde
yasadig1 toplumun ‘bugiin’’den ibaret olmadigini, uzun bir ge¢misten geldigini
ve devam da edecegini hissettirmek, toplumun erdemlerini, sanat yeteneklerini
kavratmak; yeni bilgileri temel bilgilerle bulusturup 6ziimsenmesine yardimci

olmak (Sakaoglu, 1994: 136).

Mete Tuncay, tarih 6gretiminin hedeflerini sdyle belirtmektedir
1. Gegmisi ve buglinii anlayabilme
2. Biitiin insan davraniglarina duygudaslik edebilme
3. Zamanin siirekli akigmni anlayabilme
4

Gegmise olan borcunu, gelecege iliskin gérevlerini kavrayabilme
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Olaylarin neden-sonug iliskilerini kurabilme
Insanliga hizmet etmis olanlara sayg1 duyus
Gecmisteki deneyimlerin ¢esitliligini gorerek gelecegin genis

olanaklar saglayabilecegini kavrayabilme

S6zgelimi 1. Diinya Savas1 sonrasi yurdumuzda olusan cok olumsuz

kosullara karsin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kuruldugunu goérerek, bugiin hicbir

karamsarliga kapilmama (Ozbaran, 1992: 99 Akt. Nas, 2000: 240).

Yukaridaki hedeflere ulasildiginda su Ozelliklerin kazanilma olasiligi

yiikselir:

Yaratici

Hosgoriili

Laik

Barisci

Cevreci

Elestirel diisiinceli
Paylasimci

Insana ve emege saygili

Esitlik¢i (Aydin, 1997: 80 Akt. Nas, 2000: 241).

Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler Programi’nda tarih agisindan

ogrencilere kazandirilacak davraniglar sdyle siralanmaktadir:

Ailesine, milletine, vatanma, Atatirk Inkllﬁp ve ilkelerine bagli,
caliskan, arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi i1yi bir
vatandas, miilkemmel bir insan olarak yetisirler.

Serefli bir gegmisi olan biiyiik bir milletin evladi olduklarini anlar;
milletin gelecege olan gilivenlerini artirir ve Tiirk Milletinin
iilkiilerini gerceklestirmek i¢in her fedakarligi goze alabilecek bir

karakter kazanirlar.
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e Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini
ve Tiirk Milletinin karakterini kavrar; Tiirk Milletine, bayragina,
Tirk askerine, Tirk ordusuna karsi sevgi, saygi ve giliven
duygularmi kuvvetlendirirler.

e Tirk inkilabinin anlamini, ayr1 ayr1 yonlerden Onemini,
Tiirkiye’nin refah ve mutluluguna yaptigi ve iilkenin gelecegine
yapacag1 etkiyi kavrar: Tiirk Inkildbinin degerlerine bagh ve
bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladi olarak
yetisirler.

e Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu
uygarlikta Tiirk Milletini ve payini anlarlar.

e Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tirk
biiyiiklerini tanir; onlara karsi ilgi ve sevgi duyarlar.

e Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, insan haklarma dayanan milli,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir;
cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

e (evresindeki eski ve yeni sanat, kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar
gibi milli degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini 6grenirler

(MEB, 1998: 537, Akt. Bahar, 2002: 14-15).

3.1.2 Tarih Konular1 Ne Zaman ve Nasil Ogretilmeli?

Egitim sistemimizde tarih bilgisi ¢ocugun karsisina ilk defa 4. ve 5.
siniflarda ¢ikmaktadir. 10-11 yasinda olan 6grencinin hala cocukluk déneminde
oldugu goz ardi edilmemelidir. Cocuklarin zihinsel yapilary, yas 6zelliklerine
gore belirli bir gelisim ¢izgisi gosterdiginden 6grenci ancak zihin yapis1 bilgi ve
becerileri almaya hazirr oldugu durumlarda zihinsel Oziimleme ve uyum
saglamay1 gergeklestirebilmektedir. Zihinsel yapinin islevlerini
gerceklestiremedigi seklindeki 6grenme ise kalici olmayacagindan genelleme

yapmaya da elverisli olmaz (Bilici, 1998: s.371 Akt. Bahar, 2002: 13).
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Rousseau (1966: 70-71)’ya gore c¢ocukluk donemi i¢in tarih Ogretimi
uygun degildir. Ciinkii tarih, goriinen olay ve olgularin 6tesindedir. Tarihi
sebepleri ve sonuglar1 kavramadan, olgulara niifuz etmek miimkiin degildir.
Sebep ve sonuglari ile birlikte ele alinacak bir tarih dersi de bu ¢agdaki ¢ocuklar
icin uygun degildir. Rousseau’ya gore, tarih 6gretimi i¢in en uygun donem, 15
yas ve sonrasidir. Bazi egitimciler ise 11-13 yaslarin ¢ocuklarda kahramanlara
Oykiinme yasi oldugunu, o yilizden tarihi, bu yaslar i¢in biiylik adamlarin
biyografilerine indirgeyerek vermenin gerekli oldugu sonucunu ¢ikardilar (Ata,

2003: 239-244).

Selguk (2003: 95)’a gore soyut islemler donemine erisen (12 yas ve iizeri)
cocuklar mantiksal diisiinme agisindan yetigkin diizeyine ulasirlar. Soyut
islemler donemindeki bir kisi tlimevarim ve tiimdengelim yOntemleriyle
diistince yiiriitebilir. Problemleri ¢ozmek i¢in somutlastirmaya gerek yoktur.
Analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soyutlamalar yapabilir. Nesne ve
olaylar g6z Oniinde olmadig1 halde soyutlamalar yapabilir. Yani kisacasi

goriinen olay ve olgularin 6tesindeki neden ve sonug iliskilerini kavrayabilir.

Ogrenciler 4. ve 5. smiflarda okurken heniiz somut islemler doneminin son
evresi ve soyut islemler doneminin baslangi¢ evresindeyken soyut tarih konular1
ile kars1 karsiya birakilmaktadir. Bu durum, bir yandan O6grencilerin
ogrenmelerini zorlastirirken diger taraftan da 6grencilerin bu derse yonelik

olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.

Tarih konularmin 6gretiminde yasanan problemler ve tarih 0gretimine

getirilen elestirileri birka¢ baslik halinde toplamak miimkiindiir.

Bu problemlerden ilki ders saatlerinin kisitli olmasidir. 1997 yilinda
zorunlu egitim siliresinin kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmasina paralel olarak,
ilkokul (5) + ortaokul (3) sistemli programda var olan konu tekrarlar1 ortadan
kaldirilmistir. Ne var ki, bu gelisme, okullarda 6grenci merkezli egitime

gecilmesi i¢cin gerekli olan program zeminini olusturamamistir. Bunun
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nedenlerinden biri de programin yillara yayilmasmna ragmen, haftalik ders
saatinin bir saat azaltilmasi; buna karsi kapsamm genisletilmesidir. Ayrica
icerik, hala, tarih, cografya ve yurttashk bilgisine ait gereksiz ayrintilarla
doludur. Bu durum, yilsonuna kadar mevcut programi bitirmek isteyen ve
aslinda kendisinden de bu beklenen 6gretmene, ‘ezberci’’ egitimden baska bir

yol birakmamaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 19).

Boyle bir programla, oOgrencilerde, karar verme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek i¢in gerekli etkin 6grenme aktivitelerini gerceklestirmek
cok zor hatta olanaksiz bir durum oldugu i¢in ya hedef davranislarin bir
kismidan vazgecilmeli ya da dersin haftalik ders saatini, 1968 programinda

oldugu gibi bese ¢ikarmak gerekmektedir (Sonmez, 1997: 163).

Ikinci problem ders kitaplarmmn mevcut durumudur. Hedef, dolayli yoldan
egitime katki saglamak, seviye de ‘‘ilkokul’’ ise, tarih 6gretimi ancak masali
cagristiran isluplarda yazilmis kitaplarla ve dogru secilmis Orneklemelerle
yapilabilir. Oysa Tirkiye’deki son 30-40 yillik program ve ders kitabi
degisikliklerine bakildiginda, bunun tam tersi bir grafigin dikey bir egri ¢izdigi
goriilmektedir (Sakaoglu, 1994: 135).

Ders kitaplarinda kavramlar, anlam olarak dogru ve isabetli
kullanilmamaktadir. Bu eksik ve yanlis kullanimlar yalnizca okullardaki
ogretim materyallerinde degil, okul dis1 tarih calismalar1 ve arastirmalarinda da

rastlamak miimkiindiir. Bu kavramlara birka¢ 6rnek verebiliriz.

Ornegin; Ik gretim programinda ilgili {initelerde, Orta Asya ifadesinin bir
Tirk tarih kavrami olarak dogru olmadigini diisiinmekteyiz. Bu kavram yerine
Tirkistan kavraminin kullanilmasinin dogru olacagi kanaatindeyiz. Bilindigi
lizere sO0zii edilen cografya Gilineyde Alp sistemine dahil en yiiksek dag
siralarini teskil eden Himalayalarla, Kuzeyde Sayan Daglar1 ve Baykal Golii
etrafindaki daglar, batida Hazar Denizi ile doguda Biiyiik Kingan Daglari

arasinda kalan genis sahadir. Asya’nm kalpgahi da sayilan bu cografyada tarih
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boyunca genellikle Tiirk unsurlar hdkim olduklar1 i¢in buralara Tirkistan
denilmistir. Pamir ile Altay Daglar1 arasindaki daglk sahanin dogu kismi
“Dogu Tirkistan’’ bat1 kism1 ise ‘‘Bati1 Tiirkistan’” olarak adlandirilmistir.
Barthold gibi meshur sarkiyatgilar bu cografyaya Tiirkistan terimini kullansa da
Batidaki sanayi inkilabiyla artan oryantal ¢aligmalarla birlikte literatiirde ‘‘Orta
Asya’’ ifadesi yayginca yer almaya baslamistir. Ciinkii Tiirkistan ifadesi Tiirk’e
aidiyet tasirken ‘‘Orta Asya’’ cografi bir kavramdir. Bu ylizden yakingag Bat1
kaynaklarinda ‘‘Orta Asya’ kavrami tercih edilmis, diger bazi terimlerde
oldugu gibi bu kavramda terciimelerle Batidan Tiirk kaynaklarma girmeye
baslamistir. Yabanci bazi miiellifler bu yerlerin bugiinkii siyasi durumunu géz
oniinde tutarak Dogu Tiirkistan’a ‘‘Cin Tirkistan1’’, Bat1 Tiirkistana da ‘‘Rusya
Tirkistan1’”> demektedirler. Ahmet Ardel’in de hakli olarak tespit ettiklerine
gore Rus Tirkistan’i, Cin Tiirkistan’t gibi sun’it bir ayiwrim yapanlarin

maksatlari, bu sahalarin Tiirk {ilkeleri oldugunu unutturmaktir.

Bir diger 6rnek ‘‘Osmanli iImparatorlugu” ifadesidir. Bu ifade de bize bat1
kaynaklarindaki “‘Ottoman Empire’” ifadesinin terclimesiyle girmistir.
Etimolojik tahlil yaptigimizda Empire, Emperium, Emperial, Emperialist,
kelimelerinin aynm1 kdkten geldigi goriiliir. Yani Tiirkge; ‘‘somiirmek’” esasina
dayal bir siyasi tesekkiil demektir. Farkinda olarak ya da olmayarak ‘‘Osmanli
Imparatorlugu’’ ifadesiyle Osmanli’yr somiirgeci devletler smifina koymus
oluyoruz ki; bu ise tarihi realiteye aykir1 bir yargidir, Osmanli’y1 anlamamis
olmaktir. Osmanli’nin biitiin resmi kayitlarinda, pullarinda, niifus tezkirelerinde,
paralarinda devletin adi1 ‘‘Devlet-1 Aliyye”’, ‘‘Devlet-1 Aliye-i Osmaniye’’,
“Devlet-1 Al-1 Osman’’ seklinde ge¢cmektedir. Yani imparatorlu degil devlet
ifadesi yer almaktadir. Son bir-iki yilda c¢ikan miifredat ve resmi ders
kitaplarinda ‘‘Osmanli Devleti’’ ifadesinin kullanilmaya baslanmasi, Tiirk tarih
terimlerinin dogru kullanilmasi agisindan olumlu bir gelismedir (Kostiiklii,

2006: 203-204).

Ders kitaplarinda goriilen bir diger olumsuz durum, 6g8renciyi ezbere

mahk{m birakan bir diger sebepte aktivite eksikligi ve 6grencilerin problemlerle
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karsilastirilmamasidir. Ingiltere’de ders kitabi olarak okutulan Ben Walsh’in
hazirlamis oldugu ‘‘Ingiltere Sosyal ve Ekonomik Tarihi’> bunun yaninda
‘““Modern Diinya Tarihi’’ kitaplar1 incelendiginde ders kitaplarinda resimlerin
etkili olarak kullanildigini, bilginin yaninda bol miktarda kaynaklarin
gosterildigini, 6grencinin bir kiiclik tarih¢i olarak goriiliip degisik problemlerle
karsilagtirilmas1 ve bunlar1 ¢ozmekle gorevlendirilmesinin ders kitaplarida
saglanmaya bagladigmi1 goriiyoruz. Fiona Reynoldson’un yazmis oldugu
“Yirminci Yiizyilda Diinya’” ve Colin Shephard’in ‘‘Savas ve Barig’’ isimli
tarth ders kitaplarinda konularin yine resimlerle 6grencinin zihninde gorsel
olarak canlandirildig1 ve islenis tarzi olarak 6grencilerin kendilerini o tarihlerde

hissetmelerini sagladigini goriiyoruz (Yildiz, 2003: 183).

Ugiincii problem ise mevcut ogretmenlerin kendilerini yenilemeyen,
yenileyemeyen, tarih Ogretiminde alman yolu gérme imkani bulamayan ve
bildiklerini, o6grendiklerini yineleyip duran Ogretmenlerin varligidir. Bu
ogrenciler i¢in olumsuz bir model olusturmaktadir. Oysa model alarak
ogrenmeden 6grencileri gilidillemede de yararlanilabilir. Bunun i¢in konusunu
seven, Ogrenmekten ve arastrmaktan zevk alan Ogretmenlere gereksinim
duyulmaktadir. Boyle ogretmenler Ogrencilerin dgrenmenin insan yasamini
anlamli kilan insan yasamini zenginlestiren bir eylem oldugunu gorebilmeleri
icin &rnek olustururlar. Ogretmenlerin bir konuyu sunarken ki coskusu
ogrencilere o konunun zevkli bir konu oldugunu hissettirecektir. Gudiilii
ogretmenlerin coskusu, bilme-6grenme tutkusu Ogrencilere de yansir. Zaten
insanlar bir kez O6grenmenin bilmenin tadina vardiktan sonra bu giderek
biliyliyen bir gereksinime doniisecektir. Maslow’un kuraminda da belirtildigi
gibi bilme — anlama kendini gerceklestirme gibi gereksinimler karsilandikg¢a

artan gereksinimlerdir (A¢ikgoz, 1995: 320-321).

Ancak Tirkiye’de, is basindaki cogu Ogretmenin mesleki bakimdan
kendini gelistirme ihtiyact duymamasi, 6-8. smiflardaki 6grencilerin gelisim ve
ogrenme Ozelliklerini yeterince bilmemeleri ve Ogrenmek icinde caba sarf

etmemeleri sosyal bilgiler 6gretiminin ve dolayisiyla tarih konularinin

95



ogretiminin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir. Sekiz yillik egitime
gecilmesinden sonra ¢ogu Ozel 6gretim kurumu olan kimi okullarda, daha
cagdas bir egitim yapilmaya baslanmis ise de okullarn biiyiik bir kisminda
geleneksel kitap merkezli ve ezberci egitim ve Ogretim devam etmektedir.
Ogretmenler bu durumdan pek de rahatsiz goriinmemektedir. Dahasi, bu gibi
ogretmenler, baska Ogretim modellerinden habersiz olduklar1 i¢in, yillar
gectikce kendilerini daha 1y1 6gretmen olarak gdormeye baslamakta, her tiirli
yenilgi ve degisime karsi cephe almaktadir. Kuskusuz 6gretmenlerin mevcut
yasam standardi ve alim gii¢lerinin de diisilk olmasinin etkisi biiyliktiir. Bu
durum bir yandan onlarmn mesleki motivasyonlarmni diisiirtirken, diger yandan da
cesitli yaym, teknoloji ve etkinlikleri izlemelerini gii¢lestirmektedir. Sonugta,
genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri bu alanla ilgili yeni gelismeleri

yeterince izlememekte, izleyememektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 22-26).

Dordiincii ve en 6nemli problem ise d6grencinin 6grenme siirecinde etkili
olmamasi, 68renme ve O0gretme siireclerine yenilik getirilmemesidir. Biligsel
ogrenme yaklasimlar1 6grencinin 6grenme silirecinin pasif bir 6gesi oldugu
anlayisini reddedip, tersine 0grencinin kendi 6§renmesine yon veren aktif bir
katilimc1 oldugu anlayismi benimsetmektedir. Bu baglamda bazi 6grenme
kuramlar1 6grenmenin Ogrenci tarafindan yonlendirilmesine 6zel bir Onem
vermektedir. Kendi 6grenmesini yonlendiren 6grenciler kendi davraniglarini
gozlerler ve onlar1 diizeltmeye calisirlar. Ote yandan De Charms, Kisisel
nedenleme kuraminda da Ogrencilerin 6grenme siirecinde asir1 konrol altina
almmasmin giidiiyii azaltacagini, bu nedenle 6grenciye se¢gme sansinin verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle 6grencinin siirekli degerlendirildigi,
etkinliklerin Onceden kararlastirilip empoze edildigi bir 6grenme ortami
giidiileyici olmayacaktir. Bdyle ortamlarda O68renme ortamlar1 degil edim
amaglar1 6n plana ¢ikacaktir. Ayrica ¢cevrenin 6grenme siirecine fazla karigmasi
ogrencinin Ozgiirlik, yonlendiricilik gibi duygularmi zedeleyecektir. Bu tiir
olumsuzluklar1 6nleyebilmek icin Ogrencilerin  Ogretmen rehberliginde
ogrendiklerini uygulayabilecegi serbest etkinliklere yer verilmesinde ve

ogrencilere 6grenme siirecinde yer alacak etkinliklerle ilgili karar verme ve
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secme sansinin taninmasinda yarar vardir. Ogrenme siirecinde aktif olmak ve bir
seyler yapabildigini hissetmek 6grenme giidiisiinii arttiracaktir.

Pinrich ve De Groot (1990) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin yonlendirmesi ile giidiisel siirecler
arasinda iligki oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica Ogrencilere yaptirilacak

degisik etkinlikler de 6grenciyi giidiiler (A¢ikgdz, 1995: 325-326).

Ayrica Ogretimde uygulanacak strateji, izlenecek yOntemler ve
kullanilacak ortamlar arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir. Bir dersin her asamasi
farkli amaclar1 igerir. Her asama i¢in farkl yontem ve ortamlar gerekli olabilir.
Dersin basinda kisa bir siire i¢cin anlatim yOnteminin kullanilmasina ihtiyag
duyulsa da daha sonras1 i¢in becerinin gosterilmesine ve uygulama yapilmasima

olanak saglayan ortamlar gereklidir.

Ogretim ydntemleri ve ortamlar1 secilirken, 6gretim tasarimcisinin gesitli
ogeleri dengelemesi gerekir. Daha ¢ok duyu organi ile iletisim saglayan yontem
ve ortamlar daha kalic1 6grenme meydana getirirler. Ogrenme durumu gergek
yasamdaki duruma ne kadar ¢ok benzerse 6grenme daha iyi olur. Ogretim
zamani ve maliyet yoniinden daha verimli olan yaklasim tercih edilir. Ogrencide
en kisa zamanda istenilen yeterlilikleri gelistiren yOntem daha iyidir.
Tasarimcinm bu degisik 6geleri dikkate alarak uygun bir denge saglamasi

gerekir (Dogan, 1997: 302-303).

Iste bundan dolayr etkili bir &frenme ve Ogretme siirecinin
olusturulmasinda 6gretim yontem ve teknikleri ile buna bagh olan 6gretimsel is
ve taktiklerin, O6grencileri 68retim ortaminda aktif kilacak sekilde seg¢ilmesi
onemlidir. Ogrencilerin etkin dgrenenler, dgretmenlerinde onlara yol gdsteren,
danigsmanhik yapanlar olmalar1  “‘aktif Ogrenme uygulamalar’’” ile
gergeklesebilir. Aktif 6grenme model, yontem ve tekniklerinin kullanildigi
egitim ortamlarinda ogrenciler, elde ettikleri bilgiyi edinme stratejilerini biitiin
yasamlar1 siiresince kullanir ve mesleki yasamlarinda da siirekli kendini

yenileyen ve gelistiren birer birey haline gelirler (Giiglii, 2007: 72).
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Tarih konulari, soyut kavramlar: i¢erdigi ve ilkogretim 4. ve 5. siniftan
itibaren Ogretilmeye baslandigi, Ogrencilerde bu donemde soyut islemler
donemine yeni girdigi i¢in, aktif 6§renme tarih konularinin 6gretimi icin daha

da biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, dgrenene dgrenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik 0gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig:1 aktif 6grenme siireci, 6grencinin ilgisini
cekerek motivasyonunu artirdigi gibi 68rencilere bilgi kaynaklarina ulagsmayi,
isbirligi ve bilginin paylasimmi dgretir. Ogrencilerin yasantilar1 ve materyalin
uzun stireli bellekte tutulmasi ile 6nceki 6grenmelerini arttirmaya yardimer olur.
Ve aktif 6grenme yoluyla kazanilan bilgiler ezberlenmedigi icin daha kalici

olur.

Aktif 6grenme diger derslerde oldugu gibi, sosyal bilgiler dersi ve tarih
konularmin 6gretimini basarili bir sekilde gerceklestirmek i¢in kullanilabilecek

uygun modeller icermektedir.

2.1.3 Tarih Konularinin Ogretiminde Kullanilabilecek Aktif Ogrenme
Modelleri

Kartopu

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler once tek
baslarmna diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda
tartigirlar. Yonteme kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiyiimesidir. En

son grupta ulasilan sonuglar, smifta sunulur (Ac¢ikgdz, 2009: 128).
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Koselenme

Genellikle net bir yaniti olmayan sorular ve problemler iizerinde calisirken
kullanilir. Ogrencilere, problemin ¢dziimii icin bilgi toplamalari, onlar1

coziimleyerek ¢6ziim Onermeleri ve Onerilerini savunma firsati verir.

Uygulama sirasinda yer alan baslica islemler sunlardir:

1. Uygun problemin se¢ilmesi ve agiklanmasi

2. Olasi ¢oziimlerin arasindan 6zellikle tartismali olanlarin segilmesi

3. Segilen ¢oziimlerin kartonlara yazilarak smifin cesitli koselerine
asilmasi

4. Ogrencilerin kendilerine en uygun gelen ¢dziimiin asili oldugu
koseye gitmeleri ve orada toplanmalar1

5. Aym koseyi secenlerin olusturdugu gruplarda o ¢oziimii se¢me
nedenlerinin tartisilmasi ve gerekcelerin hazirlanmasi

6. Hazirlanan gerekcelerin sinifa sunulmasi

7. Smuf tartismasi ve sinif kararinm alinmasi (A¢ikgoz, 2009: 128).

Beni Takip Et

Bir konu iizerinde yapilan 6grenme etkinlikleri tamamlandiginda siireci

degerlendirme ve 6grenme diizeyi hakkinda bilgi almak amaciyla kullanilir.
Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:
1. Ogrencilerin her birine ekteki calisma kagidi verilir.
2. Bu calisma kagidina ogrenciler O6nce konuda gecen Onemli

kavramlar1 ve bu kavramlarin kendi climleleri ile agiklamalarmi

yazarlar.
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3. Devaminda c¢aligma kagidinda ilgili boliime konuyla ilgili 5-10
soru yazilir.

4. Calisma kagidim1 tamamlayan Ogrenci kagidini solundaki bir
arkadasina uzatir.

5. Kagidi arkadasindan alan Ogrenciler kagidi doldurmaya devam
ederler ve 6grenciler, verilen 15 dakika boyunca sorulara cevaplar
yazarlar.

6. Siire bitiminde ogrenciler c¢alisma kagidini yine bir solundaki
arkadasina aktarirlar.

7. Calisma kagidin1 alan 6grenciler bu defa 10 dakika kagidi
inceleyerek kagittaki dogru ve yanlig climleler iizerinde caligirlar
ve caligma ka&gidina kendi cevaplarini eklerler. Bu asamada
ogrenciler ellerindeki kaynak kitap ve diger materyallerden
faydalanabilirler.

8. Siire bitiminde her 6grenci kendi ¢alisma kagidini yeniden eline
alir ve 5 dakika goézden gecirir ve calisma kagidinin altina bir
sonug boliimi yazar. Kagitlar sorumlu 6gretmene teslim edilir.

9. Daha kalabalik smiflarda 6nce 5-6 kisilik gruplar olusturulur ve bu
turlama bu gruplar arasinda yapilabilir (Yavuz, 2005: 97).

Siir Yazma

Ogrenme siireci sonunda o6gretmen Ogrencilerden konuyla ilgili
ogrendiklerini siirler halinde yazmalarmi ister. Ogrenciler bireysel veya gruplar

halinde siirlerini hazirlayabilirler (Yavuz, 2005: 348).

Smifta boyle bir etkinligin yapilmasit 6grencilerin hem konunun ana
hatlarin1 6grenmesini hem de 6grendiklerini uzun siire unutmamasin saglar

(Yalavuz, 2006: 65).
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Siirin tamamlanmasinin ardindan grup sayis1 kadar siir smifa sunulur.
Ayni teknik kompozisyon yazma seklinde de uygulanabilir (S6nmez, 2008:
253).

Akil Haritalan

Derelioglu (2005)’nun Buzan ve Buzan(1996)’dan aktardigina gore ‘akil
haritasi, Tony Buzan tarafindan gelistirilmis olan, beyni biitiin kapasitesi ile
kullanmay1 hedefleyen giiclii bir grafik tekniktir’’
(http://erg.sabanciuniv.edu/iok2005/)(Cevrimigi, 08.02.2011).

Bu haritalar hazirlanirken beynin hem sag hem de sol lobu birlikte ¢alisir.
Akil haritalar1 diistince giicii ve bellegin gelistirilmesinde ¢ok dnemli araglardir.
Akil haritalar1 yazili ve sozli bilgileri hatirlamay1 kolaylastirr. Bilgilerin belli
bir diisiince sistemi i¢inde organize olmasini saglar. Akil haritalarinda sekillerin
yani sira kullanilan renk ve tasarimlar 6grencilerin zevkle ¢alismasina yardimei

olur.

Akil haritalar1 sozciiklerin yani sira renk, boyut ve gorsel imge igerirler.
Beyaz A4 kagitlara ve bir diizine kadar renkli kece uglu kalemle, farkh
renklerde isaretleme kalemleri kullamilarak ¢izilmeleri uygun olur. Akil
haritalarmin geleneksel ¢izgisel not alma yontemine gore pek ¢ok avantajlari
vardir; zaman kazandirir, sadece ana sozciiklerle imgeler okunabilir ve not

alinabilir.

Akal haritasi nasil hazirlanir?

Akil haritalar1 hazirliyorken merkez bir kavram sayfanin ortasina yazilir.
Tiim yonlerden merkeze dogru ¢agrisim yapan kavram ve diisiinceler, semboller

veya resimler yerlestirilir. Akil haritalar1 hazirlamada c¢ok farkli yollar
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kullanilabilir. Bu tamamiyla 6gretmen ve Ogrencilerin iiretkenligine baglhidir

(Yavuz, 2005: 171-173).

Kraldan iistiin
giiclii bir
Cumbhuriyet

Diismanlara kars1
silahlanma

\ .

Devrimci Fikirler

Tim insanlar
i¢in liberal
ozgiirlik

Amerika Tarafindan
Desteklenen
Devrimler

Fransiz
Devriminin
Nedenleri

;

Uc Gruba
Ayrilan Halk

Vergi Reformu

Ihtiyac e ~a
Rahip Soylu Halk
/ =
— | Hikiimetin Yikli
¢ ®Borclari
Soylularin Vergi Finansal / \
Reformuna Olan Sorunlar . .
. Israf Gereksiz Savas
Tepkileri Giderleri

Sekil 6: Akil Haritalar:

Kaynak: (Yavuz, 2005: 176)

Kavram Ag:

Ogrencilerin, dgrendiklerini gozden gegirmelerini ve 6grendikleri arasinda
iligki kurmalarini saglar. Uygulamadan 6nce konunun ana kavramlar1 ya da belli

basl diisiinceleri kiigiik kartlara yazilir ve kartlar rastgele d6grencilere dagitilir.
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Ogrencilere diisiinmeleri ve karttaki kavram ya da fikirlerle ilgili bildiklerini
hatirlamalar1 i¢in biraz siire tanmir. Daha sonra 6grenciler ayaga kalkar ve pazar
yeri teknigindeki gibi birbirleriyle kartlar1 degistirebilirler. Amacg, her
ogrencinin hakkinda konusabileceg§i bir karti elde etmesidir. Sonunda
ogrencilerden biri elindeki kartta yazili kavram ya da diisiince hakkinda
konusmaya baglar. Onu, kendi sOyleyeceklerinin dnceki konusulanlarla ilgili
oldugunu ya da o sdylenenlere katilmadigini diistinen 6grencilerin konusmalari
izler. Boylece tiim 6grencilere 0grenilenler hakkinda diisiinme ve konusma

firsat1 verilmis olur (A¢ikgdz, 2009: 132).

Tekrara olanak saglamasi, sinif atmosferini canli tutmasi bu teknigin iistiin
yonleri olarak kabul edilir. Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlarda her
ogrenciye bir kart verilemeyecegi i¢cin sinif atmosferi bozulabilir. Bu durumda

bu teknigin sinirliligidir (Asihoglu vd., 2007: 216).

Benim Goriisiim

Teknigin amaci Ogrencilerin kendini ifade edebilme, karar verme ve
fikirlerini savunabilme becerilerini gelistirmektir. Ogrenme siireci esnasinda
farkli durumlar1 derinlemesine degerlendirirken kullanilabilir. Uygulama

esnasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Bu etkinlik biitiin sinifin ayn1 anda katilabilecegi bir etkinliktir.
Etkinlik ayakta uygulanir.
Etkinligin amaci1 ve uygulama sekli 6grencilere aciklanir.

Ogretmen goriis bildirme kartlarini smifin farkli boliimlerine asar.

A

Ogretmen Ogrencilere tartismaya acik bir durum ve bir dnerme
verir, etkinligi baslatur.
6. Ogretmenin sdyledigi duruma kars1 dgrenciler kendi goriislerini iig

dakika disiiniirler ve gorisleri ile ilgili kartin altinda toplanirlar.
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7. Ogrenciler herkes goriisiinii kesinlestirdikten sonra bulunduklari
noktada neden o kart1 sectiklerini ve goriislerini aciklar. Biitiin
ogrenciler goriislerini agiklayarak birbirlerini ikna etmeye ¢alisir.

8. Aciklamalar sonrast 6gretmen konuyu yeniden ifade eder ve
ogrencilere goriisleri yeniden sorulur. Tartismanin sonucunda fikir
degistiren 6grenciler konularini degistirebilirler.

9. Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan yeni gruplar bir araya gelerek yeni
durumla ilgili diistincelerini ve fikirlerini yazili hale getirirler.

10. Etkinlik sonunda 6gretmen tartigma dnermesini sinif panosuna asar
ve etrafina ortaya ¢ikan goriis kartlarini yerlestirir.

11. Gruplardan gelen yazili goriis raporlar ilgili yerlere eklenir.

e N N
Katiliyorum Katilmiyorum
\ J J
e N N
Kesinlikle Katiliyorum Kesinlikle Katilmiyorum
\ J J
Kararsizim

Sekil 7: Goriis Bildirme Kartlari

Kaynak: Yavuz, 2005: 99
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Rol Yapma

Rol yapma etkinlikleri 6grencilere 6grendikleri ile ilgili serbest diyaloglar
olusturma imkani verir. Rol oynama etkinlikleri 6grenme ortamlarinda zaman
zaman smif tiyatrolar: ile karistirilabilmektedir. Smif tiyatrolarmin aksine rol
yapma etkinliklerinde, iiretmek yeni orijinal ifadeler ortaya ¢ikarmak daha
onemlidir. Hemen hemen tiim derslerde rol oynama yontem olarak kullanilabilir
ki bunlar matematiksel problem hikayeleri, fen bilgisi yontemleri, tartigmalar ya

da tarihi olaylar olabilir (Yavuz, 2005: 317).

Eskiden beri 6gretim amaciyla kullanilmasi 6nerilen rol oynamada, rol
yapan birey, gercek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini baskasinin
yerine koyar. Ya da belli bir durumda ne yapacaginmi ve neler hissedecegini
hareketlerle gosterir. Rol yapma, bir anlamda, problemin hareketlerle

gosterilmesi ve tartisilmasidir.

Rol yapma yasantiya dayali bir stratejidir ve su durumlarda kullanilabilir:

1. Tutumlar1 ve kavramlari denklestirme

Tutumlar1 ve kavramlar1 gosterme

Toplumsal olaylar1 derinlemesine kavrama

Gergek durumlara hazirlanma

Sorunlarla bas etme stratejileri, planlama ve uygulama

Problemlerin olas1 ¢6ziimlerini sinama

A o

Liderlik ve sosyal becerileri uygulama (A¢ikgoz, 2009: 148).
Ogrenci katiliminin iist diizeyde olmasi, yasamla baglantih ve gercekei

oldugu i¢in duygularin hissedilmesini saglamasi, giiven duygusu ve iletisim

becerilerini gelistirmesi, Ustiin yonleridir.

105



Dikkatli bir hazirlik evresi ve yonetim siireci gerektirmesi ve fazla zaman
almasi, baz1 6grencilerin c¢ekingen olabilmesi ve rol almak istememesi bu

teknigin sinirliliklaridir (Asilioglu vd., 2007: 165).

Benim Kavramlarim

Ogrenilen yeni kelime ve kavramlar1 dnceki bilgilerle baglamaya yarar.
Ogretim siirecinin basinda veya ortasinda kullanilabilir. Uygulama esnasinda

yer alan islemler sunlardir:

1. Ogrencilere konu ile ilgili 5 dnemli kavram verilir.

2. Ogrencilere ellerindeki kaynak kitaplardan faydalanarak bu bes
kavramin anlammi 6grenip kendi climleleri ile bu kavramlari
tanitan kavramlar hazirlamalar1 sdylenir. Ogrenciler kavramlari
calistyorken  kavramlarla  ilgili  resimler ve  semboller
hazirlayabilirler.

3. Calismanin sonunda &grencilerin hazirladigi kavramlardan olusan
biiyiik bir kavram panosu hazirlanir.

4. Konunun ilerleyen zamanlarinda 6grenciler bu kavramlar arasi
iliskileri degerlendirme amach aymi kartlar iizerinde ¢aligabilirler

(Yavuz, 2005: 100).

Soru Turu

Bir konunun sunumunda, netlestirilmesinde ve gdézden gecirilmesinde
kullanilabilir. Ogrencilere; yazma, anahtar kavram ve soru ¢ikarma, agiklama
yapma, degerlendirme gibi iist diizey islere katilma firsat1 verildigi icin
yararhidir. Ayrica, sinifin 6grenme diizeyi hakkinda da fikir verir. Uygulanmasi

esnasinda yer alan islemler sunlardir:
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1. Ogrenciler bos kagitlara konuyla ilgili sorularmi ya da iizerinde
durulmasini istedikleri kavramlar1 yazmalar1

2. Her 6grencinin kagidini sol taraftaki arkadasina iletmesi

3. Ogrencilerin kendilerine gelen soru ya da kavramlarla ilgili
diistincelerini kagida yazmalar1

4. Ogrencilerin kagitlar1 tekrar solundakine vermesi

5. Ogrencilerin iigiincii islemde oldugu gibi soruyu ve &nceki
arkadaslarinin yazdiklarmmi1 incelemesi ve kendi diisiincelerini
eklemesi

6. Bu islem tur tamamlanincaya kadar stirmesi

7. Sorular ve yanitlarla ilgili tartisilacak noktalarin sinifca tartisilmasi

8. Smuf kalabalik ise, siire turun tamamlanmasinda yetersiz
kalabileceginden ilk alt1 islem olusturulacak gruplarin kendi i¢inde

gergeklestirilir (Agikgdz, 2009: 160-161).

Soru Aglan

Konu ile ilgili 6grenilen bilgileri gozden ge¢irmek amaciyla kullanilabilir.
Bir iinite veya dersin sonunda 6grencilerin ne Ogrendiklerini kontrol etme

amaciyla kullanilir. Uygulama siireci su sekilde gerceklesir:

1. Bir 6grenme deneyiminin sonunda dgrencilerden 6grendikleri ile
ilgili sorular yazmalar1 istenebilir.

2. Ogrencilere merkezde ana kavramm veya konu admin oldugu
calisma kagitlar verilir.

3. Ogrenciler merkezdeki konu ile ilgili 6grendiklerinden akil haritasi

formunda sorular olustururlar (Yavuz, 2005: 335).
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Ornek Olay inceleme

Tarih 6gretiminde, 6rnek olay caligmasi 6grencileri, tamamen pasif olan
rollerinden ¢ikararak aktif 6grenenler haline gelmesini saglayacak yollardan
birisidir. Bu etkinlikle, 6grencinin kitabin 6tesinde daha faal olarak 6grenmesi,
diisiinme, muhakeme ve mukayese melekesinin gelistirilmesi saglanir. Ornek
olay caligsmalari, 6grencileri gergek olayla karsi karsiya biraktigi i¢in, konularin

daha 1y1 kavranmasimi saglar (Kostiikli, 2006: 37).

Bu faydalarinin yani sira 6rnek olay calismasmin 6gretime katkilarini su
sekilde siralayabiliriz;

e Ogrencileri, giincel hayatla yiiz yiize getirir.

e Ogrencilerin alt ve iist diisinme becerilerini kullanmalarma
yardim eder.

e Bagimsiz diisiinme, orijinal fikir tiretme ve bu fikri ortaya koyma
ve tartisma Ozellikleri gelisir.

e Ogrencileri, problem ¢dzme ve karar verme yasantilarryla karsi
karstya getirir.

e Kavram gelistirme, soru sorma, tartisma, yaratict ve kritik

diistinme becerilerini gelistirir.

Ornek olay materyallerini, Hatirat tiirii kitaplardan veya bir olay1 aktaran
arsiv belgelerinden elde etmemiz miimkiindiir. Ornek olay segiminde dikkat
edilecek en onemli husus, olayin belirledigimiz hedef davranis1 kazandirmaya

yonelik nitelikte olmasidir.

Balkan savasi sirasinda bazi devlet adamlarinin liyakatsizliginin, yenilgide
biiyiik pay1 oldugunun 6grenciye kavratilmasi hedef ise, bu durumda s6yle bir
ornek olay verilebilir; savas sirasinda mabeyn bagkatibi olan Ali Fuad Tiirkgeldi

(X3

Balkan Harbi sirasinda yasadigi bir olay1 soyle anlatiyor: . meclis odasma
geri donerken biiylik sofada Mahmut Sevket Pasa’ya tesadiif ettim. Adi1 gecenin

istifas1 lizerine Alasonya ordusu komutanligina jandarmadan yetisme Ferik
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Hasan Tahsin Pasa tayin olunarak bir basar1 gostermeksizin Yunanlilar
Selanik’e yaklasmis oldugundan {iziintii halinde s6ziimii saklayamadigimdan
iiziintiilii bir lisanla Mahmut Sevket Pasa’ya; ‘‘Ni¢in istifa ile isinde uzman
olmayanlara birakmis oldunuz’’ diye serzeniste bulundum. O da; ¢ Canim
Efendim ne yapayim, bu benim sohretimi ve seref-i askerimi ihlal ig¢in

yapilmisti; sohretimi nasil feda ederim! dedi.

Bu olay 6grenciye verildikten sonra, onlarm kisa bir siire diisiiniip, olay
hakkindaki degerlendirmenin ne oldugu sorulur. Mesela; Ali Fuad
Tiirkgeldi’nin Mahmut Sevket Pasa’ya soyledigi sozlerden ne anliyorsunuz?
Balkan harbi swrasindaki askeri durumla ilgili bir fikir edinebiliyor musunuz?
Mahmut Sevket Pasa’nin cevabmi nasil degerlendiriyorsunuz? vb. dersin
hedefine yonelik baska sorular sorulur. Ogrencilerden gelen degisik fikirler sinif

icinde tartigilir.

Ornek olay ¢alismas1 dgrencilerin seviyesine gore segilmesidir. Segilecek
olaym tarith biliminin tanimida yer alan kavramlar1 tasir nitelikte olmasina

dikkat edilmelidir (Kostiiklii, 2006: 38-39).

Uzun zaman almasi, kalabalik siniflarda uygulanmasmin zor olmasi,
ogretmenin grup liderligi yapamayacagi durumlarda olayin ayrintisini bilen bir
lidere ihtiya¢ duyulmasi, tartismay1 yonetmenin e degerlendirmenin zor olmasi

bu teknigin sinirliliklaridir (Kiigiikahmet, 2005: 72).

Biyografi Hazirlayalim

Belli bir alanda basariya ulasmis, insanlik yararina {iriinler hazirlayan
insanlarm ortak ozelliklerinin farkina varma bu teknigin hedef kazanimlari
arasindadir. Konunun 6grenim siireci devam ederken, konuyu destekleme

amacl bir arastirma ¢alismasi olarak kullanilabilir.
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Uygulama siireci su sekildedir:

1. Calismanin amacini 6grencilere anlatm.
2. Dersin igerigine gore biyografi calismasi yapilacak ismi belirleyin.
3. Ogrencilere asagidaki yonergeyi okuyun.

““Onemli bir basar1y1 gerceklestiren insanlar yasamlari ile insanliga rehber
olurlar. Simdi hayal edin. .......... Tarihinin en 6nemli ismi sizden asistani
olmaniz1 istiyor. Ge¢mise yolculuk yapabilme ve ........... ile calisabilme
sansiniz var. ........... siireye sahipsiniz. Bu siire i¢inde sizlere dagitilan
arastirma formlarini rehberliginde .................. biyografisini hazirlayin.

4. Ogrenciler verilen siire boyunca belirlenen kisi hakkinda
arastirmalarini yiiriitiirler. Ogretmen bir tarih vererek 6grencilerin
On arastirma yaptig1 biitiin kaynaklar1 simifa getirmelerini ister.

5. Ogrenciler 4 kisilik gruplara ayrilir.

6. Grubun On g¢aligmasi tamamlandiktan sonra Ogretmen gruplara
proje alternatifleri sunar.

7. Ogrenciler istedigi se¢enegi secer ve calismalarmi hazirlar (Yavuz,

2005: 105)

Ornek biyografi formu icin ek 1’e bakabilirsiniz.

Panel, Miinazara, Ac¢ikoturum ve Forum

Genellikle kalabalik siniflarda, geleneksel biitiin smif tartismasinin

olanaksiz oldugu durumlarda kullanilabilirler.
Panelde bir grup konusmaci, belli bir konudaki diistincelerini ve bilgilerini

belli bir siire i¢inde sirayla aciklar. Bunu dinleyicilerinde katildig1 bir soru-yanit

ve tartisma seansi izler.
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Miinazarada karsit goriisleri savunan iki grup vardir. Grup tiyeleri, kendi
savunduklar1 diisiincenin dogrulugunu kanitlamaya c¢alisirlar. Sonunda,
gruplardan biri kazanr. Kimin kazandigina hakemler grubu ya da dinleyiciler

karar verir.

Acikoturumda, bir grup konugmact bir masada bir tartigma
gerceklestirirler. Bu tartisjma paneldeki gibi formal degildir ve tartigmaya

dinleyiciler katilamaz (A¢ikgoz, 2009: 156-157).

Forum ise, degisik goriise sahip kisi ya da gruplarin herhangi bir konudaki
sorunlarmi tartigarak bir sonuca varmak i¢in, bir baskanin yonetiminde

stirdiirdiikleri sozel iletigim tliriidiir (Sonmez, 2008: 223).

Panel, miinazara, agikoturum, forumda etkinligin amacini aciklayan, arada
bir konusulanlar1 6zetleyen, tartismanin dagilmasini ya da iki kisi ge¢mesini
onleyene zamanlamay1 yapan bir yonetici vardir.

Cesitli  arastrma  sonuglarmin  sunulmasinda, bazi  konularin
netlestirilmesinde kullanilabilirler. Etkinligin dnceden planlanmasi, konusmaci
ve dinleyenlerin onceden hazirlik yapmasi ve etkinlik swrasinda dinleyicilerin
aktif katilmmin artirilmasi bu tekniklerin etkililigini artwracaktir (Ac¢ikgoz,

2009: 157).

SN1K

Olay, fikir veya kavramlarin anahtar noktalarini aragtirmak, sorgulamak,
bilgiyi zihninde anlamlandirma ve Orgiitleme amaciyla, Ogrenme siireci

esnasinda kavramlar1 ve durumlar: derinlemesine degerlendirirken kullanilir.
5 N 1 K 6grencilerin Kim, Ne, Nerede, Ne Zaman, Ni¢in, Nasil sorulari ile

bir durumu ya da bir kavrami etraflica diisiinmelerine imkan veren bir

yontemdir. Bu yontem kullanilirken farkli grafiksel formlardan veya semalardan
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faydalanilabilir. Sosyal bilgiler dersinde tarihi Onemi olan bir olay1

degerlendirirken kullanilabilir.

Uygulama siireci su sekildedir:

e Konu belirlenir.

e Ogrenciler 2’1i gruplara ayrilir.

e 5N 1K calisma formlar1 gruplara dagitilir.

e Gruplara calisacaklar1 konu ile ilgili malzemeler verilir. Bu
malzemeler bazen bir gazete haberi, bazen bir Oykii, bazen bir
resim vs... her sey olabilir.

e Konu ile ilgili dagitilan malzemeler formlara eklenir ve 6grenciler
5 N 1 K ile konuyu ¢aligirlar. Konunun 6nemine ve igerigine gore

N sayilar1 degisebilir (Yavuz, 2005: 76).

Nerede?

Sekil 8: 5 N 1 K Sorulari
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Tereyag — Ekmek

Ogrenciler, verilen bir problem, bir soru ya da bir konu hakkinda tek
baslarina disiindiikten sonra, arkadaslariyla bir araya gelerek diisiincelerini
tartisirlar. Sonunda, ulastiklar1 sonucu smifa sunarlar. Ik asamada dgrencilerin
yanitlarmi ya da diisiincelerini kaydetmeleri istenebilir. Bu, 6grencilere
diisinmek i¢cin zaman kazandirir, ayrica Ogrencilerin tiimiiniin ayni anda
aktiflestirilmesini saglar. Teknik birinci asamanin {istiine bir kez daha konusma

firsat1 verdigi i¢cin bu ad1 almistir (Ac¢ikgdz, 2009: 130).

Fotograflar Konusuyor

Gorsel materyalleri yorumlama, gorsel materyallerden yararlanarak tiretici
digsinme becerilerini gelistirmek amaci tasiyan bu etkinlik, bir konunun

anlatimina baslanirken kullanilabilir.

Fotograflar1 veya resimleri yorumlama caligmalart her derste kolaylikla
yapilabilecek etkinliklerdir. Fotograflar pek ¢ok yoniiyle bilgileri gorsel yolla
insanlara sunarlar. Cogu zaman sayfalar dolusu bilgileri 6grenmek ve
hatirlamak insanlara zor gelirken fotograf veya resimler insanlarin hafizasina
kolaylikla yerlesir ve beyinde ayn1 zamanda farkli diistinme alanlarini harekete
gecirir. Fotograf veya resim yorumlama etkinlikleri boyunca kullanilacak
materyaller gazete veya dergilerden, atlaslardan, ansiklopedi veya kitaplardan

derlenebilir.

Asagida O6grenme ortamlarinda fotograf veya resimlerden faydalanilarak

yiiriitiilebilecek ¢alismalara 6rnekler verilmistir.

e Fotografin bana sdyledikleri baslikli yazilar yazma

e Fotografin mesaji baglikli yazilar hazirlama
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Fotograftaki goriintiiniin tarihini ya da oykiisiinii fotografi merkez
alarak yazma

Fotograftaki olaymm ya da durumun, farkli zamanlarda gectigini
hayal etme, varsa farkliliklar1 tanimlama ve nedenleri {izerinde
fikir ytiriitme

Fotografi, icindeki insanlarm bakis acilarindan bir dykii tiretmek
icin ya da, fotograftaki oykiiyii siirdiirmek i¢in kullanma
Fotografin c¢ekildigi tarihten bu yana fotograftaki kisilerin ve
nesnelerin olas1 degisikliklerini tartigsma

Ogrenme ortaminda calisilacak konunun dogrudan fotografla
iligkisini kuran bir tartisma hazirlama

Grup olarak fotografta gordiiklerimiz ve yorumlarimiz konulu
calisma

Fotograftaki kisiler, fotograflar1 c¢ekilene kadar zamani nasil
gecirmis olabilirler? sorusu lizerinde ¢calisma (Yavuz, 2005: 154).
Fotograflarin ardisik siraya konulmasi, fotografin bir dnceki ve
sonraki karesinin resimlenmesi

Fotograftaki karakterlerin nesnelerin birbiri ile konusmalari,
diyalog hazirlama

Ogrencinin fotografa benzer bir resim c¢izmesi ve Oykiiyii

strdirmesi

Fotograf, resim yorumlama calismalar1 esnasinda siireci yonlendirmede

ogrencileri diisinmeye sevk etmede en etkili araglar Ogretmen sorularidir.

Ogrenme ortamlarinda fotograf yorumlama calismalar1 esnasinda 6gretmenler,

ogrencilerini asagidaki sorulardan faydalanarak kaliteli diisiinme {iriinleri

iiretmeye yonlendirebilirler.

Fotograftaki, resimdeki olay nedir?
Fotograf hangi sartlar i¢inde ¢ekilmis olabilir?

Fotograf hangi amagc icin ¢ekilmis olabilir?
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e Fotografin tasidigi karakterler nelerdir?

e Fotograftaki sahne bir film karesi olsa bir 6ncesi ve bir sonrasi ne
olurdu?

e Fotografin ¢ekildigi mekan hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
mekanin sesleri neler olabilir?

e Fotograftaki zaman nedir?

e Fotograf zamanin durdurulmasztyla ilgili neyi gosteriyor?

e Ayrintilar, fotografta temsil edilen olaym yer ve zamanina iliskin
hangi sonuglarin ¢ikarilmasina yol agiyor?

e Fotografa bir baslik bulma

e Fotografin karesinin diginda neler olabilir? (Yavuz, 2005: 155).

Sandvi¢

Tereyag-Ekmek iki asamalidir. Sandvi¢ tekniginde bunu baska asamalar
izler. Ogrenciler, dnce bireysel calisma, sonra yaptiklarini arkadaslariyla
paylasma, birlikte somut bir {iriin olusturma-6rnegin, grafik olusturma- ve bu
iirlinii sunma gibi ¢ok asamali ¢alismalar yapabilirler. Bu teknik ¢ok katmanli

oldugu i¢in sandvi¢ admi almistir (A¢ikgdz, 2009: 130-131).

Brosiir Hazirlama

Konuyla ilgili bilgi ve kavramlar iizerinde c¢alisma, ogrendiklerini
degerlendirme, bilgiyi farkli formlara doniistiirme amaciyla kullanilabilecek bir
aktif 6grenme teknigidir. Ogretim siirecinin sonunda bilin¢lendirme amach

etkinliklerde kullanilabilir.

115



Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Brosiirler insanlar1  belli konularda  bilgilendirmek  ve
bilinglendirmek amagli hazirlanmis kiigiik dokiimanlardir. Egitim
ve Ogretim programlarmin Ozellikle duyussal hedeflerle ilgili
bilinglendirme amagh etkinliklerinde brosiirler bir ara¢ olarak

kullanilabilir.

2. Ogrenme siirecinin ana bdliimii tamamladiktan sonra dgretmenler,
konuyla lgili  Ogrencilerin  6grendiklerini  bagskalarina
ogretmelerini, 6grendiklerini zihinlerinde yeniden diizenlemelerini,
istedikleri durumlarda toplumu bilinglendirme amagl brosiir
hazirlama c¢aligmalar1 yapabilirler. Bu amagla konu sonunda
ogrenciler 3-4 kisilik gruplar olustururlar.

3. Gruplar konuyla ilgili biitiin dokiimanlar1 kaynaklar1 masalarina
hazirlar.

4. Ogrencilere farkl konularda hazirlanmis 6rnek brosiirler gdsterilir.
Ogrenciler sectikleri bir brosiir seklinde, kaynaklardan da
faydalanarak brosiirlerini hazirlar (Yavuz, 2005: 115).

Akvaryum(i¢ Cember)

Smiftaki 6grencilerin aktif olarak tartismaya katilmalarin1 saglar. I¢ ice iki
cember olusturulur, i¢ gruptaki 6grenciler tartigmaya katilirken, dig gemberdeki
ogrenciler tartismay1 izler, bu grup dilerse tartismaci i¢ gruba soru yoneltebilir.
Tartigmaya katilan i¢ gruptaki Ogrencilerle dis grupta izleyici konumunda

bulunan 6grenciler siire¢ iginde yer degistirebilirler (Sonmez, 2008: 230).
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Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Sralarin i¢ ige iki ¢ember halinde oturulacak sekilde diizenlenmesi

2. Ogrencilere ne yapilacagmin sdylenmesi ve problemin agiklanmasi

3. Eger daha oOnceden yapmadilarsa Ogrencilerin tartismaya
hazirlanmasi

4. Tartismaya katilacak olan 6grencilerin i¢ ¢embere, dinleyicilerin
dis cembere oturmasi

5. I¢ gemberde, sonradan dis gemberden tartismaya katilacaklar igin
bos yerlerin birakilmasi

6. Tartigmanin baslatilmasi

7. Tartisgmanin sonuca baglanmasi (A¢ikgoz, 2009: 129).

Kart Gosterme (Kavram Kartlar)

Unite veya ders sonunda kavramlarm 6grencilerce  anlasilip
anlasilmadigini kontrol etmek amaciyla ise kosulur (Bilen, 1999 Akt. Asilioglu
vd., 2007: 216).

Tekrara olanak saglamasi, smif atmosferini canli tutmasi, materyal

hazirlamanin kolay ve ekonomik olmasi istiin yonleri olarak siralanabilir.

Smirliligr ise sinif mevcudunun asir1 kalabalik olmasi durumunda her

ogrenciye bir kart verilemedigi i¢in sinif atmosferinin bozulabilmesidir.
Uygulama siireci su sekildedir:
Unitenin kazamimlari ile ilgili kartlar iki boliim halinde bazilarina sadece

kavramlar, bazilarina da sadece kavramin adi biiylik puntolarla yazilarak

hazirlik siireci tamamlanir.
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Kavram kartlar1 smifa dagitilmadan Once, kural olarak elindeki karti
okumas1 istenen Ogrenci disindaki kisilerin yanit vermeyecegi, ayni karta
yonelik birden fazla yanit veren oldugunda tekrar durum degerlendirmesi
yapilacag1 aciklamasi yapilarak her 6grenci bir karta sahip olacak sekilde kartlar
dagitilir. Bir tur tamamlandiktan sonra kartlar karistirilarak verilen yanitlara

gore tekrarlanma siirecine karar verilir (Asilioglu vd., 2007: 216-217).

Kum Saati

Genellikle 6n Ogrenmelerin animsanmast ve yeni Ogrenilenlerle bag

kurulmas1 i¢in kullanilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Tahtaya ya da kagitlara bos kum saatlerinin ¢izilmesi

2. Neyin 6grenilecek oldugunun kum saatinin ortasina yazilmasi

3. Ogrenme malzemesi ile ilgili énbilgilerin kum saatinin iist tarafina
not edilmesi

4. Konunun islenmesi(anlatim, okuma vs.)

5. Ogrenme malzemesinin ana temalarmm kum saatinin alt kismina
yazilmasi

6. Olusturulan kum saatlerinin agiklanmasi (A¢ikgoz, 2009: 168).
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On Bilgi

Ogrenmek
Istedigim
Sorular

Sekil 9: Kum Saati
Kaynak: Yavuz, 2005: 254°den uyarlanmustir.

Benzetisim(Simiilasyon)

Etkili tarith Ogretim metotlarndan birisi de benzetisimdir. Uzmanlar
benzetisimi: ‘‘gergceklerden siiziilmiis ve calisma ve analiz amaglariyla basite
indirgenmis bir fiziksel ya da sosyal siirecin calisan modeli’” olarak
tanimlamaktadirlar. Tarih 6g8retiminde benzetisim dendigi vakit ise, ‘‘tarihi
olaylarmn veya kavramlarin imkanlar Olgiisiinde donemin sartlar1 dikkate
almarak sinif ortaminda canlandirilmasi’’ akla gelir. Bu canlandirma 6grenciler
tarafindan yapilir. Son donemlerde bilgisayar ortaminda da tarihi olaylarin
canlandirilarak bir 6gretim vasitasi olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ancak bu
usul heniiz yaygmlasmis ve gelismis degildir. Mesela Ingiltere’de 1980°li
yillarin basindan itibaren kullanilmaya baslanmistir. Benzetisim ve oyun
kavramlar1 birbirine c¢ok yakin olmakla birlikte birbirinin aynist degildir.
Oyunlar kazanan oluncaya kadar siirer, yani oyunun sonunda kazanan ve
kaybedenler olur. Oyunun temel esprisi yaristir. Ancak benzetisimde, yaris sarti
yoktur, yaris teknigin gerekli bir pargast degildir. Benzetisim, formal

ogretimden daha etkili bir yaparak O0grenme faaliyetidir. Bir tarihi nesnenin
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bulundugu yer, tabii tarihi sartlar1 ihtiva etmediginden bunlarin yeniden insa
edilmesi kagiilmazdir. Bununla birlikte benzetisim, ge¢misin ne? Ve nasil?
Oldugunu anlayabilmek ve aciklayabilmek i¢in, bir tarih¢i veya bir tarihi
sahsiyetin bakis acisindan 6grencilere ge¢misi anlayabilme imkani sunar. Bu
ylizden benzetisimler O0grencilerin kendi kendilerine ge¢misi anlamalar1 ve
gecmisin ne olduguna karar verme yetenegini gelistirmeye katki saglar

(Kostiikli, 2006: 62-63).

Benzetisim tekniginin etkinlikle uygulanabilmesi i¢in 6grencilere esas
amacin agiklikla anlatilmasi gerekir. Aksi takdirde yapay bir ortamda modeller
iizerinde ¢alismak 6grencilere bir oyun gibi gelebilir ve dikkat etmeleri gereken
hususlara dikkat etmeyebilirler. Temel ilke ve kurallarin 6grenilmesi igin
ogretmenin sik sik hatirlatma yapmasi gerekmektedir. Ogretmen dgrencilerin
serbest calismalarim1 ve kendi kendilerine karar vermelerini saglamali,
yaraticiligini desteklemelidir. Ancak hatalar1 hemen belirtmeli ve dogrusunu

aciklamalidir (Kiiciikahmet, 2005: 92).

Benzetisimin tarih Ogretimindeki faydalarmmi su noktalarda toplamak
miimkiindir:

e Tarihi kavramlarin daha kolay anlasilmasina yardimci olurlar.
Kavramlarin dogru anlagilmasi ve algilanmasi, o kavramin
acikladig: tarihi olaylarm daha iyi anlasilmasi demektir. Ozellikle
bazi soyut kavramlarin benzetisim ile somutlastirilabilmesiyle,
tarithin daha kolay anlasilmasina katki saglanmis olur. Mesela,
Milli Miicadele’nin anahtar kavramlarindan olan *‘irade-i milliye”’
kavrami, Erzurum, Sivas Kongreleri ve TBMM’nin agilisini
sergileyen benzetisimlerde daha iyi anlasilir.

e Benzetisim, interaktif egitim-Ogretim  imkanlarin1  sunar.
Benzetisimde Ogrencinin aktifli§i esas oldugundan, rol alan
ogrenciler i¢in bu etkinlik sirasinda edinilen bilgiler daha kalicidir.
Ote yandan benzetisimi seyreden ogrencilerde kendilerini, smif

ortaminda sergilenen tarihi olayimn i¢inde hissedeceklerinden ve o
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havayi teneffiis edeceklerinden, kendilerini diiz 6gretim metoduna
gore daha etkili bir 6grenme siirecinde bulunabilirler.

Benzetisim, empatiyi kolaylastirir. Tarih 6gretiminde empatinin
yani, kendisini tarihi sahsiyetlerin yerine koyarak onlar gibi
diigiiniip davranabilme, kendini baskasinin yerinde hissetmenin
onemi ve 6grenmedeki etkililigi bugiin kabul edilen bir gergektir.
Grup ¢alismalarini tesvik eder. Benzetisimlerin cogunda 6grenciler
rollerini istenen diizeyde basarabilmek i¢in, diger arkadaslariyla
birlikte calismak zorundadir (Kdstiiklii, 2006: 63).

Ilgi cekicidir. Ogrenme arzusu yaratr.

Harcamalar en aza indirilir.

Ogrenci araglara ve yeniliklere alisir, ustalik kazanir.

Benzetisim tekniginin smirhiliklar: ise sunlardir:

Mahkeme

Gergek durumun tipa tip aynisin1 yaratmak bazen zor olabilir.
Yapaydir ve genellikle basite indirgenmistir.

Gergekte, yapaymnda karsilasilmayan durumlarla karsilasmak
miimkiindiir.

Karisik modeller o6grencilerin aklini karistirrken basitleri de

canlarmi sikabilir (Kiiciikahmet, 2005: 93).

Smifta mahkeme kurulmasi seklinde uygulanir. Bircok 06grencinin

etkinlige katilimini saglar. Swrasiyla su islemler yer alir:

1.
2.

Tartigma konusu ya da problemin se¢imi,
Iki tarafin avukatlarmm, arastirmacilarmm, taniklarinm, hakimin

ve katibin kararlastirilmasi ve kalanlarin jiiri tiyesi olmasi,
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3. Biitiin 6grencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 ve malzeme
toplamalari. Gruplarin; avukat, tanik, jiiri {iiyesi, arastirmaci
roliindeki iiyelerinin bir araya gelerek bulduklarmi tartigmalar1 ve
hazirlik yapmalari,

Mahkemenin baslamasi,

Avukatlarin savunmalarini yapmasi,

Taniklarin kanitlarim1 sunmalari,

N » ok

Avukatlarin soru sormasi ve yapilan agiklamalarin kendi savlarini
destekleyen yonlerini ortaya ¢ikarmalari,

8. Hakimin; yanlislari, eksikleri belirmesi,

9. Jiiri tyelerinin kimin hakli olduguna karar vermesi (Acikgoz,

2009: 157).

Diisiin — Gruplas — Paylas

Konu veya {inite 6grenme siirecinin her asamasmda kullanilabilir. iletisim
kurma, kendini ifade etme, girisimcilik, yaratici diistinme, elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeyi amaglar..

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Ogrencilere bir soru, sorun ya da bir konu verilir.

2. Ogrenciler verilen konu iizerinde 1-2 dakika diisiiniirler.

3. Bireysel diistinme sonras1 6grenciler 2-3 kisilik gruplar halinde
ayni konuyu tartisirlar.

4. Grup tartigmalar1 sonras1 grup sozciileri ulastiklar1 sonuglar1 smifta

paylasir (Yavuz, 2005: 137).
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Ogrenme Galerisi

Ogrencilerin, belli bir siirede neler dgrendiklerini degerlendirmelerini

saglar.

Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Ogrencilerin 2-4 kisilik gruplara ayrilmasi

2. Gruplarin 6grendiklerini gozden gecirmeleri ve smiftan hangi
bilgileri,  becerileri,  gelismeleri, ilgiler1  gotiireceklerini
listelemeleri

3. Listelerin duvarlara asilarak sergilenmesi

4. Ogrencilerin ayaga kalkmasi ve listeleri inceleyerek, kendilerinin
de 6grenmis oldugu ancak kendi listelerine yazmay1 unuttuklari
maddelerin Oniine isaret koymalar1

5. Hangi ogrenmelerin  ka¢ kisi tarafindan gergeklestiginin
degerlendirilmesi

6. Ogrenciler, dgrendikleri yerine smiftan gétiirecekleri Onerileri,

fikirleri de listeleyebilirler (A¢ikgdz, 2009: 163).

Devamhlik — Zaman Cizgisi

Belli bir sira ile olan bilgi verilerini bir mantik ¢ergevesinde siralama
amaciyla baglangic ve sonu¢ noktasit belli olan veriler iizerinde calisirken
kullanilir. Ayrica siralama becerisini gelistirme, neden-sonug iliskisi kurabilme,

devamlilik gosteren olaylar1 fark edebilme becerilerini gelistirir.

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Zaman ¢izgisi hazirlama konusunda 6grenciler bilgilendirilir.

2. Zaman ¢izgisinde kullanilacak veriler hazirlanir.
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3. Cizelgenin baslangic ve sonu¢ noktalar1 arasinda Onemine ve
sirasina gore veriler yerlestirilir.

4. Cizelge A4 boyutunda olabilecegi gibi daha biiyiik boyutlarda fon
kartonlarma da ¢aligilabilir.

5. Cizelge lzerine veriler yerlestirildikten sonra calisma verilerle
ilgili resimlerle ya da farkli gorsel materyallerle zenginlestirilebilir

(Yavuz, 2005: 119).

Ornek:
Tiirkiye Cumhuriyeti Zaman Cizgisi

| ———

v \ 4 v \ 4 v
1919 1920 1923 1926 Sanayilesme
Inkilaplar basliyor.
Bir iilkenin
kaderi degisiyor.

Sekil 10: Devamhilik-Zaman Cizgisi

Kaynak: Yavuz, 2005: 119

Vizilti(Kiiciik Grup)

Ogrencilerin 4-6 kisilik gruplar halinde, birbirleriyle etkilesime girerek
verilen bir probleme tartisma yoluyla ¢dziim iiretmeleridir. Ogrencilerin etkin
olarak katilimini saglamasi, sorumluluk ve dayanisma duygusunu gelistirmesi,

ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit almalarini saglamasi bu teknigin iistiin
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yonleridir. Grup i¢i tartigmalarda giiriiltii sorunu yasanabilir. Bu da bu teknigin

sinirliligidir (Asiloglu vd., 2007: 207).

Vizilt1 gruplart cesitli sekillerde olusturulur. Ornegin; “‘vizilt1 22°° de iki
ogrenci bir konu iizerinde 2’ser dakika konusur. ‘“Vizilt1 66°° da ise 6 dgrenci
ayn1 konu tlizerinde 6’sar dakika tartisir. Vizilt1 gruplarinda 6nemli olan belli bir
ogrencinin belirli bir siire bir konu {izerinde tartismasit ve sonunda varilan
kararlarin agiklanmasidir. Bu tiir grup tartismasi1 4’le 36 dakika arasinda
siirebilecegi i¢in wvizilti gruplarina “‘kisa siireli tartisma gruplar’ da

denilmektedir (Kii¢iikahmet, 2005: 77).

Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere dgrenilenleri gdozden gecirme, onlar hakkinda soru cikarma

degerlendirme yapma ve dgretme firsatlar1 verir.

Uygulama sirasinda yer alan iglemler sunlardir:

1. Ogrencilere kiigiik kart ya da kagitlarin dagitilmas:

2. Ogrencilerin konuyu gdzden gecirerek o konuda sorulmasimi
istedikleri soruyu ya da tartisilmasini istedikleri noktayir karta
yazmalar1

3. Kartlarm toplanmasi ve karistirilarak yeniden dagitilmast

4. Ogrencilerin kendilerine gelen karttaki soruyu ya da tartisma
konusunu arastirip ne sdyleyeceklerini saptamalari

5. Sorularin ve yanitlarm smifa sunumu

6. Sunumlar iizerinde tartisilmasi (Agikgdz, 20009: 163).
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Egitsel Oyunlar

Cogumuz oyun oynamay1 severiz. Ozellikle cocuklar icin oyun yasamin
vazgecilmez bir parcasidir. Diger taraftan, Ogretimde insanlarin dogal
egitimlerini dikkate almanin, 6gretimi Ogrencilerin dogal egilimlerine uygun
olarak diizenlemenin gerekliligine de inanilmaktadir. Bundan dolayi, 6grenme
ogretme siireclerinde oyunlara yer vermenin dersleri ilging duruma getirecegi ve
ogrencileri giidiileyecegi diistiniilmektedir. Giinliik yasamda oynanan bir¢ok
oyun, Ogretimsel amaglara hizmet etmesi kosuluyla smifta da oynanabilir.
Ornegin, “‘sozciik tiiretme, hadi anlat bakalim’’> vb. oyunlar dil derslerinde
harika firsatlar yaratabilirler. Ornegin, gelecek zamanin islendigi bir derste,
ogrenciler, sinifa gelecek zamanlarda (yarin, hafta sonu, gelecek yaz gibi) ne
yapacaklarint hareketlerle anlatirlar. Smiftakiler anlatan Ggrencinin  ne
yapacagini sOylerler. Bunu soylerken gelecek zaman tiimcesi kurmus olurlar

(Ac¢ikgdz, 2009: 146).

Egitsel oyunlar se¢ilip smif ortaminda kullanilirken asagidaki kurallara
uyulabilir:

e Hedef davranislar1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

e Ogrencilerin yasina, cinsiyetine ve genel ahlak ilkelerine uygun
olmalidir.

e Sif ortaminda uygulanacak nitelikte olmalidir.

e Ogrencilerce ¢abuk anlasilir ve uygulanabilir olmalidir.

e Fazla zaman almamalidir.

e Ogrencilerin istenmedik davramislar kazanmalarma neden
olmamalidir.

e Ogrencinin yasammi tehlikeye sokmamali, yaralanmasina,
sakatlanmasma neden olmamalidir.

e Ogretici, egitici yonii baskm olmali; 6grencinin zevk almasini,

eglenmesini de saglamalidir.

126



Egitsel oyunlar, 6grencinin bulundugu cevreden onlarin yasamindan da

secilebilir. Bu se¢im yapilirken yukaridaki ilkelere uyulmalidir. Egitsel

oyunlardan bazilari; a) Siz olsaydiniz ne yapardiniz?, b) Nesi var?, ¢) Esini bul,

d) Esyay1 elle tani, e) Bilmeceler, f) Bulmacalar, g) Kart oyunlar1 olabilir
(Sonmez, 2008: 252).

Bunu Kim Yapar?

Ogrenilenlerin gdzden gecirilmesi, konuyla ilgili sorularin yanitlanmasi ve

problemlerin ¢6ziimii ¢galismalarmda kullanilabilir.

Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

I.

Amaglar dogrultusunda sorular ya da alistirmalarm yer aldigi
calisma yapraklarinin hazirlanmasi ve Ogrenci sayist kadar
cogaltilmasi

Ogrencilerin smifta “‘Bunu kim yapar?”’ diyerek dolasmaya
baslamalar1

Birbirlerinin ¢alisma yapragindaki alistirmalardan birini yapma
konusunda anlasanlari eslesmesi

Ogrencilerin birbirlerinin ¢alisma yapragindaki alistirmalardan
birini yapip yanina, yapanin adin1 yazmalar1

Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar ¢ok arkadasiyla etkilesimde
bulunabilmeleri i¢in bir kagitta birden fazla alistirma
yapmamalarinin saglanmasi

Calisma yapraklarinin belirlenen siire i¢inde tamamlanmasi

Higbir 6grenci tarafindan yapilamayan alistirmalarin 6gretmen

tarafindan yapilarak ac¢iklanmasi (A¢ikgoz, 2009: 167).
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Nesi Var

Smiftan bir kisinin smif disma ¢ikmasi ve igerdekiler tarafindan tutulan
nesneyi ‘‘nesi var’’ sorusunu sorarak ipuclari ile bulmaya calismasidir. Belli
sayida soru sormasi ile ebe smirlanir, bilemedigi takdirde belli bir tepkinin ebe

tarafindan gosterilmesi ile yeni 6grenci segilir (Sonmez, 2008: 225).

Siz Olsaydiniz Ne Yapardimz?

Smif kalabalik degilse 6grenci sayisi kadar, ya yeterince karta bir durum
yazilir ve 6grencilere dagitilir; ya da yansiyla, bilgisayarla perdede gdsterilir ve
onlari okumalar1 istenir. Sonra ‘‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz?’’ sorusu sorulur

ve Ogrencilerin yanitlamasi istenir (Sonmez, 2008: 253).

Hazineyi Bul

Konunun sunumu, gézdem geg¢irilmesi ve konuyla ilgili problemin

¢Ozlimii gibi cok ¢esitli asamalarda kullanilabilir.

Uygulamasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Konunun ya da konuyla ilgili problemlerin ¢éziimiiniin parcalara
ayrilarak sinifin gesitli yerlerine saklanmasi

2. Hangi par¢anmn nerede oldugunu belirleyen yonergelerin ya da
krokilerin hazirlanmasi

3. Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmasi

4. Her gruba bir yonerge ya da krokinin verilmesi

5. Gruplarm ellerindeki yOnergeyi/krokiyi izleyerek parcalar:

bulmalari
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6. Bulunan her parcanin grupca incelenmesi ve ne oldugunun
anlasilmasi, anlasilmayan noktalarin 6gretmene sorulmasi ve o
asamada Ogrencilerin yapmasi gereken bir sey varsa onun
yapilmasi

7. Biitiin pargalar icin 6. islemin tekrarlanmasi, elde edilenlerin
grupca gozden gecirilmesi ve smifa sunulmasi (Ag¢ikgodz, 2009:

168).

A’dan Z’ye Ogrendiklerim

Konu ile ilgili 6gretilenleri degerlendirme amacli kullanilir. A’dan Z’° ye
ogrendiklerim formu 6grencilere verilir ve 6grenciler konu boyu 6grendiklerini
diistinerek alfabenin her harti ile baslayan bir climle yazarlar. Calisma sonunda

iirtinler sergilenir, degerlendirilir (Yavuz, 2005: 87).

Karsihkh Ogretim

Kargiliklt 6gretimin temelleri, Vygotsky ‘nin kuramina dayanmaktadir.
Vygotsky (1962), ger¢ek ve olas1 gelisme diizeyleri arasinda kalan yaklasik
gelisim alanm1  i¢cinde saglanacak Ogretimle ¢ocugun gelistirilebilecegine
inanmaktadir. Karsilikli 6gretim, bu diislinceyi yasama gecirmeye elverisli bir

stratejidir.

Kargiliklt  6gretim, okuma parcalarmi anlamada ve hatirlamada
kullanilabilecek grup tartismasi tekniklerini tanitmak iizere diizenlenmistir.

Grup; sosyal destek, uzmanlik paylasimi ve rol modelleri saglar.
Kargilikl1 6gretimin temel islemleri basittir. Yetigkin 6gretmen ve bir grup

ogrenci, bir parcanin igerigi ile ilgili tartismay1 doniisiimlii olarak yonlendirirler

ve onu hep birlikte anlamaya caligirlar. Karsilikli 6gretimde acgiklamali pargay1
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paragraf paragraf okurlar. Tartismanin akis1 serbesttir. Ancak tartigma siirecinde

su etkinlikler mutlaka yer alir:

1. Pargayla ilgili soru sorma
Anlasilmayan yerleri ve sozciikleri agiklama

Ozetleme

el

Sonraki paragrafin igerigiyle ilgili yordama yapma

Bu stratejiler rastgele se¢ilmemistir. Bu stratejiler, okudugunu anlamada
1yi olan 6grenciler tarafindan kullanilan, kotii olanlar tarafindan kullanilmayan
stratejilerdir.

Karsilikli 6gretimde bu stratejiler, ayr1 beceriler olarak degil bir parca
iizerinde c¢alisilirken ogretilir. Asil amag¢ parganin anlasilmasidir, strateji

kullaniminda ustalik yan bir kazanim olarak ortaya ¢ikar.

Diyalogun lideri tartisgmayi bir soruyla baslatir ve ana noktalari
Ozetleyerek bitirir. Anlagsmazlik durumunda anlagsma olana kadar parca tekrar
okunur ve olas1 soru ve ozet tiimceleri iizerinde tartisilir. Ozetleme, grubun

gelisimini yonlendirme araci olarak iglev goriir (A¢ikgoz, 2009: 132-133).

Bugiine kadar karsilikl1 6gretimin etkililigini incelemek amaciyla birgok
arastirma gergeklestirilmistir. Bu arastirmalarin ¢ogunda karsilikli 6gretimin
uygulandig1 gruplardaki ¢ocuklarin yeni parcalar1 okuyup anlamadaki becerileri
gozlenmistir. Rosenshine ve Meister bunlarin arasindan uygun deney ve kontrol
gruplarmin kullanildig1 on alt1 calismay1 incelemisler ve karsilikli 6gretimin

etkililigi ile ilgili su sonuclara ulasmislardir:

1. Standart testlerin sonuglariin kullanmildigi karsilastirmalarda, on
bir arastirmadan, yalnizca ikisinde karsilikli 6gretim gruplarmin
digerlerinden iistiin oldugu goriilmiistiir.

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anlama testlerinden elde

edilen veriler karsilikli 6gretimin daha etkili oldugunu gostermistir.
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3. Sonuglar; arastirmanin kalitesine, 6grencilerin basar1 durumuna,
smif diizeyine, grubun biiyiikliigline, 6gretimi aragtirmacinin ya da
O0gretmenin yapmis olmasina gore degismektedir (Agikgoz, 2009:

134-135).

Beyin Firtinasi

Beyin firtinast etkin bir bigimde farkli 68retim caligmalarinin iginde
kullanilabilir, hayal giiciinii giliclendirir ve bireysel fikir liretimini destekler.
Beyin firtmnasi, bireyleri tiretkenlige tesvik eder ve belli bir problem veya konu

ile ilgili degisik goriisler elde etmek amagh kullanilir.

Beyin firtinasinda bireyler bir grup i¢inde kendilerine yoneltilen bir soru
veya sorunla ilgili akillarna gelen ilkel veya kaliteli biitiin fikirleri ard1 ardina
ifade ederler. Bu ifade edis esnasinda grup sinerjisi ve etkilesimi ile bireyler
birbirlerinin zihinsel diisiinme siireclerinden faydalanarak yeni fikirler iiretirler
ve bu dretimler yoluyla konuyla ilgili en etkili fikirler olusturulur ve

degerlendirilir.

Beyin firtmas1 hem kii¢iik hem de daha biiyiik gruplarda etkin bigimde
calisilabilir. En temel 6zelligi grubu olusturan bireylerin fikirlerinin hicbir
bicimde ket wvurulmadan degerlendirilmesi ve yeni fikir iiretimlerinin
desteklenmesidir. Fikir {ireten bireylere iiretimler esnasinda higbir elestiri veya
yonlendirme yapilmaz. Beyin firtinas1 esnasinda {retilen fikirlerle ilgili
disiinme ve fikir liretme i¢in ayrilan siire i¢inde liderler, bir degerlendirme
yaparlarsa bu durumda katilimcilar fikirlerini savunmaya gecerler ve bdylece
yeni fikir iiretimleri engellenmis olur. Bu sebeple iiretim ve diislinme igin
ayrilan zamanda kesinlikle degerlendirmeler yapilmamalidir. Fikir {iretimi
esnasinda fikirlerin miimkiin oldugunca aykir1 ve sira disi fikirler olmasi tesvik
edilir. Uretilen fikirler ne kadar ¢ogalirsa kalite de zamanla o kadar artacaktir

(Yavuz, 2005: 116).
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Beyin firtiasimm kullanilabilmesi i¢in hedef davraniglarin en az uygulama
diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi ve
ogrencilerin ¢6ziim i¢in 6n kosul olan davranislar1 kazanmasi gereklidir. Beyin
firtinas1 teknigiyle ders islerken once bir ya da iki sekreter ve tartismayi
yonetecek bir baskan secilmelidir. Bu isler yapildiktan sonra sorun sinifa
sunulmali ve belli bir siire icinde herkesten ¢oziim Onerileri istenmelidir. Bu

oneriler, lizerinde tartisilmadan sekreterler tarafindan yazilmalidir.

Bu basamakta alabildigince ¢ok 6grenciden yeni, 6zgiin ve degisik ¢oziim
onerileri alinmalidir. Oneriler bittikten sonra smifta her bir ¢dziim iizerinde
tartisilmalidir. Gerekiyorsa, oneriler gruplandirilmali, eksikler yine 6grencilerce
tamamlanmali ve probleme degisik ¢oziim yollar1 bulunmalidir. Bu teknikte
ogretmen Ogrencileri yilireklendirmeli, hepsinin ¢6ziim Onerileri iiretmelerini
istemeli, onlara firsat ve olanak tanimali, kendisi hi¢bir goriis belirtmemelidir.
Beyin firtinas1 tekniginin THINK TANKS, YARATICI PROBLEM COZME
VE DACUM adi altinda uygulanis bigimleri de vardir. Bu teknikte;
BENZERINDEN YARARLANMA, DUSUNCE ILISKiSI KURMA ve
ZARARDAN YARAR URETME gibi ¢6ziim yollar1 da kullanilabilir.

a. Benzerinden yararlanma: Doga ve toplumdaki olay ve olgulardan
yararlanarak karsilagilan sorunu ¢6zme. Sozgelisi ekonomi
dersinde iretim-tikketimle 1ilgili karsilasilan bir sorunun
¢Oziimiinde doga ve toplumdaki 6rneklerden yararlanilabilir.

b. Diisiince 1iliskisi kurma: Bir soruna ¢0ziim aranirken kisilerce
sOylenen sozciik ve diisiincelerle sorun arasinda iliski kurmaktir.
Sozgelisi turizm ile 1ilgili sorunlar1 ¢ozerken sdylenen bir
sozciikten hareketle yeni bir ¢6zlim ortaya konulabilir.

c. Zarardan yarar Uretme: Zarar edilen bir {Uriinden, isten yarar

saglama isidir (Sonmez, 2008: 237-238).
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Acaba Ne Hakkinda?

Amag¢ yazili bir metni veya konuyu gozden gecirme, konu ile ilgili

tahminlerde bulunmak ve fikirler ¢ikarmaktir. Ogrencileri bir yazili metni ya da

bir makaleyi okumaya hazirliyorken kullanilabilir.

Uygulama sirasinda yer alan baslica islemler sunlardir:

1.

Yeni bir konuyla ilgili bir 6grenme siirecine baslarken bu ¢alisma
yaptirilir. Ogrencilere metinler verilir.

Ogrenciler konunun bashigmi yardimecr konulari, konu ile ilgili
resimleri, sekilleri 2 dakika gbzden gecirirler.

Ogretmen ‘‘6n incelemeyi tamamladik simdi haydi biraz tahmin
gliciimiizii gelistirelim’’der ve Ogrenciler tahminde bulunmaya
baslar.

Ogretmen acaba ne hakkinda? Yazili basligi smif panosuna asar.
Ogrenciler konu hakkindaki tahminleri, genel tepki ve diisiinceleri
post-itlere yazarlar.

Ogrenciler tahminlerini ‘‘ Acaba ne hakkinda’’ panosuna asarlar.
Sonra 6gretmen asil konunun yazili oldugu metni dagitir ve
ogrenciler metni okurlar. Okuma sonucu elde edilen bilgiler
tahminlerle karsilastirilir.

Ogrenciler okuduklar1 metinle ilgili kisa bir dzet yazarlar.

Ornek uygulama i¢in Ek: 2’ye bakniz .

Phillips 66

J. Donald Philips tarafindan gelistirilmesi ve ogrencilerin altisar kisilik

gruplarda ve altisar dakikalik siirelerle calisiyor olmasindan dolayr bu adi

almigtir.
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Uygulama sirasinda yer alan baslica islemler sunlardir:

1. Smufin alt1 kisilik gruplara ayrilmasi

2. Her grubun kendi i¢inde bir lider ve sekreter se¢mesi
3. Tartisma konusunun sunumu
4. Gruplarin alt1 dakika boyunca tartigmalar1 ve problemin en uygun
¢Ozlimiinii bulmalar1 (A¢ikgdz, 2009: 158).
Bir Dakika Diisiin

Amac1 Ogrenme siireci boyunca Ogrenilenleri zihinde diizenleme ve
bilgileri zihinde organize etmektir. Ogrenme siireci esnasmnda &nemli bir

o0grenme adiminda kullanilir.

Ozellikle yogun ogrenme siirecleri arasinda ogrenciler &grendikleri
bilgileri icsellestirme ve degerlendirme i¢in belli araliklara ihtiya¢ duyarlar.
Ogrenme siirecinde verilen bir dakikalik diisinme etkinlikleri, dgrencilerin
dikkatlerinin devam etmesine yardimci olur. Ogretmen kavranmasi gii¢ bir
bilgiyi sunduktan sonra Ogrencilerden arkalarina yaslanmalarini = ve
diisiincelerini toplamalarin1 gozden gecirmelerini ister. Bir dakika diisiin
etkinlikleri, dgrencilerin konuya konsantre olmalarinda ve zihinsel giiclerini

kullanmalarinda en 6nemli yardimeidir.

Uygulama siireci:

1. Calismanin amacini 6grencilere anlatm.

2. Islediginiz konu ile ilgili 5nemli oldugunu ve diisinmeye ihtiyag
duyuldugunu hissettiginiz bir anda 6grencilere soruyu yonlendirin
ve bir dakikalik diistinme etkinligi baglatin.

3. Siireyi bir 6gretmen olarak kontrol edin ve gerektigi durumlarda

yeni dakikalar ekleyin.
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4. Sirenin bitiminde 6grencilerin soruya cevaplarmi alin.

5. Bir dakika diisiin etkinligi esnasinda Ogretmenler zaman zaman

soru yoneltmeksizin yogun bilgi esnasinda 6grencileri yonergesiz

diisiinme etkinligine davet edebilir.

6. 1 dakikalik diisiinme etkinligine baslarken, Ggretmenler zaman

zaman Ogrencilere kiiciik kartlar dagitarak diisiinme faaliyeti

sonrasinda O0grencilerin aklina gelen sorular1 ya da konunun eksik

olan noktalarint bu kartlara yazarak Ogretmene ulastirmalarini

ifade edebilir (Yavuz, 2005: 104).

Pazar Yeri

Ogrencilerin birbirlerini tanimasima, goriislerini, ¢dziimlerini birbirleriyle

paylagsmalarma elverislidir.

Uygulanmas1 sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1- Ogrencilere kiigiik kagit parcalarinin dagitilmasi

2- Ogrencilerin her bir kAgida duruma gore asagidakilerden birini,

birkac¢ini ya da hepsini yazmalar1

sahip oldugu bir deger

son zamanlarda gecirdigi bir yasanti
verilen problemin yaratic1 ¢6ziimil
konuyla ilgili sormak istedigi soru
konuyla ilgili bir goriisii

konuyla ya da kendisiyle ilgili bir olgu

¢Oziimii verilen bir problem

3- Ogrencilerin yukaridakilerle ilgili yazacaklarini bitirdikten sonra

kagitlar1 tstlerine takmalar1 ve sinifta birbirlerinin dstiindekini

okuyarak dolagsmaya baslamalar1

4- Yazilanlarla 1ilgili sorular1 varsa birbirlerine sormalar1 ve

begendikleri kart olursa birbirleriyle degistirmeleri( Degisimin
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iki yonlii olmasi saglanmali ve miimkiin oldugu kadar cok
degisikligin yapilmasi tesvik edilmelidir.)
5- Smufin tekrar toplanmasi, hangi degisikliklerinin yapildigmin ve

nedenlerinin konusulmasi (A¢ikgoz, 2009: 160).

1-6-10 Fikir Birligi

Iletisim kurma, dinleme, fikir birligine varma, uzlasma saglama, karar

verme becerilerinin gelisimini destekleme amaciyla, 6grenme siireci esnasinda

amaca gore kullanilir.

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1-

Bu ¢aligma, 6grencileri grupla birlikte karar vermeye tesvik eden ve
ogrencilerin karar verme becerilerini destekleyen bir etkinliktir.
Calisma esnasinda Ogrenciler kendi duygu ve diisiincelerini
degerlendirme firsat1 bulurlar.

Ogrencilere tartismak iizere konu verilir. Bu konu bir soru ya da bir
sorun olabilir. Ogrenciler bireysel olarak 5 dakika konu iizerinde
diisiiniirler. Diisiincelerini verilen kartlara yazarlar.

Stirenin bitiminde 6grenciler 6 kisilik gruplar olustururlar. Bu gruplar
aynt konuyu verilen siire boyunca tartigmaya, ortak bir noktaya
varmaya c¢alisir. Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini sonuna kadar
aciklamasi i¢cin zaman verilir. Ulasilan noktada diislinceler yine yazili
hale getirilir.

Stirenin bitiminde bu defa 10 kisilik gruplar olusturulur ve ayni konu
yine tartisilmaya ortak goriis birligine varilmaya calisilir. Siire
bitiminde gruplar dagilir ve varilan sonuglar biitiin smif olarak
degerlendirilir. Varilan ortak nokta biiyiik bir kartona yazilir ve sinif
panosuna ‘‘ortak goriis birligimiz’’ bashigi altinda asilir (Yavuz, 2005:

71).
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Dedikodu

Ogrenciler once ikiserli gruplara ayrilir, verilen konu ile ilgili
diisiincelerini  birbirleriyle paylasirlar, baska bir arkadasi ile yeni ikili
olusturarak, onceki arkadaslarinin diisiindiiklerini yeni arkadaslarina agar,
kendinde meydana gelen degisiklikleri arkadaslar1 ile paylagwr, miimkiin
oldugunca yeni ikililer olusturarak stire¢ devam ettirilip ortak diislince sinifa

aciklanir (S6nmez, 2008: 230).

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Ogrencilerin ikiserli gruplar olusturmalar:

2. Verilen konu yada soruyla ilgili diisiincelerini birbirlerine
sOylemeleri

3. Eslerin birbirlerinden ayrilip yeni ikililer olusturmasi

4. Yeni eslerine kendi diisiincelerini ve 6nceki esinin diisiincelerini
iletmeleri, bu sirada eger varsa kendi diisiincesinde meydana gelen
degismelerden, arkadaslarina katildig1 ve katilmadigi noktalardan
bahsetmesi

5. Ogrencilerin miimkiin oldugunca cok arkadasiyla etkilesimde
bulunabilmesi i¢in 3. ve 4. maddelerin siire elverdigince
tekrarlanmasi

6. Siirecin sonunda olusan diisiincenin sinif¢a tartisilmasi (Ag¢ikgoz,

2009: 162).

Basin Toplantisi

Iletisim becerilerini gelistirme, sunus hazirlama becerilerini gelistirme ve
ogrenciyi 6grenme ortaminda aktif kilmay1 amaglar. Ogrenme siireci esnasinda
ozellikle duyussal hedef agirligi olan konularla ilgili kavramlara, olaylara

insanlarin dikkatini ¢ekmek amacli kullanilabilir. Ornegin Sosyal Bilgiler
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dersinde S6zde Ermeni Soykirimi vb... konularda basin toplantis1 ¢alismalar1
yapilabilir. Basin toplantis1 ¢aligmalarinda Ogretmenler 6grencilerle konuyla
ilgili bir iiriin hazirlama calismasi da yapabilirler. Ornegin S6zde Ermeni
Soykirimi konulu bir basin toplantis1 yapacak grup calismalarini bir afisle

sergileyebilir.

Uygulama siireci esnasinda yer alan iglemler sunlardir:

1. Basin toplantis1 kavrami hakkinda 6grencilerle konusulur.

2. Ogrencilere bir konu verilir.

3. Smnif iki gruba ayrilir. Her iki gruba da calismak i¢in bir siire
verilir.

4. 1. grup konu ile ilgili medyanin ve insanlarin dikkatini ¢ekme
amaclt bir basin toplantis1 hazirlar. Hazirliklar esnasinda 1. grup
konuya insanlarm dikkatini ¢ekmek i¢in resim, sekil renk, kostiim
film, gdsteri vb. araglardan faydalanabilir.

5. 1. grup basin toplantisinda sunus yapmaktan sorumludur. 2. grup
basin toplantisina katilan medya kuruluslarmin temsilcisi roliinii
oynar. 2. grupta ayni konu lizerinde calisir ve bir takim sorular
hazirlayarak toplantiya hazirlanir.

6. Calismalar tamamlanwrken sinif ortaminda sunus i¢in uygun
mekansal diizen yapilir.

7. Calismalarm bitiminde basm toplantis1 gergeklestirilir. Sunus
sonrasi izleyici basin kurulusu temsilcileri de sorular1 ile basin
toplantisma katilirlar.

8. Calismanin sonunda sunus ve sorularla tartigma tamamlandiginda
smif diizeni eski haline getirilir ve yapilan etkinlik degerlendirilir

(Yavuz, 2005: 95).
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Dogru mu? Yanhs m?

Ogrencilerin ~ dgrenilenler ~ hakkinda  diisiincelerini, bilgilerini

paylagmalarmi ve degerlendirme yapmalarini saglar.

Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Islenen konularda bir dizi dogru, bir dizi yanls tiimcenin
olusturulmasi ve kiigiik kartlara yazilmasi

2. Kartlarin 6grencilere dagitilmasi

3. Ogrencilerin istedikleri bir yontemle hangi tiimcelerin yanls hangi
tiimcelerin dogru oldugunu arastirmalari

4. Timcelerin dogruluklarmin ve yanlisliklarmin smifca tartigilmasi

5. Ogretmenin gerekli yerlerde devreye girerek dgrencilere yardimei

olmas1 (Acikgoz, 2009: 162-163).

Kelime Salatasi

Amact kavramlar1 netlestirme, 6z bilgiye ulasma, iiretken ve elestirel
diisiinmeyi saglamak olan, 6gretim silirecinin basinda ve ortasinda kullanilabilir.
Kelime salatas1 etkinligi, bir kavram, tema, konu veya fikir hakkinda beyin

firtinas1 yoluyla kesifler yapmay1 saglayan bir aragtir.
Uygulama esnasinda takip edilecek islemler sunlardir:
e (alismaya baglamadan 6nce dgrencilerin her birine sar1 renkte 5*5
Olciisiinde 5 kart verilir.

e Sif duvarma biiyiik boy kirmizi renkte konuyla ilgili ¢alisilacak

bir kavram yazilir.
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Tombala

Ogrencilerden 5 dakika boyunca bu kavram iizerinde diisiinmeleri
ve aklina bu kavram hakkinda gelen biitiin kavramlar1 ellerindeki
sar1 kartlara yazmalar1 istenir.

Siire bitiminde 6grencilerden kartlar toplanir ve duvara asilmig
olan merkez kavram etrafina bu kavramlar asilir.

Ogrencilerden iki dakika boyunca bu kavram haritasini
incelemeleri istenir.

Ogretmen bu arada benzer kavramlari yan yana getirir ve
gruplandirir.

Ogrencilerden merkezdeki kavram iizerinde diisinmeye devam
etmeleri istenir ve bu defa 6grencilere 5 er tane mavi kart dagitilir.
Ogrenciler mavi kartlar {izerinde de ¢alsirlar.

Mavi kartlar da toplanir ve duvardaki kavram haritasina eklenir.
Ogrenciler kavram {izerinde calismaya devam ettikce konunun
Oziline yaklasirlar. Bu evrede Ogretmen sorularla 6grencileri
diisiinmeye yonlendirebilir.

Bu asamada o6gretmen duvardaki kavramlar1 belli bir mantik
cercevesinde diizenler ve Ogrencilerin geldikleri noktay1
degerlendirmelerini ister.

Bu asamadan sonra 6gretmen Ogrencileri gruplar halinde kaynak

kitaplar iizerinde ¢alismaya yonlendirebilir (Yavuz, 2005: 246).

Ogrencilerin, anlatilanlar1 oyun oynayarak anlamaya ¢alismalarm saglar.

Ogrencilerde merak uyandirici yonlerin bulunmasi nedeniyle dikkatlerini

toplamalarini kolaylastirir.
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Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1. Islenen konunun ana kavram ya da diisiincelerinin ¢ikarilmasi
Cikarilan maddelerin tombala kartlarina daginik olarak yazilmasi

Hazirlanan kartlarin 6grencilere dagitilmasi

Cal

Ogretmen, konuyu anlatirken 6grencilerin bahsedilen kavram ya da

diistincelerin iizerini kapatmalar1

5. Yatay, dikey ya da capraz ¢izgilerde yan yana ii¢ kutu kapatan
Ogrencinin ‘‘tombala’’ demesi

6. Dordiincii ve besinci islemlerin dersin sonuna kadar tekrarlanmasi

(A¢ikgdz, 2009: 164).

Koleksiyonlarla Cahisalim

Koleksiyonculuk ge¢misin izlerini, degerlerini gelecege tasima noktasinda
iizerinde calisilmasi gereken en Onemli kiiltiir alanidir. Koleksiyon yapma,
ozellikle doga zekasi giiclii insanlarda daha 6n plana ¢ikan bir ilgi alamidir.
Ogrenme ortamlarini  zenginlestirme bakimindan koleksiyonlar ya da
koleksiyonculuk ¢ok onemli bir 6grenme materyali olarak degerlendirilebilir.
Koleksiyonculuk {ilke kiiltiirlerinin tanitilmasi noktasinda da énemli bir aragtir.
Koleksiyon ¢aligmalar1 yoluyla 6grenciler farkliliklar ve zenginliklerle tanisirlar

ve kiyaslama ve degerlendirme becerilerini gelistirirler.

Ogrenme ortamlarinda koleksiyonlardan farkli sekillerde yararlanilabilir.
Bazen hazir koleksiyonlar 6grenmede bir arag¢ olarak kullanilabilir. Ornegin,
kartpostal koleksiyonu yapan bir insanin kartpostallar1 Sosyal Bilgiler dersinde
bir 6grenme materyali olarak degerlendirilebilir. Bunun diginda 6grenciler de
koleksiyonculuga 6zendirilerek, 6grencilerin ortak ¢aligmalar1 ile ortak smif
koleksiyonlar1 olusturulabilir. Ozellikle internet diinyasmin zenginliginden bu
noktada ¢okca faydalamlabilir. Ornegin Sosyal Bilgiler 6gretmeni sinifinda bir

calismasinda {lkelerin yOnetim bigimleri konusunda o {ilkeye ait pul
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koleksiyonlarindan bazi parcalarmm Ornekleriyle smifta bir ¢alisma yapabilir.
Ulkelerin yonetim bigimlerinin pullara nasil yansidig1 iizerine degerlendirmeler

yapilabilir (Yavuz, 2005: 252).

Drama

Egitim ve 6gretim ortamlarinda drama yonteminin kullanilmasi ile amac,
ogrenciyi dogrudan 6grenmenin merkezine alarak aktif katilim yoluyla kalici
o0grenmeyi saglamaktir. Egitimde drama; insanin kendini baskalarinin yerine
koyarak ¢ok yonlii gelismesi, bireyin egitim ve O6gretimde aktif rol almasi,
kendini ifade edebilme, iiretken olma, yasami ¢ok yonlii algilama istek ve

duygusunun gelismesi i¢in kullanilan bir 6gretim yontemidir.

Drama, bir kelimenin, kavramin, davranisin, ciimlenin, fikrin, deneyimin
ya da olaymn tiyatro tekniklerinden ve oyunsu siiregclerden yararlanarak
anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir. Drama, O©nceden yazili bir metin
olmadan, katilimcilarin kendi 6zel buluslari, 6zgiin diisiinceleri, anilar1 ve
bilgilerine dayali1 olarak olusturduklar1 eylem durumlar1 ve dogaglamalardir.
Bilindigi gibi yapisalct yaklasimda birey, bilgiyi cevresi ile aktif etkilesim
siirecinde yapilandirir, kurar veya kazanir. Bu etkilesim siirecinde sadece
bireyin ¢evresi ile etkilesimi degil sosyal etkilesim de 6nemlidir. Kisaca, bilgi
ve bilginin olusumu bireyden bagimsiz degildir, bireyin ¢evresi ile yeni
durumlar ve olaylarla sosyal etkilesimi ile olusan {riindiir. Drama
etkinliklerinde de 6grencilere bilgiyi taklit etmek, ezberlemek, yerine yasadigi
deneyimlerden yararlanarak kendi kendilerine olusturabilecekleri 6grenme
ortamlar1 meydana getirilir. Ogrencilerin grup i¢inde ¢alismalar1 desteklenerek,

grup etkinliklerinde ortak yorumun iiretilmesi saglanmis olur.
Drama zaman zaman egitimciler tarafindan yanlis degerlendirilebilir. Rol

oynama, dogacglama yapma gibi etkinlikler {iiretici fikirlerle dolu dramanin

kendisi olarak diisiiniilemez. Rol oynama ve dogaglama drama siirecinde yer
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alir. Drama ¢aligmalarinda genellikle yazili bir metin olmadigindan sahneleme

etkinligi de degildir (Yavuz, 2005: 123).

Geleneksel 0Ogretim yOntemlerinin uygulandigir smiflarda 6gretmenin
bilgiyi veren ve sunan rolii drama etkinliklerinde 6grencilerin rehberi,
yonlendiricisi olmaya doniisiir. Ogretmen bilgiyi dogrudan vermek yerine
ogrencilerin bilgiyi yasamalarina imkan vererek bu bilgiyi kesfetmesi, kendi
kendilerine liretmesi i¢in firsatlar olusturur.

Egitim ve Ogretim ortamlarinda drama yonteminin kullanilmast ile
ogrencilere ayni1 zamanda biitiin zekd alanlarinda kendilerini gelistirebilme
firsat1 verilir. Drama Ogrenenlere, yasantilara dayali 6grenme, aktif 6grenme,
etkilesim yoluyla 6grenme, sosyal 6grenme, tartisarak O0grenme, kesfederek
ogrenme, duygusal 6grenme, isbirligi kurarak 6§renme ve kavram 6grenme gibi

cesitli 6grenme tiirlerini bir arada sunan bir etkinliktir (Yavuz, 2005: 123).

Drama etkinlikleri;

1. Ogrencilere toplumsal yasamda bir arada bulunma ve bir arada
calisma becerileri kazandirir ve sosyallesme anlaminda 6nemli
beceriler saglar.

2. Ogrencilerin cevresindeki olaylar1 somut sekilde yasantiya
dontistiirebilmesine ve 0grendigi bircok seyi uygulamasina
yardimc1 olur.

3. Ogrencilerin s6zel becerilerini gelistirir.

4. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglar.

5. Ogrenciler arasinda esitlik ve demokrasi duygularinin gelisimine

imkan verir.

Drama etkinlikleri 6gretim hedeflerinin kisa siirede gerceklestirilmesinde
ve 0grenmenin kaliciliginda son derece 6nemli araclardir. Drama etkinliklerini

smiflarinda kullanmak isteyen Ogretmenlerin Oncelikle drama uygulamalari
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konusunda kendilerini gelistirmeleri uygulamalarin basaris1 anlaminda c¢ok
onemlidir. Zaman zaman Ogretmenler yetersiz yapilandirma ve donanim
eksiklikleri sebebiyle drama yontemini yanlis bigimlerde kullanarak 6gretim

hedeflerinden uzak calismalar yiiriitebilirler. Ogrenme hedefinden uzak yapilan

her calisma, 6grenciler icin yalnizca neseli gecen saatler olarak algilanir, vasanir

ve unutulur. Bu sebeple dramaya smifinda yer vermek isteyen Ogretmenlerin

konu ile ilgili uzmanlik bilgilerini gelistirmeleri 6nemlidir (Yavuz, 2005: 124-

125).

Ogretim ortammda drama yonteminin bir Ogretim aract olarak

kullanilmas1 esnasinda izlenmesi gereken 4 temel yap1 vardir.

Isinma Calismalari: Isinma ¢aligmalar1 esnasinda dgrencilerin birbirleriyle

etkilesim kurmalar1 saglanir ve bir grup dinamiginin kurulmas1 hedeflenir.

Oyun: Bu asamada belirlenen kurallar icinde 6grenciler kendilerine verilen
yonergeyi uygular. Ogretmenler konularm o6zelliklerine gére degisik kiigiik

oyunlar secebilirler.

Yasanti: Belirlenen konuya uygun bir kurgu hazirlanir. Bu kurgu ile

ogrencilerin olay1 yasamalarina firsat verilir.

Bilgi: Drama etkinlikleri i¢inde, kurgulanan yasantidan Ogrenilecek bir
ders ve bilgi vardir. Olay, durum, 6ykii ve roller yalnizca yasanip birakildiginda
yeterli olmayabilir. Yasanilanlar tartisilip lizerinde konusuldugunda daha etkili
olarak kodlanir, gruplanir, ayirt edilir. Genellikle drama etkinliklerinin sonuna
dogru degerlendirme siireci baslar ve sorular yoluyla durum tartigilir.
Ogrencilerin 6grendikleri gozden gecirilir. Dramanm temel yapisi hareket
oldugu i¢in, ¢ocugun o kavramla ilgili aktif olarak yasantilar yasamasi ile
devam eder ve s6z konusu kavrami sozel olarak tartisma yolu ile tanimlanmasi

ile sonuca ulasilir. Yani kavram 6grenilmis olur.
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Smiflarinda drama etkinliklerine yer vermek isteyen o6gretmenler, drama

etkinliklerinin hazirlik asamasinda agsagidaki adimlar1 uygulamalidir.

e Hedef davranislar1 gozden gegirme

e Etkinlik ¢ercevesini belirleme

e Drama etkinligi esnasinda kullanilacak senaryo ya da Oykiiniin
genel gergevesinin hazirlanmasi

e Etkinligin merkezini, odak noktasin belirleme

e Etkinlik esnasinda uygulanacak eylemleri belirleme

e Dikkat ¢ekme aracini belirleme

e Ogrenci rollerini belirleme

e Ogretmenin roliinii belirleme

e Etkinlik i¢cin uygun cevreye karar verme

e Etkinlikler esnasinda kullanilacak arag-gerecleri belirleme

e Degerlendirme sorularini belirleme (Yavuz, 2005: 127-128).

Basarili drama etkinliklerinin gergeklesmesinde Ogretmenlerin yukarida
verilen hazirllk adimlarmi titizlikle tamamlamalari 6nemlidir. Drama
etkinliklerine smiflarinda yer vermek isteyen Ogretmenler, bu etkinliklerin

onemine inanmali ve bu alanda kendilerini gelistirmelidir.

Drama etkinliklerinin basariyya ulasmasinda bir diger Onemli faktor
ogretmen tutum ve davranislaridir. Ogretmenler bazen dogrudan bazen dolayli
yollarla drama lideri olarak etkinlikler esnasinda gorev yaparlar. Her 6gretim
etkinliginde oldugu gibi drama etkinliklerinde de 6gretmenlerin olumlu bir
Ogretim ortami olusturarak yapici ve etkin bir yaklagimla uygulamalari
yiriitmesi  Onemlidir.  Etkinlikler esnasinda  Ogretmenler, Ogrencilerin
duygularini, fikirlerini ve davraniglarini oldugu gibi yargilamadan kabul etmeli
ve onlarmn yasantmin igine girmelerine yardimci olmalidir. Ogretmenler drama
etkinliklerinde 6grencilerin basariy1 tatmalarina firsat vermeli, fakat 6grencileri

yapamayacaklari rollere zorlamamalidir.
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Ciinkii 6grenci hedef davranigin 6rnegini taklit ederek, jest, mimik, el, kol
ve viicut hareketleri yaparak, ses tonunu ayarlayarak sunmalidir. Ogrenciye
kazandirilacak hedef davranislar, en az uygulama diizeyinde olmalidir. Ogrenci
yapilp sunacagl konuyu kavramali ve planlamalidir. Dramatizasyonda hem
ogrenme, hem de eglenme vardir; ama egitsel dramada 6grenme baskin

olmalidir (S6nmez, 2008: 248).

Drama etkinlikleri 6grenme sorumlulugunun ogrenciye verildigi
ortamlardir. Bu ortamlarda 6gretmenlerin nerede, ne zaman, nasil miidahale
edeceklerini bilmeleri etkinliklerin basarisi anlaminda 6nemlidir. Ogretmenin
tim bu miidahale asamalarinda yonerge verirken ses tonuna, kisa ve net
aciklamalar yapmaya Ozen gostermesi gerekir. Ogretmen sdzel anlatimi

giiclendirecek bi¢cimde tiim bedenini ve uygun yiiz ifadesini kullanabilmelidir.

Ogretmenler drama etkinlikleri esnasinda asagidaki konularda hazirlikli
olmalidirlar.

e Sahneyi tanitma, rolleri dagitma, uygun malzemeyi yerlestirme

e (Cocuklarin dagilip pasiflestigini hissettiginde toparlayict ve
harekete gecirici sozel yonergeler verme

e [Karmasa anlarinda sogukkanl yaklagsma

e Etkinlik sirasinda etkinligin oyun tarzindaki siirecini durdurup
gruba ya da belli ¢ocuklara soru sorma

e Etkinlik sonrasi soru sorma ve tartigsmay1 baslatma

e Drama etkinliklerinden ¢ikarilacak ders ve yargilar1 6zetleme

e Etkinlik sonrasinda yapilacak ¢alismalara ¢ocuklar1 yonlendirme

Egitim ve Ogretimde drama uygulamalarina smiflarinda yer vermek
isteyen dgretmenlerin dncelikle ¢ Egitim ve Ogretimde Drama Uygulamalar1’
konulu bir egitim calismasma katilmalar1 ¢ok Onemlidir. Bunun digsinda

uygulamalar1 yiirlitecek 6gretmenlerin ilk zamanlar smiflarinda 6grencilerinin
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iletisim becerilerinin gelisimi noktasinda bazi etkinlikleri ve grup calismalarmi
yiiriitmeleri de ayr1 bir deger tasir ve drama uygulamalarinin verimliligine katk1

saglar (Sonmez, 2008: 248)

Sonmez (2008: 248)’e gore hangi cesidi kullanilirsa kullanilsin, bu teknik

egitsel ortamda su siraya gore ise kosulmalidir:

1. Neyi yapip gosterecekleri 6grencilere acgik ve anlasilir sekilde
sOylenmelidir.

2. Ogrencilere hazirlanmalari igin belli bir siire verilmelidir.

3. Ogrenciler teker teker ya da birlikte hazirladiklarmi smifa sunup
gostermelidirler.

4. Yapilanlarin dogrulugu tlizerinde smifca tartigiimalidir.

Sonug¢ olarak tarihi olaylar1 oynamak c¢ocuklara, cesitli zamanlarda
yasamis insanlarla dzdeslesme firsat1 verir. ilkdgretim 2. kademe ¢ocuklaryla,
belirli tarihi kisiliklerin sikintili durumlarda nasil ve niye 0yle davrandiklari
islenebilir. Fakat ilkdgretim 1. kademede giinlilk olaylar1 yasayan siradan
karakterler kullanilir. Bu, ¢ocuklarda iistlendikleri rollerde kendi deneyimlerini

yasamalarini saglar (Kiigilkahmet vd., 2001: 69).

Gozlem Gezisi

Tarih 6gretiminde faydal: etkinliklerden birisi de alan gezisidir. Ilkdgretim
4. smiftan itibaren baslayip ortadgretimin sonuna kadar devam eden tarih
konularmin Ogretiminde yeri geldigi vakit g¢evreden istifade edilmelidir.
Tebligler Dergisinde yaymnlanan Ilkdégretim ve Ortadgretim programlarinin
uygulanisi ile ilgili agiklamalarda da tarih 6gretiminde alan gezilerinin 6nemi

ozellikle vurgulanarak sdyle denilmektedir:
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Cevredeki tarihi yer, anit ve eserler gidilip goriilecek, miizelerdeki tarihi
eser ve belgeler gosterilecek Ogrencilerin ge¢misi kolaylikla gbz Oniine
getirmelerine ve bdylece yapici ve yaratict caligmalari i¢in  malzeme

edinmelerine imkan ve firsat verilecektir.

Eski eserlerle anitlarin birer tarihi belge olduguna Ogrencilerin dikkati
cekilecek, bunlarin yikilmaktan, bozulmaktan ve yabanci ellere ge¢cmekten
korunmanin milli bir gérev oldugu fikri asilanacaktir. Ozellikle goriilen ve
dokunulan materyaller isledigimiz doneme ait oldugu zaman, 6grencinin ilgisi
daha da artmakta ve o donemle ilgili bilgilerin daha i1yi algilanmasina imkéan
saglamaktadir. Alan gezileri, bilginin aktarilmasi ve 6gretilmesinde etkili metot
olmanin yaninda, 6grencilerin sosyallesmesine de Onemli katkilar saglar,
ogrenciler arasindaki dayanisma ve kaynagmayi artirir, onlara yeni ufuklar agar,

ogrencinin bir konuya karsi ilgisini kamgilar.

Sosyal bilimler ve tarih 6gretim metodu olarak — sosyal bilgiler
ogretiminde de faydali bir metottur. Alan gezilerinden istenilen seviyede fayda
elde edilebilmesi i¢in gezi se¢iminde ve On hazirliklarda su genel hususlara

dikkat edilmelidir;

e Bir gezi islenen konuyla yakindan ilgili olmali ve onu
desteklemelidir (Kostiiklii, 2006: 48).

e Okuyarak ya da film izleme ve diger yontemlere kiyasla daha iyi
ogrenmeyi miimkiin kilacak dogrudan deneyim kazandirmalidir.

e Ogrencilere, tek baslarna, kiiciik gruplarla ya da ebeveynleriyle
kolayca yasayamayacaklar1 deneyimleri yasatmalidir.

e Yolda gecen siire gezinin tiim sliresine gore ¢cok uzun olmamalidir.

e Maliyeti diisiik olmalidir.

e Ebeveynlerin ve okul yonetiminin onayiyla gerceklestirilmelidir

(Kostiikli, 2006: 48-49).
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Tarih 6gretiminde alan gezileri i¢in en uygun yerler siiphesiz miizelerdir.
Bunun yani sira, tarihi binalar ve yapilar (hanlar, hamamlar, kervansaraylar,
camiler, kaleler, saraylar, kopriiler ve her nevi kalintilar) vb. bize tarihle ilgili
bilgi ulastirabilecek her tiirlii materyal veya mekanlar, tarih 6gretiminde 6nemli

unsurlardir.

Tarihsel mekanlar ve miizelerde 6grenciler, alternatif 6grenme yollar ile
karsilasarak, maddi kanit ile aktif bi¢cimde c¢alisma firsat1 bulurlar. Bu
mekanlarda soyut tarihi somut ifadelere déniistiiriirler. Ogrenci miizeye
girdiginde, somut seylerle tanismanin, yeni bir mekana gelmenin, yeni bir seyler
gormenin, nadir olana bakmanin verdigi heyecani yasayacaktir. Sergiledikleri
nesneler merak duygusunu, yaraticiligi ve elestirel diisiinmeyi harekete gegirir.
Tarihsel mekanlar ve miizeler 6grencilerin tarihin islenmemis verileriyle karsi
karsiya getirmekte, onlarin tarih ve sosyal bilgiler ders kitaplarmin satir
aralarinda kalmis gercek insan yasamlariyla karsilagsmalarimi saglamaktadir

(Culha, 2006: 17).

Glinlimiiz, Tiurkiyesi’nde miizeler, tarih 6gretiminde kullaniliyor olmakla
birlikte, bunlardan bir tarith kaynagi olarak yeterli diizeyde istifade edildigi
soylenemez. Kita Avrupasi’na, Ingiltere’ye ve diger gelismis iilkelere
baktigimizda ise, miizelerin, okullar i¢in fevkalade Onemli 0gretim alanlari
olarak kullanildigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Hatta miizelerin tarih 6gretiminde
kullannm1 ile alakali son yillarda bilimsel arastirmalar gittikce artmakta ve

bununla ilgili kurumlar gelistirilmektedir.

Tarih 6gretiminde miizelerin kullaniminin istenilen seviyede olmamasinin

iki 6nemli sebebi olabilir. Bunlar:

1. Cevremizdeki belli basli miizeler ve bu miizelerin mahiyetlerinin

tarih 6gretmenleri tarafindan tam bilinmemesi,
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2. Ogretmenlerin miize materyallerinden bir tarihi delil olarak nasil
faydalanilacag1 hususlarinda yeterince Ogretim metot bilgisine

sahip olmamalaridir.

Birinci problemin ¢6ziimii i¢in, yapilacak isler bellidir. Tiirkiye’deki
miizelerin isim ve adreslerinin yer aldigi bir liste hazirlanmali ve her bir
miizenin mahiyeti yani sahip oldugu materyalleri tanitilmahidir. Stiphesiz bu tiir
brosiirlerle tanitilan miizeler bulunmaktadir. Ancak miizedeki materyallerin
okullardaki tarih programlarina ne kadar hitap edebildigi yoniinde ciddi
hazirlanmig bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Hangi miizede, miifredatin hangi
konularma yonelik materyaller vardir? Bunlarin 6gretmenler tarafindan
bilinmesi gerekir. Mesela, Konya okullarindaki tarih 6gretmenleri oncelikle
Konya’daki miizeler ve bu miizelerin miifredattaki tarih konularmin hangilerine
nasil hitap edebilecekleri hususunda bilgi sahibi olmalidirlar. Siiphesiz bu bilgi
yalnizca Konya 1ili ile smirli kalmayip iilkedeki diger miize bilgileriyle

zenginlestirilmelidir.

Miizelerin tarih Ogretiminde kullanimi ile ilgili ikinci 6nemli mesele;
miizedeki materyallerin tarth 6gretiminde nasil en verimli sekilde
kullanilabilecegine dair metot bilgilerinin yetersizligidir. Siiphesiz bir¢ok tarih
Ogretmeni, Ogrencilerini miizelere gotiirmektedir. Bu miize ziyaretleri
ogrencilere faydali da olmaktadir. Ancak miize ziyaretlerinin, 6gretim
hususunda bilimsel verilerin 6ngordiigii prensipler, ilkeler c¢ercevesinde
yapilmadig1 zaman, tarih 6gretim araci olarak miize materyallerinden istenilen
seviyede faydalanilamayacagi da aciktir. Egitim ve Ogretim alaninda mesafe
katetmis Tlilkelerde, miizedeki tarihi delillerden bir Ogretim araci olarak
faydalanabilmek i¢in Ogretmenin yani1 sira miizelere de sorumluluklar
verilmigtir. Yani miizelerin bir ogretim vasitasit olarak kullanimimda iki ayri

kurumun, okulun ve miizenin sorumluluklar1 vardir (Kostiikli, 2006: 51-52).

Bu ciimleden olmak iizere miizelerde ‘e8itim uzmani’’ kadrolar1 thdas

edilmistir. Bu uzmanlar, miizede 0zel olarak hazirlanmis ‘‘dershane’’
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diyebilecegimiz mekanlarda, yalnizca okullardan 6gretim amagl olarak gelecek

ogrenci gruplarina, miizedeki materyallerin nasil degerlendirilebilecegine dair

egitim hizmetleri vermektedir. Bu tiir bir anlayis, Tiirkiye’de de gelistirilmeli ve

yayginlastirilmalidir.

Esyalar: Orijinaller
Kopyalar

Gozlem, Elleme,
Dokunma

Gorsel ve Duyumsal (Dokunma,
Tatma, Farkinda Olma vb...)

Tablolar ve portreler:

Kayit: Notlar

Sonug, Delil analizi ve sentezi

Sanat Calismasi

Orijinaller Sorular
Kopyalar Taslak
Dokiimanlar Dinleme ve Konusma Delilin kapsami,
Fotograflar Konferans degerlendirilmesi ve yorumu
Diger Arsiv Materyali Slayt Konugmasi

Grup Tartigmasi
Mevki
Binalar Yaratic1 Caligma Dile Ait(Linguistic)
Ortam Yazma Sanatsal(Artistic)
Gegtigi Yer — Zaman Cizme ve Boyama Teknolojik
Arkeolojik Kalintilar Model Yapma

Ek Sinif Materyali

Drama
Yeniden Kabul

| Takla

Baskalarinin Duygularmi
anlayabilme ( Empatik )
Yaratici

Miize Materyali

Ogretme/Ogrenme
Metotlar

Tarihi Yetenekler

Sekil 11: Miize Materyalleri ve Kullanim

Miize ziyareti swrasinda Ogrenciye yoneltilecek sorularm, onlar1 hedef

davranislara yOnlendirici

151

nitelikte olmasma dikkat edilmesi gerektigini

sOylemistik. Miizede Ogrenciye yoOneltilecek sorular iki sathada olabilir.




Birincisi; belli bir nesneyi tanimaya yonelik, Ikincisi; nesneleri tarihi muhtevada

algilamaya yonelik sorulardir.

Birinci sathada su tiir sorular sorulabilir;

e O nedir?

o Gercek midir?

e Neden yapilmistir?
e Fonksiyonu nedir?
e Ne ise yarar?

e Nasil caligir?

e Kag yillik olabilir?
e Nerede yapilmistir?

e Nerede bulunmustur?

Ogrenci bu sorulara cevap verirken dnce nesneye bakmali ve cevaplari o
nesne ile ilgili bilgilerin bulundugu etikete veya levhaya bakmadan cevap
vermeye c¢alismalidir. Eger levhadaki bilgilere ihtiya¢ duyarsa, kendi verdigi

cevaplar1 kontrol etmek amaciyla bakmalidir.

Buradaki sorular ozellikle ilk dordii, bir nesneyi yakin bir sekilde
incelemeve sonuca varma yeteneginin dnemini vurgulamaktadir. Ik bakista,
ogrenci yabancilik ¢ekerse bile kisa siirede bir¢cok kiyafet, ev arag-gereci, tarim

makineleri, silahlar vb. materyalleri taniyabilir (Kostiiklii, 2006: 55-56).

Ikinci sathada ise materyalleri tarihi muhteva iginde degerlendiren sorular

sorulur. Soyle bir soru sorulabilir;

Bu materyal, o donemin toplumu, aile ve ev hayati, ticaret, savas, teknoloji

vb. alanlarda toplumun durumunu ve kisi hakkinda neleri ihtiva etmektedir? Bu
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sorunun cevabi verilmeden 6nce, 6grencilere ana hatlartyla o donemle ilgili kisa

on bilgiler verilmesi faydalidir.

Bu ikinci basamaktaki sorularn hedef davraniglar1 gerceklestirmeye
yonelik olabilmesi i¢in 6gretmen asina oldugu konular ve bunlarla ilgili esyalar1
secerek sorular1 bu c¢ercevede hazirlamasi gerekir. Bu tip sorular araciligi ile
miize esyalarmi incelemek, ogrencilerin ge¢misle ilgili problemlere miimkiin
olan ¢oziimler iiretmesine yardimct olur. Bu sekilde 6grencide tarihi diisiince
melekesi gelisir. Cogunlukla oOgrencilere fazla bilgi fakat az tarthi anlayis
saglayan gelisigiizel bir sekilde sorulan sorular, miize ziyaretlerinde istenilen

verimi saglayamaz (Kostiikli, 2006: 56).
Avantajlart:
1. Ogrencilerin organize egitsel ziyaretlerden hoslandiklar1 ve

yararlandiklar1 saptanmaistir.

2. Ogrencilere, ilk elden tecriibe saglanir.

(98]

Her giinkii, bilinen tecriibeler Ogrencilerin diger Ogrenme
etkinliklerine temel teskil eder.

Ogrenciler gevrelerini daha iyi 6grenirler.

Okul-Cevre iligkisi gelisir.

Ogrencinin pek ¢ok duyusuna yonelir.

N ok

Kullanim sahasi1 fazladir. Programda yer alan pek c¢ok konuda

o0gretmen bu yontemi kullanabilir.

8. Smif Ogretiminden gercek Ogretime dogru bir asamadir
(Kiigiikahmet, 1998: 65).

9. Ogrencilerin iyi birer gdzlemci olmalarmi saglar.

10. Ogrencilere bilimsel arastirma ve incelemeyle ilgili temel

becerileri kazandirir (Agikgdz, 2006: 33).
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Sinirhiliklart:

1. Yasal sorumlulugu olduke¢a fazladir.

Disiplin kolayca sorun haline gelebilir.

Uygun yer se¢cmek oldukca zordur.

Organizasyonu genellikle cok karmagiktir.

Gidiis gelis oldukga giigtiir ya da pahaliya mal olur.

Cok vakit alir, belli bir siire ayirmak giictiir.

A R o

Eger tam olarak planlanmazsa zaman israfindan ileri gidemez

(Kiigiikahmet, 1998: 65).

Flas

Ogrenciler, yeni Ogrenilen bir konuda, bir problem ya da kisisel
deneyimleri hakkinda swrayla konusurlar. Herkes konusmasmi bitirene kadar
hicbir tartisma yapilmaz, daha sonra sdylenenlerle ilgili tartisma acilir. Eger
gereksinim varsa, ogrencilere konusmaya ya da tartigmaya hazirlanmalar1 igin

zaman taninir (A¢ikgdz, 2009: 131).

Gorev Grubu

Gorev grubunda oOgrencilerden belirli bir gorevi tamamlamalar: istenir.
Ogrenciler, ilgi duyduklar1 gérevleri yerine getirmek iizere gruplasirlar. Bu
teknigin Ozelligi, her grup iiyesinin yapacagi caligmalarmm net olarak
tanimlanmis olmasidir. Yapilacaklar i¢in Ogretmenin bir zaman ¢izelgesi

hazirlamasinda ve gerekli kaynaklar1 saglamasinda yarar vardir.
Grup bir kez olustuktan sonra ogrenciler neyi nasil yapacaklarini

konusurlar, isboliimii yaparlar ve calismaya koyulurlar. Ogretmen, ¢alismalari

dikkatlice izler ve sorun c¢ikmasi durumunda yardim eder. Ogretmenin yol
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gostericiligi  Onemlidir ¢ilinkii  Ogrenciler amag¢ koymayi, yapacaklarmi
planlamay1, nasil ilerleyeceklerini, ellerindeki kaynaklar1 nasil kullanacaklarini

bilmiyor olabilirler.

Gorev gruplar1 ¢aligmalarinin sonuglarini;

e Dramatizasyon

e Panel

e Yazili malzemeler(gazete, biilten, siir, 6ykii, sarki vb.)

e (Gorsel malzemeler(sekil, grafik, poster) ile ya da

e Sozli olarak sunarlar ve grup icindeki calismalarini

degerlendirirler.

Bunu, 6gretmenin bosluklarin1 doldurmak, anlasilmayan noktalar1 agikliga
kavusturmak, onemli yerlere dikkat ¢cekmek amaciyla yapacagi bir toparlama

izler (Acikgoz, 2009: 159).

Bahk Kilcig ile Diisiinelim

Balik kilgig1 diyagramlary, sebep ve sonu¢ diyagrami olarak da
adlandirilir. Balik Kilgig1 diyagramlar1 Prof. Kaoru Ishikawa tarafindan
gelistirilmistir ve bazen Ishikawa Diyagrami olarak da kitaplarda gecer. Balik
kil¢ig1 diyagramlari, etkili bir 6grenme deneyiminin gelistirilmesi ve sorunlarin

nedenlerinin belirlenmesinde etkili bir aragtir.

Balik kilgig1 diyagrami sematik yapist ile 6grencilerin sorunu farkli
boyutlar1 ile degerlendirmelerine imkan vermektedir. Baligin govdesi temel
sorunu, kilgiklar ise sorunun ¢6zimii icin s6z konusu secenekleri simgeler.
Ayrica 6grencilerin gruplandirma, smiflandirma, 6gelerine ayirma ve kavramsal

becerilerin gelismesine katki saglar (Yavuz, 2005: 92).
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Balik kil¢ig1 diyagraminda Oncelikle analiz edilecek durum ve hedefler
belirlenir. Tanimlanan bu hedef kilgigin son noktasinda yer alan kutuya yazilir.
Daha sonra sonu¢ kutusunun sol tarafina yatay bir ¢izgi ¢ekilerek incelenen
sonucun temel sebepleri belirlenir ve bu yatay cizgiye dikey sekilde cizilmis
oklarin tlizerine yazilwr. Sayfanmn ortasma soldan saga, sag tarafta kutu i¢cinde
sonug yer alacak sekilde kilgik ¢izilir. Sonuca etki eden farkli kategoriler bu ana
kilgik iizerine, yine kutu i¢inde olacak sekilde cizilir. Belirlenen diger sebepler

kiiciik kilgiklar olarak temel kilgiklara eklenir.

Ogrencilerde sorun ¢dzme becerilerinin  gelistirilmesi noktasinda
ogretmenler farkli yontemlerden faydalanabilirler. Balik kil¢ig1 diyagramlari
ogrencilerin sorun ¢ozme becerilerinin gelisimine katki saglayan bir yontemdir.
Sorunun nedenlerinin bulunmasit 6grencilerin  diisiinmeye sevk edilmesi
asamasinda beyin firtinasi teknigi kullanilir. Tiim bu ¢alisma sonucunda, sorun
seklinde ortaya c¢cikmis bir olay ile bu sorunun sebepleri ayrmtili ve

siniflandirilmig bir sekilde biitiin 6grenciler tarafindan goriilmiis olur.

Egitim ve 6gretim ortamlarinda balik kil¢g1g1 diyagrami bir grup ¢alismasi

olarak calisildiginda daha etkili sonuglara ulasilabilir.

Uygulama esnasinda yer alan iglemler sunlardir:

1. Smuf 3-4 kisilik gruplara ayrilir.

2. Ogretmen konu ile ilgili bir problem durumunu dgrencilere verir
ve balik kil¢1g1 diyagramini gruplara dagitir.

3. Gruplar diyagram iizerinden ¢alismalarn1 tamamlar. Sirayla

hazirlanan tablolar siifta paylasilir (Yavuz, 2005: 92-93).
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kars1 karstya

Goruntirdeki Nedenler

Osmanli topraklari
biiyiik bir tehlike ile

Esas Nedenler

Osmanli Devleti 1.
Diinya Savasinda birgok
cephede savagsmak
zorunda kaliyor.

v

Sekil 12: Balik Kil¢ig:

Kaynak: Yavuz, 2005: 93’ten uyarlanmistir.
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BOLUM 4

4.1 ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aktif 6grenme ile ilgili yapilmis ilgili arastirma ve yaymlardan bir
boliimii sunulmugstur. Aktif 6grenme, Sosyal Bilgiler 6gretiminde aktif 6grenme ile
tarih 0gretiminde aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalardan ulasilabilenlerden

Ozetle bahsedecek olursak:

Cullu (2003), aktif 6grenmenin yliklemeler, basar1 ile hatirda tutma iizerindeki
etkileri ve O0grenci goriisleri konulu yiiksek lisans tezinde, 2002-2003 yilinin 1.
yariyilinda Izmir ilinde MEB’e bagh ilkdgretim okullarinda iki 7. simf subesinde
uygulama yaptigini belirtmistir. “‘Istanbul’un Fethi’> ve ‘‘Avrupa’da Yenilikler”’
initeleri kapsayan basar1 testleri, klasik smav sorular1 ve yart yapilandirilmis
goriisme tekniginin kullanildigi ses kayitlar1 toplanmistir. Yapilan uygulamalar
sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin uygulandig1 deney grubundaki dgrencilerin
basarisi aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmadigi kontrol grubuna nazaran daha

fazla oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bulut (2005) ““‘Okul 6ncesinde Aktif Ogrenme Modelinin Uygulanabilirligi (Elaz1g
I1i Ornegi)’’ isimli tez ¢alismasinda, egitim kurumlarinda ¢alisan dgretmenlerin aktif
ogrenmeyle ilgili hizmeti¢i egitime katilma durumu, 6gretmenlerin hizmetoncesi
egitimde aktif 6§renme ile ilgili yeterli bilgi alma durumu, okullarin sosyo-ekonomik
diizeyinin aktif Ogrenmeyi etkileme durumu, Ogretmenlerin aktif Ogrenme
uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlar, aktif 6grenmenin Ggrencilere sagladigi
faydalar, 6gretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarinda karsilastiklar1 zorluk ¢ekme
diizeyleri, 6gretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini bilme ve uygulama diizeyleri

saptanmaya calisilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kulanilmistir. Yapilan
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analizler sonucunda egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili
hizmetigi egitime ¢ok az katildiklar1 gézlemlenmistir. Yine bu arastirma sonucunda
ogretmenlere gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif 6grenmeyi kismen

etkiledigi belirlenmistir.

Yalavuz (2006) *‘Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Aktif Yontemin Uygulanist’” isimli
calismasimnda: Tarih’in ne oldugu, Tiirkiye’de tarih egitiminin gelisimi, tarih
egitiminde yasanan sorunlar, aktif 6grenmenin ne oldugu, aktif 6grenmenin tarih

derslerinde nasil kullanilabilecegi hakkinda bilgi verilmistir.

Acikgdz (2006) “Aktif Ogrenme Uygulamalarr’” baslikli makalesinde aktif
ogrenmeye nicin gereksinim duyuldugu tartisilmistir. Ayrica aktif O08renmede
ogrenci ve Ogretmen rolleri ele alinmustir. Ogrenme siirecinde 6nemli duygu ve
algilarin 6nemi ve bunlarm nasil desteklenebilecegi vurgulanmistir. Ayrica makalede
aktif 6grenmenin 6grenme kapasitesinin artirilmasidaki etkisi, is ve amag¢ se¢imi,
model olma, sosyal etkilesim, aktif bilgi isleme, 6zdiizenleme, smif diizeni gibi

konulara deginilmistir.

Uysal (2007) tarafindan gergeklestirilen ‘‘Ogrenme stratejileri ve yeni ilkdgretim
programinda Sosyal Bilgiler programi 4. ve 5. siniflarda 6grenme stratejisi (Aktif
Ogrenme) Yozgat ili Uygulamas1’” bashikli calismada 2005 yilindan sonra yenilenen
ders miifredat1 ile Onceki ders miifredat: karsilastirilmistir. Miifredatla birlikte
degisen strateji, yontem, teknik farkliliklar1 ortaya konulmaya c¢aligilmis ve yeni
miifredatla birlikte kullanilan ve kullanilabilecek olan yontem ve teknikler
aciklanmistir. Yeni miifredatin temelinin yapilandirmaci yaklasima dayandigi ve bu
yaklagim dogrultusunda 6grencinin 6gretim ortaminda aktif bir unsur olmasi i¢in
kullanilan ve kullanilabilecek aktif 6grenme strateji ve tekniklerinden bahsedilmistir.
Ayni1 arastirmada anket uygulamasi kullanilmis ve bu uygulama ile 6gretmenlerin
ogretim sirasinda kullanildiklar strateji ve bu stratejilere uygun teknik ve yontemlerin

neler oldugunu ve bunlarin kullanilis sikliklarini belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Kog (2007) tarafindan gergeklestirilen ‘‘Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama,
Elestirel Diisiinme ve Sinif I¢i Etkilesim Uzerindeki Etkileri’> isimli ¢alismada
amag, aktif Ogrenmenin ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve sinif ici
etkilesim tizerindeki etkilerini, okudugunu anlama basarisi ile elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest
deney deseni kullanilmistir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi sonucunda aktif
ogrenmenin dgrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve elestirel diistinme becerileri
iizerinde geleneksel 68retim yontemlerine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Aktif
ogrenme  gruplarinda,  Ogrencilerin  sorular1  yanitlama/agiklama,  grubu
yonetme/0gretmen rolii, sorular1 sesli okuma grup caligmasma/ise katma ve
tamamlama davranislarini, belirlenen diger kategorilere gore daha sik gosterdikleri

goriilmiistiir.

Giiclii (2007) yilinda yapmis oldugu “‘Siif Yonetiminde Aktif Ogrenme
Tekniklerinin Ogrenci Basarisindaki ve Tutumundaki Etkisi’> adli yiiksek lisans
tezinde aktif 6grenme etkileri ile geleneksel yontemin 6grenci basarilarina ve Aktif
Ogrenme teknikleri ile ogrencilerin derse karsi tutumlarma yonelik etkileri
saptanmaya calisilmistir. Yapilan arastirma kapsaminda secgilen iiniteler kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemi, deney grubuna ise aktif 6grenme teknikleri
kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda nasil bir farklilasma
gosterdiklerini tespit etmek amaciyla {inite basinda ve konu sonunda olmak iizere
daha 6nceden hazirlanan 6grenci basari testi ve tutum 6lgekleri uygulanmistir. Bagar1
testi ve tutum Olgegi vasitasiyla elde edilen veriler amaglara uygun olarak frekans,
ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi a= 0,01 diizeyinde test edilmistir.

Timbil (2008) ise ‘‘Ilkdgretim II. Kademe Fen Ogretiminde Aktif Ogrenme
Yaklasimi ve Drama Teknigi Kullanilmasmin Ogrenci Basarilarina Etkilerinin
Karsilastirilmast’” isimli c¢aligmasinda aktif Ogrenme ve drama tekniginin
kullanilmasini n 6grenci basarisina etkisini ortaya koymaya ¢alismistir. Calismay1 76

tane 8. smif 6grencisi ile ger¢eklestirmistir. Bu 6grencilere 25 soruluk basariy1 6lgme
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testi On test olarak uygulanmis ve dgrenciler basari sirasina goére gruplara ayrilmistir.
Test sonuglarina gore, akademik basarist yiiksek grup ile akademik basaris1 diisiik
grup meydana gelmistir. 38 kisilik akademik basaris1 yiiksek grup, basarilar1 esit
olacak bicimde ikiye boliinmiistiir. Akademik basaris1 yliksek grubun yarist ile aktif
ogrenme yaklasimi, diger yarisiyla da drama teknigi kullanilarak o6gretimin
gergeklesmesi saglanmistir. Akademik basarisi yiiksek grupta oldugu gibi akademik
basaris1 diisiik grupta da ayni1 deneysel calisma yapilmistir. Deneysel siire¢ sonunda
basar1y1 6lgmek ic¢in yine ayni test son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS istatistik paket programinda analiz edilmistir. Analiz sonucunda akademik
basaris1 yiiksek gruptaki aktif 6grenme yaklasimi uygulanan 6grenciler ile drama
teknigi uygulanan 6grenciler arasinda, basar1 testleri sonucunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (P<0,05). Bu farklilik aktif 6grenme yaklasimi uygulanan dgrenciler
lehine olmustur. Ayni sekilde akademik basaris1 diisiik gruptaki aktif 6grenme
yaklagimi uygulanan o6grenciler ile drama teknigi uygulanan 6grenciler arasinda,
basar1 testleri sonucunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (P<0,05). Bu gruptaki
farklilik ise drama teknigi uygulanan Ogrenciler lehine olmustur. Bu sonuglar

dogrultusunda dnerilerde bulunulmustur.

Ozdogan (2008) tarafindan ¢alisilan ‘‘Yapilandirmaci Yaklasim Dogrultusunda
Hazirlanan Yeni Sosyal Bilgiler Programinda Aktif Ogrenme Tekniklerinin
Kullanimi (Kalin ve Bayat {lkdgretim Okullar1 Ornegi’’ isimli yiiksek lisans tezinde,
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Programinda
aktif 6grenme teknikleri ile yapilan Sosyal Bilgiler 6gretiminin, aktif 6grenme
teknikleri ile yapilmayan Sosyal Bilgiler 6gretimine gore, 68rencide daha basarili ve
kalic1 sonuglar ortaya koyup koymadig: arastirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 olusturulup bu gruplar basar1 ve kalicilik agisindan incelenmistir. Arastirma
2007-2008 ogretim yilinin 2. déoneminde Sivas Yildizeli ilgesinin Kalin ve Bayat
ilkdgretim okullarinda yapilmustir. Uygulama sirasinda ilkdgretim Sosyal Bilgiler
dersi 6. siif Ulkemiz ve Diinya, 7. smif Ekonomi Ve Sosyal Hayat Unitelerinin
konular1 aktif 6grenme yontemleri ile islenmis, gruplarin basarilarin1 6lgmek i¢in
Sosyal Bilgiler Basar1 Testi, bilgilerin kalicihigini 6lgmek i¢in ise Kalicilik Testi,

aktif 6grenme ortamini 6lgmek i¢in ise Desca anketi uygulanmistir. Veriler SPSS
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paket programinda degerlendirilmis alinan sonuclarin deney grubu lehine oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin 6grencinin basarisini

ve kalicilig1 artirdig1 goriilmiistiir.

4.2 YENIMAHALLE iLCESI ANKET UYGULAMASI

Sosyal Bilgiler dersi ve 6zellikle tarih konularmin 6gretiminde aktif 6grenme
modellerinin kullanimi ¢ok 6nemlidir. Konusu soyut gerceklik olan tarih konulari
ogretilirken O6grencinin 6gretim ortaminda aktif ve siirecin bir parcasi oldugu
durumlarda Ogrencilerin sinif i¢i katilimi, basarisi, derse karsi ilgisi artacak ve
boylece smifin hedef kazanimlara ulagsmasi olduk¢a kolay olacaktir. Ayrica edinilen
bilgiler unutulmayacak ve kalici olacaktir. Uyguladigimiz bu anket calismasinda
aktif 6grenme modellerinin kullanilip kullanilmadigi, kullaniliyorsa avantajlar1 ve
dezavantajlarmin neler oldugu, 6grencinin ilgisi ve basarisina olan etkisi 6grenci ve

ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenecektir.

Amac

Bu arastirmanm temel amaci, 1kdgretim Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin
ogretiminde kullanilabilecek aktif 6grenme modellerini G6grenci ve Ogretmen
goriisleri dogrultusunda incelemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler derslerine giren Ogretmenler aktif
ogrenme modelleri ve bu modeli destekleyen tekniklere yer veriyorlar mi?

2. Tlkdgretim okullarinda sosyal bilgiler derslerine giren dgretmenler hangi aktif
o0grenme modellerini daha sik kullanirlar?

3. 1lkdgretim okullarinda sosyal bilgiler derslerine giren 6gretmenlerin
kullandiklar1 aktif 6grenme modelleri, geleneksel 6gretim modeline goére

avantajli midir?
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4. Ilkdgretim okullarmda okumakta olan dgrencilerin aktif dgrenme modellerine

yonelik goriisleri olumlu mudur?

Hipotezler

1. Ogretmenler aktif §grenmeye ydnelik temel bilgilere sahiptir.

2. Ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler derslerine giren 6gretmenler aktif
o0grenme modellerini derslerinde kullanmaktadir.

3. Ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler derslerine giren dgretmenler daha ¢ok
uygulanmasi kolay, maliyeti ucuz, yasal sorumlulugu az olan aktif 6grenme
modellerini tercih ederler.

4. Aktif 6grenme modelleri geleneksel 6gretim modeline oranla ¢cok daha fazla
avantaja sahiptir.

5. Aktif 6grenme modellerinin tam anlamiyla uygulanabilecegi siif-okul ortami
sartlar1 heniiz mevcut degildir.

6. Ogrenciler sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu goriise sahiptir.

7. Ogrenciler aktif 6grenme modellerini severler.

8. Ogrenciler aktif §grenme modellerini kullanirlar.

Yontem

Ogretmen anketinin giris bdliimiinde yas, kidem, cinsiyet, mezun olunan

alan/bolim ve ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul gibi kisisel bilgi formu yer
almigtir.
Anketin birinci kisminda aktif 6grenmeye yonelik genel durum ifadeleri yer almistir.
Bu ifadeler ile 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi nasil algiladiklari, aktif 6grenme
hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugu ve aktif 6§renme model ve tekniklerini derste
kullanip kullanmadiklarini 6grenmek i¢in hazirlanmistir.

Ikinci kisminda 6grenme ortamma yonelik ifadeler yer almustir. Bu boliim
ogrenme ortaminin aktif 6grenme {izerindeki etkisi hakkinda 6gretmen goriislerini

belirlemek i¢in hazirlanmistir.
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Ogretmen anketinin iigiincii kismi aktif 6grenme modelleri ve tekniklerini
kullanirken 6gretmenlerin ne tiir avantaj ve dezavantajlarla karsilastiklarina dair

goriislerini almak amaciyla hazirlanmstir.

[1k ii¢ boliim i¢in anket sorular1 hem olumlu hem de olumsuz ciimleler halinde
diizenlenmistir. Bu boliimler i¢in ‘‘katiliyorum’ ve ‘‘kesinlikle katiliyorum™
seceneklerini isaretleyenlerin ciimlede verilen temel yargiyr onayladiklar:
“katilmiyorum’ ve ‘‘kesinlikle katilmiyorum’ seceneklerini isaretleyenlerin ise
climlede verilen temel yargiy1r onaylamadiklar1 goriisiinden hareket edilmistir ve

sonuglar bu goriis dogrultusunda analize tabi tutulmustur.

Doérdiincli ve son kisim ise aktif uygulamalar1 ile ilgili ifadeler icerir. Bu
bolimde ifadelerde verilen teknikleri Ogretmenlerin ne siklikla kullandig:
belirlenmeye c¢alisilmistir. Sorulara verilebilecek cevaplar i¢in ‘‘Her Zaman’’, *‘Sik
Sik’’, “‘Bazen’’, ‘‘Cok Nadir’’, ‘‘Hi¢cbir Zaman’ secenekli bir derecelendirme
Olcegi kullanilmistir. ‘‘Her Zaman’’, ‘‘Sik Sik’’, ‘‘Bazen’ seg¢eneklerini
isaretleyenlerin climlede verilen temel yargiyr onayladiklari, ‘‘Cok Nadir’” ve
““Hicbir Zaman’ sec¢eneklerini isaretleyenlerin climlede verilen temel yargiy:

onaylamadiklar1 varsayimindan hareket edilmistir.

Ogrenci anketinde ise 1.,2. ve 5. sorular dgrencilerin derse karsi olan ilgisini,
25., 36.,37.,38., 39., 40. ve 41. ve 42. sorular 6gretim ortamina yonelik goriislerini,
9.10,12.,14., 16.,17., 18., 19., 20., 21., 27., 28., 29., 30., 31., 32, 33., 34.,35., 47. ve
48. sorular 6grencilerin aktif 6grenme modellerini kullanip kullanmadiklarini, diger
sorular ise Ogrencilerin aktif 6§renme modellerini sevip sevmediklerini 6lgmek
amaci ile hazirlanmigtir. Sorulara verilebilecek cevaplar i¢in ‘‘Her Zaman’’, *‘Sik
Sik’’, ““‘Bazen’’, ‘‘Cok Nadir’’, ‘‘Hi¢cbir Zaman’> secenekli bir derecelendirme
Olcegi  kullanilmistir. ““Her Zaman’’, “‘Sik Sik’’, ‘‘Bazen’” seceneklerini
isaretleyenlerin climlede verilen temel yargiyr onayladiklari, ‘‘Cok Nadir’” ve
“Hicbir Zaman’ sec¢eneklerini isaretleyenlerin climlede verilen temel yargiy:

onaylamadiklar1 varsayimindan hareket edilmistir.
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Sayithlar

I.

Olgme aracinda yer alan ifadelerin 6gretmen ve dgrenci goriislerini temsil
eder nitelikte oldugu kabul edilmistir.

Arastrma i¢in kendilerine basvurulan uzmanlarin gorisleri gecerlidir ve
basvurulan kaynaklardan saglanan bilgiler dogrudur, gercegi yansitmaktadir.
Giivenirlik ve gecerlik calismas1 yapilarak, uzman goriisleri alinarak
hazirlanan 6lgme araci sorularinin arastirma kapsamindaki alt problemleri

ortaya c¢ikarabilecegi kabul edilmistir.

Simirhhiklar

I.

Aragtrma 2010-2011 6gretim  yilinda Ankara ili Yenimahalle Ilgesi
ilkdgretim okullarinda okumakta olan 80 6grenci,

2010-2011 o6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle Ilgesi ilkdgretim
okullarida gorev yapan dgretmenlerden 80 tanesi,

2010-2011 o6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle Ilgesi ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden 80 tanesinin sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 aktif 6grenme modellerini belirlemek amaciyla kullanilan anket
formundaki maddeler,

2010-2011 o6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle Ilgesi ilkdgretim
okullarinda okumakta olan 80 6grencinin aktif 6grenme modelleri hakkindaki
goriiglerini belirlemek {izere hazirlanmig anket formundaki maddeler ile

sinirhidir.
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Evren

Aragtirmanm  evrenini  2010-2011 egitim-6gretim  yilinda Ankara 1ili
Yenimahalle Ilcesi Merkez ilkdgretim okullarmda gérev yapan ogretmenler ve

ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri olugturmaktadir.

Orneklem

Ankara Ili Yenimahalle Ilcesi Merkez ilkdgretim okullarmda gorev yapan
ogretmenlerden arasindan rastgele secilen 80 Ogretmen, Ankara Ili Yenimahalle
Ilgesi Merkez ilkdgretim okullarinda dgrenim gdren dgrenciler arasindan rastgele

sec¢ilen 80 6grenci bu arastirmanin érneklem grubunu olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastrmanin kuramsal kismu icin literatiir calismasi yapilmustir. Konu
ile 1ilgili onceden yapilmis arastrmalarin bilgi toplama araglar1 incelenmistir.
Arastirmada 6gretmen ve Ogrencilerin gorislerinin alinmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan bilgi toplama araci hazirlanmistir. Veri toplama araci hazirlanirken uzman
goriiglerine basvurulmustur. Giivenirlik ve gecerlik calismasi sonucu Ogrenci
anketinin 46. sorusu anketten ¢ikarilmistir. Hazirlanan bilgi toplama aracina son sekli

verilerek 6gretmenlere ve 6grencilere uygulanmustir.

Orneklem Yenimahalle Ilcesi ilkogretim okullar1 olmak iizere temsili se¢ilmistir ve

calisma alanin1 temsil etmektedir.
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4.3 ANKET SONUCLARINDAN ELDE EDIiLEN BULGULAR VE
BULGULARIN DEGERLENDIRMESI

4.3.1 Ogretmen Anketinden Elde Edilen Bulgular Ve Degerlendirme

Anketimize katilan 80 6gretmen anketimizdeki tiim sorular1 yanitlamislardir. Bu
sorulara verilen yanitlar1 boliim bolim inceleyecek olursak karsimiza soyle bir tablo

cikacaktir.

Ik dokuz soruluk béliimde aktif 6grenmeye yonelik genel durum ifadeleri

verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen Anketinin Genel Durum ifadeleri Béliimiine Verilen Cevaplar

g
= f 1% |[f [% [f [% [f [% [f |% |&
2] =
1 - - 1= ]- I |13 [52 |65 [27 [33.8 80
2 - |- ]t 13 1 |13 [43 [538 (35 [43.8 |80
3 34 [425[38 [475(6 |75 |2 |25 [- [- [80
4 I |13 [4 |5 |18 [225[43 [538[14 [17.5[80
5 1|13 [3 |38 |- [- [53 [663]23 [288]80
6 113 |- |- |2 [25 [28 [35 [49 [61.3[80
7 13 |- - I |13 [40 [50 [38 [47.5 |80
8 25 (31328 [35 |14 [175[12 |15 [1 [13 |80
9 - |- Jr 13 |3 |38 [38 [475 (38 [47.5 |80

1. soru olan ‘‘Aktif 6grenmeye yOnelik temel bilgilere sahibim.”” ifadesine 52
kisi(%65) ‘‘Katiliyorum’ , 27 kisi(%33.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum™’
cevabint vermistir. Bu oldukca yiiksek bir orandir ve 79 Ogretmen aktif

ogrenmeye yonelik temel bilgilere sahip oldugunu belirtmistir.
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2.

soru olan ‘‘Aktif 6grenmeye yonelik etkinlikleri Sosyal Bilgiler dersi tarih
konularmin  dgretiminde uygulayabilirim.”” ifadesine 43  kisi(53.8)
“Katiliyorum’’, 35 kisi(43.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’’ cevabini vermistir.
Neredeyse Ogretmenlerin  tamami aktif O6grenme etkinliklerini tarih

konularmin 6gretiminde uygulayabilecegini belirtmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme tarih konularinin 6gretimi i¢in iyi bir 6grenme
modeli degildir.”” ifadesine 6gretmenlerden 34 tanesi(%42.5) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 38 tanesi(%38) ‘‘Katilmiyorum’’, 6 tanesi(%7.5) ‘‘Ne
katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 2 tanesi(%2.5) ise ‘‘Katiliyorum’’ yanitini
vermigtir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin biiyiikk bir kismimin aktif 6grenme
modellerinin tarith konularinin 6gretimi i¢in iyi bir model oldugunu kabul

etmektedir.

soru olan ‘‘Aktif 68renme, d6grenmeye aktif katilimi asan bir kavramdir.”’
ifadesine Ogretmenlerden 1 tanesi(%1.3) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum™, 4
tanesi(%5) ‘‘Katilmiyorum’, 18 tanesi(%22.5) ‘“Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 43 tanesi(%53.8) ‘‘Katiliyorum’’, 14 tanesi(%17.5) ise
““Kesinlikle Katiliyorum’’ cevabini vermistir. 57 6gretmen ‘‘Katiliyorum ve
Kesinlikle Katiliyorum® cevaplar: ile %71.3 gibi yiiksek bir oranda aktif
o0grenmenin Ogrenmeye aktif katilimi asan bir kavram oldugu ifadesini
desteklemistir. Aktif 6grenme 6grencinin sadece aktif katilimini degil ¢ok
cesitli siiregleri iceren bir 6grenme modeli oldugundan, 6§retmenlerin bir

cogu aktif 6grenme hakkinda bilgi sahibi oldugunu gostermistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme Ogrencilere 6z ddiinleme becerilerini kullanma
firsatt tanir’’ ifadesine Ogretmenlerden 1 tanesi(%1.3) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™, 3 tanesi(%3.8) ‘‘Katilmiyorum’, 53 tanesi(%66.3)
“Katiliyorum™’, 23 tanesi(%28.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’’ secenegini

isaretlemistir. Toplam 76 6gretmen(%95.1) 5. sorudaki ifadeyi desteklemistir.
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6. soru olan ‘‘Aktif 6grenme Ogrencilere okuma, yazma, dinleme, konusma,
tartigma, diisiinme imkani saglar.”” ifadesine 6gretmenlerden 1 tanesi (%1.3)
“Kesinlikle Katilmiyorum’’, 2 tanesi(%2.5) ‘“Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 28 tanesi(%35) ‘‘Katiliyorum’’, 49 tanesi(61.3) ‘‘Kesinlikle
Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Neredeyse yine oOgretmenlerin

tamami climledeki yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

7. soru olan ‘‘Aktif 6grenme Ogrenciye ifade O6zgiirligli tanir ve bdylece hiir
diisiince gelisir.”” ifadesi i¢cin Ogretmenlerden 1 tanesi(%]1.3) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 1 tanesi(%1.3) ““Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum”’, 40
tanesi(%50) ‘‘Katiliyorum’’, 38 tanesi(%47.5) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum”’

segcenegini isaretleyerek yine ¢ok yiiksek bir oranda bu ifadeyi desteklemistir.

8. soru olan ‘‘Aktif 6grenmede Ogretmen karar verme yetkisine sahiptir ve
sorumluluk 6grencide degildir.”” ifadesi i¢in 6gretmenlerden 25 tanesi( 31.3)
“Kesinlikle Katilmiyorum’, 28 tanesi(%35) ‘‘Katilmiyorum, 14
tanesi(%17.5) ‘‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum™, 12 tanesi(%]15)
“Katiliyorum’’, 1 tanesi(%1.3) ise ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’’ se¢enegini
isaretlemistir. Ogretmenlerin 53 tanesi(% 66.3) bu ifadeye katilmadiklarini

belirtmislerdir.

9. soru olan ‘‘Aktif 6grenmenin olusumunu destekleyen en O6nemli kavram
meraktir. Aktif 6grenme modelleri ile 6gretilen konular 6grencinin ilgisini
ceker ve onu Ogrenmeye giidiiler.”” ifadesi i¢in Ggretmenlerden 1
tanesi(%1.3) ‘‘Katilmiyorum’, 3 tanesi(%3.8) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 38 tanesi(%47.5) ‘‘Katiliyorum™, yine 38 tanesi(%47.5)
“Kesinlikle Katiliyorum’> seceneklerini isaretleyerek verilen ifadeye

katildiklarini gostermistir.

Ogretmen anketinin ilk dokuz sorusu ‘“Ogretmenler aktif 6grenmeye yonelik

temel bilgilere sahiptir.”” Hipotezimize yonelik 6gretmen goriislerinin ol¢lilmesi
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amaciyla hazirlanmistir. Yukarida verilen sorular ve 6gretmenlerin bu sorulara

verdigi cevaplara dayanarak 6gretmenlerin aktif 6grenme hakkinda genel bilgi sahibi

oldugunu ve elde edilen verilerin hipotezimizi destekledigini sdyleyebiliriz. Ornegin:

1. soruya verilen cevaplara bakildiginda 79 6gretmen aktif 6grenmeye yonelik temel

bilgilere sahip oldugunu belirtmistir. Diger sekiz soruya verilen cevaplar da bu

ifadeyi dogrular niteliktedir.

Ikinci dokuz soruluk béliimde 6grenme ortamina yonelik ifadeler verilmistir.

Bu ifadelere verilen yanitlar ise asagidaki tabloda gdsterilmistir.

10.

11.

12.

soru olan “‘Aktif Ogrenmeyi gergeklestirebilecek smif  ortamini
olusturabilirim.”” ifadesi icin Ogretmenlerden 1 tanesi(%1.3) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™, 2  tanesi(%2.5) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum™, 47
tanesi(%58.8)  “‘Katihiyorum™, 30  tanesi(%37,5) ise ‘‘Kesinlikle
katiliyorum’’ segenegini isaretlemistir ve toplamda 77 dgretmen(%96.3) aktif
ogrenmeyi gerceklestirmeye imkan sunacak sinif ortami hazirlayabilecegini
belirtmistir.

soru olan ‘‘Siiflarin fiziksel kosullar1 aktif 6grenme etkinliklerini olumsuz
yonde etkilemektedir.”” ifadesi i¢in Ogretmenlerden 3 tanesi(%3.8)
“Kesinlikle Katilmiyorum’’, 17 tanesi(%21.3) ‘‘Katilmiyorum’’, 10
tanesi(%12.5) “‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 31 tanesi(%38.8)
“Katiliyorum™, 19 tanesi(%23.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’’ secenegini
isaretlemislerdir. Ogretmenlerin 50 tanesi (% 62,6) simufin fiziksel

kosullarinin aktif 6grenme lizerinde olumsuz etki yaptigini belirtmistir.

soru olan ‘‘Okulumuzda tarih Ogretiminde aktif 6grenme modellerini
kullanmak i¢in gerekli materyallere sahip degiliz.”” ifadesi i¢in
ogretmenlerden 14 tanesi (% 17.5) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 22 tanesi
(%27.5) “‘Katilmiyorum’’, 10 tanesi(%12.5) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 25 tanesi (%31.3) ‘‘Katiliyorum’, 9 tanesi(%11.3) ise

“Kesinlikle katiliyorum’ segenegini isaretlemistir. Bu duruma gore
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13.

14.

15.

ogretmenlerin 34 tanesi(%42.6) aktif 6grenme modellerini uygulayamama

nedeni materyal yani arag-gerec eksikligine baglamistir.

soru olan ‘‘Tarith konularinmm aktif 6grenimi i¢in gerekli uygulama
etkinliklerini yapabilecegimiz sinif ortami ya da uygulama salonuna sahip
degiliz.”” ifadesi i¢in Ogretmenlerden 18 tanesi(%22.5) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 24 tanesi(%30) ‘‘Katilmiyorum’’, 5 tanesi(%6.3) ‘‘Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum’’, 20 tanesi(%25) ‘‘Katiliyorum’’, 13
tanesi(%16.3) ise ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Bu
dagilima baktigimizda oOgretmenlerden 33 tanesi(%41.3) aktif 6grenmeyi
gergeklestirebilecekleri bir smif ortami ya da uygulama salonuna sahip

olmadiklarmi belirtmiglerdir.

soru olan “‘En kisith imkanlarla bile aktif O6grenme her zaman
uygulanabilecek bir yontemdir.”” Aktif 6grenme i¢cin ayrica materyal sinif
ortamindan farkli bir uygulama salonuna gerek yoktur.”” ifadesi igin
ogretmenlerden 13  tanesi(%16.3) “‘Kesinlikle Katilmiyorum™’, 11
tanesi(%13.8) ‘‘Katilmiyorum’’, 7 tanesi (%8.8) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 37 tanesi (%46.3) ‘‘Katiliyorum’’, 12 tanesi(%]15.0) ise
““Kesinlikle Katiliyorum’’ segenegini igaretlemislerdir. 49 6gretmen (%61.3)
aktif O6grenmenin her kosulda gerceklesebilecek bir siire¢ oldugunu

belirtmistir.

soru olan ‘‘Smiflarimda aktif 6grenmeyi ve grup etkilesimini olanakli kilan
farkli oturma ve ¢alisma diizenlerini kullanirim, grup ¢alismalar1 yaptiririm.”’
ifadesi icin 0gretmenlerden 2 tanesi(%2.5) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 34
tanesi(%42.5) ‘‘Katiliyorum’’, 44 tanesi(%55) ise ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’’
secenegini isaretlemistir. Ogretmenlerden 78 tanesi(97.5) aktif dgrenmeye
imkan taniyan, grup iletisimini olanakli kilan oturma diizenlerini sinifta
kullandigmi ve grup calismalar1 yaptirdigini belirtmistir. Oldukca yiiksek

diizeyde kabul edilen bu yargi, bize, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin
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ogretim ortamini aktif 6grenmeye imkan taniyacak bicimde diizenledigini

gostermektedir.

16. soru olan ‘‘Ogrencilerime, diisiincelerini rahatca sdyleyebilecegi sinif ortami

2

sunarim. Fikirlerini rahatca sOyleyebilirler.”’ ifadesi i¢cin 6gretmenlerden 1
tanesi(%1.3) “‘Katilmiyorum’, 35 tanesi(%43.8) ‘‘Katiliyorum’’, 44
tanesi(%55)  ‘‘Kesinlikle  Katiliyorum’  segene§ini  isaretlemistir.
Ogretmenlerin 79 tanesi (%98.7) dgrencilerinin diisiincelerini smif ortamimda

rahatlikla sdyleyebilecegini soylemis ve verilen yargiy1 desteklemistir.

17.soru olan “‘Smif ortami aktif 6grenme modellerini uygulamaya imkan
vermeyecek kadar kalabalik.”’ ifadesi i¢in 68retmenlerden 12 tanesi(%15.0)
“Kesinlikle Katilmiyorum’, 14 tanesi(%17.5) ‘‘Katilmiyorum’, 2
tanesi(%2.5) ‘‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’’, 30 tanesi(%37.5)
“Katiliyorum’’, 22 tanesi(%27.5) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini
isaretlemistir. Ogretmenlerden 52 tanesi(%65) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum”* ve
“Katiliyorum’’ secenegini isaretleyerek mevcut smiflarin aktif 6grenme
modellerini uygulamaya imkan vermeyecek kadar kalabalik oldugunu

belirtmistir.

18. soru olan ‘‘Ogrencilerimin kendilerine giiven duyabilecegi, risk alabilecegi,
kendi denetimlerini gerceklestirebilecekleri sekilde 0Ogretim ortamlari
olusturabilirim.”” ifadesi i¢in Ogretmenlerden 10 tanesi(%12.5) ‘‘Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum’’, 43 tanesi(%53.8) ‘‘Katiliyorum’’, 27
tanesi(33.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Toplamda
70 dgretmen(87.5) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’” ve ‘‘Katiliyorum’’ segenegini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini gostermislerdir.

Ogretmen anketinin ikinci dokuz sorusu ‘‘Aktif 6grenme modellerinin tam
anlamiyla uygulanabilecegi smif-okul ortamm heniiz mevcut degildir.”

hipotezimize yonelik Ogretmen goriislerinin Olgiilmesi amaciyla hazirlanmigtir.

172



Yukarida verilen sorular ve 6gretmenlerin bu sorulara verdigi cevaplara dayanarak
aktif 6grenme modellerinin tam anlamiyla uygulanabilecegi sinif-okul ortaminin
mevcut olmadig1 ve elde edilen verilerin hipotezimizi destekledigini sdyleyebiliriz.
Ornegin: Ogretmenlerin 77 tanesi aktif dgrenmeyi gerceklestirmeye imkan sunacak
sinif ortami hazirlayabilecegini belirtse de yine 0gretmenlerden 50 tanesi sinifin
fiziksel kosullarmin aktif 6grenme modellerinin uygulanmasi iizerinde olumsuz etki
yaptigmni belirtmistir 34 6gretmen aktif 6grenme modellerini uygulamak icin gerekli
materyallere sahip olmadigmi belirtirken, 33 o6gretmen etkinlik yapabilecekleri
nitelikte bir smif ya da uygulama salonu bulamadiklarindan yakinmiglardir.

Ogretmenlerin 52 tanesi ise siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu belirtmistir.

Tablo 7: Ogretmen Anketinin Ogretim Ortamina Yonelik ifadeler Béliimiine Verilen Cevaplar

£
= Fol% |f |[% |[f [% |[f [% [f |% |&
2] =
10 1|13 |- |- |2 [25 [47 [588[30 [37580
11 3 |38 [17 |213[10 |[125 |31 [388 [19 [23.8 |80
12 14 17522 [275 (10 [125[25 [313[9 [11.3[80
13 18 |225[24 ]300 [5 [63 [20 [250[13 [163 |80
14 13 163 |11 [138 7 [88 [37 [463[12 [15.0 |80
15 2 |25 |- |- |- |- |34 [425[44 [550]80
16 - |- ]t 13 |- |- |35 438 44 [55.0 |80
17 12 150 [14 [175[2 [25 [30 [375[22 [275 80
18 - - - - 10 |12.5[43 [53.8 27 [33.8 |80

Ucgiincii Boliimde aktif dgrenme modellerini uygulama esnasinda karsilasilan
avantajlar ve dezavantajlar1 belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Bu

boliimdeki sorulara verilen yanitlar su sekildedir:
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Tablo 8: Ogretmen Anketinde Aktif (")grenmq Modellerini Uygulama Esnasinda Karsilasilan
Avantaj-Dezavantajlar1 Belirlemeye Yonelik Ifadeler Boliimiine Verilen Cevaplar

g
= F o[% |f [% [f [% [f [% [f |% |&
2] =
19 16 [200[29 [363 |11 [138[17 [213[7 [88 [80
20 15 |188[38 [475[16 [200 [11 [138[- [- |80
21 I |13 |1 13 |2 [25 [52 [650[24 [300[80
22 18 [225[32 [400 [10 [125[13 [163[7 [88 [80
23 16 [200[38 [475[5 [63 [16 [200]5 [63 [80
24 16 [200[39 [488 (9 [113[14 [175]2 [25 [80
25 13 |- |- |- - [353 [e63[26 [325]80
26 - |- Jr 13 |- - |36 [450 [43 [53.8 |80
27 - |- - - |3 ]38 [34 [425 (43 [53.8[80
28 - |- ]t 13 |5 [63 [36 [450 [38 [47.5 |80
29 I |13 [19 [238[9 [113[31 [388][20 [25.0 80
30 17 [213[47 [588 |14 [175[1 |13 [1 [13 [80
31 6 |75 [33 [413[17 [213 |22 [275[2 [25 |80
32 2 |25 |- |- |4 ]s50 [57 [713[17 [213]80
33 - |- T2 J2s5 |- |- |35 [438[43 [53.8 80

19. soru olan ‘‘Uygulamasi ¢ok zor, maliyeti agir ve uzun siiregler igeren bir

ogrenme modelidir.”” ifadesi icin Ogretmenlerden 16 tanesi (%20.0)
“Kesinlikle Katilmiyorum’’, 29 tanesi (%36) ‘‘Katilmiyorum’’, 11 tanesi
(%13.8) ““Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 17 tanesi (%21.3)
“Katiliyorum™’, 7 tanesi (%8.8) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini

isaretlemistir. Toplamda 45 O6gretmen (%56) bu ifade i¢in ‘‘Kesinlikle
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20.

21.

22.

23.

Katilmiyorum™ ve ‘‘Katilmiyorum’ segenegini isaretleyerek bu yargiyi

desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrenciler sorumluluk almak istemediklerinden aktif 6grenme
siirecindense geleneksel 0gretim yontemlerini tercih ederim.”” ifadesi i¢in
ogretmenlerden 15 tanesi (%18.8) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’ 38 tanesi
(%47.5) “‘Katilmiyorum’’, 16 tanesi (%20) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 11 tanesi (%13.8) ‘‘Katiliyorum’’ se¢enegini isaretlemistir.
Toplamda 53 6gretmen (66.3) bu ifade i¢in ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’” ve
“Katilmiyorum’ segenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklemediklerini

bildirmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme farkli zeka bi¢imlerine sahip olan 6grencilerin
birlikte 6grenmelerine imkan taniyacak kadar genis uygulama cesitliliklerine
sahiptir.”” ifadesi i¢in Ogretmenlerden 1 tanesi(%1.3) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 1 tanesi (%1.3) “‘Katilmiyorum’, 2 kisi (%2.5) “’Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum”’, 52 kisi (%65) ‘‘Katiliyorum’’, 24 kisi (%30)
“Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 76 6gretmen
(%95) “‘Kesinlikle Katiliyorum’” ve ‘‘Katiliyorum’’ segenegini isaretleyerek

bu yargiy1 destekledigini bildirmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme yontemlerini de kullansam, &6grenciler tarih
konular1 soyut konular oldugundan dolay1 bir siire sonra derse olan ilgilerini
kaybediyorlar.”” ifadesi i¢in 18 kisi (%22.5) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum™’, 32
kisi (%40) ‘‘Katilmiyorum’ 10 kisi (%12.5) ‘“Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum’’, 13 kisi (%16.3) ““Katiliyorum™, 7 kist (%8.8) ‘‘Kesinlikle
Katiliyorum® secenegini isaretlemistir. Toplamda 50 Og8retmen (%66.5)
“Kesinlikle Katilmiyorum’” ve ‘‘Katilmiyorum’’ segenegini isaretleyerek bu

yargty1 desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ozellikle tarih konularini islerken aktif 6grenme yontemlerini

kullanirsam smif hakimiyeti olduk¢a giiclesiyor. Bazen sinifta basibosluk
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24.

25.

26.

olusuyor.”” ifadesi i¢cin Ogretmenlerden 16 tanesi (%20) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 38 tanesi (%47.5) ‘‘Katilmiyorum’’, 5 tanesi (%6.3) ‘‘Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum’’, 16 tanesi (%20) ‘‘Katiliyorum’, 5 tanesi
(%6.3) “‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 54
ogretmen (%67.5) “‘Kesinlikle Katilmiyorum’ ve *‘Katilmiyorum”’

secenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Rekabet olmadan iyi bir smif diizeni olusturulamaz. Aktif
ogrenme bireysel c¢alisma aligkanligma sahip olan ve birlikte caligma

29

konusunda isteksiz olan dgrenciler i¢in uygun olmayan bir yontem.”” ifadesi
icin 6gretmenlerden 16 tanesi (%20) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 39 tanesi
(%48.8) “‘Katilmiyorum’, 9 tanesi (%11.3) ‘‘Ne Katihyorum Ne
Katilmiyorum™’, 14 tanesi (%17.5) ‘‘Katiliyorum’ 2 tanesi (%2.5)
“Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 55 6gretmen
(%68.8) “‘Kesinlikle Katilmiyorum’ ve ‘‘Katilmiyorum’ segenegini

isaretleyerek bu yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme modelleri 6grenciyi ezber yapmaktan kurtarir,
elestirel diisiinme becerisi, empati kurma becerisi kazandirir, onlarin zihinsel
siireclerini kullanmalarim1 saglar, daha ¢abuk Ogrenmelerine imkan tanir.’
ifadesi i¢in 6gretmenlerden 1 tanesi (%1.3) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 53
tanesi (%66.3) ‘‘Katiliyorum’’, 26 tanesi (%32.5) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum”’
secenegini isaretlemistir. ‘‘Katilmiyorum’ ve “‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™” se¢enegi ise hi¢ isaretlenmemistir. Toplamda 79 6gretmen
(%98.7)  ““Kesinlikle Katiliyorum’ ve  “‘Katiliyorum’  segenegini

isaretleyerek bu yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Aktif O6grenme derse karst en 1ilgisiz Ogrenciyi bile
giidiileyebilecek kadar eglenceli bir siiregtir. Oyunlar, filmler, gosteriler

29

ogrencilerin eglenerek 6grenmelerini saglar.”’ ifadesi i¢in dgretmenlerden 1
tanesi (%1.3) “‘Katilmiyorum’’, 36 tanesi (%45) ‘‘Katiliyorum’’, 43 tanesi

(%53.8) “‘Kesinlikle Katiliyorum’ segenegini isaretlerken ‘‘Kesinlikle
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27.

28.

29.

Katilmiyorum™ ve ‘‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’ secenegi ise hig
isaretlenmemistir. Toplamda 79 6gretmen (%98.7) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum”’
ve ‘‘Katiliyorum’ secenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme yontemlerini kullandigim derslerde 6grencilerin
derse katilimlar1 geleneksel yontemlerle yapilan 6gretime gore ¢ok fazladir.”’
ifadesi i¢in Ogretmenlerden 3 tanesi (%3.8) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 34 tanesi (%42.5) ‘‘Katiliyorum’, 43 tanesi (%53.8)
“Kesinlikle  Katiliyorum’  segenegini  isaretlemistir.  ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™ ve ‘‘Katilmiyorum’ segenegi ise hi¢ tercih edilmemistir.
Toplamda 77 oOgretmen (%96.2) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’  ve
“Katiliyorum’  secenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrenciler aktif dgrenme modellerini kullandigim derslerde
ogrendikleri bilgileri unutmazlar, kalici izli 6grenmeler saglanir.”” ifadesi i¢in
ogretmenlerden 1 tanesi (%1.3) ‘“‘Katilmiyorum’, 5 tanesi (6.3) Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum™, 36 tanesi (%45) ‘‘Katiliyorum’’, 38 tanesi
(%47.5) “‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir. ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™” secenegi ise hi¢ tercih edilmemistir. Toplamda 74 6gretmen
(%92.4) “‘Katiliyorum’ ve  “‘Kesinlikle Katiliyorum’  segenegini

isaretleyerek bu yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerimin kendi sorumluluklarini alarak dersi smif olarak
planlayip islemesine miisaade ederim. Boylece hem biligsel hem duyussal
alanda 6grenme yasantilar1 gerceklesir.”’ ifadesi i¢in 6gretmenlerden 1 tanesi
(%1.3) ““Kesinlikle Katilmiyorum’’, 19 tanesi (23.8) ‘‘Katilmiyorum’, 9
tanesi (%11.3) Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 31 tanesi (%38.8)
“Katiliyorum™’, 20 tanesi (%25) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ secenegini

isaretlemistir. Toplamda 51 6gretmen (%63.8) “‘Kesinlikle Katiliyorum™ ve
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30.

31.

32.

“Katillyorum’”  segenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Aktif 6grenme merkezli grup ¢aligmalar1 6grencilerin birbirlerini
ve diger gruplar1 diglamasi gibi sakincali sonuglar dogurur.”’ ifadesi igin
ogretmenlerden 17 tanesi (%21.3) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 47 tanesi
(58.8) “‘Katiliyorum’’, 14 tanesi (%17.5) ‘‘Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum™’, 1 tanesi (%1.3) ‘‘Katiliyorum’’, 1 tanesi (%1.3) ‘‘Kesinlikle
Katiliyorum® secenegini isaretlemistir. Toplamda 64 Ogretmen (%80.1)
“Kesinlikle Katilmiyorum’ ve ‘‘Katilmiyorum’’ segenegini isaretleyerek bu

yargty1 desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Gozlem gezileri gibi modellerin hem yasal sonuglar1 ¢ok
oldugundan hem de sik sik disiplin sorunu yasandigindan uygulamas: sikintili
bir siirectir.”” ifadesi i¢in O6gretmenlerden 6 tanesi (%7.5) ‘‘Kesinlikle
Katilmiyorum™’, 33 tanesi (%41.3) ‘‘Katilmiyorum’’, 17 tanesi (21.3) ‘“‘Ne
Katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 22 tanesi (%27.5) ‘‘Katiliyorum’, 2
tanesi(%2.5) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ segenegini isaretlemistir. Toplamda
24 ogretmen (%30.0) “‘Kesinlikle Katiliyorum” ve *‘Katiliyorum”’
secenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini belirtirken 39 (%48.8)
ogretmen ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’ ve ‘‘Katilmiyorum’ segenegini
isaretleyerek verilen bu yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir. 17 (%21.3)
ogretmen ise ‘‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’ secenegini isaretleyerek

kararsiz olduklarini belirtmistir.

soru olan ‘‘Bir¢ok aktif 6grenme modeli 6grencilerin yalnizca durumu
kavrama yerine, hissetmelerine de imkan tanimasi bakimindan 6nemlidir.”’
ifadesi i¢in 0gretmenlerden 2 tanesi (%2.5) ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’, 4
kisi (%5) ‘‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum’, 57 tanesi (%71.3)
“Katiliyorum’’, 17 tanesi (%21.3) “‘Kesinlikle Katiliyorum’ sec¢enegini

isaretlemistir.  ‘‘Katilmiyorum’” segenegi ise hi¢ tercih edilmemistir.
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Toplamda 74 6gretmen (92.6) ‘‘Kesinlikle Katiliyorum’ ve ‘‘Katiliyorum”’

secenegini isaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini belirtmistir.

33. soru olan ‘‘Aktif 6grenme modelleri soyut kavramlar1 somutlastirarak daha
kolay Ogrenmeyi saglar.”” ifadesi icin Ogretmenlerden 2 tanesi (%2.5)
“Katilmiyorum’’35 tanesi (%43.8) ‘‘Katiliyorum’’, 43 tanesi (%53.8)
“Kesinlikle Katiliyorum™’ secenegini isaretlerken “Kesinlikle
Katilmiyorum® ve ‘‘“Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum® secenekleri hig
tercih edilmemistir. Toplamda 78 ogretmen (%97.6) ‘‘Katiliyorum’ ve
“Kesinlikle  Katiliyorum’”  secenegini  isaretleyerek  bu  yargiyi

desteklediklerini belirtmistir.

Ogretmen anketinin {iciincii boliimii ‘‘Aktif 6grenme modelleri geleneksel
ogretim modeline oranla cok daha fazla avantaja sahiptir.”” Hipotezimize
yonelik Ogretmen goriislerinin 6l¢iilmesi amaciyla hazirlanmistir.  Yukarida
verilen sorulara, Ogretmenlerin verdigi cevaplara dayanarak aktif 0grenme
modellerinin geleneksel 6gretim modeline oranla ¢cok daha fazla avantaja sahip
oldugunu ve elde edilen verilerin hipotezimizi destekledigini soyleyebiliriz.
Ornegin: 74 &gretmen 32. soruya verdikleri cevaplarda birgok aktif dgrenme
modelinin 6grencilerin sadece durumu kavramak yerine hissetmelerine de imkan
tanidigini belirtmistir. 33. soruda ise 78 Ogretmen aktif 6grenme modellerinin
soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirdigini bildirmistir. 28.
soruda ise Ogretmenlerden 74 tanesi aktif O0grenme modelleri kullanilarak
islenilen derslerde Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu

belirtmistir.
Doérdiinci ve son boliimde aktif 6grenme modellerinin kullanilma sikligini

belirlemek i¢in verilen ifadeler ve bunlara 6gretmenler tarafindan verilen

cevaplar bulunmaktadir. Ifadelere verilen cevaplamalar asagidaki gibidir.
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Tablo 9: Ogretmen Anketinin Aktif Ogrenme Modellerinin Kullamlma Sikhigim Belirlemek icin
Verilen Ifadeler Boliimiine Verilen Cevaplar

N % 5 z 2 =
= f % [f |[% [f [|% |[f [% |[f [% |&
2] =

34 [ 49 |613] 21 [263| 9 [113| 1 [ 13 ] - | - [ 80
35 | 30 |375] 34 [425) 15 [188| 1 [ 13 [ - | - [ 80
36 | 20 | 250 46 [575) 14 [175] - | - [ - | - | 80
37 I [ 13 4 [ 5030 [375] 37 [463] 8 |10.0] 80
38 2 [ 25| 1 [ 13 ] 28 [350] 38 [475] 11 [ 138 80
390 | 28 350 35 [438| 16 [200| 1 [ 13| - | - [ 80
40 | 40 [500] 34 |425] 5 [63 | 1 [ 13| - | - [ 80
41 3 [ 38 13 [163] 37 [463] 20 |250( 7 [ 88 | 80
42 - | -] 3 [ 38|26 [325]49 [613] 2 | 25 | 80
43 - | - |22 (275 52650 5 [ 63 [ 1 | 13 80
44 I | 1323 [288] 44 [550] 12 [ 150 - | - | 80
45 | 16 [ 200 41 |513 ] 22 [275] - | - | 1 | 13 ] 80
46 - | - | 2 [25] 16 [200] 48 [60.0[ 14 |17.5] 80
47 | 22 |275] 37 |463 ] 18 [225| 1 [ 13| 2 |25 80
48 I [ 13 5 [ 63|34 [425] 35 [438] 5 | 63 | 80
49 [ 33 [413] 32 [400] 12 [150| 3 [38 | - | - | 80
50 9 [113] 20 [250[ 42 [525] 9 |113] - [ - | 80
51 16 | 20 | 44 [550 18 [225] 2 [ 25| - | - | 80

34. soru olan ‘‘Derslerimde 6grencilerime 6grendikleri bilgiler kullanarak yeni

bilgiler kesfetmelerini saglayacak, onlar1 diisiinme siirecine itecek sorular
sorarim.”’” ifadesi i¢in 6gretmenlerden 49 tanesi (%61.3) ‘“Her Zaman”’, 21
tanesi (%26.3) “‘Sik Sik>’, 9 tanesi (%I11.3) ‘“Ne Katiliyorum Ne

Katilmiyorum™, 1 tanesi (%1.3) ““‘Cok Nadir’ segenegini isaretlerken
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35.

36.

37.

38.

“Hicbir Zaman’’ secenegi Ogretmenler tarafindan tercih edilmemistir.
Toplamda 79 6gretmen (%98.7) ‘““Her Zaman’’, ‘‘Sik Sik’> ve ‘‘Bazen’

seceneklerini igaretleyerek bu yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerimin grenecekleri konularla ilgili, smifta tartisma
yapmalarin1 tesvik eder ve onlara hazirlik asamasinda rehberlik ederim.”’
ifadesi i¢in Ogretmenlerden 30 tanesi (%37.5) ‘“‘Her Zaman’’, 34 tanesi
(%42.5) ““Sik Sik>’, 15 tanesi (%18.8) ‘‘Bazen’’, 1 tanesi (%1.3) ise ““Cok
Nadir’” secenegini isaretlemistir. ‘‘Hicbir Zaman’ secgenegi ise hig¢ tercih
edilmemistir. Toplamda 79 6gretmen (%98.7) ‘‘Her Zaman”’, ‘‘Sik Sik’’ ve

““Bazen’’ se¢enegini igaretleyerek bu yargiyr desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Sunularimi bilgisayar, resim, tarihi haritalar, filmler vs ... gorsel
materyaller kullanarak anlatmaya calisirim.”’ ifadesi i¢in 6gretmenlerden 20
tanesi (%25.0) ‘‘Her Zaman’’, 46 tanesi (%57.5) ““Sik Sik’’, 14 tanesi
(%17.5) ““Bazen’ se¢enegini isaretlemistir. Cok Nadir ve Hi¢bir Zaman
secenegi hic tercih edilmemistir. Ogretmenlerin tamami (%100) bu soru i¢in
““Her Zaman’’ “‘Sik Sik’’ ve ‘‘Bazen’’ secenegini isaretlemis ve bu sorudaki

yargty1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerime derste isledigimiz konular ile ilgili dykii-siir yazma
uygulamalar1 yaptiririm.”’
Zaman’’, 4 tanesi (%5) ‘‘Sik Sik’’, 30 tanesi (%37.5) ‘‘Bazen’’, 37 tanesi

(%46.3) ““Cok Nadir’’, 8 tanesi (%10) ‘‘Hi¢cbir Zaman’’ segenegini

ifadesi i¢in 6gretmenlerden 1 tanesi (%1.3) ‘‘Her

isaretlemistir. Toplamda 45 6gretmen (%56.3) ‘“Cok Nadir’> ve ‘‘Higbir

Zaman’’ se¢enegini isaretleyerek bu yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerimle tarih konularma dayali kelimeler igeren
bulmacalar olusturarak ¢ozer, 6gretim ortamini zevkli hale getiririz.”” ifadesi
icin Ogretmenlerden 2 tanesi (%2.5) ‘““Her Zaman’’, 1 tanesi (%1.3) “‘Sik

Sik>’, 28 tanesi (%35) ‘“‘Bazen’’, 38 tanesi (%47.5) ‘“‘Cok Nadir’’, 11 tanesi
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39.

40.

41

42.

(%13.8) ““Higbir Zaman’’ segenegini isaretlemistir. Toplamda 49 6gretmen
(%61.3) ““Cok Nadir’” ve ‘‘Hicbir Zaman’’ secenegini isaretleyerek bu
yargiy1 biiylik oranda desteklemediklerini belirtmislerdir.

soru olan *‘Ogrencilerime tarihi kahramanlarin yerine kendilerini koymalarini

29

sOyleyerek ‘‘siz olsaydiniz ne yapardmiz?’’ sorusunu yoneltirim.”” ifadesi
icin 6gretmenlerden 28 tanesi (%35) ‘‘Her Zaman’’, 35 tanesi (%43.8) “‘Sik
Sik’’, 16 tanesi (%20) ‘‘Bazen’’, 1 tanesi (%1.3) ‘“‘Cok Nadir’’ se¢enegini
isaretlerken, ‘‘Hicbir Zaman’’ secenegi Ogretmenler tarafindan hi¢ tercih
edilmemistir. Toplamda 79 6gretmen (%98.7) ‘‘Her Zaman”’, ‘‘Sik Sik’’ ve
““Bazen’’ secenegini igaretleyerek biiylik oranda bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Derslerimde isledigim onemli konular ile ilgili not tutturur,

29

Ozetleme calismasi yaptirrim.”” ifadesi icin 6gretmenlerden 40 tanesi (%50)
““Her Zaman’, 34 tanesi (%42.5) ““Sik Sik’’, 5 tanesi (%6.3) ‘‘Bazen’’, 1
tanesi (%1.3) ““‘Cok Nadir’” segenegini isaretlemis, ‘‘Hicbir Zaman’’
secenegi ise hig tercih edilmemistir. Yalnizca bir 6gretmen bu soru igin “‘Cok
Nadir’” segenegini isaretlemistir. Diger tiim Ogretmenler soruda verilen

yargty1 desteklediklerini belirtmistir.

.soru olan ‘‘Ogrencilerim ile birlikte dersimize konu olan tarihsel olay ya da

kisiler ile ilgili, poster-afis hazirlayarak bunlar1 okulumuzda bulunan yazi-
resim kosesine asariz.’’
Zaman’’, 13 tanesi (%16.3) ““Sik Sik’’, 37 tanesi (%46.3) ‘‘Bazen’’, 20

tanesi (%25) ‘Cok Nadir’’, 7 tanesi (%38.8) ise ‘‘Hi¢bir Zaman’’ secenegini

ifadesi i¢in 0gretmenlerden 3 tanesi (%3.8) ‘‘Her

tercih etmistir. Toplamda 53 6gretmen (%66.2) ‘‘Her Zaman’’, ‘“Sik Sik’’ ve
““Bazen’’ secenegini igaretleyerek biiylik oranda bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Tarihi mekanlara geziler yaparak ogrencilerimin tarih konularini

ve tarihi sahsiyetleri alan gezileri ile dgrenmelerini saglamaya ¢aligirim.”’
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43.

44,

45.

ifadesi i¢cin 6gretmenlerden 3 tanesi (%3.8) ‘“Sik Sik’’, 26 tanesi (32.5)
““Bazen’’, 49 tanesi (%61.3) ““Cok Nadir’’, 2 tanesi (%2.5) ise ‘‘Higbir
Zaman’> secenegini isaretlemis, ‘‘Her Zaman’ secenegi ise hig
isaretlenmemistir. Toplamda 51 68retmen (%61.7) ‘‘Cok Nadir’” ve ‘‘Hicbir
Zaman’>  secenegini  isaretleyerek bu  yargiy1  biiyik  oranda

desteklemediklerini belirtmislerdir.

soru olan ‘‘Bazi konularda tarihsel bir resmi 6grenciye yorumlatmanin
saatlerce ders anlatmaktan daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.”” ifadesi i¢in
ogretmenlerden 22 tanesi (%27.5) *“Sik Sik’’, 52 tanesi (%65) ‘‘Bazen’’, 5
tanesi (%6.3) ““Cok Nadir’’, 1 tanesi (%1.3) ise ‘‘Hi¢bir Zaman’’ se¢enegini
isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’’ segenegi ise hi¢cbir 6gretmen tarafindan tercih
edilmemistir. Toplamda 74 ogretmen (%92.4) ““Sik Sik>” ve ‘‘Bazen’
secenegini isaretleyerek biliyllkk oranda bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Bir olaym baslangicin1 vererek sonucunu 6grencilerimin tahmin
etmesini isterim.’’ ifadesi i¢in 6gretmenlerden 1 tanesi (%]1.3) ‘‘Her Zaman™’,
23 tanesi (28.8) “‘Sik Sik>’, 44 tanesi (%55) ‘‘Bazen’’, 12 tanesi (%15.0)
“Cok Nadir”” secenegini isaretlemistir. ‘‘Higbir Zaman’ secenegi
ogretmenler tarafindan hi¢ tercih edilmemistir. Toplamda 68 Ogretmen
(%85.0) ““Her Zaman’’, ‘‘Sik Sik’’ ve ‘‘Bazen’ secenegini isaretleyerek

biiylik oranda bu yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerimden isledigimiz konunun ana diisiincesine uygun bir
baslik bulmalarini isterim.”” 16 tanesi (%20) ‘‘Her Zaman’’, 41 tanesi
(%51.3) ““Sik Sik’’, 22 tanesi (%27.5) ‘‘Bazen’’, 1 tanesi (%1.3) ‘‘Higbir
Zaman’>  secenegini  isaretlemistir.  ‘‘Cok  Nadir’> secenegi hig
isaretlenmemistir. Toplamda 79 6gretmen (%98.7) *‘Her Zaman’’, *‘Sik Sik”’
ve ‘‘Bazen’ segenegini isaretleyerek biliyilk oranda bu yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.
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46.

47.

48.

49.

soru olan ‘‘Isleyecegimiz konu ile ilgili herhangi bir roman ya da hikaye
kitab1 segerek bu kitabin giris ve gelisme kisminin kisa bir 6zetini okurum ve
ogrencilerimin olaymn gelisim ve sonuglarmi tahmin etmelerini ve hikayeyi

2

tamamlamalarini isterim. >’ ifadesi i¢in 6gretmenlerden 2 tanesi (%2.5) “‘Sik
Sik’’, 16 tanesi (%20) ‘‘Bazen’’, 48 tanesi(%60) ‘‘Cok Nadir’’, 14 tanesi
(%17.5) 1se ‘‘Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’’
secenegi ise hi¢ isaretlenmemistir. Toplamda 62 6gretmen (%77.5) ‘Cok
Nadir’” ve ““Higbir Zaman’’ segenegini isaretleyerek bu yargiy biiyiik oranda

desteklemediklerini belirtmislerdir.

soru olan ‘‘Ogrencilerime 5N 1K (ne, nerede, ne zaman, neden, nasil ve kim)
sorularin1 yonelterek herhangi bir olaymn anahtar noktalarini sorgulamalarini

29

saglarim. Boylece bilgiyi zihinlerinde anlamlandirir ve orgiitlerler.”” ifadesi
icin 6gretmenlerden 22 tanesi (%27.5) ‘““Her Zaman’’, 37 tanesi (%46.3)
“Sik Sik’’, 18 tanesi (%22.5) ‘“‘Bazen’’, 1 tanesi (%1.3) ‘““Cok Nadir’” 2
tanesi ise (%2.5) ‘‘Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 77
ogretmen (%96.2) ‘““Her Zaman’’, ‘‘Sik Sik>> ve ‘‘Bazen’’ segenegini

isaretleyerek biiyiik oranda bu yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ogrencilerin tarihi konularda drama yapmalarini ister ve bu
yondeki girigsimlerini desteklerim.’” ifadesi i¢in O0gretmenlerden 1 tanesi
(%1.3) ““Her Zaman’’, 5 tanesi (%6.3) “‘Sik Sik’’, 34 tanesi (%42.5)
““Bazen’’, 35 tanesi (%43.8) ‘‘Cok Nadir’’, 5 tanesi (%6.3) ‘‘Hi¢bir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 40 6gretmen (%50.0) ‘‘Her Zaman’’,
“Sik Sik*’ ve ‘‘Bazen’’ secenegini isaretlerken diger 40 6gretmen ise (%50)
“Cok Nadir> ve ‘“‘Higbir Zaman’ secenegini isaretlemislerdir.
Ogretmenlerin yaris1 verilen yargiyr desteklediklerini belirtirken diger yarisi

ise desteklemediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Tarih konularmi islerken 6grencilerime konu ile ilgili 6nemli
olaylar1 gosteren devamlilik-zaman ¢izgileri ¢izdiririm.”” ifadesi i¢in

ogretmenlerden 33 tanesi (%41.3) ‘““Her Zaman’’, 32 tanesi (%40) ‘‘Sik
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50.

51.

Sik’’, 12 tanesi (%15) ‘“‘Bazen’’, 3 tanesi (%3.8) ‘“‘Cok Nadir’’ se¢enegini
isaretlemis, ‘‘Hicbir Zaman’’ secenegi Ogretmenler tarafindan hig
isaretlenmemistir. Toplamda 77 6gretmen (%96.2) ‘Her Zaman’’, *‘Sik Sik”’
ve ‘‘Bazen’ segenegini isaretleyerek biliyllk oranda bu yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

soru olan ‘‘Ders konularmi islerken dersi zevkli hale getirmek i¢in nesi var?
ve buna benzer oyunlar1 kullanirim.”” ifadesi i¢in 6gretmenlerden 9 tanesi
(%11.3) ““Her Zaman’’, 20 tanesi (%25) “‘Sik Sik’’, 42 tanesi (%52.5)
““Bazen’’, 9 tanesi (%11.3) ‘““Cok Nadir’’ se¢cenegini isaretlemistir. ‘‘Hicbir
Zaman’’ secenegi ise Ogretmenler tarafindan hi¢ tercih edilmemistir.
Toplamda 71 6gretmen (%88.7) ‘‘Her Zaman’’, ‘Sik Sik>> ve ‘‘Bazen”
secenegini isaretleyerek biliylikk oranda bu yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

soru olan ‘‘Derste bir olayimn, net verilmeyen, celiskili yonlerini, dgrencileri
celiskide birakacak, diisinmeye, sorgulamaya itecek bigimde sorarim.’’
ifadesi i¢in 6gretmenlerden 16 tanesi (%20) ‘“Her Zaman’’, 44 tanesi (%55.0)
“Sik Sik’’, 18 tanesi (%22.5) ‘‘Bazen’’, 2 tanesi (%2.5) ‘“‘Cok Nadir’’
segcenegini isaretlemis, ‘‘Hicbir Zaman’’ segenegi 0gretmenler tarafindan hig
tercih edilmemistir. Toplamda 78 6gretmen (%97.5) ““Her Zaman’’, ‘‘Sik
Sik>” ve ‘‘Bazen’ segenegini isaretleyerek biiyiilk oranda bu yargiy:

desteklediklerini belirtmistir.

Ogretmen anketinin dordiincii ve son boliimii ““Ilkégretim okullarinda Sosyal

Bilgiler derslerine giren 6gretmenler aktif 6grenme modellerini derslerinde

kullanmaktadir’’ ve ‘‘ilkégretim okullarinda Sosyal Bilgiler derslerine giren

ogretmenler daha cok uygulamasi kolay, maliyeti ucuz, yasal sorumlulugu

az olan aktif 6grenme modellerini tercih ederler.”” Hipotezlerimize yonelik

O0gretmen gorislerinin Ol¢iilmesi amaciyla hazirlanmistir. Yukarida verilen

sorular ve bu sorulara verilen cevaplara dayanarak 6gretmenlerin aktif 6grenme

modellerini derslerinde kullandiklar1 ve bu modeller arasindan maliyeti ve yasal
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sorumlulugu az olan, uygulamasi kolay modelleri tercih ettigi ve elde edilen
verilerin hipotezlerimizi destekledigi goriilmektedir. Ornegin: 51. soruda
ogretmenlerden 78 tanesi Ogrencilere onlar1 ¢eligkide birakacak, diistinmeye ve
sorgulamaya itecek sorular sordugunu belirtirken, 35. soruda 79 6gretmen smaifta
tarthi konularla ilgili tartisma yapildigini belirtmistir. Ancak maliyeti yliksek olan
modellerin kullanimi bu modellere oranla hayli diisiiktiir. Mesela 6gretmenlerden
26 tanesi bazen olmak kaydiyla toplamda 39 tanesi alan gezilerinden
faydalandigini belirtirken, 41. soru i¢cin 6gretmenlerden 37 tanesi bazen olmak
kaydiyla toplamda 53 6gretmen okulda islenilen tarih konular1 ile ilgili yazi-
resim kosesinden faydalandiklarini ve afis-poster hazirlaylp astiklarim

belirtmistir.

4.3.2 Ogrenci Anketinden Elde Edilen Bulgular Ve Degerlendirme

Anketimize katilan 80 dgrenci anketimizdeki tiim sorular1 yanitlamiglardir. Elde

edilen verileri inceleyecek olursak karsimiza sdyle bir tablo ¢ikacaktir.

Tablo 10: Ogrenci Anketine Verilen Cevaplar ve Oranlar (Frekans-Yiizde)

=}

£

5 = 3
: . _ E ; -
K > : £ 2
— A N & 2 §
o n M O T =
g = 0 0 0 0 0 )
A f % f % f % f % f % =
1 31 38.8 | 25 31.3 | 10 12.5 [ 10 12.5 | 4 5.0 80
2 28 35.0 |26 32,5 | 10 12.5 [ 10 12.5 |6 7.5 80
3 26 325 |22 27.5 |28 35.0 |3 3.8 1 1.3 80
4 23 28.8 | 34 42.5 | 18 225 |5 6.3 - - 80
5 2 2.5 2 2.5 18 22.5 | 47 58.8 |11 13.8 | 80
6 39 48.8 | 21 263 | 14 175 | 5 6.3 1 1.3 80
7 27 33.8 |32 40.0 | 13 163 |5 6.3 3 3.8 80
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8 13 16.3 | 37 46.3 |23 288 |5 63 |2 25 |80
9 1 1.3 |2 25 |6 7.5 |40 50.0 |31 38.8 | 80
10 2 25 |18 22.5 130 37.5 |22 275 |8 10.0 | 80
11 1 1.3 |4 50 |20 25.0 | 32 40.0 | 23 28.8 | 80
12 - - 5 6.3 |39 48.8 | 22 275 | 14 17.5 | 80
13 3 3.8 |8 10.0 |4 5.0 |20 25.0 | 45 56.3 | 80
14 20 25 9 11.3 |11 13.8 |27 33.8 |13 16.3 | 80
15 31 38.8 | 30 37.5 | 16 200 |1 1.3 |2 25 |80
16 11 13.8 | 19 23.8 |24 30.0 |24 30.0 |2 25 |80
17 - - 9 11.3 |7 8.8 |44 55.0 |20 25.0 | 80
18 15 18.8 | 30 37.5 | 19 23.8 | 16 20.0 | - - 80
19 - - 31 38.8 | 31 38.8 | 14 17.5 |4 5.0 |80
20 21 26.3 | 36 45.0 | 16 20.0 |6 75 |1 1.3 180
21 14 17.5 | 13 16.3 | 42 525 |8 10.0 |3 3.8 |80
22 25 313 | 21 263 |21 263 | 11 13.8 |2 25 |80
23 9 11.3 |15 18.8 | 14 17.5 | 22 27.5 120 25.0 | 80
24 12 15.0 |33 41.3 |32 40.0 |3 3.8 |- - 80
25 24 30.0 | 21 263 |17 213 | 14 17.5 |4 5.0 |80
26 32 40.0 | 38 475 |6 75 |2 25 |2 25 |80
27 1 1.3 |- - 29 36.3 | 35 438 | 15 18.8 | 80
28 - - - - 24 30.0 |27 33.8 |29 36.3 | 80
29 2 25 |17 213 |35 43.8 | 24 30.0 |2 25 |80
30 11 13.8 |32 40.0 |29 363 |5 63 |3 3.8 |80
31 25 31.3 | 29 36.3 | 19 238 |7 88 |- - 80
32 - - 1 1.3 130 37.5 | 39 48.8 | 10 12.5 | 80
33 25 31.3 | 37 463 | 13 163 | 4 50 |1 1.3 180
34 - - 29 36.3 |25 31.3 |20 250 |6 7.5 |80
35 3 3.8 |8 10.0 |23 28.8 | 32 40.0 | 14 17.5 | 80
36 16 20.0 |13 16.3 | 21 263 | 16 20.0 | 14 17.5 | 80
37 9 113 |2 25 |15 18.8 | 37 46.3 | 17 21.3 | 80
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38 31 38.8 | 17 213 |25 313 |2 25 |5 6.3 |80

39 17 213 |32 40.0 | 25 313 |5 63 |1 1.3 180

40 59 73.8 | 12 150 |5 63 |4 50 |- - 80

41 7 88 |15 18.8 | 40 50.0 | 17 213 |1 1.3 180

42 1 1.3 |26 325 |32 40.0 | 19 238 |2 25 |80

43 5 63 |4 50 |32 40.0 | 11 13.8 | 28 35.0 | 80

44 24 30.0 | 30 37.5 |13 163 |7 88 |6 7.5 |80

45 31 38.8 | 28 35.0 |13 163 | 4 50 |4 5.0 |80

46 17 213 |44 55.0 | I5 18.8 | 4 50 |- - 80

47 1 1.3 |3 3.8 |18 22.5 |42 525 |16 20.0 | 80

1. soru olan “‘Sosyal Bilgiler dersini severim.’’ Ifadesi i¢in dgrencilerden 31 tanesi
““Her Zaman’’, 25 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 10 tanesi ‘‘Bazen’’, 10 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 4
tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda 66 6grenci (% 82.6) bu
soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyi

desteklediklerini belirtmistir.

2. soru olan ‘‘Sosyal Sosyal Bilgiler dersi tarih konularini islerken zaman su gibi
gecer. Dersin nasil bittigini anlamam.”” Ifadesi icin 6grencilerden 28 tanesi ‘‘Her
Zaman’’, 26 tanesi ‘“Sik Sik’’, 10 tanesi ‘‘Bazen’’, 10 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 6 tanesi
“Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 64 6grenci (% 80.0) bu soruda
““Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy:

desteklediklerini belirtmistir.

3.soru olan ‘‘Bildiklerimi baskalar1 ile paylagsmak ve onlarin ihtiyag¢larma karsilik
vermek benim i¢in énemlidir.”” Ifadesi icin dgrencilerden 26 tanesi ‘‘Her Zaman’’,
22 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 28 tanesi ‘‘Bazen’’, 3 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 76 6grenci (% 95.0) bu soruda ‘‘Her
Zaman, Sik Sik ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.
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4. soru olan ‘‘Hayal gliciim kuvvetlidir. Diisiinmekten ve hayal etmekten biiyiik keyif
duyarim. >’ Ifadesi i¢in dgrencilerden 23 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 34 tanesi ‘‘Sik Sik”’,
18 tanesi ‘‘Bazen’’, 5 tanesi ise ‘‘Cok Nadir’’, se¢enegini isaretlerken ‘‘Higbir
Zaman’’ secenegini hicbir 6grenci isaretlememistir. Toplamda 75 6grenci (% 93.8)
bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ seceneklerini isaretleyerek verilen

yargty1 desteklediklerini belirtmistir.

5. soru olan ‘‘Ogretmenim ders anlatirken benim uykum gelir ya da baska bir seyler
diisiiniiriim.”” Ifadesi i¢in dgrencilerden 2 tanesi ‘‘Her Zaman”’, 2 tanesi ‘‘Sik Sik”’,
18 tanesi ‘‘Bazen’’, 47 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 11 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’ se¢enegini
isaretlemistir. Toplamda 58 6grenci (% 72.5) bu soruda ‘‘Cok Nadir ve Higbir

Zaman’’ se¢eneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.

6. soru olan ‘‘Dersi islerken kullandigimiz materyalleri yapmak hosuma gidiyor,
materyallerini kendim hazirladi§im dersi islerken zevk aliyorum.”’ifadesi igin
ogrencilerden 39 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 21 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 14 tanesi ‘‘Bazen’’, 5
tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ segenegini isaretlemistir. Toplamda
74 ogrenci (% 92.6) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ seceneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

7. soru olan ‘‘Soru-Cevap etkinligini kullandigimiz, arkadaslarim ile birbirimize soru
sorarak isledigimiz dersler 6gretmen anlatimi ile islenen derslerden daha zevkli ve
verimlidir.”” Ifadesi i¢in dgrencilerden 27 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 32 tanesi ‘‘Sik Sik’’,
13 tanesi ‘‘Bazen’’, 5 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 3 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ sec¢enegini
isaretlemistir. Toplamda 72 6grenci (% 90.1) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve

Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

8. soru olan ‘‘Sosyal Bilgiler dersi tarih konularini arkadaslarimla tartisarak
ogrenmeyi ¢ok seviyorum.”’ Ifadesi icin 6grencilerden 13 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 37
tanesi ‘‘Sik Sik’’, 23 tanesi ‘‘Bazen’’, 5 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Hi¢bir

Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 73 6grenci (% 91.4) bu soruda ‘‘Her
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Zaman, Sik Sik ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

9. soru olan ‘‘Derste, isledigimiz tarih konular1 ile ilgili siir yada 6ykii yazma
calismalar1 yapariz.”” ifadesi i¢in 8grencilerden 1 tanesi ‘‘Her Zaman”’, 2 tanesi ‘‘S1ik
Sik’’, 6 tanesi ‘‘Bazen’’, 40 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 31 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 71 6grenci (% 88.8) bu soruda ‘‘Cok Nadir ve
Hicbir Zaman’® segeneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklemediklerini

belirtmistir.

10. soru olan ‘‘Isledigimiz tarih konular: ile ilgili hikaye ve roman gibi edebi
iirlinlerden yararlanir ve o iirlindeki karakterlerden birinin yerine kendimi koyarim.”’
Ifadesi i¢in dgrencilerden 2 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 18 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 30 tanesi
“Bazen’’, 22 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 8 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’® secenegini
isaretlemistir. Toplamda 50 6grenci (% 62.5) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve

Bazen’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

11. soru olan ““Islenen tarih konular1 ile ilgili kelimeler iceren bulmacalar olusturup,
bu bulmacay: arkadaslarimla beraber smnifta ¢ézsek derslerin daha zevkli gegecegi
kanaatindeyim.’” Ifadesi igin 6grencilerden 1 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 4 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 20 tanesi ‘‘Bazen’’, 32 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 23 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’
segenegini isaretlemistir. Toplamda 55 6grenci (% 68.8) bu soruda ‘‘Cok Nadir ve
Hicbir Zaman’® segeneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklemediklerini

belirtmistir.

12. soru olan ‘‘Sosyal Bilgiler dersinde, isledigimiz tarih konular: ile ilgili tiyatro
sahnesi hazirlar ve oynariz.”” ifadesi i¢in 6grencilerden 5 tanesi ‘“Sik Sik’’, 39 tanesi
“Bazen’’, 22 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 14 tanesi ‘‘Hi¢cbir Zaman’> secgenegini
isaretlemistir. ‘‘Her zaman’’ segenegi Ogrenciler tarafindan hi¢ isaretlenmemistir.
Toplamda 44 O6grenci (% 55.1) bu soruda ‘‘Sik Sik ve Bazen™ secgeneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.
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13. soru olan “‘Sosyal Bilgiler dersi sonunda yapilan 6zetleme ve tekrar ¢alismalarini
vakit kaybi olarak gériiyorum.’” Ifadesi i¢in dgrencilerden 3 tanesi ‘‘Her Zaman”’, 8
tanesi ‘‘Sik Sik’’, 4 tanesi ‘‘Bazen’’, 20 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 45 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 65 6grenci (% 81.3) bu soruda ““‘Cok
Nadir ve Hicbir Zaman’  seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyi

desteklemediklerini belirtmistir.

14. soru olan ‘Tarih konularmi, olaym gerceklestigi yerde geziler yaparak dgreniriz.
> [fadesi igin 6grencilerden 20 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 9 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 11 tanesi
“Bazen’’, 27 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 13 tanesi ‘‘Hi¢cbir Zaman’ secenegini
isaretlemistir. Toplamda 40 6grenci (% 50.0) bu soruda ““Cok Nadir ve Higbir
Zaman’’ seceneklerini igaretleyerek verilen yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.
Diger 40 o6grenci (% 50.0) ise bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen”

seceneklerini igaretleyerek verilen yargiy: desteklediklerini belirtmistir.

15. soru olan ‘“Video-belgesellerden bile olsa, tarihi olaylar1 o donemde yasamis ve
tarihe taniklik etmis tarihi sahsiyetlerin agzindan dinlemek isterim.”> Ifadesi i¢in
ogrencilerden 31 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 30 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 16 tanesi ‘‘Bazen’’, 1
tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda
77 ogrenci (% 96.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’ segeneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

16. soru olan ‘‘Okulumuzda, isledigimiz tarih konularma iliskin hazirladigimiz
resim, yazi, karikatiir, siir ve hikayeleri yayimladigimiz bir okul gazetesi
¢ikariyoruz.”” Ifadesi igin dgrencilerden 11 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 19 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 24 tanesi ‘‘Bazen’’, 24 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 54 6grenci (% 67.6) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

17. soru olan ‘‘Isledigimiz tarih konular1 ile ilgili posterler, afisler hazirlayip, bu

calismalar1 okulumuzdaki bir sergide diger arkadaslarimiza sergileriz.”” ifadesi i¢in

191



ogrencilerden 9 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 7 tanesi ‘‘Bazen’’, 44 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 20
tanesi ‘‘Hi¢cbir Zaman’ segenegini isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’> segenegi ise
ogrenciler tarafindan hi¢ isaretlenmemistir. Toplamda 66 6grenci (% 80.0) bu soruda
“Cok Nadir ve Hicbir Zaman’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklemediklerini belirtmistir.

18. soru olan ‘‘Ogrendigimiz ve hosuma giden bazi tarih konular1 ile ilgili resim,
yazi ve karikatiir gibi materyalleri severek toplar ve koleksiyon yaparim.’’ ifadesi
icin 6grencilerden 15 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 30 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 19 tanesi ‘‘Bazen’’,
16 tanesi ise ‘‘Cok Nadir’” segenegini isaretlemistir. ‘Higbir Zaman’’ segene§i
ogrenciler tarafindan hi¢ isaretlenmemistir. Toplamda 64 6grenci (% 80.0) bu soruda
““Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

19. soru olan ‘‘Ogretmenimiz bize herhangi bir tarihi resmi gdstererek bizden o
resimde yasananlar1 hayal etmemizi ister.”” ifadesi igin 6grencilerden 31 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 31 tanesi ‘‘Bazen’’, 14 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 4 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’® segenegi ise Ogrenciler tarafindan hig
isaretlenmemistir. Toplamda 62 6grenci (% 77.6) bu soruda ‘‘Sik sik ve Bazen’’

seceneklerini igaretleyerek verilen yargiy: desteklediklerini belirtmistir.

20. soru olan ‘‘Ogretmenimiz tarihi konularda proje ¢aligmalar1 yapmamizi ister ve
bize rehberlik eder.”” Ifadesi icin dgrencilerden 21 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 36 tanesi
““Sik Sik”’, 16 tanesi ‘‘Bazen’’, 6 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 73 6grenci (% 91.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

21. soru olan “‘Ogretmenimiz derste kavramlar, olaylar, nesneler arasindaki iliskileri,
benzerlik ve farkliliklar1 karsilastrma tablolar1 ile ortaya koyar.”” ifadesi igin
ogrencilerden 14 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 13 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 42 tanesi ‘‘Bazen’’, 8

tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 3 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ segenegini isaretlemistir. Toplamda
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69 ogrenci (% 86.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ segeneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

22. soru olan ‘‘Tarihi alanlar1 internet lizerinden sanal alan gezisi yaparak gérmek
bana biiyiik keyif verir.”” Ifadesi i¢in 6grencilerden 25 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 21
tanesi ‘“Sik Sik’’, 21 tanesi ‘‘Bazen’’, 11 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 67 6grenci (% 83.7) bu soruda ‘‘Her
Zaman, Sik Sik ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

23. soru olan ‘‘Igimden gecenleri sesli bir bigimde diisiinmeyi severim.’’ ifadesi igin
ogrencilerden 9 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 15 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 14 tanesi ‘‘Bazen’’, 22
tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 20 tanesi ‘‘Higbir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda
42 ogrenct (% 52.5) bu soruda ‘‘Cok Nadir ve Higbir Zaman’ seceneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.

24. soru olan ‘‘Tarih konularmi kitaplardan okuyarak, 6gretmenimizden dinleyerek
ogrenmekten biktim.”” Ifadesi i¢in dgrencilerden 12 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 33 tanesi
“Sik Sik’’, 32 tanesi ‘‘Bazen’’, 3 tanesi ‘‘Cok Nadir’’ secenegini isaretlemistir.
“Higbir Zaman’’ se¢enegini hicbir 6grenci tarafindan isaretlenmemistir. Toplamda
77 ogrenci (% 96.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’ segeneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

25. soru olan ‘‘Smifta hep ayni 6grencilere s6z hakki veriliyor. Bu yiizden derse olan
ilgim azaliyor.”” Ifadesi igin dgrencilerden 24 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 21 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 17 tanesi ‘‘Bazen’’, 14 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 4 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 62 6grenci (% 77.5) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

26. soru olan ‘‘Derse ve ders i¢i etkinliklere katildigimda daha ¢ok 6greniyorum,

ogrenmekten zevk aliyorum.”’ ifadesi i¢in 6grencilerden 32 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 38
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tanesi ‘‘Sik Sik’’, 6 tanesi ‘‘Bazen’’, 2 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 76 6grenci (% 95.0) bu soruda ‘‘Her
Zaman, Sik Sik ve Bazen seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

27. soru olan ‘‘Ogrendigimiz konular1 dramatize ederiz.”’ Ifadesi icin 6grencilerden
1 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 29 tanesi ‘‘Bazen’’, 35 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 15 tanesi
“Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. ‘‘Sik Sik’’ secenegi hicbir O6grenci
tarafindan isaretlenmemistir. Toplamda 50 6grenci (% 62.6) bu soruda ‘‘Cok Nadir
ve Higbir Zaman’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklemediklerini

belirtmistir.

28. soru olan ‘‘Konular1 sinif¢a kiiciik gruplara ayrilarak boliim boliim 6grenir sonra
da &grendigimiz boliimleri birbirimize biiyiik bir keyifle dgretiriz.”> Ifadesi i¢in
ogrencilerden 24 tanesi ‘‘Bazen’’, 27 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 29 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ segenegini isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’ ve ‘‘Sik Sik’’ secenekleri hicbir
ogrenci tarafindan isaretlenmemistir. Toplamda 56 6grenci (% 70.1) bu soruda ‘‘Cok
Nadir ve Hicbir Zaman’  seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyi

desteklemediklerini belirtmistir.

29. soru olan ‘‘Sinif olarak farkli goriisleri savunan iki ayr1 karsit grup olusturup
tarihi bir olayr biiyiik bir zevkle tartistyoruz.”” ifadesi i¢in dgrencilerden 2 tanesi
““Her Zaman’’, 17 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 35 tanesi ‘‘Bazen’’, 24 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 2
tanesi ‘‘Higbir Zaman’’ seg¢enegini isaretlemistir. Toplamda 54 6grenci (% 67.5) bu
soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

30. soru olan “‘Ogretmenimiz isledigimiz konu ile ilgili bashg1 bize hatirlatarak ‘Siz
olsaydiniz bu konuya nasil bir baslik koyardmz’’ diye sorar.”” Ifadesi icin
ogrencilerden 11 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 32 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 29 tanesi ‘‘Bazen’’, 5

tanesi ‘‘Cok Nadir”’, 3 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda
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72 ogrenci (% 89.9) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ sec¢eneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

31. soru olan ‘‘Tarih konularmi islerken konu ile ilgili 6nemli olaylar1 gdsteren
devamlilik-zaman c¢izgileri kullaniriz.”> Ifadesi i¢in 6grencilerden 25 tanesi ‘‘Her
Zaman’’, 29 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 19 tanesi ‘‘Bazen’’, 7 tanesi ‘‘Cok Nadir’’se¢enegini
isaretlemistir.  “‘Higcbir Zaman’> secenegi hicbir 6grenci tarafindan tercih
edilmemistir. Toplamda 73 6grenci (% 91.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve

Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini belirtmistir.

32. soru olan ‘‘Ogretmenimiz isleyecegimiz konularla ilgili roman-hikayeleri smnif
ortamina getirir ve bir boliimiinii okur. Olaylarin sonucunun nasil gergeklestigini ise
biz tahmin etmeye ¢alisiriz.”” Ifadesi i¢in 6grencilerden 1 tanesi ‘“Sik Sik’’, 30 tanesi
“Bazen’’, 39 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 10 tanesi ‘‘Hi¢cbir Zaman’ segenegini
isaretlemistir. ‘‘Her Zaman’’ seg¢enegi hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.
Toplamda 49 o6grenci (% 61.3) bu soruda ‘‘Cok Nadir ve Higbir Zaman”’

seceneklerini igaretleyerek verilen yargiyr desteklemediklerini belirtmistir.

33. soru olan ‘‘Tarih konularmi islerken 6gretmenimiz bize olaylarla ilgili (ne,
nerede, ne zaman, neden, nasil ve kim) sorularmi sorar.”” Ifadesi icin 6grencilerden
25 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 37 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 13 tanesi ‘‘Bazen’’, 4 tanesi ‘‘Cok
Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda 75 68renci (%
93.7) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ seceneklerini isaretleyerek verilen

yargty1 desteklediklerini belirtmistir.

34. soru olan ‘‘Isleyecegimiz tarihsel konu ile ilgili bir resmi smif ortamma tastyarak
bu resim iizerinde diisiiniir resme sorular sorariz.”’ Ifadesi igin dgrencilerden 29
tanesi ‘“Sik Sik’’, 25 tanesi ‘‘Bazen’’, 20 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 6 tanesi ‘‘Higbir
Zaman’’ segenegini isaretlemistir. ‘“Her Zaman’’ secenegi higcbir 6grenci tarafindan
tercih edilmemistir. Toplamda 54 6grenci (% 67.5) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik

ve Bazen’’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.
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35. soru olan ‘‘Dersi 6grenci arkadaslarim ile beraber planlar sonra da birlikte isleriz.
>> fadesi icin dgrencilerden 3 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 8 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 23 tanesi
“Bazen’’, 32 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 14 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’> secenegini
isaretlemistir. Toplamda 46 6grenci (% 57.5) bu soruda ‘“Cok Nadir ve Higbir

Zaman’’ se¢eneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklemediklerini belirtmistir.

36. soru olan ‘‘Simifta diisiindiiklerimi rahatga sdyleyemiyorum.”” Ifadesi igin
ogrencilerden 16 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 13 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 21 tanesi ‘‘Bazen’’, 16
tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 14 tanesi ‘‘Hi¢gbir Zaman’’ se¢enegini isaretlemistir. Toplamda
50 o6grenci (% 62.5) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ sec¢eneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

37. soru olan ‘‘Simiftaki oturma diizenini arkadaslarimiz ile grup ¢alismasi
yapabilecek sekilde diizenleyebiliyoruz.”” Ifadesi i¢in dgrencilerden 9 tanesi ‘‘Her
Zaman’’, 2 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 15 tanesi ‘‘Bazen’’, 37 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 17 tanesi
“Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 54 6grenci (% 67.6) bu soruda
“Cok Nadir ve Hicbir Zaman’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklemediklerini belirtmistir.

38. soru olan ‘‘Siifimiz tiyatro sahnesi hazirlayip sunamayacagimiz kadar kiictik, ve
bu is icin kullanabilecegimiz bir (salonumuz yok)/(salon bulamiyoruz).” Ifadesi i¢in
ogrencilerden 31 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 17 tanesi ‘“Sik Sik’’, 25 tanesi ‘‘Bazen”’, 2
tanesi ‘‘Cok Nadir”’, 5 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ segenegini isaretlemistir. Toplamda
73 ogrenci (% 91.2) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ segeneklerini

isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

39. soru olan ‘‘Okulumuzda ders islerken kullanabilecegimiz gerekli materyalleri
bulamiyoruz.”” Ifadesi i¢in dgrencilerden 17 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 32 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 25 tanesi ‘‘Bazen’’, 5 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 74 6grenci (% 92.4) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.
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40. soru olan ‘‘Smifimiz hep birlikte etkinlik yapamayacagimiz kadar kalabalik.”’
Ifadesi icin dgrencilerden 59 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 12 tanesi “‘Sik Sik’’, 5 tanesi
““Bazen’’, 4tanesi ‘‘Cok Nadir’’ secenegini isaretlemistir. ‘‘Higbir Zaman’’ secenegi
hicbir 6grenci tarafindan isaretlenmemistir. Toplamda 76 6grenci (% 95.0) bu soruda
““Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy:

desteklediklerini belirtmistir.

41. soru olan ‘‘Sinifin fiziksel diizeni arkadaslarim ile iletisimimi olumsuz yonde
etkiliyor.”” Ifadesi i¢in 6grencilerden 7 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 15 tanesi ‘‘Sik Sik’’,
40 tanesi ‘‘Bazen’’, 17 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 1 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’ sec¢enegini
isaretlemistir. Toplamda 62 6grenci (% 77.4) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik Sik ve

Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy1 desteklediklerini belirtmistir.

42. soru olan ‘‘Bir konuyu tartismaya basladigimiz zaman smifi biiyiik bir ugultu
kaplar, ve ders kaynar.’” Ifadesi i¢in 6grencilerden 1 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 26 tanesi
““Sik Sik’’, 32 tanesi ‘‘Bazen’’, 19 tanesi ‘“‘Cok Nadir’’, 2 tanesi ‘‘Hicbir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 59 6grenci (% 73.7) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini

belirtmistir.

43. soru olan ‘‘Drama ve tiyatro sahnesi hazirlamak ¢ok sikict ve zahmetli bir istir.”’
Ifadesi igin &grencilerden 5 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 4 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 32 tanesi
“Bazen’’, 11 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 28 tanesi ‘‘Hi¢cbir Zaman’ sec¢enegini
isaretlemistir. Toplamda 41 6g8renci (% 51.2) bu soruda ‘“‘Her Zaman, Sik Sik ve

Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiy: desteklediklerini belirtmistir.

44. soru olan ‘‘Dersi arkadaslarimla birlikte planlayip islersek ders daha ¢ok ilgimi
ceker ve derse daha cok katilrim.’” Ifadesi i¢in Ogrencilerden 24 tanesi ‘Her
Zaman’’, 30 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 13 tanesi ‘‘Bazen’’, 7 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 6 tanesi
“Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 67 6grenci (% 83.7) bu soruda
““Her Zaman, Sik Sik ve Bazen’’ segeneklerini isaretleyerek verilen yargiyi

desteklediklerini belirtmistir.
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45. soru olan ‘‘Tarih konularmmi tartisarak isledigimiz zaman daha ¢ok sey
ogreniyorum.”” ifadesi icin dgrencilerden 31 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 28 tanesi ‘‘Sik
Sik’’, 13 tanesi ‘‘Bazen’’, 4 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 4 tanesi ‘‘Hi¢bir Zaman’’
secenegini isaretlemistir. Toplamda 72 6grenci (% 90.0) bu soruda ‘‘Her Zaman, Sik
Stk ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiyr desteklediklerini
belirtmistir.

46. soru olan ‘‘Ogretmenimiz tarih konularinm net verilmeyen, celiskili yonleri
hakkinda, bizi celiskide birakacak, diisinmeye sevk edecek sorular sorar.”’ ifadesi
icin 6grencilerden 17 tanesi ‘‘Her Zaman’’, 44 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 15 tanesi ‘‘Bazen”’,
4 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, secenegini isaretlemistir. ‘‘Hicbir Zaman’’ segenegi higbir
ogrenci tarafindan isaretlenmemistir. Toplamda 76 6grenci (% 95.0) bu soruda ‘‘Her
Zaman, Sik Sik ve Bazen’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklediklerini belirtmistir.

47. soru olan ‘‘Tarih konularini, tarihi sahsiyetleri ve tarihi mekanlar1 nesi var vb...
tarzinda oyunlar oynayarak Ogreniriz.”> Ifadesi i¢in dgrencilerden 1 tanesi ‘‘Her
Zaman’’, 3 tanesi ‘‘Sik Sik’’, 18 tanesi ‘‘Bazen’’, 42 tanesi ‘‘Cok Nadir’’, 16 tanesi
“Higbir Zaman’’ secenegini isaretlemistir. Toplamda 58 6grenci (% 72.5) bu soruda
“Cok Nadir ve Hicbir Zaman’ seceneklerini isaretleyerek verilen yargiy1

desteklemediklerini belirtmistir.

Ogrenci anketinin 1.,2. ve 5. sorular1 ““Ogrenciler sosyal bilgiler dersine yonelik
olumlu goriise sahiptir.”” Hipotezimize yonelik 6grenci goriislerinin 6lgiilmesi
amaciyla hazirlanmistir. 1., 2. ve 5. sorulara 6grencilerin verdigi cevaplara dayanarak
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerinin olumlu oldugunu ve elde
edilen verilerin hipotezimizi destekledigini sdyleyebiliriz. Ornegin: 1. soruya verilen

cevaplara baktigimizda 66 6grenci Sosyal Bilgiler dersini sevdigini belirtmistir.

Ogrenci anketinin 9.,10.,12.,14., 16., 17., 18., 19., 20., 21., 27., 28., 29., 30., 31., 32.,
33., 34.35., 46. ve 47. sorulari “()grenciler aktif o6grenme modellerini

kullanmirlar.”” Hipotezimize yonelik 6grenci goriislerinin 6lgiilmesi amaciyla
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hazirlanmistir. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplara dayanarak Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi tarith konularinin 6gretiminde aktif 6grenme modellerini
kullandigmi1 ve elde edilen verilerin hipotezimizi destekledigini sodyleyebiliriz.
Ornegin: 18. soruda 64 6grenci tarihsel konular1 igeren yazi-resim, karikatiir vs...
toplayarak koleksiyon yaptigini belirtirken, 27. soruda oOgrencilerden 50 tanesi

ogrendikleri konular1 dramatize ettiklerini bildirmistir.

Ogrenci anketinin 3., 4., 6., 7., 8., 11., 13., 15, 22., 23., 24., 26., 43., 44., ve 45.
sorular1 “‘Ogrenciler aktif 6grenme modellerini severler’” Hipotezimize yonelik
ogrenci goriislerinin Olclilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu sorulara 6grencilerin
verdigi cevaplara dayanarak 6grencilerin aktif 6grenme modellerini sevdigini ve elde
edilen verilerin hipotezimizi destekledigini sdyleyebiliriz. Ornegin: 4 soruda 75
ogrenci hayal etmekten keyif duydugunu belirtirken, 8. soruda 73 6grenci sosyal
bilgiler dersi tarih konularimi1 arkadaslar1 ile tartisarak islemeyi c¢ok sevdigini

belirtmistir.

Ogrenci anketinin 36., 37., 38., 39., 40., 41., 42. sorular1 ‘‘Aktif 6grenme
modellerinin tam anlamyla uygulanabilecegi sinif-okul ortamm sartlar1 heniiz
mevcut degildir.”” Hipotezimize yonelik 6grenci goriislerinin 6l¢iilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplara dayanarak aktif 6grenme
modellerinin tam anlamiyla uygulanabilecegi smif-okul ortami sartlarmin heniiz
olusmamis oldugunu ve elde edilen verilerin hipotezimizi destekledigini
soyleyebiliriz. Ornegin 40. soruya verilen cevaplara bakildiginda 76 &grenci
smiflarinin ¢ok kalabalik oldugunu belirtmis, 54 6grenci ise 37. soruya verdikleri
cevapta smifta oturma diizenini grup calismasi yapabilecekleri sekilde

diizenleyemediklerini belirtmistir.
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BOLUM 5

5.1 SONUC VE ONERILER

5.1.1 SONUCLAR

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler bazi alanlarda var olan bilgileri kisa bir siire
icerisinde degistirmektedir. Bu sebeple geleneksel egitim sisteminin ¢agin
ihtiyaclarim1 karsilayamadigint ve c¢ocuklarda var olan 6grenme merakinin
yitirilmesine sebep oldugunu gérmekteyiz. Modern diinyada, ortaya ¢ikan, siirekli
artan bir hizla ilerleyen bilgiyi takip edecek ve bu bilgilerden hareketle kendi
iretkenligini de isin i¢ine katarak yeni bilgiler elde edebilen Ogrencilerin

yetistirilmesi gereklidir.

Tarih konularmin 6gretiminde aktif 6grenme modelleri ayr1 bir dneme sahiptir. Tarih
konular1 genellikle soyut konular oldugundan zor 6grenilir ve gercek hayattan
yasantilarla desteklenmedik¢e unutulmaya miisaittir. Iste aktif dgrenme 6grenciyi
pasif alict konumundan ¢ikarip, onu diislindiiren, arastirmaya yonelten, bilgiyi
kullanma, problem ¢6zme imkani veren dolayisiyla da Ogrenciye bilgiyi yeniden
yapilandirma imkani taniyan bir¢ok Ogrenme modelini icerir. Aktif 6grenmede
ogrenci 6grenme sorumlulugunu alir ve arastirmalarinda bilgiye kendisi ulasir.
Boylece oOgrenciler ihtiyaci oldugunda bilgiye ulasabilen yasam boyu 6grenme
becerisine sahip bireyler olarak yetisir. Aktif 6grenme etkilesimi artirarak
ogrencilerin ortak bilgi tretimi i¢in isbirligi yapmalarmi saglar ve bu sayede
motivasyon ve katilimi artirir, bilginin kaliciligini saglar, ezberlemeyi ortadan

kaldirr.
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Arastirma sonuglarina gore aktif 6grenme Ogrenciler tarafindan sevilmektedir.
Ogrenciler tarafindan sevilen dgrenme modellerinin 6gretimde kullanilmasi onlara
dersi daha da ¢ok sevdirecektir ve derste islenen konulara daha g¢ok motive

olmalarini saglayacaktir.

Elbette ki aktif 6grenmenin sinif ortamina taginmasi ve ilkégretim okullarinda
uygulanmasi yoniinde bazi sikintilar olacaktir. Birinci olarak aktif 6grenmenin ne
oldugunun bilinmesi onun okullarda uygulanmasi igin yeterli degildir. Ogrencilerin
yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetigsmeleri i¢in Oncelikle 6gretmenlerin bu
ozellige sahip olmasi gerekir. Kendini gelistirmeyen, modern diinyanin kosullarina
ayak uydurmayan, aktif 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan bir¢ok

ogretmen aktif 6grenme uygulamalar1 esnasinda bir takim sikintilara yol agacaktir.

Bugiin aktif 6grenme modellerini kullandigini belirten 6gretmenlerden bir¢ogu
ogrencinin sinif icerisindeki etkinligini olabildigince kisitlayarak smif {izerinde
hakimiyet kurma c¢abasi i¢indedir. Ancak su bilinmelidir ki 6§renci sorumlulugunu
kendi aldig1 derslerde, etkin bir birey oldugu durumda, hem derse hazirlik evresinde
hem de ders esnasinda ogrencilere ‘‘kendi Ogrenme siirecinin sorumlulugunu
tastyabilecegi’” mesaji vermektedir. Ogretmenler yukarida belirtilen tutumlari
nedeniyle ¢cogu zaman 6grenciyi edilgen duruma sokarak onlarda bulunan 6z giiven
ve yaraticiligl yok etmektedir. Geleneksel 6gretimin ortaya c¢ikardigi bu durumda
ogrenci yalniz kalabilmekte, sormak istedigi bir sey oldugu zaman 6gretmeninden
cekinebilmekte ya da kendisini dinleyebilecek kimse bulamamaktadir. Buda

ogrenciyi daha da ¢ok yalnizliga itmekte ve onu dersten daha da ¢ok sogutmaktadir.

Ogrenci anketinin 7. sorusuna verilen cevaplarin yiizdesi incelendiginde, dgrencilerin
ylizde doksani 6gretim anlatimi ile islenen ders yerine kendi sorumluluklarini
aldiklar1 ve aktif bir birey konumunda olduklari, kendi hazirlayip isledikleri dersten
daha fazla zevk aldiklar1 ve Ogretim silirecinin daha da verimli oldugunu
belirttiklerini goriiriiz. Aktif 6grenme smiflarinda herkesin sdylediklerinin dikkate
alimmasi1 6grenciye bagimsiz diisiinme ve bagimsiz hareket etme sansi verir. Ve buda

aktif 6grenmede grencilerin oynamasi gereken roliin ta kendisidir. Ogretmenin
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roliiniin 6grenciye O0grenme siirecinde yardimci olmak, yol gostermek ve gerekli

durumlarda ag¢iklamalar yapmak oldugu unutulmamalidir.

Arastirmamiz sonucu ortaya c¢ikan verilere dayanarak Ogrenciler ve dgretmenlerin
aktif 6grenme modellerini kullandiklarini soyleyebiliriz. Fakat burada dikkat
edilmesi gereken bir baska husus vardir. Kullanilan modelle bakildiginda bazi
modellerin digerlerine gore cok daha fazla tercih edilirken bazi modellerin ise
kullaniminmn oldukga diisiik olmasidir. Ornegin: Arastrma Ankara I1 Merkezinde
yapilmasina ve Ankara ilinin bir¢cok alan gezisi yapilabilecek mekana sahip olmasina
ragmen 80 Ogrenciden sadece 40 tanesi (27 tanesi bazen olmak kaydiyla) tarihi
konularla ilgili alan gezisi yaptiklarmi belirtmistir. Bu oran imkanlarm oldukca
zengin oldugu bir il merkezi i¢in olmasi gereken oranin oldukca altindadir.
Ogretmenlerin yiizde otuzu bu modelin yasal sorumlulugunun fazla oldugunu
belirtmistir. Maalesef 6gretmenlerimiz sorumluluk sahibi olmaktan kaginmaktadir ve
bu tiir modeller yerine sorumlulugu ve maliyeti diisiik olan soru-cevap, tartisma gibi
modelleri kullanirlar ancak hep ayni modellerin kullanilmasi bir miiddet sonra

ogrencide bikkinlik yaratacak, dersi ise rutin hale getirecektir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 esnasinda ortaya ¢ikabilecek sikintilarin ikincil kaynagi
ekonomik olumsuzluklardir. Arastirmamiza gore aktif 6grenme modellerinin tam
anlamiyla uygulanabilecegi sinif-okul sartlar1 heniiz mevcut degildir. Birgok aktif
o0grenme modelinin, uygulama esnasinda belirli bir kiilfeti olacaktir. Aktif 6grenme
modellerinin uygulanmasi esnasinda kullanilacak uygulama salonu ve kiitiiphanesi
bile olmayan okullarin sayis1 azimsanamayacak diizeyde iken, bilgisayar ve internet
ag1 ogrencilerin sayilarina gore yetersiz kalirken aktif 6grenmenin okullarda tam
anlamiyla uygulanmasi miimkiin goriinmemektedir. Dersin islenisi esnasinda
ogrenciler ve 6gretmen tarafindan kullanilacak materyallerin okullarda bulunmamasi
ya da bazi materyallerin 68renci ve O6gretmenlerce yapilmasi esnasinda ortaya

cikacak maddi kiilfet uygulamay1 zora sokacaktir.

Ogretmenlerin yiizde yetmis yedisi aktif grenmeyi gerceklestirmeye imkan sunacak

simif ortamin1 hazirlayabilecegini belirtmistir. Bu ifade kismen dogru olsa da mevcut
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imkanlar, oOgretim esnasmnda kullanilabilecek ©6grenme modellerini olduk¢a
kisitlayacak, 6gretmenler hep maliyeti yok denecek kadar az olan modelleri tercih
edecektir. Smif icerisindeki 6grencilerden her birinin 6grenme sekli ve diizeyi farkl
olabilir. Baz1 6grenciler gorsel zeka diizeyleri yliksek oldugu i¢in gorsel zekaya hitap
eden modeller ile daha iyi 6grenirken diger 6grenciler farkl bir zeka tiiriine sahip
olabilir ve farkli modeller ile daha iy1 6grenebilir ve hatirda tutabilir. Bundan dolay1
kullanilan aktif 6grenme modellerinin de ¢esitlendirilmesi ve miimkiin oldugunca
tiim sinifa hitap eden modellerin belirlenmesi gerekir. Aksi takdirde bazi dgrenciler
ders sonunda yiiksek diizeyde 6grenme ve hatirda tutma imkani bulurken, diger

ogrencilerde, 6grenme istenilen diizeyde gerceklesmeyebilir.

Anketimizden elde edilen bir diger sonu¢ 6gretmenlerimizden elli tanesinin siniflarin
kalabalik olusundan, elli iki 68retmenimizin ise smiflarin fiziksel diizeninin aktif
ogrenme modellerinin uygulanmasi esnasinda islerini zorlastirdigini belirtmis
olmasidir. Bilindigi gibi aktif 6grenme siniflar1 hareketlidir ve 6gretim esnasinda
ogrencilerin  kiiciik gruplar halinde toplanmalarma ve oturmalarmma imkan
tanmmalidir. Ogrencilerin top tasima ydnteminde ayakta durmasi gerekirken kiiciik
grup tartismalar1 yaparken (O) ya da (U) oturma diizeni bigiminde yerlesmesi
gerekebilir. Siiflarin  kalabalik olusu, oturma diizeninin degisimi esnasinda
ogrencilerin hareketlerini  kisitlamakta ve smif igerisinde kargasaya neden

olmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi son donemlerde bu eksikleri tamamlayici birtakim ¢aligmalar
yapmustir. Ozellikle okullardaki mevcut bilgisayar sayisi artirilarak birgok okulda
bilgisayar laboratuar1 kurulmus ve bu laboratuarlardaki bilgisayarlar internet
baglantisina sahip hale getirilmistir. Boylece oOgrencilerin ve ayni zamanda
ogretmenlerin sahip olmadiklar1 bilgilere daha kolay ve hizli bir sekilde ulagsmalarini

saglamaya ¢alismistir.

Okullarin sayis1 hizla artirilmis, yeni derslikler acilmis ve ayrica 6gretmenlere hizmet
ici egitimler vererek O0gretmenlerin bircok konuda daha fazla bilgi sahibi olmasi

saglanmaya calisilmis ve calisilmaktadir.
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5.1.2 ONERILER

Oncelikle hizmet ici egitim ¢alismalarinin ve hizmet i¢i egitime katilim sayisinin
artirilmasi gerekmektedir. Bu ¢aligmalar ile mevcut 6gretmenlerin aktif 6grenme ile
ilgili bilgi eksikliklerinin giderilmesi gerekir. Diger bir taraftan da Ogretmen
yetistiren egitim fakiiltelerinde okuyan Ogrencilerinde aktif 6grenme hakkinda
gerekli bilgiye sahip olarak ve bu bilgileri uygulayabilecek bir donanim ile mezun

olmalarini saglanmalidir.

Ogretmenler, sinifin dniinde durarak olani biteni kontrol eden, konusmalarm ¢ogunu
yapan, bilgi aktaran, soru soran, degerlendiren, cezalandiran, ddiillendiren, sinifta en
aktif en baskin olan ve tiim siirecin sorumlulugunu tasiyan kisiler degil de, kendi
kararlarin1 uygulamak yerine 6grencilerine rehberlik etmesi, onerilerde bulunmasi,
gerekli durumlarda aciklama yapmasi, fikir vermesi ve Ogrencilerin gelisimlerini
gozlemesi gereken kisiler olduklarini unutmamalidirlar. Ogrenme siirecini yasayacak
olan kisiler 6grenciler olduguna gore, 6gretmenler dgrencilerin 6grenme siireci ile
ilgili kararlar almamali, kararlarin1 6grencilere empoze etmemelidir. Ogrencilerin
ogrenme siireclerini kendilerinin ¢ekip c¢evirmesine miisaade edildiginde, 6grenci
o0grenme siirecinin etkin bir 6gesi olacak ve bdylece kendine olan gliveni artacaktir.
Sormak istediklerini rahatlikla sorabilecek birilerini yaninda bulacak, soylemek
istediklerini rahatlikla s6yleyecek, boylece herkesin sdylediklerinin dikkate alinmasi
ve degerlendirilmesi saglanacaktir. Yani 6gretmenler 6grencilerden biri gibi 6gretim
siirecine ve etkinliklere katilmali ve dgrencilerine firsat sunan, onlara yardim eden
kisiler ~olmalidir. Bununla birlikte 06gretmenler rehberlik, giidiileyicilik,
kolaylastiricilik gibi rollerini de siirdiirmelidir. Ogrenme siirecinin sorumlulugunun

ogrencide olmas1 6gretmenin sorumlulugunun bitmesi demek degildir.

Ayrica her dersin 6gretimi uzmanlik gerektirir. Nasil ki bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni
Fen Bilgisi dersini Fen Bilgisi 6gretmeni kadar 1y1 ve etkili yiiriitemezse, diger brans
ogretmenlerinin de Sosyal Bilgiler dersini bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni gibi iyi ve
etkili bir sekilde yiiriitmesi beklenilemez. Dolayis1 ile Sosyal Bilgiler dersinin

yalnizca Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan verilmesi saglanmalidir. Bu konuda
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2012 yilinda yapilan son degisiklik ile Milli Egitim Bakanlig1 branslasma yoluna
gitmis, fen-edebiyat fakiiltelerinde okuyan 6grencilere verilen pedagojik formasyon
ile bu fakiiltelerden mezun olan 6grencilerin 6gretmen olarak atanmasi durdurulmus
ve dogru bir karar verilmistir. ancak halen Sosyal Bilgiler dersi veren tarih, cografya

boliimii mezunu 6gretmenlerin var oldugu unutulmamalidir.

Ogrenme malzemesi Ogrenene bildikleri baglamda sunulmalidir. Aksi takdirde
ogrenme gilcliikleri yasanacaktir. Eger o6grencinin 6grenecegi bilgiler daha dnceki
bilgiler ile iligskilendirilebilirse 6grenci onlar1 var olan semalarm igine yerlestirmekte
gliclik cekmeyecek, ya da birbirinden kopuk bir bicimde ezberlemek zorunda

kalmayacaktir. Bu sayede 6grenilenler kalic1 olacaktir.

Ogrenilen bilginin kalict olmasi i¢in bir diger Onemli siire¢ grenilenlerin
kullanilmas1 siirecidir. Bilgiler Ogrenilse bile, bilgiyi kullanma ve uygulama
calismas1 yapilmazsa unutulmaktadir. Ogrenilenleri kullanma siireci 6grenilen konu
ile ilgili 6grenciyi diisiinmeye sevk edecek soru sorma olabilecegi gibi onu baska bir
anlatim big¢imine doniistiirme biciminde de olabilir. Ogretmenlerimize bu noktada
ogrencilere  Ogrenilenleri  kullanma siireci saglama vazifesi diismektedir.
Ogretmenlerimiz 6grencilerin bu siireci yasamasi igin onlara kiiciik grup tartismasi
yaptirabilir, akademik c¢eliski 6rnegini kullanarak onlar1 celigkide birakabilecek

sorular sorabilir.

Smif ortaminin fiziksel degiskenlerinin de 6grenme siireci iizerinde 6nemli etkiye
sahip oldugu bilimsel olarak kanitlanmig bir gercektir. Bu durumda 6grencilerin ve
ogretmenlerin siniflarin kalabalik olmasindan sikayet etmesi de yersiz degildir. Bir
smifta bulunmasi1 gereken ideal 6grenci sayisini vermek olanakli degildir ¢linkii
smiftaki 6grenci sayis1 egitim kurumunun niteligi, dersin niteligi vb... degiskenlere
gore ayarlanmalidir. Ancak kalabalik smif ortaminda 6grencilerin 6grenmeye
giidiilenmesi, 6grenme siirecine katiliminin saglanmasi ve 6gretim siirecinin dgrenci
merkezli olmasin1 giiclestirmektedir. Simiftaki Ogrenci sayismin az olmasi
ogrencilerin smif i¢i etkinliklere daha ¢ok katilma ve kendilerini daha c¢ok yeterli

hissetmelerine imkan tanir. Smiflarin asir1 kalabalik olmamas1 6grenciler arasindaki
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etkilesimi artirir. Gelisim ve 6grenme siireglerinde etkilesim ¢ok onemlidir. Sosyal
etkilesim olmadan uyum olmaz. Etkilesim insani ve beyni gelistirir. En basit
ogrenmeler bile karsiliklilik icerisinde gerceklesmektedir. Etkilesim Ogrenme
siirecinde 0grencinin etkili olmasimi ve 6grenme siirecine karsi giidiilenmesini saglar.
Smif ortami Ogrencilerin etkilesimini olumlu yonde etkileyebilecek sekilde

diizenlenmelidir.

Renkler, smifin 1s1s1, estetik, 151k (aydinlatma), havalandirma gibi diger fiziksel
degiskenlerde 6grenme siireci iizerinde dnemli etkilere sahiptir. Ornegin: yetersiz
havalandirma 6grencileri dikkatsiz ve uykulu yapar, smifin 1sisiin asir1 sicak ya da
soguk olmasi ise 6grencinin 6grenme siirecine odaklasmasini olumsuz yonde etkiler.

Ogretmenler bu degiskenler i¢in gerekli dnlemleri almalidirlar.

Herkesin kendine 0zgii O0grenme bi¢imi vardir. Gorseller okuyarak, isitseller
dinleyerek daha i1yi 6grenirler. Hareketi tercih eden 6grenciler siirekli oturmaktan
sikilirlar. Onemli olan 6gretim siirecini dgrencinin dgrenme bicemine uygun hale
getirmektir. Aksi takdirde Ogrencilerde giivensizlik, dis kirikligi, bikkinlik gibi
duygularla ortaya c¢ikan disiplin sucu vb... olumsuzluklar go6zlenmektedir.
Ogretmenler, 6grencilerinin hangi bicemlerde daha iyi &grendiklerinin farkinda

olmalidirlar.

Ogrencilerin sinif igerisinde rahat hareket etmelerini saglayacak, Ogretim siireci
icerisinde yapacaklar1 etkinliklerde onlara lazim olabilecek her tiirlii materyalleri
rahatlikla bulabilecekleri okullarin ve dersliklerin sayisal olarak artirilmasi
gerekmektedir. Ayrica okullarda var olan bilgisayar sayis1 6grenim gérmekte olan
ogrenci sayisi ile kiyaslandiginda oldukga yetersiz kalmaktadir. Bu sebeple okullarda
var olan mevcut bilgisayar ag1 ve dolayisi ile internet erisiminin sayisal olarak

artirilmasi gerekmektedir.

Tim bu eksiklikler tamamlandiktan sonra 6gretmenlerin, 6grencilerine aktif 6grenme
modellerini derste kullanma ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma firsatini

tanimas1 gerekir. Sonugta 6grenim siirecinin nasil yiiriitillecegine karar verecek ve
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uygulama siireci boyunca Ogrencilere rehberlik edecek olan yine Ogretmenin

kendisidir.
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EKLER

EK-1: ORNEK BiYOGRAFi FORMU

Aragtirma yapacagim asistani olacagim kisi:

Bu ¢alisma ile amacim:

.............. ‘nin hayatmi segme nedenim:

.............. ‘nin en biiyiik basarist:

.............. caligma alani:

.............. ‘nin ¢aligmalari ile insanlik tarihine katkilari:

.............. ‘nin yasaminda beni etkileyen en 6nemli nokta:

Bir asistan olarak ...... ......... ’ya en ¢ok hangi calismasinda yardimc1 olmak

istersin?

EKLER 1: Ornek Biyografi Formu

Kaynak: Yavuz, 2005: 107

216




EK-2: ACABA NE HAKKINDA (Ornek Uygulama)

Ders: Inkilap Tarihi

Konu: Biiylik Taarruz

Inkilap tarihi dersinde Biiyikk Taarruz konusuna baslarken tarih

ogretiminde benzeri bir ¢aligma yaptirilabilir. Ogretmen Atatiirk’iin zafer

sonras1t yazdig1 bir yaziy1 birlikte degerlendireceklerini 6grencilere aciklar.

Ogretmen bu yazi ve yazi ile ilgili resimlerden olusan bir ¢alisma kagidi

hazirlar.

Ogrenciler bu makalenin igerigini tahmin etmeye cahsirlar.

Tahminler:

Atatiirk hakkinda bilgi verilir.
Cumbhuriyetin nasil ilan edildigi hakkinda bilgi yer alabilir.
Cumhuriyetin ilk yillarindaki 6nemli olaylar anlatilabilir.

Onemli kisilerden bahsedilebilir

Kaynak: (Yavuz, 2005: 86).

EKLER 2: Acaba Ne Hakkinda (Ornek Uygulama)
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EK-3: UYGULAMA YAPILAN OKULLARIN LISTESI

Okul Ismi
1 Abay Ilkégretim Okulu
2 Abdi Ipekci Ilkégretim Okulu
3 Afsin Bey Ilkégretim Okulu
4 Ahmet Hamdi Tanpmar ilkégretim Okulu
5 Anadolu Ilkégretim Okulu
6 Atakent Ilkogretim Okulu
7 Atatiirk Ilkégretim Okulu
8 Avni Akyol ilkégretim Okulu
9 Barbaros ilkégretim Okulu
10 Batikent ilkégretim Okulu
11 Batikent Orhan Eren Ilkogretim Okulu
12 Celayir Ilkégretim Okulu
13 Demetevler ilkogretim Okulu
14 Emin Saglamer ilkégretim Okulu
15 Ergazi ilkégretim Okulu
16 Fatih Ilk6gretim Okulu
17 Gazi Osman Pasa Ilkogretim Okulu
18 Harzemsahlar ilkégretim Okulu
19 Hazar Ilkégretim Okulu
20 Ismail Erez Ilkogretim Okulu
21 Istiklal Tlk6gretim Okulu
22 Kardelen ilkégretim Okulu
23 Mevlana ilkégretim Okulu
24 Mimar Sinan Ilkégretim Okulu
25 Miijgan Karacah ilkégretim Okulu
26 Miinevver Oztiirk I1kégretim Okulu
27 Nasrettin Hoca Ilkoégretim OKkulu
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28 Necdet Seckinoz [lkogretim OKkulu

29 Necmi Sahin Ilkégretim Okulu

30 Kayalar Ilkégretim Okulu

31 Kent Koop Ilkégretim Okulu

32 Kiirsad Bey Ilkégretim Okulu

33 Mehmet Emin Yurdakul flkégretim Okulu
34 Oguzlar ilkégretim Okulu

35 Orhan Cemal Fersoy Ilkégretim Okulu

36 Orhan Gazi ilkégretim Okulu

37 Osman Ulkiimen Ilkégretim Okulu

38 Ostim Ilkégretim Okulu

39 Ogretmen Kubilay Ilkégretim Okulu

40 Prof. Dr. Mehmet Saglam ilkégretim Okulu
41 Refika Aksoy Ilkogretim Okulu

42 Sofuoglu Ilkogretim Okulu

43 Sehit Ogretmen M. Ali Durak ilkégretim Okulu
44 Sehit Piyade CVS. Ibrahim Coban ilkégretim Okulu
45 Sentepe Ilkoégretim Okulu

46 Yahya Cavus Ilkégretim Okulu

47 Yahyalar Durali Bezci Ilkogretim Okulu

48 Yesilevler ilkégretim Okulu

49 Yunus Emre Ilkégretim Okulu

50 Zehra Onder Ilkogretim Okulu

51 Ziya Gokalp I1kégretim Okulu

EKLER 3: Uygulama Yapilan Okullarin Listesi
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EK-4: T.C. ANKARA VALILiGi Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma

izin Belgesi

EKLER 4: T.C ANKARA VALILiGI Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi
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EK-5: Uygulanan Ogretmen Anketi Ornegi

Bu arastirma Nigde Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretimi Yiiksek Lisans programi
kapsaminda yliriitiilen bir tez calismasi i¢in yapilmaktadir. Bu ankette sizlere tarih
konularmin 6gretiminde aktif 6grenme modellerinin kullanimina iliskin gortsleriniz
sorulmaktadir. Sorular1 sadece kendi duygu ve diisiincelerinizi yansitacak sekilde,
ictenlikle cevaplandirmaniz ¢ok 6nemlidir. Sorularin cevabini verirken neyin dogru
neyin yanlis olduguna gore degil neyi yasadigmiza yada neyi diisiindiigiiniize gore
cevap veriniz. Anketteki tiim sorular1 ve yonlendirici agiklamalar1 dikkatlice okuyun.
Bos soru birakmadan cevaplaymiz.

Anket formundan elde edilen cevaplar toplu bir sekilde degerlendirileceginden anket
iizerine isim yazmaniza gerek yoktur.

Arastirmaya katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Mustafa Dolmaz

Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [Ikogretim Anabilim Dal1 , Sosyal
Bilgiler Ogretim Programu Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-Posta : mustafa.dolmaz@ogr.nigde.edu.tr

Yas:

Cinsiyet: Bay ( ) Bayan ()

Kidem: 1-4( ),59( ),10-14( ),15-19,( ),20-24( ),25vetsti( )
Okul :

Mezuniyet:

Asagidaki ciimlelere ne dereceye kadar katildigimz1 yada
katilmadigimz1 6grenmek istiyoruz. Liitfen her ifade icin verilen oOlcegi
kullanarak katihm derecenizi ciimlenin sagindaki kutucuklardan birine X
isareti koyarak belirtiniz.

| 2 3 4 5

Kesinlikle Katilmiyorum | Ne katiliyorum | Katiliyorum Kesinlikle
katilmiyorum ne katiliyorum
katilmiyorum

Ne katiltyorum Ne

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilivorum

Genel Durum ifadeleri
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Aktif 6grenmeye yonelik temel bilgilere sahibim.

Aktif 6grenmeye yonelik etkinlikleri sosyal
bilgiler dersi tarih konularmin 6gretiminde
uygulayabilirim.

Aktif 6grenme tarih konularmin 6grenimi i¢in 1y1
bir 6grenme modeli degildir.

Aktif 6grenme 0grenmeye aktif katilimi asan bir
kavramdir.

Aktif 6grenme 6grencilere 6z 6diinleme
becerilerini kullanma firsati tanir.

Aktif 6grenme Ogrencilere okuma, yazma,
dinleme, konusma, tartisma, diisiinme imkani
saglar.

Aktif 6grenme Ogrenciye ifade 6zgiirliigi tanir ve
boylece hiir diisiince gelisir.

Aktif 6grenmede 6gretmen karar verme yetkisine
sahiptir ve sorumluluk 6grencide degildir.

Ogrenmenin olusumunu destekleyen en énemli
kavram meraktir. Aktif 6grenme modelleri ile
ogretilen konular 6grencinin ilgisini ¢ceker ve onu
ogrenmeye giidiiler.

Ogrenme ortamina yonelik ifadeler

Aktif 6grenmeyi gergeklestirebilecek smnif
ortamini olusturabilirim.

Smiflarin fiziksel kosullar1 aktif 6grenme
etkinliklerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Okulumuzda tarih 6gretiminde aktif 6grenme
modellerini kullanmak i¢in gerekli materyallere
sahip degiliz.

Tarih konularmin aktif 6grenimi i¢in gerekli
uygulama etkinliklerini yapabilecegimiz smif
ortami1 yada uygulama salonuna sahip degiliz.

En kiasitli imkanlarla bile aktif 6grenme her zaman
uygulanabilecek bir yontemdir. Aktif 6grenme
icin ayrica materyal ve smif ortamindan farkl bir
uygulama salonuna gerek yoktur.

Smiflarimda aktif 6grenmeyi ve grup etkilesimini
olanakli kilan farkli oturma ve ¢alisma diizenlerini
kullanirim, grup ¢alismalar1 yaptiririm.

Ogrencilerime diisiincelerini rahatca
sOyleyebilecegi sinif ortami sunarim. Fikirlerini
rahatca sOyleyebilirler.

Smif ortamu aktif 6grenme modellerini
uygulamaya imkan vermeyecek kadar kalabalik.

Ogrencilerimin kendilerine giiven duyabilecegi,
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risk alabilecegi, kendi denetimlerini
gerceklestirebilecekleri sekilde 6gretim ortamlari
olusturabilirim.

Uygulama esnasinda karsilasilan avantajlar ve
dezavantajlar

Uygulamasi ¢ok zor, maliyeti agir ve uzun siiren
siirecler iceren bir 6grenme modelidir.

Ogrenciler sorumluluk almak istemediklerinden
aktif 6grenme siirecindense geleneksel 6gretim
yontemlerini tercih ederim.

Aktif 6grenme farkli zeka bicimlerine sahip olan
ogrencilerin birlikte 6grenmelerine imkan
tantyacak kadar genis uygulama cesitliliklerine
sahiptir.

Aktif 6grenme yontemlerini de kullansam,
ogrenciler tarih konular1 soyut konular
oldugundan dolay1 bir siire sonra derse olan
ilgilerini kaybediyorlar.

Ozellikle tarih konularini islerken aktif 6grenme
yontemleri kullanilirsam sinif hakimiyeti oldukca
giiclesiyor. Bazen sinifta basibosluk olusuyor.

Rekabet olmadan 1yi1 bir sinif diizeni
olusturulamaz. Aktif 6grenme bireysel calisma
aliskanligina sahip olan ve birlikte ¢alisma
konusunda isteksiz olan 6grenciler i¢cin uygun
olmayan bir yontem.

Aktif 6grenme modelleri 6grenciyi ezber
yapmaktan kurtarir, elestirel diisiinme becerisi,
empati kurma becerisi kazandirir, onlarin zihinsel
stireglerini kullanmalarini saglar daha ¢abuk
ogrenmelerine imkan tanir.

Aktif 6grenme derse karsi en ilgisiz 6grenciyi bile
giidiileyebilecek kadar eglenceli bir siirectir.
Oyunlar, filmler, gosteriler 6grencilerin eglenerek
Ogrenmelerini saglar.

Aktif Ogrenme yontemini kullandigim derslerde
ogrencilerin derse katilimlar1 geleneksel

yontemlerle yapilan 6gretime gore ¢ok fazladir.

Ogrenciler aktif 6grenme modellerini kullandigim
derslerde 6grendikleri bilgileri unutmazlar, kalici
izli 6grenmeler saglanir.

Ogrencilerimin kendi sorumluluklarmi alarak
dersi sinif olarak planlayip islemesine miisaade
ederim boylece hem biligsel hem duyugsal alanda
o0grenme yasantilar1 gerceklesir.

Aktif 6grenme merkezli grup ¢alismalari
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ogrencilerin birbirlerini ve diger gruplari
dislamasi gibi sakincali sonuglar dogurur.

Gozlem gezileri gibi modellerin hem yasal
sorumlulugu ¢ok oldugundan hem de sik sik
disiplin sorunu yasandigindan uygulanmasi
sikintil bir siiregtir.

Bir ¢ok aktif 6grenme modeli 6grencilerin
yalnizca durumu kavrama yerine, hissetmelerine
de imkan tanimasi bakimindan 6nemlidir.

Aktif 6grenme modelleri soyut kavramlari
somutlastirarak daha kolay 6grenmeyi saglar.

Asagidaki uygulamalari ne sikhikta uyguladigimiz1 6grenmek istiyoruz. Liitfen
her uygulama icin verilen dl¢egi kullanarak katilim derecenizi ciimlenin
sagindaki kutucuklardan birine X isareti koyarak belirtiniz.

Aktif Ogrenme Uygulamalar

Her

Zaman

Sik Sik

Bazen

Cok

Nadir

Higbir

Zaman

Derslerimde 6grencilerime 6grendikleri bilgileri
kullanarak yeni bilgiler kesfetmelerini saglayacak,
onlar1 diisiinme siirecine itecek sorular sorarim.

Ogrencilerimin dgrenecekleri konular ile ilgili,
smifta tartigma yapmalarini tesvik eder ve onlara
hazirlik asamasinda rehberlik ederim.

Sunumlarimi bilgisayar, resim, tarihi haritalar,
filmler vs. gorsel materyaller kullanarak
anlatmaya caligirim.

Ogrencilerime derste isledigimiz konular ile ilgili
oykii-siir yazma uygulamalar1 yaptiririm.

Ogrencilerimle tarih konularma dayali kelimeler
iceren bulmacalar olusturarak ¢ézer, 6gretim
ortamini1 zevkli hale getiririz.

Ogrencilerime tarihi kahramanlarin yerine
kendilerini koymalarmi sdyleyerek ¢ siz
olsaydiniz ne yapardiniz ¢’ sorusunu yoneltirim.

Derslerimde isledigim énemli konular ile ilgili not
tutturur, 6zetleme ¢aligmalar1 yaptiririm.

Ogrencilerim ile birlikte dersimize konu olan
tarihsel olay ya da kisilerle ilgili, poster- afis
hazirlayarak bunlar1 okulumuzda bulunan yazi —
resim koselerine asariz.

Tarihi mekanlara geziler yaparak 6grencilerimin
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tarth konularini ve tarihi sahsiyetleri alan gezileri
ile 6grenmelerini saglamaya caligirim.

Bazi konularda tarihsel bir resmi 6grenciye
yorumlatmanin saatlerce ders anlatmaktan daha
verimli oldugunu diigiiniiyorum.

Bir olaym baslangicini vererek sonucunu
ogrencilerimin tahmin etmesini isterim.

Ogrencilerimden isledigimiz konunun ana
diisiincesine uygun bir baglik bulmalarni isterim.

Isleyecegimiz konu ile ilgili herhangi bir roman
yada hikaye kitab1 secerek bu kitabin giris ve
gelisme kisminin kisa bir 6zetini okurum ve
ogrencilerin olaylarin gelisim ve sonuglarini
tahmin etmelerini ve hikayeyi tamamlamalarini
isterim.

Ogrencilerime 5N 1K (ne, nerede, ne zaman,
neden, nasil ve kim) sorularmi yonelterek
herhangi bir olaymn anahtar noktalarini
arastirmalarmi, sorgulamalarini saglarim. Boylece
bilgiyi zihinlerinde anlamlandirir ve orgiitlerler.

Ogrencilerin tarihi konularda drama yapmalarini
ister ve bu yondeki girisimlerini desteklerim.

Tarih konularmin islerken 6grencilerime konu ile
ilgili 6nemli olaylar1 gosteren devamlilik-zaman
cizgileri ¢izdiririm.

Ders konularmi islerken dersi zevkli hale getirmek
icin nesi var ve buna benzer oyunlar1 kullanirim.

Derste bir olayin, net verilmeyen, celiskili
yonlerini, 6grencileri ¢eliskide birakacak,
diisiinmeye, sorgulamaya itecek bigcimde sorarim.

Bizim sormadigimiz sizin sdylemek istediginiz bir sey var m1 ?

EKLER 5: Uygulanan Ogretmen Anketi Ornegi
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EK-6: Uygulanan Ogrenci Anketi Ornegi

Bu arastirma Nigde Universitesi Ilkdgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretimi
Yiiksek Lisans programi kapsaminda yiirlitilen bir tez ¢alismast igin
yapilmaktadir.Bu ankette sizlere tarith konularmin 6gretiminde aktif Ogrenme
modellerinin kullanimimna iligkin goriisleriniz sorulmaktadir.Sorular1 sadece kendi
duygu ve diislincelerinizi yansitacak sekilde , igtenlikle cevaplandirmaniz ¢ok
onemlidir.Sorularin cevabini verirken neyin dogru neyin yanlis olduguna gore degil
neyl yasadiginiza yada neyi diisiindiigiinlize gore cevap veriniz.Anketteki tim
sorular1 ve yonlendirici agiklamalar1 dikkatlice okuyun.Bos soru birakmadan
cevaplayiniz.

Anket formundan elde edilen cevaplar toplu bir sekilde degerlendirileceginden anket
iizerine isim yazmaniza gerek yoktur.

Arastirmaya katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Mustafa Dolmaz

Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [Ikogretim Anabilim Dal1 , Sosyal
Bilgiler Ogretim Programu Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-Posta : mustafa.dolmaz@ogr.nigde.edu.tr

Yas:

Cinsiyet: Erkek ( ), Kiz( )
Okul:

Sinif:

Asagidaki ifadelere ne dereceye kadar katildigimiz1 ve uygulamalari ne sikhkta
uyguladiginizi 6grenmek istiyoruz. Liitfen her ifade ve uygulama icin verilen
olcegi kullanarak katilim derecenizi ciimlenin sagindaki kutucuklardan birine
X isareti koyarak belirtiniz.

Zaman
Sik Sik
Bazen
Higbir
Zaman

Her
Cok
Nadir

1. Sosyal Bilgiler dersini severim.

2. Sosyal Bilgiler dersi tarih konularmi
islerken zaman su gibi gecer. Dersin nasil
bittigini anlamam.

3. Bildiklerimi bagkalar1 ile paylasmak ve
onlarn ihtiyaglarma cevap vermek benim
icin 6nemlidir.
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Hayal giiciim kuvvetlidir. Diisiinmekten ve
hayal etmekten biiylik keyif duyarim.

Ogretmenim ders anlatirken benim uykum
gelir ya da bagka bir seyler diistiniirtim.

Dersi islerken kullandigimiz materyalleri
yapmak hosuma gidiyor, materyallerini
kendim hazirladigim dersi islerken zevk
altyorum.

Soru-cevap etkinligini kullandigimiz,
arkadaslarim ile birbirimize sorular
sorarak isledigimiz dersler 6gretmen
anlatimi ile islenen derslerden daha zevkli
ve verimlidir.

Sosyal Bilgiler dersi tarih konularini
arkadaslarimla tartisarak 6grenmeyi ¢cok
seviyorum.

Derste, isledigimiz tarih konulari ile ilgili
siir ya da 0ykii yazma ¢aligmalar1 yapariz.

10.

Isledigimiz tarih konular1 ile ilgili hikaye
ve roman gibi edebi iirlinlerden yararlanir
ve o Uriinlerdeki karakterlerden birinin
yerine kendimi koyarim.

11.

Islenen tarih konulari ile ilgili kelimeler
iceren bulmacalar olusturulup bu
bulmacay1 arkadaslarimla beraber sinifta
cozsek derslerin daha zevkli gececegi
kanaatindeyim.

12.

Sosyal bilgiler dersinde, isledigimiz tarih
konulart ile ilgili tiyatro sahnesi hazirlar
Ve oynariz.

13.

Sosyal Bilgiler Dersi sonunda yapilan
Ozetleme ve tekrar calismalarmi vakit
kaybi olarak goriiyorum.

14.

Tarih konularini, olaylarin gerceklestigi
yerde geziler yaparak dgreniriz.

15.

Video-belgesellerden bile olsa, tarihi
olaylari, o donemde yasamis ve tarihe
taniklik etmis tarihi sahsiyetlerin agzindan
dinlemek isterim.

16.

Okulumuzda, isledigimiz tarih konularina
iliskin hazirladigimiz resim, yazi,
karikatiir, siir ve hikayeleri
yayimladigimiz bir okul gazetesi
cikartyoruz.

17.

Isledigimiz tarih konular1 ile ilgili
posterler, afisler hazirlayip bu ¢calismalar1
okulumuzdaki bir sergide diger
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arkadaslarimiza sergileriz.

18.

Ogrendigimiz ve hosuma giden tarih
konulart ile ilgili resim, yaz1 ve karikatiir
gibi materyalleri severek toplar ve
koleksiyon yaparim.

19.

Ogretmenimiz bize herhangi bir tarihi
resmi gostererek bizden o resimde
yasananlar1 hayal etmemizi ister.

20.

Ogretmenimiz tarihi konularda proje
calismalar1 yapmamizi ister ve bize
rehberlik eder.

21.

Ogretmenimiz derste kavramlar, olaylar,
nesneler arasindaki iliskileri benzerlik ve
farkliliklar1 karsilastirma tablolari ile
ortaya koyar.

22.

Tarihi alanlar1 internet lizerinden sanal
alan gezisi yaparak gérmek bana biiyiik
keyif verir.

23.

Icimden gegenleri sesli bir bigimde
diisiinmeyi severim.

24.

Tarih konularmi kitaplardan okuyarak,
ogretmenimizden dinleyerek 6grenmekten
biktim.

25.

Smifta hep ayni1 6grencilere s6z hakki
veriliyor. Bu yiizden derse olan ilgim
azaliyor.

26.

Derse ve ders i¢i etkinliklere katildigimda
daha ¢ok 6greniyorum, 6grenmekten zevk
altyorum.

27.

Ogrendigimiz konular1 dramatize ederiz.

28.

Konular1 smifca kiiciik gruplara ayrilarak
bolim boéliim dgrenir sonra da
ogrendigimiz boliimleri birbirimize biliyiik
bir keyifle 6gretiriz.

29.

Smif olarak farkli goriisleri savunan iki
ayr1 karsit grup olusturup tarihi bir olay1
biiyiik bir zevkle tartisiyoruz.

30.

Ogretmenimiz isledigimiz konu ile ilgili
baslig1 bize hatirlatarak *’siz olsaydmiz bu
konuya nasil bir baslik koyardiniz “* diye
sorar

31.

Tarih konularm iglerken konu ile ilgili
onemli olaylar1 gosteren devamlilik-zaman
cizgileri kullarmiz.

32.

Ogretmenimiz isleyecegimiz konularla
ilgili roman-hikayeleri siif ortamina
getirir ve bir boliimiinii okur. Olaylarin
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sonucunun nasil gergeklestigini ise biz
tahmin ederek bulmaya c¢alisiriz.

33.

Tarih konularmi islerken 6gretmenimiz
bize olaylarla ilgili (ne, nerede, ne zaman,
neden, nasil ve kim) sorularmni sorar.

34.

Isleyecegimiz tarihsel konu ile ilgili bir
resmi smif ortamina tastyarak bu resim
iizerinde diisliniir resme sorular sorariz.

35.

Dersi 6grenci arkadaglarim ile beraber
planlar sonra da birlikte isleriz.

36.

Smifta diistindiiklerimi rahatga
sOyleyemiyorum.

37.

Smiftaki oturma diizenini arkadaslarimiz
ile grup caligmasi yapabilecek sekilde
diizenleyebiliyoruz.

38.

Smifimiz tiyatro sahnesi hazirlayip
sunamayacagimiz kadar kiiciik ve bu i
icin kullanabilecegimiz bir salonumuz
yok.

39.

Okulumuzda ders islerken
kullanabilecegimiz gerekli materyalleri
bulamiyoruz.

40.

Smifimiz hep birlikte etkinlik
yapamayacagimiz kadar kalabalik.

41.

Smifin fiziksel diizeni tiim arkadaslarim
ile iletisimimi olumsuz yonde etkiliyor.

42.

Bir konuyu tartigmaya basladigimiz zaman
sinif1 biiyiik bir ugultu kaplar, ve ders
kaynar.

43.

Drama ve tiyatro sahnesi hazirlamak ¢ok
sikict ve zahmetli bir istir.

44.

Dersi arkadaslarimla birlikte planlayip
islersek ders daha ¢ok ilgimi ¢eker ve
derse daha ¢ok katilirim.

45.

Tarih konularini tartigsarak isledigimiz
zaman daha ¢ok sey 6greniyorum.

46.

Ogretmenimiz tarih konularmm net
verilmeyen, celigkili yonleri hakkinda, bizi
celiskide birakacak,diisiinmeye sevk
edecek sorular sorar.

47.

Tarih konularmi, tarihi sahsiyetleri ve
tarihi mekanlar1 nesi var tarzinda oyunlar
oynayarak Ogreniriz.

EKLER 6: Uygulanan Ogrenci Anketi Ornegi
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