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OZET

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretiminde fikra kullanmanin 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla on-test,
son-test, kontrol ve deney gruplu deneysel bir calisma yapilmistir. Unite olarak
“Tiirk Tarihinde Yolculuk™ tinitesi segilmistir. Arastirmadan 6nce verileri toplamak
amaciyla bir basar1 testi gelistirilmistir. Bu basar1 testi uzman kisilerin goriisleri
alinarak, Ulnitenin tiim kazanimlarmi karsilayacak sekilde arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan bu test deney ve kontrol grubuna hem arastirma oncesinde
hem de arastirmanin bitiminde uygulanmistir. Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim
yili Agrt ili Tutak ilgesi Gazi Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. sif &grencileri
arasindan  tesadiifen  secgilen  iki  gruplabizzat  arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu grubun bir tanesi deney grubu bir tanesi de kontrol grubu
olarak atanmustir. Arastirma Oncesinde hazirlanan basari testi 6n-test olarak iki gruba
da uygulanmis, iki grubun da basar1 diizeyinin birbirine yakin oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Ardindan deney grubuna ilgili {nitedeki kazanimlar fikralarla
desteklenerek verilmeye c¢aligilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemler
kullanilarak bir 6gretim yapilmistir. Arastirmanin bitiminde ise iki gruba da aym
basar1 testi uygulanmistir. Arastirmanin alt problemleri SPSS programina gore analiz
edilmis, yorumlarda ise t testinden faydalanilmistir. Arastirmanin sonucunda ise fikra
kullanilarak yapilan sosyal bilgiler 6gretiminde deney grubunun basar1 diizeyinin,
geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol grubundan daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretim Program,
Akademik Basari, Fikra, Fikra Kullanimi.



ABSTRACT

At is study, it wasstudiedtodeterminetheeffects of usingtoke on
academicsuccess of students in socialsciencesaducation. Forthispurpase an
experimentalstudywasappliedwithpretest, final test, controlandaxperimentalgroups.
“Journey on TurkishHistory” wasselected as theunit. Beforethesurvey in
ordertocollect data, an achievement test wasdeveloped. Thisachievement test
whichwasbased on teheopinions of expertswaspreparedtomeetalltheocquisitions of
teheunitbytheresearcher. Thisachievement test
wasappliedtocontrolgroupandaxperimentalgroupbeforethesurveyand at theend of
thesurvey.  Thesurveywasappliedwithtwoseventhgradstudentgroups  of  Gazi
secondary School whowereselectedrandomly in Tutak district of Agn
provincebyresearcherpersonally  in  2012-2013  academicyear. One  of
thisgroupswasassigened  as  controlgroupandtheothergroupwasassigened  as
experimentalgroup. Theachievement test
whichwasdevelopedbeforethesurvaywasappliedtobothgroupsand it
wasconcludedthatsuccess of thetwogroupswasclose. Afterwards, theacquisitions of
therelevantunitweretriedto be givenwiththesupports of jokestotheexperimentalgroup.
Control groupwaseducatedwithconventionalmethods. At theend of
thesurveythesameachievement test wasappliedtobothgroups. Whilesub-problems of
thesurveywasanalyzedacordingto SPSS program, t-test wasutilized fort he comments.
Itwasconcludedthatthesuccesslevel of

experimentalgroupwhosesocialscienceseducationwasappliedwithtraditianalmethods.

KeyWords:SocialSciencesCurriculum,  AcademikAchievement,  Joke,
JokeUse.



ONSOZ

Son zamanlarda egitim alaninda {ilkemizde ve diinyada hizli bir degisim ve
gelisim yasanmaktadir. Uygulanmakta olan egitim ve 6gretim etkinlikleri yeterli
bulunmamakta daha ileriye daha yeniye ulasabilmek i¢in bir¢ok c¢alisma
yapilmaktadir. Etkin bir vatandas yetistirmek amacinda olan sosyal bilgiler dersi i¢in
de ayni durum s6z konusudur. Yapilandirmaci egitim anlayisinin tiim diinyay: etkisi
altina almasinin ardindan tilkemizde de 2005 yilindan itibaren sosyal bilgiler dersinin
geleneksel yapisi degistirilmis bu baglamda yeni 6gretim programlari gelistirilmis ve
uygulanmaya baslanmistir. Ogrenmeyi Ogrenen, bilgiyi yapilandirabilen, elestirel
diistinen, arastirmaci, sorgulayici, aktif ve tam donanimli bireyler yetistirmek egitim

ortamlarinin temel amaci haline gelmistir.

Bir dersin amaglarin1 ortaya koyabilmek i¢in Oncelikle egitim-6gretim
ortamini ilgi ¢ekici hale getirmek gereklidir. Sosyal bilgiler 6gretiminde egitim
ortamini ilgi cekici hale getirebilmek i¢in hi¢ kuskusuz bir¢ok yontem giliniimiizde
kullanilmaktadir. Ancak bir egitim cevheri olan fikralarimizi sosyal bilgiler
ogretiminde yeteri kadar kullanmadigimizi gérmekteyiz. Halbuki zengin bir fikra
kiilliyatina, bir¢ok tarihi fikra karakterine sahip olmamiza ragmen bu tiirii bir egitim
araci olarak kullanmamamiz ¢ok {iziiclidiir. Bu arastirma fikra kullanmanin egitim
ortamini ne kadar zevkli hale getirdigini, 6grencileri sikict ders ortamindan nasil
uzaklastirdigini ve fikrayr bir egitim materyali olarak nasil kullanacagimizi ortaya

koymaya calismaktadir.

Arastirmam sirasinda degerli goriisleriyle ve yardimlariyla bana destek olan
danismanim ve hocam Yrd.Dog¢.Dr. Salih OZKAN’a, anket verilerini yorumlamama
yardimc1 olan Musa CIGERCi’ye ve bu siiregte desteklerini hicbir zaman

esirgemeyen Baris OZTURK ’esonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Sefakat GEVENC
Mart 2014
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GIRIS

Hizla gelisen ve degisen diinyamiz, her gegen giin beraberinde karmasik
sorunlar1 ve buna bagli olarak da cesitli ihtiyaglar1 beraberinde getirmektedir. Her
bilim dalinda oldugu gibi, sosyal bilimlere de bireylerin ihtiyaglari ile toplumun
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirma konusunda biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu anlamda sosyal bilgiler
bu sorumluluklar1 yerine getirme konusunda disiplinlerarast ve ¢ok yonlii bir

yaklasim izleyerek, kisilere belli bilgi edinme yollarin1 ve belli becerileri kazanma

amaglarma oncelik vermektedir (Donmez, 2003:40).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim
reformlarmi tetiklemis ve Ogretim ortamlari 6grenci merkezli bir yapiya dogru
donligiim icerisine girmistir (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2014:50). Diinyada ve
iilkemizde yasanan sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik degisimler ile egitim
alaninda meydana gelen gelismeler okullarda uygulanan 6gretim programlarinin da
yenilenmesi geregini dogurmaktadir. Bu anlayisla 2004 yilinda gelistirilen Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2005-2006 yilindan bu yana ilkdgretim 4. smiftan 7.
smnifa kadar kademeli bicimde uygulanmaktadir. Yeni Sosyal Bilgiler Programi,
giiniimiizde pek cok iilkede egitim sistemleri ve uygulamalar1 {izerinde etkili olan

yapilandirmacilik yaklasimi temelinde gelistirilmistir (Ozdemir, 2014:43).

[Ikogretimdeki sosyal bilgiler dersi ¢ocugun iginde bulundugu sosyal
yasamla cok yakindan ilgilidir. Bu nedenle cocuk ozellikle i¢inde bulundugu
toplumsal yasami, bu derste, gegmisi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan taniyacaktir.
Bu dersi toplumun ideallerini, ¢ocuga kazandiran bir ders olarak gormek gerekir
(Binbasioglu, 1981:40; Akt: Sozer, 1998:15). Bu derste ¢ocuk, toplumsal sorunlarla
kars1 karsiya getirilir ve kendisinin toplumsal yasamla kaynagmasi saglanir. Boylece
sosyal bilgiler dersi ¢ocugun toplumsal kisiligini olusturulmasinda 6nemli bir islevi

yerine getirmis olur (Sozer, 1998:15).



Sosyal bilgiler, 6grencileri diinyayr anlamak ve i¢inde yasamak i¢in gerekli
olan becerileri kazandiran Onemli bir derstir. Sosyal bilgiler, insan iliskilerini

Ogretmesinin yam sira, Ogrencileri aktif birer vatandas olmaya hazirlar (Akhan,

2014:174).

Sosyal bilgiler ilkogretim kademesinde; gen¢ dimaglarin saglikli bir zihne
sahip, toplumsal hayatla biitiinlesmesini saglayan, iyi ve mantikli karar alabilen,
sorumluluk sahibi bir vatandas olarak davranabilme becerisini gosteren bireyler

yetistirmeyi amaglamaktadir (Kaymakci ve Er, 2014:425-426).

Buradan hareketle sosyal bilgiler dersinin amaglarini yerine getirebilmek, bu
dersin etkililigini artirtp Ogrencilerde istenen davranis degisikligini olusturarak
gerekli olan bilgi, beceri ve yeteneklerin dgrencilere kazandirilmasi i¢in geleneksel
Ogretim yaklasimlarindan siyrilmak gerekmektedir. Son yillarda egitim alaninda
yapilan ¢aligsmalar derslerde istenilen basartya ulasmada farkli yontem ve tekniklerin

etkili oldugunu gostermektedir.

2004 Sosyal Bilgiler programi incelendiginde, 6grenci merkezli bir
anlayisin yansitildigi, 6grencilerin konular1 sadece kitaptaki sekli ile ve 6gretmenin
anlattiklar ile degil, ayn1 zamanda farkli kaynaklardan ve yollardan 6grenmelerine
imkan tanindigi, 6grencilerin 6grenmesinde ve bilgi yapilandirilmasinda etkinliklere
agirlik verildigi ve sadece lirline yani dgrencilerin davranislarina degil, 6grencilerin
nasil 6grendiklerine ve siire¢ igindeki gelisimlerine de dnem verildigi goriilmektedir

(Ozdemir, 2014:43).

Sosyal bilgiler, okulu gercek bir topluluk, cocugu ise bu toplulugun yasayan
bir pargasi olarak algilayarak, onun yasaminda karsilastigi, karsilasacagi sorunlari
belirlemek ve ¢Oziimiinli gostermek amacii tasir. Bu amaca ulasilmasinda,
Ogretimin salt sosyal bilim alanlarindan secilen bilgi ve deneyimlerle
gerceklestirilmesi Ogrenciler agisindan sikict olabilmektedir. Ciinkii, 6grencilerin
cogunun, madde madde siralanmis bu faydal bilgileri ya ezberledikleri ya da okuyor
gibi yaparak atlama (iistiinkorii gegme) egiliminde olduklar1 bilinmektedir. Kald1 ki
sosyal bilgiler, bilginin tek bir disiplin alanina hapsedilemeyecek kadar ¢ogul yapida

oldugunu gdstermeyi amagclayan bir derstir. Yani sosyal bilgiler agisindan bilgi

2



gercek yasamda boylesine parcalanmig, disipline edilmis degildir, biitiindiir, onu
bizler ¢esitli nedenlerden dolayr disipline ederiz. Bu baglamda, sosyal bilgilerin
igeriginin ve O6grenme-0gretme yasantilarinin hayati biitiinsel olarak ele almasi
gerekir. Boylelikle ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden de kaynakli olarak toplu
algilarina uygun bir planlama ve dgrenme imkan1 saglanmis olur. iste burada devreye
cocuklarin okurken ya da dinlerken keyif alabilecekleri edebiyat {iriinlerinin girmesi

gerektigi sdylenebilir (Simsek, 2006a; Akt: Simsek, 2014:391).

Jarolimek (1990), edebiyat ve edebi liriinlerin insan deneyimlerinin etkili bir
boyutunu bildirdikleri i¢in sosyal bilgiler egitiminde en 6nemli rol oynadigim
sOylemistir. Ona gore “Edebiyat calismalarinda bu, gercek basarilarin konu
alinmasiyla olusan parlak portreler, gen¢ okuyucularin tahayyiillerinde heyecan
yaratirlar ve bu konuda calismak, onlarin kimliklenme hislerinin gelisimine yardim
eder.” (Savage and Savage, 1993; Akt: Simsek, 2014:391). Gergekten de
diisiiniildiginde insant her yoniiyle ele alma sansi olan edebi iriinlerin sosyal
bilgiler dersi kapsaminda &grencilere kendilerini ve yasami tanimalarina yardimci

olacagi soylenebilir (Simsek, 2014:391).

Kaldi ki Kieran Egan’a gore c¢ocukta zihinsel etkinlik ddénemlerinden
romantik donem (8-13 yas arasi, yani ilkogretim 6-8.sinif) hayal giicliniin etkin
olarak kullanildig1 zamandir (Ata, 2000:160; Akt: Simsek, 2014:391). Bu donemin
ozellikleri; gercekligin sinirlarini zorlanmasi, insan niteliklerini agma diisiincesinin
gelisimi, bilginin kisiselligi ile zihin arasinda romantik gercekligi ayirmak olarak
siralanabilir (Egan, 1983; Egan, 1988:116-122, Akt: Simsek, 2014:391). Dolayisiyla
hayal giiciiniin bir mahsulii olan edebiyat eserlerine de en ¢ok ilgi gosterebilecegi bu
donemde ona ihtiyaci olan1 tanitmak ve sunmak Onemli egitimsel sonuglar

dogurabilir (Simsek, 2014:391).

Ozellikle 1990°Ii yillarda, sayilar1 gittikge artan sosyal bilgiler
egitimcilerinin, edebi tiirlerin dersin 6gretimine 6nemli katkilarinin oldugunu kabul
etmeye basladiklar1 goriilmiistiir (Simsek, 2006; Akt: Kaymakc1 ve Er, 2014:421).
ABD’de bir¢ok eyaletin egitim programlarinda edebiyat ve sosyal bilgiler arasindaki

giclii iliski vurgulanmistir. Yayincilar ders kitaplarina edebi parcalardan Ornekler



koymaya baslamislardir. Editorler yontem kitaplarini degerlendirirken sosyal bilgiler
ve edebiyat iligkisinin hangi boyutta oldugunu 6nemli bir 6l¢iit olarak ele almiglardir.
Bilimsel toplantilarda da edebi tiirlerin ve yayinlarin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasi ile ilgili bildiriler genis ¢apta yer bulmaya baglamistir (McGowan and

Guzzetti, 1991; Akt: Kaymaker ve Er, 2014:421).

Bu arastirmada da sosyal bilgiler dersinin verimliligini artirmak i¢in halk
kiiltiirimiizde, yazili ve sozlii edebiyatimizda ¢ok 6nemli bir yeri olan fikralarin

sosyal bilgiler egitimine nasil etki ettigi arastirilacaktir.

Bu arastirmanin birinci bdliimde arastirmaya ait, problem durumu, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer

verilmigtir.

Ikinci béliimde; sosyal bilgilerin tanimi, kapsami, ortaya ¢ikisi ve tarihsel
gelisimi ile Tiirkiye’deki gelisimi ayrica sosyal bilgilerin dnemi, sosyal bilgilere
yonelik baglica yaklasimlar, sosyal bilgilerde kullanilabilecek 6gretim yontem ve

teknikler ve sosyal bilgilerin amaglar1 gibi konular ele alinacaktir.

Uciincii béliimde fikranin tamimi, Tiirk fikralarinm tasnif meselesi ve
konularina deginilerek, fikralarimizda 6n plana ¢ikmis belli bagh fikra tiplerinden

bahsedilecektir.

Dordiincii  boliimde ise; arastirmanin modeli, arastirmaya katilan gruplar,
arastirmada kullanilan veri toplama araci, yapilan deneysel islemler ve verilerin
analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ve teknikler aciklanmistir.

Besinci bdliimde bulgular ve yorum kismu yer almaktadir.

Arastirmanin altinci boliimiinde ise sonuglar ve dneriler bulunmaktadir.



BOLUM I

1.1. PROBLEM DURUMU

Cagdas, ozgiirliikk¢li ve demokratik toplumlarda egitim siirecinin ve egitim
uygulamalarinin  6nemi, giderek daha da artmaktadir. Cagimizda, her alanda
kendisini gosteren bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitimin bagarisini kanitlayan
belgeler olarak diisiiniilebilir. Nitekim, insana 6zgii sosyal bir etkinlik olan egitim,
insanoglunun yaratildig: giinden bu yana yasantisinin zorunlu bir parcasi olmustur.
Ciinkii, insan bilindigi gibi toplum i¢inde yasayan diger insanlarla etkilesimde
bulunarak, bencil bir varlik durumundan, 6zgeci bir varlik durumuna, toplumsal ve
O0grenmeye dayali yasanti siirdiiren bir insan durumuna doniigmiistiir. Bireylere
toplumun istedigi davraniglar1 ve gerek duydugu davranis degisikliklerini
kazandirma ve onlarin, toplum kosullarina uyum saglamalarini kolaylastirma ve
gerceklestirme gorevleriyle yilikiimlii bulunan egitim, bilim ve teknolojideki degisme
ve ilerlemelere gerekli katkiy1 saglarken, ayn1 zamanda, toplumun sosyal gelismesini
de giiclendirerek var olan sosyo-kiiltiirel sorunlarina ¢éziim liretmek durumundadir

(Sozer, 1988:1).

Bilgi ¢ag1 olarak da adlandirilan giinlimiizde ¢oklu nitelik ve becerilere
sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2014:50). Milletler
topluma uyumlu, diiriist, ¢calisgkan ve tlretken kusaklar yetistirmek isterler (Dogan,
2005:84). Bir toplum gelecegini ancak her yoniiyle iyi bir sekilde yetismis, birtakim
degerlere sahip donanimli bireyler tarafindan inga eder. Bu bireylerin yetisme siireci,
once ailede daha sonraki donemlerde okulda devam eder (Yel ve Aladag, 2014:120).
Uygar toplum, sosyal yasamini siirdlirebilmek i¢in c¢esitli kurumlar gelistirmistir.
Egitimin kurumsallastirilmasi i¢in de ‘okul’lar kurulmustur. O halde ‘egitim’ okula
gelmeden Once ailede, ¢evrede ve okul sirasinda da okula paralel olarak g¢evrede

ayrica siiregelmektedir. (Varig, 1988:12).



Egitim kurumlarimin temel islevi XXI. ylizy1l diinyasinda etkili ve etkin
vatandas olabilmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin o6grenciye
kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir boliimi ilkogretim
kurumlarinda 6zellikle sosyal bilgiler derslerinde kazandirilmaya c¢alisilir (Kiligoglu,

2014:6).

Egitim kurumlarinin en 6nemli iglevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas
olarak yetistirmektir. Egitim kurumlari bu islevi, cocugun toplumsallagmasini, i¢inde
yasadig1 toplumun kiiltiiriini, tarihini, kurumlarini tanimasini saglayarak; toplumdaki
rollerin gerektirdigi davranislari, toplumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve bundan
yararlanma olanaklarin1 kazandirarak yerine getirir. Egitim kurumlar1 bu islevi yerine
getirerek hem bireyin mutlu ve iiretken olmasini hem de toplumun siirekliligini

saglar (Erden, 1998:4).

Hizla degisen demokratik bir toplumda, sosyal bilgiler 6gretiminin amact
yalnizca mevcut toplumsal diizeni benimseyen, onu sorgulamadan kabul eden
vatandagslar yetistirmek olmamalidir. Mevcut toplumsal degerleri sorgulayarak, yeni
degerler iiretebilen, elestirel vatandaslara gereksinim vardir (Oztiirk, Dilek, 2004:17-
18). Iste sosyal bilgiler dersi dgrencilerde bu yeterliligin gelismesini saglayan bir

derstir.

Gilinlimiizde 6zellikle yoksulluk, aclik, savas, issizlik, hava ve su kirliligi,
toplumsal yasamdaki bozulmalar, isci ve tiiketici sorunlart 6nemli sosyal sorunlari
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersi cocuklarin bu tiir problemlerin farkinda
olmalarini, ni¢in bu sorunlarin ¢dzliimiiniin kolay olmadigini, bu sorunlara ¢éziimler
tiretirken hesaba katilmasi1 gereken degerler ve muhtemel ¢oziimlerin farkinda

olmalarini saglar (Kilicoglu, 2014:6).

Atatiirk’iin onderliginde, cumhuriyet yonetiminin is basina geldigi 1923
yilindan bu yana, Tiirk ulusu ¢agdas ve demokratik bir yasam siirme cabasi i¢inde,
hizla gelisimini siirdiirmektedir. Demokrasiyi yerlestirmek, her seyden once bilgiyle,
kiltiirle; hak ve ozgiirliiklere deger veren bir anlayisla iyi yurttas olma 6zelliklerini
kazanma ile olabilir. Tiirk ¢ocuklarinin da bu degerleri Ogrenmeleri saglayarak,

demokratik yasantilarin onlara kii¢lik yaslarda kazandirilmasi sosyal bilgiler dersinin
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tilkemizdeki varlik nedenlerinden biridir (Binbasioglu, 1981:40; Akt: Sozer,
1998:15). Sosyal bilgiler dersi sayesinde iilkemizin ihtiyag duydugu demokratik

vatandaglari yetistirmemiz mimkiindiir.

Sosyal bilgiler kisaca, ¢ocuga “yasanti” kazandiran bir derstir. Yasanti,
“bireyin algilayarak ya da dogrudan etkinlik gostererek edinmis oldugu bilgi, tutum
ve becerilerdir” (Oguzkan, 1993:159; Akt: Sozer, 1998:16). Bir baska deyisle,
bireyin ¢evresiyle etkilesimi sirasinda, bireyde kalan igeriktir (bireyde kalan izlerdir).
Bireyin edindigi yasantilar, kalici izli bir davranis degisikligine neden oluyorsa, o
zaman buna ‘O8renme yasantisi’ denmektedir. Sosyal bilgiler dersi de, bireye
toplumsal yagsamla ilgili 6grenme yasantilar1 saglayan ve yasamsal degeri ¢ok yiiksek

olan bir ders olarak islevini gercgeklestirir (Sozer, 1998:16).

Ancak yasamsal degeri ¢ok yiiksek olan bu dersin 6nemi her zaman goz ard1
edilmistir. Ozellikle 6grenciler sosyal bilimler alaninin énemini anlayamamakta, bu
alan1 fen ve matematige gore daha az gerekli bir alan olarak gormektedirler. Bunun
temelinde, 0grencilerin sosyal bilimler 6gretiminin amaclarin1 kavrayamamalar1 ve
bu dersten gelecekteki yasamlarina doniik bir yarar beklememeleri gibi 6nemli
nedenler yatmaktadir. Kuskusuz ki bu sorunun giderilmesinde alanin 6gretmenlerine
biiyiik gorevler diismektedir. Sosyal bilimler alanina olan ilgisizligi gidermek i¢in
her seyden dnce Ogretmenin kendisinin alaninin 6zelliklerini, amaglarini taniyarak
Oonemine inanmasi gereklidir. Bu amacla sosyal bilimler alaninin amaglarimi agik ve
ayrintili bir sekilde belirlemelidir. Ogrencilere, kazandirilmasi amaglanan 6zelliklerin
gelecekteki yasamlar1 i¢in ne Ol¢iide 6nemli oldugu aciklanmalidir. Amaglarin
gerceklesme derecesi siirekli olarak degerlendirilmeli ve Ogrenciler sonuglardan
haberli kilinmalidir. Ayrica 6grencilere sosyal bilimler alanindaki uzun donemli
amaglarim  onlarin  istek ve beklentileri 1ile olan iligkisi gosterilmelidir

(Paykog,1991:4).

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konan yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, ¢ocuklarda elestirel diisiince, yaratic1 diisiince gibi
temel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Yeni programla, 6nceden

agirlikli olarak “vatandashk aktarimi” yaklasimini esas alan ve genel Kkiiltiir



kazandirmaya calisan bir dersten, c¢ocuga bilginin yaninda, giinlilkk yasamda
karsilagtigi problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecegi becerileri, topluma uyum
saglama konusunda bazi degerleri ve diger insanlarla iliskilerini diizenlemesine
yardimcr olacak tutumlar1 da kazandirmayr amaglayan bir noktaya gelinmistir

(Simsek, 2005; Akt:Simsek, 2014:390).

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6grenci merkezli tasarlanmasinda
“derse ilgi duymayan Ogrencilerin O0grendiklerini ¢ok ¢abuk unuttugu; derste
sikildiklar1 i¢in 0grenmeye de istek duymadiklar1” (Sézer, 2005:9; Akt: Simsek,
2014:390) gibi bilimsel bulgularin etkili oldugu séylenebilir (Simsek, 2014:390).
Ciinkli arastirmalara gore, c¢ocuklarin sosyal bilgilere yonelik olumlu tutum
gostermeleri i¢in, dersin eglenceli gegmesinin yaninda yasamlariyla da iliskili olmasi
beklenilmektedir (Zhao andHoge, 2005:218; Simsek, 2014:390). Yapilan baska
arastirmalarda da c¢ocuklarin sosyal bilgiler dersinde sevdikleri konular1 sevme
nedeni olarak, “Onemli olduklarini diisiinmeleri” , “eglenceli bulmalari” , “kolay
oldugunu diistinmeleri” ve “gerceklerle iligkili olduguna inanmalar1” belirlenmistir
(Secil ve Alkis, 2006:11; Akt: Simsek, 2014:390). Burada 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde sevdikleri konular1 sevme nedenleri olarak “eglenceli bulmalar1” ve “kolay
oldugunu diisiinmeleri”ni belirtmeleri 6nemlidir. Biitiin bunlar sosyal bilgilerde hem
dersi neselendirecek hem de Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagmalarini
saglayacak etkinlikleri zorunlu kilmaktadir. Bu niteliklere sahip etkinliklerden bir de

edebi iirlinlerden yararlanmadir (Simsek, 2014:390).

1.2. PROBLEM CUMLESI

Sosyal bilgiler 6gretiminde fikralarin kullanilmasinin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisi nedir?



1.3. ALT PROBLEMLER

1. Fikra anlatilarak 6gretimin yapildig1 deney grubu ile fikralarin kullanilmadigi

kontrol grubu arasinda 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Geleneksel yontemle (anlatim metodu) 6gretimin gergeklestirildigi kontrol

grubunun, 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fikra anlatilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubunun 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Fikra anlatilarak &gretimin yapildigr deney grubu ile geleneksel yontemle
Ogretimin yapildig1 kontrol grubunun 6gretim bitiminde uygulanan son test

sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, sosyal bilgiler ogretiminde fikralarin kullanilmasinin
akademik basariya etkisi arastirilacaktir. Kontrol grubu ve deney grubu olusturularak

on-test son-test uygulamalariyla arastirmanin amaci ortaya konacaktir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Stirekli bir degisim i¢inde olan, ¢esitli ve karmasik sorunlarla kars1 karsiya
bulunan insanlarin ve toplumlarin yasaminda sosyal bilimlerin 6nemli bir yeri vardir.
Kisilerin gereksinmeleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada
insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan sosyal bilimlere
onemli sorumluluklar diismektedir. Cagdas anlayis gore sosyal bilimler, bu

sorumluluklart yerine getirmede disiplinlerarasi ve ¢ok yonlii bir yaklagim izleyerek



kisilere belli bilgi edinme yollarin1 ve belli becerileri kazandirma ile bunu
toplumlararasi bir etkilesim ortami i¢inde slirdiirme amaglarina oncelik vermektedir.
Hem bir sosyal bilim dali hem de sosyal bilimlerin uygulama alani olarak egitimin
gelismesi ile sosyal bilimler ya da sosyal bilgiler 6gretimi alani ortaya ¢ikmustir.
Gergekte sosyal bilgiler egitim alaninin yarattigi bir kavramdir. Bu disiplinlerarasi
alan, sosyal bilimler alanindaki kuramsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci
icinde ele alimarak bireyin toplum iginde gelismesini, yetistirilmesini amaclar

(Paykog, 1991:2).

Hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in de bireylerin
farkli yetilere sahip olmasi beklenmektedir (Kalayci, 2001:1). Sosyal bilgiler dersinin
de en temel amaglari arasinda bu farkli yetilere sahip bireyleri yetistirmektir. Etkin
vatandas, tam donanimli bireyler yetistirmek amacinda olan sosyal bilgiler dersinin
bu amaglarin1 yerine getirebilmek i¢in hi¢ kuskusuz egitim-6gretim ortamini ilgi
cekici hale getirmek, dersi monotonluktan kurtarmak ve bu dersi Sgrencilere

sevdirmek gereklidir.

Bu arastirmamizda da fikralarimizin egitici-Ogretici yonlerini ortaya
koymaya calistik. Ogrencilerimizi giildiiren, giildiiriirken diisiindiiren, diisiindiiriirken
de egiten fikralarimizi bir egitim cevheri olarak nasil kullanabilecegimizi

ispatlamaya caligtik.

Cocuklarimiz1 gililmeye alistiracak olan (Giiney, 1971:139) fikralarimizin
onemini gorecegiz. Giilmece, Oylesine bir olgu ki bir yandan bizleri giiliip
eglendirirken bir yandan da gercek yasami algilamamiza, kavramamiza yardimci
olur. insanlik tarihinden ve yasamindan kaynaklanan bu olgu, yine insanimizin
tarthine ve yasamina goétiiriiyor bizleri. Bir kez daha tamiyoruz insanimizi ve
kendimizi giilmece araciligiyla. Hemen belirtelim giilmece deyip ge¢meyin. Hep
birlikte gorecegiz giilmecenin ne yaman sey oldugunu. Toplumlarin yasamlarini en
ilging, en can alic1 yonleriyle nasil kavradigini gorecegiz. Hele halkimiz... Ne
yaratici, ne hosgoriilii bir halktir o. Nasil da ince ve derin bir giilmece yaratmistir

halkimiz (Bayrak, 2001:1).
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Halkimizin yaratmig oldugu giilmece tiirii olan fikralarimizi sosyal bilgiler
dersinde bir ogretim aracit olarak kullanacagiz. Ogrencilerimizi giildiiriirken
diisiindiiren fikralarimiz sayesinde sosyal bilgiler dersini daha zevkli, daha eglenceli

hale getirecegiz.

1.6. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan basar1 testleri 6grencilerin basart diizeylerini

belirlemek i¢in yeterlidir.

2. Ogrencilerin zeka diizeyleri arasinda bir farkliigm olmadig kabul

edilmisgtir.

3. Uygulama sirasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir
etkilesimin olmadigi, aragtirmacinin deney ve kontrol gruplarina tarafsiz

davrandigi varsayilmistir.

4. Ogrenciler uygulanan testleri samimi bir sekilde cevaplamislardir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Veri kaynag acisindan, Agr ili Tutak ilgesi Gazi Ortaokulu 7/B ve 7/C

smifi 6grencileriyle,

2. Verilmeye calisilan kavramlar agisindan, 7. sinif sosyal bilgiler dersi

Tiirk Tarithinde Yolculuk iinitesi ile,

11



3. Veri toplama araglar1 agisindan basari testleri ile,

4, Siire olarak 2012-2013 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.

1.8. TANIMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada siklikla kullanilan kavramlara yer

verilecektir.

Egitim: Egitim, toplumun ve bagka insanlarin etkisiyle bir insanin kendi

davraniglarinda degismeler olusturmast siirecidir. (Biiyiikkaragdoz ve dig. ).

Ogretim: Okullarda yapilan planl, kontrollii ve orgiitlenmis &gretme

faaliyetlerine 6gretim denilmektedir (Fidan ve Erden, 1993:22).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere
dayal1 olarak, Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alanidir (Erden, 1998:8).

Fikra : Fikra anlatilan niikteli hikaye, gazetelerde giindelik konulara kisaca
dokunup gegen yazi, kanun maddelerinin boliimlerinden her biri, herhangi bir

yazidaki paragraf olarak tanimlanir (Hocaoglu, 1978:1).

Ogretim Yontemi : Ogretim yontemi, hedefleri gerceklestirmek igin,
tekniklerin, igerigin, arag-gereglerin birbiriyle iligkili olarak kullanildig: bir 6gretme-

o6grenme yoludur (Nas, 2003:143).

On-test : Arastirmaya baslamadan once arastirmacinin deneklerin ne

diizeyde bilgiye sahip olduklarini 6l¢gmek amaciyla hazirladig: testtir.

Son-test ;. Arastirmanin bitiminden sonra arastirmanin amacina ne kadar

ulastigin1 6lgmek amaciyla deneklere uygulanan testtir.
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BOLUM 11
2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. SOSYAL BILGILER VE SOSYAL BIiLIiMLER

Sosyal bilimler, bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir;
ilgilendigi esas konu, gruplar i¢inde olusan insan etkinligidir, amag¢ beseri anlayigin
gelismesidir (Kostiiklii, 2003:9). Diger bir tanima gore sosyal bilimler, insanin

insanla ve cevresiyle olan iligkilerini inceleyen disiplinler toplulugudur (Donmez,

2003:31)

“Sosyal Bilimler* denildigi vakit fen, matematik, giizel sanatlar ve felsefe
disiplinlerinin disinda yer alan ve insan ve insanin olusturdugu olgulari konu alan
disiplinler akla gelmelidir. Insani veya beseri bilimler veya davranis bilimleri olarak
da simiflandirilan bu disiplinleri, hukuk, tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji, egitim,
antropoloji, ekonomi, siyasi bilimler, dil bilim, yonetim bilimleri, saglik, niifus

(demografi) vs. olarak sayabiliriz (Dénmez, 2003:32).

Sosyal bilimler, ilkogretim kademesinde disiplinlerarasi ve biitiinlestirilmis
bir formal egitim programi olarak “Sosyal Bilgiler” seklinde ele alinmaktadir (Alkis,
2014:75).

Sosyal bilgiler terimininse kisa ve herkes tarafindan kabul edilebilir bir
tanimini1 yapmak oldukga giictlir. Bunun en 6nemli nedeni, sosyal bilgilerin sosyal
bilimlerin i¢inde yer alan farkli tanimlara sahip bircok disiplinden olusmasidir

(Oztiirk, Otluoglu 2003:5).

Sosyal bilgiler onun kullananin amacina gore degisik sekillerde

tanimlanmaktadir (Oztiirk, Dilek, 2004:16).

Soénmez’e gore, “Sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag

kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir.” (S6nmez, 2010:3).

Erden’e gore, “Sosyal bilgiler, ilkogretim okullarinda i1yi ve sorumlu

vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere
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dayali olarak, dgrencilere ve toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildig bir ¢alisma alanidir.” (Erden, tarihsiz:8, Akt: Oztiirk, Dilek;
2004:16).

Sosyal bilgiler egitiminin 6nemli uzmanlarindan olan Barr, Barth ve
Shermis ise sosyal bilgileri soyle tanimlamaktadirlar, “ Sosyal bilgiler vatandaslik
egitimi amaciyla insan iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir.”

(Barr, Barth ve Shermis, 1977:69, Akt: Oztiirk, Dilek; 2004:16).

Sosyal Bilgiler, insan iligkilerinin gz oniinde tutarak, insanlarin toplumsal
ve fiziksel cevresiyle olan iligkilerini inceleyen bir bilim olarak tanimlanir.
Tiirkiye’deki sosyal bilgilerin tanimi sdyle yapilabilir: “Hayat Bilgisi/Sosyal bilgiler
vatandaslik egitim programi, (1) Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi
vatandaslarin gorevine uygun amaglar treten, (2) igerigini tarih, cografya ve
vatandaslik bilgisi konularmi iligskilendirerek olusturan ve (3) yasam boyu siirecek
vatandaslik becerileri Sunan bir egitim planidir (Barth ve Demirtas, 1997:1.6,
Akt:Kiligoglu, 2014:5).

Sosyal bilgiler egitimiyle ilgili bilgi iireten ve bu alanda uluslararasi en
bliyiik kuruluslardan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise,

sosyal bilgileri su sekilde tanimlamistir;

Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve
sosyal bilimlerin disiplinler arasi1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir
calisma alanidir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasi bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden siiziilen
sistematik ve esglidiimlii bir caligma alani saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci,
birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun vatandaglar1 olarak, kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar
verebilme yetenegi gelistirmek igin geng insanlara yardimci olmaktir (NCSS, 1993:3,
Aktaran: Oztiirk, Dilek; 2004:16).
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Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinlerarasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla 1ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diistinen ve becerili
demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2004:
17).

Ulkemizde sosyal bilgilerin en kapsamli tanimini, 2005 sosyal bilgiler

programini hazirlayan komisyon yapmistir. Bu tanima gore;

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimc1 olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgileri
konulari yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlesmesini
iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi, toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005:51, Akt:Kiligoglu, 2004:5).

Iste sosyal bilgiler dersi, temel Kkiiltiir &gelerini, bircok alandaki
caligmalardan saglanan bulgulardan disiplinlerarast1 bir yaklasimla se¢ilip
yogurularak olusturulmus bilgileri iginde biitiinlestiren, ilkdgretim diizeyine ve
cocugun kiiresel algilama Ozelligine uygun duruma getirilmis bir derstir. Sosyal

bilgilerin kapsadig: alanlar sekildeki gibi gosterilebilir (Sozer, 1998:12).
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m ANTROPOLOJI

DIGER
ALANLAR

Sekil 1: Disiplinleraras1 Bir Yaklasim Olarak Sosyal Bilgiler (Sonmez,
2010:3).

Sekilde de goriildiigti gibi sosyal bilgiler disiplinlerarasi bir disiplin olarak
ele alinabilir; ¢iinkii toplumsal yagami diizenleyen tiim ilke ve genellemeler bu alanin

konusu olabilir (S6nmez, 1996:3).

Kisaca sosyal bilgiler sosyal bilimlerle ilgili disiplinleri birlestirerek
Ogrencilerin toplumsal olaylara biitiinclil yaklasimimi saglamaktadir (Erden,

1998:35).

Sonmez’e gore (1996:4) yasam bir biitiindiir ve ¢ocuk tarafindan somut
islemler doneminde parga parga algilanmaz. Giinliik yasamdaki olgular bir biitiinliik
gosterir. Tlkogretim déneminde cocuk, giinliik yasamda karsilastigi sorunlari bir
biitiinliik i¢inde ¢ozmeye ¢alisir. Degisik olgularin olaylarin sorun iizerine etkilerini
gorlir ve ¢ok boyutlu diisiinmeye baslar. Bu yasamin en belirgin niteligidir. Sosyal
bilimlerdeki sorunlarin tek nedeni yoktur; tersine o soruna etki eden pek ¢ok neden
vardir. Iste bu 6zelliginden dolay1, olaylarin pek ¢ok boyutunu gérmesi agisindan

sosyal bilgiler 6grenciye bir biitiinliik i¢inde sunulmalidir.
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Sosyal bilimlerin biitiinliigli higbir zaman g6z ardi edilmemelidir.
Ogretimde bu biitiinliik gdéz oniinde bulundurularak gerceklestirilmelidir. (Paykoc,
1991; Akt: Sozer, 1998:14).

Sosyal bilimlerin 6gretimdeki biitlinliik yaklasimini ve bu yaklagimin diger

yaklasimlarla olan iligkisini agsagidaki sekilde gormek miimkiindiir (S6zer, 1998:14)

Disiplinler aras1 yaklasim

Biitiinliik anlayis1

Ayn dallara doniik dgretim iki ya da daha fazla disiplin
alanindan secilen Snemli Sorunlari ¢ézebilmek i¢in, disiplinlerin
Belirli disiplinlere dayali konularin kavram, kuram ve yontemlerin sagladigr bilgi, kavram, kuram ve
ayri ayri incelenmesi incelenmesi. yontemlerden yararlanma
Dersler Kavramlar Kuramlar Yontemler Temel Soru  Konu  Sosyal Sorun
v v v v v \4 v
Tarih - kiiltiir ekonomik alan ben enerji dogal kaynaklar
Siyasal bilimler sosyal simif kalkinma aragtirmasi imim? Tiiketmeden ve
Cografya ik o kyami _—Y T gevreyi
Ekonomi — — kirletmeden
Antropoloji ekonomik
Psikoloji gelismeyi
Sosyoloj nasil saglayabi iriz?

Sekil 2 : Sosyal Bilimler Ogretiminde Yaklasimlar (Paykoc, 1991:3)

2.2. SOSYAL BILGILER DERSININ TARIHSEL GELIiSIMi

2.2.1. Diinyada Sosyal Bilgiler Dersinin Gelisimi

Sosyal bilgiler egitimin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmiyor. Yalniz “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal
bilimler egitimi baslamistir.” denilebilir; ¢iinkii insan, dogal ve toplumsal bir
ortamda dogar, biiyiir, gelisir, yaslanir ve oliir. Bu siire¢ i¢cinde ona en azindan
yiyecek bulmak, yemek, igmek, giyinmek, korunmak vb. etkinliklerle ilgili bilgi,

beceri ve duygular kazandirilir. Eger kazandirilmazsa, kisi yasamini siirdiiremez.
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Tiim bu etkinlikler dogada ve bir toplum iginde olmaktadir. Insan yasamak i¢in hem
doganin hem de toplumun bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir. Durum bdyle ele
alininca, “fen ve sosyal bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir® savi ileri

stirtilebilir (S6onmez 2010:5-6).

Sosyal bilgiler, egitim kurumlarina bir konu alan1 ya da ders olarak ABD’de
20. yiizyilin basinda, sosyal yasamin karmasiklagmasi, toplumsal degismenin ve

catismanin artmasiyla birlikte girmistir (Tabachnick, 1991, Akt, Erden, 1998:6).

Bilindigi gibi endiistri devrimini gerceklestirmeden 6nce ABD’de halk
biiylik Ol¢iide kirsal kesimde yasiyordu. Fakat bu devrimle birlikte ortaya g¢ikan
endiistrilesme ve teknolojik gelisme Amerika’yt bir kent toplumu haline getirdi.
Boylece kendini dis diinyadan soyutlamis kirsal bdlgelerde yasayan insanlar,
kendilerini ¢ok katli apartmanlarda ve bitisik nizam evlerde yasamak zorunda buldu.
Ciftei ailesine 6zgii bagimsiz tavir, sehir ve varoslarda, karsiliklt bagimliliga dayanan
isbirliklerine doniistii. Kent hayati bu insanlara, kaliteli ve miikemmel yollar,
elektrikli aydinlatma vb. olanaklar sagladi. Ancak bunlarin karsiliginda onlar1 gegmis
yasantilarinda hicte alisik olmadiklar1 bazi sorunlarla karsi karsiya birakti. Bunlarin
en Onemlisi etnik ve dinsel bakimdan tamamiyla kendilerinden farkli olan kap1 veya
sokak komsulariyla yasayabilecekleri, yasadiklar1 sorunlarin listesinden gelebilmekti.
Bu durum ABD’de ge¢mis yillarda yasanan etnik ve dinsel catismalar gz oniinde

bulundurulursa higte kolay degildi (Barth 1991; Akt: Oztiirk, Otluoglu; 2003:13).

Bunun i¢in yeni Amerikan toplumuna, baska kiiltiirlerden olan insanlarla
birlikte yasama, isbirlik¢ci problem ¢dzme ve ortak karar alma i¢in gerekli bilgi tutum
ve degerlerin G6gretilmesi gerekiyordu. Bu ABD egitim yoneticilerini, yeni bir
vatandashik egitim programi gelistirme mecburiyetiyle karsi karsiya getiriyordu.
Bagka bir deyimle, yeni olusum iilkede bir egitim reformu yapilmasini éngériiyordu

(Barth 1991; Akt: Oztiirk, Otluoglu; 2003:13).

XIX. yiizyilin baslarinda, sosyal bilimciler, egitimciler ve sosyal calisanlar,
bu reformu yeni bir vatandaslik programi hazirlayarak gerceklestirdiler. Program tiim
cocuklara, kentli dayanigsmasini ve nasil gerceklestireceklerini, insana, her

zamankinden daha girift, gli¢ ve kaotik hale gelen bir diinyada nasil yasayacaklarini
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Ogretecekti. Sosyal problemlerin sansa birakilmamasi gerektigine, dahasi demokratik
bir toplumda karar alma gerektigine, dahas1 demokratik bir toplumda karar alma
siirecinin yerel politikacilara terk edilmemesine karar vermisti. Yurttaslar sosyal
sorunlar1 ve bunlarin ¢6ziim siireglerinde rol almay1 6grenmeliydi. Okul programi bir
kimsenin yasam niteligine iliskin sorunlardan bahsetmeliydi (Barth 1991; Akt:
Oztiirk, Otluoglu; 2003:13).

Nihayet 1916 yilinda, The National Edvation Association Commission okul
programindaki sosyal egitim ve 6gretim konularini tanimlamak i¢in resmen “Sosyal

Bilgiler* terimini kabul etti. (Shug ve Beery 1987; Akt: Oztiirk, Otluoglu, 2003:13).

Sosyal bilgilerin bir konu alani olarak egitim programina girmesi,
ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum igin vatandas yetigtirme® goriisiiniin
etkisiyle gerceklesmistir. 30’lu ve 40’li yillarda yeniden kurmacilik ve c¢ocuk
merkezli yaklasimi benimseyen egitimciler de sosyal bilgiler programinin
gerceklesmesi icin ¢aba gostermislerdir. Ancak 1940’lh ve 1950’li yillarda sosyal
bilgiler programlar1 biiyiik Olciide tarih ve cografya agirlikli olarak uygulanmigtir
(Erden, 1998:6).

1960’11 yillarin basindan 1970’11 yillarin ortasina kadar sosyal bilgiler
dersine agir elestiriler gelmis ve ‘Yeni Sosyal Bilgiler’ adi altinda reform hareketi
baslatilmistir. Bu hareketin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde Bruner’in bulus
yoluyla 6grenme kuraminin ¢ok énemli katkist olmustur. Bu hareketle sosyal bilgiler
dersinde tarih ve cografya bilgilerinin agirligi azaltilmis; sosyoloji, antropoloji,
ekonomi ve siyaset bilimi ve sosyal psikolojiye agirlik verilmistir. Sosyal bilimler
alanindaki kavram ve yontemlere dayali disiplinlerarasi bir yapi benimsenmistir.
Geleneksel tlimdengelim ve anlatim yOnteminin yerini tiimevarim ve aragtirma
yontemi almustir. Ogrenciler bilginin pasif alicis1 olmaktan ¢ikarilarak, bilgiyi aktif
olarak elde eden, kritik diisiinme becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmek
istenmistir (Erden, 1998:6). ‘Yeni Sosyal Bilgiler’ programina uygun bir¢ok egitim
materyali gelistirilmesi ve yaklagimi tanitan bir¢ok kitap yazilmasina karsin, bu
yaklasgim 1970’li yillarin sonlarina dogru ¢ekiciligini yitirmistir. ABD’de ulusal

bilim vakfi tarafindan yapilan arastirmalar ‘Yeni Sosyal Bilgiler’ uygulamasinin
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basarisiz oldugunu gdstermistir. Bunun iizerine 1980’li yillarda ‘temele donme’
hareketiyle birlikte sosyal bilgiler 0Ogretiminde yine geleneksel yaklasim
benimsenmeye baslanmistir (Naylor ve Diem, 1987; Akt: Erden 1998:6).

Sosyal bilgiler, ABD’de dogmus ve gelismis bir 6gretim yaklasimi olmakla
birlikte, bu iilkenin egitim sisteminden etkilenen bagska iilkelerde de benimsenmistir.
Bunlar arasinda Tiirkiye, Japonya ve Giliney Kore gibi iilkelerde bulunmaktadir.
Bununla beraber gerek ABD’de gerekse baska iilkelerde bir¢cok egitimci sosyal
bilgiler 6gretimi yaklagimina karsi ¢ikmistir. Bunlar sosyal bilimlerin birbirinden
bagimsiz olarak Ogretilmesinin vatandaslik egitimi agisindan daha etkili olacagin
savunmaktadirlar (Barth 1991; Akt: Oztiirk, Otluoglu 2003:14). Nitekim, koklii bir
egitim gelenegine sahip olan ve bu gelenegi siirdiirmekte 1srar eden Ingiltere’de bu
ikinci yaklagim tercih edilmis ve bdylece, ilkogretimin her sinif diizeyinde tarih ve
cografya gibi dersler birbirinden bagimsiz olarak okutulagelmistir (Clemson 1944,
Akt: Oztiirk, Otluoglu 2003:14).

2.2.2. Turkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Tiirk Egitim tarihinde Tiirklerin Islamiyet’i kabul edisinden 6nce, toplumsal
yasamla ilgili birtakim bilgi ve kurallarla gelenek-gorenekler ¢ocuk ve genglere
ogretilmeye c¢alistlmistir. Islamiyet’in kabul edilisinden sonra da daha ¢ok Islam
dinene temel olan konularin kazandirilmasi yolunda gidilmistir. Osmanlilarda,
ozellikle sibyan mektepleri ve medreselerde din temeline dayali bilgiler
programlarda agirlik tagirken, Sosyal Bilimler i¢inde yer alan kimi dersler belirli saat
ve stirelerde okutulmustur (S6zer,1998:9; Akt: Kiligoglu, 2014:8) . Sosyal bilimlerin
kapsamina giren dersler ilk kez sultan II. Abdiilhamid zamaninda Maarif Nezaretine
bagli, Usul-i cedide uygun egitim-08retim yapan birer ilkégretim kurumu olan
iptidailerin programlarinda yer almistir. 1904 te tiim okullar i¢in yaymlanan yeni bir
programa da yalniz Muhtasar Tarih-i Osmani dersi bulunmaktaydi. 1913 tarihli

Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati kanunuyla tarih ve cografya derslerinden
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bagka Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve lktisadiye ilkdgretim programina
konmustur (Safran, 2008:13; Akt: Kilicoglu, 2014:8).

ABD’de baglatilan sosyal bilgiler alaninda gelismeler iilkemizde de etkili
olmustur. Tiirkiye’de cumhuriyet doneminden itibaren ilkokullarla ilgili c¢esitli
diizenlemelere gidilmistir. 1926 programinda ‘ilk mektebin baslica amaci geng nesli
muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir.” Tlkesi
temel alinmasi tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine her biri ikiser saatten haftada
alt1 saat olmak iizere 4. ve 5. simiflarda yer verilmistir. 1962 program taslaginda
ilkokulun amaci  ‘kisisel insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat
bakimlarindan belirlenmis, tarih, cografya, yurt bilgisi derslerinin yerine toplum ve
iilke incelemeleri dersi konulmus, ders saatleri 4. sinifta 6, 5. smifta 5 saat olarak
saptanmistir. 1924, 1927, 1930, 1931, 1938, 1949, 1967 programlarinda tarih,
cografya dersleri ayni anda okutulmus 1968-1969 6gretim yilinda ise tarih, cografya,
yurttaghik bilgisi dersleri sosyal bilgiler adi altinda okutulmaya baslanmigtir
(Donmez, 2003:39). Bundan dolay1 sosyal bilgiler, gerek bu programda gerekse daha
sonraki yillarda yayimlanan programlarda 4-5. Siniflardaki iki mihver dersten biri
olarak kabul edilmistir (Oztiirk, Otluoglu 2003:15). Son otuz bes yilda baz1 uzun
donemli kesintiler harig, ortaokullarda veya ilkogretim okullarmin 6-8. smiflarinda
da sosyal bilgiler dersine yer verilmistir. 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesini izleyen
yillarda baglayan tek disiplinli Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri, 1998 yilinda
terk edilmis, bunlarin yerini ilkogretim okullarinin 4-7. siniflarin1 kapsayacak sekilde

sosyal bilgiler dersi almistir (Oztiirk, 2006; Akt: Ozdemir, 2004:19).

Ancak iilkemizde “Yeni Sosyal Bilgiler” programini destekleyecek 6gretim
materyallerinin olmamasi ve Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, geleneksel yaklasimin devam etmesine neden olmustur (Erden, 1998:7).
Uzun yillar boyunca sosyal bilgiler dersi tarih, cografya, vatandaslik gibi derslerin

toplami gibi algilanarak ayr1 ayri islenmeye c¢alisilmistir.

2004 yilinda ilkogretim 4. ve 7. smiflarim1  kapsayan sosyal bilgiler ders
programi yeni bir yaklasimla amaglarinda, igeriginde, Ogretim siireglerinde ve

degerlendirme bi¢imlerinde 6nemli dl¢lide degisiklikler yapilarak gelistirilmistir ve
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2005-2006 dgretim yilindan bu yana da uygulamaya devam etmektedir (Ozdemir,
2004:19).

Kisacas1 ABD’de baslatilan sosyal bilgiler alanindaki gelismeler diger
iilkeleri oldugu gibi Tiirkiye’yi de etkilemistir. Ulkemizde ilkokul programinda yer
alan tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri 1962 programi taslaginda ‘Toplum ve
Ulke Incelemeleri’ ad1 altinda birlestirilmistir. 1968 programinda ise bu ders Sosyal
Bilgiler adim1 almigtir (Erden, 1998:6). 1968 yilindan itibaren ilkokullarda, 1975
yilindan itibaren de ortaokullarda okutulmaya baslanan sosyal bilgiler dersi 1985
yilinda II. kademede Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaghik Bilgisi dersleri
olarak verilmistir. 1997-1998 6gretim yilindan itibaren ise 4,5,6,7. siniflarda tekrar
sosyal bilgiler dersi olarak okutulmaya baslanmistir (Safran, 2008:14; Akt: Kiligoglu,
2014:9). 1998 yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler g6z dniinde bulundurularak,
yogun program gelistirme g¢aligmalar1 baglatilmistir. Bu caligmalar 2005 yilindan
itibaren {irlin vermis ve MEB tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu
sonucuna varilan yeni 4,5,6,7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi kademeli olarak,
2005-2006 ogretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya konmustur. Bu
programin gelistirilmesinde tematik Ogrenme, problem ¢ozme ve isbirlikli
dgrenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik esas alinmistir  (Oztiirk, 2007:47;

Akt: Kiligoglu, 2014:9).

2.3. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE FARKLI
YAKLASIMLAR

Sosyal bilgiler egitimcileri sosyal bilgilerin dogast hakkinda farkli goriislere
sahiptirler (Oztiirk, Dilek; 2005:20). Konuyla ilgili olarak 1970 yilinda James Barth
ve Samuel Shermis tarafindan yayimlanmis olan ‘Sosyal bilgilerin tanimlanmasi, {i¢
gelenek lizerine bir arastirma’ adli makale biiyiik 6nem tagimaktadir. 1977 yilinda ise
bu konu iizerine Robert Barr tarafindan bir kitap yazilarak yayimlanmigtir. Sosyal
bilgilerin tanimlanmasi gorevi esine az rastlanir bir sekilde kanitlanmistir (Donmez,

2003:35). Barr, Barth ve Shermis (1977) bu goriisleri ii¢ farkli yaklasim ya da
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gelenek olarak belirterek ayrintili bir bigimde su sekilde aciklamislardir (Oztiirk,
Dilek; 2005:20) ;

2.3.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili en eski yaklasimdir. Bu yaklagimda sosyal
bilgilerin temel amaci 6grencilere kiiltiirel miras1 aktararak, onlarin iyi bir vatandas
olmalarini saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken 6grencilere gegmisteki bilgiler ve
olgular temel toplumsal kurumlar, degerler, inanglar kazandirilmaya ¢alisilir (Erden,

1998:7).

Barr, Barth ve Shermis (1977) bu yaklasimi asagidaki sekilde agiklamistir
(Donmez, 2003:35).

“Ogretmenler, kendi toplumlariyla ilgili bir dizi varsayim, inang ve
beklentilerle derse baslarlar. Onemli felsefi hedefleri bilirler, insanlarin diger
insanlara nasil davranmasi gerektigini, istenen davraniglarin nasil diistiniilecegini ve
kiiltiriin neleri 6diillendirip neleri cezalandirdigini bilirler, son olarak en iyi sosyal

katilim big¢imini kazanabilmek i¢in kiiltiiriin nasil degerlendirilecegini bilirler.”

Gecmisi 6grenme, gegmis ve geleneklerle gurur duyma, sorumluluk alma,
uygun davraniglar sergileme ve otoriteye baglilik vatandaglik aktarimi programinin
en 6nemli igerigidir. Ogrencilerin bu igerigi sorgulamadan benimsemesi istenir. Bu
tiir program daha ¢ok statlikocu bir program anlayisidir. Degisim ve gelisimden ¢ok
mevcut degerlerin korunmasini temele alir. Yontem olarak, vatandaglikla ilgili deger
ve inanislarin 6gretmen merkezli bir yaklasimla aktarilmasi esastir. Ogretmen ideal
vatandas1 Ornek olarak gosterir ve bu vatandasin sahip oldugu 6zelliklerin
sorgulamadan kazanilmas1 gerektigini anlatir. Kisaca bu yontem bir telkin

yontemidir (Oztiirk, Dilek; 2005:20).
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2.3.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler

Bu yaklasima gore, iyi vatandas yetistirmek i¢in Ogrencilere sosyal
bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve degerler kazandirilmalidir. Bu

yaklasim genellikle konu alan1 merkezli programlarda kullanilir (Erden, 1998:7).

Bu yaklasimda temel amag, ogrencilerin sosyal bilimlerin y6ntemini
tanimalari, anlamlandirmalari, temel kavram ve yaklagimlar ile ilintili birtakim
becerileri i¢sellestirmeleridir. Boylelikle dgrenciler sosyal olay ve sorunlarla ilgili
arastirma, inceleme ve problem ¢ézme siireglerini yasamis olacaklardir. Kiigiik birer
sosyal bilimci olarak goriilen dgrencilerin konu alam ile ilgili kaynak ve kanitlari
tanimalar1, incelemeleri, degerlendirme siirecinde etkin olarak kullanmalar1 ve
sorunsala iligkin bireysel goriis ve bakis acilarini yapilandirmalar1 esas alinmigtir

(Karapinar, 2009:16).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler Ogretiminde yontem arastirma
incelemedir. Sosyal bilim dallariyla ilgili bilgilerin kazanimlari yaninda bunlar
ogrenme stirecine de Ozellikle dnem verilir (Doganay, 2002:21; Akt: Kilicoglu,
2014:6).

2.3.3. Yansitic1 Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler

Bu yaklagima gore sosyal bilgiler 6gretiminin amaci, 6grencilerin bireysel
ve toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme siireglerini
gelistirmektir. Yansitict inceleme, Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmesine
yardimcr olur. Bu yaklasimda sosyal bilgilerin belli bir kapsam1 yoktur. Cagdas

sorunlar ¢alismanin temelini olusturur (Erden, 1998:7).

Uygunluk ve statiikonun vurgulanmasina zit olarak yansitici problem ¢6zme
izerine yapilan vurgu, 6grencilere saglikli bir siiphecilik kazandirmak ve egemen

olan inang, deger, politika ve uygulamalar1 incelemektir (Donmez, 2003:36).

Yansitic1 inceleme yaklasiminda igerik, geleneksel olarak ders kitaplarinda
yansitilan igerikten olduke¢a farklidir. Bu yaklasimda igerik ¢ocuklarda karar verme

siirecinin gelistirilmesi icin araci olarak kullanilir. Ogrenciler problemleri ¢ozerken,
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karar alirken bilgiyi kullanirlar, ancak odak noktasi bilgi degil problem ¢dzme ve

bilimsel akil yiiritmeye dayali karar verme becerisidir. Arastirma-inceleme yontemi

bu yaklasimin temel yontemidir. Cocuklar karsilastiklar1 gergek problemleri

inceleyerek arastirma becerileri kazanirlar (Oztiirk, Dilek; 2005:21).

Uc Sosyal Bilimler Yaklasimi

Vatandaslik Sosyal Bilimler Yansitict Inceleme
Bilgisini Aktarma

Amag Vatandaslik en iyi, | Vatandashik eniyi | Vatandaslik en iyi,
dogru degerlerin sosyal bilimlerle arastirma siireci ile
Ogretilmesi ile ilgili kavram, siire¢ | gelistirilir.
gelistirilir. ve problemin

Ogretilmesi ile
gergeklestirilir.

Yontem Aktarma:  kavram | Bulus yoluyla | Yansitici aragtirma:
ve degerler, | 6grenme: karar verme
kitaplar, soru- | dgrenciler her | yansitict  arastirma
cevap, anlatim ve | disipline uygun | ile gergeklestirilir.
yapilandirilmis yontemleri
problem ¢ozme | kullanarak  bilgiyi
arastirmalart ile | kesfederler.
aktarilir.

Kapsam Kapsam bir otorite | Sosyal  bilimlerle | Ogrencilerin kendi
tarafindan  segilir. | ilgili  disiplinlerin | problemleri ve
Ogretmen temel kavramlari, | toplumsal
tarafindan problemleri ve | problemler kapsami
yorumlanir. stirecleri  kapsami | olusturur.

olusturur. Problemler
ogrenciler
tarafindan
secilebilir.

Tablo 1 : Ug Sosyal Bilimler Yaklasimu (D.T. Naylor ve R. Diem, 1987.

Akt: Erden, 1998:8)
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2.4, SOSYAL BILGILER PROGRAMININ GENEL AMACLARI

Sosyal bilgiler 6gretiminin amaglart evrensel ve ulusal olmak iizere iki grupta
toplanabilir (Oztiirk, Dilek, 2004:22).

Sosyal bilgiler 6gretiminin genel amaci, etkin yurttas ve/veya birey
yetistirmedir (Barth 1991; Evans ve Brueckner 1990; Akt:Oztiirk, Otluoglu, 2003:8).
Etkin bireylerde bulunmasi gereken iki temel beceri, dogru ve mantikl karar alma ve
problem ¢oézmedir. (Barth 1991; Barth ve Demirtas 1997; Akt:Oztiirk, Otluoglu,
2003:8). Diinyanin hemen her yerinde Ogretmenler, okullarda karar verme
aligkanhiginin nasil gelistirilecegi konusunda farkli goriislere sahiptir. ABD’deki
sosyal bilgiler 6gretmenleri surasi, NCSS, bu konuda bir uzlagsma saglamak amaciyla
hazirladigi miifredat kilavuzlarinda, her siif diizeyinde gergeklestirilen sosyal
bilgiler d6gretiminin, dort beceriyi (bilgi edinme, bilgiyi isleme, inang ve degerleri
inceleme, katilim) gelistirmeyi amaglamasini Onermektedir. NCSS’ye gore bu
becerilerin  gelistirilmesi, sosyal bilgiler miifredatina uygun olarak verilecek
egitimine entegre edilmis ve tutarli bir yaklasim kazandiracaktir. Nihayet bu dort
beceri, vatandaslarin bilgiyi entegre edebilmelerini vatandaslik kararlarim

alabilmelerini saglayacaktir (Barth, 1991; Akt:Oztiirk, Otluoglu, 2003:8)

Sosyal bilgiler programinin ulusal amaglart MEB (web:1)’e gore asagidaki
gibidir;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.
2. Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,

haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince

sahip bir vatandas olarak yetisir.
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10.

11.

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve

cagdas degerler yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin  herkes i¢in baglayici oldugunu, tim kisi ve

kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekceleriyle bilir.

Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 68e ve stiregleri kavrayarak,
milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve

gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile

dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,

zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, g¢alismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her

meslegin gerekli olduguna inanur.
Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,

nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,

degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

iiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in

kendine 6zgli goriisler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlariin tarihsel siiregleri ve gilinlimiiz Tirkiyesi iizerindeki

etkilerini kavrayarak yagsamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

2.5. ILKOGRETIMDE SOSYAL BIiLGIiLER DERSINIiN ONEMi

Toplumsal yasama uyum saglamak, toplumsal yap1 i¢indeki kisi, grup ve

kurumlarla birlikte uyumlu bir bicimde yasamak, aslinda son derece gii¢ bir istir.
Toplumsal kurumlarin ve iligkilerin basit oldugu toplumlarda birey toplumsal
davraniglar1 yasayarak, ailesinden ve c¢evresinden Ogrenebilir. Ancak toplumsal
kurum ve iligkilerin gelistigi ve cesitlendigi giiniimiiz toplumlarinda, cocugun insan

iliskilerini; insanlarin birbirinden farkli oldugunu; toplumdaki formal ve informal
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gruplar ile bu gruplarin islevlerini; aile ile baglayan ve hiikiimet devlet gibi genis
orgiitlere kadar uzanan toplumsal kurumlari ve islevlerini O0grenmesi gerekir.
Cocugun bu davraniglarin tiimiinii ailesinden 6grenmesi miimkiin degildir. Bu
nedenle c¢ocugun toplumsallagmasi islevini artik egitim kurumlar1 tistlenmistir

(Erden, 1998:4).

[Ikdgretimdeki Sosyal Bilgiler programi, &grencilere yakin ve uzak
cevrelerini tanitip onlar1 bir yandan toplumsallastirirken, bir yandan da toplumun
degerlerini onlara kazandirmaya calisir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin gerek
kendisine, gerekse ailesine, ¢evresindeki diger insanlara, yasalara ve devlete kars
gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu ve 6zellikle toplumsal ¢evresine etkili bir

bicimde nasil uyum yapilacagini 6gretir. (Sozer, 1998:35).

Cagdas toplumsal yasamdaki bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin giin
gectikce ve hizla Onemli boyutlara ulasmasi, daha nitelikli insan giiciine olan
gereksinimi  karsilamada egitim programlarinin titizlikle yerine  getirilip
uygulanmasin gerektirir. Bu gereklilik, sosyal bilim programlarinda ayr1 bir 6ncelige
sahiptir. Giiglii bir Sosyal Bilgiler egitimi, siirekli ve hizli bir degisim ic¢indeki
diinyamizda, bu degismelere uyum saglayabilmede toplumumuza Onemli katki

getirecektir (Sozer, 1998:36).

2.6. SOSYAL BILGILER DERSINDE KULLANILABILECEK
OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI

Diinyada simdiye kadar sosyal bilimlerin nasil 6gretilmesi konusunda cesitli
goriisler ileri siiriilmiis ve tartismalar olagelmistir. Ileri siiriilen bu gériisleri iki ana
noktada toplamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi 6grenmenin, Ogretmenin
kontroliinde ve hakimiyetinde yani Ogretmen merkezli olmasimni savunan goriis,
ikincisi ise 6grenmenin 6gretmen merkezli degil 6grenci merkezli olmasi gerektigini
ileri siiren goriistiir (Kostiikli, 2003:34).
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Birinci tezi savunanlarin temel dayanagi XX. yiizyilin ilk yarisinda ortaya
cikan Davramiggiligin ortaya koydugu goriisler idi. Ozellikle psikologlarin basini
cektigi davranig bilimciler, bilginin nasil elde edildiginden ziyade davranisin nasil
kazanildigiyla ilgileniyorlardi. Ivan Pavlov, yaptig1 deneylerde kdpeklerin sartlanma
ile davranis kazandigin1 gordii. Skinner de kopeklerin  odiillendirilerek
egitilebilecegini ortaya koydu. Biitiin bunlar davranigin veya 6grenmenin sartlanma
ile kazanabilecegini gosteriyordu. Buradan hareketle de insanlarda da istendik
davraniglarin olusmasinda s6z konusu yollar gecerli olabilirdi. Alict 6grenmede
denilen bu sekilde bir davranis kazanmada veya 6grenmede, 6grenen pasif konuda

olup 6greticinin tutumu 6n plandadir (Kostiikli, 2003:34).

Ogrenme konusunda ikinci tezi savunanlar, davramis¢ilarin insanoglunu
pasif bireyler olarak ele almalarini kabul etmediler ve onlar elestirdiler. Bu
elestiriciler arasinda yer alan Kohler, Piaget, Dewey ve diger arastirmacilar
O6grenmenin insanlar1 aragtirmaya, problem ¢ézmeye ve deney yapmaya iten aktif bir
stirec oldugunu ileri siirdiiler. Kesfederek ve problem ¢ozerek Ogrenme

diyebilecegimiz bu yol 6grenci merkezlidir (Kdstiiklii, 2003:34).

Son zamanlarda da yapisalct egitim yaklagiminin benimsenmesi sosyal
bilgiler 6gretiminde 6grenci merkezli anlayis1 6n plana ¢ikarmis, bdylece segilen

yontem ve teknikler 6grenciyi merkeze alan bir sekilde olusturulmustur.

Sosyal bilimler iginde yer alan disiplinler ile bu disiplinlerin bir boliimiiniin
iceriginden seg¢ilip ilkogretim diizeyine uyarlanan sosyal bilgiler dersinin daha ¢ok
biligsel yonii ag1 bastigindan, genellikle bu alan, bilgi kazandiran derslerin ilke,
yontem ve tekniklerini benimsemektedir. Bu bakimdan 6zellikle ilkdgretimde, Hayat
Bilgisi, Fen Bilgisi gibi derslerde gozlemlemeye, deney, yasam ve incelemeye,
yaparak-yasayarak O0grenmeye agirlik veren yontem ve teknikler, Sosyal Bilgiler
dersinde etkisini biraz yitirmekte, sozel yonii agir basan yaklagimlar Onem

kazanmaktadir (Sozer, 1998:70).

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek baslica 6gretim yontem ve

teknikleri sunlardir:
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2.6.1. Anlatim Yontemi

Klasik en eski bir yontemdir. Egitim tarihiyle yasittir. Ogretmen anlatir,
ogrenci dinler. Ogretmen merkezlidir (Nas, 2003:149). Cok sik kullanimi, kétiiye
kullanim1 ve yanlig kullanim1 nedeniyle en etkisiz yontem olarak da bilinmektedir.
Modern 6gretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen hemen her
konuda bu ydntemden belli bir dlciide yararlanma geregi duymaktadir. Onemli olan
husus anlatimin yerinin ve siiresinin iyi se¢imidir. Anlatimin kisa ve ilging olmasini
saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme Ogretmenin gorevidir. Ogretmenin
konusmasinin, hareketlerinin, goriiniimiiniin, anlatimindaki acikligin ve dgrencilerle
goz goze iligkisinin bu yontemde son derece Onemli oldugu bilinmelidir

(Kiigiikahmet, 2001:75).

Anlatma yontemi, sozlii anlatima daha c¢ok yer verdigi i¢in s6zlii anlatim
yeteneginin gelistirilmesi gereken yer ve durumlarda rahatlikla kullanilabilir.
Anlatma yontemi, okuma dersleri ile ilgili anlatimlar i¢in belki en iyi yontemdir.
Buradan hareket sosyal bilgiler derslerine giren kimi konularin 6gretiminde etkili bir

yontem olabilir (Binbasioglu, 1983:106).

Aragla Ogretim yapmak olanagimin olmadigi ve kisa zamanda O6gretim
yapilmak gerektigi hallerde anlatma yOntemine bagvurmaktan baska g¢are yoktur
(Binbasioglu, 1983:107). Ayrica bu yontem, Ogrencilerin, etik, estetik ve ulusal
duygularinin gelistirilmesinde etkin bir rol oynar. Ogrenciler dikkatle dinlemeyi, not
almay1 dgrenirler. Ogretmen diizenli, planl bir dgretime yer verirse, zamani iyi
kullanmis olur. Uygulanmasi kolay ve ekonomiktir. Ogretim sirasinda beklenmedik
bir bilgi ile karsilasilmayacagindan O6gretmen i¢in giivenli bir yontemdir. Sosyal
bilimlerin 6gretiminde bu yontem kullanilirken en ¢ok dikkat edilecek nokta kisa bir
siire i¢inde Ogrencilere c¢ok fazla bilgi yiikleneceginden, onlar1 stkmamaya 6zen
gostermektir (Sozer, 1998:80). En iyisi bu yontemi, diger yontemlerin cekiciligi ve
etkililigi ile birlestirerek pek sik olmamak kosuluyla zaman zaman kullanmaktir

(Binbasioglu, 1983:107).

Anlatma yonteminin uygulanisinda soru-yanit, tartisma yontemleri
kullanilmazsa (doniit alinmazsa) iletisim bile yoktur; tek yanlilik, iletim wvardir.
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Tartismaysa ¢ok yonli iletisimi olanakli kilar. Bu durum sekillerle soyle

gosterilebilir (Nas, 2003:196):

Diiz Anlatim

Ogretmen

SN

Ogrenci

Sekil 3: Diiz Anlatim Yonteminde Ogretmen-Ogrenci Iletisimi (Nas, 2003:196).

2.6.2. Soru-Yanit Yontemi

Anlatma yonteminin sikicilifini gidermek ve 6gretimi de anlatma yontemi
cercevesi icinde etkin hale getirmek isteyenler soru-yanit yontemini gelistirmislerdir

(Binbasioglu, 1983:109).

Soru-yanit ¢ok eski bir tekniktir. Bu teknigi Sokrates etkin bir sekilde
kullanmistir. Onun igin bu teknige “Sokratik Teknik” de denir (Nas, 2003:155).

Soru-cevap o6gretmenin formiile ettigi sorular1 Ogrencilerin sozel olarak
cevaplamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde iyi bir 6gretmen neyi
ne zaman soracagini bilmeli ayrica 6grencileri de belli bir ¢ergeve i¢inde tutmalidir.
Yine Ogretmen sorular1 ile Ogrencilerin yalnizca gercek hatirlama ile cevap
vermelerini degil, diistinmelerini de saglamalidir. Sorular 6grencilerin kendi bilissel
yeteneklerini kullanmalarina imkan hazirlamalidir. Iyi bir soru sorma teknigi,
ogrencilerin  dlisiinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina  imkan

saglamalidir (Kiiglikahmet, 2005:78).
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Soru cevap yonteminde 0grenci ve 6gretmen arasinda karsilikli bir iletigim
s6z konusudur. Ogrenci pasif durumda degildir. Bu iliski asagidaki sekle gore soyle

Ozetlenebilir:

Soru-cevap yontemi

Ogretmen

A

Ogrenci

Sekil 4 : Soru-Cavap Yénteminde Ogretmen-Ogrenci Iletisimi (Nas,
2003:196).

2.6.3. Tartisma Yontemi

Tartisma herhangi bir konunun, iki ya da daha ¢ok kimse tarafindan,
karsilikli konusarak, birbirlerini dinleyerek ve elestirerek incelemesine yonelik bir
yontemdir. Bu yontem, Ogrenci etkinligine daha ¢ok yer verdigi i¢in, egitimciler

tarafindan biiyiik bir kabul gormektedir (Binbasioglu, 1983:111).

Bilgilerini, fikirlerini ve diislincelerini agik¢a ortaya imkanina kavustuklari
bu yontemde 6grenciler, sorunlar1 daha iyi anlar, tanimlar ve ¢6ziim yollar1 onerirler.
Ancak anlamli bir tartisma i¢in gerekli bilgi ve olgunluga sahip olmayan 6grencilerle

bu yontem uygulanmaz (Kiiglikahmet, 2005:94).

Bu yontem, dikkatli bir hazirlik ve isbirligini, fakat anlayish bir denetimi
gerektirir (Daunt, tarihsiz:12).
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Tartisma yontemi dinleyerek ve fikir aligverisinde bulunarak 6grenmeyi
tercih edenler icin etkilidir. Derse katilmak ve anlatilan konular1 hissetmek isteyen
ogrenciler tartisma yonteminin tercih ederler. Insanlarla, degerlerle, olaylarin
gerceklestigi  ortamin Ozgiin kosullar1 ile ilgilenen Ogrenciler bu yOntemin
uygulandigi derslerde daha basarili olurlar. Tartisma, konunun “nigin” ini ortaya
koymaya yarayan bir yontemdir. Geleneksel miifredat programlarini ¢ok pargalanmis

bulan égrencilere konunun biitiiniinii kavramada yardime1 olur (Ozden, 1999:156).

Tartisma ydnteminde smif ortaminda ¢ok yénlii bir iletisim vardir. Ogrenci-
Ogretmen arasindaki iletisimin yami sira 68renci-Ogrenci arasindaki iletisimde ¢ok

siktir. Bu yontemdeki iletisim asagidaki sekildeki gibi 6zetlenebilir:

Tartisma yontemi

Ogretmen

Ogrenci

§ a'e

S

Sekil 5 : Tartisma Yonteminde Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci

fletisimi (Nas, 2003:196).
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2.6.4. Problem Cozme Yontemi

Bir kimsenin istenilen bir amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut
giiclerinin karsisina dikilen engele problem denir. Bir kimse ne zaman belli bir amag
veya anlayisa erismek i¢in ¢aba harcarken bazi engellerle karsilasiyor ise onun igin

bir problem var demektir (Aksoy, 2003:83).

John Adair (2000) problemi “problem sizin Oniiniize atilmis sizi engelleyen
bir durumdur” bi¢iminde tanimlamaktadir. Adair problem igin oldukga ilging bir
aciklama daha yapmistir. Problemlerin bir ¢ogunda ¢6ziimiin tiim elemanlarinin
bulundugunu, tek yapilmasi gerekenin orada duranlari yeniden diizenlemek oldugunu
belirtmistir. Stevens (1998) problemi, bir ortamdan veya durumdan daha ¢ok tercih
edilen bir baska ortam veya duruma gegis esnasinda Oniimiize ¢ikan engeller,
zorluKlar olarak, problem ¢dzmeyi ise bir takim kosullari, tercih edilen baska bir
duruma doniistiirme siireci olarak tanimlamigtir. Vangundry problemi, olan ile olmasi
gereken arasindaki ugurum olarak; Kneeland (2000) ise bir seyin olmasi gereken
durumuyla mevcut durumu arasindaki fark olarak tanmimlamistir. Her iki
aragtirmacinin tanimi paralellik gostermektedir. Problem ¢dzmeyi ise bu farki
ortadan kaldirma ¢abasi olarak tanimlamaktadir. Heddens ve Speer (1997) problemin
genellikle ilkokul matematik ders kitaplarindaki, konu sonlarinda verilen dort igleme
dayali matematik problemleri seklinde tanimlandigini, ancak problem kavraminin
daha genis bir anlama sahip oldugunu ve matematik ilgisi olmasinin sart olmadigin
aciklamislardir. Lee, Goh, China, Chin ve Tan (2000) bireye soru soruldugunda bir

cevap verememesini bir problem olarak tanimlamislardir (Kalayci, 2001: 8-9).

Problem ¢dzme yontemi, John Dewey’in gelistirdigi “bilimsel yontem” in

egitime uyarlanmis bi¢cimidir (Nas, 2003:161).

Gagne (1985)’ye gore problem ¢ézme en karmasik zihinsel beceridir. Stireg
olarak problem ¢6zme smama-yanilmadan, i¢gdrii kazanmaya ve neden-sonug
iligkilerini bulmaya kadar uzanan islemleri icermektedir (Acikgoz, 2003A:357-358,
Akt:Kaya, 2014:184).
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2

Bu yonteme gore, konular yasamdan segilir ve bir “sorun” yahut “soru
bigimine konur. Ogretim etkinligi, sorunun ¢oziilmesi igin yapilacak biitiin

calismalar1 kapsar (Binbasioglu, 1998:116).

Problem ¢6zme siirecinde problemli bir durumla basa c¢ikma yollari,
derslerdeki konular araciligi ile Ogrenciye uygulamali etkinlikler adim adim
verilerek, problem ¢6zme Ogretilir. Gilinlikk yasamdaki problem ¢6zme siireci
ogretimdeki problem ¢dzme siirecinden gok farkli degildir. Ornegin; arkadaslari ile
gecinemeyen bir 6grenci i¢in bu bir problemdir. Bu problemin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bir derste ele alinan erozyon konusu da bir problemdir ve her ikisinin
de ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Birinci problem direkt 6grencinin kendisini
ilgilendirirken, ikinci problem daha geneldir. Ogrencinin birinci problem kadar ikinci
problemle yiiz yiize gelmemesi, onu soyut bir durumla ilgileniyormus gibi daha az
etkileyebilir. Ancak c¢ok iyi hazirlanmis problem c¢ozme plant ile bu siireg
somutlastirilarak 6grencinin problemi ¢ozmeye ve Oneriler gelistirmeye istekli
olmasi saglanabilir. Bu istekli calismalar sirasinda izlenen problem ¢6zme
asamalariyla 0grenci sayisiz beceri elde edebilecegi gibi var olan becerilerini de
gelistirebilir. Ciinkii problem ¢6zme 6grencinin hem i¢ hem dis kaynaklardan nasil
faydalanacagin1 6grenmesine yarayan bir siirectir. Bu siirecin basamaklarini bilen,
daha sonra bunlar1 kendi dogasina uygun olarak gelistirmeyi Ogrenen Ogrenci,
yasamindaki problemleri kendi kendine ¢6zme diizeyine ulasacak, hem kendi kisisel
problemlerini, hem de is yasamindaki problemlerini kolaylikla c¢ozebilen birey

olacaktir (Kalayci, 2001:17-18).

Problem ¢6zme yonteminin uygulanmasinda izlenen asamalar su sekildedir

(Sozer, 1998:91-93);

e Sorunu tanimlama, nitelik¢e inceleme ve sinirlandirma,

e (oziime iliskin veri toplama, verileri yorumlama ve ayristirma,
e (0zlim i¢in gecici denenceler (hipotezler) olusturma,

e Enuygun denenceyi uygulama ve sonuca ulagma,

e Soruna ¢ozlim getirme ve sorunu degerlendirme.
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Problem ¢6zme yontemini etkin bir sekilde kullanabilmek igin asagidaki

ilkelere dikkat edilmelidir. Bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrencilerin gereksinimlerine uygun bir sorun segilmeli ve secilen
sorun egitsel deger tasimali, 6gretim programinin amaglarina uygun
olmalidir.,

e Sorunu (konuyu) ¢ok iyi anlamak ve kavramak gerekir. Bunun i¢in
dikkat sorun {izerine yogunlastirilmalidir.

e Sorunun Onemi Ogrencilere gosterilmeli, herkesin konu ile
ilgilenmesi ve ¢ozlim icin katki getirmesi saglanmalidir.

e Sorunun, Ozellikle tanimlanmasi ve sinirlandirilmasinda 6gretmen
olarak dgrencilere yardimci olmasi gerekir.

e Sorun, dgrencilerin olgunluk ve beceri diizeylerine uygun olarak
sunulmali; onlarin gelismislik diizeylerinin ¢ok iistiinde ve altinda
¢Ozliim istenmemelidir.

e Gerek duyulan arag-gereclerin ve kaynaklarin saglanmasinda
ogrencilere yardim gerekebilir. Okula ve Ogrencilere ekonomik
kiilfet yiiklemekten kacinilmalidir.

e Ogretmen ve Ogretimin saglikli ve verimli yiiriitilmesinden
oldugunu unutmamali; gozetim, denetim ve kilavuzluk gorevini

ihmal etmemelidir (Sozer, 1998:95).

2.6.5. Ornek Olay Yontemi

Gergek yasamdan alinan veya kurmaca problemlerle 6grenme siirecini
desteklemek ve bilgiyi yapilandirmak igin ise kosulan yontemdir. Genellikle
istenmeyen durumlar1 yansitan problemlerin nedenlerine yonelik ¢6ziim yollar

tiretmek i¢in kullanilir (Arslan, 2010:159).

Ornek olay incelemesi oOgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak
katilmalarin1 gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.

Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde ¢alisan 6grenciler, olay1
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Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartigsarak olayin nedenlerine ya
da ¢dziimlerine iliskin &neriler getirirler. Ozellikle sosyal bilimlerde pek ¢ok konu
ornek olay bi¢iminde smifa getirilebilir. Ogrenciler tartisarak &grenme imkanina

kavustuklar1 i¢in bu yontemden oldukca hoslanmaktadirlar. (Kii¢iikahmet, 2001:91).

Ormek olay incelemesi, kalabalik smiflarda, tek ¢oziimii olan durumlarda,
kimi arastirmacilara (Joyce, Weil, Showers, 1994; Akt: Ac¢ikgoz, 1996:331) gore
ilkdgretimin birinci basamaginda (ilk bes sinif) verimli olmayabilir. Incelenecek,
tartisilacak Ornek olay yazilabilir, bu yazi c¢ogaltilip 6grencilere dagitilabilir.

Gerekirse ornek olaya iliskin ev 6devi verilebilir (Nas, 2003:205).

Ornek olay incelemesinde asagidaki noktalara dikkat edilmelidir (Goziitok,

2006:267; Akt: Tokcan ve Demirkaya, 2014:457):

1. Omek olay yazili olarak &grencilere sunulur. Olay ogrencilere
cogaltilmis materyal olarak verilecegi gibi, tepegdz ya da baska bir bir
yansitict ile 6grencilerin gorebilecegi sekilde perdeye yansitilir.

2. Ogrencilerin sorulart varsa yamtlanir. Olaymn biitiin  6grencilerle
anlasilmasi saglanir.

3. Yonlendirici sorular sorulur. Alternatif ¢oziimler tiretilir.

4. Ogrencilerin alternatif ¢dziimler iiretmeleri istenir. Coziim &rnekleri
iretmeleri esnasinda Ogrencilere ikili U¢lii gruplar halinde tartisma
firsat1 verilebilir.

5. Yeni ¢oziim Onerileri dikkate alinarak 6rnek olayin 6grenciler tarafindan
yeniden yazilmasi istenir. Olayin yeniden yazilmasinda ogrenciler

bireysel calisabilecegi gibi, iki kisi birlikte ¢alisabilir.

Kisacas1 6rnek olay incelemesi ¢ocugun sorun ¢ézmesine, karar vermesine,
olay ve ilkeler arasinda iligkiler kurmasina, elestirel diisiinmesine katkida bulunur

(Nas, 2003:205).
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2.6.6. Isbirligine Dayali Ogrenme

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ederek Ogrenmeyi gergeklestirme siirecidir. Birlikte calisma sonunda ortak
bir enerji olusur, bu olusuma sinerji ad1 da verilmektedir. Bu sinerjiden yararlanmak
icin ortak bir dgrenme birimi olusturulur. Isbirligine dayali dgrenme siirecini
gelistirenler bu yaklasimin 6grenmeyi kolaylastirdigin1 bireylerde 6zsaygi, sosyal
beceri, dayanisma duygularini artirdigini, 6grencilerin bilgiyi edilgen olarak alan
konumdan bilgiyi elde eden konuma ulastigin1 belirtmislerdir. Bu 6zellikler disinda
bireyde demokratik davranislarin olugmasina, bireyin toplumsallagsmasina katki
sagladigr belirtilmistir. Isbirligine dayali 6grenme siirecini savunanlar isbirliginin
insan yasaminin dogasinda oldugunu, mutluluk cosku, empati becerisini gelistirdigini

ve sosyal catismalarini azalttigini ileri siirerler (Arslan, 2010:135).

Isbirligine dayali 6grenme &grencilerin grup icinde ancak yarismaci degil
isbirlik¢i bir ortamda 6grenmelerini 6ngormektedir. Bu yaklasimda 6grenciler ortak
bir amaca ulagmak igin birlikte ¢aligirlar. Birlikte ¢alismanin esast, birbirinden daha
iyi olmak degil, birbirleriyle daha iyi yapmaktir (Bacanli,2001:199, Akt: Ozer,
2004:113).

Isbirligine dayali 6grenmede grup iiyelerinin sosyal beceri ve yetenekleri de
onem kazanmaktadir. Kisiler sosyal yeteneklerini kullanmalar1 yoniinde motive
edilmeli, 6grenmenin bagarisinin bu sarta da bagli oldugu hususunda uyarilmalidirlar.
Liderlik ve iletisim yetenekleri bu siiregte olduk¢a 6nemlidir (Johnson and Johnson
1990: 32, Akt: Ozer, 2004:113).

Isbirligine dayali 6grenme yiiz yiize iletisim ve etkilesimin agirlikta oldugu
bir yaklagimdir. Grup iyeleri arasindaki iliski olumlu bagimlilik olarak nitelenir.
Grup ¢alismasi olmakla birlikte bir miktar bireysel sorumlulugu da yer verilmektedir.
Bu yaklagimda temel kazang, isbirligi ve grupla ¢aligma becerilerinin kazanilmasidir.

Bu gruplara genellikle bilgi 6grenme cemberleri adi verilir. Birlikte &grenme
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tekniginde 4-6 kisilik gruplar birlikte ¢alisir, 6grenciler birbirleriyle yarigsan takimlar
olustururlar (Bacanl1 2001: 199-200, Akt: Ozer, 2004:113).

Isbirlik¢i 6grenmeyi diger kii¢iik grup calismalarindan ayiran en 6nemli
ozellik grup calismasinin grup iiyelerinin isbirligi yapmalarini saglayacak bigimde

yapilandirilmasidir (Yildiz 1999: 155, Akt: Ozer, 2004:113).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulanirken, dgrenciler kiiciik gruplar
icinde calisirlar, birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederler, bdylece Ogrenme
gerceklesir. Birbirleriyle yarismazlar, ne tek tek ne de grupca. Oturup ¢igek gibi olup
ogretmeni dinlemeleri gerekmez (Nas, 2003:201).

2.6.7. Gosteri Yontemi

Gosteri bir Uriliniin, siirecin ya da fikrin 6nemli noktalarinin vurgulanarak
gorsel ve isitsel olarak agiklanmasidir. Gosteri kazandirilmak istenen biligsel ya da
devinsel becerinin uzmani ya da 6gretmen tarafindan gerceklestirilir. Gosteri gercek
kosullar altinda ve gergek ara¢ kullanilarak yapilmaya calisilmalidir. Ancak bu
miimkiin degilse, gdsteri sirasinda modeller, hareketli ve hareketsiz resimler ve diger

Ogretim araclarindan yararlanilabilir (Fidan, Erden, 1993:186).

Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bi¢imde ya da
ustaca nasil basarilacagimi gostermedir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bigimde
hazirlanmali ve uygulanmalidir. Bu yontem o6zellikle fen, spor, miizik ve sanat
alanlarinda kullanilmaktadir. Gosteri yonteminin faydalarini su sekilde belirtebiliriz

(Kiigiikahmet, 2001:83);

1. Gosteri 6grencilere olayin gercek olusumunu hem gorerek hem isiterek
o0grenme imkani saglar.

2. Gosteri kelimelerin yetersiz oldugu fikirler, prensipler, hareketler ve
kavramlarin agiklanmasi i¢in kullanilir.

3. lyi bir gésteri 6grencinin dikkatinin ceker.
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4. Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler. Bdylece beceri ve tutumlarin
iligkisi gelisir.

5. Ogrenci materyal ile bir islem ya da beceriye baslamadan énce o islemin
ya da tecriibenin gosterisi tehlikeyi azaltir.

6. Yanlis yapa yapa 6grenme i¢in harcanarak zamani azaltir.

7. lyi bir gosteri islemin standartlarim1 ortaya koyar. El sanatlari, resim,
mizik ya da beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.

8. Gosteri Ozellikle beceriler sahasinda yararhdir.

9. Gosteri toplumdaki insan kaynaklarini kullanmak i¢in en miikemmel

yontemdir.

2.6.8. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, bir probleme ¢6zliim getirmek ve cesitli konularda fikir ve
diisiince liretmek icin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Sayilar1 bes ile on iki kisi
arasinda degisen gruplarin spontan sekilde tartismalar1 seklinde gergeklesir. Onemli
olan cok sayida fikir ve diisiince {Uretmektir. Fikirler iyi-koti, dogru-yanlis
yargilamasindan bagimsiz olarak iretilir. Bir 6grencinin fikrinin diger 6grencide
baska fikirler ¢agristirabilecegi varsayilarak ¢ok sayida fikrin ortaya atilmasi esastir
(Ozden, 1999:166). Cocuklarm diis (hayal) giiclerine sinir konulmaz, 6neriler mantik
stizgecinden gegirilmez, yargilanmaz. Ne kadar ug goriis ortaya ¢ikarsa o kadar iyidir

(Nas, 2003:200).

Beyin firtinas1 yontemine biitiin 6grencilerin etkili, iiretken ve yaraticit bir
sekilde katilabilmesi i¢in birtakim kurallar1 vardir. Bu kurallarin uygulanmasini ve
oturumun bu kurallar yoniinde gergeklesmesini oturum yoneticisi saglamaktadir, bu
da ogretmendir. Ogretmen burada, oturuma katilan 6grencilerin enerjisini agiga
cikaran, bu enerjiyi hedefe yonelten ve siiregleri yonlendiren kisi olarak
tanimlanmaktadir (Knowels, 1990, Akt: Sahin, 2005: 443). Ayrica, dgretmen
esitligi saglamak ve Ogrencilerin motivasyonunu en st diizeyde tutmakla
sorumludur. Beyin firtinasi yonteminin, yaratict diisiinmeyi ve problem ¢6zmeyi
kolaylastirmast i¢in dort temel kosulu saglamasi gerektigini birgok aragtirmaci
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asagidaki gibi siralamislardir (Demirel, 1999; Hardingam, 1997; Ozden, 2003;
Erginer, 1999; Senemoglu ve arkadaslari, 2001, Akt: Sahin, 2005: 443-444).

1. Elestiri kapt disina birakilir: Kisinin hayal giiciinii kullanabilmesi ve
zihninde imgeleme yapabilmesi i¢in diislincelerinin yargilanacagi endisesinden uzak

olmas1 gerekir.

2. Smirsiz diisiinme: Ortaya konan diisiincelerin farkli olmasindan
¢ekinilmez, aksine bu tiir diisiinceler tesvik edilir. Farkli diisiince ve diislinceler, yeni

¢ozlim yollariin ortaya ¢ikmasina yardimci olur.

3. Nicelik aranir: Temel prensip, miimkiin oldugunca ¢ok sayida diisiince

tiretmektir. Amag ise, iyi bir ¢dziim bulabilme olasiligini artirabilmektir.

4. Kombinasyon ve gelisme aranir: Bu sekilde, diislince listesi daha da uzar.
Beyin firtinas1 oturumunda, 6grenciler birbirlerinin fikirlerinden etkilenerek, degisik

imgelemeler yaratacaklardir.

Beyin firtinas1 yonteminin uygulama kurallar1 detayli olarak asagidaki gibi
dile getirilmektedir (Demirel, 1999; Hardingam, 1997; Ozden, 2003; Erginer, 1999;
Senemoglu ve arkadaslar1, 2001, Akt: Sahin, 2005: 443-444).

« Ogretmen oturuma gecmeden Once, Ogrencilerin ortama 1sinmasini
saglamak amaciyla 6grencilerle tek tek ilgilenir.

« Ogrencilerin ortama 1sinmastyla oturuma gegilir.

« Oncelikle, soru, sorun ya da gereksinim ortaya konur.

* Eger grup seklinde yapiliyorsa 3-4 grup beyin firtinasi yontemi igin
idealdir.

« Ogrencilerin aktif katilimi saglanir. ideal olarak gruptaki her dgrencinin
katkida bulunmas1 beklenir.

* Ortaya konulan diigiinceler paylagim esnasinda yorumlanmamalidir.

* Ortaya ¢ikan diislinceler sirayla sdylenir ve hepsi nereye yazilir.
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* Ortaya konulan disiincelerin tiim oOgrencilerce anlagilmasi saglanir,
diisiinceler netlestirilir.

* Benzer mesaj1 veren diigiinceler birlestirilir ve tek bir sonug¢ diisiincesi
olusturulur.

* Degerlendirme miimkiinse biitliin 6grencilerin katilimryla yapilmalidir.

* Her 6grencinin diisiincesi degerli oldugu icin esit degere sahip olmalidir.

» Zaman sinir1 olmalidir ve sinirin disina ¢ikilmamalidir.

* Ortaya konulan diisiincelere gereksiz goziiyle bakilmamalidir ve sonunda
oylama yoluyla eliminasyona gidilmelidir.

* Her 6grenci, aklinda kag diisiince olursa olsun sirasi geldiginde sadece bir
diistince onermelidir.

* Beyin firtinas1 birinci turda herkes pas deyince biter.

* Beyin firtinas1 oturumunda mutlaka bir sonug elde edilme sart1 yoktur. Bu
durumda sonuca ulagsmak i¢in yeni bir oturumun tertip edilmesi gerekir.

* Diisiinceler ¢6ziim bulmak ya da kuram gelistirmek icin kullanilir.

Beyin firtinas1 teknigiyle ders islenirken Once bir ya da iki sekreter ve
tartismay1 yuriitecek bir baskan secilmelidir. Bu isler yapildiktan sonra sorun sinifa
sunulmal1 ve belli bir siire iginde herkesten ¢6ziim Onerileri istenmelidir. Bu oneriler
tizerinde tartisilmadan sekreter tarafindan yazilmalidir. Bu basamakta olabildigince
cok dgrenciden yeni, dzgiin, orijinal ve degisik ¢oziim &nerileri alinmalidir. Oneriler
bittikten sonra sinifta her bir ¢6ziim tizerinde tartigilmalidir. Gerekiyorsa oOneriler
gruplandirilmali, eksiklikler yine &grencilerce tamamlanmali ve probleme degisik

¢ozlim yollart bulunmalidir (S6nmez, 2011:237-238).

2.6.9. Gezi-Gozlem Yontemi

Ogretimde gdzlem herhangi bir nesne, olgu ya da olay1 iyi kavramak igin,
bu nesne, olgu ya da olayin tiirlii belirti ve kosullarini bir plan ¢ergevesinde goz ya
da gorsel araglar yoluyla olus halinde evre evre incelemek ve izlemek demektir

(Binbasioglu, 1983:92).
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Yasama hazirllk yasamin iginde olur. Cocuklar yasayacaklarini
ogreneceklerine gore, ders yeri yalnizca derslik olamaz (Nas, 2003:173). Iste bu
ylizden egitim yapilan en eski elestirilerden biri, kapali kapilar arkasinda gergek
O0grenmeye yer vermemesidir. Gezi ve gozlem yontemi bu elestirileri bir dlgiide
karsilamaktadir. Cilinkii bu yontemde Ogrencilere “gercek diinyayr gérme” imkani
saglanmaktadir. Ogrenciler 6gretim materyallerinin oldugu yerlere giderek, gdzlem
yapma ve bu materyallerin dogal yerlesimlerinde calisma imkanina sahip olurlar

(Kiigiikahmet, 2001:85).
Gezi ve gozlem yonteminin ii¢ onemli kismi vardir (Ozden, 1999:168);

a) Gozlem gezisini planlama
b) Geziyi gergeklestirme

c) Geziyi degerlendirme

Gezi Oncesi Ogrencilere, gezinin amaci, gezi yerine nasil gidilecegi, gezinin
plani, nelerin gozlenecegi gibi hususlarda ayrintili bilgi verilmelidir. Yine gezi
sonrast tartigsmalar, geziye iliskin bir kompozisyon yazma, resmini yapma,
modellerini ¢izme gibi etkinlikler yontemin bir geregi olarak yerine getirilmelidir.
Ancak bu yolla gerceklesmis amaglarin stirekliligi saglanacaktir (Kiigiikahmet,
2001:85).

2.6.10. Yaratict Drama ve Rol Oynama

Rol oynama Ogrencinin bir bagkasinin kimligine biirlinlip o kisi gibi

davranmaya calismasidir (Ozden, 1999:174).

Bu yontemde bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup 6nilinde dramatize
edilir. Grubun {yeleri yalnizca dinlemek ya da tartigmak yerine olayin nasil
olustugunu izlerler ve konunun ayrintisina inerler (Kiigiikahmet, 2001:87).
Ogrencilerin ¢esitli duygular ve empati kazanmast igin uygulanir. Diger bir ifade ile

duyussal becerilerin kazanilmasinda etkilidir (Arslan, 2010:158).

Gilinlimiizde rol oynama ydnteminin en yaygin kullanim bi¢imlerinden biri

‘yaratict drama’ dir (Kiiglikahmet, 2001:88). Yaratic1 drama kavrami hakkinda ileri
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stiriilen goriisler, daha ¢ok drama kavrami gercevesinde ele alinmaktadir. Dramanin
ise, Yunanca “dran” kelimesinden tiiretilmis oldugu varsayilmaktadir. “Dran” ise
yapmak, etmek, eylemek anlamina gelmektedir. And (2003), dramanin sahnede bir
eylemin benzetmecesi anlamina gelen “dromenon” eyleminden geldigini ileri
stirmektedir (And, 2003: 30; Akt: Aytas, 2003:39). Genel anlamda bir degerlendirme
yapacak olursak drama, her tiirlii olay ve olgularin baslangi¢ ve sonuclar1 arasindaki
siirecin tamaminda ortaya ¢ikan bir durumdur. Sadece insanlar arasinda gergeklesen
bir durum olmayip nesneler arasinda da dramatik yapilar her zaman olabilmektedir
(San, 1990: 573; Akt: Aytas, 2003:39). Asli rol oynama yontemi olan bu yontemde
ozellikle 6grencilerin hayal diinyalarini, tecriibelerini ve yaraticiliklarini kullanmalari
agirlik kazanir. Dramada roller 6gretmen tarafindan dagitilir. Ancak bu roliin nasil
oynanacagini o rolii iistlenen 6grenciler belirler. Bir durum ya da olaydaki kisiler
saptanir ve olay akigina birakilir. Drama bitmeden sonucunu kimse bilemez. Ancak
drama bittikten sonra Ogretmen konunun tartismasini yaptirir. Bu  yOontemde
ogrenciler dis diinya ile ilgili gbézlemlerini ve deneyimlerini sergileme imkani
bulurlar. I¢ diinyalarmi yansitirlar. Bu yolla diger insanlari, ailelerini, arkadaslarini,
kisaca icinde yasadiklar1 ger¢ek diinyayr daha iyi anlamaya baslarlar. Bu yontem
araciligiyla daha iyi problem ¢o6ziicii ve daha iyi karar verici olarak yetisirler

(Kiigtikahmet, 2001:88).

Egitimde drama, yetkin ellerde katilimciya, zihinsel, fiziksel ve duygusal
katilim yoluyla dramatik bir ortamda var olma olanag: sunacaktir. Bu ortam, kendi
potansiyelini fark etme, kendini ifade etme, yaraticilik gelisimi, kendini bagkalarinin
yerine koyarak diisiinebilme gibi becerilerin gelisimine 6nemli bir katk1 saglamasinin
yant sira, belki de en Onemlisi i¢inde yer alan bireyleri mutlu edecektir (Saglam,

2004; Akt: Kara-Cam, 2007:146).

Egitimde yaratic1 drama ¢alismalart bir¢ok iilkede 20. ylizyilin baslarinda
bir 0gretim ydntemi olarak kullanilmaya baslamasina ragmen, iilkemizde heniiz
1950’11 yillarda drama ismi duyulmaya ve programlarda yer almaya baslamistir.
Nimet Erkunt’'un 1966 yilinda, Ilkdgretim Genel Miidiirliigii'niin 6 nolu yaymn
olarak basilan “Okul Oncesi Egitimi” isimli kitabinda “Cocuk Tiyatrosu

(Dramatizasyon)” bashig1 altinda 50 sayfalik bir bolim yer alir. 1968 yilinda yine
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MEB’in “Ilkokul Programi’nda “Dramatizasyon” olarak isimlendirilen ¢aligmalardan
sik sik s6z edilmekte, ancak yontem temelli uygulamalar haline getirilememektedir.
MEB 1968 Ilkokul Programi ve 26 Ekim 1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimmlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Programi’nda ‘“drama”

konusuna deginilmistir (Aytas, 2013:40-41).

Yaratict dramanin egitimde kullanilmasinin bir¢ok faydasi vardir. Yaratici
drama 6grenci merkezli bir egitime olanak tanir. Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin
kilinmasi onlarin siiregten keyif almasini ve dgretilenlerin kaliciligini saglamaktadir.
Ogrenciler aktif ve cevreleri ile iletisim halinde olmalar1 kendini ifade teme
becerilerini  gelistirmektedir. Ogrenciler yaparak, yasayarak ve eglenerek

ogrenmektedir (Aladag, 2014:475).

Sosyal katilim becerisinin gelismesinde yaratict dramanin etkisi vardir.
Dogaclama, rol oynama, canlandirma gibi teknikleri simifta elestirilme korkusu
olmadan rahat bir ortamda yapan O6grenci, topluluk Oniinde konusma ve sosyal
katilim becerisi gelisecektir. Ayrica drama etkinliklerinde grupla ¢alisma sirasinda,
ihtiyaglarin karsilanmasi igin fikir tiretme, bu fikri ¢evresindekilere iletme, goriisme,
tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde bulunma gibi asamalar1 gerceklestirecek

olan 6grenci sosyal katilim gergeklestirmis olacaktir (Aladag, 2014:475).

Dramanin egitim aract olarak kullanilmasinda uyulmasi gereken usul ve
esaslar ele alindiginda, kendine 6zgii ve farkli bir yap1 gosterdigi goriilmektedir. Bu
yilizden yaratic1 dramanin bir egitim araci olarak kullanildiginda belli kurallarin géz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (Aytas, 2013:43-

44) -

1. Yaratic1 drama uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken en temel
unsurlarin basinda, bu etkinlik icerisinde yer alacaklarin motivasyonu gelmektedir.
Daha 6nce bu yaratici drama uygulamalarini hi¢ gérmemis ve bu tiir uygulamalari
bos zaman gecirme olarak degerlendiren Ogrencilere, drama tekniklerini nasil

kullanacaklar1 anlatilmalidir.
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2. Onemli hususlardan biri de yaratici drama uygulamalari igin uygun bir

ortamin hazirlanmasidir.

3. Yaratict drama uygulamasina rehberlik edecek 6gretmenin bu etkinlikte
iistlenecegi sorumluluktan haberdar olmasi, uygulama igerisinde ortaya g¢ikabilecek
aksakliklara miidahale edecek alternatiflere sahip olmas1 gerekmektedir. Ogretmenin
bunu saglayabilmesi ic¢in biitiin avantaj ve dezavantajlari 6nceden hesaplamasi

gerekmektedir.

4. Bir ders igerisinde yaratici dramadan yararlanilacaksa, ilgili boliimler
onceden belirlenmelidir. Boylece, hem dersin akisi tesadiiflere birakilmamis, hem de

yapilacak etkinlikler yerli yerinde ve anlamli olur.

5. Onceden belirlenen yaratict drama basliklari, hem sdzlii hem de sozsiiz
olarak sunulabilir. Oyunlarn bir kism1 bir dersi tamamlamak veya 6zel bir aktivite
i¢in kullanabilirken, bir kisminin da dersin baslangicinda motivasyon i¢in kullanmasi

uygundur.

6. Yaraticit dramanin verimli olabilmesi i¢in bu etkinlik igerisinde yer alan
bireylerin Oncelikle yaptigr ise motive olmasi gerekmektedir. Boylece dramanin
ogretim tekniklerinin gelistirilmesinde ve etkinliginde ne denli gerekli oldugu

anlasilmis olacaktir.

7. Her sart ve ortamda yapilan bir etkinlik olan yaratict drama
uygulamalarinda yapilacak ortak etkinlikler esnasinda bir sarkiy1 birlikte sdyleme,
koro halinde okumalarda, telaffuz, ses ahengi ve diger 6zel soz dizileri kurma

tekniginin gelistirilmesinde uygun materyaller saglanmalidir.
8. Yaratict drama, temel dil becerilerinin hemen tamamini gelistiren ve

etkileyen 6zel bir yapidir. Ozellikle sozlii anlatim becerilerinde etkili olan bu

yontemin unsurlarindan en verimli bir sekilde yararlanilmalidir.
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9. Drama igin gerekli olan uygun bir durum, ¢éziimlenmesi gereken bir
problem, bu problemin ¢oziimii icin ¢esitli etkinliklerden yararlanarak yeni

heyecanlar olusturmak gerekir.

2.6.11. Benzetim- Benzetisim

Benzetisim o6grencilerin sinif iginde bir konuyu gercekmis gibi ele alip
tizerinde calisma yapmalarima olanak saglayan bir 6gretim teknigidir. Gergek
durumlarin boyutlart bir model iizerinde veya sembolik yollarla gosterilir (Demirel,

1996; Akt: Ozden, 1999:172).

Askerlerin harp oyunlariyla, pilotlarin ugcak modelleriyle, sofoér adaylarinin
0zel pistlerde yetistirilmelerinin ortak bir yan1 vardir. Bu ortak yan 6grencinin gergek
durumun bir benzeri iizerinde egitilmeye c¢aligilmasidir. Bu durumda aslinin yerine
yapayr konmaktadir. Iste bu tiir yetistirmeye ‘benzetisim teknigi ile yetistirme’
denmektedir (Kiiglikahmet, 2001:104).

Ozellikle dgrenciyi gercek ortamda, gercek araclarla yetistirmenin giic,
tehlikeli ve maliyetinin fazla oldugu durumlarda gerg¢egin bir modeli iizerinde
yetistirme en etkili yoldur. Boylece savurganligin ve olabilecek kazalarin Oniine
gecilmis olmaktadir. Daha Onemlisi 6grenci rahat bir ortamda ger¢cek durumun

baskist olmaksizin 6grenmektedir (Kiiglikahmet, 2001:104).
2.6.12. Istasyon

Herhangi bir konuda belli (ii¢, dort, bes) asamadan gegerek ve etkinlikleri
tamamlayip siirdiirerek kisilerin ya da gruplarin goriis olusturmasini saglayan bir
ogretme- dgrenme teknigidir (Sénmez, 2011:254). Istasyon baslamis bir ise katki
getirme ve bitirme bir isi oldugu yerden daha ileriye gotiirme amaciyla kullanilir.
Istasyon biitiin smifin her asamaya (her istasyona) katki saglamasi yoluyla bir énceki
grubun yaptiklarini ileri gétiirmeyi 68reten 6grenci merkezli bir yontemdir (Tokcan

ve Demirkaya, 2014:460).
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Istasyonlarda 6grenme 1900°1ii yillarin basinda Montessori ile baslayan,
Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenerek, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik
gortslerinden etkilenerek 60 ve 70’lerde taninmis bir model olmustur. Giinlimiizde
ise yapilandirmaci egitim kuraminin isi8inda, Gardner’in Coklu Zeka Kuramiyla
desteklenerek simiflarda farklilastirilmis Ggretim araci olarak kullanilabilmektedir

(Demir 2008, Akt: Maden, Durukan 2010:300).

Istasyon teknigi son yillarda &zellikle Avrupa’daki okullarda kullanilan bir
yontemdir. Istasyonlarda 6grenme, dgrencinin segilen birka¢ konu cercevesinde
calistigr veya duruma gore konunun parcalara ayrildigi ve sonra ¢alismalarin bir
araya getirildigi bir ders bi¢imidir (Demirdrs 2007). Istasyonlarda égrenme, biitiin
siifin her asamaya (her istasyona) katki saglamasi yoluyla bir onceki grubun
yaptiklarini ileri gotiirmeyi 6greten 6grenci merkezli bir yontemdir (Goziitok 2007).
Istasyon tekniginde yapisal ve kavramsal diisiincenin, zor konularin ve iist diizey
becerilerin kazandirilmasinda istasyon modeli hazirlanmakta ve bu ¢ergevede
zorunlu ya da segimli istasyonlar olusturulmaktadir. Ogrenciler es zamanli olarak
belirtilen siirede bu istasyonlara ugramakta ve karsilikl etkilesim ve iletisim yoluyla
tim duyu organlari1 da ise kosarak etkinliklere katilabilmektedir. Yapilan
caligmalarda bu modelin hem igerik hem de yontem olarak dgrencilerin begenisini
kazanan bir uygulama oldugu vurgulanmistir (Morgil, 2002, Akt: Maden, Durukan
2010:300-301).s

2.6.13. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Ogrencinin diisiince giiciinii ve yaraticiligini gelistirmek amaciyla yaygin
olarak kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontemin 0Ozelligi 6grencilerin bir
konudaki diisiince ve fikirlerini ‘sapkalarin rengi’ ne gore sekillendirmeleridir

(Kiigiikahmet, 2001:96).

De Bono alti sapkali diisiinme tekniginin iki temel amact oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilki, diisliniiriin her seferinde sadece bir seyle ugrasmasini

saglayarak diisiinme etkinligini sadelestirmektir. Ikinci amag ise, diisiinme
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bicimlerine istenildigi anda geg¢is yapmay1 saglamaktir. Bazi kisiler genellikle tek
yonlii diisiinme egilimi icinde olabilirler. Ornegin hep olumsuz yénleri hesaba katma
gibi. Alt1 sapkali diistinme teknigi, farkli diisiinme big¢imlerinin hesaba katilarak
dengeli ve biitiinciil bir yargiya varmayi kolaylastirmaktadir (Doganay, 2009:179;
Akt: Tokcan ve Demirkaya, 2014:459).

Alt1 sapkali diisiinme teknigi bir yandan bireylerdeki yaratici diislinceyi
gelistirirken bir yandan da karar verme becerisini gelistirir (Goziitok, 2006:263; Akt:
Tokcan ve Demirkaya, 2014:459)
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BOLUM III

3.1. FIKRA NEDIiR?

So6zli edebiyat tiirleri arasinda fikra kendine 06zgii kompozisyonu ile
otekilerden ayrilir. Anlatim sirasinda kelimelerin se¢imi, tasvir bigimi, diyalog catisi,
konu secimi ve hedef belirlemesi, ona kiiciik hacimli kompozisyonu i¢inde bu
farkliligr kazandirir. Fikra bu oOzellikleri ile sozlii anlatim, konusma ve sohbet
durumlarinda degil; ayn1 zamanda yazili anlatim tiirleri arasinda da kendine yer acan
ve bu alanda kullaniminin gerekliligini kabul ettiren bir kompozisyon yeterliligine

sahiptir (Y1ildirim, 1998:221).

Fikra sozcigl degisik anlamlarda kullanilmaktadir. Sozliiklerde fikra,
“anlatilan niikteli hikaye, gazetelerde giindelik konulara kisaca dokunup gegen yazi,
kanun maddelerinin boliimlerinden her biri, herhangi bir yazidaki paragraf’olarak

tanimlanir (Hocaoglu, 1978:1).

Fikra kelimesi dilimize Arapgadan ge¢mistir. Dilimize baska dillerden
geemis olan pek cok yabanci menseli kelime gibi fikra kelimesi de zamanla ¢esitli
kavramlar1 ifade etmekte kullanilmistir. Eski ve yeni liigatlerimizde fikra kelimesi
hakkinda yapilmis olan acgiklamalar, tarif ve tamimlar hemen hemen birbirinin
aynidir. Liigatlerimizin vermis oldugu aciklama ve tariflerin mahiyetini daha iyi
anlamak i¢in bir kismin1 6rnek olarak veriyoruz. Bu tarif ve aciklamalar soyledir

(Yildirim, 1999:1):

A.Vefik Pasa, fikraya “parca, ciimle, kisacik hikaye, bend, madde, omurga
kemigi” ; Semseddin Sami ise, “1. Omurga kemigi, 2. Makale ve yazinin ayrica bir
kelam veya bahis teskil eden ve makale veya yazinin makabl ve mabadindan
ayrilabilen pargasi, 3. Nizam ve kanun veya kavaid-i ilmiyye ve fenniyye
kitaplarinda bend, madde, 4. Kiigiik hikaye, kissa, karsiliklarin1 vermistir” (Yildirim,
1999:1).
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N. Nihat Ozon, “1. Nasreddin Hoca, Incili Cavus hikayeleri gibi kisa,
niikteli, hikmetli hikayeler; 2. Paragraf; 3. Bir yazi i¢cinden alinmis bir veya birkag
climle; 4. Tanzimat’tan sonra tiyatro eserlerinde perdenin ayrildig1 boliimlerden her
biri; 5. Edebiyat-1 Cedide’de kiiglik hikaye” ve Tiirk ansiklopedisi “taninmis bir
sahsiyetin 6zI{ bir soziinii, niikteli bir cevabini, hos bir tepkisini ilgili tarih olgusunu
icinde toplayan gergek veya gercege yakin bir hikayecik™ seklinde tanimlamaktadir
(Yildirim, 1999:1).

Cevdet Kudret’e gore fikra, “gazete ya da dergilerin belirli siitunlarinda
genel bir baslik altinda, giinliik herhangi bir olay1 bir goriis ve diislinceye baglayarak
yorumlayan ciddi ya da eglenceli kisa yazidir” seklinde tanimlamistir (Kudret,
1980:378).

3.2. TURK FIKRALARININ KONULARI

Tiirk fikralar, isledikleri konular itibariyle incelendiginde, yasanmis veya
yasanmasi miimkiin Tiirk hayat sahnelerini yansittig1 goriiliir. Bu sahnelerde, insan-
insan, insan-toplum iliskileri ve bu iliskilerin yarattigi durumlar sergilenir. Fikra
icinde yer alan tipler, bu iliskilerde, olumlu ve olumsuz durumlart belirlemede

kullanilan araglardir (Yildirim, 1998:222).

Toplum fikralarla 6zelliklerini dile getirir. Diger bir deyimle kendi diliyle
kendisini anlatir. Herhangi bir toplumun ekonomik, sosyal, kiiltiirel durumu,
inanglari, beceri, tutum ve davraniglari tizerinde fikralar yolu ile bilgi edinilebilir.
Gergek su ki, fikralar kisadir, fakat ¢ok sey anlatirlar. Bu sebeple fikralara bir
toplumun aynasi, daha dogrusu usta bir sanatkar elinden ¢ikmig kusursuz bir tablosu
olarak bakilabilir (Hocaoglu, 1978:1).

Dursun Yildirim fikralar1 konular1 teskil eden vakalarin ana karakterlerinden

hareketle li¢ grup altinda toplamaktadir (Yildirim, 1999:6);

1. Inang ve itikatlarla dini adet ve merasimler, dini yasaklar, hurafe ve din
adamlaryla ilgili olanlar.

2. Idareci tabakayla halk arasinda gegen olaylar.
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3. Aile, hukuk, terbiye, yardimlagsma, egitim ve benzeri konularla ilgili

olan hayat hadiseleri.

Omer Liitfii Hocaoglu ise milletimize ait fikralar1 ii¢ grup altinda

toplamaktadir (Hocaoglu, 1978:2);

1. Kisilerle ilgili fikralar (Nasreddin Hoca, Bekri Mustafa, incili Cavus).
2. Tarikat ve belirli ztimrelerle ilgili fikralar (Bektasi Fikralart).
3. Bolge fikralar

Pertev Naili Boratav ise soyle bir smiflandirma yapmaktadir (Boratav,

1969:93);

l. Kisileri belli halk tipleri olan fikralar. Bu tipler,
a. Unli adlar tastyan ve gergekten tarihe mal olmus sayilan
kisilerdir: Bekri Mustafa, incili Cavus gibi.
b. Ozel adlarla anilmayip bir toplum ziimresini teskil eden

kisilerdir; Bektasi, Tahtaci, Yoriik gibi.

. Belli bir toplumluk tip, tinlii bir kisi s6z konusu olmaksizin, ortadan
insanlarin, giildiiriici maceralarin1 konu edinen fikralar; kari-koca,
cocuklarla ana-baba, usak-efendi, asker-subay vb. hikayeler gibi.
Sasirticiligi ve eglendiriciligi sadece acik sacik olmaktan gelen

fikralar da bu boliime girer.

3.3. TURK FIRALARININ TASNIiF MESELESI

Halk fikralari, bir s6z sanati, yaziya gegmedigi i¢in zamanla “soyleyenler”
unutulmus, “soylenenler” kalmis; kalanlar da unutulmaya yiiz tutmustur. Bununla
beraber, kusaktan kusaga gegerek agizdan agiza degiserek bize kadar gelenler de az
degildir (Giiney, 1971:140).
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Tiirk fikralar1 Tirk halk edebiyatinda hem sozlii gelenekte hem de yazili
olarak zengin bir hazine tutarindadirlar, ama geregince derlenmis, siniflanmis,

incelenmis ve smiflanmis sayillamaz (Boratav, 1969:92).

Tiirk fikralarinin toplanmasi, bir araya getirilip yaziya alinmasi konusunda
ilk koleksiyonlar XVI. ylizyila aittir. Bu tarihten sonra kiitiiphanelerimizde, fikralar
bir araya getiren ve ‘Letaifname’ adi verilen yazma mecmualarinin sayisinda artis
gdzlenir. Oyle anlasiliyor ki XVI. yiizyildan itibaren bu tiiriin iiriinlerine kars1 toplum
hayatimizda ilgi artmistir. Tiirk hayatinda matbaanin etkin bir rol oynamaya
basladigt XIX. ylizyll i¢inde, fikralarin toplanip yayimlanmasi genis okuyucu
kitlesine ulastirilmasi faaliyetine hiz verilmistir (Y1ldirim, 1998:229).

Bu anlamda ilk calismanin Faik Resad tarafindan yapildigini goriiyoruz.
Resad belli olgiilerden hareketle ilk biiyilik fikra kiilliyatin1 yaymlamistir. Fikralar
ilk defa kendisinin ilmi bir tasnife gore yaymladigini belirten Faik Resad, bazen 6ze ,
bazen de konuya ve mekana bakarak karisik bir tasnif yapmistir. Onun verdigi fikra
tasnifi soyledir (Y1ldirim, 1999:18-19):

Miiluk, Umera, Viizera, Hukkam.

Zevat-1 Mukaddese, Ulema, Urefa, Mesayih, Hiikkema.

Suara, Udeba, Miiellifin, Muharririn.

Ziirefa, Ezkiya, Hazir-Cevaplar.

Memurin, Diplomatlar.

Mehakim, Deavi, Miiftehimin ve Mahkumin, Avukatlar, Sahitler.
Askerlik, Harp, Aticilik, Binicilik.

Etibba, ve Miitetabbibin, Zamir ve Miitemarizin.

© oo N o g B~ w b PE

Eimme, Vaizin, Rehabin, Miiraiyyan.

[EY
o

. Muallimin ve Miite’allimin, Mekatip ve Medaris.

11. Aile, Zevc ve Zevce, Ebeveyn, Evlad, Akraba.

12. Ahval-i Nisvan, Mu’asekat, izdivacat, Miitayebat-1 Isvebazane ve
Harfendazane.

13. Ciihela, Hiimeka, Sadeddilan, Koyliiler, Kaba adamlar.
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14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

25.
26.
27.
28.
29.

30.
31.

Ziyafet, Et’ime, Matbah, Lokanta, Asc¢i, Vekilharg, Oburluk, Ag
gozliliik.

Misafirlik, Mizbanlik.

Fakir, Dilenci, Cerrar, Zigiirt, Tiifeyli.

Ehissa ve Miimsikin Taamkaran.

Esnaf, Tiiccar, Amele.

Sarhoslar, Tiryyakiler.

Hirsiz, Dolandirici, Ayyar, Yankesici, Zorba, Eskiya, Capkin, Serseri.
Hizmetkar, Lala, Miirebbi, Kéle, Cariye, Miidir-i umur, Kahya.

Stifeha.

Seyahat, Vesait-i Nakliye (at, araba, tramvay, simendifer, vapur, kayik,
otel, han).

Eglence mabhelleri (miisamere, balo, tiyatro, kahvehane, gazino),
Oyunculr.

Mabagalaci, Yalanci, Tafrafurus, Lafazan, Korkak.

Miiteellih, Miitenebbi, Miineccim, Muabbir, Falci, Sihirbaz, Efsuncu.
Mucanin ve Mecazip.

Netayic-i gayr Miiterakkibe, Kabahatten biiyiik oziirler.

Ciihela, Galat sodyleyen ve okuyanlarla dili dénmeyenler, Iyyler,
Dilsizler.

Hayvanat ve Cemadata miisned fikarat.

Letaif-i manzume.

Faik Resad’in, bazen “kaile” ve bazen de “makule” bakarak yaptigi bu

tasnif fikralar hakkinda yapilmis ilk ¢alisma olmasi sebebiyle mithimdir. Hacim ve

mabhiyet itibariyle kendisinden Once ve sonra heniiz o ¢apta bir eserin olmamasi,

eksikliklerine ragmen, yaptig1 hizmetin ehemmiyetini gosterir (Yildirim, 1999:19).

Pertev Naili Boratav ise fikralarimizin tasnifinde Lamii Celebi’nin yazmis

oldugu Lata’if adli esere dikkat cekmektedir. Kitabin 6nsdziine gore eseri Lami

Celebi yazmaya baglamis, sonra anlattigi seylerin kendi agirbasli kisiligine
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yakigsmadiginin farkina vararak, onu tamamlamaktan vazgegmis, kitab1 yakmay1 bile
kurmus, eseri oglu tamamlamistir. Bu eserde fikralarin bir boliimiiniin kaynaklar
belli olmayan eski eserlerden alindigi, bir kisminin ise Lami’nin karihasindan oldugu
sOylenmektedir. Karihasimnin soziiniin herhalde “kulaktan duyup kendine gore bir
anlatma tarzina sokmak” almak yanlis olmaz. Esere gore fikralar soyle tasnif

edilmistir (Boratav, 2011:348);

Cocuklar iizerine hikayeler,

Deliler iizerine hikayeler,

Cesitli bagka insanlar iizerine hikayeler,
Kari-koca tizerine hikayeler,

Hayvan masallari,

S o

Cansiz seyler iizerine hikayeler.

3.4. TURK FIKRALARINDA FIKRA TIPLERI

Tiirk milletinin gerek yasadigi cografya icinde ve gerekse diinya milletleri
arasinda iin yapan, pek cok fikra tipinin mevcut oldugu zengin bir fikra kiilliyat:

vardir (Yildirim, 1999:21).

Her biri bir halk felsefesi olan Nasreddin Hoca fikralari... Dar goriislere
kars1, hosgoriliiliigli cennet kapilarini acan Bektasi fikralari... Saray ve konaklarin
sakalina tarak uyduran Incili Cavus fikralari... Kaleme gelmez, acik sacik Oflu hoca
fikralari... Bir bolge halkinin yasantilarini kendi agizlariyla taklit eden Temel
Kaptan fikralari... Halkin halktan kopanlara karsi alayci tutumunu yansitan fikralar

(Giiney, 1971:140)...

Kahramanlar1 halkin ¢ogunlugunca benimsenmis, hikayeleri once sozlii
gelenekte olugsmus ve gelismis, sonradan kitaplara da ge¢cmis, ama yine de halk
icinde sozIii anlatma yoluyla yayilmalarini siirdiirmiislerdir (Boratav, 1969:93). Iste
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biitiin bunlarin ortak bir dayanag: vardir; bir gerg¢egi alisilmadik bigimde anlatarak
giilldiirmek (Giiney, 1971:140-141).
Halk fikralarimizda one ¢ikmis belli basl tipleri sdyle 6zetleyebiliriz;

3.4.1. Nasreddin Hoca

Halkimizin bir Nasreddin Hocasi1 vardir. Tiim diinya halklar1 tanir kendisini.
Taa 13. yiizyildan bu yana siiregelen bir gelenegin yaraticis1 ve kahramani. Halkla
6zdeslesmis, halkin simgesi haline gelmis bir bilge kisi. Yedi yliz yillik bir donemde
dilden dile goniilden goéniile uzanip gelmis giiniimiize. Her donemde onun kisiliginde
kendini bulmus, kendine sozcii se¢gmis onu halkimiz. Duygu ve diislincelerine araci
yapmis onu, Uziintiisiine, sevincine, yergisine, gililmesine ortak etmis (Bayrak.

2001:2).

Yasarken ders vermek, ders verirken glildiirmek, giildiiriirken diistindiirmek;
hocamizin latif, nezih, edebi fikralarinin 6ziinii teskil eder. Hi¢ siliphesiz giilme ve

giilldiirme, bu emsalsiz dehamizin hayatinin ayrilmaz bir pargasidir (Goggiin,

1991:44).

Nasreddin Hoca, diinyanin hemen her kosesinde bilinen bir fikra tipimizdir.
Avrupa’da, Balkanlar’da, Sibirya ve Ulug Tirkistan’da, Cin ve Uzak Dogu
toplumlarinda, Ortadogu {ilkelerinde, Afrika’da, Giiney Asya ve Okyanusya
ilkelerinde ve Amerika’da bir bilge elestirici gibi goriiliir. Tirk iilkelerinde ve
diinyada sayisiz fikrasi toplanip yaymlanmistir. Ve bu siire¢ devam etmektedir.
Hakkinda sayisiz arastirma yapilmistir ve yapilmaya devam edecektir. Bu kiiltiir
kahramanimiz hakkinda yeterince arastirma yaptigimiz, onu anladigimiz, anlasilir

duruma getirdigimiz sdylenemez (Y1ildirim, 1998:235).

Gelenege gore Nasreddin Hoca’nin dogdugu yer Eskisehir’in
giineydogusundaki Sivrihisar kasabasidir. Aksehir’de omriiniin uzun bir dénemini

gecirmis, orada dlmiistiir. Bu sehirde tiirbesi vardir. Tiirbesinde bulunmus bir mezar
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tagt bir kitabede Oliim tarihi 386 olarak gdsterilmistir. Bazi fikralarda onun
Selcuklular ¢aginda yasadiginin anlatilmis olmasi goz oniinde tutularak yukaridaki
tarihi tersine okuyup 683 (=1284-1285) olarak diizeltmek ve bdylece Hoca’nin
yasadigi ¢ag1 XIII. yiizyila ¢ikarmak denenmistir. Kimi fikralar ise omu XV. ylizyil
basinda Anadolu’yu istila etmis olan Aksak Temur ile ¢agdas gosterirler. Ibrahim
Hakki Konyali, Hoca’nin tiirbesinin duvarinda, oraya ziyarete gelmis bir sipahinin
786(1393) tarihini tagiyan bir yazisini goriir. Bu gergekten I. Bayezid ¢agindan kalma
bir yaz1 ise Nasreddin Hoca’nin Temiir istilasindan 6nce 6lmiis bulunduguna bir

tanik sayilir (Boratav, 1969:95).

Aslinda Hoca’nin tarihi sahsiyetini arastiranlar yasadigi devir bakimindan

asag1 yukar ikiye ayriliyorlar (Giiney, 1971:143):

Evliya Celebi, Caylak Tevfik, Velet Celebi ve bunlara uyarak bazi
yabancilar Hoca’'nin Osmaogullari devrinde yasadigini, Timurlenk’le senli benli

yarenlikler ettigini kabul ediyorlar.

Sivrihisar Miiftiisii Hasan Efendi, Semseddin Sami, Bursali Tahir, Profesor
Fuat Kopriilii, Ismail Hami Danismend, Ibrahim Hakki Konyali ve bunlara inanan
bazi yabancilar da Nasreddin Hoca‘nin Sel¢uklular devrinde yasadigini ileri

stirtiyorlar.

Hoca’nin Selguklular devrinde yasamis olabilecegini destekleyen c¢esitli
belgeler de vardir (Boratav, 1969:95). Bunlardan ilki Nasreddin Hoca’nin adinin
gectigi en eski belge olan Ebu’l Hayri Rumi’nin Sar1 Saltuk menkibelerini anlatan
yaymlanmamis Saltuknamesi’dir. Bu eser 1480°de yazilmistir. Topkapi Sarayi
kitapliginda Tiirk¢e yazmalar arasinda 1612 no’lu yazmadir. ‘Saltukname yazarina
gore Nasreddin 667’de (=1268-1269) Aksehir’de o6lmiis olan Seyyid Mahmud
Hayrani’nin bir dervisidir. Ayni seyhin miiridi olan Sar1 Saltuk, Nasreddin’e
Aksehir’de rastlar (Boratav, 1996:9-10). Saltukname’de Hoca ve Hoca’nin karist ile
Sar1 Saltuk’un Aksehir’de konugmalarina degin bilgiler veriliyor (1969:95).

Bir diger belge ise Sivrihisar Miiftiisii Hasan Efendi’nin eski sicillere

dayanarak yazdig1 Mecmua-i Maarif adli eseridir. Bu esere bakilirsa Nasreddin Hoca
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Sivrihisar’in Horto kdylinde dogmustur. Babast Abdullah Efendi o kdyiin imamidir.
[k egitimini ondan almis, babasinin dliimiinden sonra da orada imamlik yapmistir.
Daha sonra biiylik mutasavvif Seyyid Mahmud-i Hayrani’ye intisap etmek iizere

Aksehir’e gelmis, oraya yerlesmis, orada yetismistir (Giiney, 1971:143).

Yine yakin zamanlarda Sivrihisar’da bulunan bir mezar tas1 da Nasreddin
Hoca’'nin 13. yiizyilda yasamis olabilecegine dair bilgiler veriyor. Burada ‘Hoca
Nasreddin’in kiz1 Fatima adli bir kadinin 727 (=1326/1327) de 61diiglinti bildiren bir
kitabe yazilidir (Boratav, 1969:95).

Ozetle hocamizin 13. yiizyilda Sivrihisar’da dogdugunu, Aksehir’de
yasadigini ve burada oldiigiinti soyleyebiliriz. Cesitli kaynaklara dayanarak dogum
ve Olim tarihleri de 1208-1284 olarak kabul ediliyor. Dogum ve 6liim tarihlerine
kesin goziiyle bakilmasa bile 13. Yiizyilda yasamis oldugu bir gergektir (Bayrak,
2001:105).

Bu, halkin giiler yiizlii bir sembolii ve ortak bir mizah dehasi. Halk arasinda
halk gibi duyarak, halk gibi diisiinerek yasamis, aglayanlarla aglayip, giilenlerle
giilmiis. Bir ayagi Aksehir’de bir ayagi Sivrihisar’da oldugu i¢in daga gitmis odun
eylemis, baga gitmis bel bellemis; daha da her ise kosulmus, her yokusa yorulmus,
alninin teriyle ekmegini tastan c¢ikarmis... Boylece giiler yliz, tatli dil ve goniil
hoslugu icinde giil gibi gecinip gitmis, giliniin birinde de tanrinin rahmetine
kavusmustur. Sozde eski tiirbesi, iistii acik, dort duvari tok bir yermis. Han kapisi
gibi kocaman bir kapisi, kapmin da degirmen tas1 gibi bir kilidi varmis. Bu tiirbe
1908’den sonra onarilmistir. Ona her yerde bir mezar gosteriliyor ama burada

yattigina daha ¢ok inaniliyor (Giiney, 1971:144).

Kisaca Nasreddin Hoca, insanoglunun yasantisinin degisik yanlarini
yansitan, degisik sorunlarma taniklik eden bir halk bilgesi, bir halk sozciisiidiir

(Bayrak, 2001:105).
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3.4.2. Bektasi

Halk edebiyatinin din ve inang iizerine kurulan fikra ve hikaye geleneginin
en yaygin kahramani “Bektasi’dir. Bektasi fikralar1 Bektasi tipine bagli olarak
anlatilan fikralardir (Yildirim, 1999:29). Anadolu Tiirkliigiiniin kendi i¢ dinamikleri
baglaminda olusturdugu bir tip olan “Bektasi” fikra tipi, tarihimizin farkl
donemlerinden bugiine dek gecerliligini korumay1 basaran sitemleri, itirazlari, naif
niikteleri ile halkin elestirel sesi olma o6zelligini hala stirdiirmektedir (Arikan,

Aghdam; 2012:233).

Bektasi, Bektasilik kiiltiirline yaslanarak olusmus bir tiptir, ancak sadece
kendi kiiltiir ortamiyla sinirlandirilmis bir tip degildir. Bektasilik dairesi disinda da
Bektasi fikralarin1 anlatan ve dinlemekten zevk alan onlarca insan vardir. Bagka bir
ifadeyle soylersek Bektasi tipi ve fikralar1 Bektasilige mensup kisilerin diginda da
sevilen ve ragbet gosterilen bir konumdadir, ¢linkii fikralardaki Bektasi, Tiirk
insaninin sorguladigi ve sormak istedigi hususlar1 dile getirmektedir (Sahin,
2010:257).

Bektasi fikralari, siirekli bir dinsel-inangsal catigki, elestiri ve yergi tizerine
kurulmustur. Cilinkli, Bektasi, resmi Miisliman yasasin1 benimseyen halk
kesimlerinin din islerindeki sozciiliigiinii yapar. Baska bir sdyleyisle Osmanl
déneminde ser’i diisiincelerin egemenligi ve baskisi altinda bulunan halk tabakalari,
toplum yasamina alabildigine kati kurallar getiren, benimsedikleri bu diisiinceye
kars1 kendilerini savunmak, gerektiginde bu diisiinceyle miicadele etmek i¢cin Bektasi
fikra tipini yaratmislardir. Ciinkii, egemen diisiinceyle miicadelenin en saglikli, en

gecerli yolu miicadeleye basvurmaktir (Bayrak, 2001:126).

Bektasi tipi, Osmanli sosyal hayatina ve ¢esitli donemlere iliskin de pek ¢ok
halk anlatisin1 bize ulastiran bir elgidir. S6z gelimi sultan IV. Murad devrinde alkol
Ve tiitlin yasagmin nasil delindigine iliskin ¢ok sayida fikra, Bektasi tipi araciligiyla
giintimiize ulagsmaktadir (Arikan, Aghdam; 2012:245).
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1826°da Yenigeri ocaginin lagvedilmesiyle birlikte Bektasi tarikatinin da
kapatildigimi biliyoruz. iste bu dénemin izdiisiimlerini, Bektasi fikralarinda tespit
etmek mimkiindiir. Sultan II. Mahmud’un Bektasiler’in can diismani oldugu yollu
gondermeler iceren fikralar (Arikan, Aghdam; 2012:245) da bize Osmanli donemini

yansitmaktadir.

Bektasi’nin biitiin din, diyanet sorunlarinda Islam yasalarina aykir1 bir
diislinlisii ve tutumu vardir; o isi Allah’la sakalagsmaya, gere§ince ondan birgok
haksizliklarin hesabini sormaya kadar gotiiriir. Bektasi hikayeleri 6zellikle sehirlerde

cok sdylenir (Boratav, 1969:99).

Din, mezhep, tarikat ve inang iizerine kurulan fikra gelenegi Osmanli
doneminde halifeligin alinmasi1 ve diislinsel-inangsal ayrismanin daha da
netlesmesiyle bir akim haline geliyor. Nitekim halifeligin alinmasiyla saray
cevresinde ve kent merkezlerinde orgiitlenen ser’i diisiinceye karsi Bektasilik ve

Alevilik de halk katmanlar1 arasinda orgiitleniyordu (Bayrak, 2001:125).

Kisacasi Bektasi fikralar1 Osmanli doneminde egemen ser’i diislinceye olan
muhalefeti yansitirlar. Bu nedenle s6z konusu fikralarin diistince yiikiinii hosgoriiye
dayanan bir gizemcilik olusturur. Nasreddin Hoca fikralarinda gordiigiimiiz hazir
cevaplik, niikte ve sagduyunun bu fikralarin temel Ogelerinden oldugunu

sOyleyebiliriz (Bayrak, 2001:130).

3.4.3. Incili Cavus

Incili Cavus, Ozellikle 17. yiizyilin baslarinda saray ¢evresinde giderek
yogunlasan aksakliklarin, entrikalarin ortaya ¢ikardig: bir tiptir. Osmanli toplumunun

yarattig1 bir giilmece kahramanidir (Bayrak, 2001:147).

Incili Cavus ya da sadece Incili 17. yiizyihn tanmmis bir kisisi Incili
Mustafa Cavus’tur. 1. Ahmed’in saltanatt (1603-1617) zamaninda yasamistir.
Istanbul’da Edirnekapt Mezarliginda hicri 1402 (1632-1633) tarihini tasiyan mezar

tas1 bulunmustur (Boratav, 1969:94). Fikralarinin tamami saray ve saray ¢evresine ait
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insanlarla ilgilidir. Saray ¢evresini iyi bildigi ve padisah yakini oldugu da bilindigi
icin halk saray cevresine ait tenkid ve diisiincelerini ona sdyletmistir. Dogum ve
Olim tarihinin ve yerinin degisik goOsterilmesi, her devir ve her ¢evrenin onu
kendilerinden biri kabul etmesi ve sahiplenmesiyle ilgilidir (Koz, 1983: 73-75; Akt:
Tiirkmen, 2000:8). Incili, hikayelerde, Bati memleketlerinin kral saraylarinda
benzerlerine rastladigimiz “maskaralarin” roliinii oynar. Padisahin muhasibidir.
Saray halkinin hatta padisaha kadar aksayan taraflarmmi g¢ekinmeden alaya alma

yetkisi verilmistir ona (Boratav, 1969:94).

Incili Cavus’un fikralarindaki mihveri, genellikle saray ve saray cevresini
teskil eden insanlar ve bu insanlarin cemiyet hayatindaki tutum ve davraniglari
meydana getirir. Onu kendinden 6nceki ve sonraki musahiplerden ayiran ve bir fikra
tipi olarak yasamasini saglayan sey, mizahindaki igtimai ve beseri degerler
manzumesinin digerlerine nispetle olan agirlig1 ve asil sahsiyetinden siyrilisidir. Halk
onu, saray ve g¢evresini tenkit etmek, alaya almak ve giiliinglestirmek igin en iyi
temsilci olarak benimsemis, bu ¢evre hakkindaki duygu ve diislincelerini onun
dilinden ifade etmeyi uygun gormiistiir. Kaliciligimi ve canlili@ini saglayan bu

benimseme, sahiplenme duygusudur (Yildirim, 1999:24)

Incili Cavusla ilgili olarak dzetle su yargiya varabiliriz; Osmanli sarayi,
ozellikle yonetimin basi padisah, hazir cevap, sakaci, giildiiriicii, eglendirici yanindan
dolay1 Incili Cavus’a sahip cikarken, yonetilen kesim de, giildiirme yoluyla da olsa
sarayin olumsuzluklarini yansittig1 i¢in ona sahip ¢ikmis ve onun giilmece gelenegini

gelisip yasatmistir (Bayrak, 2001:148).

3.4.4. Bekri Mustafa

IV. Murat devrinde yasamis iinlii bir ayyastir. Bu devir, dini yasaklarin
siddetle uygulandig1 ve karsi gelenlerin cezalandirildigr bir devirdir (Yildirim,
1999:24). Bekri Mustafa fikralart IV. Murat’m igki yasagindaki siddetli tutumu
sonucu icki diigkiinleriyle yasagi uygulamay iizerine alanlar arasindaki ¢atigmalari

belirtirler (Boratav, 1969:94).
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Bekri Mustafa igkiye diiskiinliigii yiliziinden, bu yasaga devamli karst gelen
bir tiptir. Devamli yenigerilerle, kadilarla, ¢esitli devlet memurlariyla basi derde
giren bir insandir. Halkin asir1 siddet hareketlerine yonelik tutum ve davraniglarini
ifade etmekte yararlandigi Bekri Mustafa, Osmanli cemiyetinde meydana gelen
ictimai hadiseleri biitiin ¢iplakligiyla ortaya koyan bir fikra tipidir. Fikralarin
mihverinde yasaga karst koyanlarla uygulayicilar arasinda meydana gelen

miicadeleler yer alir (Yildirim, 1999:24).

IV.Murad’in icki yasagina karsi bir tepki biciminde ortaya ciktigir ve bu
yantyla 6nemli bir kesiminin istemlerini yansittig1 i¢indir ki, kisa zamanda Bekri
Mustafa adi ¢evresinde bir fikra gelenegi olusmustur. Bu fikralarin 6ziinii de, ickiye
diskiinliik, ickiyi yasaklayan kurallart umursamama ve bu kurallarla alay olusturur.
Bir kars1 mantikla toplum kurallarini geri ¢evirme ve tok sozliilikkte Bekri Mustafa

fikralarinin temel 6zellikleri arasindadir (Bayrak, 2001:151-152).

Bekri Mustafa fikralari, icki yasagina karsi olma sebebiyle bazen Bektasi
fikralariyla karigtirilir (Yildirim, 1999:24). Ancak Bektasi fikralarinin diisiince yiikii
daha agirdir. Ciinkii Bekri Mustafa icki konusunda kurallari umursamaz, konuyu
laubalilikle gecistirirken, Bektasi ickiden yola cakarak egemen ser’i diisiinceye
elestiriler yoneltir. Bu bakimdan Bektasi fikralarinda daha yogun bir diislince giicii

vardir (Bayrak, 2001:152).

Kahramanimiz Bekri Mustafa ise isi kalenderlige, laubalilige, tuhafliga,
sarhosluga, kimi zamanda kabadayiliga bozan, bu ozelliklerle yonetimin getirdigi
kurallara kars1 koyan bir tiptir. Kuskusuz bu fikralar gelistirip yayginlastiran da aym
diistince ve tutuma katilan bir toplum kesimidir (Bayrak, 2001:152). Bu
ozelliklerinden dolayidir ki koydugu kurallara uymadigi, karsisinda laubaliligi
birakmadigi halde IV. Murat onu sarayina miisahip almis ya da en azindan saraya
kapilanmasina olanak saglamistir. Kuskusuz bunda Bekri’nin hazir cevapliligiyla
kendisini sevdirmesin Onemli bir payr vardir. Padisahin ayyasligina, kural
tanimazligma karsin, bir eglence kaynagi oldugu icin onu saraya almis olmasi

miimkiindiir (Bayrak, 2001:152).
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3.45. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE FIKRALARIN
YERI

Gerek tlilkemizde, gerekse Batida yapilan arastirmalar, sosyal bilgiler
Ogretiminin  programdaki  amaglart  gergeklestirmede  yetersiz = kaldigini
gostermektedir. Ornegin; ABD’de 1980 yilinda tamamlanan ve bu alanla ilgili temel
sorunlar1 saptamay1 amaglayan genis kapsamli bir arastirma, 6grencilerin bu derste
eskisinden bile az 6grendigini gostermistir. Ayni arastirmaya gore, sosyal bilgiler
dersleri genel olarak Ogretmen ve kitap merkezli olarak yiiriitiilmekte, 6gretimi
zenginlestirici etkinlik ve materyallere ¢ok az yer verilmektedir (Kincheloe 1991,
Akt:Oztiirk, Otluoglu, 2003:33). Bu tablo asag1 yukari iilkemizde de aymdir (Oztiirk,
Otluoglu, 2003:33).

Oysa boyle bir egitim ve 6gretim ortami, dogal olarak, 6grencilerin bu derse
yonelik —ilgi duyma, sevme ve Onem verme gibi- tutumlarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bir derse yonelik olumsuz tutum ise, o derste &grencilerin
basarisizligina yol agan en 6nemli etkenlerden birisidir (Ozgelik, 1992:3; Akt:Oztiirk,
Otluoglu, 2003:33).

Bu nedenle dgretmenler, sosyal bilgiler derslerinde, belli bir bilgi birikimini
aktarmaya doniik geleneksel rollerini bir yana birakarak, 6grenciyi olabildigince aktif
kilan dgretim etkinlik ve materyallerine yer vermelidir (Oztiirk, Otluoglu, 2003:33).
Buradan hareketle zengin bir fikra kiilliyatina sahip bir toplum olmamiz bu tiirii

sosyal bilgiler dersinde kullanmamiza olanak saglamaktadir.

Bircok tarihi fikra duyulunca giiliimsenebilir, lakin biitiin bu fikralardan
ders almak ve bunlar 1yi bir sekilde inceleyip analiz edebilmek yerinde bir davranis
olacaktir. Ogrenciler iste bu tiir fikralarla ge¢misteki hadiseler ve bugiinkii hadiseler
(sosyal, siyasi, ekonomik) arasinda baglanti kurarak, ibretler alacaklardir. Cikarilan
bu derslerle 6grenci hem kendisine hem ailesine hem de devlet ve milletine yararli
yiiksek sahsiyetli bir birey haline gelecektir. Insanoglu her zaman ciddi olmayabilir.

Mutlaka giilmeye ve eglenmeye de ihtiya¢c duyar. Iste bir Ogretici dgrencisini
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giildiiriirken bile 6grenmesine katkida bulunabiliyorsa o dgretmen verimli bir ders

cikartmistir (Y1ilmaz, 2008:2).

Fikralarimizin egitim &gretimdeki yeri ile ilgili sdyle bir 6rnek vermek

fikralarimizin 6nemini bir kez daha ortaya koyacaktir.

1933’te Kastamonu mebusu sifatiyla Veled Celebi (Izbudak), Atatiirk’{in
emir ve direktifleri dogrultusunda yeni harfleri 6grenmek isteyen vatandaslarimiz
icin, “Letaif-i Nasreddin Hoca” adi altinda bir eser nesretmistir. Boylece
Cumhuriyet’in ilk yillarinda vatandaslarimizin okuma aliskanligi kazanmalarinda,
yeni harfleri ¢cabuk kavrayip yazmay1 6grenmelerinde de Nasreddin Hoca fikralari
birinci derecede aktif rol oynamistir. Bu itibarla, Hoca’nin fikralar1 sadece muhteva
bakimindan degil; asirlar boyunca islenen dili ile de iilkemiz maarifine biiyiik
hizmetler etmistir. Bugiin de okuma yazmayr yeni Ogrenen yetiskinlerimizin ve
yavrularimizin elinde bu tiir kitaplarin bulundugunu ve ayni zevkle okumaya,

hizmete devam ettigini sdylemek kanaatimizce yerindedir (Goggiin, 1991:44-45).

Halk fikralar1 halkin mizah giiciiyle yarattigi sozIlii verimlerdir. Bu her aklin
dokuyacagi bir kumas degildir. Her seyde ve her olayda “giiliing” olan1 gérebilmek
ve onu beklenmedik sasirtict bir dille anlatabilmek ruhun ayri bir kabiliyetidir

(Giiney, 1971:139).

Insanoglu bazen hayattan bunalip, giiliip eglenmek istemektedir. Ogrenci de
tipk1 boyledir. Giilmeye, espriye, fikraya ihtiya¢ duyar. Yoksa derse olan alakasini
kaybeder, dersten sogur ve uzaklasir (Yilmaz, 2008:35). Fikralar sayesinde
ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak, dersin sikiciligin1 ve monotonlugunu en az

diizeye indirebiliriz.

Fikralar, giinlik hayattan kareler gibidir. Giinlik yasami yansitirlar
(Akkaya, 2013:177). Bazilar1 vardir; sana gelir, bir tiir miyancilar; ona gider bir tiirli
miyancilar; kardesi kardese diisman ederler. Fikralar bu ikiyiizliliglin iki yliziine
indirilmis bir samar olur... Bazilar1 vardir; giineste leke arar, en temiz vicdanda kara
bir nokta bulmak ister. Fikralar bu gozii gormezligin gozlerine ¢ekilen bir mil olur...

Bazilar1 vardir; kendilerini dev aynasinda goriir; yiiksek daglar1 ben yarattim sanir.
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Fikralar bu kendini begenmislerin gururu iistiine inen bir yumruk olur. Bazilar
vardir; havadan nem kapar; yersiz {iziintiilerle kendini yer tiiketir. Fikralar, dertsiz
baslarina dert aganlar1 acilarla harcanip tiikenmekten kurtaran sifali bir el olur

(Giiney, 1971:139).

Yazik ki, bu piril piril sozlere bugiine kadar sadece giiliip ge¢misiz. Ne bir
folklor {iriinii olarak derleyip toplamisiz, ne bir egitim cevheri olarak eleyip elekten

gecirmisiz; ne de agiz tadiyla kaleme almisiz (Giiney, 1971:139).

Milli egitim ¢alismalarimizda ar1 gibi her ¢i¢ekten bal almak istiyorsak, bu
folklor dalindan da toplanacak latifeleri toplamal1 ve latif kokulu bir demet halinde
halkimiza, ¢ocuklarimiza sunmaliyiz. Cocuklarimizi daha iyi anlamaya, daha iyi
anlatmaya ve o6zellikle giilmeye alistiracak olan bu fikralardan okuma kitaplarina da
serpistirilmeli; onlar giiler yiiz, tatli dille her yerde sevilir, sayilir bir insan olarak
yetistirmeye calismaliyiz. Bu anlayisla derslerimizde Diyojen’den 6nce kendi giiler
yiizlii fikracilarimiza ve hele Nasreddin Hoca’ya yakisan yeri vermeli, siiflarda
adint anmadigimiz bu {stlin yaradilish insan1 biitlin yOnleriyle 0Ogreterek

sevdirmeliyiz (Giiney, 1971:139).
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BOLUM IV

4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bdliimde arastirmanin modeli, arastirmaya katilan gruplar, arastirmada
kullanilan veri toplama araci, yapilan deneysel islemler ve verilerin analizinde

kullanilan istatistikler hakkinda bilgi verilmeye ¢alisiimistir.

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada ontest — sontest kontrol gruplu deneysel desen (OSKD)

kullanilmastir.

Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢meler yapilir. Modelin simgesel

goriiniimii (Karasar, 1994:97);

Sekil 6 : Ontest — sontest Kontrol Gruplu Desen

Bu deneysel desende kullanilan simgelerin anlamlar1 su sekildedir:

G: Grup
R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (Randomness)
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X: Bagimsiz degisken diizeyi

O: Olgme, gdzlem (Observation)’dir (Karasar, 1994:94).

Bu simgeler deneme modelinde , belli islem siralarin1 gosterecek sekilde
siralanirlar. Gerektiginde, siralar benzer simgeler alt alta gelecek sekilde yinelenir.
Bu durumda, alt alta gelen simgeler ayni iglemlerin es zamanli olarak yapiliglarinin
da bir ifadesidir. Yukaridaki modelde iki grup Gi, G, oldugu; her ikisinin de
yansiz atama (R) ile olusturuldugu ve bu yoniiyle gruplarin birbirine denk
sayilabilecegi; bagimhi degiskenin, her iki grupta da, deney oOncesi (011,021 )
ve deney sonrast (O12, O,) Olglimlerinin yapildigi; birinci gruba bagimsiz
degiskenin denenen yeni (X) diizeyinin, ikinci gruba ise gelencksel diizeyin
uygulandig1 anlagilmaktadir. (Bagimsiz degiskenin geleneksel uygulamay: temsil

eden diizeyi bos birakilir.) (Karasar, 1994:94).

Bu aragtirmada kullanilan desen asagidaki tabloda gosterilmistir.

Gruplar On Testler Deneysel islem Son Testler

Deney Grubu Basari Testi Fikra Anlatilarak Basari Testi
Yapilan Ogretim
Etkinlikleri

Kontrol Grubu Basar1 Testi Geleneksel Ogretim | Basar1 Testi
Yaklagimlari(Anlatim
Metodu) Kullanilarak
Yapilan Ogretim
Etkinlikleri

Tablo 2 : Arastirmanin Deneysel Deseni
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4.2. EVREN

Bu arastirmanin evrenini Sosyal Bilgiler dersi alan ortaokul 7. Sinif

Ogrencileri olusturmaktadir.

4.3. DENEKLER (CALISMA GRUBU )

Bu arastirmaya katilan denekler 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Agr ili
Tutak Ilgesi Gazi Ortaokulu 7. sinifta dgrenim gdren dgrenciler arasindan segilmistir.
Bu smiflar arasindan yansiz olarak segilip atanan kontrol ve deney grubu

olusturulmustur.

Kontrol ve deney grubunun 6zellikleri agagidaki tabloda gosterilmistir.

Okul Adx N 7. Smiflar

Gazi 7/B 7/C
50

Ortaokulu 25 25

Tablo 3 : Arastirmaya Katilan Deneklerin Ozellikleri

4.4. VERI TOPLAMA ARACI VE YONTEMI

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri
toplamak amaciyla; Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesinde fikra anlatilarak yapilan
Ogretimin  Ogrenci akademik basarilar iizerine etkisini belirlemek amaciyla

gelistirilen akademik basar1 testi uygulanmistir.
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4.4.1. Basan Testi

Basan testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile

hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Y1ldirim, 1999: 15).

Bu testin amact 7. smif ‘Tiirk Tarithinde Yolculuk’ iinitesinde once
Ogrencilerin on bilgilerini O6lgmek, ardindan da yapilan ¢alisma sonucundaki
basarilarin1 6lgmektir. Hem kontrol grubuna hem de deney grubuna arastirmanin
basinda ontest uygulanmis ve her iki grubunda konuyla ilgili hangi diizeyde bilgiye

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bu basar1 testi yapilan uygulamadan sonra tekrar kontrol ve deney grubu
tizerinde kullanilmistir. Bu iki grup arasinda arastirmadan sonra anlamli bir farklilik

olup olmadig dl¢iilmiistiir.

Testler dort segenekli 20 sorudan olusmaktadir. Sorular uzman kisilerin

gortsleri alinarak hazirlanmistir.

4.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin amaclarina uygun olarak toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel teknikler kullanilarak bilgisayar ortamimnda SPSS - 16.00
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak

¢oziimlenmis, bulgular tablolar halinde verilmis, degerlendirmeler yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin
analizlerinde bagimli gruplar i¢in t testi kullanilirken; kontrol ve deney gruplar

arasindaki degerlendirmeler icin elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise
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bagimsiz gruplar igin t testi kullanilmistir. Arastirmada manidarlik diizeyi .05 olarak
kabul edilmistir. Farkli gruplarin puanlar1 karsilagtirildigindan yani gruplar

birbirinden bagimsiz oldugu i¢in korvaryans analizine gerek duyulmamustir.

Analizlerin yorumlanmasinda, aritmetik ortalama (X), standart sapma (S), ve

anlamlilik degeri olan (p) dikkate alinmigtir.
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BOLUM V

5. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmaya ait bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar ele
alinmaktadir. Arastirmanin alt problemlerine gore bu elde edilen veriler

dogrultusunda bulgular ve yorumlar yapilmistir.

51. KONTROL VE DENEY GRUBUNUN ON TEST
SONUCLARINA AIT BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Fikra anlatilarak 6gretimin yapildigi deney
grubu ile geleneksel yonteme gore dgretimin yapildigi kontrol grubunun, dgretime
baslamadan 6nce uygulanan 6n test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemden yola ¢ikarak kontrol ve deney grubu

Ogrencilerinin On-test puanlari agagidaki tabloda gosterilmistir:

Gruplar N X S t p
Kontrol 25 32,8000 10,21437 | ,458 ,649
Deney 25 34,4000 14,16569

Tablo 4 : Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarmimn

Farklilig1 I¢in t-testi Sonuglar

Tablo 4’te kontrol ve deney grubunun on testten aldiklar1 puan ortalamalari
verilmektedir. Tablo incelendigi zaman kontrol grubunun uygulama Oncesi
basarilarin1 6lgmek i¢in hazirlanan akademik basar1 testinden aldiklarini puan
ortalamasinin  X=32,8000 oldugunu goérmekteyiz. Yine ayni sekilde uygulanan
sinavda deney grubunun puan ortalamasi X=34,4000 seklinde tespit edilmistir. On
test puanlar1 gruba gore onemli bir farklilik gostermemistir. [t= ,458; p>0,05]. Bu
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bulgudan hareketle kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar

uygulama oncesinde birbirine denktir seklinde yorumlayabiliriz.

5.2. KONTROL GRUBUNUN, ONTEST VE SONTEST
SONUCLARINA AIT BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “Geleneksel yontemle (anlatim metodu)
Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun, 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak
kontrol grubuna 6gretim yapilmadan 6nce ve 6gretim yapildiktan sonra elde edilen

verilerin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Grup Testler N X S t P
On Test | 25 32,8000 | 10,21437 | 4,082 ,000
Kontrol
Son Test | 25 53,8000 | 10,63406

Tablo 5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarmin

Farklilig1 I¢in t testi Sonuglar

Tablo 5°’te kontrol grubu Ogrencilerinin on-test ve son-test puanlari
arasindaki fark gosterilmistir. Buna gore kontrol grubu ogrencilerinin son-test
puanlarinda anlaml bir artis gdzlenmistir [t= 4,082; p< 0,005]. Kontrol grubunun 6n-
test puan ortalamast X= 32,8000 iken son-test ortalamast X= 53,8000 olarak
belirlenmistir. Bu sayisal fark istatiksel olarak anlamlidir. Kontrol grubuna fikra
anlatilmadan, geleneksel yontemlerle Ogretim yapilmasina ragmen puan
ortalamalarinda anlamli bir artis gozlenmistir. Ancak bu artis fikra kullanilarak

Ogretim yapilan deney grubu ile karsilastirildiginda ¢ok diisiik bir deger gosterdigi
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goriilmektedir. Sonucun bu sekilde deney grubu lehine farklilik gostermesinde

fikralarla yapilan 6gretimin daha basarili oldugu hakkinda yargiya varabiliriz.

53. DENEY GRUBUNUN, ONTEST VE SONTEST
SONUCLARINA AIT BULGULAR

Arastirmanin  iiglincii alt problemi “Fikra anlatilarak  &gretimin
gerceklestirildigi deney grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak deney grubuna
Ogretim yapilmadan once ve Ogretim yapildiktan sonra elde edilen verilerin analiz

sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Grup Testler N X S t p
On Test | 25 34,4000 | 14,16569
Deney | Son Test |25 66,6000 |11,52172 | 4,082 |,000

Tablo 6 : Deney Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Puanlarmin

Farklilig I¢in t-testi Sonuglar

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubu dgrencilerinin 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gérmekteyiz. [t= 4,082; p<,005].
Deney grubu 6grencilerinin 6n-testten aldiklar1 puan ortalamalar1 X= 34,4000 iken
son-testten aldiklar1 puan ortalamalari X= 66,6000 olarak belirlenmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin iki testten aldiklari puanlar1 kiyaslandiginda 6nemli bir artig
oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmada kullanilan deneysel desenin etkili
oldugunu gostermektedir. Yani fikralarla yapilan 6gretim sonucunda deney grubunun

akademik basar1 diizeyinde 6nemli bir artis gézlenmistir.
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54. KONTROL VE DENEY GRUBUNUN SON TEST
SONUCLARINA AIT BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Fikra anlatilarak 6gretimin yapildig
deney grubu ile geleneksel yontemle 6gretimin yapildigr kontrol grubunun dgretim
bitiminde uygulanan son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak kontrol ve deney gruplarini olusturan

Ogrencilerin son testten almis olduklar1 puanlarin istatistik degerleri Tablo 7’de

verilmistir.
Gruplar N X S t p
Kontrol 25 53,8000 10,63406 | 4,082 ,000
Deney 25 66,6000 11,52172

Tablo 7: Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test

Puanlarinin Farklilig I¢in t-testi Sonuglar

Kontrol grubu ve deney grubu ogrencilerinin son-testten aldiklari puan
ortalamalarina bakildiginda iki grubun puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. [ t= 4,082; p< 0,005]. Geleneksel yontemle Ogretimin yapildig
kontrol grubunun puan ortalamasi1 X= 53,8000 iken fikralarla destekli dgretimin
yapildig1 deney grubunun puan ortalamasinin X= 66,6000 oldugunu gérmekteyiz. Bu
iki grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmasinda
aragtirmacinin uygulamis oldugu deneysel desenin etkili bir yontem oldugu sonucuna
varmaktayiz. Kisacas1 fikralarla yapilan Ogretim geleneksel ydntemle yapilan

ogretimden daha basarili ve etkili olmustur.
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BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak yapilan sonuglara ve

Onerilere yer verilecektir.

6.1. Sonuglar

Ortaokul 7. smif “Tirk Tarihinde Yolculuk” iinitesindeki kazanimlar
toplam 50 Ogrenci iizerinde yapilan bir deneysel calisma sonucunda &grencilere
verilmeye calisilmistir. Geleneksel yontemle 6gretimin yapildigi grup ile fikralarla
desteklenerek 6gretimin yapildigi gruba on-test, son-test teknigi uygulanarak yapilan

deneysel ¢alisma sonucunda asagidaki verilere ulasilmistir;

1. Geleneksel yontemin uygulandigt kontrol grubu ile fikralarla
desteklenerek ogretimin yapildigr deney grubunun On-test puanlarinin
analizine gore iki grubunda Ogretime baslamadan once “Tiirk Tarihinde
Yolculuk” tinitesi ile ilgili ©on bilgilerinin esit oldugu yargisina
varilmaktadir. Yani iki grubunda uygulama oncesinde akademik basarilari

birbirine denktir.

2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda 6nemli bir farklilik
gozlenmistir. Kontrol grubunun dgretim sonrasinda son test puaninda bir
artts vardir. Her ne kadar geleneksel yontem kullanilmis olsa da bir
ogretim gerceklestirilmistir. Bu 6gretim sonucunda 6grencilerin akademik

basarilarinda bir artig gézlenmesi gayet dogaldir.
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3. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda da énemli bir artig
vardir. Bu artis kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
artisa gore olduke¢a fazladir. Bu durum deney grubu {izerinde uygulanan

ogretim yonteminin daha etkili oldugunu gostermektedir.

4. Son olarak da kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test puanlari
karsilastirildiginda iki grubunda On test puanlarina gore son test
puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Yani iki grubunda akademik basari
diizeylerinde belirli bir artis vardir. Ancak bu artis kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 diizeylerine gore deney grubu Ogrencilerinde daha
fazladir. Kisaca deney grubu &grencilerinin 6n test - son test akademik
basar1 diizeyleri kontrol grubunun 6n test — son test akademik basari

diizeylerine gore daha fazladir.

Sonug olarak; sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yasanan hizli degisim
ve gelismelere paralel olarak bu ¢alismada da fikralarin sosyal bilgiler 6gretimindeki
Onemini ortaya koymaya calistik. Milli kiiltiirimiizii ve degerlerimizi ¢ok iyi
yansitan fikralarimizi bir 6gretim araci olarak sadece sosyal bilgiler dersinde degil
hemen hemen tiim derslerimizde kullanmaliyiz. Birgok fikra karakterine ve ¢ok
zengin bir fikra kiilliyatina sahip bir toplum olarak bu tiirii derslerimizde kullanmak
derslerimizin sikiciligini ve monotonlugunu ortadan kaldirirken egitim o6gretim
ortamini da zevkli bir hale getirecektir. Ogrencilerimizi giildiiriirken diisiindiiren,
diistindiiriirken de egiten fikralarimizi egitimin her kademesinde kullanmak hem
fikralarimizin degerini artiracak hem de belli baslt fikra tiplerimizi 6grencilerimize
sevdirerek gelecek nesillere onlar1 aktaracagiz. Boylece fikralarimizi egitim 6gretim

araci olarak kullanirken milli kiiltiiriimiizii ve degerlerimizi de yasatmis olacagiz.
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6.2.0neriler

1. Arastirma sonucunda fikralarla desteklenen sosyal bilgiler 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi
goriilmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretiminde {initenin kazanimlarina

gore cesitli fikralar kullanilabilir.

2. Smif ortaminda kullanilacak farkli yontem ve teknikler 6grencilerin derse

olan ilgisini ve dersteki basarisini artiracaktir.

3. Sosyal bilgiler dersinin sikicilifini azaltmak ve ogrencilerin derse olan

ilgisini artirmak i¢in fikralardan faydalanilabilir.

4. Sosyal bilgiler dersinin kazanimlarin1 gerceklestirebilmek ve ogrencileri
derste aktif kilmak i¢in 0gretmenlerimiz fikralar1 bir 6gretim araci olarak

kullanabilirler.

5. Bu arastirmada sadece tek bir siif diizeyinin ve tek bir {initenin belirli
kazanimlar1 fikralarla desteklenerek verilmeye calisilmistir. Ancak sosyal
bilgiler dersinin her siif seviyesinde ve diger kazanimlarinda da fikralarin

kullanilmas yararlh olacaktir.

6. Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 fikralarla

zenginlestirmelidir.

7. Ogretmenler kendilerini derslerde fikra kullanma konusunda gelistirmeli ve

ogrencileri aktif kilacak sekilde 6grencilere etkinlikler yaptirmalidirlar.

8. Milli kiiltirimiizde yer alan fikralarimiz yeniden derlenerek ve tasnifleri
yapilarak egitim Ogretim ortaminda kullanilacak fikralarimiz kazanimlara

gore belirlenmeli ve kitap halinde basilmalidir.
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9. Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina fikralarla destekli sosyal bilgiler

Ogretimi i¢in uygulamali egitimler verilmelidir.

10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek fikra kullanmanin

sosyal bilgiler 6gretimindeki yeri ve 6nemi anlatilmalidir.
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EKLER

EK1:

ARASTIRMADA KULLANILAN FIKRALAR

Kazanim 2 : Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak

ortaya ¢ikisini etkileyen faktorleri agiklar (Arslan, 2013:90).

Nasreddin Hoca

Hoca esegine okuma 6gretecegini vaat ederek Timur’dan, bu isin karsilig

olarak yiiz altin almus, ii¢ y1l da siire istemistir.

— “Ug yil sonra Timur seni 6ldiiriir, korkmuyor musun?” derler. Hoca
da su karsilig1 verir:
— “Ug yila degin ya Timur &liir, ya esek oliir, ya ben oliiriim.”

(Bayrak, 2001:115-116).

Nasreddin Hoca

Bir giin Timur Hoca’nin yoksulluktan bakamadigi zayif esegini gorerek sert

bir emir verir:

— “Bu hayvani en iyi yemlerle besleyeceksin, bir ay sonra gorecegim, yine

boyle zayif bulursam bagini keserim.”

Hoca can korkusuyla kendi yiyeceginden kesip, esegi beslemeye baslar.

Hayvan gelisir canlanir ve bir giin keyifli keyifli anirir. Hoca da:

— Zirla gidinin esegi... Timur gibi arkan var!.. diye icini bosaltir. (Bayrak,
2001:119).

89



Timur’un Filleri

Timur Aksehir’e erkek bir fil getirmis. Basibos gezen fil, ekili alanlari silip
siipiirmiis, baglara bahgelere zarar vermis. Ustelik yiyecegini de Aksehirliler

sagliyormus. Kisacasi fil sehrin basina bela olmus.
Sonunda Aksehirliler Hoca’ya gidip :

— Hoca Efendi Timur’a ancak sen soz gegirebilirsin. Sunun bir ¢aresine
baksan.

— Haklisiniz, yarin benimle birlikte on on bes kisi gelsin, hep birlikte
Timur’a derdimizi anlatalim.

Ertesi giin Hoca 6nde, digerleri arkada yola koyulmuslar. Fakat yol boyunca
gruptakiler birer ikiser ayrilmis. Timur’un otagina yaklastiklarinda Hoca doniip
ardina bir bakmis kimse yok... hepsi korkudan kagmiglar. Timur’un yanina gelen
Hoca :

—  Efendim, biz Aksehirliler getirdiginiz fili cok sevdik. Ama haline
aciyoruz. Zavalli hayvan tek kaldi. Aksehirliler bir de disisini getirmeniz i¢in beni
yolladilar.

Timur bu s6zlerden hoslanmais:

—  Aksehirlilere selam soyle, isteklerini yerine getirecegim.

Hoca oradan ¢ikip kendisini dort gozle bekleyen Aksehirlilerin yanina
varinca:

—  Mustular olsun belanin disisi de geliyor!
Neuzu Billah

Abbasi halifelerinin Muhtesem Billah, Muvaffak Billah gibi adlar1 vardir.
Timurlenk, bir giin bunlar1 animsayarak Nasreddin Hoca’ya, acaba ben o donemde

hiikiimdar olsaydim, bana ne ad verirlerdi diye sordu. Hoca hemen cevab1 yapistirdi:

— Neuzu Billah! (Bayrak, 2001:138).
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Nasreddin Hoca

Hoca’ya kadilik ettigi sirada bir komsusu gelip sdyle bir soru sorar : ‘Hoca,
senin 0kiiz, boynuzuyla benim inegi 6ldiiriirse, seriat¢a ne yapmak gerekir? Hoca’nin
karsiligr sudur: ‘Hayvan kismi suglu sayilmaz, bir sey gerekmez.” Komsu soziinii

degistirir.
— Yanlis anlattim aceleyle!... Benim 6kiiz senin inegi dldiirmiistii.
Hoca hemen toparlanir:

— Hal... O zaman is degisir, getir su biiyiikk kitab1 da bakalim!...
(Bayrak, 2001:115).

Incili Cavus

Kasaba halki, Kadi’dan sikayetciydi. Riisvetsiz is gérmeyen, zorbaligi son
haddini bulan bir adam kazay1 kasip kavuruyordu. Hakkinda yapilan biitiin sikayetler
de, vali akrabasi oldugu i¢in hep etkisiz kalmisti. Ancak sonunda bigcak kemige
dayandigindan, kasabanin ileri gelenleri durumu sonradan valiye anlatmaya karar
verdiler. Tam o siralarda Istanbul’dan hemserilerinin ziyaretine gelen incili Cavus’u

da onlerine alarak valiye gittiler.

Vali, heyeti nezaketle kabul etti, izaz-ikram etti. Hosbesten sonra agiz

a¢gmalarina firsat birakmadan:

— Ya kadi efendi biraderimiz nasildirlar? Dedi. Dogrusu bu derece
adil, diirtist, hak bilir, faziletli, alim bir kad1 her kazaya nasip olmaz,
diye Ovmeye baglayinca, heyetten higbirinin sikayete dili
varmayacagini anlayan Incili Cavus, hemen atilds:

— Tamamen hakk-1 aliniz var efendimiz. Esasen buraya gelisimizin
sebebi de, kendilerinden bu kadar memnun olusumuzdur. Bu derece
diirtist, hak tanir, faziletli, alim ve fadil bir kadiya malik olmak
gergekten bir kaza icin nimettir. Simdiye kadar biz bu nimetten

fazlasiyla faydalandik. Diyoruz ki, biraz da vilayetin obiir kazalari
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bundan hisse alsinlar. Onun i¢in bir bagka kazaya naklini ricaya

geldik (Bayrak, 2001:150).

Incili Cavu

Cok cimri bir vezir, Incili Cavus’tan bir taz1 istemisti. Incili gitti besili bir

coban kdpegini alarak getirdi. Vezir kdpegi goriince kizdi.

— Yahu, ben senden tazi istedim. Boyle taz1 mi1 olur?
— Yanasil olur, pasam?

— Tazi dedigin incecik, siska, karni sirtina yapismis bir hayvandir.
Incili giildii:

— Efendim, bu da maiyetinizde bir ay kalsin tam tarif ettiginiz hale

gelir, hi¢ merak etmeyin (Bayrak, 2001:148-149).

Incili Cavus

Incili Cavus’un mahkemede gériilecek bir isi vardi. Incili’nin giizel bir atla
geldigini pencereden gorerek agzinin suyu akan ve Incili’nin saraya kapilandigindan
da haberi olmayan kadi, miibasirle kendisine haber gondermis ve isini gérmek igin

riisvet olarak atin1 istemis.

Buna cok kizan Incili, durumu padisaha anlatmis ve kadiy1 azlettirmis. Bir

giin bir ahbap meclisinde karsi karsiya geldikleri zaman kadi, bir siras1 diigmiis de:
— Bir tekme yedim ama, kimin tekmesiydi anlayamadim, demis.
Incili hemen atilmus:
— Bizim atin tekmesiydi, kad1 efendi, bizim atin.. (Bayrak, 2001:149).

Kanuni Sultan Siileyman

Kanuni Sultan Siileyman’in sadrazami Semiz Ali Pasa, sertligiyle oldugu

kadar nezaketiyle de taninmisti. Bir giin huzuruna ¢ikan bir kadi, etek opmek i¢in
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egilirken cebinden esrar kutusunu diisiirdii. Isin farkina varan sadrazam, esrarkesligin

yasak olmasina ragmen, muhatabini bozmak istemedi ve:
— Kadi efendi, kibleniimaniz diistii, alin, dedi.

Kadi, esrar kutusunu almak icin telasla egilirken, kutunun kapagi agilarak
esrar topaklart yerlere yuvarlandi. Bunu goéren sadrazam, yine biiyiik bir

sogukkanlilikla:
— Efendi, tespihiniz koptu, toplayin, dedi.

Kadi, gobegine kadar kipkirmizi bir halde huzurdan ¢ikinca bir daha esrar

igmeye tovbe etti (Bayrak, 2001:141).

Kazanim 3 : Osmanli Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da

ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan degerlendir (Arslan, 2013:96).

Fatih Sultan Mehmet

Fatih Sultan Mehmet, bir giin maiyetiyle ¢arsida dolasirken, yanina yoksul
kiliklh bir dervis sokularak kendisinden yardim diledi. Padisah da ¢ikarip bir altin

verdi. Dilenci paray1 az bularak:

— “Aman sultanim, bir padisah, kardesine bu kadar az m ihsanda

bulunur” diye sdylendi.
Fatih sordu:
— “Nereden kardesin oluyorum senin?”
Oteki cevap verdi:
— “Ikimizde Adem evlad1 degil miyiz? Elbette ki kardes sayiliriz.”

Bu kez Fatih kars1 cevabi yapistirdi:
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— Bana bak, bu kesfini kimse duymadan hemen sivismaya bak, Oteki
kardeslerimiz bir haber alip da pay istemeye kalkarlarsa sana bir altin

degil a, zirnik bile diismez. (Bayrak, 2001:140).

Kanuni Sultan Siileyman

Kanuni Sultan Siileyman, ziyaret ettigi bir sehirde devrinin taninmig
sairlerinden birine rastladi. Adamcagiz son derece sefil kilikliydi. Zamanin biitiin
sairleri gibi onun da siirlerinde sevgilisine bol keseden iilke bagislamis oldugunu

hatirlayarak:

— Ee, dedi, sevgilinin bir benine Semerkand’la Buhara’y1 verecek kadar
hovardalik edenin sonu iste budur. Ben bir kasabayi alincaya kadar
diinyanin zahmetini ¢ekiyorum. Sen bir misrainda besini, onunu

harciyorsun (Bayrak, 2001:115).

Her Zaman istanbul’un Fethini Mi Diisiiniiyor?

Her zaman Istanbul’u almak igin bu ugurda yapilabilecek biitiin hazirliklar:
yapmaya calisiyordu. Gerektiginde toplar doktiiriiyor, donanma yaptiriyor,
gerektiginde Rumelihisari’n1 acilen yetistirmek i¢in bizzat kendisi de galisiyordu.
Ozellikle geceleri, Istanbul’u nasil alabilecegine dair planlar yaptigi igin goziine

uyku girmek bilmiyordu.

Fatih’in Edirne’deki yazlik saraymin tam karsisinda bir medrese vardi. Gece
yarist hemen hemen biitlin sehirde 1siklarin tamami s6ndiigii halde o medresede bir

151k yaniyordu. Bir giin Fatih, veziri Candirli Halil Pasa’ya:

— Su medresede geceleri uyumayan bir adam var. Kimdir 0? Nigin

uyumuyor? Diye sordu.

Halil Pasa:

— Orada bir molla vardir. Biitiin gece derse calisir.
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Cevabini verdi. Fatih sagkin bir ifade igerisinde sdyle dedi:

— Allah Allah, bu molla benim gibi siirekli, her zaman Istanbul’un
fethini mi diigliniiyor? Ya ni¢in uyumuyor? Bundan tezi yok giindiiz

caligsin, geceleri uyusun (Yilmaz, 2008:150-151).

Elci ve Yavuz

Yavuz Sultan Selim, Misir seferini tertip etmisti. Memluk sultan1 Kansu
Gavri de bu savasa engel olmak i¢in Mogol Bay adinda bir el¢iyi Yavuz’a gonderdi.
Memliik devletinin el¢isi Yavuz’un huzuruna hem silahiyla girdi hem de konugsma

adabindan yoksundu.

Memliik elgisinin bu el¢ilige yakigsmayan tutumu karsisinda, Yavuz, el¢inin
sacint sakalini kestirdi. Bir de uyuz esege bindirip, Osmanli ordugahinda gezdirildi.

Yavuz Mogol Bay’1 tekrar huzuruna aldu:

— Ha simdi biraz adama benzedin. Seni 6ldiirmiiyorum, ¢linkii el¢iye
zeval olmaz. Efendine sdyle, kendisini Mercidabik’ta bekliyor

olacagim, karsima ¢iksin (Yilmaz, 2008:118).

Sozlii Sinav

Sinifa giren 6gretmen sordu:
— Fatih Istanbul’u ne zaman fethetti ?
Cocuklar degisik cevap verdilerse de 6gretmen hayir diye bas salladi. En sonunda da:
— Zaman gelince cevabini verdi.
Arkasindan:
— Istanbul fethedilirken toplar nerelere yerlestirildi?
Yine ¢ocuklar cevap verdiler, surlara dediler, burclara dediler ama yine cevabi
bulamadilar. Ogretmen cevabi agiklad:
— Muhtelif yerlere...
Ogretmen yine sordu:

— Fatih Istanbul’u fethederken toplari ne zaman patlatt1?
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Cocuklar diger sorularda oldugu gibi bu soruyu da cevaplayamayinca cevabi vermek
yine dgretmene dustii:

— Tam zamaninda (Goger, 2007:207).

Amorti
Ogretmen tarih dersi isliyordu. Dersi anlattiktan sonra dgrencileri teker teker sdzliiye
kaldirmaya basladi. Sira Temel’e geldiginde sordu:
— Bil bakalim, Istanbul’un fethi hangi tarihte oldu?
— 1553.
Ogretmen:
— Bilemedin, 1453 olacakti dedi. Temel bu cevap iizerine 6gretmenine sdyle
karsilik verdi:
— Olur mu 6gretmenim? Son iki rakami bildim. Amorti yok mudur?

(Goger, 2007:213).

Kazanim 4 : Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin

onemine dayali kanitlar gosterir (Arslan, 2013:106).

Iskan Olay1

Osmanli pasalarindan Dervis Pasa, zorla yerlesik hale soktugu Tiirkmen
agiretlerine islamin sartlarin1 yerine getirmelerini, oru¢ tutup namaz kilmalarini da
emretmis. Koyliiler, bak derlermis su Dervis Pasa’nin adaletsizligine; 500 haneli
Alanl kdyiine de ayni salmay1 vurdu, 50 haneli bizim kdye de; onlara da 30 orug, bes
vakit namaz, bize de (Bayrak, 2001:31) ...

Kazanim 6 : Osmanli-Avrupa iliskileri cercevesinde kiiltiir, sanat ve

estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder (Arslan, 2013:106).
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Buyurun Cenaze Namazina

Dordiinci Murat’in yaptig1 yenilikler arasinda igki ve tiitliin igme yasagi
vardi. Sultan Murat bizzat kendisi halk arasinda kontrollerde bulunuyordu. Bunun
icin geceli glindiizlii teftisler yapiyordu. Bir gece Edirne kapisinin disia ¢ikinca
pencerelerden 151k sizan bir bina gordii. Herkesin uyudugu saatlerde, bu 1s1g8in
yanmasini hayra alamet gormedi. Burasi gézden uzak olup, tiryakilerin oturup
cubukla tiitiin ictigi yerdi. Padisah karsisina ¢ikan babayani adama selam verdi.
Kahveci yeni gelenin de ¢ubuk igmek icin geldigini zannetti. Hemen doldurdugu

cubugu kendisine uzatti. Padisah, kahveciye soyle dedi:
— Tiitiin igmenin yasak oldugunu bilmiyor musun baba?
Kahveci de piskin bir tavirla:
— Erenler uzun etme, haydi cubugundan cek ve otur.
Padisah da sert bir ses tonuyla:
— Padigahin emirlerine kars1 gelmek ne demek biliyor musun?
Onun kat1 bir ses tonuyla konugmasindan siiphelenen kahveci:
— Admiz1 bagislar misiniz?
Deyince
— Murat
Demisti. Iyiden iyiye siiphelenen kahveci eli ayag: titreyerek;
— Sultanlig1 da var mi1?
Diye zorlukla bir soru daha sordu.
Padisah hiddetle;

— EBEvet
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Der demez, kahveci hemen kendisini yanindaki masanin istiine boylu

boyunca ativerdi ve sozlerini soyle bitirdi:
— Oyle ise buyurun cenaze namazina

deyip goézlerini kapatmisti (Y1lmaz, 2008:150-151).

Bekri Mustafa

Ickinin yasak oldugu, bu yasagm biitiin siddetiyle devam ettigi bir sirada
Bekri Mustafa’y1 elinde siseyle zil zurna yakalayip, o zamanin diizenligini
saglamakla yiikiimli Bostancibasi’nin yanina g¢ikarmiglar. Bostancibasi hiddetten

kipkirmizi kesilip:
— Ulan zindik herif, bu zikkimi utanmadan nasil igtin?

Bekri Mustafa, hi¢ istifini bozmadan cebindeki raki sisesini ¢ikarip

dipledikten sonra:

— Iste boyle ictim Bostancibasi, demis (Bayrak, 2001:155-156).

Sultan Mahmut

Sultan Mahmut s6z arasinda vazifesiz memurlar diye bir niteleme gegince

miisabihi Sait Efendi’ye sormus:

— Vazifesiz memur olur mu?

— Elbet olur efendimiz.

— Mesela?

— Mesela sadrazamin imami, seyhiilislamin berberi, bir de kulunuz.
— Anlamadim neden vazifesiz olsunlar?

— Efendimiz, sadrazamin dairesinde namaz kilinmaz, imam maagini

alir. Seyhiilislamin bas1 keldir, sa¢1 kesilmez, berberi maagini alir.
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Kulunuz da bir is gérmez, laf sdyler ve maasimi alinm (Bayrak,

2001:142-143).

Kazanmm 5 : Sehir incelemesi yoluyla Tirk kiiltiir, sanat ve estetik

anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar gosterir (Arslan, 2013:114).

Kazanim 7 : Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiiriine ait unsurlari

orneklendirir (Arslan, 2013:118).

Nasreddin Hoca

Hoca Efendi Konya’ya gittiginde, bir helvaci diikkanina girer. Hig iki
tarafina bakmadan dogru tezgaha yanasip, ‘Bismillah’ diyerek, helvay1 yemeye
koyulur. Helvaci:

— Be adam! Okkasiz, kantarsiz, parasiz pulsuz immet-i
Muhammed’in helvasini ne hakla yiyorsun? Diye Hoca’y1 dévmeye
baslayinca, Hoca kemal-i hayretle:

— Bu Konyalilar ne 1yi adamlar; helvayr adama déve dove

yediriyorlar.

der (Goggiin, 1991:45).

Kazanim 8 : Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan

kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda

bulunur (Arslan, 2013:122).

Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet

Mevlana’nin Mesnevisinden nakledilen bir fikraya gore; fakir ve ihtiyar bir
adamin dedesinden kalma ¢ok eski bir evi varmis. Adam, her sabah isine gitmeden
once, bu harap evin etrafin1 dolasip, nerede bir ¢atlak varsa, onlar1 sivarmis. Hemen

camur karip, dokiilen sivayi sivar, ortaya ¢ikan ¢atlagi kapatirmis. Sonra da:
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— Ey!.. Benim dedem, babam yadigar1 harap evim. Biliyorum, sen bir
giin yikilacaksin. Yikilacaksin amma, ne olur yikilacagin giinii bana
haber ver de, altindan ¢olugumu ¢ocugumu, ailemi, kabimi kacagimi

alayim. Ondan sonra yikilirsan yikil.
Deyip isine gidermis.

Ertesi giin ve sonraki giinler, bu hal giinlerce ve aylarca devam ettikten
sonra bir giin fakir ihtiyar, aksamiizeri evine donerken bir de ne gorsiin. Harap evi
yikilmis. Ailesi altinda kalip Olmiisler. Adam bir tasin ilizerine oturup baslamis

aglayip sizlanmaya:

— Ey!.. Benim harap evim, ben sana her sabah tembih ettigim halde,
neden bana yikilacagin1 haber vermedin, der demez, ev dile gelip
konusmus:

— Ey!... Benim ihtiyar sahibim. Bana darilma. Sug¢u benim iizerime
atma. Ben her sabah, sana yikilacagimi haber vermek i¢in agzimi
actim. Fakat sen benim agilan agzimi bir kiirek camurla kapadin.

Beni soyletmedin, konusturmadin ki, demis.

Bunun gibi Osmanli’da yikilacakti. Fakat o yikilacagini bize haber vermek
icin agzin1 agtigi zaman, onun agilan agzini, her tirli derde deva sanarak;
1slahatlarla, Tanzimat’la, mesrutiyetlerle kapatiyor ve onu konusturmuyorduk

(Y1lmaz, 2008:160).
Tarih Dersi

Babasi ogluna ¢ok kizmisti:
— Oglum, tarih O6gretmenin bugiin derste zayif aldigini soyledi. Derse
calismamis miydin?
Cocuk hig¢ sikilmadan cevap verdi:
— Ne yapayim babacigim, 6gretmenim ben diinyaya gelmeden yillarca once
olan olaylar1 sordu.

— Ben o zaman diinyada yoktum ki!.. (Goger, 2007:214).
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EK 2:

BASARI TESTI

Ad1 Soyada:

Degerli Ogrenciler,

Bu test Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk ” {initesi ile ilgili ne
diizeyde bilgiye sahip oldugunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Testte
vereceginiz cevaplar iizerinden kesinlikle smav amaghi bir degerlendirme
yapilmayacaktir. Hicbir soruyu bos birakmayiniz. Ilginize ve yardimlariniza tesekkiir

ederim.

Sefakat GEVENC

SORULAR

1)Asagidakilerden hangisi II. Mehmet’in Istanbul’un fethi i¢in yapti§1 hazirliklardan
biri degildir?

A) Sahi denen biiyiik toplar doktirdi
B) Rumeli hisarini yaptirdi
C) Biiyiik bir donanma hazirladi

D) Hali¢’in agzin1 zincirlerle kapatti

2)II. Mehmet’in Istanbul’u fethetmek istemesinin nedenleri arasinda asagidakilerden

hangisi yoktur?

A) Osmanlilarin Avrupa’daki ilerleyisini kolaylastirmak istemesi
B) Bizans’in Osmanlilar iizerinde Hagli seferlerinin diizenlenmesini tesvik

etmesi

101



C) II. Mehmet’in yeni bir ¢ag baslatmak istemesi

D) Osmanlilarin kara ve deniz ticaretini ele gegirmek istemesi

3)istanbul Fatih Sultan Mehmet dénemine gelinceye kadar birgok kez kusatilmis
ancak almamanustir. Istanbul’un Fatih Sultan Mehmet doneminde fethedilmesinde

asagidaki etkenlerden hangisi daha 6nemli rol oynamistir?

A) Tiirk askerlerinin sayisal tistinligi
B) Kullanilan iistiin savas teknikleri
C) Komutanlarin savastaki basarilari

D) Bizansin zayif savunma sistemi

4)Osmanli Devleti dnceleri kiigiik bir beylik iken kisa siirede gii¢lii bir devlet haline
gelmigtir

Bu durumun sebepleri arasinda asagidakilerden hangisi yer almaz?

A) Fethettigi topraklardaki halka hosgoriilii davranmasi
B) Hiristiyan halkin kendi dinine sahip ¢ikmasi
C) Yetenekli padisahlarin isbagina gelmesi

D) Kuruldugu cografi konumun gelismeye uygun olmasi

5)Asagida verilen Osmanli donemine ait kara kuvvetleri askerlerinden hangisi Eyalet

Askerlerinden degildir?

A) Timarl Sipahiler B)Azaplar C)Akincilar
D)Yenigeri6) Sokullu Mehmet Pasa hangi deniz savasindan sonra, Venedik elgisine
“Siz bizim donanmamiz1 yakmakla sakalimiz trag ettiniz. Biz sizden Kibris’1

almakla kolunuzu kestik.” Soziinii séylemistir?

A) Inebahti Deniz Savasi
B) Preveze Deniz Savasi
C) Rodos’un Fethi

D) Girit’in Alinmasi
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7)Osmanli Devleti’nde devlet islerinin goriisiildigii yere ne ad verilir?
A) Kapikulu Ocaklari
B) Tersane
C) Divani Hiimayun
D) Meclis

8)Asagidakilerden hangisi Misir’in Fethinin sonuglarindan degildir?
A) Baharat Yolu’nun kontrolii Osmanli’nin eline gecti.
B) Halifelik Osmanli’ya gecti.
C) islam diinyasinin liderligi Osmanli’ya gegti.

D) Osmanl Devleti gerileme donemine girdi.

9)Asagida verilen hangi deniz savasindan sonra Akdeniz’de Ustiinliik tamamen

Osmanli Devleti’ne gecti?

A) Preveze Deniz Savasi
B) Inebahti Deniz Savasi
C) Cesme Baskini
D) Sinop Baskini

10)Asagidakilerden hangisi, timar sisteminin Osmanli Devleti’ne sagladigi

faydalardan biri degildir?

A) Esnaflar arasindaki mesleki dayanismanin artirilmasi
B) Devlet hazinesine yiik olmadan atli asker yetistirilmesi
C) Tasrada devlet otoritesinin ve giivenligin saglanmasi

D) Tarimsal iiretimde devamli bir verimlilik saglanmasi
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11)I- Anadolu’nun kapisi Tiirklere acildi.
I1- Tiirklerin Anadolu’dan ¢ikarilamayacagi kesinlesti.
Yukarida sonuglar1 verilen savaglar asagidakilerden hangisinde sirasiyla verilmistir?
L 1.
A) Malazgirt Miryokefalon

B) Malazgirt Kosedag
C) Miryokefalon Pasinler
D) Pasinler Malazgirt

12)XVI. yiizyilin en biiyiik cografya bilgini kabul edilmektedir. Biiyiik eseri “Kitab-1
Bahriye” yiizlerce haritayla zenginlestirilmistir. Eserinde Akdeniz’in biitlin sahilleri,
adalar1 ve limanlar birlikte tek tek ele alinmistir. Bu iinlii eserini 1525°te Kanuni

Sultan Siileyman’a sunmustur. Bu biiyiik Tiirk denizcisi agagidakilerden hangisidir?

A) Kilig¢ Ali Pasa

B) Barbaros Hayrettin Pasa
C) Seydi Ali Reis

D) Piri Reis

13)Anadolu Tiirk Siyasal birligi hangi padisah zamaninda tamamlanmigtir?

A) Orhan Bey B) 1. Mehmet C) 1.Selim D) 1.Siileyman

14)Osmanli Devleti’nin pek ¢ok sehrinde camilerin, kiliselerin, sinagoglarin ig ice

olmas1 asagidakilerden hangisinin gdstergesidir?

A) Osmanli Devleti’nin mimari alanda ¢ok gelistiginin
B) Devlet adamlariin ¢ok yetenekli oldugunun
C) Osmanli Devleti’nde hosgorii ve inang hiirriyeti oldugunun

D) Islamiyet’in iistiin bir din oldugunun
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15)Osmanli tarihinde "Misir Seferi" olarak bilinen sefer sirasinda yapilan savaslar

hangi se¢enckte bir arada verilmigtir?

A) Caldiran — Mercidabik
B) Ridaniye - Otlukbeli

C) Otlukbeli - Turna dag1
D) Mercidabik — Ridaniye

16) Osmanli devletinde yargi islerine bakan devlet gérevlisine ne ad verilirdi?
A) Seyhiilislam B) Kadi  C)Vezir-i Azam  D)Nisanci

17)1402 yilinda Yildirim Beyazit ile Timur arasinda yapilan Ankara Savasi’ndan
sonra Timur Anadolu beyliklerine eski topraklarini vermistir. Boylece beylikler
yeniden bagimsiz olmuslardir. Yukarida verilen bilgilere gore asagidakilerden
hangisine ulasilabilir?

A) Yildirim Beyazit savasi kazanmistir

B) Anadolu Tiirk siyasi birligi bozulmustur.

C) Timur Anadolu beyliklerinden vergi almistir

D) Osmanli Devleti yikilmigtir

18)XVI. yiizyillda Dogu Akdeniz’de Osmanli hakimiyetinin yerlesmesine bolgedeki
giivenligin saglanmasi i¢in asagidaki yerlerden hangisi alinmigtir?

A) Kibris B) Mora C) Kirim D) Midilli

19) Osmanli Devleti’nde iilke yonetiminde padisahtan sonra en yetkili kisi kimdir?

A)Sadrazam B)Vezir C)Kazasker D)Defterdar

20)Asagidakilerden hangisi, Ankara Savasi'nin sonuglarindan biri degildir?

A) Tirklerin Avrupa'da ilerlemesinin bir siire durmasi
B) Istanbul'un alinmasinin gecikmesi
C) Osmanli Devleti'nin Duraklama Donemi'ne girmesi

D) Fetret Devri'nin baslamasi
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