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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE YEREL TARIiH KONULARININ
KULLANIMINA iLiSKiN OGRETMEN TUTUMLARI

ARSLAN, Irfan

[Ikogretim Ana Bilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretimi Bilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Salih USLU

Kasim 2015, 133 sayfa

Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin kullanimina
ilisgkin Ogretmen tutumlarinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Ayni zamanda
ogretmenlerin sahip olduklar1 baz1 degiskenlerin (cinsiyet, mesleki kidem, okulun
bulundugu yerlesim birimi ve mezun olunan fakiilte) yerel tarth konularinin
ogretimine 1iliskin tutumlar1 {izerinde bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu ¢alisma yerel tarihi tanimlamak tarihsel siiregteki onemini ve tarih
egitimine katkilarin1 agiklamak amaciyla gergeklestirilmistir. Tarih egitiminin
amagclar1 ve tarih 6gretiminin 6nemi vurgulandiktan sonra yerel tarihin ne oldugu,
ortaya ¢ikisi, gelisim siireci ve yerel tarihin egitime katkisindan bahsedilmistir. Yerel
tarih ilk zamanlarda tarihgiler tarafindan pek Onemli goriilmese de tarihgilige
saglayacagi katkilar anlasildiktan sonra tarihgiler tarafindan incelenmeye baslamistir.
Yerel tarih 6gretiminin okullarda tarih 6gretimini ezbercilikten uzaklastirarak, okul ile
dis diinya arasindaki sinirlarmn asilmasina yardim edecegi varsayilmistir. Ogrencilerin
yerel tarih ile ilgili yapacaklari g¢alismalarin ve goriismelerin tarihgilerin ne is
yaptiklarina dair onlara somut 6rnekler vererek dgrencilerin ¢evrelerindeki kiiltiirel ve
tarih zenginliklerin farkina varmalarin1 saglayacagi ongoriilmektedir. Arastirmanin

caligma grubunu Nigde ilinden gorev yapmakta olan 137 sosyal bilgiler 6gretmeni
i



olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “sosyal
bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularmin Kullanimina iliskin Ogretmen
Tutumlar1 Olgegi” ile 2013-2014 egitim-6gretim yilinda toplanmustir. Elde edilen
veriler IBM SPSS 21.0 programi vasitasiyla gerekli istatistiksel analizler
gergeklestirilerek tablolastirilarak  yorumlanmistir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iliskin 6gretmen tutumlarinin
“Tamamen Katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenlerini olusturan cinsiyet, mesleki kidem, okulun bulundugu
yerlesim birimi ve mezun olunan fakiilte degiskenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde
yerel tarih konularinin kullanimina iligkin 6gretmen tutumlar1 {izerinde etkisinin

olmadigi saptanmistir. Arastirma bulgulari 1s181nda ¢esitli dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yerel Tarih, Sosyal Bilgiler, Tutum.



ABSTRACT

THE ATTITUDES OF TEACHERS ABOUT LOCAL HISTORICAL ISSUES
IN SOCIAL STUDIES TEACHING

ARSLAN, Irfan

Department of Elemantary Education
Social Studies Education
Thesis Advisor: Assistant Professor Salih USLU
November 2015, 133 pages.

This study aims to determine the teacher attitudes towards teaching local
history subjects in social studies education. It also tries to find out whether some
variables of the teachers such as gender, professional seniority, the location of the
school and matter have an effect on their attitudes towards teaching local history
subjects. The study is conducted in order that it could define local history, and
describe its significance in historical process and its contributions to history
education. First, the aims of history education and the importance of history teaching
were introduced and then the definition, occurrence and development process of local
history, together with the contribution of history to local history teaching, were
mentioned. Local history teaching was assumed to eliminate the rote-learning system
in history education and help remove the borders between school and the world. It
was predicted that the studies and interviews the students did related to local history
would provide them with embodiments (tangible examples) about what historians do
and, thus, enable them to recognize the cultural and historical richness around them.
The study group of the study consists of 137 social studies teachers in Nigde. The data
of the study was collected using “The Scale of Teacher Attitudes as to the Use of
Local History Subjects in Social Studies Teaching”, which was developed by the
researcher, in 2013-2014 Academic Year. The data was interpreted through tables
based on the statistical analysis done through IBM SPSS 21.0 program. The results of
the study showed that teacher opinions about the use of local history subjects in social

studies teaching were at the level of ‘completely agree’. The independent variables of

\Y



the study, which are gender, professional seniority, the location of the school and
matter, were seen to have no significant effect on teacher attitudes towards the use of

local history subjects in social studies teaching. Several suggestions were made in
accordance with the findings of the study.

Key Words: Local History, Social Studies, Attitude.
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ONSOZ

Bu calisma sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin kullanimina
iliskin  6gretmen tutumlarinin  tespit edilmesi amaciyla gercgeklestirilmistir.
Calismamin her asamasinda bana yardim ve destek saglayan danismanim Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Salih USLU’ya,
arastirmamda benden fikirlerini esirgemeyen Nigde Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisit Midiirii Dog. Dr. Kubilay YAZICI’ya, arastirmanin uygulama boyutu ile
ilgili yardim saglayan Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliim Bagkani
Dog. Dr. Emre UNAL’a ve benden destegini esirgemeyen aileme tesekkiirlerimi ve

saygilarimi sunuyorum.
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I. BOLUM
GIRIiS
1.1. Problem Durumu
Arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

Sosyal bilgiler ogretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iligkin

ogretmenlerin tutumlari ne diizeydedir?
Problem ciimlesi dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

Sosyal bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularmm Kullanimina [liskin

Ogretmen Tutumlarr;
1. Cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?
2. Mesleki kideme gore farklilik gostermekte midir?

3. Gorev yaptiklart okulun bulundugu yerlesim birimine gore farklilik

gostermekte midir?

4. Mezun olduklar fakiiltelere gore farklilik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarth konularinin kullanimina
iligkin Ogretmen tutumlarinin tespit edilmesi amaclanmaktadir. Ayni1 zamanda
ogretmenlerin sahip olduklari baz1 degiskenlerin (cinsiyet, mesleki kidem, okulun
bulundugu yerlesim birimi ve mezun olunan fakiilte) yerel tarih konularinin
ogretimine iliskin tutumlar1 {izerinde bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye

caligilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Bireyler, yasadiklari sosyal ve fiziki ¢cevrenin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini

hem egitim yasantilarinda hem de giincel yasantilarinda hissetmektedirler. Sosyal



bilgiler 6gretim programlarinda var olan hedeflerin 6grencilerde yapilandirilmasi
asamasinda, tarih biliminin kazanimlarindan da yararlanir. Bu asamada yasanilan
yerin gegmisteki tarihsel konumu ve yerel oOzellikleri, sosyal bilgiler 6gretim
programinin kazanimlarinin yapilandirilmasi asamasinda 6nemli bir yer tutar. Bu
nedenle c¢alismanin  Ogretmenlerin  konu ile ilgili farkindaliga sahip olup

olmadiklariin tespit edilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
- Buarastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 ve Nigde ve ilgelerinde gorev
yapan ve 0l¢egi eksiksiz olarak yanitlayan 6gretmenler ile sinirlidir.

- Arastirma, arastirmada kullanilan yontem ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
- Calisma grubunu olusturan katilimcilarin veri toplama aracini gercegi

yansitacak bicimde yanitladiklar1 varsayilmistir.

- Literatlirden edinilen bilgilerin saglam ve dayanikli oldugu varsayilmstir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilimler: Insan tarafindan iiretilen gergekle kamtlamaya dayali bag
kurma siiresi ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir

(Donmez, 2003: 31).

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularim
yansitan; 0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir

(MEB: 2005).



Tarih: Ge¢misteki olaylari; yer, zaman ve failleri gostererek kaynaklara dayali

olarak sebep-sonug iliskisi igerisinde inceleyen bir bilim dalhidir (Kostiiklii, 1998: 14).

Yerel Tarih: Bir veya birkag¢ koy, kiigiik veya orta ebatta bir kasaba (biiyiik
bir liman veya bagkent “yerel”in kavrayisinin 6tesindedir) veya eyalet/vilayetten daha

biiyiikk olmayan bir cografi birimin arastirtlmasidir (Danacioglu, 2010: 7).

Sozlii Tarih: Yasayan kisilerin kendi ge¢misleriyle ilgili belleklerinin,
toplumsal olaylarin, tanidiklar kisilere dair anlatimlarinin ve genel olarak anilarinin
goriisme yoluyla kayda gegirilmesidir (Somersan, 1994: 368’den akt. Safran, 2006:
53).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince

duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Kagitgibasi,

1999’den akt. Donmez ve Uslu, 2013: 43).



Il. BOLUM

ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Tarih Kavramm

Tarih  kelimesi (historia, hostory vb),Yunanca “Istoria” kelimesinden
gelmektedir. Bat1 dillerinde bu kelimenin karsiligr ise tek tek hadiseleri aragtirma ve
inceleme’ olarak yer bulmustur. Bu kelime Arapg¢a’ya usture (efsane, mitoloji) olarak
gecmistir. Ibranice *deki karsiligi ise “verrehe” (tef’il babindan tevrih) kelimesinden

gecmis ve hilali gormek, hikaye etmek, anlatmak anlamina gelmektedir (Erul, 2002:

5-6).

Tarih kelime anlamu itibariyle hangi uygarlik tarafindan ele alinirsa alinsin,
zaman ve insan faaliyetlerinin birlikte incelenmesi olarak algilanmigtir. Bu baglamda
bir bilim dali olarak tarihin, neleri incelemesi gerektigi yoniinde ise c¢ok cesitli
goriisler ileri siiriilmiistiir. Bu goriisler, goriislin yapildig: yila, ortama, goriisii belirten
kisinin birikimine kadar pek cok degiskenden etkilenmektedir. Bu yiizden herkes
tarafindan kabul edilen ortak bir tarih tanimina rastlamak zordur. Ozbaran (2011: 594)
her tarihginin, tarihin ne oldugu ve smirlandirilmasi konusunda farkli goriislere sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ona gore yetismis bir tarih¢i bile “tarih nedir” sorusu
soruldugunda ilk anda net bir cevap verememektedir. Bu durumun nedenini ise iginde
yasanilan donemin sartlarinin tarih kavraminin anlamimna yiikledigi farkliliga
dayandirmaktadir. Bu yiizden de ayni1 ¢agda yasasalar bile tarihgiler, tarihi farkli bir
sekilde tanimlayabilmektedir. Asagida tarihin ne oldugu ile ilgili ¢esitli zamanlarda,

farkli bilim insanlar1 tarafindan yapilan tanimlara kisaca yer verilmistir.

e Ibn-i Haldun tarihi, “gecmis insan topluluklarinin hayatlar1 ile ilgili
durumlarini,  adetlerini,  peygamberlerin  hayat  hikayelerini,
hiikkiimdarlarin devlet ve siyasetlerini bize anlatan, bu konularda bizi

bilgili kilan disiplindir” seklinde tarif etmistir ” (Erul 2002, 5-6).

o Taskopriilizade Ahmet Efendi’ye gore tarih “milletlerin hallerini,
iilkelerini yani yani yurtlarini, yasayis ve adetlerini, 6zel sanatlarini,
Oliimlerini, yani yiikselis ve yikilis devrelerini, bunlarin sebep ve

neticelerini, diger milletlerle olan siyasi, askeri, iktisadi



minasebetlerini ve buna benzer bilgileri bildiren, anlatan ilimdir”

(Safran, 2010: 18).

e Memis (1996: 6) tarihi “insanoglunun ge¢miste meydana getirmis
oldugu tek olaylari, zaman ve mekan cercevesi i¢inde, yazili belgelere

dayandirarak anlatan ve gelecege 151k tutan ilim” olarak agiklamistir.

o Kostiiklii’ye (1998: 14) gore tarih “Gegmisteki olaylari; yer, zaman ve
failleri gostererek kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iliskisi

icerisinde inceleyen bir bilim dalidir”.

e Turner’e gore tarih “maziden bize ulasan, glinlimiiziin ortaya ¢ikardigi
tenkit¢i ve yorumcu bir anlayisla incelenen kalintilardir”. (Ozbaran,

1979: 594).

e Carr’in (1994: 18) "Tarih nedir?" sorusuna cevabi "tarih¢i ile olgulari
arasinda kesintisiz bir karsilikli etkilesim siireci, bugiin ile ge¢mis

arasinda bitmez bir dialog" oldugu yoniindedir (Akt. Oztas, 2007: 5).

Yukarida da birkagina yer verilen tarithin ne oldugu yoniindeki goriiglerin ortak
noktast onun “ge¢misin bilimi olarak (Leon-E. Halkin, 1989: 20; Kiitiikoglu, 1998:1)”
ifade edilebilecegi yoniindedir. Tarih biitiin c¢aglarda insanlarin bugilinii anlama,
gecmisi Ogrenme ve gelecege yon verme g¢abalarina anlam kazandiran ve ¢dziim
sunan bir alan olmustur. Cicero’ya gore tarih, “ylizyillarin tanigi, gergegin 15181,

yasamin efendisi ve ge¢misin habercisidir” (Yilmaz, 2000: 75).

Bu baglamda tarihin farkli donemlerinde insanlarin ge¢mis algisi ve gegmisi
aragtirmandan elde etmek istedikleri sonuclar degisime ugramistir. Her donemde
degisen bu sartlar ¢ercevesinde Tarih yazimini ge¢misten glinlimiize dogru “Modern
Oncesi Donem”, "Modern Dénem” ve “Postmodern Donem” olarak ele almak

miimkiindiir (Simsek ve Pamuk, 2011: 21-22).



2.1.1. Modern Oncesi Dénem

Tarih yaziminda ilk olarak karsimiza ¢ikan Heredotes tarihi dedigimiz zaman
ve mekanin belirtildigi ancak bilgilerin gecerli belge ve bulgulardan uzak oldugu
sOylentilerle ifade edilen olaylar1 masalimsi anlatan Hikayeci tarih anlayisi vardir. Bu

donemin Oncusu Heredotes’dir.

Bu donemde yer alan tarihsel metinler hikadyeci, didaktik ozellikler tagir.
Heredotos tarihi insan topluluklarinin basindan gecen hadiseleri kaydetme yoluyla
ortaya ¢ikan bilgi anlaminda kullanmig ve yazdigi kitaba “istorias apodesis” yani
“tanik olunan ve haber alinan seylerin anlatilmasi” admi vermistir. ”(Simsek ve
Pamuk, 2011: 22). Bu donemde tarihgiler gegmise ait saglam belgeler bulamadiklari
icin bilgileri sOylentilere dayandirmis ve olaylarin birbiriyle iliskisine dikkat
etmemistir. Ancak zaman ve yer belirtilmistir. Hikdyeci tarih anlayisinin ornekleri

kronikler ve vakayinamelerdir(Koken, 2002: 67).

Hikayeci tarih anlayisini degistirip Tarihi 0gretici (pragmatik) bir anlayisla
yazan ilk kisi Thukidides’dir.

“Thukidides tarihi bilgileri yasayan cemiyetin hayatina tatbik eden ilk
yazar olarak goriiniir”. Thukidides ile baslayan Ogretici (pragmatik) tarih
milletlerin zor ve buhranli oldugu anlarinda halkin maneviyatini ve moralini
yliksek tutmak gayesi ile milletlerin tarihteki kahramanliklarini ve Onemli

olaylarin1 yazmstir( Kafesoglu, 2011: 2).

Tarih belli donemlerde toplumun ilgi, ihtiyag¢, inan¢ ve yasam kosullarina
gore farkli bir tarih anlayisi vardir. Kimi donemlerde tarihin siirekli tekrar ettigi
dongiisel bir tarih anlayis1 varken kimi toplumlarda ise ¢izgisel bir tarih anlayis

hakimdir.

Toplumlarin birer canli organizma olarak diisliniildigli dongiisel tarih
anlayisina gore tipki canlilarda oldugu gibi toplumlarda dogar biiyilir gelisir ve
oliirler. Cizgisel tarih anlayigina tarih; bir defa yasanir ve biter, tarih tekerriirden

ibaret degildir (Duman, 2010: 25-26).

Dongiisel tarih anlayist Tiirklerde gocerlerin yasamlarindan etkilenerek ortaya
cikmistir. Islamiyet’in kabuliiyle birlikte bu tarih anlayisi degiserek yerini ¢izgisel bir
anlayigina birakmistir (Simsek ve Pamuk, 2011: 22).



Ibn Haldun, tarihi hadiselerin olusmasina ve gelismesine neden olan sebepleri
tespit etmistir. Tarihi sadece hiikiimdarlarin hayatlarini, maceralarini anlatanlar
da elestirmistir. Bir tarih felsefecisi sifatiyla bu isi yaparken su iki esasa riayet
etmistir: 1. Tarihi kaynaklar1 tenkit usulii ile “yalan”, batil, asilsiz rivayetler,
dogru ve ger¢ek olanlardan ayirt edilmektedir. Bu sayededir ki tarih,
kissaciliktan ve hikayecilikten kurtulmustur. 2. Hadiseler arasindaki illi (sebep-
netice)miinasebeti tespit usilii ile tarihi hadiselerin meydana gelis sekli ve diger

hadiselerle miinasebeti ve irtibat1 aragtirilmaktadir ( Giingér Akinci, 2011: 21).

Ibni Haldun’un tarih anlayisina baktigimizda tarihi olay ve hikayelerden ibaret
gormemis elde edilen bilgi ve belgelerin sorgulanmasi gerektigini, meydana gelen
olaylarin birbirleriyle iligkilerinin dikkate alinmas1 gerektigini belirterek bugiine yakin

bir tarih anlayis1 benimsedigini gorebiliriz.

Vakayinameler rivayet¢i tarih algisina giizel bir Ornektir. Osmanlida ise
vakaniivis tarih¢ilik olarak devam etmistir. Pozitivizmin ortaya c¢ikmasi ile bu
donemdeki tarih algis1 degismistir. ”Cizgisel tarih anlayisi ilerleme paradigmasi ile

birleserek kesinlik degeri kazandi” (Simsek ve Pamuk, 2011: 22).

Insanlar tarihi modern tarih ilminin ortaya ¢ikisina kadar iki maksatla
kullaniyorlardi. Bunlardan birincisi yasanmakta olan hayati gegmisle
temellendirerek ona bir mesruluk kazandirmak, bir mana vermekti. Bu sebepten
hanedanlarin tarihi yakin zamanlara kadar ¢ok yazilmistir. Bunlar her {ilkede
hakim olan ziimrenin bu hékimiyeti nasil hak ettiklerini gosteren olaylarla
doludur. Ayn1 sekilde, sosyal hayatin kaidelerine ve 6zellikle ahlak diizenine
kutsal bir dayanak saglamak da bu maksat i¢indedir. Buna kisaca “otoriteyi
ayakta tutma gayreti” denilebilir. Bu otorite idareci ziimrenin otoritesi oldugu
kadar ahlakin, 6rf ve adetlerin otoritesi de olmaktadir. Tarihin ikinci gayesi
gecmise bakarak gelecek hakkinda tahminlerde bulunmak ‘kader’in neden ibaret
oldugu anlamakt1 (Giingér, 1986: 68-69).

2.1.2. Modern Donem

Bu donemde Tarih anlayisinda dinin etkisi azalmis insanin merkezde oldugu
bir tarih algisi ortaya ¢ikmistir. Bunda etkili olan faktor ise Avrupa’da meydana gelen
Aydinlanma cagidir. Aydinlanma Cagi ile birlikte kilise ve din adamlarina olan

giivenin azalmasi ile bilimde akil ve mantik 6n plana ¢ikmistir.



Modern donem tarih anlayisinin ortaya c¢ikmasinda etkili olan faktor
aydinlanmanin ve modern tinin ortaya ¢ikmasi etkilidir. Bu donemde insan merkezli
bir tarih anlayis1 ortaya c¢ikmustir. “Descartes ile baslayan bireysel akilci
tutum(diistiniiyorum Oyleyse varim) ve aydinlanma tinin tanriyla olan sorunsali dogal
olarak insan merkezli bir tanimlamay1 ortaya ¢ikarmist’”(Simsek ve Pamuk, 2011:

23).

Insanin pratik alanda gergegi bulmak, tabiata hakim olma giiciine inams,
insanin aklina giivenme ve sinirsiz ilerlemeye inanma Aydinlanma diisiincesinin
en belirgin 6zelliklerini olusturmaktadir. Kilise ve Hiristiyanli§in otoritesinin
yerine tabiat ve aklin otoritesini koyan Aydinlanmacilarin temel unsurlari, dini
muhtevadan ayrilmis akil, hiirriyet, tabiat gibi kavramlardir. Aydinlanmacilar
gelenekle gelen yanlis bilgilerden kurtulmak ve Onyargilarimizin kaynaginin

bilmek igin tarihi gerekli goriiyorlardi (Koken, 2002: 30).

Comte ile birlikte baglayan sosyal bilimlerdeki kesinlik anlayis1 tarih algisini
da degistirmistir. “Pozitif bilim anlayisindan hareket eden Ranke ile birlikte, artik
gecmisin agik ve net bir bigimde “oldugu gibi yeniden tanimlanmasi ve aktarilmasi”
anlamini tagimaktaydi”. Tarih diger disiplinler gibi kendine has kanunlari, nedenleri
ve ilkeleri olan gelecege dair tahminler yapacagimiz bir alandir. Tarihe ait kanitlar
genellikle iktidarda olanlar tarafindan ela alinmistir. Iktidarda olanlara dair belgeler
daha coktur. “Tarihin 6znesi iktidar veya iktidara yakin olanlardi. Kaybedenler ve
otekiler degildi”. Geg¢misin tarih¢i tarafindan oldugu gibi yeniden insa edilmesine
elestiriler olmustur. Bu elestiriyi yapanlar Alman ekolii tarafindan temsil edilen

Hermeneutik ve Fransiz ekolu olan Anneles’dir (Simsek ve Pamuk, 2011: 23).

Tarihin ve Tarih yaziciligit modern dénemde ya da giiniimiizde de, ¢esitli
yerlerde degisik sebeplerle, bir mesruiyet vasitasi olarak kullanildigi yahut
kullanilabildigi asikardir. Agikcasi, modern donemde tarihe, “tabiatiyla bir
yorumla”  Ozellikle; “geleneksel donemde hanedanlarin  mesruiyetinin
saglanmasina benzedigi ve bu ¢izgide buna karsilik olabilecek bir &rnek
oldugundan secildigi de belirtilmek iizere”, milliyetcili§in veya milli suurun
yahut en genel anlamda milli menfaatlerin ya da ideolojilerin mesruiyeti igin de
miiracaat edilebildigi goriilmektedir. Bu ¢ercevede Erol Gilingdr’iin ifade ettigi
gibi ; “Milliyet¢iligin dogusu bir bakima milli tarihin dogusu demektir; bazen bu
tarih objektif gergeklerden ¢ok efsanelerden ve arzulu-diisiincelerden (hiilya)

ibaret olsa bile, daima ayni fonksiyonu gériir: Insanlar1 millet denen bir sosyal



biitiiniin pargalari olduklarmma inandirmak, bodylece onlar arasinda birlik ve
dayanismay1 saglamak. Hi¢ siiphesiz, bu tarihler “milli” bir sosyal nizam1 mesru
ve hakli gostermek gibi bir gaye de tasiyabilir” agiklamasi gercekten kayda
degerdir (Giines, 2005: 37-38).
Bu donem de tarihin sadece kazanandan iktidardan ibaret olmadigi birde
kaybedenin oldugu tarihgiler tarafindan belirtilmis ve meydana gelen olaylar
tarihginin o dénemin deger yargilariyla yorumlamasi gerektigi ifade edilmistir. Iste

bunun en 6nemli temsilcileri Hermeneutik ve Anneles ekolu ’diir.

Hermeneutik ekoliine gore tarihgi tarihi yazanlarla 6zdeslik kurarak olup biteni
anlamlandirmaya c¢aligmalidir. Tarihgiyi bilmek, temayiillerini, dnyargilarin bilmek
tarih¢iyi tanimakla ortaya ¢ikmaktadir. Tarih¢i o donemin insani olmaya ¢alismalidir.
O donemdeki deger yargilar1 ve kavramlari o donemin anlamlariyla ortaya
koymalidir. “Anneles ekolii ise “salt belgeci ve bir iist anlati olarak kurulan siyasi
tarih” agirligini elestirmistir. Burkeye (2006) gore bu ekoliin ortaya ¢ikisindaki oncii
fikirler soyledir;

1- Olaylardan olusan geleneksel anlatimin yerini, sorun odakli bir analitik

tarith almalidir.

2- Esasen siyasete odaklanan bir tarih yerine insan faaliyetlerinin tamamina

egilen bir tarih olmalidir.

3- Bu iki amaci1 gergeklestirmek i¢in obiir disiplinlerle ( cografya, sosyoloji,

psikoloji, ekonomi vb.) is birligi yapmaya dnem verir.

Bu iki akimin modern tarith yazimina yaptigi1 elestiriler bilim felsefesi
baglaminda yasanan degisimle birlikte giic kazanmistir”. Fizikte var olan kesinlik
kavramimin tartisilmasi sosyal bilimler ve tarih yazimmin tartisilmasina paralellik
gosterir. “Modern tarih yazimi ve alternatifi olarak goriilen postmodern tarih yazimi

tartisilmaya baslanmistir” (Akt. Simsek ve Pamuk, 2011: 24).

2.1.3. Postmodern Déonem

Tarihin dogasi ile ilgili birgok akademik yaklasim, 6zellikle de postmodern
yaklagimlar vardir. Sosyal bilimlerin diger dallarinda oldugu gibi farkli
tanimlarinin  postmodern yaklasimlarin tarih ve tarih egitimine yansimalari,

postmodern tarih yaklasimi catis1 altinda ele alinmaktadir. Her ne kadar

9



postmodernizm tartigmalt bir konu olsa da, postmodern bir tarih anlayisinin
tarihe bir kurgu olarak yaklagtigini ifade edebiliriz. Ancak bu kurgu anlayisi
tarihin 6nemsizligini degil bilakis dogrudan veya dolayli olarak tarihin toplum
yasamina katkist oldugu goriisiinii savunur. Mevcut tarihsel sdylemi tarihin
icerdigi hikaye ve anlati agisindan elestiren postmodern tarih kurami, tarihin
gergekten olmus olaylar iizerine yazilan yorumlardan olustugunu ve tartismali
olanin da tarihsel olaylarin varligi ya da yoklugu olmayip, bu olaylarin nasil

yazilip yorumlandig1 oldugunu vurgulamaktadir (Culha Ozbas, 2010: 10).

Tekeli (1996) Postmodernizmi; “insanin kaderini yeniden insanin eline
vererek, insan1 6zgiirlestirmek amaciyla olusturulan gii¢lii bir elestirel akim” olarak
tanimlarken, Saylan (2002) ise “postmodern sOylem, insanin gelismesinde,
modernitenin deyimiyle tarihin ileriye dogru yiiriiylisiinde ¢ok dnemli bir yere sahip
oldugu sdylenebilen kritik diisiincenin ya da sorgulama gelenegi mirasgist olarak
nitelenebilmektedir” diyerek Postmodernizmi elestirelligine dikkat ¢ekmistir (Akt.
Ozdemir, 2004: 312).

Postmodernistler kaynaklarin yorumlanmasi ve gegmisin temsil edilme sekline
elestiriler getirmislerdir. Tarithi yazanlarin kendi fikir ve diisiincelerini tarihe
katacaklar1 i¢in objektif olamayacaklardir. Postmodern sdyleme gore, tarihin icerigi
tarihi ifade edip yazarken kullanilan dil ve dilin dogasi tarafindan sekillenir(Y1lmaz,
2013: 201).

Bu donemde tarih yaziminda tarihg¢inin belgeleri ortaya koyarak degiskenlik
gostermeyen herkes tarafindan kabul goren bir tarih anlayisi yerine tarihg¢inin
tasarimiyla ortaya ¢ikan bir tarih, kurgu anlayis1 vardir. Tarihgi olaylart oldugu gibi
yansitmaz gec¢mise dair kendi zihnindekileri yaziya doker. Bu anlayisla tarih
yaziminda siibjektif kavrami 6ne ¢ikarken objektivite kavrami tamamen yaralanmistir
(Simsek ve Pamuk, 2011: 25). “Tarih her zaman belli bir diinya goriisii agisindan
tarihtir. Postmodernistler bu nedenle “saf” “tarafsiz” nesnel bir tarihin imkansiz

oldugunu savunurlar” (Eaglestone, 2002: 39-41 Akt. Ozdemir, 2004: 318).

“Modern tarih yazimina getirilen elestirilerden biri “tarihin neden bir {ist anlati
olarak siyasi merkezde yazilmaya devam ettigi oldu”. lktidarlar yerini
saglamlastirmak i¢in tarihle yakindan ilgilenmislerdir. Bu dénemde iktidarlarin tarih
algis1 degisti. Modern donemde 6nemi anlasilan birgok konuya yenileri eklendi.

Cocuk tarihi, yerel tarih, sozlii tarih vs. “postmodern tarih yaziminin temel noktasi,
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modern tarih yazimia gore daha pargaci bir bakis agis1 ile gegmisi algilamasi olarak
ortaya ¢ikti. Artik genis ve belirsiz “biz”in tarihinden ¢ok daha dar ve sinirlt bir “biz”

in, hatta “ben”in ge¢misi ilgi gormeye basladi” (Simsek ve Pamuk, 2011: 25).

Postmodernizme gore; ¢cok yonlii, bilingli ve yorumlayan bir varlik olan insan,
tarihi ve tarihte meydana gelen olaylar yapan kisi olarak tarihin merkezindedir.
“Tarihin konusu da amaci da insandir. Tarih “ge¢misi ve bugiinii nasil

okuyabileceginiz ve anlamlandirabileceginizle” ilgilidir” (Ozdemir, 2004: 317).

2.2. Tarih Ogretimi

Tarih 6gretimi her donemde farkli amaglar dogrultusunda kullanilmigtir. Tarih
Ogretimi her donemde toplumlarin ihtiyaglar1 ve istekleri dogrultusunda ya da
iktidarlarin  istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda toplumu yonlendirmek ve

bilinglendirmek amactyla kullanilmigtir.

Tarih 6gretimi 16. Yiizyila kadar klasik dillerin 6gretiminin gergeklesmesi ve
hiikkiimdar adaylarinin yetistirilmesi i¢in kullanilan bir kaynak teskil etmekteydi. Bu
yizyilla birlikte tarih 6gretiminden agirlikli olarak dini metinlerin incelenmesi
amaclanmistir. 19 yiizyilla birlikte ise diinya sahnesine milli devletlerin ortaya
cikmasi, yasanan demokrasi hareketleri, laik egitim sistemlerinin kurulmasi, geng
kusaklara vatandaglik bilgisinin aktarilmasi agsamasinda tarih derslerinin kullanilmasi

ile sonuglanmistir (Safran, 2006: 175).

16. yiizyilda dini metinlerin incelenmesi odak noktasina alan tarih 6gretimi, 18
ylizyilda krallarin ve yoneticilerin egitiminde kullanilmistir. 19 yiizyil ise bilimsel
gelismelerin 15181nda tarihin arastirma yontem ve tekniklerinin ve bilimsel metotlarin
stirece katildig1 bir yiizyil olmustur. Bu yiizy1l tarih 6gretiminin sadece belli kisilere
degil aym1 zamanda toplumun tiim fertleri tarafindan bilinmesi gereken bir 6gretim

alan1 oldugu dénemdir.

2.2.1. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

2.2.1.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Cumhuriyet Oncesi tarih Ogretimine baktigimizda tarihle ilgili caligmalara
Osmanlida ge¢ bir donemde baslanmigtir. Osmanlida Tarih 6gretiminin o giiniin

aydmlarinin ve devletin amaclar1 dogrultusunda toplumu yonlendirmek amaciyla
11



kullanildigin1 soyleyebiliriz. Osmanlida tarih anlayisina baktifimizda Tanzimat ve
Mesrutiyet doneminin getirdigi yeniliklerle birlikte Tarih O6gretiminde de biiyiik

gelisme ve degisiklik olmustur.

Osmanli doneminde medreselerde okutulan bilimler arasinda tarih dersinin
acikca yer almamasi tarihgiler tarafindan elestirilmistir. Bu elestirinin nedeni Sahmi
Seman medresesinde okutulan ders cetvelinin i¢inde tarih dersinin yer almamis
olmamasidir. Ancak bu ders edebiyat dersi i¢inde okutulmustur. Tarih dersi ve Tarih
egitimi ile ilgili onemli gelismeler Tanzimat’la birlikte baslamistir Tanzimat’la
birlikte tarih anlayisinda modern degisiklikler olmustur. Tarih anlayist dini mihverden

hanedan tarihi anlayisina yonelmistir (Merey, 2011: 28).

Saffet pasanin 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 6ngordigii iizere
dort yillik sibyan okullarina “Muhtasar Tarih-i Osmani” ve riistiyeye de “Tarih-i
Umumi” ve “ Tarih-i Osmani” isimli tarih dersleri konmustur. Tarih ders kitab1
sartnamesinde vatan sevgisine dayanan husus ve konulara 6zel bir 6nem
verilmesini, kitabin hikdye seklinde yazilmasi, “muhakemeye girisilmeyip” iyi
hareketlerin 6viilmesi ve kotii hareketlerin de yerilmesi 6nerilmektedir (Safran,

2006: 145).

Mutlakiyet doneminde, okullar, 6gretmenler, programlar, kitaplar ve basin siki
bir denetlenmis tilkenin birligi ve biitiinliigiinii tehdit edecek fikirlerin engellenmeye
calisildigr goriilmektedir. “Bu donemde yetistirilmek istenen insan tipi; Tanzimat’in
“Osmanlilik” idealine ve padisaha bagli, dindar ve itaatkar insan tipidir” (Glingdr

Akinci, 2011: 24)

“llkdgretim diizeyinde tarih programlarmin giindeme gelmesi II. Abdiilhamit
doneminde olmustur. II. Abdiilhamit’in kurdurdugu bir komisyon karar1 ile 21
Temmuz 1904 yilinda tarih dersini Sibyan okullarindan kaldirilmistir” (Merey, 2011:
29).

Riistiyelerde okutulan Genel Tarih ile Osmanli Tarihinden ise Genel Tarih
dersi de kaldirilmis ve boylece genel tarih konulari i¢inde yer alan halklarin 6zgiirliik,
hiirriyet gibi kavramlarla krallara kars: direnisini anlatan 1789 Fransiz inkilab: ve
benzer konularin okutulmas: yasaklanmistir (Gengmehmetoglu, 2009: 14). Bu
donemde batida Fransiz ihtilalinin etkisiyle ortaya ¢ikan 6zgiirliik fikri Osmanlida da

onemli yazarlar1 etkilemistir. Bunlarin basinda gelen Namik Kemal, Ziya pasa gibi
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yazarlar ideallerini genclere tarih amaciyla asilamayr diisiinmiisler ve tarihsel

yapitlara onem vermislerdir (Safran, 2006: 145).

II. mesrutiyet doneminde Ogretmen yetistirilmesinde yenilikler yapilmus,
onemli adimlar atilmistir. Programlara; sosyal, siyasal muhtevali, hayata doniik

99 ¢

bazi dersler girmistir. Daha 6nce 6gretimde; “6gretmen”, “kitap”, “hafiza” ¢ok
onemli idi. Mesrutiyet doneminde bunlarin yerine “tabiat”, “esya”, “olay” ve
“deney” getirilir. Bu, o donem i¢in “ihtilalci bir pedagoji” demektir. Bagka
deyisle, egitim ve dgretim yontemlerinde kitap ve dgretmenden esyaya yonelen,
gbzleme ve 0grencinin kendisinin arastirip bulmasina dayanan (ustl-i teksifl ve

tedris-i ayani) bir yola gidilmeye baslanir (Giingér Akinci, 2011: 28).

II. mesrutiyet doneminde tarih dersleri “milli ve vatani terbiye” araci olarak
goriildiigli i¢in ¢ocugun elestirel diistinmesine, akil yiiriitmesini gelistirmesine
yonelik olarak diizenlenmemistir. Sat1 bey Tarih 6gretiminin temel yontemleri
adli makalesinde tarih dersinin Mutlakiyet Doneminin(1876-1908) ne kadar
katiiliiklere neden oldugu, mesrutiyet idaresinin ne kadar iyi bir idare oldugunu
gOstermesi  gerektigini yazmustir. Sati beye gore tarih dersi “mesrutiyet”
Ozgiirliigiiniin ne kadar yoksulluklar, ne kadar cansiperane ugragsmalar sonucunda
elde edildigini de anlatmalidir. Sat1 bey ilkdgretim diizeyinde tarih 6gretiminin

amacinin ahlak ve vatan egitimini igermesi gerektigini vurgulamistir (Safran,

2006: 146-147).

19. yiizyihn 1ikinci yarisindan itibaren tarith Ogretiminde ezbercilikten
kurtulmaya calisilmistir, Sati Bey, 6gretmenlik mesleginin gelistirilmesine dnem
vermis ve tarih 6gretiminde sanatin dneminden bahsederek sanata yer vermistir. “Sati
Bey, ilk defa okul miizeleri kurmus, resim ve miizik gibi derslere 6nem vermistir”

(Giingor Akinct, 2011: 22).

1908 sonrasinda ise ittithat ve Terakki partisi yanlhlari olup siirgiinden
Istanbul’a geri dénen bir donem baslamistir. Bu dénemin en énemli isimlerinden biri
olan Ihsan Serif cumhuriyet dénemi tarih ders kitaplar1 yazarlar1 Emin Oktay, Fuat
Baymur’unda tarith 6gretmenidir. “Ahmet Refik (1908) Osmanli tarihi derslerinin
diizenli olarak ilkokullar da 6gretiminin gerekliligini vurgulamigtir” (Safran, 2006:
146-147).

1913-1914 vyillarinda programda tarih dersi ile ilgili yeni diizenlemeler

yapilmistir.  Ders saatleri arttirilmis ve tarih derslerinin nasil islenmesi gerektigi,
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ogretim yontem-teknikleri ile ilgili diizenlemeler yapilmistir (Gengmehmetoglu, 2009:
14).

“1913’te Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanunu-u Muvakkat’1 yiiriirliige konmustur”.
1913 tarihli Iptidai Miifredat programinda birinci smifta olgu ve hikayelere yer
verilmesi, ikinci simifta Islam ve Osmanli tarihinin iinlii kisileri hakkinda menkibeler
anlatilacak, 3. Smifta Osmanli donanmasindan basarilarindan hikayeler anlatiimasi
ozellikle gerileme ve duraklama donemine girilmesinin nedenleri ¢ocugun anlayacagi
sekilde vurgulanmasi istenmektedir. Ogretmen ogrencileri Osmanli eserlerinin
gezmeye gotiirecektir. Dordiincii siifta ise balkan ve Trablus muhabereleri ders

konusu olmustur (Safran, 2006: 148).

2.2.1.2. Cumhuriyet Sonras1 Donem

Cumhuriyetle birlikte tarih anlayisinda biiyiik degismeler olmustur. Osmanlt
déneminde sadece Islam tarihi ve Osmanli tarihinden ibaret olan Tarih anlayisi
Osmanlidan énceki donemleri ve Islamiyet’ten 6nceki Tiirk tarihinin de arastirilmasi
gerektigi hissini ortaya ¢ikarmistir. Bu amagcla Tiirk Tarih Kurumu kurulmus, gerekli
arastirma ve ¢alismalar bu kurum tarafindan yapilmistir. Gerekli bilgi, belge, bulgular
ve Ogretim tekniklerindeki yenilikler 1s1g8inda yeni bir tarih anlayis1 olusturulmustur.
Tarih 6gretiminin 6nemi yillar gectikge artmis ders kitaplarindaki yeri yeniliklerle
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu doneme Atatiirk’ilin, egitim sisteminin durumuna yonelik yaptig1 gézlem ve
tanis1 yol gosterici olmustur. Atatiirk, “Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye
usullerinin (yontemlerinin), milletimizin gerileme tarihinde en 6nemli amil (etkili
sebep) oldugu kanaatindeyim” ifadesiyle bu donemde gerekli atilimlarin yapilmasini

saglamistir (Giingor Akinci, 2011: 34).

“Tiirkiye’deki okullarda tarith O6gretimi 19. Yiizyilin ikinci yarisinda
baslamistir. 1922 yilinda Osmanh tarihine bakis agis1 degismeye basladi. 1922 ye
kadar tarih programlari, bat1 tarihi, islam ve Osmanl Tiirkleri tarihinin ilavesiyle
olusturulmustur.1922’den sonra Tanzimat’tan beri Tarih-i Umumi adiyla okutulan
“genel tarih”, Eski Cag, Orta Cag, Yeni Cag, Yakin Cag olarak boliimlendirilmistir”
(Merey, 2011: 32-33).
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Ilkokul miifredat programlar1 bir kac¢ yil iginde iki defa degistirildi.1924
programina gore tarih dersi, ilkokullarin ti¢lincii siniflarinda "daha ziyade bir
kiraat ve musahebe" seklinde verilirken, dordiincii ve besinci siniflarda Genel
Tarih ve Tirk Tarihi okutulmaktaydi. 1926'da yapilan degisiklikle yeni egitim
esaslariin gerektirdigi toplu egitim metodu uygulamaya konularak ilk ¢ sinifta
Hayat Bilgisi dersine, 6nceki gibi, yine dordiincii ve besinci siniflarda asil tarih
derslerine yer verildi. 1927-1928 6gretim yilinda biitiin ilkokullarda uygulanan
son programda tarih dersinin hedefi, "Cocuklara Tiirk milletinin mazisi hakkinda
malimat verip onlarda milli suur uyandirmak; bugilinkii medeniyetin uzun bir
mazinin mahsulii oldugunu anlatmak; biiyiik sahislarin hayat ve hareketleri tasvir
edilerek cocuklara imtisale sayan numuneler gostermek." Seklinde belirlenmisti.
Bu programda "Milli Tarih" anlayisina Onem verilerek Tiirk tarihi,
baglangicindan Cumhuriyet'in kurulusuna kadar bir biitlinlik icinde ele
alintyordu. Programda Islam tarihine hi¢ yer verilmedigi gibi, Osmanl tarihi de

yeni bir yaklagimla hanedana 6vgii olmaktan ¢ikarilmist1 (Capa, 2002: 40-41).

1933 yilinda ders kitaplarinin 6grenci seviyelerine gore cok agir oldugu
gorlilmiis ve ortaokullarda yeni ders kitaplar1 yazdirilma ¢alismalar1 baglamistir. 1938
deki programda tarih dersinin Ogretim programi verilirken Ogretmenin izleyecegi

yontem kismi verilmemistir (Merey, 2011: 33).

“1943 Maarif surasinda ilk ve ortaokul tarih kitaplarinin hazirlanmasinda bilim
ve pedagojik yoniinden dikkate alinacak noktalar saptanmistir. Lise tarih ders
kitaplarinin miikemmellestirilmesi yolundaki miitalaalart belirtilmistir” (Safran, 2006:

150).

“1961 yilinda bir komisyon toplanmis ve ilkokul programlarinda yapilacak
degisiklikleri bir rapor seklinde milli egitime sunmustur. “Tarih, Cografya ve
Yurttashik Bilgisi” gibi dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersleri altinda

birlestirilmistir” (Merey, 2011: 33).

1970’11 yillara gelindiginde tarih programimiz 6grencilere problem ¢6zme
becerisi kazandiracak bir anlayisa gore sekillendirildigi goriilmektedir. Tarih
derslerinin ogrencilere salt bilgi aktarimimin  yapildigi dersler olmadigini
vurgulayarak, alanin 6grencilere bazi zihinsel becerileri kazandirmas: gerektigi
tizerinde duruldugu goriiliir. Tarih Ogretimiyle o6grencilere kazandirilmas:

hedeflenen zihinsel beceriler list diizey diisiinme becerileri olup, demokratik
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toplumda bireylerde bulunmasi gereken niteliklerdir (Gengmehmetoglu, 20009:
17).

1968 yilinda “sosyal bilgiler”, ilkokul ders programlarina girer ve 1975-1976
ogretim yilinda da ortaokullarda okutulmaya baglar. 1985-1986 6gretim yilinda sosyal
bilgiler dersinin yerini “milli tarih” ve “milli cografya dersleri almistir. Zorunlu
egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmasiyla, 1997-1998 6gretim yilinda 6. ve 7. Siniflarda
okutulan “Milli Tarih” ve “Milli cografya” dersi kaldirilmig, bu derslerin yerini
1998-1999 o6gretim yilinda “sosyal bilgiler” dersi almigtir. Sosyal bilgiler
programinda cografya, tarih ve yurttaslik bilgisi konular1 ayri iiniteler olarak yer

almistir (Giingor Akinct, 2011: 38).

2.2.2. Tarih Ogretimin Amaglar1
Tarih biitiin 6gretim basamaklarinda yer alir. Tarih neden gereklidir, nigin
tarih 0greniyoruz tarihin bize faydalari nelerdir, Tarih 6grenmek bize ne fayda saglar.

Tarihin fayda ve gerekliligi ile ilgili tarihgiler farkli yorumlarda bulunmuslardir.

“Tarih faydali midir? Bize ders vermekte midir? Neye yarar? Bugiin artik
tarihin bir fazilet mektebi oldugunu savunmaya cesaret edilemez. O, iyilik numuneleri
kadar kotiiliik numuneleri de vermektedir. Tarih, bir kiitiiphane, bir askeri fabrika, bir

hazinedir. O, asla bir kehanet degildir” (Leon-E. Halkin, 1989: 8).

Tarih ¢ogu insan tarafindan gegmisteki olaylarin dizisi seklinde goriilmektedir.
Bu nedenle zeka ve enerji gerektiren baska ilim dallar1 varken tarihi ugras edinmeyi
gereksiz goren kisiler vardir. Tarih diger ilim dallarindan farkli olarak insanlarin
gelecegine yon vermeleri i¢in yardimcr olur, sadece bir konudan ibaret degildir.
Gecmisini bilmeyen toplumlar, hafizasin1 kaybetmis kimseler gibidir. Bu yilizden
insanlarin gegmisini 6grenerek cesaret almaya ve tecriibe edinmeye ihtiyaglari vardir.
Atalarinin gecmisteki basarilariyla onur duymak milletlerin ortak 6zelliklerindendir.
Kisilerin ve toplumlarin ne olduklarini ve nereden geldiklerini bilmeleri bu nedenle

onem tagimaktadir (Kiitilkoglu, 1998: 4).

Insan problemlerinin kaynagini tarihten alan bir hizla ¢oziilebilecegini savunan
Ingiliz tarihgisi ve filozofu Collingwood (1996), tarihin neye yaradig1 sorusunu su

sekilde cevaplamaktadir:
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Tarih insanin kendisini bilmesine yarar. Genellikle insanin kendisini bilmesinin
¢ok Onemli oldugu diigtiniiliir. Kendini bilmesi de yalmz kisisel 6zelliklerini,
kendisini baska kimselerden ayiran seyleri degil, insan olarak kendi tabiatini
bilmesidir. Kendini bilmek, dnce insan olmanin ne demek oldugunu bilmektir;
ikincisi, oldugunuz tiirden bir insan olmanin ne demek oldugunu bilmektir;
iclinciisii, bagka bir kimse degil de siz olmanin ne demek oldugunu bilmektir.
Kendini bilmek ne yapabilecegini bilmektir. Hi¢ kimse de ne yapabilecegini
denemeden bilemeyecegi i¢in, insanin yapabilecekleri konusunda elindeki tek
ipucu yapmis olduklaridir. Tarihin degeri Oyle ise ne yaptigimizi, boylece de ne

ve kim oldugumuzu bize 6gretmesidir (Akt. Ozgelik, 2001: 20).

Culpin (1996: 126-133) tarih 6grenmenin amacini; “kronoloji, benzerlik ve
farklilik, ¢agdas davraniglar, degisim ve devamlilik, sebep, kaynaklarin kullanimi,
tarihin yorumlari ile ilgili 6grenme ve beceriler kazanabilme olarak yedi alt baslikta

toplamustir” (Akt. Oztas 2007: 11).

Tarih’ten vazgecmek imkansizdir. Insanlar ge¢misi merak ettikleri, igin tarih
ortaya ¢ikmistir. Herkesin, her toplumun, diinyanin bir tarihi vardir. Kisi kendine ait

bilgi i¢in tarihe ilgi duyar. Montesquie’niin su s6zii tarihin ne oldugunu agiklar:

Tarih daima zamanlarin 15181, olaylarn hazinesi, gerceklerin tamigi, iyi
nasihatlerin ve tedbirin kaynagi, davramigin ve adaletin kaidesi olarak
degerlendirilmis olmasi bosuna degildir. Tarih olmaksizin yasadigimiz asrin ve
tilkenin simirlar1 i¢ine hapsedilmis, 6zel bilgilerimizin ve kendi diigiincelerimizin
dar gemberi i¢ine sikistirilmig bir sekilde daima, diinyanin geri kalan kismina
kars1 bizi yabanci birakan bir tiir cocukluk ¢aginda ve bizden 6nce gelen ve bizi
cevreleyen her seye karsi derin bir cehalet i¢inde kalmaktayiz (Leon-E. Halkin,
1989: 78).

Tarih ¢ok sayida bilinmeyen ve degisken ihtiva etmektedir. Bu sebeple de,
onun, kanunlar, diger bir ifadeyle, hem ge¢mis hem de gelecek icin gegerli
neticeler ¢ikarmasi giiclesmektedir. Kiilli tarihin tabii akigini duyularimiz tam
olarak algilayamamaktadir. Tarihin olusumu tektir ve tersine g¢evrilemez.... Tarih
sahitliklerle yazilir, tecriibelerle degil ve bir savas laboratuvarda tekrarlanamaz.
Artik kesinlikle yeniden iiretilemeyecek olan hadise, tarihin tam konusudur

(Leon-E. Halkin, 1989: 6).

Tarih dersi faydali ve gereklidir. Okullarimizda okutulmaya devam

edilmelidir. Tarih miifredat programlarinin ¢agdas tarih-egitim iligkisi géz Oniine
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almarak diizenlenmelidir. Cesitli insan deneyimleri ile ilgili bir takim diisiinme
yontemleri kazanmis olmak, gerek kendimizi gerekse diger insanlari tanimamiza

yardimci olmak tarih egitimi almak ile miimkiindiir (Safran, 2006: 34).

Tarihin konusu aciktir; gecmis insan iliskileri. Tarih, zaman tarafindan
sarmalanmig insan bilgisidir. Yiizyil dnce “gecmis insan iligkileri” politik tarih
anlamma geliyordu ancak cagdas tarih¢i bu kavrami hayati tiim yonleriyle
kapsayacak sekilde genisletmistir. Kapsam araligi, medeniyetleri ¢alisan
Toynbee’den ilge tarihi veya malikéneleri calisgan yerel tarihgiye kadar
uzanmaktadir. Evrensellik ve yerelligin u¢ noktalarmi olusturdugu bu kapsam
icerisinde tarihgiligin alt kollar1 yer almaktadir: anayasa tarihgisi, ekonomik
tarihgi, entelektiiel diisiince ve hareket tarihgisi, bilim, teknoloji, savas tarihgisi
vs. Hepsinin ortak noktasi ise ge¢mis insan iligkilerine olan ilgileridir (Stmpson,
2012: 165-166).

Tarih tabiatta bulunan hemen her seyle ilgilenir. Fakat tarih¢inin konusu ve
tarihi arastirmadaki amaci, insan faaliyetlerini incelemesidir. Tarih, insanin ge¢miste
yaptig1 faaliyetlerin incelenmesidir. Baska bir ifadeyle tarih, bir olaylar dizini degil,
insan diisiincelerinin ifadesi olan ve zamanla ortaya c¢ikan olaylari, insanlarin

yonlendirdigi sosyal gelenekleri konu edinir.

Konusu insan iliskilerini anlatma olan tarih belli bir insan ziimresiyle degil
toplumun tamamuyla ilgilenir ve toplumsal deger kazanir. Yakingagda tarihin bu
anlamda deger kazandig1 ve toplumlarin hayatina yoneldigi goriilmektedir (Ozgelik,

2001: 19-20).

Tarihin toplumsal agidan 6nemli bir role sahiptir. Toplumun kullanabilecegi
bir ge¢cmise ihtiyact vardir. Toplumsal diizene iliskin farkli kavrayislar vardir bu da
birbirine rakip tarihler ortaya c¢ikarmaktadir. Tarihi arastiranlar da belirli agilardan

kendilerine yol gostermesi amaciyla tarihe yonelmektedirler (Akg¢ali, 2007: 15).

Tarih, insan basarisinin dogru, anlamli ve tiim olarak tespit edilip
kaydedilmesidir. Ge¢mis her zaman toplumlarin ilgisini ¢ekmistir. Gelecegi tahmin
etmek i¢cin gegmis daima Onemli bir kaynak olmustur. Tarih, gecmiste olup biten
olaylar1 ortaya c¢ikarmaya, olaylar arasindaki iliskileri 6grenmeye ve bugiini
anlamlandirmaya calisan bir ilim dalidir. Tarih ve tarihi arastirmak, insana ge¢misi
O0grenme, bugiinii anlama ve gelecegi tahmin edebilmesine yardimci olmaktadir.

Insanin gegmise ilgi duymasi normaldir, fakat gecmisi anlayabilmek ve onu
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degerlendirme boyutlar i¢inde inceleyebilmek zordur. Ge¢gmisin 6nemli ve gerekli
sayilmasi fikri evrenseldir, bunun tartisilmasina bile gerek goriilmemistir. Gegmisin
bilinmesi toplumlar igin 6nemlidir. Toplumlarin gelenekleri, davranis bigimleri,
kanun ve miiesseseleri ve biitiin degerleri ge¢miste yasadiklariyla agiklanabilir

(Ozgelik, 2001: 22).

“Tarih 6grenmemizin en dnemli nedenlerinden birisi; tarihin bize insanlar1 ve
toplumlar1 anlamamizda yardim etmesi ve yine bununla bagintili olarak bir digeri de;
bizim degisimi ve icinde yasadigimiz toplumun nasil olustugunu anlamamizi

saglamasidir” (Demirel ve Turan, 2009: 70).

Tarih yoluyla, Toplum i¢inde olusan anlamlar herkes i¢in tamamen ayni
degildir. Bunlar bir 1skala iizerinde degisir. Ornegin Atatiirk, Tiirkiye’nin biitiin
vatandaslari i¢in ayn1 anlami tagimaz. Okullardaki Atatiirk ile kdyliiniin evindeki
Atatlirk bir degildir. Bu anlam farkliligi imkdm ve vurgunun zaman zaman
degisebilmesi, sosyal degismeyi miimkiin kilan toplum 0&zelliklerinde biridir

(Safran, 2006: 154).

Tarihin toplumdaki 6nemi sayillamayacak kadar ¢oktur bu konuda, Marcilio
Ficion; yiizyillar 6nce gegmisin tarih araciligi ile canlandirilmast konusunda: “Tarih
sadece hayat1 gilizellestirmek icin degil, ayn1 zamanda ona ahlaki bir anlam vermek
icin de gereklidir. Hayatin i¢inde 6liimlii olan, tarihin iginde 6liimstizlik kazanir, var
olmayan sey varlik kazanir, yash yeniden genglesir” (Bedarida, 2001: 63 Akt.
Yalavuz, 2006: 7).

Tarih insanlarla onlarin faaliyetlerinden taniyabildiklerimiz gergevesinde
ilgilenmektedir. O, bu faaliyetlerde, sosyal bir degeri olan, toplumu aydinlatan her
seyl arastirmaktadir. Simdiki zaman, tarih acisindan tiim yanlariyla ortaya
cikmamistir. O ancak tiim yanlartyla incelendigi vakit, yani ge¢mis oldugu zaman
tarih icin 6nemli olmaktadir. Tarih ancak kapandig1 zaman tiim yonleriyle incelenir ve

tam anlamini kazanir (Leon-E. Halkin, 1989: 4- 5).

Tarih Vakfi'min Tarih Egitimi Strateji Raporu (2002)’na gore tarih bilinci,
ge¢misin yorumlari, bugiiniin algilanmas1 ve gelecege iliskin beklentiler arasinda
baglant1 kurabilmek demektir. Ancak tarih bilinci bu yonden gelismis olan birey,
kendisini zamanin akis1 i¢inde degerlendirebilir ve kaba ¢izgileriyle ortak bir
kiiltiir miras1 ve gelecek kurgusuna sahip olmasinin sagladigi davranis belirliligi

ve sorumluluguyla toplum yasaminda aktif, yaratici bir bi¢imde rol alabilir.
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Fakat bu kadar gerekli, degerli ve de yararli olmasi tarihin yiikiini de
arttirmaktadir. Bircok ideoloji dayanagimi tarihte bulur. Kamitlar ¢ogunlukla
tarihte aranir. Tarihin bu karmasik konumunu Ozbaran’in (2005) su sdzleri
Ozetlemektedir: Elbette, tarih cenderede, tekelde degildir; ve Ahmet Hamdi
Tanpinar’in dile getirdigi gibi, bilen de, bilmeyen de konusur adi tarih olan bu
sanssiz, koskocaman alan iistiine. Kolaydir, gereklidir, engelsizdir ona siginmak;
doyumdur, intikamdir, beklentidir, Gvgiidiir onunla birlikte olmak, gecmis tistiine

bir seyler yazmak, séylemek (Akt. Akgali, 2007: 19).

Simdiki zaman, tarihe kendi ¢6ziimlemesini empoze ettigi takdirde, onu bozar.
Tarihi gerceklik, bizatihi niifuz edilemez niteliktedir. Bu gergekligin bilinmesi
dolaylidir, zira tarihg¢i ancak sahitlikler yigin1 arasindan bizzat kendisinin sahidi
olmadig1 olguya yaklagmaktadir. Aynisi yeniden iiretilemediginden tarih¢i bu
olguyu elinden geldigi kadar iyi bir sekilde yeniden kurtarmakta, onu yeniden
takdim etmektedir (Leon-E. Halkin, 1989: 5).

Tarih, ge¢gmiste meydana gelmis insan etkinliklerini ile ilgilenmektedir. Tarihi
bilginin nesnesi ge¢miste olup biten olay ve olgulardir. Bu olay ve olgular bitmistir,
Tarihi aragtiranlara gozlem ve deney imkéni tanimaz. Tarihte olup bitmis olay ve
olgular geride birtakim kalintilar ve belgeler birakmistir. Tarihi belgenin nesnesi

kalintilar ve belgelerdir (Safran, 2006: 35 ).

“Tarih vesikalarin yorumlanmasi ile anlam kazanan bir bilim dalidir ” (Ozgelik,

2001: 18).

Gergek-tarihin  bilgi-tarih olmasi i¢in, bize insanlarin ge¢misi hakkinda
sahitlikler gerekmektedir. Bu sahitlikler, umumiyetle yazili vesikalardir. Tarihin
metinlerle yazildigin1” sdylemek, herkesin bildigi bir seydir. Bu dogrudur, ancak
sozlii kaynaklarla da yazilan bir tarih vardir: Bu, en yakin geg¢misin tarihi ve

ozellikle yakin ve gizli gegmisin tarihidir (Leon-E. Halkin, 1989: 17).

Tarihi bilginin 6znesi ise, bugiin yasayan ve sadece kendini kesfetmeyi meslek
edinmis kimseler degildir. Tarihi bilginin 6znesi, bilgiyle ugrasan arastiran
“herkes”tir. Herhangi bir tarihi bilgiyi aciga ¢ikaran tarih¢i gibi, agiga c¢ikan tarih
bilgisiyle karsilagilan tarih Ogrencisi de tarihi bilginin 6znesidir. 20 yiizy1l tarih
anlayisinda, tarihi bilginin kaynagi (nesnesi) kanitlar olarak goriilmiistiir. Tarih
ogretimi alaninda da bu kaynakla muhatap olan herkesi, tarihi bilginin tamamlayici

bir unsuru olarak nitelendirmistir (Safran, 2006: 35- 36).
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Bilim adamlarin ve tarihgilerin ifade ettikleri gibi tarih hayatimizda 6nemli bir
yer olusturmaktadir. Tarih kisinin kendini tanimasi, insan iliskileri, toplumsal
faydalar, devletlerin, milletlerin geleceklerine yon verme ve ge¢mislerini tanimalari
gibi pek cok fayda saglamaktadir. Tarih 6gretimi bu yiizden ¢ok 6nemlidir. Tarih

Ogretiminin egitim sisteminde pek ¢cok amaci ve faydasi vardir.

Tarih, bilimsel bir ¢alisma olmasimin yaninda, okullarda okutulan bir sosyal
bilim disiplinidir. Bu konuda Tarih ve tarih gretimi kavramlarini agiklamak yerinde
olacaktir. Tarih, bilimsel bir bakis agisiyla insanoglunun meydan getirdigi olay ve
olgular1 kanitlara dayali olarak ortaya koymasidir. Tarih biliminin ortaya koymus
oldugu bilgi, tutum ve beceriler, formal egitim kurumlari araciligiyla tarih 6gretiminin
gerceklestirilmesi ile 6grencide davramis degisiklikleri meydana getirmektedir. Bu
aciklamalara bakildiginda, tarih¢iyle tarih Ogretmeni arasinda ©nemli farklar
bulunmaktadir. Tarih¢i ge¢cmisi inceleyen ve arastiran bir bilim adami iken Tarih
Ogretmeni ise, tarih¢inin ortaya ¢ikardigi bilgileri ve bu bilgilerin anlatilmasiyla elde
edilecek becerileri, pedagojik bir kaygiyla 6grencilerine kazandirmay1 hedefleyen kisi
konumundadir. lyi bir tarih 6gretmeni, tarih bilgisi ok olan degil, miifredatin igerdigi
bilgiler ¢ercevesinde tarihi 6grencilerine sevdirip 6greten ve onlarda istendik davranig

degisikliklerini meydana getirmeyi basaran dgretmendir ( Demircioglu, 2005: 10-11).
Atatiirk, tarth 6gretiminin dnemini su sozleri ile ifade etmektedir:

Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri tahsilin hududu ne olursa
olsun, en evvel ve her seyden evvel, Tiirkiye’nin istikbaline, kendi benligine ve
an’anat-1 milliyetine diisman olan biitiin anasirla miicadele etmek liizumu
ogretilmelidir. Beynelmilel vaziyeti cihana goére, boyle bir cidalin istilzam
eyledigi anasirt ruhiye ile miicehhez olmayan fertlere ve bu mahiyette fertlerden

miirekkep cemiyetlere hayat ve istiklal yoktur (Gog, 2008: 17).

Tarih egitimi, farkli toplumlar arasinda karsilikli glivenin, uzlagma ve tanima
anlayisinin -~ olugmasinda, hosgorii, karsilikli  anlayis, farklihga sayginin
gelistirilmesinde, insan haklar1 ve demokrasi gibi temel degerlerin toplumda
yayginlagsmasinda etkin bir rol oynamalidir. Avrupa’nin katki saglamali ve bunun en
onemli 6gelerinden biri olmalidir. Toplumlarin birbirlerine karsilikli gliven ve anlayis
ruhuyla gelismelerine ve bu egitimi alan genglerin ortak kiiltiir ve tarih mirasina
katkida bulunmalarin1 saglamalidir. Tarih egitimi, o6zellikle tartismali konularda,

ogrencilerde birbirinden farkli goriisleri temelinde, acik tartigmalar yapilarak, diyalog

21



ve tarihsel kanitlarin arastirilmasi yoluyla verilen bilgiyi elestirel ve sorumlu bir
bicimde analiz etme ve yorumlama gibi yeteneklerin gelismesine olanak vermelidir

(Safran, 2006: 203).
Jon Nichol Tarih 6gretimi i¢in 15 nedeni liste halinde asagida vermistir;
1- Tarih bilimi kiiltiirel mirasimizin en énemli pargasidir.

2- Tarih karsilastirma, ¢éziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri

genis oranda gelistirir.

3- Tarih¢i, her Ogrencinin bilmesi gereken Onemli fikir ve kavramlarin tam
bilincindedir.(degisim, siireklilik, sebep ve sonuglar: ve Marksizm, Devrim ve

Emperyalizm vb. konularla ilgili kavramlar)

4- Tarih, genis bir literatlirii icerir.

5- Tarih, diinya vatandaslig1 icin, egitimde hayati bir unsurdur.

6- Tarih, okul ahlakina katkida bulunur.

7- Tarih, yerel konumuzun gelisimini anlamamiza yardim eder.

8- Tarih, tarih boliimlerinin issiz 6grenci ve mezunlarina is temin eder.

9- Tarih, gecgerli bir disiplindir her cocugun denemesi gereken tek arastirma

yontemidir.
10- Tarih, 6grencilere yasama uyum saglamada yardim eder.
11- Tarih, dilin kullanim ve edinimine yardim eder.

12- Tarih, empatiyi besler ki bu, diger insanlarin nasil diistindiiklerini ve

hissettiklerini ve toplum i¢indeki konumlarini ve rollerin anlayabilme yetenegidir.
13- Tarih 6grencileri iyi birer vatandas ve milletin sadik taraftarlar1 yapar.

14- Tarih degerli bir bos zaman etkinligidir.

15- Tarih, toplumu kaynastirir (Nichol, 1991: 3-4).

Tarih dersi 6gretiminde mantikli olan, toplumu 6nemli derecede degisiklige
ugratan olaylarin Oncelikli olarak anlatilmasidir. Toplumlarin hayatin1 6nemli
derecede degisiklige ugratan olaylarin zamana ve bolgeye gore degisiklikler
gosterebilecegi gercegine dikkat edilmelidir. Bir olayin toplumun ne kadarim

ilgilendirdigi o olayin 6nemi agisindan 6l¢ii olmalidir. Tarih derslerinde olabildigince
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gecmis ve bugiin arasinda baglanti kurmak gerekmektedir. Bu da ancak konularin

dengeli ve objektif bir sekilde se¢ilmesiyle miimkiin olabilir (Safran, 2006: 23-24).

Tarih O6gretimi ile ilgili aragtirmalar yapan Baymur (1964), tarih 6gretiminin

amaclarin1 agagidaki gibi belirtmistir:

*Cocuklara, yurtlarinda gecen Onemli hadiseleri, orada yasamis dikkate deger

kisileri ve atalarinin yagama tarzlarin1 6gretmek;

*Cocuklara, insanlarin c¢evreleriyle yasayislart arasindaki miinasebetleri ve onlarin

cevreleri iizerine yaptiklari tesirleri kavratmak;

*Cocuklara, beseri faaliyetlere (bilim, sanat, askerlik, giizel sanatlar gibi) kars1

ilgi uyandirmak;

*Cocuklara, yurttaghik hak ve vazifelerini 6gretmek; Tarih ayn1 zamanda ¢ocuklara
ibret dersi verir. Tarith milletlerin ve fertlerin hayat1 bakimindan bir nevi ahlak dersidir. Bu
bakimdan, asalet, fedakarlik, cesaret, sadakat, kahramanlik dykiilerini i¢inde bulunduran

bir hazine niteligindedir.

*Tarih, ¢ocuklara icinde bulunulan zamam kavratarak yasanilan alemde gecmis

kusaklarin da pay1 oldugunu anlamalarina yardimci olur.

*Tarih, ¢ocuklarin zihin kuvvetlerini gelistirmeye yardimci olur ve cocuklara

gozlem, incelemeye arastirma yollarim 6gretir (Akt. Bahar, 2002: 13-14 ).

Kostiikli, (1998) ye gore Tarihin kendine has 6gretim amagclar1 vardir. Bu
amaclar;; “l1- Bilim olarak tarih Ogretinin genel amaci, 2- O iilkenin sartlar
cercevesinde tespit edilen 6zel amaclar olarak tasnif edebiliriz. Tarih Ogretiminin

genel amaglar sunlardir:
*Qgrencinin gegmise alakasimi cekmek

*Qgrencinin diger iilkeleri ve kiiltiirleri bilmesine ve anlamasma katkida

bulunmak
*Gegmisin 15181nda glinlimiizii anlamak
*Miifredatin diger alanlarin1 zenginlestirmek
*Disiplinli Calisma ile zihni egitmek

*QOgrencileri yetiskin hayata hazirlamak
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*Qgrencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida bulunmak”

Soziinlin ettigimiz genel amaglar modern egitim anlayigsinin hakim oldugu
gelismis lilkelerde ve Bati iilkelerinde yer alan temel amaclaridir. Egitim alaninda
uzmanlasmis ve c¢alismis kisilerde genel olarak yukarida verilen amaglara
katilmaktadir. “Mesela Jon Dewey’e gore tarih 6gretmekten maksat; cocuga sosyal
hayatin degerini sezdirmek, insanlar1 birlikte harekete getiren kuvvetleri buldurmak
ve bu fertlerin umumi faaliyet i¢indeki rollerini gostermektir” (Kostikld, 1998: 18-

19).

“Tarih dersi vasitasiyla, gecmisle ile ilgili bir takim bilgi ve inanglarin

geleneksel olarak ¢ocuklara asilanmasinin {i¢ 6nemli nedeni oldugu ileri stirtilebilir.
Bunlar;
1- Kiiltiirel Miras1 aktarmak
2- Ahlaki Egitim vermek
3- Giiniimiiz Diinyasini anlamaktir” (Safran, 2006: 27).

Saglamer ise, tarihi ge¢misimizin koklerinin tarithin derinliklerine kadar
uzanmasi, Tiirklerin pek ¢ok devlet kurmus olmasi ve kurulan bu devletlerin genis bir
cografyayr kapsamasinin, ilkokul programinin hazirlanmasinda giigliik ¢ikardigimi
belirtmistir. Bu nedenle ilkokul sosyal bilgiler programinin ¢ocuklarin seviye ve gelisim
diizeyine uygun olarak hazirlanarak, ezberlenecek tarihlerden ve savaslardan
armdirilmasi gerektigi gortisiindedir. Boylece, ezber bilgiler yerine, ¢ocuklarin daha kolay
anlayacag1 ve yasamalarinda fayda saglayacak tinitelerin olusturulmast tarih derslerini daha

etkin hale getirecektir (Bahar, 2002: 14).

Cocuklar ve gencler i¢in iginde yasadiklar1 ¢evre ve toplum anlamli ve
memnuniyet verici olmasi gerekir. Cocuklar temel zihinsel ve duygusal ihtiyaglarin
yakin ¢evrelerinden ve i¢inde yasadiklari toplumdan giderirler. Tarih 6gretimi, iste bu
temel bakis acisi etrafinda yapilandirilmaktadir. Bu yiizden de yerel tarih ve sozlii
tarihin, cinsiyet ve ¢evre tarithinin tarth miifredatlarinda yer almasi 6nemlidir. Tarih
egitimcileri, tarth Ogrenmeyi, tatmin edici, gilindelik ve insani bir ugras haline

getirebilmek tizerinde ¢alismiglardir.

Bu cerceve iginde, 0grencileri tarihsel kalintilarla yiiz yiize getirmek, okullar

ayn1 zamanda tarihin yazildigi mekanlar olarak diisiinmek, tarihsel mekanlardan
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ve miizelerden yararlanarak tarih 6grenmeyi sinif digina tagimak, tarihsel anlatiy1
kisa oOykiilerle, sarkilarla, oyunlarla, sinemalarla, efsanelerle, her tlirlii gorsel
malzemeyle zenginlestirmek, tarihi temsil edebilecegi disiiniilen kisi ya da
kurumlarla sozlii iletisime geg¢melerine imkan saglamak, tarihi aileleriyle
iliskilendirmek gibi amaglar giiden tarih egitimi etkinlikleri tasarlanmaktadir.
Tarih insanlari bel bagladiklar kiiltiirel yapitaslarindan en 6nemlisidir. Aile ve
cevre konulu tarihlerin, cinsiyet tarihinin tarih programlarina girmeleri, barisci
tarih 6gretimi ¢aligmalar1 ve tarih 6gretimi amaglarinin 6grencilerin arastirma ve
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik olarak yeniden tasarlanmalar1 bu

anlamda 6nemlidir (Safran, 2006: 199).

Tarih o6gretimi, bir sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisi,
vatandaslik egitiminin de bir aracidir. Aym1 zamanda bilissel, psikomotor, Kisisel ve
sosyal yonden bir biitiin olarak gelismis insan1 yetistirmede Onemli bir rol

iistlenmektedir (Gog, 2008: 18).

Tarih 6gretimi ilkokulda, iiniversiteye kadar uzanan bir siiregtir. Bu siirecte
Tarih Ogretimi sosyal bilimler ve sosyal bilgiler 6gretimiyle yakindan ilgilidir. Bu
sebeple tarih Ogretmenleri alanlarmi sosyal bilgiler ve sosyal bilim dersleri ile
stireklilik ve biitiinliik i¢cinde gérmeli ve anlatmalidir. Tiim bu alanlarin ortak yonii
insanin, yurttasin degisimi ve gelisimidir. Bu da ¢evrenin ve toplumun degismesini ve

gelismesini saglar (Safran, 2006: 80).

Ogretimin hedeflerine ulasmasindaki en énemli faktér 6gretmendir. Okulda ne
kadar arag-gereg olursa olsun, program ne kadar giizel olursa olsun, gerekli rehberligi
ogrencilere 6gretmen saglayacagi icin Ogretmenlerin genel kiiltiir, alan bilgisi ve
mesleki beceri ve niteliklerine sahip olmalar1 gerekir. Ogretmen bu yeterliliklere
sahipse Ogrencilerde istenen davramis degisikligi meydana gelebilir. Ayrica sosyal
bilgiler 6gretmenleri, dersinin ama¢ ve hedeflerini ¢ok iyi bilmeli ve bu amag¢ ve
hedeflerin 6grenciye aktarirken gerekli 6gretim etkinlikleri planlayabilme bilgi ve

becerisine de sahip olmalidirlar (Gog, 2008: 20).

Tarih derslerinde diisiinme ve anlamayr gelistirmek Onemlidir. Asagidaki
listede yer alan faaliyetler, ilk basta biraz karmasik goriinebilir ancak, 6grencilerin
tarih derslerinde daha iyiye dogru gelismeleri i¢in son ederce dnemlidirler ve tarih
derslerinin 6grenilmesine katki saglamaktadirlar. Diisiinme ve anlamay1 gelistirmek

icin su faaliyetler yapilabilir:
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* Farkli kanit tiirlerini kullanma ve anlama

* Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme

* Degisim kavramini anlamlandirabilme

* Olaylar1, olayin i¢inde yer alan kisilerin bakis agilariyla gérebilme (Empati)
» Kanitlar elestiri siizgecinden gecirebilme ve kani siizebilme yetenegi

* Hipotez olusturma, sonuglar ¢ikarma

* Cikarimlar1 6zetleyebilme ve ifade edebilme

* Olaylar1 uygun ve dogru tarihsel baglamlar1 igerisine yerlestirebilme”

(Candan, 2005: 332).

Gliniimiizde tarih Ogretimine yiiklenen goérev 15181 altinda alanmin genel

amaglariin bir kismini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

Ahlaki gelisim i¢in tarih 6gretimi, Uygarliklarin, Degerlerin ve Kiiltiirlerin Nasil
gelistigini 6grenmek icin Tarih Ogretimi, Toplumu daha iyi anlamak icin Tarih
Ogretimi, Bos Zamanlarin Degerlendirilmesi ve hos vakit Gegirilmesi i¢in Tarih
Ogretimi, Milli Kimlik gelisimi ve Iyi Vatandas Yetistirmek icin Tarih Ogretimi,
Mevcut ideolojik Yapimin Ogrencilere benimsetilmesi i¢in Tarih 6gretimi,
Ogrencilerde hosgorii anlayisinin gelisimi Tarih Ogretimi, Ogrencilere Deneyim
Saglamak icin Tarih Ogretimi, Demokratik Bakis Acis1 kazandirabilmek icin
Tarih Ogretimi, Empatik bir bakis acis1 kazandirmak igin tarih 6gretimi, Gegmis
hakkinda saglikli Bilgilenmek igin Tarih Ogretimi, Dil dgrenme ve kullanma
becerisi nigin tarih 6gretimi Degisimin yasami nasil etkilediginin Ogrenebilmek
i¢in Tarih 6gretimi, insan haklarna Duyarli Bireylerin yetistirilmesi icin Tarih
Ogretimi, Bilimsel ve Mantiksal Diisiinebilme yetenegi kazandirmak icin tarih
Ogretimi, Cagimizdaki sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin nedenlerinin
anlagilmasi igin Tarih 6gretimi, Glinlimiizii daha iyi anlamak ve yorumlamak igin
ihtiya¢c duyulan Temel Kavramlarm Ogrenilmesi icin Tarih Ogretimi, Gegmis,
bugiin ve gelecek Baglantisim Kurabilmek i¢in Tarih Ogretimi, Gegmisten Ders

Almak i¢in tarih 6gretimi (Demircioglu, 2005: 20-23).

2.2.3. Ilkégretimde Tarih Ogretimi
“IIkdgretimde tarih 6gretiminin amaci; gocuga sosyal hayatin degerlerini takdir

ettirebilmek, insanlarin birbirleriyle etkili is birligini kolaylastiran ve tesvik eden
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kuvvetleri diistindiirebilmek, buna yardim eden ya da gerileten karakter tiirlerini
anlayabilmelerini saglamak ise, tarihin sunulmasindaki temel nokta, tarihin ¢ocuk i¢in

hareketlendirilmesi ve dinamiklestirilmesi olmalidir” (Dewey, 2000: 25).

Piaget’nin teorisi 1950’lerden 1970’lere kadar tarih egitiminde ve daha birgok
alanda tartismasiz en dnemli kuram olmustur. Birmingham Universitesi’nde egitim
psikologu olarak calisan E. A.Pell’ de bu kurami benimseyen aragtirmacilardan
biridir. Pell, ¢cocuklarin dil becerilerinin gelisimini Piaget’nin kurami g¢ercevesinde
degerlendirmis, ¢ocuklarin tarih egitimindeki basarilar1 lizerinde durmamistir. Bu

konu tizerinde Pell’in 6grencilerinden biri olan Hallam ¢alisma yapmustir.

Hallam yaglar1 11 ila 17 arasinda degisen 100 lise 6grencisi ile dgrencilerin
tarihsel anlamalarmi konu alan bir ¢aligma yapmustir. Ogrencilere konulart Mary
Tudor, Norman Zaferi ve Irlanda I¢c Savasi olan ii¢ tarihsel metin verilmis ve
onlara Willam’in Kuzey Ingiltere’yi yakip yikmasi dogru muydu degil miydi gibi
sorular sorumustur. Hallam, ¢ocuklarin verdikleri cevaplar1 Piaget’nin biligsel
gelisim kategorilerine gore kodlamis ve aragtirma sonunda 100 lise
ogrencisinden sadece 2’sinin yiiksek seviyeye ulagtiklart ortaya c¢ikmustir.
Hallam’in ardindan Pell yine Piaget’in modelini kullanarak ergenlerin ne tip
biligsel siirecler kullandiklarini incelemistir. Arastirma sonucunda Piaget’inkine
benzer sonuclar bulmustur. Ona goére tarih 6grenciler i¢in uzak bir ada gibidir

(Culha Ozbas, 2010: 22).

R. N. Hallam, 1970 yilinda yaptig1 arastirmalar ile c¢ocuklarin tarihsel
diistinmede soyut islem asamasma 16,5 yasina gelmeden ulasamadiklarini tespit
etmistir. Ancak, 19. yilizyildan beri tarihi, ulusal devletler, ulusal ve politik bir kimlik
olusturma amaciyla kullanmak i¢in, zorunlu egitimin 15 yasinda bittigi olgusunu da
dikkat ederek bu disiplini, gocuklarin seviyesine indirgemeye ya da somutlastirmaya

caligtiklart goriilmektedir (Giingor Akinei, 2011: 43).

Nichol (1991: 26) cok kiiciik yaslardaki c¢ocuklarin tarih Ggrenebilecegini
sOyle ifade eder:

Tarih Ogrenimimiz onceden kabul edilmis bir gercek iizerine kurulmalidir.
Biitiin ¢ocuklar diisiinebilir. Son arastirma sunu gostermektedir ki; dogru
materyaller ve uygun bir 0grenim ¢evresi saglandiginda, her yas grubundaki
ogrenciler cesitli sekillerde diislinebilir ve olduk¢a karmasik kavrama
diizeylerinde hareket edebilirler. Artik tarih Ogretmenleri, 1960 ve 1970°li
yillardaki gibi c¢ocuklarin tarihsel disiincelerinin  diger konulardaki
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diisiincelerinden oldukg¢a geride olduguna ve 16 yasindan once onlari ciddi tarih

caligmalarina dahil etmenin miimkiin olmayacagina inanmryorlar.

Burada dikkati ¢eken Onemli nokta, oOgrenciler kiiclik yaslarda tarih
Ogrenebilirler, Piagetin modeline dayanarak O&grencilerin  kiiglik yasta tarih

ogrenemeyecekleri biiyiik yanilgidir (Giingér Akinci, 2011: 44).

Bruner (1960) Egitim Siireci (The Process of 24 Education) adli kitapta her

cocuga her yasta tarih dgretilebilecegini sdyle agiklamistir;

Ister bilginin smirinda olsun, ister 3. smifta; entelektiiel etkinlik, her yerde
aynidir. Masasinda ve laboratuarinda bilim adami her ne yapiyorsa; bdyle bir
etkinlikle ugrasan kisinin benzer bir diizen i¢inde galigmas1 gerekir. Bu sekilde
ugrasilan disiplin, ilgili dogru anlayisa ulastirabilir. Bilim adamu ile okul
cocugunun etkinligi arasindaki farklilik; etkinli§in tiirinde olmayip,

derecesindedir (Bruner, 1961: 14. Akt. Ata, 1999: 48).

Burada tarih 6gretilirken siirece, igerige ve metoda dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Tarth 6gretiminde her yas grubundan 6grencilere uygun 6grenme
ortamlar1 sunuldugunda tarihi 6grenebileceklerdir. Booth ve Shemilt 6grencilerin
kiiciik yaslarda tarih 6grenebilecekleri ¢alismalar1 tarih egitimi agisindan Piaget’in
kuraminin 6nemini yitirdigini ve tekrardan gozden gegirilmesi gerekliligini ortaya
cikarmistir. Piaget’ye gore tarih soyut kavramlar igerdigi i¢in kiiclik cocuklar bu
kavramlar1 algilayamazlardi. Bu yiizden de tarih ¢ocuklar i¢in uygun bir konu degildi.
Booth ve Shemilt’in ¢alismalar1 c¢ocuklara tarih 6gretmek i¢cin 16 yasina kadar
beklemenin yersiz oldugunu, uygun metotlar ve tarihsel kanitlar kullanilarak kii¢iik
yaslardaki cocuklara da tarihin Ogretilebilecegini gosterdi. Booth (1980, 1987)
caligmalarinda Piaget’nin teorisini elestirerek ¢ocuklarin tarihi nasil 6grendiklerini
arastirmanin 6nemli oldugunu savundu. Ciinkii ¢ocuklarin nasil tarih 6grendikleri
bilinmeden uygun bir teknik veya strateji gelistirmek imkansizdir (Akt. Culha Ozbas,
2010: 23-24).

[kdgretim egitim sisteminin ilk basamagidir. Cocuk temel, toplumsal bilgi ve
becerileri Tlkdgretimde kazanir. 1lkdgretim, ¢ocugun tutum ve inanglarinin gelistigi en
onemli yillar1 kapsamasindan dolayr diger 6gretim basamaklarma goére daha énemli bir
konumdadir. Ogrencilerin belli yaslardan sonra algi ve tutumlarmim degistirilmesi zordur.

Bu yiizden ilkogretimin ilk basamagi olan bu dénem ¢ocuklarm kisiliklerinin oturdugu,
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kendilerine ve diinyalarina ait tutumlarinin gelistigi kritik bir donemdir (Bahar, 2002:
10-11).

[Ikdgretim programlarinda sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih
ogretiminde genel olarak {i¢ temel amagtan s6z edilir. Bunlar 6grenciye, gecmis
hakkinda bilmesi gereken oranda ve cergevede, gelenege dayali bilgiler vermek;
cocuga ve gence, icinde yasadigi toplumun “bugiin”den ibaret olmadigini, uzun
bir gecmisten geldigini ve devam edecegini hissettirmek, toplumun erdemlerini,
sanat yeteneklerini kavratmak, yeni bilgileri temel bilgilerle bulusturup

Oziimsemesine yardimei olmak seklinde siralanmaktadir (Kilig, 2010: 19).

Tarih vatandaslik egitiminde ve kiiltiirel mirasin aktarilmasinda 6nemli rol
oynar. 20. Yiizyil’da sosyal bilgiler programlarinda onemli bir yer tutmustur.
Yapilandirmaci yaklagima gore sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde,
tarihsel bilgiler 6grencilere ezbertilmesi ve aktarilmasi yerine tarihsel diisiinme ve

anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir (Kaya-Giiven, 2012: 676-677).

Tarihsel diistinme Descartes’in deyimiyle “dogustan ve dogal”dir. Her ¢ocuk
bugiin ve diin ya da simdi neler yaptigini, kendisi olaylarin disinda bile olsa “neler
oldugunu hatirlayarak, meydana gelen olaylar hakkinda birtakim kendine 6zgii
nedenler ve sonuglar iiretebilir. Cocugun meydana gelen olaylar hakkinda nedenler ve
sonugclar tiiretmesi tarihsel diistinme etkinligidir. Tarith 6gretimi, insanda dncelikli bir
halde bulunan ge¢misi arastirma, kendisinden sonra gelen nesillere nakletme ihtiyag
ve yetenegine yoneliktir. Tarih, insanlarin tarihsel diisiinme ihtiyaglarin1 daha cok,
daha c¢esitli ve daha genis bir zaman diliminden belge ve kalintilar sunarak
giderebilmektedir. Tarihsel diislinme, tarihi anlamaya ve yorumlamaya yonelik bir

cabadir (Giingor Akinet, 2011: 42-43).

Egan (1983) tarihsel diigiinme basamaklarini “mitsel”, “romantik”, “felsefi” ve
“ironik” olmak {izere dort evreye ayirarak incelemistir. Mitsel diisiinme diizeyi
yaklasik olarak 7 yasa kadar devam eden bir siirectir. Bu donemde &grencilerin
hayalleri ile 6grendikleri goriiliir; bu yiizden duygusal iliskiler ve ikili zitliklar
onem kazanir. Romantik dénem yaklasik olarak 8—13 yas aras1 doneme denk
gelir. Bu donemde cocuklar kimin en biiyiik, kimin en kiigiik, kimin en hizh
olduguna iligkin bilgilere ilgi duyarlar. Bundan sonra gelen diizey ise felsefi
diizeydir. Bu diizey 14 ile 20 yas arasim kapsar. Bu donemde artik bireyler
ornekleri, tekrarlanan olaylar arasindaki baglarn kurarak genellemelere

varabilirler. Ironik dénem ise alayci dénem olarak tamimlanir ve bu dénemin ana
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0zelligi yasanan diinyanin nereden basladig1 ve sonunun nereye dogru gittigi ile

ilgili kesin degerlendirmeler yapilabilmesidir (Akt.Culha Ozbas, 2010: 25).

“Bugilin artik cagdas tilkelerde tarih Ogretimi; problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesi, yaratict diisiinme ve empati gibi kavramlar ile birlikte anilmaktadir.
Buralarda tarih, ezberlenecek bir konu alani olmaktan ¢ok bir arastirma ve sorusturma
tarzi olarak sunulur olmustur’(Safran, 2006: 179) ifadesiyle, tarih Ogretiminde,
tarihsel diislinme becerilerinin ne kadar 6nemli oldugunu ve bunun gelistirilmesi
gerektiginin belirtmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in O0grencileri, tarih¢i gibi
diisiinmeye yoneltebilecek etkinlikler planlanip okullarda uygulanmalidir. Ogrenciler
tarih¢i gibi diislinerek tarih¢i becerilerine sahip olacaktirlar (Giingér Akinci, 2011: 1-
2).

Tarihsel zaman, toplumu derinden etkileyen olaylarin tanimlanmasinda
kullanilan, ge¢mis zamanin bir parcasidir. Kronoloji ise tarihsel zaman iginde
olaylarin olus sirasina gore zamansal siralanmasidir. Kronoloji tarihin daha kolay
anlagilmasini saglar. Kronoloji algisinin d6grenciye kazandirilabilmesi ge¢misin anlam
kazanmas1 pek ¢ok arastirmaci tarafindan 11 yasindan sonra olabilecegi seklindedir.
Ancak bazi arastirmacilar da daha erken yastan itibaren ¢ocuklara kronoloji algisini

kazandirmanin miimkiin oldugunu belirtmislerdir (Giingor Akinci, 2011: 47).

Bugiin, Tirkiye’de sosyal bilgiler dersi kapsaminda, 10-14 yasindaki
cocuklara kronolojik tarih 6gretiminin yapildig: goriiliir. Baz1 aragtirmaciya gore bu
yas araligi kronolojik tarth 6gretimi i¢in erken bir donemdir. Onlara gore bunun
nedeni, ¢ocuklarin, gerekli zihinsel olgunluga ve zaman algisina sahip olamamasidir.
Soyut kavramlari ¢ocuklar daha sonraki yaslarda 6grenebilir ve anlayabilirler. Bunun
icin ilkogretimdeki tarih Ogretiminde tarihin anlasilmasi i¢in zaman kavramlarinin
gerekliligi onemli olmustur. Zaman kavramlari; diin, ylizyil, ¢ag, tarihsel hareket,
tarihsel donem, tarihsel degisimin dogasi, tarihsel degisimin sebepleri ve tarihsel
ardisiklig1 icine almaktadir. Zamanin anlasilmasi, tarih caligmalarinin temelini
olusturur. Ciinkii tarih, gecmis de meydan gelen olaylar igerir ve konular olaylarin
birbirinin devami ya da uzun donemli oldugundan c¢ocuklarin tarihin igerigini
anlayabilmeleri ve simdiye iliskin sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in zamani anlamalari
gerekir. {lkdgretimde zamanm 6neminin farkina varilmis olmasina ragmen, ¢ocuklar

yaslar1 ve dogalar1 geregi bu konuyu nadiren anlarlar (Simsek, 2005: 3).
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Tarihsel diisiincenin temelini olusturan zaman kavrami, Ogrencilerin zaman
kavramini tam algilayamadiklar1 icin sorun olabilmektedir. Ogrencilerde tarihsel
diistinme becerilerinin altyapisini ge¢misin dili olan kavramlar olusturur. Bu
kavramlar tarihsel baglamin olugsmasinda 6nemli bir role sahiptir. Tarih 6gretiminde
ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin basinda kronolojik diistinme becerisi
gelir. Safran ve Simsek (2006), ilkogretim 6grencilerinde tarihsel zaman kavraminin
gelisimini tespit etmeye yonelik bir ¢calisma yapmislar, erken yastan itibaren ¢ocuga
zaman ve tarihsel zaman kavramlarinin 6gretilebilecegini soyle vurgulamaktadirlar:

(Glingor akinci, 2011: 49).

Cocuklarda tarihsel zaman kavrami Ogreniminin, Vygotsky’nin “sosyal
etkilesimle O6grenmesi ile iligkili oldugu sdylenebilir. Tarihsel zaman kavrami
bilgi ve becerilerinde, erkeklerin kizlardan daha basarili olduklar1 gorilmiistiir.
Bu durumu, erkeklerin siyasi tarih (savaslar, antlagmalar vb. ve buna bagli olarak
bunlarin tarihleri) konularinda kizlara gore belki daha ilgili olmalarina baglamak
miimkiin olabilir. Cocuklarin okuduklari siniflara bagl olarak yas diizeylerine
gore tarihsel zaman kavraminda smif (yas) yiikseldikce basarilarinin artig

gostermesi beklenen bir sonug olmustur (Simsek ve Safran, 2006: 106).

Yine bu dogrultuda tiim insanlik tarihini, zaman, mekan ve kronoloji
icerdigi i¢in Zaman, Siireklilik ve Degisim' 6grenme alani diger biitiin §grenme
alanlartyla iligkilendirilmistir. Bu 6grenme alaninda; ‘zaman ve kronolojiyi
algilama’ ile ‘degisim ve siirekliligi algilama becerisinin yer aldig1 goriilmiistir.
Buna gore, zaman ve kronolojiyi algilama;

1. Takvim bilgisi edinmeyi,

2. Zamanin boyutlarini ayirt etmeyi (Gegmis-simdiki-gelecek zaman),

3. Zaman ifadelerini dogru kullanmay1,

4. Kronolojik siralama yapmayi,

5. Zaman seridindeki veriyi yorumlamayi,

6. Zaman seridi olusturmay1 kapsamistir” (Simsek, 2005: 10— 11).

Bireyin ¢evreye uyumu sosyal bilgiler 6gretiminin amagclarindan biridir.
[Ikdgretim sosyal bilgiler programimnin genel amaglarida “dgrencinin yasadig
cevrenin ve diinyanin ozelliklerini taniyarak, insanlar ve dogal cevre arasindaki

etkilesimi agiklamasi gerektigi” yer almaktadir (MEB, 2005).
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“Ogrencilere, mekanin temel kavramlari, uygun o&gretim ydntemleri
kullanilarak verilebilir. Mekan bilisi, insanlarin ¢evreyi algilamasi, mekansal
iligkilerin igsellestirilerek kavranmasi ve mekanin zihinsel olarak yeniden

yapilandirilmasi ile gergeklesir” (Glingoér Akinci, 2011: 50).

[lkogretimde o6grencilerin  yakin ¢evresinden baslayarak tarih olgusunu
ogrenmeleri vatandaslik kavrami icin biiyiik 6nem tagimaktadir. Gegmisi, bugiinii ve
gelecegi kronolojik bir igerikle ve milli degerler biitiiniiyle 6grenciye sunan tarih,
sadece miizeler aracilifiyla tamitilan tarihi eserlerle somut olarak Ogrenciye
sunulmaktadir. Tarihin aktariminda ve anlatiminda sozlii tarih ve ders icersinde

kullanilan gorsel materyaller sadece buluslar ve 6ren yerleri ile sinirhidir (Kilig,2010:
22).

Tarihsel a¢idan mekanlar (yerler) 6nemli bir yere sahiptir. Mekanlar tarihi
anlama ve hayal etmede ¢ok oOnemlidir. Ogrencilerin tarihi mekan algilarmi
gelistirmek i¢in gezi-gozlem yoOntemi kullanilabilir. Cocuklarin, “tarih” denilen
alanin, ¢evrelerinde gordiikleri bina ve isaretleri kapsadigini 6grenmelerinin; onlari
heyecanlandirdig1 bilinmektedir. Bu noktada yerel tarihin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu kapsaminda, ¢evredeki tarihsel yapilar yaninda eski resimler, haritalar, basilmis
mektup ve giinliikler degisim ve siirekliligi kavramalarinda 6nemli bir baslangic

olabilir (Glingor Akinci, 2011: 50— 51).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile “Benzerlik ve farkliliklari bulma,
Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama, Gegmisteki problemleri neden-sonug
iligkisi i¢inde tanima, Buglinkii cagdas medeniyetin uzun bir zaman diliminin birikimi

ile olustugunun farkinda olmas1” amaglanmistir (Simsek, 2005: 11).

2.3. Yerel Tarihin Tanimi ve Onemi
Yerel tarih nedir? Tarih egitiminde ve oOgretiminde saglayacagi faydalar

nelerdir? Oncelikle Yerel tarihin tanimini yapmak dogru olacaktir.
Aynur Ilyasoglu (2001: 38) yerel tarihi sdyle tanimlamaktadur:

Bir anlamda yerel tarihgilik, tarihin merkezine insanlari, insanlarin
deneyimlerini, bu deneyimlerin tarihini, bu deneyimlerin tarihine iliskin

insanlarin hafizalarinda biriktirdiklerini 6nemli bir tarih bilgisi olarak goriiyor ve
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bunu kaybetmenin ¢ok 6nemli oldugunu diisiinen ¢cogumuzun bildigi gibi bu,

tarih aragtirmasinda kendi bagina 6nemli bir ¢aligma alani.

Danacioglu’na (2010:7) gore yerel tarih; “bir veya birkag kdy, kii¢lik veya orta
ebatta bir kasaba (biiyiik bir liman veya bagkent “yerel ”in kavrayisinin 6tesindedir)

veya eyalet/vilayetten daha biiylik olmayan bir cografi birimin arastirilmasidir.”

Yerel tarih belirli bir yerde yasamis veya yasamakta olan toplumlarin
kokenlerini, gelisimlerini, yasam bigimlerini, sosyal-kiiltiirel-ekonomik gelismelerini

inceleyen bir alandir (Metin ve Oran, 2014: 206).

Yerel tarih kavrami; bir yorenin sahip oldugu ozellikleri, o yo6renin tarihi

gelisimi ve bu gelisim sonucu o yorede olusan tarihi izleri ifade eder (Isik, 2008: 291).

Calkin’in (1942) yerel tarih tamimi ise sdyledir: “Ulkenin tiimii veya biiyiik
boliimlerinin ele alindigi tarihin tam karsit1 yerel tarihtir. Adindan da anlasilacag
tizere yerel tarih siirli alanlarla ilgilenir. Bir devletin, bir kirsal alanin, bir il¢enin, bir
sehrin veya diger yerel alanlarin ya da o yerdeki insanlarin tarihi yerel tarihin

konusudur. Yerel tarih yerel olanin hikayesidir” (Akt. Akgali, 2007: 37-38).

Yakin gevre tarihi, yore tarihi, bolgesel tarih (local history), mikro tarih gibi
cesitli tanimlamalarla karsimiza c¢ikan yerel tarih, etrafimizi kusatan ge¢mise ait her
seyl blinyesinde barindirir. Yerel tarih ¢aligmalari tarihsel olarak bir sinirliligi yoktur.
Aragtirilan yerler ¢ok biiyilik olmadigr i¢in cografi yonden bir sinirliliga sahiptir. Daha
cok bir veya birkag kdy, kii¢iik veya orta ebatta bir kasaba veya eyaletten daha biiyiik
olmayan bir cografi birim arastirilir (Orten, 2008: 17).

"Yerel tarih dedigimizde, oncelikle sinirlart belli bir cografi alani, mekansal bir
sabitligi kastediyoruz: Yerel tarih, tarihin bir fizige kavustugu bir alan, ama bu,
yerelin tanimmin sadece bir pargasi. Ciinkii mekan, tek basma pasif bir ciiz;
dolayisiyla yerel tarih iki temel ciiziin yani insanin ve mekanin bir araya geldigi bir

biitiinligii ifade ediyor" (Danacioglu, 2010: 6).

Yerel tarih bir bakima kisinin dogup biiylidiigli, yasamini devam ettirdigi
yakin ¢evresinin tarihidir. Yakin cevre i¢inde dogup biiylidiiglimiiz yasadigimiz
yer olarak tanimlanir. Bu tanimda sadece mekansal olarak bir tanimlama
yapilmistir. Ne kadar biiyiik veya kiigiik ¢evremiz olursa olsun bu ¢evre cografi,

jeolojik, tarihi, fikri tasarimlar ve kavramlar ile birlikte insanlarin diistinceleri ile
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kiiltiir hayatimizin temel tasini teskil eder. Yakin cevre sevgisi, vatan sevgisi,

millet duygusu ve millet sevgisi ile birlikte gelisir (Go¢,2008: 22).

Tarihte yerellik ifadesi kisiden kisiye farkli anlamlar ¢agristirmaktadir. En
genel ifadesiyle yerel tarih; bir yorenin tarihinin sahip oldugu “kendine 6zgii"
niteliklerdir. Bir ydrenin ge¢misten giiniimiize tarihi gelisimi ve bu gelisim
sonucu o ydrede olusan tarihi izlerdir. Yorenin tarihi gecmisi ve o ge¢cmisten

kalan izler o y6renin, bolgenin yerel tarihini olusturmaktadir (Isik, 2008: 291).

“Yerel tarihin son yillarda biiyiik bir gelisme gostermesinin ardinda, her
ailenin ve her mekanin kendi tarihi oldugu ve bu tarihin, sunacagi bilgilerle kapsamli

caligmalara katkida bulunacag: fikri gizlidir” (Caunce, 2011: 8).

Yasam, ¢esitli gruplarin ve topluluklarin bir pargasi olarak yerel sinirlar
icinde yasanir. Yasadigimiz toplumun ve ekonominin sekillenmesinde tiim bireyler
rol oynamistir. He birimizin yagami bagkasinin yasamindan ne daha ¢ok ne de daha az
onemlidir. Insanlar yasadiklari cografyayr tammak ve bilmek, kendi bélgesinde
gezmek, yasadigi ¢evreyi iyi taniyarak cevresine daha duyarli olmayr amaglamistir

(llyasoglu, 2001: 40).

“Herkesin yerel tarih ile ilgili bir formasyonu vardir. Ciinkii gliniimiizde,
ozellikle ilkokul doneminde 6grencilere ¢evresini tanimasi amaciyla verilen dersler,
yurt bilgisinden ziyade bolge bilgisi alanina girmektedir ve bu konular da yerel

tarihten beslenmektedir “(Neuman, 2001:105).

Yerel tarihgilik, tarihin merkezine insanlar1 alir, insanlarin tecriibelerini, bu
tecriibelerin tarihini ve tarihle iliskisini irdeler. Insanlarin diisiincelerini bir tarih
bilgisi olarak goriir ve bunun degerlendirilmesinin 6nemi iizerinde durur (Metin ve

Oran, 2014: 206).

Tarihi yerlerin kullanilmasi ge¢mis ile bugiin arasinda diyalog kurmanin ve
ogrencilerde tarih anlayis1 gelistirmenin en iyi yollarindan birisidir. Tarihi yerler
somut ve gercektir ki dgrenciler dokunabilir, gorebilir, tarihi havayr soluyabilir ve
duyabilirler. Ogrencilerde tarih bilinci olusturmada en énemli araglardan birisi olan
tarihi yerler gegmisin aynasi olarak ifade edilebilirler (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009:
484).

Yerel tarih, bir yorenin, bir bolgenin tarihinin sahip oldugu “kendine 6zgii”

nitelikleri, gecmisten giliniimiize tarihi gelisimi ve bu gelisim sonucu o bolgenin yerel
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tarthini olusturmaktadir. Bir bakima yerel tarih kisinin dogup biiyidigi
cocuklugunun, gengliginin gectigi, Ogrenim hayatinin siirdiigii yakin c¢evrenin
tarihidir. Kisinin kendi ge¢misini, kendi cevresinin ge¢misini 6grenmek, kisinin
bellegini gii¢lendirebilecegi gibi, yasami tizerindeki etkileri anlamakta kendisine
yardimer olacaktir. Yerel tarth 0gretiminde tarihi mekanlar, nesneler ve yapitlarin
birer 6gretim araci olarak kullanilmasi son derece onem tasimaktadir (Yesilbursa,

2008: 216-217).

Sosyal bilgiler derslerinde konularin yerel tarihle islenmesi 6grenciler giincel
hayatla yasamlar1 arasinda bir bag kurmaya baslamislar, yerel tarihe dayali yapilan
etkinlikler de Ogrencilerde olumlu davramis degisikligi meydana getirmistir. Bu
degisiklikleri ti¢ grupta toplayabiliriz. Bunlar egitimsel, psikolojik ve tarihsel. Ayrica
Sosyal bilgiler dersinde yerel tarihe dayali yapilan etkinlikler sayesinde 6grenci, okul
disinda pek cok insanla iletisim kurar, aragtirma ve inceleme yapar ve hayati1 sorgular.
Ogrencinin smif i¢inde kazanamayacagi pek c¢ok bilgi beceri ve davranisi bu
etkinliklerle okul disinda kazanmaktadir. Bunun en énemli nedeni de, 6grencinin ait
oldugu ¢evreye ve topluma dayali yapilan ¢aligmalara daha fazla ilgi gostermesidir

(Demircioglu, 2005: 79).

2.4. Tarih Ogretiminde Yerel Tarihin Yeri ve Onemi

2.4.1. Yerel Tarihin Gelisimi

Yerel tarih ulusal tarihlerin ayrintilar1 ortaya ¢ikarma sansini tarihgilere
sunmaktadir. Yerel tarih bu ayrintilara 151k tutarak hem bilineni hem de bilinmeyeni
inceleyerek farkli yonden algilanmasini da saglar. Yerel tarih ilizerine tartigmalar
yillarca siirmiistiir. Gerektigi ilgiyi yeni saglamistir. Yerel tarihin ge¢misi cok eskiye
dayanir, antik Yunan’a dek uzanmaktadir. Yunan diinyasinda milattan énce 350-250
yillar1 arasinda tarih yaziciliginin en 6nemli tiirii yerel tarihtir. Birgok sehir devletinde
-Atina, Argos gibi- bilginler kronolojik bir sirayla yerel mitoloji, kiiltler ve politik
kurumlara yonelerek kendi sehirlerini anlatmiglardir. Yine ayni sekilde Ortacag
Avrupa’sinda da bilginler kent ve sehirlerin tarihini yazmislardir. Bu nedenle yerel

tarihler genellikle soylu ailelerin hayatlarin1 anlatir, bunlarin yaninda toplumun
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dikkate deger olaylari, kanunlari, yerlesim kurallar1 ve arazi islemleri hakkindaki

tartismalar konusunda da bilgiler vermektedir (Akgali, 2007: 39).

“Yerel tarihin yazimi, Avrupali barbarlari, dine inanmayanlar1 kazanmak i¢in

kullanilan bir aragt1” (Mattalucci, 2000: 91).

Tarihgilerin toplumsal tarihe yonelmesinde toplumda meydana gelen 6nemli
olaylar rol oynamistir. 20. Yiizyilda bunun énemli rnekleri goriilmiistiir. Ornegin, 1.
Diinya Savasi, siyasi bir tarih olmasinin yaninda, olaylarin toplumsal yanlarini da
ortaya koymustur. Yerel tarih¢iligin en 6nemli doniim noktast II. Diinya savasinin
bitimiyle olmustur. Bu donemde siradan insanlarin tarihinin incelenmesi diisiincesi
ortaya ¢ikmis bu da yerel tarih anlayisin1 da etkilemis ve gelistirmistir. Sivil toplum
orgiitlerinin giderek yayginlagsmig, insanlar yani basindaki tarihi 0grenmeye ve

arastirmaya yonelmislerdir (Eyrice, 2005: 3-5).

Ulusal tarihin yaninda, yerel tarihin 6gretilmesi ise 1950'lerden sonra egitim
programlarina girmeye baslanmstir. Ozellikle Ingiltere'de bu etkinlikler bariz sekilde

gortiilmektedir (Demircioglu, 2005: 70).

Bu yiizyilda egitim-6gretim miifredatina, ¢agdas ve ¢ok yonlii tarih anlayis
sosyal, kiiltiirel ve yerel kavramlarin tarth miifredati i¢ine katilmasiyla miimkiin

olacaktir (Eyrice, 2005: 13).

2.4.1.1. Diinyada Yerel Tarih

Yerel tarithinde bir ge¢misi tarihi vardir. Bu tarih, genel olarak tarihgiligin
seyrinin ana izlerini takip etmektedir. 16. yiizyilin sonundan itibaren yerel tarihin
arastirilmasi ve yazimimna yonelik ilgi artmistir. Bunun iki temel nedeni vardir. Bu
nedenlerden ilki, kendi tarihinin yazilmasini isteyen bir aristokrasinin, bir dini giiciin
ve hatta kent meclisleri aracilig ile orgilitlenmis bir burjuvazinin olmasidir. Boyle
iilkelerde 16. ve 17. yiizyillarda yerel tarih ¢aligsmalar1 yapilmistir. Yerel tarihin ilk
orneklerine baktigimizda Kontluklarin aile/hanedan tarihlerini veya bolge tarihlerin
ele alan calismalar vardir. Ingiltere ve Fransa’da 16. Yiizyil’in sonun da ortaya ¢ikan
yerel tarihgilik toprak soylu ailelerin, timar sahiplerinin ve satolarin tarihlerini
kapsamaktadir. Yerel tarih arastirmalarini arttiran ikinci etken, diinyay1 arastirip
kesfetmeye, tanimlamaya, kategorize etmeye, bilmeye yonelik insanlarin merakidir.

Bu merak sadece hem Avrupa’nin disinda hem de Avrupa’da insanlarin yerel tarih
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arastirma ve yerel tarih ¢alismalar1 yapmasini saglamistir. 16. ve 17. ylizyilda gérme,
tanimlama hatta bolgelerin, kentlerin haritalarini1 topografik yapilarini ¢ikarma arzusu
calismalar1 bu déneme damgasini vurmustur. Ornegin Ingiltere’de pek cok seyyah
gittikleri bolgeleri tim oOzellikleriyle tanitmislardir. Bunlara 6rnek verecek olursak
belli bagh binalardan kentler arasindaki mesafelere, satolara, pazar yerlerine, yerel
tiiccarlar, ciftlikler, yiyecekler, ormanlar, nehirler, kopriilere kadar uzanan genis bir

alan1 tanitarak yazmiglardir (Danacioglu, 2010:3- 4).

20. ylizyillda pozitivist ve realist yaklasimlara dayanan geleneksel tarih
anlayisinda degisiklikler meydana gelmis buda yerel tarih calismalarinin bu donemde
gelismesini saglamistir. Ancak tarihin iktidarla iligkisi, devletlerin ulus-devlet
anlayisindan vazgecmemesi ve bunun tarih tizerindeki etkisi yerel tarih ¢aligmalarinin,

ulusal tarih karsisinda yeterince gii¢ kazanmasimin 6niine gegmistir (Orten, 2008: 17).

20. ylizyilda tarihgiler tarafindan biiyiik elestiriye ugramis olan tarih anlayisi,
19. ylizyilin sonlarina kadar siyasi tarih merkezliydi. Bu donemin tarih anlayisinda
siyasi olaylarla birlikte toplumsal olaylar da anlatilmaya ve arastirilmaya baslanmistir.
Tarih bilimi artik antropoloji, sosyoloji, cografya gibi bilimlerden de
yararlanmaktadir. Toplumsal tarithin kurumsallagsmasinda Annales Ekolii
temsilcilerinin etkisi biiyiik rol oynamistir. Béylece sadece siyasi tarih’in yaninda,
iktisadi tarih, sosyal tarih, din tarihi, bilim tarihi, kadmin tarihi, sanatin tarihi,
entelektiiel tarih, popiiler kiiltiir tarihi, diplomatik tarih, Avrupa tarihi gibi ayrismalar
olmustur. Marc Bloch ile Lucien Fevbre’nin ortaya ¢ikardigi dergi olan Annales, daha
genis bir kesime hitap eden ve insanlar1 daha c¢ok ilgilendiren bir tarith yazma egilimi
icinde olmuslardir. Onlarin tarih anlayis1 toplumda meydana gelen biitiin beseri

etkinlikleri kapsamaktadir (Eyrice, 2005: 3).

II. Diinya Savasinda pek cok iilkede biiylik yikimlar meydana gelmistir. Bunu
takip eden donemde, insanlarin g¢evreye karsi hassasiyetin artmis, ¢evrenin maddi ve
manevi kiiltilir izlerinin korunmas1 gerektigi inanci ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda
yerel tarih 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Daha sonra 20.yy’1n ikinci yarisinda, tarihin
sadece politik ve dini tarihlerden ibaret olmadigi; insanlarin, aletlerin ve yerlesim
alanlariin tarihinin de arastirilmasinin gerekli oldugu goriisii ortaya ¢ikmis ve bu
alana olan ilgi artirmistir. Biitiin bu gelismelerin sonucunda kodylerin, kasabalarin,
binalarin, yollarin ve insanlarin tarihini 6n plana ¢ikis ve yapilan ¢alismalar1 artarak

hizlandirmistir (Gog, 2008: 28).
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1900'ii yillarin baslarindan 1970'i yillara Ingiltere’de egitimdeki uygulama,
Ingiliz tarihindeki 6nemli kisi ve olaylarm 6gretmence anlatilir dgrenciye not aldirilip
ezberletilirdi. Ogrencinin smif icinde pasif kaldigi geleneksel yaklasim
bulunmaktaydi. Bu yaklasim Ingiltere’de her yerde uygulanmis ve yayilmistir. Bunun
degistirilmesi de zor oldugu icin bazi yazarlar buna biiyiik gelenek demislerdir. Ancak
19601 yillarin sonlarinda okullarda yapilan arastirmalar, 6grencilerin tarih derslerini
stkict1 bulduklar1 ve tarih derslerinin gereklili§ine inanmadiklarint gosteriyordu.
Bunun i¢in Ingiliz okullarinda égrencilerin tarih dersine olan ilgisini arttirmak ve tarih
dersinin gerekliligini ortaya koymak icin 1970’lerden itibaren yeni tarih yaklasimi
yayginlagsmaya baslamistir. Giiniimiizde okullarda biiyiik 6l¢iide uygulanan yeni tarih
yaklagimina gore, derslerde 6grenciye direk bilgi vermekten ¢ok dgrencilerin eldeki
bilgi ve belgelere bakarak olaylar1 inceleme ve yorumlama becerilerinin
gelistirilmesine dnem verilmistir. Bu amacgla da derslerdeki konuyla ilgili ¢esitli
kaynaklardan faydalanarak bu kaynaklarin incelenip tartisilmasma yonelik dersler
islenmistir. Boylece 6grencinin aktif oldugu, okuma, yazma ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi, yetenege dayali bir model gelistirilmis oldu (Aktekin,
2001: 205-206).

1991 yilina kadar ingiltere'de tiim okullarm islemek zorunda olduklar:
miifredat anlayisi yerine, tavsiye ve yol gosterme niteliginde metinler vardir.
1995 yilinda yapilan degisikliklerle oldukca kisa hale getirilen tarih miifredati,
sadece islenecek konularin ana basliklarini vermis ve her egitim doéneminin
sonunda Ogrencilerin ulagsmasi gereken bilgi, anlama ve yetenek diizeyini
tanimlamistir. Verilen basliklar altinda islenecek konularin ayrintilart ve konun
islenme bigimi, Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. Boylece 6gretmenler
okullarin olanak ve sartlarina gore konulari iglemislerdir. Ayrica 6grenciler derse
dahil edilerek yerel konularin arastirilmasi ve 6gretilmesi, popiiler olmayan yerel
konularin, yani siradan insanlarin tarihi de bir sekilde derslerde islenmeye
baglanmustir. 20. ylizyilin basglarindan itibaren ise yerel tarih ilk ve orta dereceli
okullarda ulusal tarih konularini yerel Omekler vererek daha somut olarak

aciklanmak istenmistir (Aktekin, 2001: 206).

2.4.1.2. Tiirkiye'de Yerel Tarih
Tirkiye’de ise yerel tarihin Oneminin anlasilmast Avrupa’dan cok sonra

miimkiin olmustur. Osmanli Devleti’nde yerel tarihinin dneminden bahseden ilk kisi
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I1. Mesrutiyet’in ilanindan sonra Sat1 Bey’dir. Sat1 Bey tarih derslerinde yerel tarihten
faydalanarak yakindan-uzaga ilkesinin énemini ilk vurgulayan kisi olmustur(Orten,
2008: 18).

Tiirkiye’de yerel tarih yazimi ve yayimlar1 1870’ler’de baslamaktadir. 1870 1i
yillardan sonra Osmanlida 6nemli gelismeler meydana gelmistir. Bati tarzinda yapilan
yenilikler yerel tarih yazimini kolaylastiran bir etken olmustur. Bu donemde kent ya
da bolge tarihleri yazilmis, belediye kavraminin ortaya c¢ikmasiyla birlikte kentler
farkli bir kisilik kazanmis, vilayetlerde matbaalar kurulmus, vilayet salnameleri
yayinlanmaya baslamis, Osmanl {ilkesine pek ¢ok seyyah gelmistir. Bu yenilikler
yerel tarih yazimini arttirarak devam ettirmistir (Gog, 2008: 28).

Tiirkiye’de yerel tarih yazimi, kendisini bilyilik oranda “genel tarih”in kilcal
damarlarin1 olusturmakla vazifeli sayar. Tiirkiye’de yerel tarih arastirmalarinin
gelisimine bakarsak bu tiiriin erken Orneklerine 19. yilizyilin son g¢eyreginde
rastlamaya basladigimizi soyleyebiliriz. Arastirmacilar, Ismail Belig Efendi’nin
Tarihi Bursa(1871), Lamii Celebi’nin Sehrengiz-i Bursa (1871), Sakir Sevket’in
Trabzon Tarihi (1873) gibi eserleri ilk caligsmalar olarak sayilabilir (Danacioglu,
2010: 13).

19. yiizyill milliyet¢ilik akimimin giliglendigi bunun sonucu olarak ta goglerin
arttig1, ekonomik, idari ve zihinsel doniisiimlerin yasandigr bir donemdir. Bu
donemde ticari merkezler yer degistirmis, liman kentleri ©6nem kazanmus,
sanayilesmenin de artmasiyla kirsal kesimden kente gocler olmus buda kirsal kesimin
yapisinda degisiklikler meydana getirmistir. Yeni sehircilik anlayisi ile sehirler yeni
bir goriinime kavusmustur. Kentlere yonelik go¢ olgusu, kentlerde zengin ve
yoksullarin yasadigi yerlerin ayrilmasina neden olmustur. Tim bu gelisim ve
degismeler kent tarihc¢iligine yonelik ilgiyi arttirmistir. 20. yy da Seyyahlarin ortaya
cikmasi, kentlerin giderek biiylik ve karmasik hale gelmesi ise kent rehberlerine
ithtiya¢ duyulmasi bu ilginin artisin1 etkilemistir. 1829°dan 1928’e kadar bu tiirde pek
cok yazilmistir (Akgali, 2007: 47-48).

Cumbhuriyet doneminde ise yerel tarih ¢alismalari agisindan kayda deger ilk
girisim Halkevlerinin aragtirma ve basim faaliyetleridir. Halkevlerinin miize,
tarih, folklor, edebiyat subelerinin 1934-1950 yillarinda basimini sagladiklar
aragtirmalar yerel olanin pek c¢ok ¢ehresini igeren -erken-bir kiilliyat olarak
tanimlanabilir. Halkevlerinin yaymlan arkeoloji aragtirmalarindan folklor-
etnografya derlemelerine, yer adlarina ve gerek genel, gerekse tematik/arsiv
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malzemesi temel bolge tarihlerine uzanan bir cesitlilik gosterir. Halkevlerinin
yerelden bakarak yereli gormeye, arastirmaya ve yazmaya yonelik cabasi
tarihimizde kisa zamanda sondiiriilen bir pirilti olarak yerini alir (Danacioglu,
2010: 13).

Halkevleri sayesinde okuma-yazma orani yiikselmis ve halkin yasanan
toplumsal olaylara kars1 bakis agis1 degismis ve duyarliligint artirmistir. Boylece halk
hem bugiinden hem de yakin ge¢miste yasanan olaylar1t 6grenmeye basglamistir.
Halkevleri biinyesinde 1930'larda baslayan yerel tarih calismalari, daha sonralari
profesyonel tarihgiler tarafindan devam ettirilmistir. Bunlarin en 6nemli kaynaklari ise

tapu-tahrir defterleri olmustur (Martal, 2000: 248).

1950'lerden sonra yerel tarith 6gretimi alaninda diinyada biiyiik gelismeler
olmus ve bu alanda c¢alismalar ¢ogalmistir. Tiirkiye'de ise egitim kurumlar1 yerel
tarihin 6gretimi hususunda gerektigi seviyeye ulasmamistir. Bunun en 6nemli nedeni
tarih 6gretmenlerimizin bir kisminin yerel tarih 6gretimi etkinlikleri konusunda yeteri

kadar bilgi ve deneyime sahip olmamasidir (Demircioglu, 2005: 70).

Tiirkiye'nin bulundugu topraklarda yiizyillar boyunca pek ¢ok medeniyet
yasamistir. Tiirkiye'nin her yerinde tarihi kalintilara rastlamaktayiz. Bundan dolay1
Tiirkiye'de yerel tarih ile genel tarihin birlikte yiiriitiilmesi ve konularin islenmesinde
cok farkli kaynaklardan yararlanabilir, kaynak sikintis1 ¢ekilmesi miimkiin degildir.

(Isik, 2008:2 92)

“Turkiye °‘de yerel tarih¢iligin nispeten az gelismis olmasindan, dilin
donlistimii veya kaynak oldugu gibi dogrudan arastiriciyr etkileyen Ogeler birinci
derecede sorumlu degildir. Sebep, bana kalirsa, daha ¢ok toplumsaldir. Yerel tarih
dogrudan dogruya bir demokrasi sorunu olmasa da, bir katilim sorunudur” (Neumann,

2001: 107).

lleriye doniik bakildiginda, Tiirkiye’de yerel tarih¢iligin gelismesine kaynaklik
edebilecek olusumlar belirginlesmektedir. Bunlardan biri toplumsal katilimdir.
Toplumsal katilimla birlikte insanlarda bir merak, bir istek olacaktir. Bu meral ve ilgi
insanlarin yerel tarihe yonelmesini saglayacaktir. Herkes yerel tarihle ilgilenmese bile
en azindan bu alanla ugrasanlara kars1 bir anlayis gosterip, daha ¢ok destek verecektir.
Digeri ise akademik kurumlarla ve akademik olarak c¢alisan insanlar arasinda bir

isbirligi olacaktir (Neumann, 2001: 111).
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2.4.2. Yerel Tarih Ogretiminde Yararlanilabilecek Kaynaklar
Kaynaklar, insanlarin gegmiste yaptiklarindan geriye kalan her tiirlii bulguyu

icerir. Bu bulgular yerel tarih 68retiminin gergeklestirilmesinde bizlere yardimer olur

(Gég, 2008: 29).

Yerel Tarih, yakin cevremizdin tarihiyle ilgilenir, yasadigimiz ¢evrede

bulunan pek ¢ok kaynak, yerel tarih ve onun 6gretimine konu olabilir. Yerel tarihin

ogretiminde kullanilabilecek kaynaklari (Demircioglu, 2005: 71- 72) su sekilde

siralamistir:

“Kitaplar ve Diger Yazili Kaynaklar: Genel eserler, yerel bibliyografya ve

tarihler, periyodik yayinlar, rehber kitaplari, hatiralar, gazeteler ve nutuklar.

Haritalar: Modern haritalar, tarihsel haritalar, ilge haritalar1 ve kirsal kesim

haritalari.

Jeolojik ve Cografi Unsurlar: Kayalar, sekiller, kalintilar, drenajlar, iklim,

toprak ve bitkiler.
Isimler: Soyadlari, bina, kasaba, kdy, mezra, cadde isimleri.

Arkeolojik Kalintilar: Taginabilir materyaller ve saha kalintilari.

Binalar: Bina gruplari, bina amblemleri, sinir yapilari, okullar, evler, hanlar ve

dini yapular.

Arsivler: Basili yazilimlar, orijinal dokiimanlar, arsiv depolarindaki kayaitlar,

ailelerin ellerinde bulunan belgeler, il¢elerdeki resmi yazilar ve sirket arsivleri.

Resim ve Diger Gorseller: Tablolar, portreler, graviirler, fotograflar vb.

Yollar, Kanallar ve Demiryollari: Tarihi yollar, kanallar ve demiryollari.

Endiistri Kuruluslari: Fabrikalar, atolyeler vb.

Televizyon ve Radyo Programlari: Radyo programlari, televizyon programlari,

belgeseller vb. “

Yerel tarih kaynaklarindan bir digeri de salnamelerdir. Salnamelerde

vilayetlerdeki idareciler, idari yapi, bolgenin cografi ve iklim o6zellikleri, ekonomik
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faaliyetleri, okullari, kiitliphaneler hakkinda bizlere bilgi vermektedir (Eyrice,

2005:7),

Bunlarin disinda yasadigimiz yer ile ilgili bilgi veren her tiirlii materyal, Yerel
tarih acisindan kaynak olabilir. Ogretmenler bulunduklari ¢evreye ait ele
gecirebildikleri kaynaklar1 bir araya toplayip inceleyebilmeli, bunlardan bir kiitliphane
ve arsiv olusturabilmelidir. Toplanan kaynaklardan 6grencilerin faydalanmasi i¢in her

tiirlii etkinlik planlanmalidir (Gog, 2008: 31).

Kaynaklara  kolayca ulasabilmek, hem yerel tarih  Ggretiminin
uygulanabilirligini  kolaylastirmis hem de Ogrenmeyi giinliik deneyimlerle

biitiinlestirmeye yardime1 olmustur (Orten,2008: 20).

2.4.3. Yerel Tarih Ogretimin Faydalari

Yerel yasamimiza iki bakimdan c¢erceve olusturmaktadir. Bunlardan ilki
yasadigimiz fiziki ¢evre islevi gormesidir. Yasadigimiz yer tiim 6zellikleriyle yasam
cevremizi olusturur. Cevremizde bulunan nesneler yasamimiza yon verir ve anlam
katarlar. Ikincisi ise bu cevrede olusan topluluktur. Bireyler toplumda bir arada
bulunduklar1 i¢in, ortak yasam deneyimleri bulunur, yliz yiize iliskiler kurulur, bu
cevrede kurdugumuz iliskiler yasgamimizi anlamli kilar. Yerele iligkin olarak yapilan
tespitler bizim yereli bilmek ten ne anlamamiz gerektigini ortaya koymaktadir Yereli
tim ozellikleriyle yani nesneleriyle, objeleriyle, insanlariyla, dis ve i¢ iliskileriyle
biliyorsak, yerel tarihin anlatinsin da bu &geler iizerine kurulmasi gerekecektir
(Tekeli, 2001:186-187).

Yerel tarihin ana amaci ve yerel tarihi yazdiran giidii, aidiyettir. “Ben
cevremi, ait oldugum yeri, ait oldugum toplulugu ve toplumu daha iyi anlamak
istiyorum” diyen insan yerel tarihe ilgi duyar, sartlar elverirse belki yazmaya
baglar. Yerel tarihle ilgilenenlerin amaci, yasadiklar1 ve geldikleri yere

aidiyetlerini derinlestirmek veya pekistirmektir (Neumann, 2001:108)

Insanlar tarih araciligtyla kendi hayatlarinda karsilastiklar1  gelismeleri,
problemleri ve degisimleri anlamaya c¢alisirlar: savaslar, gencligin degisen konumu
gibi toplumsal degisme ve gelismeler, teknolojik degisimler ya da yeni topluluklara
kisisel gocler. Yerel tarih araciligiyla, bir kdy ya da kasaba degisen 6zelliklere anlam
bulur, buralara yeni gelenler de buranin tarihini 6grenerek gecmisi hakkinda bilgi

edinebilir. Siyasi ve toplumsal tarih ¢ocuklara i¢inde yasadiklar1 siyasi ve toplumsal
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sistemin nasil meydana geldigini, nelerden etkilendigini, giiclerin ve ¢atismalarin bu
olusuma nasil yon verdigini anlama ve kabul etme konusunda yardimci olur

(Thampson,1999:2).

“Boland (2002)’a gore, gecmisin gercek kalintilar1 olarak tarihi yerler, hem
gecmisle duygusal baglanti kurar, merak uyandirir, heyecanlandirir, zihnimizde
kapilar aralar, sorusturmaya sevk eder, hem de tarihteki olaylari ve insanlar1 anlamay1
saglar. Bunun en iyi tarafi bu yerleri yasadigimiz ¢evrede her yerde bulabiliriz” (Akt.

Yesilbursa ve Gokkaya, 2009: 485).

Yerel gevre, tarih galigmalart i¢in zengin bir kaynak saglar. Ancak ogretim
programlarinda genel tarihe daha ¢ok Onem verilmistir. Bu ylizden de yerel tarih
genellikle goz ardi edilmistir. Gegmise ait kanitlar ve gecmisteki yasamin nasil
oldugu caddelerde, binalarda, abide ve anitlarda, farkli peyzajlarda bulunabilir.
Bunlarin hepsi de kolayca erisebilecek ve ¢alisilabilecek sekildedir. Yerel ¢evre farkli
insanlar, toplumlar (cemaatler) ve olaylarla sekillendirilmistir. Yerel tarih ¢alismalari
ile kendi ¢evremizi sorgulariz. Ayrica yerel tarih bize kendi ilgi ve tutumlarimizi
gelistirme ve degistirme firsat1 sunar. Yerel tarih, bize tarih 6gretiminde bulug yoluyla
ogrenme yaklasimini uygulama firsat1 sunar. Bu yoniiyle de 6grencilerin ilgisini de

fazlasiyla ¢eker (Harnett, 2009: 153)

Tarihi yerler anlatilacak giiclii hikayelere sahiptirler. Kuruluslari, plan ve
dizaynlari, yapildiklari malzemeler, atmosfer ve ortamlari, esyalari ve igerdikleri
diger objelerle yakindan ilgilidirler. Tarihi yerler orada yasamis ve ¢aligmis olan
insanlarla bag kurmamzi saglarlar. Bu yerler, Tarihin genis akimimin kii¢iik
topluluklari nasil etkiledigiyle ilgili somut kanitlar sunarlar. Tarihi yerlerin bizi
bazen beklenmedik sekilde, ge¢cmisimizin gercekligini beynimize ve kalbimize
kazimak ve daha ¢ok bilmek i¢in, engin yerlere ¢ekme giicli vardir. Her toplum
bizden Onceki insanlarin nasil yasadigini, miicadele ettigini ve bizi nasil
etkiledigini belgeleyen bdyle 6zel yerlere sahiptir (Yesilbursa ve Gokkaya 2009:
486).

Yerel tarih ve sivil tarih igerisinde bulundurdugu birikimle ne oldugumuz
nerden geldigimizi bize anlatarak kimlik arayisimiza ve kimligimizin tekrar
olusturulmasina olanak saglar. Toplumdaki insanlar kendilerini bulundugu topluma

adayarak, kendini toplumun degismez bir parcasi kabul eder ve aidiyet duygusu
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gelisir. Bir topluma bagli olarak aidiyeti olan bir yasami daha mutlu bir sekilde
stirdiirecektir (Erten, 2001:129).

Tarihi yerler; gecmisin sahitleri olarak, tarihi sekillendiren gercek olaylari
meydana getiren kisileri hatirlatir. Tarihi yerler ge¢miste meydana gelen olaylar
zamanla baglant1 kurarak neden ve nasil oldugunu agiklayarak 6grencilerde empatik
anlayis ve dgrencilere 0zel bir yetenek kazandirmasinda yardimci olur. Tarihi yerler
ogrencilerin kendi ¢evresindeki tarihten hareketle ulusal olaylarla baglanti kurmasina
yardim eder. Bu yerler cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirir ve etkiler.
“Cocuklar; gozlemleme, veri toplama, benzetme ve karsilastirma, analiz ve sentez
yapma, delil kaynaklarimi degerlendirme, hipotez kurma ve sonuca varma gibi

diisiincelerini gelistirir” (Yesilbursa ve Gokkaya 2009:484).

Yerel tarihin okul ile dis diinya arasindaki sinirlarin asilmasina yardim
edecegi varsayilmistir. Ogrencilerin yerel tarih ile ilgili calismalar boyunca
miizeci, arsivci, yerel tarih¢i gibi ilgililerle yapacaklar1 goriismelerin, tarihg¢ilerin
ne is yaptiklarina dair onlara somut Ornekler verecegi diislinlilmiis ve bu
caligmalar boyunca Ogrencilerin gevrelerindeki kiiltiirel ve tarih zenginliklerin
farkina varacaklar1 ve onlarda belki de omiir boyu siirecek bir kiiltiir ve tarih

zevkinin olusacagi varsayilmistir (Aktekin, 2001: 208).

Ogretmen ve diger egitmenler yerel tarihin faydalarim yaptiklar etkinlikler ve
faaliyetlerle her gecen giin artirmaktadirlar. Ogretmen yerel tarih uygulamalari
boyunca dgrencilerin dikkatlerini yasadig1 ve birbirini etkiledigi topluma ceker. Yerel

tarih sayesinde giincel hayat ve yasam bir arada olur (Tung Sahin, 2011: 455).

Ogretimde tarihi yerleri kullanmak faydalidir. Cocuklarm ilgisini ¢gekmek, onlar
heyecanlandirmak i¢in egitimcilerin kullandig1 énemli bir aractir Boylece 6grenciler
egitilerek yarmlar ve bugiinler i¢in toplumun yararina faydali daha egitilmis
vatandaglar kazandirilir. Tarihi yerlerle 6gretimin tilkemizdeki tarih 6gretimi ve tarih
dersi ile ilgili sikintilar ve elestirilere dikkat ettigimizde ne derece onemli oldugu
anlagilacaktir. Tarihi yerlerle 6gretimin dnemi yeni sosyal bilgiler programiyla daha

da artmustir (Yesilbursa ve Gokkaya 2009: 488).

[lkogretimde sosyal bilgiler dersleri yerel tarih calismalar1 kullanilarak
anlatildiginda 6grencilerin tarihe karsi olan tutumlari olumlu yonde degismekte hem
tarthe olan meraklar1 artmaktadir. Yerel tarih kullanilarak islenen sosyal bilgiler

dersinde hazir bilgiler ezberlemek yerine 6grencinin aktif olacagi yerel tarihle ilgili
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etkinlikler yaptirilarak 6grenci merkezli bir 6gretim gergeklesir. Buda Ogrencinin
cografi bilgisini, kiiltlirlini ve sorumlulugu gelistirir. Sosyal bilgiler 6gretim
programina uygun olarak ylriitilen yerel tarih etkinlikleri ve uygulamalaryla,
ogrenciler tarihsel olaylara farkli bir bakis acis1 gelistirerek kendi diisiincelerini ortaya

koyarlar (Tung Sahin, 2011: 456).

Yerel tarihe dayali 6gretim etkinlikleri araciliyla 6grencilerde egitimsel,
psikolojik ve tarihsel agidan Onemli davramis degisiklikleri meydana getirmek
miimkiindiir. Yerel tarih, glincel hayatla yasami bir araya getirir. Sinifin disinda
yerel tarih galigmasi yiiriiten bir 6grenci, okul disinda pek ¢ok insanla temasa
gegmekte, aragtirma yapmakta ve sorgulamaktadir. Bu etkinlik araciligiyla, sinif
icinde kazanilmasi miimkiin olmayan pek c¢ok beceri ve niteligi
kazanabilmektedir. Ogrenci, bu alana dayali calismalar neticesinde ait oldugu
topluluga daha fazla baglanmakta ve 6grencide aidiyet duygusu gelismektedir.
Baska bir deyisle ait oldugu topluma manevi olarak baglanmakta ve o toplumun
bir iiyesi olma bilinci kazanmaktadir. Yerel tarih ¢alismalartyla her seyden 6nce
gecmis glinlimiize getirilmektedir. Bilindigi iizere, gliniimiizden ¢ok uzun bir
zaman Once yasanan olaylarin, bugiine getirilerek anlatilmasinda problemler
yasanmaktadir. Yerel tarih, bu zorlugun asilmasina yardimci oldugu gibi,
Ogretilmesi ¢ok zor olan pek ¢ok tarihsel kavramin rahatlikla 6gretilmesine de

yardimei olmaktadir (Demircioglu, 2005: 79).

2.4.4. Yerel Tarih Ogretiminde Okul Dis1 Etkinlikler

Sinif dis1 6grenme etkinlikleri en kalict 6grenme sekillerinden biridir. Sinif
disinda yapilan etkinlikler Ogrencilerin duygusal gelisimine katkida bulunur ve
ogrencilerin ¢evreye daha duyarli olmalarim1 saglar. Simif dist 68renmede
kullanabilecegimiz en dnemli ara¢ Yyerel tarih ¢alismalaridir. Miizeleri ziyaret etmek,
tarihi binalar1 gezmek, tarihi caddeler ve yollar {izerinde yiiriiyerek buralarin tarihi
ozelliklerini incelemek gibi. Bu etkinlikler ¢ocuklarin gevrelerindeki birgok bilgi
kaynagmin farkina varmalarim1 saglar, bu bilgileri sentezlemelerine ve o bdlgenin

tarihi ile ilgili yorumlar yapmasina imkan tanir (Harnett, 2009: 153).

Okul disindaki tarihsel yapilar, antik kentler, miizeler gibi egitim araglariyla
desteklenen Ogretime, okul digi tarih 6gretimi denilmektedir. Okul dis1 tarih
Ogretimi, iki unsurun Ogretimde kullanilmasini igerir. Bunlardan ilki tarihsel

cevre, ikincisi sozlii tarihtir. Oncelikle tarihsel ¢evrenin ne oldugunu aciklamak
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gerekir. En genis ifadesiyle tarihsel cevre “etrafimizi kusatan ge¢mise ait biitlin
unsurlardir.” Tarihsel yapilar ve miizelerde sergilenen tasinabilir eserler tarihsel
cevreyi olusturur. Insanligi, ge¢misten giiniimiize degisme ihtiyaglara cevap
vermek icin gelistirdigi arag ve geregler, binalar, yollar da tarihsel g¢evrenin
unsurlaridir.  Okul dis1 tarih 6gretimi, tarihsel gevrenin disinda sozlii tarihide

icermektedir (Safran, 2006: 53).

Sozlii tarih “yasayan kisilerin kendi gegmisleriyle ilgili belleklerinin, toplumsal
olaylarin, tanidiklar1 kisilere dair anlatimlarinin ve genel olarak anilarinin
goriisme yoluyla kayda gegirilmesidir” (Somerssan, 1994:368 Akt. Safran, 2006:
53).

Okul dis1 tarih 6gretimini kazanimlart agisindan 5 grupta inceleyebiliriz.
e “Beceriler:
e Kavramlar bilgisinin gelismesi
e Kanit degerlendirme
e Degisim ve siirekliligi algilama
e Tarihsel ¢evreyle empati ”, seklinde ifade etmektedir (Safran, 2006: 57).

1- Beceriler: Sosyal bilgiler ders programin da yapilacak olan okul dis1 etkinlikler
planlanirken ¢evrenin tarihsel dokusu dikkate alinmalidir. Bunu en giizel yolu yerel
tarth uygulamalaridir. Yerel tarih ¢alismalariyla 6grenciler pek ¢ok insanla iletisim
kurarak arastirma yapar ve yaptigl arastirmayr sorgular. Yerel tarih ¢alismalartyla
ogrencilerin konugma, analiz etme, Okuma, yazma, dinleme ve sentezleme becerileri
gelisir (Tung Sahin, 2011: 455).

2- Kavramlar Bilgisinin Gelismesi: “Ogrencide tarih terminolojisinin gelismesini
saglar. Miizeyi gezen Ogrenciler orijinal ve taklit eserler arasindaki farklari, moda
begeni gibi kavramlara yonelik bilgilerini artiracaktir” (Safran, 2006: 57).

3- Kanit1 degerlendirme:

Kanit, gecip gitmis tarihi olayin hikayesi degil, somut bir tespitidir. Bu yoniiyle
kanit, tarih 6gretiminde bir laboratuvar hizmeti yiiklenir. Tarihi gercekligin gelip
gecici olmayan bir iriinlinii bugiine ve sinifa tasiyarak gozlem imkani sunar.

(Safran ve Koksal, 1998: Akt. Akbaba, 2005: 186).
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4- Degisim ve siirekliligin algilanmasi: Gegmiste yasamis insanlarin hayatlar
arastiran Ogrenci, bilgi sahibi olur ve geg¢miste yasanan hadiseleri kendi yasam

sartlartyla karsilastirarak degisim ve siirekliligin farkina varir (Safran, 2006: 57).

5- Tarihsel ¢evreyle empati: Okul dis1 tarih 6gretimi ile tarihsel ¢evrenin Gnemini
insanlar algilayarak tarihe verilen Oonem artacak, bunun sonucunda cevre tahrip

edilemeyecek ve tarihsel gevreye empati artacaktir (Safran, 2006: 57).

Cevremizde gecmisle iliskilendirilebilecek pek c¢ok kaynak vardir. Kiiltiirel
miras kavramini Ogrencilere Ogretmek ve Ogrencilerin sorumluluk duygusunu
gelistirmek icin binalar, kaleler, yollar, miizeler gibi yerlere geziler yapilabilir

(Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 82).

Okullarimizda yerel tarih uygulamalar1 Ogretmenler tarafindan yeterince
kullanilmamaktadir. Bunun nedenini okul disinda yapilan etkinliklerinde idareden ve
gerekli kurumlardan alinan izinlerin zor ve zaman alict olmasini sdyleyebiliriz. Yerel
tarih caligmalarim1 uygulamak Ogretmenler icin giderek zorlagsmaktadir. Tarih
konulariin ¢oklugu artarken okul yili uzunlugunun ayni kalmasi, bu uygulamalar i¢in
resmi izinler gerekmesi Ogrencilerin basarillarinin  diizey belirleme sinaviyla
belirlenmesi 6gretmenlerin karsilagtigi en 6nemli problemlerdir (Tun¢ Sahin, 2011:

455).

Safran (2006: 57-58) okul dis1 tarih 6gretimi, kazanimlarinin yani sira karsilasilan

zorluklar1 soyle siralamaktadir;

Dikkatli planlama gerektirdigi i¢in zaman alicidir, Yiiksek ulasim ve barinma
iicretlerinden ve smiflardaki kalabalik 6grenci sayisindan dolay1 geziler yarim
giinliik ya da bir giinlik diizenlenebilir, Ogrencilerin ders programlarinin
aksamasimna yol agabilir, acik alanlarda hava durumu faktorii Oonemlidir.
Alternatif planlar goz éniinde bulundurulmalidir, Ogrenciler énceden bir hazirlik

yapmadilarsa, deneyimleri sinirli kalir.

2.4.4.1. Yerel Tarih Ogretiminde Gozlem Gezisi

Gezi-gozlem metodunu; “bir olayr veya varligi bulundugu yerde ve tabii

sartlar icinde amacl ve planh bir sekilde inceleme” seklinde tanimlamistir (Mazman,

2006: 30).
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Ogretimde gozlem, belli egitsel amagclar1 gerceklestirmek igin herhangi bir
olay ya da varligi, onceden hazirlanmis olan bir plan c¢ergevesinde incelemek
amaciyla yapilir, Gézlem, bir olayi, bir gercegi ya da bir nesneyi iyi anlamak igin
bu olay, gercek ya da nesnenin tiirlii belirti ve kosullarini izleme ve inceleme
isidir (Sozer, 1998: 115-116).

Gezi-gozlem metodu, her insanda var olan arastirma ve inceleme arzusunun
sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilgiler, Sosyoloji, Fen Bilgisi, Cografya, Tarih
ve Din Kiiltiirii gibi ¢esitli derslerin egitiminde kullanilan bir metottur. Egitim
Bilimciler gezi-g6zlem kavramini bir 6gretim metodu olarak kabul etmektedirler. “Bu
metot egitim diinyasinda kisa donemli deneysel egitim, uzun donemli deneysel
egitim, kavramsal egitim, etkili egitim, ilk elden deneyim, ¢esitlilik, 6grencilerde {ist
diizey motivasyon saglama ve O6gretimin igerigini en iyi sekilde kazandirma yolu

olarak kabul edilmektedir” (Mazman, 2006: 30).

Tarih konularinin 6gretiminde alan gezileri 6nemlidir. Alan gezileriyle, tarihi
kanitlarin toplanabilir, tarihi sonuglar test edilebilir ve yer duygusunun gelistirilebilir.
Cevremizdeki yapilar zamanin gozciileri gibidir. Alan ziyaretleri boyunca ve bu
alanlarda, o6grencilerin hayal giicii gelisir duygulara hitap eden sekillerde ge¢cmisin
heyecanini hissedirler. Bu geziler sayesinde daha dnce Ogrenciler icin soyut olan
kavramlar daha iyi 6grenilir. Alan gezilerini Sayesinde 6grencilerin gegmislerini ve
ogrenmelerini saglayacak ve diisiinceleri giiclenir. Ogrenciler tarihi yerleri ziyaret
ederek o bolgede tarihi olaylara taniklik etmis kisilerle de goriisebilirler (Yesilbursa,
2008: 215).

Gezi, okul ve simf i¢inde yapilan caligmalart tamamlamak ve bunlar
anlamli hale getirmek amaciyla uygulanan planli ziyaretlerdir. Gezi 6grencilerin
ogrenmeye kars1 motivelerini arttirir, ogrencileri arastirma
ve inceleme yapmaya yonlendirir ve islenecek konuyla ilgili 68rencilerin birinci elden
bilgi  toplamasim1  saglar.  Ayrica  problem  ¢O6zme, tartisgma, drama
yontemlerine temel olusturmak icinde geziden faydalanilabilir.
Gozlem, c¢ocugun bilgi kazanmasina, duyu organlarinin egitimine, zihninin
gelismesine yardim eden bir yontemdir. Bu yontem 6grencilerin 6grenme isteklerini

artirir, aragtirma ve inceleme yapmak istemelerini saglar (Isik,2008: 25).
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“Alan gezileri, Ogrencilerde tarih terminolojisinin gelismesini saglar”.
Ogrenci elde ettigi bulgulart karsilastiracak, gorsel kaniti degerlendirmeyi
ogrenecektir. Ogrenci, gecmiste yasamis insanlarm hayatlariyla ilgili bilgileri
ogrenecek, bunu; kendi yasadigi g¢evre ve kendisiyle karsilastiracaktir. Boylece

degisim ve siirekliligi anlayacaktir (Yesilbursa, 2008: 216).

Olay veya olgularin meydana gelmis oldugu veya halen devam ettigi
mekanlara gidilerek gozlem yapmak, yerinde degerlendirmelerde bulunarak
olaylar arasi korelasyonlari saptamak seklinde tanimlanan metodun 6grencide
gbzlem yapma ve olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini gérme yetenegini

gelistirdigi belirtilmektedir (Mazman, 2006: 31).

fIkogretim okulu sosyal bilgiler dersi 6gretim programimin amaglari arasinda
ogrencilerin ¢alisma ortamlariin yalmiz derslikler olmadigi bunun yani sira ¢evrede

bulunan sergi, miize, incelemeye agik alanlar vs. oldugu vurgulanmistir. (Orten,2008:

26).

Yerel tarih 6gretiminde gozlem gezisi yapilabilecek alanlari Demircioglu,

(2005) su sekilde siralamaktadir:

e Yerel Saha-Kasaba: Caddeler, koyler, kasabalar
¢ Acik Alanlar: Muharebe alanlari

e Arkeolojik Kalintilar: Bina kalintilari.

e Binalar: Kaleler, eski evler, medreseler, konaklar
e Miizeler

e Sanat Galerileri

e Tiyatro ve Sinema “(Demircioglu, 2005: 102)

Gozlem gezisi egitim uzmanlarina gére yontem olarak ele alindiginda, sadece
bir ziyaret degildir. Bilgilerin degerli olmasi i¢in 6gretmen iyi hazirlanmali ve 6n
inceleme yapmalidir. On hazirhigin iyi olmadig1 yetersiz oldugu zamanlarda gdzlem
gezisinin hi¢bir anlam ifade etmedigi ve Ogrencilerin higbir sey 6grenemedigi tespit
edilmistir (Goktepe, 2009: 8). Gezi oncesi O6grencilere mutlaka gezinin amaci, plani,
nelerin gozlenecegi, gezi yerine nasil gidilecegi gibi hususlarda ayrintili bilgi vermek

gerekir (Kiigiikahmet, 2005: 65 Akt: Goktepe, 2009: 8)
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Yapilacak olan gezilerde gidilecek yere ait bilgiler ve sorular Onceden
ogrencilere dagitilabilir.  Ogretmen sorular1 hazirlarken acik anlasilir ve amacina

uygun sorular hazirlamalidir (Yesilbursa, 2008: 216 ).

Gozlem, bir plana gore yapilir. Gozlem planinda hangi bilgilere yer
verilir? Bir gozlem planinda, a) gozlemi yapan ve katilanlar, b) gozlemin
yapildig1 yer ve ulasim, c)gézlenecek olay ve nesne(ler), ¢) gézlemin siiresi, d)
gbzlemin amaci, e) gozlemin tiirli(bireysel / kiimece), f) gézlemin teknigi (dogal
/ yoneltimli), g) gozlemde kullanilacak arag-gerecler, i) degerlendirme, gibi
bilgilere yer verilir (Sozer, 1998: 116).

Geziden sonra Ogrencilerden yapilan geziyle ilgili raporlar hazirlamasi
istenmelidir. Daha sonra Ogrencilerin hazirladiklart raporlari inceleyerek
lizerinde tartismalar yapilmali, karanlik noktalar agiga kavusturmali, yanlis
anladiklar1 veya yanlig tespit ettikleri kisimlar diizeltilmeli, gezi tek bir rapor ve
sentez haline getirilmelidir. Raporda ana hatlar belirtilmeli geziyle ilgili elde
edilen bulgular, ¢izilen resimler, yapilan haritalar ve grafikler varsa, raporlarin

ilgili yerine konulmalidir (Yesilbursa, 2008: 216).

Yapilan gozlem en kisa siirede degerlendirilmelidir. Zamaninda

degerlendirilemeyen gozlem 6grenciye hicbir fayda saglamaz (Sozer, 1998: 116).

Yapilacak olan bu alan gezilerinin 6grenciye katkilar1 “tarihsel bilgi, 6gretimi
yapilamayan konularin daha 1yi 6gretilmesi, sinifta 6gretimi yapilamayan konularin
Ogretimi, empati, genel faydalar” sgseklinde ana basliklar altinda toplanabilir
(Demircioglu, 2005:98-100).

Bunlarin yaninda 6grencilerde:
e Gozlem, siniflama, analiz degerlendirme yetenekleri gelisir.
e Tarihsel stireklilik ve degisim anlayis1 gelisir.
e Cevre bilinci gelisir.
e Kronoloji anlayig1 gelisir.
e Degisim, benzerlik ve farklilik anlayis1 gelisir.
e Sebep sonug iliskisi gelisir.

e Gegmisle glinimiiz arasinda bag kurmay1 gelistirmede vs. yardimci olur
(Demircioglu, 2005:100-101).
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2.4.4.2. Yerel Tarih Ogretiminde Miize Ziyaretleri

Yerel tarith Ogretiminde pek ¢ok kaynak egitim-6gretim silirecinde
kullanilabilir. Ancak gerek pek ¢ok yerlesim biriminde bulunmalar1 gerekse de farkli
icerik ve zaman dilimlerine ait buluntular1 barindirmalar1 agisindan miizeler yerel

tarih 6gretiminde siklikla kullanilabilecek mekanlar arasinda yer almaktadir.

Miizeler; Kiiltiir Bakanligi’'min Miizeler I¢c Hizmetler Yonetmeligi 4.
maddesinde, “kiiltiir varliklarini tespit eden, ilmi metotlarla agiga ¢ikaran, inceleyen,
degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gecici olarak sergileyen, halkin kiiltiir ve
tabiat varliklar1 konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriisiinii
gelistirmede tesirli olan daimi kurulus” olarak tanimlanmaktadir. (MEB, 2008).
Amerika Sanat Miizeleri Birligi’ tarafindan yapilan tanimda ise miizeler “Egitsel ya
da estetik amagla, profesyonel uzman kadro ile nesneleri toplayan, yorumlayan ve
topluma diizenli bir programla sergileyen kurumlar” olarak ifade edilmektedir

(Oren,1998. Akt: Giile¢ ve Alkis,2003: 65).

Miizelerde tarihe ait hemen her sey sergilenebilir. Ornek verecek olursak bir
miizede bilim, sanat, folklor ve antika esyalar, doga tarihi, etnografya ve
havacilik gibi konular1 igeren eserler sergilenebilir. Genel olarak bir siniflandirma
yapilmasi gerekirse miizeler, arkeoloji, etnografya, tarih, giizel sanatlar, agik hava,
bilim, askeri ve 6zel miizeler olmak iizere sekiz kategoride degerlendirebilir
(MEB, 2008). Aktekin ise miizelerin; ulusal, yerel ve genel konulu miizeler, olarak
siniflandirilabilecegini bunun yanmi sira belli bir konuya 0zgli miizelerinde var

olabilecegini ifade etmektedir (Aktekin, 2008: 103).

Tirii ne olursa olsun biitiin miizeler ¢alismalar1 siliresince farkli amaglar
dogrultusunda hizmet vermektedirler. Bu amaclar1 su sekilde siralayabiliriz; toplama,
belgeleme, koruma, sergileme ve egitim. Yeni yapilan modern miizeler sergilenen
esya ya da nesneleri insanlarin daha iyi anlayacagi sekilde tasarlanmistir. Miizeyi
ziyaret edenlerin daha iyi anlamalar1 ve onlara gerekli bilgileri verebilmek amaciyla
sergilenen eserlerin yanina maket, sekil, fotograf ve agiklayici levhalar konulmustur.
Bu sekilde miizeyi ziyaret edenlerin egitimine yardimci olunacak ve c¢agdas
miizeciligin amagclarindan birine de ulasilacaktir. Sadece eserlerin depolandig

mekanlar olmaktan ¢ikan miizeler, toplumu egiten, bilgilendiren bir yaygin egitim
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kurumu kimligiyle faaliyetlerini gerceklestirmektedirler (Karatas, 2011:3). Bu
baglamda Yenisehirlioglu (2000: 92) miizelerde, siirekli ve gezici sergilerde, kent ve
kasabalarda bulunan anitlar ¢evresinde olusturulan diizenlemelerde, miize
iceriklerinin sergilenmesinin bireylerin gorsel olarak nesneleri algilamalar1 ve

igsellestirmelerinde katki saglayacagini belirtmistir.

Gliniimiizde yukarida da kisaca agiklanmaya calisilan miizelerin ziyaret
etmenin bireye saglayacagi katkilarin 6nemi, cumhuriyetin baglangi¢ donemlerinde
bizzat Atatiirk tarafindan , ... miizelerin ve alan gezilerinin egitim-6gretim siirecinde
kullanilmas1 gerektigi ifade edilerek” dile getirilmistir. Atatiirk tarih 6gretimini ve
miizeciligi birlikte diigsiinerek halkin hem sanat hem de tarih bilinci agisindan egitimin
de birlikte alinmalar1 gerektigini kendi hayatindan 6rnekler vererek gostermistir (Ata,
2000: 10).

MEB tarafindan hazirlanan yeni Ilkdgretim programlarinda Tiirkge,
Matematik, Sosyal bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Gorsel Sanatlar
dersi 6gretim programlarinda miize ile egitim uygulamalar: tavsiye edilmis
ayrica Tarih dersi 0gretim programinda da tarihi mekan, miize ve eserlerin

ziyaretlerinin gerekliligine vurgu yapilmistir (MEB: 2005, 2007, 2008).

Ogrenciler, Sosyal bilgiler dersinde yasayarak dgrenme icin toplumda ¢ok
farkli kaynak bulunur &grenciler bu kaynaklarda yararlanabilirler. Ozellikle
ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara soyut kavramlari tam anlamiyla algilayamadiklar i¢in
somut Orneklerden yola c¢ikarak egitim verilmelidir. Bu nedenle sosyal bilgiler
ogretimi sirasinda yeri geldikce 6grencileri yasadiklar1 yerdeki kuruluslara gotiirmek

gerekir (Gog, 2008: 36).

Miizeler, Ogrencileri geleneksel smif ortaminin disina ¢ikararak bizlere
alternatif bir grenme ortamu sunar. Igerisinde bulunan somut nesneler, tarihi ve
kiiltiirel varliklar1 ile de yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasina uygun bir zemin
hazirlar. Ogrencilerin miizeler de eski uygarliklardan ve farkli kiiltiirlerden kalan
tarihi eserleri somut olarak goriirler ve incelerler. Bu tarihi eserler 6grencilerde
“tarihsel empati kurma, kanit temelli argliiman gelistirme, ge¢mis ile giinlimiiz
arasinda iligki kurma, tarihte siireklilik ve degisimi anlama gibi 6nemli tarihsel

diisiinme becerilerinin kazanilmasini kolaylastirir” (Yilmaz ve Seker, 2011: 22).
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Miize ziyaretleri ile 6grencilerde 6nemli davranis degisiklikleri meydan

getirilebilir bunlar su sekilde siralayabiliriz;

Empatik bir bakis agis1 gelistirebilme ve hosgorilii olma, grup halinde
caligabilme, problem ¢ozebilme ve analitik diigiinebilme, saglikli gozlem
yapabilme, ge¢misle giiniimiiz arasinda baglant1 kurabilme, miizelerin anlam ve
Onemini kavrayabilme, tarihsel cevreyi koruyabilme aliskanligi kazanabilme,
degisimin nasil meydana geldigini gorebilme, iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirebilme, tarihle ilgili temel kavramlar1 Ogrenebilme, yaraticilig

gelistirebilme ve kanitlar1 degerlendirebilme gibi (Demircioglu, 2005: 95— 96).

2.4.4.3. Yerel Tarih Ogretiminde Sézlii Tarih

Dil bir kiiltirtin dizini gibidir. Toplumlarin yiizyillar boyu trettikleri kiiltiir,
benlik, 6rf ve adet gibi degerlerin hepsi dil sayesinde toplumdan topluma
aktarilir ve yasatilir. Bu bakimdan dil ait oldugu bir milletin sosyo-kiiltiirel
diizeyi, tarihsel birikimi ve maceras1 agisindan vazgeg¢ilmez bir bagvuru kaynagi
durumundadir. Kiiltiir dil araciligiyla kendini ifade eder. Bu yiizden dil ve
kiiltiir arasinda derin bir miinasebet vardir. Iletisim baglaminda s6z anlami
gondericiden aliciya en doyurucu ve kesintisiz ileten unsurdur (Ugiincii, 2004:
1).

Sézlii tarih yazinin bulunmadan énceki dénemlerde de kullanilmistir. Ornek

verecek olursak ilyada destanina ait sozlii bilgiler ilk yazil bilgilere kadar korundugu

arastirmacilar ve arkeologlar tarafindan dogrulanmaktadir (Thompson, 1999: 23).

Sozli tarih 19. yiizylla kadar kullanilmistir. Bu donemden sonra
kullanilmamasinin en 6énemli nedeni modern akademik tarihin ortaya ¢ikisi olmustur.
Ikinci diinya savast ile birlikte yeniden kullanilmaya baslanmistir. Amerika, Ingiltere
ve Almanya’da kurulan sozli tarih dernekleri ve sozlii tarih atdlyeleri sozli tarihin

gelismesinde katki saglamistir (Sar1, 2007: 47).

Sozlii tarih, yerel tarihe yardimci bir ydntemdir. Ilk zamanlar yeterince
onemsenmemis ve dikkate alinmamistir. Bazi olaylar1 arastirmanin baska yolu
olmadigi zamanlar o donemde yasayan insanlarla konusarak sozlii tarihten

faydalanilmistir (Belge, 2001: 115).

Sozlii tarih galigmalar1 ve yerel tarih ¢alismalari birbirleriyle yakindan ilgilidir,

Sozli tarih yerel tarih ¢aligmalarina biiyiik katki saglar. Bu yontem, 20. yilizyilda
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ortaya ¢ikmistir. Tarihi sadece biiyiik adamlarin tarihi olmaktan ¢ikarma ¢abasindadir.
Bu yontem siradan insanlarin siradan yasamlartyla ilgilenmektedir. Miilakat teknigi
sOzlIi tarih ¢alismalarinin en basta gelen yontemidir. SozI1i tarih kurumsal anlamda ilk
olarak Amerika’da kullanilmistir. Yerel tarih caligmalari, genellikle belgeler
yardimiyla yazilan bir tarihsel aragtirmanin tamamlayici bir 68esidir. Sozli tarih
caligmalar1 ise ilk olarak belli bir bdlgenin folklorik 6zelliklerinin arastirilip

incelenmesiyle baglamistir (Eyrice, 2005: 9).

Danacioglu (2010:140); tarihi uluslar, sistemler, kurumlar veya iiretim bigimleri
silsilesinden olusan bir evren olarak goriiyorsaniz, sozli tarih, tarihi
kavrayisinizin disinda bir baska ge¢mis iilkesini olusturur. O biiyiik evreni kirpip
kirpip sokaklara, evlere, hayatlara bakmak istiyorsaniz, her mekanin ve her
insanin kendi tarihinin oldugunu ve bu tarihin daha biiyiik bir tarihle
iliskilenmeyi hak ettigini diistiniiyorsaniz, sozli tarih, kiigiik hayatlara, tarihin
mikro ayrintilarina ulasmanizda baslica kilavuzlarinizdan biri  olacaktir

demektedir.

Soézli Tarih insanlarin  deneyimlerini, yasam tarihlerini, ge¢mislerini,
hafizalarinda biriken bir yasam ki bu bir yaniyla kolektif yasamin da bilgisini ve
tarihini de iginde barindiriyor, merkezine aliyor, bunun incelemesine O6nem
veriyor. SozIli tarihgilik ve bir anlamda yerel tarihgilik, tarihin merkezine
insanlar1, insanlarin deneyimlerini, bu deneyimlerin tarihini, bu deneyimlerin
tarihine iligkin insanlarin hafizalarinda biriktirdiklerini 6nemli bir tarih belgesi
olarak goriiyor ve bunu kaydetmenin ¢ok 6nemli oldugunu diisiinen ¢gogumuzun
bildigi gibi bu, tarih arastirmasinda kendi basina Onemli bir caligma alani
(llyasoglu, 2001: 37-38).

Thompson sozli tarihi, “insanlarin soylediklerini dinlemekten ve belleklerini
kullanmaktan kaynaklanan bir tarih bi¢imidir” seklinde tanimlamistir (Akt. Giigli,
2013: 3). Sozli tarih insanlar etrafinda kurulmustur. Tarihin igine hayat girer,
kapsamini genisletir. Kahramanlarin1 biiylik adamlardan yani sadece liderler
arasindan degil cogunlugu olusturan ve o ana kadar bilinmeyen siradan insanlar

arasindan secger. Ogretmen ve dgrencileri birlikte ¢alismaya tevsik eder (Sari, 2007:

42).

Sozlii tarih yalnizca uzmanlar igin degildir. Toplumun her kesimi tarafindan,
tiniversite Ogrencileri, ilkokul ortaokul ve lise Ogrencilerin kullanabilecegi bir

yontemdir. So6zIi tarihi kullananlar yalnizeca kendi tarihlerini 6grenmekle kalmazlar,
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bunu yazarlar da. So6zlii tarih insanlara tarihlerini kendi ¢alisma ve sozleriyle geri
verir bun yaparken de kendi kuracaklar1 gelecek ig¢inde yol gosterir (Thompson,
1999: 233).

“Sozlii tarih, yalnizca, tarihi olaylarla ilgili birinci elden bilgiye sahip kisilerden
elde edilen bilgiyi kaydetmenin ve bunu toplam bilgiye eklemenin bir yoludur”. S6zli
tarih¢inin bilgi arayisi farklidir. Tarihgi goriismeler yaparak, gecmis de meydana
gelen olaylarin izlerini bulur ve onlari tarihgilerin igine yaramasi ig¢in hem isitsel hem
de yaziya dokiilmiis hale sokar. Genellikle derlenen bilgiyi kullanan kisi ayni
zamanda goriismeyi yapmis kisidir ancak istisnalar s6z konusudur” (Kyvig ve Marty,

2011: 73).

Sozlii tarih daha ¢ok malzeme toplama yontemi, bugiinii daha iyi
anlayabilmek ve gelecegi yonlendirebilmek igin, ge¢misi anlamlandirma
siirecine yapilan bir katkidir. Oziinde ilging olmakla birlikte ve ihmal
edildiginden insanlarin dikkatini ¢ekmek i¢in iyice aydinlatilmasi gerekse de,

sOzlii tarih sonucta belli bir tiir tarihsel kaynaktir sadece (Caunce, 2011: 12).

Sozli tarih 6ziinde yaymlanmis otobiyografilere benzer, fakat cok genis
kapsamlhidir. Yayimnlanmis otobiyografilerin biiyiik bir ¢ogunlugu smirli bir
siyasi, toplumsal ve entelektiiel lider grubunu anlatir ve tarih¢i arastirmasi
gereken yer, zaman ve toplumsal gruba ait bir otobiyografi bulacak kadar sansh
olsa dahi, bu otobiyografinin ihtiya¢ duyulan noktay1 ¢ok az dikkate alma ya da
hi¢ dikkate almama olasilig1 oldukga yiiksektir. Oysa sozli tarihgiler kiminle
goriisme yapacaklarimi ve ne soracaklarini1 tam olarak belirleyebilir. Goriisme
bagka tiirlii bulunmasi miimkiin olmayacak yazili belgeleri ve fotograflar1 da
ortaya cikarabilir. Arastirmacinin diinyasi artik eski kataloglarm asinmig kalin
ciltlerinden ibaret degildir. SozIii tarihgiler artik kendilerini birer yayieci olarak
diisiinebilirler: Ne tiir kanitlarin gerekli oldugunu diisiin, ara ve ortaya ¢ikar. Var
olan tarih tiirlerinden ¢ogu i¢in bu yaklagimin muhtemelen dnemli etkisi yeni bir

yonden kanit toplamaya olanak vermesidir. (Thompson,1999:4)

Son yillarda yapilan calismalarda sozli tarihin kullanimi giinden giine artis
gostermektedir. Sozlii tarih yeni yeni benimsenen bir yontemdir. Insanlarin
hafizalarin1 birer kaynak olarak kabul eder. Calisma yapilan alanda yeterli yazili
kaynak olmadiginda basvurulan sozlii tarih, hi¢cbir zaman yazili kaynaklara dayali

tarih calismalarinin alternatifi olmamistir (Gog, 2008: 40).
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Yazili tarihe higbir zaman alternatif bir tarih olmayan sozli tarih, hem yazih
kaynaklarda bulunmayan farkli bilgilere ulagsmamizi saglarken, hem de yazil
kaynaklarin hakim olamadigi alanlarda bilgilere ulasma potansiyeli tasiyan bir

arastirma alamdir (Oztiirk, 2009: 14).

“Sozlii tarth insanlarin  deneyimlerini, yasam tarihlerini, gec¢mislerini,

hafizalarinda biriken bir yasami ve yasam tarihlerini inceler” (ilyasoglu, 2001: 37).

Sozli tarih, toplumun her kesiminden insanin siradan Oykiilerini, siradan
yasamlarini, is¢ilerin, koyliilerin, ¢iftcilerin deneyimlerini tarihe katar. Sozlii tarihte
tarthin malzemesini sadece biiyiikk devlet adamlarinin, siyasetcilerin, biiyiik

kumandanlarm olusturmadigi anlagilmaktadir (Oztiirk, 2009: 14).

Sozli tarih siirekli gelistigi i¢in, bu alanda neler yapabilecegi konusunda
acik sinirlamalar belirlenemez ve yontem konusunda dogmatizme yer verilmez.
S6zIli malzeme toplayanlar ve bu malzemeyi onlara saglayanlar, baska herhangi
bir tarih arastirmasinda s6z konusu olmayan kisisel ve dinamik bir siire¢ yasarlar.
Bu sozlii tarih ¢alismasini baglantili oldugu tiim farkli ortamlarda tiim farkh
sonuclariyla ve tiim farkl insanlarla gerceklestirmenin anahtari, yaklagimlarda

aynilik degil, gesitliliktir( Caunce, 2011: 5)

Biitlin tarihsel alanlar sozli tarihin imkanlar gecerlidir. Fakat bu imkanlar
herkes i¢in aymi derecede Onemli degildir. Bazilar1 i¢in digerlerine gore daha
birincildir. S6zli tarih kisisel, toplumsal ve demokratik bir tarithe dogru akim yaratir.
Ayn1 zamanda bu basili tarihi ve tarihin yazim siirecini de etkiler. Tarih¢i farkli bilim
dallarindaki arastirmacilarla birlikte calisabilir. “Ust ve alt kurumlar, dgreten ile

ogrenen hiyerarsisi kirtlarak ortak arastirmalar yiiriitiilebilir” (Thompson, 1999: 232)

Sozli tarih c¢alismalar1 ile tarih derslerinde sadece kitaba bagli kalinmaz.
Ogrencilerin tarihe farkli bir bakis acisi ile yaklasmasimi saglar. Ogrenci kendi
arastirmasini yaparak kimsenin bilmedigi bir konuyu saptayabilir. Ayrica sozlii tarih,
tarih derslerini ezbercilikten kurtararak 6gretmen merkezli bir dersten 6grencilerin
daha aktif oldugu 6grenci merkezli bir dersin olmasini saglar. Ogrenciler kendi

arastirmalariyla zihinsel giiglerini de gelistirir (Akgali, 2007: 63).

Gliniimiizde toplumun her kesiminden insanla goriismeyi icerecek sekilde anlami
genisleyen sozlii tarihin nasil gerceklestirilmesi gerektigi Paykoc tarafindan soyle

ifade edilmistir: a) Konunun se¢ilmesi b) Goriisme yapilacak kisilerin belirlenmesi, C)
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Sorularin hazirlanmasi, d) Goriismelerin diizenlenmesi, €) Goriismelerden elde edilen
bilgilerin diizenlenmesi, f) Etkinligin toparlanmasi. (Paykog, 1991: 109: Akt Safran,
2006: 53-54).

Sozli tarih 6gretimi kapsaminda, kaynak kisilerden yararlanma etkinliginin

planlanmasinda su noktalara dikkat edilmelidir:
1- Kaynak kisi bilgi verecegi alanin uzmani olmalidir.

2- Hangi konular iizerinde, ne sekilde durulursa, Ogrencilere yararli olunacagi

konusunda 6gretmen kaynak kisiyle bir 6n goriisme yapmalidir.

3- Kaynak kisinin bos zamani se¢ilmelidir.

4- Kaynak kisi kendisine ihtiya¢ duyuldugunda dinlenmelidir.

5- Kaynak kisiyi 6grencilerin tam olarak dinlemeleri ve soru sormalar1 saglanmalidir.

6- Kaynak kisinin anlattiklari, ders kitaplariyla, yazili kanitla karsilagtirmali ve
ogrenciler tarafindan degerlendirilmelidir” (Ulkiimen, 1954: 290. Akt: Safran, 2006:
53-54).

[Ikogretim sosyal bilgiler dersinde sozlii tarih etkinlikleri ile dgrencide pek
cok davranis degisiklikleri gerceklesebilir. Bu etkinliklerin faydalar1 su sekilde

siralanabilir:
e Ogrencilerin, arastirma becerileri geligebilir.
e Ogrencilerin, soru sorma becerileri gelisebilir.
e Ogrencilerin, sosyal ve kisilik becerileri gelisebilir.
e Ogrencilerin, ortak calisma becerileri gelisebilir.

e Ogrencilerin, mukayese edebilme becerileri gelisebilir.

e Ogrencilerin siireklilik ve degisim gibi kavramlar1 &grenmesine yararli

olabilir.
e Okul ile yagam arasinda koprii vazifesi goriir.
e Ogrencilerin gdzlem becerileri gelisebilir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinebilme becerileri gelisebilir (Orten, 2008: 28).
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Sozli tarih, yazili olan bilgilerin saptayamayacagi bilgilere ulasarak onlarin
ortaya ¢ikmasini saglayarak Ogretmen ve Ogrenci arasinda birlikte caligsma istegini

arttirir (Berk, 2008: 73).

2.4.5. Yerel Tarih Ogretiminde Kullanilabilecek Arac-Gerecler

2.4.5.1. Yerel Tarih Ogretiminde Fotograf, Resim v.b Kullanim

Tarih yaganmig oldugu igin geg¢mis zamanlardaki insanlarin tecriibelerine
geride biraktiklarn hatiralarina dayanarak yapilan analizler, fiziksel malzeme ve
dokiimansal mevcut kalintilarla ulasilabilir. Bu nedenle tarihsel kanita
bagvurmadan tarih anlayis1 olmasi miimkiin degildir. Kanita dayali tarih
ogretiminde gz Onilinde bulundurulmasi gereken Ogelerden biri; Ogrencilere
kendi tarih ¢aligmalarini siirdiirecek olan gelecegin tarihgileri gibi davranmaktir.
Kanitlar, ge¢ip gitmis tarihi olayin hikayesi degil, somut tespitidir (Akbaba,
2005: 185-186).

Ozbaran, tarih &gretiminde Ogrenciyi sorgulamaya ve farkli materyaller
iizerinde ¢aligmaya yoneltmek gerektigini soyle dile getirir:

Tarih Ogretiminin istiinde titizlikle durmus toplumlarin belirledikleri
kilavuz kitaplarda, 6gretmene rehber olarak hazirlanan sayisiz ciltlerde yansiyan,
dogrusu benim gibi klasik yetigsmis bir tarih¢iden ¢ok, 6gretmen-egitimei-sosyal
bilimci isbirligi ile daha acik secik ortaya konulabilecek yaklasimlar var elbette.
Kavram gelistirme, ders konularimin iglenme yontemleri, sorgulama, tartisma,
anlama, not alma, 6dev hazirlama, bir resim, harita, belge veya gorgii tanig

iistiinde calisma gibi (Ozbaran, 2003: 34).

Tarih Ogretiminde gorsel materyallerin  kullanimi, Ogrencilerin tarihsel
kavramlarla karsilagsmalarini saglar. Gorsel kaynaklar vasitasiyla 6grenciler, gecmiste
meydana gelen olaylarla ve o donemde yasamis insanlarin yasami ile dogrudan temas
kurabilirler. Gorsel kaynaklarla calisarak, tarihsel bilgiye ulagmak hem daha kolay
hem de daha kalicidir. Bu 6grencilerde; analitik diisiinme, problem ¢dzme, elestirel
diisiinme, tarihsel empati gibi iist diizey diisiinme becerileri gelisir. Ogrencilerin
gorsel kaynaklarla ¢alismasi, ders kitaplarindaki diiz anlatimin disina ¢ikarak 6gretimi
sikiciliktan kurtarir, ayrica ¢ok farkli yaklasimlar1 gorebilmelerini saglar (Gilingor

Akinci, 2011: 117).
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Ogrenciler; resimler, fotograflar, yazili kaynak, miizik, bilgisayar ortamindaki
malzemeler gibi kaynaklari kullanabilmelidirler. Ogrenciler bunlar1 kullanarak soru
sorarak, dramayla sunarak, kendi kaynaklarini eleyip tasnif ederek, sonuglari yazili,
sozlii veya model yoluyla resimlerle kendi ilgileri dogrultusunda aktif bir sekilde
tarihle ilgilenebilirler (Akbaba, 2005: 187).

Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde gorsel malzemelerin kullanimi ile somut
ogeler sinifa getirilerek etkilesim saglanir bu sayede G6grencinin ilgisi artar. Bu
gorseller, Powerpoint sunusu veya akilli tahta, resim, fotograf, poster veya herhangi
bir nesne olabilir. Gorseller hatirlamayr kolaylastirir, dikkatin bir noktaya
toplanmasin1 saglar. Ayrica aktif 0grenmeye katki saglayan onemli birer aractir.
Cesitli haritalar, sekiller, istatistiklerin yorumlanmasi ve kavramlarin agiklanmasi

acisindan kullanishdir (Kirpik, 2009: 72)

Stradling (2003), tarih Ogretiminde gorsel materyal kullanimindaki smirhiliga
sOyle deginmektedir:

Birgok tarih¢i, birincil kaynak olarak gorsel malzemeden yararlanma
konusunda rahatsizlik duyar, genelde goriintiileri sadece aydinlatma amaciyla
kullanir ve yazili bir belgede uyguladig elestirel analize ender olarak bagvurur.
Yazilt belgeleri analiz edip yorumlamak {izere yetistirilmis olan tarihgiler
arasinda, fotograf, film ve video gibi gorsel malzemeleri analiz etmek ve
yorumlamak igin egitim gérmiis olanlarin sayist ¢ok azdir. Ders kitaplarinda yer
alan fotograflar ele alabilir ve 6grencilerin bunlar1 yalniz metni aydinlatic
gorsel malzeme olarak gérmeyip analiz etmeye yonelmesi saglanabilir (Akt.

Giingor Akinci, 2011: 4).

Gorsel materyallere tarih 6gretiminde yer verilmesi, 6grencilerin, elestirel
diisiinmelerini ve yorum becerilerini gelistirmede etkili olabilir. Ogrencilerin
metin agirlikli ¢aligmalari ise 0grencilerin imgesel diisiinmelerini sinirlayabilir.
Tarih Ogretiminde tespit edilen bazi sorunlar; “Ggrencilerin, birer tarih¢i gibi
caligmak yerine ezbere yoneltilmeleri” ve “egitimcilerin gorsel malzemelerden
yeterince yararlanmamalar1” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda; tarih
konularmin 6gretiminde; 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirmak ve tarihsel
diisiinme becerilerini geligtirmek adina temsili resimlerden yararlanilabilir

(Glingdr Akincet, 2011: 4).

“Sosyal bilgiler ve Tarih derslerinde, Ogrencilerde hedeflenen davranig

degisikliklerini olusturmak amaciyla, her tiirlii tarihi ve gilincel resim, fotograf ve
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karikatiirden faydalanilmasi islemi, resimlere dayali Ogretim yaklagimi olarak

tanimlanabilir” (Demircioglu, 2005: 118).

Sosyal bilgiler 6gretiminde en sik kullanilan gorsel ara¢ resimlerdir. Bunlar
konun ozelligine gore cok cesitli olabilir. Islenen konuya uygun fotograflar
olabilecegi gibi, el yapmasi, renkli ya da renksiz resimler olabilir. Bu kaynaklara
ogretmen ve Ogrenci kolayca ulagabilir ve hazirlayabilir. Resimler, yazili ve sozli
anlatimi 6nemli 6l¢iide destekler. Dersin islenisi sirasinda, gerek duyulunca 6gretmen

tarafindan kullanilir ya da sinifta panolara asilabilir (S6zer,1998:128).

Harnett (1998)’e gore resimler, cocuklara gecmisteki hayatin dogrudan genel
etkilerini aktarabilir ve onlara daha derin calisma ve detayli tarihi arastirma i¢in
firsatlar temin edebilir. Harnett, ¢ocuklarin 6nemli 6zellikleri teshis etme ve
tarihi resimlerden hayatin gegmis yollar1 hakkinda genellemeler yapma
kabiliyetlerinin, resim okumadan daha fazla tecriibe kazandikg¢a ilerledigini

belirtmektedir (Akt.Is1k,2008:48-49).

Tarihsel resim ve fotograflar, degisim ve siireklilik kavramlarini ¢ocuklara iyi
kavratir. Tarthsel resim ve fotograflar belli tarihsel olaylarin belli zamanlarda belli
kigilerce gorsel tasviridir. Bunlar her zaman gercegi gostermeyebilir, kanita dayali
oldugu icin tarihsel olaylar1 hayal etmesi kolaylasir ve 6grencinin gorsel bellegi

gelisir (Gog, 2008: 41).

Resimler gibi karikatiirler de tarih derslerinde kullanilabilecek materyallerden
bir tanesidir. Birincil kaynak olarak dgrencilerin ilgisini ¢ekerek, belli bir donemdeki
insanlarin ne dislindiiglinli, nasil dislindiigiinti, bakis ac¢isinin ne oldugunu
anlamasmna yardim eder. Gerek resim ve gerekse karikatiirler grup caligmalariyla

analiz edilebilir (Kirpik,2009: 73).

Karikatiir hakkinda sorular sorulmalidir bu sayede 6grencinin dikkati ¢ekilerek
ogrenmelerinde kolaylik saglanir. Ogrencilerin ilgi ve tutumlari, gorsel okur-yazarlik
diizeyleri gibi farliliklarindan dolay1 gorsel materyalde verilmek istenen mesaji1 tam
olarak anlayamayabilirler. Karikatiir hakkinda soru sormak ogrenciyi gorselle
etkilesime sokmanin en Onemli yoludur. Kullanilan karikatiir materyaline, ders

anlatilirken zaman zaman dikkat ¢ekilmelidir (Isik,2008: 52)

Haritalar, fotograflar ve resimler iki boyutlu materyallerdir. Sosyal bilgiler

dersleri i¢inde tarih soyut kavramlarla yiklidir, 6grencilerin soyut kavramlari
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algilayabilmeleri i¢in kullanilacak olan materyaller konular1 somutlastirabilecek
nitelikte olmalidir. Isledigimiz déneme, ¢evreye ait resim, fotograflar ya da harita, o
doneme ait sozlerle anlatilmasi gii¢ olan mesajlar1 kolaylikla verebilir. Bu ylizden

derste resim ve fotograflar1 yeterince kullanmak gerekir (Tahanci, 2002: 17).

Haritalar, tarih 6gretiminde ders kitabindan sonra en cok kullanilan gorsel
dokiimanlardan bir tanesidir Haritalar tarih derslerinin en Onemli yardimci

kaynaklarindan biridir (Isik, 2008: 52).

“Tarih haritalari, tarihle ilgili yorumlarimizda bize yardimci oldugu gibi bazi
soyut kavramlar1 anlamada faydalidir. Bu yiizden tarih siniflarinda 6nemli, belli baslh
haritalar, mesela bir Diinya haritasi, Tiirkiye haritasi, Tiirk Diinyas1 haritast vb.
haritalar stirekli bulunmalidirlar. Boyle bir ortamda ders yapan cocuk belki farkina

varmadan tarih egitimi almis olacaktir” (Kostiiklii, 1998:116).

Gorsel malzemelerden  fotograflar, etkili  Ogrenmeyi  destekleyen
materyallerden biridir. Tarihin farkli zamanlarinda konunun igerigine gore g¢ekilmis
olan resimler, moda, eglence, aile hayati, teknoloji, ulasim, sokak manzaralari, savas
sahnesi gibi degisik resimler incelenebilir. Farkli donemlerde ¢ekilen resimlerin
ozelliklerine bakarak iizerinde degisen ve stirekli olan seylerin bulunmasi, nedenleri
sorgulanabilir. Fotografin hangi doneme ait oldugu, nerede, ne zaman c¢ekilmis
olabilecegi gibi sorularla resmin farkli yon ve sekillerle analiz edilip 6grenciler
yorumlayabilirler. Resim analizinde Ogrencilerin  yorumlarindan emin olup

olmadiklari olgtilebilir (Kirpik, 2009: 72-73).

Tarih ogretiminde fotograf kullanilmasi, pedagojik oldugu kadar tarih
metodoloji acisindan da Onemlidir. Fotograf, yakin donemlerle ugrasan
tarihgilerin kullanabilecegi bir tarih belgesidir. Her fotograf c¢ekildigi donemin
tarihini de i¢inde tagimaktadir. Yazili kaynaklarda olmayan pek c¢ok bilgi
fotograflardan ¢ikarilabilir. Fotograf, tarih bilincinin olugsmasinda belgesel bir
yardimct olarak kullanilmahidir. Fotograf, tarihi 6grenmemize ve zihnimizde

canlandirmamiza yardimei olur (Ata, 2002: 141).

Fotograf, yerel tarih ¢alismalarinin en onemli gorsel malzemelerinden biridir.
Kentlerin, caddelerin, kahvelerin, binalarin, hanlarin, hamamlarin diikkanlarin
gecmiste ¢ekilmis fotograflarinin biiyiik tarihsel degeri ve dnemi vardir. Fotograflar;
sehirlerin, kasabalarin gegmisten bugiine kadar nasil degisime ugradigini1 bize en iyi

sekilde gosterir. Bir fotograftaki ayrintilar, bize bircok konuda bilgi verebilir. Cekilen
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fotografa bakarak ne zaman ¢ekildigi, o donemde yasayan insanlarin kiiltiirel ve yerel
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olabiliriz. Ancak fotografin kim tarafindan, hangi
amacla cekildigi gibi konular da oOnemlidir. Fotograf yerel tarihin Ogretilmesi
acisindan ¢ok onemlidir. Fotografin ¢ekildigi an bize gercekligi gosterir ancak o anin

oncesi ve sonrasi hakkinda bilgi sahibi olamayiz o an belirsizdir (Eyrice, 2005: 8).

Ogrencilerin, kronoloji becerisine sahip olmadan olaylar arasinda iliskiler
kurmasi, tarihte sebep sonug iligkilerine agiklama getirmesi imkansizdir. Kronoloji,
tarihsel diistinmeyi diizenleyici zihinsel bir yapi islevi olarak goriir. Kronolojik
diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla 0gretmen, Ogrencilerin iyi kurgulanmis
tarihsel anlatilar1 (tarihi roman ve hikaye, biyografiler ve hikayeci tarihgiligin iyi
ornekleri vb.) okumalarin1 saglamalidir. Ciinkii bu dgelerin 6grencilerin ilgisini

toplamada ve canli tutmada 6nemli bir etkisi vardir (MEB, 2009).

Fotograf ve resimlerin, tarih 0gretimi ve yerel tarih 6gretimine; hayal
giiclinii kullanmaya yardimci olma, ge¢misteki olaylar1 daha rahat tasvir etmeye
yardime1 olma, gorsel materyallerin 1s181nda, mantikli hipotezler kurabilme ve
bunlar1 test edebilme, zor kavramlarin 6grenilmesinde yardimel olma, gegmisin
degisik kesitlerinden pek ¢ok bilgi glinlimiize getirme, gergekle yorum arasindaki
farki gormeye yardimei olma, soyutu somutlastirma, motivasyonu artirma, kalici
ogrenme saglama ve tarihsel slire¢ iginde meydana gelen degisimi gosterme gibi
katkilart bulunmaktadir. Yerel tarihin somut ve gorsel malzemelere dayali
anlatilmamasi, ge¢mise yonelik deneyim ve bilgileri sinirli olan dgrencilerin,
yerel tarihi 6grenmede sikintilar yagamasina neden olacaktir. Resimler, gegcmisi
basit ve anlagilir hale getirirken, 6gretmenlere yardimci olabilecek unsurlarin

basinda gelmektedir (Demircioglu, 2005: 119-120).

2.4.5.2. Yerel Tarih Ogretiminde Zaman Seritleri

Biitiin bir tarihi tek bir uzunlukta gosteren seritlere tarih seridi adi verilirken;
daha dar zamanli olaylar icin kullanilan seritlere zaman seritleri denir. Ogrencilere
zaman kavramini kazandirmak ve olaylar arasindaki iligkileri agiklamak k i¢in zaman
seritlerinden faydalanilir. Zaman seritleri her Ogretmen tarafindan derste
kullanilabilecek bir aracgtir. Tedarik edilmesi zor degildir basit ve pahali degildir

(Tahanci, 2002: 18).

Ozellikle ilkdgretim yillarmin basindan itibaren tarih seritleri kullanilmaktadir.

Bununla birlikte tarih geritlerimiz tek boyutludur. Siniflarda asilmak iizere ya da
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web ortaminda senkronik (eszamanli) tarih seritleri hazirlanmalidir. Tarih
Ogretmenleri, lisans egitiminde tek boyutlu ve senkronik tarih seritlerini

kullanacak sekilde egitilmelidir (Is1k,2008:53).

Zaman seridi mevsimleri ve dnemli olaylar1 gostermek kullanilir. Tarih seridi ise,
zaman kavraminin Ogrencilere Ogretilmesi ve kavratilmasi acisindan Onem
tagsimaktadir. Sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amaglarindan biri 6grencilere zaman
ve siire kronoloji kavramimin kazandirilmasimi saglamaktir. Soyut kavramlari
algilayamadigi i¢in ge¢mis zamanin hakkinda goriis bildirmek, ilkogretim caginin
ozellikle ilk bes yilinda 6grenim gérmekte olan dgrencileri agisindan oldukga giigtiir.

Bu yiizden, zaman ve tarih seritlerinden yararlanmak faydali olur (S6zer, 1998: 129).

Egitim - 6gretim siirecinde dgrencinin derse etkin katilimin1 saglayan ¢ok sayida
yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bu yontem ve teknikler dersin 6zelliklerine gore
kullanilarak o6grencilerin daha iyi ve hizli 6grenmelerini saglar ayrica Ogrenciler
konulart daha iyi hatirlar ve yaptig1 isten zevk alir. Sosyal bilgiler derslerinde yerel
tarih konularindan 6gretiminde, birden ¢ok 6gretim stratejisi, yontem, teknik ve arac-
gereci kullanabiliriz. Ciinkli dersin veya konun igerigine gore yontem ve teknik
uygulayabiliriz. Yerel tarih 6gretiminde kullanabilecegimiz yontemlerden biri de

zaman seritleridir (Gog, 2008: 43).

ko gretim okullarinda, dzellikle dordiincii ve besinci siniflarda, tarih seridinden
faydalanarak onemli giin, hafta ve olaylar1 Ogrencilerimizle birlikte islersek
ogrencilerin zaman olgu ve olaylar arasindaki iliskileri kolayca gorebilir ve

algilayabilirler (Sozer, 1998: 130)
“Hoodless, tarih seritlerinin kullanimiyla ilgili su 6nerilerde bulunmustur:

1. Erken yaslarda baslandiginda ¢ocuklar zaman seritlerini yaptiklar1 bir defter

kullanabilirler.
2. Kisisel zaman seritleri ve hatta ii¢ boyutlu yasam seridi kullanilabilir.

3. Zaman seritleri, yerel, ulusal ve uluslararasi olaylar1 igerebilir. Bunlar karsilikli

ya da i¢ ice olabilirler” (Akt. MEB: 2009).

Zaman seritleri, zaman kavraminin 6grenilmesine ve gelismesine yardimei
olan en dnemli araglardir. Tlkégretim cocuklar yasadiklar1 ¢evrenin gegmis zamanin

ne kadar eski oldugu hakkinda bir goriis bildirmeleri olduk¢a zordur (Gog, 2008: 43).
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Ogrencilerde zaman ve tarih kavramlarimi gelistirmek amaciyla tarih seritlerinin
siiflarda daha etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in, dgrencilerden kendilerine
yonelik birer tarih seridi hazirlamalari istenilebilir. Hazirladiklar1 bu seride kendi
yasamlariyla ilgili 6nemli olay ve olgular1 belirtmelerini saglanabilir (S6zer, 1998:

130).

2.5. Sosyal Bilgiler Programi ve Yerel Tarih

2.5.1. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimler, tarih ve sosyal bilgiler kavramlari birbirleriyle yakindan
iligkilidir. Sosyal bilimler, insani1, toplum ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum
ve insan-esya iliskilerinin sistemli bir sekilde incelenmesini amaglayan, bilimsel
yonteme uygun diizenli bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Bu yoniiyle sosyal
bilimlerin tarih ve sosyal bilgileri kapsayacak genislikte bir kavram oldugu

gortilmektedir (Yesilbursa, 2008: 210).

Sosyal bilimler, insan tarafindan iretilen gercekle kanitlamaya dayali bag
kurma siiresi ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlanabilir”. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi sosyal bilimler, sosyal bilimler
insan tarafindan olusturulan gergekle ugrasmaktadir. Insan tarafindan olusturulan
gercek, toplumsal olgular, kisinin diger kisi ve kurumlarla etkilesimi sonucu

olusanlar olarak ele alinabilir (Sonmez, 1997: 2)

“Sosyal Bilimler, genelde, toplumdaki insan davranislariyla ilgilenen
disiplinleri igerir. Temel amag bilginin gelistirilmesidir ve genellikle sosyal yasayis,
insan iliskileri, sosyal kurumlar, insan davranislarini etkileyen degismelerin neden ve
sonuglarinin saptanmasi, arastiritlmasi, anlagilmast ve yorumlanmasi gibi konular

tizerinde durmaktadir”(Sézer,1998: 3).

Sosyal bilgiler, “toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve

bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir”’(Sonmez, 1997: 3)

Nuri Kostiiklii'ye (1998: 9) gore ise sosyal bilgiler; “Ogretim amaciyla sosyal
bilimlerden segilen ve diizenlenen konular ve bilgiler biitiintidiir”. Soysal Bilimleri ise
sOyle tamimlamaktadir; “Sosyal bilimler; fen, matematik, giizel sanatlar, felsefe
disiplinlerinin disinda yer alan insan ve insanin olusturdugu olgular1 konu alan

disiplinler toplulugudur”.
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Sosyal bilgiler; Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda
yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir. Sosyal
bilgiler dersi, temel kiiltlir 6gelerini, bircok alandaki caligmalardan saglanan
bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklagimla secilip yogrularak olusturulmus
bilgileri i¢inde biitiinlestiren; ilkdgretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama

Ozelligine uygun duruma getirilmis bir derstir (S6zer,1998:3)

Sosyal bilgilerin bir tanim1 da sdyle yapilmistir:" Sosyal bilgiler, hemen her
bakimdan degisen lilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem
cozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig:

bilgi ve yontemleri kaynastiran kullanan bir 6gretim progranudir" (Oztiirk, 2009:4).

“Saglamer’e gore sosyal bilgiler, diinyay1 ve lizerindeki insanlari tanima ve
anlama konusunda ¢ocuklari, kisisel yasantilarinin 6tesine gotiirmektedir. Sosyal bilgilere,
okulda gecen zaman ve bu zaman igindeki sosyal hayat ve sosyal 0grenme katkida

bulunabilir fakat sosyal bilgiler 6gretiminin yerini alamaz” (Bahar, 2002: 10).

Amerika’da Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS;1993) tarafindan yapilan
sosyal bilgiler tamimi ise sOyledir: “sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri
kazandirmak igin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir
yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alamidir. Okul programi iginde
sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerin alinarak sistematik ve es giidiimlii bir
calisma alam1 olusturulmasim1 hedefler. Sosyal bilgilerin oncelikli amaci,
karsilikli olarak birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklari olan
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali,

mantikli karar verebilme yetenegi gelistirebilmek icin geng insanlara yardimci

olmaktir (Kilig, 2010: 5).

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir
(MEB, 2005).
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"Sosyal Bilimler" ile "sosyal bilgiler" kavramlarinin ¢ogu kez es anlamli olarak
kullanildiklar1 goriilmektedir. Ancak egitim-Ogretim siireci iginde, bu iki
kavramin farkli olarak ele alindiklarin1 belirtmek gerekir. Sosyal bilgiler
ogretiminde igerik, genellikle Sosyal Bilimlerle ilgili olan disiplinlerden
secilmektedir. Bu bakimdan Sosyal Bilimler ile Sosyal bilgiler, birer kavram
olarak es anlamli olmasalar bile, aralarinda yakin iligki vardir. Sosyal Bilimler,
genel olarak, insanlarin, diger insanlarla ve toplumla olan iligkilerini inceleyen
bir disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilimlerin Ogretimi denildiginde ise,
egitimin, ¢cagdas uygarligin zorunlu kildigi, sosyal olgunlugu ve uyumu saglayan

ve gelistiren bir dali anlagilmaktadir (S6zer,1998:3).

Sosyal bilgiler kavramu, ilk kez 1916 ABD’de, Milli Egitim Derneginin Orta
Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal bilgiler Komitesi tarafindan
kabul edilmistir. Komite bu kavrami; “Mevzu dogrudan insan cemiyetinin
teskilatina ve tekamiiliine ve i¢timai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisiyla insana
dair bilgiler, sosyal bilgilerdir” diye tanimlanustir. ilk zamanlarda sosyal bilgiler
kavramin ne anlama geldigi, zamanin egitimcileri arasinda tartisma konusu
olmustur. Daha sonraki yapilan calismalar neticesinde, sosyal bilgilerin tanimi
ortaya konmustur. Buna gore, sosyal silgiler; ilkdgretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandaslar yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢aligma alani olarak tanimlanabilir

(Kostiiklii ve Kurtulgan, 2010: 175).

Sosyal bilgiler dersi 1968—-1969 6gretim yilinda biitiin ilkokullara, 1970-1971
ogretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullarda okutulmaya baslanmustir. Ilk
okutulmaya baslandigi zamanlarda dersin niteligi ve islevi tam olarak
algilanamamigtir. Degisik anlayislar olusmus, kimileri sadece yurttaglik bilgileri
olarak algilarken kimileri de tarthin cografyanin ve yurttaslik bilgisinin birlesimi
olarak gormiistiir. Kimileri de insan topluluklarinin organizasyonuna ait bilgiler

olarak algilamigtir (Orug ve Ulusoy, 2008: 124).

“Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerden se¢ilmis ve ilkogretim diizeyine gore
basitlestirilmis konulan icermektedir. Ulkemizde sadece tarih, cografya, vatandaslik
bilgisi ile sinirlandirilmis olan sosyal bilgiler, psikoloji, antropoloji, sosyoloji, ekonomi
gibi disiplinleri de kapsamaktir. Sosyal bilgiler dersi ise Ogrenci; toplumu, kendisini ve
diger insanlari ayirt edebilmeli, insan toplum iligkisini kavrayabilmek' ve iilkesinin tarihi ve
cografyasi hakkinda fikir sahibi olabilmelidir”” (Bahar, 2002: 11).
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Sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini
zaman boyutu iginde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir
diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve
becerili demokratik vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alanidir. Bu
baglamda, sosyal bilgiler dersinin kapsamindaki disiplinlerden birisi de tarihtir
(Yesilbursa, 2008: 210).

Tiirk tarihinin gegmisinin ¢ok eski olmasi bir¢ok devlet kurarak uygarligin ¢ok
genis bir alana yayilmasi Tirk tarihini incelerken ve ilkokul programinin
hazirlanmasinda zorluk ¢ikarmaktadir. Bu nedenle ilkokul sosyal bilgiler programi
hazirlanirken ¢ocuklarin gelisim diizeyine dikkat edilmeli ezbercilikten uzan
durulmal1 ¢ocuklarin anlayacagi linitelerin olusturulmasi tarih dersini daha etkin hale

getirecektir (Bahar, 2002: 14).

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme ortami, ger¢ek yasamla ilgili ve anlamli
olmalidir. “Sosyal bilgiler dersi, benzetimler yoluyla, gercek ve giincel deneyimlerin

yasandig1 6grenme ortamina doniistiiriilmelidir” (Ersoy ve Kaya, 2009: 73).

2.5.2. Sosyal Bilgilerin Onemi
Sosyal bilgiler, problem ¢o6zebilen etkin vatandaglar yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bu amacin gerceklestirilmesinde en onemli gorevi Ggretmenlere

diismektedir.

Yapilandirmaci  yaklagima goére hazirlanip 2005-2006 egitim-6gretim
doneminde uygulamaya giren sosyal bilgiler 6gretim programinda &grenci merkezli
ogretim yaklasimi temel alinmistir. Bu program 6gretmenlerin konulari ¢cok yonlii
islemelerini, 6grencilerde milli biling ve tarih duyarlilifi olusturmayir amaglamistir.
Yeni sosyal bilgiler programi, tiimiiyle davranigg1 yaklagimlardan 6te, bilginin tasidig
degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim
dogrultusunda yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla
ogrenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve
beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gegirilmeye

calisilmaktadir (MEB, 2005).

67



Sosyal bilgiler dersi yapilandirmaci yaklasima gore 6grenciyi aktif bir sekilde
merkeze almistir. Sosyal bilgiler dersi “yakindan-uzaga, somuttan-soyuta, basitten-
karmasiga, bilinenden-bilinmeyene ilkelerinin uygulanmasiyla bireyin birinci safhada
yasadig1 ¢evreyi tanimasi boylece degisim ve stirekliligi algilama, mekani algilama,
zaman ve kronolojiyi algilama ve tarihsel empati becerileri kazandirmayi

amaglamaktadir” (Orten, 2008: 2).

Sosyal bilgiler dersi ile ilgili bir igerik, davranigsal amaglarla tutarli; ¢agdas,
bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik; O6grencinin hazir bulunusluk
diizeyine uygun; somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve
bilinenden bilinmeyene dogru; birbirinin dnkosulu ve kendi i¢inde mantikli bir
tutarlilig1 olacak bigimde diizenlenmelidir. Icerigin, 6grencinin icinde yasadig
dogal ve toplumsal kosullarla kiiltiirel degerlere ters diismeyecek bicimde
diizenlenmesi de onemli bir gerekliliktir. Icerigin diizenlenmesi, 6gretmen ve
Ogrencileri, bir yoniiyle, egitim durumlarmin saptanmasi ve diizenlenmesi
konusuna gotiirmektedir. Ancak, icerigin saptanmasinda Ogrencinin hazir
bulunusluk diizeyinin énemi biiyiiktiir. Icerik belirlenirken, her seyden 6nce
amag ve davramslar goz oniine almmalidir. Igerigin simrlarmi biiyiik 6lciide
amaglar belirleyeceginden, amag-igerik baglantisinin  nemi  goz ardi
edilmemelidir. Ayrica icerik, ¢ocugun, i¢inde yasamini siirdiirdiigli dogal ve
toplumsal kosullar ile kiiltiirel degerler dikkate alinarak diizenlenmeli; verilecek
ornekler yeterli sayida ve olabildigince gocugun yakin g¢evresinden segilmeli;
kullanilan sozciikler, agiklamalar somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora, yakindan uzaga ilkelerine uygun bi¢imde yer almalidir. Igerigin, 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyine gore yazilmasi ve sunulmasinda yine diizeye uygun
bigimde saptanarak secilen, konuyla ilgili birtakim gorsel-isitsel araglarin
kullanilmasi, 6grenmeyi kolaylastirma ve dolayisiyla dngdriilen igerigi gerektigi

gibi kavrama agisindan son derece yararli olur (Sozer,1998: 63-64)

“Kaltsounis’e (1987)gore sosyal bilgiler dgretiminin temel amaglari, kisileri
informal gruplar ve kuramlardan olusan toplumun 6gelerini anlama, toplumun 6geleri
arasindaki ve kendi icindeki iligkileri anlama, cesitli formal ve informal iligkileri
yiiriitme beceri ve yetenegi kazanma olarak sinirlanabilir. Dewey’e gore, sosyal
bilgiler dersinin amaci, ¢ocuga, uygarligi, kiiltlirii ve demokrasiyi tanitip sevdirmek

ve gengleri etkili bir yurttas olarak yetistirmektir” (Akt. Deveci, 2003: 6).

Safran’a (2008) gore, “Tiirkiye’de ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara vatandaslik

bilgisi ve yasam i¢in gerekli deger, tutum ve davraniglar sosyal bilgiler dersi
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kapsaminda ogretilmektedir. Bu gelisim donemindeki c¢ocuklarin tarih, cografya,
psikoloji vs. sosyal bilimler disiplinlerine ait bilgileri ayr1 dersler olarak kazanmasi
oldukca zor goziikmektedir. Ilkdgretim doneminde kazanilan bilgilerin, becerilerin ve
davraniglarin sonraki yillarda da etkisini devam ettirecegi gz oniinde bulundurulursa,
bu donemde gelecegin biiyiikleri olacak c¢ocuklarimiza sosyal bilgiler dersinin
ogretilmesinin stratejik bir oneme sahip oldugu daha iyi anlasilir” olarak ifade
etmigtir. Sosyal bilgiler, 6grencilerin iyi bir vatandas olmasini ya da toplumda 6rnek
bir insan olmasini hedefler. Sosyal bilgiler bireyin sosyallesmesini saglar. Sosyal
bilgiler dersi lilkelerin ve toplumlarin gelecegi acisindan ¢ok 6nemlidir (Akt. Akdag,

2009: 4).

Sosyal bilgiler dersi, giinliilk hayatla ile i¢ i¢e olan bir derstir. Ogrencilerin
icinde yasadiklar1 toplumla birlikte hareket edebilmesi, giincel konular1 takip eden ve
bilen bilgili birer birey olarak sosyallesebilmesi icin sosyal bilgiler dersi énemlidir.
Sosyal bilgiler dersi, bireyin cevresinde meydana gelen olaylara karsi duyarls,
sorumluluk sahibi, sorunlar karsisinda ¢oziim iiretebilen vatandaslar yetistirilmesini

hedefler (Demirkaya Gedik, 2008: 120).

Sosyal bilgiler dersi, ¢ocugun iginde bulundugu toplumsal yasamla g¢ok
yakindan ilgilidir. Bu derste ¢ocuk, gecmisten bugiine gelen toplumsal g¢evresini
yakindan tanima olanagini bulur. Bu ders bireye toplumun ideallerini kazandirmakla
yiikiimliidiir. Bu derste, ¢cocuk, toplumsal sorunlarla kars1 karsiya kalir bunlara ¢éziim
yollar1 arar ve toplumsal yasamla kaynasir. Sosyal bilgiler dersi, cocugun toplumsal
kisiliginin olusturulmasi ve gelistirilmesinde 6nemli bir gorevi listlenmistir (Sozer,

1998: 8).

Giliniimiizde o6zellikle yoksulluk, aglik, savas, dis iliskiler, issizlik, hava ve su
kirliligi, toplumsal yasamdaki bozulmalar, is¢i ve tiiketici sorunlar1 dnemli sosyal
sorunlar1 olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersleri ¢ocuklarin bu tiir problemleri
farkinda olmalarini, nigin bu sorunlarin ¢dziimiiniin kolay olmadigini, bu sorunlara
cozlimler Ttretirken hesaba katilmasi gereken degerler ve muhtemel c¢oziimleri

farkinda olmalarini saglar (Kiligoglu, 2009:7).

Doganay (2002: 17-18) sosyal bilgiler anlayisinin 6zelliklerinin sosyal bilgiler
egitiminin genel amaglarma kaynaklik ettigini ifade etmekte ve sosyal bilgiler

egitiminin amaclarini su sekilde siralayip agiklamaktadir:
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— Etkili vatandashk: Etkili vatandaslik bir {ilkede egitim sisteminin genel
amaci olmakla birlikte, okul programlari i¢inde bu gorev daha ¢ok sosyal bilgiler
dersine diiser. Demokratik bir iilkede, sosyal bilgilerin temel amac1, demokratik siireci
gelistirecek etkili vatandaslar yetistirmektir. Clinkli demokrasi, ancak ona inanmis,

onun i¢in gerekli bilgi, deger ve becerilerle donatilmis insanlar araciligiyla gelisir.

— Toplumsallasma ve Kars1 Toplumsallasma: Her toplum var olan kiiltiirel
degerlerini devam ettirebilmek icin, bunlari gen¢ kusaga kazandirmak ister. Yeni
yetisen kusagim bu degerleri kazanma siirecine toplumsallasma denir.
Toplumsallasmanin amaci, toplum iiyeleri arasindaki birligi koruyarak, toplumun
devamini saglamaya yardimci olmaktir. Mevcut toplumsal degerleri sorgulayarak,
yeni degerler iiretebilen, elestirel, yaratici vatandaslara gereksinim vardir. Bu siireg
kars1 toplumsallasma olarak adlandirilmaktadir. Kars1 toplumsallasma, mevcut
toplumsal degerlerin reddedilmesi degildir. Aksine mevcut degerlerin sorgulamaya

dayal1 degerlendirilmesini igerir.

— Insan Deneyimlerinin Biitiinliigii: Gercekte hicbir olay tek basina
birbirinden izole edilmis bir sekilde olusmaz. Gerek sosyal olgularin birbiri igine
boylesine girmis olmasi, gerekse sosyal sorunlarin siyasal, ekonomik vb. bakimlardan
birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmamasi, sosyal sorunlara belirli bir disiplin agisindan
¢ozlim yollar1 aramay1 olanaksiz duruma getirmektedir. Bunun sonucu olarak, sosyal
bilimlerde disiplinler arasi ¢alismalar giderek 6nem kazanmaktadir. Sosyal bilgiler

bdyle bir diisiiniislin lirlintidiir.

— Bilimsel Diisiinme Yontemi: Sosyal bilgilerin genel amaci etkili
demokratik vatandaslik ise, bu vatandasin yalnizca insan ve yasamla ilgili bilgileri
anlayabilmesi degil, ayni zamanda bu bilgileri bilimsel bakis agisiyla yasami

anlamlandirma yolunda diisiinme arac1 olarak kullanabilmesi de gerekir.

— Zaman (Geg¢mis-Bugiin-Gelecek) Boyutu: “sosyal bilgiler, insanlar1 ve
birlikte olusturduklar1 yasami anlamayr hedefler. Ancak bugilinkii yasami
anlamlandirabilmek i¢in, ge¢mis insan deneyimlerinin incelenmesi ve bugilinkii

yagsama etkisinin anlagilmas1 gerekir (Bozkaya Giilsen, 2011: 9-10).

“llkdgretim sosyal bilgiler dgretiminin genel ilkelerini; etkin katilm, giidii,

bireysel ayriliklar, gelisim ozellikleri pekistirme, doniit-diizeltme, tekrar, yakin
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cevreden yararlanma ve model almak seklinde siralayabiliriz” (Kostikli ve

Kurtulgan, 2010: 175).

2.5.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programm
Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun 30.06.2005 tarih ve 188

say1l1 kararinda sosyal bilgiler 6gretim programinin vizyonu,

21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini
ve kiiltiirlinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici,
dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel
bilgiyi tretirken kullandiklari yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken,
haklarin1  ve sorumluluklarmi bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarim

yetistirmektir.

Milli Egitim Stiras1 ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim programlarinin,
ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine
ithtiya¢ oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak, 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat g¢eker
duruma gelmistir. Bu nedenle program, tiimilyle davraniggr yaklasimlardan ote,
bilginin tagidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin
katilimini, dogru karar vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir
yaklagim dogrultusunda yapilandirmayir onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu
yaklagimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama

gecirilmeye calisilmaktadir.
Bu anlayis dogrultusunda sosyal bilgiler programa,
1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.
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3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi

O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve gorils alisverisi yapmaya

Ozendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler

olarak yetismesini amaglar.

6. Milll kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine

Onem verir.

7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarim1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine

getiren bireyler olarak yetismesini 6nemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin dgrenme  siirecinde deneyimlerini  kullanmasina ve

cevreyle etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her O&grenciye ulasabilmek i¢in Ogrenme-Ogretme yontem ve

tekniklerindeki ¢esitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve

ogretme siireclerinin akisi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaglar olarak
ogrencilerin iginde yasadigir topluma uyum saglamalarini ve &grencilere bu bilgi
birikimini yasama gegcirilebilecek donanimlar kazandirmayr amacglamaktadir

(MEB:2005).

2005 sosyal bilgiler programi; sosyal silgiler dersini, ders kitabinin satir satir
takip edildigi ve konularin ezberlenip aktarildigi bir ders yerine, Ogrencilerin
eglenebilecegi, eglenirken Ogrenecekleri ve {retici olmanin  mutlulugunu

yasayabilecekleri bir ders haline getirmeye ¢alismaktadir (Cinkilig, 2010: 13).

Milli Egitim Bakanligt sosyal bilgiler Programi'nda tarih acisindan

kazandirilacak davraniglar soyle siralanmaktadir;
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. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagh, ¢aliskan,
arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi iyi bir vatandas, miikemmel bir

insan olarak yetisirler.

Serefli bir gegmisi olan biiyiik bir milletin evladi olduklarmni anlar; milletin
gelecegine olan gilivenlerini artirir ve Tiirk Milletinin tilkiilerini gerceklestirmek

icin her fedakarlig1 goze alabilecek bir karakter kazanirlar.

Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramimni ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine bayragma, Tiirk askerine, Tiirk

ordusuna Kars1 sevgi, saygi ve giiven duygularm kuvvetlendirirler.

Tiirk inkilabinin anlamim, ayr1 ayri1 yonlerden onemini, Tirkiye'nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar: Tirk
inkilabinin degerlerine baglh ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar birer

Tiirk evladi olarak yetisirler.

. Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlkta Tiirk
milletini ve payin anlarlar.

Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiytiklerini tanir, onlara
kars1 ilgi ve sevgi duyarlar.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin, insan haklarina dayanan mili, demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerim ve

Onemini kavrarlar.

Cevresindeki eski ve yeni sanat, kiiltlir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli

degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini 6grenirler (MEB, 1998: 537).

2.5.4. Sosyal Bilgiler 6gretiminde Temel Yaklasimlar

Sosyal bilgiler O6gretiminde farkli yaklasimlar tarih boyunca devam etmistir.

Ogretmenler genellikle alisilmis yontemler kullanma egilimi gosterirler. Bu yontemler

orlintiiler(kaliplar) olusturur. Bunlar anlasilabilir ve yorumlanabilir niteliktedir. Bu

orlintiiler sosyal bilgiler 6gretimi icin {i¢ ayr1 ve farkli geleneksel yaklasim olusturur

(Kiligoglu, 2009: 6).

Sosyal bilgiler programi Barr, Barth ve Shermis’in (1977) ortaya koydugu ii¢

gelenegi de dnemsemektedir. Bilindigi gibi bunlar:
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1. Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler,
2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3. Yansitici problem ¢6zme olarak sosyal bilgilerdir (Donmez, 2003: 35).

2.5.4.1. Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler
Vatandaglik aktarimi en eski yaklasimdir ve igerik otoriterler tarafindan

olusturulur. Bu yaklasimdaki bir sosyal bilgiler programinin igeriginde 6grencilerin su

kazanimlara ulagsmas1 hedeflenir:
e Gegmisi 6grenme
e Gegmis ve gelecekle gurur duyma
e Sorumluluk alma
e Uygun davranislar sergileme
e Otoriteye bagliliktir (Safran, 2008: 8).

Bu yaklasimda sosyal bilgilerin temel amaci olan 6grencilerin iyi vatandas
olmalarmi saglamaktan hareketle 6grencilere kiiltiirel mirasi aktarmak hedeflenir.
Kiiltiirel miras aktarilirken de ogrencilere gecmisteki bilgiler ve olgular; temel
toplumsal kurumlar, degerler, inanglar kazandirilmaya g¢alisilir (Erden, 1998: 7).
Vatandagslikla ilgili deger ve inanislarin 6gretmen merkezli bir yaklasimla aktarilmasi
bu yaklasimin yéntemini olusturmaktadir. Ogretmen ideal bir vatandasi érnek olarak
gosterir ve bu vatandasin sahip oldugu Ozelliklerin sorgulanmadan kazanilmasi

gerektigini anlatir. Kisaca bu yontem, bir telkin yontemidir (Kiligoglu, 2009: 6).

2.5.4.2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler
Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri

ve degerlerin kazanilmasmin etkili vatandaslik icin en iyi yol oldugu goriisiine

dayanmaktadir (Safran, 2008: 9).

Bu vyaklasima gore Ogrenciler, sosyal bilimlerin yapisi(onlarin temel
kavramlari, genellemeleri ve kurumlari) ile bilgi toplama ve yorumlama siireclerini
ogrenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan 6nemli bulgular,

bakis agis1 ve sorunlar, sosyal bilgiler programlarinin igerigini olusturur. Sosyal bilim
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olarak sosyal bilgiler Ogretiminde yontem arastirma incelemedir. Sosyal bilim
dallariyla ilgili bilgilerin kazanimini yaninda bunlar1 6grenme siirecine de 6zellikle

onem verilir (Kiligoglu, 2009: 6).

2.5.4.3. Yansitic1 Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler 6grencilerin bireysel ve toplumsal
problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglar.
Bunu gerceklestirebilmek i¢in de igerik olarak o6grencileri kisisel olarak etkileyen

durumlara iliskin konu ve sorunlar1 ele alinir (Safran, 2008: 9).

Yansitict inceleme yaklasiminda igerik, geleneksel olarak ders kitaplarinda
yansitilan igerikten farklidir. Bu yaklasimda icerik ¢ocuklarda karar verme siirecinin
gelistirilmesi igin araci olarak kullanilir. Ogrenciler problemleri ¢dzerken, karar
alirken bilgiyi kullanirlar; ancak odak noktasini bilgi degil problem ¢ézme ve bilimsel
akil yiiritmeye dayali karar verme becerisidir. Arastirma-inceleme yontemi bu
yaklagimin temel yontemidir. Cocuklar karsilastiklar1 gercek problemleri inceleyerek

arastirma becerileri kazanirlar (Kiligoglu, 2009: 7).

2.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tarih Ogretimi ile ilgili Ilkeler

“Amaglara ulasmak i¢in uyulup uygulanan ilkeler, ogrenciyi giidiilemek
yoluyla, miifredat programinin igeriginin 6g8renilmesini kolaylastirir” (Doganay,

2002: 147).

“Egitim sistemlerinde yer alan ders kitaplarinda konularin yazilmasinda ve
ogretmen tarafindan islenmesinde esas alinan bazi 6gretim ilkeleri vardir. Yerel tarih
konularmin 6gretiminin dayandigr pedagojik ilkeler; 6grenciye gorelik, yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, aciklik, hazir bulunusluk, aktivite ve
hayata yakinlik ilkeleridir. Ozellikle ilkdgretimde okutulan sosyal bilgiler dersinde bu

ilkelere uyulmalidir.
Yapilan bilimsel ¢alismalar géstermektedir ki insanlar;

e Okuduklarinin %10’ unu
e Isittiklerinin %20’sini
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e Gordiiklerinin %30’ unu
e Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini
e Soylediklerinin %70’ini

e Yapip soylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadirlar (Oztas, 2008: 545).

2.6.1. Somuttan Soyuta Ilkesi

Genellikle Tarith dersleri soyut oldugu igin Ogrenciler tarafindan zor,
anlasilmaz ve iticidir. Genellikle &grenciler tarafindan zor kavranana bir derstir.
Cocuklarin, somut iglemler asamasina ulasmasinin 11 yasina ulastiginda oldugu
aragtirmalar sonucunda belirtilmistir. Cocuklarin tarih dersi i¢in soyut kavramlari
anlama ve diislinme doneminin 15 yasindan Once az gelistigi arastirmalarda ortaya

cikmustir (Gog, 2008: 44).

Insandaki zihin gelisimi somuttan soyuta dogru olmaktadir. Insanlar her
zaman somut olan seyleri daha ¢abuk 6grenir ve algilarlar, soyut kavramlardan daha
cabuk &grenirler. Ilkdgretimde de Egitim ve 6gretime dncelikle somut kavramlardan
ornekler vererek baslanmali daha giderek soyut konulara gidilmelidir. Ciinkii soyut

bilgilerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi zordur (Doganay, 2002: 154-155).

“Sosyal bilgiler 6gretiminde ulasilmak istenen diisiinme ve arastirma becerisi,
yasca kiigiik 6grencilerde basarilmasi, soyut, politik, anayasal ve dinsel degisimleri
anlamaya zorlamak ile degil, yazi, eglence, evler, giyim, ulagim gibi somut konularin

ogretilmesiyle miimkiindiir” (Safran, 1996: 32).

Sosyal bilgiler derslerinde, yakin g¢evremizdeki tarihi kalintilar, eserler,
meydana gelen olaylar vs. gosterilip anlatilarak tarih dersi somutlastirilabilir. Tarihi
eserler, tarinten izler tasiyan kalintilar, belgeler gibi ¢evremizdeki her sey gegmisin
izlerini tagimaktadir. Ogrenciler somut 6rneklerden yararlandiginda tarih konularini
daha iyi 6grenirler. Bunu en giizel 6rneklerini de yakin ¢evremizde 6rnek vererek

yapilir (Isik, 2002: 37).

Ogrenci ders konusuyla ilgili her seyle esya, nesne, mekanlarla, vb. etkilesim
icinde olmalidir. Bu sayede sikici, itici ve ezbere dayali olan dersler sevilen bir ders
haline gelebilir. Yerel tarih konularmin ders konulari igerisinde olmasi ile soyut
kavramlar somutlasabilir (Orten, 2008: 37).
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2.6.2. Bilinenden Bilinmeyene ilkesi

“Bu ilke; bilinmesi gereken onciil terimler, temel kavramlar, ilkeler ve esaslar
olarak da adlandirmaktadir. Daha once Ogretilmis ve ona dayali yeni bilgilerin
ogretilmesi ilkesidir” (Doganay, 2002: 151-152).

Cocuklar yeni Ogrenecekleri bir konuyu daha once 6grendikleri konularla
iliskilendirirse daha iyi Ogrenirler. Bu yiizden ogretimde Once ogrencilerin ne
bildikleri konulardan baglanmali daha sonra bilinmeyen konulara gecilmelidir.

Ogrencinin bildikleri kendisi i¢in kolay ve anlamlidir (Isik, 2002: 37).

Yeni bilgileri eski bilgilerle temellendirmeli, gerektiginde eski bilgiler
hatirlatilmali bu bilgiler dogrulanarak gelistirmelidir. Bu sekilde yapildiginda
ogrenme daha kalic1 hale gelecektir. Ogrencilerin ilk 6grendikleri ve bildikleri kaynak
yasadiklar1 c¢evre burada bulunan insanlardir. Bu nedenle &6gretimde cocuklarin
yasadiklar1 ¢evreye dikkat ¢ekilmeli ve ilk olarak bu noktadan hareket edilmelidir
(Orten, 2008: 37).

Tarih 6gretiminde bilinenden bilinmeyene ilkesini yerel tarihten tarihe seklinde
ifade edilebiliriz. Ciinkii c¢ocuklarin bildikleri Oncelikle yasadiklar1 cevreleridir.

Buradan hareketle yapilacak dgretim daha kalici ve saglam olacaktir (Gog, 2008: 45).

2.6.3. Yakindan Uzaga llkesi

“Derslerde yerel, ulusal ve kiiresel baglantilara deginilmesi ve yerel ¢cevreden
yararlanilmas1 gerektigi sosyal bilgiler ve Tarih dersleri 6gretim programlarinda da
ele alinmigtir. Sosyal bilgiler Programi agiklamalar kisminda programdaki iinitelerin
siralanmasinin ‘yakindan uzaga’ ilkesine gore yapilmasi gerektiginden bahsetmistir”

(Harnet,2009:150).

“Sosyal bilgiler dersinde gevre etmeni ¢ok 6nemlidir. Cevre etmenine dnem
verirken, "yakindan uzaga" ilkesine 6zen gdstermek gerekir. Cocuklarin ¢evrelerine
olan dogal ilgilerinin bu yonde oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle, sosyal bilgiler
dersinin konulari, ilk olarak ¢ocugun en yakininda bulunan konulardan baglar ve

giderek topluma, ulusa, insanliga dogru gelisir”’(S6zer, 1998: 76)
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Insan, belli bir ¢cevrede yasamakta ve gevrenin, 6znel ve nesnel dzelliklerinden
etkilendigi gibi yakin cevresini daha rahat algilar. Ogrenci, i¢inde yasadig1 ve
ilgi kurdugu nesnel veya 6znel olgulari daha kolay 6grenir. Ciinkii 6grenme,
etkileyen ve etkilenen arasinda kurulan bir iletigim siirecinin eseridir. Uzak ¢evre
olgu ve siiregleri ele alinacak ise bunlara yakin c¢evreden mutlaka oOrnekler

secilmelidir (Doganay, 2002:149-150).

Yakindan uzaga ilkesine uygun olan bir Ogretim, ¢ocugun evinden ve
ailesinden baslamalidir. Daha sonra ¢cocugun yasadigi ¢evreye; mahallesine, okuluna,
koyline, il¢esine, iline, yurduna, komsu iilkelere ve diinyaya yonelmelidir. Yerel tarih
konularinin sosyal bilgiler dersinde Ogretimi ile yakindan uzaga ilkesi en giizel
sekilde uygulanir (Orten, 2008: 38).

“Modernite tarihg¢ilerinin egemen c¢alisma alanin1 olusturan yerel tarih,
ogrencilerin Oncelikle “yakindan uzaga” ilkesi dogrultusunda sosyal bilgiler ders
programinda da yer almistir. Soziinii ettigimiz bu iki a¢ilim (kiiltiir, sanat alanm ile
yerel tarih) yeni tarih 6gretiminin birer uzantisi niteligindedir” (Dogan, 2008: 25).

Yerel tarih Ogretiminde yakindan uzaga ilkesi ¢ok kullanilir. Yerel tarih
Ogretimini uygulayan anlatan bir 6gretmen, her seyden once konulara c¢evresinden

baslamalidir (Gog, 2008: 44).

2.6.4. Acikhk ilkesi

“Ogrencinin miimkiin oldugu kadar fazla duyu organma hitap edilerek
ogretimin kolaylastirilmasina agiklik ilkesi denir. Ogretimde 6grencilerin ne kadar
fazla duyu organi islerse dgretilenler o dl¢lide acik ve kolay anlasilmakta, 6grenme ise
o Ol¢iide kalict olmaktadir” (Isik, 2002: 39).

Ogretilen konularm, acik ve anlasilir sekilde olmalidir. Ders kitaplarinda
bilimsel terim ve deyimin ¢ok olmasi 6gretmenin 0grencilerin anlamadig: terimleri
kullanmas1 6grenmeyi biiylik 6l¢iide zorlastirir. Verilen bilgi net ve kesin ifadelerle
kaleme alinmali, anlasilir olmali ve yine bu sekilde 6gretilmelidir (Ekiz, 2001: 88).

Dersler islenirken 6grencinin miimkiin oldugu kadar fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde gorsel malzeme kullanilirsa dgretim daha da kolaylasir Ogrenci
konular1 somut olarak goremiyorsa gorsel materyaller (harita, resim, grafik, model

gibi) den faydalanilmalidir (Orten, 2008: 38).
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2.6.5. Hazir Bulunusluk lkesi

Sosyal bilgiler konularinin islenisinde de hazir bulunusluk ilkesi mutlaka

dikkate alinmalidir.

“Ogrencinin egitim ortamina getirdiklerinin tamami hazir bulunusluk olarak
degerlendirilebilir. Dersin islenisi esnasinda kullanilacak kavramlar (han, taghan,
konak gibi) Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmalidir. Verilecek

ornekler d6grencilerin yakin gevrelerinde yer almalidir” (Sonmez, 1999: 85).

“Tarih konularinin islenisinde hazir bulunusluluk géz 6niinde bulundurulmali,
tarihi konularin igerigi dogrultusunda verilen ornekler oldugunca c¢ocugun iginde
yasadig1 cevreden segilmeli ve verilmelidir. Ogrenci cevresini bilerek ve gdrmiis
olarak derste oldugu i¢in bu onun hazir bulunuslulugu agisindan 6nemlidir” (Isik,
2002: 40).

2.6.6. Ogrenciye Gorelik Ilkesi
Cagdas egitimin Ogrenciyi merkez alan Ozelligidir. Jon Dewey tarafindan

gelistirilmistir (Ekiz, 2001: 87)

Egitim &gretim etkinlikleri tiimiiyle 6grenci icindir. Ogrenci egitimde odak
noktasini olusturur. Ogretmen o&grencilerinin ilgilerini, ihtiyaglarmi, yeteneklerini,

gelisim ozelliklerini géz 6niine almak zorundadir.

“Sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklarin, 6zellikle ilgi gelisimlerine dikkat edilir. Bu
noktada, ¢ocuklarin asama asama fiziksel ve zihinsel yonden saglikli bir gelisme
gostermesi kuskusuz ¢ok onemlidir. Bu bakimdan konulara, onlarin yalin, siradan
ilgileriyle baglayip, onlar gelisip olgunlastik¢a, daha kapsamli ve karmasik ilgilerine
dogru gidilmelidir” (Sozer, 1998: 76).

“lIkdgretim miifredat programi hazirlanirken bu ilke mutlaka dikkate almarak
hazirlanmalidir. Kimi 6grencilerin sosyal bilgiler dersini sevmemeleri bdylelikle

engellenebilir” (Doganay, 2002: 148).

2.6.7. Aktivite Ilkesi
“Baz1 egitim bilimciler tarafindan bu ilke; yaparak ve yasayarak 6grenme,

ogrenci eylemi veya is ilkesi olarak da adlandirilir. Amagcli, planlt ve siirekli bir
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yonelisle, beden zihnin birlikte bir sey dgretmesini temel almaktadir. “Isitirim ve
unuturum, goriiriim ve hatirlarim, yaparim ve 6grenirim” Cin atasozii (Ekiz, 2001:

87).

“Derslerin islenmesi esnasinda, hem oOgretmenlerin hem de 6grencilerin

faaliyet (faal olus) halinde olmalarini ifade etmektedir” (Doganay, 2002: 148).

Yerel tarih 6grencilerin siirekli aktif olarak yasadiklari ¢evrenin tarihidir.
Ogretmenler dgrencinin aktifligini esas alan tekniklerle (gdzlem gezisi, miize
ziyaretleri vs.) yerel tarih konularina egildiklerinde, 6grencilerin tarih konularina
ilgileri artarken, yasayarak ogrenme gerceklestigi icin 6grenme daha kalici ve

izli olacaktir (Gog, 2008: 44).

2.6.8. Hayata Yakinlk flkesi
“Okul ve 0gretim ortami hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamali; hayata

yakin, gergeklikten uzak olmamalidir. Ders konulari, anlatim sirasinda verilen
ornekler hayatin i¢inden se¢ilmelidir. Cocuklara dgretirken kullanilan dil, olusturulan

sosyal ortam vs. gercek hayata yakin olmalidir” (Orten, 2008: 40).

Sosyal bilgiler dersi, okulu ve dersleri giinliik hayattan koparmamak i¢in
baz1 giincel olaylar1 derslere tasimak egitim ve 6gretimde faydali sonuglar elde
edilmesini saglayabilir. Giincel konularla en fazla i¢ ice olan derslerden biri
sosyal bilgiler dersidir. Cocuklarin giincel olaylardan haberdar olmanin
gerekliligini anlamasi, sosyal bilgiler dersinin amaglar1 dogrultusunda bilingli bir

vatandas olarak yetistirilmeleri i¢in 6nemlidir (Demirkaya Gedik, 2008: 120)

“Sosyal bilgiler dersinde firsat ve olanaklardan olabildigince yararlanmak ve
Ogretimi buna gore diizenleyip siirdiirmek gerekir. Bu konu, daha 6nce sozii edildigi
gibi, giinliik olaylar ve giincel konularla ¢ok yakindan ilgilidir. Kutlanan giinler ve
haftalar, anma giinleri, ulusal bayramlar vb. bu is icin olduk¢a uygundur” (Sozer,

1998: 76).

“Ogrenciler, yazili ve gorsel basin tarafindan giincel konularin ve haberlerin
etkisi altindadir. Ogrencilerin zihinlerinin giincel meselelerle mesgul oldugu
zamanlarda ve donem basinda planlanmis dersin pek verimli olmadig durumlarda,
ogretmen “giincellik ilkesinden” hareket etmeli, firsatlar1 degerlendirmelidir. Ogrenci,
sosyal bilgiler dersi sayesinde, insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak,

tilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir” (MEB, 2005).
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2.7. Tlgili Arastirmalar

Yerel tarih 6gretimi ile ilgili incelenen arastirmalar asagida Ozetlenmistir.
Yerel tarih 6gretimine yonelik ulasilan arastirma sayis1 oldukga diistiktiir. Literatiirde,
ilkogretim diizeyinde 6zellikle sosyal bilgiler derslerinde yerel tarih konularmin

uygulanmasiyla ilgili ¢aligmalar oldukga sinirlidir.

Isik (2002), Yerel Tarih Konularinin sosyal bilgiler (6. Sinif) Programi Tarih
Uniteleri ile Iliskilendirilmesine Yonelik Bir Uygulama: Pasinler Ornegi adl
calismasinda; yerel tarihin tanimi, Ggretimi, yontemi, yerel tarih Ogretiminin
pedagojik temelleri, yerel tarihe iliskin konular ve sosyal bilgiler tarih miifredat
programlarinda yerel tarihe iligkin amaglara yer verilmistir. Caligmadan su sonuglari

¢ikarabiliriz;
* Yerel tarih 6gretimi glinlimiize kadar tiim 6gretim programlarinda bulunmaktadir.

* Yerel tarih 6gretimi, programlarda yer almasina karsin Ogretmenin inisiyatifine

birakilmistir.

* Yerel tarihin Ogretiminde uygulanmasindaki en onemli giicliikler der saatinin
yetersizligi gerekli izin ve onay islemlerin uzun slirmesi ve maddi olanaklar

siralayabiliriz.
* Yerel tarih konularinin 6gretimi ile ezberciligin geri planda kalmistir.

* Yerel tarth 6gretiminde 6grencileri tarihi daha iyi algilamiglardir. Soyut kavramlari
anlamakta zorluk ceken zihinsel olgunluga erismemis Ogrenciler tarihle i¢ ice

olduklarindan soyut kavramlar somutlagmaktadir.

* Yerel tarih konularmin 6gretimi ilgi ¢ekici ve stirekliligi saglayici bir metottur.

Bunun en 6nemli nedeni bireylerin ¢evresine karst olan merakidir.

* Yerel tarih 6gretimi, 6grencilerin aktif olduklar1 ve arastirma yeteneklerini gelistirir

niteliktedir.

* Yerel tarth Ogretimi ile Ogrenciler tarih konularina olumlu yaklagmalarini

saglamistir.

*Yerel tarih 6gretimi ile 6grenci aktif durumdadir.
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*Yerel tarih Ogretimi bireyin sosyallesmesini cevresinde olup bitenleri anlamasi

bakimindan 6nemlidir.

Avrupa da ¢ok erken bir donemde baglayan yerel tarih aragtirmalari tilkemizde
cok ge¢ donemde basladigr ve Ogretim programlarinda ki yerini aldigi belirtilmistir
yerel tarih ile ilgili arastirmalarin arttirilmasi gerektigi, miize, kiitiiphane, tarihi
kalintilarin gezilmesi, yore tarihi ile ilgili arsivler olusturulmasi, 6gretmenlere kilavuz
hazirlanmasi, derste 6grencinin aktif olmasi i¢in ddevler verilmesi ve iiniversitelerde
de Ogretmen adaylara yerel tarih ile ilgili gerekli dgretimin verilmesi gerektigini

Onermistir.

Tugay (2004), Tarih Egitiminde Yerel Tarih Arastirmalarinin Yeri: Fethiye
Omegi adli ¢alismasinda; Fethiye ilgesine verilen isimler, ilgenin tarihsel gelisimi
hakkinda bilgiler vererek, il¢enin giindelik ve ekonomik yasami, siyasi, sosyal ve idari
yapist ilgede gegmiste goriilen davalara kadar genis bir 6l¢iide Fethiye il¢esinin yerel
tarihine deginilmistir. Yerel tarih ¢alismalarinin 6nemli oldugu, yerel tarih ile birlikte
geemisin giindelik yasamina ilgin arttigini, yerel tarihin en 6nemli islevleri hafizay:
genisletmek, giincel durumu kavramak, toplumsal, siyasi ve ekonomik genellemeleri
kesinlestirmek ya da akilci politikalarin uygulanmasini sagladigini belirtmistir. Yerel
tarthin bireyleri tarithe ¢ekmek i¢in kullanilmasi gerektigi, ders kitaplarinin siyasi
agirhikli oldugu ve yerel tarih ¢alismalarina yer verilmedigi i¢cin basmakalip bir
sekilde goriildiigii, yasanilan evrenin insanlarda her zaman i¢in merak uyandirdigs,
ders kitaplarina yerel tarih konulari girinceye kadar 6gretmenlere onemli gérevler
diistiigii; ders sirasinda yerel tarih konularina yer vererek 6grencileri aktif olarak derse
katmalar1 ve 6grencilerin arastirma yapmalarini saglamalar1 gerektigi ve okullarda
tarih derslerinin en dnemli amaglarindan birinin bir bireylere kent bilinci kazandirmak

oldugu sonuglarina ulagmistir.

Akcal1 (2007), “Yerel Tarih ve Tarih Egitimine Katkis1” konulu ¢alismasini
yerel tarihi tanimlamak, tarihsel siiregteki seriivenini ve tarih egitimine sagladigi
katkilar1 ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada oncelikle var olan
kosullar1 gozler Oniine sermek amaciyla tarih egitiminin amaclari, Tiirkiye’de bu
amaglara ulasma konusunda yasanan sorunlari ve bu sorunlarin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in yapilan calismalara yer verilmistir. Yerel tarihin ne oldugu,
ortaya cikist ve gelisim slireci, temasi, yerel tarihin en 6nemli yontemlerinden biri

olan sozlii tarih, yerel tarihin kaynaklari, cesitli agilardan ve de egitim yoOniinden
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sagladiklariyla ilgili bilgiler, derse ne sekilde dahil edilecegini gosteren orneklerle
yerel tarihe yonelik bazi elestirilere yer verilmistir. Ayrica Yerel tarihin 6grenciler
tarafindan nasil karsilandig1 ve bakis acgilarinda ne gibi degisiklikler yarattigini ortaya
koyan bir uygulama bolimii yer almaktadir. Ayrica yerel tarihin tarih egitimine
sagladig1 katkilar gerceklestirilen aile tarihi projesi ve gezi etkinliklerinin ardindan
Ogrencilerin goriisleri alinarak oOrneklenmistir. BoOylece tarih dersleri dahilinde
gerceklestirilen ve yerelligi iceren c¢alismalarin 6grencilerin derse yonelik bakis

acilarinda ne gibi olumlu degisiklikler

meydana getirdigi ortaya konulmustur. Bu aktiviteler sonrasinda ise dgrencilerin tarih
derslerine yonelik diisiincelerinde meydana gelen degisimler yoneltilen sorulara
alinan yanitlarin belirli kategorilere ayrilmasi yoluyla tablolagtirilmis ve bulgular

yorumlamistir.

Orten (2008), Yerel tarih konularinin sosyal bilgiler {initeleri Ile
iligkilendirilmesine yonelik bir ¢calisma: Tokat 6rnegi adli aragtirmada; Milli Egitim
Bakanligi Miifredat Programlari’nda yerel tarih konularimin islenebilirligine vurgu
yapan maddelerin tespiti ve Tokat yerel tarih konularinin sosyal bilgiler miifredati ile

iliskilendirilmesi amaciyla yapilmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler programinda yer alan ve Ogretmenlerin insiyatifine
birakilan yerel tarth konularmin islenebilirligi, hazirlanan ilkégretim sosyal bilgiler
programinda bu konuya vurgulamalar ve sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulagsmada
yerel tarih Ogretiminin faydalari ortaya konmaya c¢alisilmistir. Arastirmada, sosyal
bilgiler dersi ve amaclari, yerel tarih, yerel tarihin gelisimi, kaynaklar1 agiklanmistir.
sosyal bilgiler dersi, yerel tarih, Ilkdgretim sosyal bilgiler dersi programinda yerel
tarih, yerel tarih ile ilgili ilkeler, yerel tarih 6gretiminde 6rnek dgretim etkinlikleri ve
Tokat ili yerel tarih konularina yer verilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler dersi
programi, O6gretmen kilavuz kitaplart ve ders kitaplar1 incelenerek 4., 5., 6. ve 7.
siiflar yerel tarih konularma gore etkinlik dagilimlar tablolarla gosterilmistir. Bu
etkinliklerden yola ¢ikarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi gorev yaptiklari yere
gore etkinlikler gelistirebilecegi vurgulanmigtir. Ogretmenlerle yapilan gériismede on
soru yoneltilmis, Tokat ilinde gezi yapilabilecek tarihi mekanlar tablolastiriimistir.
sosyal bilgiler dersinde yerel tarih konularinin 6gretimi ile sosyal bilgiler 6gretiminin
istenen hedeflere ulasacagi, tarih konularinin ezberci bir yapidan kurtularak sevilen

bir ders haline doniismesinde yerel tarih 6gretiminin etkili oldugu saptanmaistir. Yerel

83



tarih 6gretimi ile tarih linitelerinde 6gretmen degil 6grenci ve etkinlik merkezli olmasi
durumunda 6grencilerin hatirlama diizeylerinin artacagi belirtilmistir. Sosyal bilgiler
Programi’nin kazandirmay1 amagladigi, elestirel diisiinme, arastirma becerisi, gozlem
becerisi, mekan1 algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ve empati becerisi gibi becerilerin bireyde gelisebilmesi
icin sosyal bilgiler dersinde yerel tarih &gretimine ihtiya¢ oldugu vurgulanmigtir.
Sosyal bilgiler 6gretiminde, yerel tarih 6gretimin yeri ve Oneminin kuramsal olarak
yeterince ortaya koyulmadigini belirtmistir. Yerel tarih 6gretiminin 6grencilerin derse
kars1 olan tutumlarinin degisecegi, ders kitaplarinin yerel ya da bolge tarihi konular
ile iliskilendirilmesi gerektigi, il ilge bazinda Milli Egitim miidiirliiklerinde yerel tarih
konusunda uzman birimler olusturulmasi ve bunlarin uygulama yaptirmasi, yerel tarih
konularinda 6gretmenlere ¢esitli seminerler verilmesi, miize, tarihi kalintilar ve 6ren
yerlerinin yerel tarih 6gretiminde 6nemli oldugu, ders saatlerinin arttirilip, yerel tarih
etkinlikleri ve uygulamalar1 yapabilmek i¢in gerekli biirokratik engellerin azaltilmasi,
mali sorumluluklar azaltilmasi ve programda yerel tarihe gerekli nemin verilmesi ve
ogretmenlerin inisiyatifine birakilmamasi, Ogretmenlerin yerel tarih konularinda
ddevler verip dgrencilerin arastirma ve inceleme konularinda beceriler gelistirmelerini
saglamalar1 gerektigi sonuglaria ulagilmistir.

Go¢ (2008), “Yerel tarth konularinda sosyal bilgiler derslerinde uygulanmasi,
karsilasilan giicliikler ve ¢oziim dnerileri: Yozgat Ornegi” konulu ¢alismasinda sosyal
bilgiler derslerinde yerel tarih konularmni uygulamanin 6nemini belirtmek ve Yozgat
ilindeki ilkogretim okullart ikinci kademede gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yerel tarih 6gretimini kullanma durumlar1 ve yerel tarih 6gretiminin
kullanilmasinda karsilagilan problemleri incelemek amactyla yapilmistir. Arastirmada
yerel tarihin gelisimi, kaynaklari, yerel tarih 6gretiminde okul dig1 tarih 6gretimini,
yerel tarih 6gretiminde gozlem, miize ziyareti, sozlii tarthin 6nemi ve katkisini
belirtmistir. Ayrica yerel tarih Ogretiminde kullanilacak ogretim ilkelerini de
aciklamistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yerel tarih 6gretimi ile ilgili goriiglerini
belirlemek ve yerel tarih 6gretimini kullanip kullanmadiklarini tespit etmek amaciyla
katilimcilara 28 sorudan olusan bir anket uygulamistir. Arastirmaya Yozgat ili merkez
okullarinda ve merkeze bagli kdylerde ayrica ilgeler ve ilgelere bagl koy ilkégretim
okullarinda goérev yapan 132 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Analizler

sonucunda sosyal bilgiler o6gretmenlerinin, kendilerini mesleki acidan yeterli
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gordiikleri fakat gorev yaptiklari ¢evrenin yerel tarihi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1, Sosyal bilgiler yeni miifredat programlarini yerel tarih §gretimi agisindan
yeterli gormedikleri, yerel tarih ile ilgili goriislere katildiklari, yerel tarihi sosyal
bilgiler derslerinde tam olarak uygulamadiklar1 ve uygulamaya calisirken bazi

problemlerle karsilastiklar1 sonuglarina ulagmistir.

Eyrice (2005) “Tarih Egitiminde Yerellik: 1922—1950 Déneminde Menemen
Kazas1” ¢alismasinda diinyada ve Tiirkiye’de yerel tarihin yerini ve Onemini
acikladiktan sonra menemenin tarihi ve tarihte menemene verilen isimleri ¢ok partili
hayata gecis doneminde Menemen’in sosyal, siyasal ve kiiltiirel hayatini, yerel tarih

caligmalar1 agisindan menemenin niifus bilgilerine yer verilmistir.
Bu ¢aligsma sonunda su sonuglara ulagilmistir:

« Ik olarak yerel tarihin ne oldugu, kapsami, ortaya cikisi, iilkemizde akademik

anlamda ¢aligmalarin ne diizeyde oldugu irdelenmistir.
* Yerel tarih aragtirmasi agisindan gazeteler onemli malzemelerdir.

» SOzl tarih calismalari, giivenilir kabul edilmese de yerel tarihgilerin en onemli

yontemlerinden biridir.

+ Tarih egitiminin en ¢ok elestirilen yoniiniin yerellikten uzak oldugu belirtilmistir.
Tiirkiye’deki tarih egitiminin yerellikten tamamen soyutlanmis nitelikte oldugunu

belirtmistir.

Alkis ve Oguzoglu (2005), tarihi ¢evre egitiminin sosyal bilgiler derslerinde
verildigini ancak bu bilgilerin tarihi ¢evre bilinci olugturmada yeterli olmadigini, elde
edilen bulgularin 6grencilerde tarihi gevre bilgisinin kisitliligin1 ortaya koydugunu,
tarihi ¢evre e8itiminin uzmanlardan olusan bir komisyon tarafindan olusturulmasinin
bir zorunluluk oldugu, tarihi ¢evre egitiminin ayr1 bir ders olarak olmasa bile sosyal
bilgiler dersi icerisinde 6grencilere verilmesinin faydali olacagi ulasilan sonuglardir.
Tarihi ¢evre egitim programlarinin amagclarina ulasabilmesi, ancak Ogretmenlerin
tarthi c¢evre ve koruma konusunda duyarli olmasiyla saglanabilir. Ayrica
ogretmenlere hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlerin verilmesi, konularin islenisinin
daha zengin hale gelmesi icin cesitli ders arag ve gereclerinin temin edilmesi,
diizenlenecek etkinliklerle egitimcilerin kendilerini gelistirmeleri gerektigi, tarihi
cevre egitiminde Ogrenene gorelik, somuttan soyuta, agiklik, aktivite, biitlinliik ve
giincellik ilkelerinin dikkate alinmasi, derslerde kullanilan yontemler ek olarak
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problem ¢6zme, inceleme gezisi, oyunlastirma, kaynak kisiden yararlanma ve kiime
caligmas1 gibi yontemlerinde kullanilmasi, bunlarin yaninda o6gretmenlerin tarihi
cevredeki eserlere ait fotograflara ulasip Ogrencilere aktarmalari ve 6grencilere 4.
smiftan itibaren yaz tatillerini gecirecekleri yerlerdeki bir tarihi mekan ya da eserin
incelenip sunulmasi gibi proje ddevlerin verilmesi gibi gereklilikler 6nerilmektedir.
Tarihi c¢evre egitiminin hedef kitlesi sadece belirli bir yas grubu olmadigi, ayni
zamanda yetigkinlerin de olmasi gerektiginden, Orglin egitimin yaninda yaygin
egitimin de ihmal edilememesi gerektigi her yas ve meslekten bireylere doniik tarihi
cevre egitimi programi ve dgretim materyali, modern program gelistirme ve d6gretim
yontemleri ile Milli Egitim Bakanlig1 kontroliinde olmak {izere Kiiltiir Bakanligi,
Cevre Bakanligi, Turizm Bakanligi ve ilgili bakanliklarin da ortak g¢aligmalariyla
hazirlatilmas1 gerektigi, gelismis iilkelerin tarihi ¢cevre egitimine yonelik programlari
incelenip {lilkemize uyarlanmasi gerektigi, yine bu alanla, ilgili uluslararas

kuruluslarin proje, program ve faaliyetlerinin incelenmesi gerektigi onerilmistir.

Simsek (2005), ilkogretimde tarih Ogretiminin egitimsel agidan var olan
problemlerine ve bu 6gretimin nasil olmasi gerektigine, ilgili literat irden hareketle
bir giris yapilmistir. Ozellikle tarih konularinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda
ilkogretim 4. smiftan itibaren kronolojik olarak ogretilmesinin sikintilarina
deginilmistir. Calismasinda, 1998 ve 2004 Ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim
programlar1 ele almis ve karsilastirmistir. Buna gore, 1998 sosyal bilgiler Ogretim
Programinda kronolojik tarih 6gretiminin ilkdgretim 4. siniftan itibaren baslamasini
elestirmistir. Ayrica programdaki tarih konularinin kronolojik agidan tutarsizliklarim
dile getirmistir. 2004 Ilkdgretim sosyal bilgiler dgretim programimin beceri temelli
olarak yapilandirmaci yaklasima gore olusturulmasini ele almig, bu baglamda tarih
ogretiminin nasil farklilastigini belirtmistir. 2004 programinin tarihi, cocugun kendisi,
ailesi, yakin gevresi, ilgileri dogrultusunda, kronolojik 6gretimin disinda ele almistir.
Bu durum, ¢ocuklarin tarihsel diislince ve zaman algilarinin gelisimi acisindan

olduke¢a olumlu oldugunu bulmustur.

Yesilbursa (2006), sosyal bilgiler derslerinde tarihi yerleri kullanarak tarih
konularinin 6gretimi adli calismada; 6grenme kuramlari, sosyal bilgiler, tarih 6gretimi
ve tarihi yerlerle 6gretim konularina yer verilmistir. Bursa ili Inegél ilgesin evrenini
olusturdugu arastirmada, “Osmanli Devleti’nin Kurulusu” {initesi geleneksel yontemle

(anlatim yontemi) islenisiyle, Tarihi yerleri kullanarak yapilan 6gretime gore islenisi

86



arasinda, 6grencilerin akademik basarilarini etkileme ve bilgilerin kaliciligini saglama
bakimindan anlamli bir fark olup olmadigmmi saptanmaya calisilmistir. Arastirma
sonunda tarihi yerleri kullanarak yapilan 6gretimin akademik basariy1 artirdig, tarih
dersinin daha eglenceli gecerek, gorme, isitme ve dokunma duyularina hitap ettigi i¢in
O0grenmenin kaliciliginin arttig1, tarihi yerleri gérmenin 6grenciler merak uyandirdigi,
bu merakin onlar1 arastirmaya sevk ettigi, 6gretmen merkezli &gretimin Ogrenci
merkezli 6gretime doniistiigli ve 0grencilerin kesfederek 6grenme olanagi bulduklar

sonuclarina ulasilmistir.

Culha (2006), Tarihi mekanlarda kesfederek Ogrenme iizerinde yaptigi
caligmasinda, tarihsel mekanlarda kesfederek 6grenme yoluyla gergeklestirilen sosyal
bilgiler derslerinde 6grencilerin, nasil bir siire¢ yasadiklarini, neler hissettiklerini,
bilgiyi nasil iglediklerini arastirmistir. Bilginin kaynagini ansiklopediler, ders kitaplari
ve biiyiiklerinin anlattiklar1 olarak gdéren Ggrencilerin arastirma sonunda yasadiklar
deneyimlerin kendilerini bir tarih¢i gibi hissetmelerine ve bilginin kaynagiin sadece
bunlar olmadigini ifade ettikleri gdézlenmistir. Ogrencilerin eski fotograflar ve eski
haritalar1 tarihsel kanit olarak gordiikleri ve tarihsel mekan ve miizelerdeki
etkinliklere istekli olarak katildiklari, etkinlikler sirasinda 6grencilerin birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, isbirligi iginde O6grenirken 6gretmenlerin de birer
ogrenici konumuna gectigi, etkinlikler sonunda empati kurularak 6grencilere sorulan
sorulara dgrencilerin olaylar1 yasamis gibi cevap vermelerinin onlarin ¢ok hosuna
gittigi, yine arastirma sonunda dgrencilerin ¢evrelerindeki diger tarihsel mekanlarla
ilgili sorular sorduklar1 ve O&grenciler icin ders kitaplar1 disinda sosyal tarihle

karsilagmanin onlar i¢in ilgi ¢ekici oldugu arastirmada ulasilan sonuglar olmustur.

Akgcalr (2013) “Tarih 6gretiminde merkeze bagimliligin azaltilmasi yolunda
bir ¢oziim oOnerisi: Yerel tarih “ c¢alismasinda tarih 6gretiminde yerel tarih
kaynaklarina dayali etkinlikler aracilifiyla ders islenmesinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve derse yonelik tutumlara etkisinin Olgiilmesi amaclanmstir.
Aragtirmada On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Arastirma ortadgretim 10. siif 6grencileri lizerinde nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen "Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi" ve 10. simf tarih dersi
Ogretim programinda yer alan "En Uzun Yiizyil (1800-1922)" {initesinin belirlenen

kazanimlar1 iizerine hazirlanan "Akademik Basari Testi" araciligiyla toplanmistir.
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Nitel boyutta ise deney grubu ogrencilerinin etkinlikler sirasinda doldurduklari
caligma yapraklar1 ve uygulama bitiminde deney grubu 6grencileriyle gerceklestirilen
goriigmeler araciligiyla veriler elde edilmistir. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim
yili bahar yariyilinda Izmir Bornova Koleji Anadolu Lisesi 10. sinif 6grencileriyle
gergeklestirilmistir. Arastirmada yerel tarih kaynaklarina dayali etkinlikler araciligiyla
islenen derslerin Ogrencilerin akademik basarilarinda ve tarih dersine yonelik
tutumlarinda geleneksel yonteme goére anlamli bir farklilik yarattifi gorilmistiir.
Buna gore yerel tarih kaynaklarina dayali etkinliklerle islenen derslerin, 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdig1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin tarihsel diistinme becerileri biinyesinde yer
alan baz1 alt becerileri etkili bigimde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin derste
yapilan yerel tarih etkinliklerine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir.
Arastirmada ayrica, elde edilen sonuclar ve aragtirmacinin izlenimleri dogrultusunda
yerel tarihin tarih derslerinde kullanimin1 yayginlastirmak i¢in Milli Egitim Bakanligi,
ogretmenler ve dgretmen yetistiren kurumlara yonelik onerilerin yan1 sira bu konuda

caligma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik dneriler sunulmustur.

Oran (2013) Ilkdgretim sosyal bilgiler dgretmenlerinin ders igi yerel tarih
konusundaki faaliyetleri Usak ili 6rnegi Bu calisma Milli Egitim Bakanligi'nin sosyal
bilgiler dersinde yer alan yerel tarih konularmin Ilkdgretim sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan anlatilip anlatilmadigini bulmak amaciyla yapilmistir.
Aragtirmada ilk etapta kisa bir sekilde sosyal bilgiler dersinin tanimi ve amaci
aciklanmistir. Daha sonra yerel tarih, yerel tarithin gelisimi, faydalar1 ve simirhiliklari,
[Ikdgretim sosyal bilgiler dersinde yer alan yerel tarih konulari iizerine
yogunlasilmistir. Yerel tarih konularinin égretimi ve islenisi konusunda Ilkogretim
sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir ve 1lkdgretim sosyal bilgiler 6gretmenlerine
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda Usak ili merkez ve ilgelerinde goérev yapan 123
sosyal bilgiler 6gretmeninden 15 sosyal bilgiler dgretmenine yar1 yapilandirilmis
miilakat uygulanmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miilakat
sorularina verdikleri cevaplar kodlama yoluyla kategorilere ayrilarak analiz edilip

yorumlanmustir.
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11l. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi (Karasar, 2012: 77)” amagladigindan tarama (survey) modelinde

yapilandirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma evrenini, Nigde merkez il ve ilgelerindeki tiim sosyal
bilgiler brans1 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklem olarak bu il ve ilgelerde gorev

yapan 160 6gretmene Olgek gonderilmis, ancak bu 6gretmenlerden 137’si 6lgek formu

doldurmustur.
Tablo 1
Calisma Ornekleminin Demografik Dagilimi
Cinsiyet Kidem . .. Toplam

1-5Yl 6-10 Yl 11-15Yil 16 yil ve iistii

Erkek 24 10 11 7 52
Kadin 15 19 34 17 85
Toplam 39 29 45 24 137

Tablo 1’e gore 1-5 yil arast kideme sahip 24 erkek 15 kadin toplam 39
ogretmen; 6-10 yil aras1 kideme sahip 10 erkek, 19 kadin toplam 29 6gretmen; 11-15
yil aras1 kideme sahip 11 erkek, 34 kadin toplam 45 6gretmen; 16 yil ve iizeri kidem
yilina sahip 7 erkek, 17 kadin toplam 24 6gretmen ve genel toplamda 137 dgretmen

bulundugu goriilmektedir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri
Arastirmaci tarafindan gelistirilen “sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih
konularinin kullanimina iligkin 6gretmen tutumlar1 6lge8i”, sosyal bilgiler dgretim

programi (5-8. Smiflar) gdz 6niinde bulundurularak gelistirilmistir. Olcege iliskin



maddeler Likert tipinde olusturulduktan sonra 10 alan uzmaninin goriisleri de alinarak
bir taslak dlgek formu gelistirilmis ve kapsam gegerliligine bakilmistir. Elde edilen
sonuclardan hareketle bazi soru ve secenekler ya oOlgek formundan tamamen
cikarilmis ya da diizeltilmistir. Bu kapsamda 22 madde uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanmis 137 6gretmene uygulamasi yapilmistir.

“Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularimin kullanimina iliskin
Ogretmen tutumlart Olgegi”, iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde
ogretmenlerin demografik ve akademik durumlarini belirleyen dort degisken
bulunmaktadir. Bu sorular, 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, okulun bulundugu
yerlesim birimi ve mezun olunan fakiilte bilgilerini 06grenmek amaciyla

olusturulmustur.

Olgegin ikinci boliimii (final versiyonu) 22 maddeden olusmaktadir. Bu
boliimdeki maddeler ortaokullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin sahip olduklari
arastirma kapsaminda yer alan degiskenlerin yerel tarih konularmin O6gretimine
yonelik tutumlar iizerinde bir etkisinin olup olmadigini sinamay1 amaglanmaktadir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 50, en diisiik puan ise 10°dur. Olgekten alinan
puanlarin yiiksekligi yerel tarih konularinin 6gretiminde dgretmenlerin olumlu tutum

bildirdikleri anlamina gelebilmektedir.

3.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularimin Kullanimina
Mliskin Ogretmen Tutumlari Olcegi Kapsam Gecerlilik Cahsmasi

Bilindigi gibi 6l¢iilmek istenilen 6zellik ile 6l¢ek maddeleri arasindaki baginti,
dlgme aracinin gegerligine iliskindir. Olcek maddesinin dlgiilmesi amaglanan 6zelligi
kapsama (kapsam gecerligi) ya da maddenin ilgili yapiyr yorma (yapr gegerligi)
giiciinii belirlemek amaciyla 6nsel calismalara ihtiya¢ vardir (Unal ve Sahinci, 2011:
1854). Olgme aracinin gegerligini etkileyen diger faktorler de dlgek gegerligi icin goz
Oniline alinmasi gereken noktalardir; 6l¢ek maddesinin anlagilabilir olmasi, hedef-
kitleye uygunlugu gibi onsel calismalarda elde edilen uzman goriisleri arasindaki
uyum/uyumsuzluk ayni zamanda kapsam ya da yap1 gegerligi igin birer kestirim

niteliginde kullanilmaktadir.

Kapsam gecerlik oranlari, Lawshe (1975) tarafindan gelistirilmistir. Bu

nedenle Lawshe teknigi olarak bilinen bu yaklagim 6 asamadan olugmaktadir.
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a) Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi

b) Aday 6l¢ek formlariin hazirlanmasi

¢) Uzman goriislerinin elde edilmesi

d) Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi
e) Olcege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi

f) Kapsam gecerlik oranlari/indeksi oOlgiitlerine gdére nihai formun

olusturulmasi (Unal ve Sahinci, 2011: 1854)

Yurdugiil’den (2005:2) alintilandig1 sekliyle; “Lawshe tekniginde, en az 5 en
fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢ vardir ve her bir madde uzman goriisleri “madde
hedeflenen yapiy1 dlgiiyor”, “madde yapi ile iligkili ancak gereksiz” ya da “madde
hedeflenen yapiy1 6lgmez” seklinde derecelendirilmektedir. Buna gore, uzmanlarin
herhangi bir maddeye iliskin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik oranlari elde edilir.
Kapsam gecerlik oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli” goriistinii

belirten uzman sayilarinin, maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina

oranmin 1 eksigi ile elde edilir.” (Unal ve Sahinci, 2011: 1854).

Formuli:
KGO = ?— 1
2

KGO = Kapsam Gegerlik Orani, NG= Maddeye gerekli diyen uzman sayist
N= Madde hakkinda bilgi alinan toplam uzman sayis1 seklindedir.
Kapsam Gegerlilik Endeksi (Unal ve Sahinci, 2011: 1854):

Kisi Sayis1 p<0.05 Minimum Deger
5 — 0.99
6 — 0.99
7 — 0.99
8 — 0.78
9 — 0.75
10 — 0.62
11 — 0.59
12 — 0.56
13 — 0.54
14 — 0.51
15 — 0.49
20 — 0.42
25 — 0.37
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30
35
40+

—
—
—

0.33
0.31
0.29

Biitiin bu kapsamda 10 uzmanin goriisii alinmis ve elde edilen kapsam

gegerlilik oran1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Kapsam Gegerliligi Icin Uzmanlardan Aliman Gériisler

No Ne N KGO

No Ne N KGO

1 9 10 0.800 28 10 10 1.00
2 10 10 1.000 29 4 10 -0.200
3 9 10 0.800 30 8 10 0.600
4 9 10 0.800 31 10 10 1.000
5 8 10 0.600 32 10 10 1.000
6 5 10 0.000 33 10 10 1.000
7 10 10 1.000 34 10 10 1.000
8 8 10 0.600 35 4 10 -0.200
9 5 10 0.000 36 8 10 0.600
10 9 10 0.800 37 7 10 0.400
11 10 10 1.000 38 7 10 0.400
12 8 10 0.600 39 10 10 1.000
13 8 10 0.600 40 9 10 0.800
14 9 10 0.800 41 7 10 0.400
15 10 10 1.000 42 8 10 0.600
16 8 10 0.600 43 8 10 0.600
17 10 10 1.000 44 5 10 0.000
18 6 10 0.200 45 5 10 0.000
19 6 10 0.200 46 8 10 0.600
20 7 10 0.400 47 4 10 -0.200
21 9 10 0.800 48 8 10 0.600
22 10 10 1.000 49 8 10 0.600
23 10 10 1.000 50 6 10 0.200
24 6 10 0.200 51 7 10 0.400
25 8 10 0.600 52 7 10 0.200
26 8 10 0.600 53 6 10 0.200
27 10 10 1.000 54 7 10 0.400

Uzman goriislerine gore Kapsam Gegerlilik indeksleri dikkate alindiginda

Olgek 22 maddeden olusmaktadir. 1 madde diizeltilerek eklenmigtir. Bu yoniiyle

kapsam gecerliligi saglanmistir.
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3.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularinin Kullanimina
Mliskin Ogretmen Tutumlari Ol¢egi Yap1 Gegerliligi ve Giivenilirlik Calismasi

Arastirma i¢in Olgegin gecerligini tespit etmek amaciyla faktdr analizi
yapilmasina karar verilmistir. Olgegin oncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup
olmadigini anlamak amaciyla KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testi Ol¢iim sonucunun .65 ve daha dsti, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmas1 gerekmektedir (Jeong, 2004: 70°den akt. Unal ve
Sahinci, 2011: 1856). Bu c¢alisma sonucunda KMO testi sonucu .80, Bartlett
kiiresellik testi de (p<0.01) anlamli1 bulunmus ve 6l¢ege faktor analizi yapilabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Ag¢imlayicit faktdr analizinde maddelerin yer aldiklart
faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger .30 olarak alinmis, faktorlerin kendileriyle
yiiksek iligki veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay yorumlayabilmek i¢in
dik dondirme tekniklerinden Varimax teknigi kullanilmistir. “Sosyal bilgiler
Ogretiminde Yerel Tarih Konularmin Kullanimma Iliskin Ogretmen Tutumlar
Olgegi” acimlayici faktdr analizine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3 ) ' )
Sosyal bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularmmin Kullanimina Iligkin Ogretmen

Tutumlart Olcegi Acimlayict Faktor Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi)
Sonuglari

Madde Faktor Faktor—  Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri
No Ortak 1 Yik ] Faktor— ] Giivenirlik
Varyans1 Degeri  Faktor-1 5 Faktor-3
M1 413 AL17 598
M4 .666 .663 794
M5 .558 .654 .709 83
M7 .694 .694 .806 ’
M8 .649 .702 .766
M19 483 460 .643
M17 .692 .647 818
M18 561 .545 745
M20 650 693 706 82
M21 522 .673 623
M22 .610 671 731
M3 .586 310 762
M6 555 423 .705 .67
M11 590 .394 744

Toplam Agiklanan Varyans: %58.78

Faktor 1 Ag¢iklanan Varyansi: %23.61
Faktor 2 Ac¢iklanan Varyansi: %21.01
Faktor 3 A¢iklanan Varyansi: %14.16
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Sosyal bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularmmn Kullanimina [liskin
Ogretmen Tutumlar1 Olgegi’ne yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 3 faktor
elde edilmistir. Tk faktor dlgege iliskin toplam varyansin %23.61’ini, ikinci faktor
%21.01ini, iigiincii faktdr ise %14.16’sm1 agiklamaktadir. Olgegin faktdr boyutlarinin
toplamut ise 6lgegin %58.78’ini agiklamaktadir. Biiyiikoztiirk (2008: 125), tek faktorlii
Olgeklerde aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli goriilebilecegini
ifade etmektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen veriler Olgegin

gecerliginin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinmin kullanimina iliskin
Ogretmen tutumlar1 Slgeginin ilk etapta 22 maddeden olustugu sonucuna ulasilirken,
bu calisma icin belirlenen 6rneklemde herhangi bir faktdrde yer almayan veya .30’un
altinda yiik degerine sahip maddeler (2, 9, 10, 12, 13, 14, 15,16) dl¢ekten atildiktan
sonra Olgek 14 maddeye diismiistiir ve kalan maddeler iizerinden degerlendirmeye
alimmugtir. Biyiikoztiirk (2008: 125), maddelerin faktor ortak varyanslarinin 1°e yakin
ya da .66 nin iizerinde olmasinin iyi bir ¢dziim oldugunu ancak bunu uygulamada

karsilamanin genellikle zor oldugunu ifade etmektedir.

Faktor dondiirme sonrasinda, dlgegin birinci faktoriiniin 6 maddeden (1, 4, 5,
7, 8, 19); ikinci faktoriiniin 5 maddeden (17, 18, 20, 21, 22); {iclincii faktoriiniin ise3
maddeden (3, 6, 11) olustugu goriilmektedir. Olgegin ilk faktdriine “sosyal bilgiler ve
Tarih Konulariyla iliskisi”, ikinci faktdriine “Ogretim Boyutu”, iigiincii faktdriine

“Yerel Tarihin yasanilan ¢evre ve kiiltiirle olan iligkisi” adlar1 verilmistir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenilirlik
istatistigi yapilmistir. Yapilan istatistiklere gore olgegin tamaminda Cronbach Alfa
degeri .82 olarak bulunmustur. Olcegin birinci faktdriine iliskin Cronbach Alfa degeri
.83, ikinci faktoriine iligkin Cronbach Alfa degeri .82 ve {igiincii faktoriine iliskin
Cronbach Alfa degeri .67 olarak bulunmustur. Likert tipi bir oOlgekte yeterli
sayilabilecek bir gilivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin gilivenirliginin ilk iki faktdrde yiiksek, son
faktorde ise orta diizeyde oldugu sdylenebilmektedir (Tezbasaran 1997: 47°den Akt.
Almaz, Iseri ve Unal, 2014: 56).
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3.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢oziimlenmesine gecilmeden Once anketlere birer sira
numarasi verilmistir. Degerlendirmeler i¢in toplam 137 6lgek {lizerinden yapilmaistir.
Coziimlemeler sonucunda, olumsuz ifadeler tersine ¢evrildikten sonra (3, 6, 11, 17,
18, 20, 21, 22) problem ciimlesi i¢in elde edilen bulgular, 1.00-1.79 “Tamamen
Katilmiyorum”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 2.60-3.39 “Kararsizim”, 3.40-4.19
“Katiliyorum”, 4.20-5.00 “Tamamen Katiliyorum” araliklar1  temel alinarak
yorumlanmistir. Alt problemler i¢in ise bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi

(OneWay ANOVA), Mann Whitney U testi verilerin ¢oziimlemesinde kullanilmistir.
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V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Arastirmanin problem ciimlesi olan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih
Konularmin Kullanimma Iliskin Ogretmen Tutumlar1 Ne Diizeydedir?” sorusuna
iliskin olgekten alinan ortalama puan X = 4.22 olarak bulunmustur. Bu ortalama da
“Tamamen Katiliyorum” araliginda anlam bulmaktadir. Bu ifadeden de anlasildig:
gibi 6gretmenlerin yerel tarih 6gretimine iliskin olumlu tutumda olduklari sonucuna

ulasilmistir.

4.2. Arastirmanin i1k Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ilk alt problemi olan sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih
konularinin kullanimina iligkin 6gretmenlerin tutumlart cinsiyetlerine gore farklilik

gostermekte midir" sorusuna iliskin Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Sosyal ~Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularimn Kullanimina liskin
Osretmenlerin Tutumlarimi Cinsiyetlerine Gore Durumunu Gosteren Bagimsiz t-Testi

Tablosu

Cinsiyet N X Ss t p

Kadin 52 426 49
Erkek 85 420 44

.804 423

Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin
kullanimina iligkin Ogretmenlerin tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gostermedigi (t135=.804, p>0.05) bagimsiz t testi sonucunda bulunmustur. Bu
bulgudan hareketle cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde
yerel tarih konularinin kullanimina iligkin tutumlart tizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.



4.3. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi olan sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih

konularmin kullanimina iliskin 6gretmenlerin tutumlart mesleki kidemlerine gore

farklilik gostermekte midir" sorusuna iliskin Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularmin Kullammina Iliskin
Osretmenlerin Tutumlarimn Mesleki Kidemlerine Gére Durumunu Gosteren Tek

Yonlii Varyans Analiz Testi Tablosu

Betimsel Veriler Anova Sonuglari
Yil n X Ss VK KT sd KO F p
Lsyn 39 481 43 Gruplar g0 3 o3
g arast
E 6-10 Yil 29 424 44 Gruplarigi 28.085 133 .211
.% 1.{1{15 45 417 44 Toplam  28.780 136 1.098 .352
- 1
< 16+ 24 412 54

Toplam 137 422 46

Tablo 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin
kullanimina iliskin 6gretmenlerin tutumlarinin mesleki kidemlerine gore anlamh
farklilik gostermedigi (F(3-133=1.098, p>0.05) tek yonli varyans analizi testi
sonucunda bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin
sosyal bilgiler O6gretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iliskin tutumlari

tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigi ifade edilebilir.

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan "sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih
konularinin kullanimina iliskin Ogretmenlerin tutumlar1 goérev yaptiklar1t okulun
bulundugu yerlesim birimine gore farklilik gostermekte midir" sorusuna iligkin Tablo

6'da verilmistir.
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Tablo 6
Sosyal  Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularimn Kullamimina Iliskin
Osretmenlerin Tutumlarimn Gérev Yaptiklar: Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine

Gore Durumunu Gosteren Tek Yonlii Varyans Analiz Testi Tablosu

Betimsel Veriler Anova Sonuglari
Yil n X Ss VK KT sd KO F p
: Grupl
g I Merkezi 46 419 45 BRI 114 2 057
= —
2 :\l/lg:rke_ 28 419 47 Gr;JgIar 28.666 134 214 N
ZI . .
LS B(ildeveya 63 4.25 .46 Toplam  28.780 136
;: Koy
Toplam 137 422 .46

Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularinin
kullanimina iligkin &gretmenlerin tutumlarinin gorev yaptiklar1 okulun bulundugu
yerlesim birimine gére anlamli farklilik gostermedigi (F2-134=.267, p>0.05) tek yonlii
varyans analizi testi sonucunda bulunmustur. Bu bulgudan hareketle dgretmenlerin
gorev yaptiklart okulun bulundugu yerlesim birimi degiskeninin sosyal bilgiler
ogretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iligkin tutumlari tizerinde herhangi bir

etkisinin olmadig1 yorumu yapilabilir.

4.5. Arastirmanin Son Alt Problemine Iliskin Bulgular
Arastirmanin son alt problemi olan “sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih
konulariin kullanimina iligkin 6gretmenlerin tutumlari mezun olduklar fakiiltelere

gore farklilik gostermekte midir” sorusuna iligkin Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Sosyal  Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularimn Kullanimina Iliskin

Osretmenlerin Tutumlarinin Mezun Olduklar Fakiiltelere Gore Durumunu Gosteren

Mann Whitney-U Testi Tablosu

.. Sira Siralarin
Fakiilte N Ortalamasi Toplam U P
Egitim 128 68.48 8765.50
Diger 9 76.39 687.50 509.500 563
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Tablo 7 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konulariin
kullanimina iliskin Ogretmenlerin tutumlarinin mezun olduklar1 fakiiltelere gore
anlamli farklilik gostermedigi (U=.509.500, p>0.05) Mann Whitney-U testi
sonucunda bulunmustur. Bu bulgudan hareketle c¢alisma grubunu olusturan
ogretmenlerin mezun olduklari fakiilte degiskeninin sosyal bilgiler 6gretiminde yerel
tarih konularmin kullanimina iligkin tutumlar1 {izerinde herhangi bir etkisinin

olmadig sdylenebilir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih konularmin kullanimma iligskin
ogretmen tutumlarmin tespit edilmesi amaglandigi, ayn1 zamanda 6gretmenlerin sahip
olduklar1 baz1 degiskenlerin (cinsiyet, mesleki kidem, okulun bulundugu yerlesim
birimi ve mezun olunan fakiilte) yerel tarih konularinin 6gretimine iligkin tutumlari
iizerinde bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye calisildigt bu arastirmada su

sonuclar elde edilmistir:

Sosyal bilgiler Ogretiminde yerel tarth konularinin kullanimina iliskin
Ogretmen tutumlarinin tamamen katiliyorum diizeyinde oldugu, bir baska ifadeyle,
ogretmenlerin yerel tarih Ogretimine iliskin olumlu tutumda olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular 1s181nda, sosyal bilgiler 6gretiminde yerel
tarth konularinin kullanimina iliskin 6gretmenlerin tutumlarinin cinsiyetlerine gore
anlamh farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Yerel tarih 6gretimine yonelik
ulagilan aragtirma sayisi oldukga diisiiktiir. Literatiirde, ilkogretim diizeyinde 6zellikle
sosyal bilgiler derslerinde yerel tarih konularinin uygulanmasiyla ilgili ¢alismalar
sinirhidir, yerel tarih 6gretimi ile ilgili ¢alismalara bakacak olursak: Orten (2008) de
yaptifi calismada oOgretmenlerin yerel tarith Ogretimi konusunda ki bilgi ve
becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in 6gretmenlerle yapilan yiiz yiize goriigmelerden
elde edilen veriler rapor haline getirilmistir. Bu ¢aligmada 6gretmenlerin cinsiyeti
hakkinda bilgi verilmemistir. Yapilan bu ¢alismada ogretmenler yerel tarih
ogretiminin faydali oldugunu, ancak gerek miifredatin yogun olmas1 gerekse okul dis1
etkinliklerin ¢ok fazla prosediiriiniin yaninda sorumlulugunun ¢ok fazla olmasindan
dolay1 dersler de yeterince deginmediklerini belirtmislerdir. Gog (2008) de ilgili
calismasinda sosyal bilgiler derslerinde yerel tarth konularinda uygulamanin ne
derece Oonemli oldugunu vurgulamak ve Yozgat ilindeki ilkégretim okullar1 ikinci
kademede gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yerel tarih 6gretimini ne derece
kullandiklar1 ve karsilastiklart problemleri incelemek amaciyla yapilmistir. lgili
caligmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine bakildiginda, 132 katilimcinin 100’{inii

(%75.8) erkekler, 32’sini (%24.2) kadinlar olusturmaktadir. Yapilan calismada



ogretmenlerin verdikleri cevaplar cinsiyet degiskenine gore analizi yapilmamis olup

genel olarak 6gretmenlerin verilen maddelere olumlu cevap verdikleri goriilmiistiir.

Mesleki deneyim degiskenine iliskin bulgular 1s18inda, sosyal bilgiler
ogretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iliskin 6gretmenlerin tutumlarinin
mesleki kidemlerine gore anlamhi farklilik géstermedigi saptanmustir. ilgili alan
yazinda yer alan Go¢ (2008) tarafindan gerceklestirilen konu ile ilgili arastirmada da
kidem degiskenine gore katilimcilarin verdikleri yanitlar arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. 11-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin %6’s1 “sosyal bilgiler ders
kitaplarinda bolgelere veya illere gore yerel tarihe 6nem verilmesi ders kitaplarin

sikicilik ve ilgisizlikten kurtarir” goriisiine katilmamaktadir.

Gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine iligkin bulgular
1s181inda, sosyal bilgiler Ogretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iliskin
Ogretmenlerin tutumlarinin goérev yaptiklar: okulun bulundugu yerlesim birimine gore
anlamli farklilk gostermedigi tespit edilmistir. ilgili literatirde Gorev yaptiklari
okulun bulundugu yerlesim birimi degiskeninin yer aldig1 herhangi bir calismaya

rastlanmamaistir.

Mezun olunan fakiilte degiskenine iligkin bulgular 15181nda, sosyal bilgiler
ogretiminde yerel tarih konularinin kullanimina iliskin 6gretmenlerin tutumlarinin
mezun olduklar fakiiltelere gore anlamh farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.
Ilgili alan yazinda yer alan ilgili galismalar incelendiginde: Gog (2008) de ilgili
caligmasinda “Egitimle ilgili kitap, dergi vb. yaymlar takip edebiliyorum”, “sosyal
bilgiler ders kitaplarinda bolgelere veya illere gore yerel tarihe 6nem verilmesi ders
kitaplari1  sikicihik  ve ilgisizlikten kurtarir”, “Ogrencilerin yerel tarihlerini
ogrenmeleri konusunda yerel tarih miizelerinin iller ve ilgeler bazinda her yerde
olusmasi gerekir” ve “sosyal silgiler derslerinde tarihin somutlugunu kavramada ve
gecmisle bugiin arasinda somut baglanti kurulmasinda yerel tarihin rolii vardir”
maddelerinde mezun olduklar fakiilte degiskenine gore katilimcilarin verdikleri
yanitlar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu sorulara Egitim Fakiiltesi ve
Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunlar1 ¢ogunlugu katilmistir. Bu yoniiyle sosyal bilgiler
Ogretiminde Yerel Tarih Konularmin Kullanimina iliskin égretmenlerin tutumlarmin

mezun olduklar fakiiltelere gore anlamli farklilik gostermedigi sonucu Gog (2008)’in

bulgulariyla ¢elismektedir. Oran (2013) ilgili ¢alismasinda degiskenlere gore verilen
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cevaplarin farklilik gosterip gostermedigine yer vermemistir. Ancak arastirmaya

katilan 6gretmenlerin bir¢ogu yerel tarihin 6nemini ve gerekliligini vurgulamislardir.
Calisma 15181nda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Yerel tarihin 6grenilmesinde 6nemli bir katkis1 olan miizelere egitsel geziler
diizenlenerek  Ogrencilerin  somut O6grenme  ortamlarinda  §grenme
faaliyetlerinde bulunmalar1 saglanabilir.

e Yerel tarihin &gretiminin gergeklestirilebilmesi igin sosyal bilgiler dersi
iceriginde yer alan konularla iligkili tarihi mekanlara geziler diizenlenebilir.

e Tarihi mekanlara diizenlenmesi diisiiniilen gezilerde sivil toplum kuruluslart,
belediyeler ile il kiiltir ve turizm mudirligi gibi kuruluslarla isbirligi
yapilabilir.

e Okullardaki gezi, tanitma ve turizm kuliiplerin gerekli planlamalar yapilarak
yerel tarih unsurlarini gezi programlarina eklemeleri saglanabilir.

e Tarihi mekanlara gergeklestirilebilecek gezilerin 6grenciler ig¢in ekonomik bir
kiilfet olugturmamasi igin MEB biit¢esinden yeterli kaynak ayirilabilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yerel tarih 6gretiminin nasil gergeklestirecegine
yonelik hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Gelecegin sosyal bilgiler 6gretmeni olacak lisans grencilerinin konu ile ilgili
bilgi birikimlerini arttirmak icin lisans programi igerisine yerel tarih ve sozli

tarih dersi eklenebilir.
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Ek 1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularinin Kullanimina iliskin Ogretmen

Tutumlar1 Olgegi

Degerli Meslektagim;

Yaupacagim yOksek lisans tez ile ilgili yardimlanniza ihtivag duymaktayim. Agagida size sunulmos olan
formda toplarn 22 maddeden olugan gbrig ifadeleri sunulmugrur. Bu ifadelerin dogru ya da’yanhs cevap
degeri bulunmamakradir.Burada amag sizin goriiglerinizi alarak aragtirmam igin gerekli bulgulan elde
edebilmektir. Maddelerle belirlencn ifadelerden sadece size en uygun bir segenegi isaretlemeniz
uerekmektedir. Liitfen higbir maddeyi bog brrakmayinrz.

Yardumlarimz igin tegekkir edérim. )
Irfan ARSLAN
Yitksek Lisans Ogrencisi
Kigisel Bilgi Formu “
l Cinsivetiniz : ( )Kadmn () Erkek
2. Mesleki Kideminiz o ()BsSYl ()60l ( )15 Yal ()16 Yl ve st

3. Okulunuzun Bulundugu Yerlegim Birimi: ( ) [l Merkezi () llge Merkezi () Belde veya Koy
4- Mezun Oldugu Faktke @ ( ) Egitim Fakfiltesi () Diger Fakillteler

Tamancen

Katibnyorum

Katthyorsm

Kararsizam
Katilnyoosm

o
5
*
g
=
Tamawen
Katliyorum

B S

3, Ycr_c.l_ gadh mncﬂ-m Emdo vﬂ!ﬂ bcuum unbxm mm& |;m onemli defiildir. :

: ds ognnculcnu genel taribi dgrenmelerinde yere) tarihin Snemili bir yeri vardir.

: £- Sosyal bilgiler dersinde yerel tanh Ogrencilerde tarih bilincinin olg Ktk sagflar.
B~ Yerel tarih dgrencinin yagadigh gevreninurlmnlm y ohmaz.

. 7-Yecel wrih Sosyal bilgiler dgreu 1 yag Onemnli bir
| basamakus.

S- Sosval bilgiler dersinds Yerel de Yerel tarih, tarih M Sfretimini kolaylagtirr.

1 9-Yurel tarih m"mxk mikzelére 2iyaret dnemlidir,

.’ 10- Yerel tarih cilerin ¢ vrﬂcrmAonhn taribi uasurlan benimsemesini i

;11 Yerel tan Mm’n plamsal kiitardn ofrencilere kazandirilmasi sgismdan $nembhi d_e‘!ldir

l" -Yerel tarih 8grencilerin gevrelerini tanumasma vudimen olmu
[

3+ Yerel tarihin 9 i -a8zien § } z
H-le 1arih dfresimi Sgrencinin W}gwmurhm anlamasim vardime: oAz, A
Cls. Yerel tarih dgretimiyle tarth konulann stkicibgs giderilir.
i_16-Yerel arih.toplumsal kithrin. omrm aktanmunda Unemhdtr

£ 17- Yerel tacih cilerin yorum vapma becerilerinin geligmesine katk: saglumuz. i {
: 18-Sosyal Hg\terdc olgulanin §Zretiminde yere! tacth Snemli bir yere sahip degildir. i

T 19.¥erel tarih bgrencilerin tarihi olaylara farki) bir bakas agis: ile bakmasmy mi sapise. ; -

{20~ Yerel tarih cilerin lecek arasinds bag kurmslanna y olmaz. .
31 Yerel tarih ogretmi diger dersleric dgretimine katky saglamiz. | N P
733 Yerel tarih ofrencinin elegtirel diislinme becesilerinin gelismesine katki saglamaz. | o5
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Ek 2. Arastirma Izin Belgeleri

T.C;
. NIGDE UNIVERSITEST )
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU

SAYI : 98862767-302.08.01-120 22/03/2014
KONU : Anket Uygulama Izni

Saymn irfan ARSLAN

ilkégretim Ana Bilim Dah

Sosyal Bilgiler Egitimi Programm Bilim Dah
Tezli Yiiksek Lisans Program Ogrencisi

Nigde Universitesi Ogrenci lsleri Daire Baskanhg’mn 27.02.2014 tarih ve

69972237/302-08-01/366 sayili yazisi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

v

Dog. Dr. Kubilay YAZICI
Miidiir

EK: ilgi Yazi ve Ekleri (4 Sayfa)

Egitim Bilimleri Enstitilsii Midiirligi Tel:0388 225 43 30 Fax:0388 225 27 30
web: http://www.nigde.edu.tr/ebe e-mail: ebe@nigde.cdu.tr
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TC;
NiGDE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgt

Say1  :69972237/302-08-01/366 27/02/2014
Konu :irfan ARSLAN’ in Anket Uygulama lzni

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  a)Egitim Bilimleri Enstitiisit Mudiirligiiniin 11.02.2014 tarih ve 98862767-302.08.01-66
sayilt yazisi.
b)Nigde Valiligi {1 Milli Egitim Miidiirliigiintin 20.02.2014 tarih ve 61900286/605/768272

sayili yazisi.

Enstitiintiz {lkégretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Bilim Dal yiksek
lisans programi 061815606 numarali 6grencisi Irfan ARSLAN’ in “Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Yerel Tarih Konularmin Kullanimna lliskin Ogretmen Tutumlari™ konulu tez ¢calismas: kapsaminda
anke! uygulama isteginin uygun goriildiigiine dair Nigde Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiiniin ilgi
b)’ de kayith yazisi ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mustafa BAYRAK

Rektor a.
Rektor Yardimcisi
EK:
1-flgi yazi (3 sayfa)
Bu belge 5070 sayili Kanun'a uygun olarak E<imza ile imzalanmistir,
Fvrakin E~imzali aslina hitp.//cimza. nigde edu rrcimza’defanit aspx linkinden ( buckuZmM ) koduyla enschilirsiniz

Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig Merkez Yerleske Bor Yolu Uzeri 51240 - Nigde
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Ek 3. Ozgegmis

KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Medeni Durumu

Iletisim bilgileri

EGITIM
1992-1995
1997-2001

2006-2015

IS DENEYIMI
2002-2007
2007-2009
2009-2013
2013-2014

2014-2015

2015-
YABANCI DiL

Ingilizce

: Irfan ARSLAN
: Divrigi 1978
: Evli, 1 Cocuk Sahibi

. irfanarslan78@mynet.com

0553 593 42 73 (GSM)

: Sivas Divrigi Imam Hatip Lisesi
: Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi
: Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim

Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretimi Programi

Mardin Midyat Cavuslu Cok Programli Lisesi- Tarih Ogretmeni
Nigde Cumhuriyet Anadolu Lisesi- Tarih Ogretmeni

Nigde Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi- Miidiir Yardimcisi
Nigde Koyunlu Namik Kemal Ortaokulu- Miidiir Vekili

Sivas Susehri Sezai Karako¢ Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi-

Tarih Ogretmeni

Sivas Susehri Kazim Ayan Anadolu Lisesi- Midiir Yardimcisi
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