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ON SOZ

Okuma, kisilerin okumay1 6grenmeden Once hayatin igcinde karsilastiklari,
okuma becerisinin kazanilmasiyla birlikte gittikce 6nemi artan bir beceridir. Yazma
ise insanlarin kendilerini en kolay ve en giizel sekilde, kalici bir bicimde ifade
etmesini saglayan bir eylemdir. Giinlik yasantimizda okuma ve yazma; yemek,
icmek, konusmak, eglenmek, yiirlimek gibi hayati ihtiyaglarimizdandir. Okuma ve
yazma becerileri insanlar tarafindan ihtiyag¢ olarak algilandiktan sonra giderek 6nem
kazanmistir. Okuma ve yazma hayatin her alaninda vardir. Insanlar; evde, is
yerlerinde hatta tablet, bilgisayar, akilli telefonlarla okuma ve yazma ile i¢ igedir. Her
birey hayatin1 daha iyi sartlarda devam ettirebilmek i¢in okuma ve yazma 6grenmek
zorundadir. Ilkokuma yazma, belirli yas grubundaki ve aym seviyedeki bireylere,
amaca gore hazirlanmis programlarla okullarda yapilan diizenli egitimlerle
ogretilirken; ¢esitli sebeplerden dolay1 6rgiin egitim alamamis veya zamaninda okuma
yazma Ogrenememis yetiskinlere de yaygin egitim kurumlarinda 6gretilmektedir.
Giintimiizde okuma yazma bilmeyen yetiskinler i¢in Milli Egitim Bakanligi Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii "Yetiskin Egitimi Okuma Yazma Faaliyetleri
Birimi* bagkanliginda Halk Egitim Merkezleri tarafindan yiiriitilmektedir. Bu
arastirmada, yetiskinlere yonelik yiiriitiilen okuma yazma ogretiminin etkililigi,
verimliligi, yetiskinlerin okuma ve yazma diizeylerini ve okuryazarlik durumlarin

belirlemek amaglanmistir.

Bu arastirmanin birinci boliimiinde; problem durumu, arastirmanin amact ve
onemi, alt problemler, varsayimlar, sirliliklar ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci
boliimde konu ile ilgili olarak okuma, yazma, okuma yazma 6gretimi, okuryazarlik ve
yetigkin egitimi ile ilgili bilgiler sunulmus ve daha once yapilan arastirmalara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin ydntemi, arastirmanin modeli, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analiz ¢alismalar1 anlatilmistir. Arastirmanin
dordiincii boliimiinii bulgular ve yorumlar olusturmaktadir. Besinci boliimde ise
aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara; sonuglarin tartisilmasina ve onerilere

yer verilmistir.



Aragtirmanin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesinde bilgi ve
deneyimlerini esirgemeyen, her zaman yol gosteren danismanim Dog. Dr. Muhammet
BASTUG’ a, yaptiklar: elestiri ve onerilerle ¢alismalarima deger katan saygi deger
hocalarim Dog. Dr. Emre UNAL, Yrd. Dog. Dr. Emine OZENC ve Dog. Dr. ihsan
Seyit ERTEM’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Beni yetistirip bugiinlere
gelmemde en biiylik pay sahibi olan, maddi ve manevi destekleriyle bana her zaman
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

YETiSKiNLER OKUMA YAZMA OGRETIiMi VE TEMEL EGITiM
PROGRAMINI TAMAMLAYAN BiREYLERIN OKUMA YAZMA
DUZEYLERININ INCELENMESI

CAGLAYAN, Ahmet Alperen
[k gretim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Muhammet BASTUG

Haziran 2016, xvii+185 sayfa

Bu aragtirmada, yetiskinler okuma yazma 6gretimi ve temel egitim programini

tamamlayan bireylerin okuma ve yazma diizeylerini incelemek amaglanmstir.

Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programimi tamamlamus
bireylerin okuma yazma diizeyleri ve okuryazarlik durumlar1 betimlenecegi igin
tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 yillar
arasinda Nevsehir Halk Egitim Merkezlerinde, okuma yazma 6gretim programini
tamamlamis 155 birey olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde zaman ve
maliyet kaybin1 oOnlemek i¢in kolayda oOrnekleme yontemine basvurulmus,

arastirmacinin yasadig il se¢ilmistir.

Arastirmada, yetiskinlerden kendilerine verilen metni sesli olarak okumalari,
okuduklar1 metin ile ilgili agik uclu sorulara cevap vermeleri ve sesli olarak okunan
(dikte edilen) metni yazmalar1 istenmistir. Bireylerin okuma ve yazma diizeyleri,

okuma ve yazma hizlari, okudugunu anlama becerileri, okuryazarlik durumlari

\Y



belirlenmistir. Yetiskinlerin ¢alismalar1 ses ortamina kaydedilmis ve degerlendirme
caligmalar1 bu ses kayitlar1 dinlenerek yapilmistir. Yetigkinlerin okuma diizeyleri
“Yanlis Analizi Envanteri”, yazma diizeyleri “Okunaklilik Normu” kullanilarak
Ol¢iilmiistiir. Anlama becerilerinin Sl¢iilmesinde ise basit ve derin anlamay1 dlgmeyi
amaclayan agik uglu sorular kullanilmistir. Yetigkinlerin bir dakikada okuduklar1 ve

yazdiklar1 dogru kelime sayis1 hesaplanmistir.

Arastirma verileri analiz edildiginde Yetiskinler Okuma Yazma Ogretim
Programini tamamlayan bireylerin okuma ve yazma diizeyleri, okuma ve yazma
hizlarinin diisiik oldugu ve okudugunu anlama becerilerinin endise diizeyinde oldugu,
okuryazarlik diizeylerinin programda belirlenen hedeflerin ¢ok uzaginda oldugu

gorilmiistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okuma, yazma, ilkokuma yazma Ogretimi,

okuryazarlik, gizli okumaz-yazmazlik, yetiskin, yetiskin egitimi.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EXAMINATION OF LITERACY LEVELS OF INDIVIDUALS
COMPLETING ADULTS TEACHING LITERACY AND BASIC TRAINING
PROGRAM

CAGLAYAN, Ahmet Alperen
Elemantary Education Department
Thesis Advisor: Prof. Dr. Muhammet BASTUG

June 2016, xvii+185 pages

In this study, it is aimed to determine the literacy levels of individuals who

have completed the adult’s teaching literacy and basic training program.

As the literacy levels and of individuals who have completed the adult’s
teaching literacy and basic training program will be described, it is a scanning tpye
study. The study’s study group constitutes 155 individuals who have completed
literacy program in Nevsehir Public Education Center between 2009 and 2010. In
order to avoid the loss of time and cost in determining the study group the easy-

sampling was applied and the city in which the researcher was chosen.

In this study, adults were asked to read the passage given aloud, to answer the
open-ended questions asked and to write the passage read aloud(dictated). The
indiviuals literacy levels, speed, comprehension skills and status were determined.
Adults’ sounds were recorded and the evaluation was carried out by listening these

sounds. Adults’ reading levels were measured by using “Incorrect Analysis Inventory

vii



“ and their writing levels were measured by using “Legibility Norm™. In measuring
their comprehension levels, open-ended questions aiming easy and deep
comprehension were asked. Correct word numbers which adults read in a minute were

calculated.

When the study data were analyzed, it was seen that the literacy levels and
speed of adults who have completed the Adults Literacy Program were low, their
comprehension skills were at worrying levels and their literacy status were far away

from the targets of the program.

KEY WORDS: Reading, writing, basic training of reading and writing literacy,
hidden illiteracy, adult, adult training
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1. BOLUM

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumuna, problem climlesine, alt
problemlere, arastirmanin Onemine, sayiltilara, sinirliliklara, tanimlara ve ilgili

arastirmalara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Insanlik, tarihi boyunca bilgiye ulasmaya, ulastig1 bilgiyi kayit altinda tutmaya
calismigtir. Bilgiye ulasmanin yolu okumaktan, ulasilan bilgiyi de kayit altinda
tutmanin yolu da yazmaktan gegmektedir. Anlama ve anlatma ihtiyacini karsilamak
icin insanlar ilk zamanlarda tablet, parsomen ve taslar1 kullanirken; bu cisimlerin

insanlarin ihtiyacini karsilayamamasi sonucu alfabe bulunmustur.

I¢inde bulundugumuz teknoloji caginda bilgilenme araglar hizla gelisse de en
temel bilgilendirme aract okumadir. Okuma, kisinin toplumsallagmasini, yasamini
daha rahat bir sekilde devam ettirmesini, olaylara farkli agilardan bakabilmesini, 6n
yargilardan kurtulmasini, duygularini kolayca ifade etmesini, kendisini gelistirmesini,

cevresiyle uyum saglamasini, teknoloji alanindaki ilerlemeleri takip etmesini saglar.

Okuma, kisinin aydinlanmasinin temelini olusturan, anlama diizeyini artiran,
bilgi dagarcigim genisleten, 6grenmenin temel tasi olan bir etkinliktir (Génen, Oncii
ve Isitan, 2004). Okuma, bireylerin kisiliklerini big¢imlendiren, hayal diinyalarini
genisleten, farkli deneyimler elde etmesine katki saglayan bir beceridir (Siinbiil, 2010:
1). Okuma, kisinin ¢evresindeki olay ve olgular1 arastirip kesfetmesini ve modern

cagin gereksinimlerine ayak uydurmasini saglayan vazgecilmez bir arag



konumundadir (Yilmaz ve Benli, 2010: 282). Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve
teknolojik alanlarda yasanan hizli gelismeler ile bilginin O6nemi artmis, okuma

toplumlarin ve bireylerin bilgiyi elde etmesinde en 6nemli 6n kosul olmustur.

Yazma, bireylerin diisiindiiklerini, hissettiklerini, i¢ diinyasinda olup bitenleri,
kurguladiklarini, yasayarak edindigi bilgilerini, o6grendiklerini karsisindakilere
aktarmasini, ¢evresindekilerle iletisim kurmasini ve anlasmasini saglayan bir aragtir.
Yazma, bireyin kendisini daha iyi tanimasini, olaylara farkli agilardan bakmasini
saglayan, gozlem giiclinii arttiran, ¢evresinde olup bitenlere karst duyarlilik
kazandiran, olaylara, kisilere, bulundugu ortam ya da zamana karsi bir farkindalik

yaratan 6nemli bir dil becerisidir.

Yazma problem ¢ézme etkinligidir. Bu etkinlik bireye planlama, fikir liretme,
kavram gelistirme, imge yaratma ve uyarlama gibi becerileri kazandirir (Culham,
2006). Yazili anlatim becerisi ise iletisim araglarinin en etkili olanidir (Ungan, 2007:
462). Yazma, bireyin sadece ayni zamanda veya mekanda yasadigi insanlarla degil,
diinyanin herhangi bir yerinde yasayan veya ylizyillar sonra yasayacak insanlarla
iletisim kurmasini saglamaktadir. Yazmak, insanoglunun sahip oldugu bilgi birikimini

gelecek kusaklara aktarmak i¢in kullandig1 en etkili yoldur (Korkmaz, 2015).

Okuma ve yazmanin birey acisindan dnemi ve bilginin hayatin her alaninda
gerekli ve kacinilmaz oldugu dikkate alindiginda, bireyler gerek egitim hayatlarinda
gerekse gilinliik yasamlarinda basarili olmak i¢in etkili okuma ve yazma becerisine
sahip olmak zorundadirlar. Giiniimiizde iilkelerin ekonomik, kiiltlirel ve toplumsal
yonden gelismislik ve kalkinmiglik diizeylerinin gostergesinde okuma ve yazma
onemli bir Olgiit olarak kabul edilmektedir (Mavis, 2006: 13). Uygar toplumlarda
bireyin ilerlemesi, onemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine

sahip olmasiyla miimkiindiir (Celenk, 2007: 18).

Bilgi ve becerilerle donatilmisg, yetismis insan giicline sahip olmak; cagdas

uygarlik seviyesine ulagsmig bir millet olabilmenin en 6nemli kosullarindan birisidir.
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Bu becerilere sahip insan1 yetistirebilmek i¢in ilk olarak okuma yazma becerisinin
kazandirilmas1 gerekmektedir. ilkokuma ve yazma dgretimi, tiim egitim sistemlerinin

temelinde yer alir.

Okuma ve yazma gelisebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Okula yeni
baslayan ¢ocuklara kazandirilacak ilk beceri onlarin hayatlar1 boyunca kullanacaklari
okuma ve yazma becerisidir. Cocuklar okuma yazmayi orgiin egitim yoluyla; okuma
yazma bilmeyen, okuma yazmasi zayif olan, okuma yazmayi unutan yetiskinler

kendileri i¢in hazirlanmig programlarla okuma yazmay1 6grenebilirler.

Glinlimiiz modern toplumlarini olusturmak i¢in Oncelikle bireylere nitelikli
okuma ve yazma 6gretim hizmeti sunulmasi gerekmektedir. Temel egitimden yoksun
kalmis yetiskinlere nitelikli okuma yazma 6gretim programlarinin uygulanmasi da

modern toplum olusturmanin énemli bir basamagidir.

1946 yilindan gilinlimiize egitim ve yetiskin okuryazarli§i alanlarindaki
caligmalariyla Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) aktif
rol oynamaktadir. UNESCO daha saglikli bir yasam, daha iyi hayat sartlarina ulasma,
yoksullukla miicadele, etkili niifus planlamasi, demokrasi ve barisin olmasi,
kalkinmanin istikrarli gelismesi, cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in okuryazarlig
etkili bir ara¢ olarak kabul etmistir. UNESCO, Onemini uluslararasi diizeyde
hissettiren okumaz-yazmazlik ile miicadele etmis, okuryazarligin 6nemi ve okumaz-
yazmazlig1 ortadan kaldirmak i¢in yapilmasi gerekenler lizerinde durmus ve konu ile
ilgili degisik tarihlerde konferanslar, uluslararasi toplantilar, kongreler diizenlemistir

(Bulut, 2015).

UNESCO ilk konferansint 14-25 Haziran 1949 tarihinde Danimarka’ nin
Elsinore kentinde, daha sonra 1960 yilinda Kanada Montreal’ de ve 1965 te
Tahran’da diizenlemistir. Demokrasi ve yetiskin egitimi konusu odaga alinmus,
okumaz-yazmazligin ortadan kaldirilmast igin seferberliklerin, kampanyalarin

diizenlenmesi ve islevsel okuma yazma programinin uygulanmasi gerektigi lizerinde
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durulmustur. 1972 yilinda Tokyo’ da “Uciincii Uluslararas1 Yetiskin Egitimi
Konferans1” ve 1976’da Kenya Nairobi’de “UNESCO Genel Konferansi”
toplanmistir. Tokyo ve Kenya’ da diizenlenen konferanslarda yetiskin egitiminin en
¢ok ihtiyact olanlara yoneltilmesi, okumaz-yazmazligi Onlemek amaciyla
kampanyalarin ~ diizenlenmesi, okuma yazma Ogretiminin temel beceriler
kazandirmanin yaninda yetiskinleri sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel yonlerden de
gelistirmesi gerektigi vurgulanmistir. 1985 yilinda Paris’teki konferansta ise 6grenme
hakki iizerinde durulmustur (Giilbay, 2000).

1990 yilinda Tayland’in Jomtien kentinde “Herkes Igin Egitim Diinya
Konferans1”  diizenlenmistir. Bu konferansta “Herkes Icin Egitim Diinya
Beyannamesi” benimsenmistir (Sayilan, 2009). Bu beyannameye goére temel egitimin
her insanin hakki oldugu, her insanin temel egitim almasi i¢in gerekli kosullarin
saglanmas1 gerektigi ve gelecek on yillik silirecte okumaz-yazmazligin ortadan
kaldirilmast i¢in ¢alismalarin yapilmasi karart alinmistir. Jomtien’ de diizenlenen
konferanstan on yil sonra, alinan kararlarin gézden gegirilmesi, yeni diizenlemelerin
yapilmasi amaciyla 26-28 Nisan 2000°de Senegal’in bagkenti Dakar’da “Diinya
Egitim Forumu” toplanmistir (Bulut, 2015).

Tiirkiye Cumbhuriyeti; Atatiitk ilke ve inkilaplarina bagli, Tirk Milli
Egitiminin genel amaglarina uygun bireyler yetistirmek ve ¢agdas ve ileri bir toplum
olmak i¢in kurulusundan giiniimiize kadar, zorunlu egitim ¢agi disinda kalmis okuma
yazma bilmeyen ve temel egitimden mahrum yetiskinlere yonelik okuma yazma ve

temel egitim calismalar1 yapmustir.

Okuma yazma Ogretim c¢aligmalari cumhuriyetin ilaniyla beraber Millet
Mektepleri ve Okuma Yazma Seferberligi ile baslamis, 1959 yilina kadar devam
etmistir. Bu yillar arasinda Halk Okuma Odalari, Halkevleri ve Halk Dershaneleri
acilmistir. Aynt dénemlerde Tiirk Silahli Kuvvetleri de okuma yazma caligmalar
yapmuistir. 1970 ten sonra okuma yazma seferberlikleri ve kampanyalar1 biiyiik bir

hizla devam etmistir. Diizenlenen seferberlikler ve kampanyalar1; Fonksiyonel Okuma



Yazma Calismalar1 (1971-1973), 100. Y1l Okuma Yazma Seferberligi (1981-1989), 8
Eylil 1992 Okuma Yazma Seferberligi (1992-1993), Dogu ve Gilineydogu Anadolu
Bolgesi Sosyal Gelismeyi ve Istihdami Destekleme Projesi (2000-2001), Ulusal
Egitime Destek Kampanyas1 (2001-2007) ve Ana Kiz Okuldayiz Kampanyas1 (2008-

2012) olarak siralamak miimkiindiir.

Gliniimiizde ise yetiskin okuma yazma faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi
(MEB) Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi (HBOGM)- Sosyal, Kiiltiirel
Egitimler ve Faaliyetler Daire Baskanligi biinyesinde "Yetigkin Egitimi Okuma
Yazma Faaliyetleri Birimi" baskanliginda Halk Egitim Merkezleri (HEM) tarafindan
yetiskinlere yiiriitiilmektedir.

Ulkemizde yetiskinlere yonelik olarak yapilan okuma yazma ve temel egitim
calismalariyla birlikte yetiskin okuryazar niifus her gegen giin artmaktadir. 2014 yili
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére, 1935 yilinda 12.862.754 yetiskin
nifusun 2.475.649° u yiizde 19,25 okuryazarken; 1950’ de 17.856.865 yetiskin
nifusun 5.779.915” i yiizde 32,51° i okuryazardir. 1970° de 29.273.361 yetiskin
niifusun 16.455.525” 1 ylizde 56,21° i, 1990 yilinda 49.163.110 yetiskin niifusun
39.555.483" ii ylizde 80,49’ u, 2000 yilinda 59.859.243 yetiskin niifusun 52.259.381” i
yiizde 93,96’ s1 okuryazardir. 2014 yilina geldigimizde ise 68.729.426 yetiskinin
66.066.330’ u yiizde 96,1’ i okuryazardir.

Yiriitilen okuma yazma ve temel egitim ¢aligmalar1 ile okuma yazma
bilmeyen yetiskinlerin islevsel okuma yazma becerisi kazanmalar1 ve bu becerilerini
kisisel ve toplumsal gelisimlerine yonelik kullanabilmelerini, g¢evresi ile uyumlu,
kendisi ile barisik, yerel, ulusal ve kiiresel insani degerlere sahip olmalarini ve yasam
kalitelerini ylikseltebilecek bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalari amaclanmistir
(MEB, 2007). Yiritilen okuma yazma caligmalarinda egitim goren bireylerin
okuryazarliklarinin niteligi bilinmemektedir. Bu amag¢ ¢ergevesinde yetiskinlerin
okuma, yazma diizeyleri ve okuryazarligi islevsel olarak kullanma durumlarinin

arastirilmasi ve incelenmesi gerekmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel

Egitim Programin1 (YOYOTEP) tamamlayan bireylerin okuma ve yazma diizeylerinin

incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclara cevap

aranacaktir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi

tamamlayan bireylerin okuma diizeyleri nedir?

2. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi

tamamlayan bireylerin yazma diizeyleri nedir?

3. Yetigskinler Okuma Yazma Ogretimi

tamamlayan bireylerin okuma hizlar1 nedir?

4. Yetigkinler Okuma Yazma Ogretimi

tamamlayan bireylerin yazma hizlari nedir?

A

Ve

Ve

Ve

Temel Egitim

Temel Egitim

Temel Egitim

Temel Egitim

Programini

Programini

Programini

Programini

5. Yetigskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programim

tamamlayan bireylerin okudugunu anlama diizeyleri ve anlama yiizdeleri nedir?

6. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programini

tamamlayan bireylerin okuryazarlik durumlar1 nedir?

7. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programini

tamamlayan bireylerin kisisel bilgileri (cinsiyet, yas, meslek, orgiin egitim alma

durumu, anne ve baba egitim durumu, yazili kaynaklar1 kullanma durumu, aylik

gelirleri, programa katilma amaglari) nedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, 6gretim yasantilar1 yoluyla kiside istendik davramislar degisikleri
olusturma siireci olarak tanmimlanir. Egitim, toplum Kkiiltiiriniin devamliligini,
toplumsal degismeyi, toplumsal doniisiimii saglayan en temel unsurlardan biridir.
Egitim, resmi ve 6zel kuruluslar vasitasiyla orglin ve yaygin olarak sistematik bir

sekilde verilir. Bireyin dogumu ile baslayip 6liimiine kadar devam eden bir stiregtir.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan c¢ok hizli degisim ve gelisim, toplumlari
da degistirmekte, bu degismeler sonucunda farkli nitelikte insan giicline ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim kurumlari, toplumlarin istedigi ve ihtiya¢ duydugu nitelikte
bireyleri yetistirmek zorundadir. Egitim kurumlarinin yetistirecegi bu bireyler sadece
okul c¢agindaki bireylerle smirli kalmamali, yetiskinleri de kapsamalidir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren yetiskinlere yonelik egitimler 6nemli bir yer

tutmaktadir.

Yetigkin egitimi, insanlarin kendi kendilerini gelistirmeleri, karsilastiklar
toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, teknolojik degismelere ayak uydurmalari, meslek
edinmeleri ya da mesleklerinde yeni bilgi ve tecriibeler edinmeleri, kiiltiirel mirasi
yeni kugaklara tagimalar1 6zetle bireysel ve toplumsal ihtiyaglar1 karsilama agisindan
onemlidir. Yetiskin egitimi yasam boyu siirecek bir egitim olmalidir (Duman, 2007:
60). Yetiskin egitimi 6rgiin egitimin dolduramadig1 boslugu doldurmada 6nemli bir
rol oynamaktadir. Yetiskin egitimi halka yasaminda hemen kullanmaya ihtiyag
duydugu bilgi ve beceriyi kazandirir ve halkin giincel egitim ihtiyacin1 karsilar

(Dogan, 2008).

Anayasa’ nin 42. maddesine gore, “Hi¢ kimse egitim haklarindan yoksun
birakilamaz”. Bu kanun ile egitimin siirekliligi ve her yerde egitim ilkeleri ile
bireylerin egitim haklar1 saglanmistir. Ayrica MEB, 1983 yilinda, 2841 sayili yasa ile
“Zorunlu Egitim Cag1 Disinda Kalan Yurttaglarin Okuryazar Duruma Getirilmesi ve

[lkokul Diizeyinde Egitim Ogretim Yaptirilmasi Hakkindaki Kanun” ¢ikarmistir. Bu
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kanunda, “zorunlu ilk6grenim ¢ag1 disinda kalmis okuma ve yazmayi bilmeyen veya
cok az bilen biitiin vatandaslarin, Tiirk milli egitiminin amagclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak, devletin gozetim ve denetimi altinda okuma ve yazma Ogrenmelerini
veya ilkokul diizeyinde 6grenim yapmalarini saglanmalidir” maddesi yer almigtir. Bu
yasa ile MEB ve Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirligi(CYEGM) okuma
yazma kurslar1 agma konusunda tam yetkili kilimmistir. Yine bu yasa ile okumaz-
yazmaz yurttaglarin okuma yazma kurslarina katilmalar1 zorunlu hale getirilmistir. Bu
kanun ile okuma yazma bilmeyen yetiskinlere, okuma yazma 6gretme MEB’ in temel

gorevlerinden biri olmustur.

Ulkemizde ekonomik, siyasi, sosyal sebeplerden ve egitim politikalarindan
dolayr okul cagi disinda kalmis, temel egitimi alamamis veya tamamlayamamis,
okuma ve yazmayi hi¢ bilmeyen ya da tam olarak 6grenememis, okuryazar olmayan
yetiskin sayisinda son yillarda 6nemli bir diisiis yasanmustir. Yetiskin niifusu yaklasik
68 milyon olan iilkemizde okuryazar olmayan niifus yaklasik 2,5 milyona kadar

gerilemistir (TUIK, 2014).

MEB, HEM® de, “Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim
Programlar’” diizenlenmektedir. Diizenlenen bu egitimleri tamamlayan bireylerin
okuma ve yazma diizeylerinin belirlenmesi, programlarin genel degerlendirilmesinin
yapilmasi ve programlarin verimliliginin, etkililiginin arastirilmas1 ve ¢dziimlenmesi
gerekmektedir. Aragtirmanin okuma yazma kampanyalarina ragmen istenilen
diizeyde, islevsel okuryazar yurttas oranina ulagilamadig1 gerceginin nedenlerinin ve
bu nedenlere bagli olarak yeni ¢0ziim Onerilerinin ortaya konmasina katkida

bulunacag diisiiniilmektedir.

Yetiskinlere yonelik okuma yazma kampanyalart ve YOYOTEP’ in
incelenmesi ile ilgili ¢alismalar varken YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma
ve yazma diizeylerinin incelenmesine yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Bu nedenler arastirmanin 6nemini ve yapilma gerekgesini olusturmaktadir.



1.4. Siirhliklar

Bu ¢alisma;
1. Zaman agisindan, 2009-2010 yillar1 ile
2. Calisma grubu acisindan, Nevsehir ilinde YOYOTEP’ i tamamlayan 155 birey ile

3. Arastirmanin konusu acisindan, YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma yazma

diizeylerinin incelenmesi ile

4. Elde edilen bulgularin genellenebilirligi ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullamldig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayanan, uygun bir yontem ve amag¢ belirlenerek, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2012).

Okuma Hizi: Metindeki kelimeleri tanima ve okuma hizidir. Bir dakikada

dogru okunan kelimelerin sayilmasiyla hesaplanir (Bastug, 2012).

Yazma: Duygularin, diisiincelerin, olaylarin, isteklerin ve hayallerin yazili

bi¢imde ifade edilmesidir (Coskun, 2014).

Okuryazarhk: Okuma ve yazma faaliyetinin esliginde kisinin yasadigi1 hayati
ve bu hayat i¢inde nesneleri ve olaylar1 algilayisi, anlamasi ve sosyal hayatindaki

biitiin iligkilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir (Asici, 2009).



Gizli Okumaz-Yazmazhk: Son yillarda bazi sanayilesmis tilkelerde okumaz-
yazmazligin 6zel bir bi¢cimi olarak ortaya ¢ikan, yetigkinler arasinda yaygin olan,
temel egitim eksikliginden (okuma, yazma ve hesap yapma) kaynaklanip yeni
okuryazarlarin ileri diizeye gecememeleri, okuma yazma ve aritmetikle ilgili

edindikleri temel bilgi ve becerileri giderek kaybetmeleri durumudur.

Yetiskin: Genel olarak olgunlasma, bagimsizlasma, kendisi ile ilgili uygun

kararlar alabilme ve 6zgiinlesmedir (Duman, 2007).

Egitim: Bir anda olup biten bir hadise olmayip yasam boyunca devam eden ve

bireyin goniillii olarak katildig: bir etkinliktir (Altuntas, 2007).

Yetiskin Egitimi: Orgiin egitim kurumlarma herhangi bir sebepten otiirii
devam edememis, gorgii ve bilgisini artirmak, mesleki becerisini gelistirmek, gelisen
ve degisen imkanlar1 tanimak, okuma yazma Ogrenmek veya ilerletmek isteyen

yetiskinleri kapsayan egitim faaliyetlerinin tiimiidiir (MEB, 2011)
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2. BOLUM

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Okuma

Bu béliimde okumanin tanimi, okumanin bireye kazandirdiklari, okuma
Ogretiminin amaglari, okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlari, okudugunu anlama ve

okuma tiirleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.1. Okumanin Tanimi

Eskiden okuma denilince sadece yazilarin sifresini ¢6zme, adini, soyadini,
basit metinleri okuyup yazma gelirken, giiniimiizde ise okuma; kelimeleri biitlin
olarak gorme, dil ve zihin becerilerini gelistiren, son derece karmasik ve Ozel bir
zihinsel etkinlik olarak goriilmektedir. Gegmisten giinlimiize okumayla ilgili birgok

tanim ve agiklama yapilmstir.

Okuma; gee¢mis, simdiki ve gelecek hayatimiz arasindaki bir iletisim olarak
tanimlamaktadir (Goktiirk, 1997: 132). Kog¢ ve Miiftiioglu (1998: 62)’ na gore, “Dil
kurallarina uyularak yazilmis iletisimleri, duyu organlari yoluyla algilayip kavramak,
anlamlandirmak, yorumlamak, diislince yiiriitmek ve yargiya varmaktir. Bir bakima

bellekle duyu organlarinin ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir.”

Tiirkge Sozlik (2005: 1494)’ e gore okuma, “1. Yaziya gegirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢éziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2.

Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmektir.” Tazebay (2005:4)’ a gore,

11



“Gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama g¢abasindan
olusan karmasik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini, sozciiklerini tanima ve

2

anlamlarin1  kavramaktir.” Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005: 41) bir yazyi,
sozctikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki ogeleriyle goérme, algilama ve

kavrama siireci olarak tanimlamustir.

Demirel (2006: 90)’ ¢ gore, “Bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarmadir.” Ozbay (2006a: 7-8) a
gore, “Yaziyr olusturan sembolleri géormek, tanimak ve bu sembollerin anlamlarini
kavramaktir. Dolayistyla okumanin gérme ve seslendirme bakimindan fizyolojik,
kavrama bakimindan ise zihinsel bir islemdir.” Oz (2006: 211) e gore, “Gdziin
satirlar lizerinde sicramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini
kavrama ve seslendirmedir.” Okuma, ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast

stirecidir (MEB, 2006: 6).

Keskinkilic ve Keskinkilic (2007: 152), yazilarin zihinsel kavramlara
cevrildigini, zihinde anlamlandirildigi, beyinde yapilandirildigi, zihnin gelisimine en
cok katki saglayan 6grenme alani olarak tanimlamistir. Temizkan ve Erdem (2007:
1701) e gore, “Basil1 ya da yazili dilsel gostergeleri duyu organlart yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel ve diisiinsel bir
etkinliktir.” Yildiz ve Ceviz (2008: 25)’ e gore, “Gozlerle baslayip, beyinde geliserek

suren ve bellekte noktalanan bir takim koordineli etkinlikler biitinudir.”

Unalan (2010: 86) a gore, “Bir yaziyi, kelimeleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve diger Ogeleriyle goriip algilama ve kavrama etkinligidir.” Giindiiz ve
Simsek (2011: 13)’ e gore, “Yazili bir metni tiim unsurlariyla gérme ve
anlamlandirma siirecidir.” Okuma iizerine yapilan tanimlarin farklilik gostermesinin
temel sebebi okuma eyleminin gozle goriilmeyen karmasik zihinsel bir siirece sahip

olmasidir (Kurudayioglu, 2011: 16).
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Okumanin fiziksel ve zihinsel yonleri dikkate alinarak bir¢ok arastirmaci
tarafindan farkli tanimlamalar yapilmistir. Okuma; dil kurallarina uyarak, yazili bir
metni goz ile izleyip duyu organlart ile algilayarak, anlamimi kavramaya,
yorumlamaya, karsilastirma yapmaya, fikir yiiriitmeye, ¢Oziimlemeye ve yargiya

varmaya dayanan fiziksel ve zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

2.1.2. Okumanin Bireye Kazandirdiklari

Giintimiizde teknoloji alaninda yasanan gelismelerle beraber bilgi kaynaklar
da zenginlesmis ve cesitlenmistir. Yasanan bu gelismelere ragmen bilgilerin yazili ve
gorsel olarak sunulmasi, sunulan bu bilgilerin okunmasi, anlagilmast ve
degerlendirilmesi zorunlulugu degismemektedir. Ayrica, insan ve toplum yasaminda
Oonemli bir yeri olan bilgi, ancak sahip olunabildigi ve kullanilabildigi dl¢iide yarar
saglamaktadir. Bu nedenlerle okuma eylemi, bilgiyi elde etmede en 6énemli yol haline

gelmistir (Darican, 2014).

Diinyada biiyiik bir hizla yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, insanlarin
sahip oldugu bilgi birikiminin artmasina yol agmaktadir. Bilgi birikiminin artmasiyla
diinyaya yon veren toplumlar, okuyan insanlarin meydana getirdigi toplumlar

olmuslardir (Coskun, 2002: 234-235).

Cagdas toplumlarda bireylerin etkin bir okuma becerisi kazanmadan, kendi
ugras alanlarinda ilerlemeleri, istenilen diizeyde bilgi birikimine sahip olmalari
miimkiin degildir (Celenk, 2007, 32-33). Okuma, i¢inde bulundugumuz modern ¢agin
en Oonemli O6grenme kaynaklarindan olup, insanoglunun en temel ihtiyaglarindan

birisidir (Darican, 2014: 15).

Okuma, duygusal ve ruhsal ihtiya¢lar1 gidermede bireye yardimci olmaktadir.

Okuyamayan bireyler her zaman bagka bireyler tarafindan bu yetersizliklerinin fark
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edilecegi endisesi i¢inde yasarlar. Okumayan veya okuyamayan bireyler akademik

zenginliklerden ve kiiltiirel etkinliklerden yoksun kalir ve egitimli bireylerle iletisim

kurmada zorlanirlar (Akyol, 2012: 2).

Okuma, kisisel gelisim agisindan da 6nemlidir. Okuma, yasamimizi anlamli
kilar, diislince yapimizi, hayal diinyamizi, hafizamizi gelistirir, ¢evremize daha
duyarl hale gelmemizi saglar. Okuyan insan, arastirmaci ve sorgulayici bir yapiya
sahip olur, okudugunu 6nce yorumlar daha sonra kendine ait bir goriis ortaya koyar
(Glineyli, 2003: 23). Ayrica olaylara farkli agilardan bakabilmeyi saglayan, kelime
dagarciginin gelismesiyle etkili konugma yetenegi kazandiran bir eylemdir (Yilmaz,

2011: 217).

Okuma becerilerinin kazanilmasi bireylerin giinliik yasantisin1 kolaylagtirir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri okumak, izlenen
televizyon dizilerini, regetelerdeki yazili agiklamalar1 anlamak, vatandaslik haklarini
ve sorumluluklarin1i 6grenmek gibi yasama iliskin her tiirlii bireysel ihtiyaglarini

gidermek okuma ve anlama becerilerini gerekli kilmaktadir (Akyol, 2006: 2).

Okuma, hayatimiz boyu bizi etkileyip ve gelistirecek bir 6grenme ve kesfetme
siirecidir (Ipsiroglu, 1995: 14). Okuma yalnizca okul yillarinda grenilen ve sadece
okul ¢aginda kullanilan bir etkinlik olarak diisiiniilemez (Giineyli, 2003: 22). Bu

yilizden okuma sadece okula ait bir eylem degil, tiim yasami i¢ine alan bir siirectir.

Kog ve Miiftiioglu (1998: 63) ve Ozdemir (1983: 28), okuma Ogretiminin

bireye kazandirdiklarini su sekilde siralamistir.

+Kisinin diigiincelerini, davraniglarini ve baskalariyla iliskilerini yonlendirir.
*Kisinin i¢ diinyasini zenginlestirir.

*Kisinin goriis acisin1 genisletir, insanlar1 yeni ve farkli yonleriyle tanimasini saglar.

+Kisinin gevresine 6n yargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar.
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Kisinin begeni diizeyini yiikseltir, ilgi ve ihtiyaglarina gore kendini egitmesini saglar

*Kisiye diisiinme ve yaratma 6zgiirliigii ile degerlendirme aliskanligi kazandirir.

Okuma birey i¢in onemli oldugu kadar toplumsal a¢isindan da Snemlidir.
Stirekli  gelisen ve degisen toplumsal yap1 igerisinde insanlarin birbirine
yabancilasmamasinda, kugaklarin birbirinden kopmamasinda, ortak deger yargilarinda
birlesmelerinde yazili ve gorsel kaynaklarin énemi biiyiiktiir. Insanlar1 bu kaynaklara

gotiiren, kaynaklar1 anlamalarmi ve yararlanmalarini saglayan okumadir (Ozdemir,

1983: 27).

Okuma, insanlarin bilgiyi elde etmesini, bilgiyi kullanmasini, kendi ugras
alanlarinda ilerlemesini, gegmis ve gelecek kusaklarla iletisim kurmasini, kendilerini

gelistirmelerini saglayan; giinliik yasantisini kolaylastiran hayati bir ihtiyactir.

2.1.3. Okuma Ogretiminin Amaclar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2015) okuma dgretiminin amaglarini

su sekilde siralamustir:

«Ogrenci farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilagarak; 6grenmeyi, aragtirmayi, yorumlamayi, tartismay1 ve elestirel diisiinmeyi

ogrenir.

«Ogrenciler yazili metinleri dogru, akici bir bicimde okuyabilir, okuduklarm

degerlendirebilir, okumayi bir aligkanlik haline getirir.

«Ogrenciler donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb.

degerleri nasil yansittiginin farkinda olur.

«Ogrenciler s6z varligimi gelistirerek uygun yontem, teknik ve stratejiler kullanarak
akici sekilde okurlar.
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Giliniimiizde okuma egitiminin amagclari; dil ve iletisim becerilerini ve
diistinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri
gelistirmektir. Bu zihinsel becerilerde giderek bagimsizlik kazanmaktir. Ayrica
iletisim kurma, ¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme,

ogrenmeyi siirdiirme gibi sosyal becerileri de gelistirmektir (Giines, 2007:123).

Demirel (1990), Giindiiz ve Simsek (2011: 55-56), okuma egitiminin

amaclarini ise asagidaki sekilde siralamaktadir:

*Okuma zevk ve alisgkanligin1 kazandirmak, okumanin bir 6miir siirecek zevkli bir

aliskanlik oldugu fikrini yerlestirmek

*Dogru ve eksiksiz anlayarak okuma becerisi kazandirmak

*Sozciik haznesini zenginlestirebilmek

*Okumanin bilgi kazanmanin en 6nemli yollarindan biri oldugunu kavrayabilmek
*Okuyarak anlatim giiciinii gelistirebilmek

*Bireyde estetik duygularin gelismesine yardimci olmak

*Tirk ve diinya kiiltiiriinii tanitmak, benimsetmek ve Tirk yurdunu ve ulusunu,

dogay1, hayati, insanlig1 sevmelerine yardimei olmak

*Okumanin, konugsma ve yazma becerilerinin gelismesinde olumlu etkisini fark

etmelerini saglamak.

Okuma Ogretiminin amaglar1 bireylere okuma aligkanligi, okuma zevki ve
okuma bilinci kazandirmak, sesli ve sessiz okuma becerileri gelistirmek, Tiirkge dil
bilgisi kurallarina uygun, zengin séz varligina sahip, anlayarak, yorumlayarak,
sorgulayarak, okudugu metnin amacina uygun, gerekli hizda okumalarini saglamak

olarak 6zetlenebilir.
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2.1.4. Okuma Siirecleri

Okuma, i¢ ice gecmis cesitli siireclerden olugmaktadir. Bu siiregler okuma

tanimlarina, egitim yaklasimlarina gore farklilik géstermektedir (Giines, 2014:142).

Okuma fiziksel ve zihinsel siireclerden olusturmaktadir. Okumanin fiziksel
siireglerini; géorme ve algilamada hayati 6neme sahip goz kaslari, netlik alani, netlik
acist ve okuma mesafesi olusturmaktadir. Okumanin zihinsel siireclerini ise; goriintii
merkezi, gOriinti tanima merkezi, goriinti yorum alan1 ve okuma merkezi

olusturmaktadir (Kurudayioglu, 2011, Arici, 2008 ve Serefli, 2008).

Okumanin fizyolojik siirecini okunan metni gérmeye yarayan gz ve metni
okumaya yarayan dil, dudak ve disler; okumanin zihinsel siirecini ise okunan metnin

anlasilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirmesi olusturur (Unalan, 2010: 90-92).

Okuma, gorme ve seslendirme bakimindan fiziksel; anlama ve yorumlama
bakimindan zihinsel unsurlar igeren bir kavramdir. Saglikli bir okuma i¢in bu iki

unsur birbiriyle iliskili olmalidir (Soysal, 2015: 18).

Fiziksel ve zihinsel siireglerin ardindan okumay1 uygulama yani 6gretim siireci
baslamaktadir (Giines, 2014:142). Okuma siirecini beceriyi kazanma ve kazanilan

becerileri kullanma durumlarina gére siniflandirabiliriz (Akyol, 2014: 18).

Okuma Siiregleri
Zihinsel Siirecler Fiziksel Siirecler Ogretim Siirecleri
1 | GOriintii Merkezi Goz Kaslari Planlama
2 | Gorilintii Tanima Merkezi | Netlik Alam Uygulama
3 | Goriintii Yorum Alani Netlik Agist Degerlendirme
4 | Okuma Merkezi Okuma Mesafesi

Tablo 1. Okuma Siiregleri
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2.1.4.1. Fiziksel Siirecler:

2.1.4.1.1. Goz Kaslari: Okuma sirasinda goz, diiz bir ¢izgi seklinde kayarak degil,
sigramalarla hareket etmektedir. Gz, satirin bir par¢asin1 gormek i¢in durmakta daha
sonra sicrayarak ikinci parcasina geg¢mektedir. Bu sekilde parga pargca alinan
gortintiiler ag tabakasi yardimiyla birlestirilmektedir. G6z duruslart her insanda 15
salise stirmektedir (Giines, 2014:142). Goz kaslarimizin sigramalar1 ne kadar diizenli
ve hizli olursa okuma hizimiz da o derece diizenli ve hizli olur. Diislince ve goziin
okuma yetenegi paralel oldugu zaman okumada basar1 saglanabilmektedir bu ytizden

gozlerimizle beynimizi birlikte ¢alistirmamiz gerekir (Kurudayioglu, 2011:17-18).

2.1.4.1.2. Netlik Alam (Aktif Gorme Alam): Kagit lizerinde herhangi bir yaziya
baktigimiz zaman, goz kaslarimizin g6z sinirlerimizi uyarmasi ile gozlerimiz 13-19
derecelik bir ag1 yapmakta, olusan bu a¢1 ile gozlerimiz kagit lizerinde bir alani net

bi¢imde gormekteyiz. Bu agiya netlik alan1 denir (Serefli, 2008: 7).

2.1.4.1.3. Netlik Aqis1: Gozlerimiz satirlar lizerinde soldan saga dogru diizenli bir
bicimde sigrayarak hareket etmektedir. Gozler, bir satira bakip bir noktada
sabitlestiginde 13 ile 19 derece arasinda bir a¢i yapmaktadir (Arici, 2008: 13).
Gozlerin okuma esnasinda birbiri ve okuma nesnesi ile yapmis oldugu bu agilara

netlik agis1 denir (Kurudayioglu, 2011: 21).

2.1.4.1.4. Okuma Mesafesi: Gozle kitap arasindaki mesafeye okuma mesafesi denir
(Serefli, 2008:8). Normal oda aydinliginda gozle kitap arasindaki mesafe 30 ile 40 cm
arasinda olmalidir (Arici, 2008: 14).

2.1.4.2. Zihinsel Siirecler:

Okumanin fiziksel unsurlart saglikli bir bicimde tamamlandiktan sonra,

okumanin daha karmasik ve beynimizle ilgili olan zihinsel unsurlar1 baslamaktadir.
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Zihinsel unsurlarin somut 6rneklerle aciklanamamasi da bu siireci daha karmasik hale

getirmektedir (Kurudayioglu, 2011: 21-22).

2.1.4.2.1. Goriintii Merkezi: Goriintli merkezi kendisine gdsterilen sembollerin tam
ve eksiksiz taninmasini, hizla kavranmasini, beynin diger boliimlerine iletilmesini
saglar. Ayrica gorlintiiniin 151k, golge ve netlik agisindan ortaya ¢ikan problemlerini
cozmeyi gerceklestirir (Dogan, 2001). Goz, goriintliyli bu merkeze ulastirincaya kadar
caligir (Serefli, 2008:8).

2.1.4.2.2. Goriintii Tanima Merkezi: Beynimizin goriintii tanima merkezinde grafik,
yazi, ¢izim, resim, figlir gibi seylerin her birinin 6zelliklerinin hizla birbirinden

ayrilmasi ve tanimlanma becerisi gergeklesir (Kurudayioglu, 2001: 23).

2.1.4.2.3. Goriintii Yorum Alam: Goriintii tanima merkezinde tanimlanarak bu alana
aktarilan goriintli, sembol ve bilgiler 6nceden edinilmis bilgilerle karsilagtirilir ve

kavrama bu alanda gergeklesir (Soysal, 2015: 22).

2.1.42.4. Okuma Merkezi: Sessiz okuma isleminin tamamlandigr bdlimdiir
(Kurudayioglu, 2001: 25).

Glines (2014: 142-143)’ e gore ise okuma egitiminin zihinsel siireci ¢izgi, harf
ve sembollerin algilanmasiyla baslamaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak kelime ve cilimleler anlasilmakta, gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Segilen bilgiler bireyin 6n bilgileriyle kiyaslanmakta, ardindan
siralama, smiflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme, analiz-sentez yapma,

degerlendirme gibi siireglerden gegmektedir.
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2.1.4.3. Ogretim Siirecleri

Giines (2014: 142-143)’ e gore dgretim siireci, okumay1 uygulama siirecidir ve
3’e ayrilir. Okuma 6ncesi planlama yapar, okuma sirasinda planladiklarin1 uygular,

okuma sonrasi ise degerlendirme yapar.

2.1.4.3.1. Okuma Oncesi

« Ogrenci okuma amaciyla ilgili bilgilerini gdzden gegirir.
* Metnin tiirii, yapis1 ve konusunu tahmin eder, hipotez kurar.

« On bilgilerini harekete gecirir, gegmis yasantistyla iliski kurar.

2.1.4.3.2. Okuma Sirasinda

* Metni okur, okuma 6ncesi olusturdugu hipotezleri dogrulamaya ¢alisir.
* Sunulan bilgileri alir, 6n bilgileriyle karsilastirir, yeni hipotezler olusturur.

* Metni kendi i¢inde yeniden yorumlar, okuma agamalarini gozden gegirir.

2.1.4.3.3. Okuma Sonrasi

«Ogrenci 6grendiklerini kontrol eder.

*Yeni bilgileri inceler, degerlendirir, yeniden diizenler.
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Okuma, goz (gorme), dil, dis ve dudaklarla (seslendirme) ile baslayan, metnin
anlasilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirmesi gibi zihinsel unsurlarla devam eden,

okumay1 uygulama, planlama ile biten fiziksel, zihinsel ve 6gretimsel bir siiregtir.

2.1.5. Okudugunu Anlama

Okuma, fiziksel ve zihinsel unsurlari igerisinde bulunduran karmasik bir
stirectir. Bu siirecin saglikli bir bi¢imde sonlandirilmasi anlama ile gergeklesir.
Okudugunu anlamaya ge¢meden Once “anlama” iizerinde durulmus, daha sonra

okudugunu anlamanin 6nemi vurgulanmustir.

Tiirkge Sozliik (2005: 101)’ e gore anlama: “1. Bir seyin ne demek oldugunu,
neye isaret ettifini kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug
niteliginde bagka bir bilgi edinmektir.” Karakus (2005: 91)’a gore, “Goriilenlerden,
duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, sozden, davranistan, olay ve
olgudan bir sonu¢ c¢ikarma, mesaj alma, ne demek istendigini kavrama ve bilgi

edinmedir.”

Zihinsel bir siire¢ olan okumanin ve anlamanin tanimlarindan anlasildigi
iizere, okumanin temel amaci anlamaktir. Okudugumuzu anlamlandirma, dogru
anlama, aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diistinceleri oldugu gibi, bir yanlishiga yol
acmadan biitiin boyutlar1 ile kavrama demektir (MEB, 2006: 7).

Okudugunu anlama, metni bir biitin halinde kavramak, metni
degerlendirebilmek, metinden aldig1 bilgileri yorumlamak, metni farkli bakis
acilartyla ele alabilmek, metinden ¢ikarim yapabilmektir. Okumanin gergek amaci,
yazilanlarin tam ve dogru olarak anlagilmasidir. Okuyucu, bir metni anlamak i¢in 6n
bilgilerini harekete gecirir. Okudugu yazidaki sozciiklerin ¢agristirdigi kavramlar

onun yasantisiyla biitiinlesir. On bilgilerle beraber sozciiklerden ciimlenin
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anlamlarina, ciimlelerden paragrafa ve konunun biitiinliigline ulagsmak gerekir. Bu

sekilde anlama ulasilir (Ciftgi, 2007: 56).

Icinde yasadigimiz teknoloji ¢agmin hizli bir sekilde degisen yapisina ayak
uydurmanin yolu okumaktan ge¢mektedir. Birey yasami boyunca siirekli okuma
eylemi ile i¢ igedir. Okuma beraberinde anlamay1 gerektirir. Okuma ve okudugunu
anlama birbirini tamamlayan iki kavramdir. Okuma olmadan anlama, anlama olmadan

okuma ise metni seslendirmekten baska bir sey degildir (Y1lmaz, 2008: 324).

Iki ayr1 kavram gibi goziikse de okuma ve anlama gercekte birbirine sik1 sikiya
baglhdir. Birey anlamak i¢in okumalidir, okudugunu da anlamak icin de gayret
icerisinde olmalidir. Iyi ve dogru okuma becerisine sahip olan kisi, okunan materyali

kavrayacak ve anlayacaktir (Ozbay, 2006b: 51).

Bireyler okunan bir metnin analizi ve sentezi yapabiliyorsa, metin
yorumlanabiliyorsa, metin kisiye ait ciimlelerle ifade edebiliyorsa, okuma amacina

ulagsmis demektir. (Ciftci ve Temizytirek, 2008: 111)

Okudugunu anlama; okumanin temel amacini olusturan, okuma ile birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Okudugunu anlayan birey, aktarilmak istenen bilgi, duygu

ve diistinceleri kavrayabilir, yorumlayabilir ve metne farkli agilardan bakabilir.

2.1.5.1. Okudugunu Anlamay Etkileyen Faktorler

Bireylerin kisisel 6zellikleri, temel dil becerileri, fiziksel, zihinsel ve bilissel
gelisimleri, okuma amaglari, bilgi diizeyleri ve kelime hazineleri birbirinden farklidir.
Bu farkliliklar bireylerin okudugunu anlama diizeylerinin de farkli olmasma neden

olmaktadir.
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Davis (akt: Ciftgi, 2007: 70) ve Yildiz (2010) okumada anlamay1 etkileyen

faktorleri su sekilde siralamustir:

*Kelimelerin anlamini bilmek,

*Ciimledeki durumuna gore bir kelimeye en uygun anlami verebilmek,
*Metnin tiiriini bulmak,

*Ana fikri bulmak,

*Metindeki sorulara cevap verebilmek,

*Metni kendi ifadeleri ile 6zetleyebilmek,

*Metinden sonuglar ve anlamlar ¢ikarabilmek,
*Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

*Yazarin goriisiinii ve amacini bulabilmek

Sert (2010) ve Ates (2008) anlama becerilerini etkileyen faktorleri su sekilde

siralamistir:

*Cinsiyet

*Anne ve babanin egitim diizeyi
*Diger derslere kars1 tutumlar
*Ailenin sosyo-ekonomik durumu
*Okuma aligkanligi

*Okuma tiirti

*Dikkat ve kaygi

Arastirmacilarin kimisi okudugunu anlamay1 etkileyen faktorleri okuyucuyla
ilgili faktorlere (cinsiyet, aile, okuma tiirii, kaygi vb.), kimisi ise metin i¢i faktorlere

(ana fikir bulma, yorumlama, sorulara cevap verme vb.) gore siiflamistir.
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2.1.5.2. Okudugunu Anlamay1 Engelleyen Nedenler

Aragtirmacilar okudugunu anlamayi1 etkileyen faktorlerin neler oldugu
hakkinda ¢esitli arastirmalar yapmis ve okumay1 anlamay1 engelleyen nedenleri su
sekilde siralamuslardir (Ozdemir, 2005: 32; Ozbay, 2006b: 61; Ulper, 2010: 55-56 ve
Giines, 2007: 142-143):

*Okuyucunun isteksiz olmasi

*Okuyucunun metinde bildigi kelime sayisinin az olmast

*Okuma hizinin diisiik olmasi

*Okuma ortaminin fiziksel agidan (karanlik, giiriiltiilii vb.) yetersiz olmasi
*Okuyucunun okuma amaci olusturamamasi

*Okuyucunun psikolojik durumu

*Okuma sirasinda i¢inde bulunulan sosyal ortamin (6gretmenin, arkadaslarin) tutumu

Okudugunu anlamayi etkileyen nedenleri kisi ile ilgili (isteksiz olmasi,
psikolojik durumu), ortam ile ilgili (karanlk, giriltili olmasi), c¢evre ile ilgili
(6gretmenin, arkadaglarin turumu) ve okuma ile ilgili (okuma hizinin diisiik olmasi,

okuma amac1 olusturamamast) faktorler olarak siniflandirilabilir.

2.1.5.3. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme

Okuma ve anlama neden-sonug iliskisi ile birbirine bagli iki kavramdir.

Okumak, anlamak i¢indir. Anlamak i¢in ise okuma yapilir.

Ozbay (2006b: 53), Ulper (2010: 5), Temizkan (2007), Cift¢ci ve Temizyiirek
(2008:113), Akyol (2012) ve Akyol (2014: 28) okudugunu anlama becerisini

gelistirmek i¢in okuyucunun yapmasi gerekenleri su sekilde siralamiglardir:
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*Tekrar okuma, sozliik kullanma, soru sorma gibi yollara bagvurmalidir.
*Seviyesine uygun metinler se¢melidir.

*Metni degerlendirmeli, yorumlamali ve sonrasinda olumlu veya olumsuz anlamda

elestirmelidir.

*Okuma stratejileri kullanmalidir.

+On bilgilerini kullanmalidir.

*Noktalama isaretlerini bilmeli ve dogru kullanmalidir.

*Ciimle ve paragraflari anlamali, paragraflar arasinda anlam iligkileri kurmali ve bu

anlam iliskilerinden hareketle metnin biitiiniine hakim olmalidir.

*Okuyucu okudugu metinde dile getirilen sorunlar1 bulmali ve bu sorunlara farkli

¢Oziim Onerileri getirmelidir.

*Okuma esnasinda notlar almali ve metinlerin 6zetlerini ¢ikarmalidir.

Okudugunu anlamayi iki asamali bir siire¢ olarak diisiintirsek ilk asama
okumak, ikinci asama ise anlamaktir. Bireyler okudugunu anlama becerisini,
seviyelerine uygun metinler segerek, 6n bilgileri ve okuma stratejilerini kullanarak,
cimleler, paragraflar arasi iligkiler kurarak, yorumlayarak ve not alarak

geligtirebilirler.

2.1.6. Okuma Tiirleri

Okumanin okuyucunun amacina, yapilis sekline, kullandigr yonteme, metnin
tirtine, okuyucunun goz hareketlerine ve arastirmacilara gore cesitli tiirleri
bulunmaktadir. Bu arastirmada sesli ve sessiz okuma, en ¢ok kullanilan okuma

tirlerinden olduklar1 i¢in agiklanmuistir.
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2.1.6.1. Sesli Okuma

Kavcar ve digerleri (2005: 43-44)’ ne gore “Sesli okuma, gozle algilanip
zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarmin yardimai ile
sdylenmesidir.” Oz (2006: 200)’ e gore “Sesli okuma, bir yazinin dinleyenlerin
duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. ” Demirel
ve Sahinel (2006: 85)’ e gore “Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sézciik

ya da sozciik kiimelerinin konugsma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir.”

Tazebay (2005) ve Ko¢ ve Miiftioglu (1998: 64)’ na gore etkin bir sesli

okuma aligkanlig1 kazanilmasi i¢in yapilmasi gerekenler asagidaki gibidir:
*Okuma pargalar1 6nce dgretmen tarafindan okunmali, 6grenci okumay 6rnek almali

*Sesli okumanin Onemli bir beceri oldugu &grencilere sik sik anlatilmali ve

kavratilmali

*Okuma metinleri 6nce sessiz okuma yoluyla okutulmali, daha sonra sesli okumaya

gecilmeli

«Ogrencilerin sdzciik dagarcigini artirma calismalart yapilmali

*Secilen okuma parcalar bilgilendirici, ilgi ¢ekici ve eglenceli olmali
*Sozciikleri birbirine karistirmadan tek tek, agik ve konusur gibi okunmali

*Dogru tonlama ve vurgulama yapilmali, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine

dikkat edilmeli

*Sest yazmn tiiri, konusu, anlatim o6zelligi ve okunan ortamin durumuna gore
ayarlama

*Okurken duraklama yapilmamali

Sesli okuma, o6grencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz

edildigini ve kelimelerin hangi baglamda kullanildiklarin1 anlamalarini saglamak
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amaciyla yapilir. Bu amag cercevesinde sesli okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in

gerekli calismalar yapilmalidir.

2.1.6.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, higbir bigimde seslendirilmeyen gozle duyumsanip dogrudan
beyinle algilanan okuma bi¢imidir (Sahan, 2011: 61). Demirel ve Sahinel (2006: 87)
ise daha ayrintili bir sekilde, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden
(fistldamadan, dudaklarim1 kipirdatmadan), bas hareketleri (basini saga sola
cevirmeden) ve govde hareketleri (6ne arkaya sallanmadan) yapmadan yalniz gozle

takip edilerek yapilan okuma olarak tanimlamistir.

Giines (2007: 156)’ e gore kelimeleri ve ctimleleri seslendirmeden, gozle takip
ederek yapilan okumadir. Unalan (2010)’ a gore ses, gdvde ve bas organlarini hareket

ettirmeden sadece goz ile yapilan okumadir.

Demirel (2006: 88), Kog¢ ve Miiftiioglu (1998: 64)’ na gore dgrencilerin etkin

bir sessiz okuma becerisine sahip olmasi i¢in sunlar yapilabilir:

*Sessiz okumanin, yalnizca ses ¢ikarmayarak sozciikleri i¢cinden sdylemek olmadigi

kavratilmalidir.
*Yazimin parmak, kalem vb. seylerle takip edilmesinin dniine ge¢ilmelidir.
*Bas ve govde hareketleri (6ne-arkaya ¢evirme, sallama gibi) engellenmelidir.

«Ogrencilere ders ¢alisma siirecinde kitaplarin  sessiz okunmasi  gerektigi

aktarilmaldir.
«Ogrenciler serbest okuma etkinliklerinde sessiz okuma igin 6zendirilmelidir.

*Okuma derslerinde metinler {izerinde yapilan c¢aligmalarda, sessiz okuma

yaptirilmalidar.
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+Sesli okuma beceri ve aliskanligi1 tam olarak kazandirilmalidir.

*Gereksiz duraklama ve geri doniisler yapmamasi saglanmalidir.

Giinliik yasantimizda sessiz okuma, sesli okumaya gore daha ¢ok kullanilir.
Bireylerin giinliik yasamlarini daha rahat devam ettirebilmeleri i¢in sessiz okuma
becerisini kazanmalar1 gerekmektedir. Bu amag ¢ercevesinde bireyler sik sik sessiz

okuma ¢alismalar1 yapmalidirlar.
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2.2. Yazma

Bu boéliimde yazmanin tanimi, yazmanin bireye kazandirdiklari, yazma
Ogretiminin amagclari, yazma egitiminin temel ilkeleri, yazma siireci ve dikte iizerinde

durulmustur.

2.2.1. Yazmanin Tanimi

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin, kiiltiirel, tarihi, siyasi degisimlerin
yasandig1 diinyamizda insanlar bu gelisim ve degisimler karsisinda kendisini ifade
edebilmelidir. Insanlarin kendini ifade edebilmesinin en kalici, en kolay ve en giizel

bicimi yazidir. Yazma {izerine gliniimiize kadar bir¢ok tanim ve agiklama yapilmstir.

Mithat (1985: 15)’ a gore yazma, “Insan seslerinin her birine iliskin isaretleri
yan yana koyarak agizdan ¢ikan kelimeler nasil seslerden olusuyorsa tipki onun gibi,
mubhatabin kulagina sozle ulagtirilacak seyi resimle ve sekille sunma sanatidir. ” Sever
(1998: 11)’ e gore, “Diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip
yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin yaninda bagskalariyla da iletisim kurmanin,

kendimizi ve yasantilarimizi anlatmanin bir yoludur.”

Ege (2005)’ e gore, “Yazma, sadece motor bir aktivite olmanin Gtesinde
okuma becerisinden ayrilmasi miimkiin olmayan, planlama gerektiren, daha st
diizeyde ve daha karmasik bir zihinsel eylemdir.” Ozbay (2006b:115) ise duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle
anlatilmasi olarak tanimlamaktadir. Duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin

yazili olarak ifade edilmesidir (MEB, 2009: 17).

Gocger (2010: 179)’ e gore, “Diisiince giiciine sahip olan bireylerin goris, fikir
ve duygulartyla gozlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi Ol¢lisiinde
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planlayip dilin kurallarina uygun bi¢imde anlatmasidir.” Akyol (2012: 51)’ a gore,
“Diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretebilmektir.” Giines (2014:157)’ e gore, “Zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli sembollerle anlatilmasidir. Baska bir

ifadeyle zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.”

Yazmanin bilissel, duyussal ve devinissel olmak {iizere ii¢ siireci vardir

(Koksal, 2001: 7). Bu siireclerin hepsi bir araya geldiginde yazma gergeklesir.

Biligssel Siire¢: Edinilen bilgilerin, duyumlarin ve okunanlarin siraya konularak

zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasi siirecidir.

Duyussal Siire¢: Yazili anlatimin yalinhigi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve
okunakliligidir. Zihinsel iglemlere tabi tutulan 6n bilgiler bir siralamaya konulur.
Uygun bir anlatim bi¢imi se¢ilir ve siralanan bilgiler kadgida aktarilir. Bu stirecte

Ogrencinin yazmaya istekli olmasi da son derece dnemlidir.

Devinigsel Siire¢: Yazma araglarin1 (defter, kagit vb.) kullanma ve yazmadaki kas
hareketlerinin esgiidiimiidiir. Buna gore, duygu ve diisiincelerin sembollerle ifade
edilebilmesi i¢in belli devinigsel beceriler gerekmektedir. Bu devinissel beceriler
fiziksel bir etkinlige doniistiiglinde yazma becerisi ortaya konulmakta, birey yazili

urunler vermektedir.

Yazma, insanlarla, toplumlarla, gecmis ve gelecek kusaklarla iletisimimizi
saglayan, duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmemizi saglayan, bilissel becerileri

(swralama, siiflama, diizenleme gibi) gelistiren fiziksel ve zihinsel bir beceridir.

2.2.2. Yazmanin Bireye Kazandirdiklar:

Yazinin icat edilmesiyle birlikte insanlik, konugsmanin yaninda ¢ok onemli

yeni bir iletisim arac1 kazanmustir. Insanlar yazi sayesinde medeniyete ¢ok &nemli
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katkilar saglamislardir. Yazi, bilgi ve kiiltiir aktarimin1 ¢ok daha kolay ve etkili hale
getirmistir (Coskun, 2003: 50). Yazma, ecdadimizin tecriibelerinin bize iletilmesini,
koklerimizin daha giiglii olmasini saglayan, bilgi ve birikimlerimizi gelecek nesillere
aktararak arada kiiltiirel bir bag olusturur (Yilmaz, 2009: 10). Yazma, insanlar
arasindaki iletisimi saglayan ¢ok onemli bir aractir. Insanlar kali-grafik (mektup,
davetiye, telgraf, gazete, dergi gibi), telekomiinikasyon (belgegecer, cep telefonu, kisa
mesaj gibi) ve biligsel (internette yazigma-chat, elektronik mektup gibi) iletisim

araclarinda yaziy1 kullanarak birbirleriyle etkilesim saglayabilir.

Gliniimiiz kiiltiiri yazili kiiltiire dayali bir kiiltiirdiir. Sanayilesme ile birlikte
soyut sembolleri okuyup, bu isaretlere goére davranabilecek insana duyulan ihtiyag,
okuma yazmanin da 6nemini ¢ok artirmistir. Yazma, insanlar arasi iletisim araci
oldugu kadar; makinelerin, bilgisayarlarin da iletisimleriyle ilgilidir (Ferah, 2007: 32).
Yazma, bir olayr ya da bir konuyla ilgili goriigleri kaydetmek ve bu goriisleri
baskalariyla paylagsmak, alisveris listesi yapmak, not almak, tutanak tutmak, gelisen
teknolojinin imkanlartyla bilgi paylasmak, sohbet etmek gibi bir¢ok amac icin
kullanilabilir. Bu amaglar dogrultusunda diisiiniildiigiinde yazma, kisi ve toplum

acisindan ¢ok 6dnemli bir ihtiyactir.

Yazma, bireye Tirkge’ yi dogru, akici ve etkili bir bicimde kullanma
aliskanligr kazandirir. Bu aliskanlik, bireyin girecegi sosyal ortamlarda kendisini
sozli olarak daha rahat ve 6zgiirce ifade etmesini, bagimsiz bir kisilik olugturmasini
ve bireyin kendisine olan giiven duygusunun artmasini saglamaktadir. Yazili anlatim
sayesinde bireyler kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade ederek, sosyal
cevreleriyle saglikli iligkiler kurmakta ve bagkalarini daha iyi anlamaya baslamaktadir
(Calp, 2010).

Ogrenciler diisiincelerini kagida aktardiklarinda, yazdiklarini daha kolay
incelemekte, karsilastirmakta, genisletmekte ve yeniden diizenlemektedir. Bu islemler
de insanlarin diistincelerini ve zihin yapisini diizenlemeye yardim etmektedir. Bu

ylizden yazma becerileri insanlarin zihinsel gelisimleri agisindan biiyliik 6nem
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tagimaktadir. Yazma; 6grencilerin diislincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili
etkili kullanma, O6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma, duygularini aktarma
becerileri ile siralama, sinirlama, diizenleme ve yazma kurallarin1 uygulama gibi

zihinsel becerileri gelistirmektedir (MEB, 2009: 17).

Graham ve Haris (2005: 1, akt: Ozdemir, 2014: 14), Saskatchewan (2000-
2001) ve (Lachapella, 2001, akt: Giines, 2014: 160) yazmanin 6nemini su sekilde

siralamaktadir:

*Yaz1 kagit iizerine dokiilmesi yoluyla bilginin korunmasi ve bilginin gelecek

nesillere aktarilmasi miimkiindiir.
*Yazi, bir konu hakkinda bilgiyi 6zetlemek ve genisletmek i¢in en ideal aragtir.

*Yazi, birbirlerinden ayr1 diisiinen insanlarin iletisimini saglar. Cok yonli diisiinmeyi

gelistirir.

«Insanoglunun sanat, siyaset, din ile ilgili agiklamalar yapmas: ve kendisini anlatmas1

icin en uygun aragtir.

*Yazma, zihinsel siireglerin harekete gecirilmesini, diisiincelerin diizenlenmesini,

climlelere aktarilmasini ve iletisim kurulmasini saglamaktadir.

*Yazma, disiinceleri sorgulamayi, gézden gecirmeyi, tartismayr ve Yyeniden

anlamlandirmay1 saglamaktadir.

*Yazma, bir¢ok duyguya dokunmakta, Ogrencileri etkilemekte ve Ogrencilerin

duygularini yazarak ifade etmesini saglamaktadir.

Yazma; bilgileri kaydedilmesini ve kaydedilen bilgilerin gelecek kusaklara
aktarilmasii, kusaklar ve insanlar arasi iletisimi, Tiirkce’ yi dogru ve akici bir
bi¢imde kullanarak insanlarin kendilerini rahat ve etkili bir sekilde ifade etmesini
saglayan bir beceridir. Insanlar duygu ve diisiincelerini yazarak sorgulama, gozden
gecirme, inceleme, karsilastirma, diisiincelerini genisletme ve yeniden diizenlenmeleri

daha rahat bir sekilde yapar.
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2.2.3. Yazma Ogretiminin Amaclari

Yazma sadece sekil ve sembolleri yan yana getirmenin otesinde; kazanilmasi
zor ve uzun zaman alan, planlama gerektiren, karmasik bir eylemdir. Bu yiizden
yazma Ogretimi belirli amaglar ¢ergevesinde yapilmalidir. Yilmaz (2009: 11) yazma

Ogretiminin amaglarini su sekilde siralamistir:

*Tirkge’ yi dogru, giizel ve etkili kullanmak

*Elestirel ve yaratici diistinmek

«Iletisim kurmak ve problem ¢6zmek

*Arastirma, inceleme yapmak ve bilgi teknolojilerini kullanmak

*Karar verme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek

Glines (2014: 167) ise yazma 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamistir:
*Dil becerilerini gelistirmek
«Iletisim becerilerini gelistirmek
«Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirmek

«Zihinsel becerileri (diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme, elestirme, analiz-

sentez yapma ve degerlendirme gibi) gelistirmek
*Sosyal becerileri gelistirmek

+Zihinsel bagimsizlik becerilerini (karar verme ve segme, amaglarini gergeklestirme,

ithtiyaglariny, ilgilerini, haklarini ifade etme gibi) gelistirmek

Yazma 6gretiminin amaci; Tirkge’ yi dogru, giizel ve etkili kullanarak iletisim
becerisi kazandirmak, elestirel, yaratici diisiinmeyi, problem ¢dzmeyi, arastirmayi,
incelemeyi, karar vermeyi, girisimciligi gelistirmek, zihinsel beceri (diisiinme,

anlama, sorgulama gibi) ve sosyal beceri kazandirmaktir.
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2.2.4. Yazma Egitiminin Temel ilkeleri

Yazma, kendi i¢inde okuma, gézlem, deneyim, tecriibe, planlama, diizgiin
ifade etme becerilerini igeren, uygulamasi zor, karmasik bir eylem oldugu i¢in

ogretimi programli bir sekilde yiiriitiilmelidir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesi admna yapilan egitim de dikkat edilmesi
gereken ilkeler vardir. Coskun (2014: 51-54) bu ilkeleri su sekilde siralamistir:

*Yazma egitiminin amaci, metin olusturmak degil; metin olusturmak icin gerekli

becerileri kazandirmaktir.

*Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diigiinsel a¢idan hazir olmasi

gerekir.

«Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda ogrenciyi takip etmeli, ona yol

gostermelidir.

Ogrencilerin yazmaya karst olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak bu

olumsuz tutum ve korkunun tizerine gidilmelidir.
*Yazma egitiminde 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir.

*Yazmada bigimsel ozellikler (okunaklilik, kenar bosluklari, satirin diizeni, paragraf
girintileri vb.) ve igerik (diisiinceler, metin birimleri arasindaki tutarlilik, uyum vb.)
birbirini tamamlayan unsurlardir. Fakat oncelikle igerigin diizenlenmesine agirlik

verilmelidir.

«Ogrenciler tek bir konu iizerinde yazmaya zorlanmamali, ogrencilere farkli

konulardan istediklerini segme imkan1 verilmelidir.

*Yazma calismalar1 farkli metin tiirleri (hikdye, deneme, ani, sohbet) iizerinde

yaptirilmalidar.

Ogrencilerin yazili anlatimlarmi degerlendirirken igerigin farkli, 6zgiin olmasina ve

kendi diisiincelerini yansitmasina tesvik edilmelidir.
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«Ogrencilerin bilissel becerileri gelistirilmelidir.

«Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatimlarin1 sadece not vermek i¢in degil, yazma
becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine yardime1 olmak

icinde degerlendirme yapmalidirlar.

*Yazma egitimi sadece okuldaki ¢aligmalarla sinirli kalmamali, okul disinda da yazma

alisgkanliginin kazandirilmasi gerekir.

Yazma egitiminde dikkat edilmesi gerekenlere su ilkeler de ilave edilebilir

(Demirel ve Sahinel, 2006: 111-112):

«Ogrenciler kendi diizeylerine uygun giinliik hayattan konular segmelidir.
«Ogrenciler is birligi icerisinde yazmaya dzendirilmelidir.

*Yazma siirecinin agsamalarini anlatan yonergeler hazirlanmalidir.

Ogrencilerin kendi yazdiklar1 yazilar degerlendirilmeli, begenip begenmedikleri

noktalar tizerinde konusulmalidir.

*Yazma zor gelisen bir beceri oldugu igin basitten karmasiga, kolaydan zora

gidilmelidir.
«Ogrenciler yazilarinda kisileri, yerleri, nesneleri betimlemelidir.

*Metin tamamlama yaptirilmali, sebep-sonug yazilar1 yazdirilmalidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iliskilere sahip bir¢ok eylemin
art arda kullanilmasiyla gergeklesen bir siirectir. Bu siirecte, 6grencilere verilecek
yazma egitimi ¢esitli asamalara ayrilmali, parcadan biitiine dogru bir egitim

verilmelidir.
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2.2.5. Yazma Siireci

Yazma etkinliginin etkili bir bicimde gerceklestirilmesi i¢in yazma siirecinde
yapilmast gereken etkinlikler dnemlidir. Yazma siireci; hazirlik, taslak olusturma,
diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama asamalarindan ve bu asamalarin alt

basamaklarindan olusan bir siiregtir (Coskun, 2014).

Hazirlik Asamasi: Yazma siirecinin baslangi¢ asamasidir. Yazmaya giidiileme, konu
se¢imi, metin tiiriinii belirleme, amag¢ belirleme, hedef Kitleyi belirleme, temel

diistinceleri belirleme asamalarindan olusur.

Taslak Olusturma: Konunun temel boyutlarimin belirlenmesi ve konunun yardimci

diistincelerinin belirlenmesi ile taslak olusur.

Diizenleyerek Yazma: Hazirlanan taslak en iyi sekilde diizenlenerek metin haline

getirilmelidir.

Diizeltme: Yazin bi¢imsel olarak (yazim ve dil bilgisi kurallarina uygunluk, yazinin
okunaklilig1, sayfa diizeni gibi) incelendigi boliimdiir. Tashih ya da redaksiyon da
denilmektedir.

Yayimlama ve Paylasim: Sirecin tamamlandig1 asamadir.

Giines (2014:168-169) ise yazma siirecini fiziksel ve zihinsel siire¢, uygulama

slireci ve islem stireci olarak iice ayirir.

Fiziksel ve Zihinsel Unsurlar: Yazma zihinsel siireglerle baslar. Zihinde cesitli

islemlerden gegirilen bilgiler yaziya okunakli, diizgiin bir sekilde aktarilir.

Uygulama Siiregleri: Yazma Oncesinde, yazma agamasinda ve yazma sonrasinda

yapilacak etkinlikler olarak kendi i¢inde tice ayrilir.
Yazma Oncesi:

«Ogrenci 6n bilgileri gdzden gegirir.

+Zihinsel tasarim yapar.

*Yazma amacini belirler.
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Yazma Asamast:

Zihinde tasarladiklarini yaziya aktarir.

*Taslak olusturur.

*Kelime, climle, metin diizeyinde diizenlemeler yapar.
Yazma Sonrast

*Yazdiklarini kontrol eder.

Islem Siirecleri: Uygulama siireclerine ¢ok benzemektedir. Zihinsel tasarim,

metinlestirme, gézden gecirme ve paylasma asamalarindan olusur.

Yazma,; fiziksel ve zihinsel siireglerle baslayan, hazirlik (6n bilgileri gézden
gecirme, zihinsel tasarim, yazma amaci belirleme), taslak olusturma, kelime, ciimle,
metin diizeyinde diizenleme yapma, yazdiklarin1 gézden gecirme ile devam eden ve

yayimlama (paylagma) ile biten karmasik bir siirectir.

2.2.6. Dikte

Dikte, dinlenilen bir metnin yaziya gecirilmesidir (Goger, 2010). Baskasi
tarafindan yazilmak i¢in séyleme, yazdirma demektir (TDK, 2005: 586). Bir metnin
Ogretmen tarafindan okunmasiyla ya da dijital ortamda calinmasiyla 6grencilere
yazdirilmast islemidir (Keles, 2015). Derlenen bir metnin aynen yazilmasi isine “dikte
yapma” denir (Y1lmaz, 2008:216).

Dikte, 6grencilerin okumaya basladiklar1 ilk donemlerde olduk¢a dnemlidir.
Dikte yontemini kullanarak 6gretmenler 6grencilerinin duyduklar: sesleri, heceleri,
kelimeleri ve climleleri dogru yazip yazamadiklarini kontrol ederler (Obalar, 2009:
50). Ogrenciler okumaya yeni basladiklar1 siiregte, okuma yazma &gretimi sirasinda

kendileri seslerden hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden climlelere
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giderek, yazmaya baslar. Ogretmenlerinin okudugu metni aynen yazarak dikte

calismalarina katilir. Ogretmen bu arada gerekli denetimi yapar (Demirel ve Sahinel,

2006: 112).

Dikte, yaz1 0gretiminde test etme ve Ogrenenin yeterliligini gelistirmek icin
kullanilan bir ¢caligmadir. Dikte, yazmay1 6gretici bir ¢calisma degil, yazim yanliglarim
ortaya cikaran bir caligmadir. Cocuklarin yazma becerilerini denetlemek (kontrol
etmek) i¢in uygulanir. Cocuklarin yazim diizeylerini anlamak ve yazim kurallarinin
Ogrenilip 6grenilmedigini denetlemek icin yapilir (Nas, 2003: 226). Dikte caligsmasi
ile 6grencilerin bilmedigi kelime ve kavramlar, iyi 6grenemedigi kelimeler kolaylikla
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu belli bir kelimeyi veya ciimleyi
yazamamigsa, yazmakta zorlaniyorsa bu kelime veya ciimle {izerinde tekrar durulur.
Ogrencinin diizeltmesi igin ciimle veya kelimenin yeteri kadar tekrari yapilir.

(Karanliktagezer, 1978: 123-124)

Dikte yontemi Ogrencilerin  yazma  becerilerinin  gelistirilmesinde
kullanilmasimin yaninda dinleme becerilerindeki gelismelerin Ol¢lilmesinde de
kullanilan yararli bir yontemdir. Dikte edilen metnin daha sonra diizeltilmesi, kimin
daha hizli ve dogru dikte edecegi konusunda sinif i¢inde bir yaris havasi olmasi

ogrencilerin dinleme yeteneginin gelistirilmesini saglamaktadir (Y1lmaz, 2003: 50).

Dikte, metnin bireylere dinletilmesiyle veya 6gretmen tarafindan okunmasiyla
bireylerin dinledikleri metni yazmasi ve metnin orijinal, dogru hali ile bireylerin
yazdiklarinin karsilagtirilmasidir. Bu yontem sayesinde bireylerin yazim hatalari tespit

edilir ve yazma diizeyleri belirlenir.
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2.3. Okuma Yazma Ogretimi

Bu boliimde ilkokuma ve yazma Ogretimi tarihi gelisimi, amaglari, 6gretim

yontemleri ve ses temelli climle yontemi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.3.1. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Insanlar, onceleri tabletlere, parsomenlere, duvarlara, taslara, sema ve
resimlerden olusan hiyeroglif yazi sistemi ile yazarlardi. Sekilleri gorerek, sekiller
arasinda iligkiler kurarak, sekilleri kendilerine gore yorumlayarak konuyu anlamaya
caligirlardi. Insanlarin sbzciik dagarciklarmin zenginlesmesi, resim ve semalarin
sozciikleri karsilayamayacak duruma gelmesi ve soyut sozciiklerin resimle ifade
edilememesi gibi nedenlerle alfabeyi bulmustur (Giileryiiz, 2005). Alfabe ve egitim

deyince ise akla ilkokuma yazma ve 6gretimi gelir.

Okuma yazma ogretimi, 6nceden bilinmeyen harfleri, heceleri, kelime ve
ciimleleri bir araya getirerek, kisilere metinleri okuma ve kendi fikirlerini yaziyla
anlatma yeteneginin kazandirilmasi, insanlara okuma yazmanin 6gretilmesidir (Sari,

2008: 5) .

[lkokuma ve yazma 6gretimi ilkokullarda gergeklestirilir. Ilkokullar; okuma ve
yazmanin temel diizeyde kazandirildigi, anadili sevgisinin kazandirildig, sozli dilden
yazilt dil diinyasina gecildigi bir egitim basamagidir. Erginer (1996: 15), okuma
etkinliginin ilkogretim de gergeklestirildigini ve bunu vurgulamak i¢in “ilkokuma ve
yazma” terimi kullanildigin1 sdylemistir. Ferah (2007) ise ¢ocugun yazili dilin
isaretlerini okuyabildigi, yorumlayabildigi, sdylenenleri ve kendi diisiincelerini
yazabildigi donemi ifade etmek icin “ilkokuma ve yazma” terimi kullamildigim

belirtmistir.
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[lkokuma yazma 6gretimi, dgrenen, 6greten ve toplum acisindan énemli bir
egitim etkinligidir. Okuma ve yazma gerek ilkogretim okulunda gerekse daha sonraki
O0grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, basarisina yon verecek bir egitim
etkinligidir (Keskinkilig, 2005). Okuma ve yazma insan i¢in hayat boyu devam eden
bir egitim ve 6gretim faaliyetidir. Okulu bitirip hayata atilanlar i¢in okuma ve yazma

hayati 6nemini korumaya devam eder (Unalan, 2010).

Ilkokuma ve yazma &gretiminin tarihi gelisimine bakacak olursak; Tanzimat
oncesi, Tanzimat’ tan cumhuriyetin ilk yillarina ve cumhuriyetin ilk yillarindan

giiniimiize kadar olarak siniflandirabiliriz.

Tanzimat oncesi, Osmanli devletinde okuma ve yazma Ogretiminin yapildigi
egitim kurumlarinin basinda sibyan mektepleri gelmektedir. Sibyan mekteplerinde
biitiin okullarin izledigi ortak bir okuma ve yazma O6gretim miifredati ve yontemi
bulunmamaktadir. Hangi yontemlerin  kullanilacagi  okullarin  insiyatifinde
bulunmaktadir. Sibyan mektepleri okuma ve yazma Ogretiminde Elifba ve Kur’an
iizerinde durmuslardir (Sahbaz, 2005). Sibyan mekteplerinde harfler sesleriyle degil
isimleriyle Ogretilirdi, harfler alfabe sirasina gore ezberlendikten sonra harekelerle
okunuslarina gegilirdi. Okuma 6grenildikten sonra yaziya gegilir, yazi 6gretimine de

harflerden baslanird1 (Gogiis, 1970: 123-154).

1839 yilinda yayilanan Tanzimat Fermaniyla siyasi ve sosyal diizenlemelerin
yaninda egitim alaninda da yenilikler yapilmistir. Tanzimat Fermaninin ilanindan 8
yil sonra 1847 yilinda “Etfalin Talim ve Tedris ve Terbiyelerini Ne Veghile
Eylemeleri Lazim Gelecegine Dair Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere Ita Olunacak
Talimat” yaymnlanmistir. Bu talimat, o doneme kadar yayimlanan ilk miifredat
programidir. Bu programda ¢ocuklara 6nce elifba, amme ve diger ciizlerin okutulmasi
daha sonra da Tiirkce Liigat 6gretilmesi vurgulanir. Alfabedeki harfler gruplara
ayrilir, her gruptaki harfler sirasiyla yazdirilarak ogretilir. Sesli harflerin sessiz
harflerle birlestirilmesiyle hecelere, sonra da sézciiklere ulasilmistir. Yazi 6gretiminde

ise glizel yazi tizerinde durulmustur (Sahbaz, 2005).
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Cumhuriyet donemi 6ncesinde, okuma yazma 6gretiminde Arap alfabesi temel
almmistir. Kayserili Dr. Mehmet Riistii, 1852 yilinda Nuhbet’ il Etfal (Cocuklara
Armagan) adli ilk alfabeyi gelistirdi. Arapga’ da bulunmayan “p, j, ¢”” gibi harfler bu
alfabeye eklenmis, Arapga’ daki 29 harf, 35’e ¢ikarilmis, hareketli nesneler harflerle
ifade edilmistir (Sar1, 2008: 9). Alfabenin en biiylik yeniligi, okuma ve yazmanin bir
arada yiiriitilmesini amacglamasidir (Gogiis, 1970: 123-154). 1847-1869 yillari
arasinda ilkogretim alaninda goriilen bu hareketlerin 6zeti, sibyan okullarinin diizene

koyulmasidir (Sahbaz, 2005: 34)

1869 yilinda “Maarif-i  Umumiye Nizamnamesi” yayimmlanmistir.
Nizamnamede, sibyan okullar1 zorunlu hale getirilmis, okuma ve yazma ogretiminde
bir degisiklige gidilmemistir. 1870 yilinda “Telif ve Terciime Nizamnamesi”
yaymlanmig, “Sibyan Okullar1 Kitaplar” igerigi duyurulmustur. Kitaplarda
hecelemek i¢in kolay bir yol, uygun resimler ve alt1 aydan kisa bir siirede okumay1
soktiirecek kolayliklar itizerinde durulmustur (Sahbaz, 2005: 36). Nizamname ile
“usul-1 celid” o doneme damgasini vuran bir akim olmustur. Bu akimin en 6nemli
temsilcilerinden biri Selim Sabit Efendi olmustur (Coskun, 2014: 3). 1874 yilinda
Selim Sabit Efendi “Elifba-i Osmani” adinda bir alfabe yazmistir. Alfabeye, “p, ¢, J,
k, &’ harflerini ekleyerek harf sayist 33’ e ¢ikarilmis, okuma &gretiminde ses
yontemine geg¢ilmistir. Harflerin ad1 sdylenmeden seslerin ¢ikarilis1 iizerine ¢alismalar
yapilmustir (Giilerytiz, 2005: 56-57). Tanzimat’ m ilk yillarinda Elifba kitaplarinda
izlenen yontem ve igerikler alfabe kitaplarinda harflerin verilisi noktasinda farklilik

gostermektedir (Sahbaz, 2005: 40).

1800 yillarinin ikinci yarisindan cumhuriyetin ilk yillarina kadar da alfabe ve
okuma yazma dgretim ydntemi calismalari devam etmistir. Istanbul Ogretmen Okulu
Miidiirii Sati Bey 1909 yilinda yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi (ilkokul
Dergisi)’ nda ses yontemini temel alan ¢alismalar yapmistir. Edirne Ogretmen Okulu
Miidiirii Serif Bey “Ogretim Rehberi” adli bir kitap yaymlanmistir. Bu kitapta
coziimleme yontemi {izerinde durulmus, sozciikler hecelere, heceler seslere
boliinmiistiir. 1916 yilinda Kazim Nami Duru “Muallim” adli dergide ¢oziimlemeli ve

biresimli yontemden s6z etmis, climle yonteminin temelini olusturmustur. 1918” de
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Istanbul Ogretmen Okulu Miidiirii Niizhet Sabit Efendi “Elifba Meselesi” adl1 iki yazi
ve “Kelime Usulii ile Elifba” kitaplar1 yayinlamis, ciimle yontemiyle ilkokuma yazma

caligmalarini baglatmistir (Giileryiiz, 2005: 57).

Cumhuriyet tarihine geldigimiz zaman, 1924 yilinda II. Heyet-i Ilmiye
tarafindan “Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi” hazirlanmistir. Bu programda,
okuma ve yazma O0gretimi Arap alfabesiyle 6grenmeye dayali olarak diizenlenmistir
(Ozbay, 2006a: 41). Niizhet Sabit Efendi’ nin programda etkisi mevcuttur
(Binbasioglu, 2004: 180). Programda hece yontemi yasaklanmis; ses(savti) ve sdzclik

(hurufat) yontemlerinden birinin se¢imi 6gretmene birakilmistir (Sar1, 2008: 11).

1926 yili ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programinda elifba 6gretiminde;
tesmiye usulii (harfleri isimleriyle 6gretme yontemi), savti usul (ses yontemi), kelime
usulii, muhtelif usul(karma yontem) {iizerinde durulmustur. Ogretmenler bu
yontemlerden istediklerini segmekte Ozgiir birakilmiglardir. 1924 programina gore

daha ayrintili bir programdir (Coskun,2014: 5).

1930 programinda, 1926 programi diizenlenerek yeniden basilmigtir. 1928
yilinda yeni Tirk alfabesine gecildiginden programda “Elifba” boliimii “Alfabe”
olarak degistirilmistir. Bu programda sozciik ve climle yontemi kullanilmistir (Emec,
2011: 18).

1936 Ilkokul Programi’nda okuma yazma 6gretimi basitten karmasiga dogru
gerceklestirilmistir.  Ogretim  basit kelimelerle baslamistir. 1924 ve 1936
programlarinda yer alan kiraat, insat, kitabet, sarf, imla gibi dersler Tiirk¢e baslig1 adi

altinda toplanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Ilkokuma yazma 6gretiminde 1948 yilinda onemli degisiklikler yapilmis ve
climle yontemine gecilmistir. Bu durum 1948 Tiirkge Programinda acikga

belirtilmistir (Bay, 2008: 10). 1948 ilkokul Programi’nda 1936 programinda oldugu
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gibi ilkokuma ve yazmaya basit ciimlelerle baslanacagi ¢oziimleme yaparken
secilecek ciimlelerin kisa ve basit olmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, yazma
ogretimine biiylik temel harflerle baslanacagi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice
kavrandiktan sonra, kii¢iik temel harflere gecilecegi belirtilmistir (Cemaloglu ve
Yildirim, 2005: 14). Bu programin en Onemli gelismesi, ilkokullardaki Tiirkce

derslerinin 6zel amaglar1 her sinif i¢in ayr1 ayr belirtilmistir (Coskun, 2014:6).

1968 ve 1982 ilkokul programlarinda, 1948 programinda 0Ongoriilen
¢oziimleme metodu kullanmilmaya devam edilmistir. ilkokuma ve yazmaya basit
cimlelerle baslanacagi, sonra bu climleler kelimelere, kelimeler harflere ayrilacagi
belirtilmistir (MEB, 1982: 11). 1968 ve 1982 programlarinin 1948 programindan en
biiytik farki, biiytlik ve kiigiik harflerin bir arada 6gretilmesidir.

Tanzimat 6ncesine kadar ilkokuma ve yazma, genellikle sibyan mekteplerinde,
ortak bir miifredat ve yontem olmadan, Elifba ve Kur’an temelli yapilirdi. Tanzimat
Fermani’ nin ilan edilmesiyle egitim alaninda da yenilikler yapilmis, ilk miifredat
yaymlanmigtir. Bu donemde okuma yazma Ogretimi, Arap harfleriyle yapilmaya
devam edilmis, Elifba, ammeden sonra Tiirkce Liigat dgretilmesi vurgulanmistir.
Ayrica bu donemde, Mehmet Riistii, Selim Sabit Efendi, Sat1 Bey, Serif Bey, Kazim
Nami Duru alfabe calismalar1 yapmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ise ses yontemi,
sOzciikk yontemi, climle yontemi ve karma yontem bir arada kullanilmistir. 1948
miifredatiyla 6nemli bir degisiklik yapilmis ve climle yontemine gecilmistir. 2004 yili
Tiirkge Programi’ nda, ilkokuma yazma Ogretiminde ciimle yontemi yerine “Ses
Temelli Ciimle Yontemi” kullanilmaya baslanmistir. Bitisik egik yazi ile harfler
ogretilmistir. Bu yontem 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren tiim Tirkiye’de

uygulanmaktadir.
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Tablo 2. Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize Uygulanan ilkokuma ve Yazma
Ogretim Yontemleri

R . Ses
Ses Sozcik Ciimle Karma Temelli

(Savtr) (Kelime) (Coziimleme) Yontem Ciimle

Yontem Yontemi Yontemi e .
Yontemi

1924 X X
1926 X
1930
1936 X
1948
1968
1981
2005 X

X X X X X X

2.3.2. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Amaclar

[lkokuma ve yazma &gretiminin genel amaci bireylerin yasam boyu
kullanacaklar1 okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasidir. Bu genel amag

cergevesinde ilkokuma ve yazma 6gretiminin amaclari su sekilde siralanabilir:

*Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak

okuyabilme,

*Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri ve konusmalar1 anlayabilme,
*Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,
*Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

*Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme,

*Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme (Celenk, 2007: 38).

Egitimde ileriye doniik amaclarin belirlenmesi, amaglara ulagsma cabasi i¢inde
olmayr gerektirir. Degisen sartlarla beraber ilkokuma ve yazma &gretimi okul
cagindaki cocuklar kadar yetigkinler i¢in de 6nemli bir hale gelmistir. Aragtirmanin

temel noktasini yetigkinler olusturdugu i¢in, bu boliimde yetiskinlere okuma ve yazma
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Ogretiminin temel amaclarinin {izerinde de durulmustur. MEB CYEGM tarafindan

hazirlanan YOYOTEP bu amaglar1 dort baslik altinda toplamustir.
*Okuma yazma bilmeyen yetiskinlere islevsel okuma yazma becerisi kazandirma.
«Ilkdgretimin ilk bes sinifina denk egitim verme.
*Yetiskinlerin yagam kalitesini yiikseltebilecek bilgi, beceri ve tutum kazandirma.

*Yetiskinlerin hayat boyu 6grenme fikrini edinmelerini saglama (MEB, 2007: 2).

Aragtirmanin okuma ve yazma boliimlerinde okuma ve yazmanin dneminden,
bireye kazandirdiklarindan ayrintili olarak bahsedildigi icin ilkokuma yazma

Ogretiminin 6zel amaglari tizerinde durulmustur.

*Tiirkgeyi dogru, etkili kullanmay1 saglayan temel becerileri kazanma, Tirk dilini

sevme.
*Diline giren soézciik ve ciimleleri dogru olarak yazma.

*Baglica noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru isareti ile biiylik harflerin

kullanildig: yerleri bilme.

*Sozciik dagarciklart ile sozlii anlatim becerilerini gelistirme ve yazili anlatima

hazirlanma.

*Diline giren basit sozciik ve ciimlelerden baslayarak, sozciik, hece ve harflerin

okunusunu belleme, ¢abuk ve anlamli okumayi saglama.
*Okuma yazma aligkanlik ve zevkini edinme.

*Toplumda iletisimi saglayan onemli etkenlerden biri olan okuma yazmanin temelini

davranis olarak kazanma (Kavcar ve digerleri, 2005: 28).

[lkokuma yazma 6gretiminin genel amaglar1 ve 6zel amaglari incelendiginde,
okudugunu anlama becerisini odaga alarak; bireylerin yasam kalitesini yiikseltmek,
Tiirkge dil bilgisi kurallarina uygun islevsel okuma ve yazma becerisi kazandirmak,

Tiirk dilini sevdirmek ve okuma yazmay1 aligkanlik haline getirmek amaclanmistir.
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2.3.3. ilkokuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

Cumhuriyetin ilk yillarinda okuma yazma O6gretiminde harf yontemi
kullanilmaya baslanmis ancak daha sonra climle yontemine ge¢ilmistir. Su anda ise
orgiin egitimde ve yaygin egitimde ilkokuma yazma Ogretimi ses temelli ciimle

yontemi ile yapilmaktadir.

2.3.3.1. Biresim (Harf) Yontemi

Okuma yazma Ogretiminde kullanilan en eski yontemdir. Diinyada okuma
yazma Ogretim calismalarinin ¢ogunda kullanilmistir. Bu yonteme sentez yaklasim,
par¢adan biitiine yaklasim, tiime varim yaklasimi, bilesimsel yontem de denilmektedir

(Bay, 2008: 17-18).

Biresim, birbirine benzeyen, ayni tiirden olan pargalar1 bir araya getirip yeni
bir biitiin olusturma islemi olarak tanimlanmaktadir. Biresim yonteminde once harfler,
sonra heceler, daha sonra kelimeler ve son olarak ciimleler 6gretilir. Bu yontem harf
(alfabe, adlandirma, tesmiye), ses (fonetik, savti) ve hece yonteminden olugmaktadir

(Sirem, 2014: 14).

Biresim yontemiyle ilkokuma ve yazma Ogretiminde hareket noktasi
harflerdir. Oncelikle harfler ve harflerin sesleri dgretilir. Daha sonra dgretmen sesli
harfleri (linliileri) kavratir. Bunlarin 6niine ve arkasina iinsiizler getirilerek olusturulan
heceler ile sozciikler meydana gelir. Sozciiklerin bir araya gelmesiyle climleler
kurulur (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 57 ve Giines, 2005). Kurulan ciimlelerle,

ciimlelerin ¢oziimlenmesi baglar. (Kavcar ve digerleri, 2005: 29).

[P 4]

Biresim yonteminde Ornegin “a” sesi icin at, “1” sesi icin lale,

“I” sesi i¢in
incir, “t” sesi icin taksi kelimesinden yararlamlir. Oncelik sesli harflerde olmakla

beraber bu sekilde biitiin harfler verilir. Daha sonra bu harflerden “al, at > gibi heceler
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olusturulur. Sesler tanindiktan, heceler olusturulduktan sonra “Ali bak” gibi climleler

olusturulur.

Aragtirmacilarin biresim yoOntemine yaptiklar elestiriler sunlardir (Alperen,

1991: 57, Celenk, 1992: 371 ve Tok, 2001: 260):

*Bu metotla okumay1 6grenenler, okurken hecelemeyi ¢abuk birakamamaktadir.
*Okurken sik sik tekrar yaparlar; uzun siireli hece tekrarlari ¢cocuklar1 biktirmaktadir.
*Hece tekrarlar1 okuma zevkinden uzaklastirmaktadir.

*Okuyucunun biitiin dikkati harf ve heceye yoneldigi i¢in anlama ikinci planda
kalmaktadir. Anlamli s6z gruplari yerine sesler tizerinde odaklasma okumada gérme

acisinin daralmasina, okuma hizinin diismesine neden olmaktadir.

*Harflerin teker teker 6gretilmesi ve sessizlerin tek bagina seslendirilememesinden

dolay1 harfleri birlestirmede ¢ocuklar ¢ok zorlanmaktadir.

2.3.3.2. Coziimleme (Ciimle) Yontemi

Coziimleme, bir biitlinii olusturan pargalar1 amaghi ve bilingli olarak
birbirinden ayirma islemidir. Céziimleme yonteminde; ciimleler kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler de seslere (harflere) ayrilarak sesler sezdirilmeye g¢alisilir. Elde
edilen seslerden yeni heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler ve

metinler olusturulur (Sahin, 2005: 12).

Coziimleme, bir biitiinii olusturan ogeleri ayirma islemidir. Coziimleme
yonteminin ¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisi’ ne dayanmaktadir. Kalict ve etkili bir
ogrenme i¢in 6grenme yasantilari anlamli bir biitiin olarak 6grenciye verilmelidir. Bu
sebeple, okuma yazma Ogretimine ciimlelerden ve sozciiklerden baslanmalidir

(Alperen, 1994: 4).
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Coziimleme yontemi 6rnegin, “Elif fidan dik sula, Cumhuriyet ¢ok yasa, Giiler
gazete oku” gibi ctimlelerle yapilir. Bu ciimleler sirasiyla “fidan, dik, sula, ¢ok, yasa”
gibi kelimelere, daha sonra “fi, dan, su, la, ga, ze, te” gibi hecelere, son olarak da “e, 1,
i, f” seklinde harflere ayrilmaktadir. Her asamada dgeler birlestirilerek yeni kelime ve

climleler yapilmaktadir.

Coziimleme yontemine yapilan elestiriler su sekilde siralanabilir (Sahin, 2005:
12, Tok, 2001:265):

«Zaman alicidir ve okumay1 geciktirir.

*Cilimleden kelimeye, kelimeden heceye ve heceden de sese ge¢is asamalarinda karar
ogretmene birakilmistir. Programda bu gegis siireleri ve siiregleri ile ilgili agiklayici
bilgiler bulunmamaktadir. Bu durum O6gretmenlerin farkli uygulamalar yapmalarina

neden olmaktadir.

*Cocuk ciimle verildiginde pek ¢ok uyaricinin etkisi altinda oldugundan sesleri

coziimleyebilmesi kolay olmamaktadir.

+Dildeki kelime sayis1 cok oldugundan tiim kelimeleri 6gretmek imkansizdir.

2.3.3.3. Kanisik (Karma) Yontem

Karma yontem, biresim ve c¢oziimleme yontemlerinin uygulamadaki
giicliiglinii gidermek, sakincalarindan ka¢inmak amaciyla daha ¢ok ilkokuma yazma
ogretimi yapan 0gretmenlerin gelistirdigi bir ara dgretim yontemidir. (Celenk, 2007:

59).

Karma yontemin temel amaci Ogrencilere kisa zamanda okuma yazma
ogretmektir (Koksal, 2001: 38). Okuma ve yazma Ogretimine ciimlelerle baslanir.

Ciimle 6gretiminden hemen sonra hece, harf ve sozciikler verilir (Demirel, 2006: 15).
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Karma yontemde 6rnegin “Tiirkler ¢ok c¢aligkandir, Erken uyu, erken uyan”
gibi climlelerle baslanir, “Turk, ler, ¢a, lis, kan, er, ken *“ gibi hecelere, hecelerden
hemen sonra “t, Ui ,r, k* gibi harflere gecilir. Harflerin 6grenilmesiyle beraber
harflerden hece, hecelerden sozciik ve ciimleler olusturulur. Bu yontem,

ogretmenlerin mesleki bilgileri ve tecriibelerine gore degisiklik gosterebilir.

Karma yonteme yapilan elestiriler su sekilde siralanabilir (Tok, 2001:266,
Koksal, 2001: 38, Kahraman ve digerleri, 2004: 57):

«Ogrenci gesitli uyaricilarin etkisi altinda kaldigindan karmasa yasamaktadir.

*Kisa siirede ses ve harflerin O0gretimine gecildigi i¢in, ¢ocuk psikolojisine ve

algilama 6zelliklerine uygun diismemektedir.

«Ogrencilerin belli bir diizeyde harfleri, heceleri, sdzciik ve ciimleleri tam olarak

ogrenmeden okuma yazma becerisi kazanmasi kolay degildir.

*Coziimleme ve biresim yontemleri birlikte kullanildigi, bazen diger okuma ve yazma

Ogretim yontemlerine de yer verilen bu yontemin i¢ tutarliligr yoktur.

*Okuma ve yazma kisa siirede Ogretilmesine ragmen anlamli okumanin
gerceklestirildigi pek sdylenemez. Bu yontem ¢ocugu bir makine gibi diisiinmiis ve

ona gore diizenlenmistir.

Karma yontem, ¢oziimleme yontemi ile birlesim yonteminin i¢i ice gectigi,

yetigskinlere okuma yazma 0gretiminde yaygin olarak kullanilan bir yontemdir.

2.3.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

UNESCO Genel Direktorii Koichiro Matsuura, UNESCO tarafindan yapilan

cesitli aragtirmalarda diinyamizda okuma yazma bilmeyenlerin hizla arttigi bunun
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okuma yazma &gretim yontemleriyle de iliskili oldugunu dile getirmistir (Ozeng,

2007: 11).

Okuma becerilerinin uluslararasi diizeyde belirlenmesi amaciyla Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) olusturulmustur. PISA arastirmalarinda
Ogrencilerin bilgi ve becerileri gergek hayatta kullanabilme, okuma, anlama,
diistinceleri analiz edebilme, sorun ¢ozme, akil yiiriitme, etkin iletisim kurma
becerileri olgilmiustiir (Serefli, 2008: 12). 2000-2003 yillar1 arasinda bu arastirmalara

iilkemiz de katilmistir.

PISA projesinde okuma alaninda en basarili iilke 543 puan ile Finlandiya
olmustur. Finlandiya’y1 Kore, Kanada, Avustralya, Yeni Zelenda takip etmektedir. En
alt sirada da 375 puan ile Tunus bulunmaktadir. Meksika ve Endenozya da alt
siralarda bulunan diger iilkelerdendir. Tiirkiye ise 441 puanla Macaristan, Ispanya,
Liiksemburg, Portekiz gibi iilkelerle birlikte iyi siralarda yer alamamistir. (httpl). Bu
arastirma sonuglarindan sonra bir¢ok lilke, okuma ve yazma 6grenme yontemlerini

gozden gecirmis, kullandiklar1 yontemleri sorgulamaya baslamislardir.

Ulkemizde de 2004 Tiirkge Ogretim Programi ile ¢oklu zeka, yapilandirmaci
yaklagim, beyin temelli 6grenme, 68renci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara
duyarli 6gretim gibi yaklasim ve modeller cercevesinde 2005-2006 egitim Ogretim
doneminden itibaren tiim tilkede “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve bitisik egik yazi

Ogretimi uygulamasina geg¢ilmistir.

2.3.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

MEB’ in (2009) Ilkdgretim (1-5) Tiirkge Dersi Program Kilavuzu'nda ses

temelli ciimle yonteminin 6zellikleri su sekilde siralanmistir:

«Ilkokuma yazma &gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli

heceler, kelimeler olusturulmasi, cilimlelere ulasilmasi 6grencinin  bilgileri
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yapilandirmasini  kolaylastirmaktadir. Bu yilizden, Ses Temelli Ciimle Yontemi

yapilandiric1 6grenme yaklagimina uygundur.

*Ses temelli ciimle yontemi tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki
cimlelerle ilkokuma yazma oOgretimine degil, cesitlilige agirlik vermektedir. Bu
sliregte Ogrenciler ¢ok sayida, g¢esitli hece, kelime ve ciimlelerle ilkokuma yazmay1

ogrenmektedir.

«Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarm temel diisiinme becerilerine,

yaraticiliklarina ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglar.
*Okuma yazma 0gretimi, kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde yiirtitiilmektedir.

*Ses Temelli Ciimle Yontemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir.

Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencinin dikkat gelisimini de saglamaktadir.

*Yontemin bir geregi olarak ilkokuma yazma 6gretiminde; ses, harf, hece, kelime,
climle ve metin olusturma siras1 izlenmesi gerekir. Bu siire¢, 6grencinin ciimle kurma

ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

«Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine sahsen katildiklarmdan

bu yontem Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmektedir.

*Bu yontemle ilkokuma yazma 6gretiminde, ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, climle
ve metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin ciimleleri ezberlemesinin dniine
gecmekte ve ciimleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece dgrencilerin

anlama becerilerini gelistirmektedir.

*Tiirkge’ de her harf bir sesi karsiladigr i¢in bu yontem Tiirkge’ nin ses yapisina

uygundur.

«Ogrencilerin sesleri belirli bir sira iginde 6grenmesi, yazma siirecinde kelimelerin

dogru yazimini saglamaktadir.

«Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinm harflerin

birlestirilmesiyle; okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadir.

*Ogrencilerin ilkokuma yazmay: &grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir (MEB, 2009).
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2.3.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri

MEB’ in (2009) ilkdgretim (1-5) Tiirkce Dersi Program Kilavuzu’nda
belirtildigi gibi; Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilkokuma yazma 6gretim siirecinde

dikkat edilecek ilkeler su sekilde siralanabilir:
1.0grencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2.Sentez teknigi agirlikli olarak kullanilmalidir.
3.Anlaml1 heceler elde etmeye Oncelik verilmelidir.
4.Olusturulacak heceler:

*Kolay olmalidir.

*Tiirk¢e’ de kullanim sikligina sahip olmalidir.
*Anlam, ac¢ik ve somut olmalidir.

*Anlam gorsellestirilebilir, canlandirilabilir olmalidir.
«Islek hece yapisina sahip olmalidir.

5.Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

6.S1k sik gorsellere bagvurulmalidir.

7.Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
8.Hece tablosu sadece 6grenilen heceleri tekrarlama amaglh kullanilabilir.

9.0grenilenlerin kalicihigi saglanmalidir. Bu amagla yeni &grenilenleri onceki
ogrenilenler iliskilendirilmelidir. Ogrencilerin defterlerine yazdirilabilir ve yazilanlar

sergilenebilir. Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler yapilabilir.
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2.3.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Yetiskinlere ilkokuma yazma o6gretimi, Ses Temelli Ciimle YoOntemine gore

asagidaki asamalar izlenerek gergeklestirilir (MEB, 2007).

2.3.4.3.1. Hazirhk: 3 basamaktan olusur.

2.3.4.3.1.1. Genel Hazirhk

*Yetiskinlerin kendilerini tanitmalarini saglama
*Okuma ve yazma ile ilgili diizeylerini belirleme
*S1nif ortamini tanitma

Sinifta neler yapacaklarin1 konusma

*Sinif i¢i kurallar1 belirleme

Sinifta bulunan egyalar1 tanima ve inceleme

*Okulun boliimlerini tanima

2.3.4.3.1.2. Okumaya Hazirhk

*Smif kitapligindan kitap se¢me, Kitab1 agma, sayfalarini ¢evirme, kapatma
*Yetiskinlere kisa masal, oykii, fikra, tekerleme vb. okuma

*Okunan metinlerin gorsellerini yetiskinle beraber yorumlama

*Tahminlerinin dogrulugunu kontrol etme

2.3.4.3.1.3. Yazmaya Hazirhk

a. Kalem tutma

53



b. Diizenli ¢izgiler ¢izme

1. Yukaridan asagiya dik ¢izgiler ¢izme.( I IIIII )
2. Soldan saga yatay ¢izgiler ¢izme .(--- )

3. Saga ve sola egik ¢izgiler ¢izme. (/\)

4. Soldan saga dogru saat yoniiniin tersi istikametinde ¢izgiler ¢izme(o o).

2.3.4.3.1.2. Okuma Yazma Asamasi:

Ses gruplarin olusturulmasinda, seslerin Tiirk¢e’ deki islekligi goz Oniine
alinmistir. Her grup sonrasinda genel degerlendirme yapilacak, belirlenen hedeflere
ulagilma diizeyi saptanacaktir. Yanlis Ogrenmeler ve engeller tespit edilerek
eksiklikler giderilecek ve ¢oziim yollart aranacaktir. Sesler, asagidaki siraya gore ele

alinacaktir.

Tablo 3. Yetiskin Egitimi [lkokuma Yazma Ogretimi Ses Gruplari

1.Grup a I i e t
2.Grup n g k u
3. Grup 0 d r 1 y
4.Grup S 0 b i $
5.Grup ¢ z c p h
6.Grup g % f J

Yetiskin ilkokuma ve yazma oOgretiminde kullanilan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilkokul ilkokuma ve yazma 6gretiminde kullanilan Ses Temelli Ciimle
Yonteminin asamalar1  birbirine benzemekte ve aralarinda fazla bir fark
bulunmamaktadir. Iki gruba uygulanan yontem arasindaki en biiyiik fark ses

gruplarindadir. Iki gruba da verilen ses gruplari asagidaki tablo 4 de verilmistir.
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Yaygin Egitimde Kullanilan Ses Orgiin Egitimde Kullanilan Ses
Gruplan Gruplari
1.Grup a I [ e t e | a t
2.Grup n g m k u [ n 0 r m
3.Grup o d r 1 y u Kk 1 y S
4.Grup s ) b i S ) b il S z
5Grup ¢ z c p h g c p h
6.Grup § % f J g % f j

Tablo 4. Yaygin ve Orgiin Egitimde Kullanilan Ses Gruplarinin Karsilastiriimasi

2015 yili Tiirkge Ogretim Programi ile Ses Temelli Ciimle Y&nteminde
kullanilan ses gruplarinin sirasi degistirilmistir (MEB, 2015)

Tablo 5. Ses Temelli Ciimle Ydnteminde Kullanilan Yeni Ses Gruplari

1.Grup e I a n
2.Grup i t 0 b
3. Grup k 1 r ) i
4.Grup m d $ y c z
5.Grup ¢ g p h
6.Grup f v g j

2.3.4.3.1.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima
*Tanitilacak sesi anlamli hale getirme
*Yetigkinlerin 6n bilgilerini harekete gecirme
*Gorsellerden yararlanarak sesi hissetme ve tanima

Olgme ve degerlendirme

2.3.4.3.1.2.1.2.Sesi Okuma ve Yazma
*Sesin yazilisini 6grenme

*Sesi satir ¢izgilerine yazma

+Ol¢me ve degerlendirme

*Okuma yazma c¢alisma tablosuna ele alinan sesi yazma ve okuma

55



Tablo 6. Yetigkinler Okuma Yazma Caligma Tablosu

I'::‘J\.

Tanitilan ses ile Kig Ok Buytk Oretilen kelimeler
ilgili resim Harf Harf
a A
| L

Bu tablo her bir ses grubu icin ii¢ adet yapilmalidir. Birinci tablo; sinifta
caligmalar1 gosterecek nitelikte biiylikge yapilmalidir. Diger iki tablo ise bunun kiigiik

ornekleridir. Bu tablolar yetigkinin defterinde veya dosyasinda ve 6gretmenin elinde

olmalidir.

2.3.4.3.1.2.1.3. Kelime, Ciimle ve Metin Olusturma

*Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulasilmali

*Bu hecelerle okuma ve yazma c¢aligmalar1 yapilmali

*Verilen her yeni ses, 6nceki 6grenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve kelimeler

olusturulmali

«Ogrenilen kelimelerden yeni ciimleler, ciimlelerden yararlanilarak da metin

olusturulmal1
Resim] a A al
Resim L

Tablo 7.Agik heceye ulasma
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[P

Hecelere ulasirken agik heceye ulasma tablosu kullanilabilir. Ornegin “a” ve
“I” harflerinden agik heceye gecis i¢in harfleri okuyup yazmalar1 ve “al* kelimesine

ulagmalar1 saglanabilir.

2.3.4.3.1.3. Serbest Okuma Yazma Asamasi

Bu asamada, yetiskinlerin 1. kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi

kazanimlarin1 gergeklestirmeleri beklenmektedir.
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2.4. Okuryazarhk

Bu bolimde okuryazarligin tanimi, tarihi gelisimi, okuma, yazma ve
okuryazarlik kavramlar1 arasindaki iliski ve okuryazarlik diizeyleri hakkinda bilgiler

verilmistir.

2.4.1. Okuryazarhgmn Tanim ve Tarihi Gelisimi

Okuryazarlik hakkinda giiniimiize gelinceye kadar bir¢ok tanim yapilmstir.
Toplum yapisinin, kosullarin, ihtiyaglarin degismesi ve okuma yazma G&gretiminin

gelismesi okuryazarlik konusunda farkli tanimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Eskiden sadece adini okuyup yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar
denilirken zamanla ¢ok sinirli olan bu 6lciiler degismeye baglamistir. Okuryazarlhigin

tarihsel gelisim i¢inde tanimlar1 su sekilde gelismistir (Giines,1997):

“Okuryazar, giinliik hayati ile ilgili basit ve kisa bir climleyi anlayarak okuyup
yazabilen kisidir.” (Unesco, Egitim Istatistiklerini Normallestirmekle Gorevli

Uzmanlar, 1951)

“Okuryazar, kendinin ve icinde yasadigi toplumun gelismesine katkida
bulunabilecek derecede okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve
topluluk i¢indeki gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve

becerileri kazanmis kisidir.” (Unesco, Okuma ve Yazma Uzmanlar1 Komitesi, 1962)
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“Okuryazar, en az bes yil egitim gormiis biri kadar bilgili ve giinliik gazeteleri
rahatlikla okuyabilen kisidir.” (Birlesmis Milletler, Okuma yazma ve Toplum
Konferansi, 1962)

“Okuryazar, glinliik gazeteleri, biiltenleri, ilanlari, mektuplari ve vergi bildirim
formlarmi anlayarak okuyabilen, bu formlart doldurabilen ve mektup yazabilen
kisidir.” (Unesco Filipinler Toplantisi, 1963)

“Fonksiyonel okuryazarlik, genel kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik
ve sosyal Onceliklere, bugiiniin ve yarmin insan giicli ihtiyaglarina, kisiyi sosyal,
yurttaslik gorevleri ve ekonomik rollere hazirlama, yasam seviyesinin iyilesmesi i¢in
faydal1 bilgiler kazandirmaya, ise hazirlamaya, iiretimi artirmaya, diinyay1r daha iyi
anlamaya, daha ileride de temel insan kiiltliriine yonelmektir.” ( Unesco, Okumaz-

Yazmazligin Onlenmesi Konusunda Diinya Egitim Bakanlar1 Kongresi-Tahran, 1965)

“Fonksiyonel okuryazar, icinde yasadigi grupta, insanlarin genellikle egitimin
gerekli oldugu hususunda goriis birligi iginde olduklari biitiin faaliyetlerde aktif bir rol

oynamaya yeterli bilgiye sahip kisidir.” (Unesco, 1966)

“Fonksiyonel okumaz-yazmaz, toplumsal ve bireysel yonden gelisebilmesi
icin gerekli okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip olmayan, i¢inde yasadigi
topluluk ve grupta okuma yazma ile ilgili gorevlerini yerine getirmeyen kisidir.”

(Uluslararast Okuma yazma Giinii, 1978)

“Multifonksiyonel okuryazar, sadece okuma, yazma ve temel bilgileri
kazanmanin otesinde {iretici islerle ugrasan, kendini daha iyi taniyan, saglik, ev
idaresi ve ¢ocuk yetistirme sorunlarini daha iyi kavrayan, daha bagimsiz hareket eden
ve toplum hayatina daha ¢ok katilan kisidir.” (Herkes I¢in Diinya Egitim Konferanst,
1990)
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Okuryazarlik iizerine ilk tanim 1951 yilinda Unesco tarafindan yapilmis ve
uzunca bir siire bu tanim kullanilmistir. Diinyada sosyal ve ekonomik kalkinmanin
yasanmasi, okumaz-yazmazlarin biiyiilk ¢ogunlukta olan {ilkelerin bagimsizliklarini
ilan etmesi {Uzerine okumaz-yazmazligi oOnlemek icin, 1962 yilinda Paris’te
diizenlenen toplantida Unesco, Roma’da diizenlenen konferansta Birlesmis Milletler
okuryazarligin taniminm bir kez daha yapmislardir. Okuryazarlik, kodlama ve kodu
¢ozme becerisinden; en az bir ilkokul mezunu kadar okuma yazma ve hesap yapma
becerisine sahip olma boyutuna gelmistir. 1960’ larda okuryazarliga dar agidan bakma
bir kenara birakilmistir. Okumaz-yazmazlikla miicadeleyi incelemek, diinyanin ¢esitli
yerlerindeki sorunlar1 ortaya ¢ikarmak ve gerekli ¢oziim yollarmi bulmak amaciyla
1964 yili Mart ayinda Abidjan’ da ve Ekim ayinda Iskenderiye’ de “Afrika
Ulkelerinde Okuma Yazma Ogretiminin Diizenlenmesi ve Planlanmas1” konferanslari
diizenlenmistir. Bu konferanslarda okuma yazma ile ilgili biitiin isler 6zetlenmis, yeni
¢oziim yollar ele alinmis, konferanslardan sonra “fonksiyonel okuryazarlik” kavrami
ortaya ¢cikmistir. 1975 yili Eyliil ayinda Persapolis, 26 Ekim 1976 Nairobi ve 8 Eyliil
1978 tarihlerinde diizenlenen konferans ve sempozyumlarda uzmanlar, fonksiyonel
okuma yazma yaklasiminin uygulanmasinda bireyin mesleki ve teknik yonden
gelistirilmesine agirlik verildigi, sosyal ve kiiltiirel yonlerin ise ihmal edildigi,
fonksiyonel okuma yazmanin yanlis anlasildigi yoniinde elestiriler yapmislardir. Bu
elestirilerden sonra fonksiyonel okuma yazma kavrami bir kenara birakilmig, yerine
“fonksiyonel okumaz-yazmaz” kavrami kabul edilmistir. 1980’ li yillara gelindiginde
ise Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ile egitim hakkimin herkes icin gegerli
olmasi, egitimin yetiskinleri de kapsamasi, okumaz-yazmazliga kokli bir ¢oziim
arayist, okuma ve yazma Ogretimine ¢ok yonlii yaklasilmasi gerektigi vurgulanmais;
“multifonksiyonel (¢ok islevsel) okuryazarlik” kavrami ortaya ¢ikmistir (Giines,
1997).

Uluslararas1 alanda (Unesco, Birlesmis Milletler) yapilan okuryazarlik
tanimlarina ek olarak arastirmacilar da okuryazarlik iizerine tanmimlar yapmus,

okuryazarligin tarihsel gelisimini degerlendirmislerdir.
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Yilmaz (1989: 48)’ a gore okuryazarlik, “Yasam boyu siiren, dinamik,
okumanin yam sira kazanilan beceriyi yasama etkin olarak gecirmeyi igeren bir
kavramdir.” Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) (1995) tarafindan
yasam boyu 0grenme bilincini olusturma, bu bilinci gelistirme, daha etkin 6grenme
icin bireylerin yeni beceriler kazanmalarin1 saglama olarak ifade edilmistir (Aldemir,
2003: 272). Nas (2003: 91)’ a gore okuryazar, “Kolay bir metni okuyup anlayan, yalin
bir tiimceyi yazan ve imzasimi atan kisidir.” Tirkge Sozlik (2005: 1494)’ e gore,

“Okumas1 yazmasi olan, 6grenim goérmiis kimsedir.”

Savas (2006)’ a gore, “Bireyin verimliligini artirma araci olmasinin yaninda,
onu mesleki egitim ve is hayatina hazirlama amaciyla egitim kurumlarinca
kazandirilan bir beceridir.” Kincal ve Kartal (2009)’ a gore, “Cesitli metin ve sanat
yapitlarii okuma, yorumlama, tiretme bilgi ve becerisi ile bir kiiltiir ve topluma tam

anlamiyla katilabilme kapasitesi ve entelektiiel becerileri kazanmis kisidir.”

Ozeng (2012: 27) ‘e gore, “Kisinin dncelikle okuma ve yazmay1 6grenmesi ile
baslayan sonrasinda bu faaliyetlerin daha da pekistirilmesi ve gelistirilmesiyle devam
eden, bireyin okuyup yazdiklarindan yeni anlamlar iiretmesini saglayan, Kisinin
yetismesine bagli olarak devam eden bir dizi faaliyetler biitiiniidiir. PISA tarafindan
bilgi ve becerileri uygulamaya odaklanmay: gostermek igin kullanilan, bilgi ve
yeteneklerin bir siireklilik ifade ettigi; elde edilen bilgi kavramlarini giinliik hayatta
kullanabilecek sekilde igsellestirme olarak tamimlanmistir (Giler, 2013:  6).
Okuryazarlik, etkilesim yolu, toplumdaki bilgileri, becerileri ve sosyal normlari
anlama, birbiriyle paylagsma, yorumlayabilme ve sonraki nesillere aktarma aracidir
(http2).

Okuryazarlik {izerine ilk aragtirmalar 1960 ve 1970 lerde ortaya konmustur.
Okuryazarlik arastirmacilari, bu donemlerde yapilan c¢alismalari 6nemli bir tarihi
etken olarak ele almis ve okuryazarlik konusundaki akimlari, ¢esitli dinamikleri ve

etkileri ile birlikte arastirmiglardir (Lankshear, 1999, akt: Nergis, 2008).
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1970-1980 yillar1 arasinda, Eric Havelock, Jack Goody ve Walter Ong gibi
arastirmacilar, daha once alfabetik sisteme bagli bir zihin becerisi olarak algilanan
okuryazarlik kavramina farkli anlamlar yiiklemistir. Bu eserlerde okuryazarlik ilk defa
epistemoloji (bilgi bilim) ile iliskilendirilerek agiklanmistir. Okuryazarligin degisen
tanimlarini veren bu fikirlerden bazilar1 sunlardir (Lankshear,1999, Akt. Asici, 2009:
14):

*Okuryazarlikla birlikte, sézel hafizanin somut dilinin yerine bilimin soyut dili

gecmistir.

*Okuryazarlikla birlikte, analitik diisiinme siirecleri baslamis, fikirlerin ve
disiincelerin ~ tipkt  gorsel nesneler gibi diizenlenmesi, kullanilmast ve

karsilastirilmasinin yolu agilmustir.

*Modern bilimi ortaya ¢ikaran mantikli ve soyut diisiinme becerisi yazmanin geligimi
ile iligkilidir.
*Okuryazarlik, dilin  potansiyelini  gelistirdigi  gibi  diislinceyi  yeniden

bigimlendirmistir.

*Okuryazarlik, insan bilimleri ve sosyal bilimlerin etkili bir bagimsiz degiskeni

oldugu gibi kiiltiirlerin basit diizeyden ileri gelisim diizeylerine hareketinin aracidir.

Yapilan bu arastirmalar okuryazarligin taniminin zamanla genisletilmesine ve
degismesine neden olmustur. Okuryazarlik, sadece okuma yazma bilme eylemleri ile
siirlt kalmamis dinleyebilme, gorebilme ve konusabilme becerilerinin de kullanildig:
bir kavram olmustur. Boylece okuryazarlar, ¢evresinde yasananlari anlamlandirabilen
ve kendi anlamlarmi olusturmak i¢in farkli sembolik sistemleri kullanabilen, bu
sistemleri birlestirebilen ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme bilgi ve

becerilerine sahip olan bireyler olmustur (Altun, 2005: 2).

1990’lardan sonra, okuryazarhi§in kavram cercevesi teknolojik gelisim ve
degisimlere, bu gelisim ve degisimlere bagl olarak ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclara gore
cesitlenmistir. Okuryazarlik; bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, internet
okuryazarlifi, medya okuryazarlifi, bilgi okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik,

evrensel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, saglik okuryazarligi, sinema okuryazarligi,
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televizyon okuryazarligi gibi farkli okuryazarlik tiirleri ile birlikte kullanilir olmustur.
Bunlar iginden, “bilgisayar okuryazarligi” ve “medya okuryazarligi”, okullarda ders
olarak okutulmaya baslanmistir (Altun: 2005, Asici: 2009, Parsa: 2007, Tiizel: 2010,
Kurudayioglu ve Tiizel: 2010 ve Onal: 2010).

Uluslararas1 alanda arastirmacilarin yaptigi tanimlardan anlasildigi {izere
okuryazarligin tanimi geg¢misten giinlimiize pek ¢ok asamadan gecmis Ve
genigletilmistir. Eskiden sadece adin1 okuyup yazabilene okuryazar denilirken; bilim,
teknoloji ve egitim alaninda yasanan gelismelerle beraber fonksiyonel okuryazarlik,
giinlimiizde ise multifonksiyonel okuryazarlik kavramlar1 ve okuryazarlik tiirleri
ortaya ¢cikmistir. Okuryazarlik ¢agin gerektirdigi bir beceri olarak diisliniilmiis ve ¢aga

gore anlamlar kazanmustir.

2.4.2. Okuma, Yazma ve Okuryazarhk Kavramlari

Okuryazarlik kavrami ve okuma yazma kavramlariyla sik sik karistirilan ve
birbirleri yerine kullanilan kavramlardir. Oysa her iki kavram da birbirinden farkli

kelimelerdir.

Okuryazarlik (literacy), okuma (reading) ve yazma (writing) eylemlerinden
farklidir. Okuryazarlik, okuma ve yazma faaliyetinin esliginde kisinin yasadigi hayati
ve bu hayat i¢inde nesne ve olaylar1 algilayisi, anlamasi ve sosyal hayatindaki biitiin

iligkileri kapsayan bir kavramdir (Asici, 2009: 11).

Okuma yazma, alfabe araciligiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi
olarak tanimlanmaktadir. Okuryazarlik, okuma yazma ve toplum tarafindan anlam
verilen iletisimsel simgelerin etkili bir bi¢imde kullanilabilmesi yetenegidir.
Okuryazarlik konusma, dinleme, okuma, yazma ve hem sozlii hem de yazili dilin

onemini kavramayla ilgili aktivitelerin tiimiinii icerir (Ugpinar, 2014, 1-2).
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Okuma yazma belirli bir harf sistemini ¢6zmeye Yyarayan statik bir
davranigken; okuryazarlik, iletisi olan her seyi anlamlandirmayr hedefleyen

gelistirilebilir bir beceri olarak tanimlanmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Okuma yazma ve okuryazarlik kavramlar1 arasindaki farklari su maddelerle

daha net ortaya koyulabilir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010:285):
*Okuma yazma kod ¢6zmeye dayaliyken, okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir.
*Okuma yazma bir kategori belirtirken, okuryazarlik ise bir derece belirtir.

*Okuma yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler, okuryazarligin simge

sistemi ise “seylerdir”.

*Okuma yazmanin tanimlanmasi yapilmistir, okuryazarligin ise tanimlanmasi devam

etmektedir.

2.4.3. Okuryazarhk Diizeyleri

Okuryazarlik diizeylerini sirasiyla okumaz-yazmazlik, yar1 okuryazarlik, yeni
okuryazarlik (temel okuryazarlik), gizli okumaz-yazmazlik (okuryazarlik durumunda
gerileme), fonksiyonel okuryazarlik ve multifonksiyonel okuryazarlik kavramlari

olusturur.

2.4.3.1. Okumaz-Yazmazhk

Okuryazarlik kavramini ve diizeylerini bir ¢izgi lizerine yerlestirdigimizde
baslangic noktasini okumaz-yazmazlik olusturmaktadir. Bireyin giinliik hayat1 ile
ilgili kisa ve basit bir ciimleyi anlayarak okuyup yazamamasi durumudur (Giines,
1997: 504).
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Okumaz-yazmazlik, okuma ve yazma yetersizligi, yoksunlugudur. Okumaz-
yazmazlar bireysel ve toplumsal yonden gelisemez; okuma, yazma ve hesap yapma

becerilerine sahip olamaz.

2.4.3.2. Yar1 Okuryazarhk

Okuryazarlik siirecinin ilk asamasidir. Okuma yazma veya aritmetikle ilgili
temel bilgi ve becerilerin birini edinememe ya da her birini birazcik

gerceklestirebilme bunun 6tesine gegememedir (Giines, 1997:505).

Yar1 okuryazar, okuryazarlik gelisimi yarim kalan kisilerdir (http2). Orgiin
veya yaygin egitimde bireylerin okuma yazma becerilerini tam olarak kazanamamasi
ya da okuma yazma becerilerini kazanacagi sirada cesitli nedenlerle egitimi yarim

birakmasidir.

2.4.3.3. Yeni (Temel) Okuryazarhk

Okuma, yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve becerilerini bir 6gretim
programinda heniiz tamamlama, burada edindigi bilgi ve becerileri yeni yeni
kullanma durumudur (Giines, 1997: 505). Kelimeleri seslendirme ve climleleri anlama

gibi temel okuma yazma becerilerine sahip olma diizeyidir. (Ozeng, 2012: 33).

Temel okuryazarlik, kisinin kagit tizerindeki birtakim gostergeleri birbirine
catarak sesbirimler, sozciikler ve sOzciik dizilerinden anlamlar ¢ikarabilme, kendi
demek istediklerini de o gostergeler araciligiyla kagida dokebilme becerisidir.
Okumay1 6grenme siireci, temel okuryazarlikla baslamaktadir (Temizkan ve Erdem,

2007:1701).
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Temel okuryazarlik, okuryazarligin ilk ve temel asamasidir. Bu asamadan
sonra kisi, kendini gelistirmesine bagli olarak bir iist diizeydeki fonksiyonel

okuryazarlik sonra da multifonsiyonel okuryazarlik boyutuna gegebilir.

2.4.3.4. Islevsel (Fonksiyonel) Okuryazarhk

Okuma, yazma ve aritmetikle ilgili edinilen bilgi ve becerilerin bireysel,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanda kisaca giinliik yasamda kullanilmasidir. Bir bagka

ifadeyle islevsel okuryazarlik diizeyi hem teknik hem de fonksiyonel becerileri

kapsamaktadir (Giines, 1997: 506) .

Islevsel okuryazarlik, okuryazarligin bir adim ilerisinde olup yasamini
stirdiirmek ve gevresine etkili bir bi¢imde uyum saglayabilmek i¢in okuma yazma
eylemini 6omiir boyu siirdiirmektir (Capar, 1998: 342). Bu tanimda da islevsel

okuryazarligin siirekli devam eden bir siire¢ oldugundan s6z edilmektedir.

Islevsel okuryazarlik; kisinin ve dolayisiyla da toplumun gelismesini saglayan,
onun giinliik hayatinda gerekli olan dinleme, konusma, okuma, yazma ve aritmetikle
ilgili bilgi ve becerilerini hayatinin her asamasinda (sosyal, kiiltiirel, ekonomik gibi)
etkin, yaygin ve fonksiyonel bir bi¢cimde kullanabilmesidir (Ozeng, 2012: 36).
Bireyin, tiim yasam etkinliklerinde basarili olmasi i¢in gerekli bilgi ve becerilere

sahip olmasina olanak saglayan okuryazarliktir (Y1ilmaz, 1990: 7).

Islevsel okuryazar, admi soyadini yazmanin &tesinde, biitiin  yasam
etkinliklerinde basarili olmayr olanakli kilan bilgi ve becerilerle donanmis ve
okuryazarliga i¢inde bulundugu toplumda etkili olabilmek i¢in gereksinim duyan

bireylerdir (Temizkan ve Erdem, 2007: 1701).
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Islevsel okuryazarlik; okuma, yazma ve aritmetikle ilgili edinilen bilgi ve
becerilerin giinliik yasamda, sosyal, ekonomik, kiiltiirel alanlarda kullanilmasi

durumudur.

2.4.3.5. Cok Islevli (Multifonksiyonel) Okuryazarhk

21.yiizyilin bagindan itibaren dijital ortamlarin 6nem kazanmasi, okuryazarlik
kavramini etkilemis ve farkli okuryazarlik 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmistir. Ozellikle
de bilginin ve yayilim bi¢iminin gelisimiyle beraber ortaya ¢ikan c¢ok islevli
okuryazarlik s6z konusudur. Cok islevli okuryazarlik, bireylerin farkli ve ¢ok boyutlu
olan okuryazarlik &zelliklerine sahip olmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Ozel,

2013: 55)

Okuma, yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve becerilerin edinilmesine,
bunlarin bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasina ve giderek

bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirebilmesine imkan veren bir diizeydir (Giines,
1997: 506).

Multifonksiyonel okuryazar; kendini gerceklestirme, yaraticiligi gelistirme,
derin degerlere sahip olma, daha karmasik sorunlar1 arastirmaya ydnelme, daha
kapsamli diinya goriisiine sahip olma, objektif olma gibi iist diizey 6zellikler tasir
(Giines, 2000). Cok islevli okuryazar, kapasitesini sonuna kadar gelistirmeyi
amaglayan sadece kendini degil okuyarak ve yazarak toplumun ilerlemesi i¢inde ¢aba

gosteren kisidir (Ozeng, 2012: 35).

Okuryazarhigi giindelik hayatinda islevsel olarak kullanan bireylerin
kendilerini gelistirerek {iist diizey beceriler kazanmasi, toplumun ilerlemesi i¢in ¢aba
gostermesi durumudur. Bu diizey islevsel okuryazarliktan bir ileri diizeyi olup

okuryazarligin da son asamasidir.
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2.4.3.6. Gizli Okumaz-Yazmazhk (Okuryazarhk Durumunda Gerileme)

Yeni okuryazarlarin ileri diizeye gecememeleri, edindikleri okuma yazma ve
aritmetikle ilgili temel bilgi ve becerileri giderek kaybetmeleri, okumaz-yazmazliga
dogru gerilemeleri durumudur (Giines,1997: 505). Diploma veya benzeri resmi
evraklar1 oldugu ve kayitlarda okuryazar olarak goriindiikleri i¢in “gizli okumaz-

yazmaz” ad1 verilmektedir.

Gizli okumaz-yazmazlik, son yillarda bazi sanayilesmis tlkelerde okumaz-
yazmazhgm o6zel bir bi¢imi olarak ortaya g¢ikan, yetiskinler arasinda yaygin olan,
temel egitim eksikliginden (okuma, yazma ve hesap yapma) kaynaklanan bir
durumdur (Gtines, 1993: 245).

Gizli okumaz-yazmazlar bigimsel olarak okuma yazmayi bilmekte ancak bu
becerilerini giinlik yasamda etkin bir bi¢imde kullanamamaktadir. Hi¢ okula
gitmemis okuma yazma bilmeyen birinden farki, parcay1 goriiniiste okuyabilir fakat
anlayamayabilir. So6zlii olarak verilen cilimleleri dogru olarak yazamayabilir.
Rakamlari tanir, ancak dort islem ve problem ¢6zmeyi beceremeyebilir (Glines, 1993:
245).

Gizli okumaz-yazmazlar iki gruba ayrilir (Giines, 1993: 246 ve Giines, 1997:
505)

Fonksiyonel Okumaz-Yazmazlar (Analphabete Fonctionnel): Toplumsal ve bireysel
yonden gelisebilme igin gerekli okuma yazma ve hesap becerilerine sahip olmayan,
icinde yasadig1 topluluk ve grupta okuma yazma ile ilgili gorevleri yerine
getiremeyen Kkisilerdir. Bu yetiskinler kendi kendine, gevresinin yardimiyla veya bir
okuma yazma kursuna katilarak ya da ilkokula giderek okuma yazma ve hesap yapma

becerilerini 6grenirler ancak bunu giinliik yasaminda etkin bir sekilde kullanamazlar.
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Okuma Yazmay: Unutma (Alletrisme): Kisilerin okuma yazma ve aritmetikle ilgili
temel bilgi ve becerileri edindikten sonra bu becerileri hi¢ kullanmamalarina bagh
olarak zamanla unutmasi durumudur. Malezya’ da yapilan bir arastirmaya gore bu

kisilerin sifira diismeleri i¢in {i¢ y1l yeterli olmaktadir (Giines, 1992: 52).

Gizli okumaz-yazmazlik; ozellikle yetiskinler arasinda yaygin olan, temel
egitim eksikliginden kaynaklanan, bireylerin yeni okuryazarliktan ileri diizeye
gecememeleri ve okuma yazma becerilerini giinliik yasamda etkin bir bigimde
kullanamamalart durumudur. Bu bireylerin okuma yazma becerilerini egitim
programlarini yarim biraktiklari, tam olarak 6grenemedikleri ya da gilinlik yasamda

kullanmadiklari i¢in unuttuklar1 sdylenebilir.

2.4.3.6.1. Gizli Okumaz-Yazmazhgin Diinyadaki ve Ulkemizdeki Durumu

Diinyada ABD, Kanada, Ingiltere, Fransa ve Macaristan’da gizli okumaz-
yazmazlik tlizerine c¢esitli ¢alismalar yapilmis ve ortaya ilging veriler ¢ikmuistir.
ABD’de 1975 yilinda 63 milyon yetigkin {izerinde yapilan arastirmada, 23 milyon
yetigkinin; Kanada’ da yapilan arastirmada, niifusun %22 sinin giinliilk yasamim
stirdiirebilmesi i¢in biiylik giicliikler yasadigi, fonksiyonel okuryazar olmadiklari
ortaya ¢ikmistir. Ingiltere’ de 1987°de arastirma yapilmis, 1958 yilinda dogan 12.534
kisi orneklem olarak se¢ilmis ve bu orneklemin % 13’tiniin okuma, yazma ve hesap
yapmada zorluklar yasadigi belirlenmistir. Ayn1 yil Fransa’ da yapilan arastirmada,
yetigkin niifusun %26’ simin hi¢ okuyup yazmadigi, Macaristan’ da ise yetigkinlerin
%30’ unun giinliik yasamda hi¢ yazmadiklar: tespit edilmistir. Ulkemizde ise gizli
okumaz-yazmazlarin sayist ile ilgili net bir veri bulunmamaktadir. Ankara ili
Mamak’ta 18 yasint doldurmus, ilkokul mezunu 12.342 kisi iizerinde arastirma
yapilmis, 200 yetiskinin okuma yazmay1 unuttugu tespit edilmistir. Bu da iilkemizde
belirli bir oranda gizli okumaz-yazmazin oldugunu gostermektedir. (Giines, 1993:
246)
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Genellikle diploma ve benzer bir resmi belgeye sahip olduklari, istatistiklerde
okuryazar olarak karsimiza ¢iktiklari, ayrica okuma yazma tanimlari tilkeden tlkeye
hatta ayni iilke icinde bile farkli yapildigi igin, gizli okumaz-yazmazlarin gergek

sayilarini belirlemek oldukga zordur.

2.4.3.6.2. Gizli Okumaz-Yazmazhgin Nedenleri ve Onlenmesi

Teknolojinin gilinlik yasantimiza hakim olmasi, bireylerin akilli telefon,
tabletten siirekli kisa metinler okumasi ve yazmasi, insanlarin okuma ve yazmaya
verdikleri onemin azalmasiyla beraber son yillarda iilkemizde ve diinyada gizli
okumaz-yazmazlarin sayisi giderek artmaktadir. Gizli okumaz-yazmazligin nedenleri
su sekilde siralanabilir (Esperandieu, akt: Giines, 1993: 247):

*Okuma, yazmanin okul sirasinda yeterince dgrenilememesi

*Sik sik okulun terkedilmesi ve sinifta kalma

*Sosyal ¢evrede egitime gerekli degerin verilmemesi

oIssizlik

*Okuma yazma becerilerinin sosyal yasamda yeterince kullanilmamasi
*Gazete, dergi, kitap gibi basin {irlinlerinin alinip okunmamasi
*Radyo, televizyon gibi araglarin ¢ok izlenmesi

*Okul sirasinda okuma yazmanin yeterince sevdirilmemesi

*Okuma aligkanliginin kazandirilamamast

Bunlara ek olarak iilkemizde gizli okuma yazmanin unutulma nedenleri ise su

sekilde siralanabilir (Giines, 1990: 23 ve Giines, 2015):

*Kdy ilkokullarindan mezun olma ve mezun olanlarin kdyde kalarak c¢iftcilikle

ugrasmalari
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*Aile ve sosyal ¢evrenin okumaz-yazmaz olmasi
*Yeni okuryazarlarin gerekli materyallerle desteklenememesi

*Biirolarda calisanlarin "kopyala yapistir" yontemiyle basligi, tarihi, say1y1 ve kisilerin

adim1 degistirerek yazi iiretmesi

Gizli okumaz-yazmazligin nedenleri bu sekilde agiklanirken, gizli okumaz-
yazmazligin énlenmesi i¢in etkin ¢alismalar yapmak gerekir. Yapilabilecek ¢aligsmalar

su sekilde siralanabilir (Giines, 1993:248, Giines, 2015 ve Ozen, 2014):

*Okuma yazma Ogrenen yetiskinlere okuyabilecekleri diizeyde okuma

materyalleri(kitap, dergi, gazete) iiretilmelidir.

*Yetiskinlerin kaynaklara ticretsiz ulasarak onlar1 okumalar1 ve takip etmeleri

saglanmalidir.

*Okuma yazmaya uygun bir ¢evre, siirekli ve diizenli yaygin egitim kurslar

olusturulmalidir.

*Yetiskinlere ana sagligi, cocuk bakimi ve egitimi, aile planlamasi gibi konularda

seminerler, konferanslar verilmelidir.

*Yetiskinlere toplumda belirli sorumluklar verilmeli, okuma yazma becerilerini

stirekli kullanmalar1 saglanmalidir.

*Okuma yazma becerilerini kaybetmemek i¢in belirli araliklarla uzun metinler(en az

1000 kelimelik veya 3-4 sayfalik) okunmalidir.

*Belediyeler okuma, yazma kurslar1 agmak yerine artik gizli okumaz-yazmazlikla

savasmasi gerekmektedir.

Gizli okumaz-yazmaz bireylerin sayist okuma yazmayr tam olarak
ogrenememeleri ya da okuma yazmay1 unuttuklarindan dolay1 son yillarda giderek
artmaktadir. Artan sayiya ragmen, gerekli onlemler alinarak gizli okumaz-yazmazlikla
miicadele edilebilir. Gizli okumaz-yazmazligin yetiskinler arasinda yaygin oldugu

diisiiniilerek alinacak tedbirler bu alanda yogunlastirilabilir.
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2.5. Yetiskin Egitimi

Bu boliimde yetiskinlik, yetiskin egitimi, yetiskin egitiminin 6nemi, amaci,
ilkeleri, yetiskin egitimini zorunlu kilan nedenler, diinyada ve iilkemizde yetiskin
egitimi, iilkemizde yetigkin okuma yazma faaliyetlerinin tarihgesi, yetiskin okuma
yazma Ogretim programi ve yetiskin egitimi ile ilgili sayisal veriler hakkinda bilgi

verilmistir.

2.5.1. Yetiskinlik

Yetigkinlik tanimlanmast olduk¢a zor bir kavramdir (Bentley, 2007).
Yetigkinlik, toplumsal norm ve rollere gore tanimlanan farkli cografyalarda,
kiiltiirlerde ve zamanlarda farkli tanimlanabilen bir kavramdir (Glirgeng, 2010: 10).
Whitbourne ve Weinstock (1979)’a gore yetiskin, “Bireyin kendi sorumlulugunu
aldigi, sosyal roliinii kabullendigi, mantiksal diisiinebildigi, yasamsal problemlerle
duygusal ve mantiksal olarak bas edebildigi bir donemdir.” (akt; Bentley, 2007).
Jarvis (1983)’e gore, “Kendini taniyan ve baskalarinin yetiskin olarak algiladig
kimsedir” (akt: Okgabol, 2006: 8).

Aiken (2002)’ e gore, “Biyolojik ya da fiziksel agidan tamamen biiylimiis bir
kigidir.” Zihinsel, bedensel gelisimini tamamlamis ve psikolojik olgunluga erismis,
ekonomik bagimsizligin1 kazanmis ve toplumda bir sorumluluk {istlenmis bireylerdir
(http3).

Yetigkinligin biyolojik, sosyolojik, psikolojik ve yasal boyutlariyla ele

alinmasiyla aragtirmacilar tarafindan farkli farkli tanimlanmistir.
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2.5.2. Yetiskin Egitimi

(1951

Yetiskin egitimi tanimina gegmeden Once “egitim” ve “0grenme” kavramlarini
ele almak gerekmektedir. Genel olarak egitim, bireyde istendik davranis degisikligi

surecidir.

Calik (2009)’ a gore egitim, “Bireyin yasadigi toplum iginde gegerli olan
deger, tutum ve diger davranis bigimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir.” Demirel
ve Kaya (2011)’ ya gore egitim toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir pargasidir.
Kemertas (2001: 14)’ a gore 6grenme, “Kazanilan bilgi ve becerilerle davranislarin
degismesi, yani bireyin yasantilar1 yoluyla meydana gelen kalici degisikliklerdir.”
Bayindir ve Ozel (2008)’ e gdre yasanti {iriinii ve tekrarlar sonucu olusan siirekli bir

davranis degisikligidir. Biligsel agidan 6grenme, bilebilme, yapabilmedir.

Ulkemizde halk egitimi, diger iilkelerde de siirekli egitim ya da hayat boyu
(yasam boyu) egitim kavramlari, yetiskin egitimi kavramiyla es anlamli tutulmaktadir.
Yetigkin egitimi kavrami ayrica yaygin egitim adiyla, orgiin egitim kavramindan
farkli bir egitim ayagi olarak kendini gostermektedir (Penirci, 2014: 10). Yetiskin
egitimi, halk egitimi, yasam boyu egitim onlarca farkli tanimlar1 yapilmasina ragmen

ayn1 kavramlardir.

Biilbiil (1991) e gore yetiskin egitimi “Hedef grubu, amaglari, hedefleri belli,
diizenli, planl bir egitimdir.” Secilmis (1996: 2)’ e gore, “Ozellikle yetiskinler icin
diizenlenmis, tam zamanli ve siirekli olarak okula devam etmeyen kimselerin,
isteyerek bilgi ve anlayiglarimi gelistirmek, becerilerini artirmak, kisisel ve toplumsal
sorunlarina ¢oziim tiretmek, zevk ve tutumlarinda degisiklikler meydana getirmek
amaciyla diizenlenmis olan birbirine bagli ve diizenli faaliyetlerden olusan bir

stirectir.”
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Yetiskin egitimi, “Isi okula gitmek olmayan, fakat toplumda sorumluluk
yliklenmis ya da yiiklenmeye elverisli durumda olan yetiskinlere yonelmis, bireyin
hareketlerini, yeteneklerini, davranislarini gelistirmek amaciyla, katilimci-egitici
iliskisi i¢inde rastlantiya birakilmadan siirdiiriilen diizenli, tasarili bir egitim
stirecidir.” (Geray, 2002: 2). Bireylere istendik davranis kazandirmaya yonelik olan
Ogretim-6grenim  siireci, Okul ortaminda gergeklestiginde oOrgiin; okul disinda
gerceklestiginde yaygin egitim adin1 almaktadir. Yaygin egitim c¢alismalarina
katilanlarin belirgin 6zelliklerinin (fiziksel ve ruhsal olgunluk ile kisinin toplumsal
islevleri agisindan) yetiskin olmast durumunda da bu siirece yetiskin egitimi

denmektedir (Okgabol, 2006).

Yetigkin egitimi, ”Zorunlu egitimini tamamlamis kimselerin gereksinimlerine
gore diizenlenmis olan ve bu gibi kimselerin 6grenmelerine olanak saglayan planli,
programli ve diizenli egitim siireglerinin tiimiidiir.” (Duman, 2007: 55). Yetiskinlerin
sahip olduklar1 yeteneklerini gelistirmelerini; genel ve mesleki bilgi ve becerilerini
gelistirerek artirmalarini; degisen yasam kosullarina ve toplumsal gelismelere uyum
saglamalarini, boylece kisisel gelisimleri siirdiirmelerini amaclayarak, onlarin ihtiyag¢
duyduklart 6grenme yasantilarini kargilamak igin her tiirlii amacli, planl ve diizenli

egitim etkinliklerinin ve programlarinin tiimidir (http4).

OECD tarafindan zorunlu 6grenim ¢ag1 disina ¢ikmis ve asil ugrasist artik
okula gitmek olmayan kimselerin yasamlarinin herhangi bir agamasinda duyacaklari
o0grenme gereksinimi ve ilgisini karsilamak iizere diizenlenen -etkinlikleri ve
programlar1 kapsayan siire¢ olarak tanimlanmaktadir. UNESCO ise, yetiskin olarak
diisiiniilen kisilerin yeteneklerini gelistirmelerine, bilgilerini arttirmalarina, teknik
veya mesleki yeteneklerini iyilestirmelerine, bilgi ve yeterliliklerine yeni bir yon
vermelerine, ekonomik ve kiiltiirel gelismeye katilma bakimindan degistirmelerine
olanak saglayan diizenli egitim siireglerinin tiimii seklinde tanimlar (Giirgeng, 2010:

15).
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“Yasam Boyu Egitim” 1970’ 1i yillarda UNESCO’ nun gelistirdigi ¢ok insani
bir icerige sahipken; glintimiizde is giicli, piyasanin istekleri iizerine sekillenen,
zorunlu egitim siirecinden sonraki egitim {izerine artan vurgu ve taleplerden
kaynaklanan bir kavram olmustur (Kaya, 2010: 19). Giiniimiizde istihdam edilme
olanaklar1 daraldik¢a, insanlarda sanslarimi ancak kendilerine yeni nitelikler
kazandirarak artirabilecekleri diisiincesi hakim olmaktadir. Bu nedenle “Yasam Boyu
Egitim” anlayisi, ¢esitli sertifika ve mesleki belgelere yonelimi arttirmistir. Kisisel
donanim kazanmak ve bunu siirekli gelistirmek vazgecilmez olmus, sertifika

programlar1 ve meslek edindirme kurslarma ilgi artmistir (Ercan, 2006).

Yetigkin egitimi, 1970’ 1i yillarda hedef kitlesi yas, zaman olarak orgiin
egitimin digina ¢ikanlar1 kapsayan, temel amacin okuma ve yazmay1 6gretmek oldugu
bir kavramdir. 1990’ 11 yillardan sonra ise is gilicii piyasasinin gereksinimleri
dogrultusunda sekillenen, 6grenmenin tiim yasam boyunca siirecegi, bireyin ¢alisma
yasaminda daha nitelikli ve esnek hale getirecek igerige sahip bir bilgiyle sinirlandig:

egitim anlayisini ortaya ¢ikarmustir.

2.5.3. Yetiskin Egitiminin Onemi

Yetigkinlerin yasam boyu gelisimleri kapsaminda egitim hizmetleri vererek
onlarin 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi anlayisindan hareketle yetiskin egitimi
gelismistir. Yetiskinler gelisim odevlerine, sorumluluklara, beklentilere ve rollere
sahip oldugu i¢in, orgilin egitime devam eden bireyler gibi yasam igerisinde egitim
hizmeti alma ihtiyacindadir. Bu ylizden, yetiskinlerin 6grenmeleri sadece zorunlu
egitimin kapsadig bilgilerle sinirli degildir. Yetiskin, yasami boyunca her zaman yeni

bilgi ve becerileri 6grenmek, kendini gelistirmek isteyebilir (http4).

Bilim ve teknolojideki gelismeler her alanda siirekli degisimlerle birlikte yeni

talepler ortaya c¢ikarmaktadir. Giiniimiizde degisme ve gelisme kaginilmaz olduguna
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gore, bir toplumun buna ayak uydurabilmesi ve yeni davranmislarin gelistirilmesi
gerekir. Bu gelisme sadece okul donemlerinde edinilen bilgilerle miimkiin degildir.
Dolayisiyla, yasam boyu devam eden 6grenme isteklerini karsilayacak yaygin egitime

ihtiya¢ duyulmaktadir (Haberal, 2002: 5).

Yetiskinlerin ihtiyaglarinin karsilanmasi, kendilerini gelistirmeleri, yeni bilgi
ve becerileri elde etmeleri, yasanan teknolojik ve bilimsel gelismelerle topluma ayak

uydurabilmeleri agisindan yetiskin egitimi énemlidir.

2.5.4. Yetiskin Egitiminin Amaci

Yetigkin egitimi programlar1 belirli amaglar dogrultusunda hazirlanir ve
gerceklestirilir. MEB (2011: 8) tarafindan yetiskin egitiminde belirlenen amag ve

gorevler sunlardir:
*Bireysel gelisme
*Toplumsal gelisme
*Ekonomik gelisme

*Mesleki gelisme ve uyum saglamaya yonelik gelisme

Yetiskin egitimi su amaglar c¢ergevesinde gergeklestirilir (Yayla, 2009: 23,
Celep, 2003):

*Konular1 6ncelik sirasina gore planlamak
*Kendilerini gelistirmelerini, tanimalarini saglamak ve 6grenme ihtiyacini karsilamak
*Okuma yazma oranini yiikseltmek

*Nitelikli insan giicii yetistirerek kalkinmaya yardim etmek
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*Mesleki ilerleme ve gelismeleri takip etmelerini saglamak ve 1is gliciiniin

verimliligini artirmak
*Demokratik yasam bi¢imini gelistirmek, sosyal ve kiiltiirel gelismeyi saglamak

*Yurttaglik bilincini gelistirmek, toplumsal sorunlara ilgiyi artirmak ve ¢oOziimiine

katkilar saglamak, toplumsal sorumluluklar1 ve dayanismayi gelistirmek
*Egitimde firsat esitliginin saglanmasina yardim etmek

*Saglikli, uyumlu ve iiretken kusaklarin yetistirilmesi i¢in yetiskinleri egitmek
*Kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirmek

*Yasin getirdigi degismelere uyumu saglamak

*Ulusal birligi destekleyici ve demokrasiyi gli¢lendirici ¢aligmalar yapmak
*Kirsal alanlardan kentlere gé¢ eden insanlarin adaptasyonlarina yardime1 olmak

*Katilimi1 saglamak ve basari elde etmek icin yerel dnciilerden yararlanmak

Yetiskin egitiminin temel amaci, 6rgiin egitime devam etmemis ya da herhangi
bir asamasinda ayrilmis yetiskinlerin egitim ihtiyacin1 karsilamak, temel egitim

vermek, mesleki ve teknik egitim yapilarak onlart nitelikli hale getirmektir.

2.5.5. Yetigkin Egitiminin Ilkeleri

Hazirlanan yetigkin egitimi programinin amacma ulasabilmesi i¢in
yetigkinlerin egitiminde bazi ilkelerin dikkate alinmasi ve bu ilkelere uygun hareket
edilmesi gerekir. Yetiskin egitimine iligkin temel ilkeler su sekilde siralanabilir
(YYayla, 2009: 21):

*Herkese kars1 agiklik
*Siireklilik
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*Yeniliklere ve gelismelere acik olma
*Her yerde egitim
*Karar siireglerine katilma,

*Mesleki ve teknik egitim biitiinligii (6rgilin, yaygin ve ¢iraklik).

Yaygin egitimle ilgili ilkeler; ihtiyaca doniikliik, kaliciligin saglanmasi, etkin
katilimin saglanmasi, ortak amag, yararlilik, goniilliilik, gelisim 6zelliklerinin dikkate

alinmasi olarak siniflanabilir.

2.5.6. Yetiskin Egitimini Zorunlu Kilan Nedenler

Son yillarda yasanan bilimsel, teknolojik, ekonomik ve toplumsal gelismeler
toplumun O6nemli bir pargasini olusturan yetiskinlerin yasanan gelismelere ayak
uydurabilmesi, topluma kazandirilmasi ve kendilerini gelistirmeleri yetiskin egitimini
zorunlu kilmaktadir. Yetigkin egitimini gerekli kilan nedenler su sekilde siralanabilir

(Duman, 2007: 38):

«Insani ortalama émriiniin uzamasi

*Caligsma stirelerinin kisalmasi

*Bilgi birikimindeki ve teknolojideki gelismeler,
*Bilgi ve becerilerin siirekli olarak kazanilmasi geregi

*Mesleksel hareketlilik

Yetiskin egitimini gerekli kilan diger nedenler ise sunlardir (MEB, 2011: 8):
«Ogrenme ve gelisme ihtiyaci

*Giiven ihtiyaci
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«Is ve etkin rol istegi
*Statii ve saygi istegi
*Bos zamanlar1 degerlendirme ve dinlenme

*Hizl1 degisme ve gelismelere uyum

Yukarida siralanan yetiskin egitimini gerekli kilan nedenleri; 6rgiin egitimle
ilgili nedenler, ekonomik ve teknolojik gelismeyle ilgili nedenler, toplumsal nedenler

olmak tizere ii¢ ana baslik halinde ele almak miimkiindiir.

2.5.7. Diinyada Yetiskin Egitimi

Yetigkin egitiminin dogmasinda genellikle dinsel amach etkinlikler baslangi¢
olmustur. Ingiltere’de Pazar Okullari, Incil’in halka &gretilmesi amaciyla 1600°1ii
yillarda ortaya ¢ikmis, 1739 yilinda ¢ikarilan bir yasayla Norveg’te dinsel amagh
okuma yazmanin Ogretilmesi gerekliligi kabul gérmiistiir. Daha sonra ise sanayi
devrimi ile beraber dinsel etkinlikler, iscilerin egitimi ve mesleki becerilerinin
arttirtlmasi olarak kendini gostermeye baglamigtir. Avusturya’da 1848 devriminden
sonra Is¢i Egitim Dernekleri kurulmustur (Duman, 2007: 132). Ingiltere’de 1776
yilinda Denizciler Birligi’nin gemicilere verdigi egitim, mesleki teknik egitimin yani

yetiskin egitiminin ilk 6rneklerinden sayilabilir (Okgabol, 2006: 104).

Yetiskin egitimi ABD’de psikoloji temelli bir gelisim gosterirken, Avrupa’da
sosyoloji temelli bir gelisim, Avusturya’da ise mesleki temelli bir gelisim gosterir. Az
gelismis ilkelerde yetiskin egitimi genellikle okuma yazma temellidir (Duman, 2007:
133).
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Yetiskin egitimi alaninda her iilkede etkinlikler gergeklestirilse de uluslararasi
diizeyde UNESCO tarafindan organize edilen konferanslar c¢ok onemli katki
saglamistir. UNESCO 1946 yilindan sonra yetiskin egitimine 6nem vermis, ozellikle
ticiincii diinya iilkelerinde yetiskin egitimine agirlik verilmesi yoniinde biiyiik caba
harcamustir. Ilk yetiskin egitimi konferans1 1949°da Danimarka’ da diizenlenmistir.
Bu konferansta; yetiskin egitiminin amagclari, devletin ve resmi olmayan kuruluslarin
yetigkin egitimi {izerindeki rolleri, halk egitiminin yontem ve teknikleri {izerinde

durulmustur (Yildirim, 2009: 87).

1960 yilinda ikinci toplanti Kanada’ da yapilmistir. Yetiskin egitiminin amag
ve islevleri, sanayilesme siirecinde toplumun manevi ve ahlaki dokusunun
bozulmamasi igin yetigkin egitiminden yararlanilmasi, yetiskin egitiminin tlkenin
egitim hizmetlerinin bir pargast sayilmasi incelenmistir (Okgabol, 2006: 114).
Yetigkin egitimi ile ilgili tiglincii toplant1 1972 yilinda Tokyo’da yapilmistir. Okumaz-
yazmazligin ortadan kaldirilmasi, kirsal kalkinma, egitimin islevsel olmasi ve
yetiskinlerin etkinliklere katilmasinin 6zendirilmesi vurgulanmistir. Ddrdiincii
konferans 1985’te Paris’te yapilmistir. Bu konferansta “Herkes i¢in Egitim”
kavraminin tanimi yapilmis, toplumun demokratiklestirilmesi, sosyo-ekonomik
kalkinma, insan haklari gibi sorunlarin ¢dzlimiiniin yetigkin egitimi ile miimkiin

olacagi, yetigkin egitimine gerekli dnemin verilmesi gerektigi tartistlmistir (Yildirim,
2009: 93).

5-9 Mart 1990 tarihinde Tayland’in Jomtien kentinde “Herkes Igin Egitim
Diinya Konferans1” toplanmistir. Bu konferansta 10 maddeden olusan “Herkes I¢in
Egitim Diinya Beyannamesi” kabul edilmistir. Beyannamede yer alan bazi maddeler

sunlardir (Duman, 2007: 141):

*Temel 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasi
*Herkes i¢in egitim konusunda goriis olusturmak
«Ogrenme basarisi iizerinde odaklasmak

«Ogrenme ortamini zenginlestirmek
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*Herkes i¢in egitim amaciyla ortakliklar1 giiglendirmek
*Herkes i¢in egitim konusunda destekleyici bir siyasi igerigi gelistirmek
*Herkes i¢in egitim amaciyla kaynaklarin harekete gegirilmesi

*Herkes icin egitim amaciyla uluslararasi dayanigsmanin giiclendirilmesi

Yetigkin egitiminde Besinci Uluslararast Konferans, 1997 yilinda Hamburg’ ta
diizenlenmistir. Bu toplantinin farki, ilk kez sivil toplum kuruluslarinin temsilcileri de
toplantiya katilmistir. Bu toplantida; cevre egitimi, demokrasi, saglik egitimi, is
diinyasi, bilisim teknolojileri, kadinlarin egitimi, miizeler, kiiltiirel miras konulari

tizerinde durulmustur (Okg¢abol, 2006: 115).

Ingiltere, Hollanda, Polonya, italya, Fransa gibi Avrupa iilkelerinde, Amerika
Birlesik Devletleri, Iskandinav iilkelerinde ve Giiney Kore, Japonya gibi Uzak Dogu
iilkelerinde toplumsal degisimlerin hiz kazandigi, birey ve toplumun egitime
gereksinim duydugu, mesleki ve teknik egitim basta olmak {izere yetiskine yonelik
cesitli programlar uygulanmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Uygulanan bu
programlar mesleki baslangic egitimi ile sonrasindaki meslek egitiminin
biitlinlestirilmesi, igsizler igin egitim ve yart zamanlt mesleki egitim ve hizmet igi

egitim temelli yapilmaktadir (Ural, 2009: 178 ve Yayla, 2009).

Diinyada yetiskin egitimi dinsel amagclarla ortaya ¢ikmig, sanayi devrimi ile
beraber iscilerin egitimi ve mesleki becerilerinin arttirilmasina yonelmistir.
Yetiskinlerin mesleki gelisimleri tamamlandiktan sonra yetiskin egitimi okuma yazma
temelli bir hal almistir. Okuryazarlik oraninin artti1, yasanan teknolojik ve bilimsel
gelismelere ayak uydurabilen gelismis tilkelerde okuma yazma temelli egitimden,
yetiskinlerin kendilerini gelistirebilecekleri, topluma daha faydali olabilecekleri bir

egitime ge¢is olmustur.
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2.5.8. Ulkemizde Yetiskin Egitimi

Yetiskin egitimiyle ilgili ilk resmi orgiit 1926 yilinda kabul edilen MEB
yasasiyla “Halk Terbiyesi Subesi” olarak kurulmustur. Bu birim kisa zamanda
kapanmig, 1950’lerin basinda “Halk Egitimi Biirosu” adi altinda yeniden
olusturulmustur. 1960 yilinda genel miidiirliik diizeyine gelmis, 1983 yilinda
“Ciraklik ve Yaygm Egitim Genel Miidiirliigii’ ne” doniistiiriilmiistiir. 1973 yilinda
kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu’ nun egitim sistemimizin orgiin ve yaygin
egitim alt sistemlerinden olustugunu belirtmesi ve yetiskin egitimiyle ilgili etkinlikleri
MEB’ in sorumluluguna birakmasi yetiskin egitimi agisindan bir doniim noktasidir

(Okgabol, 2006: 128-136).

Cumhuriyetin kurulmasiyla iilkemizde yetiskin egitimine hiz verilmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda okuryazarlik, tarim, saglik, ev ekonomisi, yurttashk

bilgisi alanlarinda programlar uygulanmistir (Kurt, 2008: 61).

Ulkemizde yetiskin egitimi cumhuriyetin ilaniyla beraber okuma yazma
temelli olarak baslamis, giiniimiizde okuma yazma egitimleri devam etmekle beraber;
yetigkinlerin kendilerini gelistirebilecekleri, yasam kalitelerini yiikseltebilecekleri
cevre, tiiketici, trafik, saglik, toplum kalkinmasi, yurttaslik, teknik-teknolojik egitim,

hobi-el sanatlar1 ve meslek egitimleri de verilmektedir.

2.5.8.1. Ulkemizde Yetiskin Egitimini Veren Kurum ve Kuruluslar

Ulkemizde 6rgiin egitim, MEB’ in temel gorevidir. Ancak, yetiskin egitimi
MEB’ in yam sira diger resmi ve 6zel kuruluslar ile goniillii kuruluslar tarafindan da

diizenlenebilmektedir
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Yetiskin egitimi veren kurum ve kuruluslar su sekildedir (Coskun, 2012: 19,
Penirci, 2014: 19, Agcihan, 2015: 8, Celep, 2003: 136, Okgabol, 2006 ve Yildirim,
2009: 129-130):

1.MEB’ e Bagli Kurumlar

*HBOGM

*HEM

*Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirligi
2.Bakanliklar

3. Kamu Kuruluslar:

*Devlet Tiyatrolar1 Midiirligi

*Diyanet Isleri Baskanlig

*Genglik Ve Spor Genel Miidiirligi

Tiirkiye Esnaf Ve Sanatkarlar Konfederasyonu (TESK)
*Tiirkiye Is Kurumu (ISKUR)

*Devlet Yabanci Diller Okulu

*Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu Genel Miidiirliigii (TRT)
*Tiirk Standartlar1 Enstitiisii (TSE)

*Tiirkiye Ziraat Odalar Birligi

4.Belediyeler

5.Universiteler

6.Goniillii Kuruluslar

*Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV)

«Cagdas Egitim Vakfi (CEV)
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*(Cagdas Kadin ve Genglik Vakfi

*Milli Egitim Saglik Vakfi (MESEV)

*Tiirkiye Yesilay Cemiyeti

*Tiirk Anneler Dernegi

*Tiirkiye Kadinlar Konseyi Dernegi

*Mesleki Egitim ve Kii¢lik Sanayi Destekleme Vakfi (MEKSA)
*Tiirkiye Yardim Sevenler Dernegi

*Tiirkiye Kizilay Dernegi

*Tirk Hava Kurumu

*Tiirkiye Ana ve Cocuk Saglig1 ve Aile Planlamas1 Vakfi (TACSAV)
*TEMA Vakfi

7.Meslek Kuruluslari

*Sendikalar

*Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi

*Tiirkiye Esnaf ve Sanatkarlar Konfederasyonu

Yetiskin egitimi veren bu kuruluslarda en ¢ok islenen konular: okuma yazma,

temel egitim, tamamlama egitimi (yetiskinler i¢in her dizeydeki Orgiin egitimi

tamamlama), gevre, tiiketici, trafik, saglik, toplum kalkinmasi, yurttaglik egitimidir.

Yetiskinlerin yasam Kkalitesinin yiikseltilmesi, go¢ edenlere yonelik g¢alismalar, dil

egitimi (anadil ve yabanci dil), tarim ve tarim orgiitleri egitimi, miize ve sanat egitimi,

anne-baba egitimi, anne-¢ocuk egitimi, kadinin statiistiniin degistirilmesi egitimleri de

verilmektedir. Ayrica, meslek egitimi, teknik-teknolojik egitim, hizmet-igi egitim, bos

vakit degerlendirilmesi, hobi/el sanatlar1 egitimi, yashlara yonelik egitim, oziirliiler

(6ziirli bireye, ailesine, topluma yonelik egitimler) egitimi, spor, acik hava
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aktiviteleri, toplum ilerlemesi ¢aligsmalari, kisisel gelisim ve kiiltiir egitimleri vardir

(Ural, 2007 ve Ural, 2008).

2.5.8.2. Yetiskin Egitiminin Yasal Dayanaklari

Tiurk Egitim Sistemi iki temel alanda yapilanmistir: 6rglin ve yaygin egitim.
Yaygin egitim hangi yasta olursa olsun tiim bireylerin siiregelen egitim ihtiyaglarini
kargilamak i¢in gerceklestirilen diizenlemeleri ve etkinlikleri icermektedir.
Anayasanin 42. maddesine gore “Hig¢ kimse egitim haklarindan yoksun birakilamaz”.
Egitimin siirekliligi ve her yerde egitim ilkeleri ile bireylerin egitim haklar1 yasalarla

saglanmistir (Yayla, 2009: 20).

1983 yilinda ¢ikarilan 2841 sayili yasa ile “Zorunlu Egitim Cagi Disinda
Kalan Yurttaglarin Okuryazar Duruma Getirilmesi ve ilkokul Diizeyinde Egitim
Ogretim Yaptirilmas1 Hakkindaki Kanun” ile bu konuda MEB ve kamu kuruluslarima
yikiimliilik verilmistir. Bu yasa ile CYEGM okuma yazma kurslar1 agma konusunda
tam yetkili kilinmistir. Yine bu yasa ile okumaz-yazmaz yurttaglarin okuma yazma

kurslarina katilmalar1 zorunlu hale getirilmistir.

Cikarilan bu yasalarla Tiirkiye’de yetiskin egitimi bireyler i¢in bir hak ve
devlet i¢in bir sorumluluktur. Devlet bu sorumlulugunu biitiin yas grubundaki
yetigkinler i¢in yaygin egitim kurumlart acarak, programlar diizenleyerek saglamaya

caligir.

Tiirkiye’deki yetiskin egitimi kapsaminda temel bes kanun ve bu kanunlarla
iliskili Gi¢ diizenleme su sekildedir (Yayla, 2009: 20 ve Coskun, 2012: 12):

1.Milli Egitim Temel Kanunu No. 1739: Genel durumu, igerigi, yaygin egitimin

amaclarini, diger kurumlarla isbirligi ve koordinasyonu diizenler.
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2.MEB Teskilat ve Gorevieri Hakkinda Kanun No. 379: Yaygm egitim(yetiskin
egitimi) i¢in sorumlu birimleri tanimlar ve bu birimlerin gérev tanimlarini yapar

(CYEGM).

3.Mesleki Egitim Kanunu No. 3308: Tim diizey ve tiirde (6rgiin, yaygin ve ¢iraklik)
mesleki egitimi kapsayan temel kanundur. Yetiskin mesleki egitimi ile ilgili konular1
icerir (kalfa ve usta egitimi, mesleki egitimin planlanmasi, mesleki egitimin
katilimcilart ve mesleki egitimdeki 6zel uygulamalar sorumlulugu, mesleki egitimi

finanse etmek gibi)

4.Zorunlu Ilkégrenim Cagi Disinda Kalmis Okuma Yazma Bilmeyen Vatandagslarin
Okuryazar Duruma Getirilmesi Hakkinda Kanun No. 2841: Okuma yazma bilmeyen
yetiskin yurttaglarin okuryazar hale getirilmesi ve onlara ilkdgretim diplomasi

saglanmasi ile ilgili konular1 diizenler.

5.Mesleki Yeterlilik Kurumu Kanunu No.5544: 2006’da gegerli olan bu kanun ile
Tiirkiye’deki egitim, ulusal mesleki standartlar ve bazi konularin islenisi anlaminda
yeni bir boyut kazanmistir. Bu gelisme, yaygin egitim ¢aligmalarinda yeni
diizenlemelere yon verecektir (programlar, yeterlilikler ve profesyonel standartlar

saglama).

a.MEB Yaygin Egitim Kurumlar: Yonetmeligi (2006): Yaygin egitimin diizenlenmesi
icin temel bir kaynaktir. Temel olarak Halk Egitim Merkezleri tarafindan organize

edilen programlari igerir.

b.Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi (2002). Yaygin mesleki egitimi ve ¢iraklik
egitimi, mesleki ve teknik egitim diizenlemeleri ile biitiinligli(6gretim programi,

hedefler, degerlendirme ve belgelendirme vb.) igerir.

c.Kamu Kurum ve Kuruluslari, Belediyeler, Vakiflar, Yaygin Egitim Amac¢h Kurslar
Yonergesi (2006): MEB disinda toplumsal kurumlar tarafindan; belediyeler, vakiflar,
dernekler, daireler vb. organize edilen iicretsiz egitim programlar ile iligkili konular

icerir. Bu programlar MEB’in kontrolii altinda gerceklesmektedir.

Diinyada uygulanan yetiskin egitimi programlar1 ve diizenlenen uluslararasi

toplantilar incelendiginde, gelismekte olan {ilkelerin Oncelikli program alanlar
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okuryazarlik, temel egitim, is, meslek ve beceri egitimidir. Gelismis tilkelerin ise; is
diinyasindaki degisim, teknoloji, iletisim ve bilisim alanindaki yenilikler, yetiskin
ogrenmesi iizerine ¢alismalar daha 6n plana ¢ikmistir. Ulkemizde gelismekte olan bir

iilke oldugu icin yetigkin egitimi okuma ve yazma faaliyetlerinde yogunlagmustir.

2.5.9. Yetiskin Okuma ve Yazma Faaliyetlerinin Tarihgesi

Cumhuriyet donemi iilkemizde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
biiyiik atilimlarin yapildigi bir donemdir. Biiyiik Millet Meclisi’nin 23 Nisan 1920’ de
acilmasini izleyen ilk ay i¢inde MEB kurulmus, 1922 yilinda okuma yazma ve temel
egitim c¢aligmalart baglatilmistir. Bu ¢alismalarda daha Kurtulus Savasi siirerken

yetigkin egitimine onem verildigi goriilmektedir (Okgabol, 2006: 99).

Ulkenin aydinlanma déneminin basladigi cumhuriyetin ilk yillarinda yapilan
en onemli yeniliklerden birisi de 1 Kasim 1928 yilinda Yeni Tiirk harflerinin kabul
edilmesidir. Tiirk dilinin yapisina uygun ve okunup yazilmasi kolay olan yeni
harflerinin kabulii, halk egitimi hareketlerine yeni boyutlar kazandirmig, 6nemli bir

hale getirmistir.

Yeni Tiirk harflerini kabuliiyle beraber, halktaki okumaz-yazmazlig: kaldirici
ve tim yurdu okula doniistiirecek uzun, miicadeleci, yorucu, iilkenin en {istteki
cumhurbaskani ve basbakanindan en alttaki idari amirine kadar uzanan sevkle halk

egitimine biiyiik 6nem verilmistir (Sahin, 1992: 213)
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2.5.9.1. Millet Mektepleri ve Okuma Yazma Seferberligi (1929-1959)

Yetiskinlere yonelik ilk ve en biiyilkk okuma yazma seferberligi, 1 Kasim
1928°de gergeklestirilen harf devriminden sonra yeni harflerle okuma yazma

ogretmek amaciyla Millet Mektepleri agilarak baglatilmistir (http5).

MEB bakan1 Mustafa Necati Bey’ in hazirladigi “Millet Mektepleri Teskilati
Talimatnamesi(Yonetmeligi)” 11 Kasim 1928’de Bakanlar Kurulu’nda onaylandi ve
7284 sayili Bakanlar Kurulu karari 24 Kasim 1928’de Resmi Gazete’ de
yayimlanmasiyla yiriirlige girdi ve Millet Mektepleri resmen agilmis oldu (Resmi
Gazete-24 Kasim 1928).

Millet Mektepleri’ nin amaci; Tirk halkini en kisa siirede okuryazar hale
getirmek, halkin yasam ve gec¢imi igin gereken temel bilgi ve becerileri
kazandirmaktir. Bu amaclar kapsaminda; devlet kurumlarinda, koylerde,
kahvehanelerde, hapishanelerde Millet Mektepleri acilmis, 16-45 yaslar1 arasindaki
tim yurttaslarin okuma yazma kurslarina katilmasi zorunlu kilinmistir. Kurtulus
Savast doneminden itibaren tizerinde durulan “Halk Egitimi” ¢alismalar1 daha sistemli
hale getirilmis ve iilke genelinde daha yaygin hale getirilmistir (Bozkurt ve Bozkurt,
2009:123).

Millet Mektepleri A ve B dershanelerinden olmak iizere birbirini izleyen iki
diizeyden olusmustur. A dershaneleri hi¢ okuma yazma bilmeyenler i¢in agilmus,
okuma yazma ogretilmis, haftada 6 saat Ogretim yapmis ve 4 ay silirmiistir. B
dershaneleri ise okuma ve yazma bilenler i¢in agilmig, 6gretim 2 ay siirmiistiir. B
dershanelerinde halkin giinliik yagsamda en ¢ok yararlanabilecekleri konular iizerinde
durulmus ve bu kapsamda 3 temel ders okutulmustur. Bu dersler; hesap ve dlgiiler,
saglik bilgileri ve yurt bilgisi dersleriydi. Bu derslerde; basit hesap Olgiileri, dort
islem, uzunluk oOlciileri, arazi Slgiileri, para birimleri, genel saglik bilgisi, bulasici

hastaliklardan korunma, zehirlenmelerden korunma, c¢evre, Tiirk bayragi, tarih,
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cografya, cumhuriyetin kurulusu, bagimsizlik, TBMM, dilek¢e yazma gibi konularda
bilgi verilmekteydi (Albayrak, 1994).

1928-1935 6gretim yillar1 arasinda kentlerde ve kdylerde toplam 33.560 erkek,
8876 kadin olmak iizere 42.436 adet A Dersligi acilmistir. Bu dersliklerde 1.334.574
erkek, 778.818 kadin olmak iizere toplam 2.113.392 yetiskin devam etmistir. Kursa
devam eden yetiskinlerden; 684.558 erkek, 285.579 kadin olmak iizere toplam
970.137 kisi belge almistir. Ayrica 6zel 6grenim gorerek 93.631 erkek, 22.488 kadin
toplamda 116.119 kisi disaridan belge almistir. A dersliklerinde kentlerde 13.948,
koylerde 29.274 toplamda 43.222 Ogretmen gorev almustir. A dershanelerinde
kentlerde %49,06, kdylerde %44,2 toplamda ise %45,9” luk bir basar1 elde edilmistir
(Millet Mektepleri Faaliyet Istatisligi).

Tablo 8. 1928-1935 A Dershanelerinde Agilan Kurs Sayilari

A Dersligi Erkek Kadin Toplam
Kent 9812 4198 14.036
Koy 23.748 4678 28.426

Toplam 33.560 8876 42.436

Tablo 9. 1928-1935 A Dershanelerinde Kursa Katilanlarin Sayisi

A Dersligi Erkek Kadin Toplam
Kent 346.243 298.457 644.700
Koy 998.331 480.361 1.478.692

Toplam 1.334.574 778.818 2.113.392

Tablo 10. 1928-1935 A dershanelerini Bitirip Belge Alanlarin Sayisi, Disaridan Ozel
Ogrenim ile Belge Alanlarin Sayis1 ve Belge Alanlarm Toplam Sayisi

Kursa Bitirip Belge Disaridan Belge
A Alanlar Alanlar

Dersligi Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam
Kent 190.852 125.443 316.295 64.635 11.141 75.776 255.487 136.584 392.071
Koy 493.706 160.136 653.842 28.996 11.347 40.343 522.702 171.483 694.185

Belge Alanlarin Toplanm

Toplam 684.558 285.579 970.137 93.631 22.488 116.119 778.189 308.067 1.086.256
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Tablo 11. A Dersliklerinde Gérev Alan Ogretmen Sayisi
A Dersligi Erkek Kadin Toplam

Kent 9025 4923 13.948
Koy 25.848 3426 29.274
Toplam 34.873 8349 43.222

Tablo 12. A Derslikleri Basar1 Oranlari (yiizde)

A Dersligi Erkek Kadin Toplam
Kent 551 42,03 49,06
Koy 49,4 33,03 44,2

Toplam 51,2 36,6 459

1928-1935 6gretim yillar1 arasinda kentlerde ve kdylerde toplam 9079 erkek,
2222 kadm olmak tizere 11.301 adet B dersligi a¢ilmistir. Bu dersliklerde 272.911
erkek, 107.964 kadin olmak iizere toplam 380.875 yetiskin devam etmistir. Kursa
devam eden yetiskinlerden; 175.102 erkek, 65.880 kadin olmak {izere toplam 240.982
kisi belge almigtir. Ayrica 6zel 6grenim gorerek 23.587 erkek, 3327 kadin toplamda
26.914 kisi disaridan belge almiglardir. B dersliklerinde kentlerde 5141, kdylerde
3452 toplamda 8593 o6gretmen gorev almistir. B dershanelerinde kentlerde %63,83,
koylerde %62,6 toplamda ise %63,2” lik bir basar1 elde edilmistir. (Millet Mektepleri
Faaliyet Istatisligi)

Tablo 13. 1928-1935 B Dershanelerinde A¢ilan Kurs Sayilari

B Dersligi  Erkek Kadin Toplam

Kent 4401 1101 5502
Koy 4678 1121 5799
Toplam 9079 2222 11.301

Tablo 14. 1928-1935 B Dershanelerinde Kursa Katilanlarin Sayisi

B Dersligi  Erkek Kadin Toplam

Kent 130.718 65.641 196.359
Koy 142.193 42.323 184.516

Toplam 272.911 107.964 380.875
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Tablo 15. 1928-1935 B Dershanelerini Bitirip Belge Alanlarm Sayisi, Disaridan Ozel
Ogrenim ile Belge Alanlarin Sayisi ve Belge Alanlarin Toplam Sayisi

Kursa Bitirip Belge Disaridan Belge Belge Alanlarin
Alanlar Alanlar Toplam

Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam
Kent 84.200 41.143 125.343 20.383 2785 23.168 104.583 43.928 148.511
Koy 90.902 24.737 115.639 3204 542 3746 94.106 25.279 119.385

Dersligi

Toplam 175.102 65.880 240.982 23.587 3327 26.914 198.645 69.207 267.852

Tablo 16. 1928-1935 B Dersliklerinde Gorev Alan Ogretmen Sayisi

B Dersligi  Erkek Kadin Toplam

Kent 3518 1623 5141
Koy 2955 497 3452
Toplam 6473 2120 8593

Tablo 17. 1928-1935 B Derslikleri Basar1 Oranlari (yiizde)

B Dersligi Erkek Kadin Toplam
Kent 64,4 62,6 63,8
Koy 63,9 58,4 62,6

Toplam 64,1 61,02 63,2

1927 yilinda Tirkiye’ de erkeklerde okuryazarlik %13 kadinlarda %4,
toplamda 9%10,5 iken bu calismalar sonucunda 1935 yilinda erkeklerde 9%29,3,
kadinlarda %10,5, toplamda %20,4’ e yiikselmistir. (Albayrak, 1994)

Tablo 18. 1928-1935 Aras1 Okuryazarlik Oranlari (ylizde)

Okuryazarhk Erkek Kadim  Toplam

1927 13 4 10,5
1935 29,3 10,5 20,4

Artis Oram 125,3 162,5 94,28

Millet Mektepleri 1928 yilinda faaliyete baslamig, 1959 yilina kadar gesitli
isimlerle okuma yazma c¢alismalarina devam etmistir. 1930’ da “Halk Okuma
Odalar1”, 1932 de “Halk Evleri”, 1953°ten sonra ise “Halk Dershaneleri” olarak
adlandiriimistir (Biilbiil, 1990: 5).
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2.5.9.1.1. Halk Okuma Odalar:

Yurttaglarin ~ 6grendiklerini  unutmamalart  ve okuma aliskanliklarin
stirdiirmeleri amaciyla agilmistir (Geray, 2002: 259). Sayis1 1936’da 500’¢ kadar
yiikkselmesine ragmen, gereken onem verilmemis ve halk okuma odalar1 giderek

etkisini kaybetmistir (Giilbay, 2000: 27).

2.5.9.1.2. Halkevleri

Millet Mektepleri’ ne ilginin azalmasi, halkin bilingsizligi, devrimleri yaymak,
koklestirmek ve halki toplumsal ve kiiltiirel yonden gelistirmek, devletin Oncii
kadrolariin halkla biitiinlesemedigi gerekgesiyle Tiirk Ocaklar1 yerine kurulmustur

(Basgoz, 1995: 195).

Halkevleri dil ve edebiyat, giizel sanatlar, tiyatro, spor, sosyal yardim, yayin,
kitaplik, koyciiliik, tarih ve miize konularinda etkinlik géstermeye baslamistir.1800
okuma yazma kursu agmis ve 60.000 civarinda yetigkinin Okuryazar olmasini
saglamistir (Okgabol, 2006: 102).

2.5.9.1.3. Halk Dershaneleri

27 Mayis 1960 askeri miidahalesinden sonra kurulan Halk Egitimi Genel
Miidiirliigii, okumaz-yazmazlikla miicadelede 6nemli caligmalar yiiriitilmiis, 1961
yilinda tim valiliklere “Halk Dershanelerinin Agilmasi ve Verimli Calismalar
Saglanmas1 Genelgesi” gonderilmis ve tiim valiliklere Halk Dershanesi agma emri

verilmistir (Glinlii, 2005).

A, B ve C dershaneleri olmak {izere ii¢ diizeyde program uygulamislardir. A

dershaneleri temel okuma yazma ve aritmetik bilgileri kazandirmak, B dershaneleri
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bu becerileri gelistirmek, C dershaneleri ise katilanlar1 ilkokul bitirme sinavlarina

hazirlamak amaci ile birbirlerini izleyen yaygin egitim kurumlaridir (http5).

Halk Dershaneleri’ nin bir kolu da kurslar koludur. Kurslar kolunun gorevi;
kitap sergileri agmak, halkin ayagina kitap gotiirmek, okuma odalart olusturmak,
belirli ve dnemli konularda arsivler kurarak halkin yararlanmasina agmak olmustur

(Cegen, 1990: 127).

Bir taraftan ilkogretimi yayginlastirma diger taraftan yetiskinlere okuma
yazma gabalari ile 1927°de %10,5 olan okuryazarlik oran1 1935°de % 20,4’e 1950°de
% 33,6’ya, 1960°ta ise %39,5’e ¢ikarilmustir (http5).

2.5.9.2. Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Calismalari (1928-Giiniimiiz)

1928'den giiniimiize Tiirk ordusu geng¢ Tiirk erkeklerine, askerlik hizmetleri
icinde okuma yazma o6gretme, temel bilgiler kazandirma konularinda bir okul gorevi

yapmustir (Biilbiil, 1991: 257).

1937 yilinda, Atatlirk'lin Onerisi ile askerliklerini orduda ¢avus ya da onbasi
olarak tamamlayan genglerden kOy Ogretmeni olarak yararlanma yolu segilmistir.
Yapilan aragtirmalar olumlu sonuclar verince egitmenlik uygulanmasina gegilmis,

1937'den 1946'ya kadar bu yolla yurdumuza 8.000 6gretmen kazandirilmistir (http5).

1958 yilinda erlere verilen egitimin daha diizenli bir sekilde okullarda
verilmesi kararlastirilmistir. 1959 yilinda Tiirk egitim tarihine gecen “16 Er Okuma
Yazma Okulu” agilmistir. Halk arasinda bu okullar “Ali Okullar1” olarak da bilinir.
Bu okullarda, silahaltina alinan ilkokul 6gretmenleri (291 sayili yasaya gore) uyum

egitiminden sonra dgretmen olarak gérev yapmuslardir (Oz, 2002: 11).
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Tiirk Silahli Kuvvetleri (TSK)' nin 1975 yilina kadar devam eden bu programi
kapsaminda, yaklasik yarim milyon askere okuma yazma becerisi kazandirilmistir
(Duman, 2007: 258). UNESCO, TSK okuma yazma calismalarini diinyanin en

diizenli ve en basarili halk egitimi ¢aligmalar1 olarak ilan etmistir (http5).

2.5.9.3. Fonksiyonel Okuma Yazma Cahsmalari (1971-1973)

UNESCO okumaz-yazmazligin ortadan kaldirilmasi i¢in Tahran’da konferans
diizenlemis ve fonksiyonel (islevsel) okuma yazma programlari denenmesine karar
vermistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanliginin yonetiminde, Saglik Bakanligi,
Tarim Bakanlhigi ve Diinya Egitim Teskilatindan temsilcilerin katildigi Fonksiyonel

Okuma Yazma (FOYSEP) adl1 bir proje gelistirildi (Duman, 2007: 257-258).

1971-1973 yillarn arasinda Diinya Egitim Teskilati ve ABD tarafindan
saglanan destekle 20 ay siireyle Ankara, Kars, Mardin, Mugla ve Sinop pilot illerinde
50 okuma yazma kursunda 1000 kadar yetiskine islevsel okuma yazma ogretimi

uygulanmistir. Bu uygulama 3 yil stirmiistiir (Oguzkan, 1981: 27).

FOYSEP kapsaminda ciimle ydntemine uygun dgretim yapilmistir. Ogretimin
disinda bugday, pamuk, tiitiin, turfanda sebze, koyun, sigir, misir yetistirme gibi

ekonomik konularda da egitim verilmistir. (Oz, 2002: 16).

Fonksiyonel okuma yazma calismalarinda basarili sonuglar alinmakla birlikte
bu sonuglarin istenen diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Programin okuma yazmadan
cok ekonomik temelli olmasi, gerek diinya da gerekse Tiirkiye’de pek ¢ok elestiri

almigtir. Kurslarda % 40 terk orani ile karsilagilmistir (Giilbay, 2000: 31).
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2.5.9.4. 100. Y1l Okuma Yazma Seferberligi (1981-1989)

1980 niifus sayiminda Tiirkiye’ de yaklasik 13 milyon kisinin okuma yazma
bilmedigi tespit edilmistir. Okuma yazma bilmeyenlerin sayis1 giderek arttigi, Halk
Dershaneleri yoluyla okuma yazma 6gretilenlerin sayisi giderek azaldigi, Tiirkiye’ nin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gelismesini olumsuz etkiledigi gerekgesiyle 1981 yilinda

okuma ve yazma seferberligi baslatilmistir (http5).

Atatlirk'iin dogumunun 100. yilin1 kutlama Milli Komitesi ve MEB Karar1 ile
23 Mart 1981 de Millet Mektepleri okuma yazma seferberliginden sonra diizenlenmis

en genis kapsamli ikinci biiyiik seferberlik baslatildi (Oz, 2002: 20).

1983 tarihinde, 2841 sayili zorunlu egitim ¢ag1 disinda kalmis okuma yazma
bilmeyen vatandaslarin okuryazar duruma getirilmesi ve bunlara ilkokul diizeyinde
egitim Ogretim yaptirilmasi hakkinda kanun kapsaminda seferberlige devam

zorunlulugu ve cezai hiikiimler getirildi (Duman, 2007: 259).

100.Y1l Okuma Yazma seferberliginin tanitilmasina olagan iistii O6nem
verilmis, bu tanitimlarin sonucunda UNESCO tarafindan; 1981 yilinda mansiyon,
1982-1983 yilinda tesekkiir, 1984 yilinda Irak okuma yazma 6diilii, 1985-1986 yilinda
takdirname, 1987 yilinda biiyiik 6diil verilmistir (Giirgeng, 2010: 37).

100. Y1l Okuma Yazma Seferberliginin amaci; okuma yazma bilmeyen tiim
halki okuryazar duruma getirmek, ulusal kalkinma hedefi olan endiistrilesmeyi,
tarimda modernlesmeyi, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda ulusal birlik ve
biitiinlesmeyi saglamak ve halkin demokratik siirece bilingli bir sekilde katilmasini
saglamaktir. Okuma yazma seferberliginde kadinlara, tarim sektoriinde ¢alisanlara,
gecekondu ve kirsal alanlarda ¢alisanlara 6ncelik verilmistir. 100. Y1l Okuma Yazma

Seferberliginde, dogrudan okuma yazma ogretimi, fonksiyonel okuma yazma
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Ogretimi, televizyonla okuma yazma Ogretimi ve bilen bilmeyene Ogretsin

yontemleriyle okuma yazma egitimi vermistir (http5).

1981 yilindan 1989 yilina kadar birbirini izleyen iki doénem halinde
strdiiriildii. Okullar geceleri yetigkinlere kapilarini acti. 1 yil icinde 96.815 kurs agild1
ve bu kurslarda toplam 2.054.609 kisi katildi. Bu ¢abalarin sonucunda okuryazarlik %
69°dan %72 ye yiikseldi (Akyliz, 2008: 352).

2.5.9.5. 8 Eyliil 1992 Okuma Yazma Seferberligi (1992-1993)

1990 niifus sayiminda, 6-13 yas araligindaki niifusun kadinlarda %28’ i,
erkeklerde %12’ sinin, 14-44 yas araligindaki niifusun, kadinlarda %18’ i, erkeklerde
%4’ tinlin okuma yazma bilmedigi tespit edilmistir (http5). Okuryazarlik oranini
%100'e ¢ikarma hedefi dogrultusunda diinya okuma yazma giinii olan 8 Eyliil 1992’
de okuma yazma seferberligi baslatilmistir (Oz, 2002: 31).

Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde okumaz-yazmazhigin yiliksek
oldugu 13 ilde, UNICEF Tiirkiye Temsilciligi ile Yetiskin Egitimi Okuryazarlik
Projesi kapsaminda yapilmistir. UNICEF, materyal iiretimi ve ¢ogaltimi, arastirma-
gelistirme konularinda finansman destegi saglamistir. Yaygin Egitim Enstitiisiinde
kurulan iki ayr1 komisyon tarafindan Yetiskinler Icin Okuma Yazma Ogretimi ve I.
Kademe Egitimi Programi esas alinarak ciimle yontemine uygun olarak egitim

verilmistir (Giilbay, 2000: 35).

2.5.9.6. Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi Sosyal Gelismeyi ve Istihdam
Destekleme Projesi (2000-2001)

Dogu ve Gilineydogu bélgelerindeki sosyal ve ekonomik bakimdan gelisme
ihtiyaci i¢inde bulunan oncelikle 25 ilimizde Ekim 2000 yilinda proje uygulamaya

konulmus olup, proje Eyliil 2001 tarihinde sona ermistir. Projenin amaci, Dogu ve
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Giineydogu bolgelerinde oncelikle kadinlarin, sonrasinda ise tiim niifusun eksik olan
egitimlerini tamamlayabilmelerine imkan saglamaktir. Proje kapsaminda acilan
okuma yazma kurslarinda 64.812 kadin, 86.401 erkek olmak iizere toplam 151.213
yetigkinimiz egitimden gegirilmistir (http5).

2.5.9.7. Ulusal Egitime Destek Kampanyasi (2001-2007)

Ulusal Egitime Destek Kampanyasi 8 Eylil 2001 tarihinde Semra Sezer
tarafindan tilke genelinde baslatilmig, 8 Eyliil 2001 tarihinden 8 Eyliil 2007 tarihine
kadar devam etmistir (Giirgeng, 2010: 39).

Bu kampanyanin amaglari: okuma yazma bilmeyen yurttaglarin eksik
egitimlerini tamamlamak, temel egitim diizeyinde egitim gormelerini, gelir getirici
beceri ve meslek kazanmalarini ve zorunlu egitim ¢aginda olup okul disinda kalan

cocuklarin okula kazandirilmalarini saglamaktir (http5).

Ulusal Egitime Destek Kampanyasi1 kapsaminda iilke genelinde 1.458.666 kisi
okuma yazma kurslarinda, 3.846.659 kisi gelir getirici beceri ve meslek kurslarinda,
3.244.222 kisi sosyal ve kiiltiirel beceriler kazandirma kurslarinda egitim gormiistiir

(Duman, 2007: 260). Toplam 8.549.547 vatandagimiz bu kurslarda egitim almiglardir.

2.5.9.8. Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi (2008-2012)

Ulkemizde, 2008 yili TUIK verilerine gore 3.896.716° s1 kadin, 966.698" i
erkek olmak iizere toplam 4.863.414 kisi okuma yazma bilmemektedir. Yetigkinlerin
okumaz-yazmazlik sorunun ¢dziimiine yonelik 2008 ile 2012 yillar1 arasinda MEB

organizasyonlugunda, Halk Bankasi sponsorlugunda Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi

(AKOK) diizenlenmistir (http5).
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Kampanya kapsaminda katilimi artirmak ve daha genis kitlelere ulasmak
amaciyla; okuma yazma bilmeyenlerin tespiti i¢in alan taramalar1 yapilmis, okuma
yazma bilmeyen bir vatandasimiz i¢in bile okuma yazma kursu acabilme imkani
saglanmis, yetiskinlerin kurslara katilma engelleri kaldirilmis, rehberlik ve arastirma
merkezleri ile ortak calismalar yapilmistir. Kampanyanin tanitimima biiyiikk 6nem
verilmis, 18 ulusal gazete, 6 yerel basin, 14 tv kanali, 3 radyo, 44 internet portalina
reklamlar verilmis, afisler asilmistir. Kampanya kapsamindaki tiim islemlerinin
elektronik ortamda gergeklestirilmis, HEM Otomasyon Sistemi kurulmus, veri
tabanlar1 olusturulmustur. Sistem {izerinde inceleme ve izlemeler yapilmistir (Bulut,
2015).

AKOK kapsaminda agilacak kurslarin 6gretici giderleri, kurs materyalleri gibi
giderler MEB tarafindan, tanitim faaliyetleri giderleri ve kursiyerlere 6zendirici
nitelikte esya dagitimi (beyaz esya, elektrikli ev aletleri) ise Halk Bankasi tarafindan
karsilanmasi karar1 alinmistir. Halk Bankasi” nin kampanyaya bes milyon TL finans
destegi saglayacagi belirtilmistir. Halk Bankasi’ nin destegi tanitim organizasyonu
giderlerinde kullanilmis, 2008-2009 oOgretim yili faaliyetleri i¢in dagitilacak
promosyonlarin valilikler tarafindan Sosyal Yardimlagsma ve Dayanismayr Tesvik
Fonu’ ndan (SYDTF) karsilanmak suretiyle dagitilmas: uygun goriilmiistir (MEB
CYGM, 2008).

Ulke genelinde 1. kademe okuma yazma kursunu 1.832.617 yetiskin, 2.
kademe okuma yazma kursunu 307.364 yetiskin basari ile bitirmistir (http5).

2.5.9.9. Giiniimiizde Yetiskin Okuma Yazma Faaliyetleri

Ulkemizde zorunlu ilkdgretim ¢ag1 diginda bulunan ve okuma yazma bilmeyen
vatandaslarimiz icin MEB HBOGM-Sosyal, Kiiltiirel Egitimler ve Faaliyetler Daire
Bagkanligi  biinyesinde  "Yetiskin  Egitimi Okuma Yazma  Faaliyetleri
Birimi" bagkanliginda HEM’ ler tarafindan yetiskinlere yonelik okuma yazma

faaliyetleri koordine edilmekte, istek ve ihtiyaglara cevap vermektedir.
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Yetiskin okuma ve yazma dgretiminde “Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi

ve Temel Egitim (I. ve II. Kademe) programi kullanilmaktadir.

2.5.10. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Program

YOYOTEP iki asamadan olusmaktadir. 1. asama, yetiskinler “I. Kademe
Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi”, 2. asama ise “Yetiskinler II.
Kademe Egitimi Egitim Programi” dir. I. Kademe Okuma Yazma Ogretimi ve Temel
Egitim Programi, okuma yazma becerisi, matematik ve yasam becerileri kazandirmay1
amaglar. Yetigkinler II. Kademe Egitimi Egitim Programi, okuma yazma becerisini
kazanmis bireylere Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerine

uygun tutum, beceri, bilgi kazandirmaktadir (MEB, 2007:3).

2.5.10.1. Program Hazirlanirken Dikkate Alinan Konular ve Ilkeler

Yetiskin egitiminin hedef kitlesi yas, cinsiyet, bilgi, beceri, tutum gibi
etmenlerden dolay1 kendi igerisinde biiytlik farkliliklar géstermektedir. Yetiskinler icin
program hazirlanirken bu farkliliklar géz oniinde bulundurulmalidir. YOYOTEP
hazirlanirken asagida belirtilen konular dikkate alinmistir (MEB, 2007).

*MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 6zel ihtisas komisyonlar1 tarafindan
hazirlanan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Matematik programlari, becerileri

ve ara disiplinleri

*Anayasa, yasa ve yonetmelikler

*Tiirk Milli Egitimi’ nin amaglari

*Atatiirk’iin ve egitim sisteminin bireylere kazandirilmak istedigi nitelikler
*Uluslararasi kuruluslar (UNESCO, UNICEF)

*Devlet Planlama Tegkilat1’ nin egitimle ilgili kalkinma planlar
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*MEB CYEGM tarafindan yapilan arastirmalar ve hazirlanan raporlarda belirtilen

elestiri ve Oneriler

Universiteler biinyesinde yapilan yetiskin egitimi ¢alismalari

Program hazirlanirken dikkate alinan ilkeler ise sunlardir:

*Yetigkinler arasinda yas, cinsiyet, bilgi, beceri, tutum, beklenti bakimindan bireysel

farkliliklarin olmasi

*Hayatin bir¢ok alaninda birbirine bagl ve birbirini etkileyen degisimler
«Ogretici ya da konu merkezli degil, yetiskin merkezli olmasi
*Yetiskinin bakis acisini yansitmasi

*Yetiskinin 6grenme dgretme siirecine aktif olarak katilmasi

*Yetiskine kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler, gercek yasamda yetiskinin

gereksinimleriyle iliskili olmasi
+Olay ve olgularn biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmesi

. Kademe Yetigkin Egitim Programimi tamamlayan yetiskin II. kademeye, II.
kademeyi de tamamlayan yetiskin, acik ilkogretime gitme hakkina sahip oldugu i¢in,

orgilin ve yaygin egitim programlari arasinda uyumluluk saglanmasi

2.5.10.2. Programinin Vizyonu ve Felsefesi

Program, yetiskinlerin islevsel okuma yazma becerisi kazanmalarini,
kazandiklar1 bu beceriler1 6grenme, kisisel ve toplumsal gelisimlerine yonelik
kullanabilmelerini, ¢evresi ile uyumlu, kendisi ile barisik, yerel, ulusal ve kiiresel

insani degerlere sahip olmalarini vizyonu olarak kabul eder. (MEB, 2007:5)
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Programin felsefesi okuma yazma becerisi edindirmenin &tesinde yetiskin
merkezli olmak, bakis agisini yansitmak, yasam kalitesini artiracak temel becerileri
kazanmasina yardimci olmak, 0grenme-6gretme siirecine aktif olarak katilmasini
saglamak olarak belirlenmistir. Ayrica yetiskin, kendisine sunulan uyaranlari
yorumlamali, anlamlandirmali, bilgiyi yapilandirmali ve kazandirilmak istenen bilgiyi

giinliik yasamla iliskilendirmelidir (MEB, 2007: 6).

2.5.10.3. Programinin Ozellikleri

YOYOTEP’ in 6zellikleri su sekildedir (MEB, 2007).

*Programda yetigkinlerin &zellikleri dikkate alinmis, yakindan wuzaga ilkesi

benimsenmistir.
*Etkinlik temelli, 6grenen merkezli olarak hazirlanmistir.

*Yetiskinlerin daha once edinmis olduklar1 bilgi, beceri ve tutumlar temel alinarak

yeni bilgi, beceri edinmeleri ve tutum gelistirmeleri amaglanmustir.

*En kisa siirede, islevsel okuma yazma becerisini kazandirabilmek i¢in yapilandirici

yaklagim, bireysel farkliliklara dayali egitim yaklagimlarindan faydalanilmigtir.

*Kazanimlarin belirlenmesinde yetiskinlerin giinliik hayatinda ihtiya¢ duydugu, temel

yasam kalitesini artirici bilgi ve beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.
*Kazanimlar, birinci ve ikinci kademeye dagitilarak verilmistir.

*Kazanimlar, yetiskin egitimi ilkeleri ve yetiskin egitiminin Orgiin egitimden

farkliliklar1 dikkate alinarak hazirlanmastir.

*Yetigkinlerin okuma yazma o6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri amaglanmigtir. Dil
bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis diger alanlar igerisinde

verilmistir.

*Yaz1 6gretimi dik temel harflerle yapilmistir.
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*Okuma yazma 6gretimi “Ses Temelli Ciimle Ogretim Y6ntemi” ile yapilmistir.

*Yetiskinlerin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan, giinlik hayatinda gerekli
okuma, yazma, yasam, matematik, sosyal, fen ve teknoloji becerilerine sahip, Atatiirk

ilke ve inkilaplarin1 benimseyen bireyler olabilmeleri amaglanmigtir.

*Giinliik yasaminda, is yasaminda ve sonraki egitim hayatinda kullanabilecegi temel
matematik konulart okuma yazma faaliyetleri iginde baglantilar kurularak yer

verilmistir.

*Tarih ile ilgili genel bilgiler, yasadig1 cografyanin 6nemli 6zelliklerini (cografi,
ekonomik, politik vb.) 6grenip gelecege dair yorumda bulunabilecegi kadar sosyal

bilgi verilmistir.

*Yasadig1 toplumun farkinda, yurttaslik bilincine sahip, baskalarinin haklarina saygili,
kendi haklarina sahip c¢ikan, demokrasinin temel ilkelerini kavrayan bireyler

olabilmeleri i¢in temel yurttaglik ve demokrasi bilgileri verilmistir.

*Yetigkinlerin, fen ve teknoloji ile ilgili kavramlara sahip olmasi, elde edilen bilgi,

beceri ve tutumlar giinlilk yasamina yansitmasi amaglanmugtir.

] ve II. Kademe Yetiskin Egitim Programi’ nda psikolojik danigma ve rehberlik, afet
egitimi, kariyer bilinci gelistirme, insan haklar1 ve vatandashk, saglik kiiltiird,
girisimcilik, 6zel egitim ara disiplinleri verilmis, kazanimlar arasi iliskilendirilmeler
yapilmis ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan gelistirilen ilkogretim

programlari ile uyumlu olarak hazirlanmastir.

AN 1Y

*Program “Ben ve Ailem”, “Cevrem” ve “Ulkem” olmak iizere ii¢ ana tema iizerine
kurulmustur. Bu temalar yetiskinin etkilesim halinde bulundugu tiim sosyal

degiskenler dikkate alinarak ele alinmistir.

+Atatiirk¢iiliik konularina Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 04.08.1999 tarih ve
263 sayili karar ile kabul edilen ders kitaplarinda yer almasi gereken “Atatiirk¢tiliik

ile Ilgili Konular” esas alinarak yer verilmistir.

«Atatiirkgiilik konular;, “Yasam Becerisi Dersi Ogretim Programi” kapsaminda;

Atatiirk’iin hayat1 ve eserleri (ailesi, 6grenim hayati, askerlik hayati, Atatiirk ve milli
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miicadele), Atatlirk’ iin kisilik 6zellikleri ve Atatiirk ve demokrasi egitimi olarak 3

baslik altinda ele alinmastir.

*Programda kullanilan 6gretim teknikleri; grupla 6gretim teknikleri (beyin firtinasi,
gosteri, soru —yanit, drama ve rol yapma, benzetim, ikili ve kiime ¢aligmalar1, mikro
ogretim, egitsel oyunlar ve bireysel 0gretim teknikleri (bireysellestirilmis Ogretim,

programli 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim) olarak iki baslikta toplanmastir.

*]. kademede ders saati anlayis1 yerine kurs giinii anlayis1 esas alinmustir. Bir kurs
giinii verilen aralar hari¢ dort ders saatidir. Il. kademede ise ders saati anlayisina

uygun olarak dersler islenmistir.

Tablo 19. Yetiskinler I. Kademe Programi Ders Konularinin Uygulama Dagitim
Cizelgesi

.. Yasam Yasam Toplam(
Tirkge Becerisi Becerisi Ders Saati)
60 30 30 120
50% 25% 25% 100%

Tablo 20. Yetiskinler I. Kademe Haftalik Ders Cizelgesi
1.giin 2.giin 3.giin

1.ders Yasam Becerisi ~ Yasam Becerisi ~ Yasam Becerisi
2.ders Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma
3.ders Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma

4.ders Matematik Matematik Matematik

Tablo 21. Yetiskinler II. Kademe Programi Ders Konularinin Uygulama Dagitim
Cizelgesi

. Sosyal Fen ve Toplam

Tiirkce = Matematik o .. (Ders
Bilgiler  Teknoloji ;

Saati)

75 45 30 30 180
41,50% 25% %16, 75 16,75% 100
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Tablo 22. Yetigkinler I. Kademe Haftalik Ders Cizelgesi

1.giin 2.giin 3.giin
1.ders Tiirkge Tiirkge Tiirkce
2.ders Tiirkge Tiirkge Fen ve Teknoloji
3.ders Matematik Matematik Matematik

4.ders Sosyal Bilgiler  Fen ve Teknoloji ~ Sosyal Bilgiler

2.5.11. Yetiskin Okuma Yazma Faaliyetleri Sonucunda Olusan Sayisal Veriler

Cumhuriyetin ilanindan gliniimiize kadar Millet Mektepleri, Halk Evleri, Halk
Okuma Odalari, Halk Dershaneleri, TSK tarafindan Ali Okullar1 agilmis ve halka
okuma ve yazma 6gretilmistir. Daha sonra FOYSEP, 100. Y1l ve 8 Eyliil 1992 Okuma
ve Yazma Seferberlikleri, Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi Sosyal Gelismeyi ve
Istihdam1 Destekleme Projesi, Ulusal Egitime Destek ve Ana-Kiz Okuldayiz
Kampanyalar1 diizenlenmistir. Ayrica Anne-Cocuk Egitim Vakfi (ACEV), Rotary
Kuliibii, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi gibi sivil toplum orgiitleri de
yetiskinlere okuma ve yazma Ogretme ¢alismalar1 yapmistir. Giiniimiizde ise okuma

yazma ¢alismalart HEM” ler tarafindan yiiriitiilmektedir.

Yapilan okuma ve yazma ¢alismalari sonucunda Tirkiye’ de okuryazar
oraninda ciddi bir artis s6z konusudur. 2014 yili TUIK adrese dayali niifus kayit
sistemine gore yetiskin niifus, okuma yazma bilen ve bilmeyen yetiskin niifusun sayisi

ve yiizdeleri verilmistir.

Yaygin egitim istatistikleri sonuglarina gére okuma yazma bilen fakat bir okul
bitirmeyen niifus, kurs tiirline gore okuryazarlik belgesini alan kursiyer sayisi ve
kursiyer sayisinin yas gruplarina gore dagilimi asagidaki tablolarda ayrintili olarak

verilmistir.
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Tablo 23. Yillara Gore Yetiskin Niifus

Yillar
1935
1940
1945
1950
1955
1960
1965
1970
1975
1980
1985
1990
2000
2009
2010
2011
2012
2013
2014

Toplam
12 862 754
14 900 126
15 166 911
17 856 865
19 366 996
22 542 016
25 664 797
29 273 361
33530 605
37 523 623
43112 337
49 163 110
59 859 243
62 006 636
63 351 390
65 061 009
66 136 400
67 028 777
68 729 426

Erkek
6213 276
7 440 395
7 565 317
8944 072
9819 568
11 491 184
13 073 518
14 798 036
17 256 413
18 999 101
21 800 854
24 856 528
30 245 445
30954 732
31 683 502
32 566 737
33103 388
33 547 657
34 422 132

Kadin
6 649 478
7459 731
7 601 594
8912 793
9547 428
11 050 832
12 591 279
14 475 325
16 274 192
18 524 522
21 311 483
24 306 582
29 613 798
31 051 904
31 667 888
32 494 272
33033012
33481120
34 307 294

Tablo 24. Yillara Gére Okuma ve Yazma Bilen Yetiskin Niifus

Yillar
1935
1940
1945
1950
1955
1960
1965
1970
1975
1980
1985
1990
2000
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014

Toplam
2475649
3657 367
4 583 305
5779915
7915 238
8 901 006
12 505 021
16 455 525
21 331 366
25311211
33321762
39 555 483
52 259 381
55061 785
57 344 379
59.525 746
61 889 739
63 347 643
64 374 134
66 066 330

Erkek
1823 309
2 693 432
3303 507
4 055 225
5478 766
6 157 842
8 372080
10 404 541
13 118 658
15 188 078
18 824 697
22 066 860
28 384 266
28 873 257
30039 678
30983 102
32013033
32 628 320
33098 329
33967 372

Kadin
652 340
963 935

1279798
1724690
2436 472
2743164
4132941
6 050 984
8212 708
10123 133
14 497 065
17 488 623
23875115
26 188 528
27 304 701
28 542 644
29 876 706
30 719 323
31275 805
32 098 958

105



Tablo 25. Yillara Gore Okuma ve Yazma Bilen Yetiskin Niifusun Yiizdesi

Yillar Toplam Erkek Kadin
1935 19.25 29.35 9.81
1940 24.55 36.20 12.92
1945 30.22 43.67 16.84
1950 32,51 45.52 19.45
1955 40.99 55.94 25.61
1960 39.51 53.63 24.84
1965 48.76 64.10 32.84
1970 56.21 70.31 41.80
1975 63.72 76.21 50.51
1980 67.48 79.98 54.67
1985 77.45 86.52 68.16
1990 80.49 88.81 71.98
2000 87.32 93.86 80.64
2008 91.78 96.7 86.9
2009 92.47 97.0 87.9
2010 93.96 97.8 90.1
2011 95.13 98.3 91.9
2012 95.78 98.6 93.0
2013 96.0 98.7 93.4
2014 96.1 98.7 93.6

Ulkemizde yetigkin niifus her gegen giin artmaktadir. 2000 li yillarda yaklasik
59 milyon olan yetiskin niifus, giiniimiizde 68 milyona ulasmistir. Artan yetiskin
niifusla beraber, yetiskin okuryazar sayisi1 da artmistir. 2000’ li yillarda yaklasik 52
milyon yetiskin okuryazarken, giinimiizde bu sayr 66 milyona gelmistir. Bu da

gliniimiizde yetiskin niifusun %96,1’ inin okuryazar oldugunu gostermektedir.
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Tablo 26. Yillara Gére Okuma ve Yazma Bilmeyen Yetiskin Niifus

Yillar Toplam Erkek Kadin
1935 10 387 105 4 389 967 5997 138
1940 11 242 759 4 746 963 6 495 796
1945 10 583 606 4 261 810 6 321 796
1950 11 997 046 4 853 038 7 144 008
1955 11 392 958 4 314 429 7078529
1960 13 625 086 5324 368 8 300 718
1965 13 138 956 4 688 565 8 450 391
1970 12 817 836 4 393 495 8 424 341
1975 12 144 188 4096 110 8 048 078
1980 12 197 323 3802 455 8 394 868
1985 9 703 662 2 932 964 6 770 698
1990 9 587 981 2779172 6 808 809
2000 7 589 657 1857 132 5732525
2008 4930 012 986 790 3943 222
2009 4672 257 915 054 3757 203
2010 3825644 700 400 3125244
2011 3171270 553 704 2 617 566
2012 2 788 757 475 068 2 313 689
2013 2 654 643 449 328 2 205 315
2014 2 663 096 454 760 2 208 336

Tablo 27. Yillara gore Okuma ve Yazma Bilmeyen Yetiskin Niifusun Yiizdesi

Yillar Toplam Erkek Kadin
1935 80.75 70.65 90.19
1940 75.45 63.80 87.08
1945 69.78 56.33 83.16
1950 67.49 54.48 80.55
1955 59.01 44.06 74.39
1960 60.49 46.37 75.16
1965 51.24 35.90 67.16
1970 43.79 29.69 58.20
1975 36.28 23.79 49.49
1980 32.52 20.2 45.33
1985 22.55 13.48 31.84
1990 19.51 11.19 28.2
2000 12.68 6.14 19.36
2008 8.2 35 13.1
2009 7.5 3.0 12.1
2010 6.0 2.2 9.9
2011 4.9 1.7 8.1
2012 4.2 1.4 7.0
2013 4.0 1.3 6.6
2014 3.9 1.3 6.4
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Ulkemizde yetiskin okuryazar niifus artis gostermesine ragmen halen
okuryazar olmayan yaklasik 3 milyon yetiskin bulunmaktadir. Bu da yetiskin niifusun

%4’ linlin okuma ve yazma bilmedigini gostermektedir.

Tablo 28. Okuma Yazma Bilen Fakat Bir Okul Bitirmeyen Niifus(2013, TUIK)

Yas Grubu Erkek Kadin
6-13 5087 323 4817 421
14-17 273 534 305 069
18-21 127 559 220 403
22-24 104 600 164 522
25-29 116 532 189 877
30-34 73 680 132 944
35-39 40576 103 721
40-44 32072 120 425
45-49 34 338 142 846
50-54 42 259 180 020
55-59 57 986 225741
60-64 74 899 243 143
65+ 393 958 748 383
Toplam 6 459 316 7594515

Ulkemizde okuma ve yazma bilen fakat herhangi bir okul bitirmeyen yaklasik
6,5 milyon insan bulunmaktadir. Bunlarin da yaklasik 1,5 milyonunu yani %21,24’

iinii yetiskin niifus olusturmaktadir.

Tablo 29. Kurs Tiiriine Gore Okuryazarlik Belgesini Alan Kursiyer Sayisi

Kurs Tiirii Kurs Bitiren Erkek Bitiren Kadin Toplam
Okumayazma ,; 39q 77.467 133 889 211 356
Kurslar
Okumayazmal. g qq 19 628 67 238 86 866
Kademe Kursu
Okuma yazma I.
Kademe Seviye 5353 20 663 30 064 50 727
Tespit Sinavi
Okumayazmall. g4 10 357 18 693 29 050
Kademe Kursu
Okuma yazma Il.
Kademe Seviye 4 297 16 729 26 756 43 485

Tespit Sinavi

Temel Becerileri
Gelistirme ve leri
Okuryazarhk
Program

84 63 1165 1128

108



Tablo 30. Kurs Tiiriine Gére Okuryazarlik Belgesini Alan Kursiyer Sayisinin Yas
Gruplarina Gore Dagilimi (e-yaygin,2012-13)

Kurs Tiirii 6-14 15-22 23-44 45+
Okuma yazma Kurslari 1336 33756 112 543 63 721
Okuma yazma I. 374 13013 43655 29824
Kademe Kursu
Okuma yazma I.
Kademe Seviye Tespit 406 6 844 21 457 22 020
Sinavi
Okuma yazma II. 170 5 168 17 179 6 533
Kademe Kursu
Okuma yazma Il.
Kademe Seviye Tespit 386 8 658 29 649 4792
Sinavi
Temel Becerileri
Gelistirme ve Ileri - 73 603 552

Okuryazarhk Programi

TUIK tarafindan en son yayinlanan yaygin egitim istatistikleri verilerine gore;
2012-2013 o6gretim yili sonunda I. kademede toplam 21.329 kurs acilmis, toplam
211.356 kisi belge almistir. Belge alan bireylerin yas gruplari incelendiginde 23-44
yas arast 112.543 kisi, 45 yas ve iizerinde 63.721 kisinin belge aldig1 ortaya ¢ikmustir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Yildiz (2006) “Tiirkiye’ de Yetiskin Okuryazarhigr: Yetiskin Okuma Yazma
Egitimine Elestirel Bir Yaklasim” adli doktora tezinde, okuryazarlik sorununun
astlmasinda benimsenen yaklasim ve bu yaklagimi esas alan uygulamalarin, sorunu
timiiyle giderme kapasiteleri {izerine ¢alismistir. Arastirmada okumaz-yazmazlari
tanimlayan sosyo-kiiltiirel ve demografik 6zelliklerin belirlenmesi, yetiskin okuma
yazma kurslarina katilim Oriintiileri (yetiskinlerin okuma yazma 6grenme nedenleri,
devam sorunlari, terk nedenleri) ve okuma yazma oOgretimindeki egitsel siiregler

(6gretmen-0grenen iligkisi, 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri) esas alinmaistir.

Aragtirma sonuclarina gore, gecmisten bu yana uygulanan yaklasim,
okuryazarlig1 yalnizca “teknik bir beceri” olarak sinirlamakta, okuryazarligin iginde

yer aldigi sosyo-kiiltirel baglami ihmal ederek “yansiz bir edim” olarak
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algilamaktadir. Ayrica bu yaklasim bireyin yasam deneyimlerini goz ardi ederek
toplumsal giiglenme kanallariyla iliskisini etkili bir bigimde kurmamaktadir (Y1ildiz,
2006).

Ince (2008) tarafindan yapilan, “Yetiskin Okuryazarlik Programlarmin Nitelik
Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismada; Tirkiye’ de var olan yetiskin okuma
yazma kurslarinin nitelik acisindan degerlendirilmistir.  Yetiskin okuma yazma
kursunun ne gibi nitelikler tasimasi gerektigi tespit edilmis; mevcut okuma yazma
kurslarinin bu nitelikleri ne derece tasidig1 konusunda gézlem, materyal incelemesi ve
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler, Toplumsal Dayanisma Merkezleri, HEM,
Ordu ve Anne Cocuk Egitim Vakiflarinda yiiriitilmistir. Goézlemler, planlama,
uygulama ve program sonrasi degerlendirme olmak iizere iic temel asamada

gerceklesmistir.

Arastirmada, mevcut yetigkin okuma yazma kurslarinda yetiskin 6grenmesinin
temel ilkelerinin benimsenmedigi, yetiskinlere hitap edecek yeterli derecede materyal
olmadigi, okuryazar bir ¢evre olusturulamadigi ve yetiskinlerin sosyallesmeleri igin

gerekli altyapinin olusturulmadigi sonuglarma ulasilmistir (Ince, 2008).

Giirgeng (2010) tarafindan yapilan “Halk Egitimi Merkezlerince Yiiriitiilen
Yetigkinler Okuma yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programmin Etkililiginin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismada; 20092010 egitim-
ogretim yilinda HEM” lerde siirdiiriilen Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel
Egitim  Programi® nm  etkililigini O0gretmen  gorlislerinden  yararlanarak
degerlendirilmistir. Istanbul Halk Egitimi Merkezlerince programi uygulayan 119

siif 6gretmeni ile ¢alisma yiirtitilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore, dgretmenlerin genel itibariyle program: olumlu
bulduklarin1 ancak programin karsilagilan giicliikleri gidermede yetersiz kaldiginm
belirtmislerdir. Yetiskinlerin 6nceden edindikleri yanlis 6grenmelerin okuma yazma

stirecini olumsuz etkiledigini, okuduklarini1 anlama konusunda sorunlar yasadiklarimi
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soylemislerdir. Uygulamada seslerin  birbirleriyle kanistirildigi,  kitaplardaki
gorsellerin ve etkinliklerin yeterli diizeyde olmadigi, Tiirk¢enin hece yapisina uygun
olmayan islenislerin (el-e, ar-a) yer aldigi, kursiyerlerin agik heceleri okumakta
zorlandiklar (-ka, -le, -no gibi), kapali heceye ses getirilerek olusturulan sozciikleri
okurken yanlis heceleme yaptiklar1 (el-e, ar-a), kapali heceden sonra agik hece elde

etme asamasinda hece bolmede gii¢liik ¢ektikleri (el,e-le vb.) sonucuna ulagilmistir.

Okuma yazma ile ilgili yetiskin egitimi almis uzman Ogretmenler ya da
miifettiglerin danismanlik goérevi yapmalari, okuma yazma egitimini verecek sinif
ogretmenlerinin yetiskinlere okuma yazma o6gretimi konusunda seminer, kurs veya
hizmet i¢i egitim almalar1 gerekmektedir. Programin siiresinin yeterli degildir

(Giirgeng, 2010).

Bulut (2015) tarafindan yapilan “Ana-Kiz Okuldayiz Okuma Yazma
Kampanyas:’ na iliskin Bir Coziimleme” adli ¢alismada, 8 Eyliil 2008 ve 8 Eyliil
2012 tarihleri arasinda tilke genelinde uygulanan AKOK degerlendirilmistir.

Tiirkiye’de yetiskin okuryazarligin1 yayginlastirma ¢aligmalarinin en genis ve
kapsamlisi, giiniimiiz itibariyle sonuncusu AKOK’ tur. Kampanya, TUIK 2008 yil
verilerine gore iilkemizde okuryazar olmayan toplam 4.876.892 yetigkin bireyin %
60’1 olusturan yaklagik 3 milyon okumaz-yazmaz niifusu dort yilda okuryazar
duruma getirmeyi hedeflemistir. Kampanyanin hedefindeki yetiskin okumaz-
yazmazlarm 2008 yilinda % 80’ini kadinlar olusmaktadir. Daha onceki
kampanyalardan daha basarili olacag: diisiiniilmistir. Okumaz-yazmaz niifusun ilk
y1l % 15’ ini, ikinci y1l % 30’ unu, ti¢lincii yil % 45’ 1 ve dordiincii yilinda da % 60’
m1 okuryazar hale getirilmesi ve tim katilimcilari bir tist 6grenim programina

yonlendirme amaglanmistir.

Kampanyanin amaglar1 bu yondeyken; arastirma sonucglarina gére AKOK hem
nicel hedefin hem de {ist 6grenime yonlendirme hedefinin olduk¢a gerisinde kalmistir

(Bulut, 2015).
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Yetiskinlere okuma yazma Ogretimi lizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde; yetiskinlerin okuma yazma 6grenme nedenleri, devam sorunlari, terk
nedenleri, o6gretmen-yetiskin iliskisi, Ogretim materyalleri, &gretim ydntemleri,
degerlendirilmistir. Yetiskin okuma yazma kurslarinin nitelikleri ve bu nitelikleri ne
derece tasidigi, kurslarla ilgili Ogretmen goriisleri, AKOK iizerine ¢alismalar
bulunmaktadir. Fakat yetiskin okuma yazma programini tamamlayan bireylerin
okuryazarliklarinin niteligi, giinliik yasamda islevsel olarak kullanma durumlar

tizerine bir arastirma bulunmamaktadir.

112



3.BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden tarama modelindedir. Gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan bir
arastirma yaklasimi olan tarama modelinde arastirmayi1 konu alan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2014). Bu
arastirmada, YOYOTEP’ i tamamlamis bireylerin okuma yazma diizeyleri ve

okuryazarlik durumlar1 betimlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 yillar1 arasinda Nevsehir ilinde yer
alan HEM’ lerde, YOYOTEP’ i tamamlamis ve belgelerini almis 155 birey

olusturmaktadir.

2009 ve 2010 yillarinda okuma yazma kursuna katilan ve kursu tamamlayan
biitiin yetiskinlere ulasilmak amaglanmis fakat yetiskinlerin ikametgdh adreslerini
degistirerek ilcelere ve il disina taginmalari, vefat etmeleri ve arastirmaya katilmak

istememeleri gibi nedenlerle biitiin yetiskinlere ulagilamamistir.
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Aragtirmada calisma grubunu belirleme siirecinde ilk olarak kolayda
ornekleme yoOntemi arastirma yapilacak yer arastirmacinin yasadigi il olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolayda 6rnekleme yoOntemine
bagvurulmasinin nedeni zaman, para ve is giicii kaybin1 dnlemektir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Diger taraftan calisma grubu
belirlenirken, arastirmanim yapilacag1 ilde YOYOTEP verilerinin (kursa katilanlarin
listesi, kursu bitirme durumlar1 gibi) bilgisayar ortaminda diizenli olarak tutulmaya
basladigi 2009 ve 2010 yillar1 ele alinmistir. 2009 ve 2010 yillarinin se¢ilmesinin bir
baska nedeni de arastirmanin 2016 yilinda yapildigir dikkate alindiginda, programin

tamamlanmasinin iizerinden gegen siirenin neredeyse ayni olmasidir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada yetiskinlerin okuma ve yazma diizeylerinin alt boyutlarini
olusturan okuma hizi, dogru okuma, okudugunu anlama ve yazma hiz1 ile ilgili
verilerin toplanmasi igin yetiskinlerin yaptiklar1 sesli okumalar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Yetiskinlerin yazma diizeyleri ile ilgili verileri ise yetiskinlerin dikte
sonras1 yazdiklar1 metinler olusturmaktadir. Tiim verilerin toplanmasi ses kayitlarinin

dinlenmesi ve yazdiklar1 metinlerin incelenmesi ile olugturulmustur.

Metinler:

Yetiskinlerin okuma ve yazma diizeylerinin 6l¢iilmek istenildigi metinler
uzman goriisiine basvurularak, MEB ve Talim Terbiye Kurulu onayli Yetiskinler
Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Kitabindan (YOYOTEK) alinmus, “Eve

Kim Girdi?” okuma metni ve “Ya Tutarsa” yazma (dikte) metni kullanilmustir.

Kigsisel Bilgi Formu:

Yetiskinler i¢in hazirlanan ve cinsiyet, yas, meslek, orglin egitim alma, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, yazili kaynaklar1 okuma durumu, eve giren
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toplam aylik gelir ve programa katilma nedenleri olmak {izere 9 bagimsiz
degiskenden olusan kisisel bilgiler formu; yetiskinlerin kisisel, sosyo-ekonomik ve

kiiltiirel 6zelliklerini 6l¢mektedir.

Yanhs Analizi Envanteri:

Yetiskinlerin okuma diizeyleri (dogru okuma becerileri) ve okuma hiz1
oOlgtilebilmesi i¢in yaptiklart okuma hatalarinin belirlenmesinde Ekwall ve Shanker
(1988) tarafindan gelistirilen ve Akyol (2013: 98) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir. Bu envantere gore atlayip gecmeler,
eklemeler, arastirmaci tarafindan soylenen kelimeler, tekrarlar, kendi kendine
diizeltme, yanlis okuma, ters c¢evirme, parmakla takip okuma hatalar1 olarak

belirlenmistir.

Okudugunu anlama ile ilgili verilerin toplanmasinda ise “Eve Kim Girdi?”

metni ile ilgili olarak YOYOTEK’ ten alinan agik uglu sorulardan yararlaniimistir.

Yazim Hatalar1 Formu:

Yetiskinlerin yazma  diizeylerinin (yazzm hatalarimin  belirlenmesi)
belirlenmesinde Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yapilan aragtirmada
kullanilan “Yazim Hatalar1 Formu” kullanilmistir. Bu formdan hareketle; harf
atlama/ekleme, hece atlama/ekleme, ters yazma, harf karistirma, kelimeleri
bitisik/ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma, sozciik atlama/ekleme, sozciigii yanls
yazma ve imla hatalar1 iizerinde durulmustur. Yazim hatalar1 yetiskin hatalariyla

orneklendirilerek aciklanmistir.

Harf atlama/ekleme: Dikte ettirilen kelimelerde bulunan harflerin atlanmasi ya da
kelimelere yeni harfler eklenmesi seklinde yapilan hatalardir. Ornegin, “azigini”

yerine “azign1” veya “Nasreddin” yerine ‘“Nasireddin” yazilmasi
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Sozciik atlama: Dikte ettirilen kelimeler igindeki bir sézcligiin tamamen atlanarak
yazilmamasidir. Ornegin, “ilahi Hoca, gdl maya tutar mi1 hi¢?” yerine “Ilahi Hoca, gél

maya m1 hi¢?” yazilmasi.

Hece atlama/ekleme: Dikte ettirilen kelimelerde bulunan en az bir hecenin atlanmasi
ya da kelimelere yeni hece eklenmesi seklinde yapilan hatalardir. Ornegin, “Hoca

azigin1 heybesine” yerine “Hoca azin1 heybesine” yazilmasi

Ters yazma: Dikte ettirilen kelimelerde bulunan bazi harflerin ya da hecelerin
yerlerinin degistirilerek yazilmasi seklinde yapilan hatalardir. Ornegin “calkalarken”

yerine “kal¢alarken” yazilmasi.

Harf karistirma: Dikte ettirilen kelimelerde bulunan bazi harflerin yerine ses ya da
sekil benzerligi olan baska bir harfin yazilmasidir. Bunlar f-v, m-n, b-p, b-d, d-t, c-¢,
t-k harflerinin Karistirilmasidir. Ornegin, ‘hava’ yerine ‘hafa’ ya da ‘koyup’ yerine

‘koyub’ yazilmasi.

Birlesik yazma: Dikte ettirilen kelimelerin yazilmasi sirasinda, sozciiklerin arasinda
arallk  birakilmaksizin  birlesik  yazma  tiiriinden  hatalaridir.  Ornegin,

“Yogurt¢anaginigolde ¢alkalarken birisigdriip sormus” yazilmasi.

Hece ayirma: Dikte ettirilen sézcilik dizini i¢inde heceleri uygun olmayan yerlerden

ayrilmasidir. Ornegin, “Ben de bili yorum tutma yacagimni ama ya tu tarsa” yazilmasi

Sozciik ekleme: Dikte ettirilen metinde olmayan sozciiklerin eklenmesi ya da dikte
ettirilen metindeki sozciiklerin yerini tutabilecegi diisliniilen baska sozciiklerin
kullanilmasidir. Ornegin. “Ekmegini, zeytinini ve bir ¢anak yogurdunu golgede
keyifle yemis.” yerine “Ekmegini, bir ¢canak yogurdunu, zeytinini ve yumurtasini

golgede keyifle yemis” yazilmasi

Sozciigii yanhs yazma: Dikte ettirilen metindeki sozciiklerin tamamen yanlis

yazilmasidir. Ornegin “hoplaya hoplaya” yerine “polyaya kolyaya” yazilmast.

Imla hatalari: Dikte ettirilen metinde kullanilmas1 gereken nokta, virgiil, biiyiik harf

gibi imla kurallarina iliskin hatalardir.

116



Satir sonunda hece ayirma: Dikte ettirilen sézciiklerin satir sonunda uygun olmayan
yerlerden ayrilmasidir. Ornegin, “bili-yorum” yerine ‘bil-iyorum’ seklinde ayrilmasi

ya da ‘calkalar-ken’ yerine ‘calkala-rken’ bigiminde ayrilmasi.

Paragraf bas: yapma: Dikte ettirilen metnin paragraf basinda gerekli olan boslugun

birakilmasidir.
Hatasiz yazma: Hig hata yapmadan yazabilmektir.
Yazamama: Metnin hig¢bir sozciiglinlii yazamamaktir.

Yetigkinlerin yazma hiz1 dikte ile bir dakikada dogru yazilan kelime sayisi

esas alinarak hesaplanmistir.

Okuryazarlik durumlart ise yetiskinlerin okuma yazma diizeyleri dikkate

alinarak belirlenmistir.

*Okuryazarlik stirecinin ilk asamasinda olan, sadece harfleri bilen, okuryazarlik

gelisimi yarim kalan yetiskinler “yar1 okuryazar”,

*Okuma, yazma ile ilgili temel bilgi ve becerilerin bir 6gretim programinda heniiz
tamamlamis, burada edindigi bilgi ve becerileri yeni yeni kullanan, okuryazarligin ilk

asamasinda olan yetigkinler “yeni (temel) okuryazar”,

*Okuma ve yazma ilgili edinilen bilgi ve becerilerin giinlik yasamda kullanan

yetiskinler “islevsel okuryazar”,

*Belgeleri olan, edindikleri okuma ve yazma ilgili temel bilgi ve becerileri giderek
kaybeden, okumaz-yazmazliga dogru gerileyen yetiskinler “gizli okumaz-yazmaz”

olarak belirlenmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin ilk asamasinda okuma diizeylerini (dogru okunan kelime
sayisin1) degerlendirilmek i¢in yetiskinlerin okuma ses kayitlar1 kullanilmistir.
Oncelikle okuma metnindeki toplam kelime sayis1 belirlenmistir. Daha sonra ses
kayitlar1 tekrar tekrar dinlenerek yetigkinlerin yapmis oldugu okuma hatalar
belirlenmistir. Bu islem tiim yetiskinlere ayr1 ayr1 uygulanmis ve hatali okunan kelime
sayist belirlenerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Yetiskinlerin sesli okumada
yaptiklar1 yanlislarin sayisi toplanmis, elde edilen yanlis sayisinin metindeki toplam

sOzciik sayisina ters oran1 kullanilarak yiizde olarak ifade edilmistir.

Ikinci asamada okuma hizi Sl¢iilmiistiir. Okuyucu dogru kelime tanima
becerisiyle birlikte metni uygun bir hizda okumalidir. Bu arastirmada okuma hiz1 bir
dakikada dogru okunan kelime sayis1 “toplam okunan kelime sayisi—yapilan
hata=dogru okunan kelime sayis1” seklinde hesaplanmistir. Yetigskinlerin okuma
hizlarmin  bir dakikada okunan dogru kelimeler olarak esas alinmasi,
degerlendirildigini hisseden yetiskinlerin puanlarint arttirmak igin bilerek ya da

bilmeyerek yapilan yanlislarin Oniine ge¢mesi bakimindan 6nemli goriilmektedir

(Keskin, 2012).

Arastirmanin  {iclinci  asamasinda okudugunu anlama  6l¢iilmiistiir.
YOYOTEK’ ten alman “Eve Kim Girdi?” metniyle ilgili ikisi basit anlamay1, biri
derin anlamay1 6lgmeyi amaglayan toplam ii¢ tane acik uclu sorular kullanilmistir.
Anlamanin dl¢lilmesi i¢in yetiskinlere metin bir defa sesli olarak okutulmus, sesli
okumanin ardindan yetiskinlere metinle ilgili sorular verilerek cevaplamalar
istenmistir. Arastirmanin  bu kisminda da okumalar ses kaydina alimmustir.
Degerlendirmede basit anlama sorularinin tam cevaplarma ‘“2” puan, yarim
cevaplarina “1” puan ve yanlig cevaplanan ya da bos birakilan sorular i¢in “0” puan
verilmistir. Derin anlama sorular1 i¢in tam cevaplar i¢in “3” puan, cevabin yaridan
fazlasin1 verenler i¢in “2” puan, yart cevap verenler igin “1” puan ve yanlis

cevaplayan ya da bos birakanlar i¢in “0” puan verilmistir. Yetiskinlerin anlama

118



yiizdelerinin hesaplanmasi i¢in yetiskinin almis oldugu puan, sorulardan alinabilecek
en fazla puana boliinmiis ve yiiz ile carpilarak hesaplanmistir. Bu rakam %90 ve
iizerinde ise serbest okuma, %75-89 arasinda ise 6gretim ve %74 ve altinda ise endige

diizeyi olarak degerlendirilmistir.

Dordiincti asamada, yazma diizeylerini (yazim hatalarinin belirlenmesi)
degerlendirilmek i¢in yetiskinlere “Ya Tutarsa” metni dikte edilmis, yetiskinlerden
dikte edilen metni yazmalar1 istenmistir. Yetiskinlerin yazmis olduklar1 metinler,
uzman esliginde incelenerek yetiskinlerin yapmis oldugu yazma hatalan
belirlenmistir. Bu islem tiim yetiskinlere ayr1 ayr1 uygulanmis ve hatali yazilan kelime

sayis1 ve hata tiirleri belirlenmistir.

Arastirmanin besinci asamasinda yazma hizi Sl¢lilmiistiir. Yazma hiz1 bir
dakikada dogru yazilan kelime sayis1 “toplam yazilan kelime sayisi—yapilan

hata=dogru yazilan kelime sayis1” seklinde hesaplanmustir.

Verilerin toplanmasinda son asamayi okuryazarlik durumlarini belirlenmesi
olusturmaktadir. “Yanlis Analizi Envanteri” sonucu olusan okuma diizeyleri ve
“Yazim Hatalari Formu” sonucu olusan yazma dilizeyleri dikkate alinarak

belirlenmistir.

3.5. Verilen Analizi

YOYOTEP> i tamamlayan bireylerin okuma diizeyleri, okuma hizlari,
okudugunu anlama diizeyleri, yazma diizeyleri, yazma hizlarni ve okuryazarlik

durumlari incelenmistir.
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Veri analizi temel olarak iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada,
arastirmaya katilan yetiskinlerin kisisel bilgileri (cinsiyet, yas, ekonomik durum,
meslek vs. ) analiz edilmis ve yiizde, frekans degerleri hesaplanmistir. Ikinci asamada
ise betimsel tarama sonrasinda elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Bu analizlerde
“Yanlis Analizi Envanteri” ve “Okunaklilik Normlar1” kullanilmistir. Ayrica “Ya
Tutarsa” metnindeki a¢ik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizi yapilmistir.

Elde edilen veriler tablolara doniistiiriilerek yorumlanmustir.
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4, BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak
icin yetiskinlerin kisisel bilgilerinin ve okuma yazma diizeylerinin analiz sonuglarina

ve bu sonuglara iligkin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Yetiskinlerin Kisisel Bilgilerine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 31. Programa Katilan Yetiskinlerin Cinsiyet Dagilimi

2009 2010 Toplam
Frekans(f) Yiizde(%) Frekans(f) Yiizde(%) Frekans(f) Yiizde(%)
Kadin 97 97 o1 92,7 148 95,4
Erkek 3 3 4 7,3 7 4,6
Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 31’ e gore programa katilan yetigkinlerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde yaklasik %95 inin (N=148) kadin, % 5’ inin ise (N=5) erkek oldugu
goriilmektedir. 2009 yilinda programa katilan yetiskinlerin %97’ sinin (N=97) kadin,
%3’ tintin (N=3) erkek, 2010 yilinda %93’ iintin (N=51) kadin, %7’ sinin (N=4)

erkektir. Programa katilan yetiskinlerin ¢ogunlugunun kadin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 32. Programa Katilan Yetiskinlerin Yas Dagilimi

2009 2010 Toplam
f % f % f %
20-29 1 1 2 3,6 3 1,9
30-39 9 9 8 14,6 17 10,9
40-49 12 12 6 10,9 18 11,7
50-59 29 29 19 34,6 48 30,9
60-69 26 26 13 23,6 39 25,2
70-79 20 20 6 10,9 26 16,8
80-89 3 3 1 1.8 4 2,6
Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 32’ ye gore programa katilan yetiskinlerin yas gruplarmna gore
dagilimlari incelendiginde yaklasik %31 inin (N=48) 50-59 yas grubunda, yaklasik
% 25” inin (N=39) 60-69 yas grubunda, yaklasik % 17’ sinin (N=26) 70-79 yas
grubundadir. Ayrica yaklasik % 12’ sinin (N=18) 40-49 yas grubunda, yaklasik %
11” inin (N=17) 30-39 yas grubunda, yaklasik % 3’ tinlin (N=4) 80-89 yas grubunda
ve yaklasik % 2’ sinin (N=3) 20-29 yas grubundadir. Programa katilan yetiskinlerin
cogunlugunun 50-59 ve 60-69 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 33. Programa Katilan Yetigkinlerin Yas Ortalamasi
2009 2010 Toplam

58,5 54,1 56,9

Tablo 33" e gore programa katilan yetiskinlerin yas ortalamalari
incelendiginde, yas ortalamasi yaklasik olarak 57°dir. Programa 2009 yilinda katilan
yetigkinlerin yas ortalamalar1 yaklasik 59, 2010 yilinda ise yaklasik 54° diir.
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Tablo 34. Programa Katilan Yetigkinlerin Meslek Dagilimi

2009 2010 Toplam
f % f % f %
Ev hanim 96 96 51 92,7 147 94,8
Calisan 4 4 4 7,3 8 5,2

Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 34’ e gore programa katilan yetiskinlerin meslekleri incelendiginde,
yaklasik %95’ inin (N=147) ev hanimi, %5’ inin (N=8) ¢alisan oldugu goriilmektedir.
Calisanlarin meslekleri ise temizlik gorevlisi, insaat is¢isi, marangoz, serbest meslek,
berber ve ayakkabi tamircisidir. Programa katilan yetiskinlerin ¢ogunlugunun ev

hanimi oldugu goriilmektedir.

Tablo 35. Programa Katilan Yetiskinlerin Orgiin Egitim Alipp Almamalarinin

Dagilimi
2009 2010 Toplam
f % f % f %
Almadim 86 86 44 80 130 83,9
1.simf 3 3 1 1,8 4 2,6
2.smif 6 6 6 10,9 12 7,7
3.smif 3 3 4 7,3 7 4,5
4.simif 2 2 0 0 2 1,3

Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 35’ e gore programa katilan yetigkinlerin 6rgiin egitim alip almadiklart
incelendiginde yaklasik %84’ {iniin (N=130) 6rgiin egitim almadiklari, yaklasik % 3’
iiniin (N=4) 1.smifin sonuna kadar, yaklasik % 8’ inin (N=12) 2.smifin sonuna kadar
egitim aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica yaklasik % 5’ inin (N=7) 3.sinifin sonuna kadar
ve yaklasik % 3’ {inlin (N=2) 4.smifin sonuna kadar egitim aldiklar1 gériilmektedir.

Programa katilan yetiskinlerin ¢ogunlugunun 6rgiin egitim almadiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 36. Programa Katilan Yetiskinlerin Annelerinin Egitim Durumlarinin Dagilim1
2009 2010 Toplam
f % f % f %
Okuma yazma bilmiyor 91 91 48 87,2 139 89,6

Okuma yazma biliyor 9 9 7 12,8 16 10,4
ilkokul 0 0 0 0 0 0
Ortaokul 0 0 0 0 0 0
Lise 0 0 0 0 0 0
Universite 0 0 0 0 0 0
Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 36’ ya gore programa katilan yetiskinlerin annelerinin egitim durumlari
incelendiginde yaklasik %90’ min (N=139) annesi okuma yazma bilmemektedir.
Yaklasik % 10 unun (N=16) annesi okuma yazma bilmektedir. Herhangi bir egitim
kurumu mezunu yetiskin annesi yoktur. Programa katilan yetiskinlerin annelerinin

cogunlugunun okuryazar olmadig: goriilmektedir.

Tablo 37. Programa Katilan Yetiskinlerin Babalarinin Egitim Durumlarinin Dagilimi
2009 2010 Toplam
f % f % f %
Okuma yazma bilmiyor 29 29 7 12,7 36 23,2
Okuma yazma biliyor 44 44 29 52,8 73 47,1

flkokul 27 27 19 345 46 29,7
Ortaokul 0 0 0 0 0 0
Lise 0 0 0 0 0 0
Universite 0 0 0 0 0 0

Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 37’ ye gore programa katilan yetiskinlerin babalarinin egitim durumlari
incelendiginde yaklasik %23’ {iniin (N=36) babasi okuma yazma bilmemektedir.
Yaklasik % 47’ sinin (N=73) babasi okuma yazma bilmektedir. Yaklasik % 30’ unun

(N=46) babas1 ilkokul mezunudur. Ortaokul ve iizeri bir egitim kurumu mezunu
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yetigkin babasi yoktur. Programa katilan yetigkinlerin babalarinin ¢ogunlugunun

okuma yazmayi bildigi goriilmektedir.

Tablo 38. Programa Katilan Yetiskinlerin Yazili Kaynak Okuma Durumlarinin

Dagilimi
2009 2010 Toplam
f % f % f %

Bazen 43 43 28 51 71 45,8
Okumam 36 36 7 12,7 43 27,8
Sik s1k 12 12 13 23,6 25 16,1
Diizenli 9 9 7 12,7 16 10,3
Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 38’ e gore programa katilan yetigkinlerin yazili kaynaklar1 okuma
durumlart incelendiginde yaklasik %46’ smin (N=71) yazili kaynaklari bazen
okuduklar1, % 27’ sinin ise (N=43) yazili kaynaklar1 hi¢ okumadiklar1 gériilmektedir.
Yaklasik %16’ sinin (N=25) yazili kaynaklar sik sik okuduklari, yaklasik %10’ unun
(N=16) yazili kaynaklar1 diizenli okuduklar1 belirlenmistir. Programa katilan

yetigkinlerin ¢ogunlugunun yazili kaynaklar1 okumadiklari goriilmektedir.

Tablo 39. Programa Katilan Yetigkinlerin Aylik Gelirlerinin Dagilimi

2009 2010 Toplam
f % f % f %
500-1000 0 0 1 1,8 1 0,6
1001-1500 49 49 31 56,4 80 51,6
1501-2000 45 45 15 27,3 60 38,8
2001-2500 6 6 7 12,7 13 8,4
2501-3000 0 0 1 1,8 1 0,6
3000 ve iistii 0 0 0 0 0 0
Toplam 100 100 55 100 155 100
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Tablo 39’ a gore programa Kkatilan yetiskinlerin aylik gelir dagilimlar
incelendiginde yaklasik %52’ sinin (N=80) aylik gelirinin 1001-1500 TL arasi
oldugu, yaklasik % 39’ unun (N=60) aylik gelirinin 1501-2000 TL aras: oldugu,
yaklasik % 8’ inin (N=13) aylik gelirinin 2001-2500 TL aras1 oldugu goriilmektedir.
Ayrica, yaklasik % 1’ inin (N=1) aylik gelirinin 500-1000 TL aras1 ve yine yaklasik
% 1° inin (N=1) 3000 TL ve tsti oldugu belirlenmistir. Programa katilan

yetigkinlerin ¢ogunlugunun aylik geliri 1001-1500 TL arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 40. Yetiskinlerin Programa Katilma Nedenlerinin Dagilimi

2009 2010 Toplam

f % f % f %

Yeni insanlarla tamsma 15 15 8 14,6 23 14,8

Kendini gelistirme istegi 2 2 0 0 2 1,3

B N 16 16 7 12,7 23 148
degerlendirme

Diploma alma 38 38 29 52,7 67 4372

Ehliyet alma 3 3 2 3,6 5 3,3

Yetkililerin yazmasi 26 26 9 164 35 226

Toplam 100 100 55 100 155 100

Tablo 40° a gore programa katilan yetiskinlerin programa katilma nedenleri
incelendiginde yaklasik %43’ iiniin (N=67) diploma almak, yaklasik % 15’ inin ise
(N=5) yeni insanlarla tanismak ve bos zamanlarin1 degerlendirmek i¢in katildiklar1 ve
yaklagik %23° iiniin (N=35) programa yetkililer tarafindan yazildiklar1 ig¢in
katildiklarin1 belirlenmistir. Ayrica, yaklasik %3’ iiniin (N=5) ehliyet almak ve
yaklagik %1’ inin (N=2) kendini gelistirmek i¢in katildigi goriilmektedir. Programa
katilan yetiskinlerin ¢ogunlugunun katilma nedeninin diploma almak oldugu

goriilmektedir.
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4.2. Yetiskinlerin Okuma Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 41. Yetiskinlerin Okuma Diizeyleri ve Okuma Hatalarinin Analizi
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f 170 341 354 117 243 257 745 100 54 2381
% 71 143 149 49 102 108 313 42 23 100

*Okumay1 hi¢ bilmeyenler veya unutanlar

**Sadece harfleri ve heceleri bilenler

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma hatalar1 ve okuma yiizdeleri

yapilan Yanlis Analizi Envanteri ile belirlenmistir ve Tablo 41° de sunulmustur.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 65 tanesi (%41,9) okuyabilirken, 90

tanesi (%58,1) metnin higbir sdzciiglinii okuyamamustir.

65 yetiskinin 18’ 1 (%27,7) verilen metni atlayip ge¢cme hatasi yapmadan
okumustur. 36’ s1 (%55,4) 5 hatanin altinda, 11° 1 (%16,9) 5 ve lizerinde hata ile

okumustur.

65 yetigkinin 1° 1 (%1,5) verilen metni ekleme hatasi yapmadan okumustur.

52’ 51 (%80) 8 hatanin altinda, 12’ si (%18,5) 8 ve lizerinde hata ile okumustur.

65 yetiskinin 2’ si (%3,1) verilen metni eksik okuma hatasi yapmadan
okumustur. 47’ si (%72,3) 8 hatanin altinda, 16” s1 (%24,6) 8 ve lizerinde hata ile

okumustur.

65 yetiskinin 21° 1 (%32,3) verilen metni arastirmaci tarafindan sdylenen
kelime hatas1 yapmadan okumustur. 39 u (%60) 5 hatanin altinda, 5° i (%7,7) 5 ve

iizerinde hata ile okumustur.

65 yetiskinin 7’ si (%10,8) verilen metni tekrar hatasi yapmadan okumustur.

42’ si (%64,6) 6 hatanin altinda, 16’ s1 (%24,6) 6 ve iizerinde hata ile okumustur.
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65 yetiskinin 6’ s1 (%9,2) verilen metni kendi kendine diizeltme hatasi
yapmadan okumustur. 40’ 1 (%61,5) 6 hatanin altinda, 19° u (%29,3) 6 ve iizerinde

hata ile okumustur.

65 yetigkinin higbiri verilen metni yanlis okuma hatas1 yapmadan
okuyamamustir. 24’ i (%36,9) 10 hatanin altinda, 41° 1 (%63,1) 10 ve iizerinde hata

ile okumustur.

65 yetiskinin 28 1 (%43,1) verilen metni ters ¢evirme hatasi yapmadan
okumustur. 26’ s1 (%40) 4 hatanin altinda, 11’ 1 (%16,9) 4 ve iizerinde hata ile

okumustur.

65 yetigkinin 39° u (%60) verilen metni parmakla takip hatasi yapmadan
okumustur. 19 u (%29,2) 3 hatanin altinda, 7’ si (%10,8) 3 ve iizerinde hata ile

okumustur.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 9 tanesi 138 kelimelik “Eve Kim
Girdi?” metninde 0-10 aras1 okuma hatasi, 8 tanesi 11-20 aras1 okuma hatasi, 7 tanesi
21-30 aras1 okuma hatasi, 13 tanesi 31-40 aras1 okuma hatasi, 11 tanesi 41-50 arasi
okuma hatasi yapmistir. Ayrica, 7 tanesi 51-60 aras1 okuma hatasi ve 10 tanesi 61-70
aras1 okuma hatas1 yapmistir. YOYOTEP’ i tamamlayan yetiskinlerin ¢ogunlugunun

31-50 aras1 okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yaptiklar1 okuma hatalarinin dagilimi
incelendiginde; yaklasik %7’ si atlayip gecme, yaklasik %14 i ekleme ve eksik
okuma yaklasik %S5’ 1 arastirmact tarafindan sdylenen kelime okuma hatalar
yapmustir. Yaklasik %10’ u tekrar, yaklasik %11’ 1 kendi kendine diizeltme, yaklasik
%31’ 1 yanlis okuma, yaklasik %4’ i ters cevirme ve yaklasik %2’ si parmakla takip,
kafa hareketleri okuma hatalar1 yapmistir. YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin en
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cok yaptigr okuma hatasinin yanlis okuma, en az yaptiklar1 okuma hatasinin ise

parmakla takip oldugu goriilmektedir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 46 tanesi okumay hi¢ bilmedikleri, 44
tanesi ise sadece harfleri ve heceleri bildikleri i¢in, okuma yiizdeleri sifir olarak
hesaplanmistir. Toplamda 90 vyetiskinin okuma yiizdesi sifirdir. YOYOTEP’ i
tamamlayan bireylerin 12 tanesinin okuma yiizdesi %50-59 arasinda, 14 tanesinin
%60-69 arasinda, 19 tanesinin %70-79 arasinda, 8 tanesinin %80-89 arasinda, 7
tanesinin %90-94 arasinda ve 5 tanesi %95 ve lizerindedir. YOYOTEP’ i tamamlayan

bireylerin okuma yiizdeleri ¢ogunlukla %70-79 arasinda, oldugu goriilmektedir.

4.3. Yetiskinlerin Okuma Hizlarna fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 42. Yetigkinlerin Okuma Hizlar1
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Y-117 87 2 85
Y-19 82 4 78
Y-56 78 5 73
Y-89 77 4 73
Y-155 73 2 71
Y-17 70 1 69
Y-82 69 2 67
Y-69 65 3 62
Y-137 62 2 60
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Y-154
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Y-78 18 8 10
Y-84 17 7 10
Y-103 17 7 10
Y-132 19 9 10
Y-118 14 5 9
Y-130 14 5 9
Y-41 13 5 8
Y-75 14 6 8
Y-126 14 5 8
Y-142 15 7 8
Y-21 15 8 7
Y-80 11 4 7
Y-99 12 5 7
Y-129 13 4 7
Y-148 10 3 7
Y-36 9 3 6
Y-39 13 7 6
Y-52 12 6 6
Y-124 9 3 6
Y-101 13 8 5
Y-149 9 4 5
Y-145 7 3 4

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma hizlar1 belirlenmistir ve Tablo 42’

de sunulmustur.

Programi tamamlayan bireyler 1 dakikada en fazla 110 dogru kelime, 1

dakikada en az 4 dogru kelime okuyabilmistir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 24 tanesi “Eve Kim Girdi?” metninde 1
dakikada toplam 0-10 aras1 dogru kelime, 19 tanesi 11-20 aras1 dogru kelime, 6 tanesi

21-30 aras1 dogru kelime, 1 tanesi 31-40 arast dogru kelime, 5 tanesi 41-50 arasi
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dogru kelime okumustur. 2 tanesi 51-60 arasi dogru kelime, 3 tanesi 61-70, 71-80
aras1 dogru kelime ve 1 tanesi 90 ve iizerinde dogru kelime okumustur. YOYOTEP’ i
tamamlayan yetigkinlerin ¢ogunlugunun okuma hizi dakikada 0-10 kelime arasi ve
11-20 kelime arasinda oldugu goriilmektedir. Bu da yetigkinlerin okuma hizlarinin

oldukgca diisiik oldugunu gostermektedir.

4.4. Yetiskinlerin Okudugunu Anlama Diizeylerine ve Yiizdelerine Iiliskin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 43. Yetiskinlerin Okudugunu Anlama Yiizde ve Diizeyleri

D T
-
= S t < =
)E() o =) £ ,g
= = = -
< Z <
Y-104 7 100  Serbest 0,64
Y-17 6 85,7 Ogretim 0,64
Y69, Y82, :
Y117, Y155 5 71,4 Endise
Y19, Y56,
Y85, Y137, 4 57,1  Endise
Y154
Y14, Y15, -
Y34, Y96, 3 42,8  Endise [
Y115, Y121
Y7,Y33,
Y76, Y89, :
Y111, Y127, 2 28,5 Endise
Y139, Y143

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okudugu anlama yiizdeleri ve okudugunu

anlama diizeyleri belirlenmistir ve Tablo 43’ de sunulmustur.
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YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 25 tanesi “Eve Kim Girdi?” metninden
sorulan acik uglu sorulara cevap verebilmistir. YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin
23 tanesinin okudugunu anlama yiizdesi %74’ iin altinda, 1 tanesinin %75-89 arasinda
ve 1 tanesinin ise %90’ 1 iizerinde oldugu belirlenmistir. Bu yiizdelere gore
bireylerin 23 tanesi endise diizeyinde, 1 tanesinin 6gretim diizeyinde, yine 1 tanesinin
serbest diizeyde oldugu belirlenmistir. ' YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin

okudugunu anlama ylizde ve diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir.

4.5. Yetiskinlerin Yazma Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 44. Yetiskinlerin Yazma Diizeyleri

2 .z
o s £ = g = = 2 &
 E g g E g g8 £ E EZ _ g B
= = 3 N & & E X s g g gz T
e & ® £ £ L = & - = 5 £ & E
8 = o o £ 7 e & 2 < £ £ o S
= 3 o = 5 Q = = S 9 & «
s § @& ° £ = g & & E I 5 O
q% (2 I E & == g = o g s -
T n &
Y-104 O 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 4
Y-17 2 0 0 0 3 0 0 0 0 1 0 1 7
Y-154 1 0 0 0 2 0 0 0 3 2 0 0 8
Y-155 0 1 0 0 1 1 0 0 1 5 0 0 9
Y-19 1 0 0 0 1 0 0 0 2 10 0 1 15
Y-56 2 0 0 0 1 0 0 0 3 8 0 1 15
Y-137 2 0 0 0 2 2 0 0 3 8 0 1 18
Y-82 4 0 1 0 1 1 0 0 0 11 0 1 19
Y-117 2 0 0 0 1 2 0 0 4 9 0 1 19
Y-69 3 0 1 0 1 1 0 0 0 13 0 1 20
Y-89 3 0 0 0 1 2 0 0 5 10 0 1 22
Y-96 4 0 2 0 2 2 0 0 3 8 1 1 23
Y-115 8 2 4 0 0 0 0 0 1 10 0 1 26
Y-34 5 3 5 0 1 0 0 0 4 6 2 1 27
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Y-15 6 2 4 0 1 1 0 0 1 12 0 1 28
Y-85 6 4 3 0 1 1 0 0 3 8 1 1 28
Y-14 7 4 3 1 1 2 0 0 2 8 2 1 31
Y-49 9 0 5 1 2 0 0 0 5 10 1 1 32
Y-7 9 1 4 0 2 0 0 0 3 11 2 1 33
Y-127 9 1 3 2 0 1 0 0 3 11 2 1 33
Y-33 12 0 8 0 4 3 0 0 0 7 0 1 35
Y-121 4 0 0 1 8 2 0 0 4 14 1 1 35
f 9 18 43 5 37 21 O 0 51 181 12 20 487
% 203 37 89 1 76 43 O 0 105 372 24 41 100

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yazma hatalar1 Yazma Hatalar1 Formu ile

belirlenmistir ve Tablo 44’ de sunulmustur.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 22 tanesi (%14,9) yazabilirken, 133
tanesi (%85,1) metnin higbir sozciigiinii yazamamistir. Orneklemden hi¢ hata
yapmadan yazabilen yetiskin bulunmazken, yaklasik %15’ 1 sozii edilen hata

tiirlerinin bir ya da bir kagin1 yaparak yazmiglardir.

22 yetiskinin 2’ si (%9,1) verilen metni harf atlama/ekleme hatas1 yapmadan
yazmistir. 127 st (%54,5) 6 hatanin altinda, 8 1 (%36,4) 6 ve iizerinde hata ile
yazmustir. Sekil 1’ de yetiskinden “Nasrettin” yazmasi istenmis, -i harfini eklemis, -t

harfini atlamigtir.

Veyz@in

Sekil 1. Harf Atlama/Ekleme Hatas

22 yetiskinin 14’ i (%63,6) verilen metni sézciik atlama hatas1 yapmadan
yazmustir. 5° 1 (%22,8) 3 hatanin altinda, 3’ i (%13,6) 3 ve lizerinde hata ile yazmistir.
Sekil 2” de yetiskinden “Nasrettin hoca azigin1 heybesine” yazmasi istenmis, “azigini”

sOzcliglinli atlamistir.
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Sekil 2. S6zciik Atlama Hatasi

22 yetigkinin 10° u (%45,5) verilen metni hece atlama hatasi yapmadan
yazmistir. 9° u (%40,9) 5 hatanin altinda, 3° i (%13,6) 5 ve lizerinde hata ile
yazmustir. Sekil 3” de yetiskinden “azigini heybesine” yazmasi istenmis, -g1 hecesini

ve -be hecesini atlamistir.

Sekil 3. Hece Atlama Hatasi

22 yetiskinin 18" 1 (%81,9) verilen metni ters yazma hatast yapmadan
yazmustir. 3° 0 (%13,6) 1 hata ve 1° i (%4,5) 2 hata ile yazmustir. Sekil 4’ de

yetigskinden “calkalarken” yazmasi istenmis, “kal¢alarken” yazmuistir.

Sekil 4. Ters Yazma Hatasi

22 yetiskinin 2* si (%9,1) verilen metni harf karistirma hatasi yapmadan
yazmustir. 18 1 (%81,8) 4 hatanin altinda, 2’ si (%9,1) 4 ve lizerinde hata ile
yazmistir. Sekil 5’ de yetiskinden “kenarinda bir agacin” yazmasi istenmis,

“kenarinda bir agacin” yazmuis, -1 ve -1 harflerini karistirmistir.
b

Sekil 5. Harf Karistirma Hatas1

22 yetigkinin 9 u (%40,9) verilen metni birlesik yazma hatas1 yapmadan
yazmustir. 12 si (%54,6) 3 hatanin altinda, 1’ 1 (%4,5) 3 lizerinde hata ile yazmustir.
Sekil 6’ de yetiskinden uygun bosluklar birakarak yazmasi istenmis, sozciikler

arasinda bosluk birakmadan, birlesik yazmistir.

Sekil 6. Birlesik Yazma Hatasi
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22 yetiskinin tamami1 hece ayirma ve sozciikk ekleme hatast yapmadan

yazmislardir.

22 yetigkinin 4> 0 (%18,2) verilen metni sézcligii yanlis yazma hatasi
yapmadan yazmustir. 13’ i (%59,1) 4 hatanin altinda, 5° i (%22,7) 4 ve lizerinde hata

ile yazmustir. Sekil 7° de yetiskinden “Nasrettin” yazmasi istenmistir.

Sekil 7. Yanlis Yazma Hatasi

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin tamami imla hatasi yaparak yazmuslardir.
22 yetigkinin 11° i (%50) 9 hatanin altinda, 11 1 (%50) 9 ve iizerinde hata ile
yazmistir. Sekil 8 de yetiskinden imla hatasi yapmadan yazmasi istenmis, yetiskin
biiylik harfle yazmas1 gereken yerleri kiiclik, kiiciik harfle yazmasi gereken yerleri

biiylik harfle yazmis, ayrica noktalama isaretlerine dikkat etmemistir.

Sekil 8. imla Hatas1

22 yetigkinin 14’ i (%63,6) verilen metni satir sonunda hece ayirma hatasi
yapmadan yazmustir. 4’ i (%18,2) 1 hata ve 4’ ii (%18,2) 2 hata ile yazmistir. Sekil 9

da yetigkin satir sonundaki kelimeyi dogru sekilde ayiramamustir.

Sekil 9. Satir Sonunda Hece Ayirma Hatasi

22 yetiskinin 2’ si (%9,1) verilen metni paragraf basi yapma hatasi yapmadan
yazmugtir. 20” si (%90,1) 1 hata ile yazmistir. Sekil 10’ da yetiskinden satir bast

yapmast istenmis, satir bas1 yapmadan, bosluk birakmadan yazmustir.

Sekil 10. Paragraf Bas1 Yapma Hatast
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YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 4 tanesi 5 ciimlelik “Ya Tutarsa”
metninde 0-10 aras1 yazma hatasi, 6 tanesi 11-20 aras1 yazma hatasi, 6 tanesi 21-30
aras1 yazma hatasi, 6 tanesi 31-40 aras1 yazma hatasi yapmistir. Yetiskinlerin

yaptiklar1 yazma hatalarinda dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yaptiklar1 yazma hatalarmin dagilimi
incelendiginde; yaklasik %20’ si harf atlama/ekleme, yaklasik %4’ i s6zciik ekleme,
yaklasik %9’ u hece atlama, yaklasik %1’ 1 ters yazma, yaklasik %8’ 1 harf karistirma
yazma hatalar1 yapmistir. Yaklasik %4’ i birlesik yazma, yaklasik %11’ 1 sdzctgi
yanlis yazma, yaklasik %37’ si imla hatalari, yaklagik %2’ si satir sonunda hece
ayirma ve yaklasik %4 i paragraf basi hatalar1 yapmistir. YOYOTEP’ i tamamlayan
bireylerin en ¢ok yaptig1 yazma hatalari imla hatalar1 ve harf atlama/ekleme, en az
yaptiklar1 yazma hatalarinin ise ters yazma ve satir sonunda hece ayirma oldugu
goriilmektedir. Yetiskinlerin hece ayirma ve soOzcikk ekleme hatalarii hig

yapmadiklari belirlenmistir.

4.6. Yetiskinlerin Yazma Hizlaria Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 45. Yetigkinlerin Yazma Hizlar

1 Dakikada Yazilan
Toplam Kelime Sayisi
Hatah Yazilan Kelime

Sayis1
Dogru Yazilan Kelime
Sayis1

[EY
(op]

15
12
12
11
10

Y-104
Y-17
Y-137
Y-82
Y-69

el el
SIS S
oA W N R

[EY
(op]
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Y-117 14 4 10

Y-154 12 2 10

Y-155 14 4 10
Y-89 12 3 9
Y-19 13 6 7
Y-34 10 3 7
Y-15 9 3 6
Y-85 10 4 6
Y-96 8 2 6
Y-115 9 3 6
Y-121 12 6 6
Y-14 7 2 5
Y-56 7 2 5
Y-49 7 3 4
Y-127 8 4 4
Y-7 6 3 3
Y-33 7 4 3

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yazma hizlar1 belirlenmistir ve Tablo 45

de sunulmustur.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerden 6 tanesi “Ya Tutarsa” metninde 1
dakikada toplam 0-5 aras1 dogru kelime, 12 tanesi 6-10 arasi dogru kelime, 4 tanesi
11-15 arast dogru kelime yazmustir. YOYOTEP’ i tamamlayan yetiskinlerin
cogunlugunun yazma hiz1 dakikada 6-10 kelime arasi arasinda oldugu goriilmektedir.

Bu da yetiskinlerin yazma hizlarinin oldukga diisiik oldugunu gdstermektedir.
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4.7. Yetiskinlerin Okuryazarhik Durumlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 46. Yetiskinlerin Okuryazarlik Durumlari

Okuryazarhik Durumu Yetiskin f %

Y1, Y8, Y9 Y11,
Y12,Y22, Y23,
Y25, Y27, Y30,
Y31, Y32, Y35,
Y38, Y42, Y43,
Y44, Y45, Y46,
Y48, Y51, Y57,
Y61, Y62, Y63,
Y65, Y66, Y67,
Y68, Y71, Y73,
Y77, Y83, Y86,
Y88, Y90, Y92,
Y93, Y98, Y108,
Y109, Y116,
Y128, Y135,
Y147, Y152
Y3, Y4, Y5, Y6,
Y10, Y13, Y24,
Y26, Y29, Y37,
Y40, Y47, Y50,
Y53, Y54, Y55,
Y59, Y60, Y64,
Y72,Y79, Y81,
Y87, Y94, Y95,
Y100, Y102,
Y106, Y107,
Y112, Y113,
Y114, Y119,
Y122, Y123,
Y125, Y131,
Y133, Y134,
Y138, Y140,
Y144, Y146,
Y153

Gizli Okumaz-Yazmaz 46 29,7

Yar1 Okuryazar 44 28,4
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Y2, Y7, Y14,
Y15, Y16, Y18,
Y20, Y21, Y28,
Y33, Y34, Y36,
Y39, Y41, Y49,
Y52, Y58, Y70,
Y74, Y75, Y76,
Y78, Y80, Y84,
Y85, Y91, Y96,
Y97, Y99, Y101,

Y103, Y105,

Y110, Y111,

Y115, Y118,

Y120, Y121,

Y124, Y126,

Y127, Y129,

Y130, Y132,

Y136, Y139,

Y141, Y142,

Y143, Y145,

Y148, Y149,

Y150, Y151
Y17, Y19, Y56,
Y69, Y82, Y89,
Islevsel Okuryazar Y104, Y117, 11 7,1

Y137, Y154,
Y155

Yeni (Temel) Okuryazar 54 34,8

Toplam 155 100

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuryazarlik durumlari belirlenmistir ve

Tablo 46’ da sunulmustur.

Tablo 46° ya gore yaklasik %30’ unun (N=46) gizli okumaz-yazmaz, yaklasik
% 28’ inin ise (N=44) yar1 okuryazar, yaklasik %35’ inin (N=54) yeni (temel)
okuryazar ve yaklasik %7’ sinin (N=11) islevsel okuryazar olduklar tespit edilmistir.
YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerinin ¢ogunlugunun gizli okumaz-yazmaz ve yari
okuryazar olduklari, okuma yazma becerilerini hi¢ kazanamadiklari, okuma yazma
becerilerini unuttuklari, ya da bu becerileri 68renme asamasinda olduklari
goriilmektedir. Ayrica, islevsel okuryazar orami da oldukca diisiiktir. Bu da
yetigkinlerin okuma yazma etkinliklerini gilinliik yasamda etkin bir sekilde

kullanmadiklarini gostermektedir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular yoluyla ulasilan sonuglar ve bu

sonuglara bagli 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma ve yazma
diizeyleri, okuryazarlik durumlar1 belirlemek i¢in uygulamalar yapilmis ve bu
uygulamalardan edilen sonuglarin literatiir 1s18inda degerlendirilmesi asagida

sunulmustur.

YOYOTEP’ e katilan bireylerin demografik &zellikleri incelendiginde
cogunlugunun kadin, ev hanimi ve 50 yas ve iizerinde oldugu tespit edilmistir. 45 yas
ve lizerinde okuma yazma kurslarimi bitiren kadin sayisi, kursu tamamlayan bireylerin
%30,14" iidiir (TUIK, 2013). Programi tamamlayanlarin yaklasik iigte birinin 45 yas
istii kadin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Programi tamamlayan 40 yas altinda olan
bireylerin okuma yazmada daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu da yetigkinlere
okuma yazma Ogretiminde yasin Onemli bir faktdr oldugunu gostermektedir.
Yetiskinlerin fizyolojik yonden okuma yazmay1 6grenebilecek, yapabilecek yeterlige
eristikleri ve yetiskinlerin yaglar1 ilerledikce odaklanma ve Ogrenme sorunlari
yasadiklar1 diisliniildiigiinde okuma yazma Ogretiminin erken yaslarda yapilmasi

gerekmektedir.

Yetigkinlerin 6rgilin egitim alma durumlar incelendiginde ¢ogunlugunun okula

gitmedigi goriilmektedir. Zamaninda okula gidip, ¢esitli nedenlerle okulu birakan,
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diploma alamayan yetiskinlerin ise okuma yazma 6greniminde daha basarili olduklari
tespit edilmistir. Bu da erken yaslarda okuma yazma O0grenmenin Onemini ortaya
koymaktadir. Son yillarda yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin
cok erken yaglarda bagladigini, erken yaglarda verilen egitimin bireyin gelisiminde

belirleyici oldugunu ve ilerideki yagsamini etkiledigini gostermektedir (Giines, 2013).

Yetiskinlerin ailelerinin okuryazarlik durumlar1 incelendiginde, yetiskinlerin
annelerinin biliyiik ¢ogunlugu okuma yazma bilmemektedir. Yetiskinlerin babalarinin
cogunlugu okuryazarken, herhangi bir egitim kurumu mezunu baba sayis1 azdir. TSK
1975 yilina kadar yaklasik yarim milyon askere okuma yazma becerisi kazandirmistir
(Duman, 2007: 258). Yetiskinlerin babalarmin herhangi bir egitim kurumundan
mezun olmamalarina ragmen okuryazar olmalarinin sebebi de Tirk Silahli Kuvvetleri
tarafindan yiriitiilen okuma yazma kampanyalar1 olarak diisiiniilmektedir. Ailesinde
okuryazar birey sayisi az olan veya olmayan bireylerin, kendilerinin de okuryazar
olmadiklar1 ve YOYOTEP’ e daha cok katildiklari tespit edilmistir.

Yetiskinlerin ekonomik durumlar1 incelendiginde, c¢ogunlugunun aylik
gelirlerinin 1000-1500 TL arasinda oldugu goriilmektedir. Yetiskinlerin ¢ogunun
ekonomik durumlarinin orta ve ortanin istiinde oldugu, ev hanmimi olduklari,
calismadiklari, kendilerine ait gelirleri olmadiklari, eve geliri eslerinin getirdikleri
tespit edilmistir. Programi tamamlayan erkeklerin ¢ogunlugu caligma hayatinda olup
ingaat is¢iligi, marangozluk, berberlik, ayakkabi tamirciligi ve serbest meslek
yapmaktadirlar. Programi tamamlayan erkek bireylerin daha basarili olduklar
goriilmektedir. Erkeklerin ¢aligma hayatinda olmasi, giinliikk yasamlarinda okuma ve
yazma ile i¢ ice olmalari, bu becerilerini daha ¢ok kullanmalarina neden olmaktadir.
Bu da okuma yazma becerilerini unutmamalarmi, daha kalict olmasint ve

gelistirmelerini saglamaktadir.

Yetiskinlerin okuma yazmayr gilinliik yasamlarinda kullanma durumlar
incelendiginde ¢ogunlugunun kisisel bilgileri not etme, gazeteden bir seyler yazma,

yemek tarifi yazma, rehbere isim kaydetme gibi hususlar1 yapmadiklar1 sadece ad ve
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soyadlarin1 yazdiklar1 ve gazete, dergi gibi yazili kaynaklar1 okumadiklar1 sadece
otobiis yazilarini, alisveriste etiketleri okuduklar1 tespit edilmistir. Ozetle, yetiskinler
giinliik yasamlarinda okuma yazmay1 genellikle kullanmamakta, zorunlu durumlarda
ara sira kullanmaktadirlar. Yetiskinlerin giinliilk yasamlarinda okuma yazma
faaliyetlerine yer vermemesi bu becerileri tam olarak 6grenememelerine ve giderek

unutmalarina yol agmaktadir.

Yetiskinlerin okuma yazma kursuna katilma nedenleri incelendiginde, kimisi
kursa yetkililerin okuma yazma kursu oldugunu sdylemesi iizerine kendi istekleri
olmadan katildiklarini, kimisi komsulariyla beraber yeni insanlarla tanismak amaciyla
kursa katildiklarini belirtmistir. Okuma ve yazma 6grenmek amaciyla kursa katilan
yetigkin sayist olduk¢a azdir. Okuma ve yazma Ogrenmek veya ehliyet almak
amaciyla katilan yetiskinlerin daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu da
yetiskinlerin kursa katilma nedenlerinin 6nemli oldugu, katilma amaglarinin okuma
yazma Ogrenmek, diploma almak olmasi ve yetiskinlerin kurslarin 6nemini kavramasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada YOYOTEP® i tamamlayan bireylerin okuma diizeyleri
incelendiginde, 155 yetiskinden 46 tanesi okumay1 hi¢ bilmedigi, 44 tanesinin sadece
harfleri ve heceleri bildigi, 55 yetiskinin okumay1 temel diizeyde bildigi, sadece 11
yetiskinin okumay1 islevsel olarak kullandign goriilmektedir.  YOYOTEP® i
tamamlayan bireylerin bir yazinin anlamini dogru ve cabuk kavramasi, okudugu
kelimeleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerine dikkat ederek okumasi, sesli
okumada vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi, akici okumasi gerekmektedir (MEB,
2007). Ancak kursu tamamlayan yetiskinler programda belirtilen anlayistan,
kazanilmasi gereken temel becerilerden, okuma 6gretim alaninda belirtilen hedef ve
kazanimlarin ¢ok gerisinde kalmislardir. Yetiskinlerin ¢ogunlugunun okumay1
bilmedikleri, okumay: bilenlerinde ¢ok sik okuma hatasi yaptiklari, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeden monoton bir sekilde okuduklar: tespit edilmistir. Okuma
alanindaki bu eksiklikler, kisinin sosyal alanlarda basarisiz olmasina ve giinliik

yasamda zorlanmasina neden olmaktadir.
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YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuma hizlar1 incelendiginde, ortalama
bir dakikada 24,4 kelime okuyabildikleri goriilmektedir. YOYOTEP’ i tamamlayan
bireylerin hizli okumasi, okuma aligkanligin1 kazanmis olmasi, kazandigr bu okuma
aligkanlig1 neticesinde okuma hizi kazanmis olmasi gerekmektedir. Hizli okuyarak
zaman kazanmasi, sozciikleri tanimasi ve anlamlarin1 kavramasi gerekir (MEB, 2007).
Hizli bir okuma i¢in 6grencilerin dogru okuma becerilerinin gelismesi gerekmektedir
(Keskin, 2012). Kursu tamamlayan yetigskinlerin heceleyerek, fisildayarak, dudak
hareketleri yaparak, okuma sirasinda sik sik geri dontisler, tekrarlar yaparak yavas
okuduklart ve dogru okuma becerilerini kazanamadiklar1 tespit edilmistir. Bu da
yetigkinlerde okuma siire¢lerinden biri ya da daha fazlasinin eksik oldugu, akici
okuyamadiklarint ortaya g¢ikmaktadir. Yetiskinin akici okuyamamasi, onlarin iyi
okuyucu olmasini engeller. Okuma konusunda problemler yasarlar, okuduklarini
anlayamazlar ve zevk almazlar. Okumaktan kaginirlar. Okuma becerileri geriler, hatta
okumay! tamamen unutabilirler. Istatistiklerde okuryazar olan yetiskinlerin okuma
yazma durumunda gerilemeleri veya okuma yazmayi tamamen unutmalari ise bu
durumda olan yetiskinlerin tespit edilmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle iilkemizde
gizli okumaz-yazmaz yetigkinlerin sayisi giderek artmakta fakat gerekli onlemler

alinmamaktadir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okudugunu anlama diizeyleri
incelendiginde, metni okuyabilen 90 yetiskinden sadece 25 tanesi agik uglu sorulara
cevap verebilmistir. Programi tamamlayan bireylerin okuduklarinin konusunu, ana
fikrini belirlemesi, okuduklariyla sebep-sonug¢ iligkisi kurmasi, on bilgilerini
kullanarak okudugunu anlamlandirmasi, okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
nicin ve kim (5N 1K) sorularina cevap aramasi, okuma Oncesi, okuma siras1 ve
sonrasinda metinle ilgili sorulari cevaplandirmasi gerekmektedir (MEB, 2007).
Programi tamamlayan bireylerin okuduklarin1 anlayamadiklari, yoneltilen agik uglu
sorulara cevap veremedikleri, okuma kazanimlarinin basinda gelen okudugunu
anlama becerisini kazanamadiklari, endise diizeyinde olduklar1 tespit edilmistir.
Okudugunu anlama puanlarinin % 50’ nin altinda olmasi, Akyol’un da (2013)
belirttigi gibi okuma becerilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Yetiskinlerin
okuduklarmi anlayamamalar1 okuma diizeyleri (sitk okuma hatalar1 yapmalari) ve

okuma hizlar1 (akict1 okuyamadiklar) ile dogrudan iligkilidir. Anlamayla
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sonuglanmayan bir okuma, gercek bir okuma olmaktan uzaktir. Bu tiir bir okuma
sadece kelimelerin seslendirilmesidir. Yilmaz ve Koksal (2008) okudugunu anlamayz,
okumanin temeli sayarak anlama olmadan yapilan bir okumanin okuma degil,
yalnizca seslendirme oldugunu belirtmislerdir. Okudugunu anlayan bireyler amacina
uygun okumalar yapabilir, neyi, neden okumasi gerektigini bilir, giinliik hayatlarinda
kendilerine lazim olan bilgilerden yeterince faydalanarak kendilerini gelistirebilirler.
Demirel (2006)’ e gore okuma ve anlama iki ayri ¢aba gibi goriinse de aslinda
birbirlerine neden—sonug iliskisi ile baglidirlar. Insan anlamak i¢in okur, dolayisiyla

okudugunu da anlamak ister.

Aragirmada YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yazma diizeyleri
incelendiginde, 155 yetiskinden sadece 22 yetigskinin yazabildigi goriilmektedir.
YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin harfler, kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda
uygun bosluk birakarak, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanarak, imla
kurallarina uygun, siralamalarda sayi, sembol ve isaretlerden yararlanarak, olaylari,
olus sirasina gore, izlenim ve deneyimlerine dayali olarak yazmasi gerekmektedir.
Yetigkinler duygu, diisiince ve hayallerini, dilek, istek ve sikayetlerini amaca uygun
bicimde yazili olarak ifade etmesi, eksik birakilan metni yazarak tamamlamasi gerekir
(MEB, 2007). Ancak kursu tamamlayan yetiskinler programda belirtilen anlayistan,
kazanilmasi gerekilen becerilerin, yazma Ogretim alaninda belirtilen hedef ve
kazanimlarin ¢ok gerisinde kalmiglardir. Yetigkinlerin yazmayr bilmedikleri,
yazabilenlerinde ¢ok sik imla, noktalama isaretleri hatasi yaptiklari, kelimeler
arasinda uygun bosluklar birakmadiklari, satir bag1 yapmadiklar: tespit edilmistir. Bu

da yetigkinlerin yalin, akici, giizel ve okunakli yazamamalarina neden olmaktadir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin yazma hizlar incelendiginde, ortalama
bir dakikada 7,5 kelime yazabildikleri goriilmektedir. Programi tamamlayan bireylerin
uygun hizda yazabilmesi, yazma aligkanligin1 kazanmis olmasi, hizli yazarak zaman
kazanmasi, sozciikleri tanimasi gerekmektedir. Kursu tamamlayan yetiskinlerin biiyiik
cogunlugunun sadece adin1 ve soyadini yazabildigi, yazabilenlerin ise yavas ve fazla
hata yaparak yazdiklar1 tespit edilmistir. Bu da yetiskinlerin edinilen bilgileri,

izlenimleri, diisiinceleri zihinsel islemlerden gecirmelerini ve yorumlamalarini
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engellemektedir. Ayrica yazmayi sevmemelerine, yazmay1 gereksiz bir eylem olarak
gérmelerine yazma becerilerinin gelismemesine ve giderek unutmalarina neden

olmaktadir.

YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin okuryazarlik durumlari incelendiginde,
46 yetiskinin gizli okumaz-yazmaz oldugu, 44 yetiskinin yar1 okuryazar oldugu, 55’
iinlin yeni(temel) okuryazar oldugu, 11 tanesinin islevsel okuryazar oldugu
goriilmektedir. Islevsel okuryazarlarin tamami daha 6nce orgiin egitim almis ama
cesitli sebeplerle okulu birakmak zorunda kalmis bireylerdir. YOYOTEP bireylerin
okuma yazmay1 gilinlik yasamda etkili bir sekilde kullanmasini, yasam Kalitesini
yiikseltecek bilgi beceri kazanmasini, kendini siirekli gelistirmesini, giinliik hayatinda
gerekli olan dinleme, konusma, aritmetikle ilgili bilgi ve becerilerini hayatinin her
asamasinda etkin ve fonksiyonel bir bigimde kullanabilmesini amaglamaktadir.
Kisacas1 program, yetigskinlerden islevsel okuryazar olmalarini istemektedir. Ancak
programi tamamlayan yetiskinlerin islevsel okuryazar olmaktan ¢cok uzakta olduklari,
kimisinin okuma yazmayi ogrenemedigi, kimisinin okuma yazmayi unuttugu,
kimisinin okuma yazmayi 6grenme asamasindayken egitiminin yarim kaldigi fakat
hepsinin belge(diploma) sahibi oldugu tespit edilmistir. Bu da kurslarin degerlendirme
slireci tamamen nicel verilere dayandirildigini, program siirecinde yetiskinlere yonelik
okuryazarlik kurslarmin niteligi, yetiskinlere uygun olup olmadigi, yetiskinlerin
okuma yazmay1 tam olarak 6grenip-6grenmedikleri gibi konular {izerinde durulmadigi

gostermektedir.

Okuma yazma sertifikas1 verilen ve programla iliskileri kesilen kursiyerlerin
daha sonraki siiregte kursta edinilen becerileri ne diizeyde kullanildigiyla ilgili
herhangi bir takibin yapilmadigi, kursu bitirenlerin ¢ogunun okuma yazma
becerisinde gerilemeler yasadigi, hatta bu becerileri tamamen unuttugu tespit

edilmistir.

Yetigkinlerin okumay1 6grendiklerinde ciimledeki sdzciiklerin tiimiinii once

heceledikleri, ardindan heceledikleri sesleri konusma ritmine doniistiiremedikleri,
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heceledikleri sézciikk ya da ciimlenin bas tarafini unuttuklari gorilmiistiir. Okuma
heceleme asamasinda kaldigi i¢in yazmanin da sadece mekanik olarak gelistigi
goriilmistiir. Bu siire¢ ancak okuryazarligin gelisimi ile asilabilecektir fakat 120 saat

stiren bu okuma yazma kurs siiresinin bunun i¢in yeterli olmadig1 tespit edilmistir.

Ozetle, YOYOTEP’ i tamamlayan bireylerin istenilen seviyede okuma yazma
becerisi kazanamadigi, okuma ve yazma diizeylerinin, okuma ve yazma hizlarinin
diisik oldugu, okuduklarini anlayamadiklari, kimisinin okuma yazmayi hig
Ogrenememis ya da Ogrendigini unutmus oldugu, kimisinin sadece harfleri
ogrenebildigi, kimisinin okumay1 6grenmis ama yazmay1 6grenememis oldugu tespit

edilmistir.

Tiirkiye’ de Cumbhuriyetin ilanindan giliniimiize yetiskin okumaz-yazmazlik
sorununa ¢6ziim bulmak amaciyla yapilan calismalar, okumaz-yazmaz yetiskin
sayisinin azalmasinda etkili olsa da sorunun tamamen ortadan kaldirilmasi igin yeterli
olmamigtir. Nicel olarak okuryazar orani artsa da, islevsel olarak okuryazarlik

artmamustir. Okuryazarlik sorunu hala devam etmektedir.
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5.2. Oneriler

*Program hazirlanirken yetiskinlerin demografik 6zellikleri dikkate alinabilir. 50 yas
ve lizerindeki kadinlarin fiziksel, zihinsel ve psikolojik gelisimlerine uygun olarak

okuma yazma 6gretim programlar1 hazirlanabilir.

*Programi tamamlayan yetigkinlerin giinliik yasamda okuma faaliyetlerini daha
islevsel bir bi¢cimde kullanmalari, kitap, gazete, dergi gibi yazili kaynaklara
ulagmalarinda kolaylik saglanabilir. Gezici kiitiiphaneler, yeni okuryazarlar igin
okuma odalari, 6diing kitap servisleri ya da okuma yazma ile ilgili karsilastiklari
sorunlarda rehberlik hizmeti veren birimler olusturulabilir. Yazinin giindelik yasamda
dolagiminin artirilmasi ve bireylerin yasamlarinda yaziyr kullanabilecekleri alanlar

genisletilebilir.

*Arastirmada elde edilen okuma yazma diizeyleri ve okuryazarlik durumlar1 dikkate
alinarak diizenlenecek okuma yazma kurslarinda ulasilabilir, gergekgi ve kursiyerlerin
durum ve ihtiyaglar1 gz oniinde bulundurularak amagclar belirlenebilir. Ayrica, akict
okuma, dogru okuma ve okudugunu anlamay1 temele alan bir program diizenlenerek
okuma yazma kurslar1 daha etkili hale getirilebilir. Program, okuma yazmay: teknik
bir beceri ve okuryazarlik oranmimn arttirilmasini gereken istatistik olarak gorme

anlayis1 yerine insanlarin daha kaliteli yasam saglayabilecekleri sekilde hazirlanabilir.

*Aragtirmada elde edilen okuma yazma ve anlama diizeyleri, yazmanin en son
kazanilan beceri olmasi, okudugunu anlamanin daha ileri diizeydeki kazanilacak bir

beceri olmasi dikkate alindiginda okuma yazma kurslarinin siiresi uzatilabilir.

*Tiirkiye’de alan tarama c¢alismalarinda okuryazarlik durumu dogrudan bireylerin
beyanina dayahidir. Tiirkiye’de okumaz-yazmaz yetigkin yurttaglarin kimlerden
olustuguna dair MEB veya TUIK biinyesinde herhangi bir veri tabam

bulunmamaktadir. MEB’ e bagli e-yaygin otomasyon sistemi olsa da bu sistem sadece
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HEM’ e bagvuran yetiskinlerin okuryazarlik durumlar1 bilinmektedir. Ayrica 6rgiin
veya yaygin egitime giderek okuma yazmay1 6grenen, belge alan fakat bu becerilerini
zamanla unutan yetigkinlerin gergek sayr ve durumlari da bilinmemektedir. Bu
durumlar g6z Oniine alinarak yeni bir veri tabani olusturulabilir, yetiskinlerin
okuryazarlik durumlar1 daha saglikli bir sekilde tespit edilebilir, gerekli onlemler

alinabilir.

*Yapilan bu ¢alisma 2009-2010 yillari, Nevsehir-Merkez ile smirlandirilmistir.
Arastirma sonuglarinin daha genellenebilir olmast igin yetiskinlerin programlara
katildig1 diger yillar, kirsal kesimlerinde katilimi ile bagka illerde de benzer ¢alismalar
yapilabilir. Ayrica, okuryazarlik egitimlerine katilan bireylerin okuryazar sertifikasi
aldiktan sonraki yasamlarinda okuryazarligin yeri ve kullanim alani ile ilgili yetiskin

okuryazarlik durumlarini odaga alan aragtirmalar ¢ogaltilabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgiler Formu

Programi Bitirdigi Yil:

Asagidaki bilgileri “O” seklinde daire i¢ine alarak tamamen karalayiniz.
1. Cinsiyetiniz nedir?
( ) Kadin

() Erkek

2.Yasimz nedir?

(1)20-29 ( ) 60-69
(1)30-39 ( ) 70-79
() 40-49 (') 80-89
(') 50-59

3. Mesleginiz nedir?

4. Orgiin egitim aldimz m? Aldiysamiz kaciner simfa kadar?
( ) Evetaldim. ....... sinifa kadar

( ) Hayr
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5.Annenizin egitim durumu nedir?

( ) Okuma yazma bilmiyor ( ) Ortaokul
( ) Okuma yazma biliyor () Lise
() Ilkokul ( ) Universite

6.Babanizin egitim durumu nedir?

( ) Okuma yazma bilmiyor ( ) Ortaokul
( ) Okuma yazma biliyor () Lise
() Tlkokul ( ) Universite

7. Gazete, dergi gibi yazili kaynak okuma durumu nedir?
() Diizenli okurum

() Sik sik okurum

( ) Bazen okurum

() Hi¢ okumam

8.Evinizde toplam aylik geliriniz ne kadardir?

( ) 500-1000 TL aras1 ( ) 2001-2500 TL aras1
( ) 1001-1500 TL arast () 2501-3000 TL aras1
() 1501-2000 TL aras1 ( ) 3001 TL ve yukarist
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9. Yetiskinler Okuma yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programina katilma

nedeniniz nedir?

() Yeni insanlarla tanisma

() Kendini gelistirme istegi

( ) Bos zamanlarimi degerlendirme
( ) Diploma alma

( ) Ehliyet alma

() Yetkililerin program oldugunu sdylemesi ve yazmasi
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EK-2. Eve Kim Girdi?

Gece duyulan tikirt1 iizerine Kamil Bey ve Neslihan Hanim, kusku ve
tedirginlikle ayaga firladilar. Akillarina hemen, agik biraktiklar1 balkon kapist geldi.
Kamil Bey, kalkti 15181 yakti. Gozlerine inanamadi. Evlerine birisi girmisti. Geri
dondi ve eline aldig1 sandalye ile mutfak balkonuna yoneldi. Ayak izleri balkona

uzaniyordu. Balkondan kagmis olmali diye diisiindii.

Odalan tedirgin bir sekilde gezdi. Simdi yanina Neslihan Hanim da gelmisti.
Cocuklar1 uyandirmamak i¢in seslerini yiikseltmeden konustular. Esyalarini kontrol
ettiler. Herhangi bir sey yoktu. Kamil Bey telefon ederek durumu polise bildirdi.
Kizginlik, korku ve tedirginlikle sabaha kadar uyumadilar.

Evimizin giivenligi gibi iilkemizin giivenligi de oOnemlidir. Ulkemizin
giivenligini saglamak {izere, gorevli olanlar bulunmaktadir. Asker ve polisler,

iilkemizin i¢ ve dig glivenligini saglamaktan sorumludurlar.

Ulkemize yonelik, her tiirlii i¢-dis tehdit ve saldirtya karsi, giivenligimizi
koruyanlara yardimci olmak zorundayiz. Ulke giivenliginin korunmasi igin her

vatandagsa sorumluluklar diismektedir.

Metni okuyan yetiskinlere yoneltilecek sorular su sekildedir.

1. Bu ailenin giivenligini tehdit eden olay nedir?

178



EK-3. Ya Tutarsa?

Nasrettin Hoca azigin1 heybesine koyup yola ¢ikmis. Oglen vakti Aksehir
Goli kenarinda, bir agacin altinda oturmus. Ekmegini, zeytinini ve bir c¢anak
yogurdunu golgede keyifle yemis. Yogurt ¢anagimi golde calkalarken birisi goriip

sormus.
-Ne yapiyorsun Hoca?

-Gole maya caliyorum demis Hoca.
Adam tistelemis:

-Ilahi Hoca, gl maya tutar m1 hig?

-Bende biliyorum tutmayacagini ama ya tutarsal...
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EK-4. Arastirma izin Formu




EK-5. Olcek Kullanma izin Formu

Yazim Hatalari Formu Kullanim izni

ahmet alperen gaglayan Sent
gulsen erden
12:50  AYRINTILAR

Merhaba Giilsen Erden Hocam,

Ben Ahmet Alperen Caglayan. Nevsehir Aile ve Sosyal
Politikalar il Midirligiinde 6gretmen olarak gérev
yapmaktayim. Ayni zamanda Nigde Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. Yetigkinler okuma-
yazma diizeylerinin belirlenmesi tizerine bir tez
calismasi yapmaktayim. Bu dogrultuda yazim hata
tirlerinin belirlenmesinde Kurdoglu ve Uslu ile
birlikte yaptiginiz arastirmada kullandiginiz "Yazim
Hatalari Formunu" misaadeniz olursa kullanmak
istiyorum. Cevabiniz i¢in simdiden tesekkdir
ediyorum. lyi calismalar diliyorum.

gulsen erden Inbox
ahmet alperen ¢aglayan
13:22  AYRINTILAR

kaynak gostermek kaydiyla kullanabilirsiniz
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EK-6. Yetiskinlerden Ahmnan Yaz1 Ornekleri

Y-155
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KiSISEL BIiLGILER
Ad1 ve Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Medeni Hali

Iletisim Bilgileri

EGITIM

2014 — 2016

OZGECMIS

: Ahmet Alperen CAGLAYAN <

: Nevsehir-29.09.1991 I

: Bekar
: alperen.tb.68@gmail.com

0531 843 50 31 (GSM)

Nigde Universitesi- Egitim Bilimleri Enstitiisii- Siif

Ogretmenligi A.B.D-Tezli Yiiksek Lisans Programi

2010 — 2014
AB.D

2005 — 2009

IS DENEYIiMI
2014-2015
2015-..
YABANCI DiL
Ingilizce
YAYINLARI

Bildiri

Erciyes Universitesi-Egitim Fakiiltesi-Sinif Ogretmenligi

Nevsehir Anadolu Lisesi

Karaman Aile ve Sosyal Politikalar il Miidiirliigii-Ogretmen

Nevsehir Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigii-Ogretmen

YDS:45

1. Caglayan, A. Ceyhan, K. Bayraktar, O. ve Demir, P. (2013). “Ilkokul Birinci Sinif

Ogretmenlerinin Oyun Ile Ogretim Konusundaki Gériisleri” XII. Ulusal Sinif

Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu
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