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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MUZiK-MUZIiK DERSi VE MUZIK
OGRETMENI KAVRAMLARINA iLSKIN ALGILARININ METAFORLAR
ARACILIGIYLA iNCELENMESI

TEZ, ilker
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dal, Miizik Egitimi Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mehtap AYDINER UYGUN
Ocak-2016, 113 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik
ogretmeni kavramlarina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesidir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Nigde ili merkez
ilgesindeki ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim gormekte olan 972 Ggrenci
olusturmaktadir. Bu evreni temsil edebilecek Orneklemin belirlenmesinde basit
seckisiz 6rnekleme yolu kullanilmistir.

Bu arastirmanin verileri, 6rneklem grubu 6grencilerinin miizik, miizik dersi
ve miizik 0gretmeni kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlar1 ortaya koymak
amactyla “Miizik... gibidir. Ciinkii... ”, “Miizik dersi... gibidir. Cilinkii... ” ve
“Miizik 6gretmeni... gibidir. Ciinkii... ” ifadelerini tamamlamalar istenen bir form
araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin verileri, Saban’in (2008) arastirmasindaki
verileri analiz etme yolu 6rnek alinarak analiz edilmistir. Buna goére arastirmada elde
edilen veriler bes asamada analiz edilmistir. Bu asamalar: gegerli metaforlarin
kodlanmas1 ve gegersiz metaforlarin ayiklanma asamasi, ornek metafor ifadelerini
derleme agamasi, temalara gore kategori gelistirme asamasi, gecerlik ve giivenirligi
saglama asamast ve nitel verilerin nicel verilere donistiiriilerek SPSS programi
aracilifiyla analiz edilme asamasidir.

Aragtirma sonucunda miizik kavramina ait kategorilerden “giiven verici bir
unsur olarak miizik” (f=296), “saglik verici bir unsur olarak miizik” (f=240),
“vazgecilmez bir unsur olarak miizik” (f=132) ve “hissettiren sezdiren bir unsur
olarak miizik” (f=131) kategorilerinin en fazla 6grencinin temsil ettigi kategoriler
oldugu belirlenmistir. Miizik dersine iligskin kavramsal kategorilerden de “eglendirici
bir unsur olarak miizik dersi” (f=572), “basarinin farkl yeterliklere bagli oldugu bir
ders olarak miizik dersi” (f=96), “arindiran, rahatlatan ve dinlendiren bir unsur olarak
miizik dersi” (f=81) ile “zengin 6grenme durumlarini i¢ceren bir unsur olarak miizik
dersi” (f=60) kategorilerinin 6grencilerin en sik katilim gosterdigi kategoriler oldugu
tespit edilmistir. Miizik 68retmeni kavramina iligkin kavramsal kategorilerden de 6ne
cikan kategorilerin “seven, giiven veren ve koruyan bir kisi olarak miizik 6gretmeni”
(f=246), “sanate1 kisiligi ile miizik 6gretmeni” (f=224), “bilgi kaynag: bir kisi olarak
miizik 6gretmeni” (f=105) ve “hayranlik duyulan bir kisi olarak miizik d6gretmeni”
(f=96) oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Miizik, miizik dersi, miizik 6gretmeni, metafor.
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
PERCEPTIONS IN REGARD TO CONCEPTS OF MUSIC- MUSIC LESSON
AND MUSIC TEACHER THROUGH THE METAPHORS

TEZ, ilker
Master’s Degree, Fine Arts Main Discipline, Music Education Department
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. MEHTAP AYDINER UYGUN
January-2016, 113 Page

The purpose of this study is to examine the perceptions related to concepts of
music-music lesson and music teacher through the metaphors. The sample group of
the survey comprises 972 students in 5th, 6th,7th and 8th grade in secondary school
in the central district of Nigde Province in 2014-2015 School Year. In this study, the
random sampling method has been used to determine the sample that could represent
the population.

The data of this study has been obtained through the form in which students
were required to complete expressions such as ‘’Music is like... Because ... ","Music
lesson is like... Because ... "and" Music teacher is like ... Because ... "with a view to
revealing the metaphors regarding sample student group’s perception of music-music
lesson and music teacher. Research data has been analysed by taking Saban’s model
(2008) as an example. Accordingly, the data obtained in this study has been analysed
in five stages. These stages are: the coding of the current metaphors and elimination
phase of invalid metaphor expressions, the compilation stage of example metaphors,
the category development stage according to the themes, the stage supplying validity
and reliability and the analysing stage of qualitative data transformed into
quantitative data through SPSS programme.

In this study, the categories which belong to musical concepts such as "music
as an reassuring element” (f = 296), "music as a healthful element™ (f = 240), "music
as an indispensable element” (f = 132) and "music as elements of an evoker and a
feeling of implication "(f = 131) have been the most prominent ones that students
represent. The conceptual categories related to music lesson such as "music lesson as
an entertaining element” (f = 572), "music lesson as a course in which success
depends on different competency " (f = 96), "music lesson as purifying, comforting
and soothing element (f = 81) and the "music lesson as an element containing rich
learning situations” (f = 60) has been identified as the most common categories
students have participated the most. The prominent ones in conceptual categories
related to music teacher concept are found such as the following; ‘’music teacher is a
person who is loving, trustful and caring " (f = 246), "music teacher is a person who
has artistic personality traits" (f = 224), "Music teacher is a source of information as
a person "(f = 105) and" music teacher is a person who is admired "(f = 96).

Key Words: Music, music lesson, music teacher, metaphor.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde arastirmaya temel olusturan miizik egitimi, miizik dersi ve miizik
O0gretmeni kavramlarmma ortaokul miizik egitimi penceresinden bakilarak agiklik

getirilmekte, bu kavramlara iligkin algilarin Sl¢lilmesinde bir ara¢ olan metafor

kavrami tanitilmaktadir.

1.1. Miizik ve Miizik Egitimi

Miizik gecmisten giiniimiize degin pek cok farkli sekillerde tanimlana
gelmistir. Ornegin Herder’e gore miizik, goriinmezligin esini olarak tanimlanirken,
Schelling’e gore sonsuzlugun anlatimi olarak tanimlanmistir. Cottin miizigin
iletisimi saglayan bir unsur oldugundan yola ¢ikarak, onun evrensel bir dil oldugunu
vurgulamistir. Khan’da yine bu 6zellikten yola ¢ikarak miizigi biitlin sanatlarin ortak
dili olarak tanimlamistir. Koch’a goére miizik, sesler aracilifi ile duygularin
anlatimidir. Bu tanimlardan daha genis bir sekilde Saygun, miizigi “sozciikler ile
anlatilmas1 olanaksiz duygu ve coskular; sezdirecek, duyuracak big¢imde
diizenlenmis sesler araciligiyla bagka gruplara yansitma sanat1” olarak tanimlamistir

(Aktaran Ugan, 1996:13-14).

Miizigin tanimina iliskin Orneklerden anlasilabilecegi gibi her tanim
tanimlayan kisilerin miizigi algilayis bicimlerine gore farklilik gostermektedir. Her
bir tanimda miizigin bir ya da birka¢ yoniine vurgu yapilmakta, tek bir tanim miizigi
aciklama hususunda yetersiz kalmaktadir. Bu durum miizigin insan yasantisindaki

cok yonlii islevlerinden kaynaklaniyor olabilir.

Miizigin insan yasamindaki islevleri, insanin i¢inde yasadigi ses cevresinin
bir pargasini olusturan miiziksel ¢evresine yonelmesi, ona duyarli duruma gelmesi ve
acilmasi, onunla etkilesim i¢ine girmesi, bu yolla ¢evresindeki obiir 6geler ile
iletisim kurmasi ve etkilesimde bulunmasi, miizik yoluyla kendine diizenli-dengeli-

saglikli-mutlu bir yasam kurmasi ve gergeklestirmesi durumlarinda kendini belli

1



eder (Ugan, 2005:21). Miizigin insan yasamindaki en onemli islevlerinden birisi
egitimsel iglevidir. Miizik hem bir egitim aract hem de bir egitim alani olmasi

Ozellikleriyle bu islevini yerine getirir.

Miizigin egitim araci olma islevi esas olarak egitim ve Ogretimde miizigin
giiclinden etkisinden ve katkisindan yararlanma, dersler, {initeler, konular islenirken
bunlar ve kisiler arasinda miizikle baglanti saglama ve belirli sonuglara ulagsmak igin

miizigi kullanma ilkesine dayanir (Ugan, 2005a:31).

Miizik egitim alani olma islevini de miizik egitimiyle yerine getirir. Miizik
egitimi; “bireye kendi yasantisi yoluyla amagl olarak belirli miiziksel davraniglar
kazandirma, bireyin miiziksel davranislarini kendi yasantisi yoluyla amagli olarak
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme stirecidir” (Ugan, 1997:21). Bu
siirecte daha ¢ok, egitim goren bireyin kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu
temelden yola ¢ikarak belirli amaglar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir

yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir (Ugan, 2005b).

Ucan’a (1997:176) gore miizik egitiminin amaglari; temelde bireyin ve
toplumun estetik gereksinimlerini karsilamaya, yaratma giidiisiinii doyurmaya,
begenisini gelistirmeye, i¢inde yasadigi dogal, toplumsal ve kiiltiirel cevreyle
uyumlu ve duyarli olmasimi saglamaya yonelik davranmis degisiklikleri olarak
belirtilmistir. Miizik egitimi genel, 6zengen ve mesleki miizik egitimi olmak iizere
ti¢ tiire ayrilir. Bu tiirler icerisinde herkese yonelik olusuyla ve asgari ortak miizik
kiiltiirlinii kazandirmasiyla genel miizik egitimi ayr1 bir yere sahiptir. Bu bakimdan
genel miizik egitiminin ilk-orta ve lise diizeyi okullarda ne sekilde yiiriitiildigi

onem teskil etmektedir.

Genel miizik egitimi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde miizik egitiminin en
uygun alanlarindan birini olusturmaktadir. Ancak, 6gretmen merkezli, blokfliit ve
sarki Ogretimiyle sinirli miizik dersleri yaratici potansiyeli ortaya ¢ikaramamakta,
nitelikli bireyler yetistirme konusunda istenilen sonuca goétiirmemektedir. Yaratici
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli yer tutan miizik derslerinin, glinimiizde etkililigi

deneylerle kanitlanmis c¢agdas miizik egitimi yaklagimlart ile sunulmasi
2



gerekmektedir (Bilen,1999°dan aktaran; Tekin Giirgen ve Bilen, 2005:327). Miizik
dersinde en 6nemli rolii miizik 6gretmeni tstlenmistir. Bu bakimdan asagida miizik

dersi ve miizik 6gretmenine kisaca deginilmesinde yarar goriilmektedir.

1.2. Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni

Genel miizik egitiminin en etkin sekilde miizik 6gretmenleri aracilifiyla
yirltildigl simf diizeyleri, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siiflardir. Tiirkiye’de 2014-2015
egitim-6gretim yilinda, Talim Terbiye Kurulu’nun yayinladigi Haftalik Ders
Cizelgesi’ne gore zorunlu egitimin 2. kademe olarak nitelendirilen, ortaokul 5, 6, 7
ve 8. smiflarinda miizik dersleri 1 ders saati olarak belirlenmistir. Fakat ortaokulda
se¢meli dersler arasinda bulunan sanat ve spor alaninda gorsel sanatlar, miizik, spor
ve beden egitimi dersleri, 6grencilerin tercihlerine bagli olarak 2 ya da 4 saat olarak

da secilebilmektedir (MEB, 2012).

Ders siiresi 40 dakika ile sinirlandirilan miizik dersi hem 6gretmenlere hem
de ogrencilere yetersiz gelmektedir. Ogrenci sayisinin  fazlaligi ise miizik
ogretmenlerinin ~ Ogrencilerinin  bireysel  farkliliklarint  dikkate  almalarim

zorlagtirmaktadir (Nacakci, 2010: 360).

Miizik derslerinin liselerde se¢cmeli ders statiisiine getirilmesi, ilkogretim
kademesinin énemini bir kat daha arttirmistir (Toraman, 2013). Bu durum Ilkégretim
Miizik Dersi’ne olan dikkatleri daha da arttirirken sosyo-kiiltiirel degisimlerin
ilkdgretim miizik programlarina ve dolayisiyla 6gretim materyallerine (ders kitab,
miizik teknolojisi, miizik ¢algilar1 ve arag-geregleri, donanimli miizikal ortam vb.)
yansimast da kaginilmaz olmustur (Toraman, 2013). Bununla birlikte miizik
egitiminin haftada 1 saat olmasi ve bu kadar kisa bir zaman diliminde, miizik
egitiminin derinlemesine ele alinamayarak miizik dersi 6gretim programinda yer alan
konularin uygulanmasi ve amaglarina ulagsmasi agisindan yeterli olmadigi
diistiniilmektedir (Bulut, 2008:160). Miizik 6gretmeni, miizik derslerini biitiin bu
olumsuzluklara karsin en etkili ve en verimli sekilde planlama, uygulama ve yliriitme

sorumluluklarini tistlenmistir.



Miizik ogretmeni, miizik dalinda Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi
Ogrenimi bitirerek ya da yeterlilikleri kazanarak, 6gretmenlik yapma yetkisini elde

etmis kimse demektir (Ugan 1987).

Ozen (2004:58-59), miizik egitimcilerinde bulunmas1 gereken nitelikleri
“kisisel”, “miiziksel” ve “mesleksel” olmak iizere {i¢ baslik altinda incelemistir.
Kisisel nitelikler olarak miizik egitimcileri ¢evresindeki insanlart 6zendirmeli,
cevresindeki insanlarin diger alanlara iliskin ilgilerini 6grenmeli, bireyler ve
toplumla ilgili olmali, diger bilim dallar1 ve giizel sanatlarla ilgili olmali, yeni
diisinceleri tanimali ve degerlendirebilmelidir. Nitelik olarak miizik egitimcileri
miiziksel bilgi ve teknik yeterlilige sahip olmali, ¢algi ¢alabilmeli ve ¢algiyla eslik
yapabilmeli, sarki soyleyebilmeli, orkestra ve koro yonetimini bilmeli, yaratma
giiclinli kullanabilmeli, miiziksel yorum giiciine sahip olmali, dgrettigi miiziklerin
Ogelerini anlatabilmeli ve dogaglama yapabilmeli, miizik tiirlerine iligkin bilgi sahibi
olmalidir. Mesleki olarak miizik egitimcileri 6gretmenligin  gerektirdigi rolii
benimsemeli, miizik egitiminin amaglarini bilmeli ve ¢agdas egitim siirecinde miizik
egitiminin 6nemini degerlendirebilmeli, miizik 6gretimi ile ilgili kavramlar1 ve genel
izlenimleri en genis bicimleriyle bilmeli ve anlatabilmelidir. Buna ek olarak
ogrencilerinin miizikle ilgili etkinliklerini denetleyebilmeli ve degerlendirebilmel,
okul diizeyindeki etkinlikler i¢in belli bir repertuvar diizenleyebilmeli, 6grencilerinin
O0grenmeye iliskin sorunlarin1 ¢dzmek ve repertuvar hazirlamak amaciyla cesitli
kaynaklara basvurabilmeli ve miizikteki yeniliklerden haberdar olmali ve bu
yenilikler hakkinda tartisabilmelidir. Tim bu niteliklere sahip olan miizik

egitimcileri ideal 6gretmen olarak degerlendirilebilir.

Yukarida bahsedilenlere dayali olarak genel miizik egitiminin miizik
Ogretmenleri araciligiyla ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda ne sekilde yiiriitildigi
sorusu akla gelmektedir. Bu sorunun en dogru cevabi O6grencilerden alinabilir.
Ogrencilerin miizik-miizik dersi ve miizik dgretmenine iliskin algilar1 da metaforlar
aracilifiyla aciga cikartilabilir. Asagida soyut olan kavramlarin somutlastirilmasina

araci olan metafor kavrami agiklanmaktadir.



1.3. Metafor

Metafor kavrami benzetme ve mecaz kavramlariyla cogu zaman birbirlerine
karistirilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde benzetme, “bir nesneyi, bir
kavrami imgede canlandirmak igin nitelik¢e daha istiiniine benzetme sanati olarak
tanimlanmaktadir”. Mecaz ise “ilgi veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska
bir anlamda kullanilan s6z” bigiminde tanimlanmaktadir. Metafor ise benzetme ve
mecazdan farklilik gostermektedir. Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler,
mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diislincelerimizi yapilandiran,
yonlendiren ve kontrol eden en gii¢lii zihinsel araglardan biridir. Metaforlar,
bireylerin kisisel tecriibelerine anlam vermeleri bakimindan, ayni zamanda,
“tecriibelerin dili” olarak da tanimlanmaktadir (Miller, 1987°den aktaran; Saban,
2004:1).

Morgan’in da (1998:14) vurguladig: iizere: “Metafor kullanimi, genel olarak
diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diistince bigimi Ve bir gorme bi¢imi anlamina gelir”.
Bu yo6niiyle metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis biciminden bagka bir
kavrayis bicimine dogru yonelmesini saglayarak o bireyin belli bir olguyu baska bir
olgu olarak gérmesine olanak tanirlar (Aktaran Saban, 2009:282).

Metaforun Tiirkge karsilign “egretilemedir” (Yalgm, 2011:76). Ancak
arastirmacilar bu kelimenin metafor kavramini aciklamada yetersiz kaldigin
diisiinmiis olacaklar ki, egretileme kelimesi yerine metafor kelimesini tercih
etmislerdir. Nitekim Uzun ve Yolsal (2003:459) bu hususta su agiklamalarda

bulunmustur:

Metafor kelimesini anlayabilmek icin kelimenin kdkenine gitmek ve
asil anlammi orada aramak daha dogru bir yaklasim olacaktir.
Metafor, “Eski Yunan dilinde “ote”” anlamindaki meta sozciigiiyle bir
yerden baska bir yere tasima, bir alandan baska bir alana gétiirme,
bir seyi baska bir seye aktarma gibi anlamlara gelen phoros
sozctigiiniin birlestirilmesiyle olusturulmus metapherin sozciigiinden

tiiretilmis, bir felsefe terimidir.” Felsefe sozligli egretilemenin
5



karsilig1 olarak bu tanimi verirken, Tiirkge sozliik ise eski dilde istiare
karsilig1 olarak egretilemeyi vermekte ve bu da 6diing alma, gecici
olarak bir kelimenin anlamini bagka bir yerde kullanma anlamina
gelmektedir. Kelime anlamlarina baktigimizda metafor, anlamin bir
yerden baska bir yere tasinmasini anlatirken, egretileme anlami 6diing
almigtir, yani tekrar geri verilmek iizere oradadir asil ve gergek
anlamma tekrar iade edilebilir. Metafor ise kelime kokiine
indigimizde, karsilastigimiz transfer kelimesi, uzaklastirilan anlamin
artik gittigi yerde kaldig1 ve yeni mekaniyla biitiinlestigi bilgisini bize
verir. Anlam taginmistir. Dilimize yerlesen farkinda oldugumuz ya da
olmadigimiz pek cok kelime metaforik anlamlar tagimaktadir. Oz
anlami, 6diing alma olan egretileme ne yazik ki metaforun yerine
gecgen bir kelime degildir (Uzun ve Yolsal, 2003:459; Aktaran Pektas,
2008:43).

Metafor, genel olarak sdylemi siislemeye yonelik s6z sanatlarindan biri olarak
goriilse de son yillarda giderek insanin diinyay1 kavrama veya goérme bi¢imi olarak
da ele alinmaya baslamistir (Morgan, 1998:14; Aktaran Asaman, 2013:20). Bir
diisiince, nesne veya eylemi ifade etme yolu olarak daha ¢ok edebiyat alaninda
kullanildig1 varsayilan metafor terimi aslinda bireylerin giinliik yasaminda da siklikla
kullandiklar1 dilsel bir benzetme olgusudur. Metafor, bilinenler yardimiyla
bilinmeyeni anlatmak ve bir olgunun benzetmelerinden yola ¢ikarak olguyu bilinir

hale getirilmesini saglamaktir (Balc1, 2003: 30; Aktaran Akkaya, 2012: 42).

Metafor, egitim ve Ogretim acisindan ele aldiginda iki olgu, olay ya da
nesneyi karsilastirarak, birinin bilinen 6zelliklerinden hareketle digerinin bilinmeyen
ozellikleri hakkinda karar verme islemi olarak tanimlanmaktadir (Ocak ve Giirbiiz,
2006:295).



Metaforlarin ozellikleri sdyle siralanabilir (Tompkins ve Lawley, 2002:2;

Aktaran Girmen, 2007:26).
e Bir kavram farkli bir kavramla tanimlama,
e Bir kavrami, farkli bir kavramin benzetme yoniiyle betimleme,
e Bir kavrami farkli bir boyutta gérme,
e Bir kavramu farkl bir kalipla yorumlama.

Metaforlar bu ozellikleri ile cesitli islevleri yerine getirirler. Metaforlarin

islevleri soyle siralanabilir (Booth, 2003: 14; Aktaran Girmen, 2007: 28):

e Metaforlarin, sdyledigi ya da kastettigi anlam bir dereceye kadar baglami

degistirebilir.

e Metaforlarin anlam degeri, her zaman i¢in gergek anlam degerinden daha

yogundur.
e Metaforlar, géreceli anlam degerleri tasirlar.
e Metaforlar, toplumsal anlam degeri tasirlar.
e Bireylerin kullandiklar1 metaforlar, bireyin kisiligine iliskin ipuclari tasirlar.
e Metaforlar, bireyde diisiinme derinligi yaratirlar.
e Metaforlar, karakteri ve kiiltlirii tanimada arag olarak kullanilabilirler.
e Metaforlar, farkli bilim dallarinda veri toplama araci olarak kullanilabilirler.

Yukarida siralanan bu 6zellikleri bakimindan bireyin diisiinme siirecinde yer
alan metaforlar, bilimsel arastirmalarda etkin bir veri toplama aracit olarak

kullanilabilir.



Metafor bir veri toplama aract olarak; ilk kez Lakoff ve Johnson’in (1980)
calismalarinda kullanilmis ve egitim caligsmalarinda yer almaya baglamistir. Metafor
bir diisinme ve goérme bicimi olmasi (Morgan, 1997:14°den aktaran Akkaya,
2012:33) ve bir alg1 araci (Arnett, 1999’dan aktaran Akkaya, 2012:33) olarak
goriilmesi bakimindan egitim alanlarindaki pek ¢ok sorunun tespit edilmesinde de

onemli bir arag olabilir (Akkaya, 2012:33).

Metaforlar araciligiyla bireylerin kavram algilarinin belirlenmesi, soyut olan
kavramlarin somut olan kavramlarla yer degistirerek daha iyi bir sekilde agiklanmasi
saglanabilir. Farkli alanlarda yapilmis bir¢ok arastirmada (Giiner, 2013; Ada, 2012;
Soysal ve Afacan, 2012; Kilig, 2010; Kurt, 2010; Polat, 2010; Soydas, 2010 vb.)

metaforlar araciligiyla bireylerin kavram algilarinin belirlenmesine ¢alisilmistir.

Metafor miizik egitimi alanindaki pek ¢ok sorunun tespit edilmesinde de
islevsel olabilir. Miizik egitiminin farkli boyutlarindaki sorunlar metaforlar

araciliiyla kolaylikla belirlenebilir ve somut sekilde ifade edilebilir.

Miizik alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde Aydmer Uygun’un (2015),
“Ogretmen Adaylarmin Geleneksel Miizik Tiirlerine Iliskin Algilarinin Metaforlar
Aracihigiyla Incelenmesi” adli c¢alismasina, Babacan’in (2014), “Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Miizik Kavramma Iliskin Algilari: Metafor Analizi”
adli galismasina, Ding’in (2015), “Miizik Ogretmenligi Programi Ogretmen
Adaylarmin Piyano Dersi Kavramina Iliskin Metafor Algilar” adli galismasina ve
Koca’nin (2012), “The Pre-School Teacher Candidates’ Metaphorical Thinking
About The Concept Of Music Learning” adli okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin,
miizik 6grenme kavramu ile ilgili algilarin1 metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmayi

amacladiklari ¢alismasina rastlanmaktadir.

Ancak miizik alanindaki yapilan ¢alismalar igerisinde ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
simif Ogrencilerine yonelik miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina
iliskin algilarin metaforlar araciligiyla tespit edildigi herhangi bir calismaya

rastlanamamistir. Bu bakimdan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin miizik-miizik dersi



ve miizik Ogretmeni kavramlarina iligskin algilarinin, metaforlar yoluyla somut

kavramlara doniistiiriilerek agiklanabilecegi diisinlilmiistiir.

Ortaokullarda miizik dersleri, 6grencinin miiziksel dinleme, sdyleme, ¢alma,
iiretme yoluyla miiziksel kiiltiirlenmesi, miizik begenisinin olusmasi- gelismesi ve
miizige yonelmesinde etkin islevlere sahiptir. Miizik dersinin bu islevlerini yerine
getirmesinde 6grencinin miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina iligkin
algilarinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Bu alginin belirlenmesinde “metafor”
Ogrencilerin soyut olan kavramlar1 somut olarak ifade etmelerinde, diisiinme ve
gorme Dbi¢imlerinin agiklanmasinda etkili bir arag olabilir. Buraya kadar
bahsedilenlere dayali olarak olusturulan arastirmanin problem ciimlesi ve alt

problemlerine asagida yer verilmistir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ortaokul 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina

iligkin algilart metaforlar araciligiyla ne sekilde agiklanabilir?

1.4.1. Arastirmamn Alt Problemleri

a) Ortaokul Ogrencilerinin miizik kavramina iligkin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

b) Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kavramina iligkin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

) Ortaokul Ogrencilerinin miizik Ogretmeni kavramma iligkin sahip
olduklar1 metaforlar nelerdir?

d) Miizik kavramina iligkin ortaya ¢ikan metaforlar ortak ozellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

e) Miizik dersi kavramina iliskin ortaya ¢ikan metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

f) Miizik 6gretmeni kavramina iliskin ortaya ¢ikan metaforlar ortak

ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?



1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik
Ogretmeni kavramlarina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesidir.
Calismada ayrica bu kavramlara iliskin metaforlarin ortak ozellikleri bakimindan

kategoriler altinda toplanarak irdelenmesi amaglanmustir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmeni
kavramlarima iligkin algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi ve bdylece soyut
olan bu kavramlara somutluk getirilerek aciklanmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Bu kavramlara somutluk getirilmesiyle ortaokul 6grencilerinin yasantisinda miizik-
miizik dersi ve miizik 6gretmeninin yeri anlasilabilecek, miizik egitimi siirecine
iliskin Oneriler sunulabilecektir. Arastirmada nitel olarak elde edilen verilerin nicel
verilere doniistiiriilmesiyle de bu kavramlarla ilgili 6l¢eklerin hazirlanmasina aracilik
edilmektedir. Arastirma bu hususta yapilacak benzer ¢alismalara 6rnek olusturmasi

bakimindan da onemlidir.

1.7. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma 2014-2015 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda Nigde ili
merkez il¢esinde yer alan ortaokullarin 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 972
ogrenci ile smirhidir. Arastirma bu O6grencilerin miizik-miizik dersi ve miizik

O0gretmeni kavramlarina iligkin olarak iirettikleri metaforlarla da sinirl tutulmustur.

1.8. Arastirmamn Sayiltilar:

Bu arastirmada 6rneklem grubu 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik
ogretmeni kavramlarina iliskin olarak tirettikleri metaforlarin, bu kavramlarla ilgili

algilarini aciga cikarttig1 sayiltisindan yola ¢ikilmistir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, kavramlart metafor araciligiyla inceleyen yurti¢i ve yurtdisinda
yapilan arastirmalara, arastirmacilarin soyadlarma gore alfabetik sirayla yer

verilmektedir.

Ada (2013), “Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine
Yonelik Algilarinin Metaforlar Yardimiyla Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde,
Ankara ili merkez ilgelerindeki dershanelerde egitim goren dgrencilerin matematik
dersi ve matematik 6gretmenine yonelik algilarint metaforlar yardimiyla belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yili Ankara
ili merkez ilgelerine (Cankaya, Keg¢idren, Yenimahalle, Golbasi, Mamak) bagli 10
farkli 6zel egitim kurumunda (dershane) 6grenim goren 640 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu
kullanmilmistir.  Aragtirmanin  sonucunda matematik dersine yonelik algilarin
belirlenmesi ile ilgili her soruda olusan gruplar “asamali bir ders olarak matematik”,
“birgok konuyu iceren bir ders olarak matematik”, “kolay-eglenceli bir ders olarak
matematik”, “zekd gerektiren bir ders olarak matematik” ve “zor-sikici bir ders
olarak matematik” temalarma aittir. Genel olarak en ¢ok tercih edilen temanin ise
“zor-sikict bir ders olarak matematik” temasi oldugu gorilmistir. Matematik
ogretmenine yonelik algilarin belirlenmesiyle ilgili her soruda olusan gruplar “iyi bir
insan olarak matematik 6gretmeni”, “kotil bir insan olarak matematik 6gretmeni” ve
“zeki bir insan olarak matematik Ogretmeni” temalarma aittir. Ogrencilerin bu
gruplardan daha cok “zeki bir insan olarak matematik Ogretmeni” temasina
odaklandiklar1 bulunmustur. Yapilan ki- kare sonuglarina gore matematik ve
matematik dgretmenini algilayis seklinin siif diizeyi ve baba egitim seviyesi artik¢a

olumsuzlastigina dair sonuglar elde edilmistir.
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Akkaya (2012), “Ortadgretim Ogrenci ve Ogretmenlerinin Okul ve Ideal
Okul Algilarinin Metafor Yoluyla Analizi” adli yiiksek lisans tezinde, ortadgretimde
Ogrenci ve Ogretmenlerin okulu ne olarak kavramsallastirdiklarini ve ideal okul
yasantisiyla ilgili olarak tasarladiklar1 okul kavramlarinin ne oldugunu metafor
yoluyla ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Ankara’nin ¢esitli semtlerinden secilen 6
“genel lise” olarak adlandirilan ortadgretim kurumundan 576 Ogrenciden ve 55
o0gretmenden olusmustur. Katilimcilardan her birinin “Okulu herhangi bir canli, bir
nesne, bir masal kahramani ya da bir tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye
benzetirdiniz?, Ni¢in?” ve “ideal Okulu herhangi bir canli, bir nesne, bir masal
kahramani ya da bir tarihsel kimlige benzetmenizi istesem neye benzetirdiniz?,
Ni¢in?” sorularim1 yanitlamasiyla elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda katilimecilarin okula karsi olumsuz
bir tutuma sahip olduklari; okulu gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu olan ve bu
yiizden bir an Once terk edilmesi gereken bir yer olarak algiladiklart ortaya ¢ikmustir.
Calismada ortadgretim Ogrencileri ¢ok sayida ‘“hapishane” metaforunu kullanmais;
kendilerine 6zgiirliik taninmadigint ve okulda kendileri i¢in demokratik bir ortamin
olugmadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla egitimin 6grenci merkezli olmadig1 ortaya
cikmigtir. Arastirmanin diger bir sonucu ise, okul kademesi arttikga Ogrencilerin
okula karg1 daha fazla olumsuz tutum sergiledigidir. Ayrica alt sosyo-ekonomik
gruba ait katilimcilarin okula dair daha olumlu tutum sergiledigi; okulu giiven ve
mutluluk veren bir yer olarak gordiigii ortaya ¢ikarken orta ve {ist sosyo-ekonomik
diizeye ait olan katilimcilarin okulu tanimlarken daha fazla olumsuz tutum
sergiledigi, okulu sinirlandiran, sikint1 veren ve cezalandiran bir yer olarak algiladig:
ortaya ¢ikmistir. Ortadgretim ogrenci ve 0gretmenlerinin ideal okul kavramu ile ilgili
olarak tirettikleri metaforlar incelendiginde okulu giiven, mutluluk ve heyecan veren
ayn1 zamanda bilgi veren ve aydinlatan bir yer olarak gormek istedikleri ortaya

¢ikmustir.

Alger (2009), “Secondary teachers’ conceptual metaphors of teaching and
learning: Changes over the career span (Ortaokul Ogretmenlerinin 6grenme ve
Ogretme kavramina iliskin kavramsal metaforlar1)”. Kariyer dilimi igindeki
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degisiklikler adli makalesinde, hizmet Oncesi 0gretmen egitim programlar1 giris ve
cikisinda 6gretmen hedeflerinin kaliciligi hakkinda bir¢ok yazi yazilmistir. Aragtirma
sonuglara gore 6gretmen hedefleri kariyer hedefleri iizerindedir. Bir online ankete
gore Ogretmenler ilk meslege basladiklar1 donem, mevcut donem ve ideal donem
olarak hangi Ogretim metaforlarinin kendi durumlarma uyduklarini segmeleri
isteniyor. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin %63’ii zaman i¢inde 6grenme
ve Ogretme kavramlarinda degisiklik yaptiklarimi gostermektedir.  Deneyimli
ogretmenler ilk dgretmeye basladiklarinda 6gretmen merkezli kavramsal metaforlar
uygularken, kariyerleri boyunca bazi Ogrenci odakli metaforlara yoneldikleri
goriilmektedir. Ideal donem Ogretmenler, dgrenci merkezli kavramsal metaforlara
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler o ki mevcut ve istenilen uygulamadaki
engelleri tespit ederek degistirir ve daha iyi durumda olmasi i¢in Gneriler sunan

kisilerdir.

Asaman (2013), “Ozel Ogretim Kurumlarindaki Ogretmen ve Ogrencilerin
Birbirine Yonelik Metaforik Algilar1” adli yiliksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci
kademe, gérme ve isitme engelli 6grencilerin “6gretmen” ve “Ogrenci” kavramlarina
yonelik algilarmin; bu Ogrencilerin derslerine giren O6gretmenlerin ise gorme
engelliler okulunda calisan 6gretmenler i¢in “gdérme engelli 6grenci”, “Ogrenci”,
“gorme engelli Ogrencilerin  &gretmeni”, “Ogretmen” kavramlarina yonelik
algilarimin; isitme engelliler okulunda calisan 6gretmenler i¢in “isitme engelli
O0grenci”, “Ogrenci”, ‘“isitme engelli Ogrencilerin Ogretmeni” ve “Ogretmen”
kavramlarina yonelik algilarinin kavramsal metaforlar yoluyla aciga ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Calisma kapsaminda Mersin ili Yunus Emre Isitme Engelliler
[Ikogretim okulu 6grenci ve dgretmenlerinin birbirlerine ydnelik metaforik algilari
incelenmigstir. Caligma grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilindaki kayitlara gore
Mersin Yunus Emre Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim géren alt1, yedi
ve sekizinci sif 6grencileri (46) ve ayni okulda ¢alisan 6zel egitim Ogretmenleri,
isitme engelliler sinif 6gretmenleri, brans Ogretmenleri ve idareciler (27); Adana
Oguz Kagan Koksal Gérme Engelliler {lkdgretim Okulu’nda dgrenim goren alt1, yedi
ve sekizinci siif 6grencileri (33) ve ayni okulda ¢alisan 6zel egitim Ogretmenleri,
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gorme engelliler sinif Ogretmenleri, brang oOgretmenleri ve idareciler (23)
olusturmustur. Veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin
siniflandirilmasinda Lakoff ve Johnson’in (1980) Kavramsal Metafor Kuramindan
yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari, goérme ve isitme engelli 6grencilerin,
“Ogretmeni” ilk sirada bilgi kaynagi (sirasiyla %35,3 ve %36,8) olarak, 6grenciyi ise
yardim eden olarak (sirasiyla %20 ve %31,8) gordiiklerini ortaya koymaktadir.
Isitme engelli &grencilerin 6gretmenlerinin, isitme engelli 6grencileri en ¢ok
kesfedilen (%33,3); engelsiz 6grenciyi, bilgi ile doldurulan (%25,9); isitme engelli
Ogrencilerin 0gretmenini, sabreden (%37,5); 6gretmeni ise yon veren/yol gosteren
(%22,2) olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Gorme engelli 6grencilerin
Ogretmenlerinin ise, gorme engelli dgrencileri ve engelsiz 6grencileri en ¢ok sekil
verilen (swrasiyla %22,2 ve %35); goérme engelli 6grencilerin 6gretmenini ve
Ogretmeni de ilk sirada yon veren/yol gosteren (sirasiyla %35,3 ve %28,6) olarak
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Calismada isitme ve gorme engelli 6grencilerin ve
onlarin dgretmenlerinin “Ogretmen”, “6grenci”, “isitme/gdrme engelli dgrencilerin
Ogretmeni ve isitme/gdrme engelli 6grenci kavramlari ile ilgili {rettikleri dilsel
gerceklesme verilerinin ve gerekcelerinin, engelsiz 6grenci ve dgretmenlere yonelik
iiretilen “0gretmen” ve “Ogrenci” dilsel gerceklesme verileri ve gerekgelerine gore

onemli farkliliklar gosterdigi gozlenmistir.

Aybek, Akdogan, Tok ve Tok (2012), “Pamukkale Universitesi T1p Fakiiltesi
Dénem I, 1T ve III. Siif Ogrencilerinin Doktor Kavramina Iliskin Ileri Siirdiikleri
Metaforlar” adli makalesinde, tip fakiiltesi 6grencilerinin doktor kavramina iliskin
algilarin1 metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarmak, liretilen metaforlar: ortak amag ve
Ozelliklerine gore gruplar altinda degerlendirmek amaclanmistir. Arastirmada tip
fakiiltesi I, II ve III. sinif 6grencilerinden doktor kavramina iligkin metaforlarin
yazmalart istenmistir. Anket degerlendirmeleri sonucunda 74 adet ortak metafor
tiretilmis ve bu metaforlarin degerlendirilmesi sonucunda metaforlar 5 kategori
altinda smiflandirilmistir.  Calisma sonucunda doktor adaylarinin {irettikleri

metaforlarin doktorun temel gorevleri, meslek hayatinin yoruculugu ve insan olarak
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doktordan hasta goziiyle beklenen kisisel oOzelliklerin {izerinde yogunlastigi

gozlenmistir.

Aydmer Uygun (2015), “Ogretmen Adaylarinin Geleneksel Miizik Tiirlerine
lliskin Algilarmin Metaforlar Aracilifiyla Incelenmesi” adli makalesinde, 6gretmen
adaylarmin Tirk halk ve geleneksel Tiirk sanat miiziklerine iliskin algilarim
metaforlar araciligiyla ortaya cikarmayir amaclamistir. Calisma grubu 2014-2015
egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin Fen
Bilgisi (%20,37), Matematik (%6,25), Miizik (%15,05), Resim-Is (%8,33), Smif
(%13,43), Sosyal (%14,35) ve Tirkce Egitimi (%22,22) Ana Bilim Dallarinda
Ogrenim gormekte olan 432 ¢grencidir. Calismanin verileri katilimcilarin geleneksel
miizik tiirlerine iligskin sahip olduklari metaforlarini ortaya koymak amaciyla “Tiirk
halk miizigi... gibidir. Ciinkii ...” ve “Geleneksel Tiirk sanat miizigi... gibidir. Cilinkii

.7 ifadelerini tamamlamalar1 yoluyla elde edilmistir. Calisma sonucunda
katilimcilarin Tiirk halk miizigine iliskin 67 adet ve geleneksel Tiirk sanat miizigine
iligkin 78 adet metafor irettikleri tespit edilmistir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan incelenerek Tiirk halk miizigine iliskin metaforlar 12, geleneksel Tiirk
sanat miizigine iligkin metaforlar da 13 farkl kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Calismada Tiirk halk miizigine ait kavramsal kategorilerden kiiltiirel bir unsur,
stirekliligi saglayan bir unsur, tanimlayict bir unsur, temel bir unsur, aidiyet hissi
olusturan bir unsur ile temsil edici bir unsur kategorilerinin en fazla katilimcinin
bulundugu kategoriler oldugu belirlenmistir. Geleneksel Tiirk sanat miizigine ait
kavramsal kategorilerden de huzur, mutluluk ve saglik verici bir unsur, ge¢misi
animsatan bir unsur, degerli bir unsur, sanatsal 6zellikleri tanimlayan bir unsur ile
olgun insana hitap eden bir unsur kategorilerinin en fazla katilimcinin bulundugu

kategoriler oldugu tespit edilmistir.

Aydogdu (2008), “Ilkgretim Okullarindaki Ogrenci ve Ogretmenlerin Sahip
Olduklar1 Okul Algilari ile Ideal Okul Algilarinin Metaforlar (Mecazlar) Yardimiyla
Analizi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim Ogrenci ve Ogretmenlerinin, okul
yasamina iligkin sahip olduklar1 algilar ile ideal okul yasamina iliskin tasarladiklar
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algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarmayr amaclamigtir. Bu amag igin
ogrenciler ve 6gretmenlerden “okul, 6gretmen, 6grenci, okul yoneticisi, ideal okul,
ideal O6gretmen, ideal 68renci ve ideal okul yoneticisi” kavramlarina iliskin metafor
tiretmeleri istenmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Eskisehir il merkezinde yer alan
on ilkogretim okulunun 6, 7 ve 8. siiflarindan toplam 1515 6grenci ve 69 ilkdgretim
Ogretmeni  olusturmaktadir. Arastirmada maksimum ¢esitlilik  6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri sekiz adet acik uclu soru ile toplanmistir ve
toplanan veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonug olarak
ilkdgretim okullarinin temel islevlerinin, bilgi vermek, korumak ve giiven vermek,
yeni nesli yetistirmek ve onlart sekillendirmek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
okullarm asir1 disiplinli bir yer olarak algilandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin temel
rollerinin bilgi aktarmak, korumak ve giiven vermek, yeni nesli yetistirmek ve
sekillendirmek oldugu aciga ¢ikmistir. Ogrencilerin rollerinin ise bilyiimek/yetismek,
bilgi almak, otoriteye uymak, diizenli ve disiplinli bir sekilde ¢alismak, dgretmenin
istedigi sekle girmek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen ve dgrencilerin biiyiik bir
kismi, okul yoneticilerini kaba, zararli, asir1 otoriter kisiler olarak algilamislardir.
Ideal bir okulun temel islevlerinin bilgi vermek, bilgi vermenin yaninda eglendirmek,
giiven vermek ve yeni nesli yetistirmek olarak algilandig1 ortaya ¢ikmustir. Ideal bir
ogretmenin rollerinin, korumak ve giliven vermek, bilgi aktarmak, yeni nesli
yetistirmek oldugu ortaya c¢ikmustir. Ideal bir dgrencinin temel rollerinin, bilgiyi
kullanmak, Ogrenme siirecine aktif sekilde katilmak, bilgi {retmek,
bliylimek/yetismek, siirekli ve disiplinli bir sekilde ¢alismak oldugu belirlenmistir.
Ideal bir okul yoneticisinin temel rollerinin, korumak ve giiven vermek, otoriter

olmak, bilgi aktarmak oldugu bulunmustur.

Babacan (2014), “Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Miizik
Kavramma Iliskin Algilari: Metafor Analizi” adli makalesinde, Konya ili Cimento
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik programinda egitim gormekte olan
ogrencilerinin "miizik" kavramina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirma var olan durumun ortaya konmasi
amagladigindan betimsel niteliktedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden, aragtirmaci
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tarafindan hazirlanan kisisel bilgileri igeren anketin doldurulmasi ve miizik
kavramina iligkin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla

n

"Ogrenci .... gibidir; ¢linkii ...." ciimlesinin tamamlamasi istenmistir. Elde edilen
verilerin analizi ve yorumlanmasinda nitel ve nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Verilerin, analiz edilmesi ve yorumlanmas: siirecinde, metaforlarin
belirlenmesi, metaforlarin smiflandirilmasi, kategori gelistirme, gecgerlik ve
giivenirligi saglama ve nicel veri analizi i¢in verileri SPSS paket programina aktarma
olmak iizere bes asamada gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerinin
miizik kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar 9 farkli kategoride toplanmistir.
Bunlar; miizik sevgi ve mutluluk verir, miizik heyecanli, eglenceli ve zevklidir,
miizik bagimlilik yaratir, miizik ilgi ve ¢aba gerektirir, miizik birbirinden farkli
duygulari ifade eder, cesitlilik igerir, miizik ihtiya¢ duyulan bir gereksinimdir, miizik
gelistirici ve yol gostericidir, miizik rahatlatip dinlendirir ve miizik biitiinlestirici
birlestiricidir. Kategoriler yas, cinsiyet ve sif diizeyine gore karsilastirildiginda

farklik bulunmamuistir.

Bakioglu ve Banoglu (2013), “Ogretmenlikte Kariyer Basamaklar
Uygulamasina Iliskin Ogretmen Goériislerinin Metaforlar Ve Sosyal Ag Analizi
Yontemiyle Incelenmesi” adli makalelerinde, &gretmenlikte kariyer basamaklari
uygulamas1 ve kariyer basamaklarina ilisgkin O6gretmen goriislerinin metaforlar
araciligiyla toplanmast ve 6gretmenlerin s6z konusu duygu, diisiince, goriisleri ile
okuldaki sosyal iletisim ag yapilar1 arasindaki iliskinin 6zgiin bir yontemle analiz
edilmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel verilere icerik analizi ve nicel sosyal ag
analizinin uygulandigi karma yontemle desenlenmistir. Calisma evrenini bir
ortadgretim kurumunda gorev yapan 48 Ogretmen olusturmaktadir. Amagh
ornekleme yontemiyle ¢aligma evreni ii¢ yas grubuna gore kiimelere ayrilmis ve her
yas grubundan yaklasik 6 6gretmen belirlenmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlik
basamag1 i¢in iretilen metaforlarin ¢ogunlukla 151k kaynagi temasi altinda
gruplandig1 ve en sik kullanilan imgenin mum imgesi oldugu goriilmiistiir. Ancak
151k kaynagi temasinin aym1 zamanda giigsiizliik, etkisizlik, karsilik alamama
duygularint ifade etmek i¢in de kullanildig1r belirlenmistir. Uzman 6gretmenlik
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basamagi icin ise bos unvan ve c¢ikarcilik kodlar1 6ne ¢ikmistir. Basogretmenlik
basamagina ait kodlarin frekansinin ¢ok diisiik oldugu ve bu konuda 6gretmenlerin
birbirinden farkli duygu ve diisiincelere sahip oldugu goriilmistiir. Kariyer
basamaklari uygulamasiin biitliniine yonelik degerlendirmelerde plansizlik ve
istikrarsizlik temalar1 6ne ¢ikmistir. Sosyal ag analizi sonuglari, 6gretmenlik kariyer
basamag ile basdgretmenlik kariyer basamagina iligskin ortak duygu ve diislinceler
arasinda orta kuvvette anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (r=.301). Birbiriyle
karsilikli olarak iletisimde bulunan 6gretmenlerin uzman 6gretmenlik basamagina
yonelik duygu ve disiinceleri arasinda zayif da olsa anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (r=.193). Ayrica 6gretmenlerin egitim politikalar1 konusunda goriis
alma durumuyla karsilikli olarak iletisimde bulunma durumu arasinda yine zayif ama

anlamli iliski bulundugu goriilmiistiir (r=.297).

Bayram (2010), “Polis Koleji Ogrenci, Ogretim Eleman1 Ve Idari
Calisanlarinin Okullarina iliskin Metaforik Algilarr” adl doktora tezinde Polis Kolgji
Ogrenci, 0gretim elemant ve idari ¢alisanlarinin metaforlar yardimi ile ideal bir Polis
Koleji ile Ankara Polis Kolejini nasil betimlediklerinin saptanmasi amaglanmstir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yili ikinci yariyilda
Ankara Polis Kolejinin 9-12°nci siniflarinda okuyan 20 dgrenci ile farkli branglardan
15 6gretim elemani ve okulda sinif komiseri olarak gorev yapan 10 idari ¢alisan
olusturmustur. Arastirmada veri toplama stireci nitel yaklasimla yiiriitilmustiir. Nitel
arastirmada en yaygin olarak kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan “acik
uclu sorulardan olusan goriigme” teknigi kullanilmistir. Arastirmada toplanan veriler,
icerik analizine tabi tutulmustur. Veri toplama siireci sonunda elde edilen bilgiler;
verilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi, verilerin kodlara ve kategorilere gore
diizenlenmesi ve gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi olmak {izere dort asamada
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonu¢lar su sekilde 6zetlenebilir:
Ideal bir Polis Koleji ile ilgili olarak dgrenciler, dgretim elemanlari ve idari galisanlar
en ¢ok oranda, “gelisme, olgunlasma ve yetisme yeri olarak okul” kategorisini temsil
eden agacg, aga¢ kokii, bugday tarlasi, toprak, tohum, yapboz, insan viicudu ve sera
metaforlar ile “bilgi ve aydinlanma yeri olarak okul” kategorisini temsil eden kitap,
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kitaplik, egitim yuvasi, kalp, glines ve midye metaforlarin1 kullanmislardir. Bununla
birlikte katilimcilar en az oranda “sekillendirici, bigimlendirici ve yonlendirici bir yer

olarak okul” kategorisini temsil eden fabrika metaforunu kullanmiglardir.

Boydak Ozan ve Demir (2011),  Farkli Lise Tiirlerine Gore Ogretmen ve
Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Metaforu Algilarr” adli makalelerinde Tiirkiye'nin
dogusunda bulunan Mus ilindeki farkli lise tlirlerine gore 6gretmen ve 6grencilerin
"okul kiltird" ile ilgili algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemektedir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretmen ve Ogrencilerden okul kiiltiiriinii en iyi tanimlayan
metaforlar aragtirildi. Farkli okul tiirlerine gore algilar1 belirlemek amaciyla
metaforlar 11 imge altinda toplandi ve frekans dagilimlar1 analiz edildi. Endiistri
Meslek Lisesi, Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi ve Genel Lise ‘de 6grenim gdren
toplam 213 6grenci ve bu liselerde gorev yapan 46 d6gretmen aragtirmanin oérneklemi
olarak sec¢ilmistir. Yart yapilandirilmis agik uclu soru formatinda elde edilen cevaplar
analiz edilmis. En sik kullanilan metafor, "aile" metaforu olmustur ve 6gretmenlerle

ogrencilerin okul kiiltiiriine yonelik algilarinda farkliliklar oldugu géze ¢arpmustir.

Cerit (2008), “Ogretmen Kavramma Iliskin Metaforlara Iliskin Ogrenci,
Ogretmen ve Yonetici Goriisleri” isimli makalesinde &gretmen kavramma iligkin
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin algilarin1 metaforlar kullanarak analiz etmeyi
amaglamistir. Arastirmada ogretmen kavrami ile ilgili “Ogretmen melektir.”,
“Ogretmen bakicidir.”, “Ogretmen yikici ve zarar vericidir.”, “Ogretmen otoriter
kisidir.”, “Ogretmen bilgi kaynagi ve dagiticidir.”, “Ogretmen anne/babadir.”,
“Ogretmen  arkadastir.”, “Ogretmen {ireticidir.”, “Ogretmen gardiyandir.”,
“Ogretmen  rehberdir.”, “Ogretmen bahgivandir.”, “Ogretmen hakimdir.”,
“Ogretmen danismandir.”, “Ogretmen kogtur.”, “Ogretmen g¢evresini aydinlatan
kisidir.”, “Ogretmen heykeltirastir.” metaforlar1 kullanilmistir. Arastirmada veriler
anket yoluyla toplanmistir. Arastirmanin ¢aligma alanin1 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Bolu il merkez il¢e simirlar igerisinde bulunan 19 ilkdgretim okulunda
okuyan 600 S5.sinif 6grencisi ile gorev yapan 203 oOgretmen ve 51 yonetici
olusturmustur. Toplanan veriler {izerinde yapilan analiz sonucunda 6gretmen bilgi
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kaynagi ve dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve gevresini aydinlatan kisi oldugu
metaforlar1 kabul goriirken; 6gretmen, bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikici
ve zarar verici kisi metaforlar1 ise tercih edilmemistir. Ayrica 6grenciler ile

O0gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Ding (2015), “Miizik Ogretmenligi Programi Ogretmen Adaylarinin Piyano
Dersi Kavramma iliskin Metafor Algilar1” adli bildirisinde, KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi, giizel sanatlar egitimi bolimii, miizik 6gretmenligi programi 1. 2. 3. ve 4.
Sinif 6gretmen adaylarinin 4 yil boyunca almig olduklar1 piyano dersine iligkin sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri ( metaforlari) ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Arastirmada
Ogretmen adaylarmin piyano dersi kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?, Bu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler
altinda toplanabilir?, Kavramsal kategoriler 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve piyano basar1 diizeyleri agisindan farklilik gostermekte midir? sorularina
cevaplar aranmistir. Bu caligmaya 106 goniilli 6gretmen adayr katilmig ancak
aragtirmanin bulgularma goére bunlarin yalnizca 93 adedine iliskin metaforlarinin
gecerli oldugu tespit edilmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak ozellikleri
bakimindan irdelenerek analiz edilmis ve 12 farkli kavramsal kategori altinda
toplanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in katilimcilarin her birinden
“Piyano dersi...gibidir, ¢ilinkii...” ibaresini tamamlamalar1 istenmistir. Veriler, nitel
(icerik analizi) ve nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Bu
kavramsal kategoriler 6gretmen adaylarinin belirttikleri metaforlarin olumlu-olumsuz
onermeler, cinsiyet, sinif diizeyi ve piyano basar1 diizeyleri bakimindan incelenmis
ve ortaya ¢ikan farkliliklar irdelenmistir. Temalara gore iiretilen metaforlar Korku ve
endise duygusu; “kabus, kdbus evi, kabuslu riiya, canavar, zikkim”, Zoraki yaptirim
durumlar1;” iskence, iskence aleti, tutsaklik ve zuliim”, Yasamsal deger tasiyan,
zorunlu ihtiyag; “yemek yemek, su igmek, nefes almak, yeniden dogmak ve hayata
gelmek”, Duygu; “ask, hayal, ruh, terapi, huzur, 6liim, heyecan”, Zaman ve mekan;
“zemin, tarla, deniz, ev, insaat, zaman kayb1”, Hastalik ve tedavi; “kanser, sanci,
hemoroit, kabizlik, kilo alma, sigara bagimliligi, ilag, as1”, Nesne metaforlar; “araba,
davul, ¢p, istenmeyen tiiy, korku filmi, ¢izgi film, bos kutu, yoklama kagid1”, insan
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metaforlari; “bebek, ¢oban, beceriksiz futbolcu, lanet insan, Ajdar”, Eylem
metaforlari; “dans etmek, spor yapmak, daga tirmanmak, kas yapmak”, Coziilmesi
gereken, asilmasi gereken engel; “su doku, labirent, seviye sinavi, yetenek smavi”,
bitki metaforlari; “sonbahar yapragi, ¢icek, limon”, inan¢ metaforlari; “dua, ibadet”
tir. Sonu¢ olarak, metaforlar 6gretmen adaylarinin piyano dersine karsi sahip
olduklar1 kisisel algilar1 ortaya ¢ikarmada, anlamada ve agiklamada giiglii bir

arastirma araci olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Dogan (2013), “Farkli Lise Tiirlerindeki Ogrencilerin Rehberlik Servisi Ve
Psikolojik Danismanlara iliskin Metaforik Algilarmin Karsilastirilmasi1” adli yiiksek
lisans tezinde, farkli lise tiirlerindeki 6grencilerin, psikolojik danisman ve rehberlik
servisine iliskin algiladiklar1 metaforlar1 karsilastirmak amaclanmistir. Caligma
evreni 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde Tuzla Ilgesinde bulunan
farkl lise tiirlerinde okuyan 12. smif dgrencileridir. Orneklemimiz kiime 6rneklem
yolla belirlenen okullardan rastlantisal olarak secilen 247 6grenciden olusmaktadir.
Arasgtirma ile ilgili veriler “Rehberlik Hizmetleriyle Ilgili Metaforik Algilar Anketi”
ve “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. ki boliimden olusan anketin birinci
boliimiinde kisisel bilgilere, ikinci boliimde, metaforik algilamalarin belirlenmesine
yonelik psikolojik danigman, rehberlik hizmetleri, rehberlik etkinlikleri, rehberlik
odasi ile ilgili acik uclu 4 sorudan olusmaktadir. Anketlerden elde edilen veriler
kodlanarak bilgisayar ortaminda SPSS paket programi yardimiyla ¢éziimlenmistir.
S6z konusu verilere iliskin frekans ve ylizde dagilimi1 hesaplanmuis, cinsiyete ve okul
tiiriine iliskin betimleyici analizler yapilmistir. Arastirmadan 6grencilerin psikolojik
danigmana iliskin ¢gogunlukla olumlu metaforik algilar1 kullandiklari, ancak rehberlik
hizmetleri, rehberlik etkinlikleri ve rehberlik odasma iliskin olumsuz metaforik
algilarinin oldugu; Erkek ogrencilerin psikolojik danismani, kiz 6grencilere oranla
daha olumlu algiladiklar1 ve daha olumlu metaforik algilar tasidiklari; Anadolu
Lisesinde okuyan ogrencilerin, Meslek Lisesinde okuyanlara gore rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerine iliskin metaforik algilarimin daha olumlu oldugu,
Meslek Lisesinde okuyan 6grencilerin, rehberlik ve psikolojik danisma etkinliklerine
iliskin metaforik algilarinin Anadolu Lisesindekilere oranla daha olumlu oldugu;
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Anadolu Lisesindeki dgrencilerin meslek lisesindekilere gore rehberlik ve psikolojik

danigsma odasina iligkin metaforik algilar1 daha olumlu oldugu bulunmustur.

Donmez Mustan, Karaburun, (2013), “ Tiirk Halk Miizigi Sozlerinde
Metaforik Anlatim Gelenegi” adli makalelerinde, tiirkii sozleri igindeki metaforik
anlatim, metafor teorilerinin de 1s18inda ele alinmis ve tlirkii metaforlari, anlattiklar:
konular agisindan “dinsel” ve “din dis1” olarak iki ana bi¢cimde gruplandirilmistir.
Stinni mutasavvif lifina ait sézlerin genelde Tiirk sanat miiziginde yer almasindan
dolay1, dinsel tiirkiilere ait metafor bigimlerinin Alevilere, din-dis1 tiirkiilere ait
metafor bigimlerinin ise Tiirk¢e konusan topluluklarin ¢oguna ait oldugu
gozlemlenmistir. Dinsel tiirkiilere ait metaforlar yaratilist ve “Tanrisal Ask’1 ifade
eden metaforlar olarak; din dis1 tilirkiilere ait metaforlar ise diinyevi ask metaforlar
ve diger din dis1 metaforlar olarak ayrilmistir. Caligmada Tirk halk miizigi
metaforlarinin anlamsal baglamdaki kategorizasyonu gergeklestirilmistir. Turkiilerin
ezgisel, modal, calgisal ve iislupsal, bagka bir deyisle bicimsel metaforik anlamlari,
bu ¢alismanin smirlari igine girmeyip, farkli bir baglamda ele alinabilir. Caligmanin,
dil-sanat-metafor iliskisinin farkli yonlerine iliskin arastirma yapmak isteyen diger

bilim insanlarina 1s1k tutacagi umulmaktadir.

Doénmez (2008), “ Tiirk Egitim Sisteminde Kullanilan Y6netici Metaforlar1”
isimli calismasinda okul yoneticilerinin kullandiklar1 metaforlar tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Kayseri merkez ilgeleri olan Kocasinan
ve Melikgazi il¢elerinden 41 miidiir, 18 miidiir vekili, 2 miidiir bagyardimcis1 ve 80
midiir yardimcist olmak iizere toplam 141 okul ydneticisi olusturmustur.
Aragtirmada veriler goriisme yapilarak ve anket kullanilarak toplanmistir. Kategorik
ve likert 6l¢eginin esas alinmasi ile olugsan anket formunda son soru agik uclu olmak
tizere 56 adet soru bulunmaktadir. Toplanan veriler lizerinde SPSS for Windows 13
paket programi ile frekans, yiizde, ortalama, standart sapma ve ki-kare testi
analizleri yapilmistir. Olusturulan metaforlar “yonlendirici ve lider”, “caliskanlik ve
birlestiricilik”, “yOnlendiren ve ¢ok sorumluluk tasiyan” gruplart altinda

toplanmistir. Okul miidiiri, midiir vekilleri, miidiir basyardimcilar1 ve miidiir
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yardimcilar1 tarafindan en ¢ok kullanilan metaforlar “anne-baba, aile reisi, orkestra

sefi” seklinde ortaya ¢ikmistir.

Dés (2011), “Okul Paydaslarmin Metaforlar Yardimiyla Okul Orgiitlerini
Algilama Bigimlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde, okul paydaslarinin
okulu bir Orgiit olarak nasil algiladiklarin1 metaforlar araciligiyla tespit etmeyi
amaclamaktadir. Bu amagla ¢alisma, egitim miifettisi, yonetici ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda okulun nasil algilandigin1 metaforlar yoluyla ortaya koymaktadir.
Tezin calisma evrenini, Gaziantep merkez ilgelerinden ilkdgretim ve ortadgretim
okullar1 olusturmaktadir. Calismada orantisiz kiime Ornekleme yontemi se¢ilmistir.
Bu durumda icerisinde benzer Ozelliklere sahip kiimelerin, okullar oldugu kabul
edilerek, 195 okul ve 6207 6gretmen ¢alisma evreni olarak alinmistir. 14 okuldan
423 kisi de (37 egitim miifettisi) 6rneklemi olusturmustur. Veri analizinde frekans
dagilimlarina, ortalama degerlerine ve bagimsiz degiskenlerin anlamlilik degerlerine
bakilmistir. Bu degerlere bakilirken t-testi ve tek yonlii varyans analizi (anova)
istatistiki islemleri yapilmistir. Bu ¢alisma, iligki arayici1 betimsel tarama modelinde
olup arastirma sonucunda okul, fabrika, devlet, ar1 kovani, tiyatro, yuva, baraj,
orman, ¢icek bahgesi, bilim merkezi, okyanus, kiitiiphane, toprak, aile, giines, agac,
pusula, hayat metaforlarina benzetilmistir. Okul, cehennem, magara, morg,
hapishane, derebeylik yonetimi, mahallenin arka sokaklari, mayin tarlasi, sirk, otel,
kuzey kutbu, antika, fildisi kule, borsa, mahkeme gibi benzetmelere olumsuz yonde;
miize, askeri birlik, hipodrom, saray, siginak, kamp, siipilirge, dershane, cennet ve ev
metaforlarina ise tarafsiz diizeyde benzetilmistir. Arastirma sonucunda okulun

benzetildigi 71 metafor tiretildigi gorilmuistiir.

Dumanli Kadizade (2014), “Aktif Ogrenmede Bir Teknik; Metafor
Uygulamasi Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Tiirkge Dersi Algilar1 Uzerine" adl
makalesinde, aktif Ogrenme tekniklerinden metafor teknigini Orneklendirerek
aciklamak, bu yolla Ogretmen adaylarinin Tirkce algilarin1 tespit etmek
amaglanmaktadir. Arastirma Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge
ogretmenligi 2013-2014 egitim o6gretim donemi, 2. smuf, 3. smif ve 4. smif
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ogrencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin verileri bosluk doldurmay1 gerektiren ve
tek sorudan olusan bir formla toplanmistir. Nitel 6zellik tasiyan bu arastirmaya

b

Katilanlardan, “Tirk¢e Dersi...gibidir; ¢ilinkii...” climlesini tamamlamalari
istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoOntemiyle ¢6ziimlenmistir.
Bulgularimiza goére arastirmaya katilan 103 ogrenci toplam 103 metafor
geligtirmistir. Metaforlar da 9 kategoride toplanmistir. Kategoriler metaforlarin
benzetme yonleri degerlendirilerek olusturulmustur. Bu kategoriler, Tiirk¢e dersinin
kusatici olmasi, bilgi vermesi, vazgecilmez olmasi, tarihle bag kurmasi, sonsuzlugu
temsil etmesi, cesitlilikleri biinyesinde barindirmasi, degerli olmasi, bagimlilik
yapmasi, zevk vermesi gibi yonlerini ortaya ¢ikmistir. Bunlardan dort tanesi, tim
metaforlarin % 70’ini temsil etmistir: 1. Cesitlilikleri I¢inde Barindiran Tiirkce Dersi
2. Degerli Olusu Bakimindan Tiirk¢e Dersi 3. Kusatict Olarak Tiirk¢e Dersi 4. Bilgi
Veren Unsur Olarak Tiirk¢e Dersi. Arastirma bulgulari Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
Tiirkge dersi ile ilgili algilarinin genel anlamda olumlu 6zellik tagidigini gostermis
olmakla birlikte, Tiirkce dersini sadece bilgi verme niteligiyle degerlendirmeyip
sanatsal yonilinii de ortaya c¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin

alanlarini sevdikleri sonucuna da ulagilmstir.

Ekiz ve Kogyigit, (2012), “Sinif Ogretmenlerinin Ogretmen Kavramina
[liskin Metaforlarmin Tespit Edilmesi” adli makalelerinde, sinif dgretmenlerinin
“Ogretmen” kavramina iliskin metaforlarinin  belirlenmesi  amaglanmustir.
Arastirmada, nitel aragtirma yaklasimi ve buna bagli olarak fenomenoloji yontemi
tercih edilmistir. Arastirmanin Orneklemini amacgli O6rnekleme yoluyla secilen
Trabzon ve Glimiishane ilerindeki dort ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan
toplam 16 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Ogretmen
Metaforlarini Belirleme Formu kullanilmistir. Elde edilen veriler, iist diizey analiz
biciminden olan igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
siif 6gretmenleri 6gretmen kavramina iligkin olarak toplam 17 adet gegerli metafor
urettikleri tespit edilmistir. En fazla metafor iiretilen tema “yetistirici ve gelistirici
ogretmen” olmustur. Simif Ogretmenlerinin 6gretmen kavramia iliskin One
stirdiikleri metaforlar benimsedikleri ve olmak istedikleri 6gretmen rolleri ve egitim
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yaklasimlart gibi konularda bilgiler sunabileceginden metaforlar zihinsel imgeleri
aciga cikarmada, anlamada ve agiklamada giiclii birer arastirma aracit olarak

kullanilabilecegi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Eraslan (2011), “Sosyolojik Metaforlar” adli makalesinde, arastirmanin temel
amaci, Sosyoloji Bolimii 0Ogrencilerinin  “Sosyoloji” kavramina iliskin sahip
olduklar1 algilari, metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu 2010-2011 dgretim yilinda Kirikkale Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Sosyoloji boliimiinde lisans 6grenimi goren 142 ¢grenci olusturmustur. Arastirmanin
verileri, nitel arastirma yontemi ile toplanmistir. Calismanin deseni de olgu bilim
biciminde diizenlenmistir. Verilerin analizi icerik analizi teknigiyle yapilmistir. Her

2

ogrencinin “Sosyoloji...gibidir; ¢linkii...” ciimlesini tamamlamasiyla veriler elde
edilmistir. Aragtirmanin sonucglarina gore Sosyoloji bolimii 6grencileri dgrenimini
gordiikleri sosyoloji kavramina doniik olarak gegerli 76 metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ortak 6zellikleri baglaminda7 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler
ve lireten 6grenci frekanslari; yasamsal (66), mekan-yer (18), soyutluk (17), obje

(16),birlestiricilik (8) ve epistemik (5) seklinde ortaya ¢ikmuistir.

Girmen (2007), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde
Metaforlardan Yararlanma Durumlar1” adli doktora tezinde, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlarini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi, yapilandirilmis gozlem ve yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir ilinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 5/A smifi 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya 15’1 kiz, 13’1 erkek olmak iizere toplam 28 &grenci katilmistir.
Arastirma verileri; “Katilime1 Gozlem”, “Video Kayitlar1”, “Yari-yapilandirilmis
Goriisme”, “Ogrenci Kompozisyonlar”, “Ogrencilerin Tiirkge Defterleri” ve
“Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitaplar” olmak iizere farkli veri toplama
araclariyla toplanmistir. Arastirma verileri betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis,
daha sonra aragtirma sorular1 temel alinarak bulgular tanimlanmis ve
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yorumlanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak; Ilkogretim
5. smuf 6grencileri, Tiirk¢e dersi konusma siirecinde metaforlara yer vermektedirler.
Ogrencilere daha ¢ok konusma olanag: sunuldugunda kullandiklar1 metafor sayilari
da artmaktadir. Konusma siirecinde, dil becerileri daha gelismis 6grencilerin daha
¢ok metafor kullandiklar1 anlasilmistir. Tlkdgretim 5. sinif dgrencileri Tiirkge dersi
yazma siirecinde metaforlara yer vermektedirler. Ogrencilerin, yazili anlatim
siirecinde yonlendirildiklerinde daha c¢ok metafor kullandiklar1 goriilmiistiir.
Konusma siirecinde oldugu gibi yazma siirecinde de dil becerileri daha ¢ok gelismis
ogrencilerin metaforlar1 daha ¢ok kullandiklar1  gériilmiistiir.  Tlkogretim
Ogrencilerinin konusma ve yazma silirecinde en ¢ok yapi metaforlar1 kullandiklari
ortaya ¢ikmistir. Deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme, metonomi O6grencilerin
kullandiklar1 diger metafor tiirleridir. Ogrencilerin konusma siirecinde en az
kullandiklar1 metafor tiirii atasoziidiir. [lkdgretim 5. simf kiz ve erkek dgrencilerinin
metafor kullanma durumlart farklilik gostermektedir. Erkek Ogrenciler, kiz
Ogrencilere gore, konugsma ve yazma siirecinde daha ¢ok metafor kullanmaktadirlar.
Ogrencilerin okuma yasanti ve durumlari, onlarin metafor kullanim durumlarmi
etkilemektedir. Okul dis1 zamanlarmi dil becerileri agisindan daha zengin
uyaricilarla geciren Ogrencilerin, diger Ogrencilere gore daha cok metafor

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Gottfried (1997), “Using metaphors as modifiers: children's production of
metaphoric compounds (Metaforlarin niteleyici olarak kullanilmasi; g¢ocuklarin
metaforik bilesik sozciik {iretimi)”. Bir ¢ok arastirma g¢ocuklarin metaforik dil
kullanimin1 incelemesine ragmen yontemsel kaygilar metaforik bilesik sozciik
iiretimini yapip yapamayacaklart konusunda belirsizligin oldugunu sonuglarda
ortaya koymaktadir. Bu calismada g¢ocuklarin metaforik bilesik sozciik iiretmede
yeteneklerini test eden yeni bir yontem kullanilmistir. 2-4 yas araligin da 59, 4-6 yas
arasi 63 c¢ocuk ve 34 yetiskin yapilan bu iki asamali calismaya katilmiglardir.
Calismanin I. asamasinda nesneleri metaforik benzetmelerle anlatan resimler
kullanilmistir. Cocuklarin metaforik ve gercek anlamlari ayirt edip edemediklerini
anlamak i¢in bilesik sozciiklerin yerleri degistirilmistir. II. ¢alismada cocuklarin
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gercek anlam ve metaforik anlami ayirt etme konusunda ek bir test uygulanmistir.
Calismanin sonuclarina gore 3 yas cocuklarin bilesik sozciik liretimini kapsayan
uygun metaforlar {rettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢ocuklar gercek ve
metaforik anlatimlar arasinda ayirim yaptiklar1 goriilmiistiir. Veriler gostermektedir
ki; okul oncesi ¢ocuklarin metaforik dil kullanma yetenekleri vardir fakat dnemli
gelisimsel degisiklik 5 yas lizerinde oldugu gibi 3-5 yas arasinda da ortaya
c¢ikmaktadir. Ek olarak; metaforik dil kullanimi okul Oncesinde tek kelimenin

yeniden adlandirilmasiyla sinirh degildir.

Giiltekin (2013), “ilkdgretim Ogretmen Adaylarinin Egitim Programi
Kavramina Yiikledikleri Metaforlar” adli makalesinde, 6gretmen adaylarinin egitim
programina iligkin kullandiklar1 metaforlar1 ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma,
Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii, Sinf
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Okuléncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programlarmda 4. sinifta dgrenim goren 120 dgretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin egitim programina iliskin sahip olduklar1 diisiinceleri ortaya
cikarmak i¢in acik uglu bir anket formu hazirlanmis; anket formunda Ogretmen
adaylarindan “Egitim programi... gibidir. Ciinkii...” ciimlesini tamamlamalar
istenmistir. Ogretmen adaylarmin egitim programi kavramina iliskin diisiinceleri
igcerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 68retmen adaylarinin
egitim programlarina iliskin olarak toplam 84 metafor trettikleri goriilmiis; egitim
programina iliskin olarak “kilometre tasi, sistemli bir biitiin, genis bir yelpaze,
gelismeye agik bir olgu, rehber, sekillendirici ve sorun yaratan karmasik bir yap1”
kategorileri olusturulmustur. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarimin egitim programi

kavramina iligkin algilarinin genelde olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Giiner (2013), “Ogretmen Adaylarmin Matematik Hakkinda Olusturduklar
Metaforlar” adli makalesinde, 6gretmen adaylarinin matematik hakkindaki goriis ve
diisiincelerini  metafor analizi metodu kullanarak arastirmak amaclanmstir.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gergeklestirilen arastirmaya, 60
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[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi, 56 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve 66 Simf
Ogretmenligi 6gretmen adayr katilmistir. Yapilan analizler sonunda 182 aday
O0gretmenin olusturdugu 28 farkli metafor, matematik zevkli bir ugrastir, matematik
hayatin kendisidir, matematik hayat1 zorlastirir, matematik hayati kolaylastirir,
temalar1 altinda toplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 “matematigin zevkli bir ugras”
oldugu goriisiinii vurgularken sosyal bilgiler 6gretmen adaylart “matematigin
hayatlarim1 zorlastirdig1” goriisiinii dile getirmislerdir. Diger taraftan matematik
O0gretmen adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugu “matematigin hayatin kendisi oldugunu”

belirttikleri goriilmiistiir.

Giiner Bahar, Tunca, Alkin Sahin ve Oguz (2015), “Ogretmen Adaylarinin
Ogretmen Egitimcisine Iliskin Metaforik Algilar’” adli makalelerinde, 6gretmen
adaylarinin 6gretmen egitimcisi kavramina yiikledikleri anlamlar1 metaforlar yoluyla
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma olgu bilim desenindedir. Calisma grubunu,
lic egitim fakiiltesinin, 3. ve 4. siniflarinda 68renim goéren 272 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinda Ogretmen

2

adaylarmdan, “Ogretmen egitimcisi...dir. Ciinkii ...” ciimlesini tamamlamalari
istenmis ve olusturduklart metaforlar igerik analizi yaklasimi ile ¢éziimlenmistir.
Analiz sonucu olusturulan metaforlarin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki ana
temada toplandig1 belirlenmistir. Ortak 6zellikleri bakimindan olumlu metaforlarin;
“yol gosterici, bilgi kaynagi, 6grenmeye ve gelisime agik, sefkatli, ¢calisgkan ve model
olan, gelecegi bigimlendiren, elestirel diisiinen, meslegine ve 6grencilerine deger
veren” olarak 6gretmen egitimcisi temalar altinda toplandigi; olumsuz metaforlara
iligkin temalarin ise “Ogretim sorumlulugunu yerine getirmeyen, gelisime agik
olmayan, kendini iistiin goren, otoriter, agik fikirli olmayan ve ayrimcilik yapan,
ogrencilerle etkili iletisim kurmayan, 6grencilere psikolojik siddet uygulayan, kendi
c¢ikarlart dogrultusunda hareket eden, sisteme boyun egen ve Ogrenciyi kullanan”
Ogretmen egitimcisi temalar1 altinda toplandigi belirlenmistir. Aragtirmada §gretmen
adaylar1 tarafindan 6gretmen egitimcisine iliskin olumlu metaforlar kadar olumsuz
metaforlarin da olusturulmast nitelikli bir Ogretmen egitimi i¢in Ogretmen
egitimcilerinin 6zelliklerinin yeniden sorgulanmasi gerektigine isaret etmektedir.
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Giirbiizoglu Yalmanci ve Aydin (2013), “Ogretmen Adaylarinin Biyoloji
Kavramina Yonelik Metaforik Algilar1” adli makalelerinde, 6gretmen adaylarinin
biyoloji kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforik algilarinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclamislardir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu, Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenligi anabilim dalinda dgrenim
goren 65 6gretmen adayindan olusturmaktadir. Bu 6rneklem grubu 35 Fen Bilgisi ve
30 Smif Ogretmeni adaymi icermektedir. Arastirmanin verileri, nitel arastirma
yontemi ile elde edilmistir. Calismada olgu bilim deseni kullanilmigtir. Verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Her 6gretmen adaymin “Biyoloji...gibidir;

b

clinkii...” cilimlesini tamamlamasiyla veriler elde edilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore 0gretmen adaylar1 biyoloji kavramiyla ilgili olarak gegerli 39 farkl
metafor iretmistir. Bu metaforlar ortak 0Ozellikleri bakimindan dort kavramsal
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler ve oOgretmen adaylarinin iirettigi
metaforlarin frekanslari; biyolojinin igerigi (15), biyolojinin islevi (23), biyolojinin
duyussal 6zellikleri (5), biyolojinin biligsel 6zellikleri (5) seklindedir. Ayrica her iki
anabilim dalindaki Ogretmen adaylarinin alti tane ortak metafor Urettigi tespit

edilmistir. Bu metaforlar: Canli, cevre, diinya, hayat, hiicre ve okyanus

metaforlarindan olusmaktadir.

Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli (2011), “Smif Ogretmeni Adaylarmin
Matematik Kavramina Yonelik Metafor Algilar1” adli makalelerinde, 6grencilerin
matematikle ilk deneyimlerinde énemli roller iistlenecek sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik kavramina yonelik algilar1 renk, besin tiirii, ulasgim araci, oyun tiiri,
mevsim ve canli tiirii metaforlart yardimiyla irdelenmeye ¢alismiglardir. Bu amag
dogrultusunda, 2010-2011 6gretim yilinda Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 200 6gretmen adayindan
“Eger matematik bir renk (besin tiirii, ulasim araci, oyun tiirii, mevsim ve canl tiirii)
olsaydi, ...olurdu. Ciinkii...” climlelerini tamamlamalar1 istenmis. Elde edilen

verilerin nitel analizinden 6gretmen adaylarinin matematige yonelik algilar1 arasinda
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ozellikle “heyecan verici bir ders olarak matematik”, “zor ve sikict bir ders olarak

matematik” ve “birgok konudan olusan matematik™ algilar1 6ne ¢ikmaistir.

Kalra & Baveja (2012), “Teacher thinking about knowledge, learning and
learners: a metaphor analysis (Bilgi 6grenme ve Ogrenciler hakkinda 6gretmen
fikirleri: Metafor analizi)”. Metaforlar &gretmenin bilgisi hakkinda bir anlayis
olusturur. Metaforlar insanin bilissel diizeyinin temel yapisi olarak kabul edilir.
Metaforlar 6gretmenlerin diisiincelerini ve kavram algilarin1 yansitir. Metafor analizi
Ogretmenlerin daha detayli, nitelikli inceleme gerektiren kisisel teori ya da
disiincelerini  tam anlamiyla yorumlamayabilir. Metaforik anlam kullanimi
Ogretmenlerin diisiincelerini, davraniglarin1 ve hareketlerini anlamamizda, onlarla
ilgili bir anlayis kazanmamizda bize yardimer olur. Calismanin amaglari: 1) Stajyer
Ogretmenler bilgi 6grenme ve Ogrenciyi anlatirken hangi metafor imgelerini
kullantyorlar? 2) Bu metaforlardan ne gibi kategoriler ¢ikarilabilir? 3) Stajyer
Ogretmenlerin bilgiyle, 6grenmeyle ve 6grenciyle ilgili olarak metaforlardan ne gibi
nasil imgeler ortaya ¢ikar? 4) Ogretmen egitim programlari i¢in metafor analizinden
ne gibi noktalar ortaya cikarilabilir? Bu aragtirma Hindistan’da 637 stajyer 0gretmen
Ve stajyer olmayan ogretmenden olusan ve bunlarin bilgi, 6grenme, 6grenciyle ilgili
kisisel teori ve diisiincelerini inceleyen bir calismanin pargasidir. Bulgulardan
anlasilacagr tlizere katilimcilar farkinda olmayarak bilgi, 6grenme ve Ogrencilerle

ilgili anlayislariin temeli olan kendi metaforlarini olusturmus ve kullanmiglardir.

Kalyoncu (2012), “Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik
Kavramina iligkin Metaforlar1” adli makalesinde, Resim Egitimi Anabilim Dali
ogrencilerinin “Gorsel Sanatlar Ogretmenligi” kavramina iliskin sahip olduklart
algilarin, metafor aracilifi ile ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim Ogretmenligi Anabilim Dalinda, 2011-2012 egitim- dgretim
yilt bahar yartyilinda egitim géren Orgiin ve ikinci 6gretim toplam 266 G6grenci
olusturmustur. Verilerin toplanabilmesi icin her Ogrenciye “Gorsel Sanatlar
Ogretmeni ... gibidir; ¢iinkii ... ” ciimlesi ydneltilmis ve bosluklarin doldurulmasi
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istenmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir: “Gorsel Sanatlar
Ogretmeni adaylarmin “dgretmenlik” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar
nelerdir?”, “Gorsel Sanatlar Ogretmeni adaylarim “6gretmenlik” kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplana bilirler?”.Bu
kapsamda katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
stireci, metaforlarin belirlenmesi, metaforlarin siniflandirilmasi, kategori gelistirme,
gecerlilik ve giivenilirlik saglama ve nicel veri analizi i¢in verileri SPSS paket
programina aktarma olmak tiizere bes asamada gergeklestirilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore katilimcilar 86 adet gecerli metafor liretmislerdir. Bu metaforlar
ortak oOzellikleri bakimindan 8 farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir.
Aragtirmanin bulgularia gore; metaforlar Gérsel Sanatlar Ogretmeni adaylarmin
ogretmenlik kavramina iliskin sahip olduklar1 kisisel algilar1 ortaya cikartmada,
anlamada ve agiklamada giiclii bir arastirma araci olarak kullanilabilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Kilig (2010), “ilkdgretim Besinci Smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Tarih Konulari Uzerinde Olusturduklart Metaforlarin Sdylem Analizi
Teknigi Ile Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde tarih konular1 {izerinde olusturduklari
metaforlar1 sdylem analizi teknigi ile incelemek amaglanmistir. Arastirmada veriler,
2008-2009 egitim oOgretim yilmin birinci ve ikinci doneminde Canakkale ili
merkezinde bulunan 5 farkli ilkogretim okulunun 427 besinci simif dgrencisinden
yazili olarak ve belirlenen 6grencilerle yapilan goriismelerden ayrica bu dgrencilerin
sosyal bilgiler derslerindeki gbzlem raporlarindan toplanmigtir. Arastirma betimsel
nitelikte bir durum saptamasi olup, nitel arastirma teknikleri temel alinarak analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen metaforlarin, 6grencilerin gegmis
yasantilar1 ve sosyo-kiiltiirel ortamlar1 ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica
sOylemlerde yer alan metaforlarin ise sif igerisinde yeni olusumlar sagladig:
gorilmiistiir. Metaforlarin igerik analizi teknigi ile incelenmesi sonucunda 10 farkhi
kodlama elde edilmistir ve olusturulan kodlamalarda her Ggrencinin tarihi kendi
yasantisiyla detaylandirdigi goriiliirken, metaforlarin 6grenme - 6gretme siirecine bu
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yondeki olumlu etkisi ve 6grencilerin bu siirece aktif olarak katilmasimin 6nemi
goriilmiistiir. Aragtirmanin alt amaglarina gore, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore daha cok metafor olusturdugu ve arastirma Ornekleminde yer alan bes
ilkdgretim okulundan OKSOO &grencilerinin  daha c¢ok metafor olusturdugu
sonucuna ulagilmistir. Ulagilan sonuglara dayali olarak da, metaforun anlamli
O0grenmeyi saglamak amaciyla egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasi, 6grencilerin
yasantt zenginliklerinin aktif Ogrenme teknikleri ile zenginlestirilmesi, smnif
sOyleminin etkili ve kontrollii olarak kullanilmasi, metaforlarla 6grencilere farkl
bakis agilarinin kazandirilmasi ve ders kitaplarinda metaforik ifadelerin 6rneklerine

yer verilmesi gibi onerilerde bulunulmustur.

Kisa (2014), “Arastirma Gorevlilerinin Metaforik Algilar” adli makalesinde,
arastirma gorevlilerinin mesleklerini nasil kavramlastirdiklarini ve ideallerindeki
aragtirma gorevlilerini hangi kavramlarla betimlediklerini metaforlar araciligiyla
belirlemek ve metaforlarin segilis nedenlerini ortaya koymayi amaglamaktadir.
Aragtirma nitel olarak desenlenmistir. Veri, acik uclu sorular kullanilarak
toplanmistir. Calisma grubunu Egitim Fakiilteleri’nden 47 arastirma gorevlisi
olusturmaktadir. Arastirma gorevlilerinden su bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir:
“Arastirma gorevlileri... gibidir.” ve “Arastirma gorevlileri... gibi olmalidir.” Veri
icerik analizi ile c¢oziimlenmistir. Frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir.
Bulgulara gore arastirma gorevlileri kendilerini en ¢ok baska bir meslegin iiyelerine
benzetmislerdir. Ciraklik ve sekreterlik en sik belirtilen meslekler olmustur. Bu
durumun nedenleri gorev belirsizligi, iistlerle iligkiler, biirokratik ekstra igler, komuta
birliginin olmayis1 olarak belirtilmistir. Arastirma gorevlileri, ¢ogunlukla dogadan
varliklara benzemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bunun nedenini meslegin
Ozelliklerine atifta bulunarak agiklamislardir. Arastirma gorevlileri kendi
mesleklerine benzemeleri gerektigini de vurgulamislardir. Katilimeilarin, bagka bir
meslegin iiyelerine benzediklerini ve kendi mesleklerine benzemeleri gerektigini

ifade etmeleri, mesleklerine aidiyet hissedemediklerini diisiindiirmektedir.
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Koca (2012), “The Pre-School Teacher Candidates’ Metaphorical Thinking
About The Concept Of Music Learning” adli makalesinde, okul dncesi dgretmeni
adaylarinin, miizik 6grenme kavramu ile ilgili algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya
cikarmayr amaglamistir. Bu arastirma 2010- 2011 egitim Ogretim yilinda Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesinin Okul &ncesi Ogretmenligi programinda &grenim
goren ve miizik egitimini tamamlamis 3. sinif 6grencilerinden toplam 80 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik kavramina
iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla onlarin her birinden
“Miizik  Ogrenme...gibidir.  Ciinkii...” ciimlesini tamamlamasi istenmistir.
Ogrencilerin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 bu kompozisyonlar, birer “belge”
ve “dokiiman” olarak bu aragtirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Elde
edilen veriler ‘igerik analizi’ teknigi kullanilarak c¢oziimlenmistir. Verilerin analizi
siireci asamasinda Oncelikle Ogrenciler tarafindan {iretilen metaforlarin alfabetik
siraya gore gecici bir listesi yapilmistir. Bu amagla 6grencilerin yazdigi metaforlar
kodlanarak (yasam, giines vb.) herhangi bir metafor imgesini icermeyen kagitlar ile
bos birakilan kagitlar (2 adet) ayiklanmustir. Ikinci asamada zayif metafor imgesi
iceren kagitlarin ayiklanmasindan sonra gegerli metafolar elde edilmistir. Elde edilen
metaforlar, metaforun konusu, kaynagi ve metaforun kaynagindan atfedilmesi
diisiiniilen 6zellikler bakimindan analiz edildikten sonra metaforlarin ortak noktalar
tespit edilmistir. Bir sonraki asamada ortak noktalar1 belirlenen metaforlar 6zellikleri
bakimindan katagorize edilerek gruplandirilmistir. Verilerin gecerligini saglamak
icin olusturulan biitiin metaforlar ve anlamlar1 orijinal ifadeler seklinde arastirma
raporunda yer verilerek agiklanmistir. Calismanin sonuclarina goére Ogrencilerin
miizik 6grenme iligkin olusturduklar1 metaforlar daha ¢ok miizik 6grenmenin “sabir,
emek, disiplin ve siire¢ gerektirdigi” kategorisi altinda toplanmaktadir. Arastirmaya

9, €6
1

katilan 80 okul 6ncesi 6gretmen adayinin % 33,75°1 “miizik 6grenmenin sabir, emek,
disiplin ve stire¢ gerektirdigini”, %28,75’ 1 miizik 6grenmenin “eglenceli oldugu,
mutluluk verdigi ve aydinlattig1”, %17,50 sinin miizik 6grenmenin “siire¢ igerisinde
giizellestigi”,% 8,75 inin miizik 6grenmenin “siirprizlerle dolu oldugu”, %11,25°1 ise
olumsuz olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Sonug olarak, metaforlarin 6gretmen

adaylarimin miizik 6grenme olgusuna iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri
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anlamada, aciga cikarmada ve acgiklamada giiclii birer arastirma araci olarak

kullanabilecegi diistiniilmektedir.

Kogak (2011), “Okul Miidiirlerinin; Ogrencilik, Ogretmenlik Ve Miidiirliik
Dénemlerindeki Okul Yéneticiligine Iliskin Metaforik Algilar” adli yiiksek lisans
tezinde, okul miidiirlerinin; 6grencilik, 6gretmenlik ve miidiirliik donemlerindeki
okul yoneticiligi algilarimi metaforlar yardimiyla ortaya cikararak; Ogrencilikten,
ogretmenlige ve midiirliige gecis siirecinde okul yoneticiligi algilarindaki degisimi
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilarin1 Tokat ili Turhal ilgesindeki 46
ilkdgretim ve ortadgretim okulunda gorevli okul midiirleri olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak goériisme yonteminin kullanildig1 arastirmada, katilimeilarla iki
ayrt uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile
¢Oziimlenmis, sonucunda, okul midiirlerinin Ogrencilikten, Ogretmenlige ve
midirliige gecis siirecinde, okul yoneticiligine iliskin algilarinin olumlu yonde
degistigi belirlenmistir. Ayrica okul miidiirlerinin, 6grencilik yillarinda, okul
yoneticiligini; “sert, baskici ve ulasilamaz bir konum”, 6gretmenlik yillarinda; “sorun
¢Oziicii olma, liderlik, gereksiz bir makam, yonlendirilen ve kullanilan”, miidiir

olduktan sonra ise; “yonlendiricilik ve liderlik™ ile “sorun ¢6ziicii, zor ve fedakarlik

isteyen bir ig” olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kodan Cetinkaya (2014), “Ogrencilerinin Kendi Mesleklerine iliskin
Algilarinin  Metafor Analizi ile Incelenmesi” adli makalesinde, rehberlik ve
psikolojik danigmanlik boliimiinde 6grenim goren iiniversite Ogrencilerinin kendi
mesleklerine iligkin algilarin1 metaforlar aracilifiyla tespit etmek amaglanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim aragtirma deseni
kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik boliimiinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 1., 2., 3., ve
4.smifta 6grenim goren 272 iiniversite dgrencisi olusturmaktadir. Veriler acik uglu
anket yoluyla toplanmistir. Ankette katilimcilardan “Rehberlik ve psikolojik

2

danmismanlik boliimii mezunlari...’ya benzer, c¢ilinkii...” ciimlesini tamamlamalari
istenmistir. Veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda,
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tiniversite Ogrencilerinin  gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi siireci,
metaforlarin adlandirilmasi, metaforlarin tasnif edilmesi, kategori gelistirme, gegerlik
ve gilivenirligi saglama, verileri bilgisayar ortamma aktarma olmak {izere bes
asamada gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
katilimcilar rehberlik ve psikolojik danigsmanlik bolimii mezunlart kavramina iligkin
89 adet gegerli metafor iiretilmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak o6zellikleri
acisindan degerlendirilerek 12 farkli kategori altinda toplanmustir. Bilgi verici
temasinda iretilen metaforlara bakildiginda, rehberlik ve psikolojik danigmanlik
bolimii mezunlari, olaylara herkesten daha farkl: bir bakis acisiyla bakar ve bireylere
de farkli bakis acisi kazandirarak sorunlarin ¢oziimiine yardimci olur 6zelligi 6n
plana ¢ikmis, Giiven verici temasinda tiretilen metaforlara bakildiginda ise, rehberlik
ve psikolojik damsmanlik bolimi mezunlarinin herhangi bir sikintida rahatlikla
basvurulabilecek ve bireylerin sorunlarina hi¢ bikmadan ¢éziim arayan ve onlari
koruyan kisiler olarak algilandigi anlasilmaktadir. Yararli temasinda dretilen
metaforlara bakildiginda, rehberlik ve psikolojik danismanlik bolumu mezunlar
ihtiyac1 olana ihtiya¢ duydugu anda ise yarar bilgiler vermekte ve sorun ortaya
¢ikmadan o6nleyici miidahalelerde bulunmaktadir. Diger temalardan farklilik gésteren
yetersiz rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii mezunlart temasinda ise
olumsuz metaforlar ele alinmistir. Bu temadaki metaforlar incelendiginde rehberlik
ve psikolojik damsmanlik bélimiinde o6grenim goéren ogrencilerin  kendilerini

ozellikle uygulama agisindan yetersiz gordiikleri algilanmastir.

Koksal (2010), “llkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin, Ebeveynlerinin ve
Ogretmenlerinin ‘Okuma-Yazma’ Kavramna Yiikledikleri Anlamlar: Metaforik Bir
Analiz” isimli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim birinci sinif Ogrencileri, onlarin
Ogretmenleri ve Ogretmenlerinin glindelik hayatta kullandiklar1 metaforlar
yardimiyla okuma-yazma kavramini nasil algiladiklarini  ortaya koymay1
amaglamistir. Bu amagla Tokat ili Almus ilgesinden 112 birinci sinif 6grencisi, 101
ebeveyn ve 15 ilkdgretim birinci simif 6grencisiyle caligmistir. Veri toplama araci
olarak 3 boliimden olusan goriisme formu kullanilmistir. Katilimcilara goriisme
formunun 1. béliimiinde okuma-yazmaya yiikledikleri genel anlamlar1 bulmaya
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yonelik 15 adet soru; 2. boliimde 6rnek durumlarla katilimcilarin okuma-yazmaya
yiikledikleri yasama doniik anlamlari bulmaya yonelik 5 adet soru; 3. boliimde
katilimcilarin - okuma-yazmaya yonelik olusturduklart metaforlar1  belirlemeye
yonelik 3 adet soru yoneltilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
analiz edilip yorumlanmis, kavram haritasi yoOntemiyle sekillendirilmistir.
Katilimcilarin okuma yazma bilenlere karsi olumlu algilara sahip olduklari; “okuma-
yazma” kavramina ve okuma yazma bilenlere yonelik olumlu metaforlar iiretirken,
okuma-yazma bilmeyen insanlara karst olumsuz metaforlar gelistirdikleri

gozlemlenmistir.

Kunt ve Tortop, (2013), “Tiirkiye’deki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilim
Ve Sanat Merkezlerine Iliskin Metaforik Algilar1” adli makalelerinde, Tiirkiye’deki
iistiin yetenekli Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri’ne (BILSEM) iliskin
metaforik algilarinin incelemek amaciyla 2012-2013 6gretim yilinda yapilmistir.
Arastirmaya katilimci olarak ii¢ farkli ilden toplam 112 {istiin yetenekli 6grenci
katilmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden, betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore tistiin yetenekli 6grencilerin trettikleri
67 adet metafor 9 kategori altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan iistlin yetenekli
ogrencilerin Bilsem’lere yoOnelik metaforik algilarindan olusan kategorilerden
bazilari: “Bilgi Kaynagi Ve Aktaricis1 Olarak Bilsem”, “Eglenceli Ogrenme Ortami
Olarak Bilsem” ve “Giivenli Ogrenme Ortami Olarak Bilsem” seklindedir.
Arastirmanin sonuglarina gore ise lstiin yetenekli 6grencilerin Bilsem’lere yonelik
metaforik algilar1 olduk¢a olumludur. Bu sonug iistiin yetenekli Ogrencilerin
Bilsem’lere yonelik metaforik algilarinin, Bilsem’lerin kurulus amaglariyla

paralellik gdsterdigini ortaya ¢ikarmistir.

Kurt (2010), “Kuantum Fiziginde Kullanilan Metaforlarm Ogrencilerin Fizik
Algis1 Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, kuantum fiziginde kullanilan
metaforlarin 6grencilerin fizik algisi iizerindeki etkisini inceleyen, bir 6rnek olay
calismasidir. Uygulamanm ilk asamasi Fizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
O0grenim goéren 21 ilclincii smf Ogrencisiyle yapilmistir. Kuantum fiziginde
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kullanilan metaforlarla tasarlanmis 10 agik uglu sorudan olusan 6l¢ek kullanilmis ve
ogrencilerin verdikleri cevaplar yapilan kodlamalarla degerlendirilmistir. Ikinci
asamada ise ilk oturumda en yiiksek puan alan 5 6grenci goriismeye davet edilmis,
10 acik ucglu sorudan olusan test tekrar uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan metaforlar ve bu metaforlarin etkileri karsilastirilmis ve 6grencilerin

algilar1 arasinda ortaya ¢ikan farklar ve benzerlikler tartisiimistir.

Lin, Shein & Yang (2012), “Exploring personal efl teaching metaphors in
pre-service teacher education (Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde kisisel EFL
ogretimi metotlarin1 kesfetmek)”. Metaforlar 6gretmen egitiminde dnemli bir yere
sahiptir. Clinkii metaforlar karisik kavramlarin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde
kavrama ve anlama saglar. Boylelikle Ogretmenin kisisel tecriibelerinin
kavranmasina bir pencere acar. Bu ¢alisma Ogretmenlerin egitim programinin
basinda yabanci dil kursu olarak Ingilizceyi nasil gordiiklerini incelemek icin
metafor analizi kullanilmistir. Ortaokul o6gretmenlik sertifika programinda 40
ogretmene kendilerini EFL 6gretmeni olarak nasil algiladiklar ile ilgili metaforlar
tretmeleri istenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin metaforik diisiincelerinin kisisel ve
okul tecriibelerinden kaynaklanan 6gretme ile ilgili inanislarini yansitan, 6grenci
merkezli olarak ortaya ¢iktigini gdstermistir. Genel olarak metaforlar 6gretmenlerin
simifa girerken 6gretme onceligi konusunda onyargilt fikirlerine erisimi saglamigtir.
Metaforlar 6gretmenin degerlendirilmesinde de bir ¢erceve saglamistir. Bu kendi
farkindaligin1 ve gelisimi arttirmak icin 6gretmenlere bir ara¢ olabilir. Bu ¢alisma
Ogretmen egitimi ve daha ileriki arastirmalar ve incelemelerle ilgili noktalarin

onemini vurgulayan yargilara ve kanilara dnderlik etmektedir.

Merdivan (2007), “Farkli Metafor Kullanimlarinin Hipermetin Ogrenimine
Etkileri” adl1 yiiksek lisans tezinde, hipermetin 6gretiminde kullanilan metaforlarin;
olusturulan hipermetin  6zelliklerine, olusturulma siirelerine ve hipermetin
olusturmanin egitimde ara¢ olarak kullanimi durumunda, bilgi kazanimina etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Deneme modelinin kullanildig1 ¢alismada; nitel ve nicel
arastirma tekniklerinden yararlanilmis ve dort calisma grubu olusturulmustur.
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Hipermetin 6gretimi sonrasi, kullanilan farkli metaforlarin (kitap, igindekiler
boliimiine vurgu yapilan kitap, ansiklopedi, sehir), olusturulan hipermetin
Ozelliklerine ve olusturulma stirelerine etkisini belirlemek amaciyla uygulama sinavi;
hipermetin olusturmanin egitimde bir ara¢ olarak kullanimi durumunda, bilgi
kazanimina etkisini belirlemek amaciyla basari testi (igerik, iliski ve transfer bilgisi)
kullanilmistir. Ekran kayit yazilimi kullanilarak kaydedilen uygulama sinavi ile
Ogrencilerin, hipermetin yapisi, anlamli ve anlamsiz baglant1 yiizdesi ve olusturma
siiresince yasanan duraksama siiresi verileri elde edilmis ve sinavin
degerlendirilmesinde ¢oziimleme formu kullanilmigtir. Arastirma sonuglari;
hipermetin G6gretiminde metafor kullanimmmin ve kullanim bi¢iminin 6nemini
vurgular niteliktedir. Elde edilen bir diger sonuca gore, hipermetin 6gretiminde
metafor kullanimi sonucu Ogrenciler tarafindan algilanan hipermetin yapisinin,
ogrencilerin hipermetin olusturma siirelerini etkiledigi, bilgi kazanimlarini ise
etkilemedigi tespit edilmistir. Bilgi kazanimi ile baglanti yiizdeleri arasindaki
korelasyon incelendiginde ise, anlamli baglant1 ylizdesi ile bilgi kazanimi arasinda
pozitif ve anlamli, anlamsiz baglant1 yiizdesi ile bilgi kazanimi arasinda negatif ve

anlaml bir iligki tespit edilmistir.

Mertol, Dogdu ve Yilar (2013), “Ustiin Zekali Ve Yetenekli Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Metaforik Algilar1” adli makalelerinde, Samsun Bilim
ve Sanat Merkezine devam eden 8-14 yas grubundaki iistiin zekali ve yetenekli 30
ogrencinin Sosyal Bilgiler derslerine yonelik diisiinceleri, metafor analizi yontemi
kullanilarak, belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler derslerine yonelik diislincelerini belirlemek iizere, 6grencilerden “Sosyal
Bilgiler dersi... gibidir / benzemektedir. Cilinkii...”tliimcesini tamamlamalari
istenmistir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda igerik analizi kullanilmistir.
Ustiin Yetenekli 6grenciler Sosyal Bilgiler Dersine yonelik elli metafor {iretmistir.
Elde edilen metaforlar alfabetik olarak siralanmistir. Her bir metaforu temsil eden
Ogrenci sayisinin frekans ve yiizdesi hesaplanmistir. “Yasam, egitim, akil, insan,
eglence, hayat kaynagi, bilgi ve hayat bilgisi”, One c¢ikan metaforlar olarak
belirtilebilir. Calismanin diger asamasinda 6ne ¢ikan metafor imgeleri bes kavramsal
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kategoriye ayrilmustir. Ustiin zekali cocuklar sosyal bilgiler dersini yasamin iginden

bir ders ve bu dersin gerekli ve 6nemli olduguna inandiklarini gostermislerdir.

Nalgac1 ve Bektas (2012), “Ogretmen Adaylarinin Okul Kavramma Iliskin
Algilarr” adli makalelerinde, 6gretmen adaylarinin okul kavramina iligkin sahip
olduklar1 metaforlari ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2010-2011 o6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimiinde 6grenim goren 664 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Verilerin analizinde
frekans, yiizde hesaplamalar1 ve nitel yontemler arasinda yer alan igerik analizi

2

¢oziimleme teknigi kullanilmigtir. Katilimeilar “okul... gibidir, ¢linkii...” ifadesi
araciligiyla toplam 83 metafor iiretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri dikkate
aliarak on bir farkli kategori altinda toplanmistir. Elde edilen bulgular katilimcilar
tarafindan tiretilen ve ilk bes sirada yer alan metaforlar; aile, hayat, hapishane,

fabrika ve toplum oldugu saptanmustir.

Oksiiz ve Kansu Cevik (2014), “Smf Ogretmeni Adaylarmin Okul disi
Etkinlik Kavramina Yiikledikleri Metaforlarin Incelenmesi” adli makalelerinde, sinif
O0gretmeni adaylarinda okul dis1 etkinlik kavraminin incelenmesi olan bu c¢alismada,
siif Ogretmeni adaylarinin okul dis1 etkinlige iliskin gelistirdikleri metaforlar
incelenmistir. Arastirmaya Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim
Boliimii, Sinif Ogretmenligi Egitimi programinda 4. smmfta égrenim goren toplam
127 6gretmen adayr katilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar taratindan
gelistirilen acik uglu bir goriisme formu hazirlanmis; goriisme formunda 6gretmen
adaylarindan “Okul dis1 etkinlik...gibidir; ¢iinkii...” ciimlesini tamamlamalari
istenmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler ile igerik
analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda O6gretmen adaylarinin okul disi
etkinlik kavramina iliskin olarak toplam 75 metafor iirettikleri goriilmiis; okul dist
etkinlik kavramina iligskin olarak “temel ihtiyag, kalicilik, hayata acilan yol, karmagsik
bir siire¢, rahatlama ve sosyal etkinlikler biitiinii” kategorileri olusturulmustur. Temel
ihtiyaclar kategorisinde, yasamsal ihtiyaglar ve sevgi temalarina; kalicilik
kategorisinde, kalic1 6grenme, 6diil gibi metaforlara; hayata agilan yol kategorisinde,
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bagimsizliga kavusma ve sosyallesme temalarina; karmagik bir siire¢ kategorisinde
yapboz, zaman gibi metaforlara; rahatlama kategorisinde, nefes alma ve teneffiis
temalaria ve sosyal etkinlikler biitlinii kategorisinde, spor, sanat ve gezi faaliyetleri
temalarma yer verildigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarinin okul disi
etkinlik kavramma iligkin algilarinin genelde olumlu oldugu fakat yapilabilecek
etkinlik Onerilerinin birbirine benzer oldugu ortaya c¢ikmistir. Kendi egitimleri
boyunca yaptiklari ve suan i¢in Onerdikleri etkinliklerin tamamen hayatin kendisi
olmas1 gerektigi ilizerinde durmuslar yasamdan bagimsiz olamayacagini

belirtmislerdir.

Ozdemir (2012), “Lise Ogrencilerinin Metaforik Okul Algilarmin Cesitli
Degiskenler Bakimidan Incelenmesi” isimli ¢alismasinda dgrencilerin metaforik
algilarini cinsiyet, okul tiirli, sinif ve ailelerin aylik gelir degiskenlerine dayali olarak
analiz etmistir. Arastirmay1 Ankara ili merkez ilgesinde 2009-2010 6gretim yilinda
O0grenim goren 209’u kiz, 318’1 erkek olmak iizere toplam 527 0&grenciyle
gerceklestirmistir. Arastirma verileri, ¢aligma kapsaminda gelistirilmis olan “Okul
Algist Olgegi” ile toplanmustir. Analiz sonuglarina gore, dgrencilerin okul algilarmin
“koruma-gelistirme yeri”, “bask1 yeri” ve “yuva” alt boyutlarina gore cinsiyet, okul
tird, smif ve ailenin aylik geliri degiskenlerinde anlamli farklihik oldugu
goriilmistiir. Kiz 6grencilerin, genel lise 6grencilerinin, lise 1. sinif dgrencilerinin
ve alt gelir grubu 6grencilerin okulu kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak
algiladiklar1 ortaya ¢ikarken; erkek 6grencilerin, Anadolu Lisesi 6grencilerinin, lise
2, 3, 4. sinif 6grencilerinin ve {ist gelir grubu dgrencilerinin okulu gorece baski yeri

olarak algiladiklar tespit edilmistir.

Ozkul (2012), “Miizik Metaforlarr” adli makalesinde, miizik-dil iliskisine
farkli bir ag¢idan, metaforlar acisindan bakilmistir. Metafor kisaca bir seye birden
cok igerigin sigdirilmasidir. Insanlar soyut seyleri anlamak icin genellikle bunlari
somutlastirma egilimindedirler ve bu egilim metaforlar1 dogurur. Giindelik hayatta
yapilan oturmak-kalkmak gibi dikey diizlemde ya da yliriimek gibi yatay
diizlemdeki hareketler metafor olarak dilde de kullanilir. Ornegin, genel olarak iyi
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seyler, mutluluk, cennet yukarida, iistte, kotii seyler, iiziintii, cehennem asagida,
alttadir. Gegmis arkada, gelecek ondedir. Bunlarin sonucu olarak giindelik hayatta
yapilan bedensel hareketler de Tiirkgeye metafor olarak girmistir: Umitsizlige
diismek, meslekte ilerlemek-yiikselmek, gozden diismek, aciya katlanmak, sefa
siirmek, ise girmek, zaman harcamak, ac1 ¢ekmek gibi. Bu sekilde miizik de dil gibi
hareketlerle somutlasmistir, miizigin birgok soyut kavrami bedensel-uzamsal
kelimelerle ifade edilir. Ornegin melodi “yatay”, armoni “dikey”dir. Tin1 “sicak” ya
da “soguk”, sesin tizlesmesi “incelme”, peslesmesi “kalinlasma”, giirliikk degisimleri
“yiikselme” ve “dlisme”, ritmi hizlandirmak “kosmak” kelimeleriyle ifade edilir. Bu
metaforlar nedensiz degildir, 6rnegin sesin tizlesmesine incelme denmesi, ince telin
ya da ince miizik aletinin ince ses ¢ikarmasina dayaniyor olabilir. Bu metaforlar
soyut olan miizik terimlerini somutlastirarak daha kolay anlagilmay1 saglar. Dile
kendiliginden yerlesmis olan bu metaforlarin tutarliligi birgok bilimsel deneyle
ispatlanmistir. Ornegin Eitan ve Granot’un 2004 yilinda yaptiklar1 arastirmada,
deneklere dinlettikleri miizigi hayallerindeki bir insanin hareketleriyle
iligkilendirmelerini istemislerdir. Daha sonra denekler bu hareketlerin tipini,
yoniinii, hareketlerdeki hiz degisikliklerini tanimlamislardir. Deney sonuglarinin
bliyiik 6l¢lide miizik metaforlart ile uyustugu gorilmiistiir. Miizik metaforlarinin
bedensel temelli oluslar1 ve anlamay1 kolaylastirmalari, beden kullanilarak yapilan
miizik egitim yontemlerinin dildeki ispatlaridir. Bu sayede hizli bir parcada
ogrencinin kosmasi ya da do-re araligi gibi kiiglik araliklarda yiiriiylip do-la gibi
bliyiik araliklarda atlamasi, metaforlarin bu yOntemlerin 6zii oldugunun

gostergeleridir.

Oztiirk (2007), “Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinimn
‘Cografya” Kavramina Yonelik Metafor Durumlari” isimli makalesinde cografya
konularinda &gretim yapacak 6gretmen adaylarinin “cografya” kavramia yonelik
sahip olduklar1 algilar1 ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Arastirmaya 2006-2007
egitim ve 6gretim yili Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Sosyal Bilgiler Anabilim Dali’'ndan 1316grenci (69 kiz- 62 erkek), Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan 115 &grenci (53 kiz- 62 erkek) ve Sinf
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Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan 115 dgrenci (54 kiz- 57 erkek) olmak iizere 357
son sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada veriler “Cografya... gibidir; ¢linki...”
sorusuyla toplanmistir. Arastirmanin verileri igerik analizi teknigi kullanilarak
incelenip yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda cografyayr “yasam kaynagi-
yasamin kendisi” olarak gdren 6grencilerin oran1 %33; “yasam alan1” olarak goren
ogrencilerin orant %23.2; “yol buldurucu-yonlendirici” olarak goren Ogrencilerin
orani %8.1 ve “farkli branglar1 barindirict” olarak goren Ogrencilerin oram %7.5
olarak tespit edilmistir. Cografyayr yasamin kendisi olarak iliskilendiren

Ogrencilerin orant %56°dir.

Polat (2010), “Ilkdgretim 6.-7. Smf Ogrencilerinin Matematik Kavramia
Iliskin Kullandiklar1 Metaforlar” isimli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim altinci ve
yedinci smif 6grencilerin glindelik hayatlarinda kullandiklar1 metaforlar yardimiyla
“matematik’ kavramina iliskin algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma Tokat ili
merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 73 Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Veriler goriisme formlariyla toplanmis toplanan veriler igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Sonug olarak, katilimeilarin matematik kavramina
kars1 olumlu algilara sahip olduklari; matematik kavramina ve matematik bilenlere
yonelik olumlu metafor gelistirdikleri, matematik bilmeyen insanlara karsi ise

olumsuz metafor gelistirdikleri gézlenmistir.

Polat, Apak ve Akdag (2013), “Sinif Ogretmeni Adaylarmmn Akademisyen
Kavramina Iliskin Algilarinin  Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi” adh
makalelerinde, Kocaeli Universitesi Smif Ogretmenligi okuyan &grencilerin
“akademisyen” kavramina iligkin algilarinin metafor analizi yoluyla incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin verileri 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kocaeli
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenliginde 6grenim goren 31 erkek 103 kiz
toplam 134 6grenciden toplanmistir. Arastirma, var olan durumu oldugu gibi ortaya
koymay1 amacladigindan betimsel nitelik tasimaktadir. Bu kapsamda, 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde;
metaforlarin  belirlenmesi, metaforlarin siniflandirilmasi, kategori  gelistirme,
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gecerlik ve giivenirligi saglama ve nicel veri analizi igin verileri SPSS paket
programma aktarma olmak iizere bes asamada gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin akademisyen kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin ¢esitli
kategorilere gore farklilik gosterip goOstermedigi analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda &grencilerin 111°i gegerli 61 metafor iiretmistir. Uretilen metaforlarin
43’4 olumlu, 18’i olumsuzdur. Metaforlar gerekgelendirilmelerine gore bilgi
kaynagi, elestirmen, bilgi iireticisi, arastirmaci, rehber ve diger olmak iizere alti
kategoriye ayrilmistir. Katilimeilarin %71°lik kismi akademisyen kavramina iliskin
olumlu imge, %29 ise olumsuz imge gelistirdigi saptanmistir. Kavramsal kategoriler
incelendiginde, Ogrenciler akademisyenleri en fazla bilgi kaynagi (%34) olarak
gormektedir. Katilimeilarin yaklasik %16’s1 akademisyenleri elestirmen olarak
gormektedir. Sayilar1 yakin oranlarda katilimcilar ise akademisyenleri bilgi iireticisi

(%11), rehber (%10) ve arastirmact (%8) olarak gérmektedir.

Saban (2004), “Giris Diizeyindeki Sinif Ogretmeni Adaylarmin “Ogretmen”
Kavramina liskin Ileri Siirdiikleri Metaforlar” adli makalesinde, giris diizeyindeki
siif 6gretmeni adaylarimin “6gretmen” kavramina iliskin sahip olduklari algilari,
metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarmayir amaglamistir. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu, Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi (Ilkogretim Bolimii  Smmf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 2003-2004 egitim ve dgretim yili giiz ddneminde
“Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini alan 74’{i normal dgretim ve 77’si de ikinci
Ogretim olmak iizere toplam 151 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, her
ogrencinin “Ogretmen. .. gibidir; ¢linkii ...” veya “Ogretmen... benzer; ¢iinkii ...”
climlesini tamamlamasiyla elde edildi. Verilerin analiz edilmesi ve
yorumlanmasinda, igerik analizi teknigi kullanildi. Arastirmanin sonuglarina gore,
ogretmen adaylarmin yaklasik {igte ikiye yakin bir kisminin, (%64) 6gretmeni
“bilginin kaynag1 ve aktaricis1”, “6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve
“Ogrencileri tedavi edici” olarak algiladigr goriilmektedir. Geriye kalan {igte birlik
bir kism1 (%36) da 6gretmenlerin “Ogretirken eglendirmesi”, “6grencilerin bireysel
gelisimlerini desteklemesi” ve “Ogrencilere Ogrenme siirecinde rehber olmasi”

gerektigini savunmaktadir.
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Saban (2008), “Okula iliskin metaforlar” adli makalesinde, ilkogretim birinci
kademe Ogrenci (n=1,204), 6gretmen (n=85) ve 6gretmen adaylarinin (n=420) okul
kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarma amacina yonelik olarak
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin her birinin “Okul ... gibidir, ¢iinkii ...” ibaresini
tamamlamasiyla elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢éziimleme
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilar
okul kavramma iliskin olarak toplam 74 adet gecerli metafor iiretmistir. Bu
metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek 10 farkli kavramsal
kategori altinda toplanmistir. S6z konusu bu 10 kavramsal kategori katilimcr tiirii
(68renci, Ogretmen ve Ogretmen adayi) bakimindan Onemli derecede farklilik
gostermistir. Kavramsal kategoriler, ayrica, dgrencilerin sinif diizeyleri (3, 4 ve 5.

siif) bakimindan da 6nemli derecede farklilik gostermistir.

Saban (2009), “Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Kavramina iliskin Sahip
Olduklar1 Zihinsel Imgeler” adli makalesinde, dgretmen adaylarmin (N=2847)
ogrenci kavramina iligkin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri (metaforlari) inceledi. Bu

2

ama¢ i¢in katihmcilar “Ogrenci... gibidir; ¢iinkii...” ibaresini tamamlamalar
istenmis. Veriler, nitel (igerik analizi) ve nicel (ki-kare) veri ¢oziimleme teknikleri
kullanilarak analiz edildi. Aragtirmanin bulgularina gére, 6gretmen adaylar1 6grenci
kavramina iligkin toplam 156 adet gegerli metafor iiretmislerdir. Bu metaforlar ortak
Ozellikleri bakimindan 11 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Kavramsal
kategoriler 6gretmen adaylarinin program tiirii, cinsiyeti ve sinif diizeyi bakimindan
onemli derecede farklilik gostermistir. Metaforlar, 6gretmen adaylarinin belli

egitimsel olgulara iliskin sahip olduklar1 kisisel algilarmi anlamada, giiclii bir

arastirma araci olarak kullanilabilecegi saptanmistir.

Soydas (2010), “Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Edindikleri Demokrasi
ve Demokratik Yasamla ilgili Kavramlara iliskin Olusturduklar1 Metaforlarin
Hermeneutic Yaklasimla Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin Hayat
Bilgisi dersi programinda yer alan demokrasi kavramini1 yasamlariyla iligkilendirme
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bicimleri ve bu iliskiyi yasamlarinin hangi alanlarinda kullandiklar1 incelenmistir.
Bu iliskilendirmenin belirlenmesi i¢in &grencilerin demokrasi kavrami ile ilgili
olusturduklar1 metaforlar ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirmanin verileri
Canakkale il merkezi ve Kepez Beldesinde bulunan 17 ilkdgretim okulunun 3.
smifinda dgrenim goren 1090 o6grenciden toplanmustir. Ogrencilere oncelikle,
demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili 7 kavramdan olusan anket formu
uygulanmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile kategorilere ayrilmis;
olusturulan kategoriler, yapilan gozlem ve goriismelerle birlikte irdelenmistir. Bu
asamada hermeneutik yaklagimdan faydalanilmistir. Hermeneutik yaklasim ile, sinif
ortaminin metafor olugturmay1 etkileme durumu, yapilan gézlem ve goriismelerle
desteklenmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular, 6grencilerin metafor
olusturmada sorun yasadiklarmi gostermektedir. Ogrenciler genellikle yakin
cevrelerindeki varliklar {izerinden metafor olusturmustur. Olusturulan metaforlar
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik
goriilmemistir. Tiim kavramlarda kiz ve erkek dgrenciler birbirine yakin oranlarda
metafor olusturmustur. Diger taraftan, anne-baba mesleklerine gore incelendiginde,
annesi calisan Ogrenciler farklilik, ozgiirlik ve adalet kavramlarinda daha fazla
metafor olusturmustur. Sonug olarak, hayat bilgisi dersi programinda yer alan bu
kavramlarin, 6grenciler tarafindan yeterince anlasilmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
biiyiik kismi, demokrasi ve demokratik yasam ile ilgili kavramlar1 somutlagtirmada
sorun yasamaktadir. Kavram karmasasi ve tanimlama sorunu, metafor olusturma

oranini da diisiirmektedir.

Soysal ve Afacan (2012), “Ilkdgretim Ogrencilerinin “Fen Ve Teknoloji
Dersi” Ve “Fen Ve Teknoloji Ogretmeni” Kavramlarina Yonelik Metafor
Durumlar1” adli yiiksek lisans tezinde, “fen ve teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji
Ogretmeni” kavramlarina yonelik ilkogretim 6grencilerinin sahip olduklar1 algilar
metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikartmayr amaglamistir. Arastirma tarama modelinin
kullanildig1 nitel bir ¢alismadir. Bu c¢alismaya Nevsehir ilinde A Ilkdgretim
Okulu’nun 4, 5, 6, 7 ve 8.sinifinda 6grenim goren toplam 137 6grenci katilmistir.
Arastirmanin verileri ilkdgretim 6grencilerinin “Fen ve teknoloji dersi... gibidir.
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Ciinkii...” ile “Fen ve teknoloji Ogretmeni... gibidir. Ciinkii...” ciimlelerini
tamamlattirilarak elde edilmistir. Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz
edilip yorumlanmistir. Calismanin sonucunda ¢alismaya katilan ilkdgretim
ogrencileri fen ve teknoloji dersini; %19.7 “Farkli branslar1 barindiric1” %16.78 ve
“bilgilendirici”, %1.45 seklinde algiladiklar1 goriilmiistir. Ayrica ilkdgretim
ogrencileri fen ve teknoloji 6gretmenini %22.62 “bilgiyi aktarma bi¢imi”, %22.62
“bilgi saglayict”, %18.24 “her alanda bilgi sahibi”, %2.91 “sekillendirici”, %1.45
“gerekli/onemli” olarak algilamaktadirlar. Bu ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin
“fen ve teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji 6gretmeni” kavramlarina yonelik sahip
oldugu algilar1 metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarmaya calisilmistir. 137 ilkdgretim
ogrencisi “fen ve teknoloji” dersi hakkinda 69 metafor iiretirken, fen ve teknoloji
ogretmeni hakkinda ise 70 adet metafor iiretmislerdir. Ortalama olarak her iki
kavram ic¢in her iki O6grenci bir farkli metafor retmistir. Bu oran bu yastaki
cocuklarin hayal giicli ve benzetme yeteneklerinin ne kadar gili¢lii oldugunu ortaya

¢ikarmaktadir.

Tiinkler (2013), “Vatandaslik Ve Demokrasi Egitimi Programinda Yer Alan
Soyut Kavramlarin, Becerilerin Ve Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmasina Iligkin
Metaforik Bir Yaklasim” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 8. simif Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi Programi “Hak ve Ozgiirliiklerimiz” ile “Gérev ve
Sorumluluklarimiz” temalarinda yer alan “Hak, Ozgiirliikk, Hosgorii, Sorumluluk,
Esitlik, Onur, Dayanisma, Sevgi, Adil Olma, Uzlagi, Baris, Vatanseverlik” gibi
soyut kavram, deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda metafora dayali
Ogretim etkinliklerinin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 2012-2013
ogretim yilinda Konya il merkezinde bulunan Maresal Mustafa Kemal Ortaokulu
sekizinci siif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Iki asamadan olusan arastirmanin
birinci agamas1 deneysel desene gore tasarlanmistir. Bu amagla deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki grup olusturulmustur. Deney grubunda 38, kontrol grubunda
ise 36 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir. Veri toplama amaciyla Kavram Testi
kullanilmistir. Arastirmanin ikinci asamasi ise durum ¢alismasi desenine gore
tasarlanmig, verilerin toplanmasinda odak grup goriismesinden faydalanilmistir.
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Toplanan verileri agiklayacak kavram ve iligkilere ulasmada icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda metafora dayali 6gretim etkinliklerinin soyut

kavram ve degerlerin 6gretiminde etkili bir ara¢ oldugu ortaya ¢ikmistir.

Umuzdas ve Umuzdas (2013), “Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Miizik
Dersine Iliskin Algilarinin Metaforlar Yoluyla Belirlenmesi” adli makalelerinde,
siif Ogretmenligi O6grencilerinin miizik dersine iliskin algilarin1  metaforlar
araciligiyla belirlemektedir. Bu amagla belirlenen metaforlar, olusturduklar1 temalar
ve bu temalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bakimindan incelenmistir.
Nitel veri toplama teknikleri kullanilan bu aragtirmada katilimcilari, aragtirmanin
yapildigi Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Bolimii Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali programinda miizik dersine devam eden 2. smmf
ogrenciler olmak tizere toplam 200 (%100) 6grenci olusturmaktadir. 38 adet yanlis
doldurulan form iptal edildikten sonra degerlendirilmeye alinan 162 verinin
sonucuna gore; Ogrencilerin miizik dersi algilarina iliskin 59 adet metafor elde
edilmis ve bunlar 18 temaya ayrilmistir. Bunlar, c¢esitlilik iceren, eglenceli, heyecan
verici, gelistirici, dinlendirici, farkindalik arttirici, Isbirligi yapma becerisi
kazandirici, 1lgi ¢ekici, zevk verici, Sevgi duyulan, tekrar edilen, ihtiya¢ duyulan,
mutluluk verici, 6zgiirliik verici, motive edici, ifadeyi gii¢lendirici, Sikint1 verici ve
firsat wverici oldugu goriilmiistiir. Belirlenen temalar arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bu temalar1 iki ana boyutta toplamak miimkiindiir. Bunlardan ilki
dersin igerigi ile, ikincisi ise dersin uyandirdigi maneviyatla ilgilidir. Belirlenen
temalarin = %98,3’linlin  olumlu olmasindan hareketle; smif Ogretmenligi
Ogrencilerinin miizik dersini daha cok bilissel ve duyussal kazanimlar olarak

algiladiklar1 sdylenebilir.

Uyanik (2012), “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Kiiresel Cevre
Sorunlarma Yonelik Metaforlar” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim 6. 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik olarak kullandiklar1 metaforlar
tespit etmektedir. Arastirmanin galisma grubunu 2010-2011 6gretim yilinda, Tokat il
merkezindeki sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 3 ilkdgretim okulunda, 6, 7 ve 8.
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simiflarda 6grenim goéren 432 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri nitel
arastirma veri toplama ydntemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi ile elde
edilmistir. Veri toplama araci olarak on sorudan olusan anket formu kullanilmstir.
Anket arastirmaci tarafindan katilimcilara ulastirilmis ve anketlerin doniisiimi
arastirmaci tarafindan saglanmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler Word belgesi
olarak bilgisayara iglenmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen veriler icerik analizi
teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Veriler ortak basliklar halinde toplanarak kategoriler
haline getirilmistir. Elde edilen veriler frekans haline doniistiiriilerek sayisal bulgular
tablolar haline getirilerek yorumlanmstir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlara
ait problemler altinda diizenlenmis kategorileri sdyledir: Birinci alt problemin
kategorileri “diinyada meydan gelen degisim”, “kirlilik™, “afet”, “diger” , ikinci alt
problemin kategorileri “umutsuzluk, tilkenme ve lziinti”, “kirlilik” , “saglik ve
zarar”, “diger”, l¢iincii alt problemin kategorileri “bozulma”, “tiikenme”, “diger”,
dordiincii alt problemin kategorileri, “zarar ve diizensizlik ”, besinci alt problemin
kategorileri “tilkenme” , “israf’, altinci alt problemin kategorileri “tiikenme”,
“olim”, yedinci alt problemin kategorileri “tiikenme”, “tiiketim”, sekizinci alt
problemin kategorileri “tilkenme”, “6nem” dokuzuncu alt problemin kategorileri
“tlikenme”, onuncu alt probleminin kategorileri “tiikenme”, “anlami olmayan
yasam”, “diger” seklinde belirlenmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin, istenilen
metaforlar tiretmekte zorluk yasadigi ve iiretilen metaforlar incelendiginde de
kiiresel ¢evre sorunlarinin 6grenciler tarafindan diinyanin sonunu getiren bir siire¢
olarak algiladiklar1 ve siirece neden olarak insanin a¢ gozligl, bilingsizligi ve

duyarsizlig1 gosterildigi gézlenmistir.

Yal¢in ve Erginer (2012), “Ilkdgretim Okullarinda Okul Miidiiriine Iliskin
Metaforik Algilar” adli makalelerinde, 6grenci, 6gretmen, veli ve yoneticilerin okul
midiiriine iligkin algilari1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaclanmigtir.
Katilimcilardan “okul miidiiri” kavramina iligkin metaforlar tiretmeleri istenmistir.
Nitel olarak desenlenen arastirmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2009-2010 6gretim yilinda Tokat il merkezindeki alt1
ve Tokat ili merkeze bagl koylerdeki sekiz ilkogretim okulunun 2. kademe 6grenci,
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Ogretmen, veli ve yoneticileri olusturmustur. Arastirma verileri katilimcilarin, “okul

2

mudiiri...benzer; c¢linkii...” ciimlesini tamamlamalar1 yoluyla elde edilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ortalamanin {izerinde (5 ve iizeri) iiretilen metaforlarin olumlu algilar icerdigi ve
katilimcilarin okul miidiirline iliskin genel algilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Okul miidiirleri ¢cogunlukla 6grenci ve 0gretmenleri koruyan, okulda giiven ortami
olusturmak i¢in calisan, Ogrencileri yonlendiren ve yol gosteren kisiler olarak
nitelendirilmislerdir. Bulgular 6grencilerin okul miidiirlerini daha ¢ok olumsuzluk

unsuru olarak; Ogretmenler ve yoneticilerin yonlendirici ve yol gosterici olarak;

velilerin ise koruyucu ve giiven verici olarak nitelendirdiklerini gostermektedir.

Yar (2013), “Okul Uygulamasi Dersine Yonelik Ogretmen Aday1, Ogretmen
ve Okul Yoneticilerinin Sahip Olduklart Metaforlar” adli makalesinde, &gretmen
adaylar1 (n=174), 6gretmen (n=106) ve okul yoneticilerinin (n=54) okul uygulamasi
dersine iliskin sahip olduklari metaforlar1 belirlemek amacina yonelik olarak

13

gerceklestirilmistir. Katilimeilarin her birinin “ okul uygulamasi dersi... gibidir,
¢linkii...” ibaresini tamamlamasiyla elde edilen veriler nitel ve nicel veri ¢éziimleme
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina goére 44 adet
gecerli metafor iiretilmistir. Bu metaforlar ortak o6zelikleri bakimindan tiyatro, ilk
adim, bos ders, laboratuvar, ayna, formalite, yetim ve bi¢imlendiricilik olmak tizere
sekiz kavramsal kategori altinda toplanmistir. Olusturulan sekiz kavramsal
kategorinin katilimci tiirli (6gretmen adayi, 6§retmen ve yonetici), cinsiyeti ve bransi
(Smif, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Resim, Miizik, Bilgisayar ve Tiirkge Ogretmeni)
acisindan farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Yilmaz (2011), “Ilkégretim Okul Yéneticileri Ve Ogretmenlerinin Calistiklar
Kuruma Ydénelik Orgiitsel Metafor Algilar1” adli yiiksek lisans tezinde, okul
yoneticilerinin ve Ogretmenlerin caligtiklart kuruma yonelik Orgiitsel metafor
algilarin1 ortaya koymak amaclanmistir. Bunun i¢in Kastamonu ili Merkez ilgede
bulunan 18 ilkogretim okulunda gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerden
311 kisiye arastirmaci tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Metafor Olgegi”
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uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul yoneticileri ve Ogretmenler
calistiklar1 kurumu agiklamada en fazla organizma metaforundan yararlanmislardir.
Ayrica, gorev unvanmi degiskenine gore, okul yoneticileri ve 6gretmenler arasinda
organizma metaforu boyutunda istatistiki olarak anlaml1 bir farklilik s6z konusudur.
Okul yoneticileri g¢alistiklart kurumu agiklarken Ogretmenlere gore daha fazla
organizma metaforunu kullanmaktadirlar. Cinsiyet degiskenine gore, kadin ve erkek
katilimeilar arasinda c¢alistiklart kurumu kiiltiir metaforu yoluyla agiklamada erkek
katilimcilarin lehine anlamli farklilik s6z konusudur. Brang degiskenine gore, anlamli
bir farklilik s6z konusu degildir. Mesleki kidem degiskenine gore, ruhlar hapishanesi
boyutunda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Kidemi 5 y1l ve daha az olanlar ile 6-
10 y1l olanlar ve 11-15 yil ile 16-20 yil olanlar arasinda kidemleri daha fazla olan
gruplar lehine anlamli farklilik s6z konusudur. Kidemi 5 yil ve alt1 olanlar ile 6-10
yil olanlar ¢alistiklar1 kurumu agiklamada ruhlar hapishanesi metaforunu “Hig
katilmiyorum” diizeyinde kullanirken, kidemi 11-15 yil ile 16-20 yil olanlar
calistiklar1 kurumu ruhlar hapishanesine benzetmede “Biraz katiliyorum”
diizeyindedirler. Okul kidemi degigskenine goére de, organizma, kiiltiir ve ruhlar
hapishanesi boyutlarinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Okul kidemi 5 yil ve
daha az olanlarla 21 yil ve iizeri olanlar ¢alistiklar1 kurumu “Cok katiliyorum”
diizeyinde organizma metaforu ile agiklarken, okul kidemi 6-10 yil ve 11-16 yil
olanlar “Orta derecede katiliyorum” diizeyinde organizma metaforu ile
aciklamaktadirlar. Kiiltiir metaforu boyutunda okul kidemi 5 yil ve daha az olan ve
6-10 y1l olan katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Okul kidemi 5
y1l ve daha az olan katilimeilar ¢alistiklart kurumu “Cok katiliyorum” diizeyinde
kiiltiir metaforu ile agiklarken okul kidemi 6- 10 yil olan katilimcilar calistiklar:
kurumu “Orta derecede katiliyorum” diizeyinde agiklamaktadirlar. Ruhlar
hapishanesi metaforu boyutunda okul kidemi 5 y1l ve daha az olan ve 16-20 y1l olan
katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Kidemi daha fazla olan
katilimcilar ¢aligtiklari kurumu mesleginin ilk yillarinda olan katilimeilara gore daha

fazla ruhlar hapishanesi metaforu olarak agiklamiglardir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin  tiirti, evreni, Orneklemi hakkinda bilgiler
verilmekte, veri toplama araglar1 tanitilmakta ve verilerin toplanmasi ile analizinde

izlenen yollar agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanmin Tiirii

Bu arastirma, nitel arastirma tlirlinde desenlenmistir. “Nitel arastirmalar,
psikolojik Olctimler ve sosyal olaylarla ilgili derinlemesine bilgi saglayan
arastirmalardir. Nitel arastirmalar, geleneksel arastirma yontemleri ile ifade edilmesi
zor olan sorulara cevap bulmak icin gereklidir” (Frankel ve Devers, 2000’den
aktaran Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel, 2010:254). Bu
arastirmada da ortaokul Ogrencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik &gretmeni
kavramlarma iliskin algilariin  agiklanmasinda, nitel arastirma tiiriiniin

derinlemesine bilgilerin elde edilmesini saglayacag diisiiniilmiistiir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Nigde ili merkez
ilgesindeki ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goérmekte olan Ogrenciler
olusturmaktadir. Bu evreni temsil edebilecek Orneklemin belirlenmesinde basit

seckisiz ornekleme yolu kullanilmustir.

“Basit se¢kisiz ornekleme, her bir 6rneklem se¢imine esit secilme olasiligi
vererek secilen birimlerin Ornekleme alindigi bir o6rnekleme yontemidir”
(Bliytikoztiirk vd. 2010:84). Buna gore arastirmanin 6rneklem grubunu olusturacak
Ogrencileri segmek iizere merkez ilgede yer alan 12 ortaokuldan 6’s1 secilmistir. Bu
ortaokullar alfabetik sira ile Alparslan, Atatiirk, Kanuni Sultan Siilleyman, Kemal
Aydogan, Mevlana ve 23 Nisan Havacilar ortaokullaridir. Bu ortaokullarda 6grenim
goren Ogrencilerin se¢iminde de basit seckisiz drnekleme yontemi izlenmistir. Buna
gore bu aragtirmanin 6rneklem grubunu 972 6grenci olugturmaktadir. Tablo 3.2.1.’de

orneklem grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerine yer verilmektedir.
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Tablo 3.2.1. Orneklem Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellik f %

Kiz 520 53,50
Erkek 452 46,50
5. Simif 250 25,72
6. Simif 233 23,97
7. Sumf 242 24,89
8. Simf 247 25,41
Toplam 972 100,00

Tablo 3.2.1°de gorildigi gibi 6rneklem grubu 6grencilerinin %25,72’si (n=250)
S.sinif, %23,97’si (n=233) 6.s1n1f, %24,89°u (n=242) 7.smif ve %25,41’1 (n=247)

8.sinifta 6grenim gormektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri, 6rneklem grubu 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve
miizik 6gretmeni kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlar1 ortaya koymak
amactyla “Miizik... gibidir. Ciinkii... ”, “Miizik dersi... gibidir. Cilinkii... ” ve
“Miizik 6gretmeni... gibidir. Cilinkii... ” ifadelerini tamamlamalar1 istenen bir form
araciligiyla elde edilmistir. Bu form, aragtirmaci tarafindan okullara bizzat gidilerek
ve her bir siifa veri toplama araciyla ilgili agiklamalar yapilarak uygulanmistir. Bu
form ile 6rneklem grubu 6grencilerinin miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni
kavramlariyla ilgili ortiik diisiincelerinin, bir metafor araciligiyla acik bir sekilde dile
getirmelerini saglamalar1 amaglanmistir. Bu formda “gibi” kavrami metaforun
konusu ile kaynagi arasindaki bagin kurulmasina yardimci olmak i¢in kullanilmastir.

Cinkii kavramiyla da oOrneklem grubu 06grencilerinin iirettikleri metaforlara

mantiksal bir dayanak olusturmalari saglanmaya ¢aligilmistir.
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3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu aragtirmanin verileri, Saban’in (2008) arastirmasindaki verileri analiz
etme yolu 6rnek alinarak analiz edilmistir. Buna gore arastirmada elde edilen veriler
bes asamada analiz edilmistir. Bu asamalar: gecerli metaforlarin kodlanmasi ve
gecersiz metaforlarin ayiklanma agsamasi, 6rnek metafor ifadelerini derleme asamasi,
temalara gore kategori gelistirme asamasi, gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi
ve nitel verilerin nicel verilere doniistiiriilerek SPSS programi araciligiyla analiz

edilme agsamasidir. Asagida bu asamalar ayr1 ayri ele alinarak aciklanmaktadir.

a) Gecerli metaforlarin kodlanmasi ve gecersiz metaforlarin ayiklanma
asamasi

Arastirmada Orneklem grubu Ogrencilerinin {irettikleri metaforlar, miizik-
miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlar1 altinda ilk olarak gegerli olup olmama
durumlarina gore ayiklanmis ve 972 6grencinin metaforlarinin gecerli oldugu tespit
edilmistir. Sonraki asamada her kavram altinda yer alan metaforlar, 6grencilerin
ifadeleri 1s18inda kodlanmistir (6rnegin; miizik kavramma iliskin metaforlar
“arkadas”, “ruhun gidas1”; miizik dersine iliskin metaforlar “eglence merkezi”,
“yabanci dil”; miizik 6gretmenine iliskin metaforlar “melek”, “sanatci1”, vb.). Bu
asamada gecerli metaforlar alfabetik olarak siralanirken, gecersiz metaforlar igeren
(benzetilen kavramla benzerlik nedeni uyusmayan metaforlar igeren) kagitlar

(n=125) ile bos birakilan kagitlar (n=132) ayiklanmustir.

b) Ornek metafor ifadelerini derleme asamasi

Bu asamada, orneklem grubu o6grencilerinin gecersiz kagitlar1 arastirma
disinda tutularak 972 gegerli kagit lizerinde 6rnek metafor ifadelerinin derlenmesine
baslanmistir. Bu bakimdan 6grencilerin iirettikleri metaforlar yeniden incelenmis ve
metaforu en iyi agikladig: diisiiniilen ifadelerden 6rnek metafor ifadeleri secilmistir.
Bu ifadelerin kim tarafindan tiretildigine iligkin kisisel bilgiler, 6rnek ifadenin yanina
parantez i¢inde okul adi, simif ve cinsiyet kodlanarak verilmistir. Parantez igi
ifadelerde yer alan Alparslan, Atatiirk, Kanuni Sultan Siileyman vb. okul adlarini, 5,
6, 7, 8 rakamlar1 siif diizeyini, K ve E harfleri de cinsiyeti belirtmektedir.
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c) Temalara gore kategori gelistirme asamasi

Bu asamada Orneklem grubu 6grencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik
O0gretmeni kavramlarina iligkin trettikleri metaforlar ortak ozellikleri bakimindan
irdelenmistir. Bu amagla metaforlarin, benzerlik kurulan kavram, durum, nesne, olay
vb. ile bu kavram, durum, nesne, olay vb. arasindaki iliskileri bakimlarindan analiz
edilmis ve hangi tema altinda yer almalarinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu
inceleme sonucunda ‘miizik’ i¢in toplam 15, ‘miizik dersi’ i¢in toplam 12, ‘miizik

Ogretmeni’ i¢in 15 farkli kavramsal kategori olusturulmustur.

54



Tablo 3.4.1.’de, miizik kavramina iliskin kategori gelistirme asamasinda derlenen

ve 160 adet metaforun belli bir kategori altinda toplanmasinda kullanilan 6zellikler

yer almaktadir.

Tablo 3.4.1. Miizik kavramina iliskin 15 kavramsal kategori ve onlar1 temsil

eden ozellikler

Giiven veren bir unsur olarak miizik

Saghk veren bir unsur olarak miizik

— Miizik, giiven verir.
— Miizik, her zaman yanindadir.

— Miizik, rahatlatir ve gifa verir.
— Miizik, dinlendirir ve iyilestirir.

Vazgecilmez bir unsur olarak miizik

Hissettiren sezdiren bir unsur olarak miizik

— Miizik, yasam i¢in gereklidir.
— Miizik, hayata anlam kazandirir.

— Miizik, ac1 ve tatli her ani1 yasatir.
— Miizik, iyi hisler uyandirr.

Yansitict bir unsur olarak miizik

Bagka diinyalara yolculuk etmeyi saglayan
bir unsur olarak miizik

— Miizik, toplumlarin kiiltiirlinii yansitir.

— Miizik, insanlarin ruh durumunu
yansitir.

— Miizik, baska diyarlara gotiiriir.

— Miizik, goéremediklerimizi gosterir.

Eglendirici bir unsur olarak miizik

Biitiinii olusturan bir unsur olarak miizik

— Miizik, eglendirir.

— Miizik, ritmi ile dans ettirir.

— Miizik, notalarin bir araya gelmesiyle
olusur.
— Miizik, farkli tarz ve tiirleri igerir.

Kaynak olusturan bir unsur olarak
miizik

Tletisimi saglayan bir unsur olarak miizik

— Miizik, bilgi kaynagidir.

— Miizik, ilham kaynagidir.

— Miizik, duygularin somutluk kazanmasini
saglar.
— Miizik, duygulari kelimelere doker.

Gegcmigsin izlerini tagiyan bir unsur
olarak miizik

Birlestirici bir unsur olarak miizik

— Miizik, gecmisin izlerini tasir.

— Miizik, anilar tazeler.

— Miizik, insanlar1 ayn1 duygularda birlestirir.
— Miizik, insanlar arasindaki baglari
kuvvetlendirir.

Bagumllik olusturan bir unsur olarak
miigik

Takip edici bir unsur olarak miizik

— Miizik, bagimlilik yapar.
— Miizik, insanlar1 kendine baglar.

— Miizik, insanlar takip eder.
— Miizik, insanlar1 her ortamda yakalar.

Degerli bir unsur olarak miizik

— Miizik, degerlidir.
— Miizigin degerine paha bigilmez.

55



Tablo 3.4.2.”de, miizik dersi kavramina iliskin kategori gelistirme asamasinda

derlenen ve 278 adet metaforun belli bir kategori altinda toplanmasinda kullanilan

Ozellikler yer almaktadir.

Tablo 3.4.2. Miizik dersi kavramina iliskin 12 kavramsal kategori ve onlar1
temsil eden ozellikler

Eglendirici bir unsur olarak miizik dersi

Basarinin farkl: yeterliklere bagl oldugu bir
unsur olarak miizik dersi

— Miizik dersi, haftanin eglencesidir.

— Miizik dersi, ¢alarak-soyleyerek
eglendirir.

— Miizik dersinde, basarili olmanin yolu
miizigin alfabesini bilmekten gecer.

— Miizik dersi, yetenekli olanlarin
bagarabilecegi bir derstir.

Arindiran rahatlatan ve dinlendiren bir
unsur olarak miizik dersi

Zengin dgrenme durumlary iceren bir unsur
olarak miizik dersi

— Muizik dersi, sikintilar1 unutturur.

— Miizik dersi, rahatlatir ve dinlendirir.

— Miizik dersi, renkli igerige sahiptir.
— Miizik dersi, farkli ¢algilarin taninmasini
saglar.

Ogretici ve yonlendirici bir unsur olarak
miizik dersi

Bitmesi istenmeyen bir unsur olarak miizik
dersi

— Miizik dersi, 6gretici bir derstir.
— Miizik dersi, yetenekleri gelistirir.

— Miizik dersi, ¢gabucak bitmektedir.
— Miizik dersine ayrilan siire yetersizdir.

Olumsuz ogrenme algisimin olustugu bir
unsur olarak miizik dersi

Farkli bakis acilart kazandiran bir unsur
olarak miizik dersi

— Miizik dersi, sinav kaygisi olusturur.

— Miizik dersi, sikic1 bir derstir.

— Miizik dersi, farkli diinyalara gotiirtir.
— Miizik dersi, miiziksel kiiltiirlenmeyi
saglar.

Temel bir ihtiya¢ olarak miizik dersi

Yansitici bir unsur olarak miizik

— Miizik dersi, yasam i¢in gereklilik arz
eder.

— Miizik dersi, temel ihtiyaglar kadar
gereklidir.

— Miizik dersi, toplumsal gercekleri yansitir.

— Miizik dersi, duygularimizi miizikle ifade
etmemizi dgretir.

Miizikle bulusma noktasi olarak miizik
dersi

Ogrencinin aktif oldugu bir ders olarak
miizik dersi

— Miizik dersi, miizikle bulusulan yerdir.

— Miizik dersi, miizige ulastiran
kopriidiir.

— Miizik dersi, etkinlikler yoniinden
zengindir.

— Miizik dersi, ¢calma ve sOyleme agirliklidir.

Tablo 3.4.3.°de,

miizik Ogretment

kavramina iligkin kategori gelistirme

asamasinda derlenen ve 195 adet metaforun belli bir kategori altinda toplanmasinda

kullanilan 6zellikler yer almaktadir.
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Tablo 3.4.3. Miizik 6gretmeni kavramina iliskin 15 kavramsal kategori ve onlari
temsil eden ozellikler

Seven, giiven veren ve koruyan bir kisi olarak
miigik ogretmeni

Sanatqi kigiligi ile miizik 6gretmeni

— Miizik 6gretmeni, sefkat yoniiyle dikkat
ceker.

— Miizik 6gretmeni, giivenilen bir kisiliktir.

— Miizik 6gretmeni, yetenekli bir
kisidir.

— Miizik 6gretmenti, sesi giizel olan
kisidir.

Bilgi kaynag bir kisi olarak miizik ogretmeni

Hayranlik duyulan bir kisi olarak
miizik ogretmeni

— Miizik 6gretmeni, bilgisiyle 6n plana cikar.

— Miizik 6gretmeni, 6greticilik yoniiyle taninir.

— Miizik 6gretmeni, fiziksel 6zelligi ile
sevilir.

— Miizik 6gretmeni, kisisel ozellikleri
ile sevilir.

Yol gésterici ve yénlendirici bir kigi olarak
miizgik ogretmeni

Eglendirici yonii ile miizik ogretmeni

— Miizik 6gretmeni, miizige giden yolu
gosterir.

— Miizik 6gretmeni, dogruya yonlendiren bir
kisiliktir.

— Miizik 6gretmeni, komik bir kisilige
sahiptir.

— Miizik 6gretmeni, eglenceli yoniiyle
On plana ¢ikar.

Sevilen bir kigi olarak miizik dgretmeni

Sevilmeyen bir kisi olarak miizik
ogretmeni

— Miizik 6gretmeni, sevecendir.

— Miizik 6gretmeni, iyi kalplidir.

— Miizik 6gretmeni, sinirli karakter
yapisiyla taninir.

— Miizik 6gretmeni, 6grencileri
tedirgin edecek davranislar sergiler.

Sifa veren bir kisi olarak miizik ogretmeni

Ogretici yonii ile miizik §gretmeni

— Miizik 6gretmeni, 6grencilerin sikintilarini
paylasir.

— Miizik 6gretmeni, 6grencileri olumsuz
diisiincelerden arindirir.

— Miizik 6gretmeni, 6grencilere bilgi
veren bir kisidir.

— Miizik 6gretmeni, 6grencileri iyi
yonde sekillendirir.

Hayata renk katan kigi olarak miizik ogretmeni

Degerli bir kisi olarak miizik
ogretmeni

— Miizik 6gretmeni, dersi renkli hale getirir.

— Miizik dgretmeni, hayata renk katar.

— Miizik 6gretmeni, esi benzeri
olmayan bir kisgidir.

— Miizik 6gretmeni, paha bigilmez
degerdedir.

Mutluluk veren bir kisi olarak miizik égretmeni

Miizigi sevdiren bir kisi olarak miizik
ogretmeni

— Miizik 6gretmeni, derste mutluluk sagan bir
kisidir.

— Miizik dgretmeni, pozitif enerjisi ile
Ogrencilerin dersten mutlu ayrilmalarini saglar.

— Miizik 6gretmeni, miizigi sevdiren
bir kisidir.

— Miizik 6gretmeni, miizigin
giizelliklerini agilar.

Hayata orijinallik katan bir kisi olarak miizik
dgretmeni

— Miizik 6gretmeni, giildiiriirken disiindiirtir,
diisiindiiriirken 6gretir.
— Miizik 6gretmeni, yeni bilgiler verir.
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d) Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi

Bir arastirmada gecerligi saglayabilmek i¢in 6n kosul giivenirligi saglamaktir.
Bu bakimdan bu arastirmada Oncelikle gilivenirlik saglanmaya c¢alisilmistir.
Giivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz dlgiimleri arasindaki kararlilik ve 6lgmenin tesadiifi

yanilgilardan arinik olmasidir (Karasar, 2013:148).

Arastirmanin giivenirligini saglama asamasinda ortaokul Ogrencilerinin
miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina iliskin {iretilen metaforlarin
hangi kategorilerle eslesebilecegini belirlemek amaciyla uzman goriislerine
basvurulmustur. Bunun i¢in Oncelikle arastirmaci tarafindan alfabetik olarak siraya
dizilen metaforlar, ilgili olduklar diisiiniilen kategorilerin altina yazilmistir. Uzman
goriiglerinin alinmas1 i¢in arastirmanin {ic boyutuna iliskin olarak iiretilen
metaforlarin listesini, olusturulan kategorilerin isimlerini ve 6zelliklerini igeren bir
form hazirlanmigtir. Uzmanlardan metaforlar1 olusturulan kategorilerin 6zelliklerine
gore yerlestirmeleri istenmistir. Bu yerlestirme sonucunda uzmanlardan elde edilen
goriigler 1s5181nda kategoriler yeniden gozden gecirilmis ve son sekli verilmistir.
Arastirmanin giivenirliginin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994’den
aktaran Saban, 2008:467) formiilii (Giivenirlik=goriis birligi / goriis birligi + goriis
ayrilig1 x 100) kullanilmustir.

Glivenirlik calismas1 kapsaminda goriisiine bagvurulan uzmanlar, miizik
kavramina iligkin olarak iiretilen metaforlardan “gokyiiziine bakmak” metaforunu
birbirlerinden farkli kategorilerle eslestirmislerdir. Buna goére bir uzman, bu
metaforu “hissettiren sezdiren bir unsur olarak miizik” kategorisiyle eslestirirken;
diger bir uzman, “baska diinyalara yolculuk etmeyi saglayan bir unsur olarak miizik”
kategorisiyle eslestirmistir. Bu metafor arastirmaci tarafindan daha uygun oldugu
diisiiniilen “baska diinyalara yolculuk etmeyi saglayan bir unsur olarak miizik”

kategorisine yerlestirilmistir.

Calismanin bu boyutuna iligkin Giivenirlik=160/(160+1)x100=%99,38 olarak
hesaplanmigtir. Miizik dersi kavramina iligkin olarak iiretilen metaforlar da

uzmanlarla goriis birligine varilmistir. Bu bakimdan ¢alismanin bu boyutuna iliskin
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giivenirligi %100 olarak bulunmustur. Miizik 6gretmeni kavramina iligkin tiretilen
metaforlardan ise iki metafor lizerinde goriis birligine varilamamigtir. Bu metaforlar,
“sihirbaz” ve “el sihirbazi” metaforlaridir. Bu metaforlar da arastirmaci tarafindan
“hayranlik duyulan bir kisi olarak miizik 6gretmeni” kategorisine yerlestirilmistir.

Bu boyuta iligkin Giivenirlik=195/(195+2)x100=%98,99 olarak belirlenmistir.

Arastirmada giivenirlik saglandiktan sonra gecerligin de saglanmasina
calisilmigtir.  Gecgerlik  Ol¢iilmek istenenin bagka seylerle karistirilmadan
Olciilebilmesidir (Karasar, 2013:151). Bu arastirmada gecerligi saglamak iizere
miizik kavramina iligkin 15 kategorinin, miizik dersi kavramina iligkin 12
kategorinin ve miizik 6gretmeni kavramina iliskin 15 kategorinin nasil olusturuldugu
ayrintili olarak aciklanmistir. Ayrica her bir boyut i¢in olusturulan metaforlar
icerisinden kategoriyi en iyi temsil ettigi diisiiniilen metafor ifadeleri segilerek

bulgular, tartisma ve sonug¢ boliimiinde verilmistir.

e) Nitel verilerin nicel verilere doniistiiriilerek SPSS program
aracili@iyla analiz edilmesi asamasi

Miizik kavrami i¢in toplam 160 metafor, miizik dersi kavrami i¢in toplam
278 metafor ve miizik Ogretmeni kavrami ig¢in toplam 195 metaforun
belirlenmesinden ve bu metaforlarin ait olduklar1 kategorilerin gelistirilmesinden
sonra, veriler SPSS istatistik programina aktarilmistir. Sonraki agamada her bir
kavrama iligskin metaforlar ile kategorileri temsil eden 6grenci sayilarinin frekans (f)

ve yiizdeleri (%) hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde, orneklem grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin miizik-
miizik dersi ve miizik Ogretmeni kavramlarina iligkin iirettikleri metaforlarin,
kavramsal kategorilere gore dagilimlarina yer verilmektedir. Metaforlarin kavramsal
kategorilere gore dagilimlari, tablolar halinde sunulmakta ve her bir kategorinin
Ozellikleri, Ogrenciler tarafindan dretilen Ornek metaforlarla desteklenerek
aciklanmaktadir. Metaforlarin yaninda yer alan parantez i¢i agiklamalarda ise
strastyla 6grencinin 6grenim gordiigli okul, sinif ve cinsiyet diizeyine iligkin bilgiler

sunulmaktadir.

4.1. Miizik Metaforlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1.’de, o6rneklem grubu ogrencilerinin miizik kavramina iliskin

uirettiklert metaforlarin kavramsal kategorilere gore dagilimlarina yer verilmektedir.
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Tablo 4.1.1. Miizik Kavramina iliskin Metaforlarin Kavramsal Kategorilere

Gore Dagihimlan

i f f
Ka(ﬁgg;l)ler Metafor Metaforlar (n=160) Metafor
sikhik sayisi
blll'(ijlll'l\;ir; z)llearrlzll( 206 Arkadas 189, can dostum 1, dert ortagim 1, dost 90, hayat arkadas1 3, 9
.. kanka 5, kara giin dostu 2, kardes 2, sirdag 3
miizik
Camasgir makinasi 1, doktor 3, dus almak 2, ilag 25, masaj 11, masaj
2.Saglik verici aleti 2, masaj koltugu 2, masaj yatag:1 1, meditasyon 1, psikolog 1,
bir unsur olarak 240 ruhun nesesi 1, su sesi 7, rahat yatak 1, ruhun gidas1 61, ruhun ilac1 8, 26
mizik sabun 1, sakinlestirici 2, sosyal aktivite 1, stres topu 5, siipiirge 1,
temiz hava 1, terapi 57, uyku 40, yatagim 2, yiizmek 1, yemek 2
3.Vazgecilmez Agac 1, ailem 3, annem 3, ar1 1, agk 15, asik olmak 1, evim 5, hayatin
bir unsur olarak 132 parcast 16, hayatin anlami 26, kalp 7, kalp damar1 6, nefes almak 6, 17
miizik oksijen 15, su 23, vatan 1, viicudun pargasi 1, yasam kaynag 2
Adana kebap 1, ates ve su 2, bardaktan bosalan su 1, hayat 34, cips
yemek 1, calgi 1, ¢ay igmek 1, ¢igek 4, cigek bahgesi 1, cikolata 12,

] ) deniz 1, doga gezisi 1, doga manzaras1 1, dogayr seyretmek 3,
4.Hissettiren dogadaki sesler 1, dondurma yemek 1, gokyiiziine bakmak 2, giilmek
sezdiren bir 131 2, giinesli bir giin 1, giizel bir resim 1, giizel ¢iktigin fotograf 1, giizel M
unsur olarak haber 1, hayatin nesesi 4, iyi bir diinya 1, iyi bir insan 2, kahkaha

miizik atmak 2, kestane sekeri 1, lolipop seker 1, mutluluk ilac1 13, nese

kaynag1 7, ozgiirlik 1, piyango biletinden ikramiye kazanmak 1,
resim yapmak 1, sevgi 7, sicak bir yuva 1, seker 3, tatil yapmak 3,
ucmak 3, waffle 1, yas pasta 1, yeni dogan bebek 4
Su?,]{:; rsg:;:, abklr 57 Ayna 30, duygu aynasi 2, hayatin aynasi 4, toplumun aynasi 2, ruhun 5
. aynasi 19
miizik
6.Baska
diinyalara L o .
yolculuk etmeyi D_erm bir havuz 1, gozluk 1, hayal 2, hayal dpnyam 21 hayal e“tmek 3,
- . 29 kitap okumak 2, masal dinlemek 2, masal diyar1 1, riiya 8, riizgar 3, 14
saglayan bir sihirli kapr 1, siiriikleyici kitap 1, tiyatro 1, zamanda yolculuk 1
unsur olarak
miizik
7.Eglendirici Bomba 1, da poetin beatleri 1, dans etmek 1, disko 5, diigiin 1,
bir unsur olarak 28 festival 1, lunapark 8, oyun parki 3, oyun oynamak 6, salincakta 10
miuzik sallanmak 1
8.Biitiinl
olusturan bir 17 Gokkusagr 7, halk oyunu 1, labirent 1, mandalina 1, matruska 1, 8
unsur olarak miizik kutusu 1, puzzle 3, uzay 2
miizik
9.Kaynak
3]nusthlgigrt;E 11 Ampul 2, bilgi kutusu 1, Google 3, giines 3, ilham kaynag 1, yildiz 1 6
miizik
10.Iletisimi
saglayan bir 10 Anahtar 1, duygu 1, duygu dili 1, duygu alfabesi 3, ruhun dili 1, 8
unsur olarak harfler 1, kolay anlasilan dil 1, miizik alfabesi 1

miizik

11.Gegmisin
izlerini tagiyan
bir unsur olarak 5 Am defteri 1, fotograf 1, giinliigiim 3, 4

miizik
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12.Birlestirici
bir unsur olarak 6 Futbol takimi 2, sevgi bagi 2, yol 2 3
miizik

13.Bagimlilik

olusturan bir

unsur olarak
miizik

4 Bilgisayar oyunu 2, ¢ekirdek ¢itlemek 1, nikotin 1 3

14.Takip edici
bir unsur olarak 4 Golge 3, mafya 1 2
miizik

15.Degerli bir
unsur olarak 2 Elmas 1, miicevher kutusu 1 2
miizik

Kategori 1: Giiven Verici Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 296 Ogrenci ve 9 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor arkadastir (f=189). Bu metaforu dost
(f=90) ve kanka (f=5) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gére miizik, gliven veren bir
arkadag, dost ve sirdastir. Bu giiveni iyi kotli her ami paylasarak kazanmistir.
Ornegin; “Miizik arkadas gibidir. Ciinkii arkadasim, benimle eglenir, bana destek
olur ve her amimda yamimdadir” (Atatiirk, 8, K). “Miizik dost gibidir. Ciinkii zor
giintimde yamimdadir” (Mevlana, 5, K). “Miizik siwrdas gibidir, Ciinkii derdimi
paylagsir, beni rahatlatir” (Alparslan, 7, K).

Kategori 2: Saghk Verici Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 240 Ogrenci ve 26 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor ruhun gidasidir (f=61). Bu metaforu
terapi (f=57), uyku (f=40) ve ila¢ (f=25) metaforlar takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zellige gore miizik, saglik
verir, sagh@l korur ve tedavi eder. Ornegin; “Miizik ruhun gidasidwr. Ciinkii
viicudumuz yiyeceklerle beslenir, ruhumuz da miizikle beslenir” (Mevlana, 6, E).

“Miizik terapi gibidir. Ciinkii, tipki terapideymisim gibi stresimi atarim, ruhumu
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rahatlatir” (Kanuni Sultan Stleyman, 8, K). “Miizik uyku gibidir. Ciinkii uyuyunca
viicudum dinlenir, miizik dinleyince de ruhum dinlenir” (Atatiirk, 5, E). “Miizik ilag
gibidir. Ciinkii ila¢ hasta olunca iyilestirir, miizik de ruhumu iyilestirir ve beni

sakinlestirir” (Kemal Aydogan, 7, K).

Kategori 3: Vazgecilmez Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 132 ogrenci ve 17 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor hayatin anlamidir (£=26). Bu
metaforu su (f=23) ve hayatimin pargasi (f=16) metaforlar takip etmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan en sik vurgulanan 6zelligine
gore miizik, hayatin olmazsa olmazidir. Miizik, hayatimizin her alaninda 6nemli bir
yere sahiptir. Ornegin; “Miizik hayatin anlamidir. Ciinkii sevincime seving katar.
Uziintiimii ise paylasir” (Alparslan, 6, E). “Miizik su gibidir. Ciinkii yasamamiz icin
nasil suya ihtiyag duyuyorsak, miizige de ihtiyacimiz vardwr. Onsuz yasanmaz”
(Kemal Aydogan, 6, K). “Miizik hayatimin parcasidir. Ciinkii olmazsa olmazimdir”
(Atatiirk, 8, K).

Kategori 4: Hissettiren Sezdiren Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 131 0Ogrenci ve 41 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor hayattir (f=34). Bu metaforu
mutluluk ilact (f=13) ve ¢ikolata (f=12) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan en sik vurgulanan 6zelligine gore miizik,
mutluluk hissettiren bir unsurdur. Bu unsur mutluluk ilaci, ¢ikolata vb. gibi
metaforlarla agiklanmistir. “Miizik mutluluk ilact gibidir. Ciinkii dinleyince kendimi
mutlu hissederim” (Kanuni Sultan Stileyman, 6, E). “Miizik ¢ikolata gibidir. Ciinkii

¢ikolatayr ¢ok seviyorum. Cikolata mutluluk hormonu salgiladigi icin yedigim zaman

mutlu oluyorum” (23 Nisan Havacilar, 8, K).
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Bu kategoride miizik ayni1 zamanda aci-tatli duygular1 hissettiren bir unsur
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu unsur da hayat, adana kebap vb. metaforlarla ifade
bulmustur. Ornegin; “Miizik hayat gibidir. Ciinkii icerisinde aci-tatli her sey vardir.
Nese de vardir, hiiziin de. Miizik hayattaki aci-tatli her seyi hissetmemizi saglar”
(Alparslan, 8, E). “Miizik adana kebap gibidir. Ciinkii acili ve acisiz ¢esidi vardir.
Miizikte de aymidir” (Atatiirk, 7,E).

Yine bu kategoriye gore miizik, iyilik gibi soyut bir kavramin hissedilmesini
dahi saglayabilir. Iyi bir insan (f=2), iyi bir diinya(f=1), yeni dogan bebek(f=4) vb.
Omegin; “Miizik iyi bir insan gibidir. Ciinkii iyilige sevk eder” (Atatiirk, 6, E).
“Miizik yeni dogan bebek gibidir. Ciinkii yeni dogan bebek saf ve temizdir. Hi¢bir
kétiiliigii bilmez. lyilik 6gretirsen iyilik 6grenir, kétiiliik 6gretirsen kétiiliik ogrenir.
Miizik de béyledir. Iyi miizikler insant iyilige sevk eder” (Alparslan, 7, K). “Miizik iyi
bir diinya gibidir. Ciinkii i¢inde hi¢ kotiiliik yoktur. Hep iyilik vardir” (23 Nisan
Havacilar, 8, E).

Kategori 5: Yansitic1 Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 57 &grenci ve 5 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor aynadir (f=30). Bu metaforu ruhun aynasi
(f=19) ve hayatin aynas1 (f=4) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin ortak 6zelligine gore miizik, duygulari, hayati ve toplumu tipk: bir ayna
gibi yansitir. Ornegin; “Miizik ayna gibidir. Ciinkii duygularimi yansitir” (23 Nisan
Havacilar, 7, K). “Miizik ruhun aynasi gibidir. Ciinkii ruh halimizi yansitir”
(Mevlana, 6, E). “Miizik hayatin aynasi gibidir. Ciinkii hayatimizi yansitir” (Kanuni
Sultan Siileyman, 8, K). “Miizik toplumun aynas: gibidir. Ciinkii toplumun kiiltiiriinii
yansitir” (Kemal Aydogan, 8, E ).
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Kategori 6: Baska Diinyalara Yolculuk Etmeyi Saglayan Bir Unsur
Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 29 o6grenci ve 14 metafor temsil etmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan en sik vurgulanan 6zelligine
gore miizik, gergekte var olmayan yalniz hayallerde iiretilen diinyalara yolculuk
etmeyi saglayan bir unsurdur. Bu unsur 6grenciler tarafindan riiya (f=8), riizgar
(f=3), hayal etmek (f=3) hayal (f=2), hayal diinyas1 (f=2), masal diyar1 (f=I),
zamanda yolculuk (f=1) vb. metaforlar ile ac¢iklanmistir. Bu bakimdan gercek disi
mekanlara, zamanlara, yasantilara fantastik yolculuklar yapmay1 saglayabilir.
Omegin; “Miizik riiya gibidir. Ciinkii dinlerken riiyalara dalarsin, alir gotiiriir baska
diyarlara” (Kanuni Sultan Siileyman, 6, E). “Miizik riizgar gibidir. Ciinkii
goremedigimiz ama hissettigimiz giictiyle baska diyarlara siiriikler gotiriir”

(Atatiirk, 7, E).

Yine bu kategoriye gore miizik, gercekte var olan yasantilardan kesitleri de
icerisinde barindirir. Bu bakimdan gercek yasam durumlarinin daha agik sekilde
goriilmesini saglayabilir. Bahsedilen 6zellik bu kategoride gozliik (f=1), tiyatro (f=1)
vb. metaforlariyla anlam bulmaktadir. Omegin; “Miizik gozliik gibidir. Ciinkii
goremediklerimizi gosterir” (Alparslan, 7, K). “Miizik tiyatro gibidir. Ciinkii

gercekte yasanmig olaylari canl bir sekilde bizlere anlatir” (Atatiirk, 8, K).

Kategori 7: Eglendirici Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 28 o6grenci ve 10 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor lunaparktir (f=8). Bu metaforu oyun
oynamak (f=6) ve disko (f=5) metaforlar takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine goére miizik, eglendirici bir
unsurdur. Ornegin; “Miizik Ilunapark gibidir. Ciinkii lunaparktaki oyunlarda
adrenalin yiiksek oluyor ve ben ¢ok egleniyorum. Miizikle de dans ediyorum,
oynuyorum yani eglenceli iste” (Kemal Aydogan, 7, K). “Miizik oyun oynamak
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gibidir. Ciinkii oyun oynarken arkadaslarimla ¢ok egleniyorum” (Atatiirk, 5, E).
“Miizik disko gibidir. Ciinkii diskoda miizigin ritmi ile dans eder kendimizden

geceriz” (Atatiirk, 8, E).

Kategori 8: Biitiinii Olusturan Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 17 &grenci ve 8 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor gékkusagidir (f=7). Bu metaforu puzzle (f=3) ve
uzay (f=2) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan vurgulanan ozelligine goére miizik, birbirini tamamlayan
parcalarin olusturdugu bir biitiindiir. Ornegin; “Miizik gokkusag: gibidir. Ciinkii
rengadrenk igerige sahiptir” (Mevlana, 6, E). “Miizik puzzle gibidir. Ciinkii puzzie
farkli farkly par¢alardan olugur. Miizik de farkl farkli notalardan olugur” (23 Nisan
Havacilar, 5, E). “Miizik uzay gibidir. Ciinkii uzayda pek ¢ok gezegen vardir.
Miizigin de pek ¢ok ¢esidi vardwr” (Kanuni Sultan Siileyman, 7, K).

Kategori 9: Kaynak Olusturan Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 11 6grenci ve 6 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor Google’dir. (f=3) Bu metaforu giines (f=3) ve
ampul (f=2) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan en sik vurgulanan 6zelligine gore miizik, kaynak olusturan bir
unsurdur. Ornegin; “Miizik Google gibidir. Ciinkii aradigim her seyi onda bulurum”
(Kemal Aydogan, 7, E). “Miizik giines gibidir. Ciinkii giines diinyamizi aydinlatir.
Miizik de ruhumu aydimlatir” (Alparslan, 6, K). “Miizik ampul gibidir. Ciinkii ampul

odami, miizik i¢imi aydinlatir” (Mevlana, 8, E).
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Kategori 10: iletisimi Saglayan Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 10 6grenci ve 8 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor duygu alfabesidir. (f=3) Bu metaforu miizik
alfabesi (f=1) ve duygu dili (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin 6grenciler vurgulanan o&zelligine gore miizik, iletisimi
saglayan bir unsurdur. Bu iletisimde sozle aktarilamayan duygular, miizikte anlam
bulur. Ornegin; “Miizik duygu alfabesidir. Ciinkii duygularimizi kelimelere déker”
(23 Nisan havacilar, 8, K). “Miizik, miizik alfabesi gibidir. Ciinkii duygularimizi
miizikle dile getirebiliriz” (Atatiirk, 8, K). “Miizik duygu dili gibidir. Clinkii

konusarak anlatamadigimizi miizikle anlatabiliriz” (Alparslan, 7, E).

Kategori 11: Gecmisin izlerini Tasiyan Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 5 6grenci ve 4 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor glnliigiimdiir. (f=3) Bu metaforu am defteri
(f=1) ve fotograf (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin Ogrenciler tarafindan vurgulanan oOzelligine gore miizik, ge¢misin
izlerini tastyan bir unsurdur. Ornegin; “Miizik giinliigiim gibidir. Ciinkii icimi
dokerim. Sonra okur ge¢mis giinlerde yasadiklarimi hatwrlarim” (Kanuni Sultan
Siileyman, 6, K). “Miizik ani defterim gibidir. Ciinkii benim mutlulugum ve
tiziintiilerim hep i¢inde yazilidir” (Mevlana, 7, K). “Miizik fotograf gibidir. Ciinkii

anilarimi canlandrir” (Atatiirk, 6, E).

Kategori 12: Birlestirici Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 6 6grenci ve 3 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor sevgi bagidir. (f=2) Bu metaforu futbol takimi
(f=2) ve yol (f=2) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik, birlestirici bir unsurdur.
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Omegin; “Miizik sevgi bagi gibidir. Ciinkii insanlart aym duygularda birlestirir”
(Alparslan, 7 E). “Miizik futbol takimi gibidir. Ciinkii insanlar: birlestirir” (Mevlana,
8, E). “Miizik yol gibidir. Ciinkii yol sehirleri birlestirir, miizik de insanlar
birlestirir” (Alparslan, 8, K).

Kategori 13: Bagimlilik Olusturan Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 4 dgrenci ve 3 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor bilgisayar oyunudur. (f=2) Bu metaforu ¢ekirdek
citmek (f=1) ve nikotin (f=1) metaforlan takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin ortak dzelligine gore miizik, bagimlilik olusturan bir unsurdur. Ornegin;
“Miizik bilgisayar oyunu gibidir. Ciinkii bagimlilik yapar” (23 Nisan Havacilar, 6,
E).

Kategori 14: Takip Edici Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 4 dgrenci ve 2 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor golgedir. (f=3) Bu metaforu mafya (f=1)
metaforu takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan
vurgulanan ozelligine gore miizik, takip edici bir unsurdur. Dinlenmek istense de
istenmese de isitilir. Bu bakimdan miizik, bazen maruz kalinan bir unsur gibi
algilanabilir. Ornegin; “Miizik gélge gibidir. Ciinkii nereye gidersen gelir” (Kanuni
Sultan Siileyman, 7, E). “Miizik mafya gibidir. Ciinkii mafya nereye kacarsan kag
seni bulur. Miizik de sen dinlemek istemesen bile alisveris merkezinde, dolmusta,

orada burada seni yakalar” (Kemal Aydogan, 6, E).
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Kategori 15: Degerli Bir Unsur Olarak Miizik

Bu kategoriyi toplamda 2 6grenci ve 2 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor elmastir. (f=1) Bu metaforu miicevher kutusu
(f=1) metaforu takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler
tarafindan vurgulanan &zelligine gére miizik, degerli bir unsurdur. Ornegin; “Miizik

elmas gibidir. Ciinkii hayatimiz i¢cin degerlidir” (Atatiirk, 6, K).
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4.2. Miizik Dersi Metaforlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.2.1°de, orneklem grubu 6grencilerinin miizik dersi kavramina iligskin

tirettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere gore dagilimlarina yer verilmektedir.

Tablo 4.2.1 Miizik Dersi Kavramina Iliskin Metaforlarin Kavramsal

Kategorilere Gore Dagilimlar:

Kategoriler Metfafor
(n:12) sikhik

Metaforlar (n=278)

f

Metafor

sayisl

1.Eglendirici,
Huzur Ve
Mutluluk Verici 572
Bir Unsur Olarak
Miizik Dersi

Al veris yapmak 1, anahtar 1, armagan 2, arabayla gezmek 2,
arkadasimin evi 1, arkadasimla gezmek 1, arkadasimla vakit
gecirmek 1, agk 3, basketbol oynamak 1, bayram 3, bedava gerez 1,
bilgisayar oyunu 5, bulutlara ¢ikmak 1, can 1, cennet 3, carpisan
arabaya binmek 3, ¢ikolata 8, ¢ocuk parki 3, dans etmek 3, dart
oynamak 1, dersin bos ge¢mesi 1, disko 8, dogum giiniim 1,
dondurma 1, donme dolap 2, diirlim yemek 1, eglence cenneti 1,
eglence dersi 1, eglence merkezi 105, eglence park: 1, eglence yeri
2, eglenceli aktivite 1, evim 7, facebook 1, film izlemek 1, fuar
alan1 1, futbol 1, futbol oynamak 1, gece kuliibii 2, giizel bir resim
1, gilizel film 1, hafta sonu gezisi 1, haftada bir agan ¢igek 1,
haftanin eglencesi 3, harikalar diyar: 1, hayatin nesesi 1, hediye
almak 1, hikaye okumak 1, huzur bahgesi 1, jelibon 1, kafa dagitma
dersi 3, kafa dagitmak 1, kafa dinleme dersi 1, kahkaha makinasi 1,
kamikaze 1, kaytarma dersi 1, komedi 1, komedi diikkani 1,
komedi filmi 10, konser 41, koro 2, kuzenlerimle bulusmak 1,
kiiclik kardesim 1, lunapark 102, motor siirmek 1, orman 1, oyun
75, oyun parki 51, oyun alan1 4, oyun oynamak 7, oyun tiineli 1,
oyuncak oynamak 1, 6zledigin birini gérmek 1, park 8, parkta
oynamak 3, parti 16, pamuk seker 1, piknik yapmak 1, playstation
oynamak 1, resim ¢izmek 1, resim dersi 2, resim yapmak 1, sakizli
topitop 1, sarmagik 1, salincakta sallanmak 1, sevdigim aktivite 1,
sevgi barinagr 2, sevgi dersi 1, sirk 1, soba 1, spor etkinligi 1,
sosyal ag 1, saka diikkani 1, su sesi 1, seker 3, seker yemek 1,
serbet 1, senlik 2, tath 1, trambolin 1, ugak 1, ug¢an balon 2, ugmak
1, ucurtma ugurmak 1, yarigma 1, yesil bir orman 1, yolculuk
yapmak 1, ylizmek 2

108

2.Basarmin Farkli
Yeterliklere Bagl
Oldugu Bir Unsur
Olarak Miizik 96
Dersi

Aligveris merkezi 1, anlamadigim ders 1, anlamadigim dil 1,
Arapga 1, Cince 4, ¢ézemedigim problem 2, dil 2, dolasik ip 1,
enstriiman ¢almak 3, Fransiz turist 1, ingilizce 10, Japonca 1,
kapali kutu 1, karmasik bilgi 1, keman calmak 1, kizin futbol
oynamast 1, kordiigiim 1, labirent 3, matematik 2, matematik dersi
3, musir 1, oynayamadigim oyun 1, 6grenemedigim matematik
konusu 1, Rusca 1, sifre 1, siir ezberlemek 1, ucu bitmis kalem 1,
yabanci dil 45, yemek yapmak 1, zor bir konu 1, zorlayic1 sinavl

31

3.Arindiran,
Rahatlatan Ve
Dinlendiren Bir 81
Unsur Olarak
Miizik Dersi

Cankurtaran 3, dinlendirici masaj 1, dinlenme odasi 3, dinlenme
saati 3, doga manzarasi 1, kalp temizleyicisi 2, masaj koltugu 3,
masaj salonu 3, masal dinlemek 3, naneli seker 2, prison break 1,
rahatlama terapisi 1, sihirli degnek 1, sihirli ders 1, silgi 3, sosyal
aktivite 1, spor aktivitesi 1, tatil 5, tatil yapmak 4, tedavi 2, terapi 1,
terapi merkezi 28, uyku 2, uyumak 4, yatagim 1, yoga 1

26
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4.Zengin

Boya 1, cigek bahgesi 9, dolma kalem 1, gékkusag: 32, gokyiizii 1,

Ogrenme ¢ ; >
giil bahgesi 1, her renk dondurma 1, karli yolda yiirtimek 1, kelebek
Durumlarini
i Bir U 60 1, konser sahnesi 1, miizik ¢alar 1, miizik diinyas1 1, miizik kutusu 19
geren BIF N n'sur 2, miizik kiitiiphanesi 1, orkestra 2, orman 1, papagan 1, siirpriz
Olargk MuZIk yumurta 1, yetenekleri aydinlatan ders 1
ersl
5.C)gretici Ve Ana-dil.im 2, ay 1$1g1.1, bilgi diikkkan: 2, bilgi kapls{ 1, bilgi liaynagl
Yénlendirici Bir 2, bilgi kutusu 1, bilmece 1, bulmaca 6, elma agaci 1, giines 7,
Unsur Olarak 51 hayatin dersi 1, kitap 6, kitap okumak 3, kiiltiir gezisi 1, puzzle 7, 21
> u_ . satran¢ oynamak 1, tekerlek 3, verimli toprak 2,yetenek 6grendigin
Miizik Dersi yer 1, yildiz 1, zeka oyunu 1
. . Akan su 2, akarsu 10, borudan akan su 1, ¢orap sokiigi 1, hiz treni
] 6.Bitmesi 2, kum saati 2, kus 1, nehir 1, ok 1, patates kizartmasi 1, riiya 2,
Istenmeyen Bir 35 riiya gérmek 1,riizgar 3, siiriikleyici kitap 1, selale 4, siril sir1l akan 17
Unsur Olarak su 1, tuzlu fistik 1
Miizik Dersi
7. Olumsuz
Ogrenme Ortami Acilmayan bilgisayar l,nangarya is 1, bitmeyen de_rs 1, bos_ gegen
Aleisinin ders 1, bos oturmak 1, ¢opliik 1, elma kurdu 1, hapishane 1, i¢i bos
ol g su Bi 28 oda 1, iskence 7, korku filmi 2, korku tiineli 1, korkulu riiya 1, 19
ustugu Bir meydan savast 1, olim 1, 6nemsiz ders 1, sikict etkinlik 2,
ﬁ?urkogarak sevmedigim ders 2, sinek viziltis1 1
uizik Dersi
8. Bakis Agisini o L . . .
Zenginlestiren Akil 1, bagka bir diinya 1, derin bir deniz 1,farkli bir diinya 2, gezi
Bir U%] r%l rak 18 1, gozlik 1, Google 1, hava durumu 2, hayal etmek 2, lokomotif 14
Mil SE D a.a 1,pembe gozliikk 1, pencere 1, roket 2, suya dalmak 1
uizik Dersi
.9- Temel Bir Bina temeli 1, bizim bir yarimiz 1, ¢inar 1, enerji 1, hava 1, kalbim
Ihtiyag Olarak 16 1, kiymetli esyam 1, montum 1, oksijen 1, temiz hava 2, teneffiis 1, 14
Miizik Dersi tuvalet 1,yagmur 2, yemek 1
10.Yansitic1 Bir
Unsur Olarak 10 Ayna 2, melodi dili 1, tiyatro 4, tiyatro sahnesi 3 4
Miizik Dersi
11. Miizikle
B‘(l)lﬁl S::lf ﬁﬁ;t;s‘ 3 Bulusma yeri 1, mitzik kdpriisii 1, yol 1 3
Dersi
12. Ogrencinin
Ak[t)lgrglglllag"gf r 2 Haci yatmaz 1, sakiz 1 2
Miizik Dersi
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Kategori 1. Eglendirici, Huzur ve Mutluluk Verici Bir Unsur Olarak
Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 572 ogrenci ve 108 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor eglence merkezidir (f=105). Bu
metaforu lunapark (f=102) ve oyun (f=75) metaforlar1 takip etmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan en sik vurgulanan 6zelligine
gdre miizik dersi, eglendirici bir derstir. Ornegin; “Miizik dersi eglence merkezi
gibidir. Clinkii eglence merkezinde degisik oyunlar vardir. Hepsinde oynamak
isterim ve ¢ok eglenirim. Miizik dersinde de degisik ¢algilar var. Ogretmenimiz bize
degisik sarkilar ¢aliyor biz de soyliiyoruz. Cok egleniyoruz” (Mevlana, 7, E). “Miizik
dersi lunapark gibidir. Ciinkii lunaparkta ¢ok egleniyorum. Miizik dersi de bence
eglenceli bir ders” (23 Nisan Havacilar, 5, E). “Miizik dersi oyun gibidir. Ctinkii
eglenceli gecer” (Alparslan, 6, E). “Miizik dersi haftanin eglencesi gibidir. Ciinkii
haftada bir de olsa miizik dersinde egleniyoruz ve mutlu oluyorum. Ama ¢abuk

bitiyor” (Atatiirk, 8, K).

Ogrenciler tarafindan diger vurgulanan ozellige gore miizik dersi, huzur
verici bir derstir. Ornegin; “Miizik dersi evim gibidir. Ciinkii kendimi giivende
hissederim. Rahatlik ve huzur verir” (Alparslan, 8, K). Ogrenciler bu kategoride
miizik dersinin mutluluk veren bir ders oldugunu da vurgulamiglardir. Ornegin;

“Miizik dersi ask gibidir. Ciinkii mutluluk verir” (Alparslan, 8, E).

Kategori 2. Basarinin Farkh Yeterliklere Bagh Oldugu Bir Unsur Olarak
Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 96 o6grenci ve 31 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor yabanci dildir (f=45). Dersin farkli
bir iletisim dili olduguna vurgu yapan diger metaforlar ise Ingilizce (£=10), Cince
(f=4), dil (=2), anlamadigim dil (f=1), Arapga (f=1), Japonca (f=1), Rusca (f=1) ve
Fransiz turisttir (f=1). Ornegin; “Miizik dersi yabanci dil gibidir. Ciinkii degisik
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alfabesi oldugu icin anlamakta zorlaniyorum. Notalari 6grenmek zor geliyor”
(Kanuni Sultan Siileyman, 6, K). “Miizik dersi Ingilizce gibidir. Ciinkii anlamasint
bilene kolay bilmeyene zor” (Mevlana, 5, E). “Miizik dersi Cince gibidir. Ciinkii

notalar ¢ok karisik. Bir tiirlii anlamiyorum” (Kanuni Sultan Siileyman, 5, E).

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan diger
bir 6zelligine gore miizik dersi, yetenekli olanlarin basarili olabilecegi bir derstir.
Yetenegi olmayan Ogrenciler, miizik dersini basaramama kaygisin1 yasamaktadir.
Ornegin; “Miizik dersi alisveris merkezi gibidir. Ciinkii alisveris merkezinde parasi
olanlar daha ¢ok alisveris yapar. Miizik dersinde de yetenegi olanlar basarili olur”
(Kemal Aydogan, 7, E). “Miizik dersi ¢ozemedigim problem gibidir. Ciinkii
yetenegim yok yapamiyorum” (Mevlana, 7, E).

Kategori 3. Arindiran, Rahatlatan ve Dinlendiren Bir Unsur Olarak

Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 81 ogrenci ve 26 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor terapi merkezidir (f=28). Bu metaforu
tatil (f=5) ve uyumak (f=4) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gére miizik dersi stres ve
sikintidan armdiran, insana rahatlik veren ve dinlendiren bir unsurdur. Ornegin;
“Miizik dersi terapi merkezi gibidir. Ciinkii stkintilarimi unuturum ve rahatlarim”
(23 Nisan Havacilar, 7, E). “Miizik dersi tatil gibidir. Ciinkii dinlenirim” (Kemal
Aydogan, 6, K). “Miizik dersi uyumak gibidir. Ciinkii uwyumak viicudumu dinlendirir.

Miizik dersi de ruhumu dinlendirir” (Mevlana, 5, K).
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Kategori 4. Zengin Ogrenme Durumlarmm iceren Bir Unsur Olarak

Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 60 o6grenci ve 19 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor gdkkusagidir (f=32). Bu metaforu
cicek bahcesi (f=9) ve miizik kutusu (f=2) metaforlart takip etmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore
miizik dersi, 8grenme durumlarinda gesitliligin fazlaca yer aldig1 bir derstir. Ornegin;
“Miizik dersi gokkusag gibidir. Ciinkii rengdrenktir” (23 Nisan Havacilar, 7, E).
“Miizik dersi ¢igek bahgesi gibidir. Ciinkii ¢icek bahgesinde farkl renklerde ¢icekler
goritiriiz. Miizik dersin de de c¢esit ¢esit miizik aletlerini tamriz” (Atatiirk, 8, K).
“Miizik dersi miizik kutusu gibidir. Ciinkii icinde her sarki vardir. Farkl miizikler

ogreniriz” (Mevlana, 6, K).

Kategori 5. Ogretici ve Yonlendirici Bir Unsur Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 51 o6grenci ve 21 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor giinestir (f=7). Bu metaforu puzzle
(f=7) ve bulmaca (f=6) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gére miizik dersi, 6gretici ve
yonlendirici bir unsurdur. Ornegin; “Miizik dersi giines gibidir. Ciinkii 151k sacar,
aydinligiyla yol gosterir” (Alparslan, 8, E). “Miizik dersi puzzle gibidir. Ciinkii hem
ogretir hem egitir” (Kemal Aydogan, 8, E). “Miizik dersi bulmaca gibidir. Ciinkii
ogretir ve yetenegini gelistirir” (Atatiirk, 7, K).

Kategori 6. Bitmesi Istenmeyen Bir Unsur Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 35 06grenci ve 17 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor akarsudur (f=10). Bu metaforu selale

(f=4) ve riizgar (f=3) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
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metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik dersine verilen
siire yetersizdir. Ornegin; “Miizik dersi akarsu gibidir. Ciinkii akarsu nasil akip
gidiyorsa miizik dersi de cabuk geger ve biter” (Kemal Aydogan, 5, K). “Miizik dersi
selale gibidir. Ciinkii selale hizli akar. Miizik dersi de hizli gecer” (23 Nisan
Havacilar, 6, K). “Miizik dersi riizgar gibidir. Ciinkii riizgar gibi esip geger. Ne

zaman bittigini anlayamam” (23 Nisan Havacilar, 8, K).

Kategori 7. Olumsuz Ogrenme Ortamm Algismin Olustugu Bir Unsur

Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 28 0&grenci ve 19 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor iskencedir (f=7). Bu metaforu korku
filmi (f=2) ve sikic1 etkinlik (f=2) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik dersi,
olumsuz &grenme ortamina sahiptir. Ornegin; “Miizik dersi iskence gibidir. Ciinkii
bitmek bilmiyor. Cok sikiliyorum” (Kanuni Sultan Siileyman, 6, K). “Miizik dersi
korku filmi gibidir. Ciinkii her an sozlii olma korkusuyla elim ayagim titrer”
(Mevlana, 5, E). “Miizik dersi sikict etkinlik gibidir. Ciinkii miizik dersinde ¢ok

stkiltyorum, ders zor gegiyor” (Kanuni Sultan Siileyman, 7, E).

Kategori 8. Bakis Acisin1 Zenginlestiren Bir Unsur Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 18 06grenci ve 14 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metaforlar farkli bir diinya (f=2), hava
durumu (f=2), hayal etmek (f=2) ve rokettir (f=2). Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine goére miizik dersi, bakis
agisin1 zenginlestiren bir unsurdur. Ornegin; “Miizik dersi farkl bir diinya gibidir.
Clinkii dinledigimiz miiziklerle farkl diinyalara gideriz” (Atatirk, 7, K). “Miizik

dersi roket gibidir. Ciinkii bizi diinyadan koparir ses alemine gotiriir” (Alparslan, 6,
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E). “Miizik dersi hava durumu gibidir. Ciinkii hava durumu duygularimi etkiler,

miizik dersi de miiziklere bakis acimi etkiler” (Atatiirk, 7, K).

Kategori 9. Temel Bir Thtiya¢ Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 16 0&grenci ve 14 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor temiz havadir (f=2). Bu metaforu
yagmur (f=2) ve tuvalet (f=1) metaforlar takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik dersi, temel bir
ihtiyactir. Ornegin; “Miizik dersi temiz hava gibidir. Ciinkii yasamimiz icin
gereklidir” (Mevlana, 7, E). “Miizik dersi yagmur gibidir. Ciinkii bitkilerin yagsamasi
icin yagmur gereklidir. Bizim i¢in de miizik dersi gereklidir” (Kemal Aydogan, 5, E).
“Miizik dersi tuvalet gibidir. Ciinkii ihtiya¢larumizi gidermemizi saglar” ( Alparslan,
8, E).

Kategori 10. Yansitic1 Bir Unsur Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 10 6grenci ve 4 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor tiyatrodur. (f=4) Bu metaforu ayna (f=2) ve
melodi dili (f=1) metaforlar takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik dersi, gercekligi olan bir
durumu ortaya koyan yansitict bir unsurdur. Ornegin; “Miizik dersi tiyatro gibidir.
Ciinkii  hayati yansiir” (Atatirk, 8, K). “Miizik dersi ayna gibidir. Ciinkii
toplumlarin ozelliklerini yansitan miizikler vardir ve gergekleri gosterir” (Mevlana,
8, E). “Miizik dersi melodi dili gibidir. Ciinkii duygularimi miizikle anlatmay
ogretir” (Atatiirk, 8, K).
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Kategori 11. Miizikle Bulusma Noktasi Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 2 6grenci ve 2 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor bulusma yeridir (f=1). Bu metaforu miizik
kopriisii (f=1) ve yol (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik dersi, miizikle
bulusma noktasidir. Ornegin; “Miizik dersi bulusma yeri gibidir. Ciinkii notalar: ve
fliit calmayr ogrenmek i¢in miizik dersinde bulusuyoruz” (23 Nisan Havacilar, 5, K).
“Miizik dersi miizik kopriisii gibidir. Ciinkii benim miizikle bulusmami saglar”
(Alparslan, 7, K). “Miizik dersi yol gibidir. Ciinkii bizi miizige gotiiriir. Ilerledikge
miizigin farkliliklarim kegfederiz” (Alparslan, 6, E).

Kategori 12. Ogrencinin Aktif Oldugu Bir Ders Olarak Miizik Dersi

Bu kategoriyi toplamda 2 6grenci ve 2 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor haciyatmazdir (f=1). Bu metaforu sakiz (f=1)
metaforu takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan
vurgulanan 6zelligine gére miizik dersi, siirekli aktif olunan bir derstir. Ornegin;
“Miizik dersi haciyatmaz gibidir. Ciinkii hactyatmaz hep ayakta durur. Hi¢ egilmez.
Biz de miizik dersinde siirekli fliit caliyoruz, sarki soyliiyoruz” (Kemal Aydogan, 6,
K). “Miizik dersi sakiz gibidir. Ciinkii sakiz ¢ignerken ¢enemiz durmaz. Miizik
dersinde de biz hi¢ durmayiz. Calariz sdyleriz” (Mevlana, 5, K).

4.3. Miizik Ogretmeni Metaforlarina iliskin Bulgular

Tablo 3’de, orneklem grubu o&grencilerinin miizik Ogretmeni kavramina
iliskin TUrettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere goére dagilimlarina yer

verilmektedir.
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Tablo 4.3.1 Miizik Ogretmeni Kavramina iliskin Metaforlarin Kavramsal

Kategorilere Gore Dagilimlar:

f
Kategoriler (n=15) Metafor Metaforlar (n=195) Metafor
sikhik sayisi
1.Seven, giiven veren i
ve koruyan bir kisi Abim 1, anne 54, arkadas 2, baba 38, cankurtaran 2, dost 3,
.. 246 huzurun anahtar1 1, iyilik melegi 1, melek 135, pamuk 4, 13
olarak miizik A
- . sevgi kiipii 1, sirdas 3, uyarict melek 1
ogretmeni
Agustos bocegi 1, aslan 1, biilbiil 105, ¢alg1 1, korna 1,
2.Sanate1 kisiligi ile kanarya 1, keman 1, muhabbet kusu 1, miizisyen 2, miizik
et e . 224 . 17
miizik 6gretmeni sanatcisi 1, operact 2, ressam 1, sanatg1 47, ses tellerinin krali
1, solist 1, sair 1, sarkici 56,
Akil kutusu 1, akil kiipii 1, ansiklopedi 3, ar1 2, ayakli
enstriiman 1, ayakli kitap 1, bilgisayar 1, bilge kisi 1, bilgi
diikkani 1, bilgi hazinesi 1, bilgi kapis1 1, bilgi kutusu 3, bilgi
3.Bilgi kaynag bir kisi kupu 1, bilgin 3, caph miizik programl_l, cicek bahg:esi" 1, ?OF
- . bilmis amca 1, dahi 1, dolup tasan nehir 1, filozof 1, gbkyiizii
olarak miizik 105 oo e . . ; 40
v . 2, hayat bilgini 2, hayat Ogretmeni 1, kasif 1, kitap 14,
ogretment kitaplik 1, mum 1, miizik ansiklopedisi 1, miizik bilgini 1,
miizik ¢alar 9, miizik dahisi 7, miizik kitab1 7, miizik kutusu
10, miizik sozIigi 3, miizik ustas1 2, profesor 2, radyo 8,
sozliik 1, verimli toprak 3, zeka kiipii 2
Adriana Lima 1, biiyiicii 1, gicek 34, el sihirbazi 1, film
4.Hayranlik duyulan yildiz1 1, giil 11, idol 2, James Bond 1, karinca 1, kahraman
bir kisi olarak miizik 96 1, kahramanim 3, kar tanesi 1, kralice 1, kugu 2, lale 1, 23
dgretmeni manken 3, masal perisi 2, miknatis 2, pamuk prenses 1,
papatya 2, peri 3, prenses 18, sihirbaz 3
. o Akort aleti 1, ampul 1, antrenér 1, ay 1, ayaklarim 1, calar
5.Yol gosterici ve saat 1, ¢evirmen 1, giines 15, 151k 7, kilavuz 4, koro sefi 1,
yonlendirici bir kisi 79 miizik lambasi 1, miizik yoldast 2, nehir yatagi 1, orkestra 27
olarak miizik sefi 1, onder 1, pusula 10, rehber 11, ruh rehberi 1, sol
dgretmeni anahtar1 1, simsek 1, terciiman 2, trafik levhasi 1, usta 5,
yasam kocgu 1, yon levhasi 2, yildiz 4
6.Eglendirici yonii ile 75 Eglence makinas1 1, komedyen 54, lunaparktaki gondol 1, 7
miizik 6gretmeni palyaco 11, stendapgi 6, tiyatro sanatgisi 1, tiyatrocu 1
7.Sevilen bir kisi Adamm dibi_2, adamin hasi 1, ananas 2, bal_ 1, bal kaymak 1,
larak miizik 48 cikolata 3, cikolatal pasta 2, ¢ilek 1, kalorifer 1, kankam 1, 20
© v . karpuz 2, kavun 1, limonata 1, meyve 1, muz 1, nar 1, pamuk
ogretment seker 12, soba 1, seker 12, yorgan 1
8.Sevilmeyen bir kisi Apgry ?il’d 1, bomba .3, ‘tzoz“uk p}ak .1, buzdolabl 1, dikenli
. . giil 1, diigman 1, elektrik siipiirgesi 1, iskence aleti 1, karga 1,
olarak miizik 38 N . P 17
e . kaya 1, kutu kola 2, papagan 10, taramali tiifek 1, torpil 1, {itii
ogretmeni 10, vampir 1, yanardag 1
9.Sifa veren bir kisi
olarak miizik 23 Camasir makinasi 6, ¢opgii 1, doktor 2, psikolog 6, terapist 8 5
Ogretmeni
10.0gretici yonii ile 14 Asg1 1, bahgivan 2, biiyiitiicii iksir 1, heykeltirag 1, kalem 1, 8
miizik 6gretmeni marangoz 1, meyve veren agag 6, tebesir 1
11.Hayata renk katan .
.. y . Gokkusagr 1, ilkbahar 1, kalem kutusu 1, kelebek 3, oyuncak
kisi olarak miizik 7 sepeti 1 5
Ogretmeni
12.Degerli bir kisi
olarak miizik 6 Bagimin taci 1, miicevher 4, pirlanta 1 3

Ogretmeni
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13.Mutluluk veren bir

Kisi olarak miizik 5 g]i:ij iscztzon finali 1, haciyatmaz 1, pozitif elektron 1, pozitif 4
Ogretmeni
14.Miizigi sevdiren
kisi olarak miizik 3 Asict 1, hemsire 1, ¢ilingir 1 3
Ogretmeni
15.Hayata orijinallik
katan bir kisi olarak 3 Karikatiir 1, uzayli 1, yeni bir diinya 1 3

miizik 6gretmeni

Kategori 1. Seven, Giiven Veren ve Koruyan Bir Kisi Olarak Miizik

Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 246 ogrenci ve 13 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor melektir (f=135). Bu metaforu anne
(f=54) ve baba (f=38) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik Ogretmeni,
seven, koruyan ve giiven veren bir kisi olarak goriilmektedir. Omegin; “Miizik
ogretmeni melek gibidir. Ciinkii iyi kalplidir” (Alparslan, 6, K). “Miizik égretmeni
anne gibidir. Ciinkii sefkatlidir. Sever, korur ve benim iyiligimi ister” (23 Nisan
Havacilar, 5, E). “Miizik ogretmeni baba gibidir. Ciinkii bakar, biiyiitiir. Bizi korur,
kollar ve giiven verir” (Atatiirk, 5, K).

Kategori 2. Sanatc Kisiligi Tle Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 224 ogrenci ve 17 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor biilbiildiir (f=105). Bu metaforu
sarkic1 (f=56) ve sanat¢1 (f=47) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan ozelligine gore miizik Ogretment,
sanat¢1 kisiligi ile one c¢ikmaktadir. Ornegin; “Miizik Ogretmeni biilbiil gibidir.
Clinkii sesi giizeldir ve ¢ok giizel sarki soyler” (Kanuni Sultan Siileyman, 7, E).

“Miizik o6gretmeni sarkici gibidir. Ciinkii her sarkyu bilir ve ¢ok giizel soyler”
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(Mevlana, 6, E). “Miizik 6gretmeni sanat¢i gibidir. Ciinkii her sarkiyr ¢alabiliyor ve
soyleyebiliyor” (Atatiirk, 5, K).

Kategori 3. Bilgi Kaynag Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 105 ogrenci ve 40 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor kitaptir (f=14). Bu metaforu miizik
kutusu (f=10) ve miizik c¢alar (f=9) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin Ogrenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik
ogretmeni, bilgisi ile 6n plana ¢ikmaktadir. Omegin; “Miizik 6gretmeni kitap gibidir.
Ctinkii bilgiyle aydinlatir. Bize 151k tutar” (Kanuni Sultan Stileyman, 8, E). “Miizik
ogretmeni miizik kutusu gibidir. Ciinkii bilmedigi sarki yoktur” (Atatirk, 8, K).
“Miizik ogretmeni miizik ¢alar gibidir. Ciinkii sarkilari aminda ¢alar” (Mevlana, 7,
E).

Kategori 4. Hayranlik Duyulan Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 96 06grenci ve 23 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor ¢igektir (f=34). Bu metaforu takip
eden metaforlardan bazilar1 prenses (f=18), giil (f=11), kahramanim (f=3) ve
sthirbazdir (f=3). Bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan
vurgulanan Ozelligine gore miizik Ogretmeni, hayranlik duyulan bir kisi olarak
goriilmektedir. Ornegin; “Miizik ogretmeni ¢icek gibidir. Ciinkii ¢ok giizeldir”
(Mevlana, 6, E). “Miizik ogretmeni prenses gibidir. Ciinkii tatli ve sevimlidir”
(Alparslan, 5, E). “Miizik 6gretmeni giil gibidir. Ciinkii kokusu da kendisi de
giizeldir” (Kemal Aydogan, 7, E). “Miizik ogretmeni kahramanim gibidir. Ciinkii
miizige baglar” (Atatirk, 6, E). “Miizik ogretmeni sihirbaz gibidir. Ciinkii tek
dokunusla miizik asilar” (Atatiirk, 5, K).
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Kategori 5. Yol Gosterici ve Yonlendirici Bir Kisi Olarak Miizik

Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 79 06grenci ve 27 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor giinestir (f=15). Bu metaforu rehber
(f=11) ve pusula (f=10) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik Ogretmeni,
dogru yolu gdsteren ve yonlendiren bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik
ogretmeni giines gibidir. Cilinkii aydinlatir, 151k sa¢ar” (23 Nisan Havacilar, 8, K).
“Miizik 6gretmeni rehber gibidir. Ciinkii miizige giden yolu gosterir” (Alparslan, 7,
E). “Miizik ogretmeni pusula gibidir. Ciinkii yon gdsterir. Dogru yola gotiiriir”

(Atatiirk, 8, K).

Kategori 6. Eglendirici Yonii fle Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 75 6grenci ve 7 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor komedyendir (f=54). Bu metaforu palyaco
(f=11) ve stendapg1 (f=6) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik Ogretment,
eglenceli bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik &gretmeni komedyen
gibidir. Ciinkii giildiiriir, eglendirir” (Kemal Aydogan, 5, E). “Miizik o6gretmeni
palyaco gibidir. Ciinkii komiktir ve sakalar yapar” (Atatirk, 6, K). “Miizik
ogretmeni stendapg¢i gibidir. Ciinkii esprileriyle bizi giildiiriir, eglendirir” (Atatlrk,
5, E).

Kategori 7. Sevilen Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 48 0Ogrenci ve 20 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan pamuk sekerdir (f=12). Bu metaforu ¢ikolata
(f=3) ve adamin dibi (f=2) metaforlarn takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
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metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine gore miizik Ogretmeni,
sevilen bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik Ggretmeni pamuk seker
gibidir. Ciinkii bize yumusak davramwr. Cok tath birisidir benim ogretmenim”
(Alparslan, 5, E). “Miizik égretmeni ¢ikolata gibidir. Ctinkii o ¢ok tathidir” (23 Nisan
Havacilar, 6, K). “Miizik 6gretmeni adamin dibi gibidir. Ciinkii sevecen ve iyi

kalplidir. Ben 6gretmenimi ¢ok seviyorum” (Atatiirk, 7, E).

Kategori 8. Sevilmeyen Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 38 oOgrenci ve 17 metafor temsil etmektedir.
Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan metafor papagandir (f=10). Bu metaforu
bomba (f=3) ve kutu kola (f=2) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik 6gretmeni, sert
bir mizaca sahip, korkulan ve sevilmeyen bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin;
“Miizik ogretmeni papagan gibidir. Ciinkii ¢ok konusur ve siirekli tekrar ettirir”
(Atatiirk, 5, E). “Miizik ogretmeni bomba gibidir. Ciinkii sinirlidir. Her an
patlayabilir” (Mevlana, 6, E). “Miizik ogretmeni kutu kola gibidir. Ciinkii kolay:
calkalayinca patlar. Ogretmenimiz de calismadan gelince, dersi dinlemeyince

patlar” (Kanuni Sultan Siileyman, 7, K).

Kategori 9. Sifa Veren Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 23 6grenci ve 5 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor terapisttir (f=8). Bu metaforu psikolog (f=6) ve
camagir makinas1 (f=6) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik dgretmeni, sifa
veren bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik égretmeni terapist gibidir.
Ciinkii stkintimi paylaswr. Beni rahatlatr” (Alparslan, 8, K). “Miizik ogretmeni

psikolog gibidir. Ciinkii duygularuimizi anlar. Bizi sarkilariyla rahatlatir” (Kemal
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Aydogan, 7, K). “Miizik ogretmeni ¢camasir makinasi gibidir. Ciinkii kafamizdaki

olumsuzluklar: yikar, temizler” (23 Nisan Havacilar, 8, K).

Kategori 10. Ogretici Yonii fle Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 14 6grenci ve 8 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor meyve veren agactir (f=6). Bu metaforu
bah¢ivan (f=2) ve heykeltiras (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin Ogrenciler tarafindan vurgulanan ozelligine gore miizik
ogretmeni, 6gretici yonii ile dne c¢ikmaktadir. Ornegin; “Miizik Ggretmeni meyve
veren agag gibidir. Ciinkii bizlere bilgiler verir” (Atatiirk, 8, E). “Miizik 6gretmeni
bah¢van  gibidir. Ciinkii bah¢ivan parklarda agacglari, ¢icekleri  yetistirir.
Ogretmenimiz de bizi yetistirir” (Mevlana, 7, E). “Miizik 6gretmeni heykeltiras
gibidir. Ciinkii heykeltiras taslara sekil verir. Ogretmenimizde bizlere sekil verir”

(Atatiirk, 8, K).

Kategori 11. Hayata Renk Katan Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 7 6grenci ve 5 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor kelebektir (f=3). Bu metaforu ilkbahar (f=1) ve
gokkusagi (f=1) metaforlan takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ogrenciler tarafindan vurgulanan Ozelligine gore miizik Ogretmeni, hayati
renklendiren bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik ogretmeni kelebek
gibidir. Ciinkii hayatimiza renk katar” (Kemal Aydogan, 8, K). “Miizik ogretmeni
ilkbahar gibidir. Ciinkii her yer yeserir. Rengdrenk cicekler acar. Ogretmenimiz de
bizim dersimizi renklendirir” (Alparslan, 8, E). “Miizik égretmeni gékkusag gibidir.
Clinkii renkli biridir” (23 Nisan Havacilar, 6, E).
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Kategori 12. Degerli Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 6 dgrenci ve 3 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor miicevherdir (f=4). Bu metaforu pirlanta (f=1)
ve basimin tact (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan ozelli§ine gore miizik 6gretment,
bilgisi ve kisiligi ile degerli bir dgretmen olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik
ogretmeni miicevher gibidir. Ciinkii degerlidir. Esi benzeri yoktur” (Mevlana, 6, K).
“Miizik ogretmeni pirlanta gibidir. Ciinkii benim i¢in ¢ok degerlidir” (Kemal
Aydogan, 8,K). “Miizik 6gretmeni basimin tact gibidir. Ciinkii o ¢ok degerli bir
ogretmendir” (23 Nisan Havacilar, 8, E).

Kategori 13. Mutluluk Veren Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 5 6grenci ve 4 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor pozitif enerjidir (f=2). Bu metaforu pozitif
elektron (f=1) ve dizi sezon finali (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin Ogrenciler tarafindan vurgulanan o6zelligine goére miizik
ogretmeni, mutluluk veren bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik dgretmeni
porzitif enerji gibidir. Ciinkii ders de bize mutluluk sagar” (Atatiirk, 7, K). “Miizik
ogretmeni pozitif elektron gibidir. Ciinkii pozitif enerji verir” (Kemal Aydogan, 8, K).
“Miizik ogretmeni dizi sezon finali gibidir. Ciinkii ders bittiginde hep mutlu
ayrilirim” (Alparslan, 8, K).

Kategori 14. Miizigi Sevdiren Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 3 &grenci ve 3 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor asicidir (f=1). Bu metaforu hemsire (f=1) ve
cilingir (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin

ogrenciler tarafindan vurgulanan 6zelligine gore miizik 6gretmeni, miizigi sevdiren
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bir kisi olarak gériilmektedir. Ornegin; “Miizik 6gretmeni asici gibidir. Ciinkii bize
miizigin giizellikleri asilar” (Kemal Aydogan, 8,K). “Miizik ogretmeni hemsire
gibidir. Ciinkii sevgi asilar” (23 Nisan Havacilar, 8, E). “Miizik 6gretmeni ¢ilingir
gibidir. Ciinkii miizik kapisint acar” (Atatiirk, 7, K).

Kategori 15. Hayata Orijinallik Katan Bir Kisi Olarak Miizik Ogretmeni

Bu kategoriyi toplamda 3 &grenci ve 3 metafor temsil etmektedir. Ogrenciler
tarafindan en sik kullanilan metafor karikatiirdiir (f=1). Bu metaforu uzayli (f=1) ve
yeni bir diinya (f=1) metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6grenciler tarafindan vurgulanan o&zelligine gore miizik 6gretmeni,
hayata orijinallik katan bir kisi olarak goriilmektedir. Ornegin; “Miizik Ggretmeni
karikatiir gibidir. Ciinkii degisik esprileri vardir. Bazen bizleri diistindiiriir”
(Mevlana, 6, K). “Miizik ogretmeni uzayli gibidir. Ciinkii bizi baska diinyalara
gotiiriir” (Kanuni Sultan Stleyman, 8, K).  “Miizik 6gretmeni yeni bir diinya

gibidir. Ciinkii yeni seyler anlatir” (Atatiirk, 7, E).
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, orneklem grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin miizik-
miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina iliskin trettikleri metaforlar ile bu
metaforlarin ortak 6zelliklerine gore olusturduklar kavramsal kategoriler 1s18inda
elde edilen sonuglara yer verilmektedir. Ayrica bu sonuglar, ilgili arastirmalardan
elde edilen sonuglarla kiyaslanarak tartisiimaktadir. Sonu¢ ve tartismalara dayali

olarak gelistirilen 6neriler sunulmaktadir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin miizik kavramina iliskin olarak 160
adet, miizik dersi kavramina iligkin olarak 278 adet ve miizik 6gretmeni kavramina
iligkin olarak da 195 adet metafor iirettikleri belirlenmistir. Her bir boyut i¢in tiretilen
metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan incelenerek miizik kavramina iliskin
metaforlar 15, miizik dersi kavramia iligkin metaforlar 12, miizik 6gretmeni
kavramina iligkin metaforlar da 15 farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir.
Aragtirmada tiretilen metafor sayilarinin ve kavramsal kategori sayilarinin fazla olusu

bu kavramlarin ¢ok yonlii 6zellik tagidigini gosterir niteliktedir.

Nitekim Sennet’in agiklamalar1 bu ifadeyi desteklemektedir. Metaforlarda -
benzetmelerde oldugu gibi- benzerlik tasiyan kavram bir bagka yonden benzerlige
sahip olan baska bir kavramla anlatilmak istenir. Bir metaforun her bir G6gesi
biitiinlinden daha fazla bir anlam tasir ve yeni bir farkinda olma sunar. Benzerligin
¢ok fazla olmasi ya da ¢ok az olmasi, istenilen mesaji veremeyebilir. Tek bir metafor
bir kavrami agiklamakta yetersiz kalabilir. (Sennet 1980’den aktaran Donmez,

2008:1).

Arastirmada miizik kavramina ait kategorilerden “giiven verici bir unsur
olarak miizik” (f=296), “saglik verici bir unsur olarak miizik” (f=240), “vazgecilmez
bir unsur olarak miizik” (f=132) ve ‘“hissettiren sezdiren bir unsur olarak miizik”
(f=131) kategorilerinin en fazla Ogrencinin temsil ettigi kategoriler oldugu

belirlenmistir. Miizik dersine iliskin kavramsal kategorilerden de “eglendirici bir
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unsur olarak miizik dersi” (f=572), “basarinin farkli yeterliklere bagli oldugu bir ders
olarak miizik dersi” (f=96), “arindiran, rahatlatan ve dinlendiren bir unsur olarak
miizik dersi” (f=81) ile “zengin 6grenme durumlarini i¢ceren bir unsur olarak miizik
dersi” (f=60) kategorilerinin 6grencilerin en sik katilim gosterdigi kategoriler oldugu
tespit edilmistir. Miizik 6gretmeni kavramina iligkin kavramsal kategorilerden de 6ne
c¢ikan kategorilerin “seven, giiven veren ve koruyan bir kisi olarak miizik 6gretmeni”
(f=246), “sanatci kisiligi ile miizik 6gretmeni” (f=224), “bilgi kaynagi bir kisi olarak
miizik 6gretmeni” (f=105) ve “hayranlik duyulan bir kisi olarak miizik 6gretmeni”

(f=96) oldugu bulunmustur.

Arastirmada miizik kavramina iliskin kategorilerin tiimiiniin olumlu nitelikler
tagidiklar1 gézlenmektedir. Miizik kavrami 6grenciler tarafindan giiven veren, saglik
veren, vazgecilemeyen, hissettiren, yansitan, baska diinyalara gotiiren, eglendiren,
biitiin olan, kaynak olusturan, iletisimi saglayan, ge¢cmisin izlerini tastyan, birlestiren,
bagimlilik olusturan, takip eden ve degerli bir unsur kategorileriyle
eslestirilmektedir. Bu kategorilerden miizigin Ogrencilerin diinyasinda ne denli
onemli bir yere sahip oldugunu anlamak gii¢ degildir. Bu denli 6nemli bir yere sahip
olan miizigin 6grencilerde olumlu olumsuz etkiler olusturabilecegi de siiphesizdir.
Bu bakimdan 6grencilerin dinledikleri miiziklerin icerigi incelemeye degerdir. Miizik
dersi Ogrencilerin nitelikli miizikleri ayirt etmelerini saglayacak davranislarin
kazandirilmasinda giiclii bir arag¢ olabilir. Bu durum milli egitimin temel amaclarinda

da ifade edilmistir.

Babacan’in (2014) calismasindan elde edilen sonuglar, bu ¢alismanin
sonuclarint destekler niteliktedir. Babacan’in calismasinda gilizel sanatlar lisesi
ogrencilerinin miizik kavramina iligkin algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmistir.
Calismada ilk siralarda yer alan kategorilere gore miizik Ogrenciler tarafindan
duygular1 ifade eden, ihtiya¢ duyulan, sevgi ve mutluluk veren, bagimlilik olusturan,

rahatlatip dinlendiren, biitiinlestiren bir kavram olarak algilanmaktadir.
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Arastirma sonuglarina gore miizik dersi kavramina iligkin kategorilerin de
cogunlukla olumlu nitelikler tasidig1 belirlenmistir. Miizik dersi 6grenciler tarafindan
cogunlukla eglendirici, arindiran, rahatlatan, dinlendiren, zengin Ogrenme
durumlarinm1 igeren, Ogretici, bitmesi istenmeyen, farkli bakis acilar1 kazandiran,
temel bir ihtiya¢ olan, duygular1 yansitan, miizikle bulusulan ve 0grencinin aktif
oldugu bir ders olarak algilanmaktadir. Bu algi 6grencinin yasantisinda miizik
dersinin dnemli bir yer kapladigina isaret etmektedir. Ogrenciler bu derste kendilerini
mutlu, armmis ve dinlenmis olarak hissetmektedirler. Buna karsin olusturulan
kategorilerden de anlasilabilecegi gibi miizik dersinin siiresi dgrencilere
yetmemektedir. Bu durum Toraman’in (2013) arastirmasinda da vurgulanmaktadir.
Bu bakimdan miizik ders saatine iliskin yapilacak diizenlemelerin 6grencilere olumlu
getiriler saglayacagi disiiniilmektedir. Kocabag ve Selgioglu’da (2006) miizik
dersinin dgrencilere getirecedi faydalar1 su sekilde agiklamislardir: Tkogretim miizik
dersinin amac1 ¢ocuklarin biligsel, duyussal, devinissel ve sosyal alanlarda gelisimini
saglayarak bir miizik kiiltliri olusturmalarini saglamaktir. Bunun icin miizik
yeteneginin dogru anlasilmasi, miizik egitiminin iyi planlanmasi ve saptanan hedefler

dogrultusunda saglikl yiiriitilmesini gerektiren bir derstir.

Calismanin sonuglarina goére miizik dersi Ogrencilerin ¢ogunlugu icin
vazgegilmez bir yere sahiptir. Ogrenciler ilgili arastirmalar kapsaminda incelenen
baska higbir ders icin dersin siiresinin yetersizligini vurgulamamistir (Ada, 2013;
Dumanh Kadizade, 2014; Kilig, 2010; Kurt, 2010; Mertol, Dogdu ve Yilar, 2013;
Oztiirk, 2007; Polat, 2010; Soydas, 2010; Soysal ve Afacan, 2012; Umuzdas ve
Umuzdas, 2013 ). lgili calismalarin sonuglarindan da 6grenciler tarafindan miizik
dersinin diger baska bir dersten daha az onemli ya da daha az degerli bir ders

olmadig1 algisina sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Miizik dersi bir kisim Ogrenci tarafindan ise olumsuz niteliklerle
tanimlanmistir. Buna goére 6grencilerin bir kism1 miizik dersinde basarili olmak i¢in
yetenekli olunmasi gerektigini diistinmekte, bir kisim 6grenci de miizik dersinin
olumsuz 6grenme ortamina sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu alginin diizeltilmesi

hususunda miizik 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bu hususta miizik
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Ogretmenlerinin 6grencilerin miizik dersinde kendilerini ¢aba gostererek ve calisarak
basarili olabilecekleri bir dgretme-0grenme ortaminda olduklarini hissettirmeleri

Onem arz etmektedir.

Umuzdas ve Umuzdas’in (2013) c¢alismasindan elde edilen sonuglar, bu
calismadan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Calismada, sinif
Ogretmeni adaylarinin miizik dersine iligkin algilarinin metaforlar araciliiyla ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Calismanin sonuglarina goére miizik dersine iliskin
olusturulan kategorilerden ilk sirada yer alan kategorilerin eglenceli, ihtiya¢ duyulan,
dinlendirici ve gelistirici kategorileri oldugu goriilmektedir. Caligmada miizik dersi
ile ilgili kategorilerin ¢ogunlukla olumlu nitelik tasidiklart belirlenmistir. Bir

kategorinin ise bu ¢alismaya benzer sekilde olumsuz nitelik tasidigi tespit edilmistir.

Arastirmanin  sonuglarindan miizik 6gretmenine iliskin olarak tretilen
metaforlarin olusturdugu kategorilerden 14 tanesinin olumlu nitelik tasidigi, 1
kategorinin ise olumsuz nitelik tasidigi anlasilmaktadir. Bu kategorilere gore
ogrencilerin ¢cogunlugu (n=934) miizik 6gretmenini koruyan, sanatci kisilige sahip,
bilgi kaynagi olan, hayranlik duyulan, yol gdsteren, eglendiren, sevilen, sifa veren,
Ogreten, hayata renk katan, degerli, mutluluk veren, miizigi sevdiren ve orijinal bir
kisi olarak nitelendirmektedir. Bu kategorilerden sanatg1 kisilige sahip kategorisinin
miizik 0gretmeninin mesleki niteliklerine atif yapan bir kategori oldugu dikkati
cekmektedir. Calismanin sonucunda 6rneklem grubu 6grencilerinin 38’1 ise miizik
O0gretmenini sevilmeyen bir kisi olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Bu durum

miizik 6gretmeninin kisilik 6zelliklerine iliskin algiyla baglantili olabilir.
Bu calismanin sonuglarina dayali olarak getirilebilecek oneriler sunlardir:

Bu caligmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin
miizik-miizik dersi ve miizik 6gretmenine iligskin algilarinin agiklanmasinda bu
kavramlarin farkli yonlerine vurgu yapan pek cok metafor iirettikleri goriilmektedir.
Metaforlardan miizik 6gretmenlerinin kendilerini degerlendirmesi ve kendilerini
gelistirmesi agilarindan bir arag olarak faydalanilabilir. Metaforlar miizik

Ogretmenlerinin sinifin1 ve Ogrencilerinin tanimasi agisindan da onemli bir arag
89



olabilir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda Giizel Sanatlar Liselerinde
Ogrenim goren dgrencilerin okul ve alan 6gretmenlerine iligkin algilarinin tespitine
yonelik arastirmalar yapilabilir. Miizik egitiminin farkli boyutlarindaki sorunlar

metaforlar araciligiyla belirlenebilir.
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EKLER
EK 1: Nigde Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii yazisi

WoiTingg ” TC:
s, NiGDE VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr : 61900286/746/5573762 21/1122014
Konu : Tez Uygulama Izni

VALILIK MAKAMINA

figi : Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik 1zin ve Uygulama Y&nergesi.

ligi yonerge dogrultusunda, Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Gizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dal Miizik Egitimi Bilim Dal Tezli Yiksek Lisans Programi
sgrencisi llker TEZ, Dog. Dr. Mehtap AYDINER UYGUN danismanliinda Nigde 11
Merkezindeki Miidiirligiimiize bagh asagidaki listede belirtilen ortaokullarda dgrenim goren
grencilere yonelik "Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni Kavramlarina fligkin Algilann
Metaforlar Aracih lle Incelenmesi” baslikli tez uygulama izni Nigde Universitesi Ogrenci
Isleri Daire Bagkanligi’mn 06.11.2014 tarih ve 1897 sayili yazilan ile istenmektedir. ilgili tez
uygulamas) Midirligiimizee uygun miitalda edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildigi takdirde olurlanniza arz ederim.

Fatih ALTAN
i1 Milli Egitim Midir V.
OLUR
) S
Mustafa KARACA
Vali a.
Vali Yardimcisi

SIRA NO | OKUL ADI SIRA NO | OKUL ADI

1 Alparslan Ortaokul 7 Mevlana Ortaokul

2 Atatiirk Ortaokulu 8 Murtaza ve Naile Uyanik Ortaokulu

3 Gazi Ortaokulu 9 19 Mays Ortaokul

4 Kanuni Sultan Sileyman Ortaokulu 10 23 Nisan Hi lar Ortaokul

s Kemal Aydogan Ortaokul 11 5 Subat Ortaokulu

6 Meliksah Ortaokulu

Gi.’"‘zi‘ E"ek‘ronlk Imzal:
> I lle Aymidr,
P 3
e [44....J20.04
Yukan Kayabast Mh. Digan Cami Sok. $1200NIGDE Aynintih bilgi igin: A.CELEBI Memur
Elektronik Ag: www.nigde.meb.gov.ur Tel: (0388) 2323272~ 142
c-posta: argeS1@meb.gov.tr Faks: (0 388) 23232 74
Bu evrak gavenli elek k imza ile hitp & vauMSMSN-SdS&“ﬂd“Mkwuth
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Ad1 ve Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi
Medeni Hali:

Iletisim Bilgileri

EGITIM

1990-1994
1995-1999

2013-2016

IS DENEYIMI

1999-2003

2003-2005
2005-2008
2008-2015
2015-

YABANCI DiL

Ingilizce

KIiSISEL BILGILER

: Tlker TEZ
: Nigde 1977
cEvli

: tezilker51@hotmail.com

0505452 11 11 (GSM)

Nigde Lisesi

Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi Boliimii

Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Programi

Urfa ili Birecik TIlgesi Birecik Lisesi Miizik
Ogretmenligi

Nigde ili Faik Sahenk ATM Lisesi Miizik Ogretmenligi
Nigde ili 23 Nisan Havacilar 1.O Miizik Ogretmenligi
Nigde Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogretmeni

Nigde Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogretmeni
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