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Bu calismanin amaci, ilkokul uUguncl smif Ogrencilerinin fen okuryazarligini
belirlemeye yonelik envanter gelistirme ve devaminda fen okuryazarlik diizeylerini tespit
etmektir.

Arastirma, nicel arastirma modelinde olup; arastirma desenlerinden ise tarama
desenindedir. Arastirmanin 6rneklemini, Sanlurfa merkez ilgelerinde bulunan 381 ilkokul
uclncl sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, “Bilgi” Ogrenme Alanmi Olgegi, “Duyus” Ogrenme
Alani1 Olgegi, “FTTC” Ogrenme Alan1 Olgegi ve “Beceri” Ogrenme Alani Olgeginden olusan
bir envanter gelistirilmistir. “Bilgi” 6grenme alani 6lgegi ilkokul {igiincii sinif fen bilimleri
programindaki 32 kazanimi Olgmeye yoOnelik dort segenekli 32 sorudan olugmaktadir;
“Duyus” 6grenme alan1 6lgegi tutum, deger, motivasyon ve sorumlulukla ilgili 38 maddeden
olusan ii¢’lii likert tipinde bir 6lgektir; “FTTC” 6grenme alani 6l¢egi 14 maddeden olusan 3’Li
likert tipinde bir Slgektir; “Beceri” 6grenme alani 6lgegi ise bilimsel siire¢ becerilerinin alt
boyutu olan temel sure¢ becerilerinin sekiz basamagini 6lgen agik uglu sekiz sorudan
olusmaktadir.

2014-2015 egitim-6gretim doneminde ilkokul ii¢linci sinif dgrencilerine uygulanan
Olceklerden elde edilen veriler; ylzde, frekans, t testi, tek yonlu varyans analizi ve igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore ilkokul {igiincli smif 6grencilerinin fen okuryazarligin
alt 6grenme alanlar1 olan; fen bilimleri bilgi duzeyleri, fen bilimlerine yonelik duyuslari, fttg
algilar1 ve fen bilimleri becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu gorilmiistiir. Bu sonuclar
ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin cinsiyetleri, kisisel bilgisayar ve internetlerinin varligiyla fen okuryazarhigin alt
6grenme alanlar1 olan; fen bilimleri bilgi diizeyi, fen bilimlerine yonelik duyuslari, fit¢ algilari
ve fen bilimleri becerileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmezken; anne 6grenim diizeyleri
ve baba 6grenim diizeyleriyle fen bilimleri bilgi diizeyi, fen bilimlerine yonelik duyuslari, fitg
algilar1 ve fen bilimleri becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir.



Anahtar Kelimeler: Fen okuryazarhigi, Bilgi, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre,
Bilimsel Siire¢ Becerileri



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

DEVELOPMENT AND PRACTICE OF THE INVENTORY AS TO THE
DETERMINATION OF ELEMENTARY SCHOOL 3RD GRADE STUDENTS
SCIENCE LITERACY (OF SANLIURFA EXAMPLE)

KESIK, Cengiz
Primary Main Discipline
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Baris CAYCI

January — 2016, 119 pages

The main objective of this paper is to develop an inventory to detect 3rd grade
students science literacy level and then determine this level through the inventory.

The study adapts a qualitative model, while it is of a scanning pattern among research
motifs. The sample of the research is made up of 381 3rd grade students from several primary
school in the central Sanliurfa.

In line with the aim of the study, there have been an inventory comprising 4 different
scales of learning field as ‘information’, *perception’, ‘FTTC’ and ‘Skill’. The scale of
‘knowledge’ learning field aims at assessing 32 questions in the science cirrucilum of 3rd
grade through 32 questions with 4 multiple choices. ‘Perception’ field is a likert type scale
made up of 38 terms concerning value, motivation and responsibility. Likewise, ‘FTTC’ is
one in the form of a 3 likert type with 14 terms. ‘Skill’ encompasses eight open ended
questions assessing 8 steps of basic process skills which are the sub-dimension of scientific
process skills.

The data gathered from the scales applied on the 3rd grade students have been
analyzed using proportion, frequencies test t, analysis of variance analysis and content
analysis.

As a result of the study, the students were found to have a high level of, wess in
‘information’, ‘perception’, ‘FTTC’ and * Skill’ levels. These results show that the students
have a high level of scientific literacy. More over, while there is not a considerable difference
between the availability of internet, pc and gender of students and the four learning fields,
there is a substantial difference between parental education level and ‘perception’, ‘FTTC’
perceptions and skills science.
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BOLUM I

GIRiS

Bu bolimde, problem durumu ortaya konulmus ve bununla birlikte arastirmanin
amacina, problem cilimlelerine, problem ciimlelerine bagli alt problemlere, arastirmanin
onemine, smirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya c¢alisan dinamik ve
beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize bir sekilde, test edilebilir, tarafsiz ve
tutarh bir bilgi biitiinii olugturulmug ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece diinya
hakkidaki ger¢eklerin bir toplami degil aynm1 zamanda deneysel Olgiitleri, mantiksal
diistinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diistinme faaliyetidir. Bilimsel
metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve
bulgular1 sunma siire¢lerini i¢inde bulundurur. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agik
olma, zihinsel durdstluk ve sorgulama bilimsel faaliyetlerde dnemli bir yere sahiptir. Bilimsel
bilgiler yeni kanitlar elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinya hakkinda daha iyi agiklamalar
olusturmak igin stirekli gozden gegcirilir, diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fen’in, sistematik
bir sekilde dogay1 arastirma iglemleri ve siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dogal diinya
hakkindaki sistemli bir bilgi biitiinii oldugu ifade edilebilir (MEB, 2004).

Bilgi ve teknoloji cagmin yasandigi giiniimiizde, ekonomik, sosyal, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi giin gegtikce artmaktadir. Fen Bilimleri, iilkelerin
gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Fen bilimlerindeki
yenilikler ve buluslar hem iilkelerin gelismesine biiyiik katkilar saglamakta hem de bilimsel
ve teknolojik gelismelere yol agmaktadir. Bu durum fen bilimlerinin ve onun egitiminin
oneminin daha da artmasina neden olmus, biitiin iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden
geri kalmamak ve ilerlemenin siirekliligini saglamak i¢in bilgi ve teknoloji iiretebilen bireyler
yetistirmek amaciyla fen bilimleri egitimine 6nem vermislerdir (Ayas, 1995; Ayas, Cepni ve
Akdeniz, 1993).

Turkiye’de gelismek, ilerlemek ve biiyiimek i¢in diinyada meydana gelen
degisikliklere paralel olarak Fen Bilgisi programlar1 hazirlamis ve siire¢ igerisinde
degisiklikler yapilmistir. 1948 yilinda hazirlanan programda Fen Bilgisi dersine iligkin
konular Doga Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim derslerinin konular1 arasinda paylastirilirken 1968
programinda 6gretimde toplulastirma ilkesi dikkate alinarak tiim konular Fen ve Doga Bilgisi
dersi catis1 altinda toplanmistir. 1974 yilinda dersin adi1 Fen Bilgisi olarak degistirilmis
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1992°de programda yeni diizenlemelere gidilmistir. 1998 yilinda zorunlu egitim siiresinin beg
yildan sekiz yila ¢ikarilmasi ve bu siirecte kesintisiz egitime gegilmesi sonucunda ilkokul ve
ortaokul kavramlar1 yerini ilkogretim kavramina birakmistir. Bu nedenle, Fen Bilgisi konular1
dordiincii smiftan baglayip sekizinci smnifa kadar ilkdgretim Okulu Fen Bilgisi Programi’nda
yerini almigtir (Kiigiikyilmaz, 2003).

Temel egitimin sekiz yila ¢ikmasi, ilkokul ve ortaokul programlarinin biitiinliga
acisindan ¢esitli sorunlar1 beraberinde getirmistir. Bunun yani swra Tiirkiye uluslararasi bir
smav olan Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismas1 (TIMSS) smavina ilk kez 1999
yilinda katilmig ve 38 iilke arasinda 33. olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilgisi dersi
programini; TIMSS smavinda alinan basarisiz sonuglar, sekiz yillik temel egitimin
gereksinimleri ve Diinya’daki gelismeler kapsaminda 2000 yilinda gézden gegirilmistir.
Gelistirilen programda Fen Bilgisi {initelerinde yer alan kazanimlara ancak bilimsel sure¢
becerileri kullanilarak ulasilabilecegi belirtilmistir. Ogrenci merkezli etkin dgrenmeyi temel
alan bu program ile bilimsel ve akilc1 diisiinebilen, sorgulayan, sorunlar1 fark edebilen ve
¢Oziim iiretebilen, karar verme becerisi gelismis, dogaya ve ¢evreye saygili, 6zgiiveni yiiksek
bireyler yetistirilmesi amag edinmistir (MEB, 2000).

Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler iginde gelistirilmesi diigiincesi, her
dersin kendi iginde bir biitinliikk saglanmasit zorunlulugu, PISA, TIMSS, PIRLS gibi
uluslararas1 smavlardaki basarisizligin siirmesi ve egitim bilimlerinde Ogretme Ogrenme
anlayiginda ki yeni gelismeler, 2000 yilinda yenilenen Fen Bilgisi programmin da gozden
gecirilmesini  gerekli kilmigtir. Bu gercekten hareketle baslatilan program gelistirme
caligmalar1 sonucunda yapilandirmaci kuramin ilkeleri dogrultusunda yapilan fen egitiminin
Tiirkiye agisindan daha uygun olacagina karar verilmistir. Fen Bilgisi Dersi’nin ad1 Fen ve
Teknoloji Dersi olarak degistirilmistir. Yeni program Tiirkiye’de 2004 yilinda hazirlanmis ve
2005-2006 ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. 2012 yilinda 4+4+4 egitim sistemi
adiyla nitelendirilen egitim sistemine gecilmesiyle 8 yillik kesintisiz egitim yerini ilk dort yil
olan ilkokul ve ikinci dort y1l olan ortaokula birakmustir. Egitim sistemindeki bu degisiklikle
Fen ve Teknoloji dersinin adi Fen Bilimleri olarak degistirilmistir. Bir diger degisiklik ise
genelde ilkokul Gglinct smif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan fen konular1 ilkokul
uclinct  smifta okutulmak {izere Hayat Bilgisi programindan ¢ikarilarak figiincii sinif
miifredatina Fen Bilimleri dersi olarak konulmustur. Programlardaki bu degisiklikler
neticesinde Fen Bilimleri programi giincellenerek 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanmistir. Yeni Fen Bilimleri programinin temel amaglar1 su sekilde
aciklanmistir (MEB, 2013);

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilagilan sorunlara ¢6ziim
uretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine iliskin
farkindalik gelistirmek,



4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi,
dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Glinlik yasam sorunlarmna iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak,

7. Bilim insanlarinm bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini anlamaya katk1
saglamak ve bilimsel ¢aligmalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal ¢cevredeki iligkilerin
anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,
11. Bilimsel ¢caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,
12. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklarini gelistirmektir.

Programin bu amaclar1 gergeklestirmek igin belirledigi vizyon ise; “bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun tiim Ogrencileri fen okuryazari olarak yetistirmek” olarak
belirtilmistir.

Bilim ve teknolojideki hizl1 degisimden dolayi, bireylerin ¢evresinde meydana gelen
olaylar1 algilayabilmesinde fen okuryazarligi olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Bundan dolayi,
gelismis tilkeler siirekli degisen ve gelisen ¢agin kosullarma ayak uydurmak igin, fen
okuryazari bireyler yetistirme lizerine yogunlagmiglardir (Soysal, 2011).

llgaz (2006)’a gore, fen bilimleri, 6grencileri yagsama hazirlamada 6nemli bir derstir.
Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde, fen okuryazari, bilimsel diisiinceye sahip
olmalarinda ve bunu diger alanlarda karsilagtiklar1 olaylar ve sorunlar karsisinda
kullanmalarinda, degisen diinyaya uyum saglamalarinda fen egitiminin Onemi biiyiiktiir.
Bireyin ilkokul seviyesinde fen bilgisini iyi 6grenmesi onun gelecek yillarindaki yasantisini
olumlu yonde etkileyecektir. Bu da Fen Bilimleri dersinin 6nem derecesini arttirmaktadir.

Fen okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu &grenen
bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli
olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2005).

Kaptan (1999)’a gore fen okuryazarligi; “’Dogal diinyaya asina olma ve onun hem
cesitliligini hem de birligini tanima, Fen Bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini
anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi 6nemli baglantilarin
farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan ¢abalarmnm iiriinii oldugunu
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kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi gilicii ve smirliliklar1 tanima, bilimsel diisiinme
kapasitesine sahip olmadir.”’

Terzi (2008), fen okuryazarhigmi su sekilde 6rneklendirmistir: ‘Lzumsuz yanan her
lambayt kapatan, okulda ya da ders kitabindan kalem pillerin buzdolabinda saklandigr zaman
daha uzun omiirlii olduklarimi ogrenen okuyucunun bundan sonra pilleri buzdolabinda
saklayan, kagit atiklarini ayiran kisi, fen okuryazaridir.” Yani bireyler 6grendigi teorik
bilgileri yasama uyarlayabiliyorsa fen okuryazari olarak nitelendirilebilir.

Fen okuryazarligi kavramlar, olgular, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga
kanunlarin1 ezbere bilmek degildir. Fen okuryazarligi bu bilgileri hayata uyarlayabilmek,
neden sonug iligkisini agiklayabilmek, problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmek, doga ve doga
olaylarmi anlayabilmek, gozlemleyebilmek, siiflandirabilmek, 6lgme ve say1 veya sembolleri
kullanabilmek, agiklayabilmek, hipotez kurabilmek, deney diizenleyebilmek ve yapabilmektir.
Fen okuryazarligi daha 6tesinde kisinin kendine ve topluma karsi sorumlu olmasidir (Terzi,
2008).

Ogrencilerin fen okuryazar1 olarak yetisebilmeleri icin asagida siralanan fen

okuryazarligin dort alt 6grenme alan1 ve d6grenme alanlarinin boyutlart dikkate alinmalidir
(MEB, 2013):

1. “Bilgi” 6grenme alani
a. Canlilar ve Hayat
b. Madde ve Degisim
c. Fiziksel Olaylar
¢. Dlnya ve Evren

2. “Beceri” 6grenme alant

a. Bilimsel Siirec Becerileri
b. Yasam Becerileri

3. “Duyus” 6grenme alani

a. Tutum

b. Motivasyon
c. Degerler

¢. Sorumluluk

4. “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” 6grenme alant

a. Sosyo-Bilimsel Konular

b. Bilimin Dogas1

c. Bilim ve Teknoloji iliskisi

¢. Bilimin Toplumsal Katkis1

d. Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci
e. Fen ve Kariyer Bilinci



Akbudak (2005)’a gore, Ogretmenler, 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgilerini
artirabilmek ve gelistirebilmek i¢in onlar1 fen bilimlerinin dogasini yeterince anlayabilecek
sekilde egitip, yetistirmelidir. Bireylerin kendi yasantilarmi etkileyen olaylarin okulda
ogrendikleri bilgilerle iligkilerini kavramalari, onlarin fen okuryazari olmalarina biiyiik 6l¢iide
pozitif katki sunacaktir. Eger okullarda bu iligki, bu birliktelik kurulamazsa fen bilimlerinin
egemen oldugu giliniimiizde, bireyler daha kolay bir yasanti i¢in gerekli bilgi ve becerileri elde
edemezler. Fen bilimleri egitiminden gegen 6grenciler bilimsel siire¢ becerileri gelistirirler ve
bunlar1 daha sonraki yasantilarinin degisik donemlerinde kullanarak hayatlarinit daha anlamli
hale getirirler. Ozellikle 6grencileri ilk kez fen bilimleri dersleriyle tamigtwran smif
Ogretmenlerinin, fen okuryazari1 bireyler yetistirmede ve Ogrencilerin fen bilimlerine karsi
olumlu tutum gelistirmesinin saglanmasinda rolii biiyiiktiir. Fen okuryazarliginmn genel
amagclar1 asagidaki gibi listelenebilir (Gugluer, 2012):

e Dogal diinyaya asina olma ve onun hem cesitliligini hem de birligini tanima.

e Fen bilimlerinin anahtar kavramlarin1 ve ilkelerini anlama.

e Fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi 6nemli baglantilarin
farkinda olma.

e Fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan cabalarinin {iriinii oldugunu
kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giicii ve smirliliklar1 tanima.

¢ Bilimsel diistinme kapasitesine sahip olma.

e Fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarmi bireysel ve toplumsal amaclar icin
kullanma.
Bu amagclar dogrultusunda fen okuryazarligina sahip bir bireyin asagidaki becerileri

gostermesi gerekir (Guglier, 2012):

¢ Giinliik problemlerinde ve kararlarinda fen bilimleri kavramlarmi kullanir.

¢ Diinyanin dogal yapisini ve insan eliyle degisen ortamini merak eder.

e Fen bilimleri ile ilgili bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir.
e Fen bilimlerini kigisel ve kiiresel sorunlarla iligkilendirir.

e Fen bilimlerindeki gelismelerin yararm bilir.

e Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarinda etkilesimini analiz eder.

IIkokul &grencilerinin fen okuryazarhig: iizerine yurt icinde ve yurt disinda cesitli
calismalar yapilmaktadir. Yapilan bu ¢alismalar daha ¢ok ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerine
yonelik ve bir¢ogu fen okuryazarligin sadece belirli bir alt 6grenme alanina yoneliktir. Ancak
ilkokul Gglinct smif 6grencilerinin fen okuryazarliklarini tiim alt 6grenme alanlariyla 6lgecek
bir envanter bulunmamasi bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

Yukarida agiklanan eksikligi gidermek ve ilkokul tguncl smif dgrencilerinin fen
okuryazarligimmi tiim alt 6grenme alanlariyla belirlemek bu caligmanm temel amacini
olusturmaktadir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde, egitim-6gretimdeki temel amag bilgiyi 6grenciye
dogrudan vermek degil, bireyi siirecte aktif kilarak bilgiye ulasma yollarini 6gretmektir. Bilim
ve teknolojideki gelismeler, uluslararasi rekabet, kiiresellesme bugiin oldugu gibi gelecekte de
hayatimizi etkileyecektir. Bunlar dikkate alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek i¢in kendi
vizyonlarmi ortaya koymakta ve bu vizyonlarin1 gerceklestirecek bireylerin fen okuryazari
olmasi gerekliligi inancindadirlar. Bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmede Fen Bilimleri
dersleri bas rol oynamaktadir.

Turkiye’de Cumhuriyetin  kurulusundan giiniimiize kadar gegen sirede, cagin
sartlarma uygun olarak fen bilimleri programlarinda gerekli degisiklik ve giincellemeleri
yapmistir. Son olarak 2012 yilinda 4+4+4 egitim sistemi olarak adlandirilan sistemde temel
egitim ilk dort ilkokul, ikinci dort ortaokul seklinde diizenlenmistir. ilk dort yili kapsayan
ilkokul programlarinda da bazi degisiklikler yapilmistir. Bunlardan biride Hayat Bilgisi
dersinin uglincu sinif konularindan fen bilimleri konular ¢ikartilarak “Fen Bilimleri” dersi ad1
altinda iiglincii smf miifredatma eklenmesidir. Uciincii simif miifredatina eklenen Fen
Bilimleri dersi 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmis ve “ayrim
gozetmeksizin tiim bireyleri fen okuryazar1 yapmay1” vizyon edinmistir.

Bu caligmada ilkokul iiciincii smif Ogrencilerinin fen okuryazarligini tiim alt
boyutlariyla Olcecek bir envanter gelistirip, devammda Ogrencilerin fen okuryazarligini
belirlemek amaglanmistir. Amaclanan hedefleri belirlemek i¢cin asagidaki problemlere cevap
aranmaktadur.

1.2.1.Problem Cumlesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda ii¢ temel problem belirlenmistir. Bunlar;

A. Gelistirilen envanter ilkokul tigiincii smif 6grencilerinin fen okuryazarlik diizeylerini
gecerli ve giivenilir bir sekilde 6lgmekte midir?

A.l. Bilgi 6grenme alani 6lgegi, tliglincii smif dgrencilerinin bilgi diizeylerini gegerli
bir sekilde 6lgmekte midir?

A.2. Bilgi 6grenme alani 6lgegi, ticlincii sinif 6grencilerinin bilgi diizeylerini giivenilir
bir sekilde 6lgmekte midir?

A.3. Duyus 0grenme alan1 dlgegi, tiglincii sinif 6grencilerinin duyus oOzelliklerini
gecerli bir sekilde 6lgcmekte midir?

A.4. Duyus O0grenme alan1 dlgegi, tiglinci sinif 6grencilerinin duyus o6zelliklerini
giivenilir bir sekilde 6lgmekte midir?

A.5. FTTC 6grenme alani 6lgegi, liclincii sinif 6grencilerinin FTTC algilarini gegerli
bir sekilde 6lgmekte midir?



A.6. FTTC 6grenme alani dlcegi, ticlincii smif 6grencilerinin FTTC algilarini giivenilir
bir sekilde 6lgmekte midir?

A.7. Beceri 6grenme alanmi Olcegi, liciincli sinif Sgrencilerinin beceri diizeylerini
gegcerli bir sekilde 6lgcmekte midir?

A.8. Beceri 0grenme alani Glgegi, iiclincii smif 6grencilerinin beceri diizeylerini
giivenilir bir sekilde 6lgmekte midir?

B. Ilkokul {i¢iincii stmf dgrencilerinin fen okuryazarhik diizeyi nedir?
B.1. ilkokul tiglincti sinif 6grencilerinin bilgi diizeyleri nedir?

B.2. Ilkokul {igiincii sinif dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik duyus dzellikleri ne
duzeydedir?

B.3. llkokul iigiincii smif &grencilerinin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre algilar1 ne
duzeydedir?

B.4. Ilkokul Gglincl smif grencilerinin beceri diizeyleri nedir?

C. Ilkokul iigiincii smif 6grencilerinin Bilgi diizeyleri, Duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve
Beceri duizeylerinin becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi?

C.1. Ogrencilerin cinsiyetleriyle bilgi diizeyleri, duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve
beceri dlizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

C.2. Ogrencilerin anne &grenim diizeyiyle bilgi duizeyleri, duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

C.3. Ogrencilerin baba dgrenim diizeyiyle bilgi duizeyleri, duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

C.4. Ogrencilerin kisisel bilgisayarlarinmn varhgiyla bilgi diizeyleri, duyus ézellikleri,
FTTC algilar1 ve beceri dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

C.5. Ogrencilerin kisisel internetlerinin varligryla bilgi dizeyleri, duyus 6zellikleri,
FTTC algilar1 ve beceri dlizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin konusu, ilkokul Gglinc smif 6grencilerinin fen okuryazarligini 6lgecek
bir envanter gelistirerek devaminda uygulama yapip fen okuryazarliklarini belirlemektir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programmin vizyonu; “Tiim ogrencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” olarak belirlenmistir. Bu vizyona sahip bireylerden; arastiran,
sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine gilivenen, isbirligine agik,
etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu Ogrenen, fen



bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1 ve degere; fen bilimlerinin teknoloji-
toplum-gevre ile olan iligkisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahip olmasi
beklenmektedir.

Fen okuryazar1 bireyler, fen bilimlerine iligskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya,
Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine
yonelik bilimsel stire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6zimi konusunda sorumlu hisseder, yaratict ve analitik diisiinme becerileri
yardimiyla bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢oziim Onerileri iiretebilirler (MEB,
2013). Bireylerin sahip oldugu bu becerileri ayn1 anda veya tek bir dlgme araci ile 6lgmek
miimkiin degildir. Bu ¢aligmanin 6nemi burada ortaya ¢ikmaktadir.

Ilgili alan yazin incelendiginde fen okuryazarligi ile ilgili ¢alismalarin ilkokul
ddrdincl sinif grubunu kapsadigi ve bu c¢aligmalarin fen okuryazarligin belirli alt boyutlari
tizerinde durdugu gorilmektedir. Bununla Dbirlikte, alan yazmin ilkokul iglinci smif
ogrencilerinin fen okuryazarligi tiim alt boyutlariyla 6l¢ecek bir envanterden yoksun oldugu
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, alan yazindaki bu eksiligi giderme ve iliglincii sinif
ogrencilerinin fen okuryazarligini belirleme noktasinda ¢alismanin 6nemi bir kez daha ortaya
cikmaktadir.

Bu c¢aligmanin sonuglarmin  hem ilkokul iiclincii smif Ogrencilerinin  fen
okuryazarligii belirlemesi hem de buna paralel ¢caligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar

Arastirmanin smirliliklar: sunlardir:

1- Arastirma 2014-2015 egitim-68retim yil1, Sanlurfa merkez ilkokul tiglincti sinif 6grencileri
ile sinirhdir.

2- Arastirma i¢in gelistirilen dlgeklerde yer alan sorular, arastirmaci tarafindan uyarlanan ve
gelistirilen sorularla sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlar

1. Arastirmaci uygulama asamasinda ogrencilere ictenlikle davranmustir.

2. Uygulama asamasinda 6grenciler arasinda herhangi bir etkilesim olmamustir.

1.6. Tanimlar

Bu calismada ele alinan kavramlar agsagida agiklanmustir.



Fen: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisgan dinamik ve
beseri bir faaliyettir (MEB, 2004).

Fen Okuryazarhgi: Bilimsel normlar1 ve yontemleri bilmek, temel bilimsel kavram
ve ilkeleri kavramak, fen ve teknolojinin toplum Uzerindeki etkilerini anlamak ve bunun
farkinda olmak (Yetisir, 2007).

Bilimsel Sure¢ Becerileri: Gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, deney yapma gibi bilim insanlarmmin caligsmalar1 sirasinda kullandiklar1 becerileri
kapsamaktadir (MEB, 2013).

Tutum: Karsilasilan durumlari, duygulardan mimkin oldugunca siyrilarak, elde
bulunan ya da bulunacak saglam kanitlara dayanarak yorumlamaktir.

Motivasyon: Kisilerin kendi belirli bir amaci gergeklestirmek tzere kendi arzu ve
istekleri ile davranmalar1 ve ¢aba gostermeleridir.

Deger: Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut dlgiidir.

Sorumluluk: Bireyin, bilimsel bilgiyi gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun

diger bireyleri i¢in 6nemli oldugunu fark ederek bu konuda kendisini yiikiimli hissetmesidir
(MEB, 2013) .



BOLUM II

ILGILi ALAN YAZIN

Bu boliimde ilk olarak fen kavrami iizerinde durulmus, devaminda fen egitimi, fen
okuryazarligr ve oOzellikleri, fen okuryazarligin boyutlar1 ve 2014 fen programinda fen
okuryazarlig1 analiz edilerek ayrintili olarak agiklanmaigtir.

Daha sonra ise fen okuryazarligi ile ilgili yabanci ve Tiirkge alan yazin 6zetlenmistir.

2.1.Fen Nedir?

Fen kavrami, insanin dogal cevresindeki isleyis ve diizeni amacli ve diizenli bir
calismayla kesfetmesi ve test etmesi, onlar1 yeni baglantilar i¢inde ayirip, biitiinlestirme siireci
ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgilerin toplamidir (Y1ildirim, 2009).

Kaptan (1998)’a gore fen bilimleri dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gézlemlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay fenin bir
parcasini olusturdugu icin fen, yasamin énemli bir parcasidir. Fen bilimleri hem canli hem de
cansiz doga ile ilgilenmekte olup, kavramlar, genellemeler, olgular, kuramlar, ilkeler ve doga
yasalarindan olugmaktadir (Akt: Dogru ve Kiyici, 2005).

Soylu (2004)’ya gore evreni sorgulama, kesfetme, onun gizli diizenliliklerini bulma ve
ifade etme faaliyetlerine fen denir. Bilimsel metotlar; gézlem yapma, hipotez kurma, test
etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma siire¢lerini i¢inde barindirir.
Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama bilimsel
faaliyetlerde oldukga 6nemlidir.

Akgtin (2001) fen bilimlerini; fizik, kimya ve biyoloji gibi pozitif bilimlere verilen ad
seklinde tanimlamistir. Fenin tanimlarinda kisaca su ifadeler yer alir;

e Dogay1 kesfetme

e Bir kesif/bulma siireci

e Gergeklerden teoriler olugturma
e Akil yiirlitme

e Bir kesif metodu

e Evrenle ilgili bir aragtirma

e Organize bir bilgi butint

e Gergegi arama

e Problem ¢ozme
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e Gergekleri gdzlemleme ve tanimlama

Bu ifadelerin her birinin fenle iliskisi vardir ancak her biri kendi basma feni
tanimlamaya yetmez. Bu ifadelerin bir araya gelmesiyle fen’in resmi ortaya ¢ikar.

Tip, tarim, ekonomi, bilim ve teknoloji gibi hemen her alanda fen bilimlerinin etkisi
vardir. Insanoglunun yeryiiziine hakim olmasi fen bilimleri alaninda ulasacagi basariya
baglidir. Bir millet fen alaninda ne kadar ilerideyse, ekonomik, toplumsal ve kiiresel giic olma
yolunda o kadar ileridedir. Her millet gelecegini garanti altina almak; ekonomi, bilim,
teknoloji alanlarinda ki vizyonlarini gergeklestirebilmek icin fen’e ve fen egitimine 6nem
vermek zorundadir.

2.2.Fen Egitimi

Fen egitimi, ¢cocugun karsilastigi nesneleri, objeleri, olaylar1 ve bunlarin iligkilerini
merak edip goOzlemesi, incelemesi, arastirmast ve sonuglara varmasi olarak tanimlanir.
Cocuktan istenen, nesnelerin arasindaki benzerlik, farklilik ve ortak noktalar1 deneyerek,
arastirarak ve yasayarak bulmasidir. Bunun sonucunda c¢ocuk, birbiriyle iligkide olan olay ve
maddelerin birbirinden nasil etkilendigini 6grenmis olur. Bunlarin yani sira, sosyal bilimlerle
ilgili konularin igeriginin fen bilimlerinin iceriginden ayrilamayacagini, topluma etkin bir
uyum saglamak icin gerekli bilgileri, davranis bi¢cimlerini de 6grenir (Gonen ve Dalkilig,
2003).

Fen egitimi ¢cocugun cevresindeki dikkat c¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir.
Cocugun bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, yedigi besinin, besledigi hayvanm, 15181n,
giinesin egitimidir (Giirdal, 1988).

Fen egitimi bilime dayali arastirmaci, gézlem yapan, sonucu yorumlayan ve hipotez
kuran &grenciler yetistirmeyi amaclamaktadir. Fen egitiminde onemli olan bilinmis cevabi
ogrenmek degil bilinmeyen soruya cevap aramaktir. Fen’in 6ncelikli gorevi 6grenciye zihnini
kullanmay1 6gretmektir. Fen egitiminin, bilim ve teknolojiyi birlestirerek arastirmaya onem
verilmesini, bilimsel diisiinmeyi ve fen bilimine olan istegi artrmayi saglayan, yapict ve
yaratici fikirler sunan gelecek nesilleri olusturan bireyleri yetistirme amacina hizmet etmesi
acisindan 6nemi biiyiiktiir.

Fen bilimlerinde wulasilan bilgilerin ¢oklugu, bunlarin hepsinin dgrencilere
verilmesinin miimkiin olmayacagmi gostermektedir. Bu nedenle fen egitiminin amaci,
bilginin yani sira bilginin elde edilis yontemlerinin de 6grencilere kazandirilmasi olmahdir
(Tan ve ark. , 2003). Ogrenciler fen bilimini anlayarak 6grenmenin yani sira dgrenme
stirecinde aktif olmalidir. Anlama bilgiye dayali gerceklesir, anlama olmazsa bilgi
hatirlanmaktan 6te gegemez. Ogrenci bir bilgiyi anladigi zaman bilgiye dayali bir seyler
yapabilir.

Fen bilimleri, giinlik yasantimizda karsilastigimiz olaylar1 anlamamiza yardimci olan
bir disiplindir. Ogrenci bu olaylarla ilgili ilk izlenimlerini, bilgilerini ailesi ve gevresinde
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edinir ve bu sure¢ okula baslayincada devam eder. Fen Bilimleri dersi okulda yeterli bir
sekilde 6gretilmezse ¢ocuklar bilim ve teknolojinin hakim oldugu diinyada yasam i¢in gerekli
bilgi ve beceriden yoksun olur.

Fen egitimini daha verimli hale getirmek, giinlimiizdeki degisimlere ayak
uydurabilmek i¢in ¢ocuklar1 fen okuryazari olarak yetistirmek amaglanmaktadir.

2.3.Fen Okuryazarhg

Fen okuryazarligi kavrami; “bir bireyin sahip oldugu fen bilgisi ve bu bilginin
sorularmi tanimlamak, yeni bilgi elde etmek, bilimsel olgular1 agiklamak, fen ile ilgili
konularda kanitlara dayali sonuglar ¢ikarmak i¢in kullanimi; bilgi edinme ve arastirma
amaciyla fenin karakteristik Ozelliklerini anlayisi, fen ve teknolojinin maddi, disiinsel ve
kiiltiirel ¢evremizi nasil sekillendirdiginin farkina varmasi ve duyarli bir vatandas olarak
bilimle ilgili konulara ve bilimsel fikirlere ilgi gostermesi” seklinde ifade edilmektedir (MEB,
2010).

Senytiz (2008)’e gore ise fen okuryazarligi, bireyleri fen ve teknoloji alaninda uzman
kisiler yapmaktan daha c¢ok zorunlu temel egitimi almig kisileri giiniimiiz bilgi ¢aginda,
yasadig1 diinyaya ayak uydurabilen, karsilastigi olgu ve olaylar1 anlayan ve aciklayabilen
birer birey yapmaktir.

Fen okuryazarligi; fen bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin elde edilis yontemini
anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gergeklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar
toplandikg¢a bilgilerin degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve
hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kigisel goriis arasindaki farki algilamak olarak
tanimlanmaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen okuryazarhigini Kaptan (1999) su sekilde ifade etmistir:

e Dogal diinyaya asina olma ve onun hem ¢esitliligini hem de birligini tanima,

e Fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama,

¢ Fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi dnemli baglantilarin
farkinda olma,

e Fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan c¢abalarinin {iriinii oldugunu
kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giicii ve siirliliklar: tanima,

¢ Bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olmadir.

Fen okuryazarligi, bilim ve teknoloji ile sekillenen evreni, diinyay: tiim insanlik igin
diistinme, anlama ve tiretme yoludur.

Fen okuryazarligi, olgular, kavramlar, ilkeler, genellemeler ve kuramlar1 ezberleme
degil bunlar1 diisiince siizgecinden geg¢irip kendince ifade etmektir.
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Terzi (2008), fen okuryazarligini su sekilde drneklendirmistir: ‘Liizumsuz yanan her
lambay1 kapatan, okulda ya da ders kitabindan kalem pillerin buzdolabinda saklandigi zaman
daha uzun Omiirlii olduklarmi 6grenen okuyucunun bundan sonra pilleri buzdolabinda
saklayan, kagit atiklarmi aywan kisi, fen okuryazaridir.” Yani birey Ogrendigini yasama
aktarabiliyorsa fen okuryazaridir.

Ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesinin amaglandigi PISA
smavinin sonuglarna iligkin yayimlanan raporda fen okuryazarligi; ‘dogal diinyayr anlamak
ve karar vermek i¢in kanita dayali sonuglarla hareket etme, bilimsel bilgiyi kullanma, sorular1
tanimlama yetenegi’ olarak ifade edilmektedir (OECD, 2003).

Fen okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkinda merak duygusunu siirdiirmeleri i¢cin gerekli
olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konan Fen ve Teknoloji
Ogretim Programinda fen okuryazarhig1 yedi boyutta tanimlanmustir:

e Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

e Anahtar fen kavramlari

o Bilimsel stireg becerileri

e Fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri

e Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
e Bilimin 6ziinii olusturan degerler

e Fen bilimlerine iliskin tutum ve degerler.

Tanimlara bakildiginda fen okuryazarligmmm, fenle ilgili bilgilere sahip olmak kadar
fenle ilgili beceri ve tutumlara da sahip olmak anlamina geldigi goriilmektedir. Sonug olarak
fen okuryazarlig1 teorik olarak 6grenilen bilgilerin giinliik yasamda karsilagilan problemlerin
¢oziminde kullanmasi, herhangi bir konuda karar alirken, diisiince belirtirken topluma kars1
sorumlu olunmasi anlasilmalidur.

2.3.1.Fen Okuryazarh@n Seviyeleri

Fen okuryazar1 bireyler yetistirmede Miller (1989), Shamos (1995) ve Bybee (1999)
farkli modeller gelistirmislerdir. Bu modeller ifade edilis yoniiyle farkli olsa da temelde ayni1
diisiincelerdir.

Miller (1989), fen okuryazarligmni bugiiniin penceresinden irdelemis ve kavramu iig
boyutlu diigiinmiistiir:

1. Bilimin metot ve kanunlarinin anlagilmasi,

2. Anahtar bilimsel terim ve kavramlarm anlasilmasi,
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3. Bilim ve teknolojinin, topluma etkisinin anlagilmasi.

Yukarida ki tanimlar yorumlandiginda bilimin dogasi, bilimin igerigi ve bilim-

teknoloji-toplum boyutlarin1 ifade ettigi goriiliir. Bu {i¢ boyut fen okuryazarlikla ilgili
tanimlarda payda gorevi goriir.

Shamos (1995), fen okuryazarligini {i¢ seviyede incelemistir. Bunlar,

Kiiltiirel fen okuryazarligi: Fen alaninda meydana gelen olaylarin tarihini bilen,
sozciiklerin anlamlarini agiklayan, yerlerini taniyabilen, isimleri sdyleyebilen bireyleri
tanimlar.

Islevsel fen okuryazarhg:: Bilimsel terimleri yazar, okur, anlar ve onlar: bilimsel
makalelerde tartisir.

Gergek fen okuryazarligi: En Ust seviyede yer alan bu seviyede bilme kadar
uygulamada 6nemlidir. Kiiltiirel ve islevsel fen okuryazarligini da icine alir. Bilimsel
deneyler, ¢alismalar takip edilir, olaylarda objektif olunur, birey sorulara uygun
sorular sorar ve uygun cevaplar1 bilimsel yontemi kullanarak alir (Keskin, 2008).

Bybee (1999) fen okuryazarligini; fen okuryazar olmama, s6zde fen okuryazari olma,

islevsel fen okuryazar1 olma, kavramsal ve yordamsal fen okuryazari olma ve ¢ok boyutlu fen
okuryazar1 olma, olarak bes seviyede incelemistir. Bunlar:

Fen okuryazari olmama: Fen alaninda hicbir sey bilmezler ve sorulara uygun bilimsel
cevaplar veremezler.

Diisiik seviyede fen okuryazar1 olma: Fenle ilgili kavramlarda iliski kurmada gticlik
cekerler.

Islevsel fen okuryazari olma: Fen alamindaki kelimeleri kullanabilirler fakat bu
kullanma genellikle bir bilimsel terimi tanimlama, gazete veya dergileri okuma veya
bir televizyon ve radyo programini dinleme gibi birey aktiviteleri igerir. Birey,
kelimeleri bilir, ancak konu ile iligkilendirmesi zayiftir. Yani kelime ve terimleri
ezberlemektedir.

Kavramsal ve yordamsal fen okuryazari olma: Terimleri bilir, bilimsel deney
tartigmalar1 veya laboratuar arastirmalariyla ilgili fikirleri kullanabilirler.

Cok boyutlu fen okuryazari olma: Yasamu siiresince, fenle ilgili, karsilastiklar1 kigisel,
toplumsal, politik, ekonomik problemler ve konular hakkinda mantikli diisiinme
becerisi gelistirirler. Bu bireyler, fen ve teknolojinin, bilimsel fikirlerin tarihini, fen
bilimlerinin ve teknolojinin dogasini, fen ve teknolojinin kisisel ve toplumsal
yasamdaki roliinii igeren yonlerini gelistirir. Tarafsiz, elestirisel ve yaratici diisiintirler,
fenle ilgili makale, dergi, kitaplar1 yazar, okur ve anlarlar, bilimsel tartigmalara
katilarak kendi fikirlerini sdyler ve sdyleneni yorumlarlar (Terzi, 2008).
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2.3.2.Fen Okuryazan Olan Bireyde Bulunmas1 Gereken Ozellikler
MEB (2005), tarafindan fen okuryazar1 bir birey;

¢ Giinliik problemlerinde ve kararlarinda fen kavramlarini kullanir,

¢ Diinyanin dogal yapisini ve insan eliyle degisen ortamini merak eder,
e Fen ile ilgili bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir,
e Feni kisisel ve kiiresel sorunlarla iliskilendirir,

e Fendeki gelismelerin yararini bilir,

e Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarinda etkilesimini analiz eder, seklinde
aciklanmustir.

Hurd (1998)’a gore fen okuryazari bir birey:

e Uzmanlar1 uzman olmayanlardan, teorileri dogmalardan, verileri efsanelerden, delilleri
propagandalardan, olgular1 kurgulardan, bilgileri fikirlerden ayirt edebilme,

e Toplumda fenin politik, hukuki, ahlaki ve bazen manevi bir boyutunun oldugunu
bilme,

e Feni mineccimlik, biiyiciiliik ve batil inang gibi yalanci bilim dallarindan ayirma,

e Fen kavram, kanun ve teorilerinin degismez olmadigint gérme. Ciinkii esasen bunlar
canli yapidadwr, gelisir ve biylirler. Biitiin O6gretilen seyler yarm ayni anlama
gelmeyebilir.

e Insanm yasammnin bir sekilde fen ve teknolojiden etkilendiginin farkinda olma,

e Bilimsel bilgiyi yasamsal ve sosyal kararlar vermede, yargi olusturmada, problem
¢ozmede ve davranislarinda uygulamada kullanma,

e Fenin gittikce artan dogasini “sonsuz smirda” gérme,

e Bilimsel arastirmalar1 bilginin ireticisi, halki da bilimsel bilginin kullanicis1 olarak
gorme,

e Bilinmeyen madde ve olaylarin oldugunu kabullenme ve yeni buluslarin meydana
gelecegine inanma,

e Fen ve teknoloji alaninda, sosyal alanda herhangi bir konudaki sorunun ¢oziimiiniin
baska bir konunun sorunu olabileceginin farkinda olma, gibi davranislar1 sergiler.
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2.3.3.Fen Okuryazarhg Kazandirmada Ogretmenin Rolii

Bir 6gretmen 6grencilerini ¢cagin gereklerine gore hazirlama sorumlulugu tagimalidir.
Ulkemiz bilim, teknoloji, savunma sanayi, kiiresel gii¢ olma hedeflerine ulasma yolunda fen
bilimlerinde 6zel egitimli, el ve beyin becerisine sahip pek ¢ok vatandasa ihtiyag
duymaktadir. Her gecen giin bilimsel arastirmalarla dolan diinyamizda, fen okuryazarlik
herkes i¢in yasamsal bir zorunluluk haline gelmektedir (Soylu, 2004).

Fen egitiminde ogrencilerin farkli deneyimler elde edebilmesi igin ¢ok yonlu bir
ogrenme ortami hazirlanmalidir. Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarma &grenerek kendi
bilgilerini olusturacaklar1 ve kullanacaklar1 yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmelidir.
Ogretim siirecinde 6gretmenin rolii dgrenciye rehberlik etmektir.

Ogretmen, dgretim stratejileri ile ilgili olarak su etkinliklerde ve diizenlemelerde
bulunmalidir;

e Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmall,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarmni
g6z onilinde bulundurmali,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarini agiga ¢ikarmak ve
ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak icin siirekli bir arayis
icinde olmals,

e Ogrencilerin zayif ve giiclii yanlarm tespit ederek uygun smif i¢i ve dis1 grenme
ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada onciiliik etmeli,

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerini, tartismalarmi
ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

e Tartigmalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi
ve anlayislar1 kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde yonlendirmeli,

e Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma firsatlar
vermeli,

e Ogrencilerin bir olguyu agiklamak igin hipotez kurma ve alternatif yorumlar
yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

e Fen bilimleri konularmmi calismaya ve oOgrenmeye duydugu istegi oOgrencilere
hissettirmeli ve onlar i¢in 6zenilen model insan olmalidir (MEB, 2005).

Fen bilimlerinde 6gretmenin amact biitiin 6grencilerin milkemmel bir fen programina
hazirlanmasi, sadece fen konusunda calisacak bilim adamlar yetistirmek degil, ayn1 zamanda
yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar verebilen vatandaslar
yetistirmek olmalidir (Kiremit, 2006). Fen 6gretiminin amact, higbir zaman sadece fenle ilgili
kavram ve kuramsal bilginin 6grenciye aktarilmasi olmamalidir. Amag¢ daha ¢ok fenin ne
oldugunun, nasil igleyip gelistiginin ve nasil yapilacagmin 6gretilmesi olmalidir.

Fen bilimlerini giinliikk yasamla iligkilendirmede 6gretmene diisen gorevler asagidaki
sekilde aciklanabilir:

16



e Ogretmenler kendilerini fen ile ilgili alanlarda ¢ok iyi hazirlamalidirlar.

e Ogretmenler fenin dogasmi, fen Ogretimini ve smiftaki rollerini tam olarak
anlamalidirlar.

e Ogretmenler toplumu etkileyen mevcut teknolojiyi giinii giiniine takip etmek
zorundadirlar.

e Ogretmenler bilimsel ve teknolojik bilgiyi saglamak kadar 6grencilerin arastirma
becerilerini gelistirmelerine de yardim etmelidirler.

e Ogrencilerine kisisel ve toplumsal kararlar1 vermelerinde fen ve teknolojik bilgilerini
ve becerilerini kullanmalarini saglayacak deneyimler kazandirmalidirlar.

e Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik olumlu tutumlar kazanmalarini saglamahdirlar.

e Ogrencileri giinliik yasamda karsilasabilecekleri fenle ilgili konularda énemli kararlar
vermelerini saglayacak ortamlara sokmalidirlar.

e Ogprencilerinde belirli tutumlari, degerleri, fen ve bilim anlayisini gelistirmelerinde
yardimc1 olmalidirlar.

e Ogrencilerine toplum i¢in 6nemli fen temelli konularmi, fen teknoloji ve toplum
etkilesimlerini 6grenmeleri i¢in firsatlar saglamalidirlar.

e Ogrencilerine fen ile ilgili okuma yetenegini kazandirmahdirlar.

e Ogrencilerine fen ile ilgili bir fikir ifade edebilme yetenegini kazandirmahdirlar.

e Ogrencilerine fen ile ilgili gelismeleri takip etme aliskanligi kazandirmalidirlar
(Y1maz, 2008).

2.4.Fen Okuryazarhgin Boyutlan

MEB 2005 Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda fen okuryazarhigin su
boyutlar1 lizerinde durmaktadir;

1.Anahtar Fen Kavramlari

2.Bilimsel Sureg Becerileri
3.Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri
4.Fen Bilimlerine Iliskin Tutum ve Degerler
5.Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogas1
6.Bilimsel ve Teknik Psikomotor Beceriler

7.Bilimin Oziinii Olusturan Degerler

2.4.1.Anahtar Fen Kavramlan

Ogrencilerin bilimin dogasmi anlayabilmesi, fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisini
irdeleyebilmesi, fen hakkinda diisiinerek ve onu yorumlayarak fene iliskin ilgi ve tutum
gelistirebilmesi, kisaca fen okuryazari olabilmeleri i¢in fen kavramlarini biliyor olmalar1
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gerekir. Bu nedenle fen egitiminin ilk amact fen kavramlarmin 6gretimi olmali, kavramlar
ogretilirken diger boyutlar verilmeye caligilmalidir.

Kavramlar, insanlarm diinyayla basa ¢ikmasinda olduk¢a Onemlidir. Insanlarm,
yasadig1 diinyayr anlayip yorumlama cabalar1 vardwr. Zaten fen egitiminin en Onemli
amagclarindan biri de, ¢cocuklarin doga ve doga olaylarma iliskin sorularini, belirli bir diizende
ve en etkili bir bicimde cevaplandirmaktir. Eger nesne, olay, fikir ya da objeler ortak
ozelliklerine gore gruplandirilamasaydi, insanlar dogada bulunan her bir 6geyi ayri ayri
ogrenmek zorunda kalacak ve karmagsik diinyada bir diizen olusturamayacakti. Halbuki
karmagiklig1 en aza indirgeyen ve 6grenmeyi kolaylastiran kavramlar, nesnelerin, olaylarin,
objelerin, fikirlerin siniflandirilmasint ve bu sayede insanlarin, karmagik bilgi agmin
istesinden gelmesini saglamaktadir (Cayci, 2007).

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir (Ulgen, 2001). Kavramlar somut esya, olaylar
veya varliklar degil, onlar1 belirli gruplar altinda toplanmasiyla ulasilan soyut diisiince
birimleridir.

Ulgen (2001), kavramlarin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Kavramlar, diinyadaki gercek obje ve olaylarin tecriibemize dayali olarak algilanan
ozellikleri kadar tanimlanabilmektedir.

e Obje ve olaylarm algilanan dzellikleri bireyden bireye degisebilir. Insanlar diinyadaki
gercekleri kendi ge¢mis yasantilarmin etkisi altinda, yetenekleri olgiisiinde, deger
yargilaria dayali olarak algilar ve degerlendirirler.

e Kavramin orijinali vardir ve bu, bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur. Kavramin
kritik 6zelliklerinden olusur.

e Kavramlarin bazi 6zellikleri bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilir.

e Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak goézlenebilen
ozelliklerinden olusur. Dogrudan goézlenen O6zellikler, obje ya da olaymn fiziksel
ozellikleridir. Dolayli gézlenen 6zellikler ise onun anlamlaridir.

e Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde, bazen de
merkezin ¢evresinde yer alabilir.

o Kavramlar kendi iclerinde, 6zelliklerine uygun belli 6lcltlere gore gruplanabilirler.

o Kavramlar dille ilgilidir.

e Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Sonug olarak 6grencilerin fen bilimlerine tamamen hakim olmalarinin faktorlerinden
biri de anahtar fen kavramlarma sahip olmalaridir. Ancak tiim alanlarda oldugu gibi fen
bilimlerinde de Ogrencilerin bilgileri parca parcadir. Fen Ogreniminin amaci kavramlari
ogretirken ezberden daha ¢ok kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenilmesini saglamaktir. Aksi
takdirde Ogrenilen bilgi zihinde uzun siire tutulamaz ve yeni kavramlar 6grencinin biligsel
yapisindaki yerine tam olarak yerlesemez.
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2.4.2.Bilimsel Stire¢ Becerileri

Giliniimiiz egitim sisteminin en dnemli hedeflerinden biri; 6grencilere bilgiyi dogrudan
aktarmak degil, bilgiye ulasma yollarin1 6gretmektir. Ogrencilere fen bilimleri derslerinde,
bilimsel diisiinceyi yasam sekli haline getirmek, fen derslerine yonelik tutumlarini pozitif
yonde gelismesini saglamak, fen bilimleri ile ilgili bilgi ve becerilerini arttirmak amaci ile
ogrencilerin aktif oldugu, ezberden uzak, arastirmaya dayali, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrendigi bir egitim ortami saglanmalidir. Fen bilimleri egitiminde, ezbere yonelik ¢ok fazla
bilgi edinilmesindense, bilimsel bilginin elde edilmesini saglayan uygulamaya dayali bilimsel
yontemlerin 6gretilmesine daha fazla 6nem verilmelidir.

“Bilimsel distince” en genel anlamda insanin bir problem karsisinda cesitli hipotezler
olusturmasi, bunlarin 1s1ginda bilgi toplamasi, topladig: bilgileri tarafsiz ve gerceklere uygun
bir sekilde yorumlamas: ve akla uygun sonuglara varmasi igin zihinsel olarak sistemli bir
sekilde diigiinmesidir. Cocuklarin bilimsel yontemleri kullanarak yaptiklar: aragtirmalar igin,
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir (Tatar, 2006). Cinkl cocuklar fen
bilimlerini 6grenirken, bilim adamlarmin ¢alisma yaparken kullandiklar siiregleri kendilerine
uygun bir sekilde gelistireceklerdir. Bu siireglerin gelismesi demek bir bilim adami gibi
diisiinmek, olaylara bir bilim adam1 edasiyla ¢oziimler 6nermek demektir.

[Ikokul seviyesindeki ¢ocuklar bulundugu yas déneminin 6zelligi geregi sorular sorar,
zihinlerinde ki problemlere cevap ararlar. Zihinlerinde ki bu problemlere cevap ararken
bilimsel siire¢ becerilerini aktif sekilde kullanirlar. Goézlem yaparlar. Bu gdzlemlere
dayanarak tahmin yiiriitiip smniflama yaparlar, gerekirse deney ve Olgiimler yapip verileri
kaydederler, zihinlerinde ¢ok boyutlu yeni seyler diisiiniirler. Yaptiklari tiim zihinsel
etkinlikler ve aktiviteler kendilerini gergeklere gotiiriir.  Zihinlerinde olusturduklar1 bu
sorularin cevaplarim1 yine kendilerine uygun bir sekilde kendileri cevapladiklart igin
kendilerini birer kii¢iik bilim adami olarak goriirler ve bilim adamlarinin ¢aligma stratejilerine
uygun hareket ederler.

Kaptan (1999), bilimsel siire¢ becerilerini; gozlem yapma, gozlemi sekille gosterme;
gézlem sonuglarmi aciklama; gbézlem sonucglarimi karsilastirma; goézlem sonuglarmni
smiflandirma; uygun ara¢ segme ve Olgme yapma; problemi belirleme; problemin 6geleri
arasinda iligki kurma; problemin ¢6ziimii i¢in hipotez 6nerme; hipotezi test edecek yontemi
Onerme; deney dizenleme, kurma, tasarlama, sekille ifade etme; veri toplama; veriyi
inceleme, uygun sekilde analiz etme, tartisma; hipotezleri elde edilen sonuglara gore tartigma,
degerlendirme; bulgulardan sonuca ulasma; genellemeye varma ve yeni arastirma sorulari
onerme; gozlem ve arastirma sonuglarmi gilinliik hayatta ya da yeni bir durumda kullanma
olarak siniflandirmistir.

2005 Fen Programi’nda bilimsel siire¢ becerileri; bilgi olusturmada, problemler
iizerine diisiinmede ve sonuglar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileri olarak
tanimlanmaktadir. Bu beceriler, bilim adamlarmin c¢aligmalar1 sirasinda kullandiklari
becerilerdir (MEB, 2005).
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Sonug olarak bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklara arastirma ve sorgulama konusunda
rehberlik ederek fen bilimlerinin alt yapisimni olusturmaktadir. Bu yiizden fen bilimleri
egitiminin amaglarindan biride bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimi olmalidir. Bdylece
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelisecektir. Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
ogrencilere problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme gibi yasam becerilerinin de
gelismesini saglayacaktir.

Litaratlirde siire¢ becerileri “temel” ve “biitlinlesik™ siire¢ becerileri olarak ikiye
ayrilmistir. Temel silire¢ becerileri egitimin ilk dort yilina hitap ederken biitiinlesik siireg
becerileri egitimin daha sonraki yillarina hitap etmektedir (Bagc1 Kilig, 2003). Temel sureg
becerileri su basliklardan olusmaktadir;

2.4.2.1.Temel Bilimsel Stire¢ Becerileri

2.4.2.1.1.G06zlem Yapma

Gozlem; bireyin duyu organlarindan biri veya bir kagindan faydalanarak bir durumun
ozelliklerini belirlemeye calistig1 temel bir siirectir. Bilimsel bilgi elde etmenin en temel
becerisi gozlemdir. Clinkii bilim gozlemle baslar. Gozlem sadece bakma degil nesnelerin nitel
ve nicel olarak her tirlu hareket ve 6zelliklerine dikkat etmedir. Cocuklar dogalar1 geregi iyi
gozlemcidirler, okul dncesinde ve okul sirasinda 6grendikleri bir¢ok sey dogalarinda olan bu
Ozellik sayesindedir. Gozlem, fen bilimleri egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin en alt
diizeyde olan1 olup daha sonraki dizeylerin kazanilip gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir.

2.4.2.1.2.Smiflandirma Yapma

Smiflandirma; nesneleri, olaylar1 ve varliklar1 belirli 6zelliklerine gore siralama ve
gruplama islemidir. Diger bir deyisle gbzlem sirasinda elde edilen bilgilerin diizenlenip daha
anlagilir diizenli bir hale getirilmesidir. Go6zlemlerden hareketle smiflandirilan bilgiler
tizerinden daha saglikli yorumlar yapilir ve 6grenmeler geligir. Kavram 6grenme siirecinde de
smiflandirmanin dnemi biiyiiktiir. Ciinkii kavramlar nesnelerin, olaylarin ve varliklarin benzer
ozelliklerine verilen addir. Ilkokul doneminde ki gocuklarin siniflandirma yapma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in tablolardan olusan ¢alisma kagitlariyla ders anlatimlar1 desteklenmelidir.

2.4.2.1.3.0lcum Yapma

Olgme, bir gdzlemin nicel ya da nitel olarak ifade edilmesidir. Ifade edilis sekli bazen
standart yollarla (agirlik, uzunluk, sicaklik gibi 6zelliklerin 6lgiilmesi gibi) bazen de standart
olmayan yollarla (adim, karis gibi) olur. Ogrencilerin bu beceriyi gelistirebilmeleri icgin
mutlaka Olciim yapmalar1 gerekmektedir. Fen bilimleri derslerinde ki deneyler bu amaca
hizmet eden en iyi yontemdir. Bunun disinda 6grenciler sinifta kendi boylarini, siralari, sinif
kapisini 6lcerekte bu berilerini gelistirebilirler.
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2.4.2.1.4. Tahmin Etme

Bir olayin sonucunu ge¢misteki deneyimlerimize ve elimizde bulanan verilere
dayanarak onceden kestirmeye, tahmin etme denir. Bu beceriyi gelistirmek i¢in herhangi bir
etkinlik ya da deney yapmadan Once Ogrencilere sonucunda ne olabilecegi sorulmalidir.
Ogrencilerin yiiriitecegi tahminler dogruda olabilir, yanlhsta olabilir; beklenen ya da
beklenenin akside olabilir. Bilimsel aragtwrmalar siirecinde siirekli tahminler yapilir. Bu
tahminlerin dogrulugunu belirlemek ya da aksini ispat etmek i¢in veriler toplanir. Veri elde
etme siirecinde bilimsel siire¢ becerilerinin diger diizeylerinden yararlanilir. Bu da bilimsel
stire¢ becerilerin birbirinin destekleyicisi oldugunun kanitidir.

2.4.2.1.5.Cikarim Yapma

Cikarim bir gozlemi sorgulamamiz sonucu ortaya ¢ikan nedenlerdir. Genel de tahmin
ile karigtirilan ¢ikarim yapma bir olaym sonucunda aklimizda meydana gelen nedenlerdir,
tahmin etme ise onceden kestirmedir. Cikarim yapma siirecinde olmazsa olmaz verilerdir.
Clnkd g6zlemlerimiz sonucu veri toplar, bu verilere dayanarak ¢ikarimda bulunuruz.

2.4.2.1.6.1letisim Kurma

Hayatimizin her alaninda oldugu gibi bilimsel ¢alismalarda da iletisim esastir. Iletisim,
insanlarin diisiincelerini sozlii, sozsiiz, hareketle, yazarak, ¢izerek vs. yolla kargisindakine
aktarmasidir. Arastirmacilar kendi teorilerinin dogrulugunu ispat ederken, dgretmen simifta
ogrencilere bilgilerini aktarirken, 6grenciler Oziimseyip olusturduklart bilgilerini smif
ortaminda veya farkli ortamlarda dile getirirken ¢esitli iletisim yollarmi kullanirlar.

2.4.2.1.7.Verileri Kaydetme

Deney ve goOzlemler sonucunda nicel ve nitel olarak elde edilen bircok veriyi
anlagilabilir bir bicimde hazirlanmis formlara kaydetmektir.

2.4.2.1.8.Say1-Uzay lliskileri Kurma

Nesnelerin geometrilerini anlamayi, simetri eksenlerine gore tarif etmeyi, birbirlerine
gore konumlandirmay1 i¢eren beceridir (Temiz, 2007). Bu becerileri kazanan 6grenciler soyut
kavramlar1 daha iyi anlamaya baglayarak, zihinlerinde maddelerin olasi sekillerini canlandirip,
U¢ boyutlu yapilarint diisiinebilirler (Tatar, 2006). Fen bilimlerinde uzay-zaman iligkileri
kurma becerisinin gelismesi diger siire¢lerin daha iyi ve kolay anlasilmasma yardim eder
(Senyiiz, 2008). Uzayla ilgili siiregleri 6grenmede 6grenciler, nesneleri diizlem ve {i¢ boyutlu
sekillerine gore anlatmaya girisirler (Turgut ve digerleri, 1997). Ornek olarak; penalti
kullanan bir futbolcu ya da ara¢ kullanirken sollama yapan bir sofor bu beceriyi kullanir.

2.4.2.2.Biitiinlesik Bilimsel Siire¢c Becerileri

2.4.2.2.1.Hipotez Kurma

Hipotez dogru olarak bilenen diisiincelerle ilgili test edilebilir etkinlikler diizenleme
seklinde tanimlanabilir. Hipotez tahmine benzer ancak daha kontrolliidiir. Dogru olmak
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zorunda degildir ancak olusturduktan sonra dogrulugunu smamak gerekir. Bu da deney
tasarlamakta miimkiindiir (Bagc1 Kilig, 2003). Hipotez eger dogrulanmiyorsa ya yontem
degistirilir ya da hipotez yeniden kurulur (Tan ve Temiz, 2003).

2.4.2.2.2.Deney Yapma

Deney yapma bir¢ok beceriyi i¢inde barindiran bilimsel bir etkinliktir. Deney, 6zel
olarak tasarlanmig ortamlarda gdzlemleri veya hipotezleri test etme, degiskenleri degistirme
stireci olarak tanimlanabilir. Deney, basit gozlemlerden daha karmasik etkinliklere kadar
uzayabilir. Deney yapmak icin gerek malzemeleri tanima, gerek deney diizenegi kurma
becerilerine sahip olunmalidir. Deney yapilinca veriler toplanir, diizenlenir ve yorumlanir. Bu
yorumlara dayanarak test edilen hipotezler degerlendirilir, hipotezlerle ilgili sorulara cevap
aranir (Kilig, 2002).

2.4.2.2.3.Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

Degigkenleri belirleme, yapilacak olan deneyin seyrini ve sonucunu etkileyebilecek
etkenleri ifade etmedir. Deney sonucunu etkileyebilecek bir¢ok degisken vardwr. Bu
degiskenler deney siirecinde sabit tutulma ya da degistirilerek kontrol altina almip
tanimlanmalidir. Deney dogru sonuglanmayabilir bunu firsata ¢evirerek Ogrenciler
sorgulanmali ve degiskenler degistirilip deney tekrarlanmalidir. Bu sekilde 6grencilerin bu
beceriyi gelistirmeleri saglanir ( Tan ve Temiz, 2003).

2.4.2.2.4.Islevsel Tanimlama

Ogrencilerin gdzlem, bilgi ve tecriibelerine dayanarak tanmmlar iiretmesidir. Ayni
konuda firetilen tanimlar birbirinden farkl olabilir. Bunun sebebi ise her 6§rencinin gozlem,
bilgi ve tecriibesinin farkli olmasidir. Bu tanimlar, yapilan arastirmalar sonunda ortaya ¢ikar.
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurarken yaptiklar1 tanimlarin anlasilabilir olmasi igin
tanimlar islevsel olmalidir (Tatar, 2006).

2.4.2.2.5.Model Olusturma

Model olusturma, tiim bilgi ve beceriler sonucu olusabilecek bir beceridir. Clnkd
bilmedigimiz bir seyin modelini tasarlayamayiz. Modeller diislincelerimizin somut
gostergeleridir. Bu modeller bazen kiiciik seylerin biiyiitiilmiis hali ya da biiyiik seylerin
kiigtiltiilmiis hali olurken bazen de diisiincelerimizi agiklamaya yarayan kavramsal modeller
seklindedir. Ornegin, atom modeli gozle géremedigimiz atomun gosterimidir. Diinya kiire
yasadigimiz dinyanin bir modelidir (Aydinli, 2007).

2.4.3.Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri

Fen ve teknoloji arasinda 6nemli benzerlikler olmasina karsin ikisi arasinda onemli
farkliliklar da vardir. Fen ve teknoloji, amag¢ ve siire¢ agisindan birbirinden farklidir.
Teknolojiyi sadece bilimin uygulamasi olarak gormek yeterli degildir. Teknoloji problemleri
cozerken bircok disiplinden faydalanwr. Tarih boyunca, fendeki gelismeler teknolojinin
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ilerlemesine, teknolojideki gelismeler de fenin ilerlemesine katkida bulunmustur. Fen ve
teknoloji, birbiriyle karmasik bir sekilde baglantilidir (Yangin, 2007)

Ogrenciler, fen ve teknoloji arasindaki iliskileri anladiklarinda, fen ve teknolojinin
birbirini nasil etkiledigini, bunlarin sosyal baglamda nasil gelistigini ve insanlarm yasam
kosullarin1 1yilestirmek i¢in nasil kullanildigini kolaylikla kavrayacaklardir (Skinner ve
Preece, 2003).

Insanlar, feni sosyal bir icerikte tecriibe etmektedirler. Fen ve toplum, insanlarm daha
rahat bigimde yasamasi i¢in s6z konusu toplumsal degerleri g6z dniinde bulundurarak degisik
disiplinleri bir arada harmanlayip biitiinlestirir. Diger bir deyisle, insanlarin karsilastiklar1
problemlere karsi koymak ve ¢Oziim Onerileri iiretmek igin gerekli anahtar kavramlari
kullanmas1 ve yasam kalitesini gelistirmek i¢in ¢alisan bilim insanlarinin toplum igerisindeki
onemini vurgulayarak toplumumuzdaki fiili uygulamalara feni tasimasi gerekmektedir (Hurd,
1975).

Glinlimiizde bilim adamlarinin ¢ogu, arastrmalarin sosyal ve cevresel ihtiyaclarla
yonlendirildigi bir alan olan endiistride ¢alismaktadir. Bilimsel ve teknolojik ftirtinler ile
sistemler, insanlarin yasama sekillerini, toplumlar1 ve g¢evreyi etkilemistir ve etkilemeye
devam etmektedir. Bulunan pek c¢ok teknolojik ¢6zlim ayn1 zamanda karmagik toplumsal ve
cevresel sorunlarin da kaynagidir. Bu sorunlar, politik giindemde gittikge daha fazla yer
almaktadir. Fen, bireyleri, topluluklar1 ve toplumu bilinglendirme ve béylece fen ve teknoloji
ile ilgili konular hakkinda karar verme alaninda destekleyici potansiyele sahiptir. Demokratik
bir toplumda fen ve teknoloji okuryazarligina ulagmak icin ifade edilen bu durum, gok énemli
bir gerekcedir (MEB, 2004).

Fen-teknoloji-toplum-gevre egitimi;

1- Bilim ve teknolojinin her bir 6grenciye olan etkisini gostererek tiim 6grencilerin fen
ogrenme ihtiyaglarini vurgular,

2- Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas: ilgi ve etkileri olan bilim ve teknoloji ile ilgili
konularin 6grenciler tarafindan belirlenmesini tegvik eder,

3- Ogrenci merkezlidir; yani 6grencileri diisinmeye ve arastirma yapmaya, yasadiklari
diinyanin gercek sorunlarini ¢6zmeleri i¢in bilgiye ulasmada aktif rol oynamaya tesvik eder,

4- Ogrencilerin belirledikleri sorunlar1 ¢dzmeleri icin arastirma yaparken disiplinler arasi
diistinebilme becerisi gelistirmelerini saglar, yani disiplinleri birlestirici bir yaklagimdir,

5- Ogrenmenin, ders saatinin, sinifin ve okulun Stesine tasinmasina, yani projelere, egitsel
gezilere ve okul disinda yapilan aragtirmalara 6nem verir,

6- Okul disindaki kaynaklarin da degerlendirilmesine, yani problem ¢dziimiinde
kullanilabilecek bilgilere ulasmak i¢in maddi ve insani yerel kaynaklardan yararlanilmasina
onem verir,
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7- Fen-teknoloji-toplum-gevreyle ilgili konular1 geleneksel fen bilgisi icerigi ile
iliskilendirerek bilimin 6grencilerin smavlar icin 6grenmesi gereken kavramlardan ¢ok daha
fazla bir olgu oldugu goriisiinii savunur,

8- Kariyer ozellikle bilim ve teknoloji ile ilgili meslekler bilincinin vurgulanmasina bunun
yani sira bilim ve teknolojinin gelecegi nasil etkileyebileceginin tartigilmasina dnem verir,

9- Ogrencilerin gergek bilim ile bilim dis1 olgular1 birbirinden aymrmalar1 i¢in aralarinda
tartigmalarini tesvik eder,

10- Olgme ve degerlendirmeye farkli yaklasir, klasik testler belli bilgileri 6lgmek icin
kullanilsa bile genel olarak 6grencilerin mantik yiiriitme ve sorumlu davraniglarini da 6lgmeyi
hedefler (Yangin, 2007).

2.4.4.Fen Bilimlerine iliskin Tutum ve Degerler

Ogrencilerimizin fen okuryazari olarak yetisebilmeleri icin sadece bilgi, anlayis ve
beceri tiriinden kazanimlar tek basina yeterli degildir. Fen bilimleri dersi Ogretim
programi’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi icin, 6grencilerde degerler ve belirli bir
bilimsel tutum da gelistirilmelidir. Ogretmen, sahsen 6rnek teskil ederek veya secici bir
sekilde onaylayarak Ogrencileri 6zendirip onlarda, tutum adi verilen davranmig modelleri
olusturur. Tutumlar, becerilerin ve bilgilerin elde edildigi sekilde kazanilmaz (MEB, 2004).

Tutum, bireyin herhangi bir seye, sahislara, olaylara ve ¢ok cesitli durumlara karsi
bireysel etkinliklerinde se¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum seklinde tanimlanabilir.
Diger bir ifade ile tutum, belli bir olaya, bireye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki
gosterme egilimidir (Senemoglu, 2001; Turgut & Baykul, 2011).

Temel olarak, tiim diisiinsel etkinlikler gibi tutumlarin olugsmasi da 6grenme siirecinde
gerceklesir. Tutum, toplumsallagma stireci boyunca elde edilir. Bu siire¢ igerisinde tipki diger
davranis bigimlerinin gelistirilmesi, diger zihinsel yeti ve becerilerin kazanilmasi gibi
tutumlarin olusmasinda da gevresel 6geler onemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, bireyin
icinde dogdugu ve toplumsallastig1 kiiltiirel ortam, toplumsal yapi, ekonomik kosullar ve
onlara bagli olarak aldig1 egitim, edindigi bilgi ve deneyimler, onlarin etkisiyle gelistirdigi
kisilik yapist vb. i¢sel ve digsal nitelikteki bircok etken tutumlarin olusmasinda etkili olur.
Kisacasi tutumlar, bireyin dis ¢evresiyle olan iliski siireci igerisinde olusurlar. Ancak daha
sonra bireyin kisilik yapisimnin 6nemli bir kesiti haline gelerek onun, gevresiyle iligkilerini
bigimlendirmesinde nemli bir role sahip olurlar (Inceoglu, 2010)

Fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirme fen bilimlerinin 6nemli amaglarmdan
biridir. Clinkii fen bilimlerine yonelik tutumla fen bilimlerindeki akademik basar1 arasinda
onemli bir iligki vardir. Tezbasaran (1997)’a gore, fen bilimleri konularma ilgi ve merak
uyandirilmasi: ve bu konulara iliskin olumlu tutumlarin gelistirilmesi, biligsel yeterliklerin
gelismesi arasinda yakin bir iligki vardir.
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Ogrencilere fen bilimleri ile ilgili konular1 dgretirken kullanilan stratejiler, yontemler,
teknikler ve degerlendirme yaklagimlar1 onlardaki olumlu tutum olusumunda 6nemli rol
oynamaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde basarili olmalarmmn altinda yatan
nedenlerden biri de fen bilimlerini &grenirken kullandiklar1 yaklagimlar ile fen bilimleri
dersine yonelik tutumlaridir (Furat, 2009).

Bireylere, fenle ilgili planli ve programli ilk yasantilarmi kazanma siireclerinde
bilimsel bilgiler, bilimsel stre¢ becerileri ve bilimsel tutumlar kazandirmak igin ¢aba
gosterilir (Yasar ve Selvi, 1999). Bu nedenle, fen egitimi; arastiran, tartisan, deneyen, gozlem
yapan, siirekli olarak bilgilerini genigleten ve beraberinde bilimsel tutumlar gelistiren
bireylerin yetistirilmesinde etkin bir isleve sahiptir (Giiciim, 1998).

2.4.5.Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogas1

Fen okuryazarliginin etkin bir sekilde kazanilmasi i¢in fen bilimleri ve teknolojinin
dogas1 boyutu da diger boyutlar kadar onemlidir. Ogrenci fen bilimleri ve teknolojinin
dogasini anlamali, buna uygun davraniglar sergileyebilmelidir. Fen egitimindeki son
gelismeler ogrencilerin ¢agdas bilim ve teknoloji anlayigina sahip olmalarmin 6nemini
vurgulanustir (Akt. Tiirkmen, 2000). Ogretmenler fen derslerinde bilimsel bilgiyi aktarmanimn
yaninda fen ve teknolojinin dogasi konusunda Ogrencileri bilinglendirme, fen sayesinde
bilimsel bilginin nasil olusturuldugu ve gelistigi konusunda bir anlayis kazandirma
sorumlulugu tasimaktadirlar (Akt. Tirkmen, 2000).

Smiflar, O6gretmen tarafindan bilimsel gergeklerin aktarildigi bir ortam degil,
ogrencilerin hem kendi aralarinda hem de dgretmenleriyle miimkiin olan en {iist seviyedeki
etkilesimleri sonucu Ogrenmenin gergeklestigi ve Ogrencilerin bilgi iiretmek i¢in caba
harcadiklar1 bir yer olmalidir. Ilkokul birinci kademe ogrencileri agirhikli olarak somut
kavramlar1 kavradigi ve gevrelerini en ¢ok merak ettigi donemdir. Smif 6gretmenleri bu
devrede basit malzeme ve araglar1 kullanarak 6grencileri proje ¢aligmasi yaptirirken dolayl
olarak bilimin ve devaminda meydana gelen teknolojinin dogasimi aktarmis olurlar.

Smif 6gretmenleri fen bilimleri derslerinde bilim ve teknolojinin dogasinda olan ilke
ve kurallar1 6grencilere davranis haline getirme yolunda yaptiracagi deney ve proje
calismalarinda su niteliklere dikkat etmelidir;

¢ Bilimsel bilginin degisebilirligi,

e Bilimsel teori ve yasalarin bilime katkis1 ve aralarindaki farkin anlagilmasi,

¢ Bilimsel bilginin biiyiik oranda dogal diinyanin gdzlemlerinden elde edildigi,

¢ Bilimsel bilginin kismen insanin hayal giicii ve yaraticiligmin iiriinii oldugu,

¢ Bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel degerlerden etkilendigi veya onlar1 etkileyebildigi,
¢ Bilimsel bilginin gdzlem ve ¢ikarimlara (sonuglara) dayali oldugu,

¢ Bilimsel bilginin subjektifligi (Abd-El-Khalick ve digerleri, 1998).
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2.4.6.Bilimsel ve Teknik Psikomor Beceriler

Fen bilimleri derslerinde salt bilimsel bilgiyi 6grenciye aktarmak yerine fen bilimleri
programinda da vurgulanan sorgulamaya dayali yaklasim ¢ergevesinde, 6grenci siirecte aktif
olarak kendi bilgilerinden hareketle yeni bilgiler tretmeli ve bilgilerle fen bilimleri dersinde
onemli bir yeri olan laboratuvar ve proje ¢alismalarmda kullanmalidir. Ogrenci bilgilerini bu
calismalarda kullanabilmesi icin bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirebilmesi
gerekir. Psikomotor beceriler gelistiremeyen 6grencilerin bu alanlarda ¢aligma yapma olasilig1
diistiniilemez. Bu becerileri gelistirebilen Ogrenciler deney yapabilir, mikroskopta obje
inceleyebilir, basit elektrik devresi kurabilir.

2.4.7.Bilimin Oziinii Olusturan Degerler

Bilimin 6ziinii olusturan degerler; bir bilim insaninda olmasi1 gereken, zamanla gelisen
ve yayginlasan degerlerdir. Ornek olarak; dogruyu rapor etmek, acik fikirli olmak, bulgularmi
bir kaynaga dayanarak aciklamak bu degerlerden bazilaridir. Bu ornekleri agiklayacak
olursak, bir bilim adami bulgularini dogru rapor etmelidir. Ciinkii verilerle oynamadan onlar1
oldugu gibi rapor edenler daha giivenilir i yapan bilim adamlar1 olarak taninirlar ve bu deger
bilim diinyasinda daha da ileri gitmelerinde 6dnemli bir rol oynar; bir bilim adami agik fikirli
olmalidir. Ciinkii agik fikirli olmak bilimde pozitif deger kazandiran bir durumdur, her
diistincesini korkmadan agiklayan, sdyleyen ve degisik fikirleri mantikli olursa kabul edebilen
bilim adamu sabit fikirli bir bilim adamina gére daha basarili olur; bir bilim adami bulgularmi
bir kaynaga dayandirmalidir. Ciinkii bilim diinyasinda bana gore diye bir sey yoktur bir
bilimsel ¢alismayr doguran baska bilimsel ¢aligmalar vardir. Yukarida agiklanan degerler
sadece bilim insanlarina degil, bireylere de kazandirilir. Bu nedenle fen okuryazarligin bir alt
boyutu olan bilimin 6zlnu olusturan degerler 6nemlidir

2.5.2014 Fen Bilimleri Program

2.5.1.Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program Vizyonu

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmnin vizyonu; “Tiim 6grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir. Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar
verebilen, problem ¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkmma bilinciyle yasam boyu Ogrenen fen okuryazar1 bireyler; fen
bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin teknoloji-
toplum-gevre ile olan iligkisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir (MEB,
2014).

Fen okuryazar1 bireyler, fen bilimlerine iligkin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya,
Yer, GOk ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine
yonelik bilimsel stire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratici ve analitik diisiinme becerileri
yardimiyla bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢6ziim Onerileri iiretebilirler. Bunlara ek
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olarak fen okuryazari bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla degisebilecegini kendi
akil giicli, yaratic1 diisiinme ve yaptigi arastirmalar sonucunda fark eder. Bilginin zihinsel
stireclerde islenmesinde, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal yapmin ve
inanglarin etkili oldugunun farkindadir. Fen okuryazar1 bireyler, sosyal ve teknolojik degisim
ve doniisiimlerin fen ve dogal ¢evreyle olan iligkisini kavrar. Ayrica, fen bilimleri alaninda
kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, bu alanda gorev almak istemeseler bile fen bilimleri
ile iliskili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli bir rolii oldugunun farkindadir
(MEB, 2014).

Fen okuryazar1 bir birey fen okuryazarligin bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-
toplum-gevre alt boyutlarina ve bu boyutlarin alt 6grenme alanlarina sahip olmalidur.

Tablo 1. Fen Okuryazarlik Alt Boyutlar1 (MEB, 2014)

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre
a. Canlilar ve Hayat a. Bilimsel Sureg Becerileri | a. Tutum a. Sosyo-Bilimsel
b. Madde ve Degisim | b. Yasam Becerileri b. Motivasyon | Konular
c. Fiziksel Olaylar - Analitik diisiinme c. Degerler b. Bilimin Dogas1
¢. Dlnya ve Evren - Karar verme ¢. Sorumluluk | c. Bilim ve Teknoloji
- Yaratici diisiinme iliskisi
- Girisimeilik ¢. Bilimin Toplumsal
- Tletigim Katkis1
- Takim ¢aligmast d. Strdurdlebilir
Kalkmma Bilinci
e. Fen ve Kariyer
Bilinci

2.5.2.Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amagclar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ile Tirk Milli Egitiminin temel
ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir.

Tim bireyleri aywt etmeksizin fen okuryazari olarak yetigmesini amaglayan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir:

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilagilan sorunlara ¢6ziim
uretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine iliskin
farkindalik gelistirmek,
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4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi,
dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Gilinlik yasam sorunlarmna iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak,

7. Bilim insanlarmm bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini anlamaya katk1
saglamak ve bilimsel ¢aligmalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin geligsmesi, toplumsal sorunlarin ¢éziimii ve dogal ¢evredeki iligkilerin
anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,
11. Bilimsel ¢caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklarini gelistirmektir.

2.5.3.Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagimi

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda arastirma-sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimi temel alinmistir.

Temel alman 6grenme yaklasimi Ogretmen-O6grenci rolii, benimsenen strateji ve
yontemler ile 6lgme ve degerlendirme anlayisina gore asagida agiklanmustir.

Ogretmen-Ogrenci Rolii

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prograninda 6grenme ve dgretme kuram ve uygulamalari
acisindan biitiinclil bir bakis acis1 benimsenmesine ragmen; genel olarak 6grencinin, kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif olarak katiliminin saglandig: bilgiyi
kendi zihninde tasarlayarak yapilandirmaya olanak taniyan arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme stratejisi benimsenir. Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmen, kolaylastirici ve yol
gosterici rollerini Ustlenirken 6grenci, bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan ve
tartigarak kendi bilgisini Ureten birey roliinii distlenir. Bu yaklasimin benimsendigi ve
uygulandig1 siniflarda, Ogrencilerin  kendi diislincelerini rahat¢a agiklayabilecekleri
demokratik bir smif ortami olusturulur. Kendi diislincesini 6grencisine kabul ettirme {izerine
kurulu ogretmen-6grenci tartigmalar1 veya soru-cevap-degerlendirme seklindeki karsilikli
konusmalardan olusan bir ortamdan uzak durulur. Ogretmen, fen bilimlerinin degerini,
onemini ve bilimsel bilgiye ulagmanin sorumluluk ve heyecanini 6grencileriyle paylasan ve
ayni zamanda smifindaki aragtirma surecini yonlendiren bir yol gdsterici rolindedir.
Ogretmen, ogrencilerinde arastrma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diisiince tarzini
gelistirmek i¢cin onlar1 cesaretlendirir ve uygulamalarda bilimsel etik ilkelerini
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benimsemelerini saglar. Ogrenciler, akranlari ile birlikte bir bilgiyi arastirp, sorgulayip
ogrenirken etkili iletisim ve igbirligi gergeklestirir (MEB, 2014).

Benimsenen Strateji ve Yontemler

Fen bilimleri dersi 6gretim programina gore derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda
ogrencinin aktif, 6gretmenin ise yonlendirici ve rehber olacagi 6grenme ortamlari (problem,
proje, argiimantasyon, isbirligine dayali dgrenme vb.) esas alinmustir. Ogrencilerin fen
bilimleri alanindaki bilgiyi kendi ©n bilgileri sayesinde anlamli ve kalici olarak
ogrenebilmeleri i¢in smif i¢i ve okul dis1 6§renme ortamlari, aragtirma-sorgulamaya dayali
ogrenme stratejisine gore duzenlenir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da
(bilim, sanat ve arkeoloji muzeleri, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar vb.) yararlanilir.
Arastirma-sorgulama siireci, sadece “kesfetme ve deney” olarak degil, “aciklama ve
argliman” olusturma siireci olarak da ele alnir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme;
ogrencilerin ¢evrelerindeki her seyi kesfetme, 6grenme istegi duyduklari, yagsam alanlarindaki
dogal ve fiziksel diinyay1r saglam gerekcelerle agiklamalarda bulunarak giiclii kanitlar
kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve degerini bilen bireyler olarak yetistikleri,
kisacast birer bilim insan1 gibi yaparak-yasayarak-diisiinerek bilgiyi kendi zihninde
tasarladiklar1 6grenci merkezli bir &grenme yaklagmmudir. Ogretmenler, &grencilerinin
fikirlerini rahatc¢a ifade edebildikleri, diislincelerini farkli gerekgelerle destekleyebildikleri ve
arkadaslarinin iddialarin1 ¢iiriitmek amaciyla karsit arglimanlar gelistirebildikleri bir ortam
olusturmak icin ¢aba gosterir. Karsit argiimanlari iceren yazili veya sozlii tartigmalarda
ogretmenler, 6grencilerinin gecerli verilere dayali olusturduklar: iddialari, hakli sebeplerle
sunduklar1 tartismalarda rehber rolu Gstlenir (MEB, 2014).

Ol¢me ve Degerlendirme Anlayis

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, 6grencilerin siireg icerisinde takip edilmesi,
yol g0sterilmesi, 6grenme gucliklerinin tespit edilerek giderilmesi, anlamli ve kalici
ogrenmenin desteklenmesi amaciyla siirekli doniitlerin saglanmasina yonelik bir 6lgme-
degerlendirme anlayist benimsenmistir. Sonugta elde edilen sayisal ifadelerin anlam
kazanabilmesi, 6grencinin gelisim siirecinin izlenmesi ve bu gelisime bagl olarak 6grencinin
yonlendirilmesi, programda deger verilen ilkeler arasmndadir. Olgme-degerlendirmede esas
aliman bakis acisi, sonu¢ kadar siirecin de degerlendirildigi bir 6lgme ve degerlendirme
anlayisia dayanmaktadir. Bu nedenle, siirecin sonunda 6grencinin ortaya koydugu 6grenme
urdinu ile birlikte gosterdigi performansin da degerlendirme 6nemlidir. Programda geleneksel
Ol¢me araclari ile elde edilen sayisal ifadelerin tek basina yeterli olmadigindan yola ¢ikilarak,
tamamlayict O0lgme ara¢ ve tekniklerinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu ara¢ ve
teknikler, 6grencilere bilgi, beceri, duyus ve diger performanslarini sergileyebilecekleri coklu
firsatlar sunacaktir. Tamamlayic1 6lgme ara¢ ve tekniklerinin kullanimi ile birlikte siirece
doniik degerlendirme yaklagimina Onem verilerek Ogrencinin kendini ve akranini
degerlendirebilme sansini elde ettigi 6z ve akran degerlendirme yaklagimlari benimsenmistir.
Ayrica, 0grencilerin 6grenme siireci ve bu siire¢ sonundaki performanslarini takip etmek ve
degerlendirmek igin teknolojiden de faydalanilir (MEB, 2014).
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2.5.4.0grenme Alanlar1 ve Uniteler

Fen Bilimleri Dersinin Yapisi

2014 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, ayirt etmeksizin tiim 6grencilerin fen
okuryazari olmasi vizyonunun gerceklestirilebilmesi i¢cin Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel Olaylar ve Diinya ve Evren konu 6grenme alanlar1 ile Beceri, Duyus, Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) dgrenme alanlar1 belirlenmistir. Ogretim programi, bu konu
alanlarmi temel alarak hazirlanmasina karsin bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, duyus
ve FTTC 6grenme alanlar1 ayr1 6grenme alanlar1 olarak degil ilk basta agiklanan dort 6grenme
alaninin i¢inde verilmistir. Kazanimlar, bilimsel bilginin; beceri, duyus ve giinlik yasamla
olan iligkisi dikkate alinarak tasarlanmistir. Sonug olarak fen bilimleri konu alanlari, sadece
temel fen kavram ve ilkelerini degil, ayni zamanda bu ders kapsaminda Ogrencilere
kazandirilmasi gereken beceri, duyus ve FTTC iliskilerini de kapsamaktadir (MEB, 2014).

Fen Bilimleri Dersi “Bilgi” Ogrenme Alani

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Bilgi” 6§renme alani asagidaki alt
alanlardan olugmaktadir.

a. Canlhlar ve Hayat: Bu konu alaninda cesitli canlilarin kendilerine 6zgii 6zelliklerini,
canlilardaki cesitliligi; tireme, biiylime, gelisme ve degisimi; canlilarda yapi, organ ve
sistemler; canlilarin ¢evreleri ve diger canlilarla olan etkilesimlerinin arastirilmasi,
incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin bilimsel bilgiler yer almaktadir.

b. Madde ve Degisim: Bu konu alaninda madde, maddenin Ozellikleri ve maddede meydana
gelen degisimlerin arastirilmasi, incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin bilimsel bilgiler yer
almaktadir.

c. Fiziksel Olaylar: Bu konu alaninda 151k, ses, elektrik gibi farkli enerji ¢esitleri, hareket ve
kuvvet kavramlari, bunlarin nitelikleri ve etkilesimlerinin arastirilmasi, incelenmesi ve
kesfedilmesine iligkin bilimsel bilgiler yer almaktadir.

¢. Diinya ve Evren: Bu konu alaninda Diinya ve evrenin 6zellikleri, yapist ve meydana gelen
degisimlerin arastirilmasi, incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin bilimsel bilgiler yer
almaktadir.

Fen Bilimleri Dersi “Beceri” Ogrenme Alani

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Beceri” 6grenme alani asagidaki alt
alanlardan olugmaktadir.

a. Bilimsel Sure¢ Becerileri: Bu alan; gozlem yapma, dlgme, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin calismalar1 sirasinda kullandiklar1 becerileri
kapsamaktadir.
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b. Yasam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina
iliskin analitik diislinme, karar verme, yaraticilik, girigsimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi gibi
temel yagsam becerilerini kapsamaktadir.

Fen Bilimleri Dersi “Duyus” Ogrenme Alani

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Duyus” 6§renme alani asagidaki alt
alanlardan olugmaktadir.

a. Tutum: Fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirme ve fen bilimlerini 6grenmekten
hoslanma, bu alanin kapsamini olusturmaktadir.

b. Motivasyon: Fen bilimleri ile ilgili ¢aligmalarda istekli olma ve bu caligmalara gonilli
katilim saglama, bu alanin kapsamini olusturmaktadir

c. Deger: Fen bilimleri arastirmalarma ve bu arastirmalarin, teknoloji-toplum-cevre ve ginlik
yasam iligkisine olan katkisina deger verme, bu alanin kapsamini olusturmaktadir.

¢. Sorumluluk: Bilimsel bilgiyi gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun diger bireyleri
icin O6nemli oldugunu fark ederek bu konuda kendisini ylikiimlii hissetmesi anlamina
gelmektedir.

Fen Bilimleri Dersi “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)” Ogrenme Alani

Fen bilimleri dersi &gretim programinda yer alan “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre”
O0grenme alani asagidaki alt alanlardan olusmaktadir.

a. Sosyo-Bilimsel Konular: Bilim ve teknoloji ile ilgili sosyo-bilimsel problemlerin ¢oziimiine
yonelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini kapsamaktadir.

b. Bilimin Dogast: Bilimin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil ve ne amacla olusturuldugu,
bilginin gectigi siiregleri, bilginin zamanla degisebilecegini ve bilginin yeni arastirmalarda
nasil kullanildigin1 anlamay1 kapsamaktadir.

c. Bilim ve Teknoloji iliskisi: Bilim ve teknolojinin karsilikli etkilesimi ve birbirlerine olan
katkisma yonelik anlayis1 kapsamaktadir.

¢. Bilimin Toplumsal Katkisi: Bilimsel bilginin toplumsal gelisime ve toplumsal sorunlarin
¢cozlimiine olan katkisini anlamay1 kapsamaktadir.

d. Siirdiiriilebilir Kalkinma: Dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilarak gelecek nesillerin
ihtiyaglarmin karsilanmasina olanak tanmnmasi, tasarruflu kullanimim bireysel, toplumsal ve
ekonomik faydalarna iliskin biling gelistirmeyi kapsamaktadir.

e. Fen ve Kariyer Bilinci: Fen bilimleri alanindaki mesleklerin farkinda olma ve bu
mesleklerin  bilimsel bilginin gelisimine yaptig1 katkiya iliskin biling gelistirmeyi
kapsamaktadir.
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2.5.5.Programin Uygulanmasiyla Ilgili Esaslar

Programin uygulanmasinda, 3. - 4. siniflarda yapilandirilmig arastirma-sorgulama, 5. -
6. swniflarda rehberli arastirma-sorgulama ve 7. - 8. smiflarda ise agik uglu arastirma-
sorgulama yaklagimi temel almmistir. Arastirma-sorgulama siirecinde yapilacak olan
etkinliklerde, maliyeti diisiik, kolay ulasilabilen, kullanimi kolay ve giivenlik agisindan risk
tagimayan arag, gere¢ ve malzemelerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu etkinlikler, daha
¢ok sinif i¢inde yapilacak tarzda tasarlanmalidir; ancak imkanlar dahilinde okul dig1 6grenme
ortamlar1 ve laboratuvar olanaklarindan yararlanilabilir. Okul, 6gretmen ve 6grencilerin sahip
olduklar1 teknolojik donanim dikkate alinarak, arastirma-sorgulama sirecine teknolojiden
etkin olarak yararlanilabilir. Ozel gereksinimli 6grenciler var ise bunlarmn; 6zellikleri, egitim
performanslart ve ihtiyaglar1 dogrultusunda fen bilimleri dersi &gretim programi temel
alinarak “Bireysellestirilmis Egitim (BEP)” hazirlanmali ve uygulanmalidir. BEP’te yer alan
kazanimlar belirlenirken bireylerin bireysel farkliligi ile akademik, zihinsel, sosyal ve
bedensel Ozellikleri dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmali, basarinin
degerlendirilmesinde bireylerin BEP’i dikkate alimmalidir (MEB, 2014).

2.5.6.Uciincii Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

IIkokul {igiincii smif seviyesinde ki dgrencilerden; duyu organlar1 ve gorevleri ile
birlikte sagliginin korunmasi i¢in yapilmasi gerekenler; canli ve cansiz varliklar, dogal ve
yapay cevre, kaynaklarin bilingli kullanimi1 ve saglikli yasam; maddeyi niteleyen 6zellikler,
maddenin halleri; varliklarin hareket sekilleri, cisimleri hareket ettirme ve durdurma, itme ve
cekme kuvveti, 15181 gdérmedeki rolii, 151k kaynaklari, sesin igitmedeki rolii, ¢evredeki dogal
ve yapay sesler, elektrigin gilinliik yasamdaki kullanimi, piller, elektrigin giivenli kullanima,
Diinya’nin sekli ve gdzlemlenebilir yapist ile ilgili konularda bilgi, beceri ve duyus sahibi
olmalar1 amag¢lanmaktadir.

Uciincti sinif égrencilerinin yukarida aciklanan konularda bilgi, beceri ve duyus sahip
olabilmeleri i¢in konular Gglincu sinif fen bilimleri programinda 7 {nite, 32 kazanim ve 108
ders saati seklinde diizenlenmistir.

Tablo 2. Ugiincii Smif Uniteler, Kazanim Sayis1 ve Zaman Dagilimi

Kazanim Silre
No Unite/Konu Alan1 Adi Sayisi Ders Saati | Yizde(%)
1 | Bes Duyumuz/Canlilar ve Hayat 3 6 5,6
2 | Kuvveti Taniyalim/Fiziksel Olaylar 4 15 13,9
3 | Maddeyi Tantyalim/Madde ve Degisim 4 15 13,9
4 | Cevremizdeki Isik ve Sesler/Fiziksel Olaylar 8 21 19,4
5 | Canlilar Diinyasma Yolculuk/Canlilar ve Hayat 6 21 19,4
6 | Yagsamimizdaki Elektrikli Araglar/Fiziksel Olaylar 4 21 19,4
7 | Gezegenimizi Taniyalim/Diinya ve Evren 3 9 8,4
Toplam 32 108 100
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2.5.7.Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

IIkokul dordincii smif seviyesinde 6grencilerden, viicudumuzun destek ve hareketini
saglayan yapilar ve sagligmi korumak icin yapilmasi gerekenler; soluk alip-verme, nabiz ve
egzersiz, kanin viicutta dolasimi, mikroskop ve mikroskobik canlilar, insan ve ¢evre iligkisi,
suda ylizme ve batma, suyu ¢ekme ve ¢cekmeme, miknatisla ¢ekilme 6zelligi gibi maddeyi
niteleyen Ozellikler; maddenin halleri, kitle, hacim gibi maddenin Olgtlebilir 6zellikleri;
maddenin 1s1 etkisiyle degisimi, madde ve cisim, maddelerin dogada bulunma sekilleri;
karisimlarin ayrilmasi, kuvvetin cisimler {izerindeki etkileri, miknatislar ve kullanim alanlart;
gecmisten gilinlimiize aydinlatma ve ses teknolojileri, uygun aydinlatma, 151k ve ses kirliligi,
basit elektrik devreleri ve devre elemanlari; Diinya’nin hareketleri ile ilgili konularda bilgi,
beceri ve duyusa sahip olmalar1 amaglanmaktadir.

Dordincu sinif dgrencilerinin yukarida agiklanan konularda bilgi, beceri ve duyus
sahip olabilmeleri icin konular dérduncu sinif fen bilimleri programinda 7 {inite, 46 kazanim
ve 108 ders saati seklinde diizenlenmistir.

Tablo 3. Dérdiinct Sinif Uniteler, Kazanim Sayis1 ve Zaman Dagilimi

No Unite/Konu Alan1 Adi Kazanimm Sire
Sayist Ders Saati | Yizde(%)
1 | Viicudumuz Bilmecesini Cézelim/Canlilar ve Hayat 8 21 19,5
2 | Kuvveti Etkileri/Fiziksel Olaylar 4 12 11,1
3 | Maddeyi Tanityalim/Madde ve Degisim 11 27 25,0
4 | Gegmisten Gilinlimiize Aydinlatma ve Ses 12 21 19,5

Teknolojileri/Fiziksel Olaylar

5 | Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz/Canlilar ve Hayat 7 9 8,3
6 | Basit Elektrik Devreleri/Fiziksel Olaylar 3 9 8,3
7 | Dliinyamizin Hareketleri/Diinya ve Evren 1 9 8,3

Toplam 46 108 100

2.6.KONUYLA ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Rivard ve Straw (1999) “Fen dersinde konusma ve yazma etkinliklerinin ogrenme ve
hatirlama  Uzerinde etkisi” adli g¢aligmasint 43 ilkogretim Ogrencisi ile Dbirlikte
gerceklestirmistir. Ogrencileri dért gruba ayirmus, Ogrenciler yazma etkinliklerinin ve
konusma etkinliklerinin ayr1 ayri uygulandigi grup ¢aligmalarma katilmislardir. Konusma
etkinlileri 6grencilere verilen problem durumu hakkinda kii¢iik gruplar halinde tartigmalarini
icerirken yazma etkinlikleri genellikle kendilerine verilen problem durumu ile ilgili sorular
hakkinda yazi1 yazma etkinliklerine dayanmaktadir.

Sonug¢ olarak fen dersinde konusma ve yazma etkinliklerinin uygulanmasini
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 ayrica 6grendikleri bilgileri hatirlamalarina yardim
ettigi bulunmustur.
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Murphy ve arkadaglar1 (2001) “/991 yuinda o&grenim hayatlarina baslayan ve
Ingiltere’de yasayan c¢ocuklarin zorunlu fen derslerinin égrencilerin fen ve teknoloji
okuryazarlik seviyelerinin arttirtlmasi iizerindeki etkisi” adli arastrmada fen derslerinin

zorunlu oldugu grubun Ogretmen adaylariyla ve fen derslerinin se¢gmeli oldugu grubun
Ogretmen adaylariyla birlikte ¢aligmiglardir.

Iki farkli grup 6gretmen adayi ile yapilan ¢aligmada su sonuglar ortaya cikmustir; ilk
olarak bu dgretmenlerin dersine girdigi 6grencilerin fen okuryazarlik seviyeleri ele alinmis ve
zorunlu fen dersi alan 6grencilerin fen okuryazarlik seviyelerinin se¢meli fen dersi alan
ogrencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bir bagka
sonug ise 0grencilerin fen derslerinde yer alan bazi konularda ¢ok biiylik kavramsal yanliglara
sahip olduklaridir. Dolagim sistemi, 151k ve ses ile iliskili test sorularinin cevaplanma
yiizdeleri fen ve teknolojiye iligkin ge¢mis deneyim ve bilgilerinden bagimsiz olarak oldukca
diisiik bulunmustur.

O*Neill ve Polman (2004) “Osrencilere fen okuryazarliginin uygulama becerilerini
kazandirma” amaciyla ii¢ tipten olusan bir deneysel calisma hazirlamiglardir. Calismanin
birinci asamasinda, 6grenciler dgretmenlerinin rehberliginde ¢esitli projeler hazirlamis ve
aktif olarak arastirma siirecinde yer almiglardir. Bu siirece katilan 6grencilerin ileri seviyede
bilimsel siire¢ becerileri gelistirdikleri goriilmiistiir. Tkinci asamada, goniillii bilim insanlar1
elektronik ortamda Ogrencilerin ¢aligmalarini incelemis ve 0grencilere yaptiklari ¢aligmalar
konusunda rehber olmuglardir. Boylece 6grenciler bilim insanlari ile birlikte ¢alisarak onlarmn
calisma ve diisinme bicimlerini Ogrenmislerdir. Uciincii asamada ise arastirmacilar
gelistirdikleri Olgekle Ogrencilerin  bilimsel arastrma planlamadaki yeterliliklerini
degerlendirmiglerdir. Bu ii¢ asama 6grencilerin bilim insani gibi diisiinen ve ¢alisan bireyler
olarak Ogrenim gormeleri icin yapilabilecek etkinlikler hakkinda goriis ve Oneriler
sunmaktadir.

Bozyilmaz (2005) “Dordiincii ve besinci sinif fen ve teknoloji dersi ogretim
programinin  bilim okuryazarligi agisindan analizi” adli ¢aligmasinda, 2004 yilinda
gelistirilen dort ve besinci sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki ogrenci
kazanimlart ve Onerilen etkinlikler analiz edilerek, bilim okur-yazarliginin bilimsel bilgi,
bilimin arastirict dogasi, bilgiye ulastiran bilim ve bilim, teknoloji ve toplumun birbirleriyle
etkilesimleri boyutlarindan hangisini destekleme potansiyeli oldugu belirlenmis ve program
icindeki dagilimlar: ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden dokiiman
analizine bagvurulmustur.

Sonug olarak bilim okuryazarhg: agisindan, bilim okuryazarligi boyutlarinin daha
dengeli bir sekilde desteklenebilmesi icin, bilgiye ulastiran bilim boyutunu daha iyi
desteklemek sonucuna ulasilmistir.

Erbas (2005) “Uluslararas: Ogrenci Basari Degerlendirme Programinin (PISA)
verilerine gore Tiirkiye ‘de fen okuryazarligi ile ilgili faktorler” adli ¢alismasinda analizler

icin iki degisken grubu kullanmistr.

Sonug olarak 6gretmen 6grenci iliskisi, evdeki kitap sayisi ve okul Oncesi egitime
katilim, internet kullanimi ve temel bilgisayar bilgileri ile fen okuryazarlig1 6l¢timleri arasinda
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olumlu bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica Ogrencinin yalnizlik duygusunun fen
okuryazarlig1 becerilerine olumsuz etkisinin; okul tarafindan gerceklestirilen iyilestirici
kurslarin ve ev Odevlerinin tutumlara olumlu etkisi olmakla birlikte fen okuryazarligi
becerilerine bir katkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Biernacka (2006), “llkégretim besinci simf oégrencilerinin hava konusundaki fen
okuryazarliklar:” adli caligmasinda ilgili iiniteyi “ortak bilgi yapilandirma modeli” ad1 verilen
yontemle islemis ve Ogrencilerin fen okuryazarliklarini bu yOntemle gelistirmeyi
hedeflemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin fen okuryazarlik gelisimlerinini; goriismeler,
testler, Ogrencilerin yazdigi metinler ve Ogrencilerin kendi aralarindaki konugmalarla
belirlemistir.

Sonug olarak dgrencilerin fen okuryazarliklarinin anlaml 6lgiide arttigi goriilmiistiir.

Tatar (2006), “llkégretim fen egitiminde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
bilimsel stire¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisi” adli galigmasini1 104 6grenci
ile gerceklestirmis ve yar1 deneysel yontem kullanmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak akademik basari testi, bilimsel siire¢ becerileri dlgegi ve fene yonelik tutum 6lgegi
kullanilmistir.

Sonug olarak deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basar1
ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmin kontrol grubundaki &grencilere gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine
ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore bilimsel siire¢ becerileri, akademik basar1 ve
fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir.
Ogrencilerin internet kullanim1 bilgilerine gore bilimsel siire¢ becerileri arasmda anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Afacan (2008), “Ilkégretim ogrencilerinin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskisini
algilama diizeyleri ve bilimsel tutumlarinin tespiti”” adli ¢aligmasini 2006-2007 egitim 6gretim
yilt icerisinde Kirsehir ilinde bulunan, iist sosyoekonomik ¢evrenin okulunu temsil eden bir
ilkogretim okulunda ve alt sosyoekonomik c¢evrenin okulunu temsil eden bir ilkdgretim
okulunda yapmistir. Arastirma hem nitel yontemlerinin hem de nicel yontemlerin kullanildig1
karma yontemle yapilmistir. Verileri elde etmek igin bilimsel siire¢ becerileri testleri, ses
kayit cihaz1 ve kamera kullanilmustir.

Sonug olarak ilkogretim 6grencilerinin FTTC iliskisini algilama diizeylerinin sinif
seviyesi yiikseldik¢e diizenli olmayan bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Ayrica, ilkogretim
ogrencilerinin bilimsel tutumlarinin olumlu oldugu, 6grencilerin okullara gore ayni diizeyde
bilimsel tutuma sahip oldugu, bilimsel tutumlarin smif seviyelerine gore farklilasmadigi,
ilkogretim 6grencilerinin FTTC iliskisini algilama diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anagiin (2008), “llkogretim besinci simif ogrencilerinde yapilandirmact Ggrenme
voluyla fen okuryazarliginin gelistirilmesi” adli ¢aligmasini 2007-2008 egitim 6gretim yilinda
Eskisehir‘de bulunan bir ilkogretim okulunda gerceklesmistir. Fen okuryazarliginin gelistirme
calismalar1 toplam 50 saat siiren arasgtrmada dokuz odak O&grenci ile ¢alisilmistir.
Arastrmanin verileri, video kayitlari, yari1 yapilandirilmis goriisme, fen ve teknoloji dersi
tutum Olgegi, bilimsel siire¢ becerileri testi, basari testi, arastirmaci giinliigi ve 6grenci
glinlukleri olmak Uzere farkli veri toplama araglar1 ile toplanmustir.
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Sonu¢ olarak Ogrencilerin fen okuryazarliginin bilgi, beceri ve tutum boyutlarinda
gelisim gosterdikleri ortaya koyulmustur.

Stiren (2008), “Ilkégretim birinci kademe égrencilerinin  bilimsel okuryazarlik
dizeylerini ve bilimsel okuryazarlik seviyelerini etkileyen degiskenler” adli ¢alismasini Usak
ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda besinci sinifta 6grenim goren 300 dgrencinin katilimi
ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bilimsel okuryazarlik diizeyinin
belirlenmesi amaciyla basar1 testi gelistirilmis ayrica Ogrenciler ile ilgili bagimsiz
degiskenlere ulagabilmek i¢in soru formu kullanilmistir.

Sonug olarak birinci kademe 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinde anne
baba egitim diizeyi ve yasa uygun bilimsel yayinlarin etkili oldugu bulunmustur.

Sahin (2008), “Ilkégretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin “metni anlamaya,
“vorumlamaya ve sorgulamaya” yonelik bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi ve
cesitli degiskenlere gore inceleme” adli caligmasini1 Zonguldak ilinde yer alan bir ilkdgretim
okuluna devam eden 158 Ogrenci ile birlikte gerceklestirilmis. Arastirma tarama tipi bir
caligmadir. Arastrmada veri toplama araci olarak bireysel bilgi formu ve fen okuryazarlig:
Oleegi kullanilmagtir.

Sonug olarak, ilkdgretim dordiincii sinif ve besinci sinif 6grencilerinin metni anlamaya
yonelik bilimsel okuryazarlik diizeylerinin, sinif diizeyi, evde arastrma yapacak ara¢ gerece
sahip olma durumlari, okulda arastirma yapacak ara¢ gerece sahip olma durumlarina gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde
edilen bir bagka bulgu da cinsiyet, anne-baba egitim durumu, bilimsel dergi, makale okuma
durumu, tarihi cografi yerleri, muizeleri ziyaret etme durumu, okul-smif kiitiiphanelerine sahip
olma durumlarina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik goriilmedigidir.

Sahbaz (2010), “llkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersinde kullanilan farkl
yontemlerin ogrencilerin bilimsel sure¢ becerileri, problem c¢ozme becerileri, akademik
basarilart ve hatirda tutma iizerindeki etkileri” adli caligmasini iki deney bir kontrol grubu ile
yuriitmiistiir. Arastirmada deney gruplarindan biri probleme dayali 6grenme yontemi ile
dersleri iglerken diger deney grubu isbirlikli 6grenme ile dersleri iglemistir.

Sonug olarak, probleme dayali 6grenmenin ve isbirlikli 6grenmenin bilimsel siireg
becerilerini ve akademik basariy1 gelistirmede mevcut 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu, problem ¢6zme becerileri ve hatirda tutma agisindan ise mevcut 6gretim yontemine
benzer etkilere sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica bilimsel siire¢ becerisi, akademik basar1 ve
hatirda tutma agisindan her iic yontemde de erkek 6grenciler lehine anlamli fark olmadigi
sonucuna varilmistir.

Sahin ve Say (2010), “llkégretim Ggrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi” adli ¢aligmasini gesitli ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 158 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Sonu¢ olarak, oOgrencilerin metni anlamaya yonelik bilimsel okuryazarlik
diizeylerinde, smif diizeyi, arastirma yapacak ara¢ gerece sahip olma durumlarma gore
anlamli diizeyde farklilik goriilirken; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, bilimsel dergi
okuma durumu, miizeleri ziyaret etme durumu, kiitiphaneye sahip olma durumlarmma gore
anlamli diizeyde farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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Atasoy (2012), “Ilkégretim miifredatinda yer alan cevre konularindaki FTTC
kazanimlarina ulasilma diizeyi ve ogrencilerin bu konulara karsi tutumlarinin arastirilmast”
adli calismasint 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Elmali ilge merkezinde bulunan
dort ilkdgretim okulunda 6grenim goren 633 dort, bes, alti, yedi ve sekizinci sinif 6grencisine
“Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre Tutum Anketi” uygulanarak betimsel bir c¢aligma
gerceklestirilmistir. Uygulamay1 ontest ve sontest seklinde donem basinda ve donem sonunda
yapmuistir.

Sonug olarak 2005 Fen ve Teknoloji Programinda yer alan FTTC 6grenme alaninin,
ogrencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin artmasma etkili oldugu, cevresel tutumlarma etkili
olmadig1 goriilmistiir.

Belhan ve Lagin-Simsek (2012), “Ilkégretim Okullarinda Yer Alan Bilim-Fen ve
Teknoloji Kuliibii 'niin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Okuryazarligina ve Fene Karsi Tutuma
Etkisi” adli ¢alismasinda yari deneysel desen On test ve son test kontrol gruplu model
kullanmigstir. Deney grubu Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii’ne katilan 6grencilerden, kontrol
grubu da kuliibe katilmayan dgrencilerden olusmustur. Fene Yénelik Tutum Olgegi ve Fen
Okuryazarlik Testi, deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanmaigstir.

Sonug olarak, Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii’niin, &grencilerin fen ve teknoloji
okuryazarliklarina olumlu etkisinin oldugu, fene yonelik tutumlarina ise etkisinin olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica tiim testlere ait puanlarin cinsiyete gore bir farklilik gdstermedigi
sonucuna ulasilmstir.

Kenar (2012), “Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum élcegi gelistirme: Ilkégretim
dort ve begsinci sinif ornegi” adli calismasinda dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarm1 belirlemeye yonelik bir olgek gelistirmeyi amaclamustir. Gelistirdigi 6lgegi
Kitahya merkez Atatiirk Ilkégretim okulunda okuyan birinci kademe &grencileri arasinda
tesadlfi Ornekleme yoOntemiyle secilen 144 &grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasi
dlcegin yapr gecerliligini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Olgek ii¢ faktdrden
olugsmaktadir; birinci faktérde yer alan maddeler, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
duyulan korku, hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizligini; ikinci faktorde yer alan maddeler,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ¢alisirken ve konusurken hissettigi duygularini; tiglincii
maddede yer alan maddeler ise 6grencilerin fen ve teknoloji dersini 6grenmek igin gegirilen
zamani ve bu zaman diliminin 6grenciye kazandirdig1 faydalarma iligkin tutumlar1 yansittigi
gOrilmiistiir.

Sonug olarak ilkdgretim birinci kademede dort ve besinci smiflarda 6grenim goéren
ogrenciler icin fen ve teknoloji dersine yonelik gecerli ve giivenilir bir tutum Olgegi
geligtirilmistir.

Saysal Araz (2013), “Ilkégretim dért ve besinci simif dgrencilerinin fen ve teknoloji
okuryazarhik diizeyleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki iligki” adli ¢aligmasinda
ilkogretim dort ve besinci smif dgrencilerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile
elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi bazi degiskenlere gore incelemek; ayrica,
bagimsiz degiskenler agisindan dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyi ve elestirel
diisiinme diizeyi puanlarim1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya Afyonkarahisar ilinde
bulunan ilkogretim okullarindaki 714 ilkogretim dort ve besinci sinif 6grencisi katilmistir.
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Sonu¢ olarak ilkogretim dort ve besinci smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski
vardir. Ayrica, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri belirlenen tiim demografik
ozellikler bakimindan ve elestirel diistinme diizeyleri ise smnif diizeyi degiskeni hari¢ diger
tiim demografik 6zellikler bakimindan anlamli farklilik gostermektedir.

Yukarida acgiklanan caligmalara bakildiginda genelinin ilkokul dordiincii smnif ve
ortaokul besinci smif Ogrencileri iizerinde yapildigi ve fen okuryazarligin alt 6grenme
alanlarindan herhangi biri lizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu ¢caligmada ise ilkokul ii¢lincii
smif Ogrencilerinin fen okuryazarligini belirlemeye yonelik envanter gelistirilmis ve
devaminda da fen okuryazarliklar1 tim alt 6grenme alanlariyla belirlenmistir.
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BOLUM 11

3.YONTEM

Bu boliimde; aragtrmanin modeli ve deseni, arastirmanin yiiriitiildiigii grup, 6lgme
araclarinin hazirlanmasi, Ozellikleri, uygulanmas: ile elde edilen veriler ve bu verilerin
analizinde kullanilan istatistiksel islemler agiklanmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

[Ikokul iigiincii smif égrencilerinin fen okuryazarhigini belirlemeye ydnelik envanter
gelistirmeyi ve uygulamayr amaglayan bu calisma, nicel arastirma modelindedir. Fen
okuryazarligin alt boyutlarimi 6lgmeye yonelik farkli 6lgeklerden meydana gelen bir envanter
gelistirip devaminda uygulanacagindan nicel arastirma modelinden tarama calismasinin
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Tarama modeli; bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriiglerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalardan daha
biiyiilk Orneklemler {izerinde yapilan arastirmalara denir (Biiylikoztirk, 2013). Tarama
aragtirmalar1 genellikle su ii¢ 6zellige sahiptir (Akt. Buyukozturk, 2013):

e Blyuk bir grubun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerinin betimlenmesi i¢in,
toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir parcast segilir. Evrenden
orneklemin secilmesi.

e Arastrma icin gerekli olan verileri toplama sireci, veri kaynaklari olan Kkisilere
yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.

e Veriler, 6zelligi betimlenecek grubun her bir bireyinden degil, bu grubu temsil eden
bir par¢asindan, yani 6rneklemden toplanir.

Farkli bir sekilde ifade edecek olursa buyik bir kitle Uzerinde arastirma yapilacagi
zaman bu kitlenin her tiirlii 6zelligini temsil edebilecek bir 6rneklem secilir. Bu 6rneklem
iizerinde yapilan arastirmanin sonuglari kitlenin tamamina genellenir.

3.2.Calisma Evreni ve Orneklemi

Bu aragtrrmanin c¢alisma evreni ve Orneklemi, envanter gelistirme asamasi ve
uygulama asamasi i¢in ayri ayri belirlenmistir. Envanter gelistirme agamasinda belirlenen
orneklemler her dlgekteki madde sayis1 dikkate alinarak ilgili 6lgegin gelistirme asamasinda
belirtilmistir. Uygulama agamasinin evren ve drneklemi ise asagida agiklanmistir.

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini Sanlwurfa ili merkez il¢elerinde 6grenim goren
ilkokul tgtnct smif dgrencileri olusturmaktadir. Sanlrfa il Milli Egitim Midiirligiinden
edinilen bilgilere gore ¢alisgmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim doneminde Sanlwurfa
merkez ilgelerdeki ilkokullarda Ogrenim goérmekte olan 31.818 iiciincii smif Ogrencisi
olusturmaktadir.
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Arastirmanin  6rneklem sayisint belirlemek i¢in Yazicioglu ve Erdogan (2007)’1in
gelistirdigi Tablo 4’te verilen drneklem biiytikliigii tablosundan yararlanilmistir. Tablo 4’teki
evren biiyiikligli degerlerinden yararlanarak calisma evreni 31.818 olan iclincii simf
ogrencisinden o= 0.05 hata pay1 ile 381 6grenci belirlenmistir.

Tablo 4. Cronbach Alfa(a) = 0.05 Hata I¢cin Orneklem Biiyiikliikleri

+ 0.03 ornekleme hatasi

+0.05 Ornekleme hatasi

+0.10 Ornekleme hatasi

(d0] (d) (d)

Evren p=0.5 | p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 | p=0.8 | p=0.3

Biyiikligi | g=0.5 | g=0.2 | g=0.7 | =05 | q=0.2 | g=0.7 | q=0.5 | g=0.2 | ¢=0.7
100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 | 289 | 321 217 165 196 81 55 70
750 441 | 358 | 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 | 406 | 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 | 537 | 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 | 601 | 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 | 639 | 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 | 665 | 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 | 674 | 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 | 678 | 888 383 245 322 96 61 81
1000000 | 1066 | 682 | 896 384 246 323 96 61 81
100 milyon | 1067 | 683 | 896 384 245 323 96 61 81

Arastirmanin 6rneklemini, ¢alisma evreninden tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 6

ilkokulda 6grenim gormekte olan toplam 381 6grenci olusturmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme,
evreni olusturan bireylerin tamaminin Ornege girme sansmin esit ve tesadiifi oldugu
orneklemdir (Buyukoztirk, 2013).

Tablo 5. ilkokullar ve Tesadiifi Ornekleme Yoluyla Secilen Ugiincii Sinif Ogrenci Sayilar

Okul Adlan Tesadiifi Ornekleme Ile Secilen Ogrenci Sayilart
Cengiz Topel Ilkokulu 60
Ibrahim Tatlises Ilkokulu 60
Osman Ertorer Ilkokulu 60
Prof. Dr. Abdiilkadir Karahan Ilkokulu 60
Yunus Emre IMKB Ilkokulu 70
2002 Vakiflar Ilkokulu 71
Toplam 381

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada ilkokul Gglinct sinif 6grencilerinin fen okuryazarligini belirleme amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgi” Ogrenme Alam Olgegi, “Duyus” Ogrenme Alani
Olgegi, “FTTC” Ogrenme Alam Olgegi ve “Beceri” Ogrenme Alan1 Olgegi olmak iizere dort
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farkli 6lgme aract kullanilmistir. Bu 6lgme araglarinin gelistirilme siiregleri, 6zellikleri ve
gecerlik-guvenirlik calismalarina iliskin agiklamalar asagida belirtilmistir.

3.3.1.0l¢ek Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siirecinin tamitildigi bazi temel kaynaklar (DeVellis, 2014;
Buyukoztirk, 2013) ile benzer 6lgek gelistirme galismalar incelenerek arastirmaci tarafindan
asagidaki asamalar belirlenmistir. Bu asamalar;

1. Madde havuzunun olusturulmasi ve madde havuzunun uzmanlar tarafindan gozden
gecirilmesi,

2. Olgegin deneme formunun olusturulmasi ve uygulanmast,
3. Maddeleri degerlendirme ve nihai 6l¢gek formunun olusturulmasidir.

Her bir alt 6grenme alanina ait 6lcegin gelistirme agsamasinda yapilan i ve iglemler ile
Olgeklerin 6zellikleri asagida agiklanmistir.

3.3.1.1.”Bilgi” Ogrenme Alam Olgegi Gelistirme Siireci

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Madde havuzunun Uzmanlar Tarafindan Goézden
Gegirilmesi

Olgekte yer alacak sorular1 hazirlamak icin MEB ilkokul Gglinct sinuf fen bilimleri
ders kitabi ile iiclincii smif fen bilimleri kaynak kitaplar1 ve soru bankalar1 incelenmistir.
Incelemeler neticesinde ii¢iincii smif fen bilimleri programindaki yedi iinite ve 32 kazanimi
kapsayacak bicimde her kazanima yonelik iki soru yazilarak toplamda dort segenekli 65 soru
yazilmigtir.

Tablo 6. [lkokul Ugiincii Simif Fen Bilimleri Dersi Konu Alani ve Unite Bashklar: Tablosu

KAZANIM
KONU ALANI UNITE BASLIKLARI SAYISI
Canlilar ve Hayat Bes Duyumuz 3
Fiziksel Olaylar Kuvveti Taniyalim 4
Madde ve Degigim Maddeyi Taniyalim 4
Fiziksel Olaylar Cevremizdeki Isik ve Sesler 8
Canlilar ve Hayat Canlilar Diinyasina Yolculuk 6
Fiziksel Olaylar Yasamimizdaki Elektrikli Araclar 4
Dunya ve Evren Gezegenimizi Tantyalim 3
Toplam 32
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Yazilan sorularin, kapsam gecerliligini saglamak, anlagilirlik ve ifade bozukluklarmi
tespit etmek i¢in alan uzmanlarinin incelemesine sunulmug ve uzmanlardan gelen doniitlerle
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapi gecerliligini saglamak i¢in ise dlgegin deneme formu
olusturulduktan sonra dordiincii smif 6grencilerine uygulanip sonuglart ITEMAN madde
analiz programi ile analiz edilmistir.

Ol¢egin Deneme Formunun Olusturulmasi ve Uygulanmasi

Uzmanlardan gelen donitlerden sonra Olgek dizenlenerek bir deneme formu
olusturulmustur. Deneme formu EK 1’de verilmistir. EK 1’de verilen deneme formu dort
secenekli 65 soru ve sorular1 yanitlayanlarin isaretleyecegi optik formdan olugmaktadir.

Deneme uygulamasina hazir hale getirilen olcek 2014-2015 egitim Ogretim yili
Sanliurfa ili merkez ilgelerindeki bir ilkokulda 6grenim goren 136 dordinci sinif 6grencisine
uygulanmistir. 136 6grenci 6rneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin en az iki kat1 olmasi
gerektigi (Bliylikoztiirk, 2013) g6z Oniine alinarak belirlenmistir.

Maddeleri Degerlendirme ve Nihai Olcek Formunun Olusturulmasi

“Bilgi” 6grenme alani 6lgegi, her biri dort segenekli olan toplamda 65 sorudan
meydana gelmekte ve ilkokul ti¢linct sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki yedi Unitede
yer alan 32 kazanimi 6lgmektedir. Bu test, arastirmaci tarafindan hazirlanmis, gelistirilmis ve
gecerlik-giivenirligi ITEMAN madde analiz istatistik programinda analiz gergeklestirilmistir.

ITEMAN madde analiz programu, testte yer alan sorularin her birinin madde giigliik ve
madde ayricilik degerlerini, ayrica testin geneli i¢in gilivenirlik katsayisi olan Kr-20 degerini
veren bir istatistik programidir (Assesment System, 1988).

Gegerlik ve giivenirlik caligmalari i¢in, “bilgi” 6grenme alan1 dlgeginin 136 dgrenciyle
yapilan 6n uygulamasina iligkin verilere ait degerler Tablo 7°de verilmistir. Bu tabloda yer
alan degerler, her bir sorunun madde gii¢liik (Pj) ve madde ayiricilik (rjx) degerlerini
gostermektedir.

Tablo 7. “Bilgi” Ogrenme Alam Olgeginin On Uygulamasindan Elde Edilen Pj ve rjx

Degerleri
Soru M'z'adqe Madde Ayiricilik Soru M'z'ad<':'le Madde Ayiricilik
No Gglik Degeri (rjx) No Gglik Degeri (rjx)
Degeri (Pj) Degeri (Pj)

1 0,664 0,550 34 0,642 0,513

2 0,869 0,482 35 0,810 0,527

3 0,898 0,381 36 0,577 0,421

4 0,723 0,490 37 0,620 0,586

5 0,423 0,250 38 0,657 0,462

6 0,869 0,357 39 0,752 0,503

7 0,591 0,409 40 0,730 0,633

8 0,438 0,253 41 0,766 0,504

9 0,628 0,555 42 0,620 0,615
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Tablo 7. devam

10 0,839 0,420 43 0,737 0,552
11 0,314 0,119 44 0,511 0,410
12 0,577 0,276 45 0,708 0,447
13 0,569 0,480 46 0,599 0,286
14 0,686 0,531 47 0,708 0,552
15 0,883 0,518 48 0,686 0,514
16 0,796 0,533 49 0,679 0,476
17 0,613 0,494 50 0,752 0,517
18 0,628 0,381 51 0,599 0,523
19 0,818 0,427 52 0,628 0,546
20 0,781 0,499 53 0,657 0,596
21 0,708 0,525 54 0,599 0,382
22 0,591 0,419 55 0,642 0,567
23 0,730 0,542 56 0,628 0,369
24 0,752 0,569 57 0,672 0,386
25 0,796 0,535 58 0,474 0,457
26 0,526 0,259 59 0,504 0,586
27 0,788 0,339 60 0,606 0,476
28 0,650 0,464 61 0,482 0,364
29 0,693 0,583 62 0,496 0,478
30 0,803 0,570 63 0,409 0,422
31 0,730 0,415 64 0,540 0,517
32 0,431 0,262 65 0,591 0,547
33 0,613 0,504

Tablo 7°de, dlgegin deneme formunda yer alan sorulara ait madde giigliik ve madde
ayiricilik degerleri verilmistir. Madde giicliik degeri (Pj), bir maddeyi (soruyu) dogru
cevaplayanlarin tiim cevaplayici sayisina oranmi vermektedir. Bu deger 0-1 araligindadir ve
deger sifira yaklastikca madde zorlasir, bire yaklastik¢a kolaylasir. Bu nedenle, madde giigliik
degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, diger bir anlatimla ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor
olmas1 beklenir (Buyukoztlrk, 2013). Ayrica madde giiglik degerinin, o sorunun Olctiigii
konu parcasmin 6grenilme yiizdesini gosterdigi de ifade edilebilir.

Madde ayiricilik degeri (1jx) ise bir maddenin (sorunun), i¢inde bulundugu testle
korelasyonuna verilen isimdir. Bir maddenin ayiriciligi, o maddenin, Slgiilen davranisa sahip
olan cevaplayicilar1 bu davramiga sahip olmayanlardan aywrma giiclidiir. Bu deger, tiim
korelasyon katsayilar1 gibi -1 ve +1 araligindadir. Degerin bire yaklagmasi, sorunun testte
yiiksek puan alan 6grencilerle diisiik puan alan dgrencileri ayirt ettigini gosterir. Genellikle,
ayiriciligl 0,2 ile 0,3 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir niteliktedir. Ayiriciligi 0,3 ile
0,4 arasinda olan maddeler iyi, 0,4’den daha yiliksek olan maddelerin ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu belirtilebilir. Ayricilig1 0,2’den daha diisiik maddelerin gelistirilerek kullanilmasi veya
testten c¢ikarilmasi gerekir. Ayiriciligr eksi degerde olan, yani alt grupta (diisiik puan alan
ogrencilerde) daha ¢ok dogru cevap verilen maddeler testte hi¢c kullanilmamalidir
(Buyukoztirk, 2013). Cinkd bu durumda yiiksek puan alan 6grenciler diger ¢eldiricilere
giderken, diisiik puan alan 6grenciler dogru cevaba gitmislerdir. Dolayisiyla yiiksek puan alan
ogrencileri yaniltan bir durum s6z konusu olmaktadir.
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Bu bilgiler 1s1ginda, Tablo 7’de madde giiglilk ve madde ayiricilik degerleri koyu
harfle yazilmig olan sorular testten ¢ikarimistir. Ayrica yine soru se¢iminde, madde giicliik
degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, madde aywricilik degerinin ise 0,4’e yakin veya
ondan yiiksek olmasi goz oniinde bulundurulmustur. Fakat burada dikkat edilmesi gereken
asil nokta, bir sorunun testten ¢ikip ¢ikmayacagma dair kararin, o sorunun madde giigliik ve

madde ayiricilik degerlerinin  birlikte degerlendirmeye alinarak verilmesi gerektigidir
(Buyukozturk, 2013).

“Bilgi” 6grenme alani dlgeginin 6n uygulamasindan elde edilen ve dlgegin ilk halinin
geneline ait olan aritmetik ortalama, giicliik, ayiricihik ve gilivenirlik degerleri Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. “Bilgi” Osrenme Alam Olgesi On Deneme Madde Analiz Sonuglar

N Soru Sayisi X S Giigliik Ayiricilik Glivenirlik

136 65 42,496 13,726 0,463 0,617 942

Tablo 8’de goriildiigi gibi, yapilan 6n deneme c¢aligmalar1 sonucunda, “bilgi” alt
ogrenme alani 6lgeginin giivenirligi (Kr-20) .942, toplam ayriciligi 0,617 ve toplam giicliik
degeri 0,463 olarak bulunmustur.

Yapilan bu analizler sonucunda 65 sorudan olusan testten, madde gi¢lik ve madde
ayiricilik degeri istenen diizeyde olmayan 33 soru cikarilmistir. Test her bir sorunun bir
kazanimi 6l¢tiigii 32 soruya indirgenerek ayiriciligi ve giivenirligi tekrar hesaplanmistir. Bu
degerler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. “Bilgi” Ogrenme Alani Olgegi Son Deneme Madde Analiz Sonuclari

N Soru Sayis1 X S Gucluk Ayiriciik  Guvenirlik

136 32 20,182 7,292 0,631 0,622 .897

Tablo 9’da verildigi gibi, yapilan son deneme c¢aligmalar1 sonucunda, gelistirilen
“Bilgi” 6grenme alani 6lgeginin giivenirligi (Kr-20) .897, toplam aywriciligt 0,622 ve toplam
giicliik degeri de 0,631 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan
ve gelistirilen 65 soruluk “Bilgi” 6grenme alani Olgegi, yapilan gecerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 sonucunda her bir sorunun bir kazanimi O6lgtiigii 32 soruya indirgenmis ve
uygulamalara hazir hale getirilmistir.
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3.3.1.2.”Duyus” Ogrenme Alam Olgegi Gelistirme Siireci

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Madde Havuzunun Uzmanlar Tarafindan Gozden
Gegirilmesi

Duyus ifadeleri, tutum, motivasyon, deger ve sorumluluk ile ilgili alt boyutlarda yer
alan 6gelerin tiimiinii veya 6l¢iilmek istenen boyutu kapsamalidir. Bu bilgiler dogrultusunda
alanyazin taramasi yapilarak yukaridaki alt boyutlarla ilgili yapilmis Slgcek g¢aligmalari
ayrintili olarak incelenmis ve cevaplayici kitlenin yas 6zellikleri de dikkate alinarak 53 madde
yazilmigtir.

Yazilan maddelerin kapsam gecerligini test etmek, ifade ve anlam bozukluklarini
gidermek icin Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi
Anabilimdan U¢ ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindan ii¢ olmak iizere toplam alt1
Ogretim {liyesinin goriis ve Onerilerine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve dlgege yeni maddeler eklenmistir. Olgegin
kapsam gegerligi saglanmaya caligilmigtir.

Ol¢egin Deneme Formunun Olusturulmasi ve Uygulanmasi

Uzmanlardan alinan goriis ve Onerilerden sonra Olgek diizenlenerek 53 maddelik
“Duyus” Ogrenme Alam Olgeginin” deneme formu (EK 2) olusturulmustur. Bu form 2014-
2015 egitim 6gretim yil1 basinda Sanlrfa ili merkez ilgelerindeki okullarin birinde 6grenim
goren 110 dorduncl smif 6grencisine uygulanmistir. 110 dgrenci drneklem biiyiikligiiniin
madde sayismin en az iki kat1 olmast gerektigi (Biiylikoztiirk, 2013) goz Oniine alinarak
belirlenmistir.

Maddeleri Degerlendirme ve Nihai Olcek Formunun Olusturulmasi

Olgek, niteliksel olarak 6n elemelerden gecmis 28 olumlu 25 olumsuz yargilar iceren
toplam 53 maddelik likert tipinde 3 secenekli “duyus” 6lgegi hazirlanmistir. (“Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”) Olgekteki olumlu maddeler “Katiliyorum: 3”, “Kararsizim:
27, “Katilmiyorum: 1” segenekleriyle 3’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise,
tamamen tersi segeneklerle 1’den 3’e dogru puanlanmustir.

Katilimcilarin deneme formunda yer alan ifadelere verdikleri cevaplar puanlanarak
SPSS 15.0 paket programina islenmistir. Daha sonra gegerligi ve giivenirligi kanitlanmas,
nitelikli maddelerden olusan bir dlcek gelistirmek ve yap1 gecerliligini saglamak icin dlgek
faktor analizine tabi tutularak sonuglar1 asagida agiklanmistir.

“Duyus” 6grenme alani 6lgegi ile ilgili olarak KMO test 6l¢iim sonucu .660 olarak
bulunmus, Barlett test of sphericity sonucu ise anlamlilik gostermistir (p<0.01). Bu sonuglar,
ilgili Olcek iizerinde faktdr analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Faktor analizi
sonucunda “Duyus” Ogrenme alani Olgeginin dort boyuttan meydana geldigi sonucuna
varilmigtir. Bulunan bu dort faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans
yiizdeleri Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. “Duyus” Ogrenme Alani Olgegi Faktor Yapist

Faktor Ozdeger Varyans Yuzdesi Toplam Varyans Y uzdesi
1 5,266 13,857 13,857
2 4,977 13,097 26,954
3 3,876 10,199 37,153
4 2,131 5,607 42,760

Tablo 10°da verildigi iizere, 0lgekteki dort faktoriin 6zdegerleri sirasiyla; 5,266, 4,977,
3,876 ve 2,131’dir. Bu degerlerin tiimii birin iizerindedir. Diger yandan, faktorlerin
acikladiklar1 varyans yiizdeleri sirasiyla; 13,857, 13,097, 10,199 ve 5,607°dir. A¢iklanan bu
dort faktorlin tiimii, toplam varyansm % 42,760’m1 aciklamaktadir. Bu konuda kabul
edilebilir deger olan % 41°’dir (Kline, 1994, Akt. Ekici, 2002). %41’in Ustlinde olan bu
varyans miktarmnin, 6lgegin dort faktorden olusan bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak

verdigi kabul edilmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin, belirlenen dért faktdre dagilimini gérmek ve maddelerin
hangilerinin 6lcekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla, temel bilesenler ve
Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmustir. Faktor yiikleri i¢in kabul edilen en diigiik
deger .30 olarak alinmistir. Coziimleme ve dondiirme islemlerine gore, maddelerin faktorlere

gore dagilimlar: Tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11. “Duyus” Osrenme Alan: Olgegi Faktor Yiikleri

Faktor Yukleri

Maddeler FL F2 F3 F4
30. Fen bilimleri dersini iyi 6grenmemi saglayacak ¢aligmalar yaparim ,708
20. Fen bilimleri dersiyle ilgili daha ok sey dgrenmek isterim ,659
36. Fen bilimleri dersinde bir konuyu anlamadigimda bana yardimei olacak
kaynaklar bulurum ,656
12. Fen bilimleri dersi kafami karistirir ,640
24. Fen bilimleri dersinde bir etkinlik bana zor goriiniirse diger etkinlikleri
yapmaktan kaginirim ,630
32. Fen bilimleri konularini anlamak bana bagari hissi verir ,602
33. Ogrendigim Fen bilimleri konular: giinlitk hayatta benim igin degersizdir ,580
34. Fen bilimleri dersinde 6grendiklerim yasantimla ilgilidir ,552
41. Fen bilimleri dersinde deney yaparken arac-gerecleri diizenli kullanmam ,550
28. Fen bilimleri dersini nasil basaracagimi diisiinmek beni endiselendirir ,513
35. Fen bilimleri dersinin konular1 heyecan verici ve ¢esitli konulardan olustugu
igin Fen bilimleri dersine katilmaya istekliyimdir ,506
48. Bakim1 sadece bana ait olan kii¢iik bir bahgem olmasini isterim ,461
10. Fen bilimleri dersi beni korkutur ,456
1.Fen bilimleri dersini cok severim , 789
11. Fen bilimleri dersi ¢aligmaktan hoglandigim bir derstir , 770
4. Fen bilimleri etkinliklerini zevkle yaparim 37
14.Fen bilimleri sevdigim dersler arasindadir ,730
3. Fen bilimleri dersini heyecanla beklerim ,569
2.Fen bilimleri dersinde tahtaya kalkmak istemem ,553
18. Fen bilimleri 6devlerimi sikilarak yaparim 011
9.Fen bilimleri dersi eglencelidir ,511
25. Fen bilimleri dersinde kendimi rahat hissederim ,486
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8.Fen bilimleri ile ilgili kitaplar ilgimi ceker ,485

5. Fen bilimleri dersinde canim sikilir ,427

7.Fen bilimleri dersinde yapilan etkinlikleri anlamsiz bulurum ,418

44. Smifimdan ¢ikarken elektrigi kapatirim ,361

52. Beslenme saatinde bazen sirami temizlemeden bahgeye ¢gikarim ,667

49. Dislerimi fircalarken suyu agik birakirim ,659

50. Cogu zaman Fen bilimleri kitabimi evde unuturum ,620

53. Bahgede diislip yaralanan arkadasimi goriince ilk yardimi yaparim ve dgretmenimi

durumdan haberdar ederim ,594

40. Fen bilimleri dersinde grup ¢alismasi yaparken iizerime diisen gorevleri yaparim ,533

39. Ogretmenimin Fen bilimleri ddevlerini yapilip yapilmadigini kontrol etmesini istemem 532

42. Fen bilimleri 6devlerimi zamaninda yaparim ,465

27. Fen bilimleri dersinde diger arkadaslarimdan daha basarili olmak isterim ,459

29. Fen bilimleri konularin1 anlamak i¢in yeterince ¢aba sarf etmem ,558
15. Fen bilimleri caligmaya baslayinca birakmasi zor gelir ,512
26. Fen bilimleri dersinde bir aktiviteyi ilk seferde yapamiyorsam yapincaya kadar devam ederim ,466
47. Bitmis pilleri ¢op kutusuna atarim ,464

Tablo 11°de goriildiigli gibi, dlgekte yer alan 38 maddeye iliskin faktor yiikleri ,361 ile
, 789 arasinda degismektedir. Kline (Akt. Ekici, 2002), 6lgiit olarak .30 ile .60 arasindaki
faktor yiiklerini ‘orta’, .60’in lizerindeki faktdr yiiklerini ‘yiliksek’ olarak belirtmistir. Bu
duruma gore dlgekteki 38 maddenin, 6lgekte kalabilecek nitelikte oldugu sonucuna varilabilir.
Diger bir ifadeyle, 6lgegin ilk taslaginda yer alan 53 maddeden 15’inin faktor yiikiiniin, birden
fazla faktorde hemen hemen esit diizeyde olmasi ve faktor yiiklerinin de .30°dan asagi olmasi
nedeniyle Olcekten c¢ikarilmalarmna karar verilmistir. Bu nedenle “Duyus” 6grenme alani
Olcegindeki madde sayist 16’s1 olumsuz, 22’si olumlu olmak {izere toplam 38 maddeye
indirgenmistir. Bu nedenle 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puanin 114, en diisiik puanin ise
38 oldugu belirtilebilir.

Yapilan ¢oziimleme islemine gore, dlgcekteki maddelerin 13°# (30-20-36-12-24-32-33-
34-41-28-35-48-10) birinci, 13’0 (1-11-4-14-3-2-18-9-25-8-5-7-44) ikinci, 8’i (52-49-50-53-
40-39-42-27) uciincu, 4°di (29-15-26-47) de dordiincii faktdrde toplanmustir. ik boyutta
toplanan maddelere bakildiginda tamaminin motivasyon 6lgen maddeler oldugu, diger yandan
tutum ile ilgili maddelerin ikinci, sorumluluk ile ilgili maddelerin {igiincii ve deger ile ilgili
maddelerin ise dordiincii boyutta toplandig1 sonucu elde edilmistir.

Giivenirlikle ilgili yapilan analizler sonucunda, 6lgegin genel ve alt boyutlari i¢in elde
edilen Cronbach o giivenirlik katsayilar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. “Duyus” Ogrenme Alani Olgeginin Geneline ve Alt Boyutlarina(Faktérlerine) Ait
Giivenirlik Katsayilar

Boyutlar Giivenirlik Katsayilari
Genel .889
Motivasyon .859
Tutum .839
Sorumluluk 773
Deger 462

47



Tablo 12°deki glivenirlik katsayilarma bakildiginda, Olgegin genel giivenirlik
katsayisimin (Cronbach o) .889 oldugu ve alt boyutlara ait degerlerin de .462 ile .859 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu duruma gore gelistirilen “Duyus” 6grenme alani dlgeginin,
belirlenen faktor yapisi iginde, ilkokul ii¢lincii smif &grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik duyussal oOzelliklerini tutarli ve gilivenilir bir bi¢gimde Olcebilecegi yargisina
ulagilabilir.

3.3.1.3.”Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre(FTTC)” Ogrenme Alam Olcegi Gelistirme Siireci

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Madde havuzunun Uzmanlar Tarafindan Goézden
Gegirilmesi

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre”
O0grenme alani; sosyo-bilimsel konular, bilimin dogasi, bilim ve teknoloji iligkisi, bilimin
toplumsal katkisi, siirdiiriilebilir kalkinma, fen ve kariyer bilinci alt boyutlarindan
olusmaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda benzer g¢aligmalar incelenmis ve FTTC’nin kapsadigi
boyutlarla ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. 2014 Fen bilimleri programmin amacglari
cercevesinde ve ilkokul Gglinct smif 6grencilerinin bulundugu yas donemi dikkate almarak 21
madde yazilmistr.

Yazilan maddelerin kapsam gecerligini test etmek, ifade ve anlam bozukluklarini
gidermek icin Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi
Anabilim dalindan ii¢ ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindan ii¢ olmak {izere toplam
alt1 6gretim iiyesinin goriis ve Onerilerine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve
oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve dlcege yeni maddeler eklenmistir.
Olgegin kapsam gegerligi saglanmaya caligilmistur.

Ol¢egin Deneme Formunun Olusturulmasi ve Uygulanmasi

Uzmanlardan alman goriis ve oOnerilerden sonra 6lgek diizenlenerek 21 maddelik
“FTTC” Ogrenme Alan1 Olgeginin” deneme formu (EK 3) olusturulmustur. Bu form 2014-
2015 egitim Ogretim yili baginda Sanlwurfa ili merkez ilgelerindeki ilkokullarin birinde
o0grenim goéren 110 dordinct smif Ogrencisine uygulanmistir. 110 O6grenci Orneklem
biiyiikliigiiniin madde sayisinin en az iki kat1 olmasi gerektigi (Biiylikoztiirk, 2013) g6z Oniine
alinarak belirlenmistir.

Maddeleri Degerlendirme ve Nihai Olcek Formunun Olusturulmasi

Olgek, niteliksel olarak 6n elemelerden gegmis 12 olumlu 9 olumsuz yargilar iceren
toplam 21 maddelik likert tipinde Uc segenekli “FTTC” 6grenme alan1 dlgegi hazirlanmustir.
(“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum™) Olgekteki olumlu maddeler “Katiliyorum:
37, “Kararsizim: 27, “Katilmiyorum: 1” secenekleriyle 3’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz

maddeler ise, tamamen tersi seceneklerle 1°’den 3’e dogru puanlanmustir.

Katilimcilarin deneme formunda yer alan ifadelere verdikleri cevaplar puanlanarak
SPSS 15.0 paket programina islenmistir. Daha sonra gecerligi ve giivenirligi kanitlanmus,
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nitelikli maddelerden olusan bir 6lcek gelistirmek ve yap1 gecerliligini saglamak icin dlgek
faktor analizine tabi tutularak sonuglar1 asagida agiklanmistir.

“FTTC” 6grenme alani 6lgegi ile ilgili olarak KMO test 6lgim sonucu .581 olarak
bulunmus, Barlett test of sphericity sonucu ise anlamlilik gostermistir (p<0.01). Bu sonuglar,
ilgili Olcek iizerinde faktdr analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Faktor analizi
sonucunda “FTTC” ogrenme alant Olgeginin {i¢ boyuttan meydana geldigi sonucuna
varilmigtir. Bulunan bu ii¢ faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans
yiizdeleri Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. “FTTC” Ogrenme Alam Olgegi Faktor Yapis

Faktor Ozdeger Varyans Yizdesi Toplam Varyans Y (izdesi
1 2,095 14,966 14,966
2 1,828 13,055 28,020
3 1,680 13,005 41,025

Tablo 13’de verildigi iizere, dlgekteki lic faktoriin 6zdegerleri sirasiyla; 2,095, 1,828
ve 1,680°dir. Bu degerlerin tiimii birin iizerindedir. Diger yandan, faktorlerin agikladiklari
varyans yiizdeleri sirasiyla; 14,966, 13,055 ve 13,005°dir. Agiklanan bu ii¢ faktoriin tiimii,
toplam varyansin % 41,025’ini agiklamaktadir. Bu konuda kabul edilebilir deger olan %
41°dir (Akt. Ekici, 2002). %41’in Ustlinde olan bu varyans miktarmimn, 6l¢egin li¢ faktdrden
olusan bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin, belirlenen ti¢ faktdre dagilimini gérmek ve maddelerin
hangilerinin 6lcekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla, temel bilesenler ve
Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmustir. Faktor yiikleri i¢in kabul edilen en diigiik
deger .30 olarak alinmistir. Coziimleme ve dondiirme islemlerine gore, maddelerin faktorlere
gore dagilimlar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. “FTTC” Ogrenme Alam Olgegi Faktor Yiikleri

Faktor Yikleri
Maddeler F1 F2 F3

2. Ormanlardaki agaglar kesilerek yerine ev yapilmasi taraftartyim ,651
3. Sehirlerin biiylimesi, insan ve araba sayilarinin artmastyla ¢ogalan
giirtiltii ve siddetli seslerin insan saghigini olumlu etkiledigini

diistiniiyorum ,621
10. Elektrik sayesinde kullandigimiz bilgisayar, televizyon, buzdolab:
ve diger teknolojik araglarin iiretilmedigi diislincesindeyim ,562

5. Fabrikalarin atiklarini denizlere birakmas: gerektigini diisliniiyorum 512
6. Gece aydinlatmast i¢in ampul, mum, mesale gibi yapay 151k
Kaynaklarmin icat edildigini diistiniiyorum ,413

15. Okullarda gevreyle ilgili projelerin 6nemsiz oldugunu diisiiniiyorum ,375
7.Eski ¢aglarda insanlarin diinyanin sekliyle ilgili farkl goriislerde
bulunduguna inanmiyorum 327

12. Dogal kaynaklarimizin énemini anlatan ¢izgi filmler arastirarak sinifta
arkadagslarima izletmeyi diisiiniiyorum ,765

1. Elektrigimizi neden tutumlu kullanmamiz hakkinda arkadaslarima
aciklama yapma geregi hissediyorum ,697

16. Evimize ampul ve elektrikli ev egyalart alinirken az elektrik harcayanlarini
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tercih etmeleri igin ailemi uyarmam gerektigini diisiiniiyorum ,604

19. Insanlarin cam istediginde, istedigi kadar otomobil kullanabilecegi
taraftariyim ,518

11. Teknolojik gelismeler sayesinde {iretilen araglarla Diinyamizin seklinin
daha detayl1 ve kesin bir bigimde ortaya konulduguna inantyorum ,710

4. Simfimizda, okulumuzda ve diger tiim alanlarda atik pil kutularmin olmasi
gerektigini digiiniiyorum ,709

17. Biitlin ev ve is yerlerinde, su, elektrik ve enerji tasarrufu yapilmamasi
gerektigini digiiniiyorum 372

Tablo 14’te goriildiigli gibi, 6lcekte yer alan 14 maddeye iligkin faktor ytikleri ,327 ile
, 765 arasinda degismektedir. Kline (1994, Akt. Ekici, 2002), 6lglt olarak .30 ile .60
arasindaki faktor yiklerini ‘orta’, .60’in iizerindeki faktor yiiklerini ‘yiiksek’ olarak
belirtmistir. Bu duruma gore Olgekteki 14 maddenin, Olgekte kalabilecek nitelikte oldugu
sonucuna varilabilir. Diger bir ifadeyle, 6lgegin ilk taslaginda yer alan 21 maddeden yedisinin
faktor yiikiiniin, birden fazla faktérde hemen hemen esit diizeyde olmasi ve faktor yiiklerinin
de .30’dan asagi1 olmasi nedeniyle Olgekten ¢ikarilmalarina karar verilmistir. Bu nedenle
“FTTC” 6grenme alan1 6lgegindeki madde sayist sekizi olumsuz, altis1 olumlu olmak iizere
toplam 14 maddeye indirgenmistir. Bu nedenle 6lgekten alinabilecek en yiiksek puanin 42, en
diistik puanin ise 14 oldugu belirtilebilir.

Yapilan ¢oziimleme islemine gore, Olcekteki maddelerin yedisi (2-3-10-5-6-15-7)
birinci, dordii (12-1-16-19) ikinci, ¢l (11-4-17) de iiciincii faktdrde toplanmistir. ilk boyutta
toplanan maddelere bakildiginda bilim-gevre ile ilgili konular1 6lgen maddeler oldugu, ikinci
boyutta toplanan maddelerin toplum ile ilgili konular1 6lgen maddeler oldugu, ligiincii boyutta
toplanan maddelerin ise sosyo-bilimsel konular1 6lgen maddelerden olustugu sonucu elde
edilmistir.

Giivenirlikle ilgili yapilan analizler sonucunda, 6lgegin genel ve alt boyutlari i¢in elde
edilen Cronbach a giivenirlik katsayilar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. “FTTC” Ogrenme Alam Olgeginin Geneline ve Alt Boyutlarina(Faktorlerine)
Ait Giivenirlik Katsayilar

Boyutlar Giivenirlik Katsayilari
Genel .646
Bilim-Cevre 575
Toplum .585
Sosyo-Bilim 462

Tablo 15°teki gilivenirlik katsayilarina bakildiginda, &lgegin genel giivenirlik
katsayisimin (Cronbach a) .646 oldugu ve alt boyutlara ait degerlerin de .462 ile .575 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu duruma gore gelistirilen “FTTC” 6grenme alani dlgeginin,
belirlenen faktor yapist iginde, ilkokul ligiincii smif 6grencilerinin “FTTC” algilarini tutarh ve
glvenilir bir bicimde 6lgebilecegi yargisina ulasilabilir.
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3.3.1.4.”Beceri” Ogrenme Alam Olgegi Gelistirme Siireci

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Madde havuzunun Uzmanlar Tarafindan Goézden
Gegirilmesi

“Beceri” 6grenme alani 6lgegini gelistirmek i¢in alan yazinda bulunan bilimsel sureg
becerileri Olgekleri ve bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili etkinlik kagitlari incelenmistir.
Incelenen &lgek ve calisma kagitlarindan bazi sorular alinarak ilkokul iigiincii siif
Ogrencilerinin seviyesine uyarlanmis, bazi sorularda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Boylece bilimsel siire¢ becerilerini 6lgen sekiz adet agik uglu sorudan olusan bir &lgek
gelistirilmistir. Olcekte bilimsel siire¢ becerilerinden;

1.Gozlem,

2.Smiflama,

3.0lcme,

4.Verileri kaydetme,

5.Say1 ve Uzay iligkileri kurma,
6.Tahminde bulunma,

7.Cikarim yapma,

8.Bilimsel iletisim kurma,
becerilerini dlgen sorular yer almistir.

Olgegin kapsam gegcerligini saglamak ve maddelerin anlagilabilirligi, hedef kitleye
uygunlugunu saptamak i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bunun i¢in Lawshe tekniginden
yararlanilmistir. Lawshe teknigi; en az bes en fazla kirk uzmanin goriisiine basvurularak
uygulanan bir tekniktir. Her bir madde, “madde hedeflenen yapiy1 dlgiiyor”, “madde yap1 ile
iligkili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiy1 6lgmez” seklinde uzmanlardan
tarafindan derecelendirilmektedir.

Buna gore, uzmanlardan herhangi bir maddeye iliskin goriisleri toplamak i¢in dlgegin
deneme formuyla birlikte dlgek goriis formlar1 verilmistir. Uzmanlarin goériislerini belirttikleri
formlar hesaplanarak kapsam gecerlik oranlar1 elde edilmistir (Tablo17). Kapsam gecerlik
oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iligkin “Gerekli” goriisiinii belirten uzman sayilarinin,
maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisina oranmin 1 eksigi ile elde edilir.

N

. __G
Sekil 1. KGO= -7 -1
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Burada; NG, maddeye “Gerekli” diyen uzmanlar1 sayisin1 ve N ise maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayisini gostermektedir.

Esitlik bir’e gore; uzmanlarin yarist maddeye iliskin “Gerekli” seklinde goriis
bildirdiklerinde KGO=0, yarisindan fazlasi “Gerekli” seklinde goriis bildirmis ise KGO>0 ve
uzmanlarin yarisindan fazlasi “Gereksiz” seklinde goriis bildirmemis ise KGO<O0 olacaktir.

KGO degerleri negatif ya da 0 deger iceriyorsa bdyle maddeler ilk etapta elenen
maddelerdir. KGO degerleri pozitif olan maddeler i¢in istatistiksel Olgiitler ile anlamliliklar
test edilirler. Elde edilen KGO’larin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek i¢in kapsam
gecerlik Olgiitleri icin ilgili literatiirde dnceleri birikimli normal dagilimdan yararlanilirken,
hesaplama kolaylig1 ac¢isindan «=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO’larin minimum degerleri

(kapsam gecerlik 6lgiitleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya doniistiiriilmiistiir.
Buna gore, uzman sayisina iliskin minimum degerler ayn1 zamanda maddenin istatistiksel
anlamliligimi vermektedir.

Tablo 16. a=0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO lar" I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayis1  Minimum Deger Uzman Sayis1  Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37

10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29
Tablo 17. Kapsam Gegerlik Oranlart
R
5
S | w | Kapsam
< | 2| 2 | Gegerlik
£ £| 2 | Oranlan
1= &
Sorul 5 1
Soru 2 5 1
Soru 3 5 1
Soru 4 5 1
Soru 5 5 1
Soru 6 5 1
Soru 7 5 1
Soru 8 5 1
Uzman Sayisi 5
Kapsam Gegerlik Olgtii 0.99
Kapsam Gecerlik indeksi 1
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Toplam bes uzmanin maddelere iligskin belirtmis olduklar1 goriisler tizerinden, Esitlik 1
ile verilen ifade yardimi ile kapsam gegerlik oranlar1 elde edilmistir. Daha sonra, bu oranlarin
istatistiksel olarak anlamliligi, Tablo 16’da yer alan degerlerle karsilastirilarak belirlenmistir.
Testin tiimiine iligkin kapsam gegerlik indeksi de yine Tablo 16’daki degerler ile
karsilastirilmstir.

Kapsam gegerlik indeksi (KGI), «=0,05 diizeyinde anlamli olan ve nihai forma
alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalar1 iizerinden elde edilir. KGi>1 oldugundan
Olcek istatistiksel olarak anlamlidir.

Yukarida aciklanan islemler uygulanarak oOlgegin kapsam gecerlik oranlari
hesaplanmis ve Olceginin istatiski olarak kapsam gecerligi saglanmistir. Pilot uygulama
yapmak uzere deneme formu olusturulmustur.

Ol¢egin Deneme Formunun Olusturulmasi ve Uygulanmasi

Hazirlanan deneme formu 2014-2015 egitim-6gretim yili basinda Sanlwrfa ili merkez
ilcelerindeki ilkokullarin birinde 6grenim goren 80 dordiincii sinif 6grencisine uygulamistir.
80 Ogrenci Orneklem biiylikliglinin madde sayismin en az iki kati olmasi gerektigi
(Biiytikoztiirk, 2013) g6z 6niine alinarak belirlenmistir. Uygulama i¢in 6grencilere 40 dk siire
verilmistir. Uygulama sonrasi sinif 6gretmenlerinden gelen Oneriler ve dgrencilerin sorulari
cevaplarken karsilastiklar1 problemler analiz edilerek 0Olgek tzerinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Olgegin nihai hali EK 4’te verilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi ve Uygulama Siireci

Arastirmanin verilerini elde edebilmek amaciyla “Bilgi” Ogrenme Alani dlgegi,
“Duyus” Ogrenme Alami 6lcegi, “FTTC” Ogrenme Alani Olgegi ve “Beceri” Ogrenme Alani
Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgme araglar1 381 ilkokul iigiincii simif dgrencisine farkli giinlerde
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama siireci, 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci
doneminin son aylarinda yiratiilmistiir. Uygulama yapilacak smifin {inite ve konular1
bitirdigi dikkate alinmigtir.

Veri toplama araglarinin puanlanmasi ve ¢oziimlenmesiyle ilgili caligmalar, asagida
strastyla agiklanmastir.

A. “Bilgi” Ogrenme Alani Olcegi

“Bilgi” Ogrenme Alan1 Olgegi (Ek 5), ilkokul tigiincli sinif programinda yer alan yedi
iinite ve 32 kazanimdan hareketle olusturulan ve 6grencilerin kavram ile teorik bilgilerini
olgen bir aragtir. Olgek, her biri dort secenekli 32 sorudan meydana gelmektedir. Testten
alinabilecek puan aralifi O ile 100 arasinda degismektedir. Bu duruma gore, dgrencilerin
“Bilgi” 6grenme alanmi 6l¢eginden aldiklar1 puanlara gore smiflandirilmalar1 asagidaki gibi
yapilmistir;
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1. 0-33 aras1 puan alan 6grenciler ‘diistik’,
2. 34-67 aras1 puan alan 6grenciler ‘orta’,

3. 68-100 aras1 puan alan 6grenciler ‘yiiksek’ grubu olusturmaktadir.

B. “Duyus” Ogrenme Alam Olgegi

“Duyus” Ogrenme Alam Olcegi (Ek 6), ilkokul Gglincii smif &grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik tutum, deger, sorumluluk ve motivasyonlarini élgmek amaciyla
hazirlanan ve ‘katiliyorum’-‘kararsizim’-‘katilmiyorum’ seklinde cevaplanan, 3’li likert
tipinde bir veri toplama aracidir. “Duyus” 6grenme alani 6lgeginde toplam 38 madde yer
almakta ve Olgme aracindan alinan puanlar, 38 ile 114 arasinda degismektedir. “Duyus”
ogrenme alani 6l¢ceginden alanin puanlara gore yapilan smiflandirma su sekildedir;

1. 38-62 arasi puan alan 6grenciler ‘diigiik’
2. 63-87 aras1 puan alan 6grenciler ‘orta’

3. 84-114 aras1 puan alan 6grenciler ‘yiiksek’ grubu olusturmaktadir.

C. “FTTC” Ogrenme Alani Olcegi

“FTTC” Ogrenme Alan1 Olgegi (Ek 7), ilkokul tigiincti smif dgrencilerinin FTTC
algilarin1 6lgmek amaciyla hazirlanan ve ‘katiliyorum’-‘kararsizim’-‘katilmiyorum’ seklinde
cevaplanan, 3’lu likert tipinde bir veri toplama aracidir. “FTTC” 6grenme alani dlgeginde
toplam 14 madde yer almakta ve Olgme aracindan alman puanlar, 14 ile 42 arasinda
degismektedir. “FTTC” 6grenme alani 6lgceginden alanin puanlara gore yapilan smiflandirma
su sekildedir;

1. 14-23 aras1 alan 6grenciler ‘diisiik’,
2. 24-33 arasi alan 6grenciler ‘orta’,

3. 34-42 arasi alan 6grenciler ‘yliksek’ grubu olusturmaktadir.

D. “Beceri” Ogrenme Alani Olgegi

“Beceri” Ogrenme Alam Olgegi (Ek 4), ilkokul Gglincti simf dgrencilerinin sahip
oldugu bilimsel siire¢ becerilerinden, temel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla hazirlanmig
bir 6lgme aracidir. “Beceri” 6grenme alani 6lgegi, her biri bir beceriyi 6lgen sekiz sorudan
olusmaktadir. Olgiilen beceriler sunlardir; Goézlem, Siniflama, Olgme, Verileri Kaydetme,
Say1 ve Uzay lliskileri Kurma, Tahminde Bulunma, Cikarim Yapma ve Bilimsel Iletisim
Kurmadir. Bu 6lgekte her bir sorunun degeri 12.5° tir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0
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en yiiksek puan ise 100’ diir. Sorular 6grencilerin verdigi cevaba gore birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Bu duruma gore, 6grencilerin “Beceri” 6grenme alan1 dlgeginden
aldiklar1 puanlara gore siniflandirilmalar asagidaki gibi yapilmistir;

1. 0-33 aras1 puan alan 6grenciler ‘diistik’,
2. 34-67 aras1 puan alan 6grenciler ‘orta’,

3. 68-100 aras1 puan alan 6grenciler ‘yiiksek’ grubu olusturmaktadir.

Aragtirmanin veri toplama siireci iki asamadan meydana gelmektedir. Bunlardan ilki
envanter gelistirmek i¢in deneme formlarmm uygulanmasi, ikincisi O6grencilerin fen
okuryazarligimi belirlemek i¢in gelistirilen 6lgekleri uygulama. Bu uygulamalarda hangi veri
toplama araglarinin kullanildig: ve tarihleri agagidaki gibidir;

Tarih Deneme Formlanr

29 Eylil-10 Ekim 2014 Bilgi Ogrenme Alam1 Olgcegi Deneme Formu,
Duyus Ogrenme Alani Olgegi Deneme Formu,
FTTC Ogrenme Alani Olgegi Deneme Formu,
Beceri Ogrenme Alan1 Olgegi Deneme Formu

Tarih Gelistirilen Olcekler

18 Mayis-5 Haziran 2015 Bilgi Ogrenme Alani Olgegi, Duyus Ogrenme
Alam Olgegi, FTTC Ogrenme Alam Olgegi,
Beceri Ogrenme Alani Olgegi

3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde hangi istatistiksel islemin hangi amacla kullanildig1 sebebiyle birlikte
aciklanmustir.

e Bilgi 6grenme alani dlgeginde yer alan her bir maddenin gii¢liik ve ayiricilik degerleri
ile Olgegin geneline ait giivenirlik katsayisi olan Kr-20 degerini belirlemek icin
ITEMAN Madde Analiz Programi kullanilmustir.

e Duyus 6grenme alani 6lgegi ve FTTC 6grenme alani 6lgeginin, yapr gecerligi ve
giivenirligini belirlemek i¢in Faktor Analizi yapilmistir.

e Beceri 6grenme alani dlgeginin kapsam gecerliligini saglamak i¢cin Lawshe teknigi
kulanilmigtir.
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Ogrencilerin bilgi diizeyleri, duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve beceri diizeylerinin
hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 kullanilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri, kisisel internetlerinin ve bilgisayarlarinmn varhigiyla; bilgi
diizeyleri, duyus ozellikleri, FTTC algilar1 ve beceri diizeyleri arasindaki farkin
manidar olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz t-testi kullanilmistur.

Ogrencilerin anne 6grenim diizeyi ve baba dgrenim diizeyleriyle; bilgi diizeyleri,
duyus ozellikleri, FTTC algilar1 ve beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi kullanilmustir.

Ogrencilerin beceri 6grenme alam 6lgegine verdikleri yanitlar1 belirli kavramlar ve
temalar altinda bir araya getirebilmek ve okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde
diizenleyebilmek i¢in igerik Analizi kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu calismanin amaci, ilkokul uUguncl smif Ogrencilerinin fen okuryazarligini
belirlemeye yonelik envanter gelistirme ve fen okuryazarliklarmi belirlemedir. Bu amag
dogrultusunda yontem boliimiinde belirtilen araglarla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi
sonucu ortaya c¢ikan bulgular alt problemlere gore tablo ve aciklamalarla verilerek
yorumlanmistir.

4.1. Arastirmamn B.1’inci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm B.1’inci alt problemi, “/lkokul iiciincii sumif 6grencilerinin bilgi diizeyleri
nedir? seklinde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in dgrencilerin “Bilgi” Ogrenme Alam Olgeginden aldiklari
puanlar yontem bdliimiinde belirtildigi gibi “diisiik”, “orta”, “yiiksek™ diye siniflandirilmas,
frekans ve ylizde dagilimlariyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 18°de

gosterilmektedir:

Tablo 18. ilkokul Ugiincii Smmif Ogrencilerinin Bilgi Diizeyleri

Gruplar (BD) f %

Diisiik 50 13,1
Orta 141 36,9
Y tiksek 190 49,7
Toplam 381 100

Tablo 18 incelendiginde bilgi diizeyi “diisiik” olan 6grenci sayisi 50, “orta” olan
ogrenci sayist 141, “yiiksek” olan 6grenci sayist ise 190°dir. Sonug olarak tablodaki verilere
gore Ogrencilerin %50’ye yakmin bilgi dizeyleri yuksek, %37’sinin orta ve %13’Unin ise
diisiik olarak bulunmustur.

Saysal Araz (2013)’in, dort ve besinci smiflarla ilgili yaptig1 calisma yukaridaki
bulguyu destekler niteliktedir.
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4.2. Arastirmanin B.2’nci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanm B.2’nci alt problemi, “/lkokul Uglincu sinif 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik duyus ozellikleri ne diizeydedir?” seklinde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in Ogrencilerin “Duyus” Ogrenme Alami Olgeginden
aldiklar1 puanlar yontem bolimiinde belirtildigi gibi “diisiik”, “orta”, “yuksek” diye
smiflandirilmig, frekans ve yiizde dagilimlariyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
asagida Tablo 19°da g0Osterilmektedir:

Tablo 19. ilkokul Ugiincii Smmif Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yénelik Duyus Ozellikleri

Duzeyleri
Gruplar (DOD) f %
Diisiik 4 1,0
Orta 66 17,3
Y uksek 311 81,4
Toplam 381 100

Tablo 19 incelendiginde fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri diizeyi “diisiik” olan
ogrenci sayisi 4, “orta” olan 6grenci sayist 66, “yiiksek” olan 6grenci sayis1 ise 311°dir. Sonug
olarak tablodaki verilere gore dgrencilerin %82’sine yakmin fen bilimlerine yonelik duyus
Ozellikleri diizeyleri yiiksek, %17 sinin orta ve %1 inin ise diisiik oldugu gorilmistiir.

Alanyazinda yer alan bazi arastrma (Aydin, 2007; Yangm, 2007; Anagiin, 2008;
Saysal Araz, 2013) sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir.

4.3. Arastirmanin B.3’iincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm B.3’Uncl alt problemi, “Jlkokul Ucguncl sinif dgrencilerinin Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre(FTTC) algilar: ne dlizeydedir?” seklinde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in dgrencilerin “FTTC” Ogrenme Alam Olgeginden aldiklar:
puanlar yontem bdliimiinde belirtildigi gibi “diisiik”, “orta”, “yiikksek” diye siniflandirilmas,
frekans ve ylizde dagilimlariyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 20°de

gosterilmektedir:
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Tablo 20. ilkokul Ugiincii Smif Ogrencilerinin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

Alg1 Duzeyleri
Gruplar (FTTC) f %
Diisiik 3 1,1
Orta 143 37,4
Y uksek 235 61,5
Toplam 381 100

Tablo 20 incelendiginde Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre algi diizeyi “diisiik” olan
ogrenci sayist 3, “orta” olan Ogrenci sayis1 143, “yiiksek” olan dgrenci sayisi ise 235°dir.
Sonug olarak tablodaki verilere gore 6grencilerin %62’sine yakinin Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre alg1 dlzeyleri yiksek, %37’sinin orta ve %1,1’inin ise diisiikk oldugu goriilmiistiir.

Alanyazinda yer alan bazi arastirma (Yangin, 2007; Anagin, 2008; Atasoy, 2012)
sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir.

4.4. Arastirmanin B.4’iincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm B.4’Uncl alt problemi, “Ilkokul iiciincii Sumif Ogrencilerinin beceri
dizeyleri nedir?” seklinde olusturulmustur.

Bu soruya yamt aramak igin ilk olarak o&grencilerin “Beceri” Ogrenme Alani
Olgeginden aldiklar1 puanlar yontem boliimiinde belirtildigi gibi “diisiik”, “orta”, “yiiksek”
diye smiflandirilmig, frekans ve yiizde dagilimlariyla analiz edilmis daha sonra ise
ogrencilerin Olgcekte her bir soruya verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur.
Frekans ve yiizde dagilimi sonucu elde edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmis, igerik analizi

sonucu elde edilen bulgular ise devaminda agiklanmistir:

Tablo 21. ilkokul Ugiincii Smif Ogrencilerinin Beceri Diizeyleri

Gruplar (BECERI) f %
Diisiik 76 19,9
Orta 150 39,3
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Tablo 21. devami

Yiksek 155 40,6

Toplam 381 100

Tablo 21 incelendiginde beceri diizeyi “diisiik” olan &grenci sayis1 76, “orta” olan
ogrenci sayist 150, “yiiksek” olan 6grenci sayist ise 155°dir. Sonug olarak tablodaki verilere
gore 6grencilerin %41°e yakininin beceri diizeyleri yiliksek, %40’ min orta ve %19 unun ise
diisiik oldugu gorilmiistiir.

Anagiin (2008)’in, yaptig1 ¢aligma bu bulguyu desteklerken, Tiirkmen ve Hazir
(2008)’in yapt1g1 calisma bu bulguyla ¢elismektedir.

Bu agamadan itibaren “Beceri” 6grenme alani 6lgegine verilen yanitlar icerik analizine
tabi tutulmus ve asagidaki bulgulara rastlanmistur.

381 ogrenciye uygulanan “Beceri” 6grenme alani Ol¢eginde birinci soru Bilimsel
Siire¢ Becerilerinin “GOZLEM” basamagiyla ilgilidir. Soruda ¢evre kirliligini anlatan bir
resim verilmistir. Soru: “Yukaridaki resmi inceleyelim ve gordiiklerimizi anlatalim?
seklindedir. Ogrencilerin bireysel olarak birbirinden farkli olmasi dogal olarak ayni konuda
farkl1 gézlem ve yorumlar1 beraberinde getirmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar dort baslk
altinda toplanmistir. Bunlar; “Cevreye atik maddelerin atildigi” , “Doganin kirletilmesi ve
bundan etkilenmesi”’, “Canlilarin etkilendigi ve 6ldiigii” ile “Resimdeki mesajin disinda
genel izlenimlerini aktarmasi” seklindedir. Ogrencilerin bir kismu yaptigi gozlemlerde
yukaridaki bagliklarin sadece birine deginirken bir kismu ise birden fazla baslikla ilgili
gorislerini dile getirmistir.

Ogrencilerin yaptig1 gozlemlerden dikkat ¢ekenler su sekilde drneklendirilebilir;

Denizlere atiklar atiltyor, hayvanlar éliiyor, ¢evre kirleniyor ve kotii goriintiiler ortaya
¢tkryor (80).

Bir adamin yolda giderken durup ¢opiinii attigint gériiyorum. Bu adam gibi bir stirii
insaninda attigi ¢opleri goriiyorum. Hem dogaya hem de dogadaki canlilara zarar veriyor ve
havayr kirletiyor (195).

Adamlarin deniz kenarina ¢oplerini doktiiklerini, deniz kenarinin hayvan éliileriyle ve
¢oplerle dolu oldugunu gériiyorum. Birileri bazi hayvanlarin orada yasamaya c¢aligtigini
gbéremiyor mu? (344)

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi lizerinde en ¢ok durulan bashk %42,51 ile
“Cevreye atik maddelerin atildigi” bashigidir. Bu basligin oranin yiiksek ¢ikma sebebi
ogrencilerin bulundugu donemin 6zellikleri geregi bir seyi gdzlemlerken oncelikle biitiine,
genel tabloya odaklanmalaridir. Diger basliklar %38,58 ile “Canlilarin etkilendigi ve
oldiigii”, %35,69 ile “Doganin kirletilmesi ve bundan etkilenmesi” ve %31,49 ile de
“Resimdeki mesajin disinda genel izlenimlerini aktarmasi” seklindedir. Ogrencilerin
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gozlemlerinde bu basliklarin bir ya da birkagina deginmeleri, resimde verilmek istenen
mesajin ne oldugunu fark etmeleri, gézlem becerilerin gelistiginin gostergesidir.

Gozlem becerisi gelismis bir 6grenci bundan sonraki silirecte goézlemlediklerini
smiflayabilmelidir. “Beceri” 6grenme alani 6lgeginde 6grencilere sorulan ikinci soru Bilimsel
Sure¢ Becerilerinin “SINIFLAMA” basamag ile ilgilidir. Soruda o6grencilere maddeyi
niteleyen ozelliklerle ilgili bir tablo verilmistir. Soru; Yukaridaki resimde gozlemledigimiz
maddeleri asagidaki tabloya yazalim ve yazdigimiz maddeyi niteleyen ozellige isaret koyalim?
seklindedir. Ogrencilerin siiflamak icin tabloya yazdig: cisimler analiz edilerek su basliklar
altinda toplanmustir; “Metal”, *“Kum-Toprak, “Plastik””, “Cam”, “Su” ve ‘“Tahta”.
Ogrenciler yaptig1 smiflama da yukaridaki bashiklarm tiimiinii veya birkacini iceren 6rnekler
vermislerdir.

Ogrencilerin yaptig1 smiflamalar su sekilde 6rneklendirilebilir;

m Piiriizsiiz
g L
(260)
iz
-
(124)
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Ogrencilerin yaptig1 smiflamalar incelendiginde %76,11°’i “Metal”, %40,94°(i
“Toprak-Kum™, %30,18’i ““Plastik™, %28,87’si “Cam”, %16,27°si “Su” ve %12,07’si ise
“Tahta™ ile ilgili cisimlere yer vermistir. G6zlem yapilan resimde yukaridaki bagsliklara
uygun cisimlerin varlig1 ve 6grencilerin bunlar1 tabloya yazarak niteliklerini belirtmeleri
smiflama becerilerinin gelistigini dogrulamaktadir.

Gozlem ¢ocugun dogasmda vardir. Cocuk gozlemledigi olaylara dayanarak birtakim
cikarimlarda bulunur. “Beceri” 6grenme alani Olgeginde Ogrencilere sorulan iigiincii soru
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin “CIKARIMDA BULUNMA” basamagiyla ilgilidir. Ogrencilere
su soru yoneltilmistir,; “Ahmet evin salonunda televizyon izleginde televizyonun sesini iyi
duyarken mutfaga gittiginde televizyonun sesini iyi duyamamaktadir. Bu verilere dayanarak
Ahmet’in mutfakta televizyonun sesini iyi duyamamasimin nedenini kisaca agiklaymniz?”.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar U¢ baslik altinda toplanmustir. Bunlar; “Ses kaynagina
uzaklik”, “Televizyonun ses diizeyi” ve **Salon ile mutfak arasindaki mesafe” seklindedir.
Ogrencilerin birbirlerinden farkli diisiinmeleri, sorudaki 6rnek olaya dayanarak yaptiklari
cikarimlar1 da farkl kilmistir. Fakat ayni 6rnek olayla ilgili ¢ikarimda bulunmalar1 benzer
sOzcliklerle yorumlar yapmalarina yol agmustir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢ikarimlara su drnekler verilebilir;
Ahmet ses kaynagindan uzaklastigi i¢in sesin siddeti azaliyor (7).

Ses kaynaklarina uzak oldugumuzda sesi iyi duyamayabiliriz. Sesin bulundugu
ortamdan uzaklastigimizda ses azalir ve duyamayiz (174).

Ahmet annesi kizmasin diye mutfaga gittiginde televizyonun sesini kismigtir (39).

Ogrencilerin sorudaki 6rnek olaya dayanarak yaptigi cikarimlar incelendiginde
%52,49°u “Ses kaynagina uzaklik”, %18,89°u “Televizyonun ses duzeyi” ve %8,13’0 ise
“Salon ve mutfak arasindaki mesafe” seklinde ¢ikarimda bulunmustur. Verilen 6rnek olaya
dayanarak yapilan ¢ikarimlar ve bu ¢ikarimlarin birlestigi basliklar 6grencilerin ¢ikarimda
bulunma becerisinin gelistigini gdstermektedir.

Kiigiik bilim adami edasiyla gézlem ve smiflama yapan, ¢ikarimda bulunan 6grenciler
elde ettigi bulgularla ilgili aciklama yaparken de yine bir bilim adami gibi bilimsel iletisim
kurmalidir. “Beceri” 6grenme alani dlgeginde Ogrencilere sorulan dordincii soru Bilimsel
Siire¢ Becerilerinin “BILIMSEL ILETISIM” basamagiyla ilgilidir. Ogrencilerin bu becerisini
belirlemek igin su soru yoneltilmistir; “Bir giin Fen bilimleri dersinde Burcu, Ahmet ve
Yagmur adli ii¢ arkadas birlikte deney yapiyorlarmis. Ahmet Gstiinde ““Zehirlidir” yazan bir
sisenin kapagini agmis ve koklamis. Siz Burcu ve Yagmurun yerinde olsaydiniz Ahmet’in
siseyi agip koklama davranisi karsisinda ne yapardiniz? Nedeniyle birlikte kisaca yaziniz?”.
Ogrencilerin verdigi cevaplara bakildiginda geneli “sebebiyle birlikte uyarida bulundugu”
seklinde aciklamalar yaptig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 bilimsel iletisimleri su 6rneklerle agiklayabiliriz;
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Siseyi ellememesi gerektigini arkadasima uygun bir dille anlatmaya ¢alisirdim. Ciinkii
sisenin iizerinde zehirlidir uyarisi zaten var ve bu tiir uyarilara dikkat etmek gerekiyor (48).

Ben yerlerinde olsaydim Ahmet iizerinde zehirlidir yazdigi i¢in koklama ¢unki hem
zehirlenirsin hem de Allah gdstermesin 6lebilirsin derdim (295).

Ogrencilerin 6rneklerde de goriildiigii gibi verdigi cevaplarm %81,62’si ““sebebiyle
birlikte uyarida bulunma” seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin oranina
baktigimizda kurduklar1 bilimsel iletisimin benzer durumlarda da gostereceklerini
dogrulamaktadir. Bu 6grencilerin bilimsel iletisim becerilerini kazandiklarmin gostergesidir.

Cocuklarin hayal diinyalar1 epeyce genistir. Bir isi yapma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda siirekli hayalini kurup bir seyler tasarlarlar. “Beceri” dgrenme alani dlgeginde
dgrencilere sorulan besinci soru Bilimsel Siire¢ Becerilerinin “UZAY-ZAMAN ILISKILER{”
basamagiyla ilgilidir. Ogrencilerin bu becerisini belirlemek amaciyla bir 6nceki soruyla
baglantili olarak su soru sorulmustur; “Ahmet’in yaptigi gibi yanls davramista bulanan
kisileri “uyaracak’ bir arag¢ gelistirmek isteseydiniz nasil bir arag gelistirirdiniz? Asagidaki
bosluga ¢iziniz.” Bu soruyu degerlendirirken 6grencilerin nasil ¢izdigine degil kafasinda bir
arag tasarlayip bunu kendince aktarmasina dikkat edilmistir. Ciinkii bu sorudaki amag, “iyimi-
kotima”, “guzel mi-¢irkin mi” den ziyade 6grencinin kafasinda {i¢ boyutlu bir tasarim yapip
bunu kendi ¢izgileriyle yansitmasidir.

Ogrencilerinin ¢izdigi araglara su 6rnekleri verebiliriz;

(67)

(360)
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(257)

Orneklerde de goriildiigii gibi 6grenciler hayal diinyalarinda olan araglar1 kagit iizerine
aktararak somutlastirmislardir. Ogrencilerin dlgekte ¢izdigi araglar analiz edildiginde %60,10
gibi anlamli bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin uzay-zaman iliskileri
gelismigtir. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin uzay-zaman iligkileri ortalamanin tstiindedir. Bu
sonug Ogrencilerin uzay-zaman iliskileri becerilerinin gelistiginin sayisal ifadesidir.

Bilimsel ¢aligmalarin olmazsa olmazlarindan biride tahminde bulunmadir. Bir bilim
adami yaptig1 ¢aligmalarmi tahminler yiiriiterek gerceklige vardirir. Kiigiik bilim adami
goziiyle baktigimiz ¢ocuklarinda tahminde bulunma becerisine sahip olmasi gerekmektedir.
“Beceri” Ogrenme alami Olgeginde Ogrencilere sorulan altinci soru, Bilimsel Sureg
Becerilerinin “TAHMINDE BULUNMA” basamagiyla ilgilidir. Ogrencilerin bu becerilerini
belirlemek amaciyla sorulan soru; “Elektrikli esyalarin bize sagladigi kolayliklar: diisiinelim
ve  asagidaki  yarum  kalan  ifadeleri  tamamlayalim. a.)  Bilgisayar icat
edilmeseydi..................... b.)Buzdolabi icat edilmeseydi...... ......... seklindedir. Ogrencilerden
gelen cevaplar analiz edilerek a sorusu su bagliklar altinda toplanmustir; “Bilgilere kolay
ulagamazdik”, “Hayat yavaslardi ve zorlasirdi”, “Odev yapamazdik” ve *“ Oyun
oynayamazdik” seklindedir; b sorusu ise “Yiyecek ve iceceklerimiz bozulurdu™ baslig: altinda
toplanmustir. Ogrencilerin sorulardan hareketle yaptigi tahminlerden anahtar kelimeler dikkate
alinarak yukaridaki basliklar olusturulmustur.

Ogrencilerin yaptigi tahminleri su 6rneklerle agiklayabiliriz;

(119)
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(187)

Ogrencilerin a sorusu ile ilgili yaptigi tahminlerin %40,94°ii “Bilgilere kolay
ulagamazdik”, %24,11°i “Hayat yavaslard: ve zorlasirdr”, %19,94°( “Odev yapamazdik” ve
%b5,77’si “Oyun oynayamazdik” basliklariyla; b sorusu ile ilgili yaptigi tahminlerin %77,16’s1
ise “Yiyecek ve iceceklerimiz bozulurdu” bashgiyla ilgilidir. Ogrencilerin yaptig1 tahminler
sonucu ortaya ¢ikan bu oranlar bilimsel gerceklere ulasmada onemli bir basamak olan
tahminde bulunma becerisinin gelistigini gostermektedir.

Hayatimizin her aninda, her yerde matematigin varligini hissederiz. DNA yapimizdan
tutalim da pazarda yaptigimiz alisverise kadar her seyi sayilarla ifade ederiz. Matematigin
temel tasi olan sayilar1 kullanma becerisini birer kii¢iik bilim adami olarak yetistirecegimiz
cocuklarimizda da olmasi sarttir. “Beceri” 0grenme alani Olgeginde Ogrencilere sorulan
yedinci soru Bilimsel Siire¢ Becerilerinin “SAYILARI KULLANMA” basamagiyla ilgilidir.
Ogrencilerin bu becerisini 6lgmek igin su soru sorulmustur; “Agaclar: ve cicekleri ¢cok seven
uclncl sinif ogrencisi Fatma evlerinin bahgesine 15 cm uzunlugunda bir fidan dikmistir.
Fatma diizenli olarak diktigi fidanin bakimini yapip, suladigi icin fidanin boyu haftada 3 cm
uzamaktadir. 5 hafia sonra fidanin boyu kag cm olur? Resimlerle ifade ediniz.” Ogrenciler
cesitli ¢ozliim yontemleri ile soruyu cevaplandirmislardir.

Ogrencilerin sayilar1 kullanma becerilerini 6lgen soruya verdikleri su &rneklerde
oldugu gibidir;
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(69)

(377)

Ogrencilerin yaptig1 ¢coziimler incelendiginde cesitli islemler yaparak sorunun dogru
cevabimi elde edenlerin oran1 %34,64 iken; islem yapip dogru sonug elde edemeyenlerin orani
ise %14,96°d1r. Ogrencilerin %350’si de soruyu cevapsiz birakmstir. Bu soruda amag¢ dogru
cevaba ulagmak yada ulasmamak degildir, sayilar1 kullanarak iglem yapmaktir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin basamaklarini kullanarak calisma yapan birinin bu
caligmalar sirasinda elde ettigi bulgular1 kayit altina almasi olmazsa olmazlardandir. “S6z
ucar yazi kalir” deyiminden hareketle 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerden
biriside verileri kaydetmedir. “Beceri” 6grenme alani dlgeginde dgrencilere sorulan sekizinci
ve son soru Bilimsel Siire¢ Becerilerinin “VERILERI KAYDETME” basamagiyla ilgilidir.
Ogrencilerin bu becerisini gdrmek amaciyla dgrencilere soru igerisinde smav kagid1 iizerinde
uygulayabilecekleri bir yonerge verilmistir. Ogrencilerin yonergeyi uygulayarak verdikleri
cevaplarin dogrulugu ya da yanhshg énemli degildir. Onemli olan o ydnergeyi uygulayip
verileri, bos birakilan cevap alanina yazmalaridir.

Ogrencilerin verileri kaydetme becerilerini dlgcen ydnergeye yazdiklarmi su érneklerde
gorebiliriz;
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(96)

(58)

Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edildiginde %74,54’iiniin verilen yonergeyi
uygulaylp cevap alanint doldurdugu goézlenmistir. Buda ogrencilerin verileri kaydetme
becerilerinin gelistiginin gdstergesidir.

Yapilan frekans-yiizde analizi ve igerik analizi sonuglarma gore 6grencilerin yaridan
fazlasinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Farkl bir ifadeyle 6grencilerin
Bilimsel Siire¢ Becerileri ortalamanin iistiindedir.
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4.5. Arastirmammn C.1’inci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm C.1’inci alt problemi, “Ogrencilerin cinsiyetleriyle bilgi diizeyleri, duyus
Ozellikleri, FTTC algilar: ve beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark var nidwr?” seklinde
olusturulmustur.

2 13

Bu soruya yanit aramak i¢in 6grencilerin “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri”
ogrenme alani 6lgeklerine verdikleri cevaplar bagimsiz t-testi ile analiz edilerek cinsiyete gore
karsilagtirmalar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Bilgi Diizeyleri, Duyus Ozellikleri, FTTC Algilar1 ve Beceri
Duzeylerinin Cinsiyete GOre Bagimsiz t-testi Sonuglar1

“Bilgi” N X S sd t p
Kiz 207 63,29 22,63
379 0,196 ,845
Erkek 174 63,75 22,40
p>0,05
“Duyus” N X S sd t p
Kiz 207 99,42 12,16
379 0,585 ,559
Erkek 174 98,74 10,47
p>0,05
“ETTC” N X S sd t p
Kiz 207 3453 4,54
379 0,607 ,544
Erkek 174 3424 4,70
p>0,05
“Beceri” N X S sd t p
Kiz 207 57,80 24,84
379 1,209 227
Erkek 174 54,71 24,83
p>0,05

Ilkokul iigiincii smnif dgrencilerinin fen bilimleri “Bilgi” diizeyleri cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore 6grencilerin bilgi diizeyi
puanlarinin cinsiyetlerine gore etkilenmedigi soylenebilir.
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IIkokul iigiincii smif dgrencilerinin fen bilimlerine kars: “Duyus” 6zellikleri cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore dgrencilerin duyus
ozellikleri puanlarmmin cinsiyetlerine gore etkilenmedigi sdylenebilir. Aydm (2007)’nin,
yaptig1 ¢alisma bu bulguyu desteklerken, Yangin (2007)’nin yaptigir ¢alisma bu bulguyla
celismektedir.

Ilkokul iiciincii smif dgrencilerinin fen bilimleri “FTTC” algilar1 cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore Ogrencilerin fit¢ algilari
puanlarinin cinsiyetlerine gore etkilenmedigi soylenebilir.

Ilkokul {igiincii smif 6grencilerinin fen bilimleri “Beceri” duzeyleri cinsiyete gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore dgrencilerin beceri diizeyi
puanlarinin cinsiyetlerine gore etkilenmedigi sdylenebilir. Tiirkmen ve Hazir (2008)’in
yaptig1 calisma bu bulguyu destekler niteliktedir.

Saysal Araz (2013)’tin, yaptig1 ¢alismanin bulgular1 yukaridaki tim alt boyutlarin
bulgulariyla ¢elismektedir.

4.6. Arastirmamn C.2’inci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm C.2’inci alt problemi, “Ogrencilerin anne égrenim diizeyiyle Bilgi
diizeyleri, Duyus ézellikleri, FTTC algilar: ve Beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde olusturulmustur.

Ogrencilerin anne 6grenim diizeyiyle “Bilgi” duizeyleri, “Duyus” 6zellikleri, “FTTC”
algilar1 ve “Beceri” dlzeylerini karsilastrmak icin tek yonli Varyans (ANOVA) analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 23a ve Tablo 23b’de verilmistir.

Tablo 23a. “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri” Olgekleri Puanlarmin Betimsel

Istatistikleri

Anne Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamus 55 55,92 22,71
“Bilgi” 2-1lkokul 175 58,67 21,99
3-Ortaokul 68 67,88 22,95
4-Lise o7 73,40 17,76
5-Universite 26 78,92 16,75

Anne Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamig 55 95,81 14,49
“Duyus” 2-1lkokul 175 98,41 10,47
3-Ortaokul 68 100,52 9,79
4-Lise 57 99,63 12,46
5-Universite 26 105,96 7,94

Anne Ogrenim Diizeyi N X SS
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Tablo 23a. devami

1-Okumamis 55 34,36 4,99
“FTTC” 2-ilkokul 175 33,72 4,61
3-Ortaokul 68 34,55 4,37
4-Lise 57 35,64 4,15
5-Universite 26 35,96 4,76
Anne Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamis 55 49,87 24,11
“Beceri” 2-Tlkokul 175 53,52 24,00
3-Ortaokul 68 59,29 25,43
4-Lise 57 63,92 24,96
5-Universite 26 65,46 24,59

Analiz sonuglarma bakildiginda, ilkokul t¢lincii smif &grencilerinin fen bilimleri
“Bilgi” dlzeyiyle annelerinin 6grenim diizeyi arasinda anlaml bir fark oldugu gorllmektedir,
F(4 - 376)=11.09, p<0,05. Bagka bir ifadeyle dgrencilerin bilgi diizeyleri annelerinin 6grenim
diizeyine gore degismektedir. Anne 6grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarma gore, annesi
Universite (x¥=78,92) ve lise (¥=73,40) diizeyinde olan 6grencilerin bilgi diizeyleri; annesi
ortaokul (¥=67,88) ve ilkokul (Xx=58,67) ile okumayanlara (¥=55,92) gére daha yiksek
oldugu goriilmiistiir.

[Ikokul tguincti simf dgrencilerinin fen bilimlerine karsi “Duyus” &zellikleri ile
annelerinin 6grenim diizeyi arasinda da anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, F(4 - 376)=4.06,
p<0,05. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin fen bilimlerine karsi duyus 6zellikleri annelerinin
Ogrenim diizeyine gore degismektedir. Anne O6grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi
diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuclarina gore,
annesi Universite (¥=105,96) ve ortaokul (¥=100,52) diizeyinde olan &grencilerin duyus

ozelliklerinin; annesi lise (x¥=99,63) ve ilkokul (¥=98,41) ile okumayanlara (x¥=95,81) gore
daha yuksek oldugu goriilmiistiir. Aydin (2007)’nin yaptig1 ¢alisma yukaridaki bulguyla
celismektedir.

[Ikokul iigiincii sinif dgrencilerinin “FTTC” algilartyla annelerinin dgrenim diizeyi
arasinda da anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir, F(4 - 376)=2.81, p<0,05. Baska bir ifadeyle
ogrencilerin FTTC algilar1 annelerinin 6grenim diizeyine gore degismektedir. Anne 6grenim
diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Tukey HSD testinin sonuglarma gore, annesi iiniversite (¥=35,96) ve lise (¥=35,64)
diizeyinde olan &grencilerin FTTC algilari; annesi ortaokul (x=34,55) ve ilkokul (¥=33,72)
ile okumayanlara (¥=34,36) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul dgtinct smif dgrencilerinin fen bilimleri “Beceri” dizeyiyle annelerinin
ogrenim diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu gorulmektedir, F(4 - 376)=4.06, p<0,05.
Bagka bir ifadeyle Ogrencilerin beceri diizeyleri annelerinin Ogrenim diizeyine gore
degismektedir. Anne 6grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarma gore, annesi iiniversite (X=65,46)

ve lise (¥=63,92) diizeyinde olan 6grencilerin beceri dlizeyleri; annesi ortaokul (¥=59,29) ve
ilkokul (x¥=53,52) ile okumayanlara (¥=49,87) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Saysal Araz (2013)’iin, yaptig1 calismadaki bulgular yukaridaki tiim bulgular1
desteklerken, Sahin ve Say (2010)’un yaptig1 calismadaki bulgular ise yukaridaki tiim
bulgularla ¢elismektedir.

Tablo 23b. Ogrencilerin “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri” Ogrenme Alam Olgekleri
Puanlarmin Anne Ogrenim Diizeylerine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas: | 20310,466 | 4 5077,616 | 11,094 ,000 1-3, 1-4
“Bilgi” | Gruplarigi 172086,8 | 376 | 457,678 1-5, 2-3
Toplam 192397,2 | 380 2-4,2-5
p<0,05
Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas: | 2053,022 | 4 513,256 4,067 ,003 1-5
“Duyus” | Gruplarigi 47451,896 | 376 | 126,202 2-5
Toplam 49504,919 | 380
p<0,05
Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas:1 | 235,037 4 58,759 2,811 ,025 2-4
“FTTC” | Gruplarigi 7860,716 | 376 20,906
Toplam 8095,753 | 380
p<0,05
Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas1 | 9731,067 4 2432,767 4,065 ,003 1-4
“Beceri” | Gruplarigi 225044,1 | 376 | 598,522 2-4
Toplam 234775,2 | 380 p<0,05

4.7. Arastirmammn C.3’iincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm C.3’0ncil alt problemi, “Ogrencilerin baba égrenim diizeyiyle Bilgi
diizeyleri, Duyus ozellikleri, FTTC algilar: ve Beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde olusturulmustur.

Ogrencilerin baba 6grenim diizeyiyle “Bilgi” diizeyleri, “Duyus” 6zellikleri, “FTTC”
algilar1 ve “Beceri” diizeylerini karsilastirmak icin tek yonli Varyans(ANOVA) analizi
yapilmig ve sonuglar Tablo 24a ve Tablo 24b’de verilmistir.

Tablo 24a. “Bilgi”, “Duyus” , “FTTC” ve “Beceri” Olgekleri Puanlarmin Betimsel

Istatistikleri
Baba Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamig 10 4920 23,37
“Bilgi” 2-Ilkokul 112 57,98 23,48
3-Ortaokul 89 61,68 21,89
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Tablo 24a. devami

4-Lise 84 68,27 19,56
5-Universite 86 69,59 22,07
Baba Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Qkumam1§ 10 90,50 11,09
“Duyus” 2-1lkokul 112 96,67 12,15
3-Ortaokul 89 99,31 11,15
4-Lise 84 101,26 10,49
5-Universite 86 100,98 10,75
Baba Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamig 10 31,10 5,76
“FTTC” 2-111(01(111 112 33,63 4,42
3-Ortaokul 89 34,58 4,45
4-Lise 84 35,36 4,45
5-Universite 86 34,66 4,81
Baba Ogrenim Diizeyi N X SS
1-Okumamis 10 32,60 21,24
“Beceri” 2-1lkokul 112 55,21 24,95
3-Ortaokul 89 55,46 21,05
4-Lise 84 58,87 25,02
5-Universite 86 59,04 27,34

Analiz sonuglarma bakildiginda, ilkokul tctincu smif &grencilerinin fen bilimleri
“Bilgi” diizeyiyle babalarinin 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir,
F(4 - 376)=5.62, p<0,05. Baska bir ifadeyle dgrencilerin bilgi diizeyleri babalarinin 6grenim
diizeyine gore degismektedir. Baba 0grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarma gore, babasi
Universite (¥=69,59) ve lise (¥=68,27) diizeyinde olan 6grencilerin bilgi diizeyleri; babas1
ortaokul (x¥=61,68) ve ilkokul (x¥=57,98) ile okumayanlara (¥=49,20) gore daha yiksek
oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul iiglincii smif dgrencilerinin fen bilimlerine karst “Duyus” 6zellikleri ile
babalarinin 6grenim diizeyi arasinda da anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, F(4 - 376)=4.16,
p<0,05. Baska bir ifadeyle 6grencilerin fen bilimlerine karsi duyus o6zellikleri babalarmin
O0grenim diizeyine gore degismektedir. Baba 6grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi
diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore,
babasi iiniversite (X¥=100,98) ve lise (¥=101,26) dizeyinde olan o6grencilerin duyus

ozellikleri; babas1 ortaokul (¥=99,31) ve ilkokul (X¥=96,67) ile okumayanlara (X¥=90,50) g6re
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aydin (2007)’nin yaptig1 ¢alisma yukaridaki bulguyla
celismektedir.

[Ikokul iigiincii sinif dgrencilerinin “FTTC” algilartyla babalarinin dgrenim diizeyi
arasinda da anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir, F(4 - 376)=3.15, p<0,05. Baska bir ifadeyle
ogrencilerin FTTC algilar1 babalarinin 6grenim diizeyine gore degismektedir. Baba 6grenim
diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Tukey HSD testinin sonuglarma gore, babasi iiniversite (X¥=34,66) ve lise (¥=35,36)
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diizeyinde olan &grencilerin FTTC algilari; babasi ortaokul (¥=34,58) ve ilkokul (¥=33,63)
ile okumayanlara (¥=31,10) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul dglinct smif dgrencilerinin fen bilimleri “Beceri” diizeyiyle babalarinin
ogrenim diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, F(4 - 376)=2.90, p<0,05.
Bagka bir ifadeyle Ogrencilerin beceri diizeyleri babalarinin 6grenim diizeyine gore
degismektedir. Baba 6grenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu

bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarma gore, babasi iiniversite (X=59,04)
ve lise (X¥=58,87) diizeyinde olan 6grencilerin beceri diizeyleri; babasi ortaokul (X¥=55,46) ve
ilkokul (x¥=55,21) ile okumayanlara (X¥=32,60) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sahin ve Say (2010)’un yaptig1 ¢alismadaki bulgular yukaridaki tiim bulgularla
celismektedir.

Tablo 24b. Ogrencilerin “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri” Ogrenme Alam Olgekleri
Puanlarmin Baba Ogrenim Diizeylerine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas: | 10855,020 | 4 2713,755 | 5,621 ,000 1-5
“Bilgi” | Gruplarigi 181542,2 | 376 | 482,825 2-4
Toplam 192397,2 | 380 p< 0,05 2-5
Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplamm | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas1 | 2099,573 | 4 524,893 4,163 ,003 1-4
“Duyus” | Gruplarigi 47405,346 | 376 | 126,202 1-5
Toplam 49504,919 | 380 p< 0,05 2-4
Varyansimn | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas1 | 262,464 4 65,616 3,150 ,014 1-4
“FTTC” | Gruplarigi 7833,290 | 376 | 20,8333
Toplam 8095,753 | 380
p<0,05
Varyansin | Kareler Kareler Farkin
Kaynag Toplami | sd | Ortalamasi F p Kaynag
Gruplararas1 | 7043,592 4 1760,898 2,907 ,022 1-2, 1-3
“Beceri” | Gruplarigi 227731,6 | 376 | 605,669 1-4,1-5
Toplam 234775,2 | 380 2-1,3-1
p<0,05

4.8. Arastirmanmin C.4’iincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm C.4’Uncl alt problemi, “Ogrencilerin kisisel bilgisayarimn varhigiyla
Bilgi diizeyleri, Duyus ozellikleri, FTTC algilar: ve Beceri dizeyleri arasinda anlaml bir
farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur.
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Bu soruya yanit aramak i¢in 6grencilerin “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri”

ogrenme alani Olgeklerine verdikleri cevaplar bagimsiz t-testi ile analiz edilerek kisisel
bilgisayarlarinin varligina gore karsilagtirmalar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin “Bilgi” Diizeyleri, “Duyus” Ozellikleri, “FTTC” Algilar1 ve “Beceri”
Duzeylerinin Kisisel Bilgisayarlarinin Varligina Gore Bagimsiz t-testi Sonuclari

“Bilgi” N X S sd t p
Evet 135 66,51 21,36
379 1,943  ,053
Hayir 246 61,85 22,97
p>0,05
“Duyus” N X S sd t p
Evet 135 100,57 11,25
379 1,858 ,064
Hayir 246 98,31 1144
p>0,05
“eTT¢” N X S sd t 2
Evet 135 3457 4,65
379 0,543 587
Hayir 246 34,30 4,59
p>0,05
“Beceri” N X S sd t p
Evet 135 57,73 26,00
379 0,777 437
Hayir 246 55,66 24,22
p>0,05

Ilkokul {igiincii smif &grencilerinin fen bilimleri  “Bilgi” diizeyleri kisisel
bilgisayarlarinin varligmma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca

gore Ogrencilerin bilgi diizeyi puanlarinin kisisel bilgisayarlarinin varligindan etkilenmedigi
sOylenebilir.

IIkokul iigiincii sinif dgrencilerinin fen bilimlerine kars1 “Duyus” dzellikleri kisisel
bilgisayarlarinin varligma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca

gore Ogrencilerin duyus Ozellikleri puanlarinin  kigisel bilgisayarlarinin = varligindan
etkilenmedigi sdylenebilir.
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Ilkokul fiigiincii smif o6grencilerinin  fen bilimleri “FTTC” algilar1 kisisel
bilgisayarlarinin varligma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca
gore Ogrencilerin ftt¢ algilar1 puanlarmin kisisel bilgisayarlarinin varhigindan etkilenmedigi
sOylenebilir.

Ilkokul {iciincii smif o6grencilerinin  fen bilimleri “Beceri” diizeyleri kisisel
bilgisayarlarinin varligma gore anlamli bir farklihik gostermemektedir (p>0,05). Bu sonuca
gore dgrencilerin beceri diizeyi puanlarmin kisisel bilgisayarlarmin varligindan etkilenmedigi
sOylenebilir.

4.9. Arastirmamn C.5’inci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm C.5’inci alt problemi, “Ogrencilerin kisisel internetlerinin varhgiyla
Bilgi diizeyleri, Duyus ozellikleri, FTTC algilari ve Beceri dizeyleri arasinda anlamh bir
farkllik var midir? seklinde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in 6grencilerin “Bilgi”, “Duyus”, “FTTC” ve “Beceri”
ogrenme alani Olgeklerine verdikleri cevaplar bagimsiz t-testi ile analiz edilerek kisisel
internetlerinin varhigina gore karsilastirmalar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin “Bilgi” Diizeyleri, “Duyus” Ozellikleri, “FTTC” Algilar1 ve “Beceri”
Diizeylerinin Kisisel internetlerinin Varligina Gére Bagimsiz t-testi Sonuglari

“Bilgi” N X S sd t p
Evet 94 64,69 22,67
379 0,588 ,557
Hayir 287 63,11 22,47 p>0,05
“Duyus” N X S sd t p
Evet 94 100,42 12,05
379 1,283 ,200
Hayir 287 98,68 11,18
p>0,05
“ETTC” N X S sd t p
Evet 94 35,12 4,70
379 0,661 ,510
Hayir 287 3449 459
p>0,05
“Beceri” N X S sd t p
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Tablo 26. devami

Evet 94 58,42 25,45

379 0,912 362
Hayir 287 55,73 24,66

p>0,05

Ilkokul {igiincii smif &grencilerinin fen bilimleri  “Bilgi” diizeyleri kisisel
internetlerinin varligina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore
ogrencilerin bilgi diizeyi puanlarmm kisisel internetlerinin varligindan etkilenmedigi
sOylenebilir.

IIkokul iigiincii smif dgrencilerinin fen bilimlerine kars1 “Duyus” 6zellikleri Kisisel
internetlerinin varligina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore
ogrencilerin duyus ozellikleri puanlarmin kisisel internetlerinin varhigindan etkilenmedigi
sOylenebilir.

[Ikokul {igiincii sinif dgrencilerinin fen bilimleri “FTTC” algilar1 kisisel internetlerinin
varligma gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore 6grencilerin
ftt¢ algilar1 puanlarinin kisisel internetlerinin varligindan etkilenmedigi sdylenebilir.

Ilkokul {igiincii smif dgrencilerinin fen bilimleri dersi “Beceri” diizeyleri kisisel
internetlerinin varligina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0,05). Bu sonuca gore
ogrencilerin beceri diizeyi puanlarinin kisisel internetlerinin varligimdan etkilenmedigi
sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, ilk olarak envanter gelistirmeyle ilgili devaminda ise uygulama ile igili
elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar 6zetlenmis ve onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar
5.1.1. Envanter ile Tlgili Sonuglar

IIkokul iigiincii smmf &grencilerinin fen okuryazarh@mi belirmek amaciyla bilgi
O0grenme alani Olcegi, duyus 6grenme alani Olgegi, FTTC 6grenme alant dlgegi ve beceri
ogrenme alani Olgeginden olusan bir envanter gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgeklerle ilgili
sonuglar su sekilde 6zetlenebilir.

1- “Bilgi” 6grenme alani 6lgegi, her biri dort segenekli olan toplamda 65 sorudan
meydana gelmekte ve ilkokul ti¢linct sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki yedi Unitede
yer alan 32 kazanimi 6lgmektedir. Bu test, arastirmaci tarafindan hazirlanmis, gelistirilmis ve
gecerlik-giivenirligi ITEMAN madde analiz istatistik programinda analiz edilmistir. ITEMAN
madde analiz programi, testte yer alan sorularin her birinin madde gii¢liikk ve madde ayricilik
degerlerini, ayrica testin geneli icin gilivenirlik katsayisi olan Kr-20 degerini veren bir
istatistik programidir (Assesment System, 1988). Madde giicliik degeri (Pj), bir maddeyi
(soruyu) dogru cevaplayanlarm tiim cevaplayici sayisina oranini vermektedir. Bu deger 0-1
araligindadir ve deger sifira yaklastikca madde zorlasir, bire yaklastikca kolaylasir. Bu
nedenle, madde giicliik degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, diger bir anlatimla ne ¢ok
kolay ne de ¢ok zor olmasi beklenir (Buyukoztirk, 2013). Madde ayiricilik degeri (rjx) ise bir
maddenin (sorunun), i¢inde bulundugu testle korelasyonuna verilen isimdir. Bir maddenin
ayiriciligi, o maddenin, Olglilen davramiga sahip olan cevaplayicilart bu davranisa sahip
olmayanlardan aymrma giiciidiir. Bu deger, tiim korelasyon katsayilar1 gibi -1 ve +1
araligindadir. Degerin bire yaklagmasi, sorunun testte yiiksek puan alan Ogrencilerle diisiik
puan alan 6grencileri ayurt ettigini gosterir. Genellikle, ayiriciligr 0,2 ile 0,3 arasinda olan
maddeler testte kullanilabilir niteliktedir. Ayiriciligi 0,3 ile 0,4 arasinda olan maddeler iyi,
0,4’den daha yiiksek olan maddelerin ise ¢ok iyi diizeyde oldugu belirtilebilir. Ayricilig
0,2’den daha diisiik maddelerin gelistirilerek kullanilmasi veya testten ¢ikarilmasi gerekir.
Ayiriciligi eksi degerde olan, yani alt grupta (diislik puan alan 6grencilerde) daha ¢ok dogru
cevap verilen maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir (Blyukoztirk, 2013).

Bu bilgiler 15181nda, madde gii¢liik ve madde ayiricilik degerleri uygun olmayan olan
sorular testten ¢ikarilmistir. Ayrica yine soru se¢iminde, madde giiclik degerinin 0,5 ve
civarinda (0,4-0,6) olmasi, madde aywricilik degerinin ise 0,4’e yakin veya ondan yiiksek
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olmasi goz Oniinde bulundurulmustur. Fakat burada dikkat edilmesi gereken asil nokta, bir
sorunun testten ¢ikip ¢ikmayacagina dair kararin, o sorunun madde giigliik ve madde ayiricilik
degerlerinin birlikte degerlendirmeye alinarak verilmesi gerektigidir (Biiytlikoztiirk, 2013).

Yapilan 6n deneme caligmalart sonucunda, “bilgi” alt ogrenme alani O6lgeginin
guvenirligi (Kr-20) 0,942, toplam ayiriciligi 0,617 ve toplam giigliik degeri 0,463 olarak
bulunmustur. Yapilan bu analizler sonucunda 65 sorudan olusan testten, madde gicluk ve
madde ayiricilik degeri istenen diizeyde olmayan 33 soru ¢ikarilmustir. Test her bir sorunun
bir kazanimi 6l¢tligli 32 soruya indirgenerek ayiriciligi ve giivenirligi tekrar hesaplanmigtir.
Son deneme caligmalar1 sonucunda, gelistirilen “Bilgi” 6§renme alani 6lgeginin giivenirligi
(Kr-20) .897, toplam ayiriciligi 0,622 ve toplam giigliik degeri de 0,631 olarak hesaplanmustir.
Sonug olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gelistirilen 65 soruluk “Bilgi” 6grenme
alan1 Olgegi, yapilan gegerlik ve giivenirlik caligmalart sonucunda her bir sorunun bir
kazanimi 6lgtiigii 32 soruya indirgenmis ve uygulamalara hazir hale getirilmistir.

2- Duyus 6grenme alanmi dlgegi, 28 olumlu 25 olumsuz yargilar iceren toplam 53
maddelik likert tipinde {ii¢ segenekli bir Oleektir (“Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”). (f)lg:ekteki olumlu maddeler “Katiliyorum: 37, “Kararsizim: 27,
“Katilmiyorum: 17 segenekleriyle 3’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise,
tamamen tersi segeneklerle 1°den 3’e dogru puanlanmistir. Katilimcilarin deneme formunda
yer alan ifadelere verdikleri cevaplar puanlanarak SPSS 15.0 paket programia islenmistir.
Daha sonra gecerligi ve gilivenirligi kanitlanmig, nitelikli maddelerden olusan bir Slcek
gelistirmek ve yap1 gecerliligini saglamak icin 6lgek faktor analizine tabi tutularak sonuglari
asagida aciklanmistir.

“Duyus” 6grenme alani 6lgegi ile ilgili olarak KMO test dl¢iim sonucu .660 olarak
bulunmus, Barlett test of sphericity sonucu ise anlamlilik gostermistir (p<0.01). Bu sonuglar,
ilgili olgek iizerinde faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir. FaktOor analizi
sonucunda “Duyus” O6grenme alani Olgeginin dort boyuttan meydana geldigi sonucuna
varilmistir. Olgekteki dort faktoriin 6zdegerleri sirasiyla; 5,266, 4,977, 3,876 ve 2,131°dir. Bu
degerlerin tiimii birin lizerindedir. Diger yandan, faktorlerin agikladiklar1 varyans yilizdeleri
sirastyla; 13,857, 13,097, 10,199 ve 5,607°dir. Acgiklanan bu dort faktoriin tiimii, toplam
varyansin % 42,760’11 agiklamaktadir. Bu konuda kabul edilebilir deger olan % 41°dir (Akt.
Ekici, 2002). %41’in Ustiinde olan bu varyans miktarmim, 6lgegin dort faktOrden olusan bir
Olcek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin, belirlenen dort faktore dagilimini gérmek ve maddelerin
hangilerinin 6lcekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla, temel bilesenler ve
Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmistir. Faktor yiikleri icin kabul edilen en disiik
deger .30 olarak alinmistir. Coziimleme ve dondiirme islemlerine gore, Olgekte yer alan 38
maddeye iliskin faktor yukleri ,361 ile ,789 arasinda degismektedir. Kline (Akt. Ekici, 2002),
Olglt olarak .30 ile .60 arasindaki faktOr yuklerini ‘orta’, .60’1n {izerindeki faktor yiklerini
‘yiiksek’ olarak belirtmistir. Bu duruma gore Olgekteki 38 maddenin, Olgekte kalabilecek
nitelikte oldugu sonucuna varilabilir. Diger bir ifadeyle, 6lgegin ilk taslaginda yer alan 53
maddeden 15’inin faktor ytkunin, birden fazla faktorde hemen hemen esit diizeyde olmasi ve
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faktor yiklerinin de .30’dan asagi1 olmasi nedeniyle 6lgekten gikarilmalaria Karar verilmistir.
Bu nedenle “Duyus” 6grenme alani 6lgegindeki madde sayis1 16’s1 olumsuz, 22°si olumlu
olmak tzere toplam 38 maddeye indirgenmistir. Bu nedenle 6lgekten alinabilecek en yiksek
puanin 114, en diisiik puanin ise 38 oldugu belirtilebilir.

Yapilan ¢6ziimleme islemine gore, 6lgekteki maddelerin 13’0 (30-20-36-12-24-32-33-
34-41-28-35-48-10) birinci, 13’0 (1-11-4-14-3-2-18-9-25-8-5-7-44) ikinci, 8’i (52-49-50-53-
40-39-42-27) uciinct, 4°di (29-15-26-47) de dordiincii faktdrde toplanmustir. Ik boyutta
toplanan maddelere bakildiginda tamaminin motivasyon 6lgen maddeler oldugu, diger yandan
tutum ile ilgili maddelerin ikinci, sorumluluk ile ilgili maddelerin ii¢lincii ve deger ile ilgili
maddelerin ise dordiincii boyutta toplandig1 sonucu elde edilmistir.

Giivenirlikle ilgili yapilan analizler sonucunda, Ol¢egin genel giivenirlik katsayisinin
(Cronbach a) .889 oldugu ve alt boyutlara ait degerlerin de .462 ile .859 arasinda degistigi
gOrulmektedir. Bu duruma gore gelistirilen “Duyus” O6grenme alani Slgeginin, belirlenen
faktor yapist iginde, ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik duyussal
Ozelliklerini tutarl ve giivenilir bir bigimde dlgebilecegi yargisina ulasilabilir.

3- FTTC oOgrenme alanmi 6lgegi, 12 olumlu 9 olumsuz yargilar igeren toplam 21
maddelik likert tipinde Uc¢ secenekli bir Olgektir (“Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”). Olgekteki olumlu maddeler “Katiliyorum: 37, “Kararsizim: 27,
“Katilmiyorum: 17 segenekleriyle 3’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise,
tamamen tersi se¢eneklerle 1°den 3’e dogru puanlanmistir. Katilimcilarin deneme formunda
yer alan ifadelere verdikleri cevaplar puanlanarak SPSS 15.0 paket programina iglenmistir.
Daha sonra gecerligi ve gilivenirligi kanitlanmig, nitelikli maddelerden olusan bir dlcek
gelistirmek ve yap1 gecerliligini saglamak icin dlgek faktor analizine tabi tutularak sonuglari
asagida aciklanmistir.

“FTTC” 6grenme alani 6lgegi ile ilgili olarak KMO test 6lglim sonucu .581 olarak
bulunmus, Barlett test of sphericity sonucu ise anlamlilik gostermistir (p<0.01). Bu sonuglar,
ilgili Olcek Uzerinde faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Faktor analizi
sonucunda “FTTC” ogrenme alam1 Olgeginin 3 boyuttan meydana geldigi sonucuna
varilmistir. Olgekteki ii¢ faktoriin 6zdegerleri swrasiyla; 2,095, 1,828 ve 1,680°dir. Bu
degerlerin tiimii birin lizerindedir. Diger yandan, faktorlerin agikladiklar1 varyans yizdeleri
sirastyla; 14,966, 13,055 ve 13,005°dir. A¢iklanan bu ii¢ faktoriin tiimii, toplam varyansin %
41,025’ini agiklamaktadir. Bu konuda kabul edilebilir deger olan % 41°dir (Akt. Ekici, 2002).
%41’in Ustunde olan bu varyans miktarinin, dlgegin {i¢ faktorden olusan bir 6l¢ek olarak
degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin, belirlenen ti¢ faktore dagilimini gérmek ve maddelerin
hangilerinin olgekte kalacak nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla, temel bilesenler ve
Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmistir. Faktor yiikleri icin kabul edilen en diistik
deger .30 olarak alinmistir. Coziimleme ve dondiirme islemlerine gore, Olcekte yer alan 14
maddeye iliskin faktor yiikleri ,327 ile ,765 arasinda degismektedir. Kline (Akt. Ekici, 2002),
olciit olarak .30 ile .60 arasindaki faktor yiiklerini ‘orta’, .60’1n {lizerindeki faktor yiiklerini
‘yiiksek’ olarak belirtmistir. Bu duruma gore olgekteki 14 maddenin, Olgekte kalabilecek
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nitelikte oldugu sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle, 6lgegin ilk taslaginda yer alan 21
maddeden 7’sinin faktor yiikiiniin, birden fazla faktérde hemen hemen esit diizeyde olmas1 ve
faktor yiiklerinin de .30°dan asag1 olmasi nedeniyle dlgekten ¢ikarilmalarma karar verilmistir.
Bu nedenle “FTTC” 6grenme alani 6lgegindeki madde sayist 8’1 olumsuz, 6’s1 olumlu olmak
iizere toplam 14 maddeye indirgenmistir. Bu nedenle 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puanin
42, en diisiik puanin ise 14 oldugu belirtilebilir.

Yapilan ¢oziimleme islemine gore, Olgekteki maddelerin 7’si (2-3-10-5-6-15-7)
birinci, 4’0 (12-1-16-19) ikinci, 3’0 (11-4-17) de Uglincl faktdrde toplanmustir. Ik boyutta
toplanan maddelere bakildiginda bilim-gevre ile ilgili konular1 6lgen maddeler oldugu, ikinci
boyutta toplanan maddelerin toplum ile ilgili konular1 dlgen maddeler oldugu, ii¢ilincii boyutta
toplanan maddelerin ise sosyo-bilimsel konulari 6lgen maddelerden olustugu sonucu elde
edilmistir.

Giivenirlikle ilgili yapilan analizler sonucunda, 6lgegin genel giivenirlik katsayisinin
(Cronbach a) .646 oldugu ve alt boyutlara ait degerlerin de .462 ile .575 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu duruma gore gelistirilen “FTTC” 6grenme alani Olgeginin, belirlenen
faktor yapisi iginde, ilkokul Gglincu sinif 6grencilerinin “FTTC” algilarmi tutarh ve giivenilir
bir big¢imde 6lgebilecegi yargisina ulasilabilir.

4- Beceri 6grenme alani 6l¢egi, bilimsel siire¢ becerilerini 6lgen sekiz adet agikli uglu
sorudan olusmaktadir. Olgegin kapsam gegerligini saglamak ve maddelerin anlasilabilirligi,
hedef kitleye uygunlugunu saptamak i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bunun igin
Lawshe tekniginden yararlanilmistir. Lawshe teknigi; en az 5 en fazla 40 uzmanin goriigiine
basvurularak uygulanan bir tekniktir. Her bir madde uzman goriisleri “madde hedeflenen
yapiy1 Ol¢iiyor”, “madde yapr ile iligkili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiy1
0lgmez” seklinde derecelendirilmektedir. Buna gore, uzmanlardan herhangi bir maddeye
iliskin goriisleri toplamak i¢in Olgegin deneme formuyla birlikte Olgek goriis formlari
verilmistir. Uzmanlarin goriislerini belirttikleri formlar hesaplanarak kapsam gegerlik oranlar1
elde edilmistir. Kapsam gegerlik oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli”
goriisiinii belirten uzman sayilarinin, maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina
oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

KGO degerleri negatif ya da 0 deger igeriyorsa bdyle maddeler ilk etapta elenen
maddelerdir. KGO degerleri pozitif olan maddeler icin istatistiksel 6lcitler ile anlamliliklar
test edilirler. Elde edilen KGO’larin istatistiksel olarak anlamliligin: test etmek igin kapsam
gecerlik Olcutleri icin ilgili literatirde 6nceleri birikimli normal dagilimdan yararlanilirken,
hesaplama kolaylig1 agisindan «=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO’larin minimum degerleri
(kapsam gecerlik Olcutleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan gelistirilen tablodan
yararlanilmustir.

Toplam bes uzmanin maddelere iligkin belirtmis olduklar1 goriisler tizerinden kapsam
gecerlik oranlar1 elde edilmistir. Daha sonra, bu oranlarin istatistiksel olarak anlamliligi,
Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan gelistirilen tabloda yer alan degerlerle
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kargilagtirilarak belirlenmistir. Testin tiimiine iliskin kapsam gecerlik indeksi de yine
Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan gelistirilen tabloda ki degerler ile karsilagtirilmigtir.

Kapsam gecerlik indeksi (KGI), 0=0,05 diizeyinde anlamli olan ve nihai forma
alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalar1 iizerinden elde edilir. KGi>1 oldugundan
Olcek istatistiksel olarak anlamlidir. Yukarida agiklanan iglemler uygulanarak 6lgcegin kapsam
gecerlik oranlar1 hesaplanmis ve dlgeginin istatiski olarak kapsam gecerligi saglanmustir.

5.1.2. Uygulama Tle Tlgili Sonuclar

[Ikokul {igiincii sinif dgrencilerinin fen okuryazarliklarmi belirlemeye yonelik envanter
gelistirme ve devaminda fen okuryazarliklarini tespit etmeyi amaglayan bu ¢alisgama da ayrica
ogrencilerin cinsiyetleri, anne Ogrenim diizeyleri, baba 0Ogrenim diizeyleri, kisisel
bilgisayarlarmin varlig1 ve kisisel internetlerinin varligi gibi degiskenlerin 6grencilerin fen
okuryazarliklarinda farklilagsmaya yol a¢ip agmadigi arastirilmistir. Caligma 6rnekleminde yer
alan 381 dgrencinin fen okuryazarligi arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgi Ogrenme Alan1
Olgegi”, “Duyus Ogrenme Alan1 Olgegi®, “FTTC Ogrenme Alami Olgegi” ve “Beceri
Ogrenme Alan1 Olgegi” envanteri ile belirlenmistir. Elde edilen sonuclar su sekilde
Ozetlenebilir.

1- Ogrencilerin, fen bilimleri bilgi diizeyleri %49,7 oraninda yiiksek, %36,9 oraninda orta ve
13,1 oraninda ise diisiik oldugu goriilmiistiir; fen bilimlerine yonelik duyuslar1 %81,4
oraninda yiiksek, %17,3 oraninda orta ve %1,0 oraninda ise diisiik oldugu goriilmiistiir; fttg
algilar1 %61,5 oraninda yiiksek, %37,4 oraninda orta ve %1,1 oraninda ise diisiik oldugu
goriilmiistiir; fen bilimleri beceri diizeyleri ise %40,6 oraninda yiiksek, %39,3 oraninda orta
ve %19,9 oraninda diisiik oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin beceri 6grenme alani Slceginde temel siire¢ becerilerinin, gézlem
basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su bagliklar ortaya
cikmustir;

a. Cevreye atik maddelerin atildigi (%42,51)
b. Canlilarin etkilendigi ve 61diigii (%38,58)
€. Doganin kirletilmesi ve bundan etkilenmesi (%35,69)

e Smiflama basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su basliklar
ortaya ¢ikmustir;

a. Metal (%76,11)

b. Kum-Toprak (%40,94)
c. Plastik (%30,18)

d. Cam (%28,87)

e. Su (%16,27)

81



Tahta (%12,07)

Cikarimda bulunma basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su
basliklar ortaya ¢ikmistir;

Ses kaynagina uzaklik (%52,49)
. Televizyonun ses diizeyi (%18,89)
Salon ve mutfak arasindaki mesafe (%8,13)

Bilimsel iletisim kurma basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde
su baslik ortaya ¢ikmustir;

. Sebebiyle birlikte uyarma (%81,62)

Uzay-zaman iliskileri basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde
su baslik ortaya ¢ikmustir;

. Ozgiin tasarim (%60,10)

Tahminde bulunma basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su
basliklar ortaya ¢ikmistir;

. Bilgilere kolay ulasamazdik (9%40,94)

. Hayat yavaslardi ve zorlasird1 (%24,11)

. Odev yapamazdik (%19,94)

. Oyun oynayamazdik (%5,77)

. Yiyecek ve iceceklerimiz bozulurdu (77,16)

Sayilar1 kullanma basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su
basliklar ortaya ¢ikmistir;

. Cesitli islemler yaparak dogru sonug elde edenler (%34,64)
. Islem yap1p dogru sonug elde edemeyenler (%14,96)

Verileri kaydetme basamagiyla ilgili soruya verdikleri yanitlar analiz edildiginde su
baslik ortaya ¢ikmustir;

. Yonergeyi uygulayip cevap alanini doldurma (%74,54).

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik duyus dzelliklerinin yiiksek diizeyde olmas fen

bilimleri bilgi dizeylerini, FTTC algilarmi ve fen bilimleri becerilerinin ortalamanin {istiinde
yani yiksek dizeyde olmasmi saglamaktadir. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum,
deger, motivasyon ve sorumluluk gibi duyuslarinin yiiksek olmasi fen bilimleri ile ilgili
bilgileri 6grenmelerine pozitif katki yapmakta ve fenle ilgili bilgileri 6grenen 6grencinin fen-
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teknoloji-toplum-gevreye yonelik algisi artmaktadir. Fen bilimlerine yonelik yiiksek duyus ve
bu yiiksek duyusun beraberinde getirdigi yiiksek diizeyde fen bilimleri bilgisi ile FTTC algis1
ogrencinin fen bilimleri beceri diizeyini de ylkseltmektedir.

Yukarida agiklanan sonuglarda 6grencilerin fen bilimleri bilgi diizeyi, fen bilimlerine
yonelik duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi
bir 6nceki paragrafta anlatilanlar1 dogrular niteliktedir.

Kisaca ozetleyecek olursak ilkokul tguncl smif dgrencilerinin fen bilimleri bilgi
dizeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus ozellikleri, FTTC algilar1 ve fen bilimleri beceri
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi fen okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Bagka bir ifadeyle 6grencilerin fen okuryazarlik diizeyi ortalamanin iistiindedir.

2- Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleriyle cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0,05). Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine yonelik
duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleri puanlarin cinsiyetlerinden
etkilenmedigi buradan ¢ikan bir sonugtur.

3- Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleri ile anne 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Bu sonuca gore anne 6grenim diizeyi, 6grencilerin fen bilimleri bilgi
dizeylerini, fen bilimlerine yonelik duyus 6zelliklerini, FTTC algilarini ve fen bilimleri beceri
dizeylerini etkilemektedir. Baska bir ifadeyle dgrencilerin anne 6grenim diizeyi arttikga fen
bilimleri bilgi duzeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve fen
bilimleri beceri duzeyleri de artmaktadir.

4- Ogrencilerin fen bilimleri bilgi dizeyleri, fen bilimlerine ydnelik duyus dzellikleri, FTTC
algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleri ile baba 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Bu sonuca gore baba 6grenim diizeyi, 6grencilerin fen bilimleri bilgi
dizeylerini, fen bilimlerine yonelik duyus 6zelliklerini, FTTC algilarini ve fen bilimleri beceri
dizeylerini etkilemektedir. Baska bir ifadeyle dgrencilerin baba 6grenim diizeyi arttik¢a fen
bilimleri bilgi duzeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC algilar1 ve fen
bilimleri beceri duzeyleri de artmaktadir.

5- Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleriyle kisisel bilgisayarlarinin varligi arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir (p>0,05). Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine
yonelik duyus o6zellikleri, FTTC algilart ve fen bilimleri beceri diizeyleri puanlarinin kigisel
bilgisayarlarinin varligindan etkilenmedigi buradan ¢ikan bir sonugtur.

6- Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine yonelik duyus 6zellikleri, FTTC
algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleriyle kisisel internetlerinin varlig1 arasmda anlamli bir
fark bulunamamustir (p>0,05). Ogrencilerin fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine
yonelik duyus o6zellikleri, FTTC algilar1 ve fen bilimleri beceri diizeyleri puanlarinin kigisel
internetlerinin varligindan etkilenmedigi buradan ¢ikan bir sonugtur.
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5.2. Oneriler

Arastrmanin  ortaya koydugu sonuclara dayanilarak, ilkokul {iglincii smif

ogrencilerinin fen okuryazarlik diizeylerini daha yiiksek seviyelere ¢ikarabilmek ig¢in su
Oneriler siralanabilir;

Ogrencilerin bilgi eksikliklerini giderecek etkinlik ve aktiviteler yapilmalidir.
Okullarda deneyler, projeler ve laboratuvar etkinlikleri diizenleyebilmek icin gerekli
altyap1 saglanmalidur.

FTTC algilarint daha yiiksek seviyelere ¢ikarabilmek igin 6grenciler fenle ilgili sosyal
faaliyet ve kuliip calismalarina yonlendirilmelidir.

Egitim diizeyi diisiik anne ve babalar okul rehberlik servislerinin destegiyle yetiskin
egitimi verilen kurslar, acik Ogretim okullar1 gibi egitim kurumlarina
yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin kisisel bilgisayar ve internete sahip olmasi igin devlet desteginin daha
fazla yayginlagmasi saglanmalidir.

Arastirmanin ortaya koydugu sonuglara dayanilarak, ileride bu konuda yapilabilecek

diger arastirmalar i¢in su Oneriler siralanabilir;

Sanlwrfa ili merkez ilgelerinde yapilan bu arastirma, ayni veya farkli 6lgme araglariyla
farkli illerde ve farkli sinif seviyelerinde yapilabilir.

Bu arastirmada cinsiyet, anne-baba 6grenim diizeyi, kisisel bilgisayar varlig1 ve kisisel
internet varligr degisken olarak kullanilmistir, farkli degiskenler belirleyerek
arastirmalar yapilabilir.

Gelistirilen Olceklerle, farkli 6gretim yontemleri kullanilarak deneysel caligmalar
yapilabilir.

Fen okuryazarligm alt 6grenme alanlariyla ilgili ayr1 ayr1 ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 1: “Bilgi” Ogrenme Alam Ol¢egi Deneme Formu

1.) a.)Ilk onunla duydum annemin
ninnisini,

b.) Onunla ’Giinaydm!’’ derim,

c.) Annemin sicakligini onunla
hissederim.
Asagidaki duyu organlarimizdan
hangisi yukarida konusmamistir
A)Dil B) Deri  C) G0z D) Kulak

2.) Sirin buzdolabindan ¢ikardigi yogurdu
yemeden 6nce kokluyor.
Buna gore Sirin, hangi duyu organiyla
bu islemi yapiyor?
A) Derisiyle yapiyor B) Goziiyle yapiyor

C) Diliyle yapiyor D) Burnuyla Yapiyor

3.) Parfiim sisesinin sert mi, yamusak mi
oldugunu hangi duyu organimizla
algilanz?

A)Gorme duyumuzla
B) Koklama duyumuzla
C) Dokunma duyumuzla
D) Isitme duyumuzla

4.) Kitap okuyan Cengiz ve Binnur
kardesler en ¢cok hangi duyu organlarim
kullanirlar?

A) Kulaklarini kullanirlar
B) Go6zlerini kullanirlar

C) Derilerini kullanirlar
D) Dillerini kullanirlar

5.) Duyu organlarimizin saghgi icin
asagidaki davramslarin hangisinden
kacinmahyiz?

A)Burnumuza asla sert ve sivri cisimler
sokmamaliy1z.

B)Cep telefonu ile kisa siire konusmaliyiz.
C)Dis fircasinin arka yiiziiyle dilimizi
temizlemeliyiz

D)Okuma ve yazmalarimizi kuvvetli 1g1kta
yapmaltyiz.
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6.) Duzenli olarak banyo yapan Ahmet
Ozellikle hangi duyu organinin
temizligini yapmaktadir?

A) Deri temizligi B) Dil temizligi

C) GOz temizligi D) Kulak temizligi
7.) Mustafa, Fatih, Suleyman ve Selim
adli dort arkadag hareketli varliklarla ilgili
asagida bilgi vermektedir. Hangisinin
verdigi bilgi dogrudur?

A) Fatih; Aslan ¢ok hizli hareket eden bir
hayvandir.

B) Mustafa; Sadece insanlar ve hayvanlar
hareket eder.

C) Selim; Bitkilerin hareketi sinirsizdir.
D) Siileyman; Tavsan ¢ok yavas hareket
eden bir hayvandir.

8.) Okula gitmek i¢cin evden ¢ikan
Mehmet Akif kogmaya baslamistir.
Kosarken beslenmesini evde unuttugunu
hatirlamig ve yavas yavas duraksamaistir.
Tekrar eve doniip beslenmesini almistir.
Yukanda anlatilan olayda hangi hareket
tara yoktur?
A) Yavaglama B) Hizlanma

C) Dénme D) Yon degistirme
9.) Asagida verilen hareket tiirii
orneklerinden hangisi yanhstir?
A)Otobiis, hizlanma hareketi yaparak
duraktan kalkar.

B) Ruzgar gull sallanma hareketi yapar.
C) Saatin akrep ve yelkovan1 donme
hareketi yapar.

D) Gemi, limana yaklagirken yavaslama
hareketi yapar.

10.) Asagidaki olaylarin hangisinde
kuvvet gerektiren bir olay vardir?
A) Hikaye okumak
B) Karton kutuyu ezme
C) Film seyretmek
D) Uyuma
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11.) 3-A Sinif 6gretmeni Meliha 6gretmen
Fen bilimleri dersinde 6grencilerine itme
ve gekme kuvvetiyle ilgili 6rnekler
vermesini istemistir. Ogrencilerin itme ve
cekme kuvvettiyle ilgili asagida verdigi
orneklerden hangisi yanhstir?

A) Sifin kapis1 itme kuvvetiyle kapatiriz.
B) Corabimizi ¢ekme kuvvetiyle ¢ikaririz.
C) Duvara ¢iviyi itme kuvvetiyle ¢akariz.
D) Semsiyeyi ¢ekme kuvvetiyle agariz.

12.) Asagida kuvvetle ilgili verilen
Ozelliklerden hangisi yanhstir?

A)Kuvvet sayesinde her cisim hareket
ettirilebilir.

B)itilecek cisim hafif ve kiiciikse daha
kolay itilir.

C)Cismin seklini degistirebilir.

D)Hareket eden bir cisme hareket yéniunde
kuvvet uygulandiginda cisim hizlanir.

13.)Hazh bir bisikleti yavaslatmak icin;
I. Fren yapma
II. Ayn1 yonde kuvvet uygulama
I11. Hareket yonunun tersine kuvvet
uygulama
IV. Yavaslama
Islemlerinden hangisi yanhstir?
Al B) Il C) i D) IV

14.)

Hareketli cisimlerin sebep olabilecegi
tehlikeler vardir

&

Cig Balik Hareketli | Cekmécenin
diismesi tutma arabanin | gekilmesi
oniine ¢
l l gecilmesi
K L M N

A) K

Dogru yol takip edildiginde hangi harfe ulagilir?

B) L )M D) N
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15.)Asagidakilerden hangisini yaparsak
kendimizi tehlikeye atmis oluruz?

A) Pencereyi ve kapiy1 yavasca acip
kapatmak

B) Parkta oyun oynamak

C) Hareketli arabanin oniine gegmek

D) Futbol topuna ayagimizla vurmak

16.) I. Koklama duyumuz

Il. Tatma duyumuz

[1l. Gérme duyumuz

IV. Dokunma duyumuz

Bir maddenin purtzli ya da purtzstiz
oldugunu hangi duyularnmzla

ogreniriz?
A)I-1l - B)I-II1  C) -1 D) llI-1V
17.) © Maddelerin ................. olup

olmadigint dokunarak anlayabiliriz.”’
Ciimledeki bosluga asagidaki
kelimelerden hangisi yazilamaz?

A) Kokulu B) Sert

C) Yumusak D) Esnek

18.) ©> Maddeleri tanimak ve onlardan
gelebilecek zararlar1 6nlemek
icin.............. yapmaliyiz. *’
Seceneklerden hangisinin yukaridaki
bosluga gelmesi uygun degildir?

A) Uzerindeki yazilar1 okumaliyiz

B) Tadna bakmaliy1z

C) Biiyiiklerimize sormaliy1z

D) Uyarici resim ve sembollerin anlamini
ogrenmeliyiz.

19.) Bazi maddelerin Uzerinde bulunan

Kkurukafa resminin anlam nedir?
A) Vitaminli B) Saglikli

C) Zehirli D) Korkung



20.) Ilkokul 3.smif 6grencisi Beyza
odevlerini yapiyormus. Bir taraftan da 2
yasindaki kardesi onu rahatsiz ediyormus.
Beyza calismasini bitirince ilk 6nce ne
yapmahdir?

A) Kardesine ¢ok kizmalidir

B) Makasini, yapistiricisini kardesine
vermelidir.

C) Kardesini babasina sikayet etmelidir.
D) Makas, yapistirici gibi tehlikeli
maddeleri kaldirmalidir.

21.) 3-C smifi Fen Bilimleri dersi i¢in
laboratuvara gitmistir. Selim laboratuvarda
gordiigii stvilarla oynamaya baslamistir.
Selim sivilarla oynadid icin ne
yapmalisiniz?

A) Selimi 6gretmene sdylerim

B) Ogrenmeye merakli oldugu igin Selimi
tebrik ederim

C) O maddeler zararl olabilir birak derim

D) Selimle birlikte bende o maddelerle
oynarim

22.) Sevde ¢ok faydali bir besin kaynagi
oldugu i¢in sabah kahvaltisinda tahin,
pekmez ve ekmek yemistir.

Yukarida Sevde’nin yedigi besinlerden
maddenin hangi haline 6rnek yoktur?

A) Siv1 hali
C) Kat1 hali

B) Gaz hali
D) Higbiri

23.) Futbol topunu sisirmek icin icine

konan madde hakkinda asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Kat1 halde bir madde konulmustur
B) Gaz halde bir madde konulmustur
C) Siv1 halde bir madde konulmustur
D) Higbiri

24.) Asagidaki durumlarin hangisinde
1518a ihtiyac yoktur?

A) Aksam evde Fen bilimleri 6devini
yaparken

B) Evimizin bodrum katindaki esyalarimizi
dizenlerken

C) Kahvalt1 i¢in ekmek almaya giderken
D) Babamla aksam yemekten sonra kitap
okurken
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25.) Babamiz araba kullanirken giindiiz
bile olsa asagidaki ortamlarin
hangisinde aracin farlarim agmak
zorunda kahr?

A) Sokak B) Kopri

C) Cadde D) Tunel
26.) Asagidakilerden hangisi 151k
kaynagi degildir?

A) Ay B) Giines

C) Yildizlar D) Ates bocegi

27.) Asagidakilerden hangisi yapay
151k kaynagidir?

A) Gilines B) Mesale

C) Yidirim D) Yildiz
28.) Isitmeyle ilgili asagida
verilenlerden hangisi dogrudur?

A)Uzaktaki arkadagimiz fisiltiyla
konusursa onu daha iyi anlariz

B)Insan kulag1 dogadaki her tiirlii sesi
duyar

C) Elektrik stipiirgesinin sesi cep
telefonun sesinden daha siddetlidir

D) Karincanm ayak seslerine kadar her
sesi duysaydik ¢cok huzurlu olurduk

29.)Asagidakilerden hangisi sesin
siddetini artiran bir arac degildir?
A) Mikrofon B) Megafon

C) Hoparlor D) Projektor



30.) L Ses kaynagi bizden uzaklasiyorsa
sesin giddeti .......................ll

II. Biz ses kaynagina yaklasiyorsak
sesin siddeti ...
Yukaridaki I. ve II. ciimledeki
bosluklara asagidaki kelimelerden
hangisi gelmelidir?

A) I. Artar B) I. Azalir
Il. Artar Il. Artar

O) I. Azalir D) L. Artar
II. Azalir II. Azalir

31.) Asagidaki hayvanlardan hangisi
sesini daha uzaklara duyurabilir?

A) Képek B) Tavuk

C) inek D) Civciv
32.) I. Kulaklikla uzun siire yiiksek sesle
muzik dinlemeliyiz

I1. Kulaklarimizi siddetli sesten
koruyacak onlemler almaliyiz

I11. Cok gurdltali ortamlarda fazla
kalmaliyiz
Yukardaki aciklamalardan kag tanesi
dogrudur?
Al B) 3

C) 2 D) Hichiri

33.) Mehmet adli bir 6grenci gittigi bir
yerde kulaklarmi tikamak zorunda
kalmastr.

Mehmet asagidaki yerlerden hangisine
gitmis olabilir?

A) Hastaneye B) Camiye

C) Kiitiiphaneye D) Hava alan1
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34.) Uzaklardan gegen bir ucagn, trenin,
arabanin ya da geminin sesini duyariz.
Yukanda verilen sesleri duymamiz
asagidakilerden hangisini kamitlar?

A) Ses dalgalarinin bir kaynagi yoktur

B) Ses dalgalar1 bir kaynaktan ¢ikarak her
yone dalgalar halinde yayilir

C) Ses dalgalarini rahatlikla goriiriiz

D) Uzaktan gelen sesleri duymamiz
kulagimizin biiyiik oldugunu gdsterir

35.) Asagidakilerden hangisi bir ses
kaynagi degildir?

A) Kopek B) Davul
C) Masa D) Kus
36.) 1. Horoz

Il. Rizgar sesi

I11. Gitar sesi

Yukandakilerden hangisi veya hangileri
dogal sestir?

A) Yalniz II B) II ve 11

C)lvelll D) I vell

37.) 3.Smif Fen bilimleri dersinde ses
tiirlerinin kaynaklar konusunu islerken
Mustafa, Kemal, Akif ve Fatih adh 4
arkadas asagidaki aciklamalarn
yapmustir. Hangisinin aciklamasi
yanhstir?

A) Kemal; dogal sesler televizyon
tarafindan ¢ikarilir

B)Fatih; horoz ve aslan dogal ses ¢ikarir
C)Mustafa; Muzik aletlerinden yapay ses
cikar

D) Akif; Riizgar ve su sesi dogal seslerdir



38.) Odamizda olan saatin sesini biz
duyabiliriz fakat mutfakta olan annemiz
duymaz.

Yukandaki durumu en iyi aciklayan
bilgi hangi secenekte verilmistir?

A) Ses herhangi bir kaynaktan ¢ikar ve her
yone yayilir

B) Ses kaynagma uzak oldugumuzda sesi
duyamayabiliriz

C) Kulagmizin duyamadig: sesler vardir
D) Saatin sesi olmaz

39.) Mehmet okula giderken arkadan hizla
gelen arabanin sesini duymus kaldirima
dogru kagmustir.

Yukaridaki durum i¢in asagidakilerden
hangisini soyleyebiliriz?

A) Mehmet arabay1 gormiistiir

B) Mehmet arabaya dogru kogmustur
C) Mehmet arabay1 goérmese de sesin
nereden geldigini anlamigtir

D) Mehmet arabalar1 ¢ok sever

40.) Asagidaki hangi secenekte hem
canh hem de cansiz varhklar
gorilmektedir?

A) Kalem-Silgi B) Kedi-Kopek

C) Glines-Ay Cigegi D) Bardak-Surahi
41.) Asagidaki seceneklerin hangisinde
dogup, beslenip biiyiiyen ve gelisen bir
varhk vardir?

A) At arabasi B) Balik

C) Ay D) Kamyon
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42.)  Cevreye faydali olmak i¢in belli
noktalara geri doniistim kutular1
konmalidir

___ Fabrika atiklar1 denize
dokulmelidir

___ Bitmigs piller ise yaramadigindan
topraga atilmalidir
Yukandaki agiklamalardan dogru
olanin basina ¢’D’’ yanhs olanin basina
“Y”’ konuldugunda asagidaki
seceneklerden hangisi dogru olur?

A)Y B) Y C)D D) D
D Y D Y
Y D Y Y

43.) Sigara, komiir dumam ve fabrika
bacalarindan ¢ikan dumanlar oncelikle
hangisini kirletir?

A) Havay1
B) Ormanlari
C) Toprag:
D) Suyu

44.) 1. Her iki ortamda da canlilar yasar
II. Dogal ¢evre simirlart net olarak
gosterilmeyecek kadar genistir
II1. Her iki ¢evrede de yasam alanlar1
insan eliyle yapilmigtir
Yukandaki dogal ¢evre ile yapay
cevrenin karsilastirilmasi ile ilgili hangi
bilgi yanhstir?

A) Yalniz I B) Yalniz III

C)lvell D) Yalniz 1T

45.) Asagidakilerden hangisi dogal cevre
icerisinde yer alir?
A) Yiizme havuzu B) Deniz

C) Kutuphane D) Okul



46.) 3-C Sinifi 6grencileri okullarinin
bahgesini giizellestirmek i¢in fidan dikme
etkinligi diizenlemislerdir.

Bu etkinlikle ilgili hangi yorum
yanhstir?

A) Dogal ¢evreye zarar vermislerdir

B) Bu etkinlik ile bagka siniflara 6rnek
olmuslardir

C) Bu etkinlik simirlar1 belli bir ortamda
yapilmaktadir

D) Bu caligma yapay ¢evreyle ilgili bir
calismadir

47.) Dogal ¢evreyi korumak i¢in
alinacak tedbirlerden hangisi dogrudur?

A) Fabrika atiklar1 denizlere dokiilmelidir
B) Ormanlara ev yapilmalidir

C) Piknik yaptiktan sonra ¢oplerimizi
dogaya atmaliy1z

D) Fabrika bacalarina filtre takilmalidir

48.) Asagidaki seceneklerin hangisinde
elektrik ve su gibi kaynaklarin
kullanimyla ilgili yanhs bir davrams
vardir?

A) Evde gereksiz yanan lambalar1
sondardrim

B) Elimden geldigince banyoyu kisa
stirede yaparim

C) Elimi yiiziimii yikarken suyu agik
tutarim

D) Dislerimi fir¢alarken suyu az agarim

49.)Elektrik, su ve yakitlar1 bosa
harcamadan kullanmaya hangi isim
verilir?

A) Israf B) Cimrilik

C) Savurganlik D) Tasarruf
50.) Asagidakilerden hangisi saghmiza
zarar verebilir?

A) Haftada en az 2-3 defa banyo yapmak
B) Film izlerken cips ve kola tiketmek
C) Kahvaltida bal ve pekmez yemek

D) Sabah ve aksam dislerimizi firgalamak
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51.) I. Portakal Il. Ceviz

1. Uzim IV. Ayran
Yukandakilerden kac tanesi saghgimiza
yararhdir?

A) 4 B)3 C)?2 D)1
52.)
Ev Aydinlatma | Isinma
Esyasi Araci Araci
1 2 3

Yukaridaki tabloda 1 numaral yere ev
esyasl, 2 numarali yere aydinlatma araci, 3
numarali yere ise 1stnma araci yazacagiz.
Buna gore numarah yerlere
asagidakilerden hangisi yazilabilir?

2 3
A) Kalorifer Televizyon  El feneri
B) Camagir makinast ~ Ampul Soba
C) Buzdolabi Avize Firin
D) Bulagik makinast Radyo Kalorifer

53.) Bulasik makinasi ile bulagiklarimizi
rahat¢a yikariz. Utii ile kirisik olan
elbiselerimizi utiiler diizgiin durmasini
saglariz.

Kisacasi.......cooooviiiiiiiiiii i

Bu metinde noktah yere asagidaki
ifadelerden hangisinin yazilmas: dogru
olur?

A) Elektrik kesilirse bulasik makinast
calismaz

B) Elektrikli arac gerecler tehlikelidir
C) Elektrikli ara¢ gerecler hayatimizi
kolaylastirir

D) Elektrikli ara¢ gerecgler aligveris
merkezlerinde satilir



54.)
1.Frm | 2.El 3.Saat
feneri
4.Tablet | 5.Araba | 6.Televizyon

Yukandaki tabloda verilen aletlerin
numaralarini yazarak enerji kaynaklan
belirtiniz?

Sehir Pil ile Batarya | Akt ile
elektrigi | calisanlar | ile cahisanlar
ile cahisanlar
cahsanlar

\4  J v  J
A) 2,3 3 4 5
B) 1,6 2,3 4 5
C)4,5 2,6 1 3
D)2,4 5 6 1,3

55.) Arag gereclerin enerji kaynaklan
icin asagida verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

A) Televizyon kumandasi pil ile ¢aligir
B) Cep telefonlarmnin bataryasina sarj ile
elektrik depolanir

C) Sehir elektrigi, barajlarda ve termik
santrallerde uretilir

D) Firin batarya ile ¢aligir

cevreye atilirsa kalici
cevre kirliligi olusur.

Bu cuimledeki noktah yere asagidaki
ifadelerden hangisi yazilabilir?

A) Cekirdek kabugu  B) Pil

C) Kagit D) Meyve kabugu

57.) Biten pilleri ¢op kutusuna atmak
yanlis bir davranistr.
Bunun sebebi nedir?

A) Cop arabalar atik pil tasirsa bozulur
B) Cop kutular1 kotii kokar

C) Pilin i¢indeki zehir, ¢opten topraga
gecerek cevreyi Kirletir

D) Cop kutusuna sadece yedigimiz
esyalarin kabugu atilir
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58.) Asagidakilerden hangisi, elektrigin
tehlikelerine kars1 alinabilecek bir
guvenlik 6nlemi degildir?

A) Banyoda 1slak zeminde ayaklarimiz
ciplak bir sekilde prizlere dokunmamaliyiz
B) Evde olmadigimizda siklar1 agik
birakmak

C) Elektrikli aletleri caligir durumda
temizlememek

D) Sokaklardaki elektrik trafolar1 veya
direklerinin yaninda oynamamak

59.) Elektrigin giivenli kullanim ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Uzerinde plastigi yipranmis elektrik
kablolar tehlikelidir

B) Elektrikli araglar yagsantimizi
kolaylastirir

C) Elektrigin sebep olabilecegi afet yangin
felaketidir

D) Sa¢ kurutma makinasi ile saglarimizi
kuruturken, makineyi sagimiza
degdirmeliyiz

60.) Asagidakilerden hangisi Diinya’nin
sekline ornek bir model olarak

goOsterilemez?
A) Cilek B) Top

C) Portakal D) Karpuz

61.) Diinyamzin seKkli ile ilgili asagidaki
bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Diinya kutuplardan ve ekvatordan basik
olan bir kiire seklindedir

B) Diinya kutuplardan ve ekvatordan sigkin
olan bir kiire seklindedir

C) Diinya kutuplardan basik, ekvatordan
sigskin olan bir kiire seklindedir

D) Diinya kutuplardan sigkin, ekvatordan
basik olan bir kiire seklindedir



62.)Asagidakilerden hangisi diinyanin
tabakalarindan biri degildir?

A) Gokyuzi

B) Su tabakasi
C) Hava tabakasi
D) Kara tabakasi

63.) I. Havada hareket eden ugak
Diinya’nin hava tabakasinda hareket eder

II. Topragin igindeki hava toprakta
yasayan canlilar i¢in gereklidir

III. Selaleler diinyanimn kara tabakasinda
yer alir

IV. Gokkusagt diinyanin hava
tabakasinda yer alir
Yukandaki ifadelerden hangisi veya
hangileri yanhstir?

A) Yalniz I1 B)IvelV
C) Yalniz III D)Ivell

64.) Fen bilimleri dersinde 6gretmenlerinin
smifa getirdigi 1g1kh yer kiire modelini 3-D
smif 6grencileri merakla incelemislerdir.

Yerkiire modelinde asagidakilerden
hangisi gozlemleyemezler?

A) Diinya’y1 saran bir gaz tabakasi
oldugunu

B) Diinya’nin yuvarlak ve kiire seklinde
oldugunu

C) Diinya’nin yiizeyini karadan ¢ok sularin
kapladigini

D) Mavi renkli yerlerin denizleri ve
okyanuslar1 gosterdigini

65.) 3-G Smnifi 6grencileri Fen bilimleri
dersinde diinya modeli yapmak igin orta
biiyiikliikte bir top ile sar1, yesil, kahve ve
mavi renkte oyun hamurlar1 getirmislerdir.
Dunya modeli yapmak i¢in hangi renk
oyun hamuru en c¢ok kullanihir?

A) Yesil B)Kahve C)Mavi D) Sar

102



Ek 2: “Duyus” Ogrenme Alan Olcegi Deneme Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu anket sizin fen bilimleri dersine yonelik tutum, deger, motivasyon ve sorumluluk ile ilgili
goriislerinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca
aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Burada gercek goriislerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem
tagimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.
Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Lutfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigim kararlastiriniz.

3. Yanitlarinizi su seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Cengiz KESIK

£

= =

S pe - . |s|E|s%
Asagidaki ifadeler Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, deger, | 5 S >
motivasyon ve sorumluluk ile ilgili goriislerinizi ne kadar yansitiyor? =z 5 £
S| 3|5

X | 2 |

1.Fen bilimleri dersini ¢ok severim

2.Fen bilimleri dersinde tahtaya kalkmak istemem

3. Fen bilimleri dersini heyecanla beklerim

4. Fen bilimleri etkinliklerini zevkle yaparim

5. Fen bilimleri dersinde canim sikilir

6. Fen bilimleri dersinden nefret ederim

7.Fen bilimleri dersinde yapilan etkinlikleri anlamsiz bulurum

8.Fen bilimleri ile ilgili kitaplar ilgimi ceker

9.Fen bilimleri dersi eglencelidir

10. Fen bilimleri dersi beni korkutur

11. Fen bilimleri dersi calismaktan hoslandigim bir derstir

12. Fen bilimleri dersi kafam kanistirir

13. Fen bilimleri dersini anlayamayacagim diisiiniiyorum

14.Fen bilimleri sevdigim dersler arasindadir

15. Fen bilimleri ¢calismaya baslayinca birakmasi zor gelir

16. Gelecekteki hayatimda Fen bilimlerinin isime yarayacagim
diisiiniiyorum

17. Gunlik hayatimda Fen bilimlerini ¢cok az yerde kullanacagim
tahmin ediyorum

18. Fen bilimleri 6devlerimi sikilarak yaparim

19. Fen bilimleri dersiyle okul disinda ilgilenmem

20. Fen bilimleri dersiyle ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim
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21. Fen bilimleri dersinin her zaman bos ge¢mesini isterim

22. Fen bilimleri dersi ¢cevremizdeki olaylar daha iyi anlamamz saglar

23. Fen bilimleri dersi merakimi giderdigi icin 6nemlidir

24. Fen bilimleri dersinde bir etkinlik bana zor goriiniirse diger
etkinlikleri yapmaktan ka¢inirim

25. Fen bilimleri dersinde kendimi rahat hissederim

26. Fen bilimleri dersinde bir aktiviteyi ilk seferde yapamiyorsam
yapincaya kadar devam ederim

27. Fen bilimleri dersinde diger arkadaslarimdan daha basarih olmak
isterim

28. Fen bilimleri dersini nasil basaracagim diisiinmek beni
endiselendirir

29. Fen bilimleri konularini anlamak i¢in yeterince caba sarf etmem

30. Fen bilimleri dersini iyi 6g¢renmemi saglayacak calismalar yaparim

31. Ogrendigim Fen bilimleri konularinin bana nasil bir yararinin
olacagim diisiiniiriim

32. Fen bilimleri konularim1 anlamak bana basan hissi verir

33. Ogrendigim Fen bilimleri konular giinliik hayatta benim icin
degersizdir

34. Fen bilimleri dersinde 6grendiklerim yasantimla ilgilidir

35. Fen bilimleri dersinin konular1 heyecan verici ve cesitli konulardan
olustugu icin Fen bilimleri dersine katilmaya istekliyimdir

36. Fen bilimleri dersinde bir konuyu anlamadigimda bana yardimci
olacak kaynaklar bulurum

37. Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim Fen bilimleri konularini
O0grenemiyorum

38. Fen bilimleri dersinde arkadaslarimla grup calismas1 yapmayi
Sevimem

39. Ogretmenimin Fen bilimleri 6devlerini yapilip yapilmadigimi kontrol
etmesini istemem

40. Fen bilimleri dersinde grup ¢alismasi yaparken iizerime diisen
gorevleri yaparim

41. Fen bilimleri dersinde deney yaparken arag-gerecleri diizenli
kullanmam

42. Fen bilimleri 6devlerimi zamaninda yaparim

43. Basladigim bir Fen bilimleri etkinliginde zorlanirsam yarnda
birakirim

44. Smifimdan ¢ikarken elektrigi kapatirim

45. Fen bilimleri dersindeki basarisizhigimdan ilk 6nce kendimi sorumlu tutmam

46. Okul bahgesine ¢op atanlar1 uygun bir dille uyarirnm

47. Bitmis pilleri ¢op kutusuna atarim

48. Bakimi sadece bana ait olan kii¢iik bir bah¢em olmasini isterim

49. Dislerimi fircalarken suyu acik birakirim

50. Cogu zaman Fen bilimleri kitabimi evde unuturum

51. Atik kagitlar geri doniisiim kutusuna atarim

52. Beslenme saatinde bazen sirami temizlemeden bahceye ¢ikarim

53. Bahcede diisiip yaralanan arkadasim goriince ilk yardim yaparim
ve 6gretmenimi durumdan haberdar ederim
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Ek 3: “FTTC” Ogrenme Alam Ol¢egi Deneme Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu anket sizin fen-teknoloji-toplum-gevreye yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastrma amaciyla kullanilacaktir.
Burada gercek goriislerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi
bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Lutfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigim kararlastiriniz.
3. Yanitlarinizi su seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.
Cengiz KESIK

Asagidaki ifadeler Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre ile ilgili goriislerinizi ne
kadar yansitiyor?

Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

1. Elektrigimizi neden tutumlu kullanmamiz hakkinda arkadaslarinma
aciklama yapma geregi hissediyorum

2. Ormanlardaki agaclar kesilerek yerine ev yapilmasi taraftariryim

3. Sehirlerin biiyiimesi, insan ve araba sayillarinin artmasiyla cogalan
giiriiltii ve siddetli seslerin insan saghgini olumlu etkiledigini
diisiinilyorum

4. Smifimizda, okulumuzda ve diger tiim alanlarda atik pil kutularinin
olmasi gerektigini diisiinityorum

5. Fabrikalarin atiklarimi denizlere birakmasi gerektigini diisiiniiyorum

6. Gece aydinlatmasi icin ampul, mum, mesale gibi yapay 151k
kaynaklarinin icat edildigini diisiinityorum.

7.Eski caglarda insanlarin diinyanin sekliyle ilgili farkh goriislerde
bulunduguna inanmiyorum

8. Cevre sorunlarimin bazen bireysel bazen de birlikte calisarak
coziilebilecegine inaniyorum

9. Gozlerimize zararh olan fazla 15181n azaltilmasi icin gerekli 6nlemler
almay diisiiniiyorum

10. Elektrik sayesinde kullandigimiz bilgisayar, televizyon, buzdolabi ve
diger teknolojik arac¢larn iiretilmedigi diisiincesindeyim

11. Teknolojik gelismeler sayesinde iiretilen araclarla Diinyamizin seklinin
daha detayh ve kesin bir bicimde ortaya konulduguna inaniyorum

12. Dogal kaynaklarimizin 6nemini anlatan ¢izgi filmler arastirarak sinifta
arkadaslarima izletmeyi diisiinityorum
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13. Mum, ampul ve araba farlar olmasayd: hayatimizin nasil
etkilenecegini diisiinmek istemiyorum

14. Dogal cevremizi korumak icin sarkilar besteleyip, internette
paylasmay diisityorum

15. Okullarda cevreyle ilgili projelerin 6nemsiz oldugunu diisiiniiyorum

16. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalarn alinirken az elektrik
harcayanlarim tercih etmeleri icin ailemi uyarmam gerektigini
dilsiiniiyorum.

17. Biitiin ev ve is yerlerinde, su, elektrik ve enerji tasarrufu yapilmamasi
gerektigini diisiinilyorum

18. Tiirkiye’deki enerji kaynaklarinin hesapsizca kullanilmasi, gelecegimiz
acisindan beni kaygilandiryor

19. Insanlarin cam istediginde, istedigi kadar otomobil kullanabilecegi
taraftartyim

20. Sokaklarda a¢ ve yaral dolasan hayvanlan iyilestirmek icin hayvan
doktoru olmak istiyorum

21. Kullandigimiz teknolojik arac¢larin nasil icat edildigini merak
ediyorum
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Ek 4: “Beceri (Temel Siire¢ Becerileri)” Ogrenme Alam Olcegi

Sevgili ogrenci, bu sinav fen bilimleri dersi becerinizi dlcmek icin hazirlanmigtir. Bu
stnavin sonuclart bilimsel bir calismada kullanilacaktir. Sorulart ictenlikle cevaplayiniz ve

bos birakmayiniz ©

Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederiz. Cengiz KESIK

2.) Yukaridaki resimde gozlemledigimiz maddeleri asagidaki tabloya yazalim ve yazdigimiz maddeyi
niteleyen 6zellige isaret koyalim?

Maddeyi Niteleyen Ozellikler
Maddeler | Sert | Yumusak | Esnek | Kirillgan | Renkli | Renksiz | Kokulu | Kokusuz | Tath | Purizlii | Pirizsiz

Tas X X X
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3.) Ahmet evin salonunda televizyon izleginde televizyonun sesini iyi duyarken mutfaga
gittiginde televizyonun sesini iyi duyamamaktadir. Bu verilere dayanarak Ahmet’in mutfakta
televizyonun sesini iyi duyamamasinin nedenini kisaca agiklayiniz?

Bir giin Fen bilimleri dersinde Burcu, Ahmet ve Yagmur adli {i¢
arkadag  birlikte deney yapiyorlarmis. Ahmet iistiinde
“Zehirlidir” yazan bir sisenin kapagini agmis ve koklamis.

Siz Burcu ve Yagmurun yerinde olsaydiniz Ahmet’in siseyi
acip koklama davramsi karsisinda ne yapardimiz? Nedeniyle
birlikte kisaca yazimz?

5.) Ahmet’in yaptig1 gibi yanhs davramista bulanan kisileri “uyaracak” bir arag
gelistirmek isteseydiniz nasil bir arac gelistirirdiniz? Asagidaki bosluga c¢iziniz.

4 )
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6.) Elektrikli esyalarin bize sagladigi kolayliklar1 diisiinelim ve asagidaki yarim kalan
ifadeleri tamamlayalim.
a.) Bilgisayar icat edilmMeSeY ... .....uinuieieie e e e e

b.) Buzdolabi icat edilmMeSeYdi..........ouuieie i e

7.) Agaclart ve cicekleri ¢cok seven 3.Smif 6grencisi Fatma evlerinin bahgesine 15 cm
uzunlugunda bir fidan dikmistir. Fatma diizenli olarak diktigi fidanin bakimini yapip, suladig:
icin fidanin boyu haftada 3 cm uzamaktadir.

5 hafta sonra fidanin boyu ka¢ cm olur? Resimlerle ifade ediniz.

8.) Asagidaki yonergeyi uygulayarak sorular1 cevaplayalim.

» Ellerimizi resimdeki gibi kapatalim
» Ellerimizi alttan ve parmak aralarindan 151k almayacak bi¢gimde sekildeki gibi sinav
kagidimizin istiine yerlestirelim
» Bagparmaklarimizin arasindan bakarak siav kagidimizi okumaya ¢aligalim
a.) Smav kagidinizi okuyabildiniz mi? . :
b.) iki parmagmizin arasini1 hafifce a¢mn. Sln’ldl okuyablldlmz ml‘?

c.) Smav kagidin1 okuyabilmek i¢in daha ¢ok parmaginizi agmaniz gerekir mi? Neden?
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Ek 5: “Bilgi” Ogrenme Alam Olgegi

Sevgili Ogrenci, bu test fen bilimleri bilginizi
ol¢mek amaciyla hazirlanmigtir. Bu testin
sonuglart bilimsel bir calismada
kullanilacakuar. Testi cozerken;

-Her soruyu dikkatlice okuyup size uygun tek
bir secenegi isaretleyiniz,

-Soruyu ¢Ozdikten sonra test sonundaki
optige isaretleyiniz.

Bilimsel bir calismaya katki sundugunuz icin
tesekkiir ederiz. )
Cengiz KESIK

1.) a.) ilk onunla duydum annemin ninnisini,
b.) Onunla “’Giinaydin!’’ derim,
c.) Annemin sicakligini onunla
hissederim.
Asagidaki duyu organlarimizdan hangisi
yukarida konusmamistir
A)Dil B) Deri C) Goz D) Kulak
2.) Kitap okuyan Cengiz ve Binnur
kardesler en ¢ok hangi duyu organlarim
kullamirlar?

A) Kulaklarini kullanirlar
B) Gozlerini kullanirlar
C) Derilerini kullanirlar
D) Dillerini kullanirlar

3.) Duzenli olarak banyo yapan Ahmet
Ozellikle hangi duyu organinin temizligini
yapmaktadir?

A) Deri temizligi B) Dil temizligi

C) Goz temizligi D) Kulak temizligi
4.) Asagida verilen hareket tiirt
orneklerinden hangisi yanhstir?

A)Otobiis, hizlanma hareketi yaparak duraktan
kalkar.

B) Riizgar gilu sallanma hareketi yapar.

C) Saatin akrep ve yelkovani donme hareketi
yapar.

D) Gemi, limana yaklasirken yavaslama
hareketi yapar.
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5.) Asagidaki olaylarin hangisinde kuvvet
gerektiren bir olay vardir?
A) Hikaye okumak  B) Karton kutuyu ezme

C) Film seyretmek D) Uyuma

6.)Hizh bir bisikleti yavaslatmak icin;
I. Fren yapma
II. Aym yonde kuvvet uygulama
I11. Hareket yoniiniin tersine kuvvet
uygulama
IV. Yavasglama
Islemlerinden hangisi yanhstir?

Al B) Il oY D) IV

7.) * Maddelerin ................. olup
olmadigini dokunarak anlayabiliriz.”’
Ciimledeki bosluga asagidaki kelimelerden

hangisi yazilamaz?

A) Kokulu B) Sert

C) Yumusak D) Esnek

8.) ©” Maddeleri tanimak ve onlardan
gelebilecek zararlar1 6nlemek icin..............
yapmaliyiz. ©’

Seceneklerden hangisinin yukaridaki
bosluga gelmesi uygun degildir?

A) Uzerindeki yazilart okumaliyiz

B) Tadina bakmaliyiz

C) Biiyiiklerimize sormaliy1z

D) Uyarici resim ve sembollerin anlamini
ogrenmeliyiz.

9.) 3-C sinifi Fen Bilimleri dersi i¢in
laboratuvara gitmistir. Selim laboratuvarda
gordiigii stvilarla oynamaya baslamigtir.
Selim sivilarla oynadig icin ne
yapmalisimz?

A) Selimi 6gretmene sdylerim

B) Ogrenmeye merakh oldugu icin Selimi
tebrik ederim

C) O maddeler zararl olabilir birak derim
D) Selimle birlikte bende o maddelerle
Oynarim



10.) Sevde ¢ok faydal bir besin kaynagi
oldugu i¢in sabah kahvaltisinda tahin, pekmez
ve ekmek yemistir.

Yukarida Sevde’nin yedigi besinlerden
maddenin hangi haline érnek yoktur?

A) Siv1 hali B) Gaz hali

C) Kat1 hali D) Higbiri
11.) Asagidaki durumlarin hangisinde 1518a
ihtiyac yoktur?

A) Aksam evde Fen bilimleri 6devini yaparken
B) Evimizin bodrum katindaki esyalarimizi
duzenlerken

C) Kahvalt1 i¢in ekmek almaya giderken

D) Babamla aksam yemekten sonra kitap
okurken

12.) Asagidakilerden hangisi yapay 1s1ik
kaynagidir?

A) Giines B) Mesale

O) Yildirim D) Yildiz
13.)Asagidakilerden hangisi sesin siddetini
artiran bir arac degildir?

A) Mikrofon B) Megafon

C) Hoparlor D) Projektor
14.) Asagidaki hayvanlardan hangisi sesini
daha uzaklara duyurabilir?

A) Kopek B) Tavuk

C) Inek D) Civciv
15.) Mehmet adli bir 6grenci gittigi bir yerde
kulaklarini tikamak zorunda kalmustir.
Mehmet asagidaki yerlerden hangisine
gitmis olabilir?

A) Hastaneye B) Camiye

C) Kiitiiphaneye D) Hava alam
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16.) Uzaklardan gecen bir ugagin, trenin,
arabanin ya da geminin sesini duyariz.
Yukarida verilen sesleri duymamiz
asagidakilerden hangisini kamtlar?

A) Ses dalgalarmin bir kaynagi1 yoktur

B) Ses dalgalar1 bir kaynaktan ¢ikarak her
yone dalgalar halinde yayilir

C) Ses dalgalarini rahatlikla goriiriiz

D) Uzaktan gelen sesleri duymamiz
kulagimizin biiytlik oldugunu gosterir

17.) 3.S1mf Fen bilimleri dersinde ses
tiirlerinin kaynaklari konusunu islerken
Mustafa, Kemal, Akif ve Fatih adh 4
arkadas asagidaki aciklamalar: yapmstir.
Hangisinin aciklamasi yanhstir?

A) Kemal; dogal sesler televizyon tarafindan
cikarilir

B)Fatih; horoz ve aslan dogal ses ¢ikarir
C)Mustafa; Miizik aletlerinden yapay ses ¢ikar
D) Akif; Riizgar ve su sesi dogal seslerdir

18.) Odamizda olan saatin sesini biz
duyabiliriz fakat mutfakta olan annemiz
duymaz.

Yukaridaki durumu en iyi aciklayan bilgi
hangi secenekte verilmistir?

A) Ses herhangi bir kaynaktan ¢ikar ve her
yone yayilir

B) Ses kaynagina uzak oldugumuzda sesi
duyamayabiliriz

C) Kulagimizin duyamadigi sesler vardir
D) Saatin sesi olmaz

19.) Asagidaki hangi secenekte hem canh
hem de cansiz varhklar goriilmektedir?
A) Kalem-Silgi B) Kedi-Kopek

C) Giines-Ay Cicegi D) Bardak-Siirahi



20.)  Cevreye faydali olmak i¢in belli
noktalara geri doniisiim kutular1 konmalidir
___ Fabrika atiklar1 denize dokiilmelidir
___ Bitmis piller ise yaramadigindan
topraga atilmalidir
Yukaridaki aciklamalardan dogru olanin
basina ©°D’’ yanhs olamin basina Y’
konuldugunda asagidaki seceneklerden
hangisi dogru olur?

A)Y B) Y C)D D) D
D Y D Y
Y D Y Y

21.) L. Her iki ortamda da canlilar yasar

II. Dogal ¢evre sinirlar1 net olarak
gosterilmeyecek kadar genistir

III. Her iki ¢cevrede de yasam alanlar1 insan
eliyle yapilmistir
Yukaridaki dogal cevre ile yapay ¢evrenin
karsilastirilmasu ile ilgili hangi bilgi
yanhstir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz III

C)lvell D) Yalnz II
22.) Dogal ¢evreyi korumak i¢in alinacak
tedbirlerden hangisi dogrudur?

A) Fabrika atiklar1 denizlere dokiilmelidir

B) Ormanlara ev yapilmalidir

C) Piknik yaptiktan sonra ¢oplerimizi dogaya
atmaliy1z

D) Fabrika bacalarina filtre takilmalidir

23.) Asagidaki seceneklerin hangisinde
elektrik ve su gibi kaynaklarin kullamimyla
ilgili yanhs bir davrams vardir?

A) Evde gereksiz yanan lambalar1 sondiiriiriim
B) Elimden geldigince banyoyu kisa siirede
yaparim

C) Elimi yliziimii yikarken suyu ac¢ik tutarim
D) Dislerimi firgalarken suyu az agarim

24.) 1. Portakal 1I. Ceviz 1ll. Uziim

V. Ayran
Yukaridakilerden kag tanesi saghgimiza
yararhdir?
A)4 B)3

C)2 D) 1
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25.) Bulasik makinasi ile bulasiklarimizi
rahatga yikariz. Utii ile kirisik olan
elbiselerimizi {itiiler diizgiin durmasini
saglariz.
Kisacasi......cooouiiiiiiiiii e

Bu metinde noktah yere asagidaki
ifadelerden hangisinin yazilmasi1 dogru
olur?

A) Elektrik kesilirse bulagik makinasi
calismaz

B) Elektrikli arag gerecler tehlikelidir
C) Elektrikli ara¢ gerecler hayatimizi
kolaylastirir

D) Elektrikli arag gerecler aligveris
merkezlerinde satilir

26.) Arac gereclerin enerji kaynaklari icin
asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Televizyon kumandasi pil ile ¢aligir
B) Cep telefonlarinin bataryasima sarj ile
elektrik depolanir

C) Sehir elektrigi, barajlarda ve termik
santrallerde Uretilir

D) Firin batarya ile ¢aligir

27.) Biten pilleri ¢op kutusuna atmak yanls bir
davramstir.

Bunun sebebi nedir?

A) Cop arabalar atik pil tagirsa bozulur

B) Cop kutular kotii kokar

C) Pilin i¢indeki zehir, ¢opten topraga gegerek
cevreyi Kirletir

D) Cop kutusuna sadece yedigimiz egyalarm
kabugu atilir

28.) Elektrigin giivenli kullanim ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Uzerinde plastigi yipranmus elektrik
kablolar tehlikelidir

B) Elektrikli araglar yasantimmzi kolaylastirir
C) Elektrigin sebep olabilecegi afet yangin
felaketidir

D) Sac¢ kurutma makinasi ile sa¢larimizi
kuruturken, makineyi sagimiza degdirmeliyiz



29.) Asagidakilerden hangisi Diinya’nin

sekline ornek bir model olarak

gosterilemez?
A) Cilek

C) Portakal

B) Top

D) Karpuz

30.)Asagidakilerden hangisi diinyanin

tabakalarindan biri degildir?

A) Gokyuzi

B) Su tabakas1
C) Hava tabakas1
D) Kara tabakasi

31.) 3-G Smuf1 6grencileri Fen bilimleri
dersinde diinya modeli yapmak igin orta
biiyiikliikte bir top ile sari, yesil, kahve ve
mavi renkte oyun hamurlar1 getirmiglerdir.
Dunya modeli yapmak i¢in hangi renk oyun

hamuru en ¢ok kullamhr?

A) Yesil

32.)

B) Kahve C) Mavi

D) Sar1

Hareketli cisimlerin sebep olabilecegi

tehlikeler vardir

~

Cig diismesi Balik Ha;eketli Cekmecening
arapanin H H
ekilmesi
ttma oniline I
l l gecilmesi ¢
K L M N

A) K

B) L C)M

Dogru yol takip edildiginde hangi harfe ulasilir?

D) N

Testiniz bitti© © Cevaplarinizi kontrol ederek

optik forma isaretleyiniz.
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Ek 6: “Duyus” Ogrenme Alam Olcegi

Sevgili Ogrenci,

Bu anket sizin fen bilimleri dersine yonelik tutum, deger, sorumluluk ve motivasyonunuzu
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca aragtirma
amaciyla kullanilacaktir. Burada gercek goriislerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir.
Liitfen higbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Lutfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigim kararlastiriniz.

3. Yanitlarinizi su seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Cengiz KESIK
Asagidaki ifadeler Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, deger, g £ S
sorumluluk ve motivasyonunuzu ne kadar yansitiyor? 2 R S
= |2 |E
= s =
N ot N
< < <
o o o

. Fen bilimleri dersini ¢ok severim

. Fen bilimleri dersinde tahtaya kalkmak istemem

. Fen bilimleri dersini heyecanla beklerim

. Fen bilimleri etkinliklerini zevkle yaparim

. Fen bilimleri dersinde canim sikilir

. Fen bilimleri dersinde yapilan etkinlikleri anlamsiz bulurum

. Fen bilimleri ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker

. Fen bilimleri dersi eglencelidir

OO |N|O|OR]|WIN|F-

. Fen bilimleri dersi beni korkutur

. Fen bilimleri dersi ¢calismaktan hoglandigim bir derstir

— =
—|o

. Fen bilimleri dersi kafami karistirir

[EY
N

. Fen bilimleri sevdigim dersler arasindadir

13. Fen bilimleri ¢aligmaya baglayinca birakmasi zor gelir

14. Fen bilimleri 6devlerimi sikilarak yaparim

15. Fen bilimleri dersiyle ilgili daha ¢cok sey 6grenmek isterim

16. Fen bilimleri dersinde bir etkinlik bana zor goriiniirse diger
etkinlikleri yapmaktan ka¢mirim

17. Fen bilimleri dersinde kendimi rahat hissederim

18. Fen bilimleri dersinde bir aktiviteyi ilk seferde yapamiyorsam
yapincaya kadar devam ederim
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19. Fen bilimleri dersinde diger arkadaslarimdan daha basarili
olmak isterim

20. Fen bilimleri dersini nasil bagsaracagimi diisiinmek beni
endiselendirir

21. Fen bilimleri konularmi anlamak i¢in yeterince ¢aba sarf etmem

22. Fen bilimleri dersini iyi 6grenmemi saglayacak ¢aligmalar
yaparim

22. Fen bilimleri konularini1 anlamak bana basar1 hissi verir

24. Ogrendigim Fen bilimleri konular1 giinliik hayatta benim i¢in
degersizdir

25. Fen bilimleri dersinde 6grendiklerim yasantimla ilgilidir

26. Fen bilimleri dersinin konular1 heyecan verici ve ¢esitli
konulardan olustugu i¢cin Fen bilimleri dersine katilmaya
istekliyimdir

27. Fen bilimleri dersinde bir konuyu anlamadigimda bana yardimci
olacak kaynaklar bulurum

28. Ogretmenimin Fen bilimleri 6devlerini yapilip yapilmadigimni
kontrol etmesini istemem

29. Fen bilimleri dersinde grup c¢alismasi yaparken iizerime diisen
gorevleri yaparim

30. Fen bilimleri dersinde deney yaparken arag-gerecleri diizenli
kullanmam

31. Fen bilimleri 6devlerimi zamaninda yaparim

32. Siifimdan ¢ikarken elektrigi kapatirim

33. Bitmis pilleri ¢cop kutusuna atarim

34. Bakimi1 sadece bana ait olan kii¢iik bir bah¢em olmasini isterim

35. Diglerimi fir¢alarken suyu agik birakirim

36. Cogu zaman Fen bilimleri kitabim1 evde unuturum

37. Beslenme saatinde bazen sirami temizlemeden bahgeye ¢ikarim

38. Bahgede diisiip yaralanan arkadagimi goriince ilk yardimi
yaparim ve dgretmenimi durumdan haberdar ederim
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Ek 7: “FTTC” Ogrenme Alam Olgegi
Sevgili Ogrenci,

Bu anket sizin fen-teknoloji-toplu-cevreye yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastrma amaciyla kullanilacaktir.
Burada gercek goriislerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi
bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Latfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigim kararlastiriniz.
3. Yanitlarinizi su seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢caligmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Cengiz KESIK

£

EIE|s

Asagidaki ifadeler Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre ile ilgili goriislerinizi ne kadar 5 S 2
yansitiyor? z | 5 g
= R N

< < <

M | M |

1. Elektrigimizi neden tutumlu kullanmamiz hakkinda arkadaslarima aciklama
yapma geregi hissediyorum

2. Ormanlardaki agaclar kesilerek yerine ev yapilmasi taraftarryim

3. Sehirlerin biiyiimesi, insan ve araba sayillarinin artmasiyla cogalan giiriiltii ve
siddetli seslerin insan saghgim olumlu etkiledigini diisiiniiyorum

4. Simfimizda, okulumuzda ve diger tiim alanlarda atik pil kutularimin olmasi
gerektigini diigiiniiyorum

5. Fabrikalarin atiklarim denizlere birakmasi gerektigini diisiiniiyorum

6. Gece aydinlatmasi icin ampul, mum, mesale gibi yapay 151k kaynaklarinin icat
edildigini diisiiniiyorum.

7. Eski caglarda insanlarin diinyanin sekliyle ilgili farkh goriislerde bulunduguna
inanmiyorum

8. Elektrik sayesinde kullandiginmz bilgisayar, televizyon, buzdolab: ve diger
teknolojik arac¢larin iiretilmedigi diisiincesindeyim

9. Teknolojik gelismeler sayesinde iiretilen araclarla Diinyamizin seklinin daha
detayh ve kesin bir bicimde ortaya konulduguna inaniyorum

10. Dogal kaynaklarimuzin 6nemini anlatan ¢izgi filmler arastirarak simfta
arkadaslarima izletmeyi diisiiniiyorum

11. Okullarda cevreyle ilgili projelerin 6nemsiz oldugunu diisiiniiyorum

12. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalar1 ahmirken az elektrik harcayanlarim
tercih etmeleri icin ailemi uyarmam gerektigini diigiiniiyorum.

13. Biitiin ev ve is yerlerinde, su, elektrik ve enerji tasarrufu yapilmamasi
gerektigini diisiiniiyorum

14. Insanlarin cam istediginde, istedigi kadar otomobil kullanabilecegi
taraftarryim
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Ek 8: Kisisel Bilgiler Formu

KIiSISEL BILGILER FORMU

Adr: Soyada: Simif/Sube:

1. Cinsiyet: Kiz( )  Erkek( )

2. Anne Ogrenim Diizeyi: Okumamis( ) Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )
3. Baba Ogrenim Diizeyi: Okumanus( ) flkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( )
4. Kisisel Bilgisayarimiz Var m? Evet( ) Hayir( )

5. Kisisel Internetiniz Var m?  Evet( ) Hayr( )
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Ek 9: Cahsma I¢in Ahnan Yasal izin

.gz‘ﬁ?w 4&% T.C.
L/

b %

SANLIURFA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi

4

Say1 : 84999939/44/1159692 02/02/2015
Konu: Cengiz KESIK'in Tez Cahgmast

VALILIK MAKAMINA
SANLIURFA

ilgi: Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhginin 20/01/2015 tarih ve 119 sayih vazisi

Tlgi yazi ile; Nigde Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanli Tlké@ratim Anabilim
Dali Simf Ofretmenligi Egitim Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans Programi Ofrencisi Cengiz KESIK
tarafindan  "likokul 3. Simf Ogrencilerinin Fen Okuryazarhgim Belirlemeye  Yinelik
Envanter Gelistirme " konulu  tcz ¢alismas: ile ilgili arastirmasin agafnda ismi gegen Ilimiz
Halilive ,Karaképrii ve Eyyiibiye Ilcelerindeki Ilkokullarmuzda Sgrencilere yonelik yapilmasi
planlanmgtir.

Sz konusu  ¢ahigmanin efitim Ogretimi aksatmadan ilgili ilgelerimizdeki ilkokullarda
goniillitlik esasina gére yapilmasi Midiirliigiimiizee uygun gdritlmekiedir.

Makamlarinizea da uygun gériildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Mahmut AKSOY
Miidiir a.
11 Milli Egitim Miidiir Yard.

OLUR
02/02/2015
Metin ILCI
Vali a.
11 Milli Egitim Midiirii
Anket Form 3-Sayfa

UYGULAMA YAPILACK OKULLAR
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Profilo, Y.Emre IMKB , 2002 Vakiflar {lkokullarinda

Karaképrit/ [lkokulu, Karakipri IMKB, Karakéri Narl: [lkokullarinda

Atatirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Ayrintili bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik Ag: www.meb.gov tr Tel: (0 312) XXX XX XX
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0 312) XXX XX XX

Bu evrak pivenh elekironik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden a206-9dc0-3¢[3-a62d-851c kodu ile teyit edilebilir.

118



OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER
Ad1 ve Soyadi : Cengiz KESIK
Dogum Yeri ve Tarihi: SANLIURFA / 1992

[letisim Bilgileri : cengiz_kesik@hotmail.com

0553 509 57 90 (GSM)

EGITIM
2005-2009 Sanlurfa Osmangazi Lisesi
2009-2013 Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim A.B.D
Smif Ogretmenligi Programi
2013-... Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii IIkdgretim Bolimii

Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi

119


mailto:cengiz_kesik@hotmail.com

	YEMİN METNİ
	ÖN SÖZ
	ÖZET
	ABSTRACT
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR LİSTESİ
	ŞEKİL LİSTESİ
	KISALTMALAR LİSTESİ
	BÖLÜM I
	GİRİŞ
	1.1.Problem Durumu
	1.2.Araştırmanın Amacı
	1.2.1.Problem Cümlesi
	1.3.Araştırmanın Önemi
	1.4.Araştırmanın Sınırlılıkları
	1.5. Araştırmanın Varsayımları
	1.6.Tanımlar
	BÖLÜM II
	İLGİLİ ALAN YAZIN
	2.1.Fen Nedir?
	2.2.Fen Eğitimi
	2.3.Fen Okuryazarlığı
	2.3.1.Fen Okuryazarlığın Seviyeleri
	2.3.2.Fen Okuryazarı Olan Bireyde Bulunması Gereken Özellikler
	2.3.3.Fen Okuryazarlığı Kazandırmada Öğretmenin Rolü
	2.4.Fen Okuryazarlığın Boyutları
	2.4.1.Anahtar Fen Kavramları
	2.4.2.Bilimsel Süreç Becerileri
	2.4.2.1.Temel Bilimsel Süreç Becerileri
	2.4.2.1.1.Gözlem Yapma
	2.4.2.1.2.Sınıflandırma Yapma
	2.4.2.1.3.Ölçüm Yapma
	2.4.2.1.4.Tahmin Etme
	2.4.2.1.5.Çıkarım Yapma
	2.4.2.1.6.İletişim Kurma
	2.4.2.1.7.Verileri Kaydetme
	2.4.2.1.8.Sayı-Uzay İlişkileri Kurma
	2.4.2.2.Bütünleşik Bilimsel Süreç Becerileri
	2.4.2.2.1.Hipotez Kurma
	2.4.2.2.2.Deney Yapma
	2.4.2.2.3.Değişkenleri Belirleme ve Kontrol Etme
	2.4.2.2.4.İşlevsel Tanımlama
	2.4.2.2.5.Model Oluşturma
	2.4.3.Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre İlişkileri
	2.4.4.Fen Bilimlerine İlişkin Tutum ve Değerler
	2.4.5.Fen Bilimleri ve Teknolojinin Doğası
	2.4.6.Bilimsel ve Teknik Psikomor Beceriler
	2.4.7.Bilimin Özünü Oluşturan Değerler
	2.5. 2014 Fen Bilimleri Programı
	2.5.1.Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Vizyonu
	2.5.2.Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programının Amaçları
	2.5.3.Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programının Temel Yaklaşımı
	2.5.4.Öğrenme Alanları ve Üniteler
	2.5.5.Programın Uygulanmasıyla İlgili Esaslar
	2.5.6.Üçüncü Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı
	2.5.7.Dördüncü Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı
	2.6.KONUYLA İLGİLİ YAPILAN ÇALIŞMALAR
	BÖLÜM III
	3.YÖNTEM
	3.1.Araştırmanın Modeli
	3.2.Çalışma Evreni ve Örneklemi
	3.3.Veri Toplama Araçları
	3.3.1.Ölçek Geliştirme Süreci
	3.3.1.1.”Bilgi” Öğrenme Alanı Ölçeği Geliştirme Süreci
	3.3.1.2.”Duyuş” Öğrenme Alanı Ölçeği Geliştirme Süreci
	3.3.1.3.”Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre(FTTÇ)” Öğrenme Alanı Ölçeği Geliştirme Süreci
	3.3.1.4.”Beceri” Öğrenme Alanı Ölçeği Geliştirme Süreci
	3.4. Veri Toplama Araçlarının Uygulanması ve Uygulama Süreci
	3.5. Verilerin Analizi
	BÖLÜM IV
	BULGULAR VE YORUM
	4.1. Araştırmanın B.1’inci Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.2. Araştırmanın B.2’nci Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.3. Araştırmanın B.3’üncü Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.4. Araştırmanın B.4’üncü Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.5. Araştırmanın C.1’inci Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.6. Araştırmanın C.2’inci Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.7. Araştırmanın C.3’üncü Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.8. Araştırmanın C.4’üncü Alt Problemine İlişkin Bulgular
	4.9. Araştırmanın C.5’inci Alt Problemine İlişkin Bulgular
	BÖLÜM V
	SONUÇLAR VE ÖNERİLER
	5.1. Sonuçlar
	5.2. Öneriler
	KAYNAKÇA
	EKLER
	Ek 1: “Bilgi” Öğrenme Alanı Ölçeği Deneme Formu
	Ek 2: “Duyuş” Öğrenme Alanı Ölçeği Deneme Formu
	Ek 3: “FTTÇ” Öğrenme Alanı Ölçeği Deneme Formu
	Ek 4: “Beceri (Temel Süreç Becerileri)” Öğrenme Alanı Ölçeği
	Ek 5: “Bilgi” Öğrenme Alanı Ölçeği
	Ek 6: “Duyuş” Öğrenme Alanı Ölçeği
	Ek 7: “FTTÇ” Öğrenme Alanı Ölçeği
	Ek 8: Kişisel Bilgiler Formu
	Ek 9: Çalışma İçin Alınan Yasal İzin
	ÖZGEÇMİŞ



