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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ILKOKULDA AKRAN OGRETIMi ARACILIGIYLA
OKUMA GUCLUGUNUN GiDERILMESI

TURKMENOGLU, Mustafa
[lkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Muhammet BASTUG
Temmuz 2016, 153 sayfa

Bu calismada, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okuma giicliiglinii
gidermede akran Ogretimi yonteminin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma, okuma gli¢liigii olan bes 6grenen akran ve bes 6greten akran olmak tizere
toplam 10 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Arastirma, nitel arastirma yonteminin eylem
aragtirmas1 deseninde gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda gdzlem ve
gbriisme yontemleri kullanilmigtir. Ogrencilerin akic1 okuma (okuma hizi, dogruluk,
prozodi) ve okudugunu anlama beceri diizeyleri Yanlis Analizi Envanteri ve Prozodik
Okuma Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Diger taraftan dgrencilerle ve velilerle
yapilan goriisme sonuclarindan, alan notlarindan ve arastirma giinliiklerinden veriler
toplanmustir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemi ve yiizde kullanilarak analiz

edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore akran 6gretimi yontemi, 6Zrencilerin
akici okuma ve okudugunu anlama basarilarin1 artirmistir. Bu sonuglar 6grenci ve veli
gortisleri, ayrica alan notlar1 ve arastirma giinliikkleri ile de Ortiismektedir. Ayrica
akran Ogretimi yoOnteminin; Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonden
gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonugclar,

ilgili alanyazinda tartigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma gii¢liigii, akici okuma, akran 6gretimi, eylem aragtirmasi
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ABSTRACT

THESIS OF MASTERS DEGREE

THE OVERCOMING READING DIFFUCULTY
THROUGH PEER TUTORING IN PRIMARY SCHOOL

TURKMENOGLU, Mustafa
Department of Primary Teacher Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Muhammet BASTUG
July 2016, 153 pages

In this study, it is aimed to determine the effect of peer tutoring method to
resolve the difficulty in reading among 4th grade primary school students. The
research is conducted with a group of five tutees who have reading difficulty and five
tutors. The research was carried out in action research pattern of the qualitative
research methods. Observation and interview methods were used to collect data.
Fluent reading (speed reading, accuracy, prosody) and reading comprehension skill
levels of students were obtained using Error Analysis Inventory and Prosodic Reading
Scale. In addition; data were collected from the results of interview with students and
parents, field notes and research journals. The obtained data were analyzed using
content analysis method and percentages.

According to the results obtained from research, peers tutoring method was
increased the students’ fluent reading and reading comprehension levels. These results
are also supported by the opinions of students and parents, field notes and research
journals. Moreover, it has been seen that peer tutoring method has positive
contributions to the students’ cognitive, affective and social aspects. The results

obtained from this study were discussed in the relevant literature.

Key words: Reading difficulty, fluent reading, peer tutoring, action research
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde; “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amac1”, “Arastirmanin

Onemi”, “Sinirhiliklar” ve “Tanimlar” alt basliklar1 ele alinmistr.

1.1. Problem Durumu

Eski ¢aglardan beri bilgi edinmenin en temel araci olan okuma, bireyin hayat
boyu kullandigi bir beceridir. Okuma becerisi, ilkokul 1. smnifta kazanilmaya

baslanmakta ve bireyin yasami boyunca etkili olmaktadir.

Giinlimiiz ¢ag1, bilgi ¢agidir. Bilgi caginda ihtiyag duyulan bilgiyi edinmek,
dolayistyla c¢aga ayak uydurmak igin etkili bir okuma becerisine sahip olmak
gerekmektedir. Bireyin yasadigi ¢aga ve topluma ayak uydurmasi okumaktan
gecmektedir. Ozellikle giiniimiizde bilginin hizli bir sekilde artmasi ile birlikte
okumanin énemi daha da artmistir (Akyol, 2007; Giines, 2012; Yilmaz, 2008). Bilgi

edinme siirecinde okuma 6nemli bir yer tutmaktadir.

Okuma becerisi, aym1 zamanda akademik hayatta basarili olmanin
gerekliliklerindendir. Okuma etkinligi, gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki
ogrenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde degil,
diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici 6nemli bir faktordiir.
Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, s6zIii ve yazili anlatimi
iyi yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda basarili olacagi kesindir (Cayct ve Demir,
2006). Ciinkii neredeyse tiim dersler okuma becerisini gerektirmektedir. Bu yoniiyle

okuma, bireylerin okul hayatinda basarili olmasi a¢isindan 6nemli bir yere sahiptir.

Egitim-0gretim hayatinin merkezinde yer alan ve tiim becerileri de etkileyecek
olan okuma becerisi; bireyin sadece egitim-Ogretim yasantis1 boyunca degil tiim
yasami boyunca kullanacaklar1 temel bir beceri oldugu 6nemli bir gercektir. Ciinkii
okuma basit bir beceri degildir. Okuma, gercekte okuyucunun aktif katilimini

gerektiren ve belirli zihinsel asamalardan gecen karmasik bir siireci igeren bir



beceridir (Diindar ve Akyol, 2014; Yurdakal, 2014). Buna gore okuma becerisi,
bireyin okul yasaminin yaninda daha sonra tiim yasamimi etkileyecek onemli dil
becerilerinden biridir. Bu anlamda okuma becerisi, akademik ve sosyal hayatta
basarili olmanin anahtarlarindan biridir. Cilinkii okuma bireyin hayatinin her alaninda

yer almaktadir.

Akyol’a (2007:2) gore okuma becerisi; akademik, sosyal, siyasal ve kisisel
degerlere sahiptir. Cocuklar ilkokula baslar baslamaz okumanin 6gretilmesine biiyiik
onem ve agirlik verilmelidir. ilkokulda okuma becerilerini uygun sekilde kazanip
yeterince gelistiremeyenler, daha ileriki 6grenim donemlerinde ve diger alanlarda

basarisiz olabilmektedirler.

[Ikogretimde, {ist simiflara gectigi halde okuma yazmada sorunlar yasayan cok
sayida 6grenci vardir. Yilmaz’a (2008) gore ilkogretim cocuklarinin yaklasik olarak
%15 ila %20’si okuma-yazma becerilerini ilerletmede giicliik yasarlar. Fiziksel veya
zihinsel herhangi bir engeli olmayan ama okuma-yazmada 6nemli giigliikler yasayan
bu odgrenciler her ne kadar siniftaki akranlari ile aymi diizeyde egitim alsalar bile
akranlarindan okuma-yazma gibi temel becerilerde geride kalirlar. Okuma becerisini
akranlarina gore yeteri kadar gelistirememis bu 6grencilerin sinif igindeki genel
akademik basar1 diizeyleri de diisiik olmaktadir (Taskaya, 2010; Yurdakal, 2014).

Okuma becerisini tam kazanamayan bu 6grenciler okuma giigliigii cekmektedir.

Okuma giigliigii; zeka diizeyi bakimindan normal, ogretim kosullar1 ve
sosyoekonomik diizey bakimindan uygun olanaklara ragmen okumayi 6grenmede
yasanilan giicliik olarak ifade edilebilir. Okuma gii¢liigiiniin temel 6zelligi, ¢ocugun
yasindan ve zeka diizeyinden beklenen okuma basarisin1 gosterememesidir (Yilmaz,
2006). Okuma gii¢liigiiniin, 6grencinin tanilanmis herhangi bir zihinsel veya fiziksel
engeli olmamasina ragmen beklenilen seviyede olmayan okuma diizeyini ifade ettigi

goriilmektedir.

[Ikdgretimin ilk yillarinda 6grencinin  okumada giicliik yasamasi, okul
basarisin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun yaninda, okuma siirecinde karsilasilan

sorunlarin dgrencilerin yalnizca okul basarisini degil, hem okuldaki sosyal yasantisini



hem de ileriki yasamini olumsuz y6nde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii okuma
giicliigii olan 6grenciler giivensizlik, isteksizlik ve caresizlik gibi olumsuz duygular
yasamaktadirlar (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011; Uzunkol, 2013). Bu durumdaki
ogrencilere uygun yontem veya tekniklerle okuma ogretimi yapilmalidir. Ciinki
okuma giicliigli olan 6grencinin okuma becerilerini iyilestirmek i¢in herhangi bir
miidahale yapilmazsa, 6grenci yasam boyu okumayla ilgili sikint1 ¢ekecektir (Y1lmaz,
2008).

Okuma gii¢liigli yasayanlarin, gerek akademik gerekse sosyal hayatta basarili
olmalar1 ¢ok zor goriinmektedir. Bireylerin sosyal hayata aktif katilimlar1 ve yasamin
geri kalan silirecinde basarili bir meslek sahibi olmalari, basarili bir hayat stirmeleri
zorlagir. Bu bireyler sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmaktan mahrum kalir ve diger
bireylerle iletisim kurmakta zorlanir (Akyol, 2007; Yurdakal, 2014). Okuma giigligii
yasayan Ogrencilerin yasaminin ilerleyen yillarinda hem akademik hayatta hem de
sosyal hayatta sorunlar yasamamasi i¢in uygun yontem ve tekniklerle okuma

giicliigiinii giderecek uygulamalar yapilmalidir.

Tiirkiye’de okuma giicliigli yasayan 6grencilerin bu giicliiklerini gidermeleri,
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri i¢in bir¢cok g¢aligsma
yapilmistir (Sidekli ve Yangin, 2005; Cayct ve Demir, 2006; Yangin ve Sidekli, 2006;
Yilmaz, 2006; 2008; Akyol ve Yildiz, 2010; Dag, 2010; Sidekli, 2010a; 2010b;
Ozkara, 2010; Taskaya, 2010; Yiiksel, 2010; Duran ve Sezgin, 2012a; 2012b; Keskin,
2012; Yildirim, Turan ve Bebek, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Kaman ve Sahin,
2013; Ulu ve Basaran, 2013; Uzunkol, 2013; Diindar ve Akyol, 2014; Yamag, 2014;
Aktepe ve Akyol 2015; Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015). Arastirmacilar bu
caligmalarinda akict okumay1 gelistirme yontemlerinden eko okuma, rehberli okuma,
kelime tekrar, koro okuma, esli okuma, tekrarli okuma, akicilifi gelistirme dersi,
yapilandirilmis akict okuma, norolojik etkileme, 3p, paragrafin dnceden dinlenmesi

gibi yontemleri kullanmiglardar.

Tiirkiye’de yapilan bu ¢alismalarla okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama sorunlarinin, ¢esitli yontem ve tekniklerle farkli

uygulamalar yapilarak giderilebilecegi ortaya konulmustur. Ancak yapilan bu



caligmalarda birgok farkli alanda kullanilan (matematik, fen, yabanci dil, 6zel egitim)
akran Ogretimi yontemi kullanilmamistir. Son yillarda akran 6gretimi yontemi

ogrenme siirecinde kullanilan yontemler arasinda yer almaktadir (Can, 2009; Yardim,

2009; Akay, 2011; Demirel, 2013; Mazlum, 2015).

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akran 6gretiminin etkililigi arastirilmalidir.
Cinkii  Vygotsky’nin destek ve dile iliskin gorlisleri, okuma becerilerinin
gelistirilmesinde akran 6gretimini 6nemli kilmaktadir. Vygotsky (1978) ¢ocugun dil
becerilerini kazanmasinda sosyal c¢evre ve Kkiiltiirlin 6nemine deginmistir. Bu
cergevede, gocuga yetiskinin ya da daha deneyimli akranlarinin destekte ve yardimda
bulunmasi ¢ocugun gelisimine olumlu katkilar sunacagini belirtmistir. Bu yoniiyle
ilkokul ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda akran ve oyun gruplarinda
yer alan c¢ocuklarin akranlarindan destek almasi 6nemli goriilmektedir (Demirel,
2013). Bununla birlikte Yardim’a (2009) gore akran Ogretiminde Ogrenciler bir
problemin ¢6ziimiinii grup arkadaslariyla tartisip, probleme farkli ¢éziim yollar
gelistirebilirler. Grup ¢aligmalarinda 6grenciler birbirlerini destekler, tesvik eder ve
bilgilerine deger verirler. Bu da dgrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasini
saglar. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi, iletisimi artirarak dersi daha kolay
anlasilir ve zevkli hale getirir. Akran 6gretimi, glivensizlik ve isteksizlik yasayan
okuma giicliigli olan bireylerde etkili bir sekilde kullanilarak basarili sonuglar
alinabilir. Boylece okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin akademik ve sosyal

yasantilarina destek verilerek basarili ve olumlu duygulara sahip olmalar1 saglanabilir.

Gerek Vygotsky’nin dil gelisimine iligkin goriislerinden gerekse akran
ogretimine iligkin  alanyazindan, okuma Ogretiminde akran  Ogretiminin
aragtirtlmasiin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Oysa ozellikle Tirkiye’de okuma
becerilerinin gelisimine yonelik ¢ok sayida calisma olmasina ragmen, akran 6gretimi
bu alanda ihmal edilmistir.  Bu arastirmada, akran Ogretimi uygulamasinin
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirme siirecindeki

roliine odaklanilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ilkokul 4. smif 6grencilerinin, okuma gii¢liigiinii
gidermede akran 6gretimi yonteminin etkililigini belirlemektir. Bu amaca bagl olarak

asagidaki alt amaglar olusturulmustur.

1.2.1. Alt Amagclar

1. “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerinin akran gruplari
ogrencilerinin hizli okuma becerilerini gelistirmedeki etkililigi nedir?

2. “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerinin akran gruplari
ogrencilerinin dogru okuma becerilerini gelistirmedeki etkililigi nedir?

3. “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerinin akran gruplart
ogrencilerinin prozodik okuma becerilerini gelistirmedeki etkililigi nedir?

4, “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerinin akran gruplari
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkililigi nedir?

5. “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerine yonelik akran gruplari
ogrencilerinin goriisleri nelerdir?

6. “Akran Ogretimi” yontemi ile okuma etkinliklerine yonelik akran gruplari
ogrenci velilerinin goriisleri nelerdir?

7. Okuma becerilerini gelistirmede akran 6gretimi yontemi uygulama siireci nasil

yiirlitiilmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma hayatin her alaninda kullanilan 6nemli bir beceridir. Demirtas’a (2016)
gore ilkokul 4. siif diizeyine kadar, okuma eylemini kazanmak amag iken, bu
diizeyden sonra okuma eylemi yeni bilgilerin 6grenilmesi agisindan ara¢ konumuna
gelmektedir. Ogrenci, 4. smiftan itibaren bilgi edinme amacli okuma gerceklestirir.
Ciinkii bu sinif diizeyinden itibaren daha iyi okuma becerisi gerektiren bilgilendirici
metinler karsisina ¢ikmaktadir. Bu anlamda okuma, akademik yasamin basari anahtari

sayilir.



Her bireyin okuma beceri diizeyi aym degildir. Bu becerinin yeterli ve
istenilen diizeyde olmamasi, bireyin okul yasamini ve giinliik hayatin1 olumsuz
etkilemektedir. Okuma giicliigli olan bireylerin erken donemde teshis edilip bu
sorunlarini en az seviyeye indirmek bireyin gelecekte daha etkin bir yagam siirmesine
yol agacaktir. Erken yasta tespit edilip okuma gii¢liigii sorunu ¢6ziilen 6grencinin
topluma uyum saglamasina ve egitim hayatinda basarili olmasini katki saglanacaktir
(Yilmaz, 2006; Yurdakal, 2014). Boylece bireylerin tiim yasamini etkileyen okuma

becerilerine sahip olmanin 6nemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Sidekli (2010a), Yilmaz (2006) ve Acat (1996) arastirmalarinda, ilkogretim
okullarinda ¢ok sayida 6grencilerin okumada gii¢likk yasadiklarini ifade etmiglerdir.
Aragtirmalarda Ogrencilerin okuma ve anlama sorunlarmin onlarin derslerindeki
basarilarin1 da olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle yapilan bu arastirmada,
okuma gii¢liigii olan ilkokul 4. smif 6grencilerinin sesli okumadaki akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik akran Ogretimi yontemi
uygulanarak bu yoOntemin okuma becerilerinin iyilestirilmesinde etkililigi

gozlemlenmistir.

[lkokul gaginda 6grencilerin akran gruplarina katilmasi énemli goriilmektedir.
Akranlar, otoriteden uzakta (yetiskin veya 6gretmen) daha rahat konusabildiklerini,
hareket ettiklerini, tartisabildiklerini ve ogrendiklerini belirtmektedir. Otoritenin
yaninda yapamadigi ugraslar1 akran grubunda yapabilmekte, bagimsiz olma
yetenegini kazanmakta, kendilerini daha 1yi ifade etmektedirler (Bilgi¢c ve Giinay,
2014). Buna gore akran gruplart tehdit edici degil, eglendiricidir. Genelde bu da

ozellikle ilkokulda oyunlarla saglanir.

Demirel’e (2013:20) gore ilkokul 6grencilerinin akran veya oyun gruplarindan
birine katilmasi 6grenciler i¢in hem bir ihtiyag hem de sosyallesmesi adina bir
zorunluluktur. Bu silire¢ 6gretmenler acisindan egitimde kullanilmasi gereken bir
firsattir. Ogretmenlerin egitimde kullanabilecegi bu firsatlardan biri de akran 6gretimi
yontemidir. Akran Ogretimi &grencilerin gelisimleri i¢in etkin bir yontemdir. Bir
ogretmenin okuma gii¢liigii ¢eken dgrencilere uygulayacagi akran 6gretimi; onlarin

akademik gereksinimlerini giiclendirebilir, kendi fikrini olusturabilme firsati



tantyabilir, pozitif sosyal etkilesim olusturma ve olumlu davranislari gelistirme
cesareti kazandirabilir ve sorumlulugu 6gretebilir (Lazerson ve digerleri 1988; akt.
Can, 2009). Bu yoniiyle akran Ogretimi; oyun ve sosyal etkilesim sayesinde

ogrencilere akademik, sosyal ve duyussal alanda olumlu katkilar sunabilir.

Tirkiye’de okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin ¢ok fazla olmasi (Acat, 1996;
Sidekli, 2010a; Yilmaz, 2008) okuma o6gretiminde, geleneksel yontemler disindaki
yontemlerin de kullanilmasini 6nemli kilmaktadir. Yapilan alanyazin incelemesi
sonucunda Tirkiye’de akran 6gretimi yontemi ile okuma gii¢liigiiniin giderilmesine,
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirmesine yonelik herhangi bir
calismaya ulasilamamistir. Bu c¢aligma, geleneksel yoOntemler diginda okuma
glicliigiinin giderilmesinde akran &gretiminin uygulanmasi ile Ggrencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerine katkisi, bu siirece iliskin Ogrenci ve
velilerinin goriislerinin alinmis olmas1 bakimindan 6nemli bir ¢alisma olacagi gibi

bundan sonraki ¢alismalara da 11k tutacagi diistintilmektedir.

Yapilan alanyazin incelemesinde Tirkiye’de okuma o6gretimi ile ilgili
aragtirmalarda 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde metin tiirlerinden
yalnizca bir veya ikisine yer verilmis ya da metin tiirleri dikkate alinmamistir (Aktepe
ve Akyol, 2015; Sidekli, 2010b, Yiiksel, 2010). Bu arastirmada ise okuma giigliigii
olan dgrencilerin ii¢ metin tilirlinde de (Oykiileyici, bilgilendirici ve siir) akict okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi aragtirmanin 6nemini artirmistir.
Ayrica bu arastirma Tirkiye’deki akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesiyle  ilgili  aragtirmalar  igerisinde siirece dayali  becerilerin
gelistirilmesinde etkililigi bilinen nitel aragtirmanin eylem arastirmasi deseninde
yapilmis olmasi bakimindan da Onem tasimaktadir. Arastirma sonuclarinin hem
okuma egitimi alanina iligkin literatiire hem de sinif i¢i uygulamalara pratik katkilar

getirmesi beklenmektedir.

1.4. Smirhhklar

Bu ¢alisma;

e 2015-2016 egitim-6gretim yil1 I. donem 17 haftalik ¢alisma ile sinirhdir.



e Adana ili Pozanti ilge merkezindeki bir ilkokulun 4. sinifindaki 10 6grenci ile
stirhidir.

e Arastirma siirecinde kullanilacak metinlerle ve 6l¢me araglariyla sinirlidir.

e Okuma giicliiklerinin giderilmesinde akran 6gretimi yontemi ile sinirlidir.

e Kullanilan desen geregi elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen

anlam kurma stirecidir (Akyol, 2007:1).

Okuma Giicliikleri: Sesi dogru tanima ve ¢oziimleme, akict okuma, okudugunu
anlama, yeterli kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma becerilerinden
herhangi birinin kazanilamamis olmasindan dolay1 bireyin okuma sirasinda yasadigi

giigliiklerdir (Ozsoy, 1984).

Akic1 Okuma: Kelime tanimaya ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden, otomatik olarak, ctimle
icindeki anlam gruplarina dikkat ederek, vurgulamalari, tonlamalar1 gereken yerlerde
dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve duygularini okuma etkinligine yansitarak

yapilan okumadir (Zutell ve Rasinski, 1991).

Prozodik Okuma: Sesli okumay1 otantik, gergek bir s6zel konusma gibi yapabilme
yetenegidir (Rasinski, 2004).

Okudugunu Anlama: Uygun metin tipi, amag, ortam, anlam gelistirme ve
yorumlamay1 da igeren oldukea aktif ve karmasik bir stirectir (National Assessment of
Educational Progress [NAEP], 2008).

AKkran Ogretimi: Sosyal etkilesimi olan, benzer dil, tutum ve davranisa sahip olan iki
kisi arasinda bilgi, davranis ve tutum degistirmek amaciyla yapilan planlt bir egitim

yontemidir (Falchikov ve Blythman 2002).



2. BOLUM
ILGILi ALANYAZIN

2.1. Okuma

Gegmiste oldugu gibi glintimiizde de en temel bilgi edinme yollarindan birisi
okumadir. Okuma ise erken yaslarda planli olarak bir 6gretimle kazanilmaktadir.
Ulkemizde bu durum, birinci siniftan itibaren yogun olarak baslamaktadir. Okuma
becerilerin gelistirilmesini saglayan okuma Ogretimi; sadece sesleri ve harfleri
ogrenme, kelimeleri tanima, climleleri dogru okuma degildir. Okuma &gretimi,
ogrencilerin okuduklart bir metni anlama, bunun {izerinde diisiinme, sorgulama,
olaylar1 inceleme ve degerlendirme, okumay1 aliskanlik haline getirme, bireysel
degerleri ve diinya goriisiini gelistirme gibi becerileri de igermektedir (Giines, 2011).
Bu yo6niiyle okuma 6gretimi, basit bir islemden 6te ¢ok yonlii ve iist diizey zihinsel

becerileri ise kogsmayi gerektiren bir siirectir.

Okuma, karmasik bir siirectir. Temizkan’a (2009) gore, okuma sirasinda
cevredeki harf, sozciik, gorsel semboller gibi yazili uyaricilar, duyu organlar
tarafindan algilandiktan sonra psikomotor ve bilissel islemlerden gegirilmektedir. Bu
islemler sirasinda goz, yazili ve basili uyaricilar1 goriir, sayfa lizerindeki kelime ve
semboller iizerinde sigramalar yapar, ileri-geri hareket eder. Bunlar psikomotor
islemler olarak adlandirilmaktadir. Biligsel islemler sirasinda ise uyaricilar duyu
organlar1 tarafindan algilanir, bellege gonderilir, bellekte Onceki yasantilar ve
bilgilerle biitiinlestirilir, kodlanir ve anlamlandirilir. Bu sekilde okuma faaliyeti
tamamlanmis olur. Bu okuma siireci, zihinsel ve devinissel islemlerin es giidiimiinde

gerceklesir.

Okumanin tanimu gesitli kaynaklarda bir¢ok kez yapilmis ama okuma bir veya
birka¢ yoniiyle ele alinmistir. Tiirkce sozliikkte okumak; “ Bir yaziyr meydana getiren
harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek ve diislinceyi anlamak; yazili bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek™ seklinde tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2016). Cayct ve Demir’e (2006:438) gore okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve

anlamlandirma etkinligidir. Arslan ve Dirik’e (2008:3) gore okuma, yazili sembollerin



¢Oziimlenip anlamlandirilmasidir. Altun ve digerleri (2011:81) gbre okuma, bes duyu
organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlam1 kavrama ¢abasindan meydana gelen
karmasik bir faaliyettir. Epgacan’a (2009:209) gore okuma etkinligi okuyucu ile yazar
arasinda gergeklesen, okuyan kisinin zihinsel, duyussal ve ruhsal gelisimine katki
saglayan bir iletisim siirecidir. Sidekli ve Yangin’a (2005:394) gore ise okuma;
yaziyl, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama
ve kavrama siirecidir. Bu tanimlara bakildiginda okumanin hem mekanik yoniinden
hem de zihinsel yoniinden bahsedilmistir. Buna gore okuma; psikomotor ve biligsel

islevlerin birlikte ¢alistig1 bir beceridir.

Onceden, “yazili simgeleri seslendirme” olarak tanimlanan okuma, zamanla
degisim gostererek “yeni bir anlama ulagsma” olarak tanimlanmistir. Giinlimiizde ise
okuma; “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siireci” olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2007:1). Buna gére okumanin yazar
ile okuyucu arasinda etkilesime dayali oldugu, okumanin belli bir yontem ve amag

dogrultusunda yapildig1 ve okumanin anlama dayali bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

Ozkara’ya (2010) gére okuma bir ydniiyle bireysel diger bir yoniiyle ise sosyal
bir etkinliktir. Okuma becerisi gelismis bir birey akademik ag¢idan kendisini
gelistirecektir. Bilgi edinebilme, 6zglirce dgrenebilme yetenegi kazanacaktir. Giinliik
yasamda bireylerle ve toplumla saglikli iligkiler kuracaktir. Ayrica gazete ve dergi
okuma, adres okuma, caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, televizyondaki
bir diziyi, regetedeki agiklamalari, toplu ulagim araglarinin gittigi yerlerin ve durdugu
duraklarin isimlerini, aligveris merkezlerindeki fiyatlar1 okumak da okuma
becerisindeki basar1 ile dogrudan iligkilidir. Kisaca okuma; markette, sokakta, evde
okulda, otobiiste vb. her yerde gerekir. Bu yoniiyle okuma, akademik ve sosyal

hayatin vazgegilmez bir unsurudur.
Okuma, islevsel ve iiretkenlige doniikk olmalidir. Anderson, Hiebert, Scot ve

Wilkinson’a (1985) gore iiretkenlige doniik bir okumanin gergeklesmesi igin su
prensiplere dikkat edilmelidir (Akt. Akyol, 2007: 4-7):
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* Okuma, anlam kurma stirecidir.

* Okuma, akici olmalidir.

* Okuma, stratejik olmalidir.

* Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

» Okuma, hayat boyu devam etmelidir.

Bu okuma prensiplerine gore iiretken okuyucu; on bilgilerini kullanarak
anlama ulasabilmeli, akici okumali, okumada uygun ama¢ ve yontem belirlemeli,

okuma eylemini istekli ve yasam boyu devam ettirebilmelidir.

Akyol’a (2014) gore okumanin; okuyucunun amacina ve kullandig1 yonteme,
metnin tlirline, okuyucunun g6z hareketlerine ve kisilere gore ¢esitli tiirleri
bulunmaktadir. Bu okuma tiirlerinden sesli ve sessiz okuma; yurt i¢i ve yurt disi
caligmalarda arastirmalara konu olduklari, okuma 6gretimi ve Tiirk¢e ders etkinlikleri
sirasinda en ¢ok kullanilan okuma tiirleri olduklar1 i¢in asagida ayritili olarak

aciklanmuistir.

2.1.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma bireylerin yasaminda en ¢ok yer alan okuma ¢esididir. Yalniz
goz ve zihin ikilisiyle yapilan sessiz okuma siirecinde seslendirme olmadigindan,
beyin ve goz ikilisi etkindir (Celik, 2006). Sessiz okuma sadece goz hareketleriyle
yapildigindan sesli okumaya gore hizli olmaktadir. Ayn1 zamanda sessiz okumada
zihin seslendirme ile fazla mesgul olmadigindan okunanlar daha iyi

yorumlanabilmekte ve anlama orani yiiksek diizeyde ger¢eklesmektedir.

Okumanin taniminda oldugu gibi sessiz okumanin taniminda da bir¢ok tanim
yapilmistir.  Giines’e (2013) gore sessiz  okuma, kelimeleri ve ciimleleri
seslendirmeden, gozle takip edilerek yapilan okumadir. Tazebay’a (1997:15) gore
sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden gévde ve bas
hareketleri yapmadan yalnmiz gozle yapilan okumadir. Demirel ve Sahinel (2006) ise
daha ayrintili bir tanimlama yaparak, ses organlarindan herhangi birini hareket

ettirmeden fisildamadan, dudaklarini kimildatmadan, basini saga, sola ¢evirmeden ve
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govdeyi One arkaya sallanmadan, yalniz gozle takip edilerek yapilan okumay1 sessiz
okuma olarak tanimlamiglardir. Tanimlara bakildiginda sessiz okumanin nasil

yapilmasi gerektigi ile ilgili ifadelere yer verilmistir.

Sesli okuma ve sessiz okumanin gelisim siireci dikkate alindiginda sessiz
okuma Oncesi sesli okuma c¢alismalarina yeterince yer verilmelidir. Sessiz okuma
etkinlikleri okuma-yazma becerileri tam olarak kavratilmadan yapilmamalidir.
Ogrencilere dnce akici ve etkili bir sesli okuma becerisi kazandirilmali, bu asamadan
sonra sessiz okuma etkinliklerine gecilerek bu becerinin kazandirilmasina
cabalanmalidir. Bu nedenle de sessiz okumaya ilkokul 1. smifta yer verilmemels,
ilerleyen yillarda asamali olarak ogretilip 4. ve 5. sinifta tam olarak uygulamaya
gecilmelidir (Giines, 2013). Ogrencilerle yapilacak sesli ve sessiz okuma

caligmalarinda bu hususlarinda g6z ardi edilmemesi 6nemli goriilmektedir.

2.1.2. Sesli Okuma

Sesli okumanin ne oldugunu 6grenmek amaciyla farkli tanimlamalara bakmak
gerekir. TDK’ye (2016) gore sesli okuma, yazinin dogru ve konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesidir. Dokmen’e (1994:27) gore sesli
okuma, yiiksek sesle ag1z ve dil hareketleriyle okumadir. Koksal’a (1999:3) gore sesli
okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yiikseklikte bir sesle

okunmasidir. Tanimlamalara bakildiginda sesli okumada seslendirme s6z konusudur.

Sesli okumanin tam ve basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamlarin
kavranmasi, sesin vurgu ve tonlama bakimindan iyi ayarlanmasi gerekir. Sesli
okumanin gergeklesmesinin ilk kosulu, sozciikleri kusursuz bir bicimde sdylemek,
dogru, dogal ve Tiirk¢enin estetigi icinde agzimiza uygun bir bigimde konusur gibi
okumaktir (Celik, 2006:20).

Gilines’e (2011:11) gore sesli okuma; yazilar1 gérme, seslendirme, anlama ve
zihinde yapilandirma gibi cesitli fiziksel ve zihinsel siireclerden olusan karmasik
beceriler biitiiniidiir. Bu karmagsik becerilerden olusan sesli okumanin yararlar

sunlardir (Gtines, 2011):
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Ogretim Agisindan,
o [lkokuma ve yazma ogrenmeyi kolaylastirir.
o Bagimsiz ve aktif 6grenmeyi saglar.
o Ogrenmeye giidiiler.
Dil Gelisimi Agisindan,
o Okuma becerilerini gelistirir.
o Dinleme ve konugsma becerilerini gelistirir.
e Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirir.
Zihinsel Gelisim Acisindan,
o Dikkati gelistirir.
o Anlama becerilerini gelistirir.
o Sesli diisiinmeyi gelistirir.
Sosyal Gelisim Acisindan,
e Ogrencinin kendine giivenini artirir.
e Iletisim ve etkilesimi kolaylastirir.

o Sosyal etkilesimi artirir.

Bu nedenlerden dolayr giiniimiizde ¢ogu iilke ilkdgretim okullarinda sesli
okuma calismalarina agirlik vermektedir. Ayrica okuma Ogretimi alaninda birgok
arastirma (Bastug 2012; Keskin, 2012) da sesli okuma ve sesli okumanin akicilig
tizerine yapilmaktadir. Tirkiye’de de 2016-2017 egitim-ogretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere yeni bir 6gretim programi hazirlanmistir. Bu 6gretim programinin
Tiirk¢e dersi kazanimlarina bakildiginda hem sozli iletisim ile ilgili kazanimlara yer
verildigi, hem de okudugu kelimeleri dogru telaffuz etme, noktalama isaretlerine,
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma, isitilebilir bir ses tonuyla okuma, akici
okuma gibi sesli okuma becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlara agirlik verildigi

goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).

Sesli okuma; okumadaki akiciligin siirdiiriilmesi, okuma hatalarinin
belirlenmesi ve akici okuma Dbecerilerinin gelistirilmesi agisindan  6nemli
goriilmektedir. Bu okuma tiirii, 6gretim siirecinde ¢esitli amaclarla kullanilmaktadir.
En Onemli amagclarindan biri ise Ogretmenlere O6grencilerin okuma diizeyleri ile
okuduklarmi anlama durumlar1 hakkinda geribildirim saglamasidir. Ayrica sesli
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okuma oOgrencilerin baskalarin1 dinleyerek 6grenmeleri icin de yapilabilmektedir.
Bunun i¢in de yapilacak okumanin dinleyicilerin anlayabilecegi, duyabilecegi bir ton
ve akicilikta olmasi gereklidir (Akyol, 2014; Giines, 2011; Yilmaz, 2008). Boylece
sesli okumanin, Ogrencilerin akict okuma becerilerinin belirlenmesinde ve

gelistirilmesinde sik kullanilan okuma tiirii oldugu anlagilmaktadir.

Sesli okumada yapilan kelime kelime okuma, atlama, ekleme, kelimeleri
tersine ¢evirme ve tekrarlar okumadaki akiciligi bozmakta ve zayif okuyucularin sik¢a
yaptig1 okuma hatalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizde zayif okuyucularin
sesli okumada yasadiklar1 bu sikintilar sonucunda, okudugunu anlamada yasadiklari
problemleri belirlemek ve akici bir okuma becerisi kazandirmak igin yapilan
caligmalarda da sesli okumaya odaklanilmaktadir (Akyol, 2014; Keskin, 2012). Bu
arastirmada ogrencilerin akici okuma becerileri (hiz, dogruluk ve prozodi) sesli
okuma ile gozlenmistir. Akici okuma, akici okuma becerileri ve akici okumayi
gelistirmek i¢in kullanilan strateji ve yontemler ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak

aciklanmuistir.

2.2. Akic1 Okuma

Akict okumaya iliskin tanimlamalar oldukca eskiye dayanmaktadir. Akici
okuma ile ilgili tanimlara bakildiginda bir¢ok farkli tanimlamalarin yapildig
goriilmektedir. Zutell ve Rasinski’ye (1991) gore akict okuma, kelime tanimaya fazla
caba sarf etmeden otomatik olarak, ciimle i¢indeki anlam ftinitelerine dikkat ederek,
tonlamalari, vurgulamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin duygularini,
okuma isine yansitarak yapilan okumadir. Amerikan Ulusal Okuma Paneli’nin
(National Reading Panel-NRP, 2000) raporunda ise akicit okuma; metni pratik, dogru
ve diizgiin vurgulamayla ifade edebilme yetenegidir. Akyol (2007) ise akici okumayi;
noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime
tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam
tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma olarak ifade etmektedir.
Yapilan tanimlamalara gore akici okuma igin gerekli olan okuma becerilerinin okuma
hizi, dogruluk ve prozodi oldugu, yapilan tanimlarda da bu beceriler iizerinde

duruldugu goriilmektedir. Buna gore akici okumanin, okuma hizi, dogru okuma ve
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prozodik okuma unsurlarinin bir arada uyum iginde calismasiyla ortaya ¢ikan bir

okuma becerisi oldugu sdylenebilir.

Akict okuyan kisiler kelimeleri kolayca ve dogru olarak okurlar. Kelimeleri ve
ciimleleri ilk goriiste otomatik olarak tanirlar. Kelimeleri tanirken en az seviyede
biligsel enerji harcarlar ve metnin uygun yerlerinde tonlamalara ve duraklamalara
dikkat ederler. Okuduklarindan anlam ¢ikarabilmek amaciyla kelimeleri gruplarlar.
Akict okuyucular, uygun ses siddetinde ¢ok ¢aba gdstermeden ve ifadeli bir sekilde
sanki konusuyormusgasina okuma yaparlar. Heniiz akicilikta yetersiz okuyucular ise,
yavas yavas, kelime kelime, kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz okurlar. Okumalari
ise degisken ve zahmetlidir. Kelime tanimaya ¢ok zaman harcarlar ve metnin
anlamina dikkat etmezler (Karasu, 2011; Rasinski, 2010). Akict okuma becerilerine
sahip 0grenciler; tam olarak, dogru hizda ve diizgiin bir sekilde okurlar. Akici okuma
becerisi kazanamayan ogrenciler ise bilissel enerjilerinin ¢ogunu kelime tanimaya
ayrirlar, anlama dikkat etmezler. Bu nedenle akici okuma ve okudugunu anlama

becerileri distiktir.

Akict okumanin amaci okudugunu anlamaktir. Okumanin amacinda da anlama
vardir, ama bu akici okuma becerisi kazanilmadan her zaman miimkiin olmamaktadir.
Okuma ve akici okumaya bu agidan bakildiginda; akict okumanin, okumanin biitiin alt
becerileri lizerinde ¢alistigini ve ancak alistirmalar sayesinde kazanilabildigi daha net
gortilebilir (Keskin, 2012). Akict okumada anlam ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ama
anlamin akict okumayla mi olustugu ya da akici okundugu i¢in mi anlama

gergeklestigi konusunda farkli goriigler vardir.

Akicilik, anlamanin onciisii veya sonucu olarak goriilebilir. Anlamanin onciisii
olarak diistiniildiigiinde, etkili ve hizli kelime tanima 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ise
akici okumada otomatikliktir ve anlama i¢in 6n kosul olarak goriilmektedir. Diger
taraftan akict okuma, anlamanin bir sonucudur. Buna gore akici okumanin prozodi
unsuru, anlamanin bir sonucudur (Bastug ve Akyol, 2012; Bastug, 2012). Buna gore
okuyucu; akici okuyunca daha iyi anlayabilir ya da okudugunu anladigi icin akici
okumay1 gerceklestirebilir. Akict okumay1 daha 1yi agiklayabilmek i¢in akic1 okumay1

olusturan unsurlara deginmek gerekir.
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2.2.1. Akic1 Okuma Becerileri

Akict okuma, birbiriyle iligkili olan ve anlamaya koprii olusturan ii¢ farkli

beceriyi igerir. Bu beceriler dogruluk, hiz ve prozodidir (Bastug, 2012).

Dogruluk P
Al

Sekil 1: Akict Okuma (Bastug, 2012:34)

Akict okuma yukaridaki Sekil 1°de goriildiigii gibi ti¢ farkli becerinin okuma
siirecinde bir arada gerceklesmesi ile meydana gelir (Zarain, 2007; akt. Bastug,
2012:34). Akici okumanin {i¢ becerisi olarak dogru okuma, okuma hizi ve prozodi esit
olarak onemli goriilmesine ragmen bu beceriler arasinda gelisim agisindan bir sira
vardir. Mathson, Allington ve Solic’e (2006) gore okuyucular ilk olarak dogru okuma
ya da kelime tanima-ayirt etme; ikinci olarak otomatiklik-hizli okuma; tigiincii olarak
ise prozodik oOzelliklerle okumayi Ogrenirler. Buna gore prozodik okumanin
kazanilmasi, dogru okuma ve okuma hizinin kazanilmasma baghdir. Bagka bir
ifadeyle kelimeleri dogru tantyamayan, okumasini belirli bir hiza ulastiramayanlarin
prozodik okumalari zordur (Akt. Bastug, 2012:35). Buna gore akict okuma
becerilerinden okuma hizi ve dogru okuma becerileri temel beceri; prozodik okuma
becerisi ise iist diizey beceri olarak nitelendirilebilir. Bu beceriler asagida sirayla

aciklanmustir.
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Dogruluk

Akict okuma becerilerinden olan dogruluk, alanyazinda kelime tanima ve ayirt
etme seklinde de ifade edilir. Kelime tanima ve ayirt etme becerilerinin, ilkokulda
cocuga kazandirilmasi gereklidir. Kelime tanima, verilen kelime veya kelimeleri
dogru bir sekilde seslendirmedir. Kelimeyi ayirt etme; kelimeyi dogru tanima,
seslendirme ve o kelimenin anlamini bilmedir. Dolayisiyla kelimeyi ayirt etme,
kelime tanimay1 kapsamaktadir. Okuyucu kelimeyi ayirt edebilmek i¢in 6nce kelimeyi
dogru tamimali ve seslendirmeli daha sonra onu anlamalidir (Akyol, 2011; Cayc1 ve
Demir, 2006). Ornegin Ingilizce bilmeyen birisi Ingilizce metindeki kelimeleri dogru
seslendirebilir, kelimeleri ¢ozlimler. Ancak kelimelerin anlamini1 bilmez. Anlamin1

bilmedigi i¢in kelimeleri ayirt edemez.

Kelime ve kelimeyi olusturan birimlerin taninmasi ve kelimelerin ayirt
edilmesi akict okuma gelisiminin ilk basamagidir. Ciinkii okuyucunun metni
okuyabilmesi, belirli bir okuma hizina kavusabilmesi ve uygun prozodi ile okumay1
stirdiirebilmesi i¢in dncelikle kelime ve kelimeyi olusturan birimleri tanimada yeterli
hale gelmesini gerekmektedir. Okuyucu, okuma sirasinda kelime tanima problemi
yasarsa duraklar ve okumasini siirdiiremez. Bunun yaninda okumasi hatalarla devam
eden bir okuyucu, okudugunu anlayamaz. Bu acidan bakildiginda ogrencilerin
oncelikle kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme problemlerini agmasi gerekir (Bastug,
2012:38; Keskin, 2012). Buna gore dogru okuma, akici okuma merdiveninde ilk ve

onemli bir basamagi olusturmaktadir.

Hiz

Akici bir okumanin gergeklesmesini saglayan becerilerden bir digeri de okuma
hizidir. Okuma hizi, kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanabilir. Kelimeyi
goriip tanima ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar gegen siiredir. Okuyucu,
dogru kelime tanima becerisi ile metni uygun bir hizda okumalidir (Bastug ve Akyol,
2012; Bastug, 2012). Akic1 okuma ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavastir. Okuma hizindaki
olciit “konusurcasina okuma” olmalidir. Ozetle okuma hizi, konusma hizinda

olmalidir.
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Akic1 okuma becerilerinin temel bilesenlerinden olan hiz ve dogruluk,
alanyazinda otomatiklesme kavramui ile ifade edilmektedir. Otomatik olarak kazanilan
bir beceri kendi i¢inde “belli bir hiz1” igerir. Hizin kazanilmasi ayni zamanda bu
becerinin uygulanmasinda en az biligsel enerjinin kullanildiginin da bir gostergesidir
(Keskin, 2012). Temel becerilerden olan hiz, okumaya akicilik kazandirir ve diger

becerilerin kazanilmasinda 6n kosul olusturur.

Prozodi

Etkili ve akict bir okumanin yapilmasinda gerekli olarak goriilen prozodi
kavrami genel olarak miizik ve konugsma dilindeki tonlama ve ritmi ifade etmek igin
kullanilan bir terimdir (Bastug, 2012). TDK (2016) sozliigiinde “bir siir bestesinde,
hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus olmasi” seklinde
tanimlanmakla birlikte dil bilimi agisindan da vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi
ogelerinin tamami olarak goriilmektedir. Okuma egitiminde ise prozodi, metni dogal
bir sesle ahenkli bir sekilde okuma olarak tanimlanmistir. Sesteki dogallik, okunan
metnin igerigine gore; uygun bir ifade, anlatim, ses siddeti, vurgu, tonlama, ritim ve
duraklama ile saglandig1 ifade edilmistir (Basaran, 2013). Bu yoniiyle prozodik

okuma diger becerilerden farkli 6zelliklere sahiptir.

Akict okuma becerilerinin en 6nemli bileseni olan prozodi diger becerilerden
sonra kazanilan ist diizey bir beceridir. Prozodi, dogruluk ve hizla yakindan
iliskilidir. Prozodik okuma i¢in hizin belli bir diizeyde olmas1 gerekir. Cok hizli ya da
¢ok yavas okuma, prozodik okumay1 engeller. Prozodik okuyucunun okumasi kelime
kelime degil, anlam {niteleri seklindedir. Adeta sesli okumasiyla metni betimler.
Metni gerek igerik gerekse yapi yoniiyle yorumlar. Bu beceri onun metinden anlam
kurmasina yardim eder. Ayrica bdyle bir okuma, dinleyenlerin anlamasini
kolaylastirir  (Bastug, 2012; Keskin, 2012). Okuma hizinin ve dogru okuma
becerisinin gelisimi prozodik okuma gelisimini de etkilemektedir. Okuma hizi ve
dogru okuma basarisindaki artis prozodik okuma basarisini da artirmaktadir. Sonug
olarak akici okuma becerileri hiz, dogruluk ve prozodiyi domino etkisine

benzetebiliriz. Bir unsur diger unsurlara olumlu ya da olumsuz etkide bulunmaktadir.
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Akict okumanin 6énemli unsurundan biri olan prozodi ile anlama arasinda bir
iliskiden bahsedilir. Bu iliskiye farkli yaklasimlarin oldugu goriilmektedir. Bu
yaklagimlar temelde ii¢ farkli noktada aciklanmaktadir. Ilk olarak prozodinin
anlamay1 etkiledigini ve anlamanin sebebi oldugunu vurgulayan goriistiir. Buna gore
okuyucu okuma sirasinda prozodik 6zelliklere dikkat ederse okudugunu anlar. Diger
bir yaklagim ise anlamanin prozodik okumayi etkiledigini ve prozodinin anlamanin
sonucu olarak ortaya ¢iktigini vurgulayan goriistiir. Buna gore okuyucu anladigi igin
prozodiyle okur. Ugiincii yaklasim ise, anlama ve prozodi arasinda ¢ift yonlii iliski
oldugudur. Buna goére prozodi anlamayi; anlama da prozodiyi destekler (Bastug,
2012:54; Keskin, 2012). Sonu¢ olarak, prozodiyi onemli kilan anlama ile olan

iligkisidir.

2.3. Okudugunu Anlama

Bireyin yasaminda okumanin énemi biiyiiktiir. Gerek okul déoneminde gerekse
diger donemlerde birey okuma etkinligini gergeklestirir. Cok sik yapilan okuma
etkinliginin etkili bir ara¢ olmasi icin sonunda anlamanin gergeklesmesi gerekir.

Okuma eylemi, anlamaya doniik olmalidir.

Okudugunu anlama ile ilgili bir¢cok tanim yapilmistir. Okudugunu anlamayi
Demirel (1995:65) biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢aligmasi
sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi seklinde tanimlarken, Akyol
(2007) okuyucunun o©n bilgileri ile metinlerden 6grendiklerini karsilastirip,
sentezleyerek yeni bir anlama ulasmasi olarak tanimlamistir. Tanmimlardan da
anlasilacagr gibi okuma eyleminin nihai amaci okudugunu anlamaktir. Hangi amagcla

okuma yapilirsa yapilsin sonunda anlamanin olmasi gerekmektedir.

Okuma, beraberinde anlamay1 gerektirir. Bu bakimdan arastirmacilar okumada
asil hedefin anlama oldugunu, anlama olmadan yapilan okumanin seslendirmeden
ibaret sayilacagini belirtmislerdir (Acat, 1996; Yangin ve Sidekli 2006; Yilmaz,
2006). Asil okumanin aktif bir islem oldugu ve anlama ile gerceklesecegi ifade

edilmistir.
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Okudugunu anlama, yasam boyunca gelistiren ve okul basarisinin merkezinde
olan ¢ok onemli bir beceridir. Okudugunu anlama bilissel becerileri (kod ¢6zme,
kelime bilgisi, gramer, kelime dizimi, vb.) ve bilis Gtesi becerileri (farkindalik ve
kelime isleme stratejilerini etkinlestirme yetenegi: diisiinme, kontrol etme ve okuma
aktivitesini okumanin hedeflerine ayarlama) gelistirmeyi igerir. Bu sebeple okul
egitiminde rehber olmasi, kendini idame ettiren vatandaslarin artirilmasi ve gliniimiiz
okuryazar diinyasinda stratejik gelisim i¢in bu becerilerin 6grenilmesini tesvik etmek
icin gereklidir (Blanch, Duran, Flores ve Valdebenito, 2012). Giiniimiiz diinyasinda

bu becerinin 6gretilmesi ¢ok dnemli gériilmektedir.

Akict okuma ve anlama arasinda giiclii bir iliski vardir. Okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelisiminde akici okuma onemli goriilmektedir. Okudugunu
anlama basarisi, akici okuma becerilerinde gosterilen basaridan etkilenmektedir. Akici
okuma tizerine ¢aligsmalar yapan arastirmacilar okudugunu anlamada kelime tanimada
sahip olunan otomatikligin anlama iizerine etkili bir unsur oldugunu belirtmektedirler
(Samuels, 1997; akt. Akyol, 2014:35). Akici okuma becerilerinin gelisimi, okudugunu
anlama becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Tam tersi sekilde akict okuma

yetersizligi, okudugunu anlamay1 da olumsuz etkilemektedir.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasi i¢in bazi unsurlar vardir. Cayci ve
Demir’e (2006) gore motor agidan bakildiginda, mekanik olarak okuma eylemini
saglayan beyin ve goz gibi organlarin yetkin olmasi; algisal acidan bakildiginda,
okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin kullanilmasi; duyussal agidan bakildiginda ise
okumanin giinlik yasamdaki Oneminin farkinda olunmasi ve okumadan zevk
alinmasi, okumay1 etkileyen 6nemli unsurlardandir. Okudugunu anlamay1 etkileyen
en Onemli unsurlardan bir digeri de kelime tanimadir. Kelime tanima ile anlama
arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Harris ve Sipay’a (1990) gore birinci,
ikinci ve tiglincii siniflarda kelimeyi dogru tanima ile anlama arasindaki korelasyonel
iligki .80, dordiincii ve besinci siniflarda bu iligki .65 civarindadir. Buna gore kelime
tanima ile anlama arasinda yiiksek bir iligki vardir. Ogrencinin kelime tanimasi ne
kadar ytliksekse anlama da o oranda yiiksek olmaktadir. Buna gore anlama becerisinin

artmasi kelime tanimaya baglidir denilebilir.
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Ogrencilerin egitim 6gretim hayatinda onemli yere sahip olan okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Block ve Lacina (2009)
ogrencilerin okudugunu anlamalarini daha iyi basarmasit ve kendini diizenleme
stirecinde 6grencileri tesvik etmek igin iskele olusturma (scaffolding), model alma,
sesli diisiinme, direk komut veya giidiimlii katilim gibi stratejileri 6nerir (Akt. Blanch
ve digerleri, 2012). Bu stratejiler fiziksel ya da zihinsel bir engeli olmayan okuma
glicliigii yasayan ogrenciler igin kullanilarak bu o6grencilerin okudugunu anlama

basarisi artirilabilir.

2.4. Okuma Giicliigii

Alanyazin incelendiginde okuma giicliigii kavraminin; okuma bozuklugu,
okuma yetersizligi, okuma eksikligi, okuma basarisizlig1 seklinde de ifade edildigi

goriilmektedir.

Akyol’a (2007) gore okuma siirecinde dikkat, gorsel ve isitsel ayrim Oonemli
rol oynamaktadir. Bu zihinsel mekanizmalardan bir veya bir ka¢inda meydana gelen
bozulmalar okuma becerisinin yeterli diizeyde kazanilmasini engellemektedir (EKiz,
Erdogan ve Uzuner, 2011:112). Fiziksel ya da zihinsel becerilerinde herhangi bir
engel olmayan pek c¢ok Ogrenci okuma becerisini kazanmakta giicliik

yasayabilmektedir (Akyol ve Yildiz, 2010).

Tirkiye’de ilkégretim hatta ortadgretim diizeyinde okuma gii¢liigli yasayan
birgok 6grenci bulunmaktadir. Okuma gii¢liigli “6zel 6grenme giicliigii” igerisinde
tanimlanan bir terimdir (Altun ve digerleri, 2011). Tiirkiye’de okuma giicliigii
kavrami MEB, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde “6zel dgrenme giicliigii”
icerisinde dolayli olarak ge¢gmektedir. Bu yonetmelige gore dzel ogrenme giigliigii
olan birey, “Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi
alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giigliigii
nedeniyle O6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2016). Buna gore 6zel 6grenme giigliigli ceken dgrencilere
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Ozel egitim ya da destek egitim hizmeti verilmesi gerekir. Can’a (2008) gore 6zel

o0grenme gli¢liigliniin baglica alt gruplar1 sunlardir:

1. Okuma Giigliigii (Dyslexia)

2. Yazma Giigliigii (Disgraphia)

3. Matematiksel Bozukluk/Aritmetik Disorder (Dyscalculia)
4. Anlama/Kavrama Gli¢ligii (Agnosia),

5. Anlatma ya da Konusma Giigliigii (Apraxia)

Ozel 6grenme giigliigii alt tipleri arasinda en sik kargilasilan okuma
giicliigiidiir. Ozsoy (1984) okuma giicliigiinii; sesi dogru tanima ve ¢dziimleme, akici
okuma, okudugunu anlama, yeterli kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma
becerilerinden herhangi birinin kazanilamamis olmasindan dolayi bireyin okuma
sirasinda yasadigi giicliik olarak tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle okuma giicligii,
akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde goriilen yetersizliktir. Yilmaz (2008)
ise okuma giigliiglinii, zekd diizeyi bakimindan normal, &gretim kosullari ve
sosyoekonomik diizey bakimindan uygun firsatlara ragmen okumayi 6grenmede
yasanilan giigliikk olarak tanimlamaktadir. Tanimlarina bakildiginda okuma giicligi;
ogrencinin yalmizca okuyamama durumunu degil, seviyesine uygun hizda
okuyamama, okudugunu yeterince anlayamama, okuma ile ilgili temel becerileri
kazanamamis olma durumlarim ifade etmektedir. Ayrica O6grencinin tanilanmis
herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli olmamasma ragmen beklenilen seviyede

olmayan okuma diizeyini ifade ettigi goriilmektedir.

Okuma giicliigiiniin temelinde kelime tanima problemi vardir. Okuma giicligii
ceken okuyucularin kelimeleri seri olarak tanima becerileri gelismemistir. Onlar,
dikkatlerini kelimeyi tanima (kelimeyi okuma) {izerine yogunlastirirlar. Okudugunu
anlamadan ziyade, kelimeleri sese c¢evirmekle mesgul olurlar. Anlamaya zaman
ayirmazlar. Metnin ana fikrinin farkinda degildirler. Bu bakimdan bu tiir okuyucularin
metni anlamalar giiclesmektedir (Yilmaz, 2009:20). Okuma gii¢liigii yasayan birey
okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi yapmaktadir. Bu hatalar akici okumay1

engellemekte ve okudugunu anlamayi giiglestirmektedir.
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Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin sesli okuma yaparken ¢esitli okuma
hatalar1 yaptiklar1 arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Kelime tanimada
karsilasilan bu sorunlar; yanlis okuma, atlayip gegmeler, eklemeler, tersine ¢evirmeler
ve tekrarlamalardir. Akyol (2007:233-234) okuma hatalarini ve bunlarin nedenleri su
sekilde belirtmistir:

Atlayip gecmeler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida
olmaktadir ve anlam1 pek fazla bozmamaktadir. Eger eklemeler ¢ok fazla degil ve
anlami  bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur. Atlayip ge¢cmeler
kelimenin tamaminda, hecelerde ve harflerde olabilir. Hece ve harf birakmalar daha
ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda gerceklesir. S6z konusu yanliglar hizli
okumak, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima yetersizliginden kaynaklanabilir.

Ters cevirmeler: Cocuklar arasinda -ozellikle birinci sinif- en ¢ok goriilen
hatalardan birisidir. Harfler gevrilebilir. Ornegin “d” yerine “b” gibi. Kelimeler
cevrilebilir. “Ev” yerine “ve” gibi. Bu yanlighiklar okuma ve yazma becerisi
kazanildiktan sonra kisa zamanda giderilebilir. Sorun olduklar1 dénem, okuma
yazmanin kazanilmaya calisildigi dénemdir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Ancak bu kotii bir aligkanlik da olabilir. Cocuk kendi smifinin diizeyinde bir
materyali ¢ok tekrar yaparak okuyorsa hemen daha alt diizey sinifa ait bir materyal
verilmelidir. Eger tekrarlamalar azalmigsa problem kelime tanimayla ilgilidir.
Tekrarlar azalmamigsa problem karmasiktir. Bu aliskanligi gidermek i¢in okurken
kelimelere isaret ettirilerek okutturulabilir. Ayrica koro seklinde, teyp esliginde,

tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir.

Okuma giigliigii yasayan dgrencilerin okuma giigliiklerinin giderilmesi gerekir.
Ciinkii 6grencinin okumada yasadigi problem, onun sadece Tiirk¢e dersini degil diger
derslerini de olumsuz yonde etkileyecektir. Bu sorunlar sadece ders gergevesinde
kalmayacak Ogrencinin tiim egitim hayatin1 hatta sosyal hayatin1 da etkileyecektir
(Altun ve digerleri, 2011; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010; Yurdakal, 2014). Okuma
giicliigiiniin hayat boyu devam eden bir giigliik olmasi1 nedeniyle bu giigliige sahip
ogrencilerin benlik algilarinin ve kendilerine olan giivenlerinin diisiik olmasi ve

beraberinde duygusal, ruhsal ve sosyal tepkilerin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz
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olmaktadir (Gokge-Saripmar ve Erden, 2010). Okuma giicliigii yasayan dgrencilere
eger zamaninda uygun yontem tekniklerle egitim verilmez ise bu problemin ileriki
slireclerde daha da artacagi ve diizeltilmesinin zorlasacagi bilinmektedir. Bu nedenle

tedavi islemlerine erken baslanmasi bu problemlerin ¢oziimiine katki saglayabilir.

Ulkemizde okuma gii¢liigii olan cocuklara yonelik 6zel bir program
bulunmamaktadir. Bu ¢ocuklar, akranlariyla birlikte okullarda egitim gormektedirler.
Oysa cogu Avrupa iilkesinde okuma giicliigii olan c¢ocuklara yonelik caligsmalar
yapilmistir. Bu ¢alismalar; iyilestirici eylemler, problemlerin erken tanimlanmasi,
uyarlanmig Ogretim materyali ve Ogretmen egitimine yoneliktir. Hatta bu alanda
uzmanlagmis gretmenler ve 6gretmenleri destekleyecek okuma uzmanlarini istihdam
etmektedir (EACEA, 2011; akt. Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015; Razon, 1982).
Ulkemizde okuma giigliigii olan 6grencilere yonelik 6zel bir programim bulunmamasi
nedeniyle Ogretmenler bu o6grencilerle ©6zel olarak ilgilenmelidir. Ogrencilerin
problemlerinin ne oldugu konusunda tespitler yapmali ona gore ¢oziim yollar
iiretmelidir (Razon, 1982). Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin bu eksikliginin tespit
edilmesi ve giderilmesi Ogretmenin Oncelikli gorevi olmalidir. Bu nedenle
ogretmenler, okuma gii¢liigiinii gidermede kullanilan yontem ve teknikleri bilmeli ve

uygulamalidir. Bu yontem ve teknikler asagida ayrintili olarak aciklanmistir.

2.4.1. Okuma Giigliigiiniin Giderilmesi Icin Kullanilan Yontemler

Okuma gii¢liigliniin giderilmesi, akici okuma becerilerinin gelistirilmesi igin
arastirmacilar tekrarlayic1 okuma, okuyucu tiyatrolari, esli (ikili) okuma, eko (yankili)
okuma, rehberli okuma, koro halinde okuma, kelime tekrar teknigi, akicilig
gelistirme dersi, yapilandirilmig akict okuma, norolojik etkileme yontemi, 3p metodu

gibi ¢esitli yontemler kullanmislardir. Bu yontemlerden bazilari asagida agiklanmugtir:

Tekrarlayict okuma: Tekrarlayict okuma yontemi sik kullanilan stratejilerden
biridir. Bu tiir okuma, bir metni akicilik kazanincaya kadar tekrar tekrar okumadir.
Okuma giicliigii olan 6grenciler agisindan basarili bir tekniktir. Ozellikle ¢ocuklarin
stk sik karistirdiklar: kelimelerin dogru bir sekilde 6grenilmesine katki saglayici bir

tekniktir. Bu okuma calismasi ¢ocuklarda kendine giiveni gelistirmekte ve okumaya
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ilgiyi artirmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta kisa metinlerin secilmesi,

cocugun gelisiminin izlenmesi ve durumu hakkinda doniitler verilmesidir (Akyol,

2011:86).

Okuyucu tiyatrolari: Bu c¢alismada roller ile ilgili metinler ezberlenmek
zorunda degildir ancak birka¢ defa okumayi gerektirmektedir. Ogrencilere roller
vermek okuma hizin1 ve anlamayi1 gelistirmekte ve Ogrenciyi okumaya motive
etmektedir. Ogrencilerin metindeki karakterlerin yerine gegerek bunu en iyi sekilde
canlandirmak i¢in metni hizli ve otomatik bir sekilde okumalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢inde piyesleri ¢alisirken metni tekrar tekrar okurlar. Bir anlamda 6grenciler
hiza ve vurguya odaklanmaktadirlar. Bu yilizden akiciligi artirmak igin etkili bir
stratejidir. Ogrencilere bu calismalarda siirler, kisa hikayeler, hatta tarihi kitaplardan

kisa alintilar dramatize ettirilebilir (Akyol, 2011:86).

Esli (Ikili) okuma: Aile iiyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir
cocuk bu calismada yardima gereksinimi olan g¢ocuga es olabilir. Uygulamada,
oncelikle okunacak kitap secilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk agisindan biraz
iist seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana basliklar ve kapak gorselleri tartisildiktan
sonra ¢ocuk ve yardimci birlikte sesli olarak okurlar. Cocugun en ufak zorlanmasinda,
dort bes saniyelik duraklamasinda yardimci derhal devreye girmeli ve okuma isi
stirdiiriilmelidir. Yardimer hizin1 gocuga gore ayarlamali ve ona olumlu doniitler
vermelidir (Akyol, 2011:87). Uygulamalarinda okuma becerisi gelismis bir 6gretmen,
okuma becerisi gelismemis bir dgrenciyle eslesir. Ogrencilerin akici okumasina engel
olacak bir hata ortaya ¢iktifinda, Ogretmen Ogrenciye destek verir. Ogretmen,

ogrenciye diizgiin okumasi igin siirekli destek veren bir model olur (Sidekli, 2014:61).

Yankili (Eko) okuma: Ogretmenin (tecriibeli okuyucunun) bir ciimleyi
okudugu ve Ogrencinin ayn1 metni onun hemen arkasindan okudugu bir tekniktir
(Yiiksel, 2010). Yankilayict okuma yontemi uygulanirken su yol izlenebilir: Iyi
okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani parmagi veya
kalemi ile takip eder. Iyi okuyucu, kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif

okuyucunun aynen tekrar etmesini ister. Zayif okuyucunun yanlis yaptigi veya
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takildig1 boliimler 1yi okuyucu tarafindan tekrar tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu

boliimleri tekrar eder (Duran ve Sezgin, 2012b).

Koro halinde okuma: Bu okumada bir grup &6grenci pargayr sesli olarak
birlikte okurlar. Ogrenciler tamamii birlikte okurlar ya da farkli gruplar farkli
boliimii okur. Ogrenciler koro halinde okumayi eglenceli bulduklar igin kelimeleri
tanima alistirmast yapmada isteklidirler. Basarilar1 diisiik olan 6grenciler bu etkinligi
severler. Ciinkii bu etkinlik onlarin prova yapmalarini ve anlamli bir sekilde
okumalari saglar. Koroyla okuma 6zellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan tiirler

icin uygundur (Richek ve digerleri, 2002; akt. Kaman, 2012:20).

Norolojik etkileme yontemi: Norolojik etkilemenin uygulama asamalarini ve
uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken hususlari Bastug ve Kaman (2013) su
sekilde belirtmektedirler: Uygulamalarda 200 kelime civarinda kisa metinler segilerek
kullanilmalidir ve metinlerin giicliik diizeyi okuyucunun okuma diizeyine uygun
olmalidir. Ik olarak &gretmen sesli ve akici okuyarak &grenciye model olmalidir.
Daha sonra 6grenci ile birlikte okumali ancak bu okuma sirasinda &gretmen
ogrenciden birkag kelime ileride olacak sekilde okuma hizin1 ayarlamalidir. Ogrenci
ogretmenin sol tarafina ve hafif 6ne oturur ve 6gretmen, beynin sol bdliimiinde yer
alan dil yetenegini etkilemek igin 6grencinin sol kulagina dogru okur. Ogretmen
duraklama, anlam {initesi olusturma gibi sesli okuma prensiplerine dikkat ederek akici
okuma modeli olusturur ve Ogrencinin okuma sorunu yasadigi yerlerde, zor
kelimelerde Ogrenciye destek saglar. Calismalarin bire bir yapilmasi 6grencinin
baslangicta cabuk yorulmasina neden olacagindan calismalar ilk baglarda kisa

tutulmali ve 6grencinin ilerleme durumuna gore on bes dakikaya kadar ¢ikartilmalidir.

Okuma gii¢liigiinii giderme ¢alismalarinda kullanilan bu yontemlerin etkililik
derecesi bireyin okuma seviyesine ve okumadaki hata ¢esidine gore farklilik
gosterebilmektedir. Ancak okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin sistematik ve planl
olarak bu yontemlerle almis oldugu 6gretim bireyin okuma becerilerini gelistirecegi
kesindir (Demirtas, 2016). Bu yontemlerin disinda okuma giicliigiinii gidermede yeni
ve daha etkili yontemler gelistirilmelidir. Ciinkii geleneksel yontemler disinda

paylasim odakli, sosyal etkilesime yer veren, ¢ocuklarmm her alanda gelisimini
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(bilissel, duyussal, devinissel, sosyal vb.) destekleyen yeni ve ¢agdas yontemler

kullanilmalidir.

2.5. Okuma Ogretiminde Vygotsky’nin Etkileri

Vygotsky’nin dil, diisiince ve ¢ocuk gelisime iligkin goriisleri okuma egitimi
alaninda da etkisini gostermektedir. Vygotsky’nin okuma ogretiminde etkili olan

goriisleri asagida ayrintili olarak incelenmistir.

Cocugun gelisimine sosyokiiltiirel bir bakis agisi ile yaklagan Lev Semanovich
Vygotsky (1896-1934) bir Rus psikologu olup Pavlov, Freud ve Piaget’nin ¢agdasidir.
Vygotsky’nin kuramsal fikirleri, ge¢cmisten gilinimiize ilgi toplamis, pek c¢ok
arastirmanin kuramsal alt yapisin1 olusturmustur. Giliniimiiz egitimi de halen
Vygotsky’nin izleri tagimaktadir. Diinyada bir¢cok iilkede ve bir¢ok farkli alanda
(matematik, okuma-yazma) Vygotsky’nin kuramsal fikirlerinin uygulamasi
goriilmektedir (Erdener, 2009; Oncii, 1999). Vygotsky’nin fikirleri okuma 6gretimi
alaninda da etkili olmustur. Oncelikle okuma 6gretiminde Vygotsky’ nin fikirlerinin

etkisini anlayabilmek i¢in bu fikirlerin kuramsal temellerine bakmak gerekir.

Vygotsky’e gore biligsel gelisimde etkili olan faktorler sunlardir (Kol,
2011:7):

* Gelisimde kiiltiirlin ve sosyal ¢evrenin 6nemi.

* Cocuk-yetiskin iliskileri.

* Cocuklarin birbirleriyle isbirligi.

* Dil 6grenme.

+ Ogretmenlerin ¢ocuk gelisimine etkisi.

* Nesne, materyal ve olaylara somut yasantilar.

Vygotsky (1978) bilissel gelisimde, sosyal ¢evre ve kiiltiirel yapiin énemini
vurgulamistir. Vygotsky’ye gore tiim 6grenmelerin (kavram, diisiince, beceri, tutum)
kaynag1 sosyal cevredir. Kisinin psikolojik siireclerinin bile c¢evre tarafindan

etkilendigini goriistindedir. Cocugun belli bir duyussal ya da biligsel yeterlik
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kazanmast, iginde bulundugu kiiltiire baglidir. Ogrenmeyi bir bakima sosyal etkilesim
yoluyla kiiltiiriin aktarimi olarak ifade eder (Aydin, 2006; Silman ve Baysen, 2012).
Ogrenmede sosyokiiltiirel etmenlerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Vygotsky, 6grenmeyi sosyal

bir etkinlik olarak gérmektedir.

Vygotsky (1998) cocugun biligsel gelisiminde yetiskin roliiniin ¢ok onemli
oldugunu vurgular. Ona gore ¢ocuklar, yetiskinlerle ya da deneyimli akranlariyla is
birligi icinde birlikte calistiklarinda biligsel gelisimleri beslenir. Bir¢cok Ogretme
durumunda yetigkinler ya da daha deneyimli akranlar ¢ocuklarin diistinme ve problem
¢ozme etkinliklerini kontrol ederler. Ancak bu kontroller, ¢ocugun 6grendigini
i¢sellestirmesini saglamali, onlar1 bagimsiz diistiniirler ve problem ¢oziiciiler haline
getirmelidir (Senemoglu, 2004). Vygotsky c¢ocugun gelisiminde yetigskinlerin ve

deneyimli akranlarin etkisinin 6nemli oldugunu belirtir.

Vygotsky’e (1998) gore dil ve diisiince arasindaki iliski ¢ok 6nemli olmustur.
Bu iki kavram i¢ ice geemistir. Vygotsky’ye gore c¢ocuklugun ilk dénemlerinde
diisiinme ve dil birbirine olduk¢a bagimlidir. Cocukta dil oncelikle iletisim aract
olarak kullanilir. Vygotsky’ye gore dil iletisim araci disinda, cocugu daima daha iist
zihinsel, biligsel islevlere tasiyan sosyal ve kiiltiirel bir olaydir. Vygotsky,
ogretmenlerin okulda kullandigi dilin 6nemine de dikkat ¢gekmistir. Onun i¢in anadilin
ogrenimi ve gelistirilmesi her okul programinin 6nemli bir parcast olmalidir
(Kaziltepe, 2012; Silman ve Baysen, 2012). Ogrencilerin dil becerilerinin kazaniminda
okul ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Bunun i¢in okulda dil becerilerinin gelisimine dikkat

edilmelidir.

Vygotsky (1998) ¢ocugun bilissel gelisiminin ilerlemesinde 6gretmenlerin,
yetigkinlerin ve deneyimli akranlarin 6nemli katkilarinin oldugunu ifade etmistir.
Cocuklarin gelisimi icin Ogretim planinin, cocugun gelisimini ileriye gotiirecek
sekilde olmasi gerekmektedir. Ayrica ¢ocufun sistematik olarak daha karmagik
durumlara yonlendirilmesi gerekir. Bu karmasik siireci cocugun anlayabilmesi i¢in ise
yetigkinin ya da daha deneyimli akranlarinin yardimina ihtiyaci olur. Bu kisiyle sosyal

etkilesimde bulunarak Ogrenme siireci gergeklesir (Senemoglu, 2004). Vygotsky
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cocugun Ogrenmesinde, yetiskinlerin ve deneyimli akranlarin roliinii vurgulamistir.

Ona gore ¢ocugun 6grenmesinde dogrudan bire bir 6gretim ¢ok etkilidir.

Cocuklarin  6grenmesini saglamak icin Ozellikle okul oOncesi ve ilkokul
yillarinda somut nesnelerle, materyallerle, olaylarla c¢aligmas1 saglanmalidir.
Vygotsky (1978;1998) cetvel, abakiis, cep telefonlari, takvimler, bilgisayarlar gibi
kiiltiirel araglar ile rakamlar, matematik sistemler, haritalar, isaretler ve dil gibi
sembolik araglarin biligsel gelisimde ¢ok 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir.
Ogrencilerin dgrenmesini kolaylastirmak ve kaliciligi saglamak icin dgretimde

materyaller kullaniminin 6nemi biiytiktiir.

Vygotsky’nin gelisim kurami igerisinde oyunun Onemli bir yeri vardir.
Vygotsky’ye (1978) gore, oyun ¢ocuga serbestge kesif yapma, diisiinme ve hareket
etme olanagi tanir. Vygotsky cocugun oyun esnasinda her zaman gercek yasinda
davranmadigim1 daha biliylik yastaki insanmis gibi davrandigini vurgulamstir.
(Kiziltepe, 2012). Kaynaklarda oyunun, ¢cocugun fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerine katkilar1 aciklanmistir (Egemen, Yilmaz ve Akil, 2004; Giiler, 2007;
Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007; Nicolopoulou, 2004; Yalginkaya ve Caglak, 1998).
Oyun; ¢ocuklar i¢in zaman kaybi olarak goriillmemeli, yetiskin diinyasina basarili bir

sekilde katilimini saglayacak egzersizler olarak diistiniilmelidir.

Vygotsky’nin goriislerini daha iyi anlayabilmek i¢in, ¢ocuk gelisimi alanina
getirdigi Onemli bir yenilik olan “yakinsal gelisim alan1” (zone of proximal
development) kavramina deginmek gerekir (Erdener, 2009).

2.5.1. Yakinsal Gelisim Alani

Alanyazin incelendiginde yakinsal gelisim alan1 kavraminin; olasi gelisim
alani, potansiyel gelisim alani, proksimal gelisim alani, yakinsak gelisim alani,

gelismeye acik alan seklinde de ifade edildigi goriilmektedir.

Vygotsky’nin (1978:86) bilissel gelisim kuraminin temel kavrami olan

yakinsal gelisim alan1 (YGA); “bagimsiz problem ¢ézmeyle saglanan giincel gelisim
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ile bir yetiskin ya da daha deneyimli akranlarla is birligi yaparak problem ¢ézmeyle
saglanan muhtemel gelisim arasindaki mesafe” olarak ifade edilmektedir. Diger bir
ifadeyle YGA, cocuklarin tek basina yapamadiklarinin yetiskin ya da daha onde
gelismis akraninin yardimiyla yapabileceklerini kapsar. Vygotsky, ¢ocuklarin
YGA’larinda calistiklarinda 6grenmenin gergeklesmekte oldugunu 6ne siirmektedir
(Slavin, 2012). Buna gore YGA’nin, ¢ocugun heniiz 6grenemedigi fakat belirlenen

stire i¢inde dgrenebilecegi islemleri kapsadig: sdylenebilir.

YGA, gelisimi ifade etmektedir. YGA bireyin ne oldugu ile degil, ne
olabilecegi ile ilgilidir. YGA sosyal bir yapidir; ¢linkii kendisi varligini sosyal iliski
icerisinde gosterir ve etkilesim sonucunda ortaya c¢ikar. YGA bat1 kiiltiiriinde ¢ok
biiyiik etkiye sahiptir (Palut, 2005). Palut, (2005) YGA’ya duyulan bu yogun ilginin

nedenlerini su sekilde belirtmektedir:

e YGA, sosyal bilis ve smif etkilesimi olgularina c¢agdas yaklagim
gerceklesebilmistir.
e YGA, 6grenme ve gelisimin temellerini irdelemektedir.

e YGA, bireyin toplum i¢indeki yerini agiklamaya caligmaktadir.

YGA olgusuna dayali olarak yurt disinda bir¢gok egitim programi
hazirlanmistir. Cesitli okullarda biyoloji, tarih ve cografya gibi derslerde ii¢ yillik
programlar hazirlanmig ve uygulanmistir. Benzer sekilde okul Oncesi donemde
ogrenme gii¢liigli ceken cocuklara okuma yazma 6gretimi i¢in YGA olgusuna dayali
programlar kullanilmistir (Palut, 2005). Tirkiye’de 6zel 6grenme giicligi ¢eken

ogrenciler i¢cin YGA olgusuna dayali herhangi bir program bulunmamaktadir.

2.5.2. Destek Alma (Yapa Iskelesi)

Alanyazin incelendiginde yap1 iskelesi kavraminin; iskele olusturma, biligsel

destek, iskele kurma ve destek alma seklinde de ifade edildigi goriilmektedir.

Kiziltepe (2012) yapr iskelesi kavramini bina 6rnegi ile su sekilde anlatmistir:

Scaffolding deyimi, mimarlikta binanin etrafina destek olarak yapilan “yapi1 iskelesi”
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anlaminda kullanilmaktadir. Bu destek yapi, bina tam anlamiyla kendini tasiyacak
duruma gelene kadar binanin disini ¢evreleyecek sekilde kurulmaktadir. Bina istikrarli
ve kendini tek basina destekleyecek hale geldikce iskelet gereksiz hale gelir; zaten
sonunda da kaldirilir. Egitimde de durum boyledir. Ogretmen 6grencisine kendi
basina problemleri ¢ozemedigi i¢in Onceleri tam destek verir. Zaman ilerledikce ve
ogrenci problemleri kendi basina halletmeye basladik¢a destegini azaltir. En sonunda
ise destegini tamamen kaldirir ¢iinkli 6grenci kendi ayaklari lizerinde duracak noktaya

gelip kendisine verilen problemleri tek basina ¢ozebilmektedir.

Yap1 iskelesi kavrami, Vygotsky’nin YGA fikrine dayanmaktadir. Bir¢ok
arastirmact bu kavrami farkli sekilde tanimlamistir. Wood, Bruner ve Ross (1976:90)
destek alma kavramini; bir ¢ocugun ya da Ogrenenin bir problemi ¢dzmesini, bir
gorevi siirdiirmesini ya da normalde c¢ok zorlanacagi bir hedefe ulagmasini
saglayabilme olarak agiklamistir. Ari’ya (2006) gore iskele kurma, 6grenmenin erken
donem asamalarinda ¢ocuklar1 biiylik oOlgiide destekleyerek, ileride bu destegi
azaltmak ve giicii yeter yetmez c¢ocugun sorumluluk almasini saglamak anlamina
gelir. Yasar’a (2012:64) gore iskele, Ogrenenin egitsel bir gorevi yerine getirme
stirecinde 6grenme sorumlulugunu {istlenmesi amaciyla, 6greticinin yaptig1 yardimlari
kademeli olarak azaltmasi olarak anlamlandirilan bir metafordur. Bu metafor, temelde
cocugun var olan gelisim diizeyi ile ¢ozemedigi problem durumlari ile karsilagmasi
sirasinda yasadigi bilissel zorlanmanin, yetkin bir baska kisi tarafindan kontrollii bir
bicimde sunulmasi fikrine dayanmaktadir (Ahioglu, 2008). Buna gore yap: iskelesi,
cocugun YGA’sma katki saglayan bir taktiktir. BOylece yetiskinin ya da daha
deneyimli akranlarin ¢ocuga destek olmasi cocugun YGA’sina yardim etmeyi saglar.

Cocugun biligsel gelisimine olumlu katkilar sunar.

Yapilan tanimlamalara ve agiklamalara gore, YGA igerisinde yapilan destek
ve yardimlarin deneyimli akranlar ya da yetiskin bireyler tarafindan
gerceklestirilebildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, Vygotsky’nin
goriislerinde, akran etkilesimine dayali 6gretme ve Ogrenme siireglerinin 6n plana
ciktifin1 ve cocuklarin, yetigskinler disinda akranlarindan da destek alarak 6grenme
sorumlulugu kazandiklarin1 séylemek olanaklidir (Giivey-Aktay, 2015). Boylece
akran etkilesimine dayali uygulamalar ortaya cikmistir. Ortaya c¢ikis kaynagi,
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Vygotsky’nin goriislerine dayanan akran temelli uygulamalar asagida ayrintili olarak

aciklanmustir.

2.6. Akran Temelli Uygulamalar

Arapca kokenli bir sozciik olan akran “yasca denk, yasit, boydas” anlamina
gelmektedir (TDK, 2016). Genel olarak akran; yas, cinsiyet, egitim, statii vb.
acilardan ayni sosyal gruba dahil bireyleri anlatmak i¢in kullanilmaktadir (Karadag,
2004).

Akran yardimciligi, akran temelli uygulamalarin tamamina verilen semsiye bir
isim olarak kullanilmaktadir. Akranlarin giiciinden yaralanmayi amaglayan akran
temelli uygulamalarin okullarda ¢ok degisik orneklerini gérmek miimkiindiir.
Akademik basarisi diisiik ya da 6grenme giigliigii olan d6grencilere akranlar: tarafindan
verilen akran Ogretimi (peer tutoring), AIDS gibi bazi 6zel konularda diger
ogrencilerin bilinglenmesini amaglayan akran egitimi (peer education), sorunlar: olan
ve kendi yasitlarindan biriyle bu sorununu paylasmayi tercih edenlerle gergeklestirilen
bire bir goriismeleri tanimlayan akran danismanligi (peer counseling), biiyiik siniflarin
kiiciik siniflara ya da eski 6grencilerin yeni gelen 6grencileri isleyis ve temel bilgiler
konusunda destekledikleri akran yol gostericiligi (peer mentoring), yalmz ve
dislanmis 6grencilere destek vermek ve arkadaslik becerilerini gelistirmesine yardim
etmeyi amaglayan 6zel arkadaslik (special friend), okul ortamindaki basit ¢atisma
durumlarinda arabuluculuk yapan ve sorunun yapici yollarla ¢6ziilmesini saglayan
akran arabuluculugu (peer mediation) gibi bircok se¢enek bulunmaktadir (Tayli,
2008). Bu boliimde akran yardimciligi adi altinda okullarda uygulanabilecek program

tiirleri ayrintili olarak ele alinmistir.

2.6.1. Akran Egitimi (Peer Education)

Akran egitimi (peer education) ortadgretim ve yiiksekdgretim asamasinda en
cok tercih edilen akran temelli uygulamalarin basinda gelmektedir. Akranlarin,
akranlarint yasam doénemi itibariyle risk altinda olduklari durumlar konusunda

bilgilendirmeleri, rehberlik etmeleri ve uygun sorumlu davranis konusunda tesvik
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edici olmalar: temeline dayanmaktadir. Ortadgretim yillari, arkadas etkisinin ya da
baskisinin en yogun oldugu yillar olarak kabul edilir. Bu nedenle ¢alismalar genellikle
ergenlik yillari sorunlari ve bunu 6nlemeye yonelik tedbirleri igermektedir. Yine bu
nedenle, ortaggretimde ve yiiksekogretimde akranlarin birbirlerini etkileyecegi ve
egitecegi bazi uygulamaya agirhik verilmektedir. Ergen hamileligi, AIDS’den
korunma, sigara igme oraninin azaltilmasi, saglikli yasam aliskanliklar: gelistirme,
olumlu okul iklimi ve kabul edici ¢evre olusturma, intihar, istismar gibi konularda
bilin¢lendirme, yas siirecine miidahale, yeme bozukluklar1 konularinin ele alindig:

yaygin ¢alismalar mevcuttur (Tindall, 1995; akt. Tayl1, 2008:38).

Tiirkiye’de yapilan akran temelli ¢alismalarda, akran egitimi uygulamas: daha
ok tercih edilen uygulamalardan biri olarak gdziikmektedir. Ozellikle tip alaninda
sikhikla tercih edildigi goriilmektedir. Dogum kontrolii (Ozcebe ve Akin, 2003),
meme muayenesi ve meme kanserinin erken teshisi (Tuna, 2002) , sigara birakma
(Bilgi¢ ve Giinay, 2014) cinsel saglik konusunda (Dag, Donmez, Sirin ve Kavlak,
2012; Kirmizitoprak, 2007) bunlardan bazilaridir.

Tayl (2006) tarafindan yapilan ¢alismada lise egitimine devam etmekte olan
22 ogrenci 30 saatlik egitim programina tabi tutulmus ve yaklasik yarim donem
arkadaslarina kisisel ve sosyal sorumluluklarinin farkinda olma ve istlenme, kisisel
sorumluluklarindan biri olan akademik basariyr artirma konusunda destek ve bilgi
sunmuslardir. Sonuglar 6zellikle akran yardimcilari agisindan st diizey, hizmet

alanlar agisindan orta diizey bir kazanim ortaya koymustur.

2.6.2. Akran Damismanhg (Peer Counseling)

Daha ¢ok kisisel sorunlarin ¢6ziimii i¢in yapilan bire bir ve yiiz yiize yapilan
sorun ¢ozme amacgli gorismeleri kapsamaktadir. Daha biiyiikk yas gruplarinda, ¢ok
kalabalik okullarda bireysel danisma ihtiyacini karsilamaya yonelik bir tedbirdir.
Akranlardan klasik danismanlik amaciyla yararlanma daha g¢ok ortadgretim ve

tiniversite ortaminda rastlanmaktadir (Aladag ve Tezer, 2007; Tayl1, 2008:40).
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Akran danismanligi bire bir, yiiz yiize danmismanlik yapmayr gerektirdigi igin
daha dikkatli planlanmasi gerekmektedir. Kismen bu nedenle, kismen egitim ve
slipervizyon silireci daha ¢ok zaman ve sorumluluk gerektirdigi i¢in, yabanci
kaynaklarda diger akran temelli uygulamalara gore daha az onerilen bir uygulamadir.
Egitim sirasinda 6grencilere, yardim iliskisinin dogasi, etkili dinleme ve tepki verme,
kendini anlama, problem ¢ozme becerileri, yalmzhk, yas, bosanma, intihar vb.
konularinda bilgi ve beceri kazandiriimaktadir (Aladag ve Tezer, 2007; Tayl,
2008:40).

Aladag (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada, tiniversite egitimine devam
etmekte olan 15 o&grenci 46 saatlik akran danigsmanhigi egitimi  almis  ve
fakiiltelerindeki diger 6grencilere tiniversite kampiisiinde uygun ortamlarda bireysel
danigma hizmeti vermislerdir. Sonuglar akran danigmanligi hizmeti veren dgrencilerin
yardim becerileri ve kisisel gelisimi tizerindeki etkisine gore incelenmistir. Akran
danigmanlhig: hizmetinden yararlananlar, ayn: yasta akranlariyla konusmanin avantaj
oldugunu, dinlenilmek, farkli bakis agilari kazanmanin kazanim oldugunu iletirken,
uygun danisma ortaminin olmamasini, oturum sayisinin az olmasini ve problemine
yonelik Onerilerin yetersiz kalmasim bir eksiklik olarak belirtmislerdir. Danisanlar
ayrica, akran danmisanlarla 6zel sorunlari paylasmak yerine mesleki, akademik ve
kisileraras: iliskiler boyutlarina odaklanan sorunlari paylasmalarinin daha etkili

olabilecegini iletmislerdir.

2.6.3. Akran Arabuluculugu (Peer Mediation)

Akran temelli uygulamalardan bir digeri akran arabuluculugu yontemidir. Bu
uygulama ile birlikte okuldaki c¢atisma durumlarinin, okul idaresine yansiyan
problemlerin azalmas:i ve okul ikliminin daha destekleyici hale gelmesi
beklenmektedir. Akran arabuluculuguna dayanan miidahale programlarinda
onlenmeye calisilan, alay etme, dedikodu yapma ya da ad takma sonucunda yasanan

catismalarin ¢éziimlenmesi ve azaltilmasidir (Tastan, 2004; Tayli, 2008:41).

Ulkemizde akran arabuluculugu ile ilgili yapilmis birgok calisma
bulunmaktadir (Oner-Koruklu, 2003; Tastan ve Oner, 2008; Tiirniiklii, Kagmaz,
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Stinbiil ve Ergiil, 2010; Kagmaz, Tirniiklii ve Tirk, 2011; Tirk ve Tirniikli, 2013).
Oner-Koruklu (2003) calismasinda, iiniversite dgrencilerine 40 saatlik arabuluculuk
egitimi verilmis ve arabuluculuk egitiminin iletisim becerileri, empatik algilamalarina
ve ¢atigma ¢Ozme becerilerine etkisi incelenmistir. Sonuglar, arabuluculuk egitimi
almis grubun catisma ¢ozme becerilerinde, empati kurma becerilerinde anlamli bir
artis ve iletisim c¢atigmalarina girme oranlarinda anlamli bir disiis oldugunu
gostermistir. Tastan ve Oner’in (2008) yaptiklar1 ¢aligmada ise ilkdgretim 6. simf
ogrencilerine uygulanan akran arabuluculugu egitimi programinin akran ¢atigmalarini
cozmeye etkisi incelenmistir. Calisma, 6. sinif 6grencilerinden 5 kiz, 5 erkek olmak
lizere 10 ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Ogrencilere her biri 80 dakika siiren bes
oturumluk akran arabuluculugu egitim programi uygulanmistir. Arastirmada, akran
arabuluculugu egitimi alan kisilerin arabuluculuk siirecinin basamaklarin1 dogru
bicimde uygulayabildikleri ve akran c¢atismalarin1 ¢ozebildikleri sonucuna

ulasilmstir.

2.6.4. Akran Yol Gostericiligi (Peer Mentoing)

Akran yol gostericiligi, biitiin egitim basamaklarinda ve bir¢ok durumda
basariyla uygulanabilen oldukga esnek ve yaygin bir akran yardimciligi tiiriidiir.
Akran yol gostericiligi uygulamasi, 6grencilerin genellikle yeni geldigi ortama uyum
saglamasi ve ic¢inde bulunulan sistemi daha iyi anlamasi i¢in yapilmaktadir.
Uygulama genellikle ilkogretim basamaginda bir kiigiik sinif ile bir biiyiik sinifin
eslestirilmesi seklinde olmaktadir. Bu uygulamaya abla- agabey-kardes uygulamasi
ad:r da verilmektedir. Boyle bir durumda akran yol gostericisi olacak ogrenciler,
okulun agildig1 ilk giinden itibaren yeni gelen 6grencilerin yaninda yer alabilmeleri
icin Onceden egitilmektedir. Akran yol gostericiliginin ¢ok ¢esitli sekillerde
uygulandigint bilmek gerekmektedir (Blum ve Jones, 1993; akt. Tayli, 2008:42-43).
Akran yol gostericiligi, 6zellikle ortama alistirma ve yeni gelen o6grencilerin ilk
giinlerde ihtiyac1 olan arkadashik ve rehberligi saglayacak uygulamalarin oldugu

sOylenebilir.
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2.6.5. Ozel Arkadashk (Special Friend )

Kendilerini okul ortamindan kopuk, yalniz ve diglanmis hisseden ve bir
bagkasinin destegine ihtiyaci olan Ogrencilere akranlar tarafindan yakin yardim ve
arkadashik iligkisi sunulmasi esasina dayanmaktadir. Bircok &grenci bir kimlik
kazanmak ve ait olma ihtiyacini karsilamak ve kabul gérmek i¢in zamanin ve
enerjisinin biliyliik bir kismini harcamaktadir. Hatta bazilar1 oldugundan ¢ok daha
verici ve kendilerini arka plana atan bir tavir sergileyebilmektedir. Hatta oldukca
popiiler 6grencilerin davranislarinin altinda yatan temel giidiiniim bile, ¢ogunlukla

bagkalarindan ayr1 kalmama ve yalnizlik hissetmeme oldugu goriilmiistiir (Myrick,

Higuland ve Sabolla, 1995; akt. Tayl1, 2008:39).

Ozel arkadas, bir baska destege ihtiyaci olan arkadaslariyla nasil daha duyarl:
bir dinleyici olacagi ve paylasilan bilgileri 6zel bir itinayla saklayacagi konusunda
egitilir. Uygulama, birbirleriyle ilgili ve iyi olusuyla alakali iki bireyin, saygiya
dayanan, ortak bir ortami ve zamani paylasmasini gerektirir. Biitiin iligkilerde sinirlar
vardir ancak bu iliskide karsilikli saygi, algakgoniillii bir ilgilenis ve giivene dayali bir
yakinhigin kurulmus olmasi gerekir. Ote yandan egitim sirasinda akran yardimcisina
sinirlarini da iyi 6gretmek gerekir. Kendisini asan bir sorunla karsilagtiginda nasil ve
ne zaman profesyonel bir yetiskine havale edecegini bilmesi gerekir. Ayn1 zamanda
ilgilendikleri bu kisileri yardim arama, yardim alma konusunda cesaretlendirmeleri
gerekir (Myrick ve Folk, 1991; akt. Tayli, 2008:39-40).

2.6.6. Akran Ogretimi (Peer Tutoring)

Akran 6gretimi, kaliteli bir egitim ve en etkili 6gretim uygulamalarindan biri
olarak bir¢ok iilkede kullanilmakta ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO) tarafindan desteklenmektedir (Blanch ve digerleri, 2012). Akran
ogretimi ile ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir. Can’a (2009:47) gore akran 0gretimi,
ogretmen olmayan kisilere belirli bir program dogrultusunda onlara benzer ya da
farkli yas akranlarina ders verme ve yardim etme gibi becerileri kapsayan bir egitim
uygulamasi firsat1 verilmesi dogrultusunda iki yonlii bazi becerilerin kazanildig1 bir

yontemdir. Diger bir tanimda akran Ogretimi; benzer sosyal grup iginde olan,
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profesyonel olarak 6gretmen olmayan bireylerin birbirlerine 6grenmek ve 6gretmek
i¢in yardimei1 olmalar seklinde tanimlamistir (Unver ve Akbayrak, 2013:214). Akran
ogretimi, ayn1 ya da farkli yas ve seviyeye sahip olan Ogrencilerin birbirlerinin

Ogrenmesine yardim etmesi seklinde tanimlanabilir.

Akran Ogretimi, akranlarin diger akranlarina yardim ettigi en eski
uygulamalardan biridir ve yillardan beri kullanilmaktadir (Bowman, 1986; akt. Tayl,
2008). Tiirkiye’de akran 6gretimi, KOy Enstitiilerinde basariyla uygulanmistir. Koy
Enstitlistine gelen 6grenciler sadece dgretmenlerinden degil, konunun uzmanlarindan
egitim alirken, bunlar1 akranlar ile paylasmistir (Esenel, 1999; akt. Bilgi¢ ve Giinay,
2014:104). Bunun vyaninda birlestirilmis smiflarda st smiftaki Ggrencilerin  alt
siniftakilerin 6grenmelerine yardimci olmasi (Ozakbas, 2007) seklinde akran
Ogretiminin uygulamalar1 devam etmektedir. Her ne kadar akran 6gretimi iilkemizde
Koy Enstitiilerinde kullanilmis, birlestirilmis siniflarda da kullanilmaya devam
ediyorsa da iilkemiz kosullar1 dikkate alindiginda, akran Ogretiminin yaygin ve

sistemli bir sekilde kullanilmadigi dikkat ¢ekmektedir (Giiven ve Aydin, 2007).

Baydik’in (2011) arastirmasinda akran 6gretimine yer veren dgretmen oraninin
diisiik olmas1 dikkat cekmektedir. Yurt i¢i alanyazin incelendiginde akran 6gretimi ile
ilgili yapilan caligmalarin smirli alanda ve sayida oldugu goriilmektedir. Bu
calismalar daha ¢ok fen bilimleri (Kocakiilah ve Savas, 2013; Demirci ve
Sekercioglu, 2009) ve matematik (Demirel, 2013; Yardim, 2009) alanlarinda
yapilmistir. Okuma 6gretiminde akran O0gretimi yonteminin kullanildig1 calismalar

bulunmamaktadir.

Okuma Ogretimi alaninda, akran Ogretimi uygulamalart yurt iginde
bulunmamasima karsin yurt disinda bulunmaktadir. Akran Ogretimi yonteminin
kullanildig1r bir arastirmada (Fuchs, Fuchs ve Kazdan, 1999); akran destegi alan
ogrencilerin okuduklarini anlamada, akran destegi almayanlara gore daha iyi durumda
olduklar goriilmiistiir. Baska bir arastirmada da akran destegi alan ¢ocuklarin kelime
tanima, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde kontrol grubundan anlaml

derecede daha basarili olduklart bulunmustur (Fuchs ve Fuchs, 2005). Akran 6gretimi,

37



akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in tam da bu alanda

giicliik yasayan cocuklar i¢in potansiyel oldugunu gostermistir.

Akran Ogretimi yonteminin; 6grenciye bilissel, duyussal ve sosyal yonden
birgok kazanimi vardir. Akran Ogretimi, Ogrencilerin akademik olarak gelisiminin
yaninda sosyo-duygusal becerilerinin (okul durumuna karsi tutum, disiplin ve 6z
saygl) gelisiminde de etkili olmaktadir (Scruggs ve Mastropieri , 1998; akt. Blanch ve
ve digerleri, 2012). Ayrica akran dgretimi, 6grencilerin 6gretimde daha aktif olmasini

ve akranlarin birbirine model almasini saglar.

Daha ¢ok ilkogretim yillar1 boyunca, basarili ve basarisiz Ogrencilerin
eslestirildigi ve basarili 6grencinin basarisiz 6grenciye akademik basarisizligini
azaltmasi konusunda yardim ettigi bir uygulama olan akran 6gretimi baz1 elestirilere
ragmen Ozellikle 3. siiftan itibaren uygulanabilmektedir. Bu uygulama ile 6grenirken
yardim almaya, 6gretmen destegine daha ¢ok ihtiyag duyan Ogrencilere gereken
yardim sunulmaktadir. Boylece 6grencinin olumsuz duygulari hissetmesi 6nlenmeye
caligilmaktadir. Bu 6grencilere arkadaslarinin verecegi destek, bilgilendirme ve
paylasim ile 6grenmenin daha fazla bireysellesmesi saglanmakta, 6grencilerin okula
ve okumaya karst olumlu tutum gelistirme ve basarabilecegini gosterme
hedeflenmektedir (Myrick ve Folk, 1991; akt. Tayli, 2008:37). Ogrenen akran
acisindan kazanimlart siralanan akran Ogretiminin Ogreten akran acisindan da
kazanimlar1 oldugu ifade edilmistir. Unver ve Akbayrak’a (2013) gore akran 6gretimi
stirecinde, 6grenen akranlar ile birlikte 6greten akranlarin da kazanimlar1 olmaktadir.
Ogreten akranlarin, daha dnce dgrendiklerini dgretme/gdsterme/tartisma firsat1 elde
etmeleri derinlemesine bilgi kazanmalarini saglamaktadir. Ogreten akranlar dgreterek
ogrenmektedir. Kisaca “Ogretmek iki kere 6grenmektir” deyimi O6greten akranlarin

kazanimlarin1 daha iyi ifade etmektedir.

Akran Ogretimine katilan &grenciler arasinda bilgi ve beceri yoniinden fark
olmalidir. Boylece akran 6gretimine katilan 6grenciler arasinda etkilesim gerceklesir.
Ogrenme bu sekilde bir etkilesim yoluyla baslar (Yardim, 2009). Slavin’e (2012)
gore genellikle iki cesit akran Ogretimi modeli uygulanmaktadir. Birinci model

Ogreten akranin yasca 6grenen akrandan biiylik olmasi durumunda akran 6gretimi
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(cross age peer tutoring), ikincisi ise tiim smifi kapsayan ayni yas grubundaki
akranlarin birbirlerine karsilikli 6gretim sundugu akran Ogretimidir (same age peer
tutoring). Ayni yas grubundaki akranlarin birbirlerine karsilikli 6gretim sundugu

akran 0gretimi de iki farkli sekilde olmaktadir (Yardim, 2009).

1) Karsihkli Akran Ogretimi (KAO) (Reciprocal Peer Tutoring):
Ogrencilerin ikisinin de aym1 seviyede olmasi durumudur. KAO eslesmesinde
ogrenciler ayn1 diizeyde ¢alisabilmekte ve her iki 6grenci 6gretmen ve dgrenci roliinii
iistlenmektedirler. KAO modelinde her iki ogreten ve &grenen oOgrenci fayda
saglayabilmektedir.

2) Capraz Akran Ogretimi (CAO) (Cross-Level Peer Tutoring):
Ogrencilerden birinin digerine gore daha ileri diizeyde olmasi durumudur. Capraz
akran eglesmeleri daha cok basarili 6grenciyle, 6grenme zorlugu c¢eken Ogrenci
arasinda gerceklesir. Akademik {stlinliigli olan 6grenci daima Ogreten, digeri ise
daima o6grenendir (Yardim, 2009). Bu calismada tiim sinifi kapsayan ayni yas
grubundaki &grencilerle akran egitimi uygulanmustir. Ogrenciler capraz akran

egitiminin 0zelliklerine gore eslestirilmislerdir.

Demirel (2013:20) akran Ogretiminin derste uygulanma siirecini sdyle
aciklamigtir:

1) Ogretmen akranlar1 gruplandirir.

2) Ogretmen roliinii iistlenecek akranlar anlatilacak konu hakkinda ayrintili
olarak bilgilendirilir.

3) Ogretmen tarafindan hazirlanan materyallerin nasil kullamlacagi dgreten
roliindeki 6grencilere anlatilir.

4) Ogreten roliindeki dgrenciler ders planina uygun olarak grup arkadaslariyla
konuyu calisirlar.

5) Bu siireg icerisinde 0gretmen aralarda dolasarak ogrencileri gozlemler ve

onlara rehberlik eder.

Akran 6gretiminin uygulanma siirecine dikkat edildiginde 6gretmenin rolii de
onem kazanmaktadir. Akran Ogretimi programinin planlanmasi, materyallerin

hazirlanmasi, 6greten akranlarn egitilmesi ve denetlenmesi gibi kapsayan siirecte
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Ogretmenin iyl bir gozlemci olmasini ve ne zaman hareket edecegini bilmesi

acilarindan onemlidir.

2.7. Tlgili Caliymalar

Yurt icinde okuma gii¢liigliniin giderilmesi ile ilgili bir¢ok arastirma
bulunmasina kargin akran Ogretimi yOnteminin kullanildigi  bir aragtirma
bulunmamaktadir. Bu nedenle ilgili ¢alismalar; “Okuma Giigliigiiniin Giderilmesi ile
llgili Calismalar” ve “Akran Ogretimi ile Ilgili Calismalar” seklinde iki baslik altinda

incelenmistir.

2.7.1. Okuma Giicliigiiniin Giderilmesi ile lgili Cahsmalar

Okuma giicliigi yasayan Ogrencilerin tespit edilip, okuma sorunlari
belirlendikten sonra bu giicliigli giderme amaglh arastirmalarin yapilmis oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmalarda ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmigtir. Bu

arastirmalardan bazilar1 sunlardir:

Caycit ve Demir (2006) zihinsel ve fiziksel bir problemi olmadigi halde
okumayla ilgili sorunlar1 olan iki &grenciyi belirleyerek, bu sorunlari nedenleriyle
birlikte ortaya koymak ve tespit edilen sorunlart ¢ozmek amaciyla uygulamalar
yapmislardir. Arastirma, nitel bir calismadir. Ogrencilerin anlama problemlerinin
gidermek i¢in ELVES yo6ntemini kullanmislardir. Yapilan ¢aligmada okuma problemi
kelime tanima giigliigli olarak tanimlanan 6grencinin 6n test sonuglarina goére okuma
durumlar1 endige diizeyindeyken, uygulamalar sonucunda bagimsiz diizeye, diger
ogrencinin okuma problemleri olan birakmalar, atlamalar, kelimeden hece ya da harf
cikarmalarla, eklemeler giderilerek endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢ikarilmistir.
Arastirmacilar bu sonucun alinmasinda ELVES yonteminin, tekrar, eko okuma, ¢ok
heceli kelime ¢alismasi ile 6grencilerde fonolojik farkindalik yaratacak alistirmalarin

ve motivasyon ¢alismalarinin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Yangin ve Sidekli (2006) okuma giigliigii yasayan ilkogretim 5. simif

ogrencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak
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multisensori yaklasimlardan Fernald tekniginin etkisini incelemistir. Arastirma, nitel
bir calismadir. On uygulama sonucunda &grencinin okuma bakimindan endise
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu uygulama sonucunda Ogrencinin okuma

diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi goriilmiistiir.

Yilmaz (2006) doktora ¢alismasinda, ilkégretim 3. simif 6grencilerinin sesli
okuma hatalarimi diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli
okuma yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma, deneysel bir ¢alismadir.
Ogrenciye haftada dort saat olmak iizere toplam 48 saat tekrarli okuma ydntemi
kullanilarak 6gretim sunulmustur. Metinler 6grenciyle birlikte ti¢ kere tekrar edilerek
okunmus, bir niishasi da anne-babasiyla birlikte okumasi ig¢in eve gonderilmistir.
Ogrencilerin okuma ve anlamadaki ilerlemelerini géormek amacryla iki haftada bir
olmak iizere toplam alt1 degerlendirme yapilmistir. Ogretimin sonunda égrencilerin 2.

sinif seviyesinden, 3. sinif seviyesine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2008) calismasinda, ilkdgretim 8. siniftan arastirmanin amacina
uygun olarak segilen bir d6grencinin sesli okuma hatalarini diizeltmede, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede ve akici okumay1 saglamada kelime tekrar tekniginin
etkisini incelemistir. Arastirma, deneysel bir ¢alismadir. Kelime tekrar teknigi ile
sunulan iki buguk aylik bir 6gretimin sonunda grencinin okuma diizeyinin 5. sinif
seviyesinde bagimsiz diizeye, 6. ve 7. sinif seviyesinde ise dgretim diizeyine ¢iktigi,
okuma hatalarinda 6nemli derecede azalma oldugu ve akici okuma becerilerinin

gelistigi goriilmistiir.

Akyol ve Yildiz (2010) caligmalarinda, okuma bozuklugu olan bir ilkdgretim
5. smf Ogrencisinin bu gligliigliniin giderilmesi i¢in bireysellestirilmis okuma
programi hazirlaylp uygulamislardir. Arastirma, biitiinciil tek durum deseninde
yuritilmistir. 12 haftalik bir siireyi kapsayan program iki boliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde ses, hece ve kelime 6gretimi iizerinde durulmus; ikinci boliimde ise
sesli okumada akiciligin gelistirilmesine odaklanilmistir. Caligmalar hafta i¢i dort giin
birer saatlik oturumlar seklinde yiiriitilmistiir. Sonugta, programin basarili oldugu,

Ogrencinin okuma ve yazma becerisinin 6nemli dl¢iide gelistigi goriilmiistiir.
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Dag (2010) ¢alismasinda, 6grencilerin okumada yasadigi giicliikler ve okuma
hatalarinin, 6grencilerin akict okuma becerilerini olumsuz etkiledigi belirtilerek, bu
okuma giicliiklerini gidermek ve kelime tanima becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan
3P (Pause, Prompt, Prise,) metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin etkisi
incelenmistir. Arastirmada, durum (6rnek olay) calismasi (case study) deseni
kullanilmistir. Ogrencinin hatalarin1 gidermeye yonelik olarak 39 saatlik bire bir
uygulamalar yapilmis ve bu calismalar sonucunda, 6grencinin okuma hatalarinin
anlamli Olgiide azaldigi, kelimeleri dogru tanimasinda ve okudugunu anlama
becerisinde uygulanan yontemin etkili oldugu, 6grencinin akici okuma diizeyinin

gelisme gosterdigi belirtilmistir.

Sidekli (2010) doktora ¢alismasinda; fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi
halde sesli okuma ve anlama gii¢liigii bulunan ilkdgretim 5. simif Ogrencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin, yapilandirict yaklasim etkinlikleriyle nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmada, eylem arastirmasi
deseni kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilere uygulanan yapilandirict
okuma ve anlama etkinliklerinin, sesli okuma ve okudugunu anlama giicliigli olan
ogrencilerin  bu giigliiklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Ozkara (2010) calismasinda, okuma giicliigii olan ilkdgretim 3. siuf
ogrencilerinin okuma diizeylerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan birlikte okuma
ve tekrarlayict okuma yontemlerinin etKisi incelenmistir. Arastirma, nitel bir
calismadir. Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek amaciyla 6grencinin yasadig
problemler de dikkate alinarak, belirlenen siire boyunca tekrarlayic1 okuma ve birlikte
okuma stratejilerinin temel alindigi uygulamalar gergeklestirilmistir. Uygulamalar
sonucunda ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan Ogretim diizeyine

yiikseldigi goriilmistiir.

Taskaya (2010) calismasinda, fiziksel veya zihinsel engeli olmayan bir
ogrencide goriilen okuma problemlerin ¢oziimiinde renkli metin kullanmanin etkisini
arastirmistir. Arastirma, tek denekli durum caligmasi tiirlinde desenlenmistir.

Aragtirmada 4. siifa devam eden ve okuma problemleri yagayan bir 6grenci tizerinde
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calisilmistir. Arastirmada veri toplamada Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretimde renkli metinlerin  kullanilmasinin  okuma

problemlerinin giderilmesinde olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Yiiksel (2010) ¢alismasinda; fiziksel ve zihinsel higbir engeli olmamasina
ragmen okuma gii¢liigii ¢eken bir Ogrencinin, okuma alanindaki yetersizliklerini
belirlemeyi amaglamigtir. Ogrencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan
kaldirmaya yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi” ile “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi” nin 6grencinin okuma diizeyine etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan bu ¢alisma yaklasik olarak 1-1,5 saat
stirmiis ve toplamda 33 saate ulasilmistir. Calismanin sonunda 6grencinin okuma ve
anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselmis ve okuma

alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.

Karasu (2011), zihinsel veya fiziksel problemi olmayan ancak akici okuma
sorunu olan bir Ogrencinin, bu sorununu uygulamalarla ortadan kaldirmaya
caligmistir. Arastirma ilkokul 3. siniftan segilen bir 6grenci ile gergeklestirilen durum
calismasidir. Verilerin toplanmasinda gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Calisma siirecinde akict okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla yankili, esli ve tekrarlayici okuma yontemleri; kelime tanima yontemi olarak
da Fernald Teknigi kullanilmistir. Bu yontemlerin etkililigi 6grenciyle yapilan
caligmalar sonucunda ortaya konulmustur. Arastirmada, 6grencinin okuma diizeyi,
seslendirme, ortam ve anlama diizeyi 6lgegine gore ilk uygulamada endise diizeyinde

son uygulamada 6gretim diizeyinde ¢ikmustir.

Duran ve Sezgin (2012a; 2012b) ¢alismalarinda, rehberli okuma ve yankilayici
okuma yontemiyle 6grencilerin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinde
fark edilir derecede ilerleme oldugu tespit edilmistir. Arastirmalar, nitel ¢alisma
modelinde olup durum c¢aligmasi niteligindedir. Arastirmalarda herhangi bir fiziksel
veya zihinsel problemi ya da dil ve konugsma bozuklugu olamamasina ragmen akici
okuma problemi olan bir ilkdgretim dordiincii sinif 6grencisi ile ylriitilmiistiir.
Uygulamalarda 1-4. sinif diizeylerinde toplam 20 adet hikaye tiirii metin kullanilmig

ve caligmalar {i¢ ay slirmiistiir. Uygulamalara birinci sinif metinleriyle baslamis ve
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yapilan degerlendirme sonuclarinda &grencinin sesli okuma becerisi endise
diizeyinden 6gretim diizeyine gegince bir iist siif diizeyinden uygulamalara devam
edilmigtir. Calismalar sonucunda &grencinin sesli okuma hatalarinin %33 oraninda
azaldigini, kelime tanima yiizdesinin %90’dan %97’ye, anlama diizeyinin ise %23 ten
%77’ye ciktigini tespit etmislerdir. Ogrencinin okuma durumu dérdiincii smif
seviyesinde endise diizeyinden, 6gretim diizeyine ¢iktigi aragtirmacilar tarafindan

belirtilmistir.

Bastug ve Kaman (2013) farkli okuma diizeyindeki (iist, orta, diisiik basari
diizeyi) Ogrencilerin, diizeylerine gore akici okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesinde “Norolojik Etki” yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma; Tek
Grup Ontest-Sontest Modelde, ilkokul dérdiincii smifa giden dokuz 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Ogrenciler “Ust, Orta, Diisiik” okuma basar1 diizeyinde olmak
tizere ii¢ diizeyden se¢ilmistir. Uygulama oncesi 6grencilerin akici okuma ve anlama
becerileri Olgiilerek her diizeyde li¢ 6grenci belirlenmistir ve bu 6grencilerle toplam
30 uygulama yapilmistir. Caligma siireci boyunca 6grencilerin akici okuma ve anlama
becerileri dort kez olgiilerek 6grencilerin bu becerilerinde nasil bir degisme oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gére norolojik etki yontemi 6grencilerin akici

okuma ve okudugunu anlama basarilarina olumlu yonde etki etmistir.

Ulu ve Bagaran (2013) video 6z degerlendirme tekniginin okudugunu anlama
ve akict okumay1 gelistirmedeki katkisini incelemislerdir. Arastirma, durum galismasi
niteligindedir. Haftada ii¢ giin olmak {izere 12 hafta boyu uygulamalar yapilmis ve
uygulamalar sonucunda, 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden, Ogretim
diizeyine ulastigi goriilmistiir. Ayrica uygulamalar sonrasinda denegin okurken
nefesini daha iyi ayarlayabildigi ve anlam iinitelerine dikkat ederek okuyabildigi
gozlemlemistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, video 6z degerlendirme teknigi ile
okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilebilecegi, arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.

Uzunkol (2013) calismasinda, okuma giicliigli ¢eken bir ilkogretim 3. siif
Ogrencisinin okuma siirecinde sergiledigi hatalarin belirlenmesine ve bu hatalarin

giderilmesine yonelik uygulamalar yapilmasin1 amaglamistir. Arastirma, durum
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calismasi desenlerinden “biitiinciil tek durum deseni”’nde yiiriitilmistiir. Uygulama
stirecinde kelime tekrar, eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma
stratejileri kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan once yapilan diizey belirleme
caligmasinda Ogrencinin oldukc¢a yavas ve heceleyerek okudugu, okuma diizeyinin
endise diizeyinde oldugu gozlemlenmistir. Ydriitiilen uygulamalar sonucunda,
ogrencinin kelime tanima diizeyi (%94) ile okudugunu anlama diizeyi (%83) “Yanlis
Analiz Envanteri” kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, 6grencinin okuma

diizeyinin 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Diindar ve Akyol’un (2014) ¢aligmalar1 ise, okuma ve anlama gii¢liigii olan bir
2. sinif 6grencisinin bu giicliigliniin giderilmesine yonelik olarak yapilan uygulama ve
degerlendirmeleri kapsamaktadir. Okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve bu
problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik bir 6rnek olay ¢alismasidir. Okuma ve
anlama hatalarinin degerlendirilmesinde Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir.
Hatalarin genel olarak motivasyon eksikliginden kaynaklandig: tespit edilmis, ortadan
kaldirilmasi igin 11 haftalik bir 6gretim programi uygulanmistir. Ogrencinin okumaya
kars1 motivasyonunu saglamak amaci ile arastirmacilar tarafindan 6grencinin kisisel
ozellik ve giinliik yasantilarina dayali olarak yedi okuma pargasi yazilmis ve Tiirkge
ders kitabinda okuma pargalar1 i¢gindeki ana kahramanlarin ismi, denegin ismi ile
degistirilerek parcalar yeniden diizenlenmistir. Okuma motivasyonu saglandiktan
sonra hatalarin ortadan kaldirilmasi i¢in “Tekrarli Okuma Yontemi” secilmis ve
calismalar tekrarli okuma ydntemi ile siirdiiriilmiistiir. On test sonuglarinda endise

diizeyinde olan 6grenci son test sonuglarinda 6gretim diizeyine ulagsmistir.

Yama¢ (2014) calismasinda; zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir sorunu
olmamasina ragmen okuma giicligii ¢eken dordiincii smif Ogrencisinin okuma
akiciligmmi gelistirmeyi amaglamistir. Tek denekli arastirma deseni kullanilan bu
caligmada okuma akiciligimi gelistirmek amaciyla tekrarli okuma, esli okuma ve
kelime insasi1 teknigi bir arada kullanilmistir. Calisma, toplam 30 saat siirmiistiir. Elde
edilen bulgulara gore kelime tanima becerisi endise diizeyinden serbest diizeye,
okuma hizi dakikada 20.8’den 34.2’ye ve prozodi puant %I15’ten %66’ya
yilikselmistir. Bu sonuglar tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insasi1 tekniginin

okuma akiciliginin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Aktepe ve Akyol’un (2015) calismalarinda, okuma gii¢liigii yasayan
ilkogretim 2. siif O6grencisinin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla; eko ve
tekrarli okuma yontemleri kullanilarak, okuma ve anlamada goriilen sorunlar
coziilmeye calisilmistir. Tek bir denek ile yapilan bu calisma, nitel arastirma
tekniklerinden olan “Tek Orneklemli durum c¢alismas1” desenindedir. Verilerin
toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, &grencinin okuma ve

anlamada yasadig1 sorunlarin diizeldigi goriilmektedir.

Celiktiirk-Sezgin ve Akyol (2015) g¢alismalarinda, okuma gii¢liigli olan bir
ilkokul 4. smif ogrencisinin okuma giigliiginiin giderilmesinde akici okuma
tekniklerinin (tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolari) etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni ile
yiirlitiilmistiir. Calisma kapsaminda oncelikli olarak okuma gii¢liigii olan bir 6grenci
secilmis, arastirmacilar tarafindan 6grencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Daha
sonra kuramsal c¢erceve ve Ogrencinin okuma Dbecerileri dikkate alinarak
bireysellestirilmis okuma programi hazirlanmistir. 12 haftay1 kapsayan bu uygulama,
toplam 48 ders saatinde tamamlanmistir. Arastirma sonuglari, uygulama sonunda
ogrencinin kelime tanima ve anlama diizeylerinin “endigse diizeyi”nden “Ogretim

diizeyi”ne ¢iktigini1 gostermistir.

2.7.2. Akran Ogretimi Ile lgili Calismalar

Hobsbaum, Peters ve Sylva (1996) “Okuma Ogreniminde Akran Destegi”
baslikli aragtirmasinda, bir y1l boyunca okumaya ge¢is yapamamis ve okuma zorlugu
ceken Ogrencileri ele almistir. Calismada 6gretmen ve 6grencinin birlikte ¢aligsmasi
yoluyla 6grencilerin okuma zorlugunu asmak hedeflenmistir. Bu baglamda, 6gretmen
ve Ogrenci her giin birlikte calismis, 6gretmen siirekli destek saglamis ve 6grencinin
bilgi ve beceri diizeyinin gelismesi i¢in daha fazla sorumluluk almasi boyutunda
tesvikte bulunmustur. Toplam 17 6grenci ile boylamsal bir ¢aligma yapilmis ve
ogrenciler programin basindan sonuna kadar izlenmistir. Toplam 75 ders izlenmis ve
alan notlar1 alinmistir. Ayrica siireg, ses kaydina alinmis ve metne doniistiirilmiistiir.

Arastirmada bire bir 6gretim etkinliklerinin etkili oldugu goériilmiistiir. Ayrica, glinliik
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derslerin, Ogrencinin okuma gelisiminin ayrintili bir bigimde goézlemlenmesi ve

sonraki izlenecek yolun belirlenmesi anlaminda kolaylik sagladig1 goriilmistiir.

Fuchs, Fuchs, Mathes ve Simmons (1997) ilkdgretim 6grencilerine; Fuchs ve
digerleri (1999) ise lise O6grencilerine akici okuma ve okudugunu anlama 6gretimini
akran 6gretimi ile yapmuslardir. Her iki arastirmada da okudugunu anlama ¢alismalari
icin Ozet ¢ikarma basamaklarinin uyarlanmis bir bigimi kullanilmistir. Arastirma
sonunda akran ogretimi yonteminin dgrencilerin hem okudugunu anlama, hem de

akici okuma basarilarinda 6nemli gelismelere yol agtigi bulunmustur.

Eryilmaz (2004) kavram testleriyle zenginlestirilmis akran Ogretimi
yonteminin lise 6grencilerinin fizikteki basarisina ve fizige karsi tutumuna etkisini
arastiran bir ¢alisma yapmistir. Calisma, tic 6gretmen ve alt1 sinifla yiiriitiilmiistiir.
(Calismada akran egitimi ile geleneksel egitim karsilastirilmistir. Fizik Tutum Testi ve
Fizik Bagar1 Testi her iki gruba, iki farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak igin 6n test
ve li¢ haftalik bir 6gretim sonunda da son test olarak uygulanmigtir. Arastirmada
ogrencilerin fizik basarilarinda akran egitiminin daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Fakat fizik dersine yonelik tutumlar agisindan kontrol ve deney gruplari

arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Sencar-Tokgo6z (2007) doktora tezinde, akran Ogretimi yonteminin 6. sinif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilar1 ile akan elektrik konusuna yonelik
gelistirdikleri tutum ve hatirlama oranlar {zerine etkisinin, geleneksel Ogretim
yontemi ile karsilastirilmasini amacglamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
akran 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, 6grencilerin basar1 ve
hatirlama oranlar1 {lizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak akran
ogretimi yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi ile egitim goren Ogrencilerin

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢gikmamastir.

Katlav-Onal (2008) yiiksek lisans tezinde, akran destegi ile sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimin genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin
engelli ve siir zekdya sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki sayinin ¢ikarma

islemini yapma becerisini 6gretmede etkililigini, genellenebilirligini ve siirekliligini
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incelemeyi amaglamistir. Tek-denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli
denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildigi aragtirmaya, genel egitim
siniflarinda okuyan sekiz yasindaki li¢ 6zel gereksinimli 6grenci katilmistir. Arastirma
sonucunda akran destegi ile genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif derecede
zihinsel engelli ve smirli zekdya sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki saymnin
cikarma islemini yapma becerisini 6gretmede sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin

etkili, stirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugu belirlenmistir.

Can (2009) doktora tezinde, miizik 6gretmenligi bireysel calgi egitimi gitar
ogrencileri ic¢in gelistirilen akran Ogretimi programinin etkililiginin sinanmasini
amaglamistir. Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmigtir. Aragtirmada gozlemlerden alinan verilerin sonucunda, ders veren
ogrencilerin derse hazirlanig, sunus becerilerinin her ders arttig1; 6gretmenlik mesleki
yasantist oncesi bir rol model olarak bir 6z-imajin gelistigi ve c¢evresinde Grnek
davraniglarin  olustugu; sorumluluk bilincinin gelistigi; liderlik, yonetme ve
yonlendirme becerilerinin arttig1; uygulamay1 sahiplendikce dzgiivenlerinin gelistigi
ve bu durumun motivasyonlarimi artirdigi sdylenebilir. Ders alan 6grencilerde ise
derse devam, katilim, hazirlanma, diizenlilik ve c¢alisma konularinda

sorumluluklarinin ve otoriteye saygilarinin gelistigi soylenebilir.

Demirci ve Sekercioglu (2009) caligmalarinda, akran o6gretimi ydnteminin
iiniversite 6grencilerinin elektrostatik konusundaki basarilarina etkisine bakilmis ve
ogrencilerin yonteme yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Arastirmada, kontrol gruplu
deneysel model kullanilmigtir. Calismada veri toplama araci olarak, Elektrostatik
Kavram Testi ve Akran Ogretimi Tutum Anketi kullanilmistir. Calismada veriler
“Tekrarli ANOVA Testi” ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney
grubunun basarisinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha anlamli oldugu
bulunmustur. Ayrica, deney grubu dgrencilerinin Akran Ogretimi Yoéntemi’ne karst

olumlu bir tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Tuncer ve Kahveci (2009) calismalarinda; akran araciligi ile sunulan kavram
haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 6gretiminin, az goren 8. siif 6grencilerinin

Fen Bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslar1 iizerindeki etkKisini

48



incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama
denemeli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calismaya az géren iKi
ogrenci katilmistir. Arastirma sonuglarina goére kavram haritasinin akran araciligiyla
verilerek Ozet ¢ikarma becerisi Ogretiminin, okudugunu anlama ve hatirlama
performanslar1 {izerinde etkili oldugunu, deneklerin becerilerini yeni metinlere

genellemelerini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Yardim (2009) yiiksek lisans tezinde, akran O&gretimi yontemiyle 9. sinif
ogrencilerinin matematik dersine kars1 tutum ve davranislarinda meydana gelebilecek
biligsel ve davranigsal degisiklikleri meydana ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirma, 9.
siif 12 6grenci ile yapilmig bir eylem aragtirmasidir. Arastirma sonucunda matematik
dersinde akran 6gretiminin 6grencilerde davranigsal ve biligsel olmak tizere etkileri
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu etkiler ¢alismada uygulanan akran 6gretiminin iki
cesidi icin oldugu kadar Ogreten ve Ogrenen Ogrenciler icin de ayri1 ayr1 ortaya
konmustur. Akran 6gretiminin bu ¢alismada ortaya ¢ikan biligsel agidan en 6nemli
etkileri; 6grencilerin 6gretirken 6grenmesi, akademik ortalamalarinin yiikselmesi ve
problem ¢6zme becerilerinin artmasidir. Davranigsal agidan ise takim g¢alismasinin
Onemini artirmasi, Ozglivenin artmasi, biri kimin roliinii {stleniyorsa onun
ozelliklerini alir anlamina gelen rol teorisi ve Ogrenmeye karst sorumlulugun
artmasidir. Olumsuz olarak degerlendirilebilecek etkiler ise Ogrencide meydana
gelebilecek kavram kargasasi, devamsizlik sorunu ve cinsiyet farkliliginin 6grencide

meydana getirdigi motivasyon diisiikliigtidiir.

Akay (2011) yiiksek lisans tezinde, akran Ogretimi yonteminin 8. sinif
ogrencilerinin doniisiim geometrisi konusu {lizerinde matematik basaris1 ve matematik
dersine olan tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmacinin dersine
girdigi iki smif, deney ve kontrol grubu olmak lizere rastgele atanmistir. Arastirma
sorularini yanitlamak iizere iki yonlii kovaryans analizi ve iki yonlii varyans analizi
istatistik teknikleri kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda, akran
ogretimi  yonteminin doniislim geometrisi konusunda &grencilerin  matematik
basarisin1 ve matematige karst olan tutumlarini olumlu yodnde etkiledigi ortaya

cikmustir.
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Blanch ve digerleri (2012) galismalarinda, c¢ocuklarin okudugunu anlama
basarisi lizerinde okulda akran O0gretimi ve evde aile 08retimini igeren programin
etkisini incelemistir. Calisma grubunu, 303 6grenci ve 223 aile olusturmaktadir.
Arastirma sonunda programa katilan tiim ¢ocuklar, rolleri (6greten ya da 6grenen) ne
olursa olsun veya aile destegi olsun ya da olmasin okudugunu anlama basarilarini
artirmiglardir. Ayrica akran 6gretimi programinda aile katilimi degiskeni okudugunu
anlamay1 gelistirmede Onemli bir degisken oldugunu gostermistir. Buna gore aile
katilimi1 olan ¢ocuklarin okudugunu anlama basarist aile katilimi olmayan diger

cocuklara gore daha fazla olmustur.

Kuru-Gonen (2012) doktora tezinde, Ingilizce Ogretmenligi hizmetdncesi
ogretmen egitiminde yansitmali karsilikli akran 6gretimi uygulamasinin, 6gretmen
adaylarinin yansitma seviyelerine etkisini ve uygulama ile ilgili algilarini ortaya
koymayr amacglamistir. 12 Ogretmen adaymin katildigi arastirmada, o6gretmen
adaylarina bir egitim verilmis ve bu amacla gézlem formlari, egitim dongt kontrol
listeleri ve miidahale toplantilar1 kontrol listeleri gibi farkli araclar gelistirilip
kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda da O6gretmen adaylarindan yansitici
giinliikler tutmalar1 istenmis ve arastirma sonunda goriismeler yapilmistir.
Aragtirmada, Ogretmen adaylarinin yansitmali karsilikli  akran &gretiminden
yararlandiklar1 ve yansitma diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yam sira,
ogretmen adaylar1 yasadiklar1 deneyimin yalnizca 6gretim becerilerine degil, ayni
zamanda sosyal ve duyussal yonlerinin de gelisimine de katki sagladigini belirtmisler

ve akran 6gretimi ile kariyerleri arasinda bir iliski kurmuslardir.

Demirel (2013) doktora tez ¢alismasinda, akran egitiminin matematik dersinde
kullaniminin 6g8renci tutumu, basarist ve bilgi kalicilifina etkisini arastirmayi
amaclamistir. Arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin kontrol gurubundakilere
gore akademik basarilarinda anlamli bir gelisme goriiliirken; matematik dersine olan
tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bunun yani sira akran
egitiminin deney grubundaki 6grencilerin matematik dersinde kalicilik diizeylerine
etkisinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde

edilen sonuclara gore; akran egitiminin 6grencilerin sorumluluklarini ve 6zgiivenlerini
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artirdigr, aym1 zamanda arkadaslik iligkilerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya

cikmustir.

Kocakiilah ve Savag (2013) c¢aligmasinin amaci, akran o6gretimi destekli
bilimsel siire¢ becerileri laboratuvar yaklagiminin, 6gretmen adaylarinin bazi {ist
diizey bilimsel silireg becerilerini gelistirmekte etkili bir yontem olup olmadigin
belirlemektir. Arastirmada tek gruplu deneysel desen kullanilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda uygulamanin Ogretmen adaylarinin degiskenleri belirleme,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme ve sonug¢ ¢ikarma becerilerinde gelisme
oldugu, hipotez kurma ve deney yapma becerilerinde ise gelisme olmadig:
goriilmistiir. Bu sonuca gore akran ogretimi destekli bilimsel silire¢ becerileri
laboratuvar yaklasiminin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda uygulanmasi

onerilmistir.

Mirzeoglu, Munusturlar ve Celen (2014) calismasinin amaglardan biri farkli
ogretim yeterligine (acemi ve deneyimli) ve beceri diizeyine sahip olan Ogrencilerle
yiiriitiilen akran 6gretim modelinin, voleybol dersindeki akademik 6grenme zamanina
etkisini belirlemektir. Calisma yar1 deneysel arastirma modeli ile olusturulmus,
kontrol grupsuz ontest-sontest deseni kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, her iki gruptaki Ogrencilerin voleybolu olusturan tiim becerilerde sontest

puanlari lehine anlaml farkliliklar bulunmusgtur.

Mazlum’un (2015) yiiksek lisans tez ¢aligmasinin amaci, ortaokul 6., 7. ve 8.
simif 6grencilerinin akran 6gretimi uygulamalar araciliiyla 151k konusundaki kavram
bilgisi gostergelerinin belirlenmesi ve akran §gretimi uygulamalarinin incelenmesidir.
Arastirma ¢oklu durum c¢alismasidir. Calismanin aragtirma grubunu dgretici roliinde
6., 7. ve 8. siiflardan bes 6grenci olusturmaktadir. Ogrenen grenciler ise 5. Siniftan
secilen bes 6grencidir. Akran 6gretimi uygulamalarinin sonunda 6gretici dgrencilerin
yeni bilgiler 6grendikleri ve bu siirecten keyif aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda

akran 6gretiminin diger disiplinler ve konulara da uygulanmasi onerilmistir.

Mirzeoglu ve Ozcan (2015) calismasinda, iiniversitede akran Ogretimi ile

islenen Okul Deneyimi dersinde 6greten ve 6grenen dgrencilerin kazanimlarini ve
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goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, eylem arastirmasi desenindedir.
Calisma, 24 beden egitimi 6gretmen adaymin goniillii katilimi ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin verilerini elde etmek i¢in odak grup goriismeleri kullanilmis ve verilerin
¢ozlimlenmesinde betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore akran Ogretimi Ogrenen Ogrencilerde
ogretmenlik becerilerini gelistirme, meslek ile ilgili eksikleri giderme, 6grencilerle
etkili iletisim kurma yollarim1 anlama seklinde mesleki kazanimlara, Ogreten
ogrenciler icin ise beden egitimi derslerinde uygulamanin ve pekistire¢ kullanmanin
Oonemini anlamaya, planli ¢alismanin énemini kavramaya, siif yonetimi becerilerini
gelistirmeye, meslekleri ile ilgili aragtirma yapma firsat1 yaratmaya, 6gretmenin gorev
ve sorumluluklarint daha iyi anlamaya ve mesleklerine saygi duygusunu gelistirmeye

katkida bulunmustur.

Literatiiriin Ozeti:

Okuma giigliigliniin giderilmesine yonelik arastirmalara bakildiginda, okuma
giicliigli yasayan Ogrencilerin tespit edilip, bu giicliigliniin giderilmesine yonelik pek
cok deneysel nitelikli arastirmalarin  yapilmis oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmalarda c¢esitli yontemler kullanilmistir. Okuma giicliigiinii gidermede
kullanilan bu yontemlerin, 6grencilerin okuma hizini, dogru okumay1 ve okudugunu
anlamay1 gelistirdigi, ayn1 zamanda 6grencilerdeki okuma hatalarmin azaldig: tespit

edilmistir.

Yurt disindaki arastirmalara bakildiginda, akran 6gretimine yonelik deneysel
ve gozleme dayali ¢aligmalarin yapildigi, akran o6gretimi ile okuma giicliigiiniin
giderilmesine yonelik caligmalarin ise smurli oldugu soylenebilir. Sinirli sayida
bulunan bu ¢alismalarda, akran 6gretiminin 6grencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin biligsel gelisiminin
yaninda duyussal ve sosyal yonden gelisimlerine olumlu katkilarinin oldugu ifade

edilmistir.

Yurt i¢indeki akran 6gretimi ile ilgili arastirmalara bakildiginda, simif diizeyi

olarak genellikle ortaggretim ve lisans dgrencilerine yonelik arastirmalarin yapildig
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gorlilmektedir. Bu siif diizeylerinde akran 6gretimi uygulamalarinin; matematik, fen
ve Ozel egitim gibi alanlarda kullanildigi goriilmektedir. Bu baglamda iilkemizde
ilkokullarda akran 6gretimine yonelik caligmalarin ¢ok az oldugu, okuma gii¢liigiiniin
giderilmesine yonelik ¢aligmalarin ise olmadigi gorilmektedir. Bu yiizden bu
arastirma akran Ogretimi yontemi ile okuma giicliigiine farkli bir bakis agisi ve

uygulama getirmektedir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmacinin rolii, verilerin
toplanmasi (veri toplama yontemi, veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci),

verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik ile arastirmada etik konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin, okuma giicliigiinii gidermede akran 6gretimi
yonteminin etkililigini belirlemeyi amaclayan bu aragtirma, nitel arastirma

yontemlerinden eylem arastirmasi desenine gore tasarlanmistir.

Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan ydnetici, 6gretmen, egitim uzmani veya
diger tiir kuruluslarda calisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklari
uzmant gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan yiiritiiliir.
Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi
ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi veya hali hazirda ortaya
¢ikmis bir sorunu anlama, ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2005:295). Eylem arastirmasi var olan bir
sorunu ¢dzme ya da uygulama siirecinde ortaya ¢ikan yeni sorunlara ¢éziim bulma
isidir. Bu yoniiyle eylem arastirmasinin siire¢ yaklasimli arasgtirma deseni oldugu

sOylenebilir.

Arastirmacilar (Hensen, 1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997) eylem
arastirmasini, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in gergek
simif veya okul durumunu calisma siireci olarak tanimlamaktadir (Akt. Johnson,
2014:19). Bu arastirmada da okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin iyilestirilmesine yonelik okuma etkinliklerinin
yapilmasi ¢aligmanin eylem arastirmasi niteligi kazanmasimi saglamistir. Yine
arastirmacilara (Dinkelman, 1997; McNiff, Lomas ve Whitehead, 1996) gore eylem
arastirmasi, 6gretmenlerin kendi uygulamalarini, gdzlemlemelerini veya bir problemi

ve bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yol olarak
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goriilmektedir (Akt. Johnson, 2014:19). Arastirmacinin kendi sinifindaki bazi
ogrencilerin okuma gii¢liigii problemi yasadigini tespit etmesi, kendi uygulamalariyla
bunu ¢ozmeye c¢alismast ve bu siirecte gozlemler yapmasi calismaya eylem
arastirmas1 Ozelligi kazandiran diger bir unsurdur. Eylem arastirmasi Onceden
planlanmis, diizenlenmis ve digerleriyle paylasilabilen bir sorgulama tiiriidiir (Fohsy,
1998; Tomlinson, 1995; akt. Johnson, 2014:19). Bu nedenle okuma etkinliklerinin
planlanmasi, ¢alisma metinlerinin belirlenmesi, siiregte yapilacak eylemlerin tek tek
olusturulmasi ve alan uzmanlartyla paylasimi c¢alismanin eylem arastirmasi niteligi

kazanmasini saglayan diger baska bir unsurdur.

Eylem arastirmalari uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliiglinde, probleme taraf
olanlarin katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak,
durumu iyilestirmek icin gereken Onlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir
(Karasar, 2014:27). Ayrica eylem arastirmast, “ aragtirmaci bir tutuma” sahip olmanin
karmasik ve degisen ortamlarla basa c¢ikilmasina yardimci oldugu fikrine
dayanmaktadir. Bu tutum siirekli olarak iizerinde ¢alisilmak istenilen yeni sorunlari
belirlemeyi ve belirlenen sorunun nasil diizeltecegini anlamak icin yeni eylemler
denemeyi igerir (Johnson ve Chritensen, 2014:11). Eylem arastirmalari, egitimde
kuram ve uygulama arasinda bir koprii vazifesi goriir (Johnson, 2014; Johnson ve
Chritensen, 2014). Bu eylem arastirmasinin kuramsal yoniinii Vygotsky’nin goriisleri,

uygulama boyutunu da akran 6gretimini temel alan okuma etkinlikleri olusturmustur.

Bassey (1998) eylem aragtirmasini ii¢ anahtar soruya dayali olarak sekiz
asamaya ayirmistir (Akt: Kokli, 2001:40). Bu ii¢ anahtar soru ile soruya dayali sekiz

asama asagida ve Sekil 2°de verilmistir.

1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1’den 4’¢)
2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz? (Asama 5)

3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’e)
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Exlem 2| 1- Aragtirmay | 2- Durnamu | 3- Werileri
tatuimla 7| aptklama 7| toplama ve analiz

'

4 Verileri gézden
gerirme aykinlilan

ayiklama
. l i T- Degizim hakkmda verl
6- Degigimi izleme toplama ve analiz etme

'

&- Defizgimi ghzden —
gecitme ve daha sonra ne Drizeltilmig eylem
olacaZina karar vertme

3 Degigimi haglatma

L 4

v

Sekil 2: Eylem Arastirmasinin Basamaklar: (Bassey, 1998; akt. Koklii, 2001:40)

Bassey’in (1998; akt. Kokli, 2001) eylem arastirmasiyla ilgili ii¢ anahtar

sorusuyla ilgili yapilan ¢aligmalar asagida aciklanmistir.

1. Bu arastirmada yukarida eylem dongiisii dogrultusunda eylem
arastirmasinin temel arastirma sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda uygulama Oncesi ¢aligma grubunun akici
okuma (okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama beceri
diizeylerini tespit etmek amaciyla okuma metinleri ve anlama sorulari uygulanmaistir.
Bunlar Yanls Analizi Envanterine ve Prozodik Okuma Olgegi’'ne gore
degerlendirilmistir. Boylelikle 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma, prozodik
okuma ve okudugunu anlama becerilerine iliskin veriler toplanmis, ayiklanmis,

arastirma tanimlanmis ve var olan durum agiklanmaya ¢alisilmistir.

2. Eylem arastirmasiin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri 6ne
slirecegiz/baslatacagiz?” sorusu kapsaminda calisma grubu i¢in akran Ogretimi
yontemine uygun okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri tasarlanarak degisim
stireci baglatilmistir.
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3. Eylem aragtirmasinin {igiincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz
zaman ne olacak?” sorusu kapsaminda &grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerileri siire¢ odakli olarak izlenmistir. Siire¢ igerisinde ara degerlendirme
yapilmistir. Siire¢ arastirmaci tarafindan gozlemlenmis, alan notlar1 ve arastirma
ginliigi tutulmustur. Arastirmanin sonunda da 6grencilere okuma metinleri ve anlama
sorulart uygulanmistir. Bunlar Yanlis Analizi Envanteri’'ne ve Prozodik Okuma
Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonuglar1 6n degerlendirme ve
ara degerlendirme sonuglariyla karsilastirilmis ve yapilan uygulamalarin aragtirmanin

amacina hizmet edip etmedikleri tespit edilerek arastirma raporlagtirilmistir.

Sekil 3’te arastirmanin deseni ve akis semasi verilmistir.
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Nitel Arastirma

Eylem Arastirmasi

Sekil 3: Arastirma Deseni ve Akis Semasi

Calisma Grubu
-~ Ogreten Akran
Grubu
4 kiz 1 erkek
4 Ogrenen Akran
Grubu
3kiz 2 erkek
> | Yanlis Analizi Envanteri
> | Prozodik Okuma Olgegi
> | Calisma Metinleri
Veri Toplama
Aragclari > | Ses Kayztlart

Verilerin Analizi

v

Gortisme Formlari

Alan Notlar1

v

v

Aragtirma Giinligi

Bulgular ve Yorum

Sonug ve Oneriler

v

Yiizde Analizi

v

Icerik Analizi

v

Sonuglar
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim yili |. donemde
Adana ili, Pozanti ilgesine bagli bir merkez ilkokulda 6grenim goren on kisiden
olusan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerden besi 6grenen akran, besi

de dgreten akran grubunu olusturmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesinde aragtirmacinin gorev yaptigi okul ve kendi
smifi tercih edilmistir. Ciinkii arastirmaci, bu okula ve sinifa 6gretmen olarak yeni
atandiinda baz1 6grencilerin okuma giicliigii yasadigini tespit etmistir. Bu gii¢liigiin
giderilmesine yonelik yapilan bu arastirmada c¢alisma grubunun olusturulmasinda

asagidaki yontem kullanilmustir.

Calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amaglhi 6rnekleme
yontemlerinden “6lgiit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, zengin
bilgiye sahip oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan
vermektedir. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis ise énceden belirlenmis bir
dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6l¢iit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit
listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2005:112). Arastirmacinin hazirlamis

oldugu 6lgiit listesi asagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu Olgiit Listesi

Ogrenen Akran Grubu Olgiitleri Ogreten Akran Grubu Olgiitleri

1.1lkokul dérdiincii sinif 6grencisi olmas1  1.1lkokul dérdiincii sinif grencisi olmasi

2.Ayni1 smifta olmasi 2.Ayn1 smifta olmasi

3.Akict  okuma becerilerinin diisiik 3.Akicti okuma becerilerinin yiliksek

olmasi olmasi

4.0kudugunu anlama diizeyinin diisiik 4.0Okudugunu anlama diizeyinin yiiksek

olmasi olmasi

5. Calismalara katilimin goniillii olmast 5. Calismalara katilimin goniillii olmasi
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Tablo 1’de goriildiigli gibi 0O6grenen ve Ogreten akran grubunun
olusturulmasinda ayn1 smif diizeyinde olmalar1 ve calismaya goniillii katilmalar1 6l¢iit
olarak belirlenmistir. Ayrica 6grenen akranlarin akici okuma ve okudugunu anlama
basarilarinin diisiik olmasina; Ogreten akranlarin da akici okuma ve okudugunu
anlama basarilarinin yiiksek olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama basarilarinin diisiik ya da yiiksek olmasinda bu becerilerin

Ol¢timiinde aldiklar1 puanlar etkili olmustur.

Akran Ogretimi yonteminde, akran grubuna alinacak 6grencilerin seg¢iminde
secici ve dikkatli olunmal1 ve gruba katilmaya istekli ve goniillii olanlardan secilerek
gruba dahil edilmelidir (Bilgi¢ ve Giinay, 2014). Bu nedenle akran gruplarinin
olusturulmasinda titizlikle c¢alisilmis, Ogrencilerin katiliminda istekli ve gonilli

olmalarina dikkat edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu bes Ogrenen (destek alan), bes de o6greten
(destek veren) akran grubu olusturmaktadir. Arastirmacinin sinifinda 27 6grenci
bulunmaktadir. Tagima merkezi olan okulda ¢alisma yapilacak sinifta tagimali egitim
kapsaminda ii¢ dgrenci vardir. Caligma hafta i¢i ders saatlerinin disinda ve hafta
sonunda arkadaglariyla birlikte yapilacagindan dolayr bu Ogrencilerin ¢aligmaya
katilmalar1 gii¢ olabilir. Bu nedenle bu 6grenciler ¢alisma grubunun olusturulmasinda
degerlendirilmeye alinmamustir. Ayrica bir 6grencinin anadili Tiirkge olmadigindan
(Suriye uyruklu) geriye kalan 23 o6grenci ¢alisma grubunun olusturulmasi ig¢in 6n
degerlendirmeye almmustir. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde kullanmadig farkli bir
kitapta yer alan daha 6nce karsilasmadiklar1 “Catlak Kova™ adli 6ykiileyici metin (Ek-
5) ogrencilere okutulmustur. Bu metinle ilgili okudugunu anlamaya yonelik sorular
hazirlanmig ve uygulanmistir. Yapilan bu uygulama ses kaydina alinmig ve alan
uzmanina gonderilerek Yanlis Analizi Envanteri’ne gére okuma hizi ve dogru okuma
becerisi, Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi ile
de d6grencilerin prozodi diizeylerini degerlendirmeleri istenmistir. Okudugunu anlama
boyutunu dlgmeye yonelik olarak da ayni dykiileyici metin kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan metinle ilgili {i¢ adet basit anlamaya, iki adet derin anlamaya yonelik

sorular uygulanmis ve degerlendirme yapilmistir.
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Elde edilen veriler islenerek, akici okuma (okuma hizi, dogru okuma, prozodik
okuma) ve okudugunu anlama becerilerinden alinan puanlara goére, dlgme araglar
tarafindan kabul edilen “zayif okuyucu” kapsamina giren bes 6grenci aragtirmanin
ogrenen akran grubuna dahil edilmistir. Ogrenen akran grubuna dahil edilen bu
Ogrencilerin tanilanmig fiziksel ya da zihinsel herhangi bir engeli bulunmamaktadir.
Olgiilen boyutlarm (okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve anlama) tamaminda basarili
olan ilk bes 6grenci de aragtirmanin 6greten akran grubuna dahil edilmistir. Calisma
grubu dgrencilerinin belirlenmesi asagidaki Tablo 2°de gosterilen 6grenci listesine

gore olusturulmustur.

Tablo 2: Calisma Grubunun Olusturulmasinda Temel Alinan Okuma Puanlari

Ogrenci Kod Adlar1  Hiz(dk) Dogruluk(%) Prozodi  Anlama(%)

1. Kazim 103 95 49 75 .
— =
2. Zeynep 89 95 49 75 =
S E
3. Merve 83 95 47 75 >
~ &
4. Hatice 79 95 52 67 ° 3
5 5
5. Aysel 74 96 45 67 =z O
19. Nermin 49 78 17 33 ~
] <
20. Sefa 43 71 15 16 = g
Q ~
21. Melis 40 87 13 41 > e
4
22. Yusuf 34 85 13 58 S &
23. Serpil 33 89 15 6 g9

Tablo 2’de goriildiigii gibi ilk bes 68renci 6greten akran, son bes 6grenci de
ogrenen akran grubunu olusturmaktadir. Ogreten akran 6grencilerinin dgrenen akran
ogrencilerine gére okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
basarilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Son durumda arastirmanin ¢alisma grubu;
bes Ogrenen akran ve bes Ogreten akran grubunda olmak iizere toplamda 10

ogrenciden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgileri arastirmaci tarafindan; 6grenci, okul

rehber Ogretmeni ve velilerle yapilan goriismelerle tespit edilmistir. Arastirmanin
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temel katilimcilar1 olan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir. Kod adi

verilen 6grencilerin yaslari, 30 Eyliil 2015 tarihine gore hesaplanmustir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrenci Bilgileri

Kod Isim )(/:eltn - (30.‘({);?15) Iéiry‘ff Velisi Vlglli,l ﬁjgnintlijm M\e/selleigi
1.Kazim  Erkek  9yas 2 Babasi  Yiiksekokul Yonetici
2.Zeynep Kiz 9yas 1ay 3 Annesi  Ilkokul Ev Hanimi
3.Merve  Kiz 9yas 9 ay 2 Annesi  Ortaokul Ev Hanimi
4 Hatice  Kiz 9yas 1 ay 3 Annesi  Ilkokul Ev Hanimi
5.Aysel Kiz 8 yas 3 ay 2 Annesi  Lise Ev Hanimi
6.Nermin  Kiz 9 yas 7 ay 2 Annesi  Lise Isci

7.Sefa Erkek 9 yas 1 Babas1  Lise Giivenlik
8.Melis Kiz 8 yas 11 ay 2 Annesi  Ilkokul Ev Hanimi
9.Yusuf Erkek  9yas6 ay 3 Annesi  Lisans Memur
10.Serpil  Kiz 8 yas 10 ay 2 Annesi  Ilkokul Isci

3.3. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, gozlem yoluyla veri toplarken “katilimci olarak gozlemci”
konumunda olmustur. Bu konumda arastirmaci temel olarak gozlemcidir, ancak
katilimcilarla bir olclide etkilesime girmektedir. Arastirmacinin gozlemci faaliyeti
grupca bilinir, grubun katilimcis1 olmak bilgi toplayict roliinden sonra gelir. Bu
yontemi kullanarak arastirmaci birgok kisiye ve genis kapsamli bilgiye ulasabilir
(Glesne, 2012; Merriam, 2013). Bu baglamda arastirmaci, 6grenciler arasindaki
etkilesimi ve akranlarin okuma etkinlikleri siirecindeki davranislarinin kesilmemesi ve
dogal olmayan bir etkilesim olusturulmasini 6nlemek amaciyla “katilimer olarak

gbzlemci” roliinii benimsemeyi uygun bulmustur.
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Calisma grubunun olusturuldugu sinif {i¢ y1l boyunca bir 6gretmen tarafindan
okutulmustur. Arastirmaci bu okula 2015-2016 egitim 6gretim yilinin basinda gelmis
ve bu smifin dgretmeni olmustur. Ik ders saatinde &grencilerle tanisma ve ilk
etkinliklere ayrilmistir. Arastirmaci tarafindan bazi 6grencilerin okuma gilicligi
yasadig1 tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmaci bu giigliigii gidermek igin ¢alisma
plani olusturmustur. Uygulamanin baslangicinda calismanin amaci, gliven ve gizlilik
ilkeleri katilimcilara agiklanmistir. Calisma grubunun tespit edilmesiyle birlikte
ogreten akran grubuna, akran ogretimi uygulamasi ile ilgili gerekli bilgilendirmeler

yapilmaistir.

Uygulama siireci igerisindeki tiim etkinliklerin planlanmasi, ¢alisma
metinlerinin hazirlanmasi, 6gretim ortaminin olusturulmasi, 6gretimin yapilmasi,
goriisme sorularinin hazirlanmasi, gorlismelerin yapilmasi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde veri toplama yontemleri, veri toplama araclar1 ve veri toplama

stireci konularina yer verilmistir.
3.4.1. Veri Toplama Yontemleri

Aragtirma verilerinin toplanmasinda nitel ve nicel olmak tizere farkli veri
toplama yontemlerinden yararlanilmigtir. Veri toplama yontemleri ve bu yontemlerle

ilgili veri toplama araglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Veri Toplama Yontemleri ve Araclar:

Nitel Veri Toplama Yoéntemi Nicel Veri Toplama Yoéntemi
Gozlem Goriisme Envanter ve Olcek
1. Alan notlari 1. Gorlisme formlar1 1. Yanlis Analizi Envanteri
2. Arastirma giinligi 2. Ses kayitlari 2. Prozodik Okuma Olgegi
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Tablo 4’te gorildiigii gibi nitel veri toplama yontemlerinden goézlem ve
gorlisme, nicel veri toplama yontemlerinden ise envanter ve Olgek kullanilmistir.
Gozlem verileri; alan notlar1 ve arastirma gilinliiglinden elde edilmistir. Goriisme
verileri ise goriisme formlar1 ve ses kayitlarindan elde edilmistir. Ayrica nicel verileri
ise, Yanlis Analizi Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi’nden elde edilen veriler

olusturmaktadir.

3.4.1.1. Gozlem

Gozlem nitel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama
yontemidir. En onemli 6zelligi de arastirmaciya, veriye ilk elden ulagsma olanagi
saglamasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmaci, gézlem sayesinde dgrencilerin

davranislarina ve etkinliklerine yonelik ilk elden not tutma imkanina sahip olmustur.

Nitel arastirmada goézlem; sayisal veri iiretmekten g¢ok, arastirmaciya konu
olan olay, olgu ve duruma iliskin derinlemesine ve ayrintili acgiklamalar ve
tanimlamalar yapmaya yoneliktir (Patton, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu
yoniiyle arastirmaci, gozlenen olay ve olgularin anlamlihigi ve gegerligi i¢inde

aciklama yapmaya calismistir.

Yildirim ve Simgek’e (2005) gore nitel gozlemlerde kullanilan en yaygin kayit
etme yontemi not almadir. Arastirmaci, kendi gelistirdigi kisaltmalar yoluyla, gézlem
stirecinde miimkiin oldugu o6l¢iide agiklayici not almaya ¢alismistir. Bu notlar veri
toplama aracglarindan alan notlarin1 olusturmaktadir. Gozlem siirecinde ayrintili ve
eksiksiz not almak miimkiin olmamaktadir. Buna yonelik olarak arastirmaci, giin

sonunda ¢aligma stireciyle ilgili degerlendirmelerini arastirma giinliigii ile tutmugtur.

3.4.1.2. Goriisme

Nitel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama yontemlerinden
birisi de goriismedir. Stewart ve Cash (1985:7) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve
ciddi bir amag¢ i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve

etkilesimli bir iletisim siireci” olarak ifade etmistir (Akt. Yildinm ve Simsek,
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2005:119). Gorismeler, yiiz ylize yapilan goriismeler ve telefon iizerinden yapilan
telefon goriismeleri olarak ikiye ayrilir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu

aragtirmada goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmistir.

Aragtirmada, bireysel goriismeler ve odak grup gorlismeleri yapilmistir.
Goriisme tiirli olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme
sirasinda farkli tiir sorular (kapali, agik uglu, dolayli, varsayima dayali, vb.) sorularak
bireylerin ayrintili ve derinlemesine bilgi vermesi amaclanmigtir. Arastirmaciya
kolaylik saglamasi ve veri kaybinin onlenmesi agisindan goriismeler ses kayit cihazi

ile kaydedilmis, daha sonra bilgisayara aktarilarak analizi yapilmistir.

3.4.1.2.1. Bireysel Goriismeler

Nitel arastirmalardaki c¢ogu goriismeler, bireysel niteliktedir. Bireysel
goriismede, goriismeci ile kaynak kisi disinda kimse bulunmaz (Karasar, 2014).
Gozlem verilerini teyit etme ve arastirmaya katilan bireylerin algilarini, tepkilerini ve
deneyimlerini 0grenme konusunda goriigmeler etkili bir veri toplama yontemidir.
Arastirmact ile veri kaynagi arasinda etkilesim s6z konusu oldugu icin ve
aragtirmaciya topladigi verileri teyit etme, agiklama, ayrintili hale getirme konularinda
kolaylik sagladigi i¢in goriisme giiclii bir veri toplama kaynagidir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

[k bakista kolay bir veri toplama ydntemi olarak goriinen gériisme; Patton’a
(1987) gore beceri, duyarlik, yogunlasma, bireyler arasi anlayis, ongorii, zihinsel
uyaniklik ve disiplin gibi pek ¢ok beceri gerektirmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek,
2005). Bu yiizden go6riisme sorularinin  hazirlanmasinda ve goriismelerin

gerceklestirilmesinde alan uzmanlarindan yararlanilmistir.

3.4.1.2.2. Odak Grup Goriismeleri

Aragtirmact bir grubun bir konuyu nasil tartistigini ve siire¢ icerisinde ¢oklu
bakis acilarinin nasil ortaya ¢iktigini anlamak i¢in odak grup goériismesini kullanir

(Glesne, 2012:177). Odak grup goriismelerinde gruptaki bireylerin birbirleriyle
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etkilesimi s6z konusudur. Gruptaki bir bireyin sorulan bir soruya verdigi yanitin diger
bireyler tarafindan duyulmasi, onlara, kendi diisiincelerini verilen bu yanit
cergevesinde olusturma firsati vermektedir. Kisaca, grup dinamikleri sorulara verilen
yanitlarin kapsamini ve derinligini etkileyen Onemli bir etmendir. Odak grup
goriismelerinin bu ozelligi bu tiir goriismelerin zengin bir veri seti olusturmaya

yardimci1 olmasi agisindan ¢ok onemlidir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan velilerle goriigmeler yapilmstir.
Ogrenen ve ogreten akran velileriyle yapilan goriismeler, odak grup goriismeleri
seklinde olmustur. Odak grup goriismesi, 6grenen ve dgreten akran velileriyle ayri
ayr1 yiz ylize gerceklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde soru sayisinin dordii
besi gegmemesi (Yildirim ve Simsek, 2005) nedeniyle velilere ii¢ soru yoneltilmistir.

Velilere yoneltilen odak grup goriisme sorulari, Ek-14"te verilmistir.

3.4.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler; “Yanls Analizi Envanteri”, “Prozodik Okuma Olgegi”,
“calisma metinleri”, “gdriisme formlar1”, “alan notlar1”, “arastirma giinliigii” ve “ses
kayitlar1” ile toplanmigtir. Bu veri toplama araglari asagida ayrintili olarak

aciklanmustir.

3.4.2.1. Yanhs Analizi Envanteri

Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
Ol¢iilmesinde ve yaptiklar1 okuma hatalarinin belirlenmesinde Akyol’un (2011:98-
103), Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’dan (1986) Tiirk¢eye
uyarlamis oldugu “Yanlis Analiz Envanteri’nden yararlamilmistir (Ek-11). Bu
envanter, anlama ve kelime tanimada ne tiir hatalar yapildigi konusunda
bilgilendiricidir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisini, sessiz
olarak metin okunduktan sonra sorulan sorularla da anlama seviyesini belirlemeye
caligmaktadir. Bu envantere gore yanlis okumalar, tekrarlar, ters ¢evirmeler,
atlamalar, eklemeler ve bes saniye icerisinde Ogrenci tarafindan okunamayan ve

Ogretmen tarafindan verilen kelimeler okuma hatalar olarak belirlenmistir.
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Bu envantere gore 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve anlama yiizdesi

asagidaki formiillere gore hesaplanmistir (Akyol, 2011):

dogru okunan kelime sayis1 X 60 sn

Okuma hizi =
metnin tamamini okunma siiresi (sn)
dogru okunan kelime sayis1 X 100
Dogruluk yiizdesi =
metindeki toplam kelime sayis1
alinan puan x 100
Anlama yiizdesi =

tam puan

Anlama sorular1 basit ve derin anlama dayali olarak iki tiirlii sorulardan
olusmaktadir. Ogrencinin anlama diizeyinin belirlenmesi igin iicii basit, ikKisi
derinlemesine anlama sorusu olmak tizere bes soru hazirlanmis ve puanlama asagidaki

gibi yapilmistir:

Basit anlama sorulari igin:

- Tam olarak cevaplanan soru i¢in “2”,

- Yar1 cevaplanan soru i¢in “1”,

- Hi¢ cevaplanmayan soru i¢in “0” puan verilir.

Derinlemesine hazirlanmis sorular icin:

- Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan soru i¢in “3”,

- Biraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini veren soru igin “2”,
- Yart cevaplanan soru igin “17,

- Hi¢ cevaplanmayan soru i¢in “0” puan verilir.

3.4.2.2. Prozodik Okuma Ol¢egi

Prozodik okuma becerilerinin Olgiilmesi icinse Keskin ve Bastug (2011)

tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” (Ek-12) kullanilmistir. Keskin ve
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Bastug (2011) hazirladiklart 6lgek ile sesli okumada tonlama, vurgulama, anlam
uniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi ve ses
ozellikleri gibi prozodik Ozelliklerin biitlin boyutlarin1 6lgmeyi amaglamiglardir.
Olgegin yap1 gecerliligi KMO=.97 ve Barlett analizi (p=.00;<.01)’dir. Cronbach
Alpha degeri ise 0.981°dir. 15 maddelik besli likert tipi Olgek yardimiyla her bir

madde ile Olgiilmek istenilen 6zelligin asagidaki sekilde puanlanmasi yapilmistir:

e Her zaman Goézlendi (4),

e (Cogu Zaman Gozlendi (3),

e Zaman Zaman Gozlendi (2),

e Nadiren Gozlendi (1),

e Higbir Zaman Gozlenmedi (0),

Olgekte yer alan her bir maddeden almabilecek maksimum puan 4 iken
minimum puan 0’dir. Olgekte yer alan olumsuz maddeler tersinden puanlanmustir.
Olgekte alinabilecek puan araligi 0-60 arasinda degismekle birlikte, 30 puan ve iizeri

prozodik okuyabilir olarak degerlendirilmektedir.

3.4.2.3. Calisma Metinleri

Okuma etkinliklerinde, MEB tarafindan onayli 1-4. simf Tirk¢e ders
kitaplarindaki metinlerden yararlanilmistir (Ek-4). Metinler secilirken okutulacak
kelime sayisinin smif diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Ciinkii Yanlig
Analizi Envanteri’nde kullanilan okuma metinlerinin 6grenci diizeyine uygun olarak
segilmesi gerekir. Sinif diizeyine gore, kelime sayilar1 asagidaki araliklarda olabilir
(Akyol, 2011:98):

Birinci ve ikinci smiflar; 25-100 kelime arasi
Uciincii ve dérdiincii siiflar; 101-200 kelime aras1
Besinci ve altinci smiflar; 201-300 kelime arasi

Yedinci ve sekizinci siiflar; 301-350 kelime arasi
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Yapilan bu arastirmada, calisma grubunu olusturan O6grencilerin 4. simifta
olmas1 dikkate alinarak, c¢alisma boyunca kullanilan metinlerin 200 kelimeyi
asmamasina dikkat edilmistir. Ayrica ¢alisma metinleri digsinda akran gruplarinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla 6n, ara ve son

degerlendirmede kullanilan metinler asagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Degerlendirme Metinleri

Metin Tiirii  On Degerlendirme  Ara Degerlendirme Son Degerlendirme

Metni Metni Metni
Oykiileyici Catlak Kova Tilki ile Uziimler Catlak Kova
Bilgilendirici Izcilik [k Hava Sehidimiz Izcilik
Siir Ciftciler Tasarruf Ne Giizeldir  Ciftgiler

Tablo 5’te goriildiigi gibi 0grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini belirlemek amaciyla 6n ve son degerlendirmede, Oykiileyici metin
tiiriinde; “Catlak Kova” (Ek-5), bilgilendirici metin tiiriinde; “Izcilik” (EK-6), siir
tirtinde; “Ciftgiler” (EK-7) adli metinler ve bu metinlerle ilgili anlama sorulari
kullanilmigtir. Ara degerlendirmede ise dykiileyici metin tiiriinde; “Tilki Ile Uziimler”
(Ek-8), bilgilendirici metin tiiriinde; “Ilk Hava Sehidimiz” (Ek-9), siir tiiriinde;
“Tasarruf Ne Giizeldir” (Ek-10) adli metinler ve bu metinlerle ilgili anlama sorulari
kullanilmigtir. Metin tiirlerindeki degerlendirmelerin hepsi 6grencilerin ilgisi ve

dikkati dagilmamasi i¢in farkli giinlerde uygulanmistir.

Ogrenciler metinleri sesli okumus ve okumalar1 ses kayit cihazi yardimiyla
kayit altina alimmistir. Bu kayitlardan Ogrencilerin okuma hizlari, dogru okuma
ylizdeleri ve prozodik okuma puanlari hesaplanmistir. Ayrica metin 6grencilere sessiz
okutulduktan sonra, okudugunu anlama sorulari yoneltilmistir. Ogrenciler okudugunu

anlama sorularini yanitlarken, okuma metni 6grencilerden alinmistir.
3.4.2.4. Goriisme Formlari
Ogrenciler ve veliler ile yapilan goriismelerde, arastirmaci tarafindan

gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilmigtir. Nitel arastirmacilar,
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baska arastirmacilar tarafindan gelistirilen araclara veya Ol¢eklere bagimli olmaya ve
onlar1 kullanmaya egilimli degildirler (Creswell, 2014:185). Ogrenciler ve velilere
yonelik goriisme sorulart hazirlanirken oncelikle, arastirma amaglart ve gozlemler
dogrultusunda hazirlanan sorular islerlik, dil ve anlatim agisindan uygunlugunun
kontrol edilmesi amaciyla uzmanlara gosterilmistir. Uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorularima son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler; 6grenci ve velilerle, uygulama siireci bittikten sonra yiiz

yiize gergeklestirilmistir.

Gortisme formu yaklasimi ile goriismeci Onceden hazirladigi konu veya
alanlara sadik kalarak, hem Onceden hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular
konusunda daha ayrintili bilgi almak amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir.
Gortigme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorunlarin
kapsanmasin1 gilivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Goriismeci
goriisme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir. Bazi konularin
ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarz1 bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve
Simsek, 2015). Yapilan goriismeler arastirmanin amacina bagh kalarak sohbet
tarzinda gergeklestirilmistir. Gorlisme sirasinda 6grencilere Ek-13’teki, velilere ise
Ek-14’teki sorular sorulmustur. Daha sonra goriisme verileri, igerik analizi yontemi

kullanilarak analiz edilmistir.

3.4.2.5. Alan Notlari

Alan notlari, nitel arastirmacinin birincil kayit aracidir. Bu notlar; insanlar,
olaylar, etkinlikler ve karsilikli konusmalar hakkinda betimlemelerle dolu; diisiinceler,
Onseziler ve ortaya c¢ikan Oriintiilere iligkin notlarin alindi§i ve arastirmacinin
gozlemlerinin yaninda bireysel tepkilerini de gorebilecegimiz bir yerdir (Glesne,

2012:96; Yildirim ve Simsek, 2005:301).

Patton’a (2014:303) gore alan notlarinin yazildigi tarih verilmeli, gézlemin
nerede gerceklestigi, kimlerin bulundugu, fiziksel ortamin nasil oldugu, hangi sosyal
etkilesimlerin ve etkinliklerin gerceklestigi gibi temel bilgiler yazilmalidir. Clinkii bu

notlar, daha sonra analiz sirasinda bir goézleme geri doniilmesine imkan saglayan,
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nihayetinde arastirmanin bulgularim1 okuyan kisiye aragtirmada gozlemlenilen

etkinlikleri ayrintili olarak gérmesine izin veren betimsel bilgiler icermesi gerekir.

Arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde tutulan notlar alan notlarini
olusturmaktadir. Alan notlarinda arastirmaci gozlem verilerine ve siirecle ilgili
yorumlarina yer vermistir. Alan notlarindan elde edilen veriler, gézlem sirasindaki
baglamlarin kaydedilmesini saglamistir. Alan notlari, arastirmanin glivenirligini

artirict bir 6nlem olarak tutulmustur.

3.4.2.6. Arastirma Giinliigii

Arastirma giinliigli, arastirma boyunca arastirmacinin davraniglarinin ve
hislerinin kaydedildigi 6z yasam 0&ykiisel notlarin toplandigi yerdir. Arastirma
giinliigi aragtirmanin, katilimcilarin nasil olusturuldugu, eylem ve etkilesimlerin
stirecin devamini nasil bi¢cimlendirdigi ve gli¢ dinamiklerinin nerede yattig1 hakkinda
diisiinmeyi saglayan bir aragtir (Glesne, 2012:104). Bu araglar; bireysel gozlemlere,
duygulara, tepkilere, yorumlara ve aciklamalara ulasmada yararli olabilir (Yildirim ve

Simsek, 2005:301).

Aragtirmaci tarafindan uygulama giiniiniin sonunda tutulan degerlendirme
notlar1 arastirma giinliigiinii olusturmaktadir. Arastirma giinliigli, arastirmanin

giivenirligini artiric1 bir 6nlem olarak tutulmustur.

3.4.2.7. Ses Kayitlari

Gozlem ve gorliisme siirecinde ayrintili ve eksiksiz not almak miimkiin
olmamaktadir. Ayrica alinan bu notlar katilimcilarin ve goriismecinin dikkatini
dagitabilmektedir. Goriismelerde kayit cihazlart kullanmak verilerin tamaminin
kaydedilmesini, katilimcilarin ve goriismecinin tiim dikkatini goriismeye vermesini
saglar. Ayrica bu sekilde aragtirmaci, soru sorma ve dinleme iglevlerini daha etkili bir
bicimde yerine getirebilir (Glesne, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu nedenle
arastirmaci, 6grenci ve velilerle yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanmistir.

Ayrica dgrencilerin 0n, ara ve son degerlendirmede sesli okumalari ses kayit cihazi ile
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kaydedilmistir. Ogrencilerin uygulama siirecinde yaptiklar1 bazi ¢alismalar da video

ve kamera kaydina alinmis ve kaydedilmistir.

3.4.3. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, “Hazirlik Siireci” ve “Uygulama Siireci” olarak alt

basliklardan olusmaktadir.

3.4.3.1. Hazirlik Siireci

Caligmaya katilacak ogrencilere katilimin goniilliiliik esasina dayandigi
belirtilmis ve goniillii olmayan 6grenci ¢ikmamistir. Calismaya katilacaklar igin
ogrenci onay belgesi (Ek-2) ve veli onay belgesi (Ek-3) alinmistir. Ayrica galisma igin

Adana il Milli Egitim Miidiirliigiinden de gerekli izinler almmistir (EK-1).

Caligmanin egitim ve Ogretimi aksatmamasi adina ders saatleri disinda
yapilmasina karar verilmistir. Okul tam giin egitim-68retim verdiginden dolay:
calismalarin ders ¢ikisi 15.00 ile 16.00 arasi olmasi kararlastirilmistir. Haftanin iki
giinii sal1 ve persembe giinii okulda, 6grencilerin kendi sinifinda, hafta sonu cumartesi

giinii de 6grencilerin kendi evlerinde yapilmasi planlanmustir.

Calisma 17 hafta olarak planlanmistir. ik hafta; calisma grubunun
olusturulmasi, 6n degerlendirmelerin yapilmasi ve oOgreten akranlarin egitilmesi
stirecini kapsamaktadir. 15 hafta da akran Ogretimi uygulama siirecini
olusturmaktadir. Ara degerlendirme, uygulamanin sekizinci haftasinda planlanmustir.
Uygulamanin bitiminden sonraki son hafta; son degerlendirmelerin yapilmasi, 6grenci

ve veli goriismelerinin gergeklestirilmesi siirecini kapsamaktadir.

15 hafta siireyle uygulama yapilacak calisma metinleri belirlenmistir. Bu
metinler, MEB onayli 1-4. simif Tiirk¢e ders kitaplarindaki bilgilendirici, oykiileyici
ve siir tiirlindeki okuma pargalaridir. Calisma metinlerin, 6grencinin diizeyine uygun
olmas1 gerekir. Bu nedenle segilen metinlerde kelime sayilari alanyazinda ifade

edildigi gibi (Akyol, 2011) 200 kelimeyi agsmamaktadir.
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Aragtirmada akran Ogretimi uygulamasina baslamadan Once 6greten akran
roliinii iistlenecek olan 6grenciler ¢calisma hakkinda bilgilendirilmistir. Buna yonelik
olarak 6greten akran grubuna; akran 6gretimi yontemi, okuma hatalar1 ve ¢alismanin
uygulamalart hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme siiresince akranlarina
nasil davranmalar1 gerektigi, nasil yanliglarin1 diizeltecekleri, ne zaman destek veya
ipucu vermeleri gerektigi modellenerek anlatilmistir. Arastirmaci, bilgilendirme
stirecinde ogreten akran roliinii istlenen Ogrencilerden ikKisi ile akran &gretimini
modellemistir. Arastirmact Ogreten akran roliinii alarak Ogrenen Ogrenciye
kullanilmas1 gereken 6vgii kelimelerini kullanmis, 6grenenin yanliglarina nerede ve ne

zaman miidahale edilmesi gerektigini géstermistir.

Sinifta bulunan 23 6grencinin akici okuma becerilerini (okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma) ve okudugunu anlama diizeylerini 6lgmek icin “Catlak
Kova” adli Oykiileyici metin ve anlama sorulari yoneltilmistir. Bu metnin
degerlendirilmesi yapilarak akran gruplart olusturulmustur. Bu metin ayrica akran
grubu o6grencilerinin 6n degerlendirme metinlerinden birisi olarak kabul edilmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
dlemek icin “Catlak Kova” adli dykiileyici metnin disinda “izcilik” adli bilgilendirici
metin; “Ciftgiler” adli siir tiirindeki metin ve anlama sorular1 farkli giinlerde
ogrencilere uygulanmis ve degerlendirilmesi yapilmistir. Boylece akran gruplarinin
on degerlendirme sonuglari olusturulmus ve c¢alismanin uygulama basamagina

gecilmistir.

3.4.3.2. Uygulama Siireci

Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin I. dénemi 17 haftalik ¢aligma
stirecini kapsamaktadir. Calisma grubu ile uygulamalar arastirmaci tarafindan
yiritilmiistir. Akran gruplart ile uygulamalara baslamadan 6nce her iki gruba
uygulama oncesi degerlendirme caligmalar1 yapilmistir. Boylece akran gruplarinin
okuma hizlari, dogru okuma yiizdeleri, prozodik okuma puanlart ve okudugunu

anlama yiizdeleri ti¢ metin tiirti kullanilarak ortaya konulmustur.
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Ogrenen akran ve oOgreten akran grubu Ogrencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin nasil bir gelisim gosterdigini belirlemek amaciyla 6n
degerlendirme, ara degerlendirme ve son degerlendirme olmak {iizere toplam iig
degerlendirme yapilmistir. Calismada 6n degerlendirme, ¢alismaya baslamadan bir
hafta once, ara degerlendirme ¢alismanin sekizinci haftasi, son degerlendirme ise
calismanin sonunda yapilmustir. On, ara ve son degerlendirmede her ii¢ metin tiirii de
kullanilmistir. Bu metinler, 6grencilerin ilgilerinin ve dikkatlerinin dagilmamasi icin
farkli giinlerde uygulanmistir. Calisma sonunda akran gruplari ile her hafta {i¢ saat

olmak {izere 15 hafta boyunca toplam 45 saat uygulama yapilmustir.

Calisma grubuna uygulanan okuma etkinliklerin basinda, ortasinda ve sonunda
gerceklestirilen On, ara ve son degerlendirme testleri, tiim G6grencilere ayni anda
uygulanmistir. Metinler 6grencilere okutulurken 6grencilerin birbiriyle okunan metin
hakkinda konusmalarin1 6nlemek amaciyla Ogrenciler siniftan tek tek alinmis ve
rehberlik odasinda okumalar1 ses kaydina alinmistir. Anlama diizeyi sessiz okuma ile
belirlendigi i¢in Ogrenciler ayni simifta birbirlerinin kagidim1 gérmeyecek sekilde

oturmus ve anlama sorularini cevaplamiglardir.

Calisma, egitim ve Ogretimi aksatmamasi adina hafta i¢i sali ve persembe
giinleri ders ¢ikis1 15.00 ile 16.00 arasi, hafta sonu da 6grencilerin istedikleri zamanda
evlerinde yapilmugtir. Ogrencilerin uzun bir siire aym akraniyla calisip; sikilma,
isteksizlik gibi durumlar yasamamasi icin her hafta es degisimi gerceklestirilmistir.
Her sali giinli ¢alismaya baslamadan 6nce 68renen ve O0greten akranlar goniilliiliik
esasina gore eslesmistir. Arastirmact gerekmedikge es secimine miidahalede
bulunmamistir. Okuma etkinliginin uygulama adimlari, akran dgretimi yonteminden
esinlenerek olusturulmustur. Her ¢alisma siirecinde izlenen uygulama basamaklari su

sekildedir:

1. Ogretmen metni sesli olarak okur.
2. Ogreten akran, grenen akrana metni sesli olarak okur. Okuma sirasinda

ogrenen akran metinden okumay1 takip eder.

74



3. Ogrenen akran ve dgreten akran esli okuma yapar. Bir kelimeyi/ciimleyi
ogreten akran, diger kelimeyi/ciimleyi dgrenen akran okur. Ogrenen akranin
okumakta zorlandig1 kelimelerde/ctimlelerde arkadas1 yardimci olur.

4. Ogrenen akran metni tek basina okumaya baslar. Bu arada 6greten akran
okumayi takip eder. Arkadasinin okuma hatalarini not alir, yanlis okudugu
kelimelerin altin1 ¢izer.

5. Okuma bittikten sonra dgreten akran, 6grenen akranin yanlis okudugu
kelimeleri gosterir ve 6grenen akran kelimeleri tekrar okur.

6. Ogrenen akran yanlis okudugu alt1 ¢izili kelimeleri kiiciik bir kagida yazar ve
kelime kumbarasina atar. Ogrenen akranin zorlandig1 konularda 6greten akran
yardimci olur.

7. Her galisma basinda ve sonunda kelime kumbarasindan kelimeler gekilir ve
sirayla 6greten ve 6grenen akran okur. Boylece “kelime kumbaras: oyunu”

kurgulanir. Bu oyunu en az hata yapan kazanir.

Uygulamanin ilk baginda 6gretmen metni bir veya iki defa sesli okuyarak hem
ogrenen hem de Ogreten akranlara model olur. Sonra Ogreten akranlar Ogrenen
akranlarina metni bir defa sesli olarak okur. Bu okuma esnasinda 6grenen akranlar
metni takip ederler. Daha sonra metni 6grenen ve 6greten akranlar birlikte okurlar. Bir
kelimeyi/climleyi ogreten akran daha sonraki kelimeyi/climleyi Ogrenen akran
okuyarak esli okuma yaparlar. Ogrenen akranmn okumakta zorlandigi
kelimelerde/ciimlelerde &greten akran yardimci olur. Bir sonraki adimda 6grenen
akran metni tek basina okumaya baslar. Bu arada 6greten akran okumayi takip eder.
Arkadasinin okuma hatalarini not alir, yanlis okudugu kelimelerin altini gizer. Okuma
bittikten sonra dgreten akran, 6grenen akranin yanlis okudugu kelimeleri gosterir ve
ogrenen akran bu kelimeleri tekrar okur. Sonra O6grenen akran yanlis okudugu
kelimeleri kiigiik bir kigida yazar ve kelime kumbarasina atar. Ogrenen akranin
zorlandig1 konularda 6greten akran yardimci olur. Bu zorlandigi konular; kagitlarin
kesimi, kelimelerin yaziminda yasanan giigliikkler olabilir. Her calisma basinda ve
sonunda kelime kumbarasindan kelimeler ¢ekilir ve sirayla 6greten ve 6grenen akran
okur. Boylece “kelime kumbarasi oyunu” tasarlanir. Bu oyunu en az hata yapan

kazanir.
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Kelime kumbarasi: Kelime kumbarast bu okuma etkinliginde tasarlanmis bir
kavram olup 6grencilerin yanlis okudugu kelimelerin biriktigi kelime kutusunu ifade
eder. Kelime kumbarasi oyunu da bu kelime kumbarasindan c¢ekilen kelimelerin
sirayla okunmasiyla ilgili bir oyundur. Bu oyunun ve okuma etkinliginin kuramsal
temellerini Vygotsky’nin goriisleri olusturmustur. Vygotsky’e (1978) gbre oyunun,
cocugun bilissel ve sosyal gelisimlerine katkilar1 oldugundan dolay1 bu arastirmada
kelime kumbarast oyunu tasarlanmistir. Ayn1 zamanda Vygotsky’nin yakinsal gelisim
alan1 ve yapi iskelesi kavramlarindan esinlenerek ¢alisma etkinlikleri olusturulmustur.
Buna gore 6grencilerin akran deste8iyle yavas yavas bagimsiz okuma g¢aligsmasina
gecmesi; Ogrencilerin gelisim diizeylerine gore metinlerin se¢imi bu ¢alismada

Vygotsky’nin izlerini tagidiginin kanitidir.

15 haftalik uygulama sonunda 6grencilerin ve velilerin akran 6gretimi ile
okuma etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla goriismeler yapilmistir.
Ogrencilerle yapilan bireysel goriismeler, sessiz ve sakin bir ortam olmasi agisindan
rehberlik odasinda yapilmistir. Velilerle yapilan goriismeler ise 6grenen ve dgreten
akran oOgrencilerinin velileriyle ayr1 ayr odak grup goriismesi seklinde sinifta

gerceklesmistir.

3.4.3.2.1. Uygulama Siirecine fliskin Miidahaleler

Aragtirmact uygulama siirecinde ¢alismanin amact dogrultusunda gerekli
miidahalelerde bulunmustur. Yildirim ve Simsek’e (2005:305) gore eylem aragtirmasi
bir sorun ¢ozme siirecidir ve bu silirecin dogasi, ortaya ¢ikan durumlara gore yeni
kararlar almay1 gerektirebilir. Bu nedenle aragtirmact siirekli olarak arastirma siirecini
tutarlik, etkililik ve yeterlik yonlerinden sorgulamali ve aragtirma amaci
dogrultusunda gerekli degisikliklere gidebilmelidir. Arastirma siirecinde birgok
giicliikle karsilasilmis ve ¢alisma amaci dogrultusunda kalarak bu giigliiklere karsi

onlemler alinmistir. Bu sorunlar ve ¢6ziim yollar1 asagida Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Eylem Siirecinde Sorunlar ve Coziim Yollar:

Sorunlar Coziim yollar:

Tatil, hastalik ve olumsuz hava kosullar1  EK bir uygulama giinii ve saatinin

gibi nedenlerden dolay1 ¢alismanin belirlenmesi ile telafi egitiminin
zamaninda yapilamamasi yapilmasi

Calisma ortaminin ugultulu olmasi Calisma ortaminda degisiklige gidilmesi
Ogreten akranlarin cesitli nedenlerle Ogreten akranlarda yedek akranin
caligmaya katilamamasi belirlenmesi

Tablo 6’da goriildiigli gibi arastirma siirecinde ¢esitli sorunlarla karsilasilmis
ve bunlara ¢oziim yollar1 bulunmugtur. Tatil (Cumhuriyet Bayrami, TEOG sinavi),
hastalik ve olumsuz hava kosullar1 gibi nedenlerden dolayr ¢alisma, uygulama
zamaninda yapilamamistir. Arastirmaci bu sorunun ¢oziimiine yonelik, calisma
giinleri (sal1, persembe) disinda diger giinlerde ayni1 saatte telafi egitimi yapmaistir.
Calisma ortami olan simnifta biitin 6grencilerin ayn1 anda okuma yapmasi sinifta
rahatsiz edici bir ugultu olusturmustur. Arastirmact bu sorunun ¢odziimiine yonelik,
calisgma ortamini degistirmis, calismayr okul bahgesinde ve diger bos siniflarda
yapmistir. Uzun ¢alisma siirecinde bazi dgreten akranlarin ¢esitli nedenlerden dolay:
(hastalik, 1l dist seyahat) kisa siireligine calismaya katilmama durumlart olmustur.
Arastirmaci bu sorunun ¢oziimiine yonelik, yedek Ogreten akran belirlemistir. Bu

yedek, calisma grubu olusturulurken okuma basaris1 yiliksek olan altinci siradaki
akrandir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica sayisal olarak verilmesi gereken veriler
de nitel verilerin sayisallastirilmasinda kullanilan tekniklerden olan yiizde kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirmanin 4.1. bagligindaki tablolarda verilen degisim yiizdeleri

asagidaki formiile gore hesaplanmaistir:
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(son degerlendirme puani — 6n degerlendirme puani) x 100

Degisim Yiizdesi =
on degerlendirme puani

3.5.1. icerik Analizi

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek,
2005:227). Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da
ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi

aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

Verilerin analize hazirlanmasi i¢in, gorlisme ¢oziimlemeleri, alan notlarinin ve
aragtirma gilinliigiiniin ¢6ziimlemeleri yapilmistir. Elde edilen bu verilerin tamami
okunmus ve incelenmistir. Verilerin tamami okunduktan sonra kodlama islemine
gecilmistir. Verilerin kodlanmasi arastirmact ve bir uzmanla beraber es kodlama
seklinde yapilmistir. Kodlama isleminde bilgisayar programi kullanilmamis elle
kodlama yapilmustir. Elde edilen kodlar kendi arasinda ana temalara ve bu temalarla
iligkili alt temalara ayrilmistir. Son basamak olarak temalarin yorumlanmasi ve

alanyazin ¢ercevesinde tartisilmasi yapilmistir.

3.6. Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel verilerin gecerligi ve giivenirligi, arastirilan konunun olabildigince
tarafsiz ve oldugu sekliyle gozlenmesi seklinde ifade edilebilir. Yildirim ve Simsek’e
(2005) gore aragtirma alanina olan yakinlik, yiliz ylize goriismeler yoluyla ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplama, goézlemler yoluyla dogrudan ve olaym gergeklestigi
dogal ortam icinde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen bulgularin
teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi nitel

arastirmada gecerligi olusturmay1 saglayan 6nemli 6zelliklerdir.
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Arastirmanin gegerligini ve glivenirligini artirmak i¢in su ¢alismalar yapilmistir:
o Veri cesitlemesi

o Ayrintili betimleme

o  Uzun siireli etkilesim ve stirekli gézlem

e Katilimct onay: (iiye kontrolii)

o Meslektas (alan uzmani) degerlendirmesi

Veri cesitlemesi: Nitel aragtirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli
veri toplama yoOntemlerinin kullanilmasi  “verinin  ¢esitlendirilmesi” (data
triangulation) amacina hizmet edecek ve arastirmanin gegerligini ve giivenirligini
onemli Ol¢lide artiracaktir (Merriam, 2013; Yildirnm ve Simsek, 2005). Arastirma
verilerinin toplanmasinda goézlem ve goriisme yontemleri birlikte kullanilarak
arastirmanin gegerligine ve giivenirligine katki saglanmistir. Bu siirecte akran
gruplariyla yapilan okuma etkinliklerinde 6grencilerin ¢alisma siirecine iliskin alan
notlar1 ve aragtirma giinliigii tutulmustur. Bunun yani sira arastirmaya katilan 6grenci
ve velilerle bireysel ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Bu goriismeler ses kaydina
alinarak yaziya aktarilmis ve analiz edilmistir. Elde edilen caligmalarinin tamam

incelenmis ve bu dokiimanlar igerik analizine tabi tutulmustur.

Ayrintili betimleme: Okuyucularin kendi durumlar ile arastirilan ortamin birbiriyle
ne derece Ortiistiigiinii gorebilmelerini saglamak ve boylelikle aragtirma bulgularinin
farkl1 durumlara nakledilebilirlik derecesini goérmek amaciyla ¢aligmayr belli bir
baglama oturtmak i¢in gereken detayli bir tanimlamanin yapilmasidir. Dogrudan
alintilar bu amagla arastirmacilar tarafindan sik kullanilir (Merriam, 2013:221;
Yildinm ve Simsek, 2005:270). Arastirmada elde edilen veriler ayrintili olarak
betimlenmis ve katilimcilarin  goriislerinden, arastirmacinin  notlarindan  ve
giinliigiinden dogrudan alinti yapilmistir. Bu kapsamda arastirmanin; yontemi,
caligma grubu, giivenirlik ve gecerligin saglanmasi i¢in yapilanlar, veri toplama
yontemleri, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci, verilerin analizi ve
aragtirmanin raporlagtirilmasi siiregleri farkli basliklar altinda detayli bir sekilde

aciklanmustir.
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Uzun siireli etkilegim ve siirekli gozlem: Veri toplama siiresince uzun siireli etkilesim
ve stirekli gozlem yapilmistir. Arastirmaci veri kaynaklar1 (katilimcilar, gozlenen
ortamlar vb.) ile uzun siireli bir etkilesim icerisinde olmalidir. Boylece veri kaynaklari
iizerinde kendi varligindan ve 6znel algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir
(Yildinm ve Simsek, 2005:265-266). Akran gruplariyla 15 haftalik uygulama

stirecinde uzun siireli etkilesim ger¢eklesmis ve bu siiregte siirekli gdzlem yapilmustir.

Katilimct onay (iiye kontrolii): Katilimcilarin ve onlarin diisiincelerinin dogru olarak
temsil edildiginden emin olmak igin goriisme dokiimlerinin, taslak raporun
katilimeilar ile paylasilmast ve geri bildirim alinmasidir (Glesne, 2012:66; Merriam,
2013). Goriisme sonucunda elde edilen dokiimler katilimcilar ile paylasilarak,
katilimec1 onayr alinmustir. Ayn1 zamanda goriisme yapilacak dgrenci ve velilerden
istekli ve goniillii olanlar ile ¢alisma yapilmistir. Bu sayede ¢alisma ortaminda dogal

yapinin korundugu ve samimi yanitlar alindig1 diistiniilmektedir.

Meslektas (alan uzmany) degerlendirmesi: Calisma siireci, ham veriler ile ortaya
cikmaya baslayan bulgularin birbiriyle ortiisme ve uyumu ile kesin olmayan
yorumlarla ilgili olarak meslektaslarla gériisme ve tartigmalar1 kapsar. Kisaca uzman
incelemesi, ¢alismalara disaridan birinin fikir ve katki saglamasidir (Glesne, 2012:66;
Merriam, 2013:221). Calisma siiresince uygulanan etkinlikler, kullanilan metinler;
calismanin uygulanma ydntemi, raporlastirilmas: alan uzmani tarafindan arastirmanin
her asamasinda degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilmak amaciyla hazirlanan
sorularin arastirmacinin amacina uygunlugu, anlasirlig1 agisindan iki uzmanin gortisii
almmustir. Ayrica elde edilen bulgular ve sonuglar sinif 6gretmenligi alaninda egitim

veren meslektaslar ve alan uzmani ile paylasilmistir.
3.7. Arastirmamin Etik Boyutu

Calismanin gecerligi ve giivenirligi acisindan ¢alismada yer alan etik dgelerin,
aragtirma slirecinin basindan sonuna kadar ifade edilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin baglamasindan, verilerin sunulmasina kadar gecen siirede uyulmasi

gereken etik kurallar, Creswell (2014) tarafindan soyle siralanmaktadir:
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e Arastirmaya baglamadan Once katilimcilar ve arastirma ortami igin yetkili
kisilerden gerekli izinlerin alinmasi

e Arastirmacinin ¢ikar elde etmeyecek bir arastirma ortami belirlemesi

e Arastirmay1 yayinlama ve emegi gecenler konusunun kesinlestirilmesi

e Yararh bir arastirma probleminin belirlenmesi

e Arastirmanin amacinin agiklanmasi

e Izin formlarin1 imzalama konusunda katilimcilara bask1 yapilmamasi

e Norm ve kiiltiirel 6zelliklere saygi duyulmasi

e Katilimcilar aldatmaktan ve istismar etmekten kaginilmasi

e Gizli kalmasi gereken bilgilerin toplanmamasi

e [Katilimcilarin 6zeline ve gizliligine saygi gosterilmesi

e Taraf tutmaktan kacinilmasi

e Arastirma sonuglarmin ¢arpitilmadan yansitilmasi

e Arastirma verilerinin katilimcilarla paylasilmast

e Ham verilerin ve diger materyallerin saklanmasi

Bu arastirmada  etik  kurallar  kapsaminda  asagidaki  uygulamalar
gergeklestirilmistir:

e Arastirma ortami ve katilimecilara iliskin gerekli izinler Adana il Milli Egitim
Midiirliigiinden alinmistir.

e Katilimcilardan, arastirmaya goniillii olarak katildiklarina iliskin yazili ve
s0zlli onay alinmustir.

e Veri toplama araci olarak kullanilacak “Prozodik Okuma Olgegi nin sorumlu
yazarindan izin alinmastir.

e Arastirma verilerinin sunulmasinda, katilimci bilgileri gizli tutulmustur.
Ogrencilerin gergek isimlerine yerine kod isimler kullanilmustir.

e Toplanan veriler katilimcilar ve ilgililerle paylagilmistir.

e Arastirma verileri tez ¢aligmasi kapsaminda kullanilmistir.

Sonug olarak; arastirmaci siire¢ icerisinde etik kurallara uygun davranmis ve etik

kurallar ¢ercevesinde arastirmayi gergeklestirmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde akran gruplarinin okuma becerisi ile ilgili bulgulara, 6grenci ve
veli goriismelerinden elde edilen bulgulara, alan notlar1 ve arastirma giinliiglinden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Akran Gruplarimin Okuma Becerileri Gelisimiyle ilgili Bulgular

Bu béliimde akran gruplarinin okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma ve

okudugunu anlama beceri gelisimiyle ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Okuma Hiz1 Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagida Tablo

7°de sunulmustur.

Tablo 7: Akran Gruplarimn Okuma Hiz1 Gelisim Sonuclar:

Akran Ol¢iilen On Ara Son Degisim

Gruplart  Metin Tiirti  degerlendirme degerlendirme degerlendirme yiizdesi*

Ogreten Oykiileyici 87 98 111 %28
Akran  Bilgilendirici 83 94 104 %25
Grubu Siir 93 107 122 %31

Ogrenen  Ovkileyici 45 64 65 %44
Akran  Bilgilendirici 40 58 71 %78
Grubu Siir 41 87 109 %166

*Not: Degisim ylizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢lim sonuglarindan

hesaplanmustir.

Tablo 7’de akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine
gore okuma hizi gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n
degerlendirmeden son degerlendirmeye kadar Ogreten akran grubunun okuma
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hizlar1 her ii¢ metin tiirlinde de artis gostermistir. Buna gore 6greten akran grubunun
okuma hizlarindaki artis dykiileyici metin tiirtinde %21; bilgilendirici metin tiiriinde
%?25; siir tiiriinde %31 olmustur. Okuma hizindaki artis en fazla siir tiirii metinde; en

az bilgilendirici metin tlirlinde goriilmiistiir.

Yine tablodaki verilere gore 6@grenen akran grubunun okuma hizlari her {i¢
metin tiirlindeki 6l¢iimlerde artis gostermistir. Buna gore 0grenen akran grubunun
okuma hizlarindaki artis dykiileyici metin tlirlinde %44; bilgilendirici metin tiiriinde
%78; siir tiirtinde %166 olmustur. Okuma hizindaki artis en fazla siir tiirii metinde; en

az dykiileyici metin tiiriinde goriilmiistiir.

4.1.2. Dogru Okuma Becerisinin Gelisimiyle ilgili Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin bulgular ve yorumlar agsagida Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8: Akran Gruplarmin Dogru Okuma Gelisim Sonuglari

Akran Ol¢iilen On Ara Son Degisim
Gruplart ~ Metin Tiirti  degerlendirme degerlendirme degerlendirme yiizdesi*
Ogreten Oykiileyici 95 99 99 %4

Akran  Bilgilendirici 96 97 99 %3

Grubu Siir 97 100 100 %3
Ogrenen Oykiileyici 84 92 95 %13

Akran  Bilgilendirici 85 92 95 %12

Grubu Siir 83 94 o8 %18

*Not: Degisim ylizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢iim sonuglarindan

hesaplanmustir.

Tablo 8’de akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine
gore dogru okuma gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n
degerlendirmeden son degerlendirmeye kadar 6greten akran grubunun dogru

okuma ylizdeleri her {ic metin tiiriinde de artis gostermistir. Buna gore dgreten akran
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grubunun dogru okuma ylizdesindeki artig dykiileyici metin tiiriinde %4; bilgilendirici
metin tliriinde %3; siir tiirtinde %3 olmustur. Dogru okuma ylizdesindeki artis en fazla
Oykiileyici metin tiiriinde; en az bilgilendirici metin tiiriinde ve siir tiirlinde

gorilmiistir.

Yine tablodaki verilere gore oOgrenen akran grubunun dogru okuma
yiizdeleri her ii¢ metin tiirlindeki Ol¢iimlerde artis gostermistir. Buna gore 0grenen
akran grubunun dogru okuma yilizdesindeki artis Oykiileyici metin tiiriinde %13;
bilgilendirici metin tiirlinde %12; siir tiriinde %18 olmustur. Dogru okuma
yiizdesindeki artis en fazla siir tiiri metinde; en az bilgilendirici metin tiiriinde

gorilmiustir.

4.1.3. Prozodik Okuma Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin ligiincii alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagida

Tablo 9’ da sunulmustur.

Tablo 9: Akran Gruplarimin Prozodik Okuma Gelisim Sonuclari

Akran Olgiilen On Ara Son Degisim

Gruplart  Metin Tiirti  degerlendirme degerlendirme degerlendirme yiizdesi*

Ogreten Oykiileyici 48 53 55 %15
Akran  Bilgilendirici 49 52 56 %14
Grubu Siir 49 53 55 %14

Ogrenen Oykiileyici 15 27 34 %126
Akran  Bilgilendirici 15 24 36 %140
Grubu Siir 15 30 35 %133

*Not: Degisim ylizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢liim sonuglarindan

hesaplanmustir.

Tablo 9’da akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine
gore prozodik okuma gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore 6n

degerlendirmeden son degerlendirmeye kadar 6greten akran grubunun prozodik
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okuma puanlar1 her ii¢c metin tliriinde de artis gostermistir. Buna gore 6greten akran
grubunun prozodik okuma puanindaki artis Oykiileyici metin tiirlinde %]15;
bilgilendirici metin tiirlinde ve siir tirlinde %14 olmustur. Prozodik okuma
yiizdesindeki artig en fazla Oykiileyici metin tiiriinde; en az bilgilendirici metin

tiirtinde ve siir tiirlinde gorilmiistiir.

Yine tablodaki verilere gore ogrenen akran grubunun prozodik okuma
puanlar1 her {ic metin tiiriindeki 6l¢iimlerde artis gostermistir. Buna gore O0grenen
akran grubunun prozodik okuma puanindaki artis Oykiileyici metin tiirlinde %126;
bilgilendirici metin tiirlinde %140; siir tiiriinde %133 olmustur. Prozodik okuma
yiizdesindeki artis en fazla bilgilendirici metin tiirlinde; en az Oykiileyici metin

tiiriinde gorilmistiir.

4.1.4. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelisimiyle Ilgili Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar asagida

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Akran Gruplarinin Okudugunu Anlama Gelisim Sonuglari

Akran Olgiilen On Ara Son Degisim

Gruplari  Metin Tiirii  degerlendirme degerlendirme degerlendirme yiizdesi*

Ogreten  Ovkilleyici 72 72 80 %11
Akran  Bilgilendirici 68 70 78 %15
Grubu Siir 70 77 78 %11

Ogrenen  Ovkiileyici 46 52 70 %52
Akran  Bilgilendirici 23 43 63 %173
Grubu Siir 35 58 67 %91

*Not: Degisim ylizdeleri sadece 6n ve son degerlendirme 6l¢liim sonuglarindan

hesaplanmustir.

Tablo 10’da akran gruplarinin 6n, ara ve son degerlendirmede metin tiirlerine

gore okudugunu anlama gelisim sonuglarina yer verilmistir. Tablodaki verilere gore

85



on degerlendirmeden son degerlendirmeye kadar o6greten akran grubunun
okudugunu anlama ytizdeleri her {i¢ metin tiirlinde de artis gdstermistir. Buna gore
Ogreten akran grubunun okudugunu anlama yiizdesindeki artis Oykiileyici metin
tiiriinde ve siir tiirlinde %11; bilgilendirici metin tiirlinde %15 olmustur. Okudugunu
anlama ylizdesindeki artis en fazla bilgilendirici tiir metinde; en az Oykiileyici metin

tiirtinde ve siir tiirlinde gorilmiistiir.

Yine tablodaki verilere gore 6grenen akran grubunun okudugunu anlama
ylizdeleri her ii¢ metin tiirlindeki Slgiimlerde artis gostermistir. Buna gore 6grenen
akran grubunun okudugunu anlama yiizdesindeki artis oykiileyici metin tiirtinde %52;
bilgilendirici metin tlirlinde %173; siir tiirinde %91 olmustur. Okudugunu anlama
yiizdesindeki artis en fazla bilgilendirici metin tiiriinde; en az Oykiileyici metin

tiiriinde gorilmistiir.

4.2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde akran 6gretimi yontemi ile okuma etkinliklerine yonelik akran
gruplariyla ve onlarin velileriyle yapilan goériismelerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Elde edilen bulgular, “Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular” ve
“Veli Gorigsmelerinden Elde Edilen Bulgular” olmak iizere iki ayri baslik altinda

incelenmistir.

4.2.1. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

[lkokul 4. simf 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in uygulanan akran 6gretimi yontemi siirecine iligkin akran grubu
ogrencilerinin duygu, diisiince ve deneyimleri bu baslik altinda incelenmistir. Elde
edilen bulgular “Yardim ve Destek, Okuma Giigliigiinin Duygusal Yansimalari,
Okuma Gelisimine Katkisi, Cevresel Tepkiler, Basari Duygusu, Etkilesim Destegi,
Ogretici Akran Olma Deneyimi, Kelime Kumbarasi Oyunu” temalar1 altinda
yorumlanmugtir. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar

asagida sunulmustur.
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Yardim ve destek

Bu temaya ait bulgulara gore Ogrencilerin akranlarinin kendilerine yardim
etmesi ve okuma slirecinde doniitler vermesi, onlarin mutlu olmasina, kendilerini iyi
hissetmesine ve okuma hatalarinin giderilmesine katki saglamaktadir. Bu duruma

iliskin baz1 goriisler asagida verilmistir:

Melis: “Arkadasim bana yardimci oldugunda o kelimeleri diizeltip kendimi
daha iyi hissediyordum. Arkadasim bana kelimeyi yanlis okudun diyordu ben

’

de anlayarak dikkatlice okuyordum. Kendimi iyi hissediyordum.’
Yusuf: “Mutlu oluyorum. Ciinkii arkadaslarim bana yardim ediyor.”

Nermin: “Arada sirada yaniis okuyorum onu diizeltmeye ¢alistyorum dogru
okumaya calistyorum. Arkadasim yardimci  oldugunda  kendimi  iyi
hissediyorum.”

Sefa: “Iyi hissediyorum. Arkadasim yardimci oldugunda yanlislarimi
diizeltebiliyorum.”

Serpil:  “Seviniyordum. Arkadaslar yardimci olunca metni daha iyi

)

anliyordum.’

Ogreten akran grubu ogrencileri de benzer duygulari okumalarma yardim
ettikleri arkadaglarinin okuma hatalar1 azaldiginda da yasamaktadir. Buna gore
ogrencilerin  arkadaslarinin  okumalarina destek vermesi ve arkadaslarinin
okumalarindaki iyilesmeler, 6greten akran Ogrencilerinin mutluluk, seving, heyecan
gibi olumlu duygu hissetmesini saglamaktadir. Buradaki duygunun kaynagi, destek
verdigi arkadasinin okumasindaki iyilesme ve bu iyilesmeye katkida bulundugu

diistincesi olarak goriilmektedir. Buna yonelik 6grenci goriisleri soyledir:

Kazim: “Daha iyi hissediyordum ¢iinkii okumasinit biraz daha gelistiriyordu.
Okumasinda bir bozukluk olmuyordu.”

Aysel: “Daha iyi okumaya basladigimi diistiniiyordum. Mutlu hissediyordum
ona katkida bulundugum igin.”

Hatice: “Arkadasim kendini mutlu hissediyordu, ben de onunla mutlu

oluyordum. Heyecan hissediyordum belki yanlislarint anlayamam diye.”
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’

Zeynep: “Onun gibi mutlu oluyordum c¢iinkii kendileri de mutlu oluyordu.’
Merve:  “Seviniyordum ¢iinkii arkadasim okumasimi  diizeltmis  diye

’

gortiyordum.’

Okuma giicliigiiniin duygusal yansimalari

Okuma giicliigli yasayan 6grenen akran grubu Ogrencilerin okurken hatalar
yapmasi, onlarda bazi olumsuz duygular yasatmaktadir. Ogrenen akran grubu
ogrencileri okuma siirecinde hatalar yaptiklarinda {iziilme, mutsuzluk, kaygi ve korku
gibi olumsuz duygular yasamaktadirlar. Ogrencilerin bu duygular1 yasamalarinda
temel nedenler olarak; arkadasinin yanlist sdylemesi, yanlis1 kabulleneme ve fazla
yanlis yapma korkusu dolayisiyla basarisizlik duygusu yatmaktadir. Bununla ilgili

Ogrenci goriisleri soyledir:

Melis: “Arkadasim yanlislarimi gosterdiginde biraz iiziiltiyordum. Ciinkii
kelimelere ekliyordum, yanls oluyordu. Sonra kelime kumbarasinda oyun
oynarken o kelimeleri okuyordum ben bunlari nasil yanhs okudum diyordum.

>

Bu yiizden iiziiliiyordum.’
Yusuf: “Kendi okumamda daha dikkatli olmam gerektigini anliyorum.”
Nermin: “Fazla yanlisim oldugunda kotii hissediyorum, iiziiltiyorum. Fazla
yvanlisim olmadiginda bir sey hissetmiyorum.”
Sefa: “Mutsuz hissediyordum, okuyamadigim i¢in.”

Serpil: “Korku hissediyordum yanlislarim ¢ok ¢ikacak diye. Ciinkii yanlisimin

¢ok ¢citkmasint istemiyorum.”

Okuma gelisimine katkisi

Akran Ogretimi uygulama silirecinin okuma gelisimine iliskin 6grenci
goriiglerine gore her iki akran grubundaki 6grenciler de okuma becerilerinin
gelistigini belirtmektedir. Buna gore hem ogrenen hem de Ogreten akran grubu
ogrencileri okuma hatalarinda azalma, okuma hizlarinda artma ve okuduklarin
anlamada daha basarili olduklarimi diistinmektedirler. Ayrica okuma giigliigii ¢ceken

ogrencilerin okuma miktarlarinda da artislar olmustur. Bu duruma iliskin 6grenciler,
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aile iiyelerinden de olumlu doniitler almaktadirlar. Hatta bazi aileler akran 6gretimi
calismalarinin devam etmesini istemektedirler. Buna yonelik O6grenci gortsleri

sunlardir:

Ogrenen akran grubu ifadeleri:

Melis: “Evet, onceden daha fazla hata yapiyordum atlayp geciyordum. Simdi
atlayip gecmiyorum, hepsini okuyorum. Bir metni okurken yanlisim iki ii¢ tane
oluyor, simdi daha az oluyor. Simdi okumam gelisti obiir arkadaslarim gibi
okumam iyi onlar gibi okuyabiliyorum. Kitaplari daha ¢abuk okuyabiliyorum.
Eskiden 16 sayfalik kitaplari zor okuyordum simdi daha kalin kitaplar
okuyorum.”

Yusuf: “Once okurken yanhgslarim oluyordu. Yavas okuyordum. Simdi daha
hizli okuyorum. Kelimeyi okurken takilmiyorum, az yanhsim oluyor.”

Nermin: “Daha giizel okuyorum, ara swra sasiriyorum. Onceden hizli
okuyamiyordum, heceleyerek sasiwrarak okuyordum. Simdi daha giizel
okuyorum, anlayarak okuyorum. O yiizden annemgil okuma ¢alismamizin
devam etmesini istiyor.”

Serpil: “Onceden okumam kétiiydii bir yerlerde takilyyordum simdi okumam

gelisti takilmadan okuyorum, yanlislarimi diizeltiyorum.”

Ogreten akran grubunun ifadeleri:

Kazim: “Ben eskiden biraz kétii okuyordum. Simdi daha iyi okuyabiliyorum.
Simdi daha az kelime yanlis okuyorum. Ailemden annem okuma ¢alismasindan
sonra daha iyi okudugumu séyledi.”

Aysel: “Okurken bazen ben de hata yapabiliyordum. Ama sonra okuya okuya
benim de okumam diizeldi. Yanlhslarim azaldr.”

Hatice: “Simdi daha iyi okuyorum verimli oldu bana bu ¢alisma. Daha ¢ok
dogru okuyorum. Daha iyi okuyorum. Daha hizli ve dogru okuyorum. Ailem
bunu fark etti. Annem ve babam okumamin daha giizel oldugunu séyledi.
Aileme kitap okudugumda simdi benim okuduklarimi daha iyi anliyorlar.

Kuzenim de soyledi iyi okudugumu.”
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Zeynep: “Benim de onceden yanliglarim ¢ikabiliyordu. Ama ¢alismadan
sonra yanlislarim azaldi simdi daha iyi okuyabiliyorum.”
Merve: “Okumam daha da giizellesti. Annem, agabeyim okuma kursunu

birakma okuman giizellesti, diyorlar.”

Cevresel tepkiler

Akran Ogretimi uygulamalar1 siirecine katilan &grenen akranlar, okuma
becerilerinin gelisimiyle ilgili arkadas cevresinden, ailesinden ve 0gretmenlerinden
olumlu tepkiler almakta ve bu tepkiler kendilerini mutlu hissettirmektedir. Bu

dogrultudaki 6grenci goriisleri soyledir:

Yusuf: “Evet, ailemden oldu. Ders ¢alisirken metinleri daha hizli okudugumu
soylediler. Ben de mutlu oldum ¢iinkii onceden yanls okudugumda
arkadaglarim bana giiliiyordu. Simdi az yanlisim oluyor, giilmiiyorlar.”
Nermin: “Ogretmenim soylemisti, annem soylemisti. Simdi daha iyi
okuyorum.”

Serpil: “Annem ¢ok giizel okuyorsun kizim, dedi. Aferin sana ¢ok giizel

okuyorsun diyor annem. Onceden dogru diizgiin oku kizim yanlis okuyorsun

diyordu simdi oyle demiyor. Cok giizel okuyorsun diyor.”

Ayrica 6grenen akranlarin okuma becerisinin gelisimi konusunda o6greten
akranlarin goriislerine bakildiginda arkadaslarimin  ¢alismadan 6nceki okuma
durumlarina kiyasla daha az yanligsiz okuduklarini ve bunun anlasilir okumalarina
katki sagladigi belirtilmektedir. Ogreten akranlar da 6grenen akranlarm okumalarinda

iyilesmeler oldugunu ifade etmektedirler. Bununla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

Kazim: “Arkadaslarim simdi daha iyi okuyor. Ilk basta basladigimizda ¢ok
kétii okuyorlardi. Simdi daha iyi okumaya basladilar. Ornegin Sefa daha iyi
okumaya basladi.”

Aysel:  “Arkadaglarimin ¢ok yanhsi c¢ikiyordu. Onlar diizeldi, az yanlis
ctkmaya basladi. Bazi metinlerde hi¢ yanlsi ¢ikmiyordu. Ornegin Melis’in
basta 18 yanlist falan oluyordu, sonra iki yanlisa kadar diigtii. Sefa’min da
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vanliglart ¢ikiyordu onunki de diizeldi. Nermin’in de ¢ikiyordu. Hepsinin
diizeldi, yanlglart azaldi.”

Zeynep: “Heceliyorlardi okurken simdi daha giizel oldu.”

Merve: “Once yavas ve degisik okuyorlardi. Kelimeleri degistiriyorlardi.

>

Simdi daha hizli ve anlasilir okuyorlar tane tane.’

Basarih olma

Ogrenen akran grubu Ogrencileri okuma hatalar1 azaldiginda ve baskalari
tarafindan begenildiginde kendilerini mutlu hissetmekte ve kendilerine daha fazla
giiven duymaktadirlar. Ogrencilerin hatasiz okumasi ve bunu fark etmesi onlari
bagimsiz okumaya yonlendirmektedir. Ogrenciler bu siirecte okuma becerisine

yonelik basari tadin1 almaktadir. Buna iliskin 6grenci goriisleri soyledir:

Melis: “Mutlu oluyordum. Iki yanhsim ¢iktiginda seviniyordum ¢iinkii kelime
kumbaramda daha az kelime oluyordu.”
Yusuf: “Seviniyorum. Ciinkii daha az hata yapinca mutlu oluyorum. Hatam az

’

oldugu zaman daha giizel okuma yapiyorum.’
Nermin: “Cok mutlu oluyorum ¢iinkii az yanlisim oldugunda seviniyorum.”
Sefa: “Kendimi daha iyi hissederim, sevinirim. Ciinkii metni yanligsiz
okudugumda arkadaslarim, ogretmenlerim okumami begeniyor.”

Serpil: “Seviniyordum az yanhs ¢ikinca kendim okuyordum. Az yanlisim

1

ctktiginda kendi basima metni okuyup anlayabiliyorum.’

Etkilesim destegi

Akran 6gretimi uygulamasi, karsilikli etkilesimi sagladigi i¢cin okumaya sosyal
bir etkinlik rolii vermektedir. Hem 6grenen hem de 6greten akran grubu 6grencileri
tek baslarina okumak istememektedirler. Bir arkadas grubunda okuma, dgrencileri
sikmamakta, eglendirmekte; giicliik ¢cekenlerin diizeltme, destek ve kontrol ihtiyacini

karsilamaktadir. Buna yonelik 6grenci goriisleri sunlardir:
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Melis: “Arkadasimla okumak daha zevkli ciinkii arkadasim metni bana
okuyor, ben de takip ediyorum. Sonra ben de okudugum da o da beni takip
ediyor, yanlis okudugum kelimeleri bana soyliiyor.”

Yusuf: “Arkadaslarimla okumak daha zevkli ¢iinkii daha eglenceli oluyor.

Kendi basima okuyunca sikiltyyorum. Arkadasimla okuyunca zaman ¢ok hizli

>

geciyor.’
Nermin: “Arkadasimla okumak daha zevkli. Bir ben okuyorum bir o okuyor.
Tek basina okumak beni sikiyor.”

Sefa: “Arkadasimla, ciinkii arkadasimla daha iyi okuyabilirim. Ciinkii tek
basima okuyamam, yanlis okuyabilirim. Tek basima diizeltmem zor olabilir.”

Aysel: “Arkadasimla okumak isterim. Arkadasimla okuyunca yorulmuyorum,

keyifli oluyor.”

Ogreten akran olma istegi

Ogrenen akran grubu 6grencilerinin okuma calismalarinda dgretici akran olma
deneyimi yasamak isteyip istemedikleri incelenmistir. Buna gore 6grenen akran grubu
ogrencileri benzer bir calismada arkadaslarina yardimci olmak ve onlara bir seyler
ogretebilmek i¢in yer almak istemektedirler. Arkadasinin okuma becerilerine katkida
bulunma diisiincesi Ogrencileri mutlu hissettirmektedir. Buna yo6nelik 6grenci

goriisleri sunlardir:

Melis:  “Evet c¢iinkii arkadaglarim okumadiginda onlara bir seyler
ogretebilirim. Onlara bir seyler ogretince kendimi mutlu hissederim.”

Yusuf: “Evet arkadasima yardimci olmak isterdim. Ciinkii okumasi kotii
oldugunda yardim edilir. Yardim edince mutlu olurdum.”

Nermin: “Evet isterdim. Arkadaglarima bir seyler 6gretmeyi seviyorum.”
Serpil: “Evet ¢ok mutlu olurum. Arkadasima yardimci olurum onlarin iyi

okumasini isterim.”

Merve: “ Evet, hem eglenceli bir ¢calisma hem de okumamiz geligiyor.”

Ayrica Ogreten akran gruplarinin ilerde tekrar benzer bir caligmada Ogreten

akran olarak yer alma istekleri sorgulanmistir. Buna gore Ogreten akran grubu
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ogrencileri, tekrar boyle bir calismada yer almalariin okuma becerilerini

gelistireceginden ve eglenceli bulmalarindan dolay1 tekrar O6greten akran olmak

istemektedirler. Iyi okuyucu durumda olmalarina ragmen dgretici akran olmayla daha

iyi okuyucu olacaklarini diistinmektedirler. Buna yonelik 6grenci goriisleri soyledir:
Kazim: “Evet, biraz daha iyi okumami gelistiririm, daha iyi olur.”

Aysel: “Cok giizel bir seydi okuma ¢alismasi, devam etmesini isterim. Hem

okumam diizeliyordu hem de arkadaslarimin okumasi diizeliyordu onun igin.”

Hatice: “Isterdim ciinkii daha iyi okumami gelistirirdim. Belki hi¢ yanlisim

cthkmazdi.”

Zeynep: “Evet, ¢ok sevdim, ¢ok zevkli bir ¢alisma. Tekrar boyle ¢alismanin

yvapilmasini isterim.”

Merve: “Boyle bir ¢calisma tekrar yapilsin isterim. Hem arkadaslarima hem

de bana faydasi oluyor. Okumamiz diizeliyor. Ben boyle bir seyin yapilmasini

’

isterim.’

Ogretici akran olma deneyimi

Ogreten akran grubu 6grencilerinin okuma calismalarinda dgretici akran olma
deneyimine iliskin farkli duygu ve diisiinceler gelistirdikleri goriilmektedir. Buna gore
baz1 6grenciler arkadaginin okuma hatas1 yapmasina {iziilirken bazi 6grenci okuma
giicliigii ¢eken arkadasinin okuma yanliglarini diizeltmesine yardim ettigi i¢in
kendisini mutlu hissetmektedir. Bu durum akranlarin okuma siirecine iliskin
deneyimleri paylastigin1 ve arkadasinin basarisizligina iliskin duyarlilik kazandigin

gostermektedir. Bununla ilgili 6grenci ifadeleri sunlardir:

Kazim: “Arkadaslarim kotii okudugunda kendimi kotii hissediyordum.
Clinkii onlar da okuma bozuklugu vardi, daha iyi okumalarini istiyordum.”
Aysel: “Onlar yanlis okuyordu hem de bazen yanlglarint gésterdigimde
de yanlis okuyor. Bazen heyecanlaniyordum neden 6yle oluyordu ben de
bilmiyorum.”

Hatice: “Mutlu hissediyordum. Ciinkii yanlislarimi anlayabildim onlara

’

daha verimli oldum boylece.’
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Zeynep: “Mutluydum arkadaglarima yanhslarini gosterirken ¢iinkii

ogrenmelerini, hatalarini diizeltmelerini istiyordum.’

Merve: “Uziildiim sadece arkadasim yanlis okudugu icin.”

Kelime kumbarasi oyunu

Arasgtirmada akran etkilesimlerini artirmak i¢in amaciyla okuma
etkinliklerinde kelime kumbarast oyunu tasarlanmig ve her ¢alismada oyuna yer
verilmistir. Akran gruplart kelime kumbarasi oyununun kendilerini rahatlattigini,
eglendirdigini ve heyecan yasattigin1 ifade etmislerdir. Oyunun kapsaminda olan
kazanma ve kaybetme duygusu 6grencilerin oyuna kars1 ilgi ve heyecani artirmistir.
Bu sayede Ogrenciler yanlis okudugu kelimenin farkina varip onu diizeltmeye
calismak igin c¢aba sarf etmislerdir. Bu oyun her iki grup arasindaki etkilesimi
artirmakta ve etkinlikleri daha dinamik hale doniistiirmektedir. Buna yonelik 6grenci

gortsleri sunlardir:

Melis: “Kelime okuma oyununu arkadasimla oynadigimda kendimi rahat
hissediyordum. Benim dogrum baya c¢ikmisti, arkadasin da baya yanlist
ctkmigsty. Iki ii¢ tane kelime yanlis okudugum icin daha mutlu oluyordum.”
Yusuf: “Eglenceli oluyor oyun. Swrayla okuyorduk daha az yanls yapan
oyunu kazaniyordu.”

Nermin: “Cok zevkli oldugundan mutlu oluyorum. Hem o hem ben
kazanvyorum arkadasim kazandiginda onu tebrik ediyorum, ben kazandigimda
o da beni bazen tebrik ediyor.”

Sefa: “Iyi hissediyordum bazen yeniyordum bazen de arkadasim yeniyordu.
Faydali oldu bize. Clinkii yanhs okudugum kelimeleri goriiyordum ama bu
sefer dogru okuyordum.”

Aysel: “Eglenceli oluyordu, giizel bir oyundu. Yanlis okudugumuz kelimeleri
diizeltiyorduk. Bir defa arkadasim kazanmuisti. Uziilmedim oyun oldugu icin

’

tiziilmeme gerek yoktu.’

’

Merve: “Eglenceliydi, heyecanli oluyordum oynarken.’
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4.2.2. Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in uygulanan akran &gretimi yontemi siirecinde iliskin arastirmaya
katilan ogrenci velilerinin ¢alisma siirecinde kendi ¢ocuklarindaki gozlemleri
sorgulanmistir. Bu noktada temel olarak veli géziiyle akran 6gretim yontemi siirecinin
ogrencilere yansimalarinin nasil oldugu incelenmistir. Elde edilen bulgular “Evde
Okuma Calismalarint Siirdiirme, Okuma Gelisimi, Akran Grubunda Calismaya
Isteklilik” temalar1 altinda yorumlanmistir. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin

bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Evde okuma ¢alismalarini siirdiirme

Yapilan calismalarin evde nasil devam etti§ine iliskin akran gruplar
velileriyle yapilan odak grup goriisme sonuglarina bakildiginda, Ogrencilerin
caligmalar1 evde de devam ettirmek istedikleri ve bunun igin de destege ihtiyag
duyduklarimi dile getirmislerdir. Calismadaki akran destegini yeri geldiginde aile
bireyleriyle gidermeye ¢alismiglardir. Buna gore 6grenciler, okuma ¢alismalarini evde
de stirdiirmekte ve akran grubu ¢aligmalar1 kapsaminda gordiikleri takip ve destegi

evde de gormek istemektedirler. Buna iliskin veli goriisleri soyledir:

Sefa’min babasi: “Evde ¢alisiyorlardi. Bazen de benimle ¢alistyordu. Baba
ben okuyayim, sen de beni takip et, yanliglarimin altin ¢iz, diyordu. Hatalarin
gortiyordu.”

Nermin’in annesi: “Arkadaslariyla beraber okuma ¢alismasi yapmak istiyor.
Ben okuyayim, sen de dinle, diyor.”

Melis’in annesi: “drkadaslariyla calisiyordu. Hatta benle de ¢alisiyordu. Ilk
ben okuyordum sonra Melis okuyordu. Senin gibi okumak istiyorum ama

okuyamiyorum, diye yakiniyordu. Tek basina okumuyor, kitabi kapatiyor.”
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Okuma gelisimi

Akran grubu velileri 6grencilerin okuma becerilerinde olumlu degisikliklerin
oldugunu ve bu gelismenin diger derslerle de basarisini artirdigini ifade etmistir.
Ogrencilerin  okuma becerilerinin  gelisimi  diger derslerde de basarilarni
artirmaktadir. Calismanin O6grencilerin kelime hazinesini artirdidi, kitap okuma
aligkanligina olumlu katkilart oldugu anlagilmaktadir. Ayrica kendilerini daha rahat
ifade ettikleri ve bunun sosyal yasantisinda insanlarla iletisimine de olumlu

katkilarinin oldugu belirtilmektedir. Bu konudaki veli goriisleri soyledir:

Sefa’min babasi: “Okumasi ilk basta ¢cok zayifti. 1.sinif, 2. sunif ogrencisi gibi
okuyordu. Kelimeleri yutuyordu. Bazen olmayan geyleri de okuyordu. Gelisme
oldu.”

Nermin’in annesi: “Onceden hizli hizli okumaya calisiyordu ve yanlis
okuyordu. Simdi daha sakin noktaya, virgiile dikkat ederek tane tane okuyor.”
Melis’in annesi: “Kelimelere ekleme yapryordu okurken simdi daha dikkatli
ozenli okuyor. Caliymanin sonunda daha iyi oldu.”

Merve’nin annesi: “Ben Merve’de ¢ok biiyiik degisiklik gordiim. Merve, ee
hu gibi duraksamalar yapryor, bekliyordu. Simdi o ortadan kayboldu.
Okumast genelde iyiydi ama kelimelere bazen ekleme yapiyordu. Simdi daha
iyi, anlamasi da daha iyi oldu. Evde her giin yarim saat kitap okuyor ve bize
anlatyor.”

Aysel’in annesi: “Okumast ve anlamast daha iyi oldu. Aysel okudugunu daha
ivi anlamaya basladi. Onceden yazililarda eksik okuyormus, anlamiyormus.
Simdi anlyyormus onun igin son yazililarda daha yiiksek puan almis. Cok iyi
notlar alwyor artik ¢ogu dersten. Bir de kendini ¢ok iyi ifade etmeye bagladh.
Eve bir misafir geliyor, kendini ¢ok giizel anlatryor.”

Kazim’in babasi: “Okudugu metinlerde anlam biitiinliigiinii daha c¢ok
kavramaya bagladi. Boylece daha hizli okumaya basladi. Ayrica okudugunu
anlamast daha iyi oldu. Kursa devam ettigi siirede anlamadigi kelimelerin

daha fazla oldugunu gérdii. Anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarin

ogrendi bu yonden faydali oldu.”
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Hatice’nin annesi: “Hatice daha dikkatli okumaya basladi. Nerde baslayip
nerde bitirecegini daha iyi 6grendi. Noktalama isaretlerine dikkat ederek

’

okuyor artik. Hatice 'nin kendince giinde 10 sayfa kitap okuma kurali var.’

Akran grubunda ¢alismaya isteklilik

Akran gruplart velileri 6grencilerin ¢alismaya istekli olduklarin1 ve
akranlariyla birlikte severek ¢alistiklarini, ¢alismanin 6grencilere faydali oldugunu ve

devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu yondeki bazi veli goriisleri soyledir:

Zeynep’in annesi: “Okuma kursumuz var anne bugiin diyerek okul ¢ikisi geg
gelecegini soyliiyordu. Severek gidiyordu. Tesekkiir ederiz ¢aligmalarinizdan
dolayi ¢ocuklarimiza da ¢ok faydast oldu.”

Melis’in annesi: “Ogrenciler okuma kurslarinda istekliydiler. Anne bugiin
okumam var, ge¢ gelecegim diyordu. Gayet istekli idiler. Cocuklarimiza ¢ok
faydasi oldu. Keske kursa devam etseniz. Okuma kursunun olmasini isteriz.”
Serpil’in annesi: “Serpil, anne keske ogretmenimiz okuma kursuna devam

etse, diyordu. Allah razi olsun sizlerden béyle bir sey yaptiginiz igin.”

4.3. Alan Notlar1 ve Arastirma Giinliigii ile Elde Edilen Bulgular

Okuma etkinlikleri siirecinde akranlarin arastirmact ya da diger akranlariyla
etkilesiminde Onemli goriilen noktalar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.
Calismanin yapildigr sirada alinan kisa notlar “alan notlarim1”, giin sonunda
caligmalarla ilgili arastirmacinin duygu ve diisiincelerin belirtildigi notlar da
“aragtirma giinliiglinii” olusturmustur. Bu boliimde alan notlar1 ve arastirma giinligi
veri toplama araclarinin analizlerinden ¢ikan ¢6ziimlemelerden bahsedilmistir.
Bulgularin sunumunda kronolojik siralama goz oniinde bulundurulmustur. Ayrica
elde edilen bulgular “Metin Tiirii Se¢imi, Ortam Sorunu ve Coziimii, Odiil Kullanimi
ve Calisgmaya Tesvik, Akranlarin Egitilmesi, Doniit ve Diizeltme, Olagan Disi
Engeller, Gruplagsma Riski, Kelime Kumbarasi Oyunu, Veli Doniitleri, Calismaya
Kars1 Tutum” temalar1 altinda yorumlanmistir. Arastirmanin yedinci alt problemine

iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.
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Metin tiirii secimi

Okuma caligmalar1 i¢in okuma metinleri en temel materyal olarak is

3

gormektedir. Bu c¢alismalarda kullanilan “Gykiileyici, bilgilendirici ve siir “ olmak
iizere ii¢ tiir metin kullanilmaktadir. Ogrencilerin okuma metinlerinin 6zelligini
bilmesi, metni okuma siireci agisindan Onemli goriilmektedir. Bu calismada
ogrencilere her okuma Oncesi hangi tiir metinlerin islenecegi konusunda
bilgilendirmeler yapilmistir. Her hafta {i¢ metin tiiriiyle de ¢alisildigindan dolay1 daha
sonraki haftalar bu kisa bilgilendirici konugmalar azalmistir. Caligma yapilacak metin
tiirleri cogu zaman dgrencilerin segimine gdre karar verilmistir. Ogrencilerle calisma
stirecinde metinle 1ilgili sorular sorulmus, ogrencilerin fikirleri alinmistir.
Ogrencilerin siir tiirii metinleri daha gok sevdigi anlasilmaktadir. Bunun nedeni de

siirlerin diger tiir metinlere gore kisa olmasi ve siiri eglenceli bulmalari ile

aciklanabilir. Buna yonelik bazi1 6grenci goriisleri soyledir:

Aysel: “En c¢ok siiri seviyorum gsiirler eglendirici geliyor bana. Sonra
bilgilendirici metinleri seviyorum. Ciinkii bilgi 6grenmeyi sevdigim i¢in.”
Nermin: “Siiri sevivorum. Bana kolay geliyor okumasi. Genelde kisa tiir
metinleri seviyorum.”

Serpil: “Siiri okuma kolayligi oldugu i¢in daha ¢ok seviyorum. Bilgilendirici
metinler uzun ve zor oldugu icin yavas okudugum icin zorlaniyorum.”

Yusuf: “Siir kisa ve giizel oldugu igin seviyorum. Bilgilendirici metinlerdeki
bilgiler ilerde lazim olacagu i¢in onlari da biraz seviyorum.”

Hatice: “Siir kisa ve eglendirici oldugu icin seviyorum. Bilgilendirici ve

oykiileyici biraz uzun oluyor. Yabanci anlamadigim kelimeler oluyor.”

Melis: “Siiri seviyorum. Siir eglenceli, hayal diinyami gelistiriyor.”

Ogrencilerin siir tiiriinii sevmesinde bu metinleri okurken daha az hata
yapmalar1 olabilir. Calismada en az okuma hatasi yapilan siir tiirii de en fazla

caligilmak istenen metin tiiriidiir. Buna yonelik arastirma notlar1 sdyledir.

Osrencilerin hata sayisi ozellikle siir tiirlerinde az oluyor. O da okunan

kelime sayisindan mi kaynaklaniyor tam olarak bilmiyorum ama arastirmanin
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sonucunda siir tiiriindeki dogru okuma becerileri bize bunun yanitini verecek
galiba. (Alan notlar1: 24.12.2015)

Osrencilere her ¢alisma éncesi hangi tiir metinle ¢alisma yapmak istediklerini
sordugumda genelde siir diyorlar. Bugiin de siirle ¢calismamizi istediler. Siir
tiirtindeki metinlerle ¢aliymayr daha ¢ok seviyorlar. Siirin kisa ve eglenceli
oldugunu ifade ediyorlar. Acaba eglenceli dedikleri sey siirdeki kafiyeli soz
dizinleri mi? Ogrencilerin bu hosuna gidiyor anlasilan. (Arastirma giinliigii:
05.11.2015)

Aragtirmanin 4.1. bashiginda yer alan bulgulara gore de 6grencilerin en az hata
yaptigi ve okuma becerisinin en fazla gelistigZi metin tlriiniin siir oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda arastirmanin alan notlarindan elde edilen bulgularla

okuma envanterinden elde edilen bulgular birbirini desteklemektedir.

Ortam sorunu ve ¢oziimii

Calismanin basarili olmasi ¢alisma siirecinin sorunsuz bir sekilde uygulanmasi
ile gerceklesir. Diger taraftan arastirma siirecinin en 6nemli unsurlarindan birisi de
aragtirmanin  yapildigi ortamdir. Bu ortamlarinin  ¢alisma siirecini  olumsuz
etkilememesi icin Onlemler alinmalidir. Arastirmaci c¢alisma silirecinin basinda
ogrencilerin seslerinin ugultu olusturdugu yoniinde bir problemle karsilasmistir. Bu
problemin ¢oziimiine yonelik bazi ¢oziimler iiretilmistir. Buna yonelik arastirmaci

notlar1 soyledir:

Swnifta ogrenciler aymi anda okumaya baslayinca rahatsiz edici bir ugultu
oluyor. Ogrencilerin metni anlamasi ve okuma hatalarimn belirlenmesinde
sorunlar yaratabilir. Bunun igin ne yapilabilir? Suan havalar giizel. Okul
bahgesinde masali banklarda ¢alisabiliriz. (Alan notlart: 8.10.2015)

Osrenciler dgretmenim okul bahgesinde ¢alisalim, diyorlar. Okul bahgesinde

calismayt ¢ok sevdiler. (Alan notlari: 15.10.2015)
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Arastirmaci sorunlar tizerine getirdigi ¢6ziim Onerilerini (¢alisma ortaminin
degisikligi) uygulamaya almasi sorunu ¢ozmiistiir. Ayrica sinif ortamindan g¢ikarak

ortam degisikliginin olmas1 6grencilerin ¢aligmaya olan ilgisini artirmaktadir.

Odiil kullanimi, cahsmaya tesvik

Ayrica aragtirmacinin ortamda 6diil kullanmasi ve ovgiilerde bulunmasi
ogrencilerin c¢alismaya motive olmasmi saglamaktadir. Buna yonelik arastirmact

notlar1 soyledir:

Calismaya baslamadan o6nce kantinden ¢ikolata aldim ve 6grencilere dagittim.
Tesekkiir ettiler. Simdi okul bahgesinde ¢alisiyoruz. Okul bahgesine ¢iktigimiz
icin ¢ok sevindiler. ...ayrica 6grencilere ovgiilerde bulunmam onlarin ¢alisma
azmini artiriyor. Daha istekli calisiyorlar bunu fark ettim. (Alan notlari:

13.10.2015)

Akranlarin egitilmesi

Aragtirmaci siire¢ igerisinde Ogreten akranlarin egitimi iizerine sorunlar
yasamistir. Bu sorunlarin ¢éziimii amaciyla 6greten akranlara siire¢ basinda verilen
akran egitimi tekrar verilmis ve sorun ¢Ozllmiistiir. Akran 6gretimi yonteminin
kullanildig1 arastirmalarda c¢aligma siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi i¢in
Ogreten akranlarin egitim siireci ¢ok Onemlidir. Buna yonelik arastirmaci notlar

sOyledir:

Ogreten akranlara ogrenen akranlarin okuma hatalarimi bulma konusunda
uygulama oncesi  bilgilendirmeler yapilmasina ragmen bazi ogreten
akranlarin hatalart bulma noktasinda problemler yagadigint goriiyorum.
Ozellikle égrenci kendi kendini diizeltme yaptiginda ilk basta kelimeyi yanlis
okudugu icin o kelimeyi hatali okudu olarak kabul ediyor. Bunun igin ne
yapabilirim? ... Ogreten akranlara okuma hatalarimin belirlenmesi konusunda

tekrar bir bilgilendirme yapmam gerekir, sanirim. (Alan notlart: 20.10.2015)
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Osreten akranlara okuma hatalart konusunda bilgilendirmem ise yaramigs
goriiniiyor. Ogreten akranlar sorunsuz bir sekilde ogrenen akranlarin okuma
hatalarint  bulabiliyor. Arada swada hatirlatmak gerekir samirim. (Alan
notlari: 22.10.2015)

Aysel rahatsizligindan dolayr bugiin ¢alismaya katilamadi. Onun yerine ben
akran roliinde oldum. Ogrencilerle bu konuyu konustuk ve birisi
gelemediginde yedek égreten akran belirleme karart aldik. Ogrencilerle
birlikte okumast iyi olan Elif adli ogrenciyi yedek dgreten akran olarak
belirledik. Bu dgrenci basta ¢alisma grubu olustururken én degerlendirmede

akici okuyucular arasindaydi. O yiizden onu segtim. (Arastirma glinligii:

01.12.2015)

Doniit ve diizeltme

Ogretim siirecinde 6zellikle de okuma 6gretiminde doniit ve diizeltme dnemli
bir yer tutmaktadir. Bu arastirmada, aragtirmaci &grencilere aninda geri bildirim
verebilmesi ve akran etkilesimini gdzlemleyebilmesi amaciyla ¢alisma siirecinde
ogrencilerin yaninda olmustur. Gerekli yerlerde doniit ve diizeltmeler yapilmustir.
Arastirmacinin  geri bildirim vermesi oOgrencilerin yanlis 6grenmelerinin Oniine

gecmektedir. Buna yonelik arastirmaci notlar1 soyledir:

Havalar sogumaya basladi. Artik okul bahgesinde calisamayacagiz galiba.
Ben metni okuduktan sonra akran gruplart farkly siniflarda ¢alismaya devam
ediyor. Calismalarimizi okul c¢ikisi yaptigimiz i¢in bos swmif ¢ok. Bazi
swiflarda iki akran grubu bazi siniflarda tek akran grubu ¢alisiyor. Bu arada
ben de aralarinda dolasiyorum. Calismalarini gozlemliyorum. Nadiren de olsa
takildiklar: yerde miidahalede bulunuyorum. Ogrenciler ¢alismanmn mantigini

kavradi. Calisma ¢ok iyi gidiyor. (Alan notlar1:17.11.2015)

Olagan dis1 engeller

Calisma siirecinde, planlama disinda bazen olagan dis1 engeller ¢ikabilir. Bu

arastirmada hastalik, resmi tatiller ve olumsuz hava kosullar1 gibi nedenlerden dolay1
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caligma zamanlarinda aksamalar olmustur. Bunun i¢in ¢alisma planinda degisiklige

gidilerek telafi caligmalar1 yapilmistir. Buna yonelik arastirmaci notlar1 soyledir:

Bugiin 29 Ekim Persembe Cumhuriyet bayrami tatili. Bugiin okullar tatil
oldugundan dolayr ¢alismayr yarin yani Cuma giinii yapacagiz. (Arastirma
giinliigii: 29.10.2015)

Bu zamana kadar hava kosullart iyi oldugu igin hafta sonu ¢alismalar
stkintisiz devam ediyordu. Ogrenciler, hafta sonu yagmur yagdigi icin
birbirlerinin evlerine gitmekte zorlandiklarmi acikladilar. Bazilart okuma
etkinliklerini  gerceklestiremediklerini  ifade ettiler. Okuldan  sonra

birbirlerinin evlerine gideceklerini soylediler. (Alan notlart: 01.12.2015)

Gruplasma riski

Akran Ogretimine dayali uygulamalarda Ogreten ve Ogrenen akran gruplari
bulunmaktadir. Bu grup {iiyelerinin birbiriyle etkilesimi s6z konusudur. Bazi akran
gruplarinin ayni arkadasglariyla etkilesimde bulunmasi diger akranlariyla etkilesimde
bulunmamasi gruplagmalara neden olmaktadir. Bu da c¢alisma siirecini olumsuz
etkileyebilmektedir. Akranlar arasinda gruplasmanin 6nlenmesi amaciyla akranlarin
farkli akranlarla etkilesimde bulunmasina yonelik calismalar yapmak gerekir. Buna

yonelik arastirmaci notlar1 sdyledir:

Calismanmin basindan beri her hafta sali giinii 6greten ve ogrenen akranlar
eslesiyor. O hafta ogrenciler esleriyle ¢alisiyor. Diger Sali tekrar es segimi
oluyor. Eslestirmelerde goniilliiliik esastir. Bunun icin gerekmedikce
eslestirmelere miidahale etmiyorum. Ogrenciler kendileri eslesiyor. Bazi
ogrenciler hep aym akranlarla ¢alismak istiyor. Ogrencilerin farkli akranlarla
calismast icin eslesmelerde ogrencilere yardim ediyorum. (Alan notlari:

29.12.2015)

102



Kelime kumbarasi oyunu

Akran 0gretimi uygulamalar: tekdiize yapilmamakta mutlaka zenginlestirmeye
ya da farklilastirmaya ihtiyag duymaktadir. Bu aragtirmada akran 6gretimini daha
zenginlestirilmis bir ortamda yiirlitmek amaciyla kelime kumbarasi oyunu
tasarlanmistir. Ogrenciler bu siirecte kendi kumbaralarin1 hazirlamislar ve bunu
okuma etkinliklerinde kullanmaktan hoslanmislardir. Buna yonelik aragtirmact notlari

sOyledir:

Osrenen akranlara kelime Kumbaras: olusturmalarini séylemistim. Bugiin
Yusuf’'un getirdigi kelime kumbarasini ¢ok sevdim. Babasi mobilyact
oldugundan kelime kumbarasini iki kisilik mdf’den yaptirmis, ¢ok giizel ayrica
cok saglam goriiniiyor. Ogrenci herhangi bir arkadasiyla kullanabilecegini
soyledi. Ben de istedigi bir arkadasiyla kullanabilecegini séyledim. Diger
ogrencilerde beyaz kopiiklii dondurma kutularindan kelime kumbarasi
vapmugslar. Kelime kumbarasinin iistiine isimlerini yazdik ve sinif dolabinda
kelime kumbaralarini ozel bir yere koyduk. (Arastirma giinliigii: 06.10.2015)

Dikkatimi ¢eken noktalardan birisi; 6grenciler ¢alisma siirecinde yanlis
okudugu kelimeleri kiiciik kagitlara yazip atiyorlar bundan ¢ok hoslandiklarini
gozlemledim. Renkli renkli kalemler kullanarak giizel bir yaziyla yazmaya

calistiklarini goriiyorum. (Alan notlari: 07.01.2016)

Veli doniitleri

Okuma etkinlikleri velilerin desteginden ve gozlemlerinden bagimsiz degildir.
Calisma silirecinde velilerle de zaman zaman etkilesime gecilmistir. Veliler
ogrencilerin okuma becerisindeki gelismeler olduguna yonelik g¢alisma siirecinde
olumlu doniitler vermislerdir. Akran velilerinin olumlu diislincelerinin kaynagi
calismanin Ogrencilere yararli oldugu fikrine sahip olmasidir. Buna yonelik

arastirmaci notlar1 soyledir:

Bugiin égrenen akran grubundan Yusuf'un velisi okula geldi. Bdyle bir

calisma yaptigim icin ¢ok tesekkiir etti. Cocugunun okuma becerisinde
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iyilesmeler oldugunu ifade etti. Evde onceden test ¢ozerken ya da bir sey
okurken ¢ok yavas okudugunu hem kendilerinin hem de d&grencinin
anlamadigim séyledi. Simdi ogrencinin test ¢ozerken ya da kitap okurken
okumasimin iyi oldugunu, okuduklarmi anladigini ifade etti. Béyle olumlu

doniit almak beni ¢cok mutlu etti. (Arastirma giinligi: 22.12.2015)

Calismaya kars1 tutum

Bir uygulamadan yarar gorme ya da uygulamaya katilmayi siirdiirmede, bu
uygulamaya yonelik tutumlar 6nemli yer tutmaktadir. Bu calismada ogrenciler
calismayr eglenceli, faydali bulmakta ve bu da onlarin ¢aligma isteklerini
artirmaktadir. Ozellikle akranlariyla birlikte calisma Ogrencilerin olumlu duygular

yasamasini saglamaktadir. Buna yonelik arastirmaci notlar1 sdyledir:

Osrenciler ¢alismanin sali, persembe ve hafta sonu bir giin oldugunu
bilmesine ragmen bazi ogrenciler 6gretmenim bugiin okuma kursumuz var mi
dive sordular. Ogrencilerle konustugumda kursun olmasin istedikleri icin
sorduklarimi  anladim. Okuma etkinliklerini sevdiklerini ifade ediyorlar.
Ozellikle metinlerin ¢cok uzun olmamasi ve metinleri eglenceli, faydali bilgiler
veren metinler olarak gérmesi metinleri sevmelerinde onemli bir etken olarak

belirttiler. (Aragtirma giinliigi: 06.01.2016)

Goriismelerden, alan notlarindan ve arastirma giinliigiinden elde edilen temalar

ve temalara ilgili gelisim alanlar1 asagida Tablo 11°de 6zetlenmistir.
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Tablo 11: Ana ve Alt Temalar

Bilissel Gelisim

Duyussal Gelisim

Sosyal Gelisim

Akict okuma becerileri
*okuma gelisimine katkisi

*okuma basarisi

Anlama becerileri
*okuma gelisimine katkis1

*okuma basarisi

Eglenceli

*kelime kumbarast oyunu

Ilgili ve istekli

*akran grubunda

calismaya isteklilik

*evde okuma caligmalarini

surdiirme

Calismadan memnun
*calismaya kars1 tutum

*akran grubunda

calismaya isteklilik

Okuma motivasyonu
*cevresel tepkiler

*adal kullanimi ve

calismaya tesvik

*dontt ve dizeltme

Sorumluluk
*ogreten akran olma istegi

*akranlarin egitilmesi

Kendine giiven
*cevresel tepkiler

*basarili olma

Iletisim ve sosyallesme
*etkilesim destegi

*kelime kumbarasi oyunu
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5. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akran Ogretimi yonteminin etkililigini
incelemek amaciyla yapilan bu eylem arastirmasinda asagidaki sonuclara ulagilmistir.
Bu sonuglar “Okuma Becerisinin Gelisimine Iliskin Sonuglar”, “Gériismelerden Elde
Edilen Sonuglar”, “Alan Notlar1 ve Arastirma Giinliigii Ile Elde Edilen Sonuglar”

basliklar1 altinda sunulmustur.

5.1.1. Okuma Becerisinin Gelisimine Iliskin Sonuclar

Hem 6grenen hem de 6greten akran grubu 6grencilerinin okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerine ait puanlari her {i¢ metin

tiiriine (Oykiileyici, bilgilendirici ve siir) ait 6lglimlerde yiikselmistir.

En fazla yiikselme 6grenen akran grubu 6grencilerinin sirayla prozodik okuma
(ortalama degisim %133), okudugunu anlama (ortalama degisim %105), okuma hizi
(ortalama degisim %96) ve dogru okuma yiizdelerinde (ortalama degisim %14)
olmustur. Diger taraftan Ogreten akran grubu Ogrencilerindeki ylikselme de sirayla
okuma hiz1 (ortalama degisim %28), prozodik okuma (ortalama degisim %14),
okudugunu anlama (ortalama degisim %12) ve dogru okuma yiizdelerinde (ortalama
degisim %3) olmustur. Bu sonuglar 6zellikle okuma giigliigii olan 6grencilerde akran
Ogretimi uygulamasinin 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ alanyazinda da
goriilmektedir. Fuchs ve digerlerinin (1997) calismasinda, ilkdgretim 6grencilerinin
akici okuma ve okudugunu anlama basarilarinin artirilmasi icin akran Ogretimi
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda akran &gretimi yonteminin &grencilerin
hem okudugunu anlama hem de akici okuma basarilarinda Onemli gelismeler
sagladig1 bulunmustur. Ayni sekilde Fuchs ve digerlerinin (1999) ¢alismasinda da lise
ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama basarilarinda akran Ogretiminin

olumlu etkisinin oldugu bulunmustur. Fuchs ve Fuchs (2005) arastirmasinda, akran
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destegi alan cocuklarin kelime tanmima, akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde kontrol grubundan anlamli derecede daha basarili olduklari

bulunmustur.

Diger bir ¢alismada Blanch ve digerleri (2012) ¢ocuklarin okudugunu anlama
basarisi iizerinde okulda akran O0gretimi ve evde aile 0gretimini igeren programin
etkisini incelemistir. Arastirma sonunda programa katilan tiim ¢ocuklar rolleri
(6greten ya da Ogrenen) ne olursa olsun veya aile destegi olsun ya da olmasin
okudugunu anlama bagarilarim1 artirmislar. Ayrica akran &gretimi programina aile
katiliminin okudugunu anlamayr gelistirmede o©nemli bir degisken oldugunu
gostermistir. Buna gore aile katilimi olan ¢ocuklarin okudugunu anlama basarisi diger
ogrencilere gore daha fazla olmustur. Giivey-Aktay’a (2015) gore akran Ogretimi,
yalnizca ders kapsaminda degil, bireylerin kiiciik yaslardan itibaren akranlariyla
etkilesim kurabilecekleri sosyal ortamlarda da gerceklesebilmekte ve bireylerin her
alanda Ogrenme yasantilarini zenginlestirmelerine yardimci olmaktadir. Akran
Ogretimi  yonteminin bu Ozelliklerinden dolay1r aragtirmada bu sonucun ¢iktigi

diistiniilebilir.

Yildirim ve digerleri (2012) aragtirmalarinda akict okumay1 gelistirme dersi
Ogretim programinin Ogrencilerin okuma hizlarim1 ve okudugunu anlamasin
gelistirmede katki sagladiklarini belirtmistir. Bu katkinin en 6nemli nedeni olarak da
caligma siirecinde 6grencilerin akran doniitii ve akran destegi almalar1 gosterilmistir.
Ciinkii 6grenciler 6gretmen tarafindan sunulan materyali 6grenmek i¢in ¢aba gosterir.
Akranlarniyla ¢alisan 6grenciler de etkilesimde bulunarak materyalin tiim yonlerini

kavrayabilir.

Arastirma sonucunda ogrenen akranlarin yiizdelik olarak en fazla artisi
prozodik okumada goriilmektedir. Ogretmen ve 6greten akranlarin okumada dgrenen
akranlara model olmasi onlarin prozodilerini artirmistir. Ciinkii Keskin’e (2012) gore
ogrencilerde prozodinin gelistirilmesi i¢in model olma ¢ok dnemlidir. Ogrencilerin
akic1 okuma becerilerinden hiz ve dogru okumay1 kendi yasantilar1 yoluyla
kazanabildiklerini ancak prozodinin gelismesi i¢in mutlaka model olacak iyi bir

okuyucuya ihtiyag¢ oldugu belirtilmektedir (Keskin, 2012; Rasinski, 2006).
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Calismanin sonucuna gore sadece oOkuma giigliigli olan Ogrenen akran
ogrencileri degil ayni zamanda iyi okuyucular olarak tanimlanan 6greten akran
ogrencileri de okumalarini ilerletmiglerdir. Dolayistyla akran 6gretimi yonteminin iyi
okuyucu olan Ogreten akranlarin da basarisinin artmasina olumlu katkilar1 vardir.
Unver ve Akbayrak’a (2013) gére akran &gretimi siirecinde, dgrenen akranlar ile
birlikte 6greten akranlarin da kazanimlar1 olmaktadir. Ogreten akranlarm, daha dnce
ogrendiklerini Ogretme/gosterme/tartigma firsati elde etmeleri derinlemesine bilgi
kazanmalarin1 saglamaktadir. Kisaca, Ogreten akranlar Ogreterek iki kere
ogrenmektedirler. Calismalar, akran 6gretimi yonteminde O6greten akranin konuyu
diger akranlarina anlatirken tekrar ettigini ve daha iyi 6grendigini vurgulamaktadir.
(Demirel, 2013; Mirzeoglu ve digerleri, 2014; Yardim, 2009). Arastirmanin bu
sonucuyla benzerlik gdsteren Bastug ve Kaman’in (2013) c¢alismasi, norolojik etki
yonteminin akic1 okuma ve anlama sorunu yasayan dgrenciler basta olmak iizere orta
ve list okuma diizeyindeki 6grencilerin de akici okuma ve anlamalarini gelistirmede

etkili oldugunu gostermektedir.

Riessman’a (1990) gore; akran 6gretimi ister grup halinde olsun, isterse bire
bir esli olsun, hem destek alan hem de destek veren i¢in 6nemli bir deneyim saglar ve
her iki grup i¢in de olumlu etkiye sahiptir (Akt. Demirel, 2013:92). Vygotsky’ye
(1978) gore akran egitimi programina Kkatilan bir 6grenci diger akranlariyla etkilesime
gireceginden dogal olarak dgrenecektir. Pek ¢cok kaynak, dgrencinin arkadaglarindan
sagladigi destek diizeyi ile akademik basaris1 arasinda pozitif yonde bir iligki
oldugunu goéstermektedir (Oz 1998; Tayl, 2010; Yildirim 1997). Mazlum (2015)
calismasinda akran Ogretimi uygulamalarinin sonunda ogretici 6grencilerin yeni
bilgiler ogrendiklerini ve bu silirecten keyif aldiklarin1 ortaya ¢ikarmistir.
Alanyazindan elde edilen sonuglar calismanin bu sonucuyla benzer ozellikler

gostermektedir.

Akran 6gretimi uygulamasinda 6grencilerin basarisi istikrarli bir sekilde siir
tirli metinde daha da yiikselmistir. Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde ve akici
okumanin saglanmasinda siir tiirinde daha olumlu gelismeler olmaktadir. Ilgili
alanyazinda akici okumada siir kullaniminin faydali oldugunu ve tercih edilmesi

gerektigini belirtmektedir. Rasinski (2006) akicilik 0Ogretiminde dogruluk, hiz,
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prozodik okumanin bir arada ele alinmasi gerektigini, bu nedenle de okuma
etkinliklerinde kullanilacak en iyi okuma materyallerinin prozodik okumay1 da
destekleyen siirler, sarkilar, uyaklar, monologlar, diyaloglar ve mektuplar gibi ritmik,
sanatsal ve etkilesimli metinler oldugunu ifade etmistir. Ayn1 sekilde Lane, Hudson,
Leite, Kosanovich, Strout, Fenty ve Wright (2009) okuma o6gretiminde siirlerin,
melodik metinlerin ve etkilesimli senaryo metinlerinin (okuyucu tiyatrosu)
okunmasina yer verilmesinin Ozellikle uygun prozodi ile okumay1 destekleyici
uygulamalar oldugunu belirtmistir. Reutzel de (2009) akiciligin kazandirilmasinda
farkli metin tiirlerinin kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Arastirmanin bu sonucu
okuma giicliigiiniin giderilmesinde farkli metin tiirlerinin 6zellikle siir tiird

kullaniminin 6nemli oldugunu gdstermektedir.

5.1.2. Goriismelerden Elde Edilen Sonuglar

Hem akran gruplarinda yer alan 6grenciler hem de bu 6grencilerin velilerine
gore akran Ogretimi uygulamasi, dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimine katki
saglamigtir. Ogrenen akran grubu dgrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeleri hem
kendilerinde hem de 6greten akranlarinda mutluluk, seving ve kendini iyi hissetme
gibi olumlu duygular olusturmaktadir. Ayrica Ogrenciler hem evde okumay1
stirdiirmiis hem de akran Ogretimi etkinliklerine istekle katilmislardir. Bu durum
ogrencilerin okumaya karsi motivasyonunu artirmugtir. Ilgili alanyazin incelendiginde
arastirmalarda buna benzer sonuglarin alindigi goriilmektedir (Can, 2009; Demirel,
2013; Yardim, 2009). Hepler ve Hickman (1982) akranlar arasindaki sosyal
etkilesimin, 6grencilerin okuma siirecine daha fazla motive olmalarini sagladigini
ifade etmistir. Ayn1 sekilde Guthrie ve Anderson (1999) da &grencilerin okuma
etkinliklerini paylagsmaktan, birlikte okumaktan, arkadaslarmi ve akranlarini takip
etmekten hoslandiklarini, boyle durumlarda gerceklestirilen sosyal etkilesimin
ogrencileri okuma etkinliklerine motive ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Field,
Burke, Lyold ve McAllister (2004) ¢alismalarinda, akran egitim siirecinin 6grenci

memnuniyetini, motivasyonunu, 6grenme istegini artirdigi ifade etmislerdir.

Akran 6gretimi uygulamasindaki destek, akran grubu 6grencilerine giiven ve

rahatllk vermekte ve daha eglenceli zaman geg¢irmesine firsat vermektedir.
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Arastirmada elde edilen bu sonuglar1 destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Demirel,
2013; Mazlum, 2015; Yardim, 2009). Cok ve digerleri (2003) HIV/AIDS konusunda
yaptiklar1 ¢alismada; akran egitiminden faydalanan Ogrencilerin, uygulamaya
katilmaktan memnun olduklarini, akran egitimcileri ile giizel vakit gegirdiklerini ifade
etmislerdir (Akt. Demirel, 2013:92). Henning, Weidner ve Jones (2006) 6grencilerin,
akran grubu icerisinde diger egitimcilerin 6niindekinden daha az gergin olduklarini,
Ernst ve Byra (1998) yaptiklart calismada 6grencilerin akranlariyla ¢alismanin rahat
ve pozitif bir deneyim gecirmelerine, aralarindaki sosyal iligkileri gelistirmesinin
yaninda birlikte ¢alisma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Alanyazindan elde

edilen sonugclar arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin akran grubu icerisinde ¢alismasi, onlarm iletisim becerisini
gelistirmekte ve sosyallesmesini saglamaktadir. Fantuzzo, Manz, Atkins ve Meyers
(2005) akran egitiminin &grenciler i¢in sosyal beceri kazanimlarina olumlu katkisi
oldugunu ileri siirer. Carter (2008) akran temelli uygulamalarin 6grenciler arasinda
iletisimi gelistirdigini ifade etmistir (Akt. Demirel, 2013:92). Can’a (2009) gore iyi
programlanmig bir akran Ogretimi yontemi ile birey, dogal bir siire¢ igerisinde
birbirlerini tetikleyerek gelisen birgok beceriyi kazandigi sdylenebilir. Ogretme
strecinde goriis ve fikirlerin aktarimi bireyin kendini ifade edebilme becerisini

arttirarak toplumsal yagsamda gerekli olan iletisim becerisini gelistirir.

Arastirmanin bir baska sonucu akran O6gretiminin 6grencilere sorumluluk
kazandirmasidir. Ogrenciler arkadasinin basar1 ve basarisizlik sonuclarindan, yasadigi
duygulardan kendilerini sorumlu hissetmektedirler. Calismada elde edilen bu
sonuglar1 destekleyen caligmalar bulunmaktadir. Tayli (2006) yaptig1 caligmada, lise
ogrencilerinde akran yardimcilifinin 6grencilerin kisisel ve sosyal sorumluluklarinm
attirdigi sonucuna ulagmustir. Phillip, Darrell ve Craig (1998) akran o6gretimi ile
ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkin katildiklari, 6grenme etkinliklerinde
basarilarinin ve sorumluluklarinin arttigi sonucuna ulagmislardir. Can (2009)
tarafindan yapilan arastirma sonucglarma gore akran 6gretim modeliyle islenen ders
sonucunda, ders veren dgrencilerin derse hazirlanma ve sunus becerilerinin her derste
arttig1; ogretmenlik mesleki yasantis1 Oncesi bir rol model olarak bir 6z-imajin

gelistigi ve ¢evresinde ornek davranislarin olustugu; sorumluluk bilincinin gelistigi;
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liderlik, yonetme ve yonlendirme becerilerinin arttifi, uygulamayi sahiplendikge
Ozgiivenlerinin gelistigi ve bu durumun motivasyonlarmi arttirdigi, ders alan
ogrencilerde ise derse devam, katilim, hazirlanma, diizenlilik ve ¢alisma konularinda
sorumluluklarinin ve otoriteye saygilarinin gelistigi saptanmistir. Mirzeoglu ve Ozcan
(2015) galigmasinda akran 6gretiminin rahatlik, sorumluluk, isbirlikli ¢alisma, kendini
degerlendirme firsati yaratma, sorumluluk alma ve 6grenme-6gretimde esnek olma

gibi olumlu yanlar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirma sonucunda her iki grup Ogrencilerinin de 6greten akran olmaya
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, 6gretmen roliinde dgreten akran olmayi
istemislerdir. Robinson, Schofield ve Steers-Wentzell’e (2005) gore, akran ogretimi
bir rol modeli olarak ders veren dgrencinin 6gretme siireci disinda iyi 6grenci rolil
istlenmeyi iceren cezbedici bir yontemdir. Bu durumda ogreten akran rolii
Ogrencilerin, sinifta ve okulda davranislarina yon verdigi soylenebilir. Diger bir
deyisle akranlar iyi 6grenci roliinii alabilirler. Can’m (2009) ¢alismasinda, ders veren
ogrencilerin oynadigi roliin farkliligi 6grenci iizerinde otorite, saygi, lider olma,
ayricalikli olma gibi nitelikleri olusturdugu goézlenmistir. Bu roliin kesinlikle {istiinliik
taslama gibi durum olmamakla birlikte ders veren konumunda olmak saygi ve
ayricalikli olmay1 saglamistir. Bu nedenlerden dolay1 6grencilerde dgreten akran olma

istegi olmus olabilir.

Arastirma sonucunda kelime kumbarast oyunu &grenciler tarafindan olumlu
karsilanmistir. Ogrenciler, ¢alismanm oyunla daha eglenceli ve yararli oldugunu
diistinmektedirler. Bu nedenle akran o6gretimi uygulamalart tekdiize yapilmamali
mutlaka zenginlestirmeye ya da farklilagtirmaya ihtiya¢ duyulmalidir. Bu durumu
alanyazina dayali olarak soyle aciklamak miimkiindiir: Vygotsky’ye (1978) gore,
oyun cocuga serbestce kesif yapma, diisinme ve hareket etme olanagi tanir.
Kaynaklarda oyunun, ¢ocugun fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine
katkilart agiklanmistir (Egemen, Yilmaz ve Akil, 2004; Giiler, 2007; Kogyigit, Tugluk
ve Kok, 2007; Nicolopoulou, 2004; Yalginkaya ve Caglak, 1998). Giiler (2007:127)
cocuklarin oyunlarin1 planlamalari, 6z diizenleme ve okuma-yazma ile ilgili temel
becerilerinin kazanmalarin1  destekledigini ifade etmistir. Buna gore okuma

ogretiminde etkinliklerin eglenceli ve etkili olmasi i¢in oyunlar tasarlanabilir. Boylece
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oyunla c¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katkida

bulunulabilir.

Arastirmanin bu béliimiindeki diger sonuglar sunlardir: Ogrenen akranlarin
okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili doniitler almasi onlarda olumlu duygularin
yasanmasini saglamistir. Ogrenen akranlara sunulan yardim ve destek onlarin okuma
hatasin1 gidermesinin yaninda olumlu duygular gelistirmesine katkida bulunmustur.
Okuma giigliigli 6grencilerin olumsuz duygular yasamasina neden olmaktadir. Bu
duygunun kaynagi ise fazla yanlis yapma korkusu, arkadasinin yanlisini sdylemesi ve

yanlisi kabullenememe gelmektedir.

5.1.3. Alan Notlar1 ve Arastirma Giinliigii ile Elde Edilen Sonuclar

Siir tiirii en ¢ok tercih edilen metin tiiriidiir. Alanyazinda bu durum su sekilde
aciklanmistir: Akyol’a (2011) gore ilkdgretimin baslangicindaki ¢ocuklar siirden
hoslanmaktadir. Ancak siire¢ iyi devam etmez ise ilkogretimin sonuna dogru siire
karsi olan 1ilgilerini kaybedebilirler. Siire karsi olan ilginin azalmasit veya
kaybedilmesinde pek ¢ok neden olabilir. Bu konuda 6gretmenlerin yapmis oldugu
uygulamalar 6grencilerin siire karsi ilgisine etkide bulunmaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin cocuklarin siire ilgisini devam ettirecek c¢alismalar yapmasi onlarin

okuma bagsarilarinin artmasinda da yararl olabilir.

Calisma ortaminda sorunlar ¢ikabilmektedir. Bu sorun ¢alisma ortaminin
degistirilmesi ile giderilmistir. Ayrica arastirma siirecinde olagan dis1 engellerle (tatil,
hastalik, olumsuz hava kosullar1) de karsilasiimaktadir. Bu engeller telafi egitim
caligmalar1 ile asilmistir. Alanyazinda bu durum soyle ifade edilmistir: Yildirim ve
Simsek (2005:305) eylem arastirmasi bir sorun ¢6zme siirecidir ve bu siirecin dogasi,
ortaya ¢ikan durumlara gore yeni kararlar almayr gerektirebilir. Bu nedenle
arastirmacinin  siirekli olarak arastirma siirecini tutarlik, etkililik ve yeterlik
yonlerinden sorgulamali ve arastirma amact dogrultusunda gerekli degisikliklere

gidebilmelidir.
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Akran Ogretimi  uygulamalarinda 6dil  kullannminin = olumlu  etkileri
gorliilmiistiir. Arastirmacinin c¢alisma siirecinde 6diil (¢ikolata, kalem vb.) ve Ovgi
(aferin, cok giizel, yapabilirsin vb. ifadeler ile basin1 oksama, goz kirpma vb.
davranislar) kullanim1 6grencileri ¢alismaya motive etmistir. Alanyazinda bu durum
su sekilde agiklanmistir: Kesiktag’a (2006) gore 6diil kullanim1 6gretmenin 6grenciyi
istendik davranisa yonlendirmesini saglayan temel bir miidahaledir. Witzel ve Mercer
(2003) oOgretmenlerin bu baglamda, 6grencide igsel motivasyonu olusturmak igin
cesitli odiiller verebileceklerini belirtmektedirler. Ozellikle dgrenme giigliigii olan
ogrencilerde sozel Gvgiinlin ¢ocukta igsel bir giidiillenme kaynagi olusturacagina
inanmaktadir. Ogretmenlerin édiillendirmesi, sdzel évgiilerde bulunmasi 6grencilerin

okumaya kars1 motive olmalarini saglayabilir.

Arastirma sonucunda, akran 6gretimi Uygulama siirecinde gruplasma riski
olabilecegi goriilmiistiir. Ogrencilerin ayni kisilerle es olma istegi sorunu, akran
degisimi zorunlu kilinarak 6gretmen miidahalesiyle ¢oziilmiistiir. Cankaya ve Canakeg1
(2011) ogretmenlerin siklikla karsilagtiklart istenmeyen 6grenci davraniglari arasinda
“gruplasmanmn” yer aldigin1 belirtmigtir. Ogretmenler bu istenmedik 6grenci
davramigmm ortadan kaldirmak igin gerekli miidahalelerde bulunur. Ogretmenlerin
istenmeyen davraniglara karsi basvurduklari ¢6ziim yollar1 arasinda “sorumluluk
kazandirma”, “ddillendirme” ve “sosyal destek saglama” gibi ¢6ziim Onerileri yer
almaktadir. Ogretmenler bu ¢dziim onerilerinden yararlanarak ogrenciler arasinda

sosyal kaynasmayi ve iletisimi giiclendirmeyi saglayabilir.

Arastirma siirecinde 6greten akranlarin planli bir bicimde egitilmesi gerektigi
goriilmiistiir. Uygulama Oncesi 0greten akranlarin egitimi yapilmasina ragmen siireg
icerisinde akranlarin uygulamaya yonelik eksikliklerini giderme amagli 6greten akran
egitimi tekrardan yapilmistir. Akran 6gretiminin basarili bir sekilde uygulanmasi igin
ogreten akranlarin egitilmesi ¢ok bilyiik 6neme sahiptir. Unver ve Akbayrak (2013)
akran egiticilerin, dgretim becerilerini gelistirmek icin planli iyi diizenlenmis bir

egitim programindan gegirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Uygulama siirecinde arastirmacinin doniit ve diizeltmelerinin gerekli oldugu

goriilmiistiir. Boylece Ogrencilerin  yanlis O6grenmelerinin  Oniline  gecilmesi
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hedeflenmistir. Demirel’e (2007:133) goére doniit, 6grenciye egitimin amaclarina
uygun davranimda bulunup bulunmadiginin bildirilmesi ya da hedef davranisin
kazanilip kazanilmadiginin bildirilmesidir. Bu bildirimlerin sonucuna bakarak
ogrencilerin eksiklikleri ve yanliglart belirlenir. Bu eksikleri tamamlama ve
yanlisliklarint dogrulama islemi de diizeltmedir. Caliskan (2015) etkili bir 6grenmenin
gergeklesebilmesi i¢in 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya da yanlishigr hakkinda

aninda donlit verilmesi gerektigini belirtmistir.

Aragtirmanin bu boliimiindeki diger sonuclar sunlardir: Calismaya karsi
ogrenciler istekli ve olumlu tutum gostermislerdir. Arastirmada velilerden olumlu
doniit alindig1 goriilmiistiir. Kelime kumbarasi oyununun eglenceli ve yararli oldugu
goriilmustlir. Calismaya karsi tutum, veli doniitleri ve kelime kumbarasi oyunu
sonuclart goriismelerden elde edilen sonuglarla Ortiismektedir. Bu sonuglar ilgili

boliimde tartisilmistir.

Sonug olarak 6grencilerin akict okuma ve anlama basarilarinin artmasi akran
Ogretiminin Ogrencilere biligssel yonden olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir.
Diger taraftan akranlar arasindaki sosyal etkilesim; sorumluluk, kendine giiven,
iletisim ve sosyallesme gibi sosyal becerileri de artirmistir. Ayrica 6grencilerin
caligmayr eglenceli bulmalari, okumaya karsi ilgili ve motive olmalar1 onlarin
duyussal gelisimine de olumlu etkileri olmustur. Kisaca, akran Ogretimi
uygulamasinin dgrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisimlerine olumlu

katkilar1 olmustur.
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5.2. Oneriler

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde akran Ogretimi yonteminin etkililiginin
incelendigi bu arastirma sonucuna dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara su

oneriler getirilebilir:

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

e Ogrencilerin okuma giigliigiiniin giderilmesinde akran 6gretimi yonteminden

yararlanilabilir.

e Akran Ogretimi uygulamalarn tekdiize yapilmamali mutlaka zenginlestirmeye

ya da farklilastirmaya gidilmelidir. Ozellikle oyunlastirma kullanilabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Benzer bir ¢alisma, deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi deneysel
yontemlerle yapilabilir. Boylece akran Ogretiminin okuma giigliigiinii

gidermedeki etkisi istatistiki olarak test edilebilir.

e Okuma gii¢liigii yaninda, yazma giigliigii gibi farkl: dil becerileri alanlarinda

da akran 6gretiminin uygulandig: arastirmalar desenlenebilir.

e Ilk ve orta dgretimde, farkli okul ve smif diizeylerinde ayni ve farkli yas

gruplarina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Akran 6gretimi yonteminin Ogrencilerin okuma ve derse karsi tutum ve

motivasyonlari {izerine arastirmalar yapilabilir.
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Ek-1 Arastirma izni
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4 ""st _ ADANA VALILiGi
“\ J Il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :98258552-604-E.11665920 ‘ 13/11/2015
Konu: Tez (Mustafa Tiirkmenoglu)

VALILIK MAKAMINA

llgi  :Nigde Universitesi'nin 02/10/2015 tarih ve 69972237-302.08.01-E.1554 sayilt yazis:.

) Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dal Sinf
Ogretmenligi Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans Programu 143521014 numarali
6grencisi Mustafa Tirkmenoglu 'nun Yrd. Dog. Dr. Muhammet Bagtug 'un damismanhginda
"Okuma Gigligvinin Giderilmesinde Akran Ogretimi  Yonteminin Etkisi” konulu tez
¢alismas: kapsaminda Miidirliigiimiize bagh Pozant: Ilkkokulunda projenin
uygulanmasi ile ilgili ilgi yazi ekte sunulmustur. .

Ilimiz "I1 Arastrma Degerlendirme Komisyonu"nun 11/11/2015 tarihli "Uygundur”
raporu dogrultusunda, Midiirliigiimiize bagh Pozant1 ilgesi ilkokulunda "Okuma
Gigliguniin Giderilmesinde Akran Ogretimi  Yonteminin Etkisi" adli tez ¢alismasin
2015-2016 egitim-0gretim tarihleri arasinda egitim-6gretimin aksatilmasina mahal vermeden
alismanin yapilmas: ayrica yapilan galisma sonucunda olusturulacak raporun il ve ilge milli
egitim miidiirligiine gonderilmesi, Midiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.
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Mustafa AYDIN
Vali a.
Vali Yardimcis:
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Ek-2 Ogrenci Onay Formu

Ogrenci Onay Formu

Nigde Universitesi i

Arastirmanin Baghgr: Okuma Giigliigiiniin Giderilmesinde Akran Ogretimi Y6nteminin
Etkisi

Arastirmact: Mustafa TURKMENOGLU, mtugkm@hotmail.com, (0541) 6737759
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Muhammet BA§STUG, mbastug@nigde.edu.tr , 03882254380

Sevgili dgrenci;

Bu aragtirma ile sizin okuma ve okumaya iliskin diger becerilerinizin gelisimine
katkida bulunacagina inantyoruz.

Bu calismada yer alip almamak sizin segiminize bagl olmakla birlikte ¢alimada yer
almaniz i¢in aileniz veya benim tarafimdan herhangi bir zorlama yapilmayacakiir.

Caligmaya katildiginiz takdirde galismanin herhangi bir yerinde ¢alismay: birakabilir
ve istediginiz herhangi bir soruya cevap vermeyebilirsiniz.

Calisma boyunca elde edilecek veriler bu aragtirma icinde yer alan kisiler hi¢ kimseye
gosterilmeyecektir.

Yapilacak bu ¢alismalar hakkinda ailenize gerekli bilgilendirmeler yaptlmugtir.
Caligmanin herhangi bir yerinde akliniza bir soru geldiginde sormaktan gekinmeyin.

Eger bu calismaya katilma konusunda ailenizle birlikte aynt istekliligi gosteriyorsaniz
liitfen asagida sizinle ilgili bog birakilan yerleri doldurarak imzalayiniz.
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Ek-3 Veli Onay Formu

Veli Onay Formu

Nigde Universitesi

Arastirmanin Bashgi: Okuma Giicliigiiniin Giderilmesinde Akran Ogretimi Yonteminin
Etkisi

Arastirmacr: Mustafa TURKMENOGLU, mturkm@hotmail.com , (0541) 6737759
Danigman: Yrd. Dog. Dr. Muhammet BASTUG, mbastug@nigde.edu.tr , 03882254380

Sayin Veli;

Bu arastirma ile gocugunuzun okuma ve okumaya iligkin diger becerilerinin geligimine
katkida bulunacagina inantyoruz.

Bu ¢aligmada sizin ve cocugunuzun yer alip almamast sizin segiminize bagli olmakla
birlikte sizin ve ¢ocugunuzun galismada yer almast i¢in arastirmact/6gretmeni tarafindan
herhangi bir zorlama yapilmayacaktir. Arastirma ile ilgili sormak istediginiz bilgileri
aragtirmact/6gretmeni tarafindan edinebilirsiniz. Cocugunuz ve siz ¢alismaya katildiginiz
takdirde galigmanin herhangi bir yerinde galigmay1 birakabilir ve istediginiz herhangi bir
soruya cevap vermeyebilirsiniz. Bundan dolay1 bu arastirmada katilime olarak sizin ve
cocugunuzun yardimlarini bekliyoruz.

Calismalar sirasinda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan ¢aligma metinleri,
gbzlem ve goriisme formlari, kamera ve ses kayit cihazi kullanilacaktir. Bu araglarin
kullanilmasindaki amag siirecin isleyisiyle ilgili hi¢ bir noktay: gozden kagirmamaktir. Elde
edilecek veriler bu arastirma iginde yer alan kisiler, siz ve gocugunuz diginda hi¢ kimseye
gosterilmeyecektir. Arastirma siiresince ve aragtirmanin bitiminde ¢ocugunuzun ve sizin
kimliginizi agiklayici bilgilere kesinlikle yer verilmeyecektir.

Ad

Soyadi

[mza /)‘/W
Tarih 0510, it
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Ek-4 Calisma Metinleri

Haftalar Oykiileyici Metin Bilgilendirici Metin Siir
1. Hafta Tenis Turnuvasi Uzayda Diinya Uyku
2 Hafta Ik Riiya Kutu Kutu Pense Kiiciik Agag
3. Hafta Cocuklardan Zarar Gelmez Nasrettin Hoca’nin Kdyiinde Tiirkiye
4. Hafta Iki Kardes Masallarin Diinyasi Anadolu’muz
5. Hafta Yagmur Gozli Cocuk Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin A¢ilisi | Kedi
6. Hafta Cocugun Diizelttirdigi Minare Kitaplarla Gelen Dostluk Saglik ve Temizlik
7 Hafta Sigirtmag¢ Mustafa Cumbhuriyetin Ilan Doga Oliiyor
8. Hafta Cirkin Ordek Yavrusu Bal Arilart Masal Agaci
9. Hafta Tarladaki Hazine Tutumlu Olmanin Onemi Kuyruklu Yildiz ve Sincap
10. Hafta Yarismaci Marti Mustafa Kemal’in Cocuklugu Ailemiz
11. Hafta Uyuyan Giizel Anadolu’m Kirpicik
12. Hafta Asil Ruhlar Karalama Oyunu Eskiyen Masallar
13. Hafta Kiictik Kaya Baliklar Spor ve Yararlari Ciftciler
14. Hafta Kralin Altin Sagh Kiz1 Saglik ve Sosyal Glivenlik Gizel Tiirk¢ce’'m
15. Hafta Birligin Onemi Erguvan Tasitlar

Not: Caligma metinleri; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda Tiirkge ders kitabi olarak okutulan 1. sinif Yildirim Yayinlari, 2. sinif Gizem

Yayncilik, 3. smif Ozgiin Yayinlari ve 4. sinif Engin Yayinlar Tiirkge ders kitabindan secilmis metinlerdir.
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Ek-5 On ve Son Degerlendirme Metni ve Anlama Sorular1 (Oykiileyici)

CATLAK KOVA

Bir zamanlar Hindistan’da bir sucu yasarmis. Kentin hemen yakiindaki
kaynaktan zengin insanlarin evlerine su tasirmis. Bir sopanin iki ucuna taktigi
kovalarini suyla doldurur, sonra da omuzladig1 gibi kentin yolunu tutarmis. Sucunun
kovalarindan biri ¢atlakmis. Kente gelinceye kadar yarisina inermis kova.
Anlayacaginiz, her seferinde sucu, iki kova degil de bir buguk kova su getirirmis.

Sucunun bir sikdyeti yokmus ama kovalar hi¢ memnun degilmis bu durumdan.

Su sizdirmayan kova durmadan gururlanmais:
‘Ben olmasam sahibimiz ne yapar?’ dermis.
‘Su catlak kovaya kalsa, herhalde sahibimiz a¢ kalir.’

Catlak kova ise kendini suglamis. Nihayet bir giin sahibine: ‘Isinize
yaramadigim halde beni neden ¢dpe atmiyorsunuz?’ diye sormus.

Sucunun dudaklarindan hafif bir glilimseme belirmis. Catlak kovaya bakip:

‘Ise yaramadigini mi diisiiniiyorsun? Su tasidigimiz yola hig¢ dikkat etmemissin.
Seni hep yolun kenarina gelecek sekilde takiyorum sopama, fark etmedin mi?
Doktiiglin sular, yeni bir hayatin dogmasinmi1 sagladi her zaman. Boylece rengarenk
cicekler ve yesillikler figkirdi yolun kenarindan. Her giin bu ¢igceklerden demet demet
toplayip sevdiklerime gétiirdiim. Giizel kokulariyla hem ben mutlu oldum hem de
yoldan gecenler mutlu oldular. Biliyor musun senin ¢atlak olman, diger kovanin

saglam olmasindan daha ¢ok yariyor isime.”

Mehmet VURAL

Anlama sorulari

Sucu nerede yasamaktadir? (2 puan)
Sucu kimlere su tasimaktadir? (2 puan)
Catlak kova kendisi hakkinda ne diisiinmektedir? (2 puan)

Kovanin ¢atlak olmasinin sonuglari ne olmustur? Agiklaymniz. (3 puan)

o b~ w0 D

Yasadigimiz yeri giizellestirmek i¢in neler yapilabilir? Agiklayiniz. (3 puan)
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Ek-6 On ve Son Degerlendirme Metni ve Anlama Sorulari (Bilgilendirici)

iZCiLIiK

Izcilik, ¢ocuklar1 ve gengleri topluma yararli, insanlar1 seven, onlara yardim
eden, dogay1 ve ¢evreyi koruyan, iyi birer insan olarak yetistirme sanatidir.

Yedi yas ve daha iizeri ¢ocuklar icin cok giizel ve yararli bir faaliyettir.
Izcilikte, on bir yasa kadar olan izci grubuna kiiciik izci, on iki-on bes yas grubuna
izci, on alti-yirmi yas grubuna ergin izci adi verilir. Izci 6miir boyu izcilik
ozelliklerini tasir.

Izciler obalar sayesinde, grup icinde yasamayi, hareket etmeyi ve kendilerini
egitmeyi Ogrenirler. Programlar1 agik hava etkinliklerine yer verecek sekilde
hazirlanir.

Izciler boylece sorumlulugu, paylasmay:1 ve arkadaslariyla birlikte yasamayi
ogrenirler.

Izciligin slogan1 “her giin en az bir iyilik” yapmaktir. Bu slogan izcinin yardim
etme arzusunu ve yetenefini gosterir. izciler bitki ve hayvanlar1 sever ve korur.
Biiyiiklerinin soziinii dinler, kiigiiklerini sever ve korur. izciler, milletine, ailesine ve
arkadaslarina sevgi ile baglidirlar.

Yirlyiise ¢ikmaktan, ylizmekten, arkadaslarinizla birlikte kamp yapmaktan
hoslaniyorsaniz izcilik tam size gore bir etkinliktir.

Ormanda sessizce yiriimeyi, goriinmeden hayvanlar1 izlemeyi, kuslarin

otiislerini dinlemeyi ve bir ¢adirda uyumay1 eglenceli buluyorsaniz izci olunuz.

Anlama sorular

Izci gruplarinin adlar1 nelerdir? (2 puan)
Izciligin slogani nedir? (2 puan)
Kimler izci olabilir? (2 puan)

Izcilerin 6zellikleri nelerdir? Aciklaymiz. (3 puan)

o & w0 N

Izcilik toplumumuza ne kazandirir? Agiklayiniz. (3 puan)
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Ek-7 On ve Son Degerlendirme Metni ve Anlama Sorulari (Siir)

CIFTCIi AMCA

Ozen ile isleyip
Ekip biger tarlayz,
Yetistirir her tiirlii

Arpa, yulaf, bugday.

Yaz-kis demez calisir
Uretir iyisini,
Hasat giizel olunca

GOr onun sevincini.

Yedigimiz ekmekte
Bil ki onun hakki var,
Nasir tutmus ellere

Tesekkdiirler, saygilar.

Atila CAKIROGLU

Anlama sorulari

Ciftei Amca tarlay nasil igliyor? (2 puan)
Ciftei Amca neler yetistiriyor? (2 puan)
Yedigimiz ekmekte kimin hakk: vardir? (2 puan)

Ciftci Amca hasat giizel olunca nigin seviniyor? Agiklayiniz. (3 puan)

o ~ W e

Kimin elleri, ni¢in nasir tutmus? Aciklayiniz. (3 puan)
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Ek-8 Ara Degerlendirme Metni ve Anlama Sorular1 (Oykiileyici)

TILKI ILE UZUMLER

Bir aksam iizeri tilki glinesleniyormus. “Acaba aksam yemeginde ne yesem?”
diye diislinliyormus. Birden aklina gelmis:

“Buldum!” diye sevinmis. “Gegen aksam bir asmanin istiinde tlziimler
gormiistiim. Hemen hemen olgunlagsmislardi. Gidip bakayim, olmuslarsa bir salkim
koparayim.” demis.

Kosarak asmalarin bulundugu bahgeye gitmis. Bahge yiiksek duvarlarla
cevriliymis. Uziimler duvarin iistinden sarkiyormus. Bakmis, {iziimler sar1 sari
salkimlar lizerinde duruyor.

“Hakliymisim, TUlziimler tam yenecek hale gelmis.” diye mirildanmis.
“Hayatimda bu kadar iri iizlimler gérmemistim.”

“Kimsecikler var m1 yok mu?” diye ¢evresine bakinmis. Kimseyi géremeyince
en biiyiik salkima dogru sigramis. Ama bir tiirlii salkim1 tutamamis. Birka¢ kez daha
sicramis, gene olmamis.

Tilkinin kafas1 iyiden iyiye bozulmus. Uziimleri almay1 iyice kafasmna
koymus. Derin bir nefes alarak bir kere daha sicramis. Gene yetisememis. Sonunda
ulasamayacagini anlamis. Hayal kirikligina ugramis ama hi¢ bozuntuya vermemis.

“Uziimler zaten olmamust1.” diyerek evinin yolunu tutmus.

Bu masal bize, “Kedi uzanamadig1 cigere ‘pis’ der.” atasdziinii hatirlatiyor,

oyle degil mi?

Ezop Masallar

Anlama sorulari

Tilki glineslenirken ne diistiniiyormus? (2 puan)
Uziimler neredeymis? (2 puan)

Tilki tiziimlere ulagmak i¢in neler yapmis? (2 puan)

N

Siz tilkinin yerinde olsaydiniz iiziimlere ulasmak i¢in neler yapardiniz?
Aciklaymiz. (3 puan)
5. “Kedi uzanamadigi cigere ‘pis’ der.” soziiyle aslinda bize ne anlatilmak

isteniyor? Agiklaymiz. (3 puan)
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Ek-9 Ara Degerlendirme Metni ve Anlama Sorulari (Bilgilendirici)
ILK HAVA SEHIDIMiZ

[k havacilarimizdan olan Binbas1 Fazil Bey, son derece yurtsever, olaganiistii
cesur, meslegine asik ve bilgili bir havaciydi. Birinci Diinya Savasi’nin son
giinlerinde Istanbul {izerine gelen bes Ingiliz ugag: ile tek basma savasmasi onu milli
kahraman yapmisti. Fazil Bey bu saldirida bir diisman ugagmi hasara ugratmis,
kendisi de agir sekilde yaralanmisti. Buna ragmen, benzini tiikenen ugagini alana
indirmeye basarmisti. Kurtulus Savasi basinda o da bir¢ok arkadasi ile Anadolu’ya
kacmisti. Savas boyunca Ugak Boliimii Komutani olarak hizmet gérmiis, 5 Eyliil 1922
giinii de binbasiliga ytikselmisti.

21 Ocak 1923’te Binbas1 Fazil, 0grencisi Deniz Astsubayr Emin ile
havalanmigti. Motor iist iiste ariza yapti. Binbasi Fazil alana inmek i¢in déonmek
istedi. Fakat, hiz1 azalan ve yerden sadece 35 metre yiikseklikte olan ugak, bu doniise
dayanamadi, yere ¢akildi. Ogrencisi Astsubay Emin hemen sehit oldu. Beyin
kanamasi geciren Binbasi Fazil da hastaneye kaldirildiktan alti giin sonra, yani 27
Ocak’ta sehit oldu. Bu giin, Hava Sehitlerini Anma Giinii olarak kabul edildi. Bu
anma giinii yillarca devam etti. Daha sonra, ocak ayinda havalarin genellikle kotii
olmasi, bu yiizden torenlere gerektigi kadar kalabaligin katilmamasi gbz Oniinde
bulundurularak Hava Sehitlerini Anma Giinii 15 Mayis’a alind1.

Artik her 15 Mayis giinii, yurt i¢in gorevlerini basarma ugrunda canlarin
esirgemeyen havacilarimizi saygi ile antyoruz. Tiirk Hava Kuvvetlerinde gorev almig

olanlara saglik ve basarilar diliyoruz.

Dogan Kardesler Dergisi’nden

Anlama sorulari

1. Binbas1 Fazil Bey nasil bir havaciydi1? (2 puan)

2. Binbasi Fazil Bey ne zaman sehit oluyor? (2 puan)

3. Hava Sehitlerini Anma giinii ni¢in 15 Mayzs tarihine aliniyor? (2 puan)

4. Binbag1 Fazil Bey’i milli kahraman yapan 6zellikler nelerdir? Agiklaymiz. (3
puan)

5. Binbasi Fazil Bey’in ugagiin diigmemesi i¢in neler yapilmast gerekirdi?

Agiklayiniz. (3 puan)
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Ek-10 Ara Degerlendirme Metni ve Anlama Sorulari (Siir)

TASARRUF NE GUZELDIR

Haydi kos, bir, iki, Tg...
Gereksiz yanan ampuller,
Israf etmeyin enerjiyi diyor,

Onu yeniden saglamak giig...

Bak, musluk agliyor,

Tamir et beni diyor.

Ah, ¢Op kutusundaki bayat ekmekler,
Firinda kalsaydim diyor.

Kis geldi yine, pencereler,
Elden geg¢meli bir bir.
Gereksiz 1s1 kaybi1 nedir?

Anlatt1 6gretmenimiz teker teker.

Oner KEMAL

Anlama sorulari

Siirde konusan varliklar hangileridir? (2 puan)
Siire gore tamir edilmesi gereken nedir? (2 puan)
Siirde gereksiz yanan ampuller bize ne sdyliiyor? (2 puan)

Siirde muslugun aglamasi ne anlama geliyor? Ag¢iklayiniz. (3 puan)

o~ w0 D

Kis gelince ne yapmak gerekiyor? Nedenleriyle birlikte agiklayimiz. (3 puan)
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Ek-11 Yanhs Analizi Envanteri

Yanhs Okunan Kelime Sayisi
Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu, Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker den

(1988) aktanlonugtir.
1 2 3 4 3 6 7 H O 10|11 |12 (13 |14 | 15|16 |17 |18 |19 | 20
20-25 % [91 | E | E | E E| E|(E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
M 26-30 96 | 93 | E E| E E E E E E E | E E E E E | E E | E E
E 31-35 794 |91 | E| E E| E|(E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
T 36-40 97195 |92 | E | E E E E E E E | E E E E E | E E | E E
I 4145 98|95 |93 |91 | E E E E E E E | E E E E E | E E | E E
N 46-30 0 |96 |94 |92 | E E E E E E E | E E E E E | E E | E E
L 31-55 0 |96 |94 |92 (91| E E E E E E | E E E E E | E E | E E
E 36-60 0 |97 |95 |93 (91| E E E E E E | E E E E E | E E | E E
34 61-63 og[97 |95 |4 |92 | E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
D 66-70 o [97 | 9% |4 |93 E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
E 71-75 o 97 |9 | 95|93 |92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
K 76-80 oo (97 |96 | 95|94 )92 92| E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
I 21-85 90 [ 98 |96 | 95| 94|93 | 92| E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E
26-90 99 | 98 795 (94|93 |92 |99 E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
01-95 00 |98 |97 |6 (95 |94 |93 |91 | E E E | E E E E E | E E | E E
96-100 | 99 | 98 | 97 | 96 | 95| 94 | 93 | 92 | E E E | E E E E E | E E | E E
101-105 | 99 | 98 | 97 |26 (95 |94 (93 |92 (91 | E E | E E E E E | E E | E E
E | 106-110 | 99 (98 | 97 [ 96 | 93 (94 | 94 [ 93 | 92 | E E | E E E E E | E E | E E
E | 111-115 | 99 | 98 | 97 | 96 | 96 (95 |94 |93 |92 |91 |E |E|E |E|E|E | E | E|E | E
L | 116-120 | 99 | 98 79 (96|95 | 9% |93 )92 |91 |E |E|E|E|E|E|E|E|E|E
I |121-125 | 99 (98 | 98 |97 | 96 (95 | 94 [93 |93 |92 |91 | E E E E E | E E | E E
M| 126-130 | 99 [ 98 | 98 [ 97 | 96 [ 95 | 95 [ 94 | 93 | 92 | 92 |91 | E E E E | E E | E E
E | 131-135 | 99 | 98 |98 |97 |96 (95 |95 |4 |93 |92 |92 |91 | E |E|E|E|E|E|E|E
136-140 | 99 | 99 | 98 |07 | 96 [ 96 | 95 |94 | 93 |93 |92 |92 (91 | E|E|E | E | E|E | E
141-145 | 99 | 99 | 98 | 97 7196 |95 |94 )94 |93 (92 (92|91 |E|E|E|E|E|E|E
146-130 | 99 | 99 | 98 TL97 |96 |95 | 95| 94|93 3|92 |92 |99 | E|E|E|E|E|E
151-155 | 99 | 99 | 98 | 97 [ 97 | 96 [ 95 | 95 [ 94 |93 (93 |92 (92|01 | E E | E E | E E
S | 156-160 | 99 [ 99 | 98 7 T|196 |9 | 95| 94|94 3 (92|92 |9 |99 E|E|E|E|E
161-165 | 99 | 99 | 98 | 98 [ 97 | 96 | 96 | 95 (94 |94 (93 |93 (92 |91 (91| E | E E | E E
Y | 166-170 | 99 [ 90 | Of (OB | 97 [ 96 | 96 [ 95 | 95 | 94 | 93 (93|92 92 |91 | E | E E | E E
I [ 171175 | 99 | 99 | 98 | 98 [ 97 | 97 | 96 | 95 [ 95 | 94 (94 |93 (92 |02 (91|91 | E E | E E
S| 176-180 | 99 [ 90 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 [ 95 (95 |94 |04 | O3 |93 |92 (92|91 | E | E | E | E
181-185 | 99 | 99 | 98 | QB [ 97 | 97 | 96 | 96 [ 95 | 95 (94 |93 (93 |02 (92|91 |91 | E | E E
186-190 | 99 | 99 | 98 | QB [ 97 | 97 [ 96 | 96 [ 95 | 95 (94 |94 (93 |03 (92|91 |91 | E | E E
191-195 | 99 | 99 | 98 | Q8 [ 97 | 97 | 96 | 96 [ 95 | 95 (94 |94 [ 93 | 03 (92|92 |91 |91 | E E
196-200 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 [ 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 |94 (04 (93 |93 |02 |91 |91 | E | E

Okuma ve Anlama Diizevleri ve Yiizdelikleri
Akvyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker’den (1988) aktanlmustir.

Okuma Diizevi Kelime Tamma Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %699+ %690+
Ogretim Diizey1 295+ %75+
Endige Diizeyi %90- %a50-
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Ek-12 Prozodik Okuma Ol¢egi

Beklenen Davrams

1 Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir.

(Heyecan, korku, seving, merak)

2 Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle (ahenkle)
okumaktadir. (Okuma bir ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli

okuma dinleyiciye hos gelir)

3 Okumasi1 monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek
anlamla ilgili gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez;

duygusuz, robotik okumaktadir)

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar

gerekli olan her yerde ve zamanda yapilir)

5 Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi

diisiirme, tinlemde yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne
¢ikarilmak istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak

okunur)

7 Kelime kelime okumaktadir. ( Kelimeler arasi bir bag

kurulmaz; dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir)

8 Ciimlelerdeki sinyal kelimeler(baglag, edat vb) okuma
esnasinda belirginlesir. (Anlami1 baglayan, agiklayan,
anlamaya ipucu saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek:

Ama, Bunun disinda, Bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb).

9 Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya

da cok hizli gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumas piiriizsiizdiir. (Sesini agik ve net

kullanir; uyumludur; dinleyiciyi yormaz)

12 | Okurken sesini akic1 kullanmaktadir. (Sesli okuma

dalgali, teklemeli degildir)

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar

gerekli her yerde ve zamanda yapilir)

14 | Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta

seslendirilen kelimeler birbirleriyle iligkilidir)

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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Ek-13 Ogrenci Goriisme Sorular

Ogrenci Goriisme Sorular

Kelime kumbarasi oyununu arkadasinla oynadiginda neler hissediyorsun?
Neden?

Yaptiginiz okuma caligmasi sonucunda daha iyi okuyor oldugunu diisiiniiyor
musun? Okuma becerilerinde ne gibi degisiklikler oldu?

Okuma ¢alismas1 sonrasinda ailenden veya arkadas g¢evrenden okumana
yonelik goriis bildirenler oldu mu? Neler sdyledi? Neler hissettin?

Herhangi bir metni tek basina veya arkadasinla okurken neler hissettin?

Neden?

Ogrenen akran grubu sorulari

1.

Arkadasinla birlikte okuma yaparken zorlandigin kelimelere arkadasin
yardimci oldugunda ne hissediyorsun? Neden?
Metni okuduktan sonra arkadasin yanlislarini gosterdiginde ne hissediyorsun?

Neden?

3. Metni daha az hatayla okudugunda ne hissediyorsun? Neden?

Yaptiginiz okuma calismasi sonucunda arkadaslarinin okuma becerilerinde ne
gibi degisiklikler oldu? Orneklerle agiklar misin?
Okuman hatasiz olmaya bagladiginda buna benzer bir okuma ¢aligmasinda sen

de arkadaslarina metni okutmakta yardimci olmak ister misin? Neden?

Ogreten akran grubu sorular

1.

Metni okuduktan sonra arkadasma yanliglarimi gosterdiginde neler
hissediyorsun? Neden?

Arkadasin metni daha az hatayla okudugunda neler hissediyorsun? Neden?
Tekrar boyle bir okuma calismast olsa baska arkadaslarina da yardimci olmak
ister miydin? Neden?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?
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Ek-14 Veli Goriisme Sorular:

Veli Goriisme Sorulari

1. Cocuklarin evdeki okuma ¢alismalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Bu calismanin c¢ocuklarimizin okuma becerilerini gelistirdigini diisliniiyor

musunuz? Nasil? Ornekler veriniz.

3. Gozlemlerinize gore ¢ocuklarinizin arkadaglariyla birlikte calismaya katilim

istegini nasil goriiyorsunuz?
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