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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OKUMA GUCLUGU YASAYAN DORDUNCU SINIF OGRENCIiLERIi
UZERINE BiR DURUM CALISMASI

DEMIRTAS, Gonca
[Ikdgretim Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Muhammet BASTUG

Mayis 2016, 121 sayfa

Bu calismada okuma giicliigii yasayan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
akademik basarilarinin ve okul davraniglarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma,
ogretmen goriisleri ve Yanlis Analiz Envanterine gore okuma giicliigii belirlenmis 5
ogrenci ile ylritilmustiir. Arastirma nitel aragtirma gelenegi iginde yer alan durum
deseninde gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda gézlem, gériisme ve dokiiman
incelemesi teknikleri kullanilmigtir. Ayrica akademik basarilarina ait veriler e-okul
sistemindeki notlarindan elde edilmistir. Okuma basarisi ise 6grencilerin sesli okuma
ve okudugunu anlama Ol¢lim sonuglarmma gore degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda okuma gii¢liigii yasayan cocuklarin akademik basarilarinin da diisiik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica okuma giigliigli yasayan dgrencilerin sinif i¢i ve siif
dis1 davraniglar, okul ortami, 6grenme etkinlikleri ve uyum acisindan sorunlar

yasadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglari ilgili alan yazinda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma gii¢liigii, akademik basari, okul davraniglar



ABSTRACT

POST EDUCATION THESIS

A CASE STUDY ON FORTH GRADE STUDENTS WHO HAVE READING
DIFFICULTY

DEMIRTAS, Gonca

Department of Primary Teacher Education

Thesis Advisor: Do¢. Dr. Muhammet BASTUG

May 2016, 121 pages

The purpose of this research is to determine academic achievements and
school behaviours of elemantary school 4th grade students who have reading
difficulty. The research is conduted on five students who are identified to have
reading difficulty according to Error Analysis Inventory and teacher’s opinions. The
study is performed in case study taking part in qualitative research pattern.
Observation, interview and document analysis techniques are used to collcet data.
Also data belonging academic achievement are got from the grades in e- school
system. Reading success is evaluated according to the measurement results of oral
reading and reading comprehension. At the and of research it is determined that
children living reading difficulty have low academic achievement. Also it is seen that
students living reading difficulty are having problems at the learning activites in the
class, school enviroment and out of the class. The results of of the research are

discussed in related literature.

Key Words: Reading difficulty, academic achievement, school behaviours
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ONSOZ

Bir sabah uyandiniz, ge¢ kalmis olabileceginizi diistinerek duvardaki saate
baktiniz. Saatteki rakamlari okuyamadiniz. Yeni uyandigmiz icin boyle oldugunu
diistinerek hizlica kalkip mutfaga gittiniz. El aliskanlig: ile televizyonu acip, kapiya
yoneldiniz. Taze ekmek ve giinliik gazeteniz kapmin kolunda asili sizi bekliyordu.
Onlan igeri alip, tekrar mutfaga dondiiniiz. Sabah haberleri baglamis, spiker sunum
yapiyor, altta kayan yazilar1 fark ediyorsunuz ancak size anlamli gelmiyor. Ne
oldugunu anlamaya calisirken, akliniza sabah gazetesi geliyor. Hizlica gazeteyi
elinize aliyorsunuz, tedirgin bir sekilde sayfalari g¢eviriyorsunuz; ama olmuyor,
okuyamiyorsunuz... Fark ediyorsunuz ki okuma becerinizi kaybetmissiniz. Bundan
sonra sizi nasil bir hayat bekliyor olabilir? Ogretmenseniz, anne-baba, doktor, ev

hanimi, miithendis, avukat, yazar...

Peki ya ogrenci iseniz? Okullarimizda ilkokul, ortaokul ve hatta lise
seviyesinde okuma becerisini hi¢ kazanamamis ya da yeteri diizeyde okuyamayan
ogrenciler bulunmaktadir. Bu arastirmanin ¢ikis noktasi, okuma giigliigii yasayan bu
ogrencilerin, yeterli okuma becerisi olmadan nasil bir okul hayati gecirdiklerini
belirlemektir. Ogrencilerin akademik basarilari, arkadaslik iliskileri, derslere ilgisi ve

katiliminin nasil oldugu gibi sorular aragtirmanin temelini olusturmaktadir.

Veri toplama siirecinde bana igtenlikle yardimci olan 6gretmen ve idareci
arkadaslarima, arastirmanin her asamasinda bana destek olan is arkadaslarima

tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca pek ¢ok sey 6grendigim degerli hocam Dog.
Dr. Emre UNAL’ a, tez caliymam siirecinde bilgi ve motivasyon destegini
esirgemeyen ve bana bilimin kapilarini aralayan kiymetli danisman hocam Dog. Dr.
Muhammet BASTUG’ a tesekkiir ederim.

Hayatimin tiim asamalarinda desteklerini siirekli yanimda hissettigim aileme

tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Bireyler yasamlar1 boyunca dogaya ve topluma uyum saglama davranisi
sergileme egiliminde olurlar. Degisen ve gelisen diinyamizda, okuma becerisinin
topluma uyum saglama konusunda 6nemli bir etken oldugu soylenebilir. Bu nedenle
bireylere yasamlart boyunca kullanabilecekleri okuma becerisi, istenilen diizeyde
kazandirilmalidir. Okuma giigliigiiniin okullarimizda siklikla karsilasilan bir durum
oldugu bilinmektedir. Bireyin yalniz okul hayatindaki akademik basarisi igin degil,
sosyal yasama da uyum saglayabilmesi ig¢in okuma giigliiklerinin giderilmesi
gerekmektedir. Bu calismada okuma giicliigii yasayan O6grencilerin hem akademik
basarilarin1 hem de okul yasamimda okuma becerisinin yetersizliginden dolay1 neler
ile karsilastiginin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma okuma gii¢liigli yasayan

dordiincii sinif 6grencileri lizerine bir durum ¢alismasidir.

1.1.0kumanin Tanim

Okuma, bireylerin okula basladig1 ilk andan itibaren okul hayatini ve daha
sonrasinda da tiim hayatin1 etkileyen 6nemli bir dil becerisidir. Bu anlamda okuma,
bilgi edinme ve sosyal hayata uyum saglama konusunda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
beceriyi etkin sekilde kullanan bireylerin okul hayatlarinda ve daha sonrasindaki
sosyal hayatlarinda daha basarili olabilecekleri diistiniilebilir. Ciinkii okuma, bireyin
hayatinin her alaninda yer almaktadir. Akyol’a (2013b:2) goére, okuma becerisi,
akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar ilkokula baslar
baslamaz okumanin 6gretilmesine biiyiik énem ve agirlik verilmelidir. Tlkogretimde
okuma becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyenler, daha ileriki

ogrenim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedirler.



Okuma becerisi bu ozelliginden dolay1 arastirmacilarin her zaman dikkatini
¢cekmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda okuma becerisinin farkli tanimlar
yapilmistir. Okuma bir eylem olarak ele alindiginda “okuma isi, kiraat” ve “Bir yaziy1
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek”
(TDK, 2005:1414) bigiminde tanimlanabilir. TDK okuma becerisini daha ¢ok
mekanik olarak seslendirme seklinde tanimlamistir. Haris ve Sipay (1990:10) “Yazili
dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir. Kisaca okuma, anlamadir.” bigiminde
okumayr tanimlamislardir. Ozbay’a (2006) goére, karmasik bir siire¢ olarak
nitelendirilen okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik; anlama yoniiyle de

zihinsel bir beceridir.

Temizkan’a (2009) gore, okuma sirasinda g¢evredeki harf, sozciik, gorsel
semboller gibi yazili uyaricilar, duyu organlar tarafindan algilandiktan sonra
psikomotor ve biligsel islemlerden gegirilmektedir. Bu islemler sirasinda goz, yazili
ve basili uyaricilar1 goriir, sayfa iizerindeki kelime ve semboller iizerinde sigramalar
yapar, ileri-geri hareket eder. Bunlar psikomotor islemler olarak adlandirilmaktadir.
Bilissel islemler sirasinda ise uyaricilar duyu organlari tarafindan algilanir, bellege
gonderilir, bellekte oOnceki yasantilar ve bilgilerle biitiinlestirilir, kodlanir ve

anlamlandirilir. Bu sekilde okuma faaliyeti tamamlanmis olur.

Akyol (2011:1), okumayr Onbilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Ayni1 sekilde,
Razon (1980) da, okumanin hem mekanik yoniinden, hem de zihinsel yoOniinden
bahsederek, okumay1 “biligsel davranislarla, psikomotor becerilerin caligsmasiyla,

=19

yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamistir.

Giines (2013:128) okuma kavrami yapilandirmaci yaklasima gore
tanimlamistir.  Yapilandirmaci yaklasima gore okuma, Onbilgilerle metindeki
bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildig: bir siirectir. Bu siire¢ gérme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynimizin cesitli

islemlerinden olugsmaktadir. Okumanin 6zelliklerini ise su sekilde ifade etmistir:

e Okumak yazilarin anlamini aragtirmaktir.

e Okumak sadece sifre ¢ozmek degildir.



e Sesli okuma seslendirme degildir.
e Okumak yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
e Okumak kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.

e Okumay1 6grenmek ile 6grenmek i¢cin okumak karistirilmamalidir.

Okuma tanimlarina bakildiginda, okumanin yalnizca harflerin mekanik olarak
¢oziimlendigi ve seslendirildigi bir eylemin 6tesinde oldugu goriilmektedir. Harflerin
cozlimlenip seslendirilmesinin okuma siirecinin ilk adimi oldugu sdylenebilir.
Psikomotor olarak seslendirilme ile baslayan siirecin, zihinsel islemlerden gegirilerek

anlamlandirilmasi ile okuma eyleminin gergeklestigi ifade edilebilir.

Ulkemizde Tiirkge &gretim programlarinda bir 6grenme alam olarak okuma

becerisine ve bu beceriye ait kazanimlara yer verilmektedir.

1.2. Tiirk¢e Ogretim Programinda Okuma (2005 ve 2015 Programlari)

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2005 yilinda hazirlanan,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna (1- 5. smiflar) gore, bes farkl
O0grenme alani vardir. Bunlar: Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudur. Bu programa goére okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama,
zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
stirectir. Bu siire¢ gérme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere li¢ asamay1
icermektedir. Gorme asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir.
Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi
duyulan ve gerekli goriilenler secilmektedir. Secilen bilgiler siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegcirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu
asamada metinde sunulan gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi,
giidiilenmesi, okuma amaci, 6n bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda
belirleyici olmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle
birlestirilerek biitlinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu

lic agsamadaki calismalarla gelistirilmektedir (MEB, 2005).



Yapilandirmaci yaklasimin temel alinarak hazirlanan 2005 programinda,
okuma becerisinin tanimlanmasinda okumanin yalnizca seslendirmek olmadigi, aym
zamanda zihinde yer alan bilgilerin ve okunan metnin analiz, sentez, iliski kurma gibi
islemlerden gegirilerek yeniden yapilandirildigr ve anlamlandirildig: belirtilmektedir.
Ogretim programi, yalmzca 1-5. smf igin hazirlanmis olup, ilkdgretim ikinci

kademeye ait kazanim ve 6grenme alanlarina yer verilmemistir.

MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanlhigi tarafindan kademeli olarak
uygulanacak olan Tiirkce dersi (1-8. siniflar) 2015 Ogretim programina gére okuma
becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma
ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir stireci de igine alir. Programda okuma, 6grenme
alaniyla Ogrencilerin yazili metinleri dogru, akici bir bigcimde okuyabilmeleri,
okuduklarin1 degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi,
ahlaki vb. degerlerini nasil yansittiginin farkinda olarak okumay1 bir aligkanlik haline
getirmeleri amaglanmistir. Programda yer alan okuma 6grenme alaninda; metinlerin
anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi
ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik cesitli kazanimlara yer
verilmistir. Okuma Ogrenme alanindaki kazanimlar anlama, akict okuma ve s6z

varlig1 olmak iizere {i¢ alt grupta yapilandirilmistir (MEB, 2015).

2015 wyilinda hazirlanan Tiirkge programinin 1-8. Siniflarin  tamamini
kapsadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda, son yillarda pek ¢ok arastirmaya konu olan
akict okumaya ait kazanimlarinin programa girdigi goriilmektedir. Akyol’a (2011)
gore “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam
initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya” akici okuma

denmektedir.

Tiirkge programi, kazanimlar agisindan degerlendirildiginde okuma alanina ait
kazanimlarin anlama, akici okuma ve s6z varligimi gelistirme olmak lizere {i¢ alt

basamakta verildigi goriilmektedir. Ilkokul dérdiincii sinifa ait kazanimlari sunlardir:



Anlama

e Okuduklarinin konusunu, ana fikrini/ana duygusunu belirler.

e Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina cevap arar.

e Metinle ilgili soru sorar ve sorulan sorulara cevap verir.

e Metinlerdeki 6rnekler ve ayrintilara gerektiginde atiflar yaparak metni yorumlar.

e Metin tiirleri arasindaki farki belirler.

e Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.

e Okudugu metindeki gergek anlamli, mecaz anlamli ve terim anlamli sozciikleri
belirler.

e Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarinin ciimle i¢inde kazandigi anlami fark
eder.

e Hikaye, drama veya siirde boliim, sahne veya dortliik gibi terimleri kullanarak bir
sonraki kismin bir 6nceki iizerine nasil kurgulandigini belirtir.

e  Metinler arasi karsilastirma yapar.

e Hikayenin anlaticisini belirler.

e Metindeki olaylar sirasina gore agiklar.

e Metindeki islemin veya yonergenin basamaklarini siralar.

e Bir bilgiye veya igerige erismek igin basili ve dijital iceriklerde igindekiler ve sozliik
boliimiinii kullanmay1 bilir.

e Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

e Bir metinde bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarmi belirleyerek bunlarin anlamlarini
sozliik vb. kaynaklar1 kullanarak 6grenir.

Akic1 Okuma

e Bagimsiz olarak farkli metin tiirlerini okur ve anlar.

e Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve
tonlamalara dikkat eder.

e Uygun hizda sesli veya sessiz okur.

e Metin tiiriinii dikkate alarak okur.

Soz Varhgi
e Anlamim bilmedigi sézciikleri 6grenir.
o Kelimelerin es ve zit anlamlilarin1 bulur.
e Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
e Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandig1 anlamu bilir.
e Varliklara veriliglerine gore isimleri ayirt eder.
e (Cekim eklerinin islevlerini bilir.
e Kisaltmalari ve bunlarin eklerini dogru okur.
e Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

Ilkokulu bitirmis olan dgrencilerin okuma alani agisindan yukarida belirtilen
kazanimlara sahip olarak bir iist Ogrenime devam etmesi gerekmektedir. Bu

kazanimlara sahip olan 6grencilerin iyi birer okuyucu olmalar1 beklenmektedir.



1.3.0kumay Etkileyen Etkenler

Okuma becerisinin kazanilmasi karmasik bir siire¢ olup, pek ¢ok etkenden

etkilenmektedir.

Cocugun okuma yazma basarisini; dil yetenegi, gorsel ve isitsel

keskinlik, sesleri duyma ve kelimeleri ayirma yetenegi, yontem, enerji diizeyi

(fiziksel, psikolojik), dikkat alani, olgunluk, akran gruplarmmin kabulii, tutumlar

(kendine, okula,

Ogretmene, eve), gecmis okuma tecriibeleri (okumak, kavram

gelisimi, konu ve fikirlerden etkilenme), kapasite (zekd), duygusal problemler

(okumayla iligkili ya da okumayla iliskili degil), ilgiler ve okuma giidiisi
etkilemektedir (Heilman, 1967; Akt. Arslan ve Dirik, 2008). Cocugun sembolleri

¢coziip anlamlandirmasi siirecini, yani okuma siirecini etkileyen etkenlerin sematik

goriinimi Sekil 1”7 de verilmistir.

Ilgiler Okumayla 1iliskili ya da

Okuma motivasyonu okumayla iliskili olmayan

Dil Yetenegi

Gorsel

ve \ Keskinlik

Isitsel

Sesleri duyma ve kelimeleri

ayirma yetenegi

duygusal problemler

Kapasite (zeka)

Gegmis okuma tecriibeleri
a)Okumak
b)Kavram gelisimi
¢)Konu ve fikirlerden

\ etkilenme.

Tutumlar kendine
okula
Ogretmene
eve

Okuma
Becerisini
Kazanmayi
Etkileyen
Etkenler

S —

Y ontem

Dikkat Alam Akran

gruplarin
Enerji Diizeyi Olgunluk kabulii
a)Fiziksel
b) Psikolojik

Sekil 1. Okuma Becerisi Kazanmayt Etkileyen Etkenler

(Heilman 1967; Akt. Arslan ve Dirik, 2008:4)



Okuma becerisini kazanmay1 etkileyen bu etkenlerden birinin ya da birkaginin
yetersizligi bireyde okuma giicliigline neden olmaktadir. Ayni zamanda, ¢ocuklarin
okula kars1 olumsuz tutumlari, okula heniiz hazir olmadan okuma 6gretimine gecilmis
olmasi, ¢ocugun okul yasamina uyum saglayamamasi, ¢ocugun sosyal agidan
olgunlasmamis olmasi, iletisim ve kendini ifade etme becerilerini gelistirememis

olmas1 okuma becerisini etkileyebilir.

Demirtas ve Stgimli (2013: 155-156), okumay1 etkileyen faktorleri duyussal
faktorler (Okumaya giidiilenme/okuma motivasyonu ve okuma tutumlari), fizyolojik-
biligsel faktorler ve sosyal faktorler (aile, ¢evre, akran gruplari, 6gretmenler) olmak

iizere lice ayirmiglardir.

1.4.0kuma Egitiminin Donemleri

Okuma egitimi genellikle ¢ocuklarin okul oncesi egitim sirasinda okuma ve
yazma farkindaligi gostermesi ile baslar. Bu donemde c¢ocuklarindan, c¢evresinde
bulunan yazili materyaller hakkinda konusmasi, kendisine kitap okunmasin1 istemesi,
yazili materyallerde noktalama isaretlerini gostermesi, okumayi taklit etmesi, okuma
ve yazmanin giinliik yasamda dénemini anlatmasi beklenir (MEB, 2013:26). Ilkokula
basladiginda ise zaten bildigi seslerin sembol olarak, harf olarak kargiligim
ogrenmektedir. Seslerden harflere, harflerden hecelere, hecelerden kelimelere ve

kelimelerden ciimlelere ulagsmaktadir.

Okuma, 6grenme alani olarak ¢esitli alt alanlar1, boyutlari, siiregleri, beceri ve
teknikleri igeren genis bir alandir. Bu alana iliskin teknikleri 6grenme ve bu alanin

becerilerini gelistirmek uzun bir siireci kapsamaktadir (Giines, 2013:128)

Okuma gelisiminin nasil oldugu ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalardan Frith (1985) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, okuma becerisi ii¢
asamada gelismektedir. Bunlar; simgesel beceriler (logographic skills), alfabetik
beceriler (alphabetic skills) ve imla (orthographic skills) becerileridir. Ehri’ye (2005)
gore de sozclik okuma donemleri dort asamada olusmaktadir. Bunlar: alfabetik oncesi

donem, kismi alfabetik donem, tam alfabetik donem ve giiclenmis alfabetik donem.



Simgesel beceriler, bilindik kelimeleri anlik olarak tanimaya imkan veren
becerilerdir. Belirgin grafik ozellikleri bu siirecte 6nemli ipuglaridir. Harflerin
siralamas1 genellikle bilinmez ve fonolojik faktdrler tamamen ikinci asamadadir.
Bagka bir deyisle, ¢cocuk kelimeyi fark ettikten sonra telaffuz eder. Ehri (2005) bu
dénemi alfabetik oncesi dénem olarak adlandirmistir. Alfabetik beceriler,harf-ses
iliskisinin bilgisine ve aralarindaki iligkiye isaret eder. Harf siralamasi ve fonolojik
etkenler 6nemli rol oynar. Ehri (2005) ise alfabetik donemi kismi alfabetik donem ve
tam alfabetik donem olarak ele almistir. Imla becerileri ise, kelimelerin fonolojik
doniisiimii olmadan, aninda analiz edilip okunmasidir. imla becerileri dénemi gorsel
olmamas1 bakimindan simgesel donemden, fonolojik olmamasi1 ve daha biiyiik sdzciik
yapilarindan dolay1 alfabetik donemden farklidir. Frith’in (1985) imla becerileri
(ortografik donem) olarak adlandirdigi donemi, Ehri (2005) giliglenmis alfabetik
donem olarak adlandirmistir. Bu donemde sozciikler otomatik olarak okunur. Ses-harf

iligkisi gittikce gli¢lenir ve daha biiylik kelime {initeleri olusur.

Frith (1985) ve Ehri (2005) cocuklarda okuma gelisimini ¢esitli donemlere
ayrmiglar ve bu donemlerin ozelliklerini agiklamiglardir. Bu arastirmalar, sozciik
okumanin donemlerini agiklarken, Aytas’a (2005) egitim siireci igerisindeki okuma

gelisiminin bes asamada gergeklestigini belirtmektedir.

Okuma egitimi yapilirken, genel bir diizeyden hareket etmek yanlis bir
tutumdur. Okumanin yaslara ve egitim siireglerine gore farkliliklar gosterdigi
bilinerek, bu yas gruplarma uygun yontemler uygulanmalidir. Bu yiizden okuma
egitimi ile ilgili donemler ve bu donemlerin 6zellikleri dikkate alinarak bir siireg takip

edilirse okuma egitimi daha basaril1 olacaktir.

1. Ilkégretimin ilk aylar: Bu dénemde okumaya istek ve merak artarak gelisir.

Gorsel okuma ilgilerinin yaninda, seslerin harf olarak karsilig1 da algilanmaya baslar.

2. Okumayr ogrenmeye baslangi¢: Okumanin ikinci déonemini olusturmaktadir.
Bu donemde, okumay1 6grenmeye baslayan c¢ocuk, her seyi okumaya ve anlamaya

caligir. Bu yiizden, iyi yonlendirme dogru belirlenmelidir.

3. Okuma istegi ve aliskanligimin gelismeye basladigi donem: Bu daha c¢ok

ilkogretimin ikinci ve tigiincii sinifin1 kapsamaktadir.



4. Okuma deneme ve imkanlarimin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve iistiinliigiin
elde edildigi donem: Genellikle ilkdgretimin dordiincii, besinci ve altinci siniflaria

rastlamaktadir.

5. Okuma ilgi ve aliskanliklarinin okumada zevk almanin inceldigi donem:
Orta Ogretimin birinci ve ikinci donemleriyle yiliksek ogretimin ilk yillarina

rastlamaktadir.

Gilines (2013), giiniimiize kadar yapilmis olan okuma teorilerini iki ana
baslikta gruplandirmistir.  Bunlar, geleneksel teoriler ve gelisimsel modellerdir.

Geleneksel modeller ve gelisimsel modeller Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Okuma Teori ve Modelleri

Geleneksel Teoriler Gelisimsel Modeller
Sifreyi ¢6zme teorisi Aciklayic1 okuma modeli
Gorsel birlestirme teorisi Etkilesimsel okuma modeli
Kelimeyi biitiin algilama teorisi ~ Okuma teknikleri modeli
Tahmin etme teorisi Ornekleme modeli

Geleneksel teoriler okumanin daha ¢ok fiziksel 6zelligi iizerinde durmustur.
Harf tanima, kelime algilama goz hareketleri gibi fiziksel durumlar1 agiklamaya
calisip, zihinsel siirecleri géz ardi etmislerdir. Gelisimsel modellerinin amaci ise,

zihinsel stireclere agirlik vererek iist diizey okuma becerilerine ulagsmay: saglamaktir.

Epcagan (2009) okuma siiregleri sonunda 6grencilerin asagidaki 6zelliklerin

kazanmis olmasi gerektigini belirtmistir:

Sozciikleri tanima, anlama,

S6z varligini gelistirebilme,

Okudugu metni anlamlandirabilme,

Okudugu metni degerlendirebilme,

Elestirel bir bakis agis1 gelistirebilme,

Okuma etkinligini yasamin bir pargasi haline getirebilme,

Okuma yoluyla diisiince ufkunu gelistirme,

Metinler gibi varlik ve olaylari da elestirel bir gézle okuma,

Bilgiye dayali entelektiiel yapisiyla, toplumsal sorunlari gorebilme ve
onlara ¢6zlim tiretebilme becerisi kazanma.



Okuma egitimi agamalilik ve siireklilik gerektirmektedir. Her egitim donemi
bir digerinin 6n kosulu durumundadir. Temel ama¢ olan okuma aliskanliginin
kazanilmast ve zevk almak i¢in okumaya gecilmesi, tiim egitim donemlerinin

basariyla tamamlanmas1 gerekmektedir.

1.5.0kuma Becerisinin Bireyin Okul Yasamina Etkisi

Bireyler sahip olduklar1 bilgilerin biiylikk c¢ogunlugunu okuyarak elde
etmektedirler. Bu yoniiyle okuma, en etkili ve en ¢ok kullanilan 6grenme araci olarak
nitelendirilebilir. Aytas’a (2005) gore, Okuma, bes duyu organin gesitli
hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama ¢abasindan meydana gelen karmasik bir
etkinliktir. Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini
koklama, % 11’ini isitme, % 83’ilinii gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu
sonuglara gére, géze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir

paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yildiz’a (2013) gore, basarili bir 6grenme, yeni 6grenilenlerle var olan bilgilerin
biitiinlestirilmesi, doniistiiriilmesi ve diger alanlara aktarilmasi konusunda becerikli
olmayr gerektirir. Okudugunu anlama, metinde verilen bilgilerle zihindeki bilgi
yapilarinin biitiinlestirilerek anlam kurmadir. Akademik basar1 i¢in Ogrenmek,
ogrenmek i¢cin de okumak gerekmektedir. Okuma araciligiyla ogrenciler dil
becerilerini, kelime hazinelerini ve genel bilgi diizeylerini zenginlestirebilirler. Bu
durum o6grencilerin okuyarak bilgi kazanmalarina ve akademik basarilarina olumlu

katki saglar.

[Ikogretim doneminde kazanilan okudugunu anlama becerisi, daha sonraki
yillarda gergeklesen 6grenmelerin gogunu etkilemektedir. Ik énce okumay1 6greniriz,
sonra da Ogrenmek icin okuruz. Dolayisiyla okuma ilk basta amac¢ iken, onu
ogrendikten sonra bir ara¢ haline gelir ve bu aract dogru ve etkili bir bicimde
kullanabildigimiz o&l¢lide bilgi evrenimiz genisler. Bireyin okuma becerisindeki
yeterlilik diizeyi ve okuma bi¢imi ile 6grenmesi arasinda dogru yonlii bir iliski vardir
(Asilioglu, 2008). Bu nedenle, okuma gii¢liigii 6grencinin sadece Tiirkge dersi
basarisin1 degil, diger tiim derslerindeki basarisini etkilemektedir. Giines (2013:128)
okuma becerilerinin gelistirmenin ve okuma aligkanligt kazanmanin, genellikle

ilkdgretim diizeyinde sekillendigini belirtmektedir. Ogrenciler okula baslar baslamaz
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okuma becerisini kazanmalarina énem verilmelidir. Ciinkii sinif diizeyleri yiikseldikge
okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin derslerde ve gesitli
alanlarda basarili olmalar1 i¢in okuma becerilerini yeterince gelistirmeleri

gerekmektedir.

Okumanin anlama siirecini de kapsadigi tanimlarda belirtilmistir. Okuyamayan,
okudugunu anlamayan 6grencinin akademik anlamda basar1 gostermesi beklenemez.
Giildenoglu (2008), okudugunu anlama becerisinin akademik basarida temel
onkosullardan biri oldugunu, 6grencilerin ilkogretim birinci kademede bu beceriyi
mutlaka kazanmasi gerektigini, aksi takdirde bu durumun onlarin tiim akademik

yasamini olumsuz yonde etkileyebilecegini belirtmistir.

Bastug (2014) calismasinda; okuma tutumu, okudugunu anlama ve akademik
basar1 arasinda dogrusal ve pozitif yonlii yapisal iliski oldugunu belirtmistir.
Okudugunu anlama, akademik basariyr anlamli bicimde yordamaktadir. Buna gore
okuma diizeyi ve okudugunu anlama basarisi diisik olan Ogrencilerin, akademik

basarilarinin da disiik olacagini sdylemek olanaklidir.

Okuma giicliigli yasayan 6grencilere, okuma destegi miimkiin olan en kisa siirede
yapilmalidir. Eger gerekli miidahale zamaninda yapilmaz ise &grenciler zayif
okuyucular olarak kalabilir ve 6grenim yasantilari boyunca kendilerinden beklenen
basarinin altinda performansa sahip olabilirler. Juel (1988) tarafindan zayif
okuyucularin yillar gectikce okuma durumunun nasil etkilendigi ile ilgili yapilan bir
arastirmada Ogrencilerin birinci siniftan dordiincii sinifa kadar olan okuma ve yazma
becerileri incelenmistir. Test sonuglarina gore; bir ¢ocuk, birinci sinif sonunda zayif
bir okuyucu ise, ¢ocugun dordiincii sinifin sonunda zayif bir okuyucu olma olasiligi

%88 olarak bulunmustur.

Okuma giigliigii, 6grencinin okumay1 6grendigi ilk yillarda, onlarin sinif i¢i
etkinliklere katilimini etkileyebilir ve tiim 6grenme alanlarindaki ilerlemeye sinir
getirebilir. Okuma problemlerinin olumsuz etkileri zamanla artabilir. Erken
okuma problemleri nedensel etki zinciri baglatabilir. Okumanin kendisi pek ¢ok dil ve
biligsel becerinin gelismesinde 6nemli katki saglar. Okudugunu anlama yetenegi,
kelime, genel bilgi, s6z dizim bilgisi okuma ile gelisir. Bu geri doniit etkileri ise
akademik bagarida bireysel fakliliklarin olusmasinda potansiyel kaynak olarak

karsimiza ¢ikar. Okumada giicliikle karsilasan 6grencilerin morali bozulur, cesareti
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kirilir. Bu durum onlarin 6zsaygilarini etkiler ve diger 6grenme gorevlerine olumsuz,
pasif ve etkisiz bir sekilde yaklasmalarina neden olur (Sylva & Hurry, 1996). Okuma
giicliigli yasayan bu 6grenciler zamaninda yeterli egitimi alamazlar ise, okumaya karsi
olumsuz duygular gelistirebilir. Bu olumsuz duygular 6grencilerin okul yasamini,

akademik basarisini ve giinliik yasamin1 etkileyebilir.

Okuma bozuklugu ile duygusal bozukluk iligkilidir. Duygusal bozuklugu ve
uyum giicliigii olan c¢ocukta okuma bozukluklar1 goriilebilecegi gibi, okumada
basarisizliga ugrayan ¢ocukta da duygusal sorunlar goriilebilmektedir. Hangisinin
neden, hangisinin sonu¢ oldugu tartisma konusudur. Cesitli nedenler yiiziinden
duygusal gelisimi aksayan c¢ocuklarda goriillen motivasyon, dikkat, ilgi ve irade

yoklugu, okuma 6grenimini olumsuz yonde etkilemektedir (Razon,1982).

Akranlar tarafindan akademik olarak geride birakilan ¢ocuklar, basarilarindaki
eksiklikten dolayr rahatsiz olmaya yatkindir. Ilk seferde zorlanmalarina ragmen,
cabalar1 basarisizlikla sonuglanirsa, zamanla giiclii stres duygular1 gelisir. Ne zaman
okuma yapacak olsalar, okuma giigliigii yasayan bu ¢ocuklar gergin olmaya baslar ve
sonug¢ olarak performanslart daha da diiser. Bu 6grenciler kendilerinin eksik (dumb)
olduguna inanmaya baslar ve genellikle okumaya kars1 giiclii bir nefret olusturur. Bu
ogrencilerin akademik basarilart gittikge akranlarinin gerisinde kaldiginda, 6grenciler
sinif etkinliklerine ilgilerini kaybeder ve etkinlikleri 6nemsemez olurlar. Velileri ise
giicli hayal kirnkligi yasayabilir, Ogrencileri azarlayabilir, korkutabilir ve
cezalandirabilir. Bu davranislar ¢ocukta olumsuz duygusal etkileri kuvvetlendirme
egiliminde olur ve okula nefreti artirir. Boylece kisir bir dongli olusmaya baslar

(Harris & Sipay, 1990:365).

1.6.0kuma Becerisinin Bireyin Yasantisina Etkisi

Bireyin ilkokula adim atmasiyla baslayan harfi tanima, heceler olusturma,
hecelerden kelimelere ve ciimlelere ulasma seriiveni -basariya ulasmasi durumunda-
hayatin her alanini kolaylastirmaya baslayacaktir. Okuma becerisi okul hayat1 disinda,
yemek kitabindan tarif alan ev hanimina, ilacin kullanim seklini 6grenmek isteyen
hastaya, televizyon izleyen ev sakinlerine, bir yerden bir yere seyahat etmek isteyen
yolcuya, gazete, dergi, kitap okumak isteyen entelektiiele, yeni aldigi elektronik
esyanin nasil kullanilacagin1  6grenmek isteyen tiiketiciye, gereklidir. Gilines

(2013:128), okuma becerilerinin gelisiminin; &grencinin kisilik gelisimi, yasadigi
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toplumla saglikli iletisim kurmasi ve giinlilk yasam acisindan 6nemli oldugunu

belirtmistir.

Okuma etkinligi, gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda,
ogrenciye gerekli olacak, hatta yalnizca Tiirk¢e derslerinde degil, Matematik, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen-Teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
anlayan ve yorumlayan, sozli ve yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin, okul
yasaminda basarili olacagi kesindir. Bu yiizden okuma ve onunla ilgili alanlarda
(anlama, yazma, konusma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler yasamin her alaninda

gereklidir (Cayci ve Demir, 2006).

1.7.0kuma Giigliigii Nedir?

Alan yazin incelendiginde okuma giicligii kavraminin; okuma bozuklugu,
okuma yetersizligi, okuma eksikligi, okuma basarisizlig1 seklinde de ifade edildigi

goriilmektedir.

Ozsoy (1984), okuma giicliigii ve okuma yetersizligi olarak iki farkli tanim
yapmustir. Okuma giigliigiinii, gerekli becerilerin herhangi birisinin elde edilmemis
olmasinda dolay1 6grencinin okuma sirasinda karsilastigi giigliik, herhangi bir metnin
okunmasinda sozcik ve deyimlerin anlammni kavramak ya da ciimle yapisin
¢oziimlemek bakimindan Kkarsilasilan zorluk olarak ifade etmistir. Okuma
yetersizliini ise, okumanin bireyin yas ve anliksal diizeylerinin beklentisinden
onemli derecede diisiikk ve kiiltiirel, lengtiistik, egitsel yasantilarina zit diismesi hali

olarak ifade etmistir.

Harris ve Sipay (1990:153), okuma gii¢liigii (reading difficulty), okuma
bozuklugu (reading disorder) ve okuma yetersizligi (reading disability) terimlerinin
birbirleri yerine kullanildigin1  belirtmigler ve okuma gi¢liiginii su sekilde
tanimlamiglardir:  “Okuma  basarisinin ~ 6grencinin ~ yasindan ve  Ogrenme
potansiyelinden beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi ve 6grencinin kiiltiirel,

dilsel ve egitimsel yasantilarla benzesmemesidir.”
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Amerikan Psikiyatri Birliginin tani smiflandirma sistemine (DSM-1V) gore
okuma bozuklugu; bireyin kronolojik yasi, Olgiilen zeka diizeyi ve yasina uygun
olarak aldig1 egitim g6z Oniinde bulunduruldugunda, dogru okuma, hiz ya da
okudugunu anlamada, beklenenin 6nemli 6l¢iide altinda tespit edilen okuma basarisi

olarak tanimlanmaktadir (APA, 1994).

Okuma gii¢liigli olan Ogrenciler, konusmadaki seslerin farkina varma, ses
tanima, ses-sembol iliskisi kurma, seslendirme ve ¢oziimleme becerilerinde, akici
okumada, okudugunu anlamada, okumaya giidiillenmede giigliikler yasarlar. (Baydik,
2002). Yilmaz (2008) okuma giicliigiinii zeka diizeyi bakimindan normal, 6gretim
kosullar1 ve sosyoekonomik diizey bakimindan uygun olanaklara ragmen okumay1

ogrenmede yasanilan giicliik olarak tanimlamistir.

Okuma gii¢liigii genel olarak, bireyin kendi yas diizeyine uygun Ogrenme
yasantist saglandigi halde, istenilen diizeyde olmayan okuma seviyesi olarak
tanimlanabilir. Okuma gii¢lii§ii tanimlarina bakildiginda; Ogrencinin yalnizca
okuyamama durumunu degil, okurken hatalar yapma, seviyesine uygun hizda
okuyamama, okudugunu yeterince anlayamama, okuma ile ilgili temel becerileri
kazanamamis olma durumlarin1 da ifade etmektedir. Okuma gii¢liigliniin, 6grencinin
tanilanmig herhangi bir zihinsel, gérme ve isitme engeli olmamasma ragmen

beklenilen seviyede olmayan okuma diizeyini ifade ettigi goriilmektedir.

Alan yazinda yer alan kavramlar genel olarak birbirleri yerine

kullanilmaktadir. Yapilan bu calismada okuma gii¢liigii kavrami kullanilmistir.

1.8.0kuma Hatalan

Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin sesli okuma yaparken cesitli okuma

hatalar1 yaptiklar1 aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir.

Akyol (2003:176) okuma hatalarin1 ve bunlarin nedenlerini su sekilde

belirtmistir:
Ters ¢evirmeler: Cocuklar arasinda -6zellikle birinci siif- en ¢ok goriilen hatalardan

birisidir. Harfler gevrilebilir. Ornegin "d" yerine "b" gibi. Kelimeler ¢evrilebilir. "Ev"
yerine "ve" gibi. Bu yanlisliklar okuma ve yazma becerisi kazanildiktan sonra kisa
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zamanda giderilebilir. Sorun olduklar1 donem, okuma yazmanin kazanilmaya
calisildigr donemdir.

Atlayip ge¢meler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida olmaktadir ve
anlami pek fazla bozmamaktadir. Eger eklemeler c¢ok fazla degil ve anlam
bozmuyorsa fazla endiselenccek bir durum yoktur. Atlayip geg¢meler kelimenin
tamaminda, hecelerde ve harflerde olabilir. Hece ve harf birakmalar daha ziyade
kelimenin ortasinda ve sonunda gergeklesir. S6z konusu yanlislar hizli okumak,
dikkatsizlik, kelime ve harf tanima yetersizliginden kaynaklanabilir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir. Ancak bu
kotii bir aligkanlik da olabilir. Cocuk kendi smifinin diizeyinde bir materyali ¢ok
tekrar yaparak okuyorsa hemen daha alt diizey sinifa ait bir materyal verilmelidir.
Eger tekrarlamalar azalmigsa problem kelime tanimayla ilgilidir. Tekrarlar
azalmamigsa problem karmasiktir. Bu aliskanligir gidermek i¢in okurken kelimelere
isaret ettirilerek okutturulabilir. Ayrica koro seklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve
eko okumalar yaptirilabilir.

Tazebay (1995), ilkokul tigiincii ve dérdiincti sinif 6grencilerinin sesli okuma
yaparken, parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik
oturmama yanlis davranislart yaptiklarini, okuma hatalar1 olarak da en ¢ok sozciigii

yineleme ve soOzciigli yanlis okuma yaptiklari sonucuna ulagsmistir. Bu okuma

hatalarinin anlama {izerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir.

1.9.0kuma Giigliigiiniin Giderilmesi I¢cin Kullamlan Yontemler

Okuma gii¢liiglinlin giderilebilmesi i¢in arastirmacilar cesitli yontemler

kullanmiglardir. Bu yontemlerden bazilar1 asagida agiklanmistir:

3P metodu: Bu metod birebir 6grenme programlarindan biridir. Ogretmen,
ebeveyn ya da akranlardan herhangi biriyle bire bir yapilan islemsel bir siireci kapsar.
Yontemin iki temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi;
digeri ise, Ogreticinin 6grenciye “duraksama, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi
dontittiir. Duraksama evresinde, baglama uygun olan kelimeyi bulmasi1 ve hatasini
diizeltmesi icin &grenciye yeterli zaman verilmektedir. Ogrenci, bes saniyelik bir
duraklama sonrasinda hatasini diizeltemezse ya da hata yaparsa bir sonraki asama
olan yoneltme asamasina gecilir. Bu asama, cevabi direkt vermeksizin ipuglari

sunarak ve kendini diizeltmesi i¢in firsat taniyarak ¢dziimlemesine yardim etmeyi
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kapsayan bir agsamadir. Son agsama olan 6vme asamasi ise, uygun okuma davranisinin

sozel dvgii ile desteklenmesi siirecini kapsar (Burns, 2006; Akt., Dag,2010).

Tekrarlayict okuma: Bu tiir okuma, bir metni akicilik kazanincaya kadar tekrar
tekrar okumadir. Okuma giicliigli olan Ogrenciler agisindan basarili bir tekniktir.
Ozellikle ¢ocuklarin sik sik karistirdiklar1 kelimelerin dogru bir sekilde 6grenilmesine
katki saglayict bir tekniktir. Bu okuma c¢alismasi g¢ocuklarda kendine giiveni
gelistirmekte ve okumaya ilgiyi artirmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta
kisa metinlerin secilmesi, ¢ocugun gelisiminin izlenmesi ve durumu hakkinda

doniitler verilmesidir (Akyol, 2013:86).

Eko okuma: Ogretmenin (tecriibeli okuyucunun) bir ciimleyi okudugu ve
6grencinin ayni metni onun hemen arkasindan okudugu bir tekniktir (Yiiksel, 2010).
Yankilayict okuma ydntemi uygulanirken su yol izlenebilir: Iyi okuyucu bir kelimeyi
ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani parmagi veya kalemi ile takip eder. lyi
okuyucu, kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun aynen tekrar
etmesini ister. Zayif okuyucunun yanlis yaptigi veya takildigi boliimler iyi okuyucu
tarafindan tekrar tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu bdliimleri tekrar eder (Duran ve

Sezgin, 2012).

Kelime tekrar teknigi: Kelime tekrar teknigi okuma giigliigiine sahip
ogrencilerin okumalarini diizeltmede yararlanilan tekniklerden biridir. Kelime tekrar
teknigi literatirde “Word drill technique” olarak ge¢mektedir. Ogrencinin metni
okurken yanlis okudugu kelimelerin tekrar edilerek okunmasi seklinde yapilan
alistirmalar1 kapsar. Bu teknikte Ogretmen, Ogrenciye bir metni okutur, okuma
sonrasinda dgrencinin yanls okudugu biitiin kelimeleri bir karta yazar. Ogrencinin
yanlis okudugu kelimeleri tek tek kartlara yazilmis olarak 6grenciye sunar. Ogretmen
kelimeyi okur, 6grenci ise kelimeyi tekrar eder. Dogru olarak okunan her bir kelime
masadan kaldirilir. Yanlis okunan kelimeler ise tekrar okutulmak {izere siranin altina
konur. Ogrenci kendisine sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar

ogretmen iglemleri tekrar eder (Rosenberg, 1986;Akt. Yilmaz, 2008).

Esli (Tkili) okuma: Akran ya da anne-babanin sesli okumay1 destekledigi esli
okuma, 6grencilerin kendi seviyelerinin tistiinde bagimsiz okuma ve metinleri anlama
becerilerini  gelistirmelerine olanak saglar. Bu yapilandirilmis destek, akict

okuyamayan 6grencilerin okumada akicilik deneyimi elde etmesini saglar. Bu yontem
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ayni zamanda Ogretici i¢in de faydalidir, benzer sekilde 6greticinin de okuma becerisi
gelisir (Topping, 2014). Aile tiyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir ¢ocuk
bu ¢alismada yardima gereksinimi olan ¢ocuga es olabilir. Uygulamada, oncelikle
okunacak kitap secilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak cocuk ag¢isindan biraz {ist
seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana basliklar ve kapak gorselleri tartigildiktan
sonra ¢ocuk ve yardimci birlikte sesli olarak okurlar. Cocugun en ufak zorlanmasinda,
dort bes saniyelik duraklamasinda yardimci derhal devreye girmeli ve okuma isi
stirdiiriilmelidir. Yardimcr hizin1 gocuga gore ayarlamali ve ona olumlu doniitler
vermelidir (Akyol, 2013a:87). Uygulamalarinda okuma becerisi gelismis bir
ogretmen, okuma becerisi gelismemis bir dgrenciyle eslesir. Ogrencilerin akici
okumasina engel olacak bir hata ortaya ¢iktiginda, 6gretmen 6grenciye destek verir.
Ogretmen, Ogrenciye diizgiin okumas: igin siirekli destek veren bir model olur
(Sidekli, 2014:61).

Fernald teknigi: Bu teknik, Grace Fernald tarafindan onerilmis ve genellikle
VAKT (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunsal) ya da izleme metodu olarak bilinen multi-
sensori bir sistem olarak okumay1 gelistirmeye dahil edilmistir. Fernald, kelimeleri
biitiin olarak ogretir. Fernald, ¢ocuklarin kelimeyi isitsel bicimde taniyip anlamini
bilirken, kelimenin bigimini bilemedigine inanmaktadir. Birgok okuma 6gretmeni,

Fernald tekniginin basarili oldugunu gérmiistiir (Yangin ve Sidekli, 2006).

Okuyucu tiyatrolari: Bu c¢alismada roller ile ilgili metinler ezberlenmek
zorunda degildir ancak birkag defa okumay: gerektirmektedir. Ogrencilere roller
vermek okuma hizin1 ve anlamayr gelistirmekte ve Ogrenciyi okumaya motive
etmektedir (Akyol, 2013a:86).

Norolojik etki yontemi: Bu yontemde okuyucu kendisine sesli okuma i¢in 1yi
bir model gormekte ve okumasin1 bu modele gore sekillendirmektedir. Diger taraftan
okuma sirasinda zorlandigi ya da zorlanacagi yerler icin kendisine bir destek
bulmaktadir. Ciinkii okuyucu, kelime ve kelime gruplarinin dogru seslendirilmesi ile
otomatik ve prozodik olarak okumanin nasil oldugunu gorerek, okumakta giigliik
cektigi yerler icin daha iyi okuyucuyu kendisine o6rnek almaktadir. Bu durum

okuyucuyu okuma kaygisina kars1 koruyabilir (Bastug ve Kaman, 2013).
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Okuma giicliigii giderme arastirmalarinda kullanilan bu yontemlerin etkililik
derecesi bireyin okuma seviyesine ve okumadaki hata c¢esidine gore farklilik
gosterebilir. Ancak okumada yetersiz 6grencilerin sistematik ve planli olarak almis

oldugu bu yontemlerin bireyin okuma becerilerini gelistirecegi kesindir.

1.10.0kuma Giicliigiiniin Giderilmesinde Ogretmenin Rolii

Okuma giigliigiiniin belirlenmesinde ve giderilmesinde sinif 6gretmeninin
onemli bir rolii vardir. Gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde ilk okuma yazma
Ogretimi, basit diizeyde okuma ve yazma becerileri ile simirli degildir. Diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde de ilk okuma yazma
ogretiminin 6nemli bir islevi vardir. Bu baglamda Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanmaya doniik becerilerin  kazandirildigr  bir okuma yazma Ogretimi
amaclanmaktadir (MEB, 2015). Bu zihinsel becerilerin kazandirilmasi gorevi
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler dgrencilerin bireysel ihtiyaglarmi da goz

onilinde bulundurarak uygun egitim ortamlari olusturmalidir.

Ogrencilere okuma becerisinin istenilen diizeyde kazandirilmasinda ilkégretim
birinci smifta verilen okuma- yazma egitimi énemli rol oynamaktadir. Ogrenciler bu
stirecte edindikleri okuma becerilerini tlim yasamlar1 boyunca kullanirlar. Okuma-
yazma egitiminin amaglarina uygun verilmemesi, Ogrencilerin okuma becerisi
kazanmalarmi ve bu beceriyi gelistirmelerini engeller. Ilkégretim cocuklarmim
yaklagik olarak %15 ila %20’si okuma yazma becerilerini ilerletmede giicliik yasarlar.
Ulkemizde ilkdgretim diizeyinde birgok &grencinin okuma giicliigii yasadig
bilinmektedir (Yilmaz, 2008). Okuma basarisizigin1 kontrol altina almak ancak
okuma basarisinda rol oynayan ozelliklerin taninmasi ve s6z konusu Ozelliklerin,
cocuklarda bulunup bulunmadiginin belirlenmesiyle olanaklidir. Ilkoégretimin gerek
ilk yilindaki okuma-yazma calismalarinda, gerekse daha sonraki yillardaki temel
okuma ve yazma becerilerini kazanamayan ogrenciler, bu problemleri ortadan
kaldirilmadan saglikli iletisim kurmalar1 beklenemez. Ozellikle &gretmenler bu
ogrenciler ile 6zel olarak ilgilenmeli, onlarin problemlerini tespit edip, uygun

coziimler iretmelidir (Razon,1982). Baydik, Ergil ve Kudret (2012) smif
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ogretmenleri ile yaptiklar1 arastirmada, smif Ogretmenlerinin okuma sorunlarina

yonelik olarak su uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir:

e Nasil okunacagina model olunmasi

e Sozcik analizi yaparak okutulmasi (harf-hece sesleterek okutulmasi)

e Uygun vurgu, tonlama yapma ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumaya model olunmasi

e Tekrarli okuma yaptirilmasi

e Okuma hizini diizenlemek i¢in model olunmast

e Okuma hatalarina iliskin geri bildirim verilip tekrar okutulmasi

e Akranla birlikte okuma yaptirilmasi

e Aile iiyelerinden biriyle okumasinin saglanmasi

e Biitiinsel sozciik 6gretimi yapilmasi

e Koro okuma yaptirilmasi

e Diizeye uygun materyal kullanarak okutulmast

e Kitap okunmasinin istenmesi

e Bireysel calisma yapilmasi

e Sik sik okuma caligmas1 yaptirilmasi

e Siir okutulmasi ve ezberletilmesi

Okuma gii¢ligii yasayan 6grencilerin okuma becerisine ait eksikliginin tespit

edilmesi ve giderilmesi 6gretmenin oncelikli gorevi olmalidir.
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BOLUM II

ILGILi ALAN YAZIN

llgili alan yazin incelendiginde, okuma giicliigii ile ilgili yapilan arastirmalarin {i¢

boyutta incelendigi goriilmiistiir. Buna gore yapilan arastirmalar,

Q) Okuma gii¢liigiiniin tespitine iligkin yapilan arastirmalar
(i)  Okuma giigligiiniin giderilmesine iliskin arastirmalar
(ili))  Okuma gicliigli yasayan Ogrenciler ile karsilasan Ogretmenlerin

goriislerine iligkin arastirmalar

2.1. Okuma Giicliigiiniin Tespitine Iliskin Arastirmalar

Aragtirmacilar okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin ne tiir okuma hatalar

yaptiklarina iliskin arastirmalar yapmislardir.

Cayc1 ve Demir (2006), okuma giicliigii olan iki tane tiglincii simif 68rencisi ile
yaptiklar1 caligmada Ogrencilerin okuma hatalarin1 yanlis okuma, sézciik atlama,
sozclik ekleme, harf/hece atlama, harf/hece ekleme olarak belirlemislerdir. Bu
hatalarin  giderilmesi i¢in ELVES yontemini uygulamislar ve sonugta, endise
diizeyinde okuyucu olan ogrencilerden birinin 6gretim diizeyine, digerinin ise

bagimsiz diizeye yiikseldigi gozlenmistir.

Gokge-Saripmar ve Erden (2010), yaptiklar1 arastirmada 64 tane okuma
giicliigii yasayan ve 64 tane okuma giicliigii olmayan 6grencinin okuma becerilerini
karsilagtirmiglardir. Okuma giicligi olan ogrencilerin, okuma gii¢liigii olmayan
ogrencilere gore daha fazla okuma hatasi yatiklar1 ve daha yavas okuduklar
bulunmustur. Okuma gii¢cliigii olan 6grencilerin en sik yaptiklari hatalarin sézcigi
yanlis okuma, harf karigtirma, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve pozisyon

degistirme oldugu goriilmiistiir.
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Seckin (2012) yilinda yaptig1 c¢alismada, okuma giicliigii olan ve olmayan
ogrencilerin akict okumalarmi karsilastirmistir. Arastirmanin sonucunda, okuma
giicliigli olan 6grencilerin okuma hizlarinin, okuma gii¢liigli olmayan akranlarindan
daha diisiik oldugunu; okuma gii¢liigli olan 6grencilerin okuma dogruluklarinin da
okuma giicliigli olmayan akranlarindan daha diisiik oldugunu bulmustur. Aym
zamanda, Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin s6zciigii yanlis okuma, harf - hece atlama,
harf-hece ekleme, pozisyon degistirme, harfi tersten okuma, harf degistirme, son
uydurma, kendini diizeltme ve sozciiglin bir kismini tekrarlama hatalarmi okuma

giicliigii olmayan akranlarindan daha fazla yaptigini tespit etmistir.

Aragtirmalar, okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin okuma hizi ve
dogrulugunun disiik oldugunu ve ogrencilerin pek ¢ok okuma hatasi yaptiklarini

gostermistir.

2.2.0kuma Giicliigiiniin Giderilmesine Iliskin Arastirmalar

Okuma giicliigi yasayan Ogrencilerin tespit edilip, okuma sorunlari
belirlendikten sonra pek cok deneysel nitelikli arastirmalarin yapilmis oldugu

goriilmektedir. Bu arastirmalarda ¢esitli yontemler kullanilmagtir.

Sidekli ve Yangin’m (2005), okuma giiclii§ii yasayan ilkogretim besinci Sinif
ogrencisi ile yaptiklar1 arastirmada coklu duyussal (multisensory) yaklasimlarin,
okuma becerisini gelistirmesine etkisini incelemislerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda,
okuma gii¢liigli yasayan Ogrencinin okuma diizeyi, endise diizeyinden ogretim

diizeyine dogru gelismistir.

Arslan ve Dirik (2008), ilkogretim ikinci smif Ogrencilerinin  okuma
giicliiklerini  gidermede okumayr gelistirici  duyussal yaklasimin  etkisini
incelemislerdir. Deneysel c¢alismanin uygulandig: arastirmada, 85 Ogrenci kontrol
grubu, 85 6grenci ise deney grubuna alinmistir. Arastirma, duyussal yaklasim destekli
okuma Ogretimi ile, dgrencilerin okuma giicliiklerini, kendilerine giiven duymalari
saglanarak ilkogretimin ikinci smifinda azaltmaya caligmaktadir. Arastirma
sonucunda, duyussal yaklasim destegi alan 6grencilerin okuma giicliiklerinin, kontrol
grubuna gore anlamli oranda azaldigi goriilmektedir. Ogrencilerin heceleme, tekrar,

yanlis okuma, ekleme, atlama ve eksik okuma giicliiklerinin azaldig1 belirlenmistir.
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Yildiz ve Akyol (2010), okuma bozuklugu olan ilk6gretim besinci sinif bir
ogrenci ile yaptiklar1 caligmada, Ogrenciye bireysellestirilmis okuma programi
diizenlemiglerdir. Arastirma sonucunda, diizenlenen programin bagarilt oldugu,

Ogrencinin okuma ve yazma becerisinin 6nemli dl¢lide gelistigi goriilmiistiir.

Dag (2010), okuma gii¢liigli ¢eken ilkdgretim besinci sinif 6grencisi ile yaptig
arastirmada 3P teknigi ile bosluk tamamlama tekniginin kullanimi iizerine bir
arastirma yapmistir. Uygulama sonucunda, Ogrencinin okuma diizeyi endise

basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelisme gostermistir.

Ozkara (2010) okuma gii¢liigii ¢eken ilkdgretim {iglincii simf dgrencisi ile
tekrarlayici okuma ve birlikte okumanin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencinin okuma diizeyi endise basamagindan Ogretimsel diizeye dogru gelisme

gostermistir.

Sidekli (2010) okuma giigliigii olan dordiincii sinifa devam eden dort 6grenci
ile eylem arastirmas1 yapmistir. Okuma giicliigii yasayan 6grencilerinin en sik yaptigi
hatalarin kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki harfleri eksik okuma,
heceleyerek okuma, harf ekleme, kelimeleri tekrar tekrar okuma oldugunu ifade
etmigtir. Arastirmanin sonunda, Ogrencilere yapilan 48 saatlik uygulamanin
sonucunda, Ogrencilerin temel okuma, akici okuma ve okudugunu anlama

durumlarinin gelistigi ve okuma hatalarinda iyilesme oldugu belirlenmistir.

Yiiksel (2010) eylem aragtirmasi deseni kullandigi arastirmasinda, okuma
giicliigli yasayan ilkokul besinci smif bir 6grenciye kelime kutusu stratejisi ve
paragrafin Oonceden dinlenmesi stratejisini kullanarak 33 saatlik ¢alisma yapmustir.
Calisma sonucunda Ogrencinin okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden,

ogretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Celiktiirk ve Akyol (2015), nitel arastirma tekniklerinden durum g¢alismasi
deseni ile yirittikleri c¢alismada, okuma gii¢liigli yasayan bir Ogrenciye
bireysellestirilmis okuma programi uygulamiglardir. On iki haftayr kapsayan toplam
kirk sekiz ders saatinde uygulanan program neticesinde, tekrarli okuma, esli okuma ve
okuyucu tiyatrolari olusturma tekniklerinin ¢ocuklarin okuma diizeyinin ilerlemesinde

etkili oldugu bulunmustur. Arastirma sonuclari, uygulama sonunda 6grencinin kelime
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tamima ve anlama diizeylerinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine ¢iktigin

gostermistir

Aktepe ve Akyol (2015), ilkégretim ikinci smif bir 6grencinin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in eko ve tekrarli okuma tekniklerini kullanmislar, ayni
zamanda 6gretmen, 6grenci ve veli ile gorliserek nitel durum arastirmasi yapmislardir.
Arastirma sonucunda, 6égrencinin okuma ve anlamda yasadigi sorunlarin diizeldigini

tespit etmislerdir.

Okuma gii¢liiglinii gidermede kullanilan yontemlerin, Ogrencilerin okuma
hizini, dogru okumayr ve okudugunu anlamay1 gelistirdigi, ayni zamanda

ogrencilerdeki okuma hatalarinin azaldig arastirmalar neticesinde tespit edilmistir.

2.3.0kuma Giicliigii Yasayan Ogrenciler Ile Karsilasan Ogretmenlerin

Goriislerine iliskin Arastirmalar

Okuma gii¢liigii konusunda 6grencilerin kendileri ile degil de, bu 6grenciler ile

kargilasan 6gretmenlerin goriislerine dayali olan arastirmalar da yapilmistir.

Altun, Ekiz ve Odabasi (2011) on sinif 6gretmeninin siniflarda karsilastiklar
okuma giigliiklerine iligskin nitel bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Arastirma sonucunda,
siif dgretmenlerinin ¢ogunun kendi yaptiklari uygulamalarini etkili gordiigii, hi¢bir
Ogretmenin uygulamalarini tamamen etkisiz gormedigi tespit edilmistir. Bunlara
ragmen O0gretmenlerin genel olarak okuma gii¢liikleri hakkinda kendilerini tam olarak
yeterli gormedikleri belirlenmistir. Aslinda 6gretmenlerin okuma giicliiklerini fark
ettikleri ancak bunun belli bir siire sonra goz ardi edildigi ve 6gretmenlerin bu konuda
yapabilecekleri her seyi yapmadiklart bu noktada da kendilerini eksik gordiikleri

belirlenmistir.

Dogan (2013) Tiirkge ve smf 6gretmenlerinin okuma gii¢liigiine iliskin
bilgileri ve okuma gii¢liigii olan 6grencileri belirleyebilme diizeylerini arastirmistir.
Arastirmanin  genel sonuglar1 degerlendirildigine okuma giicliigli konusunda
aragtirmaya katilan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica goriisme yapilan 6gretmenler okuma giigliigii

ceken Ogrencileri belirleyebilme ve bu ogrenciler i¢in yapilmasi gerekenler ko-
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nusunda kendilerini tam olarak yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Ancak goreve
yeni basglayan 6gretmenlerin digerlerine nazaran konu hakkinda daha bilgili ve ilgili

olduklar1 da arastirmanin bir sonucunu teskil etmektedir.

Yurdakul (2014), ilkokullarda okuma giigliigiine iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriisleri icin yaptig1 aragtirmada, smif Ogretmenlerinin okuma gii¢liigli olan
ogrencileri belirlemede ve bu Ogrencilere yonelik kullanilacak yontem-tekniklerde
bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini, okuma giicliigiine iliskin bilgi diizeyini yeterli
goren 6gretmenlerin teorik baglamda birgok yanlis bilgiye sahip oldugunu, 6zellikle
okuma giicligli yasayan Ogrencilere yonelik kullanilacak arag-geregler konusunda
hatal1 bilgilere sahip olduklarini tespit etmistir. Ayn1 zamanda, simif 6gretmenleri
okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere ek 6gretimlerin saglanmasi gerektigini, aileler ile
isbirligi icinde olunmasi gerektigini ve bireysel olarak ilgilenilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrenciler ile yaptign goriisme sonucunda ise, oOgrencilerin

kendilerinin okuma gii¢liigli yasadiklarinin farkinda olduklar1 sonucuna varmistir.

Okuma giigliigii ile ilgili alan yazin incelendiginde, okuma giigliigiiniin tespit
edilmesi amaciyla ve okuma gicliigiiniin giderilmesi igin gesitli yOntemlerin
kullanildig1 goriilmiistiir. Nitel birka¢ arastirma da ise, 6gretmen goriislerine yer
verildigi goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda, okuma giigliigiliniin 6grencinin okul
yasamini, arkadashik iliskilerini, derse ilgi ve katilim diizeyini, okul Kkiiltiiriine
uyumunu, duygusal durumunu ve benlik algisini nasil etkilediginin arastirilmadig
goriilmistlir. Yapilan bu arastirmanin bu boslugu doldurmasi bakimindan katki

saglayacagi diisliniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, okuma giicligli yasayan ilkokul dordiincii Sinif

ogrencilerinin akademik basarilarini ve okul davranislarini incelemektir.

3.2.Arastirmanin Onemi

Okuma 6nemli bir beceridir. Dordiincii sinif diizeyine kadar, okuma eylemini
kazanmak amagc iken, bu diizeyden sonra okuma eylemi yeni bilgilerin 6grenilmesi
acisindan ara¢ konumuna gelmektedir. Ogrenci dérdiincii simiftan itibaren 6grenmek

icin de okuma yapmaktadir. Bu anlamda okuma akademik yasamin anahtaridir.

llgili alan yazin tarandiginda, okuma giicliigii yasayan bu ogrencilerin okul
yasaminda egitim Ogretim faaliyetleri disinda neler yaptigi, neler yasadigi, kendini
nasil hissettigine dair aragtirmalarin olmadigi goériilmiistiir. Bu arastirmada okuma
glicliigli yasayan ogrencilerin okulda zamanini nasil ge¢irdigi, arkadaslik iliskilerini
nasil oldugu, 6gretim siirecinde ve sinif disinda neler yaptigi, neler yasadigi, sorusuna

yanit aranmigstir.

Bu arastirma, okuma giicliigiine neden olan etkenleri ve okuma giigliigiiniin
ogrencinin yasamini nasil etkiledigini derinlemesine anlamaya olanak tanimasi

bakimindan 6nemlidir.
3.3.Arastirmanin Simirhhiklar

Arastirma 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda, Nigde ili Ciftlik ilgesinde
Ogrenim gormekte olan ve okuma giigliigii yasayan bes dordiincii simif 6grencisi ile

onlarin dersine giren dort sinif 6gretmeni ile siirlidir.
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3.4.Tanimlar

Okuma: Onbilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen

anlam kurma stirecidir (Akyol, 2011).

Okuma gii¢liigii: Bireyin kronolojik yasi, dlgiilen zeka diizeyi ve yasina uygun
olarak aldig1 egitim g6z Oniinde bulunduruldugunda, dogru okuma, hiz ya da
okudugunu anlamada, beklenenin 6nemli Glgiide altinda tespit edilen okuma basarisi

olarak tanimlanmaktadir (APA,1994).

Akademik basart notlari: Ogrencilerin sif 6gretmenlerinin degerlendirmesi
sonucu derslerden aldigi puanlar, karne notlaridir. Bu notlar, yazili sinavlar, proje
odevleri, performans gorevleri ve smif i¢i performans notlarmin ortalamasinin

alinmasiyla elde edilmektedir.

3.5.Problem Cumlesi

Okuma giigliigli yasayan ilkokul dordiincii smif Ogrencilerin akademik

basarisi, okuma basarisi ve okul davranislar1 nasildir?

3.6.Alt Problemler

1.0kuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin akademik basarilari ve okuma basarilari

ne diizeydedir?
2. Okuma giigliigii, 6grencilerin okuldaki durumunu nasil etkilemektedir?
3. Ogrencilerin okuma gii¢liigii yasamasina neden olan etkenler nelerdir?
4. Okuma giicliigii, 6grencilerin okul davraniglarini nasil etkilemektedir?
3.7.Arastirmanin Yontemi

Arastirma, nitel arastirma yonteminde yiirtitiilmiistiir. Problemin konusu belirli
bir durumu derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak arastirma gerektirdigi i¢in bu arastirma

nitel arastirma ile desenlenmistir.

26



Nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgular
bagli bulunduklar1 g¢evre igerisinde arastirmayir ve anlamayir On plana alan bir
yaklagimdir (Yildirnm ve Simsek, 2013:45). Nitel aragtirmalar, diinyanin bir¢ok
gercekten olustugunu, ayni durumla ilgili farkli kisisel goriiglerin olabilecegini ve
boylece gergeklerin sosyal ortamlarda yapilandigini temel almaktadir. Nitel
arastirmalarin en bliylik 6zelliklerinden biri, dogal ortamda meydana gelen olgu, olay
ya da davranislar {izerine yogunlasarak arastirmalari siirdiirmesidir (Biiyiikoztiirk ve
dig. 2013:12-235). Detayli bilginin, dogrudan insanlarla konusarak, onlarin
davraniglart ve kendi cevreleri i¢indeki eylemlerinin goriilerek toplanmasi, nitel
arastirmanin 6nemli bir 6zelligidir (Creswell, 2014:185). Bu sayede arastirmaya konu
olan kisileri ve durumlari kendi dogal ortamlarinda gézlenme ve degerlendirilme
olanag bulunur. Nitel arastirmada temel olarak problem durumunu katilimcilardan

Ogrenmek i¢in arastirma yapilir.

Aragtirma desenini, nitel arastrma yontemlerinden durum ¢alismasi
olusturmaktadir. Nitel durum caligsmasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir. Yani duruma iligkin etmenler (ortam, bireyler, olaylar,
stirecler vb.) biitiinciil bir yaklagim ile arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ya
da ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek,
2013:83). Durum c¢aligmast katilimecr gézlemleri, derinlemesine gozlemler ile
dokiiman toplama yoluyla elde edilen ve analiz edilen verilerin derinlemesine ve

boylamsal olarak incelenmesini icerir (Glesne, 2014: 30) .

Bu c¢alismada, okuma gii¢liigii yasayan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin
akademik basarilarinin ve okul davramiglarinin incelenmesi amacglanmaktadir.
Aragtirmada, okuma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin mevcut durumlarinin
derinlemesine ve ¢ok yoOnlii olarak incelenmesi amaglandigindan, nitel durum
caligmasi ile desenlenmistir. Nitel durum g¢alismalari, belli bir durumun tiim yonleri
ile arastirilmasini gerektirdiginden, farkli veri toplama yontemleri kullanilarak veri
cesitliligi elde edilmistir. Bu nedenle veri toplama amaciyla goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi yontemleri birlikte kullanilmistir. Okuma gli¢liigii biitlinciil bir
yaklagim ile incelenmis ve 0grencinin yasamindaki faktorlerden nasil etkilendigi ve
okuma giicliiglinlin G6grencinin yagamini nasil etkiledigi iizerine odaklanilmaya

caligilmastir.
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3.9.Calisma Grubu

Aragtirmaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Nigde ili Ciftlik il¢esinde
egitim goren dordiincii sinifa devam eden ve okuma giicliigli yasayan 2 si erkek, 3 i
kiz olmak iizere bes 6grenci ve bu Ogrencilerin derslerine giren dort sinif 6gretmeni

katilmistir.

Calisma grubunun secilmesinde amacgli Ornekleme yontemi secilmistir.
Patton’a (1987) gore, amaghh ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amach
ornekleme yontemleri pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararli olur (Akt., Yildirrm ve Simsek, 2013). Arastirmada amagh
ornekleme yontemlerinden, benzesik drnekleme kullanilmistir. Benzesik 6rneklemede

bazi alt gruplar1 derinlemesine tanimlamak icin tamami benzer durumlar secilir

(Glesne, 2014: 61).

Aragtirmanin amacina uygun nitelikteki O6grenci belirlenirken asagidaki

ozellikler 6lgiit olarak belirlenmistir:

Q) Okuma giigliigiine sahip olan ( endise diizeyi okuyucu)
(i)  Tanilanmis zihinsel engeli olmayan
(ili)  Herhangi bir isitsel ve gorsel sorunu olmayan

(iv)  Dil ve konusma bozuklugu olmayan

Katilimc1 6grenciler ilge merkezinden ve farkli kasabalardan secilmistir.
Arastirmacinin Ciftlik ilgesinde calisiyor olmast ulagim kolayligi ve ogretmenlerle
iletisimin kolaylig1 saglamistir. Aym1 zamanda, Ciftlik il¢esi sosyoekonomik agidan
diisiik gelir diizeyine sahip olup, okuma problemlerinin siklikla karsilagildigi bir

egitim bolgesidir.

Katilimer  &grenciler  belirlenirken, Nigde Valiligi 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nden arastirmanin yapilmas: i¢in gerekli izin (Ek-1) alinmis olmakla
birlikte, okul idaresinin ve goézlem yapilacak 6grencinin sinifin 6gretmeninin gonilli
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya baslanmadan 6nce, okul idaresi ve dordiincii
siif 0gretmenleri ile toplant1 yapilmis, aragtirmanin amaci, ne siire devam edecegi,

katilimec1 6grencide bulunmasi gereken Ozellikler anlatilmistir. Sinifinda arastirma
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ozelliklerine uygun 6grencisi bulunan goniillii 6gretmenler ile ¢calisma yiiriitilmiistiir.
Ogrenci se¢imi icin diizey belirleme calismasindan &nce, dgretmen goriisiinden
faydalanilmistir. Arastirmaya dahil edilecek olan Ogrenciler, 6gretmenin Onerdigi

ogrenciler arasindan segilmistir.

Katilimer 6grenciler seg¢ilmeden once siniftaki ogrencilerle tanisilmistir. Bu
sayede ders esnasinda yapilacak olan gozlemde, 6grencilerin dogal ortamlarinin
bozulmamasi ve sinifta farkli bir kisi oldugu i¢in 6grencilerin normal davraniglarinin
diginda davranis sergilememesi amaglanmistir. Yine ayni nedenle, katilimci 6grenci
secilirken, gbzlem yapilacak Ogrencinin kendini ayristirilmis, farklilagtirilmis
hissetmemesi i¢in, diizey belirleme metni siniftan 6gretmen tarafindan secgilen degisik
okuma diizeyindeki 5 farkli 6grenciye uygulanmistir. Ogrenciler, okulda idaresince
uygun bulunan ve ses kaydina olanak veren, Ogretmenler odasi ya da rehberlik
odasina teker teker alinarak, diizey belirleme metni sesli olarak okutulmus ve ses
kaydi alinmugtir. Sesli okuma bitirildikten sonra, tiim Ogrencilere metin tekrar
dagitilmis, 1 kere sessiz okumalarina izin verilmis ve bitirdikten sonra metin

ellerinden alinarak, okudugunu anlama sorular1 verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin isimleri etik nedenlerden dolayr kullaniimamaistir.

Ogrenciler [01], [02], [O3], [O4] ve [O5] seklinde adlandirilmustir.

Katilimcr 6grencilere ait bilgiler tablo 2, tablo 3, tablo 4, tablo 5 ve tablo 6 da
verilmigstir. Tabloda yer alan bilgilerden yas, okula baslama yas1 ve yasam kosullari
e-okulda yer alan 6grenci bilgilerinden ve dgretmen goriislerinden, okul basarisi e-

okul sistemindeki notlardan elde edilmistir.

Okuma durumu ise, Ogrencinin okuma diizeyi tespit caligmalarindaki
verilerden elde edilmistir. Okuma hiz1 6grencinin bir dakikada dogru olarak okudugu
kelime sayisini, dogru okuma yiizdesi dogru okunan kelime sayisinin toplam kelime
sayisina yiizdelik olarak oranini belirtmektedir. Okudugunu anlama yiizdesi ise,
sorulara verilen dogru yanitlarin puaninin, toplam alinabilecek puana yiizdelik olarak

oranini belirtmektedir.
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Tablo 2. Katilimer Ogrenci [O1] Ile Ngili Bilgiler

Ogrenci 1 [O1]
Yas 9
Cinsiyet Erkek
Sinif 4. sinif
Ilkokula baslama yas1 71 aylik

Yasam kosulu

Annesi, babas1 ve 2 kardesi ile beraber yasamaktadir.
Annesi ev hanimi, babasi ise ¢obandir.

Okul basaris1

Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi
%43,80’dir. (Dordiincii siif birinci yariyil gorsel
sanatlar, miizik ve oyun-fiziki etkinlikler dersleri
harig tiim dersler ortalamasidir)

Okuma durumu

[O1] biitiin sesleri tanimaktadir. Diizey belirlemede
kullanilan metne gore, [O1]’in okuma hizi 20,04;
dogru okuma diizeyi % 69,45; okudugunu anlama
diizeyi %50’dir.

[O1]’in annesi ev hanimi ve babasi ¢obandir. [O1] annesi, babas1 ve diger 2

kardesi ile beraber yasamaktadir. Okula 71 aylik iken baslamistir. Ogrencinin

tanimlanmus herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli bulunmamaktadir. [O1] biitiin

sesleri tanimaktadir. Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi %43,80°dir.

Diizey belirlemede kullanilan metne gore, [O1]’in okuma hiz1 20,04; dogru okuma

diizeyi % 69,45; okudugunu anlama diizeyi %50°dir. [O1] okurken tekrarlar,

atlamalar, eklemeler, ters ¢evirmeler ve degistirmeler yapmaktadir. [O1] birinci sinifta

okumaya smif arkadaslarindan sonra ge¢mistir. O zamandan beri pek cok okuma

sorunu yasamaktadir.

Tablo 3.Katilimci Ogrenci [O2] Ile Iigili Bilgiler

Ogrenci 2 [02]
Yas 9
Cinsiyet Kiz
Smif 4, simf
Ilkokula baglama yas1 71 aylik

Yasam kosulu

Anne, babasi ve 5 kardesi ile beraber yasamaktadir.
Annesi ev hanimi, babasi ise ¢iftgidir.

Okul basaris1

Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi
%59,45°dir. (Dordiincii sinif birinci yariyil gorsel
sanatlar, miizik ve oyun-fiziki etkinlikler dersleri
harig tiim dersler ortalamasidir)

Okuma durumu

[O2] tiim sesleri tanimamaktadir. Harfleri birlestirmekte
sikintilar yasamaktadir. Diizey belirlemede kullanilan
metne gore, [02]’in okuma hiz1 1,63; dogru okuma diizeyi
% 10,14; okudugunu anlama diizeyi %0’dir.
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[02], annesi babasi ve kardesleri ile beraber yasamaktadir. Annesi ev hanimu,
babasi ise ¢ift¢idir. ilkokula 71 aylik iken baslamistir. Kardeslerinden lise 6grenimine
devam edenler de vardir. [O2]’nin tanilanmis herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli
yoktur. Ogrencinin tanimadig: sesler mevcuttur. Ozellikle dordiincii ve besinci harf
grubunda eksiklikleri vardir. Ancak bildigi sesler ile de birlestirme ve anlamli biitiine
ulasma yapamamaktadir. Diizey belirleme amaci ile okutulan metinde tek heceli ya da
iki heceli olan 21 kelime okuyabilmistir. Ogrenci gayret gosterse, harfleri
birlestirebilecek durumdadir ancak bu konuda cok isteksizdir. Ogrencinin derslerinin
agirlikli aritmetik ortalamas1 %59,45°dir. Diizey belirlemede kullanilan metne gore,
[02]’in okuma hiz1 1,63; dogru okuma diizeyi % 10,14; okudugunu anlama diizeyi
%0°dir. Ogrenci tekrarlar, atlamalar, eklemeler, ters cevirmeler, degistirmeler
yapmaktadir. Ogrenci halen tiim harfleri birlestirecek ve hece olusturacak diizeyde

okuma becerisine sahip degildir.

Tablo 4. Katilimer Ogrenci[O3] Ile llgili Bilgiler

Ogrenci 3 [03]

Yas 9

Cinsiyet Erkek

Siif 4. Sif

Ilkokula baglama yas1 66 aylik

Yasam kosulu Annesi, babasi ve 2 kardesi ile yasamaktadir.
Annesi ev hanimi, babasi ise ¢obandir.

Okul basaris1 Ogrencinin derslerinin agirhikli aritmetik ortalamasi

%35,32°dir. (Dordiincii siif birinci yariyil gorsel
sanatlar, miizik ve oyun-fiziki etkinlikler dersleri
hari¢ tiim dersler ortalamasidir)

Okuma durumu [O3] biitiin sesleri tanimaktadir. Diizey belirlemede
kullanilan metne goére, [O3]’iin okuma hiz1 23,75;
dogru okuma diizeyi % 73,42; okudugunu anlama
diizeyi %33.33 tiir.

[O3] annesi babas1 ve 2 kardesi ile beraber yasamaktadir. Okula 66 aylik iken
baglamigtir. Tanilanmis herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli yoktur. Biitiin sesleri
tanimaktadir. Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi %35,32’dir. Diizey
belirlemede kullanilan metne gore, [03]’iin okuma hiz1 23,75; dogru okuma diizeyi %
73,42; okudugunu anlama diizeyi %33.33’tiir. Ogrenci birinci sinifta okumaya geg

gecmistir. O zamandan beri 6grenci okuma sorunu yasamaktadir.

31



Tablo 5. Katilimci Ogrenci [O4] Ile Ilgili Bilgiler

Ogrenci 4 [04]
Yas 9
Cinsiyet Kiz
Sinif 4. sinif
Ilkokula baslama yas1 70 aylik

Yasam kosulu

Anne babasi ve 6 kardesi ile beraber yagamaktadirlar.
Annesi ev hanimi, babasi ise temizlik gorevlisidir.

Okul basaris1

Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi
%39,84° tiir. (Dordiincii siif birinci yartyil gorsel
sanatlar, miizik ve oyun-fiziki etkinlikler dersleri
harig tiim dersler ortalamasidir.)

Okuma durumu

[O4]’iin tamimadigi pek c¢ok ses vardir. Diizey
belirlemede kullanilan metne gore, [04]’iin okuma
hiz1 1,28 kelime; dogru okuma diizeyi % 13,52;
okudugunu anlama diizeyi ise %0’dir.

[O4] annesi babas1 ve kardesleri ile beraber yasamaktadir. Okula 70 aylik iken

baglamistir. Tanilanmis herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli yoktur. Ogrencinin

tammadig1 sesler vardir. Ogrencinin derslerinin agirlikli  aritmetik ortalamasi

%39,84’tlir. Diizey belirlemede kullanilan metne gore, [O4]’ﬁn okuma hiz1 1,28;

dogru okuma diizeyi % 13,52; okudugunu anlama diizeyi %0’tiir. Ogrenci birinci

simifta okumaya tam olarak gegememistir. O zamandan beri 6grenci pek ¢ok okuma

sorunu yasamaktadir.

Tablo 6. Katilimci Ogrenci [O5] Ile Ilgili Bilgiler

Ogrenci 5 [05]
Yas 9
Cinsiyet Kiz
Siif 4, simf
Ilkokula baslama yas1 68 aylik

Yasam kosulu

Annesi, babasi ve 3 kardesi ile beraber yasamaktadir.
Annesi ev hanimi, babasi ise temizlik gorevlisidir.

Okul basarisi

Ogrencinin derslerinin agirlikli aritmetik ortalamasi
%42,02°dir.(Dordiincti sinif birinci  yarty1l  gorsel
sanatlar, miizik ve oyun-fiziki etkinlikler dersleri
harig tiim dersler ortalamasidir)

Okuma durumu

[O5] tiim sesleri tanimaktadir. Diizey belirlemede
kullanilan metne gore, [O5]’in okuma hiz1 11,04
kelime; dogru okuma diizeyi %71,43; okudugunu
anlama diizeyi %0’dir.
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[O5] annesi babasi ve kardesleri ile beraber yasamaktadir. Okula 68 aylik iken
baslamistir. Tanilanmis herhangi bir zihinsel ve fiziksel engeli yoktur. Biitiin sesleri
tanimaktadir. Ogrencinin derslerinin agirhikli aritmetik ortalamasi %42,02’dir. Diizey
belirlemede kullanilan metne gore, [O5]’in okuma hiz1 11,04; dogru okuma diizeyi
%71,43; okudugunu anlama diizeyi %0’tiir. Ogrenci tekrarlar, atlamalar, eklemeler,
ters cevirmeler, degistirmeler, asir1 heceleme ve kekeleme yapmaktadir. Ogrenci
birinci smifta okumaya diger arkadaslarindan sonra ge¢mistir. O zamandan beri

ogrenci pek ¢cok okuma sorunu yagamaktadir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif 6gretmenlerine ait bilgiler tabloda

sunulmustur.

Tablo 7.0grencilerin Sinif Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler

s Ogrenci bu
2] vakte kadar kag
2 Mesleki Deneyim  Ogrencinin Ne siiredir dgretmen
© dersine giriyor? degistirmistir?
[O1] in 3,5 yildir
ogretmeni E 18 (1.s1mf 2. Dgnemden beri) 2
[O2] nin Hk“yﬂ 4. simf
ogretmeni E (A‘a;}‘cfe‘;}‘fgfg%;ﬁ‘e‘;’;‘ van sene basindan beri 4
[O3] din 4 yildir
ogretmeni K O yil (1. Sln?ftan beri) 1
[O4] iin
oo . 3
ogretr?aenl K 7 yil 4. simif '
[O5] In sene basindan beri 6
ogretmeni

[O1]’in 6gretmeni erkektir. Mesleki deneyimi 11 yil olup, dgrencinin ilkokul
1. siuf ikinci déneminden itibaren smif 6gretmenidir. Ogrenci birinci smifin ilk

donemini bagka 6gretmen ile gecirmis olup, bu 6gretmen ikinci 6gretmenidir.

[O2]'nin 6gretmeni erkektir. Ogretmenin daha 6nce herhangi bir mesleki
deneyimi yoktur. Ogretmen sinif dgretmenligi alanindan mezun olmayan {icretli
ogretmen olup, Ogrencinin dordiincii sinif sene basindan beri simif 6gretmenidir.

Ogretmen [O4]’ iin ilkokul hayatindaki dérdiincii 6gretmenidir.
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[O3]’iin Ogretmeni kadindir. Ogretmenin mesleki deneyimi 9 yil olup,

ogrenciyi ilkokul 1. siiftan itibaren okutan tek 6gretmendir.

[04] ve [O5] ayn1 sinifta grenim gdren 6grencilerdir. Ogrencilerin dgretmeni
kadin olup, mesleki deneyimi 7 yildir. Ogrencilerin dordiincii sinif sene basindan beri
derslerine girmektedir. Ogrenciler dérdiincii smifa gelene kadar, birkag defa sinif
birlestirme ve ayrilma durumunda kalmistir. Neticede ilkokul 6grenimi boyunca, [04]

iic defa, [O5] ise alt1 defa 6gretmen degistirmek zorunda kalmistir.

3.10.Verilerin Toplanmasi

Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akademik basarilarinin, okuma
basarilarinin ve okul davraniglarinin incelendigi bu arastirmada, veri toplama
yontemleri olarak gbézlem, goriisme, dokiiman incelemesi ve yanlis analizi envanteri
kullanilmistir.  Veri toplama araglart ve kaynaklari ise; gozlem formu, yari
yapilandirilmig gorisme formlari, e-okul not sisteminden elde edilen notlar ve

dokiimanlardir.

3.10.1. Veri Toplama Yontemleri

Arastirmaya konu olan, okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve okul davranislarinin incelenmesi igin veri toplamak amaciyla gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu {i¢ yontemin bir arada kullanilmasi,
veri gesitlemesi (triangulation) olgusuna bir &rnektir. Ogrencilerin okuma bagarisi

hakkinda veri elde etmek i¢in ise “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir.

3.10.1.1.Gozlem

Nitel arastirmalarda gozlem, sayisal veri liretmekten c¢ok, arastirmaya konu
olan olay, olgu ve duruma iliskin derinlemesine ve ayrintili aciklamalar ve

tanimlamalar yapmaya yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2013:200).
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Nitel gozlem sayesinde arastirmaci, aragtirmaya konu olan bireylerin
davraniglarina ve etkinliklerine iliskin ilk elden not tutma imkanina sahip olmaktadir.
Gozlem sayesinde, daha Onceden belirlenmemis olan, gozlem sirasinda meydana

gelen olagan dig1 durumlar da veri olarak kayit edilebilir.

Herhangi bir arastirmada insan davranislar1 ve hareketleri gézlemin esasini
olusturur. Gozlenenler dogal ve agik bir yontemle izlenir, kaydedilir, tanimlanir,
analiz edilir ve yorumlanir. Insanla ilgili olarak yapilan pek ¢ok arastirma genel

olarak gozlem icermektedir ( Biiylikoztiirk ve dig.2013: 140).

Yapilan bu arastirmada her bir 6grenci icin, iki ders saati Tiirkge, iki ders saati
matematik, iki ders saati fen bilimleri ve iki ders saati sosyal bilgiler olmak iizere
toplam sekiz ders saati gozlem yapilmistir. Bes 6grenci igin toplamda 32 ders saati
gozlem yapilmustir. [O4] ve [O5]’in ayn1 sinifta olmasi nedeniyle sekiz ders saatinde

iki gozlem ayni anda yapilmistir.

3.10.1.2.Goriisme

Goriisme en basit sekliyle onceden belirlenmis bir konuda, arastirmaci ve
birey arasinda soru sorma ve cevap alma yontemi olarak agiklanabilir. Goriisme
yapacak olan kisi, Onceden belirledigi ama¢ dogrultusunda, arastirma yapmay1

planladigi konu ile ilgili hazirlik yaparak bireylerle goriisme yapar.

Gorlisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak stirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Gorlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular cercevesinde ilgili kisilerden veri

toplama seklinde ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2013: 158).

Gorligme yontemi ile 6grencinin dogrudan gozlenemeyecek davranislari,
geemis yasantilari, ders digi durumlari hakkinda veri elde etme imkani1 bulunmaktadir.
Yildirrm ve Simsek’e (2013:148) gore, goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diisiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gbézlenemeyeni

anlamaya calisiriz.

Arastirma kapsaminda Ggrencilerin kendisi ve sinif 6gretmeni ile goriisme
yapilmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler ses kaydmna almmis daha sonra

bilgisayar ortamina gegirilmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde ise yalmzca
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istekli olan bir 6gretmen ile ses kaydi alinmis, digerleri ile kisa not tutma seklinde
goriisme kayitlar1 tutulmustur. Gorlisme notlari daha sonra bilgisayar ortamina

aktarilmistir.

3.10.1.3.Dokiiman Incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dogrudan gozlem
ve arastirmanin mimkiin olmadigi durumlarda veya arastirmanin gegerliligini
artirmak amaciyla, gézlem ve goriisme yontemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma
problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil

edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013:217).

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin defterleri, ders ve calisma kitaplari, yazi

caligmalari incelenmistir.

Fiziksel ozellikler agisindan, ders kitaplarinin ve defterlerinin gerekli 6zenle
kullanip kullanmadigi, ciltlenme durumu, yirtik ve eskimis olup olmadig

incelenmistir.

Nitelik agisindan ise, ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin tam, dogru ve
etkili sekilde yapilip yapilmadigi incelenmistir. Yaz1 ¢aligmalarina ait veriler, hem
ogrencilerin  defterlerindeki ve c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerden alinan
orneklerden, hem de diizey belirleme sirasinda Ogrencilere yaptirilan “Kendimi
Anlatiyorum” etkinliginden elde edilmistir. Yazilarin dogrulugu, okunakli olmasi,

yazim ve imla kurallarina uyulmasi incelenmistir.

3.10.1.4.Yanhs Analiz Envanteri

Ogrencinin okuma ve anlama diizeylerine yonelik analizlerin yapilmasinda
Akyol (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri”
kullanilmistir (Ek 2). Bu envanter okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu

anlama amacina hizmet etmektedir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve
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ses bilgisini, sessiz okuma yapildiktan sonra sorulan sorularla da anlama seviyesi

belirlenmistir.

Bu envantere gore 6grencinin okuma hizi, dogru okuma ve anlama yiizdesi

asagidaki formiillere gore hesaplanmustir:

1 dk x dogru okunan kelime sayis1

okuma hiz1 = - —
metnin tamaminin okunma suresi

dogru okunan kelime sayis1 x 100

dosruluk vizdesi =
ogruluk yiizdesi metindeki toplma kelime sayisi

alinan puan x 100

anlama ylizdesi =
tam puan

Anlama sorular1 yiizeysel ve derin anlama olarak iki tirlii sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilerin basit anlama diizeyi sorularma verdikleri yamtlarda, tam
cevaplar 2 puan, yarim cevaplar 1 puan ve hi¢ cevaplanmayan sorular icin 0 puan
verilmistir. Ayn1 sekilde derin anlama diizeyi sorularina verdikleri yanitlarda, tam ve
etkili cevaplar 3 puan, biraz eksik ancak beklenen cevabi iceren cevaplar 2 puan,
yarim cevaplar 1 puan ve hi¢ cevap verilmeyen sorular i¢in 0 puan verilmistir.
Anlama diizeyini belirlemek i¢in 3 basit anlama ve 2 derinlemesine anlama sorusu

sorulmustur. Sorulardan aliabilecek tam puan 12 “dir.
“Yanlis Analizi Envanterine” gore 3 okuma diizeyi vardir:

Endise Diizeyi: Bireyin ¢ok sayida okuma hatas1 yaptigini1 ve okudugunun ¢ok

azin1 anladigini gosterir.

Ogretim Diizeyi: Bireyin istenilen sekilde okumasi ve anlamsi igin bir

yetigkinin destegine ihtiya¢ duymasini ifade eder.

Bagimsiz Diizey: Bireyin O0gretmen veya bir yetiskinin yardimina ihtiyag

duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.
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Bu arastirmada 6grencilerin okuma diizeyini belirlemek amaci ile “Esek
Arisinin Basina Gelenler” adli metin kullanilmistir (Ek-3). Metin 6grencilerin daha
once gdrmemis olduklar1 ve bir alt seviye siniftan MEB yayinlar1 3. siif kitabindan
alinmistir. “Yanlis Analizi Envanteri” ne gore, 6grencinin i¢inde bulundugu sinif
seviyesinin bir altindaki metin kullanilmas1 gerekmektedir. Metin baglik ve yazar ismi

dahil 209 kelimeden olusmaktadir.

Ogrenciler metinleri sesli okumus ve okumalar1 ses kayit cihazi yardimiyla
kayit altina alinmistir. Bu kayitlardan 6grencilerin okuma hizlari ve dogru okuma
yiizdeleri hesaplanmigtir. Ayrica metin Ogrencilere sessiz okutulduktan sonra,
okudugunu anlama sorular1 ydneltilmistir. Ogrenciler okudugunu anlama sorularimi

yanitlarken, okuma metni 6grencilerden alinmistir.

3.10.2. Veri Toplama Araclar1 ve Kaynaklari

Ogrencilerin akademik basarilarma ait veriler e-okul y&netim bilgi
sisteminden elde edilmistir. Okuldaki ve smiftaki davranislarina ait verilerin elde

edilmesi i¢in gozlem formlari, yar1 yapilandirilmis gériisme formlart kullanilmigtir.

3.10.2.1.Gozlem Formu

Aragtirma sliresince, her bir 6grenci i¢in Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler derslerinde ikiser saatlik gézlemler yapilmistir. Yapilan gozlemler, her
ders ve her Ogrenci i¢in ayri ayri hazirlanmig olan gézlem formuna islenmistir.
Gozlem yapilmadan 6nce, arastirilan konuya uygun olarak hangi boyutlarda gézlem

yapilacagi belirlenmistir.

Gozlem formunda asagidaki boyutlar géz oniinde bulundurularak goézlem

yapilmistir:

e Okuma giicliigii yasayan égrencinin derse katilimi ne diizeydedir? (Ogrenci
s0z hakkt almak konusunda istekli midir? Okuma gii¢liigii yasayan 6grencinin

swnif i¢i etkinliklere katilimi nasildir?)
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Okuma giicliigii yasayan JOgrencinin ogretmen ile etkilesimi nasildir?
(Ogretmene bir sey vermeye, bir seyler sormaya-gostermeye, sohbet etmeye
istekli midir? Eger iletisim kurmaya istekli ise konusmalarin icerigi nasildir?
Sohbet, sikayet vs.)

Okuma giicliigti yasayan ogrencinin derse karst ilgisi nasildr?(Okuma
glicliigii  yasayan ogrenci etkinliklere katilmiyor ise, zamani nasil
gecirmektedir? Ogretim siirecinde, Ogrencinin dgretmeni-dersi dinlemeye
aywrdigr zaman ne kadardir ve bu siirede neler yapmaktadir? Bu konudaki
istekliligi ya da isteksizligi nasildir, bu siirecte dinlemeye veya dinlememeye
doniik ne yapmaktadir?

Ogretmenin ve simifta bulunan diger oégrencilerin, okuma giicligii ¢eken
ogrenciye karsi tutum ve davranislart nasildir?

Ogretmen okuma giicliigii yasayan &grenciyi  farklilastrmak icin  ne
yapmaktadir? ( Bu ogrenci icin farkl etkinlikler diizenliyor mu ? Ogretmen
destegi nasildir?)

Osrencinin sinif kurallarina wyumu ve okul kiiltiiriinii benimseme durumu
nasildir?

Akran wyumu nasildir? Grup c¢alismasi var ise, arkadaslart ile iletigimi
nasildr? (Siniftaki 6grenciler ile ¢calismaya ne kadar zaman ayirmaktadir? Bu
konudaki istekliligi ya da isteksizligi nasildir? Bu konuda neler yapmaktadir?)
Okuma gii¢liigii yasayan ogrencinin defter, kitap, kiyafet diizeni nasildir?
(temizlik, diizen,itina a¢isindan.. Calisma kitaplar: etkin kullanilmiy midir?
Kitapta yer alan etkinlikleri yapmaktaki duyarliligi nasildir? Hangi dersin
caligsma kitabt ne oranda yapilmistir?)

Okuma gii¢liigii yasayan 6grenci, sinif oniinde okuma ile ilgili bir etkinlik ile
karsilagtiginda nasil tutum sergilemektedir? (kaygi, korku, kaginma, utanma,
stkilma, kizginlik...)

Kendi kendine ¢alisma (Ogrenci kendi basina ¢alisma icin ne kadar zaman
aywrmaktadir? Bu konudaki istekliligi ya da isteksizligi nasidir? Bagimsiz

ogrenme durumu nedir?)
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3.10.2.2.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Ogrenci ve Ogretmen ile yapilan goriismelerde, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Nitel aragtirmacilar,
baska arastirmacilar tarafindan gelistirilen araclara veya Ol¢eklere bagimli olmaya ve
onlart kullanmaya egilimli degildirler (Creswell, 2014:185). Goriisme sorulari
hazirlandiktan sonra uzman goriisii alinarak yar1 yapilandirilmig gériisme formuna son

sekli verilmistir.

Goriisme formu yaklagimi ile gorliismeci Onceden hazirladigi konu veya
alanlara sadik kalarak, hem Onceden hazirlanmis sorular1 sorma hem de bu sorular
konusunda daha ayrintili bilgi almak amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir.
Gorligme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorunlarin
kapsanmasin1 gilivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Goriismeci
goriisme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir. Bazi konularin
ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve
Simsek, 2013:150). Yar yapilandirilmis goriisme formu Ogrenci ve dgretmenlerle,

ders gozlemleri bittikten sonra ve yliiz yiize yapilmistir.

Ogrenci ile yapilan goriismede Ogrencilere su sorular sorularak veri elde

edilmistir:

e Bu sinifa kadar kag¢ ogretmenin oldu?

e Okula gelmeyi seviyor musun? Ogretmenini seviyor musun?

o  Okula gelmemek icin bahane iiretiyor musun?

o  Okulda hangi dersleri daha ¢ok seviyorsun? Sevmedigin dersler
hangileri?

e Evde kitap okuyor musun? Ne kadar?

e Evde ailenden derslerine yardim eden kimler var? Odevini kendin mi
yapiyorsun?

o Annenin okuma yazmast var mi?

o Arkadaslarindan daha yavas okudugunu diistiniiyor musun? Bu sana ne
hissettiriyor?

e Birinci sinifta okumaya diger arkadaglarinla ayni zamanda basladin mi?

o Derste bir sey okuyacak oldugun zaman kendini nasil hissediyorsun?
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o Okula devamsizlik yaptigin oluyor mu?
o Teneffiiste yalniz kaldigin oluyor mu?

e Biiyiince ne olmak istiyorsun?

Ogretmen ile yapilan goriismede 6gretmene su sorular sorularak veri elde

edilmistir:

o Mesleki deneyiminiz ka¢ yil? Soz konusu ogrencinin kag¢ yildwr dersine
giriyorsunuz?

e Ders esnasinda ogrenci okuma, yazma gerektiren bir etkinlik ile karsilasmasi
durumunda nasil tutum sergilemektedir? (Korku, kaygi, heyecan, huzursuzluk,
stkilma, kayitsizlik, umursamama...)

o  Okuma gii¢liigii yasayan bu ogrenci igin ders tiirlerine gore farkl etkinlikler,
farkli  ogretim yontem ve teknikleri diizenliyor musunuz?(Evet, ise
orneklendiriniz, 6grenci bu etkinliklere katilmaya istekli midir? Bununla ilgili
bir egitim aldiniz mi?)

e Ogrencinin okuma giicliigii ¢ektigini ne zaman fark ettiniz? Ogrencilerin
okuma giicliigiinii gidermek icin kimlerden, nerelerden faydalandiniz?
(Diger ogretmen arkadaglardan, hizmet i¢i egitimden, kaynak kitaplardan,
bilimsel arastirmalardan, internet sitelerindeki orneklerden)

o Ogrencinin sinif ici etkinliklere katilimi, derse ilgisi nasildir? (Sizin ders
anlattiginiz siirede dersi dinlemeye ne kadar zaman aywrir?  Siz dersi
anlatirken goz temasi kurar mi? Anlamadigi yerlerde soru sorar mi? Dersi
dinleme ve takip etme konusundaki istekliligi nasildir? Dersi dinlemedigi
zamanlar oluyor ise bu siireyi nasil gegirmektedir?)

e Ogrenci derste siz bir yonerge verdiginizde, kendi basina ¢alismaya ne kadar
zaman aywmaktadir? Verdiginiz yonergeleri yerine tam ve dogru olarak
verine getirme durumu nasidir? Bu konudaki istekliligi ya da isteksizligi
nasildiwr?

e Ogrencinin sizinle iletisimini nasil degerlendiriyorsunuz? ( Anlamadigi
verlerde soru sormaktan ¢ekinir mi, ders digi zamanlarda sohbet etmeye istekli
olur mu?)
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e Ogrencinin okul kiiltiiriine uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz? Derse giris
¢tkis saatleri? Simif kurallarina wyumu? Sorumluluklarini yerine getirme
durumu? Ogrencinin kilik kiyafet diizeni nasildir?

o Ders materyallerini kullanimi nasildir? Calisma kitabindaki etkinliklerin
vapima durumu nasildir? Hangi dersin ¢alisma kitabindaki etkinlikler, ne
oranda yapilmistir?

e Ogrencinin arkadashk iliskileri nasildir? ( Sosyallesme sorunu yasamakta
midir? Arkadaslari ile oyunlara katilmakta mudir, dislanmakta midir?
Arkadaglarimin ogrenciye karst tutum ve davranislart nasidr? Ders disinda
nasil davranmaktadir?)

e Ogrencinin gorsel sanatlar, oyun ve fiziki etkinlikler, miizik gibi beceri
gerektiren derslerdeki ilgi ve basari diizeyi nasildir?

o Ogrencinin velisi ile daha once goriisme yaptimz mi? (Veli toplantisina
katuryor mu? Toplanti disinda iletigim kuruyor mu? Ailenin 6grencinin egitimi
konusundaki tutumu nasildir? Velinin okula karst tutumu nasildir? )

Ogrenci ve dgretmene sorulan goriisme sorulari, daha sonra betimsel analiz ve

icerik analizi yapilarak veriler elde edilmistir.

3.10.2.3. E-okul Yonetim Bilgi Sistemi

Ogrencilerin basarilarmin degerlendirilmesi sonucu elde edilen not dékiimleri
e-okul not bilgi sisteminden elde edilmistir. E-okul yonetim bilgi sistemi MEB
tarafindan kullanilan, 6gretmen-6grenci ve velilerin kullanimina agik bilgi sistemidir.
Bu sistemde 6grencilerin not bilgileri, sinav tarihleri, devam durumu gibi bilgiler yer

almaktadir.

(")grencilerin birinci siniftan, dordiincu sinif birinci doneme kadar her doneme
ait notlar1 elde edilmistir. Bu sayede yillara ve derslere gore gelisimsel olarak

degerlendirilme olanagi bulunmustur.
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3.10.2.4.Dokiimanlar

Ogrenciler hakkinda veri elde edilen kaynaklardan biri de dokiimanlardir.
Ogrencilerin ders kitaplari, calisma kitaplar;, defterleri ve gdzlemler sonunda
yaptiritlan  “Kendimi  Anlattyorum” etkinligi veri elde etmede kullanilan

dokimanlardir.

“Kendimi Anlatiyorum” etkinligi gozlem ve goriismeler bittikten sonra,
Ogrencinin yazili anlatim becerisini belirlemek amaciyla yaptirilmistir. Etkinlige
baslamadan, 6grencinin kendini anlatan sorular sorulmus, daha sonra bunlar1 kendi
climleleri ile yazmasi istenmistir. Elde edilen dokiiman, yazinin dogrulugu, tertip ve

diizeni, imla ve noktalamaya uygunlugu a¢isindan degerlendirilmistir.

3.11.Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi amaciyla ise betimsel analiz ve igerik analizi

kullanilmistir.

3.11.1.Betimsel analiz

Aragtirmada, 6grenci ve 6gretmen ile yapilan goriismelerin verileri betimsel
olarak analiz edilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha ©Onceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriiglerini ¢arpict bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis

ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013:256).
Bu amagla, 6grenci ve 6gretmen goriismelerinden sonra elde edilen veriler;

(1) Oncelikli olarak bilgisayar ortamina gegirilmistir.

(i)  Veri toplama araglarindaki sorular ¢ercevesinde betimsel analize tabi
tutulmustur.

(ili)  Analiz sonucu olusan bulgular temalar c¢ergevesinde tekrar
diizenlenmis, neden sonug iliskilerinin olup olmadigi irdelenmis ve

yorumlanmustir.
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(iv)  Analiz sonuglart 6grenci ve ogretmen goriismelerinden elde edilen

dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

3.11.2.icerik Analizi

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagcla toplanan
verilerin dnce kavramlastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 259). Verilerin analize hazirlanmasi igin,
miilakat c¢oziimlemeleri, gozlem notlarmin ¢oziimlemeleri, gorsel materyallerin
listelemesi yapilmistir. Elde edilen bu verilerin tamami okunmus ve incelenmistir.
Verilerin tamami okunduktan sonra kodlama islemine gegilmistir. Verilerin
kodlanmas1 arastirmaci ve bir uzmanla beraber es kodlama seklinde yapilmistir.
Kodlama igleminde bilgisayar programi kullanilmamis elle kodlama yapilmistir. Elde
edilen kodlar kendi arasinda ana temalara ve bu temalarla iligkili alt temalara
ayrilmistir. Son basamak olarak temalarin yorumlanmasi ve alan yazin ¢ergevesinde
tartisilmas1 yapilmistir. Cresswell’e  (2014:200) goére nitel analizde bulgular
aktarmak icin kullanilan en yaygin yaklasim anlatidir. Bu, olaylarin kronolojisini
ifade eden bir tartisma, birka¢ temanin alt temalar, belirli gorsel agiklamalar,
bireylerden alintilarla birlikte detayli tartigmasi olabilir. Nitel aragtirmacilarin ¢ogu,

tartigmaya yardimci olacak gorsel, sekil veya tablolar1 kullanirlar.

3.12.Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel verilerin gegerligi ve giivenirligi, arastiritlan konunun olabildigince
tarafsiz ve oldugu sekliyle gozlenmesi seklinde ifade edilebilir. Bu amagla elde edilen
gbzlem sonuglari, arastirma konusunda dahil olan; 6gretmen ve Ogrenciyle yapilan

gorlisme sonuglari ile desteklenmistir.

Yildirrm ve Simsek’e (2013) gore aragtirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize

goriismeler yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, goézlemler yoluyla
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dogrudan ve olaym gergeklestigi dogal ortam i¢inde bilgi toplama, uzun stireli bilgi
toplama ve elde edilen bulgularin teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi
toplama olanagiin olmasi nitel arastirmada gecerligi olusturmay1 saglayan onemli

Ozelliklerdir.

Arastirmanin  gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in su c¢aligmalar

yapilmistir:

o Veri cesitlendirmesi

o Uzun stireli etkilesim ve siirekli gézlem
o  Coklu arastirma ortamlari

e Katilimct onayi (liye kontrolii)

o Meslektas degerlendirmesi

Veri c¢esitlendirmesi: Nitel arastirma yontemi, kendi 6zelliginden dolay1
gecerlik saglama konusunda Onemli imkanlar saglamaktadir. Arastirmaci, ihtiyag
duymasi halinde gozlem ve gorlisme sorularina yeni sorular ekleyebilir, yeni
gorlismeler yapabilir, farkli veri toplama yontemleri kullanabilir. Nitel arastirmalarda
dokiiman analizi, gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama araglariyla birlikte
kullanildiginda “verinin ¢esitlendirilmesi” (data triangulation) amacina hizmet edecek
ve arastirmanin gegerliligini O6nemli Olgiide artiracaktir (Yildinm ve Simsek,
2013:217-218). Arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla gozlem, gorisme ve
dokiiman analizi yontemleri beraber kullanilmistir. Go6zlem sonuglar1 6grenci,
ogretmen ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler ile desteklenmistir. Ayni
zamanda, 6grencinin not dokiimii, defterleri, caligma kitaplar1 gibi dokiimanlar analiz
edilmis ve elde edilen veriler bulgularin yorumlanmasinda kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen veriler ayrintili olarak betimlenmis ve katilimcilarin goriislerinden

dogrudan alint1 yapilmistir.

Veri toplama siiresince uzun siireli etkilesim ve stirekli gézlem yapilmistir.
Oncelikle 6grencinin farkli derslerde farkli davranislar sergileyebilecegi gdz dniinde
bulundurularak; Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinde
ikiser saat olmak iizere 8 ders saati gézlem yapilmistir. Gerekli durumlarda, arastirma

yapilan alana gidilerek yeni sorular ve yeni goriisme
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Coklu arastirma ortamlar:i: Calisma grubunda yer alan 6grencilerden ikisi
aynt simnifta olup, diger U¢ Ogrenci farkli kasabalardaki okullarda 6grenim
gormektedir. Arastirma yiiriitiilen 6grenciler farkli kasaba ve okullardan segilerek,
aragtirmanin yalniz bir ortama bagli kalmasinin oniine gecilmis, ¢oklu arastirma

ortamlar1 saglanmistir.

Katilimct onayr (liye kontrolii): Katilimcilarin ve onlarin diisiincelerinin dogru
olarak temsil edildiginden emin olmak i¢in goriisme dokiimlerinin, taslak raporun
katilimeilar ile paylasilmasidir (Creswell, 2014:202). Goriigme sonucunda elde edilen
dokiimler katilimcilar ile paylasilarak, katilimci onayr alinmistir. Ayni zamanda
gozlem ve goriisme yapilacak olan siif 6gretmenlerinden goniillii olanlar ile ¢alisma
yapilmistir. Bu sayede sinif ortaminin dogal yapinin korundugu ve samimi yanitlar

alindig1 diistiniilmektedir.

Meslektas degerlendirmesi: Calismalara disaridan birinin fikir ve katki
saglamasidir (Glesne, 2014:66). Elde edilen bulgular ve sonuclar simif 6gretmenligi

alaninda egitim veren iki meslektas ile paylasiimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde elde edilen veriler dort ana tema ve bu ana temalara ait alt temalar
seklinde gruplandirilmis ve yorumlanmistir. Ana temalar ve bu temalara ait alt

temalar su sekildedir:

1) Akademik basari ve okuma basarisi
2) Akademik basaridan etkilenen etkenler
e Smifi¢i konum
e Basarnsizlik algisi
e Arkadaslik iligkileri
3) Okuma giicliigiine neden olan etkenler
e Okula devam durumu
e Veli durumu
e Ogretmen destegi
4) Ogrencilerin okuma giicliigiinden etkilenen etkenler
e Derse katilim
e Derse kars1 ilgi
e Sinif i¢i istenmeyen davraniglar
e Okuma etkinlikleri
e Yazma durumu
e Ders materyallerinin incelenmesi
e Bagimsiz (bireysel) 6grenme
e Beceri gerektiren derslerdeki basar1 durumu
e Okul kiiltiiriine uyum

e Ogretmen dgrenci etkilesimi
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4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, okuma gii¢liigli yasayan ogrencilerin
akademik basarilarmin ve okuma basarilarinin nasil olduguna iliskindir. Ogrencilerin
akademik basarisina iliskin bulgular e-okul yonetim bilgi sisteminden elde
edilmistir. Ogrencilerin not degerlendirmeleri ilk {i¢ smifta onlarin proje ddevleri,
performans gorevleri ve ders i¢i performans notlari ile dordiincii sinifta ise bunlara ek
olarak yazili sinav notlariin ortalamasi ile belirlenmektedir. Akademik basarilarinin
belirlenmesinde, 6grencilerin dordiincii sinif birinci doneme ait Tiirkge, fen bilimleri,
matematik, sosyal bilgiler, yabanci dil, trafik giivenligi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
insan haklar1 yurttaslik demokrasi derslerinde almis olduklar1 notlarin agirlikli
aritmetik ortalamasi kullanilmistir. Agirlikli ortalama, 6grencilerin derslerine ait
notlar ile bu derslerin haftalik ders saati carpiminin, aritmetik ortalamasidir. ilkokul

dordiincii sinifta okutulan haftalik ders ¢izelgesi tabloda verilmistir.

Tablo 8. [Tkokul 4. Sumf Haftalik Ders Cizelgesi

5= :E -
E = - B2 28 & o 3
S Q —_ : — ©
8 £ £w2 c x5 29 _5FE3 2 Zg §
£ & s= 22 % Ez =Y g¥EEE 2 2% 3
= = f£@ 3o > FO AL Ezx>~0 0 = O F
Ders
_ 5 3 3 2 1 2 2 1 1 2 30
Saati

Tiirkce 8, matematik 5, fen bilimleri 3, sosyal bilgiler 3, yabanci dil 2, trafik
giivenligi 1, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi 2, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi 2,
gorsel sanatlar 1, miizik 1, oyun ve fiziki etkinlikler dersi 2 saat olmak {izere toplam

30 saat ders yapilmaktadir.

Ilkokullarda sinav, proje ve dgrencinin performansina yonelik calismalar, 100
tam puan iizerinden degerlendirilir. Puanlar beglik sisteme gore nota c¢evrilerek

karneye islenir. Puanlarin not degeri ve derecesi tabloda verilmistir.
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Tablo 9. Puanlarin Not Degeri ve Derecesi

PUAN NOT DERECE
85-100 5 Pekiyi
70-84 4 Iyi
55-69 3 Orta
45-54 2 Geger
0-44 1 Basarisiz

Doénem puani, yilsonu puani, yilsonu basar1 puani1 ve diploma puani 100 tam
puan iizerinden belirlenir ve beslik sistemde karne notu olusur. Beslik not sisteminde

basar1 dort, basarisizlik bir notla degerlendirilir.

Ogrencilerin gelisiminin izlenebilmesi i¢in birinci siniftan itibaren tiim donem

notlar1 tabloda belirtilmistir. 3.

Smif akademik basarisi

100 {izerinden

degerlendirilmemis, 1= Gelistirilmeli, 2= Iyi, 3= Cok iyi seklinde degerlendirilmistir.

Dordiincii sinifin ikinci donem notlar1 ise heniiz olusmamustir.

Tablo 10. /O1] ’in Siniflara Gore Akademik Basaris

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4.SINIF

.D. I.D. .D. I.D. ID. 1.D. ID. 1D
Tiirkge 40,75 50,00 40,00 50,00 1* 2* 37,67 _**
Matematik 40,00 50,00 40,00 50,00 1 2 45,50 _
Hayat Bilgisi 46,75 50,00 50,00 50,00 1 2 _ _
Yabanci Dil _ 4500 6500 1 2 3050 _
Fen Bilimleri _ _ _ _ 1 2 36,00 _
Sosyal Bilgiler _ _ _ _ _ _ 60,00 _
Trafik Giivenligi _ _ _ _ _ _ 59,00 _
Din Kiltiirii ve A.B. _ _ ~ ~ ~ 4575
Insan Haklari, 57,75

Yurttaglik Demokrasi

*1= Gelistirilmeli, 2=1yi, 3=Cok Iyi

**4 sinif II. Dénem notlart olusmamustr.
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[O1]’in dérdiincii sinif birinci dénem beceri dersleri (miizik, gorsel sanatlar,
oyun ve fiziki etkinlikler) haricindeki derslerinin agirhikh aritmetik ortalamasi
43,80 “dir. Ogrencinin Tiirkge, yabanci dil, fen bilimleri dersleri 0-44 puan arasinda
olup basarisizdir. Matematik ve din kiiltirii ahlak bilgisi dersleri 45-54 puan arasi
olup gecer derecededir. Sosyal bilgiler, trafik giivenligi ve insan haklari, yurttaglik,
demokrasi dersleri 55-69 aras1 olup orta derecededir. Ogrenci, 6grenim yasami

boyunca 70 ve iizeri not alamamustir.

Tablo 11./02] ’nin Stmiflara Gére Akademik Basaris:

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4. SINIF

I.D. I1.D. I.D. no. 1D. nb. ID. 1D
Tiirkce 30,00 45,00 40,83 38,75 1* 1* 57,00 _**
Matematik 45,00 45,00 48,00 45,00 2 1 58,00
Hayat Bilgisi 45,00 60,00 45,00 63,33 2 2 _ _
Yabanet Dil _ ~ 4500 4500 2 1 4625 _
Fen Bilimleri r _ il _ 2 2 6600 _
Sosyal Bilgiler _ _ _ _ - _ 9375 _
Trafik Giivenligi - _ _ _ _ _ 78,00
Din Kiiltiirii ve AB.  — - _ _ _ _ 683715 _
insan Haklar, 7125

Yurttaglik Demokrasi

*]= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.simuf II. Dénem notlar1 olusmamustir.

[O2]’in dérdiincii simif birinci dénem beceri dersleri (miizik, gorsel sanatlar,
oyun ve fiziki etkinlikler) haricindeki derslerinin agirhkh aritmetik ortalamasi
59,45 ‘dir. Ogrencinin yabanci dil ve sosyal bilgiler dersi 45-54 arsinda olup gecer
derecededir. Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri 55-
69 arasinda olup orta derecededir. Trafik gilivenligi ve insan haklari, yurttaglik,

demokrasi dersi notlar1 70-84 arasinda olup iyi derecededir.

Ogrencinin dersine bu sene ilk defa calismaya baslayan ve alani siif
ogretmenligi egitimi olmayan ticretli 6gretmen girmektedir. Okuma diizeyi belirleme

caligmalar1 neticesinde, Ogrencinin henliz tanimadigr sesler oldugu, anlama
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sorularindan hig¢birini dogru yanitlayamadigi ve ilk {i¢ sene aldig1 notlar1 géz oniinde

bulunduruldugunda dordiincii sinifa ait notlarin, simif 6gretmeni tarafindan dogru

Ol¢iilememis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Tablo 12./03] ’iin Simiflara Gore Akademik Basaris:

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4.SINIF

I.D. 11.D. 1.D. 11.D. I.D. I11.D. 1.D. 11.D
Tiirkce 47,00 46,75 4850 4250 1* 1* 30,00 _**
Matematik 61,50 6150 38,00 5250 1 1 35,00 _
Hayat Bilgisi 62,00 50,00 5450 55,75 1 1 _ _
Yabanci Dil _ _ 4750 48,00 1 1 25,67
Fen Bilimleri - - — s 1 1 4340 _
Sosyal Bilgiler _ _ 4 _ _ _ 3B
Trafik Giivenligi - - r - b - 60,00 _
Din Kiiltiirii ve AB. - » _ - - - e
Insan Haklar, y B B B B 34,33 B
Yurttaslik Demokrasi

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi

**4 simif II. Donem notlar1 olusmamustir.

[O3]’iin dérdiincii smif birinci ddnem beceri dersleri (miizik, gorsel sanatlar,

oyun ve fiziki etkinlikler) haricindeki derslerinin agirhkh aritmetik ortalamasi

35,32 dir. Ogrencinin Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii

ve ahlak bilgisi, insan haklari, yurttaslik, demokrasi derslerinin notlar1 0-44 arasinda

olup basarisizdir. Yalnizca trafik giivenligi dersinden orta derecede not almistir.

Tablo 13. /O4] ’iin Sumiflara Gére Akademik Basarisi

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4.SINIF
I.D. 11.D. 1.D. I1.D. I.D. 1D 1.D. 11.D
Tiirkce 30,00 20,00 30,00 3500 1* 1* 4500 _**
Matematik 45,00 20,00 5,00 25,00 1 1 22,00
Hayat Bilgisi 70,00 37,50 45,00 30,00 1 1 _ B
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Yabanct Dil _ 6000 5875 1 2 4875 _
Fen Bilimleri _ _ _ _ 1 1 46,00 _
Sosyal Bilgiler — — _ _ __ 3450 _
Trafik Giivenligi - - _ _ _ _ A&
Din Kiiltiirii ve AB.  — - _ _ _ _ 4550 _
Insan Haklari, 3 3 B _ 4500
Yurttaglik Demokrasi

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.smmf II. Dénem notlar1 olusmamustir.

[O4]iin dbrdiincii sinif birinci dénem beceri dersleri (miizik, gorsel sanatlar,

oyun ve fiziki etkinlikler) haricindeki derslerinin agirhkh aritmetik ortalamasi

39,84 dir. Ogrencinin Matematik ve sosyal bilgiler dersi notlar1 0-44 arasi olup

basarisizdir. Tiirkge, yabanci dil, fen bilimleri, trafik giivenligi, din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi, insan haklari, yurttaslik, demokrasi derslerinin notlar1 45-54 arasinda olup

gecer derecededir.

Tablo 14. [O5] 'in Siniflara Gore Akademik Basaris

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4.SINIF

ID. uD. ID. ID. ID. 1D ID. 1D
Tirkee 5125 5375 4833 4500 1* 1* 4500 _**
Matermnatik 61,25 51,25 5000 458 1 1 2340 _
Hayat Bilgisi 71,25 5875 5157 4667 1 1 .
Yabanct Dil i T 60,00 6000 1 2 5500 _
Fen Bilimleri - — _ _ 1 1 4500 _
Sosyal Bilgiler - - _ _ - - 42 _
Trafik Giivenligi - - - - - _ 8875 _
Din Kiiltiirii ve AB.  — _ - _ -
fnsan Haklarr, 48.75

Yurttaglik Demokrasi

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok lyi

**4 sinif II. Dénem notlart olusmamuistir.

[O5])’in dordiincii simif birinci dénem beceri dersleri (miizik, gorsel sanatlar,

oyun ve fiziki etkinlikler) haricindeki derslerinin agirhkh aritmetik ortalamasi

42,02’ dir. Ogrencinin Matematik ve sosyal bilgiler dersi notlar1 0-44 arasi olup
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basarisizdir. Tirkge, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, insan haklari,
yurttaslik, demokrasi derslerinin notlar1 45-54 arasinda olup gecer derecede, yabanci

dil, trafik giivenligi 55-69 aras1 olup orta derecededir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dordiincii sinif birinci doneme ait oyun ve
fiziki etkinlikler, gorsel sanatlar ve miizik dersleri haricindeki diger derslerinin
agirhikli not ortalamalary; [O1]igin 43,80 ile basarisiz, [O2]igin 59,45 ile orta,
[O3]icin 35,32 ile basarisiz, [O4] igin 39,84 ile basarisiz ve [O5] igin 42,02 ile

basarisiz derecededir.

Ogrencilerin okuma basaris1 yanls analiz envanterine gore belirlenmistir.
Ogrencilerden baslik ve yazar dahil 207 kelimeden olusan “Esek Arismin Basina
Gelenler” adli metnin okunmast istenmistir. Ogrencilerin sesli okumasi kayit edilmis
ve yanlis okunan kelimeler ile okuma siiresi kayit edilmistir. Bu verilere gore, okuma
hiz1 ve dogruluk yiizdesi hesaplanmistir. Daha sonra 6grencilerden sessiz okuma
yapmalar1 istenmistir. Ug tanesi basit anlama ve iki tanesi derinlemesine anlama olan
toplam 5 soru sorulmustur. Basit anlama sorulari 2 puan ve derinlemesine anlama
sorular 3 puandir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplara gore anlama yiizdeleri

hesaplanmigstir. Buna gore 6grencilerin okuma basarisi su sekildedir:

Tablo 15. Calisma Siirecinde Ogrencilerin Okuma Basarisina Iliskin Sonuglar

[O1] [02] [O3] [04] [O5]

Okunan Toplam 203 207 207 207 203
Kelime Sayisi
Siire 7dk2sn 12dk50sn  6dk24sn  21dk46sn 13 dk8sn
Yanlis Okunan 62 186 55 179 58
Kelime Sayisi
Dogru Okunan 141 21 152 28 145
Kelime Sayis1
Hiz 20,04 1,63 23,75 1,28 11,04

kelime kelime kelime kelime kelime
Dogruluk %69,45 %10,14 %73,42 %13,52 %71,43
Anlama yiizdesi %50 %0 %033,33 %0 %0
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[O1] diizey belirleme metninde baslhik ve yazar ismini okumamis, metnin
kalanin1 okumustur. 203 kelimeyi, 7 dakika 2 saniyede okumus, bu kelimelerden 62
tanesini yanlig, 141 tanesini ise dogru okumustur. Buna goére okuma hiz1 dakikada
20,04 kelime, dogruluk yiizdesi %69,45 ve anlama sorularmna verdigi cevaba gore

anlama yiizdesi %50 olmustur.

[02] diizey belirleme metninde yazar ismini okumamis, metnin kalanini
okumustur. 207 kelimeyi, 12 dakika 50 saniyede okumus, bu kelimelerden 186
tanesini yanlis okumus ya da hi¢ okuyamamis, sadece 21 tane tek ya da iki heceli
kelimeyi dogru okumustur. Metnin ortasinda sikilarak birakma istegini dile
getirmistir. Buna gore okuma hiz1 dakikada 1,63 kelime, dogruluk yiizdesi %10,14 ve

anlama sorularina dogru cevap veremeyerek anlama yiizdesi %0 olmustur.

[O3] diizey belirleme metninde yazar ismini okumamis, metnin kalanmi
okumustur. 207 kelimeyi, 6 dakika 24 saniyede okumus, bu kelimelerden 55 tanesini
yanlig, 152 tanesini ise dogru okumustur. Buna gore okuma hizi dakikada 23,75
kelime, dogruluk yiizdesi %73,42 ve anlama sorularina verdigi cevaba gore anlama

yiizdesi %33,33 olmustur.

[04] diizey belirleme metninde yazar ismini okumamis, metnin kalanimni
okumustur. 207 kelimeyi, 21 dakika 46 saniyede okumus, bu kelimelerden 179
tanesini yanlis, 28 tanesini ise dogru okumustur. O4 harf tanima konusunda
yetersizdir. Metinde yer alan tek heceli ya da iki heceli kelimeleri okuyabilmistir.
Metnin yarisina geldiginde “Ogretmenim bunun hepsini mi okuyacagiz? Bu kadar
okusam yetmez mi?” diyerek sikildigini belirtmis, bu siireden sonra okuma gayreti
oldukca azalmigstir. Sesleri birlestirip hece ve kelime olusturmaktan ziyade, anlamsiz
kelimeler sdyleyerek metni bir an dnce bitirmeye calismistir. Buna gére okuma hizi
dakikada 1,28 kelime, dogruluk yiizdesi %13,52 ve anlama sorularina dogru cevap

veremeyerek anlama yiizdesi %0 olmustur.

[O5] diizey belirleme metninde bash@ ve yazar ismini okumamis, metnin
kalanini1 okumustur. 203 kelimeyi, 13 dakika 8 saniyede okumus, bu kelimelerden 58
tanesini yanlis, 145 tanesini ise dogru okumustur. Buna gore okuma hizi dakikada
11,04 kelime, dogruluk ylizdesi %71,43 ve anlama sorularina dogru cevap

veremeyerek anlama yiizdesi %0 olmustur.
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Bu envantere gore [O1], [02], [03], [04] ve [O5] endise diizeyinde

okuyuculardir. [02], [O4] ve [O5] anlama sorularia hi¢ dogru cevap verememistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, okuma gii¢liigli yasayan O6grencilerin
akademik basarilarinin, 6grencileri hangi boyutlarda ve nasil etkiledigine iliskindir.
Okuma giigliigii yasayan Ogrencilerin akademik basarilarinin 6grencileri ii¢ farkli
boyutta etkiledigi bulgulanmistir. Bu boyutlar; smif i¢i konum, basarisizlik algisi ve

arkadaslik iliskileridir. Bunlara ait bulgular su sekildedir:

Gozlem yapilan smiflarin tamaminda siralarin 3’e boliindiigii, 6gretmen
masasinin en 6nde bulundugu klasik oturma diizeni bulunmaktadir. Okuma gii¢liigi
yasayan Ogrencilerin sinif icinde konumlarina iligkin sinif krokisi ve gdzlem verileri

su sekildedir.

Sekil 2. Oturma Diizeni

| PANOLAR | [O1]Duvar kenarindaki
swralarin en arkasinda tek

basina oturmaktadir.
[64] [05] [61] )
[O2] Duvar kenarinda

= [63] bulunan bes siradan, 3. Sirada
T - duvardan tarafta kendisi gibi
el okuma seviyesi diisiik 6grenci

ile oturmaktadr.

[O3] Pencere kenarinda en
arka siranin bir sira oniinde,

bagsar diizeyi orta olan bir
OGRETMEN

MASASI ogrenci ile oturmaktadir.

Giris

[O4] ve [O5] orta siranin en
arkasinda beraber
TAHTA oturmaktadir.
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Okuma giicliigii yasayan ogrencilerden yalnmz [04] ve [O5] aym1 smifta
okuyan ogrencilerdir. Kolay anlagilmasi bakimindan 6grencilerin tamami aymi kroki

tizerinde gosterilmistir.

Ogrencilerin sinif i¢i konumunun gozlem yapilan tiim dersler boyunca ayni
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin genellikle sinifin arkalarinda ve okul basarisi diisiik

olan 6grenciler ile oturtuldugu gézlenmistir.

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin  basarisizhk algis1  yasadigi
gozlenmistir. Bu konuya iliskin olarak 6grenci algisi, 6grenci ile yapilan goriisme

sonuclarindan, sinif arkadaslarinin algisi ise gézlem sonuglarindan elde edilmistir.

[O1] Ogrencinin algisi:  “Birinci simfta herkesten ge¢ baslamadim,
ogretmenim, derste bir sey okuyacagim zaman kendimi iyi hissediyorum,

’

arkadaslarim giilecek diye endise duymuyorum.” Ogrenci kendisini

basarisiz olarak gérmemektedir.

Arkadaslarimin algisi: Sinif arkadaslarimin ogrenciye karsi olumsuz tutum
ve davraniglart yoktur.

[O2] Ogrencinin algist:“ Birinci sinifta okumaya ge¢ basladim, bazi harfleri
de zor soyliiyordum. Birinci sinif ogretmenim gegirdi beni ikinci sinifa.
Derste bir sey okuyacagim zaman heyecanlaniyorum, heceliyorum,
okuyamiyorum. “Arkadaglarim giilecek diye endise duyuyor musun
sorusuna basini evet anlaminda sallamigtir.

Arkadaslarimin algisi: Bir etkinlikte 6grencinin dogru yaptigr anlasilinca
swmiftaki diger dgrencilerden “Aaa , dogru yapmus, hayret!” diyerek tepki
gosterenler olmustur. Sinifta ayni isimde iki ogrenci vardir. Kitap okumak
icin iki grup olusturulmak istenmistir. Aymi isimdeki ogrencilerden
hangisinin gruba dahil edilecegi konusunda ogrenciler “Zaten kitap
okuma grubuna o katilamaz ki “ seklinde diisiince belirtmistir.

[O3]Ogrencinin  algisi:  “Ogretmenim  arkadaslarimdan  biraz  yavas
okuyorum. One gecmek istiyorum. Arkadaslarimdan geri kalmayacagim.
Bol bol kitap okuyorum. Yanlis okuyunca arkadaslarim bana giilmiiyor.

)

Yanlis okuyacagim diye endise duymuyorum.’

Arkadaslarimin algisi: Ogretmen oldukca kisa bir parcayr ogrenciye
okutmustur. Bu sirada siniftaki diger ogrenciler ogrencinin yanlislarini
diizeltmistir. Dislanma, alay edilme, oyuna alinmama durumu yoktur.
Arkadaglarinin 6grenciye karsi olumsuz tutum ve davranisi yoktur.
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[O4] Ogrencinin algisi: “Ogretmenim icimden iyi okuyorum da, disimdan
yavas okuyorum, i¢imden dua ediyorum iyi okuyayim diyorum. Bir sey
okuyacagim zaman kendimi kotii hissediyorum. Arkadaslarim bana
giiliiyor. Bazi arkadaglarim daha ¢ok giiliiyor, bana okuyamaz, okulda
kalwr, 5 e gegince okulda kalir dediler.”

Arkadaslarimin algisi: Sinifiaki 6grenciler [O4] iin okuma giicliigii
cektiginin farkindadir ve zaman zaman dile getirmektedirler. Ogrenciyi
kiiciimsemektedirler. Ogrencinin basarisizhigi simifca kabul gérmiis bir
durumdur. Ogrenci tespiti icin simf Ogretmeninden degisik okuma
diizeyinde 5 ogrencinin se¢ilmesi, okuma gii¢liigii ¢eken ogrencinin de bu
ogrenciler arasinda olmast istenmistir. Ogretmen ilgili 6grenciyi secince
“O dogru cevap veremez, zaman kaybetmeyelim (giilme)* seklinde
ifadede bulunmuslardir. Simifa geri doniildiigiinde ise, “Nasu [O4]
okuyabildi mi?” demislerdir.

[O5] Ogrencinin algisi: “Arkadaslarimdan yavas okuyorum, bundan dolay:
kendimi kétii hissediyorum. Beni birinci sinifa erken yazdirmislar ya
ondan okuyamamisim. Derste bir sey okuyacagim zaman heyecan

’

hissediyorum.’

Arkadaglarimin  algisi: Yanls cevap iizerine swiftan biri “Cevap
veremeyeceksin madem, neden parmak kaldiriyorsun” demistir. Siniftaki
ogrenciler, ogrenciye karsi kiiciimseme davranisi sergilemektedir.
Arastirmact tarafindan sinifa dagitilmasi icin getirilen defter ve kalemi
dagitan 6grenci “ Ogretmenim [05]’ e de vereyim mi?” demistir.

Okuma giicligii yasayan Ogrencilerin basarisizlik algisi kendini iki farkli
bicimde gostermektedir. Birincisi 6grencinin kendisine ait olan basarisizlik algisi,
digeri ise arkadaslarinin okuma giicliigii ¢eken Ogrencilere iliskin basarisizlik
algisidir. Basarisizlik algisi arastirmaya katilan tiim Ogrencilerde gdzlenmemistir.
[O1] ve [O3] kendisini basarisiz olarak gdérmemekte ve arkadaslari tarafindan bu
bigimde algilanmamaktadirlar. Bu 6grencilerin okuma diizeyleri diger 6grencilerden
daha iyi olup, [O1] anlama sorularina %350, [O3] ise %33 oraninda yanit vermistir.
[O1]’in dgretmeni birinci smif ikinci donemden itibaren, [O3]’ {in 6gretmeni ise
birinci siifin basindan itibaren dgrencilerin sinif 6gretmenidir. Bu 6grencilere karsi
smifin alay, digslama, hor gorme davraniglar sergilememesinin, sinifi ve 6grencileri
dort yi1l boyunca taniyan O8retmenin etkili davranig ve smif yonetimi sayesinde
oldugu diisiiniilmektedir. [02], [04] ve [O5] okuma konusunda ¢ok yetersiz olup,

halen tanimadiklar1 sesler vardir. Diizey belirleme metnindeki sorularin hi¢ birine

57



dogru yanit verememislerdir ve anlama ytizdeleri sifirdir. Okuma giigliigii yasayan bu
ogrencilerin siniftaki bazi 6grenciler tarafindan belirgin bir bicimde etiketlendikleri,
dislandiklari, asagilandiklari, bunu smif disinda yaptiklari gibi, sinif igerisinde
ogretmen varken de yaptiklar1 gozlem ve goriisme sonuglari neticesinde goriilmiistiir.
Ilkokul dérdiincii sinifa gelmis olan okuma giigliigii ceken bu dgrencilerin mevcut
ogretmenleri, [O2]’nin dérdiincii, [O4] “iin {iciincii, [O35] ise altinc1 6gretmenidir.
Ogrencilerin ¢ok sik &gretmen degistirmis olmalari, sinifta olumsuz algilarin

yesermesine imkan sagladigi diisiiniilmektedir.

Okuma giicliigii yagsayan Ogrencilerin arkadashk iliskilerinin nasil oldugu,
siif tarafindan kabul goriip gérmedigi, teneffiislerde ve derslerde gruplara dahil olup

olmadigmma iliskin, 6grenci ve Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular su

sekildedir.

[O1] Ogrenci gériisleri: “Teneffiiste hi¢ yalniz kaldigim olmuyor égretmenim.
Her yerde arkadasim var arkadaslarim olmasa yegenlerim var, biri tice
digeri ikiye gidiyor. Onlarla zaman gegiriyorum.”

Ogretmen goriigleri:” Arkadaslar: ile etkilesimi ¢ok iyi. Teneffiiste falan
gozlemledigimde diger ogrencilerden hi¢bir farki yok. Arkadashk iliskileri
gayet giizel.Sinif tarafindan dislanma kesinlikle yok. Sinifta hi¢bir 6grenci
boyle bir dislanma durumu yasamiyor. Gegen sene fen dersinde, konulari
anlatmalart icin gruplar olusturmustu. Hichir ogrenci [O1] anlatmaz
yapamaz gibi bir durum yaratmadi.

[O2] Ogrenci goriigleri: “Teneffiislerde bazen yalniz kaltyorum”

Ogretmen goriigleri: “Herkesin kendine gore arkadas cevresi var.
Basarili égrenciler [O2] ile arkadashk etmiyor. Onun da kendi gibi
basarisi az, okuma-yazmada sikintisi olan arkadaglar var.”

[03] Ogrenci goriisleri: “Teneffiiste bazen yalniz kaliyorum. C.(sumf arkadast

’

ve kuzeni) olmayinca teneffiise ¢tkmiyorum.’

Ogretmen  goriigleri: "Ogrencinin  sosyallesme — sorunu  oldugunu
diistinmiiyorum. Arkadagslari ile gayet iyi oynuyor. Yalniz kalan bir ¢cocuk
degildir. Swmif arkadaglarindan ¢ogu zaten akrabasi. Arkadaslart
tarafindan diglandigint gérmedim. Ders disinda oyun ve fiziksel etkinlikler
dersinde oldukca hareketlidir.”

[O4] Ogrenci goriisleri: “Arkadasim var.[OS5] var sira arkadasim. Teneffiiste
onunla oynuyoruz, yiiriiyoruz. Ibrahim felan benle dalga geciyor ama ben
hi¢ ilgime almiyorum, yiiriiyiip gidiyoruz [O5]ile”
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Ogretmen goriisleri: Arkadagslar: ile beden egitimi dersinde oyun
oynarken goriiyorum. Ancak teneffiislerde bana sikdyete gelip, “beni
istemiyorlar” dedigi oluyor. Zaman zaman arkadagslar: ile sikintilar

yasiyor.

[O5]Ogrenci goviisleri: “Teneffiislerde yalniz kaldigim oluyor. [O4]var sira
arkadasim, o gidip baskalar ile oynuyor.[O4]ten baska arkadasim yok.
Ciinkii biz tembel oldugumuzdan bizimle oynamiyorlar. Bizi sevmiyorlar
ki tembel oldugumuzdan, bizimle alay ediyorlar, bitli, kokulu diyorlar. Biz
de ikimiz oynuyoruz”

Ogretmen goriigleri: “Pek sosyal degildir, birka¢ arkadasi vardir,
oyunlara pek katilmaz.”

Okuma giicliigli ceken 6grencilerin arkadaglik iligkileri incelendiginde, sadece
[O1]’in kendisini yalniz hissetmedigini, [02] ve[O3] bazen yalniz kaldigini, [O4] ve
[O5] ise sadece birbirleri ile arkadaslik yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
goriislerine gore ise, [O1] in arkadaslik iligkilerinde sorun yoktur, [02] bazen yalniz
kalir, kendisi gibi basaris1 diisiik olan arkadas1 vardir, [O3] sinif arkadaslarindan ¢ogu
akraba onlar ile oynar, pek yalniz kalmaz, [O4]’ iin teneffiiste gelip beni istemiyorlar
diye sikayet ettigi olur, [O5] pek sosyal degildir ve birkag arkadasi vardir, oyunlara da
pek katilmaz.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi, okuma giicliigli yasayan Ogrencileri
etkileyen etkenlerin neler oldugu ve bu etkenlerin 6grenciyi nasil etkiledigine
iliskindir. Ogrenciyi etkileyen faktorler olarak okula devam, 6gretmen destegi ve veli

durumu belirlenmis olup, bu faktorlere iliskin bulgular su sekildedir:

Okuma giigliigii yasayan dgrencilerin okula devam konusundaki istekliligi ve

devam durumuna iligskin goriisme sonuglari su sekildedir.

[O1]Ogrenci goriisleri: “Annem ve abim olmadigi zaman kardesime bakmak
zorunda oldugum i¢in okula gelemedigim oluyor 6gretmenim.”

Ogretmen goriisleri: “Ogrenci her sene okula 1 ay kadar ge¢ baslyor.
Babasi ¢coban, annesi de patates isinde calistigi icin kiiciik kardesine [O1]
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bakiyor. Ogrencinin her sene yaptigi devamsizlik birike birike probleme

6

doniisiiyor.

’

[O2]Ogrenci goriisleri: “Bazen hastalandigim icin okula gelemiyorum.’
Okula gelmek istemedigin oluyor mu sorusuna basiyla evet anlamina
gelecek sekilde sallayarak yanitlamistir.

’

Ogretmen goriisleri: “Devamsizligi normal, asirt devamsizltk yapmaz.’

[O3]Ogrenci  goriisleri: “Okula arada sirada devamsizlik yapiyorum

’

ogretmenim, hasta oldugumda felan.’

Ogretmen goriisleri: “Ogrenci 1. Sinifta okumaya en ge¢ gecen ve en
yavas okuyan égrencilerdendi. Asil sorun aile 1. Swniftan beri 6grenciyi
diizenli olarak okula géndermedi. Ilk zamanlar hastalik sebebiyle, sonra
da diizenli gelmedi. Ogrenci bir iki giin gelir sonra 1 giin gelmez felan. Bu
sene gegen seneler kadar devam sorunu yok.”

[O4]Ogrenci  goviigleri: ~ “Ogretmenim  hasta  oldugumda  bazenleri
gelmiyorum. Cok kar yagdiginda annem salmadi.”

Ogretmen goriigleri: “Devamsizlk sorunu yok, hasta olunca felan
gelmez.”

[O5]Ogrenci gorviisleri: “Bazenleri karmm agriyor.” Okulda ne yapmaktan
hoslandigi soruldugunda “Okulda hi¢hir sey yapmaktan hoslanmiyorum *
seklinde isteksizligini belirtmektedir.

Ogretmen goriisleri: “Devamsizlk sorunu yok, hasta olunca felan gelmez.

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerden [O1] ve [O3]" {in birinci siiftan

itibaren uzun siireli devamsizliklar yaptiklari, diger 6grencilerin ise devam konusunda

sorunlari olmadig1 dgretmen tarafindan belirtilmistir. [O2] ve [O5] okula gelmek

konusunda isteksizliklerini belirtmislerdir.

Okuma giicligii yasayan dgrencilerin velilerinin okula bakis agisinin nasil

oldugu, 6gretmen ile iletisim halinde olup olmadiklari, 6grencilerin egitimine gereken

onemi verip vermediklerine iligkin goériisme sonuclari su sekildedir.

[O1] Ogretmen goriisleri: Ben cagirmazsam veli gelmiyor. Veli toplantilarina
cok vurgularsak, ozellikle gelsin dersek geliyor. Mesela 4 yildwr, en az 7-8
defa toplanti yapmisimdir, en az her donem birer olmak iizere, ancak 2
defa belki geldi. Babanmin tutumu olumsuz, anne ¢ocugunun diger
¢ocuklar gibi olmasint ¢ok istiyor ama bir yere kadar. Babasi ¢ok ilgisiz.
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Babasint daha bir defa bile gérmedim. Aymi koylii olmamiza ragmen
karsilastigimizda bile konusmuyor. Biliyorum taniyorum ama bir defa bile
karsilasinca ogrencinin durumunu sormuyor. Kadin da tek basina yetersiz
kalyyor. Babast hi¢hbir sekilde ilgilenmiyor. Biz sinifta dersi veriyoruz
ancak, eve tamamlayici olarak verilen ddev yapimadiginda yarim
yamalak kaliyor. Annesi 1. Sinifta yardimer oldu. Odiil yontemi ile tablo
olusturduk, yidiz veriyorduk, belli bir yildiza ulasinca odiil veriyorduk,
onun da etkisi oldu da, annesi gonderdigimizi c¢alistiriyordu. Ama
babasinin aile ile de pek ilgilenmiyor. Cogunlukla veli ilgisizliginden
kaynaklaniyor ¢ocugun okuma problemi. Ogrencinin zeka ile ilgili bir

““

problemi yok. Tamamen ailenin ilgisiz davranmast.

[02] Ogretmen giriisleri: “Daha once bir gériisme yapmadim.”

[03] Ogretmen giriisleri: “Ogrenci velisi ile daha énceden de gériismelerim

oldu. Veli toplantilarina nadiren katilir. Gegen sene ogrencinin sinif
tekrart igin veli ile goriistiigiimde zaten okutmayacagini, okuma-yazma
bilmesinin yeterli olacagini, bir an Jénce okuldan mezun olmasini
istedigini soylemistir. Ailenin tavirlarindan erkek ¢ocugun simartildigini
ve derslerinde basarisiz olmasinin onemsenmedigini goriiyorum.”

[O4] Ogretmen goviisleri: “Veli, toplantilara katilir. 2 defa toplanti yaptim

ikisine de geldi. Hatta haricinde de geldi. Ancak bu geldiklerinde
¢ocugunun egitim durumuyla ilgilenmekten ¢ok sikdyet amacgl olarak
geldi. Stirekli kizini savunur, kizim yapmaz, kizim etmez seklinde. Kizinin
basarisiz olmasint pek kabullenmis degildir. Okulda onceki senelerde
gorev yapan ogretmenler, ailenin sikintili oldugunu soylediler, ben de pek
listelemedim bu nedenle.”

[O5] Ogretmen goriisleri: Veli okula 1 defa veli toplantisi disinda geldi. Kisa

bir siire goriistiik, tekrar toplantiya gelmedi. Bu kisa siirede tam olarak
tamma firsati bulamadim.

Okuma giicligli yasayan oOgrencilerin velilerinin bazilarinin okulla ve

ogretmen ile hig iletisim ig¢inde olmadiklari, bazilarinin ise okula geldikleri ancak

-----

Ogretmenlerin okuma gii¢liigii yasayan oOgrencileri derse katmak icin

ogretmenlerin farkh etkinlikler diizenleyip diizenlemedigi, &grenciye ayirdigi

zamana iliskin gozlem sonuclari su sekildedir.
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[O1] Ogretmen égrencilerin etkinlikleri yapip yapmadigini kontrol etmektedir.
Ancak [O1] igin ayrica bir kontrol, &grenciye derslerin kazanimini
edindirmek icin farkl etkinlik yapmamaktadir.

Ogretmen goriigii: Ogrenci birinci sinifin 2. Déneminde benim sinifima
geldi. Biz siniftaki diger 6grenciler ile subatta okumaya gegcmis iken [O1]
hala gecememisti. O hala “elat” grubu harfleri taniyordu ancak
birlestirmekte sikinti ¢ekiyordu. Biz sinifta diger ogrenciler ile okuma
etkinlikleri ~ yapiyorduk —ancak [Ol]  katilamiyordu. Hicbir — sey
yapamiyordu bombos kalryordu. Tekrar harfleri verdim, okumaya gecti.
Ancak sinif seviyesinin gerisinde hala. Su anda farkh bir etkinlik
yapmiyorum.”’

[02] Osretmen ogrenci ile farkl bir etkinlik yapmamistir. Simifta baska
okuma giicliigii ¢eken o&grenciler ve RAM ogrencileri vardir. Ancak
ogretmen hi¢ biri igin farkl bir etkinlik diizenlememektedir. Ogretmen
sinif 6gretmenligi alaninda egitim almamus, iicretli 6gretmendir. Sadece
on swada oturan, anlayan bir grup Jgrenci ile dersi islemeye
calismaktadir. Zaman zaman onlarin seviyesinde de anlatamamaktadir.
Miknatislar gibi somut bir konuyu sinifta miknatis olmadan anlatmistir.
Swnifta yapiimasi gereken ¢alisma kitabi etkinliklerini ise eve odev olarak
vermistir.

’

Ogretmen gorviisii: ** Farkl etkinlik diizenlemiyorum.’

[03] Ogretmen okumast zayif olan 6grencilerin aktif olmalarini saglamak igin
2 kigilik tiyatro oyunu ( Hacivat- Karagoz) hazirlatmis. Okuma giicliigii
ceken bu ogrencive de etkinliginde gorev vermistir. Ogrenci bu sekilde
okumasim geligtirme firsati bulmaktadir. Ayni zamanda diger derslerde
gosteremedigi katilimi gosterebilmekte ve siirekli pasifize olmamaktadir.
Ders esnasinda ise 6grencinin yazip yazmadigini, defter diizeni, kitabini
getirip getirmedigi ile ilgilenmektedir.

Ogretmen goviisii: “Tiirkce ve matematik derslerinde daha aktif kilmaya
calisiyorum.  Matematikte yapabilecegi etkinlikler veriyorum. Bazi
ogrenciler ile birlikte belirli giinlerde ogle arasi matematik etkinlikleri
vapiyoruz. Tiirkce’ de okudugunu anlamaya yénelik etkinlikler veriyorum.
Daha ¢ok anlattirma yapiyorum. Etkinlikleri yaptirmaya genelde
isteklidir.

[O4] Osretmenin okuma metnini sinifin sessiz olarak okumasini istemistir.
Simifiaki diger égrenciler yonergeye uyarken [O4] sira arkadasiyla
oyalanmaktadir. Ogretmenin uyarisit ile kitabini acmistir. Diger
ogrenciler okurken ogretmen “Sen kitabini kaldir benim sana verdigim
hikdyeyi oku” demistir. Ogretmen daha éncesinden simif seviyesinin
altinda basit bir hikaye kitabt vermigstir. Diger ogrenciler sessiz okuma
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yaparken, Ogretmen [O4] e kisa bir siire bu kitabi okutmustur. Ogretmen
sinifin geneline yaptigi sekilde é6grencinin ¢alismalarint kontrol, takip
etmektedir. Ogrencinin dersin kazammini edinmesi icin farkli bir etkinlik,
yontem kullanmamstir.

Ogretmen goviisii: “Derste zaman buldukca ogrenci ile ilgilenmeye
calisiyorum. Uziiliiyorum okuyamadigi icin. Bu seneden sonra ortaokula
gecince diger brans o6gretmenlerinin ilgilenmeyecegini de bildigim icin
vicdanim sizlyyor, siniftan farkl ¢calismalara yapmaya ¢alisiyorum. 2.sinif
seviyesinde hikdyeler verdim, yazma ¢alismast yaptirtyorum, tekerleme
ezberlettiriyorum. Ancak, bu sene 4.sinif oldugum igin fazla da zaman
kalmiyor. Yeni dersler, yazililar olduk¢a zaman aliyor, bu nedenle [O4]
icin kisitl zaman kaliyor. Resim, miizik, oyun etkinlikleri gibi derslerde
yanima ¢agiriyorum.”’

[O5] Ogretmen sumftaki diger 6grenciler gibi bu &grencinin de yaptigi
calismalart kontrol etmektedir. Ogrencinin zaman zaman derse katilimini
saglamak i¢in 6grencinin cevap verebilecegini diisiindiigii ¢cok basit soru
sormugstur. Farkl bir etkinlik, ogretim yontemi, materyal kullanmamustir.

Ogretmen gériisii: “Bu grenci icin ozellikle bir etkinlik yapmiyorum. 4.
Swnif konulart ¢ok yogun oldugu igin zaman kalmiyor. Sinifi yeni aldigim
icin birbirimize ancak ahsabildik. Ogrencilerin seviyelerini belirledikten
sonra, bazi derslerde zaman artirmaya ¢alistyorum. Defterlerine yazi
caligsmast veriyorum, okuma yaptirtyorum.”

Okuma giicliigli yasayan 6grencilerin kendi sinifina ait kazanimlar1 edinmeleri
icin genellikle farkli etkinlik ve yontem kullanilmadign gozlenmistir. [O1]’in
ogretmeni, 6grenciye birinci sinifin ikinci doneminde harfleri tekrar vererek okumaya
gecmesini saglamistir. Ancak su anda okuma seviyesini yiikseltmek icin herhangi bir
etkinlik yapmamaktadir. [02] nin 6gretmeni, alan1 simf dgretmenligi egitimi olmayan
iicretli ogretmendir ve Ogretim yontemlerine hakim olmadigi i¢in okuma giicliigi
yasayan dgrenciye de farkli bir etkinlik yapmadigi gdzlemistir. [O3] {in 6gretmeni
ogrenciyi aktif kilmak icin tiyatral etkinlikler, okudugunu anlamaya yonelik
etkinlikler, 6gle aralar1 fazladan caligmalar yaptigimi ifade etmistir. [O4] ve [O5]’in
ogretmeni, 0grencilere sinif seviyesinin altinda hikaye kitab1 verdigini, defterlerine
yazma ¢alismalar1 yaptirdigini ancak dordiincii sinif programinin yogun oldugunu, bu

yilizden ¢ok da zaman kalmadigini ifade etmistir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine liskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincli alt problemi okuma giicliigiiniin, 6grencilerin okul
davraniglarin1 hangi boyutlarda ve nasil etkiledigine iliskindir. Okuma gii¢ligl
yasayan ogrencilerin bu durumundan etkilenen okul davranislar su sekildedir: derse
katilim, derse kars1 ilgi, sinif i¢i istenmeyen davranislar, okuma etkinlikleri, yazma
durumu, ders materyallerinin incelenmesi, bagimsiz (bireysel) 6grenme, beceri
gerektiren derslerdeki basar1t durumu ve okul kiiltiirine uyum. Ogrencilerden

etkilenen bu davraniglara iliskin bulgular su sekildedir:

Okuma giicliigli ¢geken Ogrencilerin derslere katilminin ne diizeyde oldugu,
so6z hakki almak konusunda istekli olup olmadigi, derse katilimin ders tiiriine gore

degisip degismedigine iliskin gézlem ve goriisme sonuglari sdyledir.

[O1] Tiirkce dersinde; katilim konusunda istekli degildir. Iki ders boyunca
yvalmz 1 kere soz hakki almistir. Ancak, ogretmenin 10 Kasim
programinda kimin §iir okumak istedigini sordugunda ayaga kalkarak
parmak  kaldirmis, siir okumaya géniillii olmustur. Ogretmen baska
ogrenci se¢mistir. Fen ve Teknoloji dersinde, soz hakki almak i¢in parmak
Kaldirmistir. Yanlis cevap vermis olmasina ragmen yine de parmak
kaldwrmistir. Strayla cevaplanan sorularda, kendisine gelen soruya dogru
cevap Vermistir. Fen bilimleri dersi, 6grencinin katilim gésterdigi derstir.
Konularin giinliik hayatta karsilasilan konular olmasi, slayt gosterisinde
yer alan animasyonlarin ilgi ¢ekici olmasimin bunda etkili oldugu
soylenebilir.

[O2] Tiirkge dersinde, Séz hakki almak istememektedir. Ogretmen tahtaya
kaldirmak istemis ancak kalmak istememistir. Fen ve teknoloji dersinde,
Ogrenci soz almak i¢in parmak kaldirmamaktadir. Ogretmen zorunlu
olarak soz hakki vermez ise derse katilmamaktadir. Soz hakki verildiginde
ise utanma, c¢ekinme, cevap vermeme davranisi sergilemektedir.
Matematik dersinde, Ogretmen iki basamakl bir ¢carpma iglemi icin
ogrenciyi tahtaya kaldirmak istemistir. Ogrenci uzun siire kalkmak
istememigtir. Ogretmenin zorlamasi ile kalkmistir ancak bu basit islemi
yapamamigtir.

[O3] Tiirkce dersinde, her bir paragrafi bir érencinin okudugu metinde, bir
sonraki okuyan oégrenci olmak igin istekli degildir, parmak
kaldirmamistir. Fen ve teknoloji dersinde, Maddelerin hal degisimi
konusunda sinifin geneli giinliik hayatta karsiligi olan ornekler verirken,
ogrenci katilim gostermemistir. Okuma ya da Matematik dersinde oldugu
gibi akademik basar: gerektirmeyen kendi giinliik hayatinda karsilastig
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durumlar tizerinde konusabilecekken yine de soz hakki almamigtir.
Matematik dersinde, tahtadaki bolme islemi gerektiren orneklerden
herhangi birini ¢ozmek icin istekli olmamigtir. Sosyal bilgiler dersinde,
hi¢ soz hakki almamistir. Degerlendirme sorularint cevaplamaya istekli
olmamustir.

[O4] Matematik dersinde, derse hi¢ katilmamistir. Ogretmenin sordugu
sorulart cevaplamaya istekli olmamistir. Fen ve teknoloji dersinde, 31
kisilik sinifta, Ogretmen konu tekrari yaparken her ogrenciye séz hakk
vermeye dikkat etmistir. Konu tekrarinda her 6grenciye 4-5 defa séz hakki
diismiistiir. [O4),hi¢ séz hakki almamistir. Sira iizerine yatmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde, Ogretmenin konu tekrari icin simifa sordugu sorularin
hichirine cevap vermek icin parmak kaldirmamistir. Ogretmen séz hakkint
esit sekilde dagitmaktadir, sinifin  tamaminin  derse katiliminin
saglanmasina ragmen ogrenci hi¢ soz hakki istememigtir.

[05] Tiirkge dersinde, 6gretmen dinleme metni oncesinde, dgrencilerin on
bilgilerini harekete gecirmek igin sorular sorarken, ogrenci c¢alisma
kitabinda resim yapmaktadir. Sorulara cevap vermemistir. Matematik
dersinde, ogrenci derse hi¢ katilmamistir. Ogretmenin sordugu sorulara
cevap vermeye hi¢ istekli olmamis, parmak kaldirmamistir. Fen ve
teknoloji dersinde, ogretmen sorularla hizli konu tekrar:t yapmistir. Her
ogrenciye 4-5 defa cevap hakki dogmustur. Ogrenci yalmizca 1 defa
soruya cevap vermek istemistir, onda da yanhs cevap vermistir. Sosyal
bilgiler dersinde, dgretmen yeni bir iiriin tasarlama konusu i¢in, 6grenciyi
tahtaya kaldirmis ve sumif arkadaslari oniinde sunum yapmasini
desteklemigstir. Bunun tizerine birkag soruya cevap vermek igin parmak
kaldirmistir ancak 6gretmen yanit vermesi i¢in soz hakki vermemistir.

Okuma gii¢liigli yasayan oOgrencilerin genellikle derste s6z hakki almak
istemedikleri gézlemlenmistir. Ozellikle okuma etkinligi gerektiren Tiirkce dersinde
katilim olmadigr gozlenmistir. Az da olsa s6z hakki kullanan 6grencilerin, fen

bilimleri ile sosyal bilgiler derslerinde derse katildiklar1 g6zlemlenmistir.

Ogrencilerin ders tiirlerine karsi ilgileri, 6grenme siirecinde 6gretmeni, sinif
arkadaslarini, sinifta yapilan etkinlikleri takip etme konusunda istekli olup
olmadiklarma iligkin yapilan gozlem ve goriismeden elde edilen bulgular su

sekildedir.

[O1] Tiirkge dersinde, dgrencinin etkinliklere olan ilgisi uzun siirmemektedir.
Dikkat daginikhigi yasamaktadir. Matematik dersinde, 6grenci dersten
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tamamen bagimsiz ve kopuk degildir. Dersi takip etmeye c¢alismistir.
Grafik konusu ile ilgili basit bir soruyu égretmen [OI]’e sormustur.
Ogrenci bu soruya dogru yamit verebilmis, sevincini arkadaslari ile
paylasmistir. Dogru cevap verdikten sonra derse olan ilgisi artmigtir.
Diger sorulart yapmak i¢in ¢abalamistir.

Ogretmen goviisii: Matematik derslerinde daha basarili. Ingilizceye aktif
olarak katilmaya ¢alisiyor merak uyandrdigi igin.

[O2] Tiirk¢e dersinde, Ogrenci dersi dinlemeye ¢ok az zaman ayiwmaktadir.
Matematik dersinde 6gretmeni dinleme ve tahtada yapilan ornek sorulari
takip etme konusunda istekli degildir. Ogretmen karisik sira ile
ogrencileri ¢arpma islemi yapmak iizere tahtaya ¢ikarmistir. Bu esnada
swmifin tamamn yapilan ornekler iizerine dikkatini toplayamamistir.
Swnifin geneli tahtada yapilan ornekleri takip etmemistir. Zaten ilgi diizeyi
diisiik olan 6grenci dersi hi¢ takip etmemistir.

Ogretmen  goriigii:  “Ogrenci  okuma-yazma  etkinliklerine  katilim
gostermez. Ilgisiz hareketler icinde olur. Dersi dinliyor gibi yapar fakat
baska isler ile ugrasir. Matematik dersine ilgisi fena degildir. Bu derste
aktif olmaya ¢alisir.”

[O3]Matematik dersinde, ders konusu olan bélme islemini yapamadigi icin
tahtada sinif arkadaslarimin yaptigi ornek ¢alismalari takip etmemistir.
Fen ve teknoloji dersinde, yapilan deney c¢alismasini merakia takip
etmistir. Eksik olan bir malzemeyi evden gidip getirmek icin istekli
olmustur. Sosyal bilgiler dersinde, Etkinlik sonu degerlendirme sorularin
tam olarak yapamamistir. Ogretmen tim simifla sorulart cevapladig
halde, takip ederek eksiklerini tamamlamamistir. Ogretmen swralar
arasinda dolasirken kontrol edildigini hissederek, takip etmeye zorunlu
kalmistir. Ogretmen ile siirekli goz temast kurmamaktadr.

Ogretmen goriigii: “Derslere karsi ¢ok ilgili oldugu séylenemez. Tiyatral
etkinliklerde isteklidir. Kendine baktigim siirece dinliyormus gibi gortiniir.
Dikkati dagimiktir ashinda. Ara sira goz temast kurar. Kesinlikle

“«“

anlamadigi yerde soru sormaz. Dersi dinlemedigi siire ¢cogunluktadir.

[O4] Tiirk¢e dersinde, ogrenci dersten kopuk, dersi takip etmeyip siirekli
etrafa bakmaktadir. Derse karst ilgisiz ve kayitsizdir. Matematik dersinde,
ogretmenin ve diger arkadaslarmmin  yaptigi  etkinlikleri  takip
etmemektedir, bunun yerine zamanini ders disi etkinliklerde bulunarak
gecirmektedir. Ogrencinin dersi anlamak gibi bir kaygisi yoktur. Sosyal
Bilgiler dersinde nispeten zaman zaman Ogretmen ile goz temasi
kurarken, Matematik dersinde tamamen dersten kopmustur, dersi hi¢ takip
etmemistir.  Ogretmen  yeni  basladigi  konuya simifin  ilgisini
toplayabilirken O4iin ve kendisi gibi okuma giicliigii ¢eken sira arkadas:
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O5’in dikkati konuya yonelmemistir. Ogrenci defterini kitabini ders
bitmeden toplamis 6glen yemegi igin gitme pozisyonu almistir.

Ogretmen goviisii: “[O4] derste goz temasi kurar, uyarirsam dersi
dinliyormus gibi yapar. Ancak dinleme siiresi olduk¢a azdwr. “

[O5] Tiirkge dersinde, Ogretmen okuma metnini 6grencilerin sessiz okumasini
istemistir. Ogrenci bu yénergeye uymak yerine sira arkadasi ile
oyalanmaktadir. On siradaki oturan arkadasina “nereyi okuyorsunuz
diye sorarak ilgili sayfayr a¢mistir. Metni okurken sik sik dikkati
dagilmakta, etrafi izlemektedir. Metni kesintisiz okuyup bitirememistir.
Osretmen dinleme metnini okurken, [O5] simif panosundaki resimlere
bakmaktadr. Anlami bilinmeyen kelimeler ¢alismasi yapilirken baska
defterden bir yaprak koparip resim yapmistir. Ogretmenin swralar
arasinda dolagsmaya baslamast iizerine sayfayr burusturup ¢ope atmigstir.
Osrenci dersten kopuktur. Dersten sikildigi bir anda, tuvalete gitmek icin
izin istemistir ancak O&gretmen gondermemistir. Matematik dersinde,
ogretmenin anlattigi konuya ilgisiz kalmistir. Siklikla esnemis ve siranin
lizerine yatmistir. Fen ve teknoloji dersinde, dgrencinin derse olan ilgisi
cok kisithdr. Ogretmenin sozlii uyarisi ile veya géz temast ile kisa bir
siire derse donmektedir. Kendi motivasyonu ile derse ilgi
gostermemektedir.  Ogretmen sinifin  biiyiik  cogunlugunun  ilgisini
toplayabilmektedir. Desten kopan égrenci sayisi ¢cok azdir. Ancak [O3] ve
kendisi gibi okuma giicliigii ¢eken swra arkadasi [O4] dersten bagimsiz
davranmaktadr. Dersin bitimini haber eden zil c¢aldiginda ayaga
kalkarak “Eve gidiyor muyuz?” seklinde dersten sikildigini ifade etmistir.

Ogretmen goriisii: “Derste huzur bozucu davranmaz, giiriiltii yapmaz.
Anlamasa da dinler, kitaplarini getirir. Goz temast kurar, arada sirada
anlamadigi yerleri sorar, kendi kendine kitabini okur, derse katilmaya

’

calisir.’

Okuma giigliigli yasayan 6grencilerin derse ilgisinin diisiik oldugu, genellikle
dersi dinlemek i¢in ayirdig: siirenin ¢ok kisa oldugu, dikkat siiresinin kisa oldugu ve
dikkatinin cabuk dagildigi gozlemlenmistir. [O1] ve [O2]’nin matematik dersinde
diger derslerden daha ilgili olduklar1 goriilmiistiir. [O3]’iin fen bilimleri dersinde
yapilan deneye ilgi duydugu ve takip ettigi, Tiirk¢e dersinde 6gretmenin daha 6nceden
verdigi tiyatro etkinligine ilgi gosterdigi goézlenmistir. Gozlem bulgularn ile

goriismeden elde edilen veriler birbirini destekler niteliktedir.
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Okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin ¢ogu zaman dersten kopuk olduklari,
dikkat stirelerinin kisa oldugu, derse katilim ve derse karsi ilgilerinin diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Peki, bu 6grenciler 6gretmeni dinlemedigi, dersi takip etmedigi,
bireysel ¢aligma yapmadigi zamanlarda derslerde neler yapmaktadir? Zamanini nasil
ve ne yaparak gecirmektedir? Ogrencilerin simf ici istenmeyen davramslarina

iliskin gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgular su soyledir.

[O1] Etkinlik yapmadiginda zamanini yan siralarda ve én siralarda oturan
ogrencilere satasarak gecirmektedir. Cantasini karistirmaktadir, dersle
alakas1 olmayan boya, fliit gibi materyallerle ilgilenmektedir. Etkinlik
vapilan sayfa disinda kitabin farkl sayfasint karistirmaktadwr. Cop atmak
icin ayaga kalkmaktadwr. Bir baska derste videolu anlatim sirasinda
gortintiiyii siirekli izlememis, bu siirede kitaplarim karistirmis, kafasini
swraya koymustur. Ders kitabindaki farkll bir etkinlik ile ilgilenmistir.
Ogretmenin yerinden kalkip hareket etmesiyle, diger ugraslari birakip
ogretmene yonelmistir. Siraya yan oturmaktadir, yiizii tahtaya degil
pencereye bakacak sekilde. Elleriyle yiiziinii kapatip, bagini ellerinin
arasina almaktadir.

[ 02] Zamanint defter karistirma, kalem agma, sira iizerine yatma, arkadast ile
ilgilenme faaliyetleri ile gegirmektedir. Ders esnasinda ayaga kalkip
cantasindan baska derslerin materyalleri ile ugrasmaktadir. Ogretmenin
baska bir ogrenciyi uyarmasi iizerine hemen diger malzemeleri siranin
altina kaldirmistir. Ogretmenin tekrar tahtadaki 6grenci ile ilgilenmeye
baslamast ile sira arkadast ve arka swradaki arkadaslarina yeni aldigi
etiketleri gostermistir. Bir baska derste, Ogretmen konu ile alakali video
acmistir. Ogrenci defterini, kitabini erkenden kaldirp, siramin iizerine
vatarak izlemistir. Derste zamanint sira arkadasi ile konugarak, kalem
alis verisi yaparak gegirmektedir.

Ogrenci goriisleri: “Derste bazen sikiliyorum. Stkilinca arkadasimla
fisildasiyoruz, giildiiriiyor beni. Ogretmen bazen fark ediyor, bazen de
etmiyor.”

Ogretmen gériisleri: “Dersi dinliyor gibi yapiyor fakat baska seylerle
ugragiyor. Oniinde bulunan kitabiyla, defteriyle, kalemligiyle, yanindaki
arkadasi ile bu siireyi gegiriyor. Eger uyarirsam tekrar derse déner sonra
tekrar ayni duruma diigiiyor. Benimle g6z temast kurmamaya ¢alisir.

[O3] Tahtada okuma yapan simf arkadaslarim takip etmemekte, kitabini
karistirmaktadir, kalemi silgisi ile mesgul olmaktadir. Ogrenci derste
kalem ag¢mak icin ¢ope kalkmustir. Swnifta diger ogrencilerin yaptiklar
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tivatro gosterisini izlerken kendi yerinde izleyememis, siirekli ayaga
kalkmistir. Kendi yerinden kalkarak én siralara oturmustur. Ogretmenin
uyarisi ile kendi yerine ge¢cmistir. Bir baska derste dgretmen tahtadaki
ogrenci ile ilgilenirken ogrenci swayr diizeltmekte, yan swradaki
arkadaslart ile ugrasmaktadir. Derslerde sikildik¢a yerinde duramayip
kalem ag¢mak icin ayaga kalkmaktadr. Gidis ve doniiste arkadaslarina
takilmaktadir.

Ogretmen goriisii: “Dersi dinlemedigi siire cogunluktadir. Sagina soluna
arkasina doner, konusur, baska seyler ile ilgilenir.”

[O4] Dersle ilgilenmedigi siire boyunca, kendisi gibi okuma giicliigii ¢ceken
sira arkadast ile beraber kalem, kalemtiras gibi malzemelerle
ugrasmaktadir. Ogretmenin durumu fark edeceSi zaman, defterin bog
oldugu anlasilmamas i¢in karalama seklinde defteri doldurmaktadir. Bir
baska derste, ogretmen dersi anlatirken, ogrenci siwraya yatmis, kendi
defterini karalamistir. Kendi kendine zaman ge¢iremez olunca tuvalete
gitmek igin izin istemistir. Ogretmen hemen once birini yollamis olmasina
ragmen [O4] e izin vermemistir. Baska bir derste, 6grenci siklikla ayaga
kalkip sesli okuma yapan 6grenciyi takip etmemektedir. Zamanini etrafi
izleyerek, yamindaki arkadasini konusturarak, sira tizerine yatarak, kitap
karistirarak gecirmektedir.

Ogretmen gériisleri: “Dersle ilgilenmedigi zamanlarda dersin huzurunu
bozar, siwra arkadasinin dersi dinlemesine engel olur, dikkati daginiktir,
derste sikinti ¢cikarwr, arkadaslarimi rahatsiz eder, dersin diizenini bozar.
Sira arkadasi ile konugsur. Derste anlamadigr icin, sinif seviyesinden
olduk¢a geridir. Bu yiizden ¢ok sikiltyor ve swimif icerisinde sikintili

’

davranislar sergilemektedir.’

[O5] Derste siklikla esnemis ve siranin iizerine yatmistir. Derse ilgisiz kaldig
bu stiregte kendisi gibi okuma gii¢liigii ¢ceken sira arkadast ile zamanini
gecirmektedir. Ders dist kalem, silgi, defter, ¢anta ile ugrasmaktadr. Bir
baska derste yine, ayaga kalkmaktadir. Okuyan ogrencileri takip etmeyip
swra arkadasi ile ilgilenmistir.

Osrenci goriisleri: “Bazenleri derste sikilyorum. Ogretmen fark etmez
ise, sira arkadasimla konusuyorum, onunla oyun oynuyoruz, o bana harf
gosteriyor, ben de ona gésteriyorum, ben onunkini okuyorum, o da
benimkini okuyor. Bunu yapmak dersi dinlemekten daha zevkli. Ogretmen
fark ederse bizi disart atiyor.”
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Okuma giicliigii yasayan oOgrencilerin smif i¢i istenmeyen davranislarina
iliskin canta karigtirma, dersle alakasi olmayan malzemeler ile ilgilenme, ayaga
kalkma, sira {izerine yatma, uygun dinleme pozisyonunda oturmama, sira arkadasi ile
konugma ve oyalanma, sagina soluna doniip diger 6grencileri rahatsiz etme, etrafi
izleme, dersin huzurunu ve diizenini bozma, arkadaslarini rahatsiz etme gibi
davramslar gozlemlenmistir. Ogrencilerle ve dgretmenler ile yapilan goriismeler
gdzlemden elde edilen verileri destekler niteliktedir. Ogrenciler derste sikildiklarinda
konusup baska islerle ugrastiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde 6gretmenler de,
bu 6grencilerin derse ilgilerinin az oldugunu, ders siiresini istenmeyen davranislar ile

gecirdiklerini drnekler vererek ifade etmislerdir.

Okuma giigligii yasayan Ogrenciler okuma gerektiren bir etkinlik ile
karsilastiklarinda nasil davranmaktadirlar? Ne hissetmektedirler? Bu sorulara iliskin

bulgular su sekildedir.

[O1] Ogrencinin tammadigi ses yoktur. Ogrenci endise diizeyinde bir
okuyucudur. Diizey belirleme metni okurken ogrenci “Heyecandan
terledim ogretmenim.” Diyerek duygusunu belirtmistir. Sessiz okuma
vaparken dudak kipirdatma, sallanarak okuma ve parmakla takip
vapmaktadir. Anlama sorularinda, bagarist % 50°dir. Ders esnasinda ise,
arkadaslart Tiirkce kitabindan sesli olarak swrayla siir okurken, [Ol]
parmakla takip ederek, dudak hareket ettirerek takip etmeye ¢alismaktadir
ancak diger égrencilerin okuma hizina yetisememektedir. Ogretmen tiim
ogrenciler okuduktan sonra, [Ol] e kalan tek kitay1 okutmustur. Siirin
ahenginden, en son okumus olmasinda ve tek kita olmasindan dolay
ogrenci fazla zorlanmadan okuyabilmistir.

Ogretmen gorviisii: Okuma, yazma gerektiren bir etkinlik ile karsilasinca
korku, kaygt gibi bir durum sergilemez.

[O2] Ogrenci endise diizeyinde okuyucudur. Ogrencinin tammadigi pek ¢ok
ses vardir. Diizey belirleme metninde tanidigr harflerin oldugu tek heceli
ve iki heceli bazi kelimeleri okuyabilmis, diger kelimeleri okuyamamigstir.
Diizey belirleme metnini okurken yariya kadar zorlanarak gelmis,
“Hocam bu kadar yeter mi? “ diyerek sikildigini ifade etmistir. Metnin
kalanminda, kelimelerin birkag harfini telaffuz edip birlestirme yapmadan,
anlama g¢abasi gostermeden atlayarak ilerlemistir. Okumadaki eksiklige
paralel olarak, anlama sorularmmin hi¢birine dogru yanit verememistir.
Ders esnasinda ise okuma gerektiren bir etkinlik ile karsilaginca, okuma
yetersizliginden dolayr etkinligi yapmamuistir. Sikilganlik gostermekte,
yaptigi ¢calismayr gostermek istememektedir.
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Ogretmen goriisii: “Ogrenci ders esnasinda okumamak icin gayret
gosterir. Cogu zaman 2-3 kelime okuduktan sonra aglamaya baslar.
Aglamayr bir kurtulus olarak se¢mis kendisine. Bu siirecte ogrenci
huzursuz, kaygili ve cok ¢abuk sikilryor.

[03] Ogrencinin tammadig: ses yoktur. Endise diizeyinde okuyucudur. Birinci
swifta okumayr ge¢ 6grenmistir. Buna bagh olarak sinifin seviyesini hep
geriden takip etmistir. Ogrenci okuma giicliigii cekmektedir ancak siniftan
soyutlanmis durumda degildir. Okuma giigliigiine bagh olarak anlama
becerisi de zayiftir. Diizey belirleme metnindeki sorularda anlama yiizdesi
% 33’tiir. Ders esnasinda ise, sinif arkadasi sesli okuma yaparken, takip
etmek icin kitabini a¢ik bulundurmaktadir. Bu durumda, siranin tizerinde
yatarak, dudagimi kipirdatarak ve parmagi ile takip etmektedir.
Ogrenciler tarafindan okunan metnin okuma hizina yetisememektedir.
Arka sayfaya gecildigini herkes sayfayr ¢evirince fark etmis ve ondan
sonra  ¢evirmistir. ~ Okuma  gerektiren  etkinlikle  karsilasinca
heyecanlanmistir. Okuma swrasi kendinden gegtikten sonra ise takibi
birakmus, sira arkadast ve cantast ile ilgilenmistir. Diger Ilk ders, ilk 15
dakika serbest hikdye okuma yapilmaktadir. Ogrenci bu etkinlikte cok kisa
siire okumus daha sonra kitabi rastgele karigtirmig, resimlerine bakmug
okumamigstir.

Ogretmen goriisii:  “Ogrenci okuma gerektiren bir etkinlik ile

’

karsilastiginda pek umursamaz. Bazen heyecanlanir.’

[O4] Ogrenci endise diizeyinde okuyucudur. Ogrencinin bilmedigi sesler
mevcuttur. Og‘renci el.atinarmks,s seslerini tamimaktadir. Diizey
belirleme metninde bildigi seslerin bir arada oldugu tek ve iki heceli
kelimeleri okuyabilmistir. Metnin kalan kelimelerini okuyamadigi icin
anlama sorularimin hi¢ birine dogru cevap verememistir. Metin kendisine
cok uzun gelmistir. Birka¢ yerde okumaya ara vererek “ Ogretmenim
bunun hepsini mi okuyacagiz” , “ Ogretmenim bu kadar yetmez mi?”
diyerek sikildigini belli etmistir. Okumaya ilk basladiginda harfleri
tammmaya ve birlestirmeye gayret gostermistir ancak kisa siire sonra
stkilmis ve sirf metni okumus olmus olmak igin harfleri birlestirmeye
ugrasmayp bir an once bitirmek kaygisi ile atlayarak, aklina gelen
anlamsiz kelimeleri soyleyerek bitirmistir. Okurken agiz hareketleri,
kdgidin iizerine yatma, sik sik okudugu metinden ayrilarak etrafa bakma
yapmaktadir. Okumaya baslamadan “ Sey Ogretmenim, ben biraz yavag
okuyorum da” diyerek yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ders esnasinda
ise, Ogrenci okuma ve yazma gerektiren etkinlikler ile karsilastiginda,
simif seviyesinin olduk¢a altinda oldugu icin bu etkinlikleri ya hig
yvapmamakta ya da eksik yapmaktadir. Herkes soru cevaplarken yazi
vazmaya ¢alismakta herkes yazi yazarken resim yapmakta ya da sira
arkadasgt ile konusmaktadr.
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Ogretmen gériigii: “Okuma konusunda bir isteksizligi yoktur. Yanhs ya
da eksik okuyacagini, ya da okuyamayacagini bilir ancak bu konuda bir
kaygi duymaz, umursamaz.”

[O5] Osrenci endise diizeyinde okuyucudur ve tammadigi ses yoktur. Okuma
diizeyine paralel olarak anlama becerisi de zayiftir. Diizey belirleme
metnindeki sorularin hi¢birine dogru cevap verememistir. Okuma
esnasinda asirt kekeleme ve heceleme yapmaktadir.

Ogretmen gériisii: Okuma gerektiren bir etkinlik ile karsilastiginda okur,
ona genellikle kolay yerleri okuturum, siirler gibi. Tam dogru olarak
vazamaz, korku kaygi yasamaz. Okuma yapmak igin istekli olmaz, parmak
kaldirmaz.

Okuma giicliigli yasayan bu Ogrenciler, okuma gerektiren bir etkinlik ile
karsilastiklarinda, heyecan, sikilma, isteksizlik gdzlemlenmistir. Ogretmen
goriislerine gore ise, [O1] korku, kayg1 yasamaz, [02] huzursuz, kaygili, cabuk sikilir
ve aglar, [O3] bazen hi¢ umursamaz bazen de heyecanlanir, [04] okuyamayacagimi
bilir ancak bu durumu umursamaz, [O5] korku, kaygr yasamaz ama istekli de olmaz.
Okuma giigliigli yasayan Ogrenciler okuma yaparken parmakla takip, dudak
kipirdatma, sira lizerine yatarak okuma, okurken ileri geri sallanma gibi davranislar

sergilemektedirler.

Okuma giicligii yasayan Ogrencilerin yazma becerisinin nasil olduguna,
Ogrencilerin derste yazma becerisi gerektiren bir etkinlik ile karsilaginca nasil

davrandiklarina iligkin gdzlem sonuglar1 su sekildedir.

[O1]Tahtada yazilmis olanlari Ggretmenin uyarisi ile defterine yazmistir.
Ancak tam, net, anlasilir olmamistir. Diger ogrencilerden daha geg
yazmigtir. OSrenci tahtada yazili olanlar: defierine gecirirken kendi
telaffuz sekli ile yazmistir. ( Muayene yerine muane, doktor yerine dokdur)
Ogrenci, goriisme sonrasinda  yapilan  “Kendimi  Anlatiyorum”
etkinliginde, harf eksikleri olsa da kendini yazili olarak ifade edebilmis ve
bunu yaziya dokebilmistir.

[O2] Dikte ¢alismasini yapamamistir, sira arkadasinin defterine bakarak
vazmaktadwr. Deftere bir yazi yazmasi gerektiginde, tahtadaki yaziyi
okuyup anlayp deftere yazmasi gerekirken, yaziy deftere hi¢ bakmadan
gozii tahtada yazmaktadir. Yazma eylemini yalnizca tahtadakini kopya
etme, benzetme seklinde yapmaktadir. Bu nedenle kelimeler, siirekli eksik
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harflerden ve hecelerden olusmaktadir. Ogretmen derste simfa konuyu
dikte ettirerek anlatmaktadir. [O2] dikte ile yazamadigi icin, sosyal
bilgiler kitabindan herhangi bir yeri agmis ve oradan bakarak yazmigstir.
Dersin devaminda 6gretmenin sordugu sorulara cevap vermeye istekli
olmamisti, sorulart ve cevap verenleri dinlememis, yazi yazmaya devam
etmistir. Ogrenci solaktir. Ogrenci goriisme sonrasinda, ogrenciden
kendini anlatan bir yazi yazmas istenmistir. Ogrenci yazamamigstir.

[03] Ogretmenin dikte ile yazdirdigi ciimleyi defterine karalama seklinde
yvazmugtir. Climle harfler eksik, karalama seklinde, defter bos olmasin diye
yazilmigtir. Ogretmenin ders sonunda ézet olarak konuyu dikte ettirmesi
sirasinda  yetisememektedir. Sira arkadasina bakarak yazmaktadir.
Ogrenci  dikte ¢alismalarinda sinif  seviyesine yetisememektedir.
Ogrenciden kendisini tanitan yazi yazmasi istenmistir. Yazi ¢alismasindan
once ogrenci konusturulmus, metinde nelere yer verilecegi anlatilmistir.
Bu c¢alismada harfleri biiyiik-kii¢iik halleri ile karisik yazmis, satir
cizgilerine uymamustir. Kelimelerde harf eksiklikleri olduk¢a ¢oktur.

[O4] Osretmen dikte yaptirirken, calisma kitabindaki bosluklara resim
yapmaktadir. Ogretmenin yaptirdigi dikte ¢calismasini yapmamus, defteri
dahi ¢ikarmamistir. Ogretmenin fark edip, defterini ¢ikartmasim istemesi
lizerine defterini evde unuttugunu séyleyip, matematik defterini
ctkartmigtir. Dikte yapamadigi ig¢in Matematik defterini anlamsiz
karalamistir. Ogrencinin yazabildigi kelime sayisi sirhdir. Dikte
calismast yapamamaktadir. Ogrenci ile yapilan gériismenin ardindan,
ogrencinin yazma durumunu ogrenmek amact ile “Kendimi Anlatiyorum”™

seklinde bir yazi konusu belirlenmistir. Ogrenci bu kdgida sadece adim

yazabilmistir. Bunu da bitisik egik yazi ile yazamamuistir. Ogrenci solaktir.

[O5] Ogretmen dikte ile dersin énemli yerlerini égrencilerine yazdwrmistir.

Ancak 6grencinin kelime ve ciimleleri ¢ok eksik ve anlasilir degildir.

Osrenci dikte calismasinda kelimeleri tam olarak yazamamakta, harflerin

yvazily  ve baglanti  yonlerini  bilmemektedir. Anlamli  ciimleler
yazamamaktadir. Ogrenci solaktir. b ve d seslerini karistirmaktadir.

Okuma giicliigii yasayan dgrencilerden yalmz [O1]’in kendini yazili olarak

ifade edebildigi goriilmiistiir. [O1]’in de defter ve ¢alisma kitabinda yazili olarak

yapilmas1 gereken etkinliklerin tam, net ve dogru olmadigi gdzlenmistir. [O2] ve

[O4]{in tanimadig1 sesler oldugu igin yazma etkinliklerini hi¢ yapamadigi, [O3] ve

[O5]’in ise ¢ok yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerisini gérmek igin, gdriisme sonrasinda

kendilerini anlatan bir yazi (otobiyografi) yazmalari istenmistir. Yazinin igeriginin ne
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olabilecegi hakkinda konusulduktan sonra, yazmalar1 istenmistir. “Kendimi

Anlatiyorum” etkinligine ait fotograflar sunulmustur.

Fotograf 1: [O1] ’in Yazi Ornegi

[O1]’ in kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi vardir. Imla kurallar,
noktalama isaretleri, biiyiik harf yazim kurallarina uyum yoktur. Harf eksiklikleri

mevcuttur.
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Fotograf 2: [O2] 'nin Yazi Ornegi

[O2] nin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi yoktur. Tammadigi ¢ok
ses vardir. Imla kurallari, noktalama isaretleri, biiyiik harf yazim kurallarina uyum

yoktur. Harf eksiklikleri mevcuttur.

KENDIMi ANLATIYORUM

*[O2]' nin Yazi1 Ornegi

Fotograf 3: [O3] ’iin Yazi Ornegi

[O3] ’iin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi zayiftir. Cok miktarda
harf eksikligi mevcuttur.

KENDIMi ANLATIYORUM
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Fotograf 4: [O4] ’iin Yazi Ornegi

[OA] nin kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi yoktur. Tammadig: ¢cok
sayida ses vardir. Imla kurallar, noktalama isaretleri, biiyiik harf yazim kurallarina

uyum yoktur. Harf eksiklikleri mevcuttur.

KENDiIMi ANLATIYORUM
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Fotograf’5: [05] 'in Yazi Ornegi

[O5] ’in kendini yazili olarak ifade edebilme becerisi oldukca zayiftr.

Kendimi Anlatiyorum

*[05]'in Yaz1 Ornegi

Ders materyallerinin incelenmesinde, o6grencilerin ders kitaplari, g¢aligma
kitaplari, defterlerinin incelenmesi yapilmistir. Bu ders materyallerinin temiz,
diizenli, eksiksiz kullanilip kullanilmadigi ve ders sirasinda yaninda bulundurma
durumuna iliskin gozlem yapilmigtir. Calisma kitaplarmin etkin olarak kullanilip
kullanilmadigi, etkinliklerin igerik ve dilizen agisindan yeterli olup olmadigi
gozlemlenmistir. Ders materyallerine iliskin gdzlem ve goriismelerden elde edilen

bulgular ve 6grencilerin ders materyallerinin fotograflar1 su sekildedir:
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[O1]Osrenci derse ait defter ve kitabinmi getirmistir. Ders kitaplar: ve
defterleri kismen diizenlidir. Calisma kitaplarindaki etkinlikler eksiktir
ancak tamamen bos ve anlamsiz degildir. Etkinlikler yapilmaya
calistlmistir.

[O2] Tiirkce defteri eksik ve bosluklar ile doludur. Deftere yapmasi gereken
etkinlikler eksiktir. Kitap ve defterler ozensiz, karalanmistir, defterlerin
bazi yapraklarinda yirtiklar ve kopmus par¢alar vardir. Fen ve teknoloji
dersinde gozlem esnasinda, kendisinin daha énce yazdigi bir sayfayr yirtip
¢ctkarmigtir. Neden boyle yaptigi soruldugunda “Ben zaten bunlari
biliyorum.” seklinde aciklamistir. Kitaplar ciltsizdir. Calisma kitabindaki
etkinlikler ya tamamen bos ya da bos goriinmemesi icin anlamsiz sekilde
karalamalar ile doldurulmustur. Bazi etkinliklerde, sorularin muhtemel
cevabini degil de, kitaptan herhangi bir yeri bakarak yazmistir.

Ogretmen gériisii: “Ders materyallerinin kullanimi sikintily ¢iinkii defter
ve Kitaplari dzensiz kullanim sonucu yipranmis sekildedir. Calisma
kitabindaki etkinlikleri yapmamakta sadece karalamaktadir.”

[O3]Ogrenci  derslerine uygun olarak defter ve kitabim yamnda
bulundurmaktadir. Ders kitaplar: ve defterleri kismen diizenlidir. Calisma
kitabindaki etkinlikler kismen doludur.

Ogretmen goriisii: “Defter ve kitaplart genellikle kapsiz. Ozensiz
kullaniyor. Defterleri derslere gore kullaniyor ama ¢ok fazla bos sayfa
bwrakiyor. Calisma kitabindaki etkinlikleri tamamlayamuyor. Bir kelime,

’

bir ciimle yaziyor ancak okunmayacak diizeyde.’

[O4] Ogrencinin defter ve kitaplart ywtik, anlamsiz karalamalar ile doludur.
Bazi defterlerini kaybettigini séylemistir. Calisma kitabindaki etkinlikler
ya tamamen bos ya da anlamsiz karalamalar ile doludur.

Ogretmen goviisii: “Kitaplarim getirir ancak calisma  kitabindaki
etkinlikler ya bostur ya da gereksiz karalanmigtir, yarim yamalaktir.”

[O5]Kalem kalemtiras gibi bazi malzemeleri eksiktir. Bunlari arkadaslarindan
tamamlamak igin siirekli ayakta dolagmaktadir. Bazi defterleri eksiktir.
“Eski matematik defterimi annem yakti.” Seklinde ac¢iklamada
bulunmustur. Defter ve kitap kullamimi o6zensiz, diizensiz, gereksiz
karalamalar ile doludur. Ders materyalleri ozensiz kullanimdan dolay
asirt yiprannmustir. Calisma kitabindaki etkinlikler ya tamamen bos, ya da
anlamsiz karalamalar ile doludur.

Ogretmen gorviisii: Kitap ve defterleri ciltsiz, yurtiktir. Ogrenci dosyast
diizensizdir. Calisma kitabindaki etkinlikler ya eksik ya da hig
yapilmamigstir.
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Okuma giicliigii yasayan oOgrenciler genellikle ders kitaplarmi, defterlerini
yaninda bulundurdugu ancak 6zensiz, diizensiz kullandig1 gézlemlenmistir. Calisma
kitabinda yer alan etkinlikleri anlama diizeyi %50 olan ve okuma hizi ve dogrulugu
digerlerine gore yiiksek olan [O1]’in kismen yapabildigi, diger 6grencilerin ise ya
tamamen bos, ya da anlamsiz karalamalar ile doldurdugu go6zlemlenmistir.
Ogretmenler ile yapilan goériisme sonuglart da gdzlem sonuglarmi destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin ders materyallerine iligkin fotograflar su sekildedir:
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Fotograf Grubu 1: [O1]’in Ders Materyalleri

[O1]’ in kitaplar1 6zensiz kullanimdan [O1]’in galisma kitabindaki ilk etkinlik

dolay1 yipranmustir. bos, 2. etkinlikte ise bilgiler yanligtir.

[O1] ilk etkinlige Atatiirk’iin bilgilerini Kitap 6zensiz kullanilmigtir ve yapilan
yazmas1 gerekirken, kendi bilgilerini calismalar yanlistir.
yazmistir. Diger etkinlik de yanlisgtir.
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[O17’in Ders

Materyalleri

[O1]’in defter kullanimi

[O1] ilk etkinligi yapmamustir. Ogrenci
yazi ¢alismasinda ¢ok sayida harf ve hece
eksikligi yapmugtir.

[O1], 1. ve 2. etkinlige yanlis cevap
vermistir. 3. etkinlikteki yazi ise kendine
ait degildir.

Bosluk doldurma etkinligi hem tam
bitirilmemistir hem de verilen cevaplar
yanlistir.
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Fotograf Grubu 2: [O2]'nin Ders Materyalleri

[02] ¢alisma kitabindaki yoriingelerde Yanlis cevaplar ve kitabin 6zensiz
sorulan sorulara cevap vermeyip, 3. kullanimi.
maddeyi diiz yazi ile bosluga yazmistir.

[02], defterlerini 6zensiz kullanmustir. Defterlerde yirtiklar, karalamalar mevcuttur,
yazilar anlamsiz karalama seklindedir.
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[O02]’nin Ders Materyalleri

Vdaelere miknatis yaklastiralim. Maddel
ore siniflandirahm.

Mlknatls ceker

>k ilip cekilmeme ozel-
ja miknatis kullanihr.

Yapilan bdlme islemleri yanlis ve Kitap diizensizdir. Ogrenci sorunun ¢oktan se¢meli
oldugunu diisiinerek B seceneklerini isaretlemistir.

[O2] calisma kitabindaki etkinlikte fotograftaki nesneleri yazmas gerekirken, bos
kalmamasi i¢in, baglig1 alt alta 5 defa diiz yazi ile yazmustir.
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[O02]’nin Ders Materyalleri

[O2] kitaptaki etkinligi anlamsiz
karalamalar ile doldurmustur.

[02] etkinlik bos kalmamasi i¢in
anlamsiz karalamalar yapmustir.

Defter 6zensiz ve karalanmis, yazi ise
okunaksiz ve anlamsizdir.
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Fotograf Grubu 3: [O3]’iin Ders Materyalleri

[O3]iin yazis1 tam anlasilir ve okunakli Etkinlik yarim birakilmistir. Mesleklerin
degildir. yaptig1 is siitunu anlamsiz karalanmistir.

[O3]’ iin ilk soruya verdigi cevap Bazi ¢alismalar1 yapmis, bazilarini ise
okunakli degildir, diger sorulara var, yok | yarim birakmistir.
seklinde kisa ve yanlis cevaplar yazmstir.
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[O3]’iin Ders Materyalleri

[O3] etkinlikleri yapmamistir. Etkinlilerdeki sayilarin tamami yanlistir.

[O3]’iin defterleri tamamen diizensiz degildir ancak yazis1 okunakli ve anlasilir
degildir.
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Fotograf Grubu 4: [04]’iin Ders Materyalleri

[O4] etkinlikleri yapmamistir, ilgili bosluklara anlamsiz harfler siralamustir.
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[O4]’iin defterleri 6zensiz kullanimi1 sonucu yirtik ve yrpranmistir. Ayni zamanda
defterler anlamsiz harf dizisi ile doludur.
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[O4]’1in Ders Materyalleri

[O4]’iin defterleri 6zensiz kullanim1 sonucu yirtik ve yrpranmistir. Ayni zamanda
defterler anlamsiz harf dizisi ile doludur.
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Fotograf Grubu 5: [05]’in Ders Materyalleri

[O5]’in kitaplarindaki etkinlikler yarimdir. Ogrenci etkinlik yapilan sayfalarin bos
kalmamasi i¢in anlamsiz sekilde karalama yapilmistir.
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[O5]’in Ders Materyalleri

[O5] ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yapamamis, bunun yerine bos kalmamast i¢in
anlamsiz harf dizisi yazmistir.
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Ogrencilerin bagimsiz (bireysel) cahsma durumlari nedir? Ogrenciler kendi
basina calisma i¢in ne kadar zaman ayirmaktadir? Derste kendi kendine g¢alisma
gerektiren bir etkinlik ile karsilagtiginda nasil davranis sergilemektedir, bu konudaki
istekliligi nasildir? Ders disinda verilen Odevleri yapmakta midir? Bu konudaki

gbzlem ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular su sekildedir:

[O1] Tiirk¢e dersinde etkinlik sayfasini herkesten sonra a¢maktadir. Calisma
kitabinda kendi basina yapmasi gereken etkinligi tamamlayamamistir, 6n
sirada oturan arkadaglarindan bakarak yapmaya c¢alismistir. Siniftaki
ogrenciler etkinlik sonrasi yaptiklart hakkinda konusurken, égrenci pasif
durumda kalmaktadir. Matematik dersinde, 6grenci onceki giin verilmig
olan odevi tam ve dogru olarak yapamamistir. Grafik konusunda verilmis
bir édevin tablosunu yapmaya ¢alismig, tablo eksik olmustur. Grafik ise
hic cizilmemistir.

Ogretmen goviisii: “Proje ve performansa yonelik bir seyler verdigimde,
evde yapilmasi gereken bir gorev verdigimde, yeteri kadar yapilamuyyor.”

[O2] Tiirk¢e dersinde, kitaptan okunup oOrnekler bulunmas: gereken bir
etkinlikte ders kitabini okumamis yanmindaki arkadasi ile konusmustur.
Tahtada yazilanlar: defterine yazmaya c¢alismistir ancak eksiklerle
doludur. Calisma kitabinda kendi basina yapmasi gereken etkinligi
yapamamistir. Odev kontroliinde, 6grenci diin verilen édevi yapmamistir.
Bir baska derste, 6gretmen konuyu sessiz okumalarint istemistir. Ogrenci
bu esnada okuma yapmamus, etrafina bakinmig, siraya yatmistir.

Ogretmen gériisii: "Ogrenci verdigim édevieri yapmamaktadir. Derste
bazen kendi basina ¢alismaya istekli olur ancak yeterince okuyamadigi
igcin yapamiyor.”

[O3] Tiirkge dersinde, metin okunduktan sonra ¢alisma kitabinda yapilmasi
gereken etkinligi kendisi yapmamug, sira arkadasindan bakarak yazmustir.
Sosyal Bilgiler dersinde ¢alisma kitabinda yapilmas: gereken slogan
yazma etkinligini yapmamigstir.

Ogretmen gorviisii:"Ogrenci kendi basina yapmasi gereken bir calismay:
¢ogu zaman tamamlayamaz. Yalan yanlis yapar gecer. Yapmaya istekli
gortiniir genelde ama yaptiklar: diizensiz, yanls ya da yarimdir.”

[O4] Matematik dersinde égrenci tahtaya ¢izilen sayr dogrusunu defterine
cizememigtir. Calisma  kitabindaki  alisttrmalar  tek tek tahtada
¢oziilmesine ragmen ¢oziimleri ¢alisma kitabina yazmamugstir.

Ogretmen goviisii: “Kendi basina yapmasi gereken etkinlikleri yapamaz,
yonergeleri anlar ancak uygulamaz ve isteksizdir. “
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[O5] Osretmenin ¢alisma kitabinda yapilmast icin gosterdigi say1 dogrusu
cizme etkinligini yapamamistir. Yapilan etkinlik sonrasi tiim sinif bitirmig
olmasina ragmen oOgrenci bitirememistir. Ogretmen o etkinligi bitirip
konu tekrarina gecmesine ragmen 6grenci ogretmeni dinlemeyerek yarim
kalan etkinligi bitirmeye ¢calismakla mesguldiir.

Ogretmen goriisii: Yonergeleri tam anlayamamis oldugu icin etkinlikler
varim kalir. Yapmaya isteklidir ancak sozlii olan etkinliklere katilir,
vazma gerektiren etkinlikleri yapamiyor.

Okuma gii¢liigli yasayan dgrencilerin bagimsiz ¢alisma yapamadiklari, kendi
kendilerine yapmalar1 gereken etkinliklerin yarim, diizensiz, yanlis oldugu ya da hig

yapilamadigi, eve verilen ddevlerin yapilmadigr goriilmiistiir.

Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki
etkinlikler gibi beceri gerektiren derslerindeki basarisina ve bu derslere karsi

ilgisine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir.

[O1] Beden egitimi derslerinde, takimin birisinin o kuruyor. Liderlik ézelligi
tistlenmeye ¢alisiyor. Arkadaslar: tarafindan da kabul goriiyor ve bu biraz
da fiziksel ozelliginden kaynaklamyor. Arkadaslarinda gore fiziksel
acidan daha gelismis durumdadir. Sportif faaliyetlerde gayet basarili.
Ama miizik derslerinde fliit ¢aldirryoruz, gegen yil da ilgisizdi bu sene
daha ¢ocugun fliitii alinmadi. Bu yiizden katilmiyor da derslere.

[02] Ogrenci bu derslerde, diger derslere gore daha aktiftiv. Miizik ve oyun-
fiziki etkinlikler dersinde gayet basarili.

[O3] Her égrenci gibi beden egitimi dersine karsi daha ok ilgili. Verilen
yonergeleri uygular, yapmaya c¢alisir. Gorsel sanatlar ve miizik
derslerinde orta diizeyde. Genellikle etkinliklere katilmaya ¢alisir.

[O4]Kendi seviyesine gore bu derslerde basarilidir. Resim yapar, fliit
calabiliyor.

[O5] Giizel resim yapar, fliit calabiliyor.

Bu 6grencilerin gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler derslerinden
dort yil boyunca almis olduklari notlar e-okul yonetim bilgi sisteminden alinmis olup,

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 16. [O1] 'in Siniflara Gore Beceri Derslerindeki Basaris

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4. SINIF
I.D6nem II.Donem I.Donem II.D6nem I.D6nem II.D6nem I.Donem II.DOnem
Miizik 74,00 65,00 60,00 65,00 2% 3 85,00 o
Garsel 67,00 65,00 60,00 60,00 2 2 70,00
Sanatlar
Oyunve 7250 6500 7500 7500 2 3 8500
Fiziki etk.

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.siuf II. Dénem notlar1 olusmamustir.

[O1]’in beceri dersleri grenim hayat1 boyunca higbir zaman zayif olmamistir.
Dérdiincii sinifta ise miizik, oyun ve fiziki etkinliler dersi 85 puanla pekiyi, gorsel

sanatlar dersi 70 puanla iyi derecededir.

Tablo 17. [02] nin Siniflara Gore Beceri Derslerindeki Basarist

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4 SINIF
[.D6nem II.D6nem I.Donem II.DO6nem I.Donem II.D6nem I.Donem II.DOnem
Miizik 60,00 90,00 77,50 92,50 3 3 85,00 _
Gorsel 70,00 70,00 63,75 87,50 2 3 91,67
Sanatlar -
Oyun ve 86,00 90,00 63,75 90,83 3 3 86,25 _
Fiziki etk.

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.simuf II. Dénem notlar1 olusmamustir.

[O2]'nin beceri dersleri 6grenim hayati boyunca higbir zaman zayif

olmamigtir. Dordiincii sinifta ise tiim dersler 85 puan tizerinde pekiyi derecededir.

Tablo 18. [03] ’iin Stniflara Gére Beceri Derslerindeki Basarisi

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4.SINIF
I.Donem II.Donem I.Donem II.Donem I.D6nem II.D6nem I.Donem II.Donem
Miizik 61,50 5925 60,00 71,00  1* 2 4500  _**
Gorsel 64,25 62,25 73,83 70,50 2 2 62,50
Sanatlar -
Oyunve 8350 76,00 73,00 86,50 2 2 74,50 _
Fiziki etk.

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.simf II. Dénem notlar1 olugsmamustir.
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[O3]’iin beceri dersleri iiciincii siniftaki miizik dersinin gelistirilmeli (1)
olmas1 disinda, zayif olmamistir. Dordiincii sinifta ise, miizik dersi 45 puanla gecer,
gorsel sanatlar deri 62,50 puan ile orta, oyun ve fiziki etkinlikler dersi ise 74,50 puan
ile iyi derecededir.

Tablo 19.[04] ’iin Siniflara Gére Beceri Derslerindeki Basarisi

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4. SINIF
I.D6nem II.D6nem I.Donem II.D6nem I.D6nem II.D6nem I.Donem II.DOnem
Miizik 7250 5500 70,00 5500 @ 1* 2 4500  _**
Gorsel 70,00 50,00 60,00 55,00 1 2 55,00
Sanatlar
Oyun ve 87,50 70,00 85,00 55,00 2 2 71,25
Fiziki etk.

*]= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.simf II. Dénem notlar1 olusmanustir.

[O4]iin iiglincli simifta, miizik ve gorsel sanatlar dersinden gelistirmeli (1)
notu aldigi, diger notlarin ise zayif olmadigi goriilmiistiir. Dordiincii sinif notlarinin
ise, miizikten 45 puan ile geger, gorsel sanatlar dersinin 55 puan ile orta, oyun ve

fiziki etkinlikler dersinin ise 71.25 ile iyi oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20. [O5] in Siniflara Gore Beceri Derslerindeki Basarist

1.SINIF 2. SINIF 3.SINIF 4. SINIF
I.D6nem II.D6nem I.Donem II.D6nem I.D6nem II.LDOonem I.Donem II.D6nem
Miizik 8500 8750 60,00 6500  2* 2 60,00 _**
Gorsel 82,50 90,00 65,00 70,00 2 2 72,50
Sanatlar
Oyun ve 87,50 86,25 70,00 75,00 3 2 74,00
Fiziki etk.

*1= Gelistirilmeli, 2=iyi, 3=Cok Iyi  **4.simif II. Dénem notlar1 olugmamustir.

[O5]’in &grenim hayat1 boyunca beceri derslerinden zayif not almadig
goriilmistlir. Dordiincii smifta ise, miizik dersinin 60 puan ile orta, gorsel sanatlar
dersinin 72.50 puan ile iyi, oyun ve fiziki etkinlikler dersinin de 74,00 ile iyi derecede

oldugu goriilmiistiir.
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Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin, beceri gerektiren oyun ve fiziki

etkinlikler, gorsel sanatlar ve miizik derslerine karsi, diger derslerin aksine ilgili

olduklar1 ifade edilmis ve basar1 diizeylerinin diisiik olmadig1 goriilmiistiir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin sinif kurallarina uyup uymadigi, ders

giris ¢ikis saatlerine dikkat edip etmedigi, kilik kiyafet diizeni, sorumluluklarin

yerine getirme gibi okul Kiiltiiriine uyumu yansitan durumuna iliskin gozlem ve

goriisme sonuglart su sekildedir:

[O1] Ogretmen goriisleri: “Derse giris ¢ikis saatlerine uyar o konuda bir
stkinti yok. Swmif kurallarina uyar. Sinif i¢indeki sorumluluklarint yerine
getirir.”

[02]Ogretmen giriigleri: “Derse giris ¢ikis saatlerine uyar. Okula
zamaninda gelir. Sinif i¢i kurallara uyar. Kilik kiyafet konusunda temiz ve
diizenli giyinir. Defter ve kitaplarini getirir.”

[03]0gretmen gériisleri: “Okul kiiltiirii ile ilgili bir olumsuzlugu yok.
Arkadaslarina ve ogretmenlerine nasil davranmasi, nasil konusmast
gerektigini bilir. Derslere zamaninda girer. Sinif kurallarina her 6grenci
kadar uyar. Derslerle ilgili sorumluluklarint ¢ok fazla yerine getirmese de
okul igerisinde kendisinden istenen gseyleri yapiyor. Kilik kiyafeti
diizgiindiir, okul kvyafeti disinda kiyafet ile zorunlu olmadik¢a gelmez.

[04] Ogretmen gorviisleri: “Derslere zamaninda girip ¢ikar, sinif kurallarina
uyumu fena degildir ancak zaman zaman arkadaslarini rahatsiz eder.
Sorumluluklarint yerine getirmez, kilik kiyafet diizeni fena degil, sene
basinda temizlik konusunda sikintilar yasadik ancak su anda diizeliyor”

[O5]Ogretmen gériisleri: Ogrencinin okul kiiltiiriine uyumu gayet iyidir.

Derslere zamaninda girip ¢ikar. Sinif kurallarina uyar, sorumluluklarin
verine getirmeye ¢alisir, kilik kiyafet diizeni fena degildir.

Okuma giicliigii yasayan dgrencilerin, okul kiiltiirline uyum konusunda sikinti

yasamadiklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Tiim 6grencilerin zamaninda

derslere girip ¢iktigi, smif kurallarina uydugu, kilik kiyafetinin diizenli oldugu ifade

edilmistir. Yalmzca [O4]lin zaman zaman arkadaslarini rahatsiz ettigi ve

sorumluluklarini yerine getirmedigi belirtilmistir.
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Ogretmen-ogrenci etkilesimi nasildir? Ogrenci derste ogrenme amach
iletisim kurabilmekte midir? Ders disinda 6gretmen ile sohbet etmeye istekli midir?

Bu sorulara iliskin gézlem ve gériisme sonuglart su sekildedir.

[O1] Gézlem: Ogrenci dgretmenden cekinmemektedir. Kendisini rahatca ifade
etmektedir.

Ogretmen goriisleri: “Ogrenci teneffiislerde falan cekinmez, konusur
benimle. Kenarda késede kalmig pasif bir 6grenci degildir.”

[02] Gozlem: Ogrenci bir defa ogretmen ile iletisime gegmistir, onda da dersi
anlamaya yonelik olarak degil, arkadasin sikdayet etmek igin.

Ogretmen gériisleri: ** Ders disi zamanlarda yeterince aktif fakat dersle
ilgili anlamadig yerleri sormakta ¢ekingen davranir.”

[O3] Gézlem: Dersi anlamaya yénelik iletisim ¢abasinda olmamistir. Ancak
ogretmenin 4 yildir sinif ogretmeni olmasi nedeniyle ogrenci ile olan
iletisimi iyidir. Bu yiizden 6grenci asiri ¢ekingenlik yagamamaktadir.

Ogretmen goviigleri: “Ogrencinin bana karsi bir ¢ekingenligi oldugunu
diigiinmiiyorum.  Ders dis1  konusmalarimizda soru  sordugumda
cekinmeden rahat konugur.

[O4] Ogretmen gériisleri: Dersi dinlemek gibi bir amact olmadigi icgin
anlamadig yerde soru sormaz ancak ders dist konulardan sohbet etmek
ister. Mesela yengesiyle ne yaptiysa anlatir.

[O5] Gozlem: Ogrenci 6gretmen ile etkilesim kurma cabasi icerisindedir.
Ancak ogrenme amach iletisim degil teneffiislerde arkadaslarim sikdyet
etmek icin iletisim kurmaktadir.

Ogretmen gériisleri: Sohbet etmeye isteklidir, durumu izah edebilir, derse
gec kalmus ise gerekgesini soyleyip oziir diler.

Okuma giicligli yasayan bu Ogrencilerin Ogretmenle etkilesim icinde
olduklar, [O1] ve [O3]’iin kendilerini daha rahat ifade ettikleri gézlenmistir. Ancak
ogrenciler 0gretmen ile etkilesiminin ders i¢inde anlamadiklar1 yerleri sormak ve
derse katilmak amach degil, ders disinda giinliik olaylar1 konusmak ve arkadaglarin

sikayet etmek amaciyla oldugu gozlenmistir.
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4.5.0¢rencilerin Genel Durumu

Okuma giigliigli yasayan oOgrencilerin kisilik o6zellikleri ve okulla ilgili

diistincelerine iliskin genel gozlem sonuglart su sekildedir:

Tablo 21. Ogrencilerin Genel Durumu

[O1] Ogrenci okuma giicliigii yasamaktadir. Ancak bu durum &grencinin
kendisini okuldan, smiftan, derslerden soyutlayacak derecede degildir.
Akademik basarisi diisiiktiir ancak olumsuz benlik algis1 yoktur. Ozgiiveni
diisiiktiir degildir. Sinif arkadaslarinin olumsuz tutumu yoktur. Arkadaglar
ve dgretmeni ile iletisim problemi yasamamaktadir. Okul kiiltiiriine uyum
sorunu yoktur. Ogrenci 1. smiftan itibaren ailesel nedenler ile sene baginda
stk devamsizlik yapmustir.

[02] Ogrenci sessiz, ¢ekingen bir dgrencidir. Sinif diizenini bozmaya yonelik
davranis sergilememektedir. Endige diizeyinde bir okuyucudur. Tanimadigi
pek cok ses vardir. Okula gelmek konusunda isteksizdir, siniftaki 6grenme
ortamindan soyutlanmis durumdadir.

[O3] Ogrenci okulda problem vyaratan, disiplin sorunlari olan, arkadaslik
iliskileri zayif olan, alay edilen, dislanan, kii¢iikk goriilen bir 6grenci
degildir. Ogrencinin akademi basaris1 simf seviyesinin oldukca altindadir.
Ogretmeni 6grenciyi smiftan soyutlama davramsi sergilememektedir.
Ogrenci sik hastalandign igin 1. siniftan itibaren fazla devamsizlik
yapmistir.

[04] Ogrencinin akademik basarisi sinif seviyesinin oldukca altindadir. Ancak
bu durum O6grenci tarafindan ¢oktan kaniksanmistir. Kendisini basarisiz
olarak gormektedir ancak bu durum Ogrencide bir rahatsizlia neden
olmamaktadir. Mevcut durumdan kurtulmak gibi  bir ¢abasi
bulunmamaktadir. Simnifa, derslere kars1 ilgisiz, kayitsiz durumdadir.
Zaman zaman sinifin huzuru bozan davranislar1 mevcuttur.

[O5] Ogrenci smifta disiplin problemi ¢ikaran, dersin huzurunu bozan bir
ogrenci degildir. Ancak yillarin getirdigi basarisizlik algisi ile derslere
ilgisini tamamen kaybetmis ve basarisizligi kabullenmis durumdadir. Bu
durumun kendisine iiziintii verdigini ifade etmektedir, bundan kurtulmak
icin ders ¢aligmasi, kitap okumasi, 6gretmeni dinlemesi gerektigini beyan
etmektedir. Ancak bunlar1 yapmamaktadir. Okulda ne yapmaktan
hoslandig1 soruldugunda “Okulda hi¢cbir sey yapmaktan hoslanmiyorum”
seklinde algisin1 belirtmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1.SONUCLAR

Bu arastirmada okuma gii¢liigii yasayan bes ilkokul doérdiincii simif
ogrencisinin akademik basarisinin ve okul davraniglarinin nasil oldugu nitel durum
arastirmasi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular dort ana tema ve temalara ait alt

temalar halinde sonuc¢landirilmistir ve ilgili alan yazinda tartisilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi olan, okuma giicliigli yasayan 6grencilerin
akademik basarisi ve okuma basarisina iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar su
sekildedir.

Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin, akademik basaris1 ve okuma basarisi
diisiiktiir. Okuma becerisini kazanmak birinci sinifta amac iken, ilerleyen siniflarda
okuma becerisi diger derslerdeki 6grenmeyi saglayacak ara¢ olmaktadir. Okuma
becerisini kazanamamis ya da sinif seviyesinin altinda yeterlilige sahip bu dgrenciler
akademik anlamda basar1 gosterememektedirler. Yapilan arastirmalar bu sonucu
destekler niteliktedir. Ergiil (2012) de, okuma gii¢liigiiniin 6grenciler arasinda en sik
goriilen Ogrenme problemi ve akademik basarisizligin temel nedeni oldugunu
belirtmistir. Altun, Ekiz ve Odabas1 (2011) okuma giigliiklerinin ¢ocuklarin yalnizca
Tiirkge derslerini degil diger derslerini de olumsuz etkiledigini ayrica g¢ocuklarda
ozgiiven eksikligine neden oldugunu belirtmistir. Y1ldiz (2013), okuma diizeyi normal
besinci sinif 6grencileri ile yaptigr arastirma sonucunda, okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin birlikte akademik basarinin %61’ini agikladigin
belirlemistir. Bu sonu¢ okuma ile ilgili degiskenlerin akademik bagaridaki roliiniin

cok giiclii oldugunu gostermektedir. Yildiz (2013) ayni ¢alismasinda, okuma gii¢ligi
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olan ogrencilerde okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin;
akademik basarty1 okuma giigliigline sahip olmayan 06grencilerden daha fazla
aciklamasinin dogal oldugunu sdylemektedir. Yilmaz (2011) yaptig1 arastirma
sonucunda ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin
ortalamalar1 ile Tiirkge, Matematik, Sosyal ve Fen ve Teknoloji dersi basarilari
ortalamasi arasinda istatistiksel olarak bir iliskinin oldugunu bulmustur. Okudugunu
anlama puanlar1 yiiksek olan 6grencilerin sirasiyla Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler

ve Fen ve Teknoloji dersinde basarili olduklarini belirlemistir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi, akademik basarinin 6grencileri hangi
boyutlarda ve nasil etkiledigine iliskindir. Bu boyutlar, sinif i¢i konum, basarisizlik

algis1 ve arkadaslik iligkileridir. Bunlara iliskin sonuglar su sekildedir:

Ogretmenlerin simf ici oturma diizenini belirlerken genellikle, okuma
giigliigii yasayan ogrencileri sinifin en arkasinda oturtmaktadir. Ogrenciler okuma
giicliigli nedeniyle arka sirada oturtulmakta, arka sirada oturduklar i¢in de dersten
kopmaya devam etmektedirler. Bu durum karsilikli olarak birbirini etkilemektedir.
Okuma gii¢liigii yasayan bu 6grencilerden, yalniz biri basarisi orta diizey olan sira
arkadasina sahiptir. Okuma gii¢liigli ceken 6grencilerden ikisi sira arkadasi, birisi ise
yalniz oturmaktadir. Okuma giiclii§ii yasayan oOgrenciler basarisiz Ogrenciler ile
oturtulmaktadir. Sinifin arkasi ya da kenarlar derse katilimi ve dersi takip etmeyi
zorlagtirici, etkilesimin daha sinirli oldugu yerlerdir. Duvar kenarinda ve arkada
oturan Ogrencilerin derse katilimi ve ilgisinin diisiik oldugu ve arzu edilmeyen
davraniglar1 daha fazla gosterdikleri bir¢ok Ogretmenin paylasacagi bir gozlemdir.
Ogrenme alaninin 6n ve ortasinda olan bir “etkinlik merkezi’nin daha arkada veya
kenarda olan “etkinlik merkezi“ne gore alti defa daha fazla, 6grenci-6gretmen
etkilesimine neden oldugu gozlenmistir. On ve ortada olan etkinlik merkezi daha
etkin 6grenme ve daha yiiksek bagar1 demektir. Benzer aragtirmalarda 6gretmenin tam
karsisinda ve smifin ortasinda oturan Ogrencilerin sinif etkinliklerine daha fazla
katildiklari, 6gretmenin goriis acgist i¢inde kalan 6grencilerin daha basarili olduklari
saptanmuistir (Otrar, Eksi ve Durmus, 2011). Z. Selguk’un arastirma bulgularina gore,

okulda basarisizlik gosteren cocuklarin %82’sinin 6gretmen masasina uzak oldugu,
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%10 ‘unun 6gretmen masasinin dibinde oturdugu, geri kalan 6grencilerin ise sinifin
diger yerlerine dagilmis oldugu saptanmustir (akt.Yavuzer, 2000:122). Bu arastirma

da, akademik basart ile sinif i¢i konum arasinda bir iligki oldugunu desteklemektedir.

Okuma giigliigi yasayan Ogrenciler iki farkli sekilde basarisizhik algisi ile
kargilasmaktadir. Bunlar o6grencilerin  kendilerine ait basarisizlik algist  ve
arkadaslarinin basarisizlik algisi. Basarisizlik algis1 arastirmaya katilan 6grencilerin
iiclinde gozlenmistir. Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerden, anlama diizeyi sifir
olmayan, ilkokul birinci siniftan itibaren ayn1 6gretmen ile egitim yasamina devam
eden iki O6grenci vardir. Bu Ogrencilerin kendilerini basarisiz olarak gormedikleri,
siif igerisinde bir etkinlik yapacaklari zaman kendilerine giivendikleri, arkadaslari
tarafindan olumsuz bir elestiriye, asagilanmaya maruz kalmayacaklarim
bildiklerinden daha rahat olduklar1 belirlenmistir. Bu 0Ogrenciler ayni zamanda
arkadaslik iligkilerinde basarilidir, yalmzlik c¢ekmemektedir. Bu iki ogrencinin
akademik basaris1 diisiiktir. Ancak okuma ve anlama gerektiren etkinlik ile
karsilastiginda zorlansa da kismen bir varlik gostermektedir, kendisini siniftan
soyutlamig degildir. Smifta bu olumlu atmosferin yaratilmasinda sinif 6gretmenin
ilkokul birinci smiftan itibaren bu smifta egitim veriyor olmasinin etkisi oldugu
diisiiniilebilir. Ayn1 6gretmen sinifta 6grenciler ile olumlu iletisim kurabilmis, onlarin
ilgi ve ihtiyaglarini, gelisim stireclerini takip edebilmistir. Aym1 zamanda siniftaki
diger Ogrencilerin, bu Ogrencilere karst olumsuz tutum gelistirmelerine,
asagilamalarina, onlar1 mutsuz edecek sozler sdylemelerine olanak tanimamuistir.
Okuma gii¢liigli yasayan, anlama diizeyi sifir olan, siklikla 6gretmen degistirmis olan
ogrencilerin hem kendi kendilerinde, hem de arkadaslarinin kendilerine karsi
basarisizlik algist vardir. Bu O6grencilerin ayni zamanda arkadashik iligkileri de
zayiftir. Okulda yalnmizlik duygusu yasamaktadir. Birinci smiftan itibaren pek ¢ok
ogretmen ile karsilasan bu Ogrencilerin, ilgi ve gereksinimlerini yeni baglayan
ogretmenin fark edip, buna yonelik 6nlemler almasi, zaten sinif seviyesinin gerisinden
takip eden basaris1 diisiik bu 6grenciler i¢in zaman kaybina neden olabilir. Birinci
smif disinda, senelik hatta donemlik derse giren 6gretmenler, okuma giicliigii yasayan
bu Ogrencilerin basarisizligindan kendilerini sorumlu gérmeyip gereken Onemi
vermiyor olabilir. Alan1 sinif 6gretmenligi egitimi olmayan, ticretli 6gretmenlerin ise,
smiftaki diger normal 6grenciler icin bile uygun 6gretim ortami olusturmakta sikinti

yasarken, Ozel ilgi gerektiren bu &grenciler igin gereken ilgi ve c¢aligmayr yapmasi
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oldukea giictiir. ilkokul ¢ag1, 6grencinin benlik gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu
donemde Ogrenci benlik kavramini gelistirecektir. Yavuzer’e (2000) gore benlik
kavrami, bir ¢cocugun sadece kendi algilamalar1 ve beklentileri ile degil, hayatindaki
diger Onemli insanlarin ana-babasi, Ogretmenleri, arkadaglar1 vs hakkindaki
diisiincelerinden ve davranislarindan da etkilenir. Ilkokul ¢agindaki bir ¢ocugun
okuma, yazma ve aritmetik olmak tizere ii¢ temel beceriyi bu ¢agda kazanmasi onun
gelisim gorevlerindedir ve kritik zamandir. Havighurst (1972), gelisim gorevini
“Insan yasaminin belli bir déneminde ortaya cikan dyle bir édevdir ki bunun o sirada
basarilmamasi insan1 mutsuz yapar ve onun toplum tarafindan kiigclimsenmesine ve
ileriki 6devlerinde giigliiklerle karsilasmasina neden olur.” (akt., Kiligg1, 1992).
Bireyin  basarisizlig, c¢evresi tarafindan  kiicimsenmesi birey tarafindan
icsellestirilmekte ve basariy1 benligin degerlendirmede bir dl¢iit olarak kullanmakta,
sonugta basarisizligi kendi benliginde oOzdeslestirmektedir (Kiligg1, 1992:37).
Dolayisiyla arkadaslar1 tarafindan dislanan, kii¢iik goriilen, alay edilen 6grenciler
olumsuz benlik algis1 gelistirecektir. Okuma problemi olan ¢ocuklarin okumayi
ogrenmesinde ve gelismesinde basarisizhiginin devam etmesinin nedeni, g¢ocuklarin
duygusal yonleridir. Birtakim uzmanlardan yardim almalarina ragmen basarisizliklari
hala devam ettigi i¢cin 6grenme boyunca yeteneksiz olarak etiketlenmis bir sekilde
kendilerine olan giivenleri hayat boyu olumsuz artis gosterecektir (Sidekli ve Yangin,
2005). Cocukluk doneminde, bir ¢ocuk ailesi disindaki ¢evresinde kendini
kanitlayabilmesi i¢in, okulda basarili olmak ve akranlariyla iyi bir sekilde iletisim
kurmak gibi kendisi hakkinda olumlu bir duyguya gereksinim duyar. Bu yastaki
kendini algilayisi, onun ¢ocukluk ve yetigkinlik donemi boyunca basarisi, sosyal
etkilesimi ve duygusal durumu {izerinde Onemli bir etkisi olacaktir (Yavuzer,
2000:18). Yapilan bu ¢alismalar da ¢ocugun benlik algisinin gelisiminde basarinin

roliinii agiklamaktadir.

Okuma gii¢liigii yasayan ve akademik acidan basarisiz olan bu 6grencilerin
arkadashk iliskileri zayiftir. Okuma giigliigii yasayan bu Ogrencilerin diger
ogrenciler tarafindan tercih edilmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerden biri yalniz
kalmadigini, biri bazen yalniz kaldigini ifade etmistir. Diger 6grenciler ise, kendileri
ile alay edildiklerini, dislandiklarini, yalniz kaldiklarini ifade etmistir. Yavuzer’e

(2000:33) gore ilkokul ¢agi ¢ocugu, ¢ekingen olsa bile yine de kendi yasitlarinca
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kabul edilme gereksinimi duyar. Oyun sahasinda, okul koridorlarinda ve smaifta,
cocugun sinif arkadaslari ile arasinda gecenler, onun okul yasamindan aldig1 zevkin
yogunlugunu dogrudan etkiler. Eger higbir arkadasi olmaksizin yalniz basinaysa,
kendini kotii hissedecek, mutsuz olacaktir. Okuma giicligli 6grencinin akademik
basarisim1 etkilemektedir. Akademik olarak basarisiz olan bu Ogrenciler, okulda
yalnizlik hissetmekte ve arkadaslar1 tarafindan alay edilme, dislanma, kii¢iimsenme

gibi olumsuz davraniglara maruz kalmaktadir.

5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin tgilincii alt problemi, 6grencilerin okuma giigligii yasamasina
neden olan faktorlerin neler olduguna ve bu faktorlerin 6grencileri nasil etkiledigine
iliskindir. Bu faktorler okula devam, veli durumu ve Ogretmen destegi olarak

belirlenmis olup, bu faktorlere iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Okuma giicliigli yasayan oOgrenciler, okuma-anlama konusunda yasadiklar
sikintidan dolay1 okula devamsizhk yapmamaktadirlar. Ancak, o6zellikle okuma
yazmanin 6grenilmesinde kritik donem olan birinci sinifta, ailesel ya da hastalik gibi
herhangi bir nedenle uzun siire devamsizlik yapan 6grencilerin okuma becerisini geg
kazandig1, siif seviyesinin gerisinde oldugu ve halen istenilen diizeyde olmadig:
belirlenmistir. Egitim etkili olabilmesi i¢in siireklilik gerekmektedir. Bir davranisin
kazandirilarak yasama gegirilebilmesi ¢ogunlukla asamalilik gostermektedir. Bu
asamalardan biri eksik olunca altyapi eksikligi nedeniyle egitim siirecinden istendik
sonuglar alinamamaktadir (Uzun ve Biitiin, 2015) . Ozellikle okuma yazma egitimi
asamalilik ve siireklilik gerektirmektedir. Bu asamalarin kesintiye ugramasi
ogrencilerde istenilen seviyede okuma becerisinin olusmamasina neden olmaktadir.
Ayrica, ¢ocuklarin okula diizenli devam etmemeleri nedeniyle derslerinden geri
kaldiklari, siif seviyesinin oldukca gerisinde olduklari, egitim Ogretim siirecinin
ileriki basamaklarinda olan 6grencilerin bile temel bilgilerden yoksun olduklar1 ve bu
sorunun ilerleyen egitim basamaklarinda daha da biiyiiyerek dgretmenlerin karsisina
ciktign  goriilmektedir (Uzun ve Biitiin, 2015). Ogretmenlerin ¢ogu okula
devamsizligin en biiyiik etkisinin 6grencilerin akademik basarisizligi oldugunu
diisiinmektedir.  Ilkokul diizeyindeki ogretmenler bunun iki temel nedenini

vurgulamaktadir. Birincisi, devamsizlik dgrenme siirekliligini kirmaktadir. ikincisi,
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mifredatin tam ve siki bir sekilde yapilandirilmis olmasi, devamsizlik yapan ¢ocugun
onemli olan seyleri kagirmasi anlamina gelir (Malcolm, Wilson, Davidson & Kirk,

2003: 14). Okula devamsizlik, okuma gii¢liigiiniin nedenlerinden biridir.

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin velilerinin  okulla iliski halinde
olmadiklar1 ya da 6grencinin dgretim hayati ile ilgilenmedikleri, 6grencinin egitimine
gereken onemi vermedikleri belirlenmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden {i¢ii veli
ile goriisemediklerini belirtirken, ikisi goriisme yaptigini ancak velilerin 6grencinin
okul basaris1 hakkinda konusmadiklarini belirtmistir. Ogrencinin okula kars1 olumlu
tutum gelistirmesini ve okulda basarili olmasini saglayan énemli faktorlerden biri veli
durumudur. Velilerin okulla ve 6gretmen ile iletisim halinde olmamalari, egitime
onem vermemeleri, ¢ocuklarina karsi ilgisiz olmalar1 sadece okuma giicliigii yasayan
ogrenciler i¢in degil, tim Ogrenciler ig¢in bir sorundur. Veli desteginin 6grencinin
ogrenim hayatina etkisi ¢esitli arastirmalarda incelenmistir. Yapici ve Yapict (2003)
ilkogretim Ogretmenlerinin sorunlar1 ile ilgili olarak, 231 o6gretmen ile yapmis
olduklari arastirmada, 6gretmenlerin veliler ile ilgili olarak sorunlarinda ilk iki sirayi
¢ocuklarina karst ilgisizlik ve okulla iliski i¢inde olmamak olarak bulmustur. Altun
(2009) yaptig1 arastirmada nasil bir veli sorusuna; okulda ve disarida ¢ocuklari ile
ilgilenen, okuldaki toplantilara katilan ve Ogretmenler ile goriisen, egitim iizerinde
destek ve kontroliinii artirmak isteyen, sonu¢ olarak egitimi bir deger olarak goriip
egitime Onem veren veli olarak cevap vermistir. Altun, Ekiz ve Odabas1 (2011)
ogretmenlerin, okuma giicliiklerinin giderilmesi konusunda kendilerine oncelikli
olarak velilerin yardimei olabilecegini diisiindiiklerini ve velilerin destegini bu
konuda yeterli gormediklerini tespit etmislerdir. Yapilan arastirmalar, mevcut
caligmanin sonuglarini desteklemektedir. Veli ilgisinin istenilen diizeyde olmamasi

okuma giicliigiiniin nedenlerinden biridir.

Okuma gigliigii yasayan ogrencilerin simif 6gretmenleri, dordiincii smif
kazanimlarimi edinmeleri i¢in, bu 6grencilerin seviyelerine uygun, farkli bir 6gretim
yontem ve teknigi kullanmamaktadir. Ogretmenleri bu ogrencilerin  okuma
giicliiklerinin giderilmesi i¢in yeterli zaman ayirmamaktadir. Kisa da olsa zaman
ayiranlar ise hikdye okuma ve deftere yazi yazma 6devi vermek gibi etkili olmayan
yontemler uygulamaktadirlar. Oysaki okuma giigliigiiniin giderilmesinde 6gretmen
destegi ¢ok onemlidir. Okuma giicliikleri olan &grenciler giivensizlik, isteksizlik ve

caresizlik yasamaktadir. Ogrencilerin okuma giicliiklerini ortadan kaldirmak igin
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ozellikle siif 6gretmenlerine biiyiik rol diismektedir. Ciinkii ilkokul 1. sinifta ilk
okuma yazma Ogretimi ile baglayan okuma ¢ocugun egitim-6gretim hayat1 boyunca
tim ders ve etkinliklerde kullanacagi bir beceridir. Bu durumda iyi okuyamayan,
okudugunu anlamlandiramayan ¢ocuk tiim o&grencilik hayati boyunca sikinti
yasayacak ve bu basarisini diisiirecektir. Sinif 6gretmenleri bunun bilincinde olmali
ve 0grencileri icin gesitli etkinlikler diizenleyerek okuma becerilerini gelistirilmelidir
(Altun, Ekiz ve Odabast, 2011). Ates, Yildirim ve Yildiz (2010) sinif 6gretmenleri ve
ogretmen adaylarinin okuma gii¢liigli ve okuma giicliigliniin dogast hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini, smiflarinda okuma giicliigii yasayan ogrenci ile
karsilastiklarinda sorumluluk duygusu, korku, endise ve {iziintii yasadiklarini, bu
Ogrencilerin egitim silirecini yavaslatacagi konusunda endise yasadiklarini, bu tiir
ogrencilerin sorunlari ile bas edebilmek i¢in ne tiir teknik ve metot kullanacaklar
konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklarini belirtmektedirler. Bu arastirmanin
sonucuna paralel olarak, aragtirmaya katilan 6gretmenler bu 6grenciler ile ilgilenmek
icin yeterli zaman olmadigini, O6grencilerin okuma yetersizliklerinden dolay1
iizlildiiklerini, okuma giicliglinii gidermek icin kitap okuma yaptirdiklarini
belirtmistir. Sinif ortaminda 6gretmenlerin yetersiz bilgisi, ilgisizligi, zaman sikintisi
gibi nedenlerden dolayr okuma giicliigli yasayan ogrencilerin profesyonel yardima
ithtiyact vardir. Bu da son yillarda Tiirkiye nin gliindemine yeni girebilmis olan okuma
uzmanlar: sayesinde olabilecektir. Akyol ve Yildiz’a (2010) gore, okuma yazma
giicliiklerinin tanilanmasi, giderilmesi ve 6grenciye uygun programlarin hazirlanmasi
ogretmenlerin mevcut bilgileri ile yapabilecekleri igler degildir. Tiirkiye’de okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik kapsamli bir reforma ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.
Okuma becerilerinin  gelistirilmesi ile 1lgili reform hareketlerinin basariya
ulagsmasinda en onemli gorev okuma uzmanlarma diigmektedir. Turan ve digerleri
(2015) tarafindan 264 sinif 6gretmeninin katildig1 bir diger arastirma sonucunda; sinif
ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma derslerinde tam anlamiyla verimli
olamadiklarini, {iniversitede almis olduklar1 dersleri yeterli bulmadiklar1 ve
kendilerini eksik gordiikleri igin bir okuma uzmanina ihtiyag duyduklarim
belirtmektedir. Yapilan arastirmaya gore, okuma uzmanligr olmali ve bu uzmanlar
smif ogretmenligi yapmis ve en az dort yillik mesleki kideme sahip olup okuma
uzmanlig1 alaninda yiiksek lisans yapmis olmalidir. 17. Milli Egitim Surasinda alinan
karara gore de, Milli Egitim Bakanliginca ilkdgretim diizeyinde okuma uzmanlari

istihdam edilmeli, bu uzmanlar 6zellikle sinif Ogretmenligi mezunlar1 arasindan
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uygulama ve teorik derslerden olusan yiiksek lisans programlar1 yolu ile
universitelerce yetistirilmelidir (MEB, 2006). Yurdakul (2014), sinif 6gretmenlerinin
okuma gii¢liigii olan Ogrencileri belirlemede ve bu 6grencilere yonelik kullanilacak
yontem-tekniklerde bilgi diizeylerinin yeterli olmadigr belirlenmistir.  Sif
Ogretmenlerinin okuma gili¢liigli yasayan ogrencilere iliskin uyguladiklar1 egitsel
faaliyetlere bakildiginda biiyiik bir ¢cogunlugunun bu 6grencilere ek Ogretimlerin
saglanmas1 gerektigi, aileler ile igbirligi icinde olunmasi gerektigi ve bireysel olarak

ilgilenilmesi gerektigini belirttikleri bulgulanmistir.

Ogrencilerin devamsizhigy, velilerin ilgisizligi ve 6gretmen desteginin yetersiz
olmas1 Ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Bu faktorler okuma giicliigliniin

olusmasinin ve giderilememesinin nedenlerindendir.

5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, okuma giigliigliniin 6grencilerin okul
davraniglarin1 hangi boyutlarda ve nasil etkilendigine iliskindir. Okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin bu durumundan etkilenen okul davranislar1 su sekildedir: derse
katilim, derse karsi ilgi, smif i¢i istenmeyen davranislar, okuma etkinlikleri, yazma
durumu, ders materyallerinin incelenmesi, bagimsiz 6grenme, beceri gerektiren

derslerdeki bagar1 durumu, okul kiiltiiriine uyum ve 6gretmen 6grenci etkilesimi.

Ogrencilerin okuma giicliigii yasamasi, beceri derslerindeki basar1 durumunu
ve Ogrencinin okul kiiltiirline uyumunu olumsuz etkilememektedir. Diger okul

davranislari ise olumsuz etkilenmektedir.

Ogrencinin derse katilmasi, 6grenme ortaminda sorular1 yamtlamasi, deneyi
ya da goOzlemi yapmasi, parmak kaldirarak soru sormasi gibi davranislar igerir
(Yavuzer, 2000). Okuma giicliigii yasayan Ogrenciler genellikle derste sdz hakki
almak konusunda istekli degildir. Derste sorulan sorulari1 yanitlamak igin ya da
anlamadig1 yerleri sormak i¢in parmak kaldirmaz. Ders tiirlerine gore ise, okuma ve
yazma becerisi gerektiren Tiirkge derslerinde genellikle katilim saglamadiklar
belirlenmistir. Az da olsa s6z hakki kullanan 6grencilerin, fen bilimleri ile sosyal

bilgiler derslerinde derse katildiklar1 belirlenmistir. Bu derslerin igerik 6zelligi
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acisindan konusunu giinliik yasamdan almasindan dolayi, dogrudan okuma becerisi

gerektirmemesi nedeniyle katilima olanak sagladig: diisiiniilebilir.

Okuma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin derse karsi ilgisi oldukca diistiktiir. Bu
ogrencilerin genellikle dersten kopuk olup dersi dinlemek icin ayirdig: siire kisithidir.
Derse kendi istekleriyle ilgi duymamakta ancak 6gretmenin gbz temasi, sdzlii uyarisi
ile kismen dersle ilgilenmektedir. Bu ogrencilerin dikkat siiresi ¢ok kisadir ve
ogrenciler siklikla dikkat daginiklig1r yasamaktadir. Baz1 6grenciler tiim derslere karsi
ilgisiz iken, baz1 6grenciler matematik dersine kismen ilgi duymaktadir. Bu dersin
dogrudan okuma becerisi gerektirmemesi bunda etkili olabilir. Ogrencinin biri ise fen
bilimleri dersinde yapilan deney calismasina ve Tiirk¢e dersindeki tiyatro etkinligine
ilgi gostermistir. Ogrencilerin aktif olarak katilabilecegi etkinlikler ve yeterince

motive edilmesi durumunda derslere ilgi gosterebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Okuma gii¢liigii yasayan ogrenciler sinif igerisinde ve ders esnasinda pek ¢ok
istenmeyen davrams sergilemektedir. Bunlar; canta karistirma, dersle alakasi
olmayan malzemeler ile ilgilenme, ayaga kalkma, sira lizerine yatma, uygun dinleme
pozisyonunda oturmama, sira arkadasi ile konusma, sagma soluna donip diger
Ogrencileri rahatsiz etme, etrafi izleme. Siiphesiz ki bu tiir davraniglari, sinifta okuma
giicliigli yasamayan ve hatta gayet basarili olan Ogrenciler de zaman zaman
sergilemektedir. Ancak buradaki anahtar nokta davranisin yapilma sikligi ve siiresidir.
Okuma giligligii yasayan Ogrencilerin derse ilgisinin az olmasindan ve pek ¢ok
ogrenme etkinliginin okuma ve yazma gerektirmesinden dolayr Ogrenciler bu
etkinlikleri yapamamaktadir. Bu nedenle okuma gii¢liigli yasayan 6grencilere derste
ogrenme etkinligi disinda fazlaca zaman kalmaktadir. Basar (1999:96) da istenmeyen
davranis olarak sunlar1 belirlemistir: Temizlik ve gorgii kurallarina uymama, kiifiirlii
konusma, baskalarini rahatsiz etme, isini yaparken dikkatli ve 6zenli olmama, dersi
dinlememe, baskalar1 konusurken konusma, baska islerle ilgilenme, arkadaslarinin
dinlemesini ya da ¢alismasini engelleme, arkadaslarina ve hatta 6gretmene kaba ve
saygisiz davranma, okula, arkadaslarina ve esyalarina zarar verme, okula ge¢ gelme
ve nedensiz devamsizlik. Tagdemir ve Tasdemir (2010) yaptiklar1 arastirma
sonucunda, basarisiz olarak nitelendirilen 6grencilerin; 6grenmeye istekli olmamasi,
stirece etkin katilmamasi, birlikte c¢alisma aliskanhigi gelistirememesi, sosyal
iletisimde problemler yasamasi, kendi kendine ¢aligmaya zaman ayirmamast Ortiik

davranislar olarak belirlenirken; derse mazeretsiz ge¢ gelme, materyalleri kullanmama
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veya verimsiz kullanma, dersi dinlemeye ayirdigi zamanin diisiik olmasi ve dikkatini
baska konular iizerinde toplama, Ogretmen ile etkilesimde fazla bir ugras iginde
olmamasi gibi davraniglar ise agik olumsuz davraniglar olarak siniflandirmistir.
Okuma gii¢liigii yasayan ogrenciler de, akademik olarak basarisiz olduklar igin,
Tasdemir ve Tasdemir’in (2010) arastirmasina dahil olan Ogrencilerle benzer

davraniglar sergilemistir.

Okuma gii¢liigii yasayan Ogrenciler, okuma gerektiren bir etkinlik ile
karsilastiklarinda, heyecan ve korku duymakta, sikilmakta, aglamakta, umursamazlik,
kaygisizlik, isteksizlik gibi olumsuz tutumlar ve davraniglar gostermektedir. Okuma
becerisi ilkokul bitmeden kazanilmasi gereken bir beceridir. Bu siirecten sonra okuma
giicliigli yasayan bu Ogrenciler ile sinif arkadaslar1 arasindaki fark kapanmayacak
dereceye gelmekte ve okuma giicligli c¢eken c¢ocuk egitim hayatindan
soyutlanmaktadir. Stanovich (1986) yeni okuma &grenenlerin becerilerini nasil
edindigini gozleyen arastirmada, okuma ve dil yetersizliklerinde Matthew etkisine
deginmistir. Matthew etkisi, (birikmis istlinliikk) fakirin daha fakir, zenginin daha
zengin oldugu hipotezine dayanmaktadir. Okuma becerisini erken yasta edinen
okuyucularin gelecekte de iyi okuyucular ve basarili kisiler olduklarini; okumay1
iiciincii veya dordiincii siiftan 6nce 6grenemeyenlerin de hayati boyunca basarisiz
oldugunu belirtmektedir. Basarisiz ¢ocuklar daha az okuduklart i¢in &grencilerin
basar1 diizeyleri arasindaki fark zamanla daha da agilmaktadir. Okuma alanindaki bu
basarisizlik Ogrencinin diger alanlarda da sikinti yasamasmma neden olmaktadir.
Arkadaslarinin daha da gerisinde kalan bu 6grencilerin basarili yasitlarina gore okulu
birakma oranlar1 da yiiksektir. Bu yiizden okuma sorunlarinin zaman kaybedilmeden

giderilmesi gerekmektedir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma ve anlama becerisinin
yetersizligine paralel olarak yazma becerisi de yetersizdir. Diizey belirleme metninde
verilen anlama sorularina %50 cevap veren Ogrencinin harf ve yazim yanlislarina
ragmen kendini yazili olarak ifade ettigi, %33,33 oraninda cevap veren dgrencinin
kendini kismen yazili olarak ifade ettigi, hi¢ yanit veremeyenlerin ise anlamli kelime
ve climle yazamadiklar1 belirlenmistir. Yazma alaninda 6gretim siirecini iki ayri
asamada diisiinmek gerekir: Kazanim ve gelistirme. Kazanim asamasi temel bilgilerin
ogrenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek diizeyde elde edilmesi ile ilgilidir. Yazma

acisindan diisiiniirsek, harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne oldugunun ve
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nasil yazilacaginin 6grenilmesi kazanim asamasiyla ilgilidir. Diger taraftan, kazanilan
becerilerin etkili bir yazili anlatimda nasil kullanilacaginin 6grenilmesi gelisim
asamasi ile ilgilidir (Akyol, 2013a:107). Okuma giicliigii yasayan &grenciler harflerin,
hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin nasil yazildigi ile ilgili kazanim
asamasindadirlar. Harfleri tantyamayan, dogru okuma ve anlamlandirma becerisine
sahip olmayan Ogrencilerin, yazma becerisi ve yeterli diizeyde yazili anlatim
sergilemesi beklenemez. Giines’e (2013) gore de, yazma becerisi 6zellikle okuma
becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri
anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir. Temizkan (2009), okudugunu anlama
diizeyi ile yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde bir korelasyon
oldugunu belirlemistir. Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi yiikseldikge

yazil anlatim beceri diizeyleri de ayn1 oranda yiikselmektedir.

Ders materyali olarak kullanilan ¢alisma kitaplari, ders kitaplar1 ve defterlerin
incelenmesinden elde edilen bulgulara goére okuma giicliigli yasayan Ogrenciler
genellikle ders kitaplarini, defterlerini 6zensiz, diizensiz kullanmaktadir. Defterler
yirtik, gereksiz karalanmis, ciltsizdir. Calisma kitabinda yer alan etkinlikleri anlama
diizeyi %50 olan, okuma hizi ve dogrulugu digerlerine gore yliksek olan bir
ogrencinin kismen yapabildigi, diger 6grencilerin ise ya tamamen bos ya da anlamsiz
karalamalar ile doldurdugu goriilmiistiir. Buna gore, orta diizeyde anlama becerisi
olan 6grenci etkinlikleri kismen de olsa yapmaktadir. Anlama becerisi diisiik, okuma
hiz1 az, dogru okuma diizeyi diisiik olan Ogrenciler ¢aligma kitab1 etkinliklerini
yapamamaktadir. Tagdemir ve Tasdemir (2010) yaptiklari arastirmada, arastirmaya
katilan diisiik basarili 6grencilerin tiimiiniin 6grenci calisma kitaplarinin etkin
kullannm1 konusunda yeterli olmadiklar1 ve 6grenci calisma kitabindaki etkinlikleri

tamamlayamadigini belirtmistir.

Bagimsiz 6grenme, Ogrencinin kendi O6grenmesinden sorumlu olmasidir.
Ogrencinin derste 6gretmenin yodnergesi ile bireysel olarak galisma kitabindaki
etkinlikleri ve ddevlerini yapmasi bu kapsamda degerlendirilmistir. Okuldaki pek ¢ok
etkinligin, 6devlerin okuma-yazma becerisi gerektirmesinden dolayi, okuma gii¢liigii
yasayan bu dgrencilerin kendi baslarina ¢alisma yapmalar1 gerektiginde bu etkinlikleri
yapamadiklar1 ya da yarim kaldigi, bireysel 6grenme sorumlulugunu tam olarak

yerine getiremedikleri sonucuna ulagilmigtir. Tagdemir ve Tasdemir (2010) yaptiklari
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arastirma da bunu destekler niteliktedir. Arastirmaya gore diisiikk basarili 6grencilerin
kendi kendilerine calismak i¢in ayirdiklari zamanin genelde ¢ok kisithh oldugu ve

kendi kendilerine ¢aligmaya cok fazla egilimli olmadiklarini gozlemlemistir.

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin, beceri gerektiren oyun ve fiziki
etkinlikler, gorsel sanatlar ve miizik derslerine karsi, diger derslerin aksine ilgili
olduklari, basar1 diizeylerinin baz1 6grencilerdeki ilk donem notu haricinde diistik
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak 6grenciler bu derslerde diger 6grencilerden farkli ve

iistlin bir yetenekleri yoktur.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin genel olarak okula ve derslere
zamaninda girip ¢iktig1, sinif i¢i kurallara uydugu, kilik kiyafet konusunda belirgin
sikintt yasamadigi, okul Kiiltiiriinii benimsedigi tespit edilmistir. Okuma giigliigii

ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okul kiiltiiriine uyumunu olumsuz etkilememektedir.

Okuma giicliigli yasayan bu ogrencilerin 6@retmenle etkilesim icerisindedir.
Ancak Ogrenciler 6gretmen ile iletisimi ders i¢inde anlamadiklari1 yerleri sormak ve
derse katilmak amaciyla degil, ders disinda giinliik olaylar1 konusmak ve arkadaglarini

sikayet etmek amaciyla kullanmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar “Okuma Giigliigii Kavram Haritas1” olarak
Sekil 3’te verilmistir. Okuma giicliigi kavram haritasint su sekilde okumak
miimkiindiir: Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akademik basaris1 ve okuma
basaris1 distiktiir. Okuma giicliigli ve akademik basari, 6grencilerin smif ici
konumunu, basarisizlik algisin1 ve arkadaslik iligkilerini etkiler. Basarisizlik algisi
ogrencilerin kendilerine ve arkadaglarina ait olmak {izere iki bi¢cimde olusur.
Ogretmen desteginin yetersiz olmasi, veli ilgisizligi ve devasizlik okuma giigliigiine
neden olur. Okuma giicliigi yasayan Ogrenciler, ders materyallerini kotii kullanir,
derse katilimi ve ilgisi disiiktiir, yazma becerisi yetersizdir, bagimsiz 0grenme
becerisi diisiiktiir, simif igi istenmeyen davranig sergiler ve okuma gerektiren

etkinlikler ile karsilastiginda olumsuz duygu gelistirir.

Sonug olarak, okuma becerisi okula baslayan her 6grencinin basariyla gegmesi
gereken bir asamadir. Bunu asamay1 gecemeyen ya da yeterli diizeyde okuma basarisi
gosteremeyen Ogrenciler okulda pek cok sorunla yiizlesmek zorunda kalmaktadir.

Okulda pek cok etkinligin okuma ve yazma gerektirdigi géz oniinde bulundurulsa,
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okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin bu etkinliklere katilamadiklari, okulda sadece
zaman doldurduklar1 sdylenebilir. Diger 6grenciler okuma becerisini islevsel olarak
gelistirip, analiz-sentez, ilisi kurma gibi daha {ist diizey biligsel faaliyetlerde
bulunurken, okuma giicliigii yasayan 6grencilerin hala harf tanima, kelime, ciimle

iiretmeye calismasi 6grenciler arasindaki basar1 farkini gittikge artirmaktadir.

Okuma becerisi tek basina akademik basarisizligi ag¢iklayamaz. Ancak,
domino etkisi yarattig1 soylenebilir. Okuyamayan 6grenci, derse ilgi ve etkin katilim
gosterememektedir. Derste Ogretim faaliyetleri ile gecirmesi gereken siireyi
istenmeyen davraniglar yaparak gecirmektedir. Ders materyallerini 0zensiz ve
diizensiz kullanmakta, c¢aligma kitab1 etkinliklerini yapamamaktadir. Birbirlerini
zincirleme olarak etkileyen bu faktorler, basarisizlik duygusuna neden olmaktadir.
Basar1 duygusunu tadamayan, arkadagslar1 tarafindan kabul gérmeyen ve hatta alay
edilen, kendisine giiveni kalmamis okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin, mutsuz
ogrenciler olarak okulda, gelecegin mutsuz bireyleri olarak toplumda var olacaklarini

sOylemek miimkiindiir.
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5.2.O0NERILER

Okuma giigliigi yasayan Ogrencilerin akademik basarilarinin, okuma
basarilarinin ve okul davranislarinin incelendigi bu arastirma sonucuna dayal1 olarak

su Oneriler getirilebilir:
Uygulayicilara oneriler:

e Okuma giicliigli yasayan bu o6grencilerin ilkokul egitimleri siiresince yeterli
okuma becerisini kazanmig olarak bir iist egitim kademesine devam etmeleri

saglanmalidir.
Arastirmacilara oneriler:

e Okuma giigliigii yasayan bu o6grencilerin ilerleyen 6grenim yasamlarindaki

akademik basarilar1 ve okul davraniglari boylamsal olarak arastirilabilir.
Egitim politikalar: acisindan oneriler:

e Farkli Ogretim yoOntem ve tekniklerini iceren Ogretim programlari
hazirlanmalidir.

e Egitim fakiiltelerinin ilkokul ve ortaokul diizeyine Ogretmen yetistiren
anabilim dallarinin 6gretim programlarina, okuma becerilerin 6gretimini
iceren ders igerikleri konulmalidir.

e Okuma gicligiiniin ilkokul seviyesi bitmeden giderilmesi gerektigi goz
oniinde bulundurulursa, sinif 6gretmenligi egitimi alaninda okuma giicliiglintin
tespiti ve kullanilacak yontemlere iligskin ders igerigi diizenlenmelidir.

e Okuma uzmanlar yetistirilmeli ve istthdam edilmelidir.
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Ek-2 Yanhs Analizi Envanteri

Yanhs Okunan Kelime Savisi
Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu, Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker den
(1988) aktarilmigtir.
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Okuma ve Anlama Diizeyleri ve Yiizdelikleri
Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker’den (1988) aktanloumgtir.

Okuma Diizew1 Kelime Tamma Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %690+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-
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Ek-3 Okuma Diizeyi Belirlemede Kullanilan Metin ve Anlama Sorulari

ESEK ARISININ BASINA GELENLER

Bir varmis bir yokmus... Gezip eglenmeye merakli bir esek aris1 varmis. Esek
arilar1 iginde onun kadar ¢ok gezen, oyun oynamay1 seven bir baskast yokmus. Annesi
“Benim giizel esek arim, gez eglen. Bu senin hakkin. Fakat 6grenmen gerekenleri
bilmelisin.” diye nasihat ediyormus ona. Ama bizim esek aris1 hi¢bir sey 6grenmek
istemiyormus. Hele de biitliin esek arilarinin bilmek zorunda oldugu matematigi hig
sevmiyormus. Matematik 6grenmek cok sikici geliyormus ona. Oysa bir esek arisi
yasayacagi kovanlari olusturabilmek i¢in mutlaka matematik bilmeliymis. Kovanlar
altigen olmali, sonra oOlgiileri hi¢ sagsmamaliymis. Gel de bunu bizim esek arisina
anlat! Onun i¢in varsa yoksa maceradan maceraya atilmak.

Esek aris1 bir giin yeni bir macera denemek istemis. “Acaba ne kadar
yiikselebilirim?” diye diisiinmiis. Ve havalanmaya baslamis. O kadar ¢ok ylikselmis
ki, “Daha dnce higbir esek aris1 bu kadar yiiksege ugamamustir.” diye dviinmiis. Esek
aris1 boyle yiikselirken birden tepetaklak olmus. Ciinkii siddetli bir firtina baglamis.
Esek aris1 savrula savrula yere diigmiis. Perisan bir halde diistiigii yerden kalkmis.
Dogruca kovanina gitmis. Ama ne gorsiin! Firtina kovanlarint yikmis. Annesi, babasi
yaralanmis.

Esek arisi, ailesi i¢in bir seyler yapmak istemis. “Bir kovan yapmaliyim.”
demis.“Ama nasil?” Esek arist o giin hatasin1 anlamis. Kovanimi yapmak icin

matematik bilmeliymis. Artik matematik bilmekten daha cok istedigi bir sey yokmus.
Inci CEREN
Sorular
Biitiin esek arilarin bilmek zorunda oldugu ders neymis? (2 Puan)

Esek aris1 hicbir arinin yapamadig1 hangi maceray1 denemis? (2 puan)

1

2

3. Esek aris1 neden tepetaklak olmus? (2 Puan)

4. Firtina esek arisinin ailesine nasil zarar vermis? (3 Puan)
5

Esek aris1 bundan sonra neler yapmis olabilir? (3 Puan)
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