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ONSOZ

Tiim orgiitlerin kendine o6zgii bir kiiltiirii vardir. Orgiit iiyelerinin bireysel ve grup
davraniglarinda etkili olan bu kiiltlir 6rgiitiin diger orgiitlerden ayrilmasini saglar. Biitiin orgiit
tiyeleri tarafindan paylasilan anlamlar sistemi olarak karsimiza ¢ikar ve orgiit kiiltiirii olarak
adlandirilmaktadir.

Okul kiltlirii; yonetici, 0gretmen ve O6grencilerin paylastiklar1 ve onlarin etkinliklerini
yonlendiren inanglardir. Her okulun kendine has degerleri ve kiiltiiri mevcuttur. Okul kiiltiiri
tizerinde yapilan arastirmalar incelendiginde okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin performansindan,
Ogrenci basarilarina kadar pek ¢ok onemli noktaya etki ettigi goriilmektedir. Okulda mevcut
kiiltiirin ¢ok 1iyi tespit edilmesi, daha sonra da olumlu yonde gelistirilebilmesi i¢in okul
yOneticisine ve Ogretmenlere c¢ok biiylik isler diismektedir. Uygun yontemler secildigi
takdirde okul kiiltliriniin istenilen yonde degistirilebilecegi gorilmistiir.

Egitim sistemimizde, degisen ve gelisen diinya sartlarina goére basariy1 yakalamak, gelismis
tilkelerle rekabet etmek istiyorsak, yenilikleri takip etmek ve okullarimizda uygulamak
kaginilmaz bir zorunluluktur, bunu uygulayabilmek i¢inde 6nce var olan kiiltiirii ¢ok iyi tespit
etmek ve okul kiiltiiriinii bu dogrultuda sekillendirmek durumundayiz.

Arastirmam boyunca destegini benden esirgemeyen tez danigmanim ve degerli hocam
Prof. Dr. Musa GURSEL’e, yine kendilerinden ¢ok istifade ettigim degerli hocalarim Prof.
Dr. Vehbi CELIK’E, Dog. Dr. Hiiseyin IZGAR’a, Yar. Dog. Dr. Ayse Negis ISIK a tesekkiir
ederim.

Calismamin sonu¢lanmasinda benden maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen sevgili
annem, babam, esim ve ¢ocuklarima tesekkiir ederim.

Mustafa KOC

Konya-2014
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OZET

Bu arastirmanin amaci, Konya ili Bozkir ilgesi Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi ile
Bozkir Kiz Teknik ve Meslek Lisesi Ogrencilerinin algilarina goére okul kiiltiiriini
belirlemektir.

Aragtirmanin evrenini 9.sinifta 6grenim goren 148, 10. sinifta 6grenim goren 89, 11. sinifta
o0grenim goéren 100 ve 12. sinifta 0grenim goren 53 Ogrenci, toplam 390 o6grenciden
olusmustur. Orneklem ayn1 zamanda ¢alisma evrenidir.

=19

Veri toplama araci olarak, “Bireysel Bilgi Formu” ve “Okul Kiiltiirii Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin okul kiiltiirli algilarinin ne diizeyde oldugu problemi
ve meslek lisesi Ogrencilerinin okul kiltiirii algilarinin demografik degiskenlere gore
farklilasma durumuna iligkin alt problemler yanitlanmaya calisilmistir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde betimsel istatistiklerinin
yam sira demografik degiskenlere gore karsilastirmalarda t Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizinden yararlanilmstir.

Bu calismada meslek lisesi 6grencilerinin dgretmenlerini okul ile 6zdeslestirdigi ve
Ogretmenler aras1 isbirligi ve dayamismanin farkinda oldugu, okullarinda bulunmay1
ayricalikli gordiikleri, dgrencilikleri sona erse bile bulunduklart okul ile 6zdesligin devam
edecegi bulgular elde edilmistir. Genel olarak okula aidiyet olarak tanimlanabilen bu
sonuclar 6grencilerin bulunduklar1 okula aidiyetlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin algisina gére bulunduklari okullarda resmi torenlere verilen dnemin yiiksek
oldugu, bulunduklari boliimiin fiziki mekanlarindan sikayet¢i olmadiklari, okulla ilgili
anilarin kismen sonraki nesillere aktarildigi bulgular elde edilmistir. Elde edilen sonuclar
genel olarak okula ait sembollere iliskin algilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Meslek lisesi Ogrencilerinin okulun egitim hedefleri hakkinda bilgi sahibi olduklari,
Ogretmenlerin hatalara karsi toleransh oldugu, 6gretmenlerini sorunlarmi iletecek kadar yakin
gordiikleri bulgulari elde edilmistir. Genel olarak giic mesafesi olarak adlandirilan bu sonuglar
Ogrencilerin okula kars1 olumlu duygular tasidiklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin 6gretmen iletisimini oldukga yiiksek diizeyde olumlu algiladiklari, farkl:
siniflar arasindaki Ogrenciler arasindaki iletisimi yeterli gordiikleri, okul yonetiminin
bilgilendirmesinden olduk¢a memnun olduklari, 6grencilerin sorunlar1 yoneticilere yeterince
aktarabildikleri, eski ve yeni Ogrencilerin kismen ¢abuk kaynasabildigi, 6gretmenlerin
Ogrencilere 6nemli 6l¢iide yardimct olduklar1 bulgulart elde edilmistir. Elde edilen sonuglar
Ogrenci ile okul-6gretmen-diger o&grenci iligkilerinin  yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Meslek lisesi 6grencilerinin okullarindaki uygulamalar arasinda ¢eliski gormedikleri, okul
yoneticilerinin sorun ¢ézme becerisini olumlu algiladiklari, okul yoneticilerin disaridan gelen
baskilara kars1 onemli 6l¢lide korumaci davrandiklari, derslerin verilis seklinin diisiince ve
beceri gelistirici nitelikte oldugu, idareci ve yardimci personelin dgrencilerin taleplerini
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karsilamada olumlu davrandiklari, okulun aile, toplum ve is diinyasindaki beklentileri kismen
karsilayabildigi ancak okulun ¢evrede olumlu bir imajinin oldugu konusunda pek de olumlu
diisiinceye sahip olmadiklar1 bulgular1 elde edilmistir. Okulun yapis1 ve etkinliklerine bakisin
genel olarak orta diizeyde olumlu algilandigi sonucu elde edilmistir.

Okul kiiltiirtine iliskin elde edilen bulgularin demografik degiskenlere gore farklilasma
durumu da bu caligma kapsaminda incelenmistir. Bu kapsamda cinsiyete gore yapilan
testlerde Aidiyet, Semboller, Iletisim-iliski ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutlarinda
cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadigi; Giic Mesafesi alt boyutunda kiz 6grencilerin
okul kiiltiirtinii erkek 6grencilere goére daha olumlu algiladiklar1 sonuglari elde edilmistir.

Ogrencilerin Aidiyet, Giic Mesafesi ve Iletisim-iliski alt boyutlar1 puan ortalamalarinin
yas degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi; diger bir ifadeyle 6grencilerin yaglari ile
Aidiyet, Gii¢ Mesafesi ve lletisim-iliski algis1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Semboller ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutlarinda ise 15 yas ve daha kiigiik
ogrencilerin okul kiiltiiriinii 17 yasindaki 6grencilere gore daha olumlu algiladiklar1 sonuglari
elde edilmistir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan
ortalamalarinin okudugu sinif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi; iletisim-lliski alt
boyutunun ise farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir. Aidiyet ve Semboller alt
boyutlarinda ise Hazirlik, 10. sinif ve 11. smiftaki 6grencilerin okul kiiltiiriinii 12. siniftaki
ogrencilere gore; Gili¢ Mesafesi alt boyutunda 10. smiftaki 6grencilerin 11 ve 12. siiftaki
ogrencilere gore; Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda Hazirlik sinifi dgrencilerinin 11 ve 12.
siniftaki 6grencilere gore; 10. siniftaki 6grencilerin 12. siniftaki 6grencilere gore daha olumlu
algiladiklar1 sonuglari elde edilmistir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan
ortalamalarmin Okuldaki Siire degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi; iletisim-iliski alt
boyutunda farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir. Aidiyet alt boyutunda okulda 1. yili
olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 4 veya daha fazla siiredir bulunanlara gore; okulda 2.
y1l1 olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 3. y1il1 ve 4 y1l ve daha fazla yili olan 6grencilere
gore daha olumlu algiladiklari; Semboller alt boyutunda okulda 1. yili, 2. yili olan
ogrencilerin okul kiiltlirtinii okulda 3. yili ve 4 yil veya daha fazla siiredir bulunanlara gére
daha olumlu algiladiklari; Gii¢ Mesafesi alt boyutunda okulda 1. yili, 2. y1il1 ve 3. yili olan
Ogrencilerin okul kiiltiiriinli okulda 4 yil veya daha fazla siiredir bulunanlara gére daha olumlu
algiladiklari; Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda okulda 1. yili olan &grencilerin okul
kiiltiiriini 3. yili ve 4 yi1l ve daha fazla yili olan 6grencilere gore; okulda 2. yili olan
Ogrencilerin okul kiiltiiriinli okulda 4 yil veya daha fazla siiredir bulunanlara gére daha olumlu
algiladiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Smif tekrar1 yapmis olmanin okula aidiyet, okulun sembolleri, 6gretmen, 6grenci veya
yoneticilerle iletisimi veya orgiitsel yap1 algisini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan
ortalamalarmin okuduklar1 béliim degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi; iletisim-iliski
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alt boyutunda ise anlamli farklilik olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Aidiyet alt boyutunda
Hazirlik smifindaki 6grencilerin okul kiiltliriinti Bilisim Teknolojileri, Elektrik-Elektronik ve
Muhasebe/Finansman béliimiindeki 6grencilere gore; Makine Teknolojisi /Mobilya i¢ Mekan
Tasarim1 boliimii 6grencilerinin okul kiiltliriinii diger tim boliimlerdeki 6grencilere gore daha
olumlu algiladiklari; Semboller alt boyutunda Hazirlik ve Bilisim Teknolojileri boliimiindeki
Ogrencilerin okul kiiltiiriinli Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiindeki Ogrencilere gore;
Makine Teknolojisi /Mobilya I¢ Mekan Tasarimi boliimii dgrencilerinin okul kiiltiiriinii
Hazirlik bolimi hari¢ diger tim boliimlerdeki 6grencilere gore daha olumlu algiladiklari,
Glic Mesafesi alt boyutunda Cocuk Gelisimi ve Egitimi bolimii ve Makine Teknolojisi
/Mobilya I¢ Mekan Tasarimi boliimiindeki dgrencilerin okul kiiltiiriinii Elektrik-Elektronik
boliimiindeki ogrencilere gore daha olumlu algiladiklar;; Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt
boyutunda Hazirlik boliimiindeki 6grencilerin okul kiiltiiriinii Bilisim Teknolojileri, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi, Elektrik-Elektronik, Muhasebe-Finansman bdéliimiindeki ogrencilere
gore; Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiindeki 6grencilerin okul kiiltliriinii Muhasebe ve
Finansman boliimiindeki 6grencilere gore; Makine Teknolojisi/Mobilya I¢ Mekan Tasarimi
boliimiindeki 6grencilerin okul kiiltiiriinii Bilisim Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi,
Elektrik-Elektronik ve Muhasebe ve Finansman béliimiindeki 6grencilere gore daha olumlu
algiladiklar1 sonuglar1 elde edilmistir.

Elde edilen sonuglar ve literatiir bilgileri 1518inda egitimci ve arastirmacilara Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Meslek lisesi, aidiyet, iletisim iliski, giic mesafesi, orgiitsel yapi-
etkinlik, okul kiiltiird.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the school culture regarding the perceptions of Bozkir
Technical and Industrial Vocational High School students and Bozkir Technical Vocational
High School of Girls students in Bozkir in Konya.

The population of the study is totally 390 students including 148 students from 9th grade,
89 students from 10th grade, 100 students from 11th grade and 53 students from 12th grade.
Sample group is also the population of the study.

“Individual Information Form” and “School Culture Scale” were used as data collecting
tool. In the study, sub-problems were investigated regarding the level of school culture
perceptions of vocational high school students and differentiation among them according to
the demographic variables. In the analysis of data, besides descriptive statistics like mean,
standard deviation, frequency and percentage, t test and one-way analysis of variance were
also used to compare demographic variables.

In this study, it was found that vocational high school students identified their teachers
with school, they were aware of cooperation and collaboration among teachers, they
perceived their presence at school as exclusive, and their identity with school will continue
after graduation. Generally, these results which can be described as belonging to school
reflected that their belonging to school was high.

According to the perceptions of students, it was found that the importance of formal
ceremonies was high, they did not complain about physical conditions in their departments,
memories related with school were partly transferred to the next generations. These results
indicate that perceptions of symbols related with school were medium level.

It was also found that vocational high school students were aware of school’s educational
objectives, teachers were tolerant towards mistakes, and they perceived their teacher close
enough to express problems. These results which can be defined as power distance indicate
that students have positive feelings towards school.

According to the results, the students perceived teacher communication highly positive.
They found communication among different classes enough. They were pleased to be
informed by the school administration. They could easily express problems to the
administration. New students partly mixed with old students easily. And teachers helped
students dramatically. These results indicate that relationship between school-teachers-
students was high.

It was also found that vocational high school students did not find any contradiction among
practices in their school. They perceived problem solving skills of their administrative staff
positively. It was also reflected that administrative staff behaved very caringly against
pressures from outside. Presentation of the lessons was found to be able to improve skills and
thoughts. Students’ demands were compensated positively by the administration. It was also
revealed that the school partly meet the expectations of families, society and business
industry. However, students did not have positive perception towards the image of the school
in the society. The structure of school and its point of view towards events were perceived
positive in medium level.

The results related with the school culture were also compared to demographic variables.
In this respect, there was no difference in the sub-dimensions such as Belonging, Symbols,
Communication-Relation and Organizational Structure-Events regarding gender. In the sub-
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dimension of Power Distance, it was found that female students perceive school culture more
positively than male students.

Students’ Belonging, Power Distance and Communication-Relation sub-dimension scores
did not reveal difference regarding age. In other words, there is no significant relationship
between age and students’ perception of Belonging, Power Distance and Communication-
Relation. In the sub-dimensions of Symbols and Organizational Structure-Events, it was
found that the students who are 15 and lower perceive school culture more positively than the
ones who are 17.

Students’ Belonging, Symbols, Power Distance and Organizational Structure-Events sub-
dimension average scores reflected significant difference regarding the grade they study;
however in the sub-dimension of Communication-Relation, no significant difference was
found. In the sub-dimensions of Belonging and Symbols, it was found that preparation, 10th
and 11th grade students perceive school culture more positively than 12th grade students.
Regarding Power Distance, 10th grade students perceive school culture more positively than
11th and 12th grade students. Preparation class students revealed that they perceive school
culture more positively than 11th and 12th grade students and 10th grade students perceive
school culture more positively than 12th grade students in the sub-dimension of
Organizational Structure-Events.

It was also found that Students’ Belonging, Symbols, Power Distance and Organizational
Structure-Events sub-dimension average scores reflected significant difference regarding the
time passed at school; however in the sub-dimension of Communication-Relation, no
significant difference was found. In the sub-dimension of Belonging, it was found that the
students who are in their 1st year at school perceive school culture more positively than the
ones who are at school for 4 or more years and the students who are in their 2nd year at
school perceive school culture more positively than the ones who are at school for 3, 4 or
more years. In the sub-dimension of Symbols, it was found that the students who are in their
Ist and 2nd year at school perceive school culture more positively than the ones who are at
school for 3, 4 or more years. Regarding Power Distance, the students who are in their Ist,
2nd and 3rd year at school perceive school culture more positively than the ones who are at
school for 4 or more years. Students who are in their 1st year revealed that they perceive
school culture more positively than the ones who are in their 3rd, 4th and more year and the
same situation was observed for 2nd grade students compared to 4th grade students in the
sub-dimension of Organizational Structure-Events.

It was found that grade repetition does not affect the perception of belonging, school
symbols, teacher, student, communication with administrators or organizational structure.

It was also found that Students’ Belonging, Symbols, Power Distance and Organizational
Structure-Events sub-dimension average scores reflected significant difference regarding the
department students study; however in the sub-dimension of Communication-Relation, no
significant difference was found. In the sub-dimension of Belonging, it was found that
preparation class students perceive school culture more positively than the students of
Information Technologies, Electric-Electronic and Accounting/Finance. It was also revealed
that the students of Mechanical Technology/ Furniture Indoor Design perceive school culture
more positively than all of the other departments. In the sub-dimension of Belonging,
preparation and Information Technologies students perceive school culture more positively
than the students of Child Development and Education. The students of Mechanical
Technology/ Furniture Indoor Design perceive school culture more positively than all of the
other departments except preparation regarding Belonging sub-dimension. In the sub-
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dimension of Power Distance, the students of Mechanical Technology/ Furniture Indoor
Design and Child Development and Education perceive school culture more positively than
the students of Electric-Electronic. In the sub-dimension of Organizational Structure-Events
preparation class students perceive school culture more positively than Information
Technologies,  Child  Development and  Education, Electric-Electronic  and
Accounting/Finance; the students of Child Development and Education perceive school
culture more positively than the students of Accounting/Finance; the students of Mechanical
Technology/ Furniture Indoor Design perceive school culture more positively than
Information Technologies, Child Development and Education, Electric-Electronic and
Accounting/Finance.

In the light of data gathered and literature review, suggestions have been presented for the
researchers and academicians.

Key Words: Vocational High School, Belonging, Communication relation, power distance,
organizational structure-events, school culture.
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BIRINCi BOLUM

MESLEK LIiSESi OGRENCILERININ OKUL KULTURU ALGILARININ
TESPITI -BOZKIR ORNEGI-

GIRIS

Kiiltiir, tanimlanmas1 zor bir kavramdir. Kiiltiir lizerinde ylizlerce tanim yapilmstir.
Amerikal1 antropolog Kroeber ve Kluchohn, 1952 yilinda yaptiklar1 arastirmalar
sonucunda 164 farklr kiiltiir tanimi1 tespit etmislerdir. Kiiltiir soyut ve ¢ok anlamli bir
kavram oldugu i¢in bu durum ortaya ¢ikmistir (Demir, 2007, s. 3). Latincede siirmek,
ekip-bigmek anlamina gelen kiiltiir kelimesi “colere” veya “cultura” dan gelmektedir.
Kiiltiir 17. ylizyila kadar bu anlamda kullanilmistir. Voltaire, “Cultura” kelimesini
insan zekasinin olusumu, gelisimi, gelistirilmesi ve yiiceltilmesi anlaminda kullanmistir
(Giiveng, 2010, s. 122). Taylor kiiltiir sozciiglinii, bilgisi, imani, sanat ve ahlaki, orf ve
adetleri, bireyin bagli oldugu bir toplumun iiyesi olmasi nedeniyle kazandigi

aligkanliklar1 ve biitiin becerileri i¢ine alan karmasik bir biitiindiir diye tanimlamistir
(Erdogan, 1987, s. 131).

Orgiit ¢esitli bilim dallarinin, psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi,
antropoloji vb., ortak calisma konularindan birini olusturmaktadir. Orgiit alaninda
gelistirilen c¢esitli kuram ve yaklagimlar, orgiite farkli agilardan yaklagsmaktadir. Buna
gore birbirinden farkli 6rgiit tanimlar1 yapilmaktadir.

Orgiit (organizasyon) kelimesi Yunancadaki organon kelimesinden gelmektedir.
Organon kelimesi alet ya da ara¢ anlamia gelir (Morgan, 1998, s. 27). Giirsel (2012,
s.19) orgiitii tanimlarken; bir yap1 olusturmak icin tasarlanan faaliyetleri i¢ine alir ve
orgiit hareketten ¢ok, bir model veya desen ifade eder, demektedir. Simsek (2010, s. 30)
orgiitii bireylerin tek baglarina gergeklestiremeyecekleri amaglarini, bagka bireylerle bir
araya gelerek grup halinde ¢aba, bilgi ve yeteneklerini birlestirmeleri yoluyla
gerceklestirmelerini miimkiin kilan bir igboliimii ve koordinasyon sistemi, diizen veya
yap1 seklinde tarif etmektedir.

Orgiit gibi, orgiit kiiltiirii kavrami ile ilgili pek ¢ok tamim yapilmistir. Ozellikle
1980°li yillar boyunca o&rgiit kiiltiirii iizerinde ¢okca durulmustur. Orgiitler degisik
dillere ve kiiltiirlere sahip bireylerden olusabilir. Bu bireyler, gorevsel ve mesleksel
norm ve Olg¢iitlerle bir araya gelirler. Bir araya gelen fertler bir grup olusturmanin dogal
bir sonucu olarak diger orgiitlerden ayrilir. Ortak inan¢ ve deger sistemini olustururlar.
Orgiit i¢inde degerler sistemini meydana getirirler. Bu &rgiit sistem, orgiit icinde degisik
inang, deger, tutum, diisiince sekli ve ahlak anlayisinin bir arada var olmasina da yardim
eder. Bu olusumun adi “orgiit kiiltiir” diir (Eren, 2012, s. 135). Yani orgiit kiiltlirii
calisanlara ve orgiite bir kimlik kazandirir. Bir orgiitii bagka bir orgiitten ayristirir ve
orgiitlere kiiresel rekabette tistiinliik saglar (Vural ve Coskun, 2007, s. 22).

Orgiitler, belirli bir mal ya da hizmet iiretirken gelenek, gorenek, tore, deger ve
felsefeleriyle kendi kiiltiirlerini de fiiretirler. Ozellikle egitim orgiitlerinin diger



orgiitlerden daha farkli diizeyde kiiltiir liretme ve yayma gibi temel amaglar1 vardir.
Okul, girdi-isleme-¢ikt1 siireglerinden olusan agik bir sistem olarak tanimlanir. Okullar,
toplumlarin tarihinde epey eskiye dayanan toplumsal bir birim olarak faaliyet gosterirler
(Sisman, 2012, s. 13). Okul kiiltiirtiniin olusmasinda 6grenciler, veliler, 6gretmen ve
Ogretim tiiyeleri, memurlar, okul yoneticileri etkilidir (Alemdar ve Koker, 2013 s. 232).
Ortak deger, norm ve inanglar etrafinda birlesen yonetici ve 68retmenler giiclii bir okul
kiiltiriiniin  ortaya c¢ikmasimi saglar. Glglii okul kiiltiirli, bozucu nitelikteki alt
kiiltiirlerin olugsmasina olanak saglamaz (Celik, 2012, s. 67). Egitim Orgiitlerinde orgiit
kiiltiirtiniin, egitim hizmetini verenlerin, egitim hizmetini alanlarin ve Orgiitteki idari
isgorenlerin alt kiiltiirlerinin karsilikli etkilesiminin bir iirinii oldugu sdylenebilir. Bu
sebeple egitim Orgilitlerindeki 6grencilerin orgiit kiiltlirline ait algilarinin belirlenmesi
onem tagimaktadir (Yilmaz ve Oguz, 2005, s. 108). Okulun sahip oldugu baz1 6zellikler
okulu diger orgiitlerden ayirir. Bu dzelliklerden bazilart: Uzerinde calistigi hammadde
toplumdan gelen ve topluma geri donen insandir. Okulda cesitli degerler vardir ve bu
degerler siirekli catisma igindedir. Okulun {riinliniin degerlendirilmesinde ¢esitli
zorluklar bulunmaktadir. Okulun amaglar1 karmasik ve birbirleri ile ¢atisiktir. Okul 6zel
bir ¢evredir. Okul ¢evresindeki bi¢cimsel ve dogal drgiitler tarafindan ya yon verilen ya
da etkilenen bir oOrgiittiir. Okul toplumda kiiltiirel degisimin gerceklestirildigi bir
orgiittiir. Okul biirokratik bir kurumdur. Her orgiit gibi okulun da kendine 6zgii bir
kisiligi vardir (Bursalioglu, 2012, s. 33-36).

Okul kiiltiiriinii belirleyen faktorler ise; okulun yasi, okulun tarihi gelisim siireci,
okulun amaci ve hedefleri, okulun bulundugu sosyo-ekonomik ve cografi c¢evresi,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, kirsal ve kentsel alanlar, okulun tesisleri,
okulda kullanilan teknoloji, okul ve siif biiyiikliigii, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin
beklentileri, velilerin beklentileri, egitim kurumlarinin 6zel olup olmamasi ve egitim
sisteminin yapist seklinde siralanabilir (Ozdemir, 2006, s. 414-415). Bununla ilgili
farkli simiflamalarda yer almaktadir. Bunlardan biri; Akdeniz Universitesi 1.1I.B.F. son
siif dgrencileriyle yapilan “Egitim Kurumlarinda Orgiit Kiiltiirii ve Ogrenci Alt
Kiiltiiriiniin Algilamalar1” isimli calismada Erdem ve Isbasi (2001), faktor analizine
dayanarak gerceklestirdikleri calismanin sonuclarina gore okul kiiltiiriiniin  alt
boyutlarini aidiyet, semboller, giic mesafesi, iletisim/iliski ve oOrgilitsel yapi/etkinlik
seklinde olusturmuslardir.

Kalkinmig ve refah diizeyini yakalamig bir Tiirkiye’nin gelecegi, egitimden ve
bilgiyle donanmis gen¢ nesillerin yetistirilmesinden ge¢cmektedir. Bunda mesleki
egitimin pay1 olduk¢a onemlidir. Mesleki ve Teknik Egitim, ilkdgretimi tamamlamis
olan genclerin belli bir meslek alaninda yetismelerini saglamak amaciyla diizenlenmis
orglin ve yaygin mesleki egitim ile ¢iraklik egitim faaliyetlerinden olusur. Bu okulun
hedefleri; bireylerin endiistri, tarim, ticaret ve diger hizmet alanlarinda bir meslek sahibi
olarak hazirlanmasini, meslek i¢inde gelistirilmesini, meslek degistirmeleri i¢in 6rgiin,
yaygin ve ciraklik egitiminde uygulanacak ilkelerin bir sistem biitiinliigli i¢inde
belirlenmesini saglamaktir (Mesleki ve Teknik Egitimin Tarihgesi, 2005, s. 11). Mesleki
ve teknik egitim, toplumsal hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan mesleklerde istihdam



edilecek nitelikli insan giicii yetistirilmesi amaciyla gerekli bilgi ve becerilerin sistemli
olarak verildigi egitim tiiriidiir. Bu dogrultuda mesleki ve teknik egitim, ekonominin
hedefleri ve is diinyasinin talepleri dogrultusunda bireylere bir meslegin gerektirdigi
bilgi ve becerileri kazandirmalidir. Mesleki ve teknik egitimin esas aldig1 li¢ ana hedef;
uygun 08renme ortami saglamak, gerekli becerileri gelistirmek, istenilen davraniglari
olusturmaktir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 1998, s, 7). Tiirkiye’nin nitelikli insan giicii
ihtiyac1 diisiiniildiigiinde, mesleki egitimin kalitesinin arttirilmasina yonelik olarak
gelistirilecek stratejiler ve politikalar biiylik 6nem kazanmaktadir. Genglerin mesleki ve
teknik egitime yoOnlendirilmesi gerekir. Bdoylelikle yetistirilecek nitelikli isgiicliniin
ekonomiye kazandirilmasi saglanmig olur. Genel lise 6grencileri, 6grenimleri sirasinda
bir mesleki beceri edinememektedirler. Universiteye giremeyen genel lise mezunu
issizlikle yiiz yiize kalir. Meslek lisesi 6grencileri ise teknik bilgi ve becerilere sahip ara
eleman veya teknisyen olabilirler. Ayrica eger isterlerse kendi alanlarinda yiiksek
Ogretime de devam edebilirler. Okullardan alinan ek puan da buna katki saglar.
Tirkiye’de genclerin meslek liselerine yonelik ilgisi, olmasi gerekenin ¢ok altindadir.
Bunun temel nedeni genglerin is bulma olanaklarinin iiniversite mezunu ogrenciler i¢in
daha fazla oldugunu diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir. Oysa isletmeler nitelikli ara
eleman bulamamaktan sikayetcidir. Biitiin bunlarin istiine bir de {niversite
mezunlarinin igsiz kalma oranin1 da eklersek meslek liselerine ilginin artmasi i¢in bir
seyler yapilmasi gerektigi agikca ortaya ¢ikmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Meslek Lisesi 6grencilerinin algilarina gore okul kiiltiirtinii
belirlemektir. Bu genel amaca ulagmak i¢in cevaplandirilacak sorular sunlardir:

Teknik ve Meslek Lisesi 6grencilerinin:
1. Okuldaki aidiyete,

2. Okula iligkin sembollere,

(8]

. Okuldaki gii¢ mesafesine,
4. Okuldaki iletisim ve iligkilere,
5. Okuldaki orgiitsel yap1 ve okulun etkinligine dair algilar1 nelerdir?

6. Yaslarina, siif seviyelerine, okulda bulunduklari toplam yila, sinif tekrar
durumlarina ve okuldaki alanlarina gore okul kiiltiirii algilarinda anlamh farkliliklar var
midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Orgiit kiiltiirii, orgiit ¢alisanlarina farkli bir kimlik kazandirarak, isgdrenlerin orgiite
baglanmalar1 konusunda ortak degerler ve normlar yaratarak, orgiitsel bagliligin
olugmasinda 6nemli bir katkida bulunmaktadir. Calismamizda isgdrenlerin davraniglari
tizerinde etkisi olan oOrgiit kiiltiirii ve orgiitsel baglilik kavramlar1 farkli sekilde ele



alinmistir. Arastirma yapilacak olan kurum icindeki, orgiitsel yagsamin temel yapisini
anlamada orgiit kiiltlirliniin rolii ve kiiltiirel boyutlarinin, isgdrenlerin oOrgiitsel
bagliliklarini belirleyici etkilerini tespit etmek ve orgiitler agisindan ¢ok 6nemli olan bu
iki kavramin siirekli olarak etkilesim igerisinde bulundugu varsayimi ¢alismamizin
temel amac1 olmustur.

Gliniimiizde okul cagindaki geng¢ nesillerin hizla gelisen ve degisen ya da
olumsuzlasan durumlar karsisinda giliniin 6nemli bir kismini gegirdikleri okullarindaki
Ogretmenler, idareciler ve bagli olarak okul kiiltiirii daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Okul ¢ag1 genglerin etki altinda kaldiklar1 olumlu ya da olumsuz kosullar karsisinda
okulunda bu sartlara uygun degisimi gerceklestirmesi; yeni duruma uygun kiltliriini
olusturmas1 gerekmektedir. Bu uyumun saglanmasinda hangi degiskenlerin etkili
oldugunun tespit edilmesi gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinin
nasil etkilendiginin incelenmesi dnemlidir.

Bu baglamda bu ¢aligmanin; mesleki ve teknik egitim veren kurumlarda, 6grencilerin
okul kiiltiirtine iligkin algilarinin belirlenmesi, bu goriislerin analiz edilerek, olumsuz
algilara neden olan problemlerin giderilmesi ve ¢oziilmesi okullarin ve 6grencilerin
basarisini ve egitim-6gretim kalitesini arttiracagi diisiiniilmektedir.. Ayrica bu aragtirma,
arastirmacilar i¢in literatiire kaynak katkis1 yapmasi, Teknik ve Meslek Lisesi idareci ve
Ogretmenlerine okul kiltiirii diizeyini belirlemekte ve olumlu hale doniistiirmekte
yardimc1 olmasi ve alandaki uygulayicilara tavsiye ve 6nerilerde bulunmasi diisiintilerek
hazirlanmustir.

1.3.Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, okul kiiltiirlinli degerlendirme becerisine sahiptir.

2. Olgek yoluyla toplanan veriler yeterince gegerli ve giivenilirdir.

1.4.Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Buarastirma Konya ili Bozkir ilgesi Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi ile
Bozkir Kiz Teknik ve Meslek Lisesi dgrencilerinin okul kiiltiirii algilarini tespiti ile
siirhdir.

2. Aragtirmanin sonuglar1 aragtirmaya katilan &grencilerin sorular1 igtenlikle
cevaplamalart ile sinirhdir.
1.5.Tanimlar

Kiiltiir: Toplumun iiyesi olarak kisilerin yasamlari boyunca egitim siireciyle
ogrendiklerinin timiidiir (Giiveng, 2013, s. 54).

Orgiit: Ortak bir amag veya isi gerceklestirmek i¢in bir araya gelmis kurumlarin veya
kisilerin olusturdugu birlik, tesekkiil, teskilat (TDK Tiirk¢e Sozliik, 1988, s. 1141).

Orgiit Kiiltiirii: Orgiit icindeki bireyler ve gruplar tarafindan paylasilan ve uyulan
degerler olarak tanimlanmaktadir (Tiiz ve Sabuncuoglu, 2008, s. 325).
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Okul Kiiltiirii: Okul sembollerinin, insan {riinlerinin, adetlerin, torenlerin,
gosterilerin, kahramanlarin, efsanelerin ve anlatilarin analiz edilmesiyle yorumlanip
aciklanabilir (Hoy ve Miskel, 2010, s. 163).

Mesleki ve Teknik Egitim: Mesleki ve Teknik Egitim; toplum ve bireylerin gerekli
ihtiyaglarini karsilamak iizere belirli bir meslek alanina iliskin bilgi, beceri ve davranis
kazandiran, bireyin yeteneklerini gelistirerek toplumda sosyal ve ekonomik ydnden
gliclii olmasini saglayan bir siirectir (Mesleki ve Teknik Egitimin Tarihgesi, 2005, s.
11).



IKINCI BOLUM
ILGILI LITERATUR
2.1. Kiiltiiriin Tanimu, Ogeleri ve Ozellikleri

Kiiltiir kelimesini giinliikk dilimizde c¢esitli anlamlar i¢inde kullanilir. Ansiklopedik
Egitim Sozligiinde : “1. Bir toplumda hakim olan ve onu duyus, diisliniis ve yasayis
bakimindan bagka toplumlardan ayiran gelenek, deger, kavram, fikir, bilgi, kurum ve
eserlerin toplami. 2. Bir topluma 6zgii, fikir ve sanat eserlerinin tiimii. 3. Akil yliriitme,
zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilarla gelistirilmis sekli; kisisel
davraniglarda beliren zevk inceligi, giizel sanatlarin degerlerini takdir etme, onlardan
hoslanma, hayat goriisiinde tutarlilik hali.” seklinde tanimlanmistir (Alaylioglu ve
Oguzkan, 1968, s. 211). Latincede topragi isleme demek olan kiiltiir, sonralar1 bati
Avrupa dillerinde kazandigi yliksek umumi bilgi anlami ile Tiirk¢ceye de girmistir
(Kafesoglu, 2011, s. 15). “Cultura” sozciigii 17. yiizyildan 6nce ekip-bicmek, stirmek
anlaminda kullaniliyordu. Fransizcada da ayni anlamda kullanilan bu sozciik, ilk kez
Voltaire tarafindan insan zekasinin olusumu, gelisimi, gelistirilmesi ve yiiceltilmesi
anlaminda kullanilmigtir. S6zciik buradan Almancaya ge¢cmis, 1793 tarihli bir Alman
Dili sézliigiinde Cultur olarak kullanilmustir. Ilk bilimsel kiiltiir tanimin1 veren Ingiliz
Tylor’un kiiltiir kavraminit Almancadan aldig1 goriisii oldukca yaygindir (Giiveng, 2010,
s. 122). Tylor’a (1971) gore; “kiiltlir; ya da uygarlik, toplumun {iiyesi olarak, insan
tiiriiniin 6grendigi, edindigi, bilgi, sanat, gelenek-gdérenek ve benzeri yetenek, beceri ve
aligkanliklar1 i¢ine alan karmasik biitiindiir” ( Giiveng, 2013, s.54).

Tiirk sosyologlart ilk donemlerde “Kiiltiir” kelimesi yerine “Ekin” kelimesini
kullanmay1 tercih etmis ancak daha sonraki donemlerde “kiiltiir” kelimesini
kullanilmiglardir. Kiiltiir, insanoglunun yasadigi siire¢ igerisinde, dogay1 denetimi altina
almak i¢in yaptigi her sey ve biitiin bu caba sonunda beliren anlamlar, degerler,
kurallardir (Giirsel ve Hesapgioglu, 2008, s. 13). Kiiltiir; bir cemiyetin yasama
bi¢imidir. Biitlin toplumlarin yasama bi¢imleri birbirlerinden farkli oldugu gibi kiiltiirler
arasinda da farkliliklar vardir (Erdogan 1987, s, 142, 143).

Kiiltiir, hayatin maddesinden ¢ok iislubudur. Kiiltiirlerin 6zgiinliigli, onlara viicut
veren unsurlarin orijinalliginden c¢ok, ortaya ¢ikan biitiine hakim iislubun
Ozglnliigiinden gelir. Kiiltiir, insanin tabiat karsisindaki basarilarinin, tabiata
kazandirdigi, anlamlarin toplamidir. Goriildiigli iizere bir tabiat vardir, bir de insan;
fakat aktif olan, bi¢cimlendiren, anlamlandiran insan olduguna gore, vurgulanmasi
gereken de odur (Koseoglu, 1995, s. 70, 71).

Kiiltlir s6zciligiiniin dort ayr1 anlamda kullanildigin1 belirten Giiveng (2010. s. 125)
su gruplandirmaya dikkat ceker:

1. Bilim alanindaki kiiltiir: Uygarliktir.

2.Beseri alanindaki kiiltiir: Egitim siirecinin tiriiniidiir.



3. Estetik alandaki kiltir: Giizel sanatlardir.

4 Maddi (teknolojik) ve biyolojik alanda kiiltiir: Uretme, tarim, ekin, ¢ogalma ve
yetistirmedir.

Insan topluluklarinin ge¢misi, yasami, iiretim bigimleri, bunlarla ilgili gelismeler ve
insan topluluklarinin sosyal iliskileri kiiltiirle ilgilidir. Kiiltiir; bir 6rgiit icindeki kisilerin
ve gruplarin davranisini yonlendiren normlar, davranislar, inanglar ve aligkanliklar
sistemi olarak da tanimlanabilir (Eren, 2012, s. 166). Kiiltliriin tanimlarin1 verdikten
sonra su neticeleri ¢gikarmak miimkiindiir; kiiltlir, karakter bakimindan 6zel, medeniyet
umumidir. Medeniyet, kiiltiirlerden dogar ve bir kiiltiirin varligi bir milletin
mevcudiyetini veya bir toplulugun varligi bir kiiltiirin mevcudiyetini gosterir
(Kafesoglu, 2011, s. 16).

Biitiin kiiltiirlerde temel kiiltiir 6geleri mevcut olup, bu kiiltiirel 6gelerin her kiiltiirde
onemleri farkli farklidir. Kiiltiiriin baglica 6gelerini su sekilde siralayabiliriz: (Erdogan,
1987, s. 143)

1. Maddi kiltiir 6geleri: Teknoloji, mimari eserler, dogayla miicadele i¢in yapilan
eserler,

2. Dil

3. Ahlak ve estetik,

4. Egitim yoluyla bazi kiiltiirel degerlerin 6grenilmesi,
5. Din, inanglar, tutumlar, kaide ve degerler,

6. Sosyal organizasyon ve sosyal kurumlar,

7. Politik hayat.

Unalan (2012, s. 177, 178) ise kiiltiirii olusturan unsurlar1 15 maddede siralamistir.
Bunlar; din, dil, tarihi miras, savaslar, gdcler, ziraat, ticaret, ekonomi, politika, sanat,
edebiyat, hukuk, cografya, ¢cevre ve ahlaktir.

Kiiltiirti olusturan unsurlart yukarida verdikten sonra, kiiltiiriin 6zellikleri, asagidaki
basliklar altinda toplanabilir:

Ogrenilir: Kiiltir 6nce ailede, daha sonra is hayatinda, toplumda, 6grenme ve
sosyallesme siireglerinin yardimiyla gergeklesir. Fert diger fertlerle iligkiler kurma ve
ogrenme yoluyla kiiltiiriin tastyicisi olur (Unutkan, 1995, s.4).

Toplumsaldir: Kiiltiir toplumlarda yasayan insanlarca olusturulur ve ortaklasa
paylasilir. Bir grubun iiyeleri tarafindan paylasilan aligkanliklar, kabul edilen davranis,
tutum ve degerler o grubun kiiltiiriinii olusturur.



Tarihidir ve Siireklidir: “Kiiltiir kugaktan kusaga gectigi zaman siireklilik kazanir.
Kiiltir dendiginde akla ilk tore gelir. Ciinkii gelenekler ve gorenekler kiiltiiriin
stirekliligini saglayan 6nemli birer arag niteligini tasirlar” (Giiveng, 2010, s.130,131).

PO

Degisebilir: “Kiiltlir zamanla degistigi gibi gruptan gruba da farklilik gosterir. Bazen
bu degisim hizli bazen de yavas gergeklesebilir. Kiiciik bir toplumda degisim yavas
olabilirken modern bir toplumda degisim hizi son derece yiiksek olabilir. Kiiltiir
degismesi uyum yoluyla olusur. Kiiltiirel sistemler her zaman ileri gitmez. Geri giden,
tersine isleyen kiiltiirel degisme de olabilir. Kiiltiirel degisme hizli veya yavas; keyfi
veya zorla gergeklesebilir (Erdogan,1987, s. 155).

Ihtiyaclar1 Karsilar ve Tatmin Saglayicidir: Kiiltiir insanlarin biyolojik ve psikolojik
ihtiyaclarini karsilar (Unutkan, 1995, s. 6).

Kiiltlir, toplumun yasam bi¢imi olarak ifade edilir ve her toplumda degisiklik
gosterir. Kiiltiirel yapilariyla toplumlar birbirinden ayrilir. Her toplum kendi degerlerini,
geleneklerini, adetlerini ve kiiltiiriinii olusturur. Orgiitler de toplumda yasamini
siirdiirmeye c¢alisan sosyal sistemlerdir. Her toplumun kendine has nasil bir kiiltiir
varsa, o toplumda yer alan orgiitlerin de kendilerine has bir kiiltiirleri vardir (Celik,
2012, s. 37).

Kiiltiir; birey davranislarin1 yonlendirerek toplumsal diizeni saglar. Topluma kimlik
kazandirir. Toplumu diger toplumlardan farkli kilar. Toplumsal dayanisma ve birlik
duygusu yani “biz bilinci” verir. Toplumsal kisiligin olusmasini ve “sosyallesmeyi”
saglar.

2.2. Orgiit

Orgiitiin basit bir tanimim1 yapmak kolay degildir. Orgiit kavrami birgok bilim dalina
konu olmus ve farkli bilim adamlar tarafindan orgiitiin farkli tanimlar1 yapilmistir.
Psikoloji bilimi orgiitii; birden fazla kisinin bilingli olarak koordine edilmis faaliyetleri
veya gliclerinden olusan, karmasik bir sosyal sistem, sosyoloji bilimi kii¢iik toplumlar,
antropoloji ise; belli bir kisiligi ve bazi gereksinimleri olan biligsel siireclere sahip
sistemler olarak tanimlamistir (Bakan,Biiyiikbese ve Bedestenci, 2004, s. 6). Giirsel
(2012, s. 19) orgiitii; “Bir yap1 olusturmak icin tasarlanan faaliyetlerin hepsini igine
alan, hareketten c¢ok, bir model veya desen ifade eden, iiyeleri arasindaki iligkilerin
orgiistidiir” olarak tanimlamistir.

Orgiitlerin ortaya c¢ikmasindaki asil neden, ferdi olarak giderilmeyen ihtiyaclarin
orgiitlerce iiretilen mal ve hizmetler araciligiyla tatmin edilmesidir. Insan ihtiyaclari
stirsizdir. Teknolojik gelismeler ve modernlesme bu ihtiyaclar: daha da arttirmistir. Bu
gelismelerle birlikte sadece iletisimde degil, yasamin her alaninda ortaya ¢ikan yeni
ihtiyaclar kendisini gdstermekte ve yeni yeni Orgiitlerin ortaya c¢ikmasma neden
olmaktadir. Bu orgiitler, kisinin okudugu {tniversiteden, c¢alistig1 isletmeye, gittigi
hastaneye spor kuliibiine katildig1 sendikaya, orduya, siyasi partiye, cep telefonu ve
internet hizmeti aldig1 kurulusa, gps hizmeti vermek i¢in uzaya uydu yollayan sirketlere



kadar cesitlilik gostermektedir. Hiillasa modern diinyaya orgiitler diinyast demek de
miimkiindiir (Can, Azizoglu ve Aydin, 2011, s. 15).

Orgiitiin cevrede tanminmasini, degerlerini, toplumsal standartlarini, ¢evredeki diger
orgiit ve bireylerle iliski bigimlerini ve diizeylerini yansitan 6rgiit kiiltiiriidiir. Orgiit
kiiltiirti, kiiltiir ile orgiitii topluma baglayan, onun toplum iginde yerini, degerini ve hatta
basarisini belirleyen en O6nemli araglardan biridir. Kiiltlir ¢evreye ters diisemez, ters
diistiigli zaman Orgiit yasami tehlikeye girebilir. Cevrenin norm ve degerlerine uygun
oldugu takdirde yeni bir kiiltiir cevreye onemli katkilar yapabilir (Eren, 2012, s. 136).

Orgiitiin dort boyutu vardir. Bunlar; amag, yapi, siire¢ ve havadir: (Bursalioglu,
2012, s. 19-25)

1.Amag: Orgiitiin amaglarindan bazilari; verimi artirmak, emegi azaltmak, madde ve
insan kaynaklarin1 kontrol etmek, catismay1 en az dereceye indirmek. Amaglar agik ya
da kapali olabilir. Egitim Orgiitiin amaglar1 orgiit icinde ve disinda degerler iizerine
kurulur.

2.Yap1: Anatomi, fizyoloji, hiyerarsi, kontrol alani, rol, statii, formal ve informal
yanlar gibi, kavramlar 6rgiitiin bu boyutu i¢inde diistliniilebilir.

3.Siire¢: Vetire, siireg, proses gibi terimlerle ifadelendirilen bu kavramlar, birgok
yazarlar tarafindan cesitli bicimlerde siralanmustir.

4 Hava (iklim) : Orgiitiin bu boyutu, kisiler ve gruplar aras1 iliskilerin {iriiniidiir. Bu
boyut &rgiitiin psikolojik ortamini da ifade etmektedir. Orgiit amaclarinin gergeklesmesi
ile lyelerin gereksemelerinin karsilanmasi arasindaki oranin da bu hava iizerindeki
etkisi biiyiiktiir. Orgiitiin i¢inde bulundugu ortamin &nem ve etkileri unutulmamalidir.
Bu ortam, orgiitteki tiyelerin davraniginda, iletisim 6gelerinde ve liderlik eylemlerinde
bliyiik roller oynayarak, 6rgiitiin havasini degistirir.

2.3. Orgiit Kiiltiirii

Orgiitler, farkli kiiltiir mozaigine sahip bireylerden olusmaktadir. Bu bireyler,
gorevsel ve mesleksel norm ve Ol¢iitlerle bir araya gelmis, bir arada grup olusturmanin
dogal bir sonucu olarak diger orgiitlerden farkli ama kendi i¢inde nispeten ortak inang
ve degerler sistemi olusturmuslardir. Olusan bu sistem, orgiit i¢inde degisik inang,
deger, tutum, diisiince sekli ve ahlak anlayisinin bir arada olmasina yardim eder ve bu
da orgiit kiiltiirii olarak bilinir (Eren, 2012, s. 119). Orgiit kiiltiiriinii, William Ouchi,
Orgiitiin temel degerlerini ve inanglarin1 calisanlara aktaran semboller, torenler ve
efsaneler olarak tanimlamistir (Hoy ve Miskel, 2010, s. 165).

Orgiit kiiltiirii, bir 6rgiitii diger orgiitlerden ayiran, bir grubun algi, diisiince ve
davranisint belirleyen, i¢ biitiinlesme ve dis ¢evreye uyumunu saglayan, kurucunun,
liderin ve iist yonetiminin felsefesini yansitan ve oOrgiit {liyelerince kabul edilip
paylasilan; varsayimlar, degerler, semboller ve yorumlar biitiiniidiir (Demir, 2007, s.
17). Orgiit kiiltiiriiniin gesitli yazarlarca yapilan tanimlar1 Tablo 1°de goriilmektedir:



Tablo 1: Farkh Yazarlara Gére Orgiit Kiiltiirii Tanimlar

Yazarlar Orgiit Kiiltiiriine Tliskin Tamimlamalar
. Bir grup tarafindan ortaklasa paylasilan anlamlar sistemi ve sembol, dil ideoloji,
Pettigrew . o .
inang, toren ve mitlerden olusmaktadir.
Louis Paylasilan anlamlardan olugsmaktadir.
Barney Temel degerlerden olusmaktadir.

Dyer,Avis ve

Varsayimlar (inanglar)’dir.

Lorsch

Uttal Neyin 6nemli olduguna iliskin paylasilan degerler ve islerin nasil ytiriidiigiine iliskin
inanclardir.

Deshpande ve Orgiitsel isleyisi anlamaya yardim eden, orgiitteki davranislar igin normlar saglayan,

Webster paylasilan degerler ve inanglar setidir.

Wilkins Kabul edilen veya paylasilan varsayimlar, insanlarin aligilmis davraniglart ve

diinyay1 gérme sekilleridir.

Kilmann, Saxton,
Serpa

Bir grubu bir arada tutan paylasilmis felsefeler, ideolojiler, degerler, varsayimlar,
inanglar, beklentiler, tutumlar ve normlardir.

Antropolojiden sosyal psikolojiye ve orgiitsel sosyolojiye uzanan zengin bir fikirler

Ouchi ve Wilkins ve yaklagimlar karmasidir.
Van Manen Ortak degerler ve inanglardir.
Insanlarin iste nasil davranmalar1 gerektigine dair inanclar grubu ve ne gibi
Sadler . " . <
gorevlerle, amaglarin 6nemli oldugudur.
Peters ve Kabul edilen normlardir.
Waterman
Gregory ve Orgiit icinde yaygm inan¢ ve deger bulundugu gruplarla birlikte sadece birbirleri ile
Starkey- Martin baglantili ama birbirlerinden koklii olarak farklilik gosteren deger ve inanglara sahip
ve Siehl alt kiiltiirlerden olugsmaktadir.
Deal ve Kennedy | Degerlerdir.
Sathe Inang ve degerlere iliskin 6nemli ve paylasilan anlayislardir.

Arosyasvamy ve
Byles

Orgiitiin degerlerine ve ideolojilerine iliskin iistii kapali, paylasilan ve iletilebilen
anlayislar biitlintidiir.

Joanne Martin

Orgiitiin kiyafet normlar1, kurallari, davranis tarzlari, gelenekleri gibi disa vurumun
modelleri ve sekilleri ile bunlarin uygulanma tarzlaridir.

Yazili olmayan, formel olarak yazili olanla gercekte olan arasindaki boslugu

Deshpande ve dolduran, farkinda olunmayan mesajlar anlaminda, paylasilan felsefeler, ideolojiler,
Parasuraman . .
inanglar, beklentiler ve normlardir.
Hofstede Bir orgiit iiyesinin diger orgiitlerin iiyelerinden ayiran kolektif akil programlaridir.
Bir grubun dis uyum ve i¢ biitiinlesme sorunlari ile miicadele edebilmeyi 6grenirken
Schein icat ettigi, kesfettigi ya da gelistirdigi - gecerli oldugunu diisiindiirecek kadar iyi

sonuglar vermis olan ve bu nedenle- yeni iiyelere bu sorunlarla ilgili, dogru algilama,
diisiinme ve hissetmenin yolu olarak 6gretilmesi gereken varsayimlar biitiinidiir.

* Tablo yukarida verilen tanimlari topluca géstermek amaciyla diizenlenmistir (Kaynak:
Demir, 2007, s. 16).
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2.3.1. Orgiit Kiiltiiriiniin Boyutlari

Orgiitsel kiiltiiriin su boyutlardan olustugunu gériiriiz: Orgiitiin tarihi, degerleri ve
inanclari, orgiitii agiklayan hikayeler ve mitler Orgiitiin kiiltiirel normlari, gelenekler,
torenler, adetler, orgiitiin erkek ve kadin kahramanlar1 (Steinhoff ve Owens’den aktaran
Celik, 2012, s. 38). Bu 0gelere asagida ayrintilariyla durulmustur.

Gizli Sayiltilar: Kiiltiir en derin diizeyde, gizli sayiltilardan meydana gelir. Herhangi
bir orgiitteki bireylerin, gerek mensubu olduklar1 orgiit, gerekse kendilerinin iginde
bulunduklar1 ¢evredeki ve diinyadaki yerlerine ait sahip olduklar1 ortak sayiltilari,
kiiltliriin temelini olusturur (Hoy ve Miskel, 2010, s. 169).

Hoy ve Miskel orgiit kiiltiirii 6gelerini gizli sayithlar, degerler ve normlar olarak
belirlemistir. Gizli sayithlar deger ve normlara gore daha soyut ve daha derin kiiltiirel
ogeleri icermektedir. Normlar, degerler ve gizli sayithlara gore daha yiizeysel ve daha
somutturlar.

Hoy ve Miskel’in kiiltiir diizeyleri Tablo-2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Kiiltiir Diizeyleri
Derin A A Soyut
Degerler-Arzu Edilenler
Acgiklik
Giiven
Isbirligi
Samimiyet
Takim Caligmasi
Kontrol

Normlar

Is arkadaslarimiz1 desteklemek
Yoneticileri elestirmemek

Kendinizin  disiplin  problemlerinizin
iistesinden gelmek

Ogrencilere ekstra yardim saglamak igin
hazir ve ulagilabilir olmak

Is arkadaslarimizi tanimak

Yiizeysel Somut

A v

y
Kaynak: Wayne K. Hoy ve Cecil G. Miskel. Educational Administration,2010, s. 166

Degerler: Degerler, arzu edilene iliskin inanglardir. Bunlar kiiltiirlin temel
sayiltilarinin yansimalaridir. Degerler, kisilerin orglitte basarili olmak i¢in ne yapmalari
gerektigini tanimlar. Paylasilan degerler, orgiitiin asil karakterini belirler ve orgiite bir
kimlik kazandirir (Hoy ve Miskel, 2010, s. 167). Degerler isgorenlerin basarisini
belirlemede ¢ok sik basvurulan bir olgiittiir., Orgiitsel karakteri ve orgiitsel kimlik
duygusunu anlamada paylasilmis degerler dnemli bir belirleyicidir (Celik, 2012, 5.39).

Neyin dogru ve neyin yanlisg, neyin iyi ve neyin kétii oldugunu belirleyen degerlerdir.
Degerler, inanglara gore olusur. Degerler, inanglara gore daha yiizeysel, inanglar ise
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kiiltiirtin en derin yoniinii olusturmaktadir. Degerler de soyut Ogeler olup disaridan
gbzlenmesi giigtiir, ancak davranislar i¢inde sezilebilir. Bir kiiltiir icinde 6nem verileni
ve tercih edileni degerler ifade etmektedir. Degerler de inanglar gibi c¢ocukluk
yaslarindan itibaren 6grenilen kiiltiirel 6gelerdir (Sigsman, 2011, s. 4).

Normlar: Yasamin i¢inde yer alan yazili olmayan ve informal beklentilerdir. Normlar
davraniglar1 dogrudan etkiler. Normlar, daha belirgin ve acik olmasi nedeniyle, orgiit
yasaminin kiiltiirel yoniinii anlamamiza yardim eder. Kiiltiirlin normlarini bilmemiz
degisen oOrgiitsel davranisi anlamak i¢in 6nemlidir (Hoy ve Miskel, 2010, s. 166).

Normlar, genel olarak uyulmasi gereken kurallar seklinde ifade edilirler. Kimi zaman
acikca dile getirilmezler, yazili degildirler fakat Orgiit {iyelerinin davranis bigimleri
iizerinde 6nemli etkiye sahiptirler. Orgiit i¢indeki davranislarin nasil olmasi gerektigi
hakkinda bilgileri iletmektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008, s. 342).

Normlar, grup tyeleri tarafindan kabul edilen, onlardan beklenen ortak diisiince ve
davranig standartlaridir. Duygular, degerler, gelenekler, ilgiler ve adetler gibi tutum ve
davraniglarin biiyiik bir kismini normlar igine alir ve iiyelerin durumlarini korumak i¢in
onlardan beklenen kurallar ve uygulamalar1 olustururlar (Erkmen, 2010, s. 50).

Hikayeler ve Masallar: Orgiit acisindan &nem tasiyan hikdye ve masallar genellikle
orglitiin gegmisine yonelik olaylarin biraz da abartilarak aktarilmasi sonucunda ortaya
cikar. Bu tiir hikdyeler ve masallar 6rgiitiin ge¢misi ile bugiinkii durumu arasinda koprii
gorevi yerine getirmesi bakimindan 6nemlidir (Unutkan, 1995, s. 49). Hikaye ve
masallar genellikle orgiitiin ge¢misine yonelik hadiselerin abartilarak aktarilmasi
sonucunda ortaya cikan kiiltiirel tastyicilardir. Orgiitiin kahramanlarin1 ve sembollerini
canlandiran hikaye ve masallardir (Ozdemir, 2006 s. 414).

Kahramanlar: Orgiitiin degerlerini ve kiiltiiriinii  kisiliklerinde somutlastiran
insanlardir. Kahramanlar orgiit i¢inde her {liyenin kisisel performansini ve basarisini
ornek aldig: kisiler olup, ulasilabilir bir kisiligi de temsil ederler (Ozkalp ve Kirel, 1996,
s. 171). Kahramanlarin 6rgiitsel kiiltlir degerlerini somutlastiran 6rgiitiin kurucular1 veya
orglit icerisinde basarili olmus olan insanlar oldugu soylenebilir (Terzi, 2000, s. 57).

Semboller: Fikirler, degerler ve duygularin orgiit iliyeleri arasinda iletilmesini
miimkiin kilan bir iletisim araci, orgilitsel sosyallesme siirecinde onemli bir 6grenme
araci olup, sistemin korunmasi, dengesinin saglanmasi ve devamliliginda yonlendirici
isleve sahip olan 6zel anlamli objeler, eylemler ve olaylardir (Bakan vd. , 2004, s. 60).

Semboller, ulusal kiiltiirlerde bayrak, ulusal mars, 6zel binalar, anitlar bigiminde
oldukca onemli ortak degerler tasirlar. Semboller, Orgiit icinde ortak tavir gelistiren,
diisiince, duygu ve tepkileri kodlayan iletisim araglar1 ve baglar olarak islev goriirler
(Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008, s. 343).

Semboller, insanlar i¢in herhangi bir anlam ifade eden eylem, davranis, isaret, renk,
nesne vb. olabilir. Bir kiiltlir i¢inde en kapsamli olan 6geler sembollerdir. Kiiltiir, biiytlik
Ol¢iide bir semboller sistemidir. Dil semboller i¢inde yer alan en 6nemli 6gelerden

12



birisidir. Dil, gelismis bir semboller sistemi olarak da tanimlanir. Kiiltiir, biiyiik ol¢iide
dil araciligyla tiretilir, paylasilir ve aktarilir (Sigsman, 2011, s. 4).

Torenler: Toplumsal yasamda oldugu kadar orgiitsel yasam igerisinde onemli bir
yere sahiptir. Orgiitsel tdrenlerin &rgiit {iyelerini orgiitsel amaglar etrafinda
biitiinlestirmek ve orgiitsel siirekliligi saglamak seklinde islevler icra etmekte oldugu
soylenebilir (Terzi, 2000, s.48). Orgiitsel torenler; veda yemekleri, {ist yonetim
tarafindan gerceklestirilen toplantilar, yarismalar ve orgiite yeni giren is gorenler igin
yapilan tanigma toplantilar1 sayilabilir (Celik, 2012, s. 41).

Sloganlar: Miisterilerin isletmeleri ¢ok kolay hatirlamalarint ve unutmamalarini
saglar. Calisanlarin orgiit kiiltiiriinii kabullenmelerinde 6nemli rol oynar, onlar1 motive
eder. Sloganlarin bir climleyle orgiitii ifade etmesi nedeniyle akilda kalmasi ve
hatirlanmasi ¢ok kolay olmaktadir. Sloganlar, ¢alisanlar ve dis ¢evre i¢in bir mesaj ve
0zel bir anlam tasimaktadir (Demir, 2007, s. 39-40).

Literatiirde yer alan bazi yazarlarin oOrgiit kiiltiirii 6gelerine iliskin yaklagimlar
Tablo-3’de su sekilde siralanabilir:

Tablo 3: Orgiit Kiiltiirii Ogeleri

Yazarlar Orgiit Kiiltiiriiniin Ogelerine Iliskin Yaklagimlar
Louis (1985) Artifaktlar, semboller, paylasilan anlamlar
Lundber ve Dyer (1988) Artifaktlar, perspektifler, degerler, sayitlilar
Duncan (1989) Sembol, toren, kahraman, varsayim, deger, inang ve anlamlar

Trice ve Beyers (1984:654)

Semboller, dil, hikayeler, uygulamalar, varsayimlar

Pettrigrew (1979:574)

Sembol, ritiiel, dil, inang ve mitler

Meek (1988:466)

Semboller, mitler, diisiince sistemleri ve ritiieller

Gordon (1991:690-691)

Inanglar, paylasilan degerler, kahramanlar, mitler, hikayeler,
torenler, fiziksel diizenlemeler ve diger 6geler

Kono (1992:56)

Orgiit iiyeleri tarafindan benimsenen degerler, karar alma
yontemleri, diistinme sekiller, agik davranis Oriintiileri

Kozlu (1986:64)

Temel degerler ve inanglar, liderler, kahramanlar, merasim,
Oykii ve efsaneler

Erdogan (1994:128)

Maddi kiiltiir 6geleri, dil, ahlak ve estetik. Egitim, din, sosyal
organizasyon ve politik hayat

Steinhoff ve Ovens
(1989:17-18)

Orgiitiin tarihi, degerler, inanglar, hikdyeler ve mitler, normlar,
gelenekler, torenler, adetler, kahramanlar

Schein (1984:4)

Temel degerler, temel sayithilar ve artifaktlar olarak
siiflandirmiglardir.

Kaynak: Bakan, vd., 2004, s. 35

2.3.2. Orgiit Kiiltiiriiniin Ozellikleri

Cesitli  diistiniirlerin  tlizerinde fikir birligi olusturduklar1 orgiitsel kiiltiiriin
Ozelliklerini su sekilde siralayabiliriz:
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Insanlar dogdugunda herhangi bir kiiltiire sahip degildir. Kiiltiiriin kazanilmas1 dnce
ailede daha sonra ise is hayatinda ve toplumda, 6grenme ve sosyallesme siireclerinin
yardimiyla gergeklesir. Birey diger bireylerle iliskiler kurma ve 6grenme yoluyla ¢ok
Ozel bir kiiltiiriin tasiyicist olur. Diger bir ifadeyle, kiiltiir i¢giidiisel ve kalitimsal
olmayip bireyin dogduktan sonraki yasantisinda kazandigi aliskanliklardir (Erdogan,
1987, s. 153).

Orgiitsel kiiltiir grup iiyeleri arasinda paylasilir olmalidir. Her 6rgiit i¢in ayiric1 bir
nitelik tasiyan orgiitsel kiiltiir, orgiitiin kendi 6zelliklerinin ortak iiriiniidiir. Orgiite iiye
olan kimse bu ortak iirline inanmal1, saygi duymali, onun yagamasi ve gelistirilmesi i¢in
orglitteki liyelere ve 6zellikle yeni istirak edenlere sozleri ve davranislar ile mesajlar
iletmeli, hikayeler anlatmali, ge¢mis tecriibelerini aktararak paylasmaldir. Orgiitsel
kiiltiir boylece yasayacak, tiim tiyeler tarafindan paylasilacak ve Orgiitiin tiimiinde
yayilma veya anonim olma 6zelligini kazanacaktir. (Eren, 2012, s. 138, 139).

2.3.3. Orgiit Kiiltiiriiniin Onemi

Orgiit kiiltiirii, calisanlara ve &rgiite bir kimlik kazandirir ve her drgiitii digerlerinden
ayristirir. Orgiitlere kiiresel rekabette iistiinliik saglar. Orgiit kiiltiirii, kurumsallagmay1
saglayip etkili tanitim ¢alismalarini kolaylastirir yoneticiler i¢in ise etkin bir kontrol
mekanizmasi islevini gérmektedir. Orgiit kiiltiirii o isyerinin sahip oldugu, olmasi
istenen ve beklenen temel degerlerle yasamasini saglamaktadir. Giiglii bir 6rgiit kiiltiiri
yiiksek bir marka degeri elde edilmesini saglamaktadir (Vural ve Coskun, 2007, s. 22).

Orgiit kiiltiiriiniin yararlarim alt1 baslikta incelemek miimkiindiir: (Eren, 2012, s. 168)

1.Orgiit kiiltiirii, calisanlarin belirli standartlari, normlar1 ve degerleri anlamalaria
ve bdylece kendilerinden beklenen basariya ulasma konusunda daha kararli ve tutarl
olmalarina, yoneticiler ile daha uyum i¢inde ¢alismalarina yardimci olmaktadir.

2.Orgiit kiiltiirii, yeni yoneticilerin yetistirilmesine katkida bulunur.

3.Orgiit ici iletisim ve bireyler arasi iliskilerde &rgiit kiiltiiriiniin oldukca dnemli bir
rolii vardir. Biz duygusunu ve takim ruhunu gelistirir; bununla birlikte orgiitsel iklimi
olumlu yonde etkiler.

4.Orgiitlerde ¢esitli nedenlerle ortaya cikabilir. Orgiit kiiltiiriiniin gelistirdigi bazi
standart uygulamalar yoluyla bu ¢atigsmalar azaltilarak yumusatilabilir.

5.0rgiit kiiltiirii sembollerle, seremonilerle, kahramanlarla, sloganlarla, hikayelerle
nesilden nesile aktarilarak Orglitsel yasami siirekli kilmaktadir. Yani orgiit kiiltiirt,
orgiitte siireklilik kazandirmaktir.

6.Kiiltiir, tanitict bir kimlik gibidir. Bir orgiit hakkinda degerlendirmeler o orgiitiin ya
da kurumun kiiltiirii ile yapilmaktadir.

Orgiit kiiltiirii, yonetim ve ¢alisanlar acisindan pek ¢ok énemli amaca hizmet eder.
Bunlar; sosyallesme denilen orgiit yasamu ile yeni iiyeler yogun bir 6grenme siirecinden
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geemektedir. Yeni iyelerin katildigir orglite uyum saglamalar1 ve 0grenme siirecine
orgiitsel sosyallesme denir. Egitim, iletisim ve 0diil sistemi, Orgiitiin sosyallestirme
eylemlerinde 6nemli bir yer tutar. Formel (resmi) sosyallesme siirecine ek olarak yeni
tiyenin informal (resmi olmayan) bir bigimde orgiite uyum saglayip 6grendigi informal
sosyallesmenin kaynagi ise, iiyelerinin is davraniglari i¢in giiglii standartlar dayatan is
grubu veya takimidir. Davranigsal uyum; orgiit kiiltliriiniin ve 6zellikle sosyallesmenin
onemli bir amacidir. Orgiit, iiyelerinin amaglarina uygun olarak davranmasmi ister.
Degerlere ve davraniglara uyma baskisiyla karsilasan iiyelerin dort se¢enegi vardir:
Orgiitiin deger ve davramislarma uymak ya da uymamak veya kiiltiir tarafindan
aciklanan davranisa uymak ya da uymamak (Vural ve Coskun, 2007, s. 23).

2.3.4. Orgiit Kiiltiiriiniin Degismesi

Degisme, hayatin asil kanunlarindandir. Degismenin hangi istikamette olacagi ve
degisimin temel saikleri mithimdir. Giigli kiiltiirler, bu degismelere kendi tislubunu
kazandirarak, kendi renklerini katarak degisimin Onciisii olurlar. Giiclii kiiltiirler,
degismekten ve yabanci kiiltiirlerle karsilasmaktan korkmazlar (Unalan, 2012, s. 179).

Giiglii bir 6rgiit kiiltiiriiniin degistirilmesi ¢ok zordur. Orgiitiin basarisinda bir drgiitte
calisanlar arasindaki ortak deger, norm ve inanglarin benimsenmesi sonucunda ortaya
cikan giiclii orgiit kiiltlirii 6nemli rol oynar. Fakat orgiit kiiltiirliniin basar1 i¢in bunlar
bashi basma yeterli degildir, kiiltiirlin stratejiyle de uyumlu olmas1 gerekir
(Arogyaswaym’dan aktaran Unutkan, 1995, s. 105).

Kiiltiirlenme, kiiltiirel stireclerin en az bilinen ve tartisilan konularindan biridir.
Kiiltiirlenme, okul 6ncesinde, ailede baslayip okul donemi sonunda hizli olurken, gesitli
aile, egitim, okul, meslek, bolge c¢evrelerinden kalkip belli yer ve zamanlarda bir araya
gelen, birbirini etkileyen akran gruplart arasindaki Kkiiltiir etkilesimine denir.
Kiiltiirleme, var olanmi iletmektir. Kiiltiirlenme ise yepyeni kiiltiir niivelerinde yeni
filizleri meydana getirir ve besler. Bir parcast zamanla dayanamayip dagilirken, giiclii
ve dayanikli olanlar, yeni kiiltlirlin yapisin1 olusturur. Degigmelerinin odag: kiiltiir olur.
Kiiltiirlenme, kiiltiirel degisim siirecinin temel kaynagidir (Giiveng, 2013, s. 86).

Orgiit kiiltiiriiniin  degismesi, {ic asamada gerceklesir. Ilk asamada geleneksel
degerler ortadan kaldirilmaya caligilir. Amag, isgorene geleneksel deger ve diisiince
tarzinin hatali oldugunun benimsetilmesidir. Orgiit kiiltiiriiniin degistirilmesindeki ikinci
asama, yeni degerleri kabul eden calisanlarin, bu degerlere uygun olarak degisimi
gerceklestirmeleridir. Isgorenler yeni degerlere gore yetistirilir. Yeni orgiit felsefesi,
biitiin oOrglit {iyelerine kabul ettirilir. Yeni deger ve felsefe sistemini 6ziimseyen
isgorenler, daha istekli olarak degisimin gerceklesmesine yardimci olur. Son asamadi
degisimin yerlesik bir durum almasina ve yayilmasina calisilir (Unutkan, 1995, s, 108-
109).
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Glinlimiizde kiiltiirel degisimi saglayan temel unsurlar sunlardir: Kitle iletisim
araglari, turizm sektorli, yabanci dil egitimi-6gretimi ve bu amacla acgilan kiiltiir
merkezleri ¢eviri faaliyetleri, ithalat ve ihracat faaliyetleri, sanat dallar1 ve sanat elgileri
(Unalan, 2012, s. 182).

Kiiltlirtin benimsenmesinde ve kiiltliriin degismesinin bagarili olmasinda izlenecek
yaklagimlar ise sunlardir: (Amstrong’dan aktaran Celik, 2012, s. 72)

Yeniden Orgiitleme: Orgiitiin biitiinlesmesini kolaylastirma, yeni boliimler ve
gorevler olusturma ve yeni etkinlikler i¢in sorumluluklar verme.

Orgiit Gelistirme: Degisme ihtiyacini belirleme ve yonetim gorevlerini gelistirme.
Iletisim: Degerleri ve etkili mesajlar1 iletmek 6nemlidir.

Yetistirme: Miisteri hizmetleri konusunda yeni tutumlar kazandirma, kalite ve
verimliligi artirma, degerlere bagliligi saglama ve oOrgiitiin sahip oldugu sayithilarin
degismesi i¢in yeni bilgi ve beceriler kazandirma.

Performans Yonetimi: Isgorenlerin orgiitiin amaclarim  gergeklestirmedeki ve
performans gelistirmedeki basarisin1 belirleme, performans gelistirme, danismanlik ve
yetistirme konusunda Orgiitiin giiclii ve zayif yonlerini saptama.

Odiil Yonetimi: Basar1y1 artiracak ddiillere ait kiiltiirel sayithilar1 gelistirme.

2.4. Okul Kiiltiirii

Leithussad (1999) okul Kkiiltiirlinii; kurallar, inanglar ve bir okuldaki yonetici,
Ogretmen ve 0grencilerin davranislarina kilavuzluk eden degerler olarak adlandirmistir.
Deal ve Peterson (1999) ise okul kiiltiirli, okulun tarihi i¢cinde olusan deger ve inang
kaliplartyla geleneklerden olusur demistir. Heckman (1993) okul kiiltiiriinii, yonetici,
Ogretmen ve dgrencilerin paylastiklar: ve onlarin faaliyetlerini yonlendiren inanglar diye
tarif etmistir. Gaziel’e (1997) gore okul kiiltiirii ise okulun 6zelligini, karakterini
tanimlamak i¢in kullanilir (Ozdemir, 2006, s. 414) .

Okul kiiltiirii, okul sembollerinin, insan iirlinlerinin, adetlerin, térenlerin, gosterilerin,
kahramanlarin, efsanelerin ve hikayelerin analiz edilmesiyle yorumlanip agiklanabilir.
Okullar, etkinlik, gliven ve kontrol yonlerinden degisik kiiltlirlere sahiptir. Etkin ve
itimada dayali okul kiiltiirleri, 6grenci basarisini arttirir, insancil kontrole dayali okul
kiiltiirleri ise, 6grencilerin sosyal ve duygusal yonlerden gelisimini destekler (Hoy ve
Miskel, 2010, s. 163).

Bir orgiit kiiltiirti birbiriyle iliskili alt kiiltiirlerden olusur. Alt kiiltiirlerin degerleri,
tutumlar1 birbirleriyle ne kadar ¢ok Ortilislirse, Orgiitiin kiiltiiri o derecede biitiinliik
gosterir, fakat kiiltlirler aras1 kesitler dar ise biitiinliik goriintiisii zayiftir (Erdem ve
Isbasi, 2001, s. 36).
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Bir okulun kiiltiirliniin; 6grenciler, veliler, 6gretmen ve 0gretim iiyeleri, memurlar,
okul yoneticileri baglaminda olustugunu sdylemek miimkiindiir. Bir alt kiiltiir olarak
ogrencilerin egitim gordiikleri kurumlara yonelik algilamalarinin 6nem tasidiginmi
sOylemek gerekir (Alemdar ve Koker, 2013, s. 232).

2.4.1. Giiclii, Etkili Okul Kiiltiirii

Pawlas (1997), giiclii ve etkili okul kiiltiirliniin temel 6gelerini su sekilde siralamistir:
(Ozdemir, 2006, s. 415)

Paylasilan degerler; Orgiitteki herkese aciktir ve kurumun istlendigi her faaliyete
yayilmistir. Degerler, genellikle yazili degildir, ancak bunlar okulun gerceklestirdigi
faaliyetlerde ortaya ¢ikar. Degerler, miifredat programlari, 6gretim yontemleri, zaman
yonetimi, kimin ni¢in 6diillendirilecegi gibi bir¢ok konuda yonetici, 6gretmen ve
ogrencileri yonlendirir. Okuldaki sevincin, mutlulugun miktar1 giiclii bir kiiltiire
baghdir. Mizah ve seving, Orglitteki insanlarin zorluklar karsisinda deneyim
kazanmasinin bir gostergesidir. Okullar da anlatilan hikayeler vardir. Bu anlatilan veya
anlatilmas1 gereken hikayeler kiiltiirle ilgilidir. Efsane tarzinda anlatilan bu hikayeler
orgiitlin tarihsel bakis acisin1 yansitir. Hikayelerin 6zelligi, egitici ve motive edicidir.
Hatta hikaye ve efsaneler, Orgiit iiyeleri arasinda baglayici rol tistlenebilir. Her orgiit ve
kiiltiir, kurumda ne olup bittigiyle ilgili bilgiyi yaymak i¢in bir iletisim sistemine
sahiptir. Baz1 acgilardan sistem informaldir. Burada her yonetici, sistem iginde bilgiyi
hizli bir sekilde yaymak i¢in gerekli olan yollar1 bilmesi gerekir. Seremoni,
kahramanlar1 ve efsaneleri anma ve 6zel olaylar1 kutlamadir. Seremonilerin etkileri
uzun siirelidir ve resmiligi vardir. Seremoniler okul kiiltiiriinii ortaya koyar. Seremoniler
sira dis1 olabilir Ritiiel ise giiniimiiziin okul faaliyetleri olarak adlandirilir. Ogretmenler
meslektaglariyla olumlu diyalog i¢indedir birbirlerine yardim ederler ve mesleki
bilgilerini paylasirlar. Okul ortamindaki sicak iliskilerin birlikteliginden de basar1 dogar.

Etkili bir kiiltiire sahip okulda okulun temel deger ve sembolleri herkes tarafindan
paylasilir. Okulda bir takim ruhu egemen olup ortaklasa davranislar tesvik edilir. Okul
toplumunu olusturan iiyeler, birbiriyle dostane iliskiler i¢indedir. Okulda yenilik ve
degisme tesvik edilir. Okul kadrosu arasinda karsilikli yardimlasma ve giiven vardir.
Basarilar kutlanir ve odiillendirilir. Okul yoneticileri kiiltiirel ve sembolik liderlik
davraniglar sergiler. Destekleyici bir ortam vardir (Sisman , 2012, s. 176).

Okulda etkileyici 6gretimi destekleyici bir kiiltiir olusturulmalidir. Bu kiiltiir okulun
temel misyonu olan 6gretimi vurgulamalidir. Herkes yiiksek beklentiler i¢cinde olmali,
ortaklasa planlamayi, akademik ve isbirlik¢i iligkileri 6zendirmeli, bagarinin taninmasi
ve ddiillendirilmesine vurgu getirilmeli, 6grencilerin etkili 6grenmesine yol agan diizen
ve disiplini isaret etmelidir. Bu kiiltiir dogrultusunda: (Balci, 2013, s. 195, 196)

*Okulun amag ve gorevleri agik¢a belirtilmeli ve herkes bunlar iizerinde hemfikir
olmaldir.

*QOkulda akademik ilgi agiga kavusturulmali ve herkesin beklentileri yazili olarak
alinmal1 ve yayimlanmalidir.
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*Okuldaki tiim yonetim ve Orgiitle ilgili diizenlemeler, siniftaki Ogretimi
kolaylastirict nitelikte olmalidir.

2.4.2 Okul Yoneticisinin Kiiltiirel Liderlik Rolleri

Okul yoneticisinin birinci  gorevi, okulun toplum kosullarin1 ve degerlerini
aciklamaktir. Kiiltiirel bir lider olarak, okul yoneticisi toplumsal degerlerin temsilcisi
olmalidir. Okul yoneticisi tarafsiz bir kiiltiirel lider olarak degisik sosyal degerler
arasinda denge saglayabilmelidir (Celik, 2012, s. 52).

Okul yoneticisinin okullarda etkili olabilmeleri bakimindan sergileyecekleri kiiltiirel
liderlik rolleri yorumlayici , sunucu ve resmi rol olmak {izere iice ayrilir. Yorumlayici
roliin amaci; okulun gorevlerini, normlarimi ve degerlerini, yorumlama se¢me ve
belirleme, insan iligkilerinde danigsman gibi davranmadir. Yorumlayici roliin yaklagimi,
bir figlir ve sembol yoneticisi olma, bir sembol gibi erkek ve kadin kahramanlardan,
tinlii kisilerden, hikayelerden ve sloganlardan yararlanma ve sembolik ifadeleri
sozellestirmedir. Sunucu roliin amaci; uygun calisma, istenen davranis, davranigsal
orneklerle yonlendirmedir. Sunucu roliin yaklasimi; davranist modellestirme, sozel
olmayan bilgi saglama, istenen ve egilimli olunan 6zel davramis Ornekleri, bazi
davraniglarin ayrintilarini belirleme, grup oniinde etkili sunu yapma ve tutarli 6rnek
vermedir. Resmi roliin amagclari; bireysel ve grupsal eylemleri destekleme, giinliik
kiiciik etkinliklere katilma, istenen davranmiglari yapma ve temel normlara uymadir.
Resmi roliin yaklasimi ise; Biitlin iiyeleri 6zenle bir araya getirme, onlara uygun
davranig ornekleri sunma sik sik geleneksel torensel ve onursal etkinlikler diizenleme,
halka ac¢ik etkinlikler diizenleme, halka agik etkinlikleri onaylama ve uygun ortamlar
olusturmadir (Kottkamp’dan aktaran Baytun ve Ozerem, 2013, s. 224 ).

Tablo 4: Okul Yoneticisinin Kiiltiirel Rolleri

ROLLER AMACLAR YAKLASIM

Okulun gorevlerini, normlarini

b . Bir figiir ve sembol ydneticisi olma, bir sembol
ve degerlerini, yorumlama

Yorumlayict . . gibi erkek ve kadin kahramanlardan, {inli
secme ve belirleme, insan | 2. . .
Rol SR ... | kisilerden, hikayelerden ve sloganlardan
iligkilerinde damigman  gibi o - .
yararlanma ve sembolik ifadeleri sozellestirme
davranma
Davranigi modellestirme, sozel olmayan bilgi
Uygun caligma, istenen | saglama, istenen ve egilimli olunan &zel
Sunucu Rol | davranis, davramigsal | davramig  Ornekleri, bazt  davranislarin
orneklerle yonlendirme ayrintilarini belirleme, grup Oniinde etkili sunu

yapma ve tutarli 6rnek verme

Biitiin {iyeleri 6zenle bir araya getirme, onlara
uygun davranmig Ornekleri sunma sik sik
geleneksel torensel ve onursal etkinlikler
diizenleme, halka acik etkinlikler diizenleme,
halka acik etkinlikleri onaylama ve uygun
ortamlar olusturma

Bireysel ve grupsal eylemleri
destekleme, giinlik kiigiik
Resmi Rol etkinliklere katilma, istenen
davraniglart yapma ve temel
normlara uyma

Kaynak: Kottkamp’den aktaran Baytun ve Ozerem, 2013, s. 224.
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2.4.3. Okulun Orgiit Felsefesi

Orgiit felsefesi orgiitiin hareket alaninin smirlarini belirleyerek uyulmasi gereken
kaideleri ortaya koyar. Orgiit kiiltiirii ile uygunluk gdstermeyen, drgiit {iyeleri tarafindan
benimsenmeyen amaclar ve bunlara yonelik olarak olusturulan kaideler uygulamada
basarisiz olacaktir. Bu bakimdan orgiit felsefesinin ortaya koydugu norm ve degerlerin
calisanlar tarafindan paylasilabilir vasifta olmasina biiylik 6zen gosterilmelidir. Aksi
taktirde Orgiit felsefesi kiltliriin bir parcast olmaktan ve Kkiiltiiriin olusumunu
desteklemekten uzak kalacaktir (Keller’den aktaran Unutkan, 1995, s. 55).

Okulun orgiit felsefesinin bilinmesinin amaci ise yonetici, 6gretmen ve ogrencilerin
bakis acilarini yonlendirmektir. Okul personelinin sahip oldugu yasam felsefesi ayni
zamanda okulun oOrgiit felsefesini de etkiler. Bu felsefe 6gretmen ve yoneticilerin
felsefeleriyle birlesirse, daha rahat bir ¢alisma ortami olusur. Okulun orgiit felsefesi
belli inanglara ve degerlere dayanir. Orgiite bagh kisilerin bu felsefeye baglilik derecesi
ne kadar yiiksekse, gorevlerini yerine getirme derecesi de o derece yiiksek olur
Okullarin orgiit felsefesi ile {ilkenin egitim felsefesi arasinda yakin bir iliski vardir.
Okullardaki her tiirlii uygulamaya orgiit felsefesi yon verir. Bu baglamda okullarda
uygulanacak her egitim etkinligi okulun orgiit felsefesiyle paralellik gosterdigi zaman,
biitiin etkinlikler amacina ulasacaktir. Her eylem bir diisiinceye dayandigi gibi okulda
uygulanacak her egitim etkinligi de okulun orgiit felsefesine dayandirilmalidir (Celik,
2012, s. 62-63-64).

2.4.4. Okul Kiiltiiriinde Degisme

Degisim gereksinimleri orgiitleri de etkilemektedir. Higbir orgiit, degisimden uzak
durarak ya da degisime direng gostererek ayakta kalamaz. Bu yiizden tiim orgiitlerin
degisim talepleri en elverisli seviyede yasatmasi gerekmektedir. Ancak bir Orgiitiin
tiyelerinin katilimi1 ve destegi ile gerceklesen kontrollii degisme ile plansiz ve kontrolsiiz
ani degismeyi birbirinden ayirmak gerekir (Ozdemir, 2000, s. 55). Ciinkii, degisim
orgiitiin kontrolii disinda gergeklesecek olursa, orgiit i¢in tiikenme noktasi da olabilir.
Bu yiizden, orgiitlerin, degisimi kontrol altina alarak, planli bir bigimde islevsel hale
getirmeleri gerekmektedir. Degisim, diger biitlin orgiitler gibi okul orgiitiinii de
yakindan ilgilendiren bir olgudur. Bu nedenle toplumlar1 degistirmesi beklenen 6nciiler
arasinda belki de en Onemlisi egitim fonksiyonunu da gergeklestiren okul orgiitiidiir
(Aslan ve Beycioglu, 2010, s. 2).

Okul idarecisi, okul kiiltiiriiniin yasatilmasinda, giiclendirilmesinde oldugu kadar
gerektiginde degigsmesinde ve yeniden olusturulmasinda 6nemli bir etkileme giiciine
sahiptir.  Kiiltiirii, degigsmek aslinda cok gligtiir. Fakat kiiltiirler zaman iginde
degisebilir. Orgiit kiiltiirlerinin zamanla degisebildigini, bu siiregte idarecilerin dnemli
bir rol oynadigini yapilan arastirmalar gostermistir. Bir okulda yerlesik hakim kiiltiir,
okulun amaglarina hizmet etmeyebilir veya okulu olusturan iiyelerin isteklerini
karsilamayabilir. Bu durumda ydneticiden mevcut kiiltiiri degistirmesi beklenir. Bir
okulda okul kiiltiiriiniin de§ismesi, Orgiit yapisi da dahil olmak iizere pek ¢ok seyin
degismesi demektir. Okul gelistirme stratejisinin 6nemli bir boyutunu kiiltiirel degisme,
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olusturur. Bu durum, insanlarin, tutum, deger ve aligkanliklarinin etkilenmesini saglar.
Bu ise ¢ok zor bir durumdur. Fakat yoneticiler, okulun yonetim yapisinda, okulun fiziki
cevresinde, sembollerinde, orgilitsel ve yonetsel uygulamalarinda bir takim degisiklikler
yaparak kiiltiirel degismeyi saglayabilirler. Hizmet i¢i egitim caligmalari, yoneticinin
kendisinin digerleri i¢in bir rol modeli olmasi, zaman ve mekan kullanimina iliskin
yeni diizenlemeler, kiiltiirii etkilemede kullanilabilecek diger yollar arasinda yer alir.
Etkili olan ve olmayan okullar lizerinde yapilan arastirmalar, okullarin kiiltiirleri
arasinda belirgin farkliliklar oldugunu gosteriyor. Etkili okullarda, okul toplumunu
olusturan iiyeler, yliksek diizeyde sorumluluk duygusuna sahiptir. Davranislarda bir
uzlasma, biitiinlesme, katilim, paylasma s6z konusudur. Paylasilan giiclii kiiltiirel
degerler ve semboller basarili okullarda bulunur. Temel kiiltiirel degerleri yonetici ve
Ogretmenler temsil etmekte, rol ve davramis modeli olmaktadir. Farkli okullarin
uygulamalarinda temel kiiltiirel degerler vurgulanir, anlamli téren ve seremoniler
gerceklestirilir. Etkili ve basarili okullar i¢in 6nce okul kiiltlirlerinin yeniden insa
edilmesi gerekir. Orgiit kiiltiirii ile orgiitsel yapi, program ve siirecler iizerinde
giindeme gelen degisiklikler iligkilendirilmelidir. Bu degismeler kiiltiir tarafindan da
desteklenmelidir ki okullarda beklenen diizeyde bir degisim olsun. Orgiitsel degisme
esas itibariyle orgiit kiiltiiriiniin, yani insanlarin orgiite ve ise iliskin tutum, davranig ve
aligkanliklarin degismesi demektir (Sisman, 2010, s. 43).

2.5. Mesleki ve Teknik Egitimin Onemi

Mesleki ve Teknik Ortadgretim; ilkdgretime dayali en az dort yillik zorunlu egitimle
ogrencilere genel kiiltiir kazandirmanin yaninda, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
yiiksekogretime, hem yiiksekdgretime hem mesle§e veya gelecege ve is alanlarina
hazirlayan egitim 6gretim siirecidir Sanayi, ticaret ve hizmet sektdrlerinin ihtiyag
duydugu nitelikli is giiclinli yetistirmek, basarili Ogrencilerin yiiksekogretim
kurumlarma gecis icin gerekli ve yeterli egitimi vermek amaciyla kurulan Mesleki ve
Teknik Ortadgretim kurumlarinin sayist 2013/2014 egitim O6gretim yili verileriyle
7211°dir. Mesleki ve Teknik Ortadgretim kurumlarinda 2.513.887 ogrenci egitim
gormektedir. Yine bu okullarimizda 161.288 6gretmen gorev yapmaktadir. 2012/2013
egitim Ogretim yilinda mezun olan ogrenci sayisi 339.270’dir
(http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler/icerik/64).

Nitelikli insan giicli ihtiyacim1 karsilamasi, disa acilma ve uluslar arasi rekabet
gliclinii arttirma ¢abasi i¢inde olan ekonomimiz i¢in, mesleki ve teknik egitime simdiye
kadar yeteri kadar 6nem verilmemistir. Bunda; 6gretmenlerin bilgilerinin giincel
olmamasi, egitim ara¢ ve gereclerinin giincelligini kaybetmis olmasi, egitim sektor
ihtiyaclarmi karsilayamamasi, basar1 diizeyleri daha diisiikk olan 6grencilerin mesleki
egitimi tercih etmeleri, 6grencilerin istek ve beklentilerinin tespit edilememesi gibi
sorunlar Mesleki Egitimin 6nemini kaybetmesine neden olmustur. Bir de buna katsay1
uygulamasi gibi bir takim yanlig kararlar da eklenince mesleki egitim istenilen seviyeye
ulasamamustir. Universite sinavlarinda mesleki ve teknik ortadgretim okullarmin basari
diizeyleri genel egitim liselerine gore c¢ok diisikk kalmustir. Ozellikle 1999 yilinda
{iniversiteye giris smavi ¢ift asamadan tek sinava indirilmis Agirlikli Orta Ogretim
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Basar1 Puani sistemine gecilmistir. Bu sistem {iniversiteye giriste meslek liselerine diger
genel lise mezunlarina gore daha diisiik katsayr uygulayan bir sistemdi. Katsayi
uygulamas1 6zellikle mesleki ve teknik liselerde okuyan Ogrenci sayisini olumsuz
etkilemis, YOK tarafindan 2009 yilinda alinan kararla Meslek lisesinin &niindeki
katsay1 adaletsizligi giderilmistir. Sanayisi gelismekte olan Tiirkiye’de Mesleki Egitim
Kurumlarma gerek ogrenciler, gerekse de kamu yonetimi tarafindan son yillarda
gereken onem tekrar verilmeye baslanmis fakat yine de bu istenilen diizeyde degildir.

Tirkiye’de mesleki ve teknik egitim, T.C. Anayasasi, 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu, 3308 Sayili Mesleki Egitim Kanunu, 652 sayili Milli Egitim
Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2547
Sayal1 Yiiksek Ogretim Kanunu ile desteklenen bir yapiya sahiptir. Son yillarda mesleki
ve teknik ortadgretimin agirliginin artmast 6nemli bir politika hedefi olarak
belirlenmistir (http://www.mesleklisesimemleketmeselesi.com). Ulkemizde mesleki ve
teknik egitime iliskin iist strateji belgelerinde —Dokuzuncu Kalkinma Plani, 60.
Hiikiimet Plan1 ve Vizyon 2023 vb.- mesleki egitime gerekli dnem verilerek yapilmasi
gerekenler ana hatlariyla ortaya konmustur.

Mesleki ve teknik 6gretim; kalkinmanin hizlandirilmasi, isttihdamin artirilmast ve
iilkenin rekabet giliciinlin yiikseltilmesi yoniinden kritik 6neme sahiptir. Bu 6nemin,
toplumun her kesimine kavratilmasi gerekmektedir. Teknolojik ¢aga uyum
saglayabilmek i¢in, iilkemizde de mesleki ve teknik egitime gereken Gzenin
gosterilmesine ihtiya¢ vardir (Alkan vd., 1999, s. 195-196). Ogrencilerin ilgi, istek,
beklenti ve ihtiyaglarinit da goz Oniinde bulundurarak calismalar yapmak basaril
ogrencilerin bu liselerimizi tercih etmelerini saglayacaktir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Tiirkiye’de ve yurt disinda okul kiiltiiriiyle ilgili yapilan arastirma sayisinda son
zamanlarda artis goriilmektedir. Bu arastirmalar kisaca 6zetlenmeye ¢alisilmistir.

Rosenbaum (1988) akademik basarilar1i yoniinden farkli iki okulda yapilan
aragtirmada; oOrgiit kiiltiirli, iki okulda paylasilan degerler, inanglar, kahramanlar, okul
hakkinda anlatilan hikayeler, yoneticiler tarafindan kullanilan sembolik liderlik ve okul
etkinliklerini etkileyen kiiltiirel normlar ele alinmistir. Arastirma sonunda iki okulun
ayr kiiltiirlere sahip oldugu; akademik basar1 diizeyi yiliksek olan okulun kiiltiiri,
Ogrenci ve d6gretmenlerin gereksinimlerinin karsilanmasi, destekleyici 6gretme-6grenme
cevresinin diizenlenmesi ve yarisma iizerinde yogunlasirken; basari diizeyi diisiik okul
kiiltiirintin genel olarak mevcut okul kurallarin1 koruma, Ogretim programinda
standartlik ve 6zkorunum {iizerinde yogunlastig1 saptanmistir (Rosenbaum’dan aktaran
Narsab, 2006, s. 94).

Sisman’in; “Orgiit Kiiltiirii: Eskisehir [1 Merkezindeki ilkokullarda Bir
Arastirma” adli calismasinda; insanin c¢evresiyle iliskileri konusunda ilkokullarda
gorevli yonetici ve 0gretmenler arasinda farkli sayiltilar egemen olmakta, grup icinde
ortak bir alg1 dayanagi olusturmamaktadir. ilkokullarda egemen olan kiiltiiriin gelisme
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ve uzlagmadan yana bir kiiltiir olma 6zelligi agir basmaktadir. S6z konusu Kkiiltiir,
cevreyle iligkilerde c¢evreyi etkileme ve degistirme konusunda fazla etkin
goriinmemektedir. Insan dogasi konusunda giiglii ve ortak bir algt dayanagi
gelismemistir (Sisman’dan aktaran Celik, 2002, s. 149).

Deblois ve Corriveau (1994) yilinda yaptiklar1 arastirmada okul kiiltiirii ile
Ogrenci basarisi arasinda bir iligki olup olmadigini incelediler. Arastirma igin ii¢ lise
secildi. Okul kiiltiirinlin gliclii oldugu ortamlarda basarisizlik ve okul birakma
durumlarina daha az rastlandig1 gortldii.

Ipek (1999)’in, ‘Resmi Liseler ile Ozel Liselerde Orgiitsel Kiiltiir ve Ogretmen-
Ogrenci lliskisi® adl1 calismasinda; Ankara iline bagl bes merkez ilgede bulunan resmi
liseler ile 6zel liselerdeki yonetici, 6gretmen ve 6grenciler lizerinde arastirma yapmustir.
Bu arastirmanin temel sonuglar1 sunlardir: Resmi liselerdeki orgiitsel kiiltiir boyutu
siralamasi gii¢ kiiltiirii, rol kiiltiirli, basar kiiltiirti ve destek kiiltiirii seklinde olurken,
0zel liselerde bu siralama basar kiiltiirii, giic kiiltiirii, destek kiiltiirii ve rol kiiltiirii
seklinde gergeklesmistir. Orgiitsel kiiltiir ile 6gretmen-dgrenci iliskisi boyutlarinda
resmi liseler ile 6zel liseler arasinda manidar farkliliklar vardir. Ozel liselerin tim
orgiitsel kiiltlir boyutuna iliskin algilari, resmi liselere gore daha iist diizeyde
gerceklesmistir. Hem resmi hem de 6zel liselerde 6gretmen 6grenci iliskisi boyutlari ile
en yiiksek dilizeyde iliski bulunan ilk iki rgiitsel kiiltiir boyutu destek kiiltiirii ile basari
kiiltlirii boyutlaridir. Bu boyutlar her iki okul kiiltiirtinde de demokratik iligki boyutu ile
pozitif, otoriter ve basibos iliski boyutlar1 ile negatif yonde iliskilidir.

Cetin (1999), “Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Goére Orgiit Kiiltiirii” adl
calismasmi Istanbul ilinde bulunan 17 ilkdgretim ve ortadgretim okulunda yapmistir.
Aragtirma sonuglarina gore; yas, medeni durum, ¢alisma hayatindaki hizmet siiresi,
brang degiskenlerinin drgiit kiiltiirlinli etkilemedigi goriilmiistiir. Gérev, 6gretim diizeyi
ve sektoriin orgiit kiiltiiriiniin en belirleyici dgeleri oldugu anlagilmaktadir.Gorev tiiriine,
Ogretim diizeyine ve sektore gore beliren farkliliklarin birlesik kiiltliriin olusmasina
engel oldugu goriilmektedir. Bu degiskenlere gore farkli gruplarda farkli alt kiiltiirler
s0z konusudur. Birlesik kiiltiir 6zelligi gosteren Onermelerin ve catisma faktoriiniin
tizerinde olumsuz algilamalar igerir ve paylasilan degerler olumsuz niteliktedir.

Zollers, Ramanathan ve Moonset (1999) calismalarinda okul kiiltiiri algisinda
Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin de etkili oldugu; ortak bir okul kiiltiirti algisi
icin kaynagtirilmis kiiltiire sahip 6grencilerden olusan okullarin daha yararli olacagini
ifade etmislerdir.

Erdem ve Isbas1 (2001) tarafindan Akdeniz Universitesinde yaptiklar1 “Akdeniz
Universitesi 1IBF son smif &grencileri fakiilte kiiltiiriinii nasil algiliyor?” isimli
caligmalarinin sonuglarina gore 6grenciler, aidiyet, semboller ve 6gretim tliyeleri ile olan
iletisim boyutunda olumlu algilamalara sahiptirler. Orgiitsel yapi-isleyis boyutunda
daha c¢ok olumsuz algilamalar belirlenirken, egitim siirecinin etkililigi ve sonuglar
konusunda ise ortak algilamalarinin olusmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, kurumun geng
bir kiiltiire sahip olmasma ragmen ortak anlamlar {iretebildigini ancak, Orgiitsel
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performans: yakindan etkileyen oOrgiit yapisinin igleyisinin ve egitim siireglerinin
gelistirilmesi gerektigini gostermistir.

Chinaekwu’nun (1993), Ogretmenlerin karar siirecine katilmasi, is doyumu
algilar1 ve okul kiiltiiri arasindaki iligkiyi arastirdig1 calismasinda 6gretmenlerin karar
stirecine katilimi ile okul kiiltiirii ve §gretmenlerin is doyumu algilar1 arasinda belirgin
bir iliski saptanmistir (Chinackwu’den aktaran Celik, 2002, s. 155).

Yilmaz ve Oguz (2005) tarafindan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri son
smifta okuyan 275 ogrenciye yaptiklari “Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin
Fakiilte Kiiltiiriine Iliskin Algilar1” isimli ¢alismalarmin sonuglarina gore; dgrenciler,
fakiiltenin ge¢misine iligkin anilar, Oykiiler ve olaylarin, eski Ogrenciler tarafindan
yenilere aktarilmadigini, fakiiltenin fiziki mekanlarinin diger fakiiltelere gore farkli ve
0zgiin olmadigini, fakiiltede uygulamalar agisindan boliimler arasinda yiiksek uyum
olmadigini, farkli smiflardaki 6grencileri arasindaki iletisimin giiglii olmadigini,
fakiiltenin yoneticilerinin sorunlarin giderilmesinde basarili olmadigini belirtmislerdir.

Arslan, Kuru ve Satict (2005) tarafindan ilkdgretim okullar1 ile ortadgretim
okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin, orgiit kiiltiiri ve alt boyutlarinda yapilan
uygulamalara katilma derecelerini belirlemek, ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki
okul kiiltiiriiniin mevcut durumu belirlemek, benzer ve farkli yonlerini bulmak amaciyla
yapilan “Ilkogretim ve Ortadgretim Okullarindaki Orgiit Kiiltiiriiniin Karsilastiriimas:”
adli ¢alismada; genel olarak ilkdgretim okullarinda daha giiclii bir orgiit kiiltiirii
olmasina karsilik ortadgretim okullarinda orta diizeyde bir orgiit kiiltiiriiniin bulundugu,
orgit kiiltiirinlin baz1 alt boyutlarinda da ilk6gretim okullar1 ile ortadgretim okullar
arasinda farkliliklarin goriildiigii sonucuna ulagmiglardir.

Sénmez (2006) “Meslek Liselerinde Orgiit Kiiltiirii” adli ¢alismasinda meslek
liselerindeki bagat Orgiit kiiltiiriiniin belirlenmesi ve Milli Egitim Bakanligi merkez
orgiitiinde yer alan farkli genel miidiirliiklere baglh meslek liselerinde orgiitsel kiiltiir
boyutuna iliskin farkin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, meslek
liselerinde basat orgiit kiiltiirii boyutunun rol kiiltiirii oldugu belinlenmistir. Farkli genel
miudiirliklere bagli meslek liselerinde orgiit kiiltiiriiniin =~ farklililk  gdsterdigi
belirlenmistir.

Narsap (2006), “Genel ve Mesleki Liselerde Orgiit Kiiltiirii” adl1 calismasinda;
genel liseler ile meslek liseleri arasinda genelde temel sayiltilar ve okulda gerceklesen
durumlar agisindan ¢ok biiyiik farkliliklarin gozlenmedigi, ancak her bir okul tiirii
arasinda Ozellikle okulda ger¢eklesen durumlar acisindan bir takim farkliliklara
rastlandig, bu farkliliklarin ¢ogunlukla meslek liseleri lehine oldugu sonucuna
ulagmistir. Meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin degerlendirmeleri agisindan;
okul i¢i ve yOnetimle Ogretmenler arasi iliskiler, catismalarin ¢oziimii, yonetimin
O0gretmene olan destegi, ddiillendirme, 6grenci merkezli egitim, 6grencilerin egitimi ve
beceri edinimine verilen 6nem, okula yeni gelenin okula uyum saglamasi bakimindan
iist siralarda yer alirken, onu ticaret meslek liseleri, endiistri meslek liseleri, Anadolu
liseleri ve genel liseler takip etmekte, turizm ve otelcilik meslek liseleri bu alanlarda en
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diisiik ortalamayr almistir. Genel liselerde goérev yapan Ogretmenler goriislerini
yonetime daha rahat ifade ettiklerini belirtirken, yonetimin okulu disaridan gelen
baskilara kars1 korumasi hususunda en yiiksek degerlendirme endiistri meslek
liselerinde yapilmistir. Genel liselerde Ogrenci basarisina iliskin  6gretmenlerin
beklentileri daha yiiksek ¢cikmistir. Yoneticilerin okulda gergeklesen durumlara iliskin
algilarimin ve verdikleri yanitlarin 6gretmenlere oranla ¢ok daha yiiksek olmasi, okulda
var olan durumu oldugundan daha pozitif algilama egiliminde olduklar, yine ayni
sekilde ayn1 okulda hizmet siiresi daha fazla olan 6gretmenlerin, okulda hizmet siiresi
daha az olan 6gretmenlere gore okulda gergeklesen durum ve uygulamalart daha yiiksek
algilama ve degerlendirme egiliminde olduklar1 goézlenmistir. Erkek 6gretmenlerin,
bayan Ogretmenlere gore isbirligine daha yatkin olduklari, yonetime diisiincelerini daha
rahat ifade edebildikleri, ¢atigmalarin ¢oziimiinde daha uzlasmaci davrandiklart ve
okulda bu konuda var olan durumu daha pozitif algiladiklar1 sonuglarina varilmstir.

Marcoulides, Heck ve Papanastasiou (2006) calismalarinda 6grencilerin basari
durumlarinin okul kiiltiirti algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Demirtas ve Ersozlii (2007) tarafindan okul kiiltiirlerinin dogasint belirlemek
icin yapilan “Okul Kiiltiirii ile Ogrencilerin Siddete Basvurma Davranislar1 Arasindaki
Iliskiler” adli ¢alismada; okullarda isbirlik¢i bir kiiltiiriin egemen olduguna, ydneticiler
ve Ogretmenlerin egitimsel amaglar1 gergeklestirme dogrultusunda isbirligi iginde
calistiklari, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okul kiiltiirlerini daha fazla
igbirlik¢i olarak gordiigiine, 6gretmenlerin branslarina gore okul kiiltiiriine yonelik
algilarinda farklilik olduguna, okul kiiltiirleri ile Ogrencilerin siddete basvurma
davraniglar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski olduguna
ulasmiglardir. Yani okul kiiltiirii gelistikce 6grencilerin siddete yonelik davranislarinda
azalma oldugu sonucuna ulagmislardir.

Koksal (2007) tarafindan Balikesir Universitesi Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi,
Necatibey Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi son sinifta 6grenim goéren 1333
ogrenciye yaptign “Yiiksekogretimde Orgiit Kiiltiirii ve Alan Arastirmasi” adl
calismasinda; 6grenciler giic mesafesi ve iletisim boyutunda olumlu algilamalara sahip
oldugu, orgiitsel yapi-etkinlik ve semboller boyutunda ise daha ¢ok olumsuz algilamalar
belirlenirken diger boyutlarda ise ortak algilamalarin olusmadigr goriilmiistiir. Bu
sonug, kurumun orgiitsel performansini yakindan etkileyen orgiit kiiltiiriiniin ve egitim
sireclerinin gelistirilmesi gerektigini géstermektedir.

Aslan (2008)’1n, Ankara’da 15 lise ve 244 Ogretmene uyguladigi “Liselerde
Orgiit Kiiltiirii (Sincan Ornegi)” adli ¢alismasinda amag; resmi liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin okul kiiltiiriine iliskin algilarini belirlemektir. Arastirmanin sonuglarina
gore; Ogretmenlerin okul kiiltiirtine iliskin algilar1 brans, okul yast ve okul tiirii
degiskenleri bakimindan farklilik gosterdigi, 6te yandan okul kiiltiiriiniin hem genel,
hem de alt boyutlarina iligkin 6gretmen algilar1 cinsiyet, yas, okuldaki gorev siiresi,
ogretmenlik kidemi, mezun olunan okul tiirii degiskenleri ac¢isindan 6nemli farkliliklar
bulunmamustir.

24



Mees (2008) ortaokullarda yaptigi calismada “Ogretmen isbirliginin” okul
kiiltiirlinlin yordayicilarindan oldugu sonucuna ulagmistir.

Yeniceri ve Koker (2009) tarafindan Ege Universitesi Iletisim Fakiiltesi’nde
ogrenim goren 364 son simf dgrencilerine yaptiklar1 “Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Algis
Uzerine Amprik Bir Arastirma: Ege Universitesi Iletisim Fakiiltesi Ornegi” adh
calismalarinin sonuglarina gore; 6grencilerin, fakiilte kiiltiirii boyutlarindan sembol
algisinin 6zellikle iist smiflarda diisiik oldugunu, aidiyet algisinin ile son simiflarda
arttirilmasi gerektigini gostermistir.

Macneil, Prater ve Busch (2009) ¢alismalarinda okul kiiltiirii ile akademik basari
arasinda iliski oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Ipek ve Topsakal (2009) tarafindan Kosova’da Tiirkce egitim yapilan
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin, okullarinda algilamis
olduklar orgiitsel kiiltiir egilimlerini belirlemeyi amaclayan “Genel ve Mesleki-Teknik
Lise Ogrencilerinin Orgiitsel Kiiltiir Algilari:Kosova Ornegi” adli calismalarinda;
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarda en ¢ok gii¢ kiiltiirti egilimi algiladiklari,
ogrencilerin Orgiitsel kiiltlir algilar1 arasinda cinsiyetlerine bagh olarak istatiksel agidan
anlamli bir farklilik bulunmadigi, bununla birlikte, 6grencilerin Orgiitsel kiiltiir
algilarinin - 6grenim  gordiikleri okul tiirline baghh olarak tim Orgiitsel kiiltiir
boyutlarinda; bulunduklar1 smif diizeyine bagli olarak ise destek kiiltiirii ve basari
kiiltiiri  boyutlarinda istatiksel olarak anlamli sekilde farklilagtigt sonucuna
ulagmislardir.

Demirtas (2010) tarafindan liselerde okul kiiltiirii ile 6grenci basaris1 arasindaki
iliskiyi ortaya c¢ikarmak igin yaptign “Liselerde Okul Kiiltiirii ile Ogrenci Basarisi
Arasindaki Iliski” adli ¢alismada; okul kiiltiirii 6lgeginde, okul Kkiiltiiriiniin dogasini
aciklayan bes faktoriin bulunduguna, genel liseler ile meslek liselerinin kiiltiirleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigina, en yiiksek ortalamalar amag¢ birligi
faktoriinden elde edildigi, mesleksel gelisme ve isbirlikei liderlik faktorleri ile 6grenci
basaris1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgular, 6grenen
orgiitlerin 6zelligine uygun olarak, 6gretmenlerin kendilerini 6grenen bireyler olarak
algiladiklarin1 gostermektedir.

Durmus (2010) tarafindan Ankara Giivercinlik Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
son smif oOgrencilerine yaptigi “Gilivercinlik Teknik ve Endistri Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilar” adli galismada; 6grenciler okul kiiltiiriinii
olusturan bes alt boyuttan aidiyet, semboller ve iletisim-iliski boyutlarin1 olumlu
diizeyde, giic mesafesi ve oOrgiitsel yap1 ve etkinlik boyutlarim1 ise daha az olumlu
diizeyde algiladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilamalarinda siif
seviyelerine gore giic mesafesi ve iletisim-iliski boyutlarinda anlamli farkliliklar
gorilmiistiir. Okul tiliriine gore tiim alt boyutlarda ve 6grenim goriilen boliimlere gore
aidiyet, giic mesafesi ve iletisim iligski boyutlarinda farkliliklar bulunmustur, yasa gore
iletisim-iliski ve orgiitsel yapi-etkinlik boyutlarinda farkliliklar goriilmiistiir. Sinif tekrar
durumu degiskenine gore ise anlamli farkliliklar gériilmemistir.
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Sahin (2011); “Ogretimsel Liderlik ve Okul Kiiltiirii Arasindaki iliski (Izmir 1li
Ornegi)” adli alismasinda; dgretmenler okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik stillerini
ve okul kiiltliriinii olumlu algiladiklari, 6gretmenlerin yas ve hizmet siirelerine gore
algilar1 arasinda farklilik olmadigi, okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik stilleriyle
okul kiiltiirii arasinda ise olumlu ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu buna gore
ogretimsel liderligin okul kiiltiiriiniin tiim boyutlar1 lizerinde énemli bir etkisi oldugu,
ogretimsel liderligin en ¢ok okul liderligi boyutunu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Karaman (2011)’1n, “iIlkdgretim Okullarinda Siddetin Yaygmligi: Okul Iklimi,
Okul Kiiltiirii ve Fiziksel Ozellikler” adli ¢alismasinda; kiz 6grencilerin okul iklimini
algilamalarina yonelik olarak yol gosterme, ders yoOnetimi, cinsel taciz ve cinsiyet
ayrimciligina yonelik algilamalar1 erkek ogrencilere gore daha olumlu oldugu; alt
siiflarda okuyan 6grencilerin okul iklimi algilar1 ise {ist siniflarda okuyan 6grencilere
gore daha olumlu bulunmustur. Giivende hissetme boyutunda ise 8. Sinifta okuyan
ogrencilerin algilar1 daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin okul iklimi ve okul
kiiltiirii algilamalarinin cinsiyete gdre degismedigi saptanmustir. Ogretmenlerin ayni
okulda caligma siirelerine gore okul iklimi algilar1 “anlayis gosterme” alt boyutu igin 11
yil ve daha fazla ¢alisanlarin algilamalarinin bu boyutlarda daha olumlu oldugu; okul
kiltlirii algilarinda ise “0gretmen isbirligi” ile “amag birligi” alt boyutlarinda anlamli
farklilik oldugu ve 11 yil ve daha fazla ¢alisanlarin daha olumlu oldugu bulunmustur.

Weeks (2012) caligmasinda dgrencilerin duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasiin
okul kiiltiirti algisini etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Demir, Kaya ve Metin (2012) tarafindan Kars il merkezinde bulunan Genel ve
Mesleki Lisesi 0grencilerinin okullarinin yasam kalitesine iligkin algilarinin incelenmesi
amaciyla yaptiklar1 “Lise Ogrencilerinde Okul Kiiltiiriiniin Bir Ogesi Olarak Okul
Yasam Kalitesi Algismin Incelenmesi” adli calismada; 6grencilerin cinsiyet ile okul
yasam kalitesi Ol¢eginin alt boyutlar1 arasinda ve lise tiirli ile okula yonelik olumlu
duygular, statli, okula yonelik olumsuz duygular, 6grenciler, sosyal etkinlikler ve
toplam boyutlarinda anlamli bir farklilasma olmadigi, siniflara gore Ogrencilerin
ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okula yonelik olumsuz duygular ve genel
toplamda on ikinci smnif lehine anlamli bir farklilasma oldugu oOgretmenler, okul
yoneticileri, sosyal etkinlikle ve genel toplamda anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik goriiliirken diger boyutlar baba egitim dilizeyine goére anlamli bir farklilik
olusmadigr bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler boyutu ile okul
yoneticileri, statii, 0grenciler boyutlari1 arasinda ve okula yonelik olumsuz duygular ile
genel toplam arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamistir. Ancak 6l¢egin
diger boyutlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma “genel tarama” modeli seklindedir. Tarama modeli ge¢miste ya da su an
var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir. Bu
arastirma modelinde var olan durum iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmaz. Onemli
olan mevcut durumu en 1yi bi¢imde ortaya koymaktir (Bliyiikoztiirk, 2011, s. 5).

Bu calismada; Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi ile Bozkir Kiz Teknik ve
Meslek Lisesindeki okul kiiltiiriinii belirlemek amac¢lanmaktadir. Meslek liselerinde var
olan okul kiiltiiriinii tespit etmeye yonelik oldugundan bu arastirmanin modeli genel
tarama modelindedir. Bu dogrultuda &grencilere “Okul Kiiltiirii Olgegi” verilmis, okul
kiiltiirii algilarinin ne diizeyde oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir.

3.2. Evren- Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Konya ili Bozkir ilgesi
Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi ile Bozkir Kiz Teknik ve Meslek Lisesinde
okuyan 390 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin evrenini 9.smifta 6grenim goren 148, 10. smifta 89, 11. simifta 100 ve
12. smifta 53, toplam 390 6grenci olusturmaktadir. Evrenin tiimiine ulasilabildigi
varsayilmaktadir, evren ayni zamanda ¢alisma evrenidir.

Tablo 5: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellik n %
Okul tiirii Kiz Meslek Lisesi o 178 45,6
Endiistri Meslek Lisesi 212 54,4
Cinsiyet Kiz 185 47,4
Erkek 205 52,6
15 ve daha kii¢iik 128 32,8
Yas 16 118 30,3
17 91 23,3
18 ve daha biiyiik 53 13,6
Hazirlik 148 37,9
- 10 simif 89 22,8
Okudugu simf 11, simif 100 256
12.s1mf 53 13,6
1. yili 138 354
- 2. yili 101 25,9
Okuldaki siire 3 ;h 106 272
4 ve daha fazla 45 11,5
Evet 43 11,0
Sinif tekrari Hayir 347 89,0
Hazirlik 148 37,9
Bilisim teknolojileri 50 12,8
eire e ocuk gelisimi 89 22,8
Boliimi glektrf—}zlsektronik 30 77
Makine Tekn./Mobilya Tasarimi 35 9,0
Mubhasebe Finansman 38 9,7
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Calismaya katilan 390 6grenciden 178’1 (%45,6) Kiz Meslek Lisesi, 212’si (%54,4)
Endiistri Meslek Lisesi dgrencisidir. Ogrencilerin 1851 (%47,4) kiz, 205’1 (%52,6)
erkektir.

Calismaya katilan 6grencilerin 128’1 (%32,8) 15 yas ve daha kiigiik, 118’1 (%30,3)
16yas, 91°1 (%23,3) 17 yas, 53’1 (%13,6) 18 yas ve daha biiyiiktiir.

Ogrencilerin 148’1 (%37,9) hazirlik sinifinda, 89’u (%22,8) 10. smnifta, 100’1
(%25,6) 11. sinifta, 53’1 (%13,6) 12. sinifta 6grenim gérmektedir.

Ogrencilerin 138’inin (%35,4) okuldaki 1. yili, 101’inin (%25,9) 2. yil1i, 106’smin
(%27,2) 3. yil1, 45’inin (%11,5) 4 ve daha fazla yilidir.

Ogrencilerin 43’ti (%11,0) smuf tekrart yapmis, 347’si (%89,0) smf tekrari
yapmamigtir.

Ogrencilerin 148’i (%37,9) hazirhik smifinda, 50’si (%12,8) bilisim teknolojileri,
89’u (%22,8) cocuk gelisimi, 30’u (%7,7) elektrik-elektronik, 35’1 (%9,0) makine
teknolojisi/mobilya i¢c mekan tasarimi, 38’1 (%9,7) muhasebe finansman alaninda
O0grenim gormektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Veri toplama araci olarak, “Bireysel Bilgi Formu” ve “Okul Kiiltiirii Olgegi”
kullanilmistir. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilarmi belirlemek igin, dgrencilerin yas,
siif seviyelerini, okulda gecirdikleri zaman ve simif tekrar durumlarini ve alanlarini
belirlemek igin “kisisel bilgi formu” hazirlanmistir. Orijinal 6lgek Erdem ve Isbasi
(2001) tarafindan, “Akdeniz Universitesi IIBF Son Smif Ogrencileri Fakiilte Kiiltiiriinii
Nasil Algiliyor?” adli ¢aligmalarinda kullanilmigtir. Orijinal 6lgek 31 maddeden
olusmus ve faktor analizi sonucunda, bes alt boyuttan —aidiyet, semboller, giic mesafesi,
iletisim-iliski ve Orgiitsel yapi-etkinlik- olustugu belirlenmistir. Durmus (2010)
tarafindan kullanilan Slgek, ortadgretimdeki oOrgiitsel yapiya uygun hale getirilmistir.
Fakiilte kavrami1 yerine okul, tiniversite kavrami yerine lise, egitim bilimleri fakdiltesi
kavrami yerine meslek lisesi, boliim kavrami yerine alan, 6gretim iiyesi kavrami yerine
ogretmen kavrami kullanilmistir. Olgegin giivenirlik ve gegerlik analizi Durmus (2010)
tarafindan yapilmig olup Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis1 0,877 olarak
hesaplanmistir. Olgekte ele alman boyutlara (faktdrlere) iliskin 6z degerler, toplam
varyansin %78.485'ini karsilamaktadir. Diger taraftan, giivenirlik katsayilari, aidiyet
boyutu i¢in 0,866; semboller boyutu i¢in 0,833; giic mesafesi boyutu icin 0,806;
iletisim-iliski boyutu icin 0,865; orgiitsel yapi-etkinlik boyutu icin 0,841 olarak
hesaplanmistir (Durmus, 2010, s. 50-51).

Olgek maddelerinin faktdr analizi sonucuna bagli boyut analizlerinde Durmus
(2010), 6lcegin maddelerinin 6grencilerce boyutlara gore “Aidiyet” 10,15, 17, 21, 23,
ve 27, “Semboller” 20, 24, 25, 26, “Gii¢ mesafesi” 5, 7, 12, 13, “Iletisim-iliski” 4, 6, 11,
14, 16, 18 ve “Orgiitsel yapi-etkinlik” 1, 2, 3, 8, 9, 19, 22 nolu maddelerce temsil
edildigini belirlemistir.
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Tablo 6: Olgek ve Alt Boyutlarina Ait Madde Analizi Sonuglari

Madde Madde Toplam Alt Boyut a
Korelasyonu
S10 0,32
S15 0,36
:; 824312 Aidiyet 0,67
S23 0,48
S27 0,45
S20 0,29
:2: g:gz Semboller 0,61
S26 0,47
S5 0,39
Ssl72 g:ij Gii¢ Mesafesi 0,66
S13 0,47
S4 0,43
S6 0,35
:Lll g:if Tletisim Iliskileri 0,67
S16 0,30
S18 0,48
S1 0,41
S2 0,58
S3 0,52
S8 0,37 Orgiitsel Yapi-Etkinlik 0,71
S9 0,29
S19 0,43
S22 0,36
OKUL KULTURU OLCEGI 0,90

Bu c¢alismada giivenirlik analizinde Cronbach alfa ve madde toplam korelasyonu
giivenirligi  kullanilmistir. Test maddelerinin = 6l¢tiigli  6zelliklerin, Ornekledigi
davraniglarin, benzesik olmasi test gilivenirligini yiikseltecektir. Giivenirlik katsayisinin
0,60 ve daha yiliksek olmasi test puanlarinin gilivenirligi i¢in genel olarak yeterli
goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011, s. 170). “Okul Kiiltiirii Olgeginde” Cronbach Alpha
katsayis1 0,90; “Aidiyet” alt boyutunda 0,67; “Semboller” alt boyutunda 0,61; “Giig
Mesafesi” alt boyutunda 0,66; “Iletisim Iliskileri” alt boyutunda 0,67; “Orgiitsel Yapi-
Etkinlik” alt boyutunda 0,71 olarak 6l¢iilmiistiir (Tablo 6).

Giivenirlik analizinde ayrica madde-toplam puan korelasyonu yontemi kullanilmistir.
Likert tipi derecelendirme Olceklerinin kullanildigi bir testte madde-toplam
korelasyonu, Pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanir. Genel olarak madde-toplam
puan korelasyonu 0,30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
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ettigi, 0,20-0,30 arasinda kalanlarin teste alinabilecegi sOylenebilir (Biiytikoztiirk, 2011,
s. 171). “Okul Kiiltiirii Olgeginde” madde toplam korelasyonu analizinde katsayilarin
0,29 ile 0,58 arasinda degistigi, negatif korelasyonun olmadig1 gozlenmistir (Tablo 6).

Veri toplama aract olarak kullanilan 6lgek formlarinin uygulanmasi i¢in Erdem’den
ve Durmus’tan gerekli izinler alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 programi kullanilmistir. Alt boyutlarin demografik
degiskenlere gore karsilastirilmasi i¢in parametrik veya non-parametrik analizlerden
hangilerinin kullanilacagina karar vermek i¢in Skewness katsayisindan (¢arpiklik)
yararlanilmistir. Siirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi
icin Skewness katsayisinin 0 olmasi ortalamaya gore tam simetrik dagilimi (normal
dagilim); 0’dan biiyiik ¢ikmasi pozitif (saga) carpikligi, 0°dan kiigiik ¢ikmasi negatif
(sola) carpikligi gosterir. Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asir1 sapma
gostermemesidir. Carpiklik katsayist +1 simirlar iginde kaliyorsa, puanlarin normal
dagilimmdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Olgek ve alt
boyutlar1 i¢in yapilan ¢arpiklik analizinde katsayinin £0,14 ile £0,76 araliginda oldugu;
diger bir ifadeyle alt boyut ve oOlgek genel puanlarinin normal dagilim gosterdigi
bulgusu elde edilmistir. Bu durum verilerin parametrik testlere uygun oldugunu
gosterdiginden Okul Kiiltiirii alt boyutlarinin okul tiirii, cinsiyet ve siif tekrar1 yapma
degiskenlerine gore karsilastirilmasinda t testi; okuduklart sinif, yas, okuldaki siire ve
okuduklart boliim degiskenlerine gore Tek Yonlii Varyans analizi kullanilmistir.
Anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak alinmistir. Tek Yonlii Varyans analizinde
gruplar arasi farklilik goriildigiinde varyanslarin homojenligi kontrolii Levene Testi ile
yapilmigtir. Levene testinde varyanslar homojen bulundugunda ikili karsilastirmalarda
LSD Post Hoc testi; varyanslar homojen olmadiginda Dunnett’s C testleri ile
sinanmistir. Hangi Post Hoc testinin kullanildigi tablo yorumlarinda belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde “Bireysel Bilgi Formu” ve “Okul Kiiltiirii Olgegi” ile elde edilen
verilerle 6grencilerin okul kiiltiirii algilar1 nelerdir? temel problemi dogrultusunda
analiz edilip, bulgular tablo halinde asagida verilmistir.

Ogrencilerin aidiyet boyutunu olusturan maddelerdeki katilm diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Katihmeilarin Aidiyet Boyutuna iliskin Algi Diizeyi

> Katihm Diizeyi

2 Orta

=t Hicg Az derecede Cok Tamamen
= katilmiyorum katillyorum katiliyorum katihiyorum katiliyorum

f Y% f Y% f Y% f Y% f % X SS

10 20 51 28 7,2 83 | 21,3 | 100 | 25,6 | 159 | 40,8 | 3,90 | 1,17

15 14 3,6 29 7,4 80 | 20,5 | 112 | 28,7 | 155 | 39,7 | 3,94 | 1,11

17 40 10,3 42 | 108 | 68 | 174 | 89 | 22,8 | 151 | 38,7 | 3,69 | 1,35

21 55 14,1 55 | 14,1 98 | 25,1 | 82 | 21,0 | 100 | 25,6 | 3,30 | 1,36

23 38 9,7 53 | 13,6 | 76 | 195 | 77 | 19,7 | 146 | 37,4 | 3,62 | 1,36

27 41 10,5 41 10,5 | 105 | 26,9 | 83 | 21,3 | 120 | 30,8 | 3,51 | 1,31

Aidiyet 3,65 | 0,79

Aidiyet alt boyutu puan ortalamasi 3,65 “cok katiliyorum” diizeyinde bulunmustur.

Madde 10 “Okulumuzun ogretmenleri kendi aralarinda isbirligi ve dayanigsma
icindedirler” ifadesine ogrencilerin %12,3’i “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %66,4’i “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c=3,90; ss: 1,17).

Madde 15 “Ogretmenler okul ile 6zdestir” ifadesine Ogrencilerin %11°i “hig
katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz, %68,4’1 ¢ok katiliyorum ve

tamamen katiliyorum segenekleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_C=3,94; ss: 1,11).

Madde 17 “Bu okulda bulundugum alanin 6grencisi olmak bir ayricaliktir” ifadesine
ogrencilerin %21,1°1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile olumsuz;
%61,5’1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir (x=3,69; ss: 1,35).

Madde 21 “Lise c¢agma gelen yakinlarima bu okulu tercih etmelerini Oneririm”
ifadesine ogrencilerin %28,2’si “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile
olumsuz; %46,6’s1 “¢ok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir ( x =3,30; ss: 1,36).
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Madde 23 “Ogrenciligim sona erse bile, kendimi Giivercinlik Teknik Lise ve
Endiistri Meslek Liseli olarak gorecegim” ifadesine Ogrencilerin %23,3’ii “hig
katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz; %57,1°1 “cok katiliyorum ve

tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,62; ss: 1,36).

Madde 27 “Diger okullarin ayni1 boliimiindeki 6grenciler ile rekabette kendimi sanslh
goriiyorum” ifadesine oOgrencilerin %21°1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %52,1’1 “cok katillyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,51; ss: 1,31).

Ogrencilerin semboller boyutunu olusturan maddelerdeki katilim diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Katihmecilarin Semboller Boyutuna fliskin Alg: Diizeyi

> Katilim Diizeyi
2 Orta
= Hicg Az derecede Cok Tamamen
= | katilmiyorum | katihyorum | katiiyorum | Kkatihyorum | katihiyorum -
f % f % f % f Y% f % X SS

20 24 6,2 54 | 13,8 | 87 | 22,3 | 118 | 30,3 | 107 | 27,4 | 3,59 | 1,20

24 57 14,6 61 156 | 89 | 22,8 99 | 254 | 84 | 21,5 |3,24 | 1,34

25 17 4,4 49 | 12,6 | 75 | 19,2 | 93 | 23,8 | 156 | 40,0 | 3,83 | 1,21

26 67 17,2 73 | 18,7 | 84 | 21,5 | 71 182 | 95 | 244 | 3,14 | 1,42

Semboller 3,44 | 0,88

Semboller alt boyutu puan ortalamast 3,44 “cok katiliyorum” diizeyinde
bulunmustur.

Madde 20 “Okulda 6grenci-6gretmen-personel arasinda isbirligi ve dayanisma
vardir” ifadesine 6grencilerin %20’si “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri
ile olumsuz; %57,7’si “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu

goriis bildirmislerdir ()_C=3,59; ss: 1,20).

Madde 24 “Boliimiimiin fiziki mekanlart diger boliimlere gore farkli ve 6zgiindiir”
ifadesine Ogrencilerin %30,2’si hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum segenekleri ile
olumsuz, %46,9’u cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum secenekleriyle olumlu

goris bildirmislerdir ()_c=3,24; ss: 1,34).

Madde 25 “Okulda, agilis, kurulus, kapanig gibi giinlerde torenlere énem verilir”
ifadesine ogrencilerin %17,0’si “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile
cok katilryorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

[T
1

olumsuz; %63,8
bildirmislerdir ()_c=3,83; ss: 1,21).

Madde 26 “Okulun ge¢misine iliskin anilar, Oykiiler, olaylar eski Ogrenciler
tarafindan yenilere aktarilir” ifadesine 6grencilerin %35,9°u “hi¢ katilmiyorum ve az
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katiliyorum”  segenekleri ile olumsuz; %42,6’s1 “cok katiliyorum ve tamamen

katiltyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c=3,14; ss: 1,42).

Ogrencilerin giic mesafesi boyutunu olusturan maddelerdeki katihm diizeylerine
iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Katihmeilarin Giic Mesafesi Boyutuna iliskin Alg1 Diizeyi

> Katihm Diizeyi
2 Orta
2 Hig¢ Az derecede Cok Tamamen
= | katilmiyorum | katihyorum | katihyorum | Kkatihyorum | Kkatiliyorum -
f % f % f % f % f % X SS

5 30 7,7 58 | 149 | 132 | 33,8 | 103, | 264 | 67 | 17,2 | 3,31 | 1,15

7 16 4,1 35 9,0 70 | 17,9 | 99 | 25,4 | 170 | 43,6 | 3,95 | 1,16

12 31 7,9 38 9,7 | 117 | 30,0 | 114 | 29,2 | 90 | 23,1 |3,50]| 1,18

13 15 3,8 50 | 12,8 | 84 | 21,5 | 126 | 32,3 | 115 | 29,5 | 3,71 | 1,13

Gii¢ Mesafesi 3,62 | 0,81

Glic Mesafesi alt boyutu puan ortalamasit 3,62 “cok katiliyorum” diizeyinde
bulunmustur.

Madde 5 “Okulun egitime yonelik hedefleri konusunda bilgi sahibiyiz” ifadesine
ogrencilerin %22,6’s1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz;
%43,6’s1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir (x=3,31; ss: 1,15).

Madde 7 “Ogretmenlerin dgrencilere yaklasimi insancildir” ifadesine dgrencilerin
%13,1°’1 hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum segenekleri ile olumsuz, %69’u cok
katiliyorum ve tamamen katiliyorum secenekleriyle olumlu  goriis bildirmislerdir

(x=3,95; ss: 1,16).

Madde 12 “Ogretmenler hatalara kars1 toleransl davranirlar” ifadesine dgrencilerin
%17,6’s1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz; %52,3’i “¢ok
katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir

(x=3,50; ss: 1,18).

Madde 13 “Ogrenciler 6gretmenlerini farkli sorunlarini iletecek kadar yakin
goriirler” ifadesine 6grencilerin %16,6’s1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %061,8’1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,71; ss: 1,13).

Ogrencilerin iletisim-iliski boyutunu olusturan maddelerdeki katilim diizeylerine
iliskin bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Katihmeilarin iletisim-iliski Boyutuna iliskin Alg Diizeyleri

> Katilim Diizeyi
2 Orta
= Hicg Az derecede Cok Tamamen
= | katilmiyorum | katihyorum | katihyorum | katihyorum | Kkatiliyorum -
f % f % f % f % f % X SS

4 14 3,6 32 82 64 | 16,4 | 112 | 28,7 | 168 | 43,1 | 3,99 | 1,18

6 34 8,7 94 | 24,1 | 105 | 26,9 | 87 | 223 | 70 | 17,9 |3,17| 1,23

11 15 3,8 33 8,5 96 | 24,6 | 100 | 25,6 | 146 | 37,4 | 3,84 | 1,13

14 24 6,2 72 | 18,5 | 112 | 28,7 | 103 | 26,4 | 79 | 20,3 | 3,36 | 1,17

16 45 11,5 61 15,6 | 109 | 27,9 | 93 | 23,8 | 82 | 21,0 | 3,27 | 1,28

18 13 33 42 | 10,8 | 82 | 21,0 | 107 | 27,4 | 146 | 37,4 | 3,85 | 1,14

Tletisim-Iliski 3,58 | 0,73

lletisim-iliski alt boyutu puan ortalamasi 3,58 “cok katiliyorum” diizeyinde
bulunmustur.

Madde 4 “Ogretmenler iletisime her zaman agiktir” ifadesine 6grencilerin %11,8’i
“hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz; %71,8’1 “cok

katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c
=3,99; ss: 1,18).

Madde 6 “Farkli smiflardaki Ogrenciler arasindaki iletisim giicliidiir” ifadesine
ogrencilerin %32,8’1 hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum secenekleri ile olumsuz,
%40,2°s1 ¢ok katiliyorum ve tamamen katiliyorum segenekleriyle olumlu  gdriis

bildirmislerdir ()_c=3,17; ss: 1,23).

Madde 11 “Okul yonetimi Ogrencileri, yonetmeliklere ve uygulamalara yonelik
olarak zamaninda ve dogru bilgilendirir” ifadesine Ogrencilerin %12,3’4  “hig
katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz; %631 “¢gok katiliyorum ve

tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,84; ss: 1,13).

Madde 14 “Ogrenciler, okuldaki uygulamalara yonelik sorunlarmi veya
diistincelerini yoneticilere yeterli diizeyde aktarabilirler” ifadesine dgrencilerin %24,7’si
“hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secgenekleri ile olumsuz; %46,7°si “cok

katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c
=3,36; ss: 1,17).

Madde 16 “Okula yeni gelen Ogrencilerle eski 6grenciler cabuk kaynasirlar”
ifadesine Ogrencilerin %27,1°1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile
olumsuz; %44,8°1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir (x=3,27; ss: 1,28).

Madde 18 “Okulda 6gretmenler 6grencilere ictenlikle yardimer olurlar” ifadesine
ogrencilerin %14,1°1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile olumsuz;
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%64,8’1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis
bildirmislerdir ()_c=3,85; ss: 1,14).

Ogrencilerin orgiitsel yapi-etkinlik boyutunu olusturan maddelerdeki katilim
diizeylerine iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Katihmeilarin Orgiitsel Yapi-Etkinlik Boyutuna iliskin Algi Diizeyi

> Katihm Diizeyi
2 Orta
= Hig¢ Az derecede Cok Tamamen
= katilmiyorum katillyorum katiliyorum katiliyorum katiliyorum —
f % f % f % f % f % X SS

54 13,8 72 | 18,5 | 130 | 333 | 74 | 19,0 | 60 | 154 |3,04| 1,24

32 8,2 47 | 12,1 | 109 | 27,9 | 104 | 26,7 | 98 | 25,1 | 3,48 | 1,22

13 33 46 | 11,8 | 124 | 31,8 | 108 | 27,7 | 99 | 25,4 | 3,60 | 1,09

1
2
3 27 6,9 35 9,0 86 | 22,1 | 87 | 22,3 | 155 | 39,7 | 3,79 | 1,25
8
9

81 20,8 87 | 223 87 223 | 70 | 17,9 | 65 | 16,7 | 2,87 | 1,37

19 31 7,9 63 | 16,2 | 108 | 27,7 | 109 | 279 | 79 | 20,3 | 3,36 | 1,20

22 29 7,4 65 | 16,7 | 102 | 26,2 | 98 | 25,1 | 96 | 24,6 | 3,43 | 1,23

Orgiitsel Yapi-Etkinlik 3,37 | 0,74

Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamas1 3,37 “orta derecede katilryorum”
diizeyinde bulunmustur. Diger alt boyutlara goére Orgiitsel Yap1 Etkinlik alt boyutu daha
diistik bulunmustur.

Madde 1 “Okulumuzda uygulamalar agisindan boliimler arasinda yiiksek uyum
vardir” ifadesine Ogrencilerin %32,3’ti  “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %34,4’i “cok katillyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,04; ss: 1,24).

Madde 2 “Okul yoneticileri sorunlarin giderilmesinde basarilidir” ifadesine
ogrencilerin %20,3’1 hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum segenekleri ile olumsuz,
%351,8’1 ¢ok katiliyorum ve tamamen katiliyorum secenekleriyle olumlu  goriis

bildirmislerdir (x=3,48; ss: 1,22).

b

Madde 3 “Okul yoneticileri disaridan gelen etki ve baskilara karsi okulu korur’
ifadesine Ogrencilerin %15,9’u “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile
olumsuz; %62’si “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir ()_c=3,79; ss: 1,25).
Madde 8 “Derslerin verilis sekli bilgi aktarmaktan ¢ok diisiince ve beceri gelistirici

niteliktedir” ifadesine Ogrencilerin %15,1°’1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %53,1’1 “cok katillyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c=3,60; ss: 1,09).
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Madde 9 “Okulun disarida (cevrede, kentte) olumlu bir imaji1 vardir” ifadesine
ogrencilerin %43,1°’1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” secenekleri ile olumsuz;
%34,6’s1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir (x=2,87 ; ss: 1,37).

Madde 19 “Idari ve yardimei personel dgrencilerin taleplerini karsilamada olumlu bir
tutum i¢indedirler” ifadesine 6grencilerin %24,1°1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum”
secenekleri ile olumsuz; %48,2°1 “cok katiliyorum ve tamamen katiliyorum”

ifadeleriyle olumlu goriis bildirmislerdir ()_c =3,36; ss: 1,20).

Madde 22 “Okul, aile, toplum ve is diinyasindaki beklentileri kargilamaktadir”
ifadesine Ogrencilerin %24,1°’1 “hi¢ katilmiyorum ve az katiliyorum” segenekleri ile
olumsuz; %49,7’si “¢ok katiliyorum ve tamamen katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis

bildirmislerdir (x=3,43; ss: 1,23).

Tablo 12: Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Okul Kiiltiirii Boyutlarna iliskin t
Testi Sonuclar:
Alt Boyutlar Okul tiirii n X SD t p
Kiz Meslek Lisesi 178 3,72 0,77

Aidiyet Endiistri Meslek Lisesi 212 3,60 0,80 1481 0,139
Semboller vk e 212 6 o8 0979 0632
GIEMSRES i e Liesi 212 346 oga 178 000
Orgiitsel Yapi-Etkinlik Kiz Meslek Lisesi 178 3,46 0,66 2,361  0,019%

Endiistri Meslek Lisesi 212 3,29 0,80

p<.05

Tablo 12’ye gore, okul kiiltliriinli olusturan boyutlardan Giic Mesafesi alt boyutu
okul tiirline gore anlamli bir fark gostermektedir (t=4,178; p<0,05). Kiz Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Giic Mesafesi algis1 Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine gore daha
olumludur.

Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu okul tiiriine gdre anlamli bir fark gdstermektedir
(t=2,361; p<0,05). Kiz Meslek Lisesi ogrencilerinin Orgiitsel Yapi-Etkinlik algist
Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine gére daha olumludur.

Aidiyet, Semboller ve Iletisim-iliski alt boyutlarinda okul tiiriine gére anlamli
farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 13: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okul Kiiltiirii Boyutlarina Iliskin t Testi

Sonu(;lalz
Alt Boyutlar Cinsiyet n X SD t P
Aidiyet Elfkfk ;32 iz(z) g;z 0,924 0356
Semboller Elfkfk ;32 ij; 823 0,752 0452
Giic Mesafesi Elfkfk ;32 izg g:gi 3,432 0,001%
iletisim-iliski Elfkfk ;gz ggi ggg 1,002 0275
O B8 e

p<.05

Tablo 13’e gore, okul kiiltliriinii olusturan boyutlardan Gii¢ Mesafesi alt boyutu
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir (t=3,432; p<0,05). Kiz 6grencilerin Gilig
Mesafesi algist erkek 6grencilere gore daha olumludur.

Aidiyet, Semboller, iletisim-iliski ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutlarinda
cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 14a: Aidiyet Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Betimsel istatistikleri

Yas gruplan n X SS
A-15 ve alt1 128 3,77 0,72
B-16 yas 118 3,69 0,81
C-17 yas 91 3,54 0,81
D-18 ve tizeri 53 3,52 0,81

Tablo 14b. Aidiyet Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
kaynagi Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 4,063 3 1,354
Grupigi 236,717 386 0,613 2,208 0,087
Toplam 240,780 389
p<.05

Tablo 14’e gore, Ogrencilerin Aidiyet alt boyutu puan ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulgusu elde edildi (p>0,05). Diger bir
ifadeyle 6grencilerin yaslari ile Aidiyet algisi1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 15a: Semboller Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Betimsel istatistikleri

Yas gruplan n X SS
A-15 ve alt1 128 3,62 0,86
B-16 yas 118 3,44 0,89
C-17 yas 91 3,24 0,87
D-18 ve tizeri 53 3,41 0,88

Tablo 15b. Semboller Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
kaynad Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 7,538 3 2,513 A>C
Grupici 293,1135 386 0,759 3,309  0,020%
Toplam 300,672 389
p<.05

Tablo 15’e gore, Ogrencilerin Semboller alt boyutu puan ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (Fs336=3,309; p<0,05).
Farkin kaynagia iliskin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarina gore 15 yas ve daha
kiiciik O6grencilerin Semboller algist 17 yasindaki 6grencilerin semboller algisindan
anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Tablo 16a: Gii¢c Mesafesi Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Betimsel

Istatistikleri
Yas gruplan n X SS
A-15 ve alt1 128 3,70 0,74
B-16 yas 118 3,62 0,84
C-17 yas 91 3,55 0,84
D-18 ve tizeri 53 3,52 0,85

Tablo 16b. Gii¢c Mesafesi Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
kaynagi Toplam sd Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 1,875 3 0,625
Grupigi 253,188 386 0,656 0,953 0,415
Toplam 255,062 389
p<.05

Tablo 16’ya gore, 0grencilerin Giig Mesafesi alt boyutu puan ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulgusu elde edildi (p>0,05). Diger bir
ifadeyle 6grencilerin yaslari ile Glic Mesafesi algisi arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 17a: iletisim-iliski Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Betimsel

Istatistikleri
Yas gruplan n X SS
A-15 ve alt1 128 3,64 0,68
B-16 yas 118 3,53 0,74
C-17 yas 91 3,55 0,78
D-18 ve tizeri 53 3,59 0,71

Tablo 17b. iletisim-Iliski Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
kaynagi Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 0,829 3 0,276
Grupigi 203,822 386 0,528 0,523 0,666
Toplam 204,651 389
p<.05

Tablo 17°ye gore, 6grencilerin Iletisim-iliski alt boyutu puan ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulgusu elde edildi (p>0,05). Diger bir
ifadeyle 6grencilerin yaslari ile Iletisim-Iliski algis1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Tablo 18a: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gore Betimsel

Istatistikleri
Yas gruplan n X SS
A-15 ve alt1 128 3,57 0,65
B-16 yas 118 3,36 0,71
C-17 yas 91 325 0.77
D-18 ve lizeri 53 3,09 0,88

Tablo 18b. Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Yas Gruplarina Gére
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
kaynad Toplamm sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 10,441 3 3,480 A>C
Grupigi 205,135 386 0,531 6,549  0,000% A>D
Toplam 215,575 389
p<.05

Tablo 18’e gore, dgrencilerin Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalarinin
yas degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F;336=6,549;
p<0,05). Farkin kaynagina iliskin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarma gére Orgiitsel
Yapi-Etkinlik alt boyutunda 15 yas ve daha kiiclik 6grencilerin okul kiltliriini 17
yasindaki ve 18 ve daha biiyiik yastaki 6grencilere gore okul kiiltiiriinii daha olumlu
algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 19a: Aidiyet Alt Boyutunun Okudugu Simifa Gére Betimsel Istatistikleri

Okudugu Simif  n X SS
A- Hazirlik 148 3,76 0,75
B- 10. simif 89 3,78 0,76
C-11. siuf 100 3,60 0,78
D-12. smf 53 3,27 0,81

Tablo 19b: Aidiyet Alt Boyutunun Okudugu Sinifa Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 11,350 3 3,783 A>D
Grupici 229,430 386 0,594 6,365  0,000* B>D
Toplam 240,780 389 C>D
p<;05

Tablo 19’a gore dgrencilerin Aidiyet alt boyutu puan ortalamalarinin okudugu sinif
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F3336=6,365; p<0,05).
Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili karsilastirmalara
gore, Aidiyet alt boyutunda Hazirlik, 10. smif ve 11. smiftaki 6grencilerin okul
kiltliriind 12. siniftakilere gére daha olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo 20a: Semboller Alt Boyutunun Okudugu Simifa Gore Betimsel Istatistikleri

Okudugu Simf n X SS
A- Hazirlik 148 3,61 0,84
B-10. simif 89 3,59 0,84
C-11. simf 100 3,26 0,91
D-12. smf 53 3,10 0,83

Tablo 20b: Semboller Alt Boyutunun Okudugu Simifa Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 15,574 3 5,191 A>C, A>D
Grupigi 285,099 386 0,739 7,029  0,000% B>C, B>D
Toplam 300,672 389

Tablo 20’ye gore Ogrencilerin Semboller alt boyutu puan ortalamalarinin okudugu
smif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (Fs336=7,029;
p<0,05). Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili
karsilagtirmalara gore, Semboller alt boyutunda Hazirlik sinifindaki ve 10. siniftaki
ogrencilerin okul kiltiriinii 11 ve 12. siniftaki Ogrencilere gore daha olumlu
algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 21a: Gii¢ Mesafesi Alt Boyutunun Okudugu Sinifa Gore Betimsel

Istatistikleri
Okudugu Simf  n X SS
A- Hazirlik 148 3,62 0,79
B-10. simif 89 3,82 0,69
C-11. smmif 100 3,56 0,87
D-12. sif 53 3,38 0,86

Tablo 21b: Gii¢c Mesafesi Alt Boyutunun Okudugu Sinifa Gore Karsilagstirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi Toplam sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararast 6,885 3 2,295 B>C, B>D
Grupici 248,177 386 0,643 3,570  0,014*
Toplam 255,062 389
p<.05

Tablo 21°e gore 6grencilerin Gli¢ Mesafesi alt boyutu puan ortalamalarinin okudugu
smnif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F3356=3,570;
p<0,05). Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili
karsilastirmalara gore, Giig¢ Mesafesi alt boyutunda 10. smiftaki 6grencilerin okul
kiltiiriini 11 ve 12. smiftaki 6grencilere gore daha olumlu algiladiklar1 bulgusu elde
edilmistir.

Tablo 22a: Tletisim-liski Alt Boyutunun Okudugu Simifa Gére Betimsel

Istatistikleri
Okudugu Simif  n X SS
A- Hazirlik 148 3,60 0,72
B- 10. simf 89 3,66 0,62
C-11. smf 100 3,56 0,78
D-12. smf 53 3,43 0,80

Tablo 22b: Iletisim-iliski Alt Boyutunun Okudugu Simfa Gére Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 1,871 3 0,624
Grupigi 202,780 386 0,525 1,187 0,314
Toplam 204,651 389

p<.05

Tablo 22’ye gére Ogrencilerin Iletisim-Iliski alt boyutu puan ortalamalarinin
okuduklar1 simif degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi bulgusu elde edildi
(p>0,05). Diger bir ifadeyle 6grencilerin okuduklar1 sinif ile Iletisim-Iliski algist
arasinda anlaml bir fark yoktur.
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Tablo 23a: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okudugu Sinifa Gére Betimsel

Istatistikleri
Okudugu Simf  n X SS
A- Hazirlik 148 3,54 0,69
B-10. simif 89 3,47 0,61
C-11. smmif 100 3,25 0,76
D-12. sif 53 2,95 0,88

Tablo 23b: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okudugu Simifa Gore
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 16,229 3 5,410 A>C, A>D,
Grupigi 199,347 386 0,516 10,475 0,000%* B>D
Toplam 215,575 389

p<.05

Tablo 23’e gore dgrencilerin Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalariin
okudugu smif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi
(F3.336=10,475; p<0,05). Farkin kaynagina iliskin yapilan Dunnett C Post Hoc testi
sonuglarma gore Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda Hazirlik smifindaki 6grencilerin
okul kiiltiirtinii 11 ve 12. siiftaki 6grencilere gére olumlu; 10. siniftaki 6grencilerin
okul kiiltiirtinii 12. siniftakilere gore daha olumlu algiladiklart bulgusu elde edilmistir.

Tablo 24a: Aidiyet Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Betimsel Istatistikleri

Okuldaki Siire n X SS
A-1.y1l 138 3,75 0,78
B-2. yil 101 3,78 0,76
C-3.y1l 106 3,55 0,79
D- 4 ve daha fazla 45 3,39 0,79

Tablo 24b: Aidiyet Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler
kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Anlamh Fark
Gruplararast 7,023 3 2,341 A>D
Grupici 233,757 386 0,606 3866 0,010 B>C, B>D
Toplam 240,780 389
p<.05

Tablo 24’e gore 6grencilerin Aidiyet alt boyutu puan ortalamalarinin Okuldaki Siire
degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (Fs336=3,866; p<0,05).
Farkin kaynagina iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili karsilastirmalara
gore, Aidiyet alt boyutunda okulda 1. yil1 olan &grencilerin okul kiiltlirtinii okulda 4
veya daha fazla siiredir bulunanlara gore; okulda 2. yil1 olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii
okulda 3. yil1 ve 4 y1l ve daha fazla yili olan 6grencilere gore daha olumlu algiladiklar
bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 25a: Semboller Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Betimsel Istatistikleri

Okuldaki Siire n X SS
A-1.y1l 138 3,62 0,88
B-2. yil 101 3,58 0,78
C-3.y1l 106 3,14 0,85
D- 4 ve daha fazla 45 3,36 0,97

Tablo 25b: Semboller Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Karsilastirilmasi (Tek
Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 16,473 3 5,491 A>C, A>D
Grupici 284200 386 0,736 7,458  0,000* B>C, B>D
Toplam 300,672 389

p<.05

Tablo 25’e gore Ogrencilerin Semboller alt boyutu puan ortalamalarinin Okuldaki
Siire degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F;336=7,458;
p<0,05). Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili
karsilastirmalara gore, Semboller alt boyutunda okulda 1. yili, 2. y1li olan 6grencilerin
okul kiiltiirinii okulda 3. yili ve 4 yi1l veya daha fazla siiredir bulunanlara gore daha
olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo 26a: Gii¢c Mesafesi Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Betimsel

Istatistikleri
Okuldaki Siire n X SS
A-1.yil 138 3,64 0,80
B-2.yil 101 3,75 0,74
C-3.yil 106 3,59 0,82
D- 4 ve daha fazla 45 3,29 0,90

Tablo 26b: Gii¢ Mesafesi Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 6,671 3 2,224 A>D
Grupici 248,391 386 0,643 3456  0,017* B>D
Toplam 255,062 389 C>D
p<.05

Tablo 26’ya gore oOgrencilerin Glig Mesafesi alt boyutu puan ortalamalarinin
Okuldaki Siire degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi
(F3.386=3,456; p<0,05). Farkin kaynagina iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan
ikili karsilagtirmalara gore, Gii¢ Mesafesi alt boyutunda okulda 1. yil1, 2. yili ve 3. yili
olan ogrencilerin okul kiiltiiriinli okulda 4 y1l veya daha fazla siiredir bulunanlara gére
daha olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 27a: iletisim-iliski Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Betimsel

Istatistikleri
Okuldaki Siire n X SS
A-1.y1l 138 3,61 0,72
B-2. yil 101 3,61 0,64
C-3.yil 106 3,57 0,76
D- 4 ve daha fazla 45 3,45 0,84

Tablo 27b: iletisim-iliski Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi Toplamu . Ortalamas: F p Anlaml Fark
Gruplararasi 0,965 3 0,322
Grupici 203,686 386 0,528 0.610 0,609
Toplam 204,651 389
p<.05

Tablo 27’ye gére Ogrencilerin Iletisim-Iliski alt boyutu puan ortalamalarinin
Okuldaki Siire degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi bulgusu elde edildi
(p>0,05). Diger bir ifadeyle ogrencilerin okuldaki siiresi ile Iletisim-iliski algist
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 28a: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore Betimsel

Istatistikleri
Okuldaki Siire n X SS
A-1.yil 138 3,57 0,68
B-2. yil 101 3,41 0,63
C-3.y1l 106 3,25 0,71
D- 4 ve daha fazla 45 2,92 0,99

Tablo 28b: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okuldaki Siireye Gore
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)
Varyansin Kareler Kareler

kaynag Toplam sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararasi 16,431 3 5,477 A>C, A>D
Grupici 199,145 386 0,516 10,616 0,000* B>D
Toplam 215,575 389
p<.05

Tablo 28’e gore dgrencilerin Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalarmin
Okuldaki Siire degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi
(F338=10,616; p<0,05). Farkin kaynagima iliskin yapilan Dunnett C Post Hoc testi
sonuglarina gére Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda okulda 1. yili olan égrencilerin
okul kiiltiirtinii 3. y1l1 ve 4 y1l ve daha fazla yili olan 6grencilere gore; okulda 2. yili olan
ogrencilerin okul kiiltiirtinii okulda 4 y1l veya daha fazla siiredir bulunanlara gére daha
olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 29: Ogrencilerin Simif Tekrar1 Yapma Durumuna Gére Okul Kiiltiirii
Boyutlarina iliskin t Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Y:;)I;:lfaTlslli;:glu n )_C SD t p
Aidiyet I_]?:yeltr 34437 i:ig gzgg 1,237 0217
Semboller I_]?:yeltr 34437 i:ig 822 1,707 0,089
Mestesi  Ha a7 361 og 15 087
letigim-iliski Iz;fr 3457 igg 82; 0,930 0,353
VorBumik  Hae a0 a3 op "2 08

Tablo 29’a gore, okul kiiltiirlinii olusturan boyutlardan giic mesafesi alt boyutu siif
tekrar1 yapma durumuna gore anlamli bir fark gostermemektedir (p>0,05). Tabloya
gore, hicbir alt boyutta okul kiiltiiriinii algis1 sinif tekrar1 yapma durumuna gore farklilik
gostermemektedir.

Tablo 30a: Aidiyet Alt Boyutunun Okuduklar1 Béliime Gore Betimsel Istatistikleri

Boliim n X SS
A-Hazirlik 148 3,76 0,75
B- Bilisim Teknolojileri 50 3,45 0,94
C- Cocuk Gelisimi ve Egitimi 89 3,63 0,74
D- Elektrik-Elektronik 30 3,32 0,76
E- Makine Teknolojisi /Mobilya Tasarimi 35 4,09 0,64
F- Muhasebe ve Finansman 38 3,46 0,74

Tablo 30b: Aidiyet Alt Boyutunun Okuduklar1 Béliime Gore Karsilastirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 15,300 5 3,060 A>B, A>D, A>F
Grupigi 225,480 384 0,587 5211 0,000* E>A, E>B, E>C,
Toplam 240,780 389 E>D, E>F
p<.05

Tablo 30’a gore Ogrencilerin Aidiyet alt boyutu puan ortalamalarinin okuduklar
boliim degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F3356=5,211;
p<0,05). Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili
karsilagtirmalara gore, Aidiyet alt boyutunda Hazirlik sinifindaki 6grencilerin okul
kiltiirtinii  Bilisim  Teknolojileri, Elektrik-Elektronik ve Muhasebe/Finansman
boliimiindeki Ogrencilere gore; Makine Teknolojisi/Mobilya I¢ Mekan Tasarim
boliimii 6grencilerinin okul kiiltiiriinii diger tim boliimlerdeki 6grencilere gére daha
olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 31a: Semboller Alt Boyutunun Okuduklari Boliime Gore Betimsel

Istatistikleri
Boliim n X SS
A-Hazirlik 148 3,61 0,84
B- Bilisim Teknolojileri 50 3,42 0,95
C- Cocuk Gelisimi ve Egitimi 89 3,05 0,83
D- Elektrik-Elektronik 30 3,40 0,75
E- Makine Teknolojisi /Mobilya Tasarimi 35 3,94 0,82
F- Muhasebe ve Finansman 38 3,36 0,83

Tablo 31b: Semboller Alt Boyutunun Okuduklari1 Béliime Gore Karsilagtirilmasi
(Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 26,827 5 5,365 A>C, B>C,
Grupigi 273,846 384 0,713 7,524  0,000* E>B, E>C, E>D,
Toplam 300,672 389 E>F
p<.05

Tablo 31°e gore dgrencilerin Semboller alt boyutu puan ortalamalarinin okuduklari
boliim degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusu elde edildi (F3384=7,524;
p<0,05). Farkin kaynagma iliskin yapilan LSD Post Hoc testi ile yapilan ikili
karsilagtirmalara gore, Semboller alt boyutunda Hazirlik ve Bilisim Teknolojileri
boliimiindeki 6grencilerin okul kiiltliriinii Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiindeki
ogrencilere gdore; Makine Teknolojisi /Mobilya I¢ Mekan Tasarimi boliimii
ogrencilerinin okul kiiltiiriinii Hazirlik boliimii hari¢ diger tiim boliimlerdeki 6grencilere
gore daha olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo 32a: Gii¢ Mesafesi Alt Boyutunun Okuduklar: Boliime Gore Betimsel

Istatistikleri
Boliim n X SS
A-Hazirlik 148 3,62 0,79
B- Bilisim Teknolojileri 50 3,54 0,94
C- Cocuk Gelisimi ve Egitimi 89 3,79 0,67
D- Elektrik-Elektronik 30 3,30 0,87
E- Makine Teknolojisi /Mobilya Tasarimi 35 3,81 0,75
F- Muhasebe ve Finansman 38 3,37 0,88

Tablo 32b: Gii¢ Mesafesi Alt Boyutunun Okuduklar: Boliime Gore
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Varyansin Kareler Kareler
kayna Toplam sd Ortalamasi K p Anlamh Fark
Gruplararasi 9,695 5 1,939 C>D, E>D
Grupigi 245,367 384 0,639 3035 0.011%
Toplam 255,062 389
p<.05
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Tablo 32’ye gore oOgrencilerin Glig Mesafesi alt boyutu puan ortalamalarinin
okuduklart boliim degiskenine gore anlamli farklilik gdsterdigi bulgusu elde edildi
(F3.386=3,035; p<0,05). Farkin kaynagina iliskin yapilan Dunnett C Post Hoc testi ile
yapilan ikili karsilastirmalara gore, Giig Mesafesi alt boyutunda Cocuk Gelisimi ve
Egitimi boliimii ve Makine Teknolojisi /Mobilya I¢ Mekan Tasarimi béliimiindeki
ogrencilerin okul kiiltiirtinii Elektrik-Elektronik boliimiindeki 6grencilere gore daha
olumlu algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.

Tablo 33a: iletisim-iliski Alt Boyutunun Okuduklar1 Béliime Gore Betimsel

Istatistikleri
Biliim n X SS
A-Hazirlik 148 3,60 0,72
B- Bilisim Teknolojileri 50 3,56 0,76
C- Cocuk Gelisimi ve Egitimi 89 3,65 0,58
D- Elektrik-Elektronik 30 3,34 0,82
E- Makine Teknolojisi /Mobilya Tasarimi 35 3,79 0,71
F- Muhasebe ve Finansman 38 3,38 0,89

Tablo 33b: Iletisim-iliski Alt Boyutunun Okuduklar1 Boliime Gore
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 5,216 5 1,043

Grupigci 199,435 384 0,519 2,009 0,077
Toplam 204,651 389

p<.05

Tablo 33’e gore ogrencilerin Iletisim-iliski alt boyutu puan ortalamalarinimn
okuduklar1 boliim degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi bulgusu elde edildi
(p>0,05). Diger bir ifadeyle dgrencilerin okuduklar1 boliim ile Iletisim-Iliski algist
arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 34a: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okuduklar1 Béliime Gore
Betimsel Istatistikleri

Biliim n X SS
A-Hazirlik 148 3,54 0,69
B- Bilisim Teknolojileri 50 2,99 0,80
C- Cocuk Gelisimi ve Egitimi 89 3,35 0,68
D- Elektrik-Elektronik 30 3,16 0,69
E- Makine Teknolojisi /Mobilya Tasarimi 35 3,76 0,67
F- Muhasebe ve Finansman 38 3,05 0,78
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Tablo 34b: Orgiitsel Yapi-Etkinlik Alt Boyutunun Okuduklar1 Béliime Gore
Karsilastirilmasi (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Gruplararasi 22,171 5 4,434 A>B, A>C,A>D,
Grupigi 193,404 384 0,504 8,804  0,000* A>F, C>F, E>B,
Toplam 215,575 389 E>C, E>D, E>F,
p<.05

Tablo 34°e gére 6grencilerin Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalarmin
Okuduklar1 boliim degiskenine gore anlamli farklilik gdsterdigi bulgusu elde edildi
(F3.386=8,804; p<0,05). Farkin kaynagina iligkin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarina
gore Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda Hazirlik boliimiindeki &grencilerin okul
kiiltiiriinii Bilisim Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Elektrik-Elektronik,
Muhasebe-Finansman boliimiindeki 6grencilere gore; Cocuk Gelisimi ve Egitimi
boliimiindeki Ogrencilerin okul Kkiiltiirtinli Muhasebe ve Finansman bdliimiindeki
ogrencilere gore; Makine Teknolojileri /Mobilya i¢ Mekan Tasarmmi béliimiindeki
Ogrencilerin okul kiiltiiriinii Bilisim Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Elektrik-
Elektronik ve Muhasebe ve Finansman boliimiindeki 6grencilere gore daha olumlu
algiladiklar1 bulgusu elde edilmistir.
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BESINCi BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Orgiit kiiltiirii bir orgiitiin genel Kkiiltiiriinii yansitir. Orgiit kiiltiiriiniin mevcut
durumunun ortaya konulmasi, o Orgiit kiiltliriiniin giicli ve zayif yoOnlerinin
belirlenmesini saglayacaktir. Orgiitiin amagclarma ulasmasi ve basarili olmas1 acisindan
orgiitiin gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesi ¢ok onemlidir. Bu nedenle Konya ili
Bozkir ilgesi Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi ile Bozkir Kiz Teknik ve Meslek
Lisesinde var olan 0&grenci kiiltiirlinii belirlemeye yonelik bir ¢aligma yapilmistir ve
asagidaki sonuclar elde edilmistir:

Meslek lisesi Ogrencilerinin okul kiiltiirii algilarinin incelendigi bu c¢alismada
“aidiyet” alt boyutunda dgrenciler “6gretmenlerin okul ile 6zdesligi ()_c =3,94)”, “okul
O0gretmenlerinin isbirligi ve dayanigmasi ()_c =3,90)", “bulundugu okulun 6grencisi
olmanin ayricalik oldugu ()_c =3,69)”, “6grenciligi sona erse bile kendisini bu okullu
olarak gorecegi (;c =3,62)” ve “diger okullarin 6grencileri ile kendisini rekabette sanslh

gordiigii ()_C =3,51)” ifadelerine “tamamen katiliyorum ve cogunlukla katiliyorum”
cevaplar1 ile daha ¢ok olumlu yaklastign bulgusu elde edilmistir. Ogrenciler diger
cevaplara oranla ¢ogunlukla “Lise ¢agina gelen yakinlarima bu okulu tercih etmelerini

Onerme ()_c =3,30)” goriisiine de “tamamen katiliyorum ve c¢ogunlukla katiliyorum”
cevaplari olumlu yaklagmaktadir.

Bu calismada “6gretmenlerin okul ile 6zdesligi ()_c=3,94)” ifadesinden elde edilen
bulgular Sahin (2011) ilkogretim 6gretmenleri ile yaptigi calisma (;24,00) bulgular ile
benzerlik gostermekte; Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi ¢alisma ()_c
=3,31), Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c =3,41), Gezer
(2005) lise son sinif d6grencileri ve 6gretmenleri ile yaptigi ¢alisma ()_C =3,36), Yilmaz
ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c =3,03); Arslan, Kuru ve Satict
(2005) ogretmenler ile yaptigi caligma (ilkogretim Ogretmenlerinde x =3,54 ve

ortadgretim dgretmenlerinde x =3,40) bulgular ile yakin degerlerde olmakla birlikte bu
calismada elde edilen bulgular diger calismalardan nispeten daha yliksektir.
Ogrencilerin ders, sosyal aktivite, kisisel gelisim ve sorunlarinda &gretmenler ile
diyalog halinde olmasi; adli ve idari sorunlar disinda okul yonetimi ile iliskiye
girmesine gerek kalmamasi 6grencilerin 6gretmenleri okul ile 6zdes gérmesine neden
olmaktadir.

“Ogretmenler aras1 isbirligi ve dayanisma ()_c =3,90) ifadesine ait bulgular Demirtas
ve Ersozli (2007) ilkogretim 6gretmenleri ile yaptigir calisma ()_c =3,30); Demirtas
(2010) liselerde 11. smif Ogrencileri ile yaptigi calisma ()_c =3,61); Durmus (2010)
meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =3,65); Narsap (2006) genel ve meslek
lisesi 6gretmenleri ile yaptigi caligma ()_c =3,53) bulgular ile benzerdir. Mees (2008)
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ortaokullarda  yaptigi  calismada  “Ogretmen isbirliginin” okul  kiiltiiriiniin
yordayicilarindan oldugu bulgusunu elde etmistir. Mees (2008) ¢alisma bulgular1 da
ogretmenler arasi isbirligi ve dayamismanin dnemini gdstermektedir. Erdem ve Isbast

(2001) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 caligma ()_c =3,33); Aslan (2008) lise 6gretmenleri
ile yapilan g¢alisma ()_C =3,32); Karaman (2011) siddetin yaygin oldugu ilkdgretim
okullarinda yaptigr ¢alisma ()_c =3,17); Kaya (2009) ilkogretim okulu 6grencilerle
yaptig1 caligma ()_C =3,16); Arslan, Kuru ve Satic1 (2005) 6gretmenler ile yaptig1 calisma
(ilkdgretim  Ogretmenlerinde x =3,65; ortadgretim Ogretmenlerinde x =3,38)
bulgularindan daha olumludur. Okullarda sube &gretmenler ve ziimre toplantilarinda
ortak kararlarin alinmasi ve bu kararlarin uygulanmasi; ayrica her asamada 6gretmenler
arasinda goriis aligveriginin yapilmasi dgretmenler arasi igbirligi ve dayanigmayi arttiric
etki yapmaktadir. Yiiksekogretimde de benzer durum oldugu goz Oniine alindiginda
egitimciler tarafindan egitime yonelik biitiinciil yaklasimin yansimasi oldugu

diisiiniilebilir. Ogrencilerin mevcut durumu bu sekilde algilamas1 da okula ve okul
kiiltliriine karg1 aidiyet hissetmelerini saglayacaktir.

“Bulundugu okulun 6grencisi olmanin ayricalik oldugu ()_c =3,69)” ve “diger
okullarin 6grencileri ile kendisini rekabette sansh gordiigi ()_c =3,51)” ifadesinden elde
edilen bulgular Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c =4,03);
Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte grencileri ile yaptig1 calisma ()_C =3,65); Uzun (2008)
meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi ¢alisma (;c =3,10); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte
ogrencileri ile yaptig1 ¢aligma ()_c =3,32) bulgular ile yakin degerlerdedir. Marcoulides,

Heck ve Papanastasiou (2006) c¢alismalarinda 6grencilerin basar1 durumlarimin okul
kiltlirii algilarini olumlu yonde etkiledigi bulgusunu elde etmislerdir. Koksal (2007)

fakiilte 6grencileri ile yaptig1 caligmada (;c =2,15) ise daha olumsuz bir sonug elde
etmistir. Bunun nedeni ilgili fakiilte kosullar1 olabilir. Ogrencilerin bulunduklar1 okulun
Ogrencisi olmay1 ayricalik kabul etmeleri ve diger okullara gore rekabette sansh
hissetmeleri ile ilgili elde edilen bulgular aidiyet duygusunun yiiksekligini
gostermektedir. Ogretmenleri okul ile 6zdes gorme ve dgretmenler arasi isbirligi ve
dayanigmaya tanik olma, 6grencilerde bulunduklar1 okulu yiiceltmelerine ve okullar ile
gurur duymalarina neden olmaktadir.

“Ogrenciligi sona erse bile kendisini bu okullu olarak gorecegi (;c=3,62)”
ifadesinden elde edilen bulgular Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi
calisma ()_c =3,08); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=3,21); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte Ogrencileri ile yaptig1 calisma ()_c =3,31)
bulgular1 yakin degerlerdedir. Koksal (2007) fakiilte 6grencileri ile yaptigir caligmada
()_c =2,85) ise daha olumsuz bir sonu¢ elde etmistir. Weeks (2012) c¢alismasinda
Ogrencilerin duygusal ihtiyaclarinin karsilanmasinin okul kiiltiirii algisimi etkiledigi
bulgusunu elde etmistir. Ogrencilerin okullarinda bulunmay ayricalik olarak gérmeleri,
Ogretmenler arasi igbirligi ve dayanisma ve kendilerini okul ile 6zdes gérme sonuglari
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ile karsilagtirildiginda dogal bir sonu¢ olarak Ogrencilikleri bitse bile okullari ile
anilmaktan gurur duymaktadirlar.

Aidiyet alt boyutu puan ortalamasi 3,65 olarak bulunmustur. Elde edilen puan “Cok
katiliyorum” diizeyindedir. Aidiyet boyutunda yer alan ifadelere verilen cevaplar ve
elde edilen ortalama puan birlikte ele alindiginda meslek lisesi 6grencilerinin okullaria
kars1 aidiyet duygusu besledikleri sonucuna ulasilmstir.

“Semboller” alt boyutunda 6grenciler “Okulda, agilig, kurulus, kapanis gibi gilinlerde

torenlere 6nem verilir” ()_C =3,83) ifadesine “Tamamen katiliyorum ve orta diizeyde
katiliyorum” cevaplar1 ile daha cok olumlu yaklastigi bulgusu elde edilmistir.
Ogrenciler diger cevaplara oranla cogunlukla “Béliimiimiin fiziki mekanlar1 diger

boliimlere gore farkli ve 06zglindiir” ()_C =3,24), “Okulun gec¢misine iliskin anilar,

Oykiiler, olaylar eski 6grenciler tarafindan yenilere aktarilir” ()_c =3,14) ifadelerine de
“Orta diizeyde katilyorum ve ¢ogunlukla katiliyorum” cevaplariyla olumlu
yaklagmaktadir.

Bu ¢aligmada “Okulda, agilis, kurulus, kapanis gibi giinlerde térenlere dnem verilir (
x =3,83)” ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri
ile yaptig1 ¢alisma ()_c =4,20); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig
calisma ()_c =4,33); Uzun (2008) meslek lisesi 0grencileri ile yaptigi ¢calisma ()_C =3,44);
Arslan, Kuru ve Satici (2005) oOgretmenler ile yaptifi ¢alisma (ilkogretim
O0gretmenlerinde X =3,50; ortadgretim ogretmenlerinde X =3,36); Koksal (2007)
fakiilte O0grencileri ile yaptig1 ¢aligma ()_c =3,10); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte
Ogrencileri ile yaptig1 caligma ()_c=3,05) bulgular1 yakin degerlerdedir. Yilmaz ve Oguz

(2005) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢calismada ()_c =2,88) ise daha olumsuz bir sonug
elde etmistir.

“Boliimiimiin fiziki mekanlar diger boliimlere gore farkli ve 6zgilindiir (;c =3,24)”
ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi

calisma ()_c =3,76); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=4,43) bulgular1 benzerlik gostermektedir. Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri
ile yaptig1 calismada (;c =2,51) ve Koksal (2007) fakiilte Ogrencileri ile yaptigi
calismada ()_C =2,50) daha olumsuz sonuglar elde etmislerdir. Her iki arastirmacinin bu
arastirmayi fakiiltede yapmis olmasi farkliligin nedeni olarak gdsterilebilir.

“Okulun ge¢cmisine iliskin anilar, dykiiler, olaylar eski 6grenciler tarafindan yenilere
aktarilir ()_c =3,14)” ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi
ogrencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =2,90); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile
yaptig1 calisma ()_c =2,97); Uzun (2008) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c
=3,00); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 caligma (;c=2,41); Koksal

51



(2007) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c=3,02); Arslan, Kuru ve Satict (2005)
Ogretmenler ile yaptigi ¢alisma (ilkogretim Ogretmenlerinde X =3,50; ortadgretim
Ogretmenlerinde x =3,36); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte 6grencileri ile yaptigi
calisma ()_c =2,80) bulgular1 benzerlik gostermektedir.

Semboller alt boyutu puan ortalamasi 3,44; ss: 0,88 olarak bulunmustur. Elde edilen
puan “Orta diizeyde katiliyorum” diizeyindedir. Semboller alt boyutunda yer alan
ifadelere verilen cevaplar ve elde edilen ortalama puan birlikte ele alindiginda meslek
lisesi 0grencilerinin okullarina ait sembolleri orta diizeyde benimsedikleri bulgusu elde
edilmistir.

“Gilic Mesafesi” alt boyutunda Ogrenciler “Okulun egitime yonelik hedefleri
konusunda bilgi sahibiyiz” ()_C =3,31), “Ogretmenlerin dgrencilere yaklasimi
insancildir” ()_c =3,95); “Ogretmenler hatalara kars1 toleransl davranirlar” (;c =3,50),

“Ogrenciler dgretmenlerini farkli sorunlarini iletecek kadar yakin goriirler” ()_C =3,71)
ifadelerine “Orta diizeyde katiliyorum ve ¢ogunlukla katiliyorum” cevaplar1 ile daha
cok olumlu yaklastig1 bulgusu elde edilmistir.

Bu calismada “Okulun egitime yonelik hedefleri konusunda bilgi sahibiyiz ()_c
=3,31)” ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile

yaptig1 calisma ()_c =3,22); Erdem ve Isbasi (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig
calisma ()_c =2,96); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c

=3,04); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte 6grencileri ile yaptigr ¢alisma ()_c =2,80)
bulgular1 benzerlik géstermektedir.

“Ogretmenlerin dgrencilere yaklasimi insancildir (;c =3,95)” ifadesinden elde edilen
bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1r ¢alisma ()_c =3,53);
Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c =3,69); Uzun (2008)
meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi ¢alisma ()_c =3,60); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte
Ogrencileri ile yaptig1 calisma ()_c=3,32); Koksal (2007) fakiilte d6grencileri ile yaptigi
calisma ()_c =3,63) bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Ogretmenler hatalara kars1 toleransl davranirlar ()_c =3,50)” ifadesinden elde edilen
bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigir ¢alisma ()_c =3,04);
Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =3,12); Yilmaz ve
Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c=3,03); Koksal (2007) fakiilte

Ogrencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c =3,13) bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Ogrenciler Ogretmenlerini farkli sorunlarini iletecek kadar yakin goriirler”
ifadesinden elde edilen bulgular ()_c =3,71) Aslan (2008) lise 6gretmenleri ile yapilan
calisma bulgulan ile ()_c =3,85) benzerlik gostermekte; Durmus (2010) meslek lisesi
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ogrencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_C =2,86); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile
yaptig1 calisma ()_c =3,03); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte Ogrencileri ile yaptigi
calisma (3_c=2,82); Koksal (2007) fakiilte 6grencileri ile yaptigi calisma ()_C =2,98)
bulgularindan daha olumlu sonuglar elde edilmistir.

Gilic Mesafesi alt boyutu puan ortalamasi 3,62; ss: 0,81 olarak bulunmustur. Elde
edilen puan “Cok katiliyorum” diizeyindedir. Gii¢ Mesafesi boyutunda yer alan
ifadelere verilen cevaplar ve elde edilen ortalama puan birlikte ele alindiginda meslek
lisesi 6grencilerinin okullarinin gii¢ mesafesi konusunda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ipek (1999) resmi ve ozel liselerde yaptigni calismada resmi lise

Ogrencilerinin gii¢ kiiltiirii algisinin ()_c =3,64) oOzel lise Ogrencilerinin gii¢ kiiltiirii

algisindan ()_c =3,50) daha yiiksek oldugu bulgusunu elde etmistir. Ipek ve Topsakal
(2009) Kosova’da Ogrenim gormekte olan Ogrenciler ile yaptiklar1 calismada

ogrencilerin gii¢ kiiltlirii algisim1 ¢ok katiliyorum ()_c =3,75) diizeyinde bulmuslardir.
Sonmez (2006) meslek lisesi 0gretmenleri ile yaptigi calismada Ogretmenlerin giic

kiltlirii algisini ¢ok katilryorum (;c =3,47) olarak bulmustur. Bu ¢alismada elde edilen
bulgular her {i¢ caligma bulgusu ile paralellik géstermektedir.

“Iletisim- iliski” alt boyutunda dgrencilerin “Ogretmenler iletisime her zaman agiktir

()_C =3,99)”, “Farkli siniflardaki 6grenciler arasindaki iletisim gii¢liidiir” ()_C =3,17);
“Okul yonetimi 6grencileri, yonetmeliklere ve uygulamalara yonelik olarak zamaninda

ve dogru bilgilendirir” (;c =3,84), “Ogrenciler, okuldaki uygulamalara yonelik
sorunlarin1 veya diisiincelerini yoneticilere yeterli diizeyde aktarabilirler ()_C =3,36)",
“Okula yeni gelen 6grencilerle eski dgrenciler ¢abuk kaynasirlar ()_c =3,27)”; “Okulda

ogretmenler 6grencilere igtenlikle yardimci olurlar (;c =3,85)" ifadelerine “Orta
diizeyde katiliyorum ve cogunlukla katiliyorum” cevaplari ile daha ¢ok olumlu
yaklagtig1 bulgusu elde edilmistir.

Bu c¢alismada “Ogretmenler iletisime her zaman aciktir ()_c =3,99)” ifadesinden,
Demirtas (2010) liselerde 11. sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢aligma ()_c =3,26); Yilmaz ve
Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢calisma ()_c=3,09); Ipek (1999) resmi ve &zel

liselerde yaptig1 calismada resmi lise 6grencilerinin destek kiiltiirti algisi ()_c=3,21);
Sonmez (2006) meslek lisesi 0gretmenleri ile yaptigi calismadan elde edilen destek

kiiltiirii algist ()_C =3,3,27) bulgularindan daha olumlu sonuglar elde edilmistir. Durmus
(2010) meslek lisesi ogrencileri ile yaptig1 calisma (;c =3,72); Erdem ve Isbas1 (2001)
fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_C =3,65) ve Ipek ve Topsakal (2009) Kosova’da

O0grenim gormekte olan ogrenciler ile yaptiklar1 ¢alisma bulgular (;c =3,606) ile paralel
sonugclar elde edilmistir.
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“Farkli siniflardaki 6grenciler arasindaki iletisim gli¢liidiir” ()_C =3,17) ifadesinden
elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c
=3,22); Erdem ve Isbasi1 (2001) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_C =3,85); Koksal
(2007) fakiilte ogrencileri ile yaptigr calisma (;c =3,15); Koker ve Alemdar (2013)
fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =3,25); Yimaz ve Oguz (2005) fakiilte

Ogrencileri ile yaptigi ¢alisma (;c=2,56); bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Okul yonetimi Ogrencileri, yonetmeliklere ve uygulamalara yonelik olarak
zamaninda ve dogru bilgilendirir ()_c =3,84) ifadesinden Durmus (2010) meslek lisesi
Ogrencileri ile yaptig1 ¢calisma (;c =3,34); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile
yaptig1 ¢aligma ()_c =3,01); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte 6grencileri ile yaptig
calisma ()_c =3,03); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=2,56) bulgularindan daha olumlu sonuglar elde edilmistir. Narsap (2006) genel ve
meslek lisesi 6gretmenleri ile yaptigi ¢calismada mevzuata uygun davranilmast goriisiine

yiiksek diizeyde ()_c =3,98) katildiklar1 bulgusunu elde etmistir.

“Ogrenciler, okuldaki uygulamalara yonelik sorunlarim1 veya diisiincelerini
yoneticilere yeterli diizeyde aktarabilirler ()_c =3,36)” ifadesinden Durmus (2010)
meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi caligma ()_C =2,55); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte
Ogrencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c =2,83); Koksal (2007) fakiilte 6grencileri ile yaptigi

calisma ()_c =2,50); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 caligsma ()_c
=2,81) bulgularindan daha olumlu sonuglar elde edilmistir.

“Okula yeni gelen Ogrencilerle eski 6grenciler cabuk kaynasirlar (;c =3,27)"
ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi

calisma ()_c =3,34); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=2,62); Koksal (2007) fakiilte 6grencileri ile yaptig1r ¢alisma (;c =2,83); Yilmaz ve

Oguz (2005) fakiilte ogrencileri ile yaptigr calisma ()_c=2,71); bulgular1 benzerlik
gostermektedir.

“Okulda 6gretmenler 6grencilere ictenlikle yardimci olurlar (;c =3,85)” ifadesinden
elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=3,31); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c =3,80);
bulgular1 benzerlik gostermektedir. Koksal (2007) fakiilte 6grencileri ile yaptigi calisma
()_c =2,83); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptigi ¢alismada ()_c=2,74) ve
Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 calismada ()_c =3,31) daha olumsuz

sonuclar elde etmislerdir. Her ii¢ arastirmacinin bu arastirmayi fakiiltede yapmis olmasi
farkliligin nedeni olarak gosterilebilir.
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fletisim-iliski alt boyutu puan ortalamas1 3,58; ss: 0,73 olarak bulunmustur. Elde
edilen puan “Cok katiliyorum” diizeyindedir. Iletisim-Etkinlik alt boyutunda yer alan
ifadelere verilen cevaplar ve elde edilen ortalama puan birlikte ele alindiginda meslek
lisesi Ogrencilerinin okuldaki iletisim ve iliskileri (6gretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci,
Ogrenci-yonetim) olumlu karsiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

“Orgiitsel Yapi-Etkinlik” alt boyutunda 6grencilerin “Okulumuzda uygulamalar
acisindan boliimler arasinda yiiksek uyum vardir (;c =3,04)”, “Okul yoneticileri
sorunlarin giderilmesinde basarilidir” ()_C =3,48); “Okul yoneticileri digaridan gelen etki
ve baskilara kars1 okulu korur” ()_c =3,79), “Derslerin verilis sekli bilgi aktarmaktan ¢ok
diisiince ve beceri gelistirici niteliktedir ()_c =3,60)", “Okulun disarida (¢evrede, kentte)
olumlu bir imaj1 vardir ()_c =2,87)”; “Idari ve yardimci personel dgrencilerin taleplerini
karsilamada olumlu bir tutum igindedirler ()_c=3,36)”; “Okul, aile, toplum ve is

diinyasindaki beklentileri karsilamaktadir (;23,43)” ifadelerine “Orta diizeyde
katiliyorum ve cogunlukla katiliyorum” cevaplari ile daha ¢ok olumlu yaklastigi
bulgusu elde edilmistir.

Bu calismada “Okulumuzda uygulamalar agisindan boliimler arasinda yiiksek uyum
vardir ()_C =3,04)” ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi
Ogrencileri ile yaptig1 ¢calisma ()_c =2,91); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile
yaptig1 calisma ()_c =2,87); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte Ggrencileri ile yaptigi
calisma ()_c=2,40); Arslan, Kuru ve Satic1 (2005) ogretmenler ile yaptigr calisma

(ilkogretim dgretmenlerinde x =3,49; ortadgretim dgretmenlerinde x =3,31) bulgular
benzerlik gostermektedir.

“Okul yoneticileri sorunlarin giderilmesinde basarilidir (;c =3,48)” ifadesinden
Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi ¢calisma ()_c =2,40); Erdem ve Isbas
(2001) fakiilte ogrencileri ile yaptigr c¢alisma (;c =3,04); Koker ve Alemdar (2013)
fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =2,98); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte

Ogrencileri ile yaptig1 c¢alisma ()_c=2,47) bulgularindan daha olumlu sonuglar elde
edilmistir.

“Okul yoneticileri disaridan gelen etki ve baskilara karsi okulu korur ()_c =3,79)”
ifadesinden elde edilen bulgular ile Erdem ve Isbasi (2001) fakiilte dgrencileri ile

yaptig1 c¢aligsma ()_c =3,58) ve Narsap (2006) genel ve meslek lisesi 6gretmenleri ile

yaptig1 calismadan meslek lisesi Ogretmenlerinin verdigi cevaplara ait ()_c =3,79)
bulgular1 benzerlik gostermektedir. Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi

calisma ()_c =2,91); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 calisma ()_c

=3,20); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte Ogrencileri ile yaptig1 ¢alisma (;c=2,47)
bulgularindan daha olumlu sonuglar elde edilmistir.
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“Derslerin verilis sekli bilgi aktarmaktan ¢ok diisiince ve beceri gelistirici niteliktedir
()_C =3,60)” ifadesinden Durmus (2010) meslek lisesi d6grencileri ile yaptigi ¢alisma ()_c
=3,25); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 calisma (;c =2,98); Koksal
(2007) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 caligma ()_C =2,61); Koker ve Alemdar (2013)
fakiilte Ogrencileri ile yaptig1 calisma ()_c =2,83); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte

Ogrencileri ile yaptigi calisma ()_c=2,93) bulgularindan daha olumlu sonuglar elde
edilmistir.

“Okulun disarida (¢evrede, kentte) olumlu bir imaji vardir (;c =2,87)” ifadesinden

elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=2.,44) bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Erdem ve Isbasi (2001) fakiilte 6grencileri
ile yaptig1 caligma (;c =3,89); Aslan (2008) lise 6gretmenleri ile yapilan ¢alisma ()_c
=3,67); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte Ogrencileri ile yaptigi ¢alisma (3_c=3,46)
bulgularindan daha olumsuz oldugu bulgusu elde edilmistir. S6z konusu c¢aligmalarda

okullarin imajinin farkli degerlendiriliyor olmasi daha olumlu sonuglar elde edilmesine
neden olmus olabilir.

“Idari ve yardimci personel dgrencilerin taleplerini karsilamada olumlu bir tutum
icindedirler ()_C =3,36)” ifadesinden elde edilen bulgular ile Durmus (2010) meslek lisesi
Ogrencileri ile yaptig1 ¢calisma (;c =2,72); Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte 6grencileri ile
yaptig1 ¢aligma ()_c =3,33); Koker ve Alemdar (2013) fakiilte 6grencileri ile yaptig

calisma ()_c =3,26); Yilmaz ve Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c
=2,81) bulgular1 benzerlik gostermektedir.

“Okul, aile, toplum ve is diinyasindaki beklentileri karsilamaktadir (;23,43)”
ifadesinden Durmus (2010) meslek lisesi 6grencileri ile yaptigi calisma ()_c =2,94);
Erdem ve Isbas1 (2001) fakiilte dgrencileri ile yaptig1 ¢alisma ()_c =2,95); Yilmaz ve

Oguz (2005) fakiilte 6grencileri ile yaptigi calisma (3_c=3,09) bulgularindan daha olumlu
sonuclar elde edilmistir.

Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamasi 3,37; ss: 0,74 olarak bulunmustur.
Elde edilen puan “Orta diizeyde katiliyorum” diizeyindedir. Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt
boyutunda yer alan ifadelere verilen cevaplar ve elde edilen ortalama puan birlikte ele
alindiginda meslek lisesi Ogrencilerinin Orgiitsel yap1 ve etkinlikleri olumlu
karsiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Zollers, Ramanathan ve Moonset (1999)
caligmalarinda okul kiiltiirii algisinda 6grencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin de etkili
oldugu; ortak bir okul kiiltiirii algis1 i¢in kaynastirilmis kiiltiire sahip 6grencilerden
olusan okullarin daha yararl olacagini ifade etmislerdir.

Bu calismadan elde edilen bulgulara gore okul kiiltiiriinii olusturan boyutlardan
Aidiyet, Semboller, Iletisim-iliski ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutlarinda cinsiyete
gore anlaml farklilik bulunmamakta; kiz 6grencilerin Giic Mesafesi algis1 erkek
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Ogrencilere gore daha olumludur. Demir, Kaya ve Metin (2012) lise O0grencileri ile
yaptiklar1 ¢alisma 6gretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okul yoneticileri, okula
yonelik olumsuz duygular, 6grenciler ile ilgili algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi bulgusunu elde etmislerdir. Koksal (2007) calismasinda kiz 6grenciler
lehine sonuglar elde ederken Terzi (2004) iiniversite dgrencileri ile yaptigir caligmada
erkek Ogrencilerin gilic mesafesi algisinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugu
bulgusunu elde etmistir. Universitelerde &grenci-6gretim gorevlisi iliskilerinin
cesitlenebildigi goz oniine alindiginda farkliligm nedeni agiklanabilir. Nitekim Ipek ve
Topsakal (2009) Kosova’da 6grenim goren lise 6grencileri ile yaptiklart ¢aligmada gii¢
kiiltiirii algisinin kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik gostermedigi bulgusunu elde
etmis ancak s6z konusu caligmada genel lise ile meslek lisesi dgrencileri arasinda da
anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasmis olup cinsiyete gore farkliligin hangi lisede
oldugu bilgisine yer verilmemistir. Narsap (2006) genel ve meslek lisesi 6gretmenleri
ile yaptig1 caligmada erkek 6gretmenlerin isbirligi yapma egilimine iliskin algilarinin
kadin 6gretmenlerin algilarindan daha yiiksek oldugu bulgusunu elde etmistir. Aslan
(2008) lise Ogretmenleri ile yapilan g¢alismada okul kiltiirii ve alt boyutlarindaki
Ogretmen algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi bulgusunu elde
etmistir. Sonmez (2006) meslek lisesi 0gretmenleri ile yaptigi calismada gii¢ kiiltiirii
algisinin 6gretmenlerin cinsiyetine gore farklilik gostermedigi; destek kiiltiirti algisinin
ise erkek o6gretmenlerde kadin 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulgusunu elde etmistir. Ugkun, U¢kun, Demir ve Giiltekin (2013) tliniversite ¢alisanlari
ile yaptiklar1 ¢alismalarinda orgiitsel yapi1 algisinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
bulgusunu elde etmislerdir. Aymi ¢alismada insani iligkiler ve iletisim algisinin da
cinsiyete gore farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir.

Ogrencilerin  Aidiyet, Gii¢ Mesafesi ve Iletisim-iliski  alt boyutlar1 puan
ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi; diger bir ifadeyle
ogrencilerin yaslar1 ile Aidiyet, Gii¢ Mesafesi ve Iletisim-iliski algis1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Semboller alt boyutunda 15 yas ve daha kiiciik
ogrencilerin Semboller ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik algist 17 yasindaki 6grencilerin
semboller ve Orgilitsel yapt ve etkinliklere iliskin algisindan anlamli diizeyde daha
yiikksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aslan (2008) lise Ogretmenleri ile yapilan
calismada okul kiiltiiri ve alt boyutlarindaki 6gretmen algilarinin 6gretmenlerin yasi ile
ilgili olmadig1 bulgusunu elde etmistir. Durmus (2010) calismasinda Orgiitsel Yapi-
Etkinlik alt boyutunda yas degiskenine gore farklilik oldugu en olumsuz algmin 17
yasindaki oOgrencilerde oldugu bulgusunu elde etmistir. Uckun, Ugkun, Demir ve
Giiltekin (2013) iiniversite calisanlar1 ile yaptiklar1 g¢aligmalarinda Orgiitsel yap1
algisinin yas degiskenine gore farklilik gostermedigi bulgusunu elde etmislerdir. Ayni
calismada insani iligkiler ve iletisim algisinin da yas degiskenine gore farklilik
gostermedigi bulgusu elde edilmistir. Okulun sembollerine iliskin aktivitelerin siirekli
tekrarlaniyor olmasi Ogrencilerin yasi ilerledikce anlamsizlasmaya baslamasina ve
sembollere iliskin alginin olumsuza donmesine neden olabilir. Ayrica bu yas
grubundaki 6grencilerin {iniversite sinavlarina hazirlanma stresine girmeleri, okul yerine
dershanelerde daha ¢ok zaman gegirmeleri; buna ek olarak staj i¢in zamanlarinin énemli
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kismin1 okul disinda gecirmeleri sonucu olarak semboller ve orgiitsel yapi-etkinlik
algilar1 yeni baslayan ve yasi kiiciik 6grencilere gore farklilik gosterebilir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu
puan ortalamalarmin okudugu smif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi;
letisim-iliski alt boyutunun ise farklilik gdstermedigi bulgusu elde edilmistir. Aidiyet
ve Semboller alt boyutlarinda Hazirlik, 10. smif ve 11. smftaki 6grencilerin okul
kiiltliriini 12. siniftakilere gore daha olumlu algiladiklari; Glic Mesafesi alt boyutunda
10. smniftaki Ogrencilerin okul kiiltiirinii 11 ve 12. smiftaki 6grencilere gore daha
olumlu algiladiklar1; Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutunda Hazirlik smifindaki
ogrencilerin okul kiiltliriini 11 ve 12. siniftaki 6grencilere gore olumlu; 10. siniftaki
ogrencilerin okul kiiltlirtinii 12. siniftakilere gére daha olumlu algiladiklar1 sonucu elde
edilmistir. Durmus (2010) ¢alismasinda Giic Mesafesi alt boyutunda okudugu smif
degiskenine gore farklilik oldugu en olumsuz alginin 11. simif &grencilerinde oldugu
bulgusunu elde etmistir. Demir, Kaya ve Metin (2012) lise 0grencileri ile yaptiklari
ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okula yonelik olumsuz duygular ve genel
olarak okul kiiltiirii algisinin smiflara goére anlamli farklilik gosterdigi ve 12. siniflarin
diger smiflardan daha olumsuz algiya sahip oldugu bulgusunu elde etmislerdir. Ipek ve
Topsakal (2009) Kosova’da Ogrenim gormekte olan lise Ogrencileri ile yaptiklar
calismada destek kiiltiiri algisinin okuduklar1 siniflara gore farklilik gosterdigi; 11, 12
ve 13. siniflarin destek kiiltiirii algisinin daha diisiik oldugu bulgusunu elde etmislerdir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu
puan ortalamalarinin Okuldaki Siire degiskenine goére anlamli farklilik gosterdigi;
Iletisim-Iliski alt boyutunda farklilik gdstermedigi bulgusu elde edilmistir. Aidiyet alt
boyutunda okulda 1. yil1 olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 4 veya daha fazla
stiredir bulunanlara gére; okulda 2. yili olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 3. yili
ve 4 yil ve daha fazla yili olan 6grencilere gore daha olumlu algiladiklari; Semboller alt
boyutunda okulda 1. yil1, 2. y1l1 olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 3. yili ve 4 yil
veya daha fazla siiredir bulunanlara gore daha olumlu algiladiklari; Gii¢ Mesafesi alt
boyutunda okulda 1. yil1, 2. y1il1 ve 3. y1l1 olan 6grencilerin okul kiiltiiriinii okulda 4 yil
veya daha fazla siiredir bulunanlara gore daha olumlu algiladiklari; Orgiitsel Yapi-
Etkinlik alt boyutunda okulda 1. yili olan &grencilerin okul kiiltiiriinii 3. yil1 ve 4 y1l ve
daha fazla yili olan 6grencilere gore; okulda 2. yil1 olan &grencilerin okul kiiltlirtinii
okulda 4 yil veya daha fazla siiredir bulunanlara gdére daha olumlu algiladiklar:
sonuclarina ulagilmstir.

Okul kiiltlirtinii olusturan alt boyutlarin sinif tekrar1 yapma durumuna goére anlaml
bir fark gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Sinif tekrar1 yapmis olmanin okula aidiyet,
okulun sembolleri, 6gretmen, 6grenci veya yoneticilerle iletisimi veya oOrgiitsel yapi
algisin1 etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Macneil, Prater ve Busch (2009)
caligmalarinda okul kiiltiirii ile akademik basar1 arasinda iliski oldugu bulgusunu elde
etmiglerdir. Durmus (2010) ¢alismasinda benzer sekilde sinif tekrar1 yapma durumuna
gore okul kiiltiirii alt boyutlarinin higbirinde anlamli farklilik bulamamistir. Bu c¢alisma
bulgular1 ile Durmus (2010) calisma bulgusu paralellik gostermekte; Macneil, Prater ve
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Busch (2009) calisma bulgular farklilik gostermektedir. Bu farklilik 6rneklemin sosyo-
kiiltiirel yapisi ile agiklanabilir.

Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu
puan ortalamalarinin okuduklar1 boliim degiskenine gére anlamh farklilik gosterdigi;
lletisim-iliski alt boyutunda ise anlamli farklilik olmadigi bulgusu elde edilmistir.
Aidiyet alt boyutunda Hazirlik smifindaki 6grencilerin okul kiiltiiriini  Bilisim
Teknolojileri, Elektrik-Elektronik ve Muhasebe/Finansman boliimiindeki Ogrencilere
gore; Makine Teknolojisi /Mobilya I¢ Mekan Tasarimi boliimii dgrencilerinin okul
kiiltliriind diger tiim boliimlerdeki 6grencilere gore daha olumlu algiladiklari; Semboller
alt boyutunda Hazirlik ve Bilisim Teknolojileri boliimiindeki 6grencilerin  okul
kiiltiirini. Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiindeki 6grencilere gore; Makine
Teknolojisi /Mobilya i¢ Mekan Tasarimi béliimii grencilerinin okul kiiltiiriinii Hazirlik
boliimii hari¢ diger tiim boliimlerdeki 6grencilere gore daha olumlu algiladiklari; Giig
Mesafesi alt boyutunda Cocuk Gelisimi ve Egitimi bolimii ve Makine Teknolojisi
/Mobilya I¢ Mekan Tasarmm béliimiindeki grencilerin okul kiiltiiriinii Elektrik-
Elektronik boliimiindeki dgrencilere gdre daha olumlu algiladiklari; Orgiitsel Yapi-
Etkinlik alt boyutunda Hazirlik bdéliimiindeki 6grencilerin okul kiiltiiriinii Bilisim
Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Elektrik-Elektronik, Muhasebe-Finansman
boliimiindeki 6grencilere gore; Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiindeki 6grencilerin
okul Kkiiltiirini Muhasebe ve Finansman bolimiindeki 6grencilere gore; Makine
Teknolojisi/Mobilya i¢ Mekan Tasarimi boliimiindeki &grencilerin okul kiiltiiriinii
Bilisim Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Elektrik-Elektronik ve Muhasebe ve
Finansman boliimiindeki Ogrencilere gore daha olumlu algiladiklar1 sonuglart elde
edilmistir. Durmus (2010) ¢alismasinda Aidiyet ve Gii¢ Mesafesi alt boyutlarinda
okunan boliime gore anlamli farklilik oldugu; her iki alt boyutta da Motorlu Araglar
boliimiindeki oOgrencilerin diger boliimlerdekilere gore daha olumlu algiladiklar
bulgusunu elde etmistir.
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ALTINCI BOLUM

ONERILER

Arastirmanin yontemi, bulgulart ve yorumlarina iliskin sonuglar dikkate alinarak
gelistirilen Oneriler, asagida alt bagliklar altinda verilmistir.

A. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Meslek liselerinde 6grencilerin 6gretmenlerini okul ile 6zdes gordiikleri; bunun
dogal bir sonu¢ oldugu ve olumlu alginin devami ve gelisimi i¢in dZretmen-6grenci
iligkileri daha da giiglendirilebilir. Bu amagla okulda veya okul disinda sosyal
etkinliklere daha fazla zaman ayrilabilir.

2. Caligmaya konu meslek liselerinde 6grencilerin giiclii aidiyet duygularina karsin
okulun sembollerini zayif algiladiklari; bu durumun gelecekteki 6grenci potansiyeli
tizerindeki etkisi aragtirilarak muhtemel sonuglar1 belirlenebilir.

3. Ogrencilerin okula aidiyet duygusu hissetmeleri, okulu sahiplenmelerine karsilik
okulun egitim hedeflerini yeterince bilmiyor olmalar1 dikkate alinarak basarinin
arttirilmasi i¢in egitim hedeflerinin 6grencilerle paylasilmasi basariya katki saglayabilir.

B. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Meslek lisesi 6grencilerinin okul kiiltiiriine iligkin olumlu algilarinin okulun
egitsel basaris1 ile ne diizeyde iliskili oldugu; basariya katki saglayip saglamadigi
konular1 da arastirilabilir.

2. Ogrencilerin aidiyet, orgiitsel yapi, iletisim algilarinin yiiksek diizeylerde
olmasinin nedensellik yoniinden arastirilmasi gelecek arastirmalara konu edilebilir.

3. Aym arastirmanin farkli 6gretim kurumlarinda ve kademelerinde, farkli egitim
bolgelerinde ve daha genis kapsamla, farkli arastirma teknikleri kullanilarak yapilabilir.

4. Ogrencilerin okullarindan gurur duyduklari, mezun olduklarinda bile bulunduklari
okulun ismini tagimaktan gurur duyacaklar1 bulgusundan hareketle s6z konusu okulda
Ogrencilerin bu olumlu algisinin nedenleri aragtirilabilir. Bdylece tiim okullar igin
gelistirici Onerilerde bulunulabilir.

5. Meslek lisesi ogrencilerinin 6gretmenler ile iliskilerinin oldukg¢a giiclii oldugu;
ogretmenlerden ilgi ve yardimlari yiiksek diizeyde olumlu algiladiklar1 buna karsin yeni
ve eski ogrenciler ile farkl siniflardaki 6grenciler arasindaki zayif iletisimin giderilmesi
icin 6grencileri kaynastirma program ve etkinliklerine yer verilebilir.
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EK 1- BIREYSEL BiLGi FORMU

1.Yasiniz:
14
15
16
17
18

0 0 00

2.Cinsiyetiniz:
' BAYAN
©  ERKEK

3.Sinifiniz:
' HAZIRLIK
10-A
10-B
10-C
11-A
11-B
11-C
11-D
11-E
12-A
12-B
12-C
12-D

ol
ol

ol

4.0Okulda kag¢inci yiliniz:
o 1

' 2
' 3
C 4
© 5

5.Sinif tekrari yaptiniz mi?
“ Evet

“ Hayrr

6.0Okuldaki boliimiiniiz nedir?

Hazirlik

Bilisim Teknolojileri Alani

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani
Elektrik-Elektronik Teknolojisi Alani
Makine Teknolojisi Alani

Mobilya ve ig Mekan Tasarimi Alani
Muhasebe ve Finansman Alani

B T T T T T B
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EK 2- OKUL KULTURU OLCEGI

1.0kulunuzda uygulamalar ag¢isindan boéliimler arasinda yiiksek uyum vardir.

ol

ol

ol

ol

ol

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.
Tamamen Katiliyorum.

2.0kul yoneticileri sorunlarin giderilmesinde basarilidir.

O

B T T

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.
Tamamen Katiliyorum.

3.0kul yoneticileri digsaridan gelen etki ve baskilara karsi okulu korur.

0 0 00

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.
Tamamen Katiliyorum.

4.0gretmenler iletisime her zaman agiktir.

0 0 0D

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.
Tamamen Katiliyorum.

5.0kulun egitime yodnelik hedefleri konusunda bilgi sahibiyiz.

0 0 00

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.
Tamamen Katiliyorum.

6.Farkh siniflardaki 6grenciler arasindaki iletigsim giiclidiir.

B T T

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katilyorum.
Tamamen Katiliyorum.
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7.0gretmenlerin 6grencilere yaklagimi insancildir.
Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.

Cok Katiliyorum.

Tamamen Katiliyorum.

0 0 00

8.Derslerin verilis sekli bilgi aktarmaktan ¢ok diiglince ve beceri geligtirici niteliktedir.

Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.

0 0 0N

Tamamen Katiliyorum.

9.0kulun disanida (¢evrede, kentte) olumlu bir imaji vardir.
Hi¢ Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.

Cok Katiliyorum.

B T T T B

Tamamen Katiliyorum.

10.0kulumuzun égretmenleri kendi aralarinda igbirligi ve dayanigma igindedirler.

“ Hig Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

-

Tamamen Katiliyorum.

11.0kul yonetimi 6grencileri, yonetmeliklere ve uygulamalara yonelik olarak zamaninda

ve dogru bilgilendirir.

“  Hig Katilmiyorum.

© Az Katihyorum.

©  Orta Derecede Katiliyorum.
© ok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

12.0gretmenler hatalara karsi toleransh davranirlar.
“ Hig Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.

Cok Katiliyorum.

Tamamen Katiliyorum.

ol
ol

ol
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13.0grenciler 6gretmenlerini farkli sorunlarini iletecek kadar yakin gériirler.
“ Hic Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
© Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

14.0grenciler, okuldaki uygulamalara yénelik sorunlarini veya diisiincelerini yéneticilere
yeterli diizeyde aktarabilirler.

“ Hig Katilmiyorum.
Az Katiliyorum.

~
©  Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

15.0gretmenler okul ile 6zdestir.

© Hig Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

16.0kula yeni gelen 6grencilerle eski 6grenciler cabuk kaynasirlar.
“ Hig Katilmiyorum.

© Az Katihyorum.

©  Orta Derecede Katiliyorum.

©  Cok Katiliyorum.

© Tamamen Katiliyorum.

17.Bu okulda bulundugum boliimiin 6grencisi olmak bir ayricaliktir.
“  Hig Katilmiyorum.

© Az Katihyorum.

©  Orta Derecede Katiliyorum.
© ok Katiliyorum.

-

Tamamen Katiliyorum.

18.0kulda 6gretmenler 6grencilere igtenlikle yardimci olurlar.
“ Hig Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.

Tamamen Katiliyorum.

ol
ol

ol
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19.idari ve yardimci personel 6grencilerin taleplerini karsilamada olumlu bir tutum
icindedirler.

“ Hig Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

20.0kulda 6grenci-6gretmen-personel arasinda igbirligi ve dayanigma vardir.*.
“ Hig Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

©  Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

21.Lise ¢agina gelen yakinlarima bu okulu tercih etmelerini éneririm.

© Hig Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

22.0kul, aile, toplum ve is diinyasindaki beklentileri kargilamaktir.*.

“ Hig Katilmiyorum.

© Az Katihyorum.

©  Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

23.0grenciligim sona erse bile, kendimi Bozkir Kiz Teknik ve Meslek Liseli veya kendimi
Bozkir Teknik ve Endiistri Meslek Liseli olarak gérecegim.

© Hig Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

Orta Derecede Katiliyorum.
Cok Katiliyorum.

Tamamen Katiliyorum.

ol
ol
ol

ol

24 .Bolumiin fiziki mekanlar diger boliimlere gore farkh ve 6zgundiir.

“ Hic Katilmiyorum.

© Az Katiliyorum.

© Orta Derecede Katiliyorum.
© Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.
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25.0kulda, agilig, kurulus, kapanis gibi glinlerde torenlere 6nem verilir.
“ Hig Katilmiyorum.
Az Katiliyorum.

~
© Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

26. Okulun gegmisine iligkin anilar, éykiiler, olaylar eski 6grenciler tarafindan yenilere
aktarilir.

“ Hig Katilmiyorum.
Az Katiliyorum.

~
©  Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.

27.Diger okullarin ayni béliimdeki 6grenciler ile rekabette kendimi sansh gériyorum.

“ Hig Katilmiyorum.

Az Katiliyorum.

~
©  Orta Derecede Katiliyorum.
©  Cok Katiliyorum.

~

Tamamen Katiliyorum.
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EK 3- OKUL KULTURU OLCEGI UYGULAMA iZNi

YNT: Yiiksek Lisans Calismasi
2 ileti

Ferda Erdem <ferdem@akdeniz.edu.tr> 14 Mart 2013 23:21

Kime: mustafa kog <bozkirtemimustafa@gmail.com>

Olcegi referans gostererek kullanabilirsiniz Mustafa Bey, umarim verimli bir calisma olur.

Ferda Erdem

Kimden: mustafa kog [bozkirtemlmustafa@gmail.com]
Gonderildi: 14 Mart 2013 Persembe 17:43

Kime: Ferda Erdem

Konu: Yiksek Lisans Calismasi

Saygideger Hocam,
"Akdeniz Universitesi [IBF son sinif 6grencileri fakilte kiltiiriinii nasil algiliyor? isimli
calismanizda kullanmis oldugunuz 31 maddeden olusan orjinal dlgeginizi

Yiiksek Lisans calismamda misadeniz olursa kullanmak istiyorum.

lyi calismalar.

Mustafa KOC

Konya ili Bozkir ilgesi Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Mudiir Yardimcisi

RE: tez izin 11.09.2014 Persembe 00:42:50

Mucahid DURMUS (mucahiddurmus@hotmail.com)
Kime: muskoc21@hotmail.com

Merhabalar Mustafa hocam, nezaketiniz icin tesekkirler, calismanizda simdiden basarilar
dilerim.

Mducahid DURMUS.
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