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OZET

ilkdgretim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yén Kavramini Algilamalari

Burcu OZGUN

Bu cgalismada, ilkdgretim dérdinci sinif égrencilerinin ydn kavramini algilamalari
incelenmistir. Arastirmanin 6érneklemini, 2008-2009 &6gretim yilinda Burdur ilindeki
mevcut devlet ilkégretim okullarindan seckisiz 6rnekleme metoduyla segilmis olan 4
ilkdgretim okulundaki 117 dérdinca sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen veri toplama araci, acik uglu ve kisa cevapli
sorulardan olugsmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin ¢izim yapmalarinin ve bosluk
doldurmalarinin beklendigi iki etkinlik bulunmaktadir. Acik uclu sorulardan elde
edilen verilerin ¢ézimlenmesinde betimsel ¢ézimleme teknigi kullaniimis ve elde
edilen veriler frekans ve ylizdelerle birlikte tablolar biciminde sunulmustur. Diger
sorulardan elde edilen veriler ise SPSS programina giriimis ve analizi yine SPSS
programi ile yapilmigtir.

Sonug olarak, égrencilerin yon kavramini algilamalari ile ilgili dért farkli tanimlama
kategorisi ortaya gikmistir. Ogrencilerin biyiik bir cogunlugu, tim ana ve ara yénleri
harita Gzerinde dogru olarak gésterebilmislerdir. Ogrencilerin ana yén ve ara yén
bilgileri cinsiyete gore anlamh bir farklilik gdstermemektedir. Bunun yani sira,
6grencilerin blyik bir cogunlugunun ydnlerin neye gére belirlendigine iliskin dnemli
Olglide yanlis kavramalara sahip olduklari gériimektedir.

Ogrencilerin verilen bir rotay tarif etmelerini gerektiren “Dogum Giiniine Davet”
etkinliginden aldiklari puanlar, cinsiyete gére anlamli bir farklilik gdstermektedir.
Ogrencilerin, verilmis olan yénergeleri izleyerek rotayl kendilerinin cizmesinin
beklendigi “Noktalari Birlestir” etkinligi puanlari ise cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gdstermemektedir. Ogrencilerin her iki etkinlikten aldiklari puanlar, okul éncesi
egitim alip almama durumlarina gére anlamh bir farklilik géstermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, kavram, yén, kavram algilama, kavram yanilgilari.



ABSTRACT

The Fourth Grade Primary School Students’ Perceptions of Direction
Concept

Burcu OZGUN

This study examines the fourth grade primary school students’ perceptions of
direction concept. The participants of the study are 2008—2009 school year 117
fourth grade students from four different primary schools in Burdur.

The questionnaire includes open-ended questions and fill-in the blanks questions. In
addition to the questions, two tasks involving drawing and filling blanks were added
to the questionnaire survey. Descriptive analysis technique was used for evaluation
of the data gathered by open-ended questions and the results presented as tables.
Data gathered by the other questions analyzed by using the SPSS Statistical
Program.

As a result of the study, four different description categories in perception of
direction concept of the students were identified. Majority of the students were
successfully indicated the whole cardinal and inter-cardinal points on the map.
There is no meaningful correlation between the students’ gender and students’
direction knowledge. In addition to this, the majority of pupils have wrong concept in
the way of determination of direction.

The scores from the task of describing route for “You're Invited” don'’t differ in terms
of students’ gender. The scores from the task of “Connect a Dot” which requires
drawing the route according to the given memorandum do not differ in terms of
students’ gender. There is no correlation between scores from the tasks in terms of
attending pre-primary school education.

Key Words: Social studies, concept, direction, concept understanding, misconceptions.
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asamasinda ¢ok blylk yardimlarini gérdiigiim, en yodun dénemlerinde bile bana
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degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Hilmi DEMIRKAYA'YA gdsterdigi anlayis ve sabirdan

dolayi sonsuz tesekkurlerimi sunarim.
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BOLUM |

GIRIS

Cografya, dlinyayi algilama ve arastirma yaklasimi olarak bir insan eseridir (James,
1972; Peet; 1998; Martin; 2005).

Sosyal Bilgiler dersiyle, &6grencinin hayata hazirlanmasi amaclanir. Bunu
gerceklestirirken, 6grencinin yasadigi yeri tanimasi, yasadidi yer ile diger yerler ve
evren arasindaki iliskiyi kurmasi saglanmalidir (Ocal, 2007).

Cocuklarda cografi algilamalarin gelisimi yasantilarindan ortaya cikar ve yasantilari
Uzerine insa edilir. Kendilerinin ve digerlerinin yagam alanlari i¢inde bilgi, algilama,
beceri ve degerleri gelisir (Catling, 2003; 2005; 2006).

Ogrenciler cevrelerini kesfetmeye basladiklarinda, karsilastiklari olgulari kendi sahip
olduklari bilgilerle agiklamaya c¢alisirlar ve acgiklamalarini gevreleriyle paylasirlar
(Alkis, 2005). Bunu da kavramlar araciligi ile gerceklestirirler.

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin

degisebilen ortak ézelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir (Ulgen, 2004).

Kavramlar, bizi ayrintilardan kurtararak ¢gevremizdeki olay ve nesneleri daha kolay
tanimamiza ve anlamamiza yardim ederler. Insanlar arasindaki iletisimi
kolaylastiririar. Bilgilerin sistematik olarak 6rgutlenmesini saglar ve sirekli olarak
benzerlikler kurup bilgi sistemimizi genisletmemizi saglarlar. Bu nedenlerden dolayi
kavramlar, 6grenmenin vazgegilmez elemanlaridir (Yildiz, 2000; Akt. Agca, 2006).

Kavram 06grenme ise birey dinyaya geldiginde baslar. Yas ilerledikce daha
karmasik kavramlar &grenilir. Gocuklar, genel anlamda, kavramlarin &érneklerini
tecriibe edinerek &grenirler. Kavram dgrenmenin planli bigimde 6gretimi okullarda
gerceklesir (Ulgen, 2004).

Ogrencilerin okulda dgrendikleri cografi bilgi ile giinliik hayatta kullandiklari cografi
bilginin birbiri ile uyumlu olmasi gerekir. Halbuki édrenciler okullarda informal yoldan
edindikleri cografi bilgileri gercek yasamda tam olarak kullanamamaktadir. (Ocal,
2007).

Sosyal bilgiler 6gretiminde, kavramlarin 6grenilmesini, 6gretimin odak noktasi olarak
belirlemenin birgok faydasi vardir: Ogrencilerin akademik basarilari (izerinde olumlu
etki saglar. Ogrenme ve hatirlamayi basitlestirir. Iletisimi kolaylastirir. Ogretimi



kisisellestirir. Gergek ve yanhs algilamayi ayirt etmeye yardimci olur. Karmasik
anlamaya yardimci olur. Problem c¢dézme ve akil ylritme becerisini gelistirir
(Doganay, 2002).

Kavramlar, insan dislOncesinin temel taslaridir. Nesne ya da olaylarin hem
dogrudan hem de dolayl olarak gdzlenebilen 6zelliklerinden olusurlar. Zihinsel bir
siniflama olduklar igcin gergcek dinyada degil, dislncelerimizde vardir. Yeni
deneyimlerle kavramlarin 6zellikleri nitelik ve nicelik agisindan degisirler. Bdylece
kavramlar sirekli yeniden tanimlanabilirler (Yetkin ve Dascan, 2006).

Kavram &grenmenin anlamli bir sekilde gerceklesebilmesi icin 6grencilerin sahip
oldugu kavramlarin tespiti, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve kavram égretiminde

farkl strateji, ydntem, teknik ve materyallerin kullaniimasi gereklidir (Diindar, 2008).

Anlaml 6grenme, yeni bilgiyi var olan bilgilerle bitinlestirmeyi gerektirir. Bazen eski
bilgi-yeni bilgi baglantisi basariidir ama bezen de anlamada hatalara ve yanhs
kavramalara neden olabilmektedir (Meyer, 1993; Akt. Alkis, 2006).

Nelson ve digerleri (1992), erken yaslarda edinilen kavram yanilgilarinin, diinyaya
ybnelik sabit ama yanlis bir bakis agisi ile sonuglanabilecegini ifade etmektedir. Bu
nedenle, &grencilerin sahip olduklari bu yanhs algilamalar tespit edilip
dizeltiimezlerse, 6grenciler c¢esitli fenomenleri, yine kendi sahip olduklar yanlis
bilgilerle aciklamaya calisacaklardir. Bu nedenle 6grencilerin sahip olduklari yanhs
algilamalarin gesitli arastirmalarla ortaya ¢ikariimasi blyik bir 6nem tasimaktadir
(Alkig, 2007).

Milll Egitim Bakanhdi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhdinca 2004 yilinda
yayimlanan ilkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gére
yén kavraminin Ogrencilere 4. sinifta “Yasadigimiz Yer” (nitesinde 6gretiimesi
planlanmistir (MEB, 2004).

Temel kavramlar hakkinda yapilan galismalarin genelde baslangi¢ noktasi ise
kavram taramasi ve temel kavramlar hakkinda &grencilerin fikir, duygu ve
dislncelerinin ortaya ¢ikariimasi olmaktadir (Arslan, 2001).

iste bu galismada ilkégretim dérdiincii sinif 6grencilerinin yén kavramini algilamalar

belirlenmeye calisiimistir.



Problem Ciimlesi

ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin yon kavramini algilamalari nasildir ve demografik

ozellikleri ile yon bilgileri arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?

Alt Problemler
1. Ilkégretim 4.sinif dgrencilerinin yoén kavramini algilamalari nasildir?

2. ilkdgretim 4.sinif dJrencilerinin ana yén ve ara yén bilgileri ile cinsiyetleri

arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

3. ilkdégretim 4.sinif dgrencilerinin “Noktalari Birlestir’ ve “Dogum Guiniine
Davet” etkinlikleri puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde bir fark

var midir?

4. ilkodgretim 4.sinif dgrencilerinin “Noktalari Birlestir’ ve “Dogum Guniine
Davet” etkinlikleri puanlari ile okul dncesi egitim durumlari arasinda anlamli

dizeyde bir fark var midir?

Sayiltilar
Arastirma asagidaki sayiltilara dayanmaktadir:
1- Arastirmada kullanilacak 6lgme aracinin givenilir oldugu varsayiimigtir.

2- Arastirmaya katilan tim &6grencilerin veri toplama aracindaki sorulara dogru ve
icten cevap verdikleri varsayiimistir.

3- Olgme aracinin gegerliligi hususunda uzman gérisleri yeterli sayilmistir.

Sinirliliklar

1- Bu arastirma, 2008—2009 &6gretim yilinda Burdur merkez ilgesinde bulunan 4
devlet ilkdgretim okulundaki 117 dérdinci sinif 6grencisi ile sinirhdir.

2- Bu arastirma, 6grencilere uygulanan élgme araciyla sinirlidir.

3- Bu arastirma, ilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Yagadigimiz Yer” (initesi ile
sinirhdir.



Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim doérdinct sinif 6grencilerinin yén kavrami

algilamalarinin belirlenmesidir.

Ozellikle bireyin temel egitimini aldigi ikégretim kademesinin kavram 6grenimine
temel teskil etmesi acisindan énemli oldugu distiniilmektedir (Oztuna, 2002). Temel
kavramlari kazandirmadan &grencilere daha ayrintih ve zor bilgileri 63retmek
mUmkin degildir (Aksoy, 2003).

Temel kavramlar hakkinda yapilan ¢alismalarin genelde baglangi¢c noktasi kavram
taramasi ve temel kavramlar hakkinda égrencilerin fikir, duygu ve distncelerinin

ortaya ¢ikariimasi olmaktadir (Arslan, 2001).

Genel olarak 6grencilerin cesitli kavramlari anlama dlzeylerini ve kavram
yanilgilarini ortaya cikarmaya yonelik arastirmalar bulunmasina ragmen, ilkégretim
6grencilerinin -~ yén  kavramini  algilamasina  ybnelik arastirmalara  pek
rastlanmamaktadir. Bu nedenle, galismanin alana katki getirecegi dustnilmektedir.

ikdgretim dérdincil sinif égrencilerinin yén kavrami  algilarinin - belirlenmeye
galisildigr bu calismanin, ilkégretimde yén kavraminin énemini ortaya koyacagi
umulmaktadir. Ayrica bu konuda 6égdrenci géruslerinin belirlenmesinin ilkégretim ve
6gretmen egitimi programlarini hazirlayanlara isik tutmasi konusunda etkili olacagi

distnUimektedir.

Tanimlar
Yoén: Yon, bir yere nasil varacaginiz ve ne yapacaginizi bildiren talimatlardir (Metro
Collins Cobuild Essantial Dictionary, 1995).

Kavram: Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak dzelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sézciikle ifade edilir (Ulgen,
2004).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGiLi ARASTIRMALAR

Kavram

Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
zelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sézcilkle ifade edilir (Ulgen,
2004). Kavram, benzer 6zelliklere sahip olay, fikir ve objeler grubuna verilen ortak
isimdir (Erden ve Akman, 1997).

Kavram; temel 6zellikleri benzer olan nesneleri, olaylari ve siregleri gruplamak igin
kullanilan bir terimdir (Cannon, 2002; Akt. Dindar, 2008).

Kavramlar, ortak 6zellikleri olan nesne, olay, fikir ve davranislarin olusturdugu

siniflamalarin soyut temsilcileridir (Fidan, 1985).

Kavramlar, bireyin disinmesini saglayan zihinsel araglardir. Kavramlar, fiziksel ve
sosyal dinyayl anlamamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglar. Kavramlari
anlama; ilkeleri anlama, problem ¢6zme ve dlnyayr anlama igin gereklidir.
Kavramlar, gok kapsaml bilgileri kullanilabilir birimler haline getirir. Ornegin
“hayvan” kavrami ¢ok biyUk miktarda bilgi igerir (Senemoglu, 2004).

Yine Senemoglu'na (2004) goére; kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari,
fikirleri, sirecleri gruplamada kullanilan bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup
varlik, olay, fikir ve strecleri diger gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi, diger grup
varlik, olay, fikir ve siireclerle iliski kurmasina da yardim eder. Ornegin; psikoloji,
sosyoloji, egitim psikolojisi vb. kavramlar her bir bilim dalini digerinden ayirt
etmemizi sagladigi gibi, bir bilim dalinin diger bilim dallanyla iliskilerini kurmamiza
da yardim eder.

Kavramlar, bizi ayrintilardan kurtararak ¢gevremizdeki olay ve nesneleri daha kolay
tanimamiza ve anlamamiza yardm ederler. Insanlar arasindaki iletisimi
kolaylastiririar. Bilgilerin sistematik olarak 6rgutlenmesini saglar ve sirekli olarak
benzerlikler kurup bilgi sistemimizi genigletmemizi saglarlar. Bu nedenlerden dolayi
kavramlar, 6grenmenin vazgegilmez elemanlaridir (Yildiz, 2000; Akt. Agca, 2006).

Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil; onlari belirli gruplar altinda
topladigimizda ulastigimiz soyut distince birimleridir. Kavramlar gergek dinyada



degil bireylerin distincelerinde vardir. Gergek diinyada ancak 6rnekleri bulunabilir
(Ayas, Kbse ve Tas, 2003; Akt. Agca, 2006).

Kavramlarin Yararlari

Kavramlarin ginlik yasantimizda ve belli bir bilim alaninin calisiimasinda pek cok

yarari bulunmaktadir. Bunlar Erden ve Akman (1997) tarafindan asagidaki gibi

Ozetlenmistir:

1.

Kavramlar cevremizdeki sayisiz obje, fikir ve olaylari gruplara ayirarak,
kategorize etmemizi saglar. Cevremizde temel 6zellikleri agisindan benzer,
ancak ayrintilari farkli ¢cok sayida obje ve olay vardir. Bunlarin hepsinin
ayrintilarini bilmek bir uzmanlik isidir. Kavramlar bizi ayrintilardan kurtararak
cevremizdeki olay ve objeleri daha kolay tanimamiza ve anlamamiza yardim

eder.

Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. isteklerimizi ve
mesajlarimizi kavramlarla daha ekonomik olarak aktarabiliriz. Ancak bireyler
arasinda kavram birligi olmadidi durumlarda yanls anlasiimalara da neden
olabilir.

Kavramlar bilgilerin sistematik olarak gruplanmasini ve &rgitlenmesini
saglar. Kavramlar arasindaki iligkiler ilkeleri olusturur ve kavrayarak problem
¢dzmeye yardim eder.

Kavramlar bize goéreli olarak kalici bilgi sistemi saglar. Birey bir kavrami
6grendigi zaman, o kavramin &rneklerini taniyabilir ve sahip oldugu bilgi
sistemini genisletebilir.

Bu nedenlerden dolayi, kavramlar okul &grenmelerinin vazgegilmez

unsurlaridir.

Kavramlarin Siniflandiriimasi

Martorella (1986), kavramlari dért farkli boyutta siniflandirmis ve bunlara iliskin

cesitli érnekler vermistir:



Siniflamanin temeli Kavram Cesitleri

Somutluk derecesine goére Somut (gél, masa)
Soyut (6zgurlik, sevgi)
Ogrenildikleri baglama gére Formal (okul, 6gretim programi)
informal (toplumsallagsma)
Ayirt edici 6zelliklerine gore Tek boyutlu (sandalye)
Gok boyutlu (demokrasi)
iliskisel (buyik/kiigik)
Ogrenilme bicimlerine gére Eylemsel (tenis oynama)
Simgesel (televizyonda tenis magi izleme)

Sembolik (tenis hakkinda kitap okuma)

Sekil 1. Kavramlarin Siniflandiriimasi (Martorella, 1986)

Kavramlarin ézellikleri, 6grenme silreglerini 6nemli dlglide etkilemektedir. Soyutluk
seviyesine, ayrintililigina ve diger dzelliklerine gére siniflanan kavramlarin 6grenilme
durum ve seviyeleri de farklihk gostermektedir. Gél, dag ve nesneler gibi somut olan
kavramlar en disik zorluk seviyesindedir. Daha soyut ve zor olan tanimlanmis
kavramlar ise; bagimlilik, adalet, kiltirel degisim gibi kavramlardir. Bu kavramlar,
tanimlamayla birlikte, 6rnek ve iligkilendirme gibi ayrintilari da gerektirir. ik bakista
ogrenciler tarafindan taniminin yapildigi gérilen bu kavramlarin aslinda égrenciler
tarafindan anlasiimadigi ve kavrama iligkin ayrintii 6rnek ve agiklamalar
yapilamadigi gérulmektedir (Dindar, 2008).

Morgan (1999), kavramlari basit, birlesimli, ayrisimli, iliskisel olmak U(zere dért
kategoride ele almistir: Basit kavramlarda bir tane O6zellik, 6rnegin kirmizi,
soyutlanmistir. Birlesimli (conjunctive) kavramlarda iki ya da daha ¢ok 6zellik birlikte
ele alinarak kavram tanimlanir. Ornegin {¢ ya da futbol takimi kavrami. Ayrigimli
(disjunctive) kavramlarda birka¢ 6zelligin herhangi bir tanesi kavrami tanimlar;
érnegin futboldaki faul kavrami. iligkisel (relational) kavramlar ise, bu durumun ki
6gesi arasindaki iliskiye dayahdir; daha fazla kavrami gibi (Akt. Selvi, 2007).



Howard (1987) da, kavramlan edinilis bigimlerine goére iki grupta toplamaktadir.
Bunlardan biri, tecribeyle ile ilgili kavramlar, ikincisi ise, metaforik (benzetme) ile
ilgili kavramlardir (Akt. Ulgen, 2004).

1. Tecriibeyle (experiential) ilgili kavramlar: Bunlar, uzamsal, yukari-asagi, vb.;
gercegin kendisiyle ilgili varlik, insan, vb.; yapisal, olay semasi gibi bir objeyi
bir yerden baska yere transfer etme ile ilgili kavramlardir.

2. Benzetmelerle (metaphorical) ilgili kavramlar: Bu kavramlar tecriibe ile ilgili
kavramlardan derlenir. Uzamsal kavramlara dayal olarak “o bir konuda en
basarili”; gercekle ilgili kavramlara dayal olarak “o hayat dolu”; yapisal

kavramlarla ilgili “bu konuda sansimi kullanacagim” érnekleri verilebilir.

Gagne kavramlari, somut kavramlar ve tanimlanmis kavramlar olmak Uzere ikiye
ayirmaktadir. Ornegin “masa” daha somut bir kavram iken “demokrasi” tanimlanmis
ve soyut bir kavramdir. Somut kavramlar, yasamin ilk aylarindan itibaren informal
yollarla &grenilir. Ornegin; cocuk, “araba” kavramini gevresindeki yetiskinleri
gO6zleyerek, araglar gorerek, duyarak &grenir. Baslangigcta, kamyon, traktér ve
otomobil gibi tim araglar araba kavraminin kapsaminda yer alir. Daha sonra sadece
“otomobil’e araba diyerek otomobilleri ve otomobil olmayanlari ayirt eder. Ayrica
cocuk, “temiz”, “yaramaz”, “komik” gibi bazi zor ve soyut kavramlari da gbzlem
yoluyla daha kolay 6grenir. Tanimlanmis ya da soyut kavramlari égrenmek igin
genellikle 8gretim gerekmektedir. Ornegin; “adalet”, “vatan”, “ulus”, “kavram” vb.
kavramlari 6grenmek igin formal egitim gereklidir. Ozellikle 6grenci, Tiirkge,
ingilizce, matematik, fizik, kimya vb. konu alanlarindaki bazi soyut kavramlari
6grenebilmek icin biligssel gelisim bakimindan da soyut islemler déneminde olmalidir.
Bu tdr kavramlari, bilissel gelisim bakimindan somut islemler déneminde olan ilkokul
yillarindaki ¢ocuklar 6grenemez (Senemoglu, 2004).

Kavram Ogrenme

Kavram 6drenme uyaranlar belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler olusturmadir.
Yeterli bir 6grenmede bu bilgilerin davranislariyla bltlinlesmesi éngéralir. Kavram
6grenme, bir yapilanma, yapilandirma islemidir. Bir égrenci goérdigi bir objenin
adini sbyler ise ya da ona bir olayl agikladiginizda o olaya verilen adi sdyler ise bu
bireyin kavrami kendi zihninde yapilandirdigi anlamina gelmez. O mekanik olarak
obje ya da olayla onlara verilen ad arasinda bag kurmus olabilir. Kavram égrenme
hem siire¢ hem de riin olarak irdelenebilir (Ulgen,2004).



Senemoglu’'na (2004) goére ise kavram &6grenmede asamali dort dizey
bulunmaktadir. Bu asamalar en alt dizeyden en yiksege gbre soyle
siralanmaktadir:

1. Somut Diizey
Somut diizeyde kavram 6grenmek igin su zihinsel islemler yapiimaktadir:

e Objenin algilanabilen gergevesine dikkat etme,

¢ Objeyi diger objelerden ayirt etme,

e Ayirt edilen objeyi, ayni kapsam ve durumda bir baska zamanda da
gbrdiginde hatirlama.

Ornegin; cocuk “kursun kalem”i gérdiigiinde ona dikkat eder. Gevresindeki diger
nesnelerden ayirt eder. Daha sonra ayni kalemi ayni yer ve durumda gérduginde
tanir (Senemoglu, 2004).

2. Tanmima Dizeyi
Tanima dlizeyinde kavram 6grenmenin zihinsel iglemleri sunlardir:

¢ Objenin algilanabilen gergevesine dikkat etme,

¢ Objeyi diger objelerden ayirt etme,

e Ayirt edilen objeyi hatirlama,

e Objeyi farkl ortam ve durumda gérdiginde de ayni obje olduguna iliskin
genelleme yapma,

e Genelleme yapilan objeyi hatirlama.

Ornegin; cocuk, somut diizeyde ayni yer ve durumda gérdiigi kursunkalemi
hatirlayabilirken, tanima dlzeyinde ise baska bir yer ve durumda goérdigl
kursunkalemin ayni kalem oldugunu genelleyerek hatirlayabilir. Somut dizeyde
cocuk, sadece objeyi gorerek kavrami 6grenirken tanima dizeyinde gdrerek,
isiterek, dokunarak, koklayarak &grenebilir ve kavrami birden fazla algisal temelle
depolayabilir. Ayrica, bu dizeyde kavramin adini da 6grenebilir ve kavrami adiyla
kodlayip saklayabilir (Senemoglu, 2004).

3. Siniflama Diizeyi
Siniflama duzeyinde kavram 6grenmenin igerdigi zihinsel islemler sunlardir:

e Objenin bir sinifina iliskin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan
ozelliklerine dikkat etme,

e Her bir 6rnegi, 6rnek olmayandan ayirt etme,
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e Ayirt edilen érnekleri hatirlama,
e Farkh bir kapsam ve durumda karsilasilan her bir érnegin ayni érnek
oldugu genellemesine varma,
e Ayni sinifa ait olan en az iki 6rnegdin esdeger oldugu genellemesini
yapma,
e Genellemeyi hatirlama.
4. Soyut Diizey

Birey, su davranislar gosterdigi takdirde soyut duzeyde kavram 6grenmis demektir:

e Kavram 6rneklerini dogru olarak tanima,

e Kavramin adini verme,

e Kavramin tanimlanan &zelliklerini ayirt etme,

e Kavramin toplumca kabul edilmis tanimini verme,

e Kavram 6rneklerinin ayni diizlemdeki benzer kavram &rneklerinden nasil

farkhlastigini agiklamadir.

Kavram olarak “kursunkalem” &érneginin soyut diizeyde 6grenilmesini slrdirecek

olursak; kalemi soyut diizeyde 63renen ¢cocuk su davraniglari gésterir:

= Kursunkalem olarak adlandirilan nesneler sinifinin  &zelliklerinin  neler
oldugunu agiklayabilir.

= Dolmakalem olarak adlandirilan nesneler sinifinin  dzelliklerinin  neler
oldugunu agiklayabilir.

= Kursunkalemle dolma kalemler arasindaki ortak &zelliklerin neler oldugunu
aciklayabilir.

= Her bir kaleme ait kritik &zelliklerin yani, her birini farklilastiran 6zelliklerin
neler oldugunu agiklayabilir (Senemoglu, 2004).

Kavramlarin biyiik cogunlugu dért diizeyde de dgrenilir. Ornegin; hayvanlar, bitkiler,
cansiz varliklar vb. Hatta s6zel olarak temsil edilen bircok slire¢ kavrami da dort
diizeyde 6grenilir. Ornegin; yiizme, daktilo etme, bisiklet siirme vb. Ancak sadece
bir 6rnegi olan bazi kavramlar, somut diizeyde, tanima diizeyinde ve soyut diizeyde
6grenilmekle birlikte bu kavramlarin siniflama diizeyleri yoktur. Glnk( zaten tek bir
kavramdir. Ornegin, “diinyanin etrafinda dénen ay” kavrami. Atom, ruh, edebiyat
gibi bazi kavramlarin da go&zlenebilir 6zellikleri yoktur ve sadece soyut dizeyde
dgrenilebilirler(Senemoglu, 2004).
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Gurdal ve arkadaslarina (2001) gére kavramlarin anlamh 6grenilmesinde etkin olan
faktorler sunlardir (Akt. Genger, 2006):

Ogrencinin o konu ile ilgili 6n bilgilerinin tespit edilmesi.

GUnldk olaylarla iligki kurulmasi.

Konu ile ilgili laboratuar ¢alismasinin yapiimasi.

Ogrenciye basit problemler sorularak égrencinin cok yonlii dilsinmesinin ve
sentez yapmasinin saglanmasi.

Kavram haritasi ile konunun &zetlenmesi gerekmektedir.

Kavram dgrenmeyi sinirlandiran pek ¢ok etken bulunmaktadir. Kavram 6grenmeyi

zorlastiran nedenleri Ulgen (2004) su sekilde siralamaktadir:

1.

Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgiler: Ogrencilerin derste dgrenecekleri
kavramla ilgili, zihinlerinde &nceden olusturduklari orijinal kavramlar
bulunmaktadir. Ogretim sirasinda, égrenci sdz konusu kavramla ilgili bilgileri
degerlendirirken, kendi olusturdugu kavrami 6lcit olarak kullanabilmekte ve
Olcutteki bu yanlislik nedeniyle 6grenci s6z konusu kavrami eksik, yanlis ya
da iki anlamli olarak 6grenebilmektedir. Yanlis &grenilen bir kavrami
dizeltme, yeni bir kavram 6gretmekten daha zordur.

Kavram kargasasi: Kavram kargasas! cok olayla ¢ok sbdzcikten olusan bir
benzerlik olarak gértlmektedir. Bir kavram icin bazen birden fazla sézcik
kullaniirken (sinonim), bazen de bir sdzcik birden fazla kavram icin
kullanilabilmektedir (metanim). Bilimsel olarak kullanilan kavramlar evrensel
dizeyde kabul edilen kavramlardir. Evrensel diizeydeki kavramlar bir dilden
baska bir dile tercime edilirken, cogu kez, birbirine benzeyen birden fazla
sOzcik ile ifade edilmekte, bu arada bir sézcik birden fazla kavram igin
kullanilabilmektedir. Bu nedenle kavram kargasasi gdzlenmektedir. Kavram
kargasahgdini timUyle ortadan kaldirmak, oldukca zordur.

Ogretim Ortaminin Yetersizligi: Odrencinin kavram &grenmesi veya yanlis
O6grendigi kavrami dizelterek yeniden 6grenmesi konusundaki basarisi,
6gretmenin 6gretim becerisiyle ilgilidir. Genellikle okullarda kavramlar
ogrencilere anlatim yoluyla sunulmaktadir. Bazi 6grenciler bu yilizden
kavramlari tam ve dogru bir bicimde 6grenememektedir.
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Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz olusunun onlara gésteriimesi ve anlamli
6grenmenin saglanmasi agisindan; &grenci tarafindan 6nceden kazanilan
deneyimlerin kullaniimasi, kavram 6gdretiminde etkili bir uygulamadir (Shiland, 1999;
Akt. Ceylan, 2008).

Kavram Ogretimi

Planh egitimin yapildigi okullarda &gretme-6grenme slreci iginde, 6grencilerin
kazanmasi gereken pek cok kavram bulunmaktadir. Ogrenimesi gereken bu
kavramlarin kendiliginden kazanilmasini beklemek dogru bir yaklasim degildir. Bazi
kavramlar ginlik yasam icinde kendiliginden kazanilsa da, bunlarin her zaman
dogru ve tam 6grenildigi de séylenemez. Hatta planh egitim stirecinde de her zaman
dogru ve tam &grenilmemektedir. Ulkemizde yapilan arastirmalar sonucunda pek
¢ok kavramin yanhs ya da eksik kavramsallastiriidigi ve bunun da énemli bir sorun
oldugu belirtiimektedir (YUkselir, 2006; Turan, 2002; Yontar, 1991; Akt. Kilig, 2007).

Kavram 6&gretimi konusunda birgok egitimci tarafindan degisik metotlar ortaya
konulmustur. Ancak egitimcilerin genellikle bu konuda ittifak halinde bulunduklar
noktalar da vardir ki bunlari; kavramlarin égretiminde égrencinin odak noktasi olarak
alinmasi, konularin anlatimi sirasinda temel nitelikieki kavramlarin verilmesi;
kavramlari kaliciligini saglamak icin bol, somut ve olumlu &érneklerin verilmesi ve
tekrar yapiimasi seklinde siralamak mUmkinddr. Bu metotlarin kavram 6gretiminde
hem Ogrenci hem de Ogretmen acgisindan yarar saglayacagr disinulmektedir
(Kémurcl, 2002; Akt. Karadeniz, 2008).

Reyes ve arkadaslari (1998), cesitli kaynaklardan yararlanarak klasik kavram
6gretimi modellerinin su 6geleri kapsadigini belirtmektedirler (Akt. Kilig, 2007):

e Kavramin ayirt edici 6zelliklerine gére yapilmis olan tanimin sunulmasi

e Kavramin degisken 6zellikleri, kolaydan zora ve 6rneklerin cesitliligi dikkate
alinarak eslestirilmis olan érneklerin ve 6rnek olmayanlarin sunulmasi

e Ogrenciye rasgele bir sirada veriimis olan yeni 6rnekler ve 6rnek

olmayanlarla alistirma yapma olanaginin sunulmasi.

Martorella (1986; Akt. Kilig, 2007), kavram &gretiminde asagidaki modeli
6nermektedir:

1. Kavram uygunluk envanterini ve planlama envanterini yanitlama

2. Ogretim sirasinda kullanilacak bir giris gelistirme
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Cesitli 6rnek olanlar ve olmayanlar sunma
Eger olanakl ise, drnek olanlari ve olmayanlari birlikte sunma

Ogretim materyallerini, 6rnek olanlar ve olmayanlar arasindaki benzerliklere,
farkhlklara ve ayirt edici 6zelliklerle, ayirt edici olmayan 6zelliklere dikkat
¢gekmek igin gerekli ipuglarini, yénergeleri ve sorulari kapsayacak bigimde
hazirlama

Kavramin kazanildigini anlamak igin, 6grencinin verilen yeni 6rneklerle,

6rnek olmayanlari dogru olarak ayirip ayirmadigini élgme

Kavramin kazanilma dizeyini, 6grencinin gelisimini ve belirlenen amaglar

dikkate alarak 6lgme.

Gagne (1985), Ormned (1990), Oven ve digerleri (1978) ise kavram 6drenmede

6nemli 6gretim ilkelerinden séz etmektedirler. Bunlar su sekilde siralanmaktadir
(Akt. Ozbay, 2004):

1.

2.

Kavramlarin ilk dnce tamaminin sunulmasi gerekir.

Kavram 6gretilmesi icin cok sayida olumlu érneklerinin sunulmasi kavramin

sematik yapisinin olusmasina yardimci olur.

Kavram 6grenmede kavramin ne olmadidi belli sayida 6zelliklerle beraber
verilmelidir.

Olumlu ve olumsuz durumlar birlikte sunulmalidir. Kavram &grenmede
kavrama Ozellik olan durumlarla kavramin tanimlayici 6zelli§i olmayan

durumlarin birlikte islenmesi kavram 6grenmeyi hizlandirdigi belirtiimektir.

Yeni 6rnekleri siniflandirarak égrencilerin kavramlari anlayip anlamadiklarini

test etmek gerekir.

Ogrencilerden kendi 6rneklerini vermelerini istemek ve bunlarl uygulatmak

kavram 6grenmeyi kolaylastirir.

Belli kavramlarin égrenilmesi icin gerekli becerileri belirlemek ve kavramlar

arasindaki iliskileri gdstermek kavram 6grenmede dikkate alinmaldir.
Kavramlar genel kategorilerinden 6zele dogru verilmelidir.

Somut ve basit kavramlar kavram haritalamada énemli kolayliklar saglar.
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10. Kavramlarin 6gretiimesinde resimlerden, sekillerden, kisisel yasantilardan,
demonstrasyonlardan faydalaniimasi kavramlarin daha kolay &grenilmesini
saglar.

Kavram 6gdrenme bashgi altinda belirtildigi gibi; Senemoglu (2004) kavram
6grenmenin agsamall dort dizey izledigini agiklamistir (1. Somut Dizey, 2. Tanima
Dlzeyi, 3. Siniflama Dizeyi, 4. Soyut Dizey). Senemoglu’'nun (2004) bu dizeylere
g6re sundugu kavram 6gretim ilkeleri sdyledir:

1. Somut Diizey ve Tanima Diizeyinde Kavram Ogretimi

Herhangi bir yastaki 6grencinin kavrami somut ve tanima dizeyinde égrenmesine

yardim eden 6gretim ilkeleri:

1. Kavramin gercek maddesi (kendisi) ya da resmi, ya da diger temsilcileri
sinifa getirilmelidir.

2. Ogrencilere maddenin adi verilmeli, madde ile adi arasinda iligki
kurmalari saglanmalidir.

3. Maddenin dogru taninmasindan ve adlandiriimasindan hemen sonra
bilgilendirici déndit verilmelidir.

4. Ogrencinin maddeyi taniyip tanimadigini belirlemek iizere, madde daha
sonra tekrar gdésterilmelidir.

5. Gerekirse 1. ve 4. maddedeki basamaklar tekrar edilmelidir. Ozellikle
kavramin tanima dlzeyinde &gretilebilmesi icin, ayni kavramin farkl
kapsamlarda sunulmasi gerekir. Ornegin; “arasinda” kavramini 6gretmek
icin vazodaki ciceklerin “arasinda” bulunan bir c¢icek alinip kitaplarin
arasina konabilir. iki elin “arasinda” tutulabilir. Béylece ¢ocuk, “arasinda’

kavramini degisik kapsamlar iginde gdzleyebilir (Senemoglu, 2004).
2. Siniflamanin Baglangi¢ Diizeyinde Kavram Ogretimi
Siniflamanin basglangi¢ diizeyinde kavram 6gretmede kullanilan ilkeler:

1. Ogrencilere kavramin en az iki farkli 6rnegi ile 6rnek olmayan kesin bir ya
da iki nesne veriniz. Bu slre¢ 6grencinin, kavramin belirgin 6zelliklerini
tanimasini ve iki drnegin esdeger oldugu genellemesine ulasmasini
saglar. Ornek olmayanlar da, érnegin bazi dzelliklerini tasimakla birlikte,
hangi 6zellikler bakimindan 6&rneklerden farkhlastigini géstermesi

bakimindan énemlidir.
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2. Ogrencilerin érneklerle kavramin adini iliskilendirmelerine yardim ediniz.
Ogretmen, &grencilerin kavramla ilgili én 6grenmelerini hatirlamalarini
saglamalidir. Ornegin; kavramin &rneklerini ve &rnek olmayanlari
gostererek kavramin adini gocuklardan alabilir.

3. Ogrencilerin, kavramin ézelliklerini, 6zellikle de ayni diizlemde bulunan
kavramlar varsa kavrami digerlerinden ayiran bir yada iki kritik 6zelligi
ifadelendirmelerine yardim ediniz. Ogretmen tiimevarim yéntemiyle
kavrama iki ya da daha fazla érnek vererek &grencilerden kavramin
Ozelliklerini tantyip séylemelerini isteyebilir.

4. Ogrencilerin kavrami tarimalarina yardim ediniz. Siniflamanin baslangig
asamasinda égrencilerin kavramin tanimini yapmasi, gok gerekli degildir.
Ancak, égrenciler tanimda yer alan sézcikleri anlayarak kullandiklari
takdirde, gercekten 6grenebilirler.

5. Ogrencilere kavramin yeni &rneklerini ve érnek olmayanlari vererek
onlari, kavrami farkl durumlarda tanimaya ve siniflamaya yénlendiriniz.
Kavramin siniflama dizeyinde égrenildiginden emin olmak igin, kavramin
ilk 6grenildiginde verilen érnek ve 6rnek olmayanlardan farkli érnekler ve
érnek olmayanlar veriimelidir. Ogrenci, bu yeni durumda da kavramin en
az iki 6rnegini ayni sinifa yerlestirebilmeli, érnek olmayanlari da ayirt
edebilmelidir.

6. Ogrencilere bilgilendirici déndt veriniz.  Ogdrencinin, &érnegi  dogru
betimleyip betimlemedigini bilmesi, dogru betimlemedi ise neden hata
yaptigini  6grenmesi, kavrami dogru &grenmesini saglayacaktir.
(Senemoglu, 2004).

3. Gelismis Siniflama ve Soyut Diizeyde Kavram Ogretimi
Geligsmis siniflama ve soyut diizeyde kavram 6gretmede kullanilan ilkeler:

1. Ogrencileri kavram égrenmeye hazirlayiniz.

a) Ogrencilere kavram dgrenme hedefini benimsetme

b) Ogrencilere, 6drenecekleri kavram hiyerarsisini ve kavramlar
arasindaki iliskileri sunma; kavram haritasini verme

Ogrencilere kavram 6rneklerini ve érnek olmayan nesneleri sununuz.

Ogrencilerin érnekleri ve &rnek olmayanlari tanimalari icin strateji

gelistirmelerine yardim ediniz. Odrenci, drnekleri ve érnek olmayanlari

tanimayi 6greneceginden, daha sonralari dissal dénit alma ihtiyaglari

azalacaktir.
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Ogrencilerin kavramlarin adini ve ézelliklerini kazanmalarini saglayiniz.
Ogretmenler genellikle Gnitenin basinda bu amacla anahtar sézciik
listeleri verirler. Ancak verilen bu s6zcik listeleri, temel kavramin tim
Ozelliklerini tanimlamaya yeterli olmalidir.

5. Ogrencilerin kavramlari tam olarak anlamalarini saglayiniz. Kavrami
tanimlamada kullanilacak sézctkler cocuklarin gelisim diizeylerine uygun
olmaldir.

Ogrencilerin kavramlari kullanmalarini saglayiniz.

Ogrencilere déniit saglayiniz. Ogrenciye dgrenme sonuglari hakkinda
bilgi vermek, onu belirsizlikten kurtaracak ve &grenmeyi sirdirmesini

saglayacaktir (Senemoglu, 2004).

Erden ve Akman’a (1997) gére, kavram Ogretiminde hangi yaklasim kullanilirsa
kullanilsin, asagidaki asamalari gergeklestirmek gerekir.

1. Ogrencinin hedeften ve yapilacak islemlerden haberdar edilerek 6grenmeye
hazirlanmasi.

2. Kavramin o&rneklerinin ve d&rnek olmayanlarinin verilmesi. Orneklerin,
numune, model ve resimlerinin gdsterilmesi.
Bu asamada sunus yoluyla 6gretim tercih edilmisse, asagidaki sira takip
edilir:

a) Kavramin isminin ve taniminin verilmesi.

b) Kavramin kritik 6zelliklerinin veriimesi.

c) Kavramin érneklerinin ve érnek olmayanlarinin veriimesi. Orneklerin
gOrsel araclarla desteklenmesi.

Bulus yoluyla égretimde ise asagidaki islemler sirasiyla takip edilir:

a) Ogrencilere kavrami temsil eden ve etmeyen &rneklerin verilmesi.
Ornek secerken, érnek secme kurallarina dikkat edilmesi, érneklerin
gbrsel araglarla desteklenmesi.

b) Ogrencilerin gdsterilen drneklere dayali olarak kavramin &zellikleri
hakkinda hipotezler Uretmesi ve bunlari yazmasi. Ogretmenin
sorularla égrencilerin kritik 6zellikleri bulmalarina yardimci olmasi.

c) Ogrenciler kavramin ismini ve baz &zelliklerini bulsalar bile,
orneklerin ve kavrama 6rnek olmayanlarin, kavramin kritik 6zellikleri

kazanilincaya kadar devam etmesi.
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3. Kavramin kazanilip kazaniimadiginin kontrol edilmesi. Bir kavramin
6grenciler tarafindan kavranip kavranmadiginin en iyi gdstergesi, kendi
6rneklerini verebilmeleridir. Bu nedenle, ddrencilerden kendi 6rneklerini ve
kavramin 6rnegi olmayanlari vermeleri istenir.

4. Transferin saglanmasi. Bu asamada dgrencilerin yeni 6grendikleri kavramla
6nceden 6grendikleri kavramlar arasinda iliski kurmalari saglanir. Bu amagla
dgretmen 6drencilere cgesitli sorular ydneltebilir. Ornegin, nigin ilk sekil
kavrami temsil etmiyor? Bu kavram hangi kavramlarla iligkili? iki kavram
arasindaki iliski nasil? vb.

Bu t0r sorular hem &grencinin kendi bilisini sorgulamasini ve yénlendirmesini
saglar, hem de yeni kavramin kendi bilissel yapilarina yerlesmesine yardimci
olur.

Kavramlarin égretimi kadar, 6égrenilen kavramlarin degerlendiriimesi de énemli bir
konudur. Gocuklarin bilimsel kavramlari nasil edindigine ve kullandigina dair
sorularla surekli karsilasiriz ve herhangi bir yazili sinav ¢esidinin cocuklarin bilgisini
6lcmede sinirh kaldigini gériruz. Bu amagla, kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak
ve kavramlar arasindaki iligkilerin tam olarak agiklanmasini saglamak amaciyla
kullanilan araglardan biri de kavram haritalarndir. Kavram haritalari, bilginin organize
edilerek sunumu igin kullanilan araglardir. Novan ve Growin (1998), kavram
haritalarinin 6grencilerin énceden neler bildiklerinin anlasiimasi, etkili ve anlamli
6grenme igin yol haritasi olusturmalar gibi pek ¢ok egitsel éneme sahip oldugunu
belirtmektedirler (Kilig, 2007).

Tesmer ve digerleri (1990), kavramlarin dgrenilip 6drenilmedigini dederlendirmek
icin su asamalari énermektedirler (Akt. Kilig, 2007);

e Konusmada, yazmada ya da tartismada kavramlarin kullaniimasi,
e Benzerlik ya da rol yapma etkinliklerinin kullaniimasi ve

e Kavramin temelleriyle ilgili elestiri ya da yorumlarin yapilmasi.
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Kavram Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken ilkeler

Yapilan arastirmalar kavram Ogretiminde asagidaki etmenlerin basariyr olumlu
ybénde etkiledigini géstermektedir (Erden ve Akman, 2008).

1. En iyi 6rnegdin secilmesi basariyl artinr. Kavram &gretiminde verilen

orneklerin sirasi 6nem tasimaktadir. Mantikli ve akilci bir siralama rastgele
bir siralamadan daha etkilidir.
Kavram 6gretiminde verilecek ilk 6rnek kavramin tim &zelliklerine sahip
olmali ve égrenci tarafindan bilinmelidir. Ornegin kus kavrami dgretiminde
glvercin, serce gibi 6rneklerden baglanabilir. Kavram kazaniimaya
baslandiktan sonra penguen, 6rdek gibi alisiimisin disindaki 6rneklere
gecilmelidir.

2. Ogrencilere kavramin kritik 6zellikleri mutlaka 6gretilmelidir.

3. Ogrencilerin kavramla ilgili verdikleri 6rneklerin  dogrulugu hakkinda
kendilerine bilgi verilmelidir. Diger bir deyisle dénut-dizeltme islemine yer
verilmelidir.

4. Kavramin daha iyi anlagiimasi igin grafik, resim, sema tablo gibi gérsel
araglardan vyararlaniimahldir. Bunlar 6grencilerin  zihinlerinde imajlar
olusturarak kavramin somutlasmasina, kavramlar arasindaki iligkilerin

kurulmasina yardimci olurlar.

Kavram Yanilgilari

Kavram yanilgilari, 6grencilerde kisisel deneyimler sonucunda olusmus
gerceklerden uzak olan ve bilimsel kavramlarin dgretiimesini engelleyen bilgilerdir
(Fisher, 1995; Akt. Ceylan, 2008).

Piaget’ e gbre kavram yanilgilari bir yapi gibidir ve birbiri Uzerine eklenir. Kavram
yanilgilari, bilgi eksikliginden olusan bir bosluk gibi baslar. Bu bosluk, égretmen
tarafindan verilen niteliksiz 6gretim, &grencilerin var olan bilgileri ve karsi karsiya
kalinan deneyimlerle rastgele dolar. Ogrenci tarafindan rastgele bosluk doldurma ile
elde edilen bilgiler hi¢ stiphesiz bir yere kadar basarilidir ama bir noktadan sonra bu
olay, kavram yanilgisi olarak ortaya cikar (Rowell, Dawson ve Harry, 1990; Akt.
Dlndar, 2008).

Kavram yanilgilari, 6grenme sureci igerisinde 6nemli engeller olusturmaktadir. Elde
edilen sonuglara goére 6grencilerin bu karmasik bilgileri okul yillarinin ilk
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dénemlerinde gelistirdikleri ortaya ¢iktigi gérilmektedir (Bell 1981; Driver 1981; Bell
and Barker 1982; Pines and West 1986; Akt. Ceylan, 2008).

Zihinsel gelisim, yasa bagl bir siire¢ olarak gériilmekle birlikte bu sireci engelleyen
6nemli bir etkenin &grencinin  sahip oldugu kavram vyanilgilan oldugu
dusundlmektedir. Cunkd kavram yanilgilarinin sonraki 6égrenmeler icin bir engel
teskil ettigi bunun da kavramsal gelisimi olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir. Her
bireyin sahip oldugu o6n bilgiler ve kavram yanilgilarinin farkli olmasi sonraki
6grenmelerinin de farkli olacaginin bir géstergesidir. Bu nedenle kavram gelisiminin
arastinldigi galismalarda bireyselligin ve 6n bilgilerin gerekliligi g6z ardi
edilmemelidir (Driver and Easley, 1978; Osborne and Wittrock, 1983; Akt. Ceylan,
2008).

Yanlis kavramalar dgrencilerde olan tutarli fikirlerdir ve yaygin olarak dogrulanan
bilimsel anlamindan genellikle farkhdir (Nakhleh, 1992; Akt. Tuna, 2006).
Ogrencilerin bircogu baslangicta birgok temel kavramla ilgili uygun bir anlayis
gelistiremez ve bu olumsuzluk onun sonraki égrenmelerini olumsuz etkiler. Son
ylllarda dogal olaylarla ilgili 6grencilerin yanhs kavramalar Uzerine yapilan
aragtirmalar, 6grencinin zihninde var olan bir olguyu agiklamada kullanilan alternatif
modeller olmadan yeni kavramlarin 6grenilemeyecegini géstermistir (Akkus 2004;
Nieswandt, 2000; Akt. Tuna, 2006).

Kavram yanilgilarinin en énemli 6zellidi, 6grenciler icin bir bilgi niteligi tagimalar ve
Ogrencilerin bu yanlis kavramlari diger bilgilerden farkli gérmemesidir (Rowell,
Dawson and Harry, 1990; Akt. Ceylan, 2008).

Arastirmalar, kavram yanilgilarinin varhginin, egitim ve 6gretimi énemli boyutta
etkiledigini goéstermistir. Yalniz &grencilerde degil, 6dretmenlerde de kavram
yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir (Eryilmaz, 1992; Akt. Polat, 2007).

Ogrenme, &nceki bilgilerle yeni dgrenilenler arasinda bag kurma sirecidir. Bu
noktadan hareketle 6grenmeyi etkileyen en énemli faktérlerden biri dnceki bilgilerdir
(Ausubel, 1968; Akt. Dindar, 2008). Cogu 6gretmen, 6grencilerini temiz bir zihinsel
yazi tahtasi olarak distnlir ve bu bos tahtayi doldurma rolini Ustlenir. Bu
yaklasimdaki temel problem, bu tahtalarin bos olmadigi, aksine bazi énbilgiler ve
sezgiler icerdigidir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin ve sezgilerinin neler olduguna,
bunlarin bilimsel diglince acisindan ne derece tutarli olduguna karar verilmesi ise,
dgretim faaliyetlerinin ve 6gretmenlerin en énemli gérevlerindendir (Aydogan, Giines
ve Gilgicek, 2003; Akt. Diindar, 2008). Sewell (2002), 6grencilerin siinger gibi
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disUnulemeyecegini ve ne verilirse alabileceklerinin yanhshdina deginir (Akt.
Dlndar, 2008).

Kavram yanilgilarinda yanlis inang ve Onbilgilerin yani sira Simanek (2005),
6gretmen ve ders kitaplari nedeniyle 6égretim asamasinda da kavram yanilgilarinin
olustuguna dikkat ¢ekmektedir. Simanek (2005), kavram yanilgilarinin yaygin
gorilmelerinin nedenlerini su faktérlere baglamaktadir (Akt. Diindar, 2008):

1. Ogrenciye kavram yanilgisina sahip oldugunu hissettirecek bir sinav, deney
veya ev 6devi calismasi olmadigi, dolayisiyla égrencinin 6égrendigi bilginin
karsilastigi durumlara uydugu slrece 6grenci kavram hatasinin farkina
varamaz. Kavramlarin &grenilmeleri arkasindaki temel gercek olumlu ve
olumsuz pekistirec prensipleridir. Ogrenilen kavram, égrencinin ihtiyaglarina
hizmet ettigi sirece, yanlis veya dogru Ogrenilsin, 6grenci tarafindan
kullantlir.

2. Odillendirilen kavram hatalari, yaygin olarak gériilmeye devam ederler.
Birgok sinav turi égrencinin kavram hatasi ile dogru cevabi bulmasina izin

verir.

3. Birgok kavram hatasi, benzetmeleri agiklama olarak kabul etmekten
kaynaklanmaktadir.

4. Detaylan incelemeyen vylzeysel acgiklamalardan da kavram hatalari
olusmaktadir.

Kavram yanilgilarinin nedenleri iki sekilde siniflandirilabilir: birincisi ders kitaplari,
O6gretmen faktdrli ve 6grencilerin daha énceki bilgilerinin bilinmemesi, ikincisi ise,
ders sirasinda Ogrencilerde gerekli kavramsal degisimin yapilanamamasidir.
Dolayisiyla kavram yanilgilarinin giderilmesi igin, 6grencilerin okuldaki egitimleri
boyunca kavramlari anlamli 6grenmeleri ve gerekli ise kavramsal degisimlerinin ders
sirasinda yapilmasi gerekmektedir. Anlamli 6grenmede ise temel unsur; égrencilerin
eski 6grendikleri bilgileri yeni 6grendikleri bilgilerle birlestirmesidir. Bu yaklasim
yapilandirmaci yaklasimin temelini olusturmaktadir. Bu teoriye gére, 6grenciler aktif
olarak &grenme silrecinin iginde olmalidir ve kendi kendine bilgiyi kurmayi
6grenmelidir. Ogrencilerin daha &nceki bilgilerinde kavram yanilgilari varsa, yeni
bilgileri eski bilgilerle birlestiremeyeceklerdir (Yilmaz, Tekkaya, Geban ve Ozden,
1999; Akt. Polat, 2007).

Ivowi ve Oludotun (1987), yanlis kavramalarin kaynaklarini ders kitaplari, kisisel
tecriibeler ve 6gretmen/6gretim olarak ¢ grupta toplamistir. Mak ve digerleri (1999)
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bu yanlis kavramalarin nedenlerini ginlik yasam tecriibeleri, siniftaki 6gretim
sirasinda ¢ocuklarin eksik ya da hatal fikirler gelistirmeleri ve 6égretmenlerin yetersiz
alan bilgisi olarak siralamiglardir (Akt. Selvi, 2007).

Yeni kavramlarin &grenilebilmesi icin 6grencide mevcut olan yanls kavramlarin
ortadan kaldirlarak kavramsal degisimin gerceklestiriimesi gerekir. Ogrencide
kavramsal degisimin gergeklestirilebilmesi igin, onun kavramsal degisime agik
olmasini saglamak ve bilimsel olmayan yanhg kavramalarini gidermek icin var olan
fikirleriyle yeni bilgileri arasinda bir uyumsuzluk olusturmaldir. Bu sekilde égrenci o
konu hakkinda anlamli bir kavrayis gelistirebilir (Posner, Strike, Hewson ve Gertzog,
1982; Nieswandt, 2000; Akt. Tuna, 2006).

Kavram yanilgilarinin nerelerde daha fazla olusabilecedi distnllerek, égrencilerin
kavramlari dogru algilayacaklari veya yapilandiracaklar etkinliklere yer verilmelidir.
Kullanilacak her 6gretim yéntem ve tekniginin, olusabilecek kavram yanilgilari da
dikkate alinarak uygulanmasi ydntemin etkililigini artiracaktir (Geban, Ertepinar,
Yayla ve Isik, 1999; Akt. Polat, 2007).

Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi

Ogrenciler bazi kavramlar hakkinda daha 6nceki 6gretim siireclerinden veya
yasamlarindaki gbézlemlerinden dolayr 6n bilgilere sahip olabilirler. Yapilan
calismalar gdstermistir ki, geleneksel kavram Ogretimi kavram yanilgilarini
gidermede etkili degildir. Bunun yerine dogrudan 6grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilarini hedef alan ve onlarn gidermeyi amag¢ edinen &6gretim yoéntemleri
kullaniimahdir (Polat,2007).

Bir sinifta veya laboratuarda yeni bir konunun 0&gretimine gecilmeden &nce
Ogrencilerde mevcut olan yanlis kavramalari bilmek, hem &grencide olusabilecek
yeni yanhs kavramalari 6nlemek ve hem de O&gretimin kalitesini artirmak igin
gereklidir. Bu amagla, dgrencilere sorular sorularak tartisma ortami yaratiimak
suretiyle onlarin 6n kavramalarinin agiga c¢ikarilmasi saglanabilir. Bazen
6grencilerin, mantikl bir agiklamasinin olmadigi halde ¢ok gl¢li savunduklari ve sik
sik kullandiklari yanlis kavramalar olabilir. Bir 6gretmenin anlamli 6grenmeyi etkili
bir sekilde saglamasi igin, bu yanlis kavramalarin énemini gergek degerinin altinda
g6stermemesi ve bu yanhs kavramalari 6grenciye yardim ederek degistirmesi
gerekir (Tuna, 2006).
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Kavram kargasaligini tamamiyla ortadan kaldirmak buginin kosullarinda olasi
gérilmemektedir. Boyle durumlarda, 6drenci baslangigta edindigi kavramla yeni
algilar arasindaki farki agikga konusmaya cesaretlendiriimelidir. Ogrencinin yanhs
kavraminin dlzeltiimesi igin, 6drenci merkezli etkili bir 6gretim ydntemi
kullaniimahdir (Brumby, 1984 ve Smith, 1983; Akt. Ceylan, 2008).

Ogrencilerin kendi kavramsal cercevelerini yeniden yapilandirmalari oldukga zordur.
Kavram yanilgilarinin gideriimesine yénelik ¢calismalar uzun bir streg gerektirir. Bu
slrecte yapilmasi gerekenleri kisaca toparlamak gerekirse (Yagbasan ve digerleri,
2005,; Akt. Polat, 2007):

e Derste islenen konu ile ilgili daha énceden tespit edilmis olan en dnemli
kavram yanilgilari égrencilerle paylasilarak Gzerinde tartisiimalidir.

e Ogrenciler, ders konusu hakkinda diger dgrenciler ile tartismaya ve bu yolla
kendi kavramsal ¢ergevelerini test etmeye tesvik edilmelidir.

e Yaygin kavram vyanilgilarini gidermeye yodnelik benzetim, model ve
laboratuar etkinlikleri tasarlanmal veya olusturulmus olanlar kullaniimalidir.

e Daha 6nce Uzerinde durulmus olan kavram yanilgilari bir hafta icerisinde
yeniden glindeme getirilerek devam edenler (izerinde yeniden tartisiimalidir.

e Ogrencilerin sahip oldugu kavramlarinin gegerliligi belirli araliklarla tekrar
tekrar kontrol edilerek bu kavramlar pekistiriimeye calisiimahdir.
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Yén Kavrami

Yén bulma gunlik hayatta sirekli kargsimiza ¢ikan bir kavramdir; bu bir odadan
baska bir odaya gecmek kadar kolay oldugu gibi, yangin sirasinda binayi bosaltmak
kadar zor da olabilir (Dogu ve Erkip, 2000; Akt. Ozbek, 2007).

Cografi yonler, Glines’in dogusuna ve batigina gore belirlenir. Glnesin doddugu
taraf dogu, battigi taraf batidir (Sentinver ve digerleri,1999; Akt. Karatekin, 2006).

KUZEY

'y

Kuzeybat Kuzeydodu

N/

BATI =T

Glneyhat \ GUneydodu

GUNEY

Sekil 2. Ana ve Ara Yonler

Dogu ydnli sag tarafimiza alinirsa én taraf kuzey, arka taraf gliney olur. iste dogu,
bati, kuzey, gliney olarak adlandirilan bu dért yéne ana yénler denir. iki ana ydniin
arasinda olan yerlerde ara yonlerden yararlanilir. Ara yonler, ana yénlerin adlarinin
birlestiriimesiyle ifade edilir. Buna godre; kuzeydogu, kuzeybati, glneydogu,
glneybati olmak Gzere dort ara yén vardir.
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KUZEYBATI KUZEY KUZEYDOGU

GUNEYBATI GUNEY GUNEYDOGU

Sekil 3. Turkiye’nin Ana ve Ara Yonleri (Karatekin, 2006)

Ydnlerin bilinmesi 6zellikle bazi cografya konularinin agiklanmasinda buyik kolayhk
saglar. Bir yerin konumu yénlerden yararlanarak belirtilebilir. Ornegin; Akdeniz,
yurdumuzun glneyindedir (Senlnver ve digerleri, 1999; Akt. Karatekin, 2006).

Evimizin bulundugu yeri bir arkadasimiza tarif ederken, bulundugumuz yere gére
hangi yonde oldugunu belirtiriz. Baska bir yere gittigimizde, bulundugumuz yeri
yOnlere gore belirleriz. Gevremizdeki kdylerin, kasabalarin kentlerin, yurdumuzun ve
diger ulkelerin yerlerini belirtirken de ydnlerden yaralaniriz (Tekisik ve Ertlrk, 2003;
Akt. Karatekin, 2006).

Yén Bulma

Yén bulma, mekansal bir problem ¢dzimlemesidir ve ydén bulmanin amaci bir
yolculuk yaparak hedeflenen noktaya ulagsmaktir. Bu amaca ulasmak icin eylem ve
davranislar olusturmak gerekmektedir. Davraniglarin olusmasi bir ka¢ adimla
mumkan olacaktir (Arthur ve Passini 1992; Akt. Basoglu, 2007) :

e Onceki deneyimlerin gdz dniinde bulundurulmasi,
e Cevrenin igeriginin degerlendiriimesi,

e Yerlesimin mekansal karakteristiklerinin anlagiimasi,
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e garet sistemleri, haritalar ve diger belirtegler (izerinde bulunan bilgilerin
anlasiimasi,

e Farkli olasiliklarin degerlendiriimesi.

Verilen rotayla ilgili olarak zaman, ilgi ya da glivenlik faktérlerinin degerlendirilmesi
(DOnya Uzerinde bulunulan yer, harita ve aletler kullanilarak belirlenebilir. Bulunulan
noktadan diger bir noktaya giderken, ylrtnilen y6n rota olarak adlandirilir. Yapilan
arastirmalarda bir kisinin bilmedigi bir arazide hareket ettiginde bir middet sonra
yon duygusunu kaybettigi gériimektedir. Dogada yiirliyen bir Kisi net olarak nerede
oldugunu bilmelidir. Ancak bundan sonra nereye gidecegini distnip ydnin(
saptamalidir (Karatekin, 2006).

Yo6n bulma davranigi karar verme ve kararlari olusturma asamalarindan olusur. En
sonunda da bu kararlar davranisa dénlslrler. Bu asamalar adim adim
incelenebilirler(Arthur ve Passini 1992; Akt. Basoglu, 2007).

» Karar verme agsamasi: Karar verme sireci her duruma &6zel olarak kisilerin
deger yargilari ve icinde bulunduklar cevresel kosullara baglidir. iki farkl
karar verme modeli dnerilmektedir (1) indirgeme modelinde kisi, bitiin
secenekleri objektif olarak kriterler baglaminda degerlendirir ve en uygun
¢6zUm bulur. (2)Onerilen ikinci modelde, kabul edilebilir bir ¢éziim en uygun
¢6zim olup olmadigi gézetilmeksizin elde edilir. Karmasik kararlar verme
asamasinda, Onerilen ikinci model daha sik kullaniimaktadir. Yén bulma
tasariminda gdz 6nlne alinan kararlar sadece belirli bir hedefe ulasmaya
yonelik kararlardir. Y6n bulma kararlari verirken en énemli noktalardan biri,
mekansal bilginin elde edilebilirligidir. Mekansal bilginin olmadigi ya da elde
edilemedigi durumlarda kisiler deneme-yaniima ydntemi ile ya da sans ve i¢
glduleri ile mekan i¢i davranislarini belirleyecek kararlari almaktadirlar.

» Karar olusturma asamasi: Bir hareket planini olugturmak igin birden fazla
mekansal yon bulma karari vermek gerekmektedir. Bunlar incelendiginde, en
6nemli kararlarin en basta yer aldigi, mekansal davranisa yodnlendiren
kararlarin daha altlarda yer aldigi hiyerarsik bir karar planin olusturuldugu
g6zlemlenmektedir. Yani, karmasik bir yén bulma problemi daha kiglk
problemlere bélinerek ¢bzllmekte ve kararlar adim adim olusturulmaktadir.
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Bu sayede, karmasik problemler daha kolay idare edilebilir hale gelse de,

zihin mevcut problemi bir bitln olarak algilamaya devam etmektedir.

Karardan davranisa gegis: Hareket plani, bir yén bulma probleminin zihinsel
¢6zUmadur. Fiziksel bir ¢6ziime ulagsmak icin kararlarin yerine getiriimesi
yani kararlarin davranisa dénugmesi gerekmektedir. Bir yon bulma karari iki
kisimdan olugsmaktadir: davranis ve c¢evresel elemanlar. Bir karari
uygularken, kisi cevrede bulunan bir nesnenin zihinsel imgesini cevrede
algiladiklariyla ortlstirmeye cahlgir. Eger o6rtisen bir mekansal eleman
bulabilirse, kisi, kararini davranisa donisturerek harekete geger. Ancak, kisi
eger drtlsen bir eleman bulamazsa kararini uygulayamaz ve yeni bir hareket
plani  olusturmaya c¢ahsir. Bu durum, yb6n bulma probleminin
tanimlanmasinda énemli bir yer tutmaktadir. Bir ydén bulma problemi, derhal
uygulanamayacak bir ydén bulma kararidir ve bu sebepten dolayi, ileriye
ybnelik planlama ve karar verme asamalari gerektirir. Karar uygulama,
tanidik cevreler ya da rotalarda ydén bulurken bile gereklidir. Bu streg
karmasik olmasina ragmen kisinin dikkatli olmasini gerektirmez. Gunk{ bir
y6én bulma kararini uygulamak bilingalt bir davranigsken, yén bulma kararini
vermek dikkat gerektiren biling Ustl bir davranistir. Bilissel harita, bir mekan
icinde kararlari uygulamanin ve davranislari olusturmanin alt yapisidir. Yén
bulan kigsinin, mekan igcinde dogru yerde karar vermesine yardimci olurken bir
kararla digerinin birbirine baglanmasinda yardimci olur.

Ogrencilere Yén Kavraminin Ogretimi

Bir yén duygusu elde etme ve kendi kendine yénl kestirebilme yetenegi, esasinda

bir harita yapma ve kullanma becerisine dayanmaktadir. Cocuklarin yénler

konusundaki bilgisizlikleri, sadece onlarin ydén bulma bilgileri icin uygulamali bir istek

yetersizligine baglanamaz. Bununla beraber, g6z ardi edilmemesi gereken bir faktér

de pek cok 6gretmenin yon dilini anlamh olarak kullanmada basarisiz olmalaridir

(Preston ve Herman, 1983; Akt. Demirkaya ve digerleri, 2004).

Cocuklara ana yonleri 6gretmek icin asagida belirtilen ifadelerin yapilmasi gereklidir

(Demirkaya ve digerleri, 2004).

. Bazen harita serip pusula yardimiyla cocuklardan bir yéni tespit etmesi

istenebilir.
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2. Ogrencileri arazi gezisine ¢ikarmadan énce, oyun sahasinin yilizeyine veya
yaya kaldirimina tebesirle takip edeceginiz rotanin semasini gizip ana yonler
belirlenebilir.

3. Sinif zemininde ve oyun sahasinda kuzeyi gésteren oku boyayarak ve yine
bir glines saati ya da rlzgar gulu gdsterirken yonlere dikkat ¢ekmelerini
sadlayiniz.

4. Siniftaki 6grencilerden yUzlerini kuzeye dénmelerini isteyiniz. Onlarin sirtlari
glneye dbnik olacaktir; sag kollari doguya ve sol kollari da batiya dénik
olacaktir. Bunu hatirlayabilirler ¢iinki sag kol genellikle en dnemli olandir ve
glnes dogudan dogar.

5. Gunesin pozisyonlarini ve ana yoénleri gdzlemek igin siniftaki dgrencileri
disariya ¢ikariniz. Bir gubugu dik olarak tutunuz, bir ucunu yere sokun ve
gunesin pozisyonu ile gubugun golgesi arasindaki iligkiyi gézleyin. Gilines
saatine olan uyuma dikkat ¢ekiniz.

On yasindaki (4. sinifa giden) ¢ocuklar, saf cocukluklarinin son zamanindadirlar. Bu
yas dénemi cocuklukla ergenlik arasindaki bir platform olarak da degerlendirilebilir.
Bu evre, elde edilen bilgilerin 6ziimsendigi bir evredir ve gocuklar fiziksel, ruhsal ve
sosyal olarak dengeli bir asamaya gelmislerdir. On yasindaki bir cocuk dogum
6ncesinden baglayan temel gelisim slrecinin son noktasina ulagsmistir. Bedensel ve
ruhsal olarak olgunlasmis ve ergenlik gagina girmeye hazir bir duruma gelmistir. Bu
anlamda oldukga kritik bir yas oldugu sdylenebilir. Bu yastaki ¢ocuklarin dikkat
araliklari artarak 30 dakikaya kadar ulasmistir, kendi kendilerini motive
edebilmektedirler ve daha iyi problem ¢ézme yetenekleri gelistirmislerdir. Ancak
yazil direktifleri takip etmede zayiftirlar ve sebep-sonuc iligkileri gelistirmekte ve
mukayese etmede zorluk ¢cekmektedirler (Howe 1993, Sivri 1993; Akt. Basoglu,
2007).

Karatekin’e (2006) gore; yon kavrami kendi icinde anlasiimasi zordur ama siniftaki
katihmsal etkinlikler ve sinif digi (arazide vyapilacak) etkinlikler kavramin
anlasiimasini saglar. Karatekin’in (2006) yo6n kavraminin 6gretimi icin sunmus
oldugu 16 asamali calisma asagida verilmistir.
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. Cocuklarin, yénlerin kullanimini basit terimler ile tartismaya ihtiyaci vardir.
“Bu taraf, su taraf, bu yén, su ybn, yukari, asagi, oranin Gstl, buranin Ust(,
altinda, Ustiinde, sola dén, saga dén, diiz devam et gibi.

. Pek c¢ok cocuk, sag, sol, 6n ve arkay! belirlemek icin uygulamaya ihtiyag
duyarlar. Y0zU size dénlk olan bir kimse i¢in sag ve sol tersine ddnmustir.

Bu ylzden c¢ocuklarin yonler ile ilgili oyunlara ihtiyaglar vardir. Oyun
alaninda basit ydnleri bulmayr ve sdéylemeyi saglayacak pratikler ile
kendilerini gelistirmeleri saglanir. Bir nesne saklanip sonra onun yeri yénlerle
tarif edilebilir. “iki adim Kuzey’e, ti¢ adim Batr'ya...” gibi.

. Anaokulu ve ilkokul yillarinda, yénle ilgili kavramlari ve pusula yénlerine ait
bilgileri pekistirmek igin, ceyrek, yarim ve lGggeyrek ddnerek (dairsel donis
yaparak) oynanan oyunlar egitim programina alinabilir.

. Bir gocugun gdlgesi ile glines arasindaki bag goésterilmeye ¢alisilir. Glnesin
dogu ybninden ylkselmeye baslamasi ve bunun ¢ocugun golgesine etkisi
ile pusula ydnlerinin anlatimina baslanilir. Giiney yoéni, kisin Greenwich
zamaninda giin ortasinda ve ingiltere’de yaz déneminde 6gleden sonra 1’de
gunesin bulundugu noktadir. Giines batidan batar. Artik Kuzey kolaylkla
tespit edilebilir. Bu asamadan sonra, okul bahgesine bir pusula gili ¢izilir ve
tekrar tekrar kullanilarak égrenciler kendilerini sinar ve daha sonra égrenciler
cubuk goélgesi metoduyla giines gokylzinde gériindigli middetce bahgenin

farli yerlerinde nerenin dogu, bati, kuzey, gtiney oldugunu bulabilirler.

. Eger okul, oyun alanina bir pusula gill gizmemis ise ¢ocuklar kendi pusula
gulinG tebesirle oyun alanina gizebilir.
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Kuzey

Bati " Dogu

Giiney

Sekil 4. Rizgar Guli (Compass Rose)

Cizilen pusulanin Gzerinde, esli olarak ya da &gretmenin ydnlendirmeleri ile
yén bulma oyunlari oynanabilir. Mesela, bes adim kuzeye yiri, (¢ adim
doguya yuri gibi.

Ogrenciler bu ydn oyununu kareli bir kagida cizerek oynayabilirler. Yén
oyununda gruplar, esler ya da sinifca bdltiin olasiliklar denenerek yoén
kavrami pekistirilir.

Kaplumbaga gibi elektronik oyuncaklarla bu ydn oyununun oynanmasi zevkli
hale gelir, sayet okul bu oyuncaklari saglayabilirse. Asetata cizilecek bir
harita ya da resmin tepeg6zle yansitilan gérintlst Uzerinde 6grenciler
kaplumbagayi hareket ettirir.

Eger yeteri kadar algaksa, sinif tavanina biyUk bir pusula resmini igceren
kagit yapistirilabilir. Bir k&gida cizili pusula gili zemine veya 6grencilerin
gOriip yetisebilecedi bir ylzeye de yapistirilabilir. Y&n pusulasinin
kullanilarak kuzeyin bulunmasi ve bdylece pusula gulinin dogru

yerlestiriimesi 6grencilerin katihmi ile yapiimahdir.

Ogretmenler harita Gizerinde derslerini anlatirken duvarda asili olan haritay
takip eden 6grenciler haritanin yukarisini kuzey, haritanin asagisini giiney,
sagini dogu, solunu da bati olarak égrenmektedir. Bunun nedeni modern

haritacilikta haritalarin hep yukari kenarinin kuzeyi gosterecek sekilde
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cizilmesindendir. Ancak bu, 6drencilerde yukarinin kuzey ve asaginin gtiney
oldugu sabit fikrini benimsemelerine sebep olmaktadir. Bunun sonucunda
da;

Missisipi nehri asagi dogru giineye akar, Nil nehri asagi dogru kuzeye akar,
Po nehri asagi dogru doguya akar ve Blylk Menderes nehri asagl dogru
batiya akar. Ogrencilerin biiyiik bir kismi bunu anlamakta zorlanmaktadirlar.

=0

Ogrencilerin cogu “asadl” kavramini tam olarak algilayamadiklarindan, bitiin
nehirlerin giineye aktigini disinmektedirler. Sinif disinda yere serilen bir
harita ile yapilacak etkinlikler yukarinin kuzey ve asaginin gtiney oldugu sabit
fikrini ortadan kaldiracak ve nehirlerin her zaman daha yiksek yerlerden

daha alcak yerlere dogru aktigi bilgisi dogru olarak verilecektir.

Kuzey ybniinii saptamak icin her tirli firsat kullaniimaldir. Oncelikle okul
icerisinde daha sonra yerel cevrede ve de daha uzak bélgelerde. Eger bu
yapilmazsa cocuklar kuzey yéninin sadece sinifta oldugunu disinebilirler.
Sinif disina her ¢ikildiginda, mimkin oldudu kadar pusulanin gétirilmesi iyi
olur. Tercih edileni, her iki Ui¢ kisiye birer adet pusula veriimesidir. Cografya
6gretiminde pusula kalem kadar vazgecilmez bir aragtir, fakat buna ragmen
pek kullaniimamaktadir.

Pusula kullanarak Ust siniftaki 6grencilerle arazi gezilerinde veya alt siniftaki
Ogrencilerle okul igerisinde kuzey ydnini bulmak ve bazi yén bulma
etkinliklerini yapmak ancak birka¢ dakika alir. Kuzey ydninin bulunmasi
sirasinda pusulanin gevredeki araba, ¢op kovalari vb. gibi metal pargalardan
dolayi sapabilecegdi surekli hatirlatiimaldir.

. Ogrenciler konumlarina gére harita ve planlari iliskilendirmelidir. Harita veya

planlar konumlarina uygun bir sekilde tutmaya ihtiyaglari vardir. Yani bunlari
dogru yénde cevirme ve bdylece plan veya haritadaki 6zelliklerin (binalar,
yerylz( sekilleri) o andaki konumlari ile dogru ydnde eslestirmeleri
gerekmektedir.

Pusula kullanilarak kuzeyin konumu saptandiktan sonra harita ve plan
Uzerinde gdsterilir.

Eger 6grencilere kuzey okunun isaretlendigi bir plan verilirse &grenciler
pusula kullanarak haritadaki kuzey oku ile pusuladaki kuzey okunun
paralelligini sagladiginda harita g6riinimindeki tam pozisyon ile
iliskilendirirler.
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Sinif diginda blylk o6lgekli haritalarla konumlarini saptayabildikten sonra
6grenciler bu teknidi kullanarak gelistirici ve tekrarlayici pratiklere ihtiyag
duyarlar. Disari ¢iktiklari her seferinde konumlarina gére haritalarin yénlerini
saptama olanaklari olmalidir. Gelisimleri blylk 6lgekli harita ve planlardan
kiicik dlcekli haritalara dogru olmalidir. Ozelliklerin eslestirimesi ve pusula
kullanilarak konumlarin kontrol edilmesi sirekli olarak ¢alisiimahdir.

Kuzey yoninin farkh sekilleri hakkinda bildiklerimiz nelerdir? Cografya
konusunda uzmanlagsmamis, yén bulma ve arazide planlar Gzerinden hedefe
ulasmamis 6gretmenler 3 cesit kuzey yoni oldugunun farkina varamazlar.
Manyetik kuzey, pusulanin gésterdigi yon olup gercekte kutbun ya da diger
bir deyisle gercek kuzeyin biraz batisinda yer alir. Sebebi ise manyetik
etkilerdir. Manyetik kuzey, kutbun batisinda her yil birkag derece degisiklik
gbsterir. Fakat bunlar ilkokul &6grencilerinin  anlayamayacaklari kig¢ik
farkhhklardir. Harita kuzeyi ise kagit Gzerindeki kuzeydir. Yani harita Uzerinde
kuzey olarak kabul etmemizin beklendigi kuzeydir. Yani bir plani
katladigimizda giiney ydniine paralel olarak isaretlenmis yéndir. Gergek
kuzey veya kutup kuzeyi bilimsel terminolojide diinya Uzerinde yer alan
kuzey kutbudur.

isaretler ile kroki ¢izme yén galismalarini takviye etmek icin ilkokullarin her
yasinda kullanilabilecek cok vyararlh bir aktivitedir. Anaokulu vyillarinda
isaretlerle kroki ¢cizmeye baslamak en idealdir.

Bir cizim ya da fotograf icerisindeki gercek bir krokiyi gosterip ¢ocuklardan
sinif iginde sabit konumlardaki diger cocuklarin yerlerini isaretlemeleri ve
krokilendirmeleri istenir. Krokiler hazirlanirken daha detayl, titiz yoén
calismalari yapilmal, calisma alanlarinda yonleri gdsterirken ve krokileri
hazirlarken ¢ocuklara pusula kullandiriimalidir.



32

ilgili Aragtirmalar

“Yén” ile ilgili Aragtirmalar

Basoglu (2007), “ilkdgretim Cagindaki Cocuklarin Yén Bulma Davraniglarinin
Bigimlenmesinde i¢ Mekan Renk Uygulamalarinin Etkileri” adli galismasinda,
ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarin  yén bulma davraniglarinin  bigimlenmesinde
ilkdgretim mekanlarindaki renk uygulamalarinin etkilerini tespit etmeye c¢alismistir.
Bu kapsam dabhilinde, bilissel harita olugsumu, kisilerin yén bulma davranisinin
bicimlenmesi, ilkdgretim mekanlarinin ihtiyaglari ve bu mekanlardaki renk
uygulamalarini incelemistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim c¢agindaki ¢ocuklarin
mekan igindeki ydn bulma davraniglari Gizerinde renk uygulamalarinin etkilerini test
edecek nitel bir alan calismasi uygulamistir. ilkégretim caginda, Uc¢ farkh yas
grubundaki ¢ocuklara renk kodlamasi bulunan ve bulunmasi basit bir ilkégretim
mekaninin animasyonu g0sterilmis ve c¢ocuklarin ilk defa gdérdikleri bu mekan
icindeki dolasim seviyeleri tespit edilmeye calisiimistir. Galismanin sonucunda elde
edilen veriler, renk uygulamalarinin mekan igindeki yén bulma davranisini olumlu

etkiledigi gbzlenmistir.

Ozbek (2007), “Metrolarda Yén Bulma Davranisinin Cevresel Stres Baglaminda
irdelenmesi” adl calismasinda, istasyonlarda strese neden olan faktérlerden ilki
olan yoén bulma performansini; istasyonlarin kent igindeki konumu ve algilanmasi,
dis mekanla gorsel iliskisi, isaret sistemleri ve grafiksel anlatim, mekansal deneyim,
plan karmasiklik duzeyi ve gevresel farkliligin derecesi ile birlikte ele almistir.

Ocal (2007), “ikégretim Sosyal Bilgiler Dersinde 6. Sinif Ogrencilerinin Mekansal
Bilis Becerilerinin incelenmesi” adli galismasinda, 6grencilerin okul cevresinden
baslayarak, genisleyen cevrede ne tir bir mekan bilisine sahip olduklarini ve mekan
bilgilerini  tasvir sekillerini incelemigtir. Galismada, mekan bilgilerinin ana
konularindan olan rota, konum ve mekan organizasyonu bilgilerinin é6grencilerde ne
dizeyde bulundugu belirlenmistir. Nitel arastirma yéntemlerine uygun olarak
desenlenen bu calismada, goérisme, gb6zlem ve dokiman analizi teknikleri
kullanilmistir. Calisma 10 &grenci ile gerceklestiriimis olup nitel arastirma
ybntemlerine uygun olarak analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, 6gdrencilerin mekan
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biliglerinin fazla gelismemis oldugu gériilmistir. Ozellikle yakin cevrelerine dair
mekansal bilislerinde ¢ok bilyiik sikintilar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin, kendi
okul gevresi ve yasadigi yeri tasvir etmede problem yasarken, daha uzaktaki iller ve
Ulkeler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklari gériimustar.

Karatekin (2006), “ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yén ve Yén Bulma
Yéntemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramina Gére Ogretimesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli yiksek lisans tezinde, ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler
dersinde yon ve ybén bulma yéntemleri konusu 6gretiminde ¢oklu zeka kuramina
gére hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina yaptigi etki ile
geleneksel 6gretim ybnteminin 6grenci basarisina yaptigi etkiyi karsilastirmayi
amaglamigtir. Calisma sonucunda elde edilen nicel veriler SPSS programi
kullanilarak degerlendirilmistir. Nitel veriler ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
O0gretmen goézlem formu, 6gretmen gérisme formu ve 6grenci goérisme formu
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, coklu zeka kuramina gére
hazirlanmis aktif égrenme etkinliklerinin uygulandidi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandidi kontrol 1 gruplari arasinda yén ve yén bulma
yéntemleri konusundaki basarilari bakimindan anlamli bir fark bulunmustur. Bunun
yani sira deney grubu ile 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ¢oklu zeka kuraminin
esas alindigi yeni programa goére hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin
uygulandigi kontrol 2, kontrol 3, kontrol 4 gruplari arasinda da yén ve ybén bulma
ybntemleri konusundaki basarilari bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuglar 6gretmen gézlem formu, 6gretmen gérisme

formu ve 6grenci gériisme formu ile de desteklenmistir.

Unver (2006), “Hastanelerde Y6én Bulma Davranisinin Oznel ve Nesnel Agidan
irdelenmesi” adli yilksek lisans tezinde, yén bulma davranisi algisal oima ézelligi ile
mekansal uyarim ve tasarim elemanlarinin etkisiyle hareket eden insanin
davranislarini ne sekilde etkiledigini kuramsal olarak ele almig ve Taksim ik Yardim
Hastanesi Poliklinik béliminde yapilan davranis analizi calismalari ile mekansal
kurgunun insan hareketini kolaylastirici ve zorlayici yénlerini somut olarak ortaya
koymaya galismistir.
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insanlarin  davranislarindaki  cesitlilige neden olan kisisel 6zelliklerindeki
farklilasmalarin bu kavramlarla ve zamanla olan iliskileri SPSS baginti analizi
programi ile ispatlanmaya calisiimistir.

Demirkaya, Cetin ve Tokcan (2004), “ilkégretim Birinci Kademe Ogrencilerine Yén
Kavrami Ogretiminde Kullanilabilecek Metotlar” adh calismalarinda, ilkégretim
doérdinct  sinif 6grencilerine  ydon kavraminin dgretiimesinde uygulanabilecek
metotlari incelemislerdir. Ogrencilerin, giinesin dodusu ve batisi, kutup yildizi,
pusula, sopa golgesi, saat, ay, harita, bitki, karinca yuvasi ve riizgarlardan
yararlanarak nasil yén kavramini ve yer-ydn tayinini 6égreneceklerini agiklamaya

calismiglardir.

“Kavram?” ile ilgili Aragtirmalar

Demirkaya ve Tomal (2008), “Ogretmen Adaylarinin Burdur Goéli Algilamalari” adli
calismalarinda, Burdur Egitim Fakultesi’'nde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin
Burdur Goli’'nii nasil algiladiklarini incelemislerdir. Ogrencilerin Burdur Gali'ni
algilama bigimlerini belirlemek amaciyla yapilan galismadan elde edilen veriler,
betimsel istatistik ydntemleri ve fenomenografik analiz teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Once arastirmaya katilan deneklerin dzellikleri incelenmis, daha
sonra nitel arastirma sonucu elde edilen fenomenografik tanimlama kategorileri

Uzerinde durulmustur.

Deveci, Yilmaz ve Karadag (2008), “Pre-Service Teachers’ Perceptions of Peace
Education” adli ¢calismalarinda égretmen adaylarinin baris egitimine iligkin algilarini
belirlemeye calismislardir. Arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden vyari
yapilandiriimis gérisme formu yolu ile gergeklestiriimistir. Sinif Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ticlincii ve dérdincii sinifta okumakta olan 26 6gretmen
adayindan elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel ¢ézimleme teknigi
kullaniimis ve elde edilen veriler frekanslarla birlikte tablolar bigiminde sunularak
O6gretmen adaylarinin gérislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin baris ve baris egitimi kavramlarini benzer bigimde

tanimladiklari gérilmastr.
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Eroglu (2008), “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gegcen Kavramlarin icerik
Dlzenleme Stratejileri Agisindan Degerlendiriimesi” adh yiiksek lisans tezinde,
ilkégretim 4. , 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 63retmen kilavuz kitaplarinda
Ogretimesi hedeflenen kavramlar igerisinden secilen bazi kavramlarin icerik
Ogelerini incelemistir. Bu calismalar sonucunda olusturulan kavram analizleri,
O6gretmen kilavuz kitabinda yer alan bazi kavramlarla ilgili bilgilerin
degerlendiriimesinde 6lgit alinmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Egitim Programinda, 4.
siniftaki kavramlarin daha ¢ok giris diizeyinde, 5. siniftaki kavramlarin gelistirme, 6.
siniftaki kavramlarin daha ¢ok gelistirme ve pekistirme dilzeyinde, 7. sinifta ise
kavramlarin neredeyse tamaminin pekistirme diizeyinde 6gretilimesinin hedeflendigi
gorulmis, Sosyal Bilgiler Dersi Egitim Programi ile 6gretmen kilavuz kitaplari
arasinda bazi uyugmazlklar bulunmustur. Girig, gelistirme ve pekistirme dlzeyinde
incelenen kavramlarin igerik Ogelerinin &gretiminin, bu dizeylere uygun olarak

hazirlanmadigi saptanmigtir.

Karadeniz (2008), “ilkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer
Alan  AtatOrk¢Ulik  Konularindaki Kavramlarin  Kazandiriima Dizeyi” adli
galismasinda, 4. siniflar igin 25, 5. siniflar igcin 30 sorudan olusan bir anket
hazirlamistir. Verilerin analizinde frekans ve ylizde hesaplamalari yapiimistir. 4. sinif
ogrencilerinin Atatlrkcllik konularindaki tim kavramlari kazanma dizeyi % 73, 5.
sinif  grencilerinin ise % 70 olarak bulunmustur. Ogrencilerin Atatiirkgiilik
konularindaki kavramlari kazanma dizeyleri okullara ve ilcelere gbére farklilik

gostermistir.

Yildiz (2008), “ikégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi “Haklarimi
Ogreniyorum” Unitesi ile llgili Kavramlari Anlama Diizeyleri” adli galismasinda,
Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif programinda bulunan “Haklarimi Ogreniyorum”
Unitesindeki kavramlarin anlasiima diizeylerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada
veri toplama araglari olarak kavram basar testi ve gérisme formu kullaniimistir.
Kavram basari testine gére dgrencilerin, “kurum, rol, sorumluluk, duygu, kronoloji’
kavramlarini anlama dlzeyleri tam 6drenme alt sinir olan % 70'in Gzerinde
cikmistir. “Hak, dlslince, davranis, hosgérl, grup” kavramlarinin anlasiima
dlzeyleri ise % 7Q’in altindadir. Yapilan gériisme sonuglarina gére ise égrenciler,
“sorumluluk, hosgorl, kronoloji, kurum” kavramlari ile ilgili sorulara % 22,5’'i dogru
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anlama, % 35’i sinirli anlama, % 15'i yanlis anlama, % 27,5'i cevap verememe

kategorilerinde cevap verdikleri tespit edilmigtir.

Sabanci (2008), “ilkégretim 7. Sinif Odrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan
Vatandaslik Konulariyla ilgili Kavramsal Anlamalari” adli calismasinda, ilkégretim 7.
sinif égrencilerinin vatandashk konularinda gecgen giris, gelistirme ve pekistirme
dlzeyindeki kavramlarinda yanilgilarinin var olup olmadigi sorusuna cevap aramaya
calismigtir. Bunun i¢in 36 soruluk U¢ asamall coktan se¢cmeli bir kavramsal anlama
testi gelistirmistir.

Demirkaya (2007), “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kiresel Isinma Kavrami
Algilamalari ve Ogrenme Stilleri” adli calismasinda 6grencilerden kiiresel isinmayi
algilamalari ile ilgili birkag cimleden olusan kisa bir paragraf yazmalarini istemistir.
Ogrencilerden toplanan veriler daha sonra fenomenografik analiz ydéntemiyle
degerlendirilmistir. Yapilan analiz neticesinde, yedi (7) farkli nitel kiresel isinma
kavrami tespit edilmigtir. Daha sonra sinif 6gretmeni adaylarinin Kolb 6grenme stili
envanterine gbre tespit edilen dgrenme stili tercihlerine yer verilmistir. Ayrica
6gretmen adaylarinin kavramsal kategorileri ile 6grenme stilleri tercihleri arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigi arastiriimis ve anlamli bir iliski olmadigi sonucuna
ulasiimistir.

Dogan (2007), “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Bir Ulke Bir Bayrak”
Unitesindeki Kavramlarin Ogrenilmesinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi”
adl calismasinda, veri toplama aglari olarak kavram basari testi, gérisme formu ve
sosyo-ekonomik dlzey 6lgedi kullanmistir. Calisma sonucunda, &grencilerin
arastirma kapsamindaki kavramlarin tanimlarini tam olarak yapamadiklari,
kavramlarin 6zelliklerini, Gst kavramlarini ve tirsel kavramlarini bilmedikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin kavramlari tam olarak kazanamadiklari, kavramlarin
Ozelikleriyle ilgili olarak sahip olduklari birtakim bilgilerinin, yanlig olarak kavramlarin;
trsel, cins ve uzak cins O6zelliklerini kapsadigi ve bu ylUzden dogru siniflama
yapamadiklari gérilmastr.
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Kilic (2007), “Mikro Diizeyde icerik Diizenleme Stratejilerinin  Kavramlarin,
Genellemelerin Ogrenilmesine ve Bilissel Esneklige Etkisi” adli calismasinda,
kavram analizi ve genelleme analizi temel alinarak yapilan &gretimin, bununla
birlikte bir kavramin igerik 6gdelerinin agiklanmasinin; kavramlarin, genellemelerin
6grenilmesine ve bilissel esneklige etkisini arastirmistir. Denel islemler sonucunda
kavramlarin &gretiminde kavram analizi ydntemi ile &gretim yapilmadan 6nce
kavramin icerik 6gelerine iliskin agiklama yapilmasinin kavramlarin tam ve eksiksiz

olarak 6grenilmesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Demirkaya ve Tokcan (2007), “Ogretmen Adaylarinin iklim Kavrami Algilamalar”
adli galismalarinda, iklim kavraminin 6gretmen adaylar icin ne anlama geldigini
aragtirmiglardir. “iklim kavraminin ....... anlamina geldigini disinudyorum.”, “Bana
gére iklim ....... demektir.” tanimlamalarinin nitel fenomenografik arastirma
ybéntemler kullanilarak analiz edildigi bir arastirmadir. Yapilan fenomenografik analiz

sonucunda, dért farkli iklim kavrami belirlenmistir.

Selvi (2007), “Biyoloji Ogretmeni Adaylarinin Cevre Kavramlar ile ilgili
Algilamalarinin Degerlendiriimesi” adli calismasinda, biyoloji 6dretmeni adaylarinin
“sera etkisi”, “ozon tabakas!”, “asit yagmurlarn” ve “biyolojik ¢esitlilik” kavramlari ile
ilgili algilarini arastirmistir. Verilerin toplanmasinda anket ve gériisme teknigi
kullanilmigtir. ~ Arastirmanin  6rneklemi 152  biyoloji dgretmeni adayindan
olusmaktadir. Arastirmacinin, gelistirmis oldugu anketi uygulamasindan sonra her
siniftan 5 kisi olmak Uzere toplam 25 &grenci, ankette yer alan kavramlarla ilgili
go6riismeler yapilmak Uzere secilmistir. Analizler sonucunda cevre ile ilgili dersleri
alan &6grencilerin bazi anket maddelerinde, dersleri almayan 6grencilerden daha
fazla bilgiye sahip olduklar fakat ¢evre dersleri almayan dgrencilerle bazi benzer

yanlis kavramlarinin oldugu belirlenmistir.

Alkis (2006), “ilkdgretim Ogrencilerinin Yagis Kavramini Algilamalari Uzerine Bir
Arastirma” adli galismasinda, O6grencilerin yagis kavramini algilamalarini; nem
kavramini, bulut kavramini, yagis kavramini ve yagis cesitlerinin olusumunu
algilamalari olmak Uzere dort ana baslk altinda incelemistir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin yagis kavramiyla ilgili olarak gesitli yanhs algilamalara sahip olduklari

tespit edilmigtir.
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Demircali  (2006), “Universite Ogrencilerinin  Kuvvet ve Hareket Kavramlarini
Algilamalari Uzerine Bir Calisma” adli calismasinda, Universite &grencilerinin
yercekimi etkisinde hareket eden cisimlere etkiyen kuvvetler hakkindaki fikirlerini
aciga cikarmayi amaclamistir. Bunun igin etkilesimli katilim metotlarindan biri olan
Akran Ogretimi metodunu kullanmistir. Analizler sonucunda; Ust diizeyde kavram
yanilgilari olan bir dgrenci grubu, sorulara genel olarak dogru cevap veren bir
ogrenci grubu ve yercekimi kuvvetini ihmal eden, etki-tepki kuvvetlerinin ayni cisme
etkidigini distinen bir 6grenci grubu seklinde ¢ farkli dgrenci grubu tanimlanmistir.
Ayrica akran 6gretimi metodunun; édrencilerin kavramsal anlayis ve sayisal problem
cdzmede geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu bulunmustur.

Tuna (2006), “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Mol Kavrami Konusunda Ogrencilerin
Kavramsal Algilamalar” adli g¢alismasinda, lise dgrencilerinin maddenin tanecikli
yapisi ve mol kavrami ile ilgili yanlis kavramalarini tespit etmeyi ve égrencilerin mol
kavrami konusundaki basarilarina maddenin tanecikli yapisini kavramalarinin
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Hazirlanmis olan Mol Kavram Testi’'nden elde
edilen verilerin guvenirligini artirmak ve 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi ve
mol kavrami ile ilgili fikir ve goérislerini ayrintili olarak 6grenmek amaciyla secilen
ogrencilerle milakatlar yapilmistir. Test sonucuna goére dégdrencilerin mol kavrami ile
ilgili kavramsal basarilarina maddenin tanecikli yapisini kavramalarinin etkisi oldugu
ve mol kavrami ile ilgili kavramsal basarilarn ile moll stokiyometrik islemlere
uygulayabilme basarilari arasinda iliski oldugu belirlenmisgtir.

Yiikselir (2006), “ilkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda Gegen Kavramlarin
Kazanimi ve Kaliciiginda Kavram Analizi Yénteminin Etkisi” adli ¢alismasinda,
“cografya ve dinyamiz” Unitesinde gegen kavramlarin kazanimi ve kaliciliginda
kavram analizi ve geleneksel ydntemin nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma bir
deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 90 &grenci Uzerinde
gerceklestiriimigtir. Deney grubunda kavramlar &gretilirken kavram analizine dayali
ogretim yapilmistir, kontrol grubunda ise geleneksel yénteme gére hazirlanan ders
planlar dogrultusunda iglenmistir. Aragtirma bulgulari; sosyal bilgiler programi
“cografya ve dinyamiz” Gnitesinde gegen kavramlarin kazaniminda, kavram analizi
yénteminin geleneksel ybénteme gbére daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Kalicilik testi puan ortalamalari acisindan ise deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi ortaya ¢ikmistir.
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Oktem (2006), “Ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Odrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Yer
Alan Kavramlari Anlama ve Kazanma Dduzeyleri” adh ¢alismasinda, tarama
modelinde betimsel calismistir. Arastirmaci tarafindan 35 sorudan olusan bir anket
hazirlanmis ve verilerin analizinde frekans ve ylizde hesaplamalari yapilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere sorulan 30 kavramdan tam 6grenme alt siniri olan %
70 ve Uzerine 4. siniflarda 6 kavramda 5. siniflarda ise 10 kavramda ulasiimistir.
Kavramlari tanimlamaya yénelik sorulan kavramlardan anlama diizeyindeki cevaplar

4. siniflarda % 9,12; 5. siniflarda % 7,6 olarak bulunmustur.

Cakmak (2006), “ilkdgretim 6. Sinif Odrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Nifus ve
Yerlesme Konusunda Gegen Kavramlari Anlama Duzeyleri ve Kavram Yanilgilan”
adli calismasinda, t-testi ve varyans analizi kullanarak yaptigi verilerin analizi
sonucunda 6grencilerin niifus ve yerlesme konulariyla ilgili kavram yanilgilarina
sahip olduklar! tespit etmistir. istatistikler sonucunda; veli egitim durumlarina gére
lise ve Ustl okul mezunu olan velilerin ¢cocuklari ile ilkokul mezunu olan velilerin
cocuklarinin basarilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Ayrica farkl egitim bdélgelerindeki okullara gbre &grencilerin basari ytzdeleri
arasinda da yine istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark ortaya ¢ikmistir.

Kaldinm (2005), “ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin  Demokrasi Algilar” adl
calismasinda, ilkdgretim 8. sinif kademesindeki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
mufredati icerisinde yer alan demokrasi ile ilgili kavramlari nasil algiladiklar ve bu
kavramlarla ilgili mevcut algilamalarinda nelerin etkili oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. 464 sekizinci sinif 6grencisi g¢alisma kapsaminda yer almistir.
Ogrencilerin demokrasi kavrami icersinde esitlik, siyasi partiler, dzgirlik ve milli
egemenlik ile ilgili bazi konulari yanlis algiladiklari bulunmustur. Ogrencilerin
demokrasi algilarini en ¢ok etkileyen faktér ise anne babanin egitim duzeyi oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Cin (2004), “ilkégretim 1. Sinif Ogrencilerinin Deniz Kavramini Algilamalari Uzerine
Bir Arastirma” adli calismasinda, ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin  yakin
cevrelerinde bulunan deniz kavramini nasil algiladiklarini arastirmistir. Ogrencilerin
bu kavram hakkindaki gérusleri milakat, fotograf tanima ve resim ¢izme teknikleri

kullanilarak arastiriimistir. Arastirmanin sonuglarn dgrencilerin s6z konusu kavram
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ile ilgili bazi yanilgilara distiklerini géstermistir. Ogrencilerin biyik bir kisminin,
deniz kavraminin genel &zelliklerini bildikleri halde denizin ayirt edici 6zellikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Bundan dolayi da gl ile
deniz kavramini birbirinden ayirt edemedikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin
bulgulari géz 6ninde bulundurularak ilkokul 6gretmenlerine cesitli tavsiyelerde

bulunulmustur.

Yazici ve Samanci (2003), “ilkégretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ders Konulari
ile ilgili Bazi Kavramlari Anlama Duzeyleri” adl calismalarinda, ilkogretim besinci
sinif “Glzel Yurdumuz Tarkiye” UOnitesinde yer alan 30 adet cografi kavrami
secmigler ve hazirladiklari kisa cevapli anket formlarini 6grencilere uygulamiglardir.
Ogrencilerin anlama giicligi cektigi kavramlar, kolay anlasilan kavramlar, yanilgiya
distUkleri kavramlar ve kavram kargasasina distikleri kavramlar belirtilerek

arastirma sonuglandiriimigtir.

Cansiingli (2000), “ilkégretim Ogrencilerinin (5., 6., 7. Siniflar) Isik ve Isikla llgili
Kavramlan Algilama Sekillerinin Tespiti Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde, ilkdgretim 5., 6., 7. sinif égrencilerinin genis bir Fen Bilgisi konusu olan
“Isik” ile ilgili ilk ve yanhs kavramlarini tespit etmek ve bu kavramlar algilama
sekillerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin  drneklemini 553 6drenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak bir basari testi ve Fen Bilgisi dersine karsi
tutumlarini 6lgmek amaciyla bir arastirma anketi uygulanmistir. Bu araglardan elde
edilen veriler, SPSS paket programinda degerlendirilmis, cevaplarin frekans ve
ylzdeleri hesaplanmis, capraz tablo analizi ile sinif dlzeylerine gbre
siniflandiriimistir. Sonug olarak, édrencilerin zihinlerinde 1sik konusu ile ilgili ilk ve
yanhs kavramlara sahip olduklarini ve bu kavramlari okul egitimi yolu ile ya da kendi
gunlik deneyimlerinden etkilenerek olusturduklari gérilmustir. Ayrica égrencilerin
Fen Bilgisi dersi ve ders kitaplari hakkinda olumlu dudstncelerine ragmen yanlis
kavramlara sahip olduklari tespit edilmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve 0&rneklem, veri toplama aracinin

hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili konular yer almaktadir.

Bu arastirma iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada, arastirma konusu ile
ilgili kaynaklara ulagilmistir. ikinci agsamada ise ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin yon
kavrami hakkindaki algilamalari ve bilgilerinin belirlenmesi igin yari yapilandiriimis
gérisme formunun ve etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
yapilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma “tarama” modelindedir. Bilindigi gibi tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2007). Bu arastirmada da, 6grencilerin yén kavramini
algilamalari inceleneceginden, bu ¢alisma tarama modelleri icinde degerlendirilebilir.

Bu arastirmanin desenini nicel ve nitel ydntemlerin bir kombinasyonu
olusturmaktadir. Calismada nicel arastirma tekniklerinden anket (demografik
Ozellikler, etkinlik-1 ve etkinlik-2), nitel arastirma tekniklerinden yari yapilandiriimis
g6risme teknigi kullaniimistir. Arastirmada her iki teknigin de kullaniimasinin
sebebi, her birinden kaynaklanabilecek sinirliliklarin azaltilmasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Burdur il merkezinde bulunan bitin devlet ilkégretim
okullarindaki 4. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi, 2008-2009
6gretim yilinda Burdur ilindeki mevcut devlet ilkdgretim okullarindan seckisiz
ornekleme metoduyla secilmis olan 4 ilkdgretim okulundaki 144 dérdinci sinif
dgrencisidir. Formlari eksik dolduran dgrenciler arastirmaya dahil edilmemigtir. 144
6grenciye uygulanan arastirma anketlerinden ancak 117 tanesi degerlendirmeye
alinmis oldugundan érneklem grubu 117 6grenciden meydana gelmistir.
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Veri Toplama Aracglarinin Hazirlanmasi

Veri toplama araci hazirlanirken ilk olarak ilkégretim ders kitaplarinda yén konusuyla
ilgili kavramlar ve bilgiler tespit edilmis, ardindan konuyla ilgili olarak uzun sareli bir
literatr taramasi yapilmistir. Soru listeleri hazirlanirken sorgulanmasi istenen
kavramlarla ilgili olarak degisik tarzlarda sorular olusturulmustur. Olusturulan ilk soru
listesi Uzerinde pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢calisma sonunda uzman gérisleri
alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak, soru listesinin son sekli verilmistir.

Veri toplama araci, acik uclu sorular, kisa cevapli sorular ve iki etkinlikten

olusmaktadir.

“Noktalari Birlestir” etkinligi; “The Complete Book of Maps & Geography” adli
kitaptaki “Connect A Dot” etkinliginin Tirkgeye cevirisidir. “Dogum Glnine Davet”
etkinligi ise yine ayni kitaptaki “You’re Invited” adli etkinlikten vyararlanilarak

hazirlanmistir.

“Noktalan Birlestir” etkinligi ile “Dogum Giinlne Davet” etkinlikleri birbirinin tersi
Ozellikler gostermektedir. “Noktalari Birlestir” etkinliginde, hangi yéne ka¢ adim
gitmeleri gerektigi sdylenip, ¢izimi égrencilerin bulmasi istenirken; “Dogum Guliniine
Davet” etkinliginde hazir ¢izim verilmis ve hangi ydne gidilmesi gerektidinin
6grenciler tarafindan bulunmasi istenmistir. Bir etkinlikte verilen, digerinde istenen

olmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullaniimis olan veri toplama araclarinin okullardaki uygulamasi
2008-2009 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Uygulama igin Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi’nden alinan resmi bir yazi ile Burdur il Mill
Egitim Madurligd’'nden arastirma yapma izni alinmigtir. Ardindan okul mudurlukleri
ile gorUsllerek uygulama igin uygun gln ve saatler belirlenmis ve érnekleme alinmig
olan okullarda veri toplama araglar arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Acik uglu sorulardan elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel ¢éziimleme
teknigi kullaniimis ve elde edilen veriler, frekans ve ylizdeleri hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur. Diger sorulardan elde edilen veriler ise SPSS programina
girimis  ve karsllastirmalarda iliskisiz T-testi uygulanmigtir. Karsilagtirmali
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istatistiksel analizlerde % 95 glven arali§i dikkate alinarak SPSS 16.0 paket

programi kullaniimigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizlere yer
verilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve aciklanmistir.
Arastirmanin amacina iliskin bulgulara yer vermeden &énce toplanan verilere iligkin

bulgular Tablo 1‘de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrencilerin Cinsiyete ve Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Gére

Dagilhimi

Cinsiyet f % 0OED f %
Kiz 57 48,7 Evet 74 63,2
Erkek 60 51,3 Hayir 43 36,8
Toplam 117 100,0 Toplam 117 100,0

Orneklem grubu cinsiyete gére hemen hemen esit bir dagiim gdstermektedir. 117
kisiden olusan 6rneklem grubu 57 kiz ve 60 erkek 6grenciden olusmaktadir. Okul
oncesi egitim alan 6drenci sayisi 74, okul 6ncesi egitim almayan 6drenci sayisi ise
43't0r.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda, arastirmanin birinci alt problemi olan “ilkégretim dérdinct sinif
dgrencilerinin yon kavramini algilamalari nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Veri
toplama aracinda bu alt problemle ilgili olan sorulara iliskin bulgular her soru igin ayri
alt basliklar halinde sunulmustur.
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1. Soruya iligkin Bulgular ve Yorumlar

Anket formunun ilk sorusunda katihmcilara, agik uglu bir soru (“Sence yén nedir,
aciklar misin?”) sorulmus ve katihmcilarin bu soruya verdikleri yanitlar
gruplandirilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin yorumlari analiz edildiginde, yon
kavramina yonelik olarak dort farkli tanimlama kategorisi ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonucunda ortaya cikarilan tanimlama kategorileri asagida verilmistir. Ogrencilerin,
bu soruya cesitli aciklamalar yaptiklari gibi, bir 6grencinin birden fazla tanimlama
kategorisini iyi bir sekilde ifade ettigi de goérliimektedir. Birbirine yakin ifadeler
bltunlestirilerek verilmistir. Bu kategoriler; “(1) Bir yeri, yolu veya ydni bulmaya
yardimci olur, (2) Ana ve araydnlerden olusur, (3) Konumumuzu veya bir yerin

konumunu gosterirler, (4) Hayatimizi ve insanlarin isini kolaylastirir” seklindedir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Yén Kavramini Tanimlamalarina Yénelik Ortaya Cikan Kategoriler

Tanimlama Kategorileri f %

Bir yeri, yolu veya yoni bulmaya yardimci olur. 53 42,4
Ana ve ara ydnlerden olusur. 38 30,4
Konumumuzu veya bir yerin konumunu gésterir. 20 16,0
Hayatimizi veya insanlarin isini kolaylastirir. 14 11,2
TOPLAM 125 100.0

Ogrencilerin % 42,4 yén kavramini, “Bir yeri, yolu veya ydnii bulmaya yardimci
olur’ seklinde tanimlamistir. %30,4'0 “Ana ve ara yOnlerden olusur’; % 16’si
“Konumumuzu veya bir yerin konumunu gbésterir” ve son olarak %11,2’si ise
“Hayatimizi veya insanlarin isini kolaylastirir” seklinde tanimlamislardir. Kategorilere
ait ifadeler tablolar seklinde frekans ve ylizde degerleri ile birlikte Tablo 3, Tablo 4,
Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 3.

Tanimlama Kategorisi-1’e Ait Agiklamalar

BiR YERI, YOLU VEYA YONU BULMAYA YARDIMCI OLUR. f %
Bir yeri bulmaya yardimci olur. 32 60,37
Bir yeri bulmamiza yarayan sey. 16 50,0
Bir yerden bir yere gitmemizi saglar. 5 15,6
Gidecegimiz yeri bulmamiz igin bize yardimci olan sey. 4 12,5
Kayboldugumda, evimi bulmaya yarar. 3 9,4
Bir yeri bulmaktir. 1 3,1
Bir yerden donmektir. 1 3,1
Kaybettigimiz yeri bulmaya yarar. 1 3,1
Bir adresi bulmak icin kullanilir. 1 3,1
Ydn bulmaya yardimei olur. 11 20,75
Y6n bulmamiza yardim eder. 5 45,5
Pusulaya bakarak yénim(z( bulmamizi saglar. 4 36,4
Kendi yénimizl bulmamiz igin yapilmis bir sey. 2 18,2
Bir yolu bulmaya yardimci olur. 10 18,86
Yolumuzu bulmaya yarar. 7 70,0
Kaybettigimiz yolu bulmaya yarar. 2 20,0
Bilmedigimiz yolu bulmaya yarar. 1 10,0
TOPLAM 53 100.0

Tablo 3’te go6rildigl gibi, Tanimlama Kategorisi-1 kendi iginde ¢ gruba
ayrilmaktadir. Bu kategori igersinde 6grencilerin en ¢ok % 60,37 ile “Bir yeri bulmaya
yardimci olur’ ifadesini kullandiklari gériilmektedir.  Ogrencilerin %20,75'i “Yén
bulmaya yardimci olur” ifadesini kullanmiglardir. % 18,36’lik bir kesim ise “Bir yolu
bulmaya yardimci olur” ifadesini kullanmislardir.



Tablo 4.

Tanimlama Kategorisi—2’ye Ait Aciklamalar

ANA VE ARAYONLERDEN OLUSUR.

47

%

Ana ve arayonlerden olusur.

Kuzey, gliney, dogu, bati’dan olusur.
Gulney, kuzeyi gbsterir.

Kuzey, guney, dogu, bati ve kutup yildizi

Dért ok olan birer gizgi

TOPLAM

18
16
2
1
1

38

47,3
42,1
5.2
2,6
2,6

100.,0

Tablo 4'te Tanimlama Kategorisi-2'ye ait ifadelere bakildiginda, 6grencilerin yén

isimlerini siraladiklari gérilmektedir. “Sence yén nedir, agiklar misin?” sorusunun

karsiligi olarak genelde “kuzey, gliney, dogu, bati, kuzeydogu, kuzeybati, glineybati,

glineydogu” cevaplarini vererek ana ve ara yén isimlerini saymislardir. Ogrencilerin

%47,3'0 hem anaybnleri hem de araybnleri sayarken, % 42,1’i ise sadece ana ydn

isimlerini siralamistir.

Tablo 5.

Tanimlama Kategorisi-3’ e Ait Agiklamalar

KONUMUMUZU VEYA BIiR YERIN KONUMUNU GOSTERIRLER

%

Konumumuzu gésterirler. 11 55,0
Glnese dogru belirledigimiz sekil. 2 18,2
Sagimizi-solumuzu gbsteren isaretler 4 36,4
Onlmuzl-arkamizi gosterirler. 1 9,1
lleri-geriyi gdsterir. 1 9,1
Nerede oldugumuzu gdsterir. 1 9,1
Ne tarafta oldugumuzu gésteren semadir. 1 9,1
Nereden nereye gidecegimizi gdsterir. 1 9,1
Bir yerin konumunu gésterirler. 9 45,0
Bir yerin baska bir yere gére konumu. 1 11,1
Pusulayla ilerledigim yere y6n denir. 1 11,1
Bir yerin nerede oldugunu gdsterir. 4 44 4
Bir yeri belirten seyler. 1 11,1
Zit yénlerde olusan taraflar 2 22,2
TOPLAM 20 100,0
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Tablo 5’'te Tanimlama Kategorisi—3 kendi iginde iki gruba ayrilmaktadir. Bu ifadeyi
kullanan 6grencilerin % 55'’i yénlerin, konumlarini gésterdigini ifade ederken, geriye
kalan % 45’lik 63renci grubu ise yoénlerin, bir yerin konumunu gésterdigini ifade
etmiglerdir.

“Konumumuzu gosterirler.” alt kategorisi altinda, 6grencilerin % 36,4'0 “sagimizi-
solumuz gdsteren isaretler’; % 18,2’si ise “glinese dodgru belirledigimiz sekil
ifadelerini kullanmiglardir. “ Bir yerin konumunu gdsterirler.” alt kategorisi altinda ise,
6grencilerin % 44,4°0 “bir yerin nerede oldugunu gésterir” ifadesini kullanmislardir.

Tablo 6.

Tanimlama Kategorisi—4’ e Ait Agiklamalar

HAYATIMIZI VE INSANLARIN iSiNi KOLAYLASTIRIR. f %
Bir yeri tarif ederken kullanilir. 5 35,7
Kayboldugumuzda bize yardim eder. 4 28,5
Hayatimizi kolaylastiran bir kavram. 2 14,2
insanlarin isini kolaylastirir. 1 71
Gidecegimiz ve bulacagimiz yerlerin tarifini kolaylastirir. 1 71
Kaybolmamamiz icin yapilmis seyler. 1 7.1
TOPLAM 14 100.0

Tablo 6'da goérildiga gibi Tanimlama Kategorisi—4 icersinde 6grenciler, ydnlerin
insan hayatini kolaylastirici etkilerinden bahsetmislerdir. Bu ifadeyi kullanan
ogrencilerin %35,7’si yénlerin bir yeri tarif ederken kullanildigini; %28,5’i ydnlerin
kayboldugumuzda bize yardim ettigini; % 14,2’si ydnlerin hayatimizi kolaylastiran bir
kavram oldugunu; % 7,1’i yénlerin insanlarin igini kolaylastirdigini; % 7,1’i yonlerin
gidecegimiz ve bulacagdimiz yerlerin tarifini kolaylastirdigini; ve yine % 7,1’i yénlerin
kaybolmamamiz igin yapilmis seyler oldugunu ifade etmigslerdir.

2. Soruya iligkin Bulgular ve Yorumlar

Anketin 2. sorusu olarak bir TUrkiye haritasi verilmis ve harita Gzerinde 6grencilerin
ana yonleri ve ara yoénleri dogru bir bicimde gdstermeleri istenmigtir. Tablo 7’de
6grencilerin ana yodnlerden kag tanesini dogru olarak gdsterebildiklerine iliskin ylizde
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ve frekans degerleri verilmistir. Tablo 8'de 6grencilerin ara ydnlerden kag tanesini
dogru olarak gdsterebildiklerine iligkin frekans ve ylizde degerleri verilmigtir.

Tablo 7.

Ogrencilerin Sekil Uzerinde Ana Yénlerden Kag Tanesini Gosterebildiklerine Iliskin
Frekans ve Yiizdeleri

D.C.S. f %

0 1,7
1 0,0
2 10 8,5
3 1 0,9
4 104 88,9
Toplam 117 100,0

Tablo 7’de géraldagi Gzere, dgrencilerin % 88,9'u, tUm ana yonleri harita Gzerinde
dogru olarak gosterebilmislerdir. Ana yoénleri dogru olarak hi¢ gdsteremeyen
Ogrencilerin ylzdesi ise 1,7'dir. Bunun yani sira, tablodan da anlasildigi Gzere
dgrencilerin genel olarak, ya tim ana yénleri dogru olarak gésterebildigi, ya da iki
ana yonl dogru olarak gosterebildigi goriimektedir. 3 ana yo6nl dogru olarak
gOsterebilen 6grencilerin ylzdesi sadece 0,9'dur. Tek ana ydnld dogru olarak
gosterebilen 6grenci yoktur. Genel olarak, 6grencilerin ana yoénleri gdsterebilme
acisindan sikintilari olmadigi gériimektedir.

Tablo 8.

Ogrencilerin Sekil Uzerinde Ara Yénlerden Kag Tanesini Gésterebildiklerine lliskin
Frekans ve Ylzdeleri

D.C.S f %
0 19 16,2
1 1 0,9
2 6 5,1
3 5,1
4 85 72,6

Toplam 117 100,0
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Tabloya 8e go6re, Ogrencilerin %72,6'sinin tim ara yonleri de dogru olarak
gbsterebildidi anlagiimaktadir. Ara ybnleri dogru olarak hi¢ gésteremeyen égrenciler
de érneklem grubunun % 16’sini olusturmaktadir.

Ogrencilerin anaydn ve araydn puanlari karsilastirilacak olursa; ana ydnlerin timiind
dogru olarak gosterebilen 6grenci sayisi (%88,9) daha fazla iken; ara ydnlerin
timind dogru olarak cevaplandirabilen égrenci sayisi (%72,6), ana ydnlerin timinu
dogru gosterebilen 6grenci sayisina gére daha disdktir. Yine benzer sekilde ana
ybnleri dogru olarak hi¢ cevaplandiramayan 6grenci sayisi (%1,7) ¢ok az iken, ara
ybnleri dogru olarak hi¢ gésteremeyen 6grenci sayisi (%16,2) daha fazladir.

3. Soruya iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 3. sirada “Yasadiginiz il, Tirkiye'nin Hangi Yéniindedir?” sorusu
sorulmustur. 3. soruya iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.

3.Soruya lligkin Bulgular

Yasadiginiz il Tiirkiye’nin Hangi Yéniindedir?

f %
Glneybati 66 58,4
Glney 30 26,5
Bati 8 7,0
Glneydogu 4 3,5
Dogu 2 1,7
Akdeniz 2 1,7
Burdur Gélu 1 0,8
Toplam 113 100.0

Arastirma anketi, Burdur ilinde uygulanmistir. Ogrencilerin % 58,4°0i “Yasadiginiz i,
Tarkiye’'nin hangi yénindedir” sorusuna karsilik olarak giineybati cevabini vermistir.
Bunu; beklendigi Uzere, sirasiyla % 26,5 ile gliney ve % 7 ile bati cevaplari
izlemistir. Ogrencilerden bazilarinin  “Akdeniz’(%1,7) ve “Burdur Gélii"(%0,8)
cevaplarini verdikleri gériimektedir. Bu da &grencilerin kigik bir kisminin yén

kavrami ile ilgili olarak yanhs kavramalara sahip olduklarini gdstermektedir.
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Literatr tarandiginda kavramlarin 6gretiminde, 6gretilecek kavramin analizinin
yapilmasi ve bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan bilgilerin kullaniimasinin égrenmeyi
olumlu etkiledigi belirtiimektedir (Martoralla, 1986; Akt. Kili¢, 2007).

Kavramlarin 6égretiminde bir kavramin icerik 6gdelerinin aciklanmasi, kavramlarin
eksiksiz ve tam d&grenilmesinde oldukga etkilidir. Kavram 6gretiminde siklikla
Onerilen kavram analizi ile 6gretim yapildiginda da bazi kavramlarin tam ve dogru
6grenilmedigi gézlenmektedir. Bu eksikligin giderilmesinde kavram analizi ve i¢erik
Ogelerinin agiklanmasi nitelikli bir egitim agisindan son derece 6nemlidir (Kilig,
2007).

Ayrica Coskun (2007), kavram 6gretiminde tanim, ayirt edici 6zellikler, ayirt edici
olmayan 6zellikler, érnekler, 6rnek olmayanlar gibi igerik 6gelerinin ayrintili olarak
belirlenmesinin 6gretilen kavramlarla ilgili bilgilerin eksiksiz ve kavram yapisina
uygun bicimde dizenlenmesini olanakl kildigini ve bilginin karismasini énledigini
belirtmektedir (Akt. Kilig, 2007).

Ayni sekilde YUkselir (2006), Sosyal Bilgiler programi “Cografya ve Dinyamiz”
Unitesinde gegen kavramlarin kazaniminda, kavram analizi yénteminin geleneksel

ybénteme gdre daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

4. Soruya iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 4. olarak “Yénler neye gére belirlenir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
biyik bir cogunlugu bu soruya birden fazla cevap vermistir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 10°’da gérilmektedir.



Tablo 10.

4.Soruya lliskin Bulgular

52

Yoénler Neye Gére Belirlenir? f %

Yén Bulma Yontemleri 119 66,85
Pusula 47 39,49
Kutup Yildizi 24 20,16
Karinca yuvalari 21 17,64
Yosun 20 16,80
Golge 4 3,36
Dogal isaretler 2 1,68
Minare kapisi 1 0,84
Glines 35 19,66
Glnes 15 42,85
Glnesin dogusu ve batisi 15 42,85
Glnesin dogusu 3 8,57
Gulnesin battigi yer 1 2,85
Glnese dondigimuzde ylzim doduyu gosterir 1 2,85
Diger yonlere gére 10 5,61
Konumumuz 6 3,37
Bulundugumuz yer 4 66,66
Yasadigimiz yer 2 33,33
Cografi mekan 4 2,24
Sag-sol 1 25,0
Sag-sol, ileri-geri 2 50,0
Sag-sol, 6n-arka 1 25,0
Diger 4 2,24
Deniz, gol 1 25,0
Kuzey ve giiney kutbu 1 25,0
Gezegenler ve uzay 1 25,0
Bilimsel arastirmalar 1 25,0
TOPLAM 178 100.0

Tabloda 10’da da g6ruldigid Gzere &grencilerin %66,85°i ydnlerin yén bulma

ybntemlerine gbre belirlendigini disinmektedir. % 19,66’sI gunese gbre; % 5,61’

diger yonlere goére; % 3,37’si konumumuza gore; % 2,24t de cografi mekana gére

belirlendigini distinmektedir.

Ogrencilerin ancak % 19,66’si ydnlerin glinese gére belirlendigini ifade etmistir.

Verilen diger cevaplara da bakilacak olursa 6grencilerin blydk bir cogunlugunun

ybnlerin neye gére belirlendigine iliskin 6nemli 6lglide yanlis kavramalara sahip

olduklari gérilmektedir.

Wiegand’'e (1993) gobre ise; pek ¢cok 6gretmen ana ydnleri bulmayi, glinesin gériinen

hareketini referans alarak géstermektedirler. Gin icerisinde okul bahgesinde giinesi

ve herhangi bir cismin gélgesini izleyerek ve

o0gretmektedirler.

isaretleyerek yon bulmayi
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5. Soruya lligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 5. olarak “Yén bilgisine en ¢ok hangi durumlarda ihtiyag duyarsin?”
sorusu sorulmustur. Verilen cevaplara iliskin dagilim Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11.

5.Soruya lliskin Bulgular

Yén Bilgisine En Cok Hangi Durumlarda ihtiyac Duyarsin? f %

Kayboldugumda 64 56,6
Kayboldugumda, evimin yonini bulamadigimda 5 4,4
Kayboldugumda ve bir yere giderken 4 3,5
Kayboldugumda, adres bulurken 2 1,7
Kayboldugumda ve adres sorarken 2 1,7
Kayboldugumda, yolumu kaybettigimde 2 1,7
Kayboldugumda, bir yeri tarif ederken 1 0,8
Kayboldugumda, meraklandigimda 1 0,8
Kayboldugumda, baska sehirlerde oldugum zaman 1 0,8
Kayboldugumda, kamp yapmaya gittigimde 1 0,8
Kayboldugumda, bilmedigim bir sehre gidince ve sisli havada 1 0,8
Ormanda kayboldugumda 5 4.4
Yénimi kaybettigimde 6 53
Yolumu kaybettigimde 4 3,5
Nereye ve hangi ydne gidecedimi bilemeyince 2 1,7
Bir yeri ararken 4 3,5
Bir yere giderken 3 2,6
Bir yerden dénerken 1 0,8
Pusula olmadigi zaman 2 1,7
Bir yere gittigimde orayi bilmiyorsam, denizlerde 1 0,8
Kampta, ormanda ve piknikte 1 0,8
TOPLAM 113 100,0

Ogrencilerin yarisindan fazlasi bu soruya % 56,63'lik bir yiizde ile “kayboldugumda”
cevabini vermistir. Yine ayni sekilde; verilen diger cevaplarin da blyik cogunlugu
kaybolma ile iliskilendirilmistir.
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6. Soruya iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 6. Olarak “Yéniiniizii belirleyebilmek icin kullandiginiz herhangi bir
unsur var mi? Varsa nedir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin dagihm Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12.

6.Soruya lliskin Bulgular

Yonuinuzii belirleyebilmek icin kullandiginiz herhangi bir unsur var mi?

f %
Dogal Unsurlar 71 50.0
Agac 22 30,9
Gol 16 22,5
Dag 12 16,9
Kaya 6 8,4
Agagclarin yosunlu tarafi 3 4,2
Adag ve dag 2 2,8
Karinca yuvasi 4 5,6
Glnes ve kutup yildizi 2 2,8
Yosun 2 2,8
Gulnes, agaclarin yosunlu kismi, kutup yildizi 1 1,4
Deniz 1 1,4
Beseri Unsurlar 54 38.0
Bina 31 57,4
Okul 4 7.4
Park 6 11,1
Cami 4 7.4
Araba 3 55
Bina ve otopark 1 1,8
Hali saha 1 1,8
Evimizin 6nindeki durak ve dershane 1 1,8
Market 1 1,8
Garaj 1 1,8
Havuz 1 1,8
Diger 17 11,9
Yok 8 47,0
Pusula 7 411
Degnek dikmek 2 11,7
TOPLAM 142 100,0

Ogrencilerin % 50’si yénlerini belirleyebilmek icin dogal unsurlar kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Dogal unsurlar icersinde de en ¢ok “agag” (%30,9), “gél” (%22,5) ve
“dag” (%16,9) cevaplarini vermiglerdir.
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“Glnes” cevabini veren 6grencilerden biri nedenini; “Bir kere denizin kumsalinda
kayboldum. Sonra piknik yaptigimiz yerin batida oldugunu hatirladim ve giinegin
battigi yere giderek annemleri buldum.” sdzleriyle agiklamistir.

Ogrencilerin % 38,02'si de ydnlerini belirleyebilmek icin beseri unsurlari
kullandiklarini ifade etmiglerdir. Beseri unsurlar icersinde de en cok “bina” (%57,4)
cevabini vermiglerdir. Bina cevabini veren 6grencilerden bazilari “pembe bina, sari
bina” gibi renkli binalardan yararlandiklarindan bahsetmislerdir; bazilari da “PTT’nin
arkasr’, “Evimizin gtlineyinde Tirk Telekom var’, “Evim Dilek Pastanesi’nin yaninda”,
“Tarim Il Midiirliginin dogusunda® gibi ifadeler kullanmiglardir. “Bina” disinda,
“okul”, “cami”, “park”, “araba” gibi cevaplar vermislerdir. Araba cevabini veren
dgrencilerden biri “Ben ne zaman eve gitsem her zaman bir araba var’ ifadesi ile

orneklendirmistir.

Lynch (1960), mekani 6grenme ile ilgili iki t0rl0 referans gergevesi tanimlar: nirengi
noktalari ve digimler. Nirengi noktalari, ev, bina, magaza gibi fiziki nesnelerdir.
Nirengi noktalarinin buylk olmasi gerekmez, ydén bulmada bir kimsenin
hatirlayabilecegi ve fark edilebilir olmasi yeterlidir (Quintero, 1996; Akt. Ocal, 2007).
Cocuklar, mekani kesfederken baslangigta herhangi bir organizasyon veya sira
olmaksizin ayri ayri nirengi noktalari tanimlarlar. Sonraki safhada ise, bir diizen
icerisinde referans cercevesinde kullanacaklari nirengi noktalarini secgerler. Bu
nirengi noktalarini birlestirerek uzun rotalan tarif edebilirler. Cocuk cevreyi
kesfederken, 6nemli nirengi noktalarini ve digim noktalarini tanimaya baslar.
DOgum noktalarini tanima, c¢ocukta farkli yollar ve caddeler arasinda iliski
kurabilmesini saglar (Spencer, Blades ve Morsley, 1989; Akt. Ocal, 2007). Nirengi
ve digum noktalarini tanimayla birlikte, cocuk cevresi ile ilgili daha dogru bir sehir
imaji olusturur. Nirengi noktalari, gevreye ait bilginin organizasyonunda énemli bir
referans noktasi olarak gérev yapar (Couclesis ve bask, 1987; Akt. Ocal, 2007) .

Ocal (2007) calismasinda, dgrencilerin mekan bilislerinin fazla gelismemis oldugunu
gdrmistir. Ozellikle yakin gevrelerine dair mekansal bilislerinde cok bilylik sikintilar
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin, kendi okul gevresi ve yasadi§i yeri tasvir
etmede problemler yasarken, daha uzaktaki iller ve llkeler hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olduklari gérilmustar.
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7. Soruya lligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 7. olarak “Yén bulmanin en iyi yolu nedir? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

7.Soruya lliskin Bulgular

-,

Yoén Bulmanin En lyi Yolu Nedir? %

Pusula 92 82,8
Pusula ve kutup yildizi 2 1,8
Kutup yildizi 2 1,8
Agac 3 2,7
Yosuna bakmak 3 2,7
Pusula veya GPS 1 0,9
GPS 1 0,9
Gece kutup yildizina, giindiiz ise glinese bakarak 1 0,9
Sag kolumu guinesin dogdugu yéne gevirmek 1 0,9
Glnes — Golge 1 0,9
Karinca yuvasina bakmak 4 3,6
TOPLAM 111 100,0

Ogrencilerin % 82,8'i “Yén bulmanin en iyi yolu nedir?” sorusuna karsilik olarak
“pusula” cevabini vermiglerdir. Yonler en kolay ve en dogru sekilde pusula ile
bulunur (Tekigik ve Ertirk, 2003; Akt. Karatekin, 2006).

“Pusula ve kutup yildiz1” cevabini veren égrenciler bunun nedenini “Cdnkd digerleri
éndmuze c¢ikmayabilir.” seklinde agiklamistir. “Agag” cevabini veren &grenciler;
“Clnkl agac her yerde vardir ve yosunludur. Bu yiizden daha kolay yerimizi ve
yénimdizid bulabiliriz’ demislerdir. “Yosuna bakmak” cevabini veren 6grenciler
bunun nedenini “Clinkii her yerde var, ¢linkii yosun kuzeyi gésterir.” seklinde
aciklamiglardir. “Pusula veya GPS” cevabini veren o&grenci; “Daha hizli yén
bulurlar.” agiklamasini yapmistir. “GPS” cevabini veren 6grenci; “Cdnki hem hizl
buluyor, hem de ¢ok orijinal.” agiklamasini yapmigtir.

Pusula cevabini veren 6grencilerin, neden pusula cevabini verdiklerine iliskin

aciklamalar Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14.

7.Soruya lliskin Bulgular (Devami)

Neden Pusula? f %
Gunki pusulanin renkli ucu daima kuzeyi gésterir ve hi¢ sapmaz. 15 20,5
Daima dogru yéni gdsterir. 12 16,4
Glnki daha kolay ve hizli bir sekilde bulabiliriz. 12 16,4
En kesini odur. 6 8,2
CUnk{ en iyi yon gosteren alettir. 5 6,8
Gunki pusula daha gavenli. 5 6,8
Gunki pusula her yoni gosterir. 4 5,4
CUnka diger yontemlerde karistirma olanagi var. 3 4.1
Yo6n bulmamiza yarayan en énemli alet ve bize dogru yénleri gosterir. 1 1,3
Gunki o daha dazenli. 1 1,3
Clnki orada harfler verilmis, onlara bakarak buluruz. 1 1,3
CUnk( kayboldugun yerde belki karinca yuvalari ve yosunlar yoktur. 1 1,3
GUnka yénleri belli oldugu igin. 1 1,3
Her zaman kullanilabilir. 1 1,3
CUnka bir yéne gittigimizde o yéni gdsterir. 1 1,3
Gunki pusulayr bulmak ¢ok kolay. 1 1,3
Gunki hangi ydnde oldugumuzu anlariz. 1 1,3
Gunki nereye gidersek gidelim pusula dogru yolu gésterir. 1 1,3
GUnk pusula hig sasirmaz ve daima dogru yoénleri gosterir. 1 1,3
TOPLAM 73 100,0

Tablo 14'te de goéruldiglu UOzere, 6grencilere neden pusula cevabini verdikleri
soruldugunda; % 20,5'i, “Cdnki pusulanin renkli ucu daima kuzeyi gdsterir ve hic
sapmaz.” agiklamasini yapmislardir. % 16,4’0 “Daima dogru yéni gésterir.”; yine
ayni sekilde % 16,4°0 “Ciinki daha kolay ve hizl bir sekilde bulabiliriz.” ifadelerini

kullanmislardir.

8. Soruya lliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 8. olarak “Giindiiz pusula olmadan yéniinii nasil bulursun?” sorusu

sorulmustur. Bu soruya iliskin dagilim Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15.

8.Soruya lliskin Bulgular

Giindiiz pusula olmadan yéniinii nasil bulursun?  f %

Glnese bakarak 63 37,0
Karinca yuvalariyla 35 20,5
Agaclarin yosununa bakarak 26 15,2
Gubugun en kisa gblgesinden 17 10,0
Agaclarin ve kayalarin yosun tutmus tarafi 9 52
Yosuna bakarak 7 4,1

Cami minaresi 6 3,5
Pusula 3 1,7
Belirli yerlere bakarak 1 0,5
Dikili bir direge bakarak 1 0,5
Bina 1 0,5
Sorarak 1 0,5
TOPLAM 170 100,0

Ogrenciler “Giindiiz pusula olmadan y&nini nasil bulursun?” sorusuna karsilik
olarak % 37 ile glinese bakarak; % 20,5 ile karinca yuvalariyla; % 15,2 ile agaglarin
yosununa bakarak; % 10 ile gubugun en kisa gélgesinden cevaplarini vermislerdir.

9. Soruya iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 9. olarak “Gece pusula olmadan ydnini nasil bulursun?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya iliskin dagihm Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

9.Soruya Iligkin Bulgular

Gece pusula olmadan yéniinii nasil bulursun? f %

Kutup yildizi 95 75,3
Karinca yuvasi 8 6,3
Yildizlar 4 3,1
Glnesin battig1 yerden 3 2,3
Yosunlar 3 2,3
Adaglarin yosunu 3 2,3
Kaya ve agaglarin yosunu 3 2,3
Pusula 3 2,3
Deniz ve gblden 2 1,5
Cami minaresi 1 0,7
Demirkazik’a bakarak 1 0,7

TOPLAM 126 100.0
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Ogrencilerin % 75,30 , “Gece pusula olmadan yéniinii nasil bulursun?” sorusuna
karsilik olarak “kutup yildizi” cevabini vermiglerdir.

10. Soruya iligkin ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 10. olarak “Yén bulma ydntemleri olmasaydi yasamimizda neler farkli
olurdu?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin dagilim Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17.

10.Soruya lligkin Bulgular

Y6én Bulma Yéntemleri Olmasaydi Yasamimizda Neler Farkli Olurdu?

f %

Kaybolurduk. 26 21,4
Kayboldugumuzda yénimiizi bulamazdik. 15 12,3
Evimizi bulamazdik. 13 10,7
YOnimuuzi bulamazdik ve kaybolurduk. 13 10,7
Yénimuzi bulamazdik. 10 8,2
Nereye gidecegimizi bilemezdik. 6 49
Yerleri bulamazdik. 5 4.1

Herkes kaybolurdu. 5 41

Gidecegimiz yeri bulamazdik. 5 4.1

Hicbir sey olmazd.. 3 2,4
Yolumuzu zor bulurduk. 3 24
Kayboldugumuzda geri ddnemezdik. 2 1,6
Okulumuzu bulamazdik. 2 1,6
Ormanda kaybolurduk. 2 1,6
istedigimiz yere ulasamazdik. 1 0,8
BuyUk sehirlerde kaybolurduk. 1 0,8
Kayboldugumuzda yerimizi bulamazdik. 1 0,8
izciler kaybolunca geri dénemezlerdi. 1 0,8
Kimse evden digari gitkmazdi. 1 0,8
Yer karigikligi olurdu. 1 0,8
Kayboldugunda gidecegi yeri bulamaz, diinyada herkes kaybolurdu. 1 0,8
Hayatimiz zorlasirdi, kaybolursak bulunmamiz zorlasirdi. 1 0,8
YOénimuzi bulamazdik, herkes farkli yerlere giderdi. 1 0,8
Evlerimizin adresleri olmazdi. 1 0,8
Kaybolan bir sey bulunamazdi. 1 0,8
TOPLAM 121 100.0

Ogrenciler, “Yén bulma ydntemleri olmasaydi yasamimizda neler farkli olurdu?”
sorusunun karsiligi olarak % 21,4 ile “kaybolurduk”, %12,3 ile “kayboldugumuzda
yoénimuizi bulamazdik”, % 10,7 ile “evimizi bulamazdik” ve yine % 10,7 ile

“ydnimuzi bulamazdik ve kaybolurduk” cevaplarini vermiglerdir.



60

Etkinliklerle ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu alt baslk altinda, “Noktalari Birlestir” ve “Dogum Gunlne Davet” etkinliklerine
iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Ogrencilerin “Noktalari Birlestir”
etkinligindeki sorulara dogru cevap verme oranlari Tablo 18’de, “Dogum Giinline
Davet” etkinligindeki sorulara dogru cevap verme oranlari ise Tablo 19da
sunulmustur.

Tablo 18.

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir” Etkinligindeki Sorulara Dogru Cevap Verme

Oranlari

D.C.S. f %
0 6 51

1 2 1,7

3 3 2,6

4 6 5,1

5 1 0,9

6 2 1,7

7 5 4,3

8 10 8,5

9 5 4,3

10 2 1,7

11 15 12,8

12 5 4,3

13 55 47,0
Toplam 117 100,0

“Noktalan Birlestir” etkinligi; verilmis olan y6nergeleri izleyerek ¢izim yapmalarini
gerektiren bir etkinliktir. Her ybnerge ayri ayri degerlendirilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin % 47’si, tim ydnergeleri dogru izleyerek, dogru gizimlere ulasmislardir.
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Tablo 19.

Ogrencilerin “Dogum Giiniine Davet” Etkinligindeki Sorulara Dogru Cevap Verme

Oranlari
D.C.S. f %
0 5 43
1 5 4,3
2 3 2,6
3 14 12,0
4 8 6,8
5 14 12,0
6 38 32,5
7 30 25,6
Toplam 117 100.0

“Dogum Glntine Davet” etkinligi; bir kroki Gzerinde hazir verilmis olan bir glizergéahi,
ybnlere gore tarif etmelerini gerektiren 7 bosluk doldurmali sorudan olusan bir
etkinliktir. Ogrencilerin % 32,5'inin  bu bosluklardan 6’sini dogru olarak
cevaplandirdiklar gériilmektedir. Odrencilerin % 25,6's1 ise tim bosluklari dogru
olarak cevaplandirmiglardir.

Ocal'in (2007) calismasinda, égrencilerin rota calismasindan alinan toplam puanlara
goére, ogrencilerin % 50’sinin  “orta” dlzeyde rota bilisine sahip olduklar

belirlenmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda, aragtirmanin ikinci alt problemi olan “ilkdgretim 4.sinif
ogrencilerinin ana yén ve ara yon bilgileri ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 20’de

sunulmustur.
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Tablo 20.

Ogrencilerin Ana yén ve Ara yén Bilgilerinin Cinsiyete Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X ss sd p
Ana yonler Kiz 57 3,7193 ,79629 115 -,458  ,648
Erkek 60 3.7833 71525
Ara yonler Kiz 57 3,2105 1,54385 115 ,276  ,783
Erkek 60 3,1333 1,47828

p>.05

Ogrencilerin ana ydén ve ara yén bilgileri cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gbstermemektedir [t115=-.458, p<.05]. Bu bulgu, 6grencilerin ana yén ve ara yén
bilgilerinde cinsiyetlerinin etkili olmadigi yéninde yorumlanabilir. Kiz ve erkek
dgrencilerin anaydn bilgileri ile kiz ve erkek &6grencilerin araydén bilgileri hemen

hemen esit dagilim gdstermistir.

Cinsiyet bu tir arastirmalarda en sik kullanilan faktérlerden birisi olup bulgular
bakimindan en tutarl olanidir. Erkekler hemen hemen bitin cografya okuryazarhgi,
yer konumlandirma ve zihinsel harita arastirmalarinda bayanlara gére daha ylUksek
performans géstermislerdir (Demirkaya, 2009).

Hem 1994'te hem de 2001’de ABD Ulusal Egitim Gelisimini Degerlendirme Dairesi,
4. 8. ve 12. siniflara yoénelik ABD genelinde standart cografya bilgi testleri
gelistirmistir. Elde edilen sonuglara gére, erkek katihmcilarin aldiklari puanlarin
bayanlara gére daha iyi oldugu tespit edilmistir (Akt. Demirkaya, 2009).

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda, arastirmanin Ggiincii alt problemi olan “ilkégretim 4.sinif
ogrencilerinin “Noktalari Birlestir” ve “Dogum Gintine Davet” etkinlikleri puanlari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21.

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir’ ve “Dogum Giiniine Davet” Etkinlikleri Puanlarinin
Cinsiyete Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet F X ss sd t p
Noktalar Birlestir  Kiz 57 10,1053 389452 115 235 815
Erkek 60 9,9333 401635
Dogum Giiniine Kiz 57 54737 170194 115 2197 030
Davet Erkek 60 46833 215101

p*<.05

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir” etkinligi puanlari cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermemektedir [t115=.235, p<.05]. Kiz 6grencilerin puanlarinin ()_(=10.1053),

erkek 6grencilerin puanlarina ()_( =9.9333) gbre daha olumlu oldugu gézikmektedir.

Ogrencilerin “Dogum Giiniine Davet” etkinligi puanlari ise cinsiyete gére anlamli bir
farklilik géstermektedir [t115=2.197, p<.05]. “Noktalari Birlestir” etkinliginde oldugu
gibi “Dogum Gunline Davet” etkinliginde de kiz &grencilerin puanlarinin

()_(=5.4737), erkek dgrencilerin puanlarina ()_(=4.6833) gbre daha olumlu oldugu

g6zikmektedir.

“Noktalar Birlestir” etkinligi ile “Dogum Ginlne Davet” etkinligi birbirinin tersi
Ozellikler gostermektedir. “Noktalari Birlestir” etkinliginde, hangi yéne kag adim
gitmeleri gerektigi sdylenip, gizimi égrencilerin bulmasi istenirken; “Dogum Glniine
Davet” etkinliginde hazir ¢izim verilmis ve hangi ydne gitmemiz gerektiginin
ogrenciler tarafindan bulunmasi istenmistir. Bir etkinlikte verilen, digerinde istenen

olmustur.

Etkinliklerin 6zelliklerine bakilacak olursa, verilen bir rotayi tarif etme ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde bir yoruma ulagilabilir.

Ocal'in (2007) calismasinda, 6grencilerin aldiklari ortalama rota puanlarinin
cinsiyete gbre degisimine bakildiginda, erkek égrencilerin kiz 6grencilere gére daha
ylksek ortalama puanlara sahip oldugu gorilmustir. Erkek 6grencilerin rotadaki
nirengi noktalarini hatirlamada ve butlincil bir rota tarifi yapmada kizlardan daha

basarili oldugu géze garpmistir.
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Geleneksel olarak, mekansal yeteneklerin erkeklerde kadinlardan yiksek olduguna
inanilir (Kitchin, 1996; Akt. Ocal, 2007). Toplumlar ve kiltirler gelistikce, sosyal,
ekonomik ve eglence hayatinin bitin sahalarindaki firsat esitligi norm haline
donustikge, mekanla ilgili faaliyetlere (6r, spor) her iki cinsiyetin de katilimi
saglandikga erkek ve kadin arasindaki farkliliklarin daha da azalacagr agiktir (Ocal,
2007).

Yapilan arastirmalara gére erkekler, bir haritadaki nesnenin geometrik (koordinat
sistemi) yerini, cevresel bir sahada nirengi noktalarini, diger nesnelerin
dogrultusunun tanimlanmasini, seyahat uzunlugunu tahmin etmeyi ve yoén tarif
ederken ana referans noktalarini kullanmayr daha dogru yapmiglardir.
Arastirmacilar, ayni zamanda, erkeklerin yeni bir glizergah 6grenmede daha az hata
yapip, daha az deneme yasadiklarini ortaya koymuslardir. Diger yandan, kadinlar
y6n tarif ederken, nirengi noktalarina deginmeye daha meyilli olduklari, belirli nirengi
noktalarini hatirlamada ve bu yerlerle iligkili nesneleri hatirlamada daha az hata
yaptiklari ortaya ¢ikmistir (Montello ve bask, 1999; Akt. Ocal, 2007). Erkekler yeni
bir konumu uzaktaki referans noktalari ile daha kolay tespit edebilirken, kadinlar
nirengi noktalarina dayal, adim adim talimatlan takip etmeyi tercih ederler
(Matthews, 1986; Dabbs ve bagk, 1998; Akt. Ocal, 2007).

Mekansal uyum ve ydn bulma kabiliyeti g6z éniinde bulunduruldugunda, genel kani,
erkeklerin kadinlarin daha iyi yén bulduklari (izerinedir. Yapilan bir arastirmada,
erkeklerin yén duygularinin, yén bulma taktiklerinin ve gérilmeyen yerleri isaret
edebilme yeteneklerinin kadinlarinkinden daha gelismis oldugu tespit edilmistir.
(Lawton, 1994; Akt. Basoglu, 2007). Baxterin 1987 yilinda yaptidi g¢alismada,
erkeklerin temel harita koordinatlarini kullanarak eskiz haritalar olusturduklari,
kadinlarin ise kendi evlerini sabit referans isareti olarak kullandiklarini ve genel
koordinatlan g6z o6ninde bulundurmadiklar tespit edilmistir (Dodu 1997; Akt.
Basoglu, 2007).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “ilkégretim 4.sinif
dgrencilerinin “Noktalari Birlestir” ve “Dogum Gintine Davet” etkinlikleri puanlari ile
okul dncesi egitim durumlari arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?” sorusuna

cevap aranmistir. Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 22°de sunulmustur.
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Tablo 22.

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir” ve “Dogum Giiniine Davet” Etkinlikleri Puanlarinin
Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Gére T-Testi Sonuclari

0OED F X ss sd t p
Noktalari Birlestir  Evet 74 10,3919 378829 115 1354 178
Hayir 43 9,3721 415774
Dogum Giiniine Evet 74 52703 101102 115 1456 148
Davet Hayir 43 47209 206243

p<.05

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir” etkinligi puanlari okul éncesi egitim alip almama
durumlarina gore anlamh bir farklilik gdstermemektedir [t115=1.354, p<.05]. Okul

oncesi egitim alan &grencilerin puanlarinin ()_(=10.3919), okul dncesi egitim

almayan d&grencilerin  puanlarina ()_(=9.3721) gére daha olumlu oldugu
g6zikmektedir.

Yine ayni sekilde 6grencilerin “Dogum Gunline Davet” etkinligi puanlari okul dncesi
egitim alip almama durumlarina gére anlamh bir farkhlik g&stermemektedir
[t115=1.456, p<.05]. Noktalari Birlestir Etkinliginde oldugu gibi Dogum Gunine

Davet Etkinliginde de Okul dncesi egitim alan dgrencilerin puanlarinin ()_(=5.2703),
okul éncesi egitim almayan 6grencilerin puanlarina ()_(=4.7209) gbre daha olumliu

oldugu g6zikmektedir.

Bu bulgular Shu-Ling’in (2000), soyut kavramlarin égrenilmesinde, goérsel 6gelerin
kullanilmasinin 6grenmeyi olumlu yénde etkiledigi (Akt. Kilic, 2007) ifadesi ile

uyumludur.
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BOLUM VvV

SONUGLAR VE ONERILER

Bu bélimde arastirmanin sonuglarn ile arastirmacilara ve uygulayicilara ydnelik
Oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Toplam 117 6grencinin % 48,7’sini kizlar ve % 51,3'0ni erkekler olusturmaktadir.
Ogrencilerin % 63,2’si okul 6ncesi egitim almis, % 36,81 okul éncesi egitim

almamisgtir.
ilkégretim 4.sinif 6grencilerinin yorumlari analiz edildiginde;

1. Yon kavramini algilamalarina yénelik dért farkli tanimlama kategorisi ortaya
¢cikmistir. Bu kategoriler % 42,4 ile (1) “Bir yeri, yolu veya ydni bulmaya
yardimci olur”; % 30,4 ile (2) “Ana ve araybnlerden olusur’, % 16 ile (3)
“Konumumuzu veya bir yerin konumunu gdsterirler” ve % 11,2 ile (4)

“Hayatimizi ve insanlarin isini kolaylastirir” seklindedir.

2. Ogrencilerin % 88,9'u tim ana ydnleri harita (zerinde dogru olarak
gbsterebilmiglerdir. Ana yoénlerden higbirini dogru olarak gésteremeyen
ogrenci sayisi cok azdir.

3. Ogrencilerin %72,6'si tim ara yodnleri harita lzerinde dogru olarak
gosterebilmiglerdir. Ara yénlerden higbirini dogru olarak gdsteremeyen
ogrenciler de 6rneklem grubunun % 16’sini olusturmaktadir.

4. Ogrencilerin %58,4', yasadiklari ilin (Burdur) Tirkiye'nin hangi yéniinde
oldugunu harita Gzerinde dogru olarak gésterebilmislerdir. Ogrencilerden
bazilarinin bu soruya karsilik olarak, “Akdeniz” ve “Burdur GolU” cevaplarini
verdikleri gérilmektedir. Bu da égrencilerin kiguk bir kisminin yén kavrami

ile ilgili olarak yanhs kavramalara sahip olduklarini géstermektedir.
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Ogrencilerin %66,85'i ydnlerin ydn bulma ydntemlerine gére belirlendigini
distnmektedir. % 19,66’sI ginese gobre; % 5,61’i diger ybnlere gbére; %
3,37’si konumumuza gore; % 2,24’0 de cografi mekana gére belirlendigini
distnmektedir.

Ogrencilerin ancak % 19,66’si ydnlerin giinese goére belirlendigini ifade
etmistir. Verilen diger cevaplara da bakilacak olursa dgrencilerin blyuk bir
¢ogunlugunun yénlerin neye gére belirlendigine iliskin énemli élglide yanhs
kavramalara sahip olduklari gértlmektedir.

Ogrencilerin % 50'si yoénlerini belirleyebilmek icin dogal unsurlari
kullandiklarini ifade etmislerdir. Dogal unsurlar icersinde de en cok “agac”,
“g8l” ve “dag” cevaplarini vermislerdir. Ogrencilerin % 38,02'si de yénlerini
belirleyebilmek igin beseri unsurlari kullandiklarini ifade etmislerdir. Beseri

unsurlar icersinde de en ¢ok “bina” cevabini vermiglerdir.

Ogrencilerin % 82,81 “Yén bulmanin en iyi yolu nedir?” sorusuna karsilik

olarak “pusula” cevabini vermislerdir.

Ogrencilere neden pusula cevabini verdikleri soruldugunda; % 20,5'i, “Cinkdi
pusulanin renkli ucu daima kuzeyi gdsterir ve hic sapmaz.” agiklamasini
yapmiglardir. % 16,4’0 “Daima dodgru yéni gosterir.”; yine ayni sekilde %
16,40 “Ciink(i daha kolay ve hizli bir sekilde bulabiliriz.” ifadelerini
kullanmislardir.

Ogrenciler “Giindiiz pusula olmadan yéniini nasil bulursun?” sorusuna
karsilik olarak; % 37 ile “glinese bakarak”; % 20,5 ile “karinca yuvalariyla”; %
15,2 ile “agaclarin yosununa bakarak”; % 10 ile “cubugun en kisa

gblgesinden” cevaplarini vermiglerdir.

Ogrenciler, “Gece pusula olmadan yénini nasil bulursun?” sorusuna,

%75’lik bir gogunlukla “kutup yildiz1” cevabini vermislerdir.

Ogrenciler, “Yén bulma yéntemleri olmasaydi yasamimizda neler farkli
olurdu?” sorusunun karsiligi olarak % 21,4 ile “kaybolurduk”, %12,3 ile
“kayboldugumuzda yénimizi bulamazdik”, % 10,7 ile “evimizi bulamazdik”
ve yine % 10,7 ile “ydnimizi bulamazdik ve kaybolurduk” cevaplarini
vermiglerdir.
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Verilmis olan ydnergeleri izleyerek ¢izim yapmalarini gerektiren “Noktalar
Birlestir’ etkinligi sonucunda, &égrencilerin % 47’si, tim ydnergeleri dogru
izleyerek, dogru cizimlere ulagmiglardir.

Bir kroki Uzerinde hazir verilmis olan bir glzergahi, ybnlere gére tarif
etmelerini gerektiren, 7 bosluk doldurmali sorudan olusan “Dogum Guniine
Davet” etkinligi sonucunda 6grencilerin % 32,5'inin, bu bosluklardan 6’sini
dogru olarak cevaplandirdiklari gérilmektedir. Ogrencilerin % 25,6’s1 da tiim
bosluklari dogru olarak cevaplandirmislardir.

.Ogrencilerin ana ydén ve ara yén bilgileri cinsiyete gére anlaml bir farkllik

gostermemektedir [t115=-.458, p<.05]. Kiz ve erkek O6grencilerin ana yén
bilgileri ile kiz ve erkek &grencilerin ara ybn bilgileri hemen hemen esit
dagilim gdstermistir.

Ogrencilerin “Noktalari Birlestir” etkinligi puanlari cinsiyete gére anlamli bir
farkhlik gostermemektedir [t(115=.235, p<.05]. Kiz dgrencilerin puanlarinin

()_(=10.1053), erkek égrencilerin puanlarina ()_(=9.9333) gbre daha olumliu
oldugu g6zikmektedir.

Ogrencilerin “Dogum Giiniine Davet” etkinligi puanlari ise cinsiyete gére
anlamli bir farkhlik géstermektedir [t(115=2.197, p<.05]. “Noktalari Birlestir’
etkinliginde oldugu gibi “Dodum Glnline Davet” etkinliinde de kiz

6grencilerin  puanlarinin ()_(=5.4737), erkek 6grencilerin  puanlarina

()_( =4.6833) gbre daha olumlu oldugu gézikmektedir.

Ogrencilerin “Noktalar Birlestir” etkinligi puanlari okul éncesi egitim alip
almama durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermemektedir [t(115=1.354,

p<.05]. Okul 6éncesi egitim alan &grencilerin puanlarinin ()_(=10.3919), okul

6ncesi egitim almayan 6grencilerin puanlarina ()_(=9.3721) gbére daha
olumlu oldugu g6zikmektedir.

18. Yine ayni sekilde égrencilerin “Dogum Guniine Davet” etkinligi puanlari okul

O6ncesi egitim alip almama durumlarina gdére anlamli  bir farklilik
gostermemektedir [t115=1.456, p<.05]. “Noktalari Birlestir” Etkinliginde
oldugu gibi “Dogum Gilniine Davet” etkinliginde de okul 6ncesi egitim

almayan d&grencilerin puanlarinin ()_(=4.7209), okul &ncesi egitim alan
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6grencilerin - puanlarina ()_(=5.2703) gbre daha olumlu oldugu
g6zikmektedir.

Oneriler

. Ogrenciler, kendi kavramlariyla bilimsel kavramlar arasindaki farkliliklari
¢dzmeye tesvik edilmelidir.

. Ogrencilere yeni yapilandirdiklari bilgiyi kullanma firsati verilmelidir.
. Ogrencilerin kiiclik yaslardan itibaren cografya ile ilgilenmeleri saglanmalidir.

. Cografya bilgilerini gelistirmek icin okul disinda égretmenler, okul yoneticileri
ve aileler &grencilere yardimci olacak cografya aktivitelerine tesvik
edilmelidirler.

. Ilkdgretim déneminde yén ile ilgili temel kavramlara 6nem verilmelidir.

. Kavramlarla ilgili olan calismalar daha ¢ok kavram vyanilgilarinin tespiti
Uzerinde yogunlasmaktadir. Ancak yanilgilarin tespiti kadar, gideriimeye
galisiimasi da 6nemlidir. Onun i¢in kavram &6gretimi ya da yanilgilarinin
giderilmesi tzerinde galigmalar yapilabilir.

. Dinyanin fakl tlke ve kulturlerindeki ilkégretim égrencilerinin yén ve benzer
kavramlari algilamalan arastirilabilir. Farkh Glke ya da Kkiltirlere ait
dgrencilerden elde edilen veriler karsilastirilabilir.

. Ogrencilerin okula ilk basladiklari ddnemde ve mezuniyet éncesi dénemde
olmak Uzere ydén kavramini nasil algiladiklari sorularak aradaki farkhhklar
analiz edilebilir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin egitim programi
hazirliklarinda, toplumun degisik kesimleri ve daha ileri calismalarda
kullanilabilir.

. Bu calisma ile elde edilen bulgular gdz 6ninde bulundurularak sinif ve

dgretim programi uygulamalari igin bazi dogurgular cikarilabilir. ikdgretim
6grencilerine, daha gercekgi ve gliincel bir program uygulanabilir.
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10.Y6n kavrami konusunda y6n bulma metotlariyla ilgili olarak egitim
programlarinda verilen karinca yuvalari, agaglarin yosunlu taraflari gibi
ornekler yerine, 6grencilerin yasadiklari yerlesim alanlarinin &zelliklerine
uygun drneklere yer verilmelidir. Bireylerin yasadigi gevreden edindigi cografi
bilgi okullarda dikkatle ele alinmali ve okullarda verilecek cografya egitimi

6nceki bilgilerin Gzerine yapilandiriimalidir.

11. Sosyal bilimlere ait bilgilerin kalici olmasi igin yasamla iligkilendirilmeleri
gerekir. Yoksa bilgiler ezberden dteye gecemez. Ogrencilerin yén kavramini
algilayabilmeleri igin arazide birebir uygulama yapilimasi gereklidir.
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EK-1: Veri Toplama Araci

Degerli Ogrenci;

Bu formda bulunan ciimleler sizin yon kavramm ile ilgili algilamalarmizi 6grenmek icin
hazirlanmistir.  Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve arastirma amaci disinda
kullanilmayacaktir. Liitfen bos birakmayiniz. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Burcu OZGUN

Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ( )
Okul Oncesi egitim aldimz m1? Evet ( ) Hayir ( )

1. Sence yon nedir, aciklar misin?

2. Tirkiye haritasi izerinde ana ve ara yonleri gosterebilir misin?

3. Yasadigimz il, Tiirkiye’nin hangi yoniindedir? ........................
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. Yonler neye gore belirlenir?

. Ali, denize kiyis1 olan bir sehirde yasamaktadir ve yasadigi sehirde deniz, sehrin
giineyindedir. Ali, yoniinii bulmaya ihtiyaci oldugu zamanlarda denize bakarak
yoniinii belirlemeye ¢calismaktadir. Senin de yasadigin yerde, yoniinii belirleyebilmek
icin kullandigin herhangi bir unsur (dag, deniz, bina, gol, agac, kaya vb.) var mi1?
Varsa nedir?



NOKTALARI BIRLESTIR

Kuzey

s

Sekli tamamlamak icin asagidaki yonergeleri izleyin. Yildizdan baslayn. Ilk iki adim sizin

icin yapildi.

Diiz bir ¢izgi ¢iziniz...

1. Bes bosluk batiya 6. Dokuz bosluk kuzeye

2. Iki bosluk giineye 7. Dort bosluk doguya

3. Dort bosluk doguya 8. iki bosluk kuzeye

4. Dokuz bosluk giineye 9. Bes bosluk batiya

5. Iki bosluk doguya Hangi harfi ¢izdiniz? ............

Baska bir sekil i¢in yuvarlaktan baglayimiz.

1. Dort bosluk giineye 4. Bir bosluk batiya
2. Bir bosluk batiya 5. Bir bosluk kuzeye
3. Ug bosluk kuzeye 6. 1ki bosluk doguya

Hangi rakami ¢izdiniz? ............
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DOGUMGUNUNE DAVETLISINI

Arkadasiniz Bahadir, dogum giinii partisi igin sizi evine davet etti. Okuldan gikinca evi
bulabilmeniz igin bir kroki gizdi.

Anahtar

»

NN A

l ﬁh"l' ':H1
o 2 St o o

ot

Firat Sokak “— < 'Y Firat Sokak Okul

=

AT 2T | &

Giil sokak Giil Sokak Ev

Cumbhuriyet Caddesi

>

2oe

“— — — — — «—

— _’Ak\g}cﬂar sokak Bahadir’in evi

B 4—%—' D Izlenecek yol
G

Yonergeler:

N

Ciimleleri tamamlamak igin yonleri(kuzey, giliney, dogu, bati) veya sokak ve cadde
isimlerini yaziniz. Hangisini yazacaginiz parantez iginde belirtilmistir.

1. Okuldan gik ve ........... yoniinde ............c....... (sokak/cadde)nda ilerle.

2. Karsiya gegmeden ........... (yén)Ye dén ve ... (sokak/cadde)nden devam et.
3. Sonolarak, .......... yoninde ..........ccoevuueee. (sokak/cadde)a gir.

4. Sokagin ... yoniindeki ikinci ev bizim!
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EK-2: Arastirma izni
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