Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitluisu
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE
SOSYAL YAPILANDIRMACILIGIN KULLANILMA
DURUMU (DENIZLi ILi ORNEGI)

Turhan Haluk PEKCAN
Yuksek Lisans Tezi

Tez Danigmani
Yrd. Dog. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Burdur, 2009






T.C.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisu
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE
SOSYAL YAPILANDIRMACILIGIN KULLANILMA
DURUMU (DENIZLi ILi ORNEGI)

Turhan Haluk PEKCAN
Yuksek Lisans Tezi

Tez Danigmani
Yrd. Dog. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Burdur, 2009



Bildirim Sayfasi

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik
kopyalarinin Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti arsivlerinde
asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin/Raporumun tamami her yerden erigsime agilabilir.

O Tezim/Raporum sadece Mehmet Akif Ersoy Universitesi yerleskelerinden
erisime acilabilir.

O Tezimin/Raporumun ...... yil sureyle erigsime acilmasini istemiyorum. Bu
sirenin  sonunda uzatma i¢cin bagvuruda bulunmadigim takdirde,
tezimin/raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

19/01/2009

Turhan Haluk PEKCAN



OZET

iikogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Sosyal Yapilandirmaciligin
Kullanilma Durumu (Denizli ili Ornegi)

Turhan Haluk PEKCAN

Bu arastirma ile sosyal yapilandirmaci yaklagsimin ilkogretim besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde kullaniima durumu incelemistir. Arastirmada tarama modeline gore
tasarlanmis veri toplama tekniklerinden yararlaniimistir. Bu calismada, arastirmaci
tarafindan geligtirilen "Sosyal Yapilandirmacilik Olgegi" ve "Ogretmen Formu"
verilerin elde edilmesi icin kullaniimigtir. Veriler, 2009 — 2010 6gretim yili iginde
Denizli il merkezine bagl ilkdgretim okullarindan elde edilmistir. Olgek Denizli il
merkezine bagh okullarda 87 sinif 6gretmenine ve 910 besinci sinif dgrencisine

uygulanmigtir.
Verilerin analizinde betimsel istatistik kullanilmistir.
Bu arastirmanin sonuglari 6zetle soyledir:

1. Besinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretiminin yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak gerceklestirildigi gbzlenmistir.

2. Ogretmenler siniflarinda sosyal yapilandirmaci yaklagima uygun etkinlikler
duzenlemektedir.

3. Ogrencilerin 6lgege verdigi cevaplar; cinsiyet, ebeveynlerinin 6grenim
durumu ve kardes sayilariyla anlamhlik géstermekte, ailenin gelir durumuna
gore ise bir anlamlilik gostermemektedir.

4. Ogrencilerin 6lcege verdigi cevaplar; ddretmenlerin cinsiyetine, mezun
olduklari okula ve kadro durumlarina gore anlamlilik gostermemekle birlikte,
ogretmenlerinin kidem yilina gore bir anlamlilik géstermektedir.

5. Ogretmenlerin forma verdikleri cevaplara gore, yapilandirmaci yaklasimi
uygularken en fazla sorun yasadiklari alan 6gretim programi kaynakli
sorunlardir.

6. Ogretmenler kaynak bulma ve kullanma konusunda sorun yasamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Egitim Programi, Sosyal Yapilandirmacilik,

ikdgretim, Sinif Ogretmeni



ABSTRACT

A State of Social Constructivist Approach in The Fifth Grade Social Studies

Classes

Turhan Haluk PEKCAN

In this study, the social constructivist approach to elementary social studies courses
used in the case of the fifth grade were examined. Screening model designed for
study data collection techniques have been used. In this study, researchers
developed by the "Social Constructivism Scale" and "Teacher Form" has been used
to obtain the data. Survey data from 2009 to 2010 academic year in primary schools
connected to the city center of Denizli was obtained. Study based on data from
schools central province of Denizli 87 branches serving in the fifth grade classes

and their teachers were obtained from 910 fifth grade students..
In the analysis of data, descriptive statistics, were used.
Summarizes the results of this study are as follows:

1. Teaching fifth grade social studies class was carried out in accordance with
the constructivist approach was observed.

2. Teachers in classroom activities are organized according to social
constructivist approach.

3. Giving students the answers to the scale, gender, parents education status,
number of siblings to show their significance, according to the family's
income status is not showing a significant.

4. Giving students the answers to the scale, the gender of teachers, alumni and
staff to the school situation according to their significance is not shown, but
according to seniority is a significance.

5. According to the answers of the teachers form, having the most trouble when
you apply the constructivist approach is curriculum areas

6. Teachers are having problem about how to find resources and use them.

Key Words: Social Studies, Curriculum, Social Constructivism, Primary School,

Classroom Teacher
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ONSOz

Yapilandirmaci yaklagsim egitim sistemi igcerisinde yeni bir bakis agisini beraberinde
getirmektedir. ileri strdugu fikirler ve egitim ortamlarindaki biyiik déniisim daha
nitelikli bir egitimin ilk adimlari olarak kabul edilmektedir. Bu ¢alisma yapilandirmaci
yaklagima farkli bir bakis agisi saglamak ve Ulkemizdeki sosyal bilgiler 6gretimine
farkh bir soluk getirmek amaciyla hazirlanmistir. Sosyal Yapilandirmaci kuram,
kendisine Sosyal Bilgiler Programlarinda yer buldukga, bu ¢alismanin hedefine bir

adim daha yaklasacagi dustunulmektedir.

Bilime duydugu inanci ile yolumu aydinlatan Ercan Tatli'ya, degerli hocalarim Yrd.
Dog. Dr. Hilmi Demirkaya’ya, Ali Suat Onal'a, fikirleri ve yorumlariyla bu calismaya
deste@i gecen tim hocalarima ve bu sirecin her asamasinda benimle birlikte yer
alan Halil Yucel'e, Filiz Alkan’a ve Annem’e en derin saygilarimi ve tesekkurlerimi

sunuyorum.

Arastirma slrecinde igten katilimlari ve yardimlariyla emegi gegen tim dgretmen ve

yoneticilere i¢ten tesekkirlerimi sunuyorum.

Aralik 2009 — Turhan Haluk PEKCAN
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BOLUM |
Girig

Bu bdélimde arastirmanin problem durumu, problem cimlesi, arastirmanin ana
problemine iliskin alt problemler, arastirmanin énemi, sayiltilari, sinirhliklari ve

tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Bilim, gercegin bir kismiyla ispata dayall bag kurma sureci ve bu siregle dirik bilgiler
elde etmek olarak tanimlanmaktadir (Sénmez, 1999). Bilim duragan bir yapinin
aksine surekli degisen ve kendini yenileme c¢abasi igerisinde olan bir yaplyi iginde
tagimaktadir. Bilim insanoglunun bilme, anlama ve yonetme arzusunun bir
sonucudur (Kaptan, 1995). Bir seyin bilgisine ilk ulastidi andan itibaren insanoglu,
bu bilgiyi kullanma, elde ettigini bilgileri genigletme ve yayma cabasi igerisine

girmektedir. Bu nedenle bilginin varligina yonelik tartigmalar halen sirmektedir.

insanoglunun bilimde gerceklestirdigi degisimsel siireg, bu degisimlerin yasandig
toplumlarin yani sira diger toplumlari da igine alacak sekilde genigslemektedir. Bu
genisleme, elde edilen bilimsel ilerlemenin mevcut bilimle butlinlesmesi ile devam
etmektedir. Bu bdtinlesme toplumlari kendi elde ettikleri veya kabullendikleri
bilimsel dogrulari yeniden sorgulamaya ve degistirmeye itmektedir. Dinyada bilgiye
yonelik bas gosteren bu anlayis farkliligi, dinyayi, daha kiresel ve bilgiye hakim

olan toplumlarin egemenligine dogru tasimaktadir.

Yirmi birinci yuzy!l bilgi cagidir. Bilgi elde etme ¢abasinin hizla sonug¢ verdigi, bilginin
surekli yenilendigi, bilgideki surekliligin ve akisin teknoloji ve iletisim araclar ile
saglandig! bir ¢gagda, toplumlarin hedefi 6ncelikle bilgi toplumu yaratmaktir. Bilgi
toplumu olma c¢abasindaki toplumlar ise egitim sistemini tim yonleriyle
degerlendirmek ve bireysel, ulusal ve evrensel boyutlarda yeniden bir donlisumu

saglamaya ¢alismak zorunlulugunu hissetmektedir (Arslan ve Erarslan, 2003).

Toplumlar egitimi, kendisini olusturan bireylerin i¢inde bulundugu toplumun
degerleri, amag ve hedefleri icerisinde yetistiriimesi, kultlirel ve bilimsel ilerlemenin
saglanmasi ve c¢agin gereksinimleriyle yetinmekle kalmayip bu gereksinimleri
asabilecek bir yaplya ulasmasi igin bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Bu dogrultuda

egitim uygun bir ara¢c konumundadir. Egitim slireciyle birlikte bireye toplumun



Ozelliklerine uygun olarak elestirel, yaratici, bilimsel disinme, olgu kavram ve
olaylara yonelik analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi Ust dizey Ozellikler

de kazandirimasi amaglanmaktadir (Arslan ve Erarslan, 2003).

Gegen ylzyilldan bu yana gegen sure¢ bilimsel ilerlemenin en hizli yasandigi
doénemlerden birisi olmustur. Gerek iki diinya savasi 6ncesi ve sonrasi yasanan
bilimsel ilerlemeler, gerek Sovyet-Amerikan bilim yarisinin her alanda kendini
gOstermesi, ayni zamanda bilgisayarlarin icat edilip bilginin aktariimasinda etkin
olarak kullaniimasina dedin gelen slre¢ bu ilerlemenin ivmesini olusturmaktadir.
Ozellikle ikinci diinya savag! sonrasi yasanan degisimlerin tetikledigi bilim, kendisini
yalniz fen bilimlerindeki ilerlemelerle degil, sosyal bilimlerdeki ilerlemelerle de

etkisini gdstermektedir. “Nasil bir birey”den hareketle “nasil bir egitim”i tasarlamaya
calisan egitim bilimciler, egitim bilimlerinde hizli sayilabilecek bir ilerlemenin fitilini

ateslemiglerdir.

1980-1990’h yillar Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Avustralya, ingiltere, Hollanda,
Cin, Rusya, Fransa, ispanya, Giiney Afrika ve Malezya vb. gibi bircok lilkenin egitim
sistemlerinde reform hareketini baslattigi yillar olmustur (Bikmaz, 2006). Bu reform
hareketleri degisen anlayislara uygun olarak yeniden sekillenmistir. ABD, Almanya,
Avusturya, Avustralya, Finlandiya, ingiltere, irlanda, ispanya, israil, Kanada,
Singapur, Tayvan ve Yeni Zelanda gibi tlkelerin egitim reformlarini yapilandirmaci
yaklasim temelinde gerceklestirdikleri gézlenmistir (Bukova ve Alkan, 2005; Paykog,
2005). Turkiye de 2004 yih 6gretim programlari ile birlikte egitim reformlarini

yapilandirmaci yaklasim temelinde gerceklestiren Ulkeler arasinda yer almistir.

Bireyin nasil 6grendigine yonelik anlayis kendisini sirasiyla davranisci yaklasim,
biligsselci yaklasim ve yapilandirmaci yaklasim diizleminde yenilemistir. Ogrenmeyi
sadece hedeflenen davranisin gbézlenmesi olarak goren davranis¢l yaklasimin
eksiklikleri, bireyin bilgiyi zihninde isledigi dislincesinden hareket eden biligselci
yaklasim ile kapatiilmaya calisiimig, yapilan g¢alisma ve arastirmalar bireyin sosyal
bir ortam icerisinde etkin olarak zihninde bilgiyi yapilandirarak 6grendigini savunan
yapilandirmaci anlayisi ortaya cikarmistir. Yapilandirmaci anlayis egitim tarihinin
son 30 vyilinda toplumlarin egitime yonelik bakiglarini dedistirmis ve egitim
anlayiglarini yeniden dizenlemelerinde, Ulkelerin yaptiklari egitimsel reformlarda bir
baslangic¢ noktasi haline gelmeyi basarmistir (MacKinnon ve Scarff-Seatter, 2005).



Turkiye, dinya Ulkelerinin yapmakta oldugu egitimsel reformlarin bir yansimasi
olarak ilkogretim programlarini 2004 yilindan itibaren yenileme ihtiyaci duymustur.
Bu ihtiyag, egitime yonelik bakiglarin dinyada degismesinden ve Ulkemizin bati
toplumlari ile butliinlesmesinin saglanmasi ihtiyacindan kaynagini almaktadir (MEB,
2005)

Bu nedenle Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ilkdgretim programlarini yapilandirmaci
anlayigi temele alacak sekilde ve milli egitimin temel amaclarina uygun olarak
yeniden dizenlemeye gitmistir (MEB, 2005). Yenilenen program, diger programlarla
birlikte sosyal bilgiler programinin yapisinda koklu degisimlere neden olmustur. Tark
egitim sistemi igerisinde ilkdgretimin kesintisiz 8 yila ¢ikartiimasiyla birlikte Sosyal
Bilgiler programinin igerigini daha sonraki yillara dagilacak sekilde 6gretiimesinin
yolunu acilmigtir. Bu durum o©nceki programlardan farkli olarak igerigin

sadelesmesini saglamistir (Veng, 2005).

Yapilandirmaciligin bir dali olarak sosyal yapilandirmacilik, kaynagini Vygotsky’nin
calismalarindan almaktadir. Sosyal yapilandirmacilik, bireyin 6Jrenmelerinde
bilissel yapilarin varhdini inkar etmezken, salt bu yapilarin yeterli olmadidini, sosyal

etkilesimin de 6grenme surecinde énemli bir yer tuttugunu savunmaktadir.

Sosyal Bilgiler, geleneksel veya mevcut yontemlerle 6gretmen merkezli aktiviteler
yoluyla kavramlarin ve gergeklerin ezberlenmesini vurgulayan bir 6gretimdir. Bu
sureci degistirmek icin Onerilen yontem sosyal yapilandirmacilik teorisinin
uygulamasidir (Teague, 2000). Sosyal etkilesimi vurgulamasi ve grup c¢alismalarini
one sirmesi nedeniyle Sosyal Yapilandirmacihgin ilkégretim Sosyal Bilgiler
programinda  uygulanmasi, geleneksel yontemlerden vazgecilmesi ve
yapilandirmaci egitim uygulamalarinin siniflarda uygulanmasi anlamina geldigi

soylenebilir.
Problem Ciimlesi

iIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretiminde, sinif égretmenlerinin Sosyal

Yapilandirmaciligi kullanma durumu nedir?



Alt Problemler
Birinci Alt Problem

iIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda, sinif égretmenlerinin

yapilandirmaci yaklagimi uygulamada karsilastiklari sorunlar;
a. Ogretmenlerin cinsiyetine,
b. Ogretmenlerin mezun olduklari okula,
c. Ogretmenlerin okuldaki kadro durumuna,
d. Ogretmenlerin kidemine gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Ikinci Alt Problem
iIkégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik élgegi puanlari;
e. Ogrencilerin cinsiyetine gére,
f. Ailelerin gelir durumuna gére,
g. Annenin 6grenim durumuna gore,
h. Babanin 6§renim durumuna goére,
i. Kardes sayisina gore,
j-  Okuyan kardes sayisina goére bir farkhlik géstermekte midir?
Uglincii Alt Problem

iIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi sirasinda, sinif égretmenlerinin

sosyal yapilandirmacihgi kullanma durumui;
k. Ogretmenlerin cinsiyetine gére,
. Ogretmenlerin mezun olduklari okula gore,
m. Ogretmenlerin kadro durumuna gore,

n. Ogretmenlerin kidemine gére bir farklilik géstermekte midir?



Aragtirmanin Onemi

Bu calisma, ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi programi igin Sosyal Yapilandirmaci
bir bakig acisi 6nermektedir. Bu durum, programlarin genel bir yapilandirmaci
yaklasim c¢ercevesinden daha 6zel bir yapilandirmaci yaklagsim c¢ergevesine

gegmesini dnermesi nedeniyle 6nemli bir yeniliktir.

Bu calisma, sosyal yapilandirmaci yaklagsimi temele almasi nedeniyle diger
calismalardan ayrilmaktadir.  Tarkiye’de yapilan c¢alismalara bakildidinda
yapilandirmaci yaklasima iliskin 6gretmen gorasleri, 6grenci tutumlari veya erigileri
ile grenme ortamlari tUzerine yapilan galismalar gorilmektedir. Bu galisma ile genel
anlamiyla yapilandirmacilik tanimlanirken, 6zel anlamiyla sosyal yapilandirmacilk

aciklanmgtir.

Bu calisma diger calismalardan farkl olarak sinif dgretmenlerinin ilkdgretim 5.
Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimi uygularken
karsilastiklari sorunlar betimlemektedir. Bu sorunlar ile cinsiyet, mezun olunan okul,
okuldaki kadro durumu, kidem suresi ve hizmet ici egitim gibi degdiskenler arasindaki
iliski betimlenmistir. Genel gergeve igerisinde yapilandirmaci yaklagimin uygulama

sorunlari daha sonraki arastirmalara kaynaklik edebilecedi umulmaktadir.

Yine bu calisma ile sinif 6gretmenlerinin sosyal yapilandirmacilik anlayigini
ikdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi esnasinda ne derecede kullandiklar
betimlenmektedir. Bununla birlikte sinif 6dretmenlerinin sosyal yapilandirmaci
yaklasimi kullanma dizeyleri ile cinsiyet, mezun olunan okul, okuldaki kadro
durumu, kidem suresi ve hizmet ici eg@itim gibi degiskenler arasindaki iligki

betimlenmistir.

Son olarak, bu galisma ile 5. Sinif égrencilerinin “Sosyal Yapilandirmacilik
Olgegi’ne verdigi cevaplar ile cinsiyet, gelir durumu, anne-babanin égrenim durumu,
kardes sayisi, okuyan kardes sayisi gibi degiskenler arasindaki iliski betimlenmistir.
iste bu ele alinan yonleri ile bu calismanin diger calismalardan bir farklilik

gOstermekte ve 6zgunlik tagsimakta oldugu soéylenebilir.
Sayiltilar

1. Secilen 6rneklem evreni temsil edebilecek buyukliktedir.

2. Anketlere 6grenci ve ogretmenlerin gonulla katihmi saglanmistir.



3. Ogrenci ve dJretmenler anket sorularina samimi cevaplar vermistir.
4. Arastirmada kullanilan anketler arastirmanin amacina uygundur.

Sinirliliklar

1. Calisma 2009 -2010 Ogretim yili ile

2. Denizli il Merkezine bagh ilkégretim okullarinin 5. Sinif subeleri ve bu

subelerden sorumlu sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.

Tanimlar

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun egitimi alanlar i¢in sagladigi milli egitim

kurumunun amaglarinin gergeklesmesine donuk tim faaliyetlerdir (Varig, 1998).

ilkdgretim: Cocukluk caginda genellikle 5-7 yaslarinda baslayan ve geng
yetiskinlige kadar devam eden drgiin egitim (Oncil, 2000: 607) dir.

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yéntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu
icinde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiresellesen bir dinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmig, dislnen ve beceriyle
donanmis demokratik vatandaslar yetistirmeyi amagclayan bir calisma alanidir
(Doganay, 2004: 17).

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloiji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; o6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda
birlestiriimesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢cmis,
bugun ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB, 2005).

Yapilandirmacilik: Bilginin 6grenen tarafindan bireysel ve sosyal olarak
olusturuldugunu kabul eden; bireyin olaylarla etkileserek kendi deneyimlerini
kavramsallastirdiklarini ve problemlerin ¢éztUmlerini yapilandirdigini ileri suren;
ogrencilerin mevcut bilgi ve deneyimleriyle beraber yeni bilgiyi kendi 6znel
durumlarina uyarlayarak &grendikleri dusincesini temele alan d6drenme
yaklagimidir (Ozden, 2003).



Sosyal Yapilandirmacilik: Bireylerin birbirinden izole edilmis varliklar olarak
degil toplulugun aktif birer Uyesi olarak 6grendigini savunan yapilandirmacilik
yaklagimidir (Yang ve Wilson, 2006). Ogrenmenin grup etkinliklerine dayali
sosyo-kultirel etkiler yardimiyla gergeklestigini, bilginin cevre ve kigisel
deneyimlerle insa edildigini ve her bireyin bilgiyi farkli yorumlama ve
yapllandirma slrecine sahip oldugunu kabul eden yaklasimdir (Goérgen,

Karagelik, Kapucu ve Kaya, 2008)

Bu calismada sosyal yapilandirmacilik denildiginde, bilginin olusturulmasi
surecinde sosyal ortam ve etkilesim Uzerine odaklanan yapilandirmacilik kurami

anlasilacaktir.



BOLUM II

Kuramsal Cergeve ve llgili Arastirmalar

Bu boélimde yapilandirmaci yaklasim, sosyal bilgiler programi ve ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.
Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim bireyin bilgiyi kendi zihninde ve sosyal etkilesim igerisinde
ve ancak kendisinin kullanabilecegi sekliyle yapilandirdigini savunan bir
yaklagimdir. Bireyin cevresi ve kendi dunyasi hakkindaki bilgi yapisini asimile
ederek almasindan ziyade, yapilandirmacilar bireyin cevreyle etkilesime dayall
olarak anlami yapilandirdigini savunmaktadirlar (Warrick, 2007). Yapilandirmaci
yaklagimin koklerinde felsefe, psikoloji, sosyoloji ve egitim gibi farkh alanlar yer
almaktadir (Hoover, 1996).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bilginin tek tek birikerek bir yapi igerisinde
gelismesinden ziyade dusinme yollarinin yeniden orgltlenerek bir yapi olusturmasi
olarak goérulmektedir (Cunnigham, 2006). O halde 6grenme dogrusal bir siregten
¢cok daha karmasik ve dogrusal olmayan bir dogaya sahiptir. Diglinme yollarinin

orgutlenmesi bunu gerektirir (Fostnot ve Perry, 2005).

Steffe (1990) yapilandirmaciligi, bireylerin kendi dunyalari ile etkilesimleri yoluyla
dogan karisikliklari dengelemek igin islevsel semalar olusturarak uyum saglamak
olarak tanimlamaktadir. Demirel (2000) ise; yapilandirmaciigin 6gretim kurami
olmaktan cok bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram oldugunu belirtmektedir. O’na gére

yapilandirmaci kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanmaktadir.

Bir 6grenme teorisi olarak yapilandirmacilik, 6grenme i¢in bilginin yapilandiriimasina
yonelik uygulamalar Gzerine odaklanmaktadir (Lowenthal ve Muth, 2009). Lowenthal
ve Muth’a gbre yapilandirmaci yaklasim bu goérisiiyle kendinden once gelen
davranis¢l ve bilgiyi isleme yaklasimlardan ayrimaktadir. Tablo 1'de egitim
paradigmalarini  etkileyen U¢ yaklasimin —davranisgl, bilgiyi isleme ve

yapilandirmaci- bir karsilastirmasi yer almaktadir.



Tablo 1.

Ogrenme-Ogretme Yaklagimlarinin Kargilastiriimasi

Bakig Agisi  Davraniggi Bilgiyi isleme Yapilandirmaci

Zaman 20. yy'In baglari 20. yy'in ortalari 20. yy’'in sonlari

Kuramci B.F. Skinner George Miller Dewey, Piaget, Bruner,

Vygotsky

Arkaplan Zihinsel fenomene bir Davranisgiliga bir Bilissel psikoloji ile

tepki olarak gelistirildi.  tepki olarak gelistirildi.  gelisimsel psikolojiden
ve antropolojiden gelir.

Tanim Ogrenme, bireylerin Ogrenme zihinde Ogrenme, bireylerin
uyaranlara tepkisi depolanan bilgideki onceki 6grenme veya
sonucu kazanilan degismedir. tecribelerine dayali
davranigtaki degisme yeni icerik veya fikirleri
veya yeni davranigtir. elde etme surecidir.

Prensipler Dis gevrenin etkisi Davraniscilidin aksine  Bireyler bilgiyi genellikle
bireyin davranigini igsel sureclerce digerleri ile igbirligi
sekillendirmede yonetilir. Bilgiyi segme icinde gergekgci
katkida bulunur. Cevre  (dikkat), bilgiyi problemleri ¢ézerken
davranig icin bir dncil ~ tanimlama (kodlama) yapilandirir
sunmaktadir. ve bilgiyi geri cagirma ~ Ogrenme, deneyimden
istendik davranigin inga edilen anlamdaki
meydana gelip degismedir.
gelmemesi bunu takip
eden sonuca baghdir.

Egitime Hedefleri belilemek ve  Yeni bilginin organize  Gergege uygun ve

Uygulamalari

adimlarla bunlara
ulagsmak.

Arzu edilen davranisin
kazanilmasinda
rehberlik etmek igin
ogrencilere 6nbilgi
veya ipucu vermek.

Arzu edilen davranisi
desteklemek icin
sonuglari kullanma.

edilmesi

Yeni bilginin var olan
bilgiyle baglantisinin
kurulmasi

Ogrencinin dikkat,
kodlama ve geri
¢agirma sureglerini
destekleme ve
rehberlik etme
tekniklerini kullanma

6drenci icin anlamli olan
“lyi” problemleri sormak.

Grup 6grenme
aktivitelerini yaratmak.

Bilginin yapilandiriimasi
surecinde model ve
rehber olma

(Kaynak: http://my-ecoach.com ’dan 6zetlenerek alinmistir.)
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Tablo 1'den anlasilacagi tzere, bu G¢ kuram birbirinin ardili olarak ortaya ¢ikmistir.
Tasidiklari arka plan, bir dncekine tepki tagimakla birlikte bilimsel ilerlemenin bir
sonucu olarak kendisini bir dncekinden farkli ve daha karmasik bir yapiya ulasmistir.
Ogrenmeyi uyarici-tepki bagi ile agiklayan davranisciiga karsin, d3renmenin
zihinde gerceklestigini savunan bilgiyi isleme kurami yerini, bireylerin dn-6grenme
ve tecrubeleri ile yeni 63renmeyi gerceklestirdigini savunan yapilandirmaci

yaklasima birakmistir.
Yapilandirmaci Yaklasimin Tarihgesi

Yapilandirmacilik, her ne kadar egitim alaninda kendisini 19. Yuzyilda ortaya ¢cikmig
bir dislnis olarak gdsterse de, bircok arastirmaci yapilandirmaciigin kéklerini,
insanoglunun bilgiyi Gretmeye ve urettigi bilgi Uzerine disinmeye basladigi strece
dek goétirmektedir (Warrick, 2007).

Yapilandirma kavrami kendisine Sokrates (Crowther, 1997; Geng, 2007; Simon,
2001), Plato (Crowther, 1997; Simon, 2001), Aristoteles (Crowther, 1997; Simon,
2001) gibi Antik Yunan dusunurlerinde yer bulmaktadir. Yapilandirmaciligin
koklerinin onlarin bilgiye yodnelik arayiglari ve bilgiyi tanimlamalar igerisine dek
uzandigini savunurlar. Bazi arastirmacilar yapilandirmacihgin bir tanim olarak ilk
kez Giambattista Vico (Phillips, 1995; Yager, 1991; Geng, 2007; Simon, 2001;
Warrick, 2007; Lowenthal ve Muth, 2009) tarafindan tanimlandigini ve bu nedenle
“‘ilk yapilandirmaci” nin Vico olmasi gerektigini sdylemektedir. Bilginin ancak
aciklanabildigi zaman elde edildigini savunan gorusuyle Vico modern yapilandirmaci
goruge bir temel olugturmaktadir (Glasserfeld,1995).

Bir takim arastirmacilar ise yapilandirmaciigin felsefi kokleri arasinda Immanuel
Kant (Phillips, 1995; Crowther, 1997; Brooks ve Brooks, 1999; Elkind, 2004; Geng,
2007; Simon, 2001) Jurgen Habermas (Phillips, 1995) Thomas Khun (Phillips,
1995) ve John Locke (Crowther, 1997) ‘un duslncelerinin de yer aldigi ve bu

dustncelerin ginimuzdeki anlayisa kaynaklik ettigi géristinde birlesmektedirler.

Yukarida sayilan bu kigiler kendilerini yapilandirmaci olarak addetmemekle birlikte
onlarin ileri strdugu fikirler veya sloganlar iglerinde yapilandirmaci gorusin anahtar
s6zcuklerini barindirmaktadir (Lowenthal ve Muth,2009). Egitim alaninda kullanildigi
sekliyle yapilandirmaciligin kokleri ise Jean Piaget (Phillips, 2005; Crowther, 1997;
Geng, 2007; Warrick, 2007; Kanselaar ,2002), John Dewey (Phillips, 2005;
Geng,2007; Simon,2001; Warrick,2007) Lev Vygotsky (Fosnot ve Perry, 2005;
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Geng, 2007; Kanselaar, 2002), Bruner (Fosnot ve Perry, 2005; Simon, 2001),
Bandura (Simon, 2001)nin c¢aligmalariyla sekilenmistir. Daha sonralari Von
Glasserfeld (Phillips, 1995), Gardner (Fosnot ve Perry,2005), Paul Cobb (Fosnot ve
Perry, 2005; Kanselaar, 2002) Gergen (Teague, 2000) gibi birgok kisinin galigmalari

yapilandirmaci yaklagsimin sekillenmesinde 6nemli yer tutmustur.

Ogrenme teorisi olarak yapilandirmacilik, Piaget'in bilis Gzerine yaptigi galismalari
hayatinin son vyillarinda duzenlemesine ve Lev Vygotsky’'nin 6grenmenin sosyal
temelleri Uzerine yaptid1 calismalara dayanmaktadir (Fosnot ve Perry, 2005). Bu
calismalara Piaget’in bilis kuramindan ayrilan Glasserfeld’in 6ne surdigu radikal

yapilandirmacilik hakkindaki calismalar da dahil edilmektedir.
Yapilandirmaci Yaklasimin Temel llkeleri

Yapilandirmaci yaklagsima kaynaklik eden 9 ilkenin varliindan s6z etmek

mumkundur. Bunlar;

1. Ogrenme, 6grenenlerin duyusal girdileri ve anlami ingalari kullandiklari aktif
bir surectir.

2. Bireyler kendilerine dzgii olarak 6grenirler. Ogrenme hem anlamin hem de
anlam sistemlerinin olusturulmasinda kullanilir.

Fiziksel eylemler veya yagantilar 6grenme icin gerekli olsa da, yeterli degildir
Ogrenme dilin kullanimini igerir. Dili 6grenmeleri etkilemekte kullaniriz.
Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Ogrenmelerimiz 6gretmen, akran, aile gibi
gundelik baglantilarla yakindan iligkilidir.

6. Ogrenme baglamsaldir. Biz baska ne bildigimiz, neye inandigimiz, én
yargilarimiz ve korkularimizla bir iliski halinde 6greniriz.

7. Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyulur. Daha énceden elde edilmis bilgilere
dair yapilar olmaksizin yeni bilginin kavranmasi mamkin degildir. Ne kadar
cok bilirsek o kadar ¢ok 6greniriz.

8. Ogrenme anlik degildir, zaman alir. Onemli 6grenme icin biz fikirleri tekrar
ele alma, Olgclp tartma, onlari deneme, onlarla oyun oynama ve onlari
kullanmaya ihtiya¢ duyariz.

9. Motivasyon 06grenmede anahtar bir bilesendir (Vermette, Foote, Bird,

Mesibow, Harris-Ewing ve Battaglia, 2001: Akt.: Epstein ve Ryan, 2002).
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Yapilandirmaci Kuramin Cesgitleri

Alanyazinda birgok farkli altyapiya sahip, birbirinden basit veya karmasik
farkliliklarla ayrilan ¢ok sayida yapilandirmaci anlayis tanimi  bulundugu
goOrulmektedir. Bu denli farkli tanimlarin varhidi arastirmacilarin yapilandirmaci
anlayisa hangi agidan baktiklari ile ilgili bir durumdur. Bakis agilarindaki farkhhklar
bu cesitliligin kaynagini olusturmaktadir.

Yapilandirmaci anlayiga iliskin gorisler temelde bilginin birey tarafindan etkin olarak
yapilandirdigi  goéristiinde birlesseler de bilissel kavramlar, sosyal etkilesim,
6grenmenin nasil gergeklestirildigi gibi noktalarda bazi ayrimlara sahiptir. Bu
farkhliklar bireyin bilise dair yapilarini temele almasiyla biligsel yapilandirmaciligi,
sosyal etkilesim yoluyla 6grenmeyi temele almasiyla sosyal yapilandirmacilig: ve
bilginin 6grenenin zihnindeki yapidan farkh olarak adlandirilamayacagi goérusunu

savunmasiyla radikal yapilandirmaciligi dogurmustur (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci yaklagima dair farkh bakis agilari teoride yapilandirmaci anlayisin
ne olduguna dair gesitli kabulleri de beraberinde getirmistir. Mathews (1998), bu

kabulleri su sekilde 6zetlemektedir:

Bir 6grenme teorisi olarak yapilandirmacilik.
Bir dgretme teorisi olarak yapilandirmacilik.
Bir egditim teorisi olarak yapilandirmacilik.

Bir bilig teorisi olarak yapilandirmacilik.

Bir kisisel bilgi teorisi olarak yapilandirmacilik.
Bilimsel bilgi teorisi olarak yapilandirmacilik.

Egitimsel ahlak ve politika teorisi olarak yapilandirmacilik.

© N o o bk~ W DN~

Bir dliinya gorusu olarak yapilandirmacilik.

Bu boélimde yapilandirmaci yaklasim yukarida sayilan U¢ ana dal olan, biligsel,

radikal ve sosyal yapilandirmacilik olarak iglenmigtir.
Biligsel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilar gelisim hedefi olarak rasyonel disinme ile ortak
olusturulmus 6grenme ortamlari yoluyla bireysel bilis gelisimine odaklanmaktadir.
(Vadeboncoeur, 2005). Bu gorus temelini, Jean Piaget'in bilis Uzerine yaptigi
calismalardan almaktadir. Piaget (1952) insan akhni, algiladigimiz dlnyayi

anlamlandirmaya yardimci olan biligsel yapilarin dinamik bir seti olarak gérmektedir.
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Bu yapilar, birey buyudukce ve deneyim kazanmaya, dunyay! tanimaya yonelik
etkilesimlerde bulundukga zihinsel olarak karmasiklasmaktadir (Akt.: Brooks ve
Brooks, 1999).

Piaget’in 6ne surdigl sema, uyumsama ve Ozimseme kavramlarinin, egitim
ortamina nasil uygulanabilecedi sorusu tUzerinden hareketle, Piaget’in ardillari onun
bilissel kuramini, yapilandirmaciligi belki de en fazla kabul géren tiri olan Biligsel
Yapilandirmacilik igin ana goris kabul etmektedir. Bilissel yapilandirmacilik

Piaget’in gelisimsel gercevesi icerisinde yer bulmaktadir.

Piaget, yapilandirmaciligi organizmalarin kendi dunyalarini agiklamakta kullandiklari
bir yol olarak gérmektedir (Brooks ve Brooks, 1999). Ogrenme bireyin sahip oldugu
onbilgileri ile yeni 6grenecedi bilgiler arasinda bag kurulup yeni bilgiler olusturulmasi

ile gerceklesmektedir (Yanpar, 2006).
Piaget’in bilissel yapilari su sekilde 6zetlenebilir:

Sema: Sema kavrami Piaget’in biligsel yapilar igin 6ne surdigu temel kavramlardan
birisidir. Ona gore; insanlar dogduklari andan itibaren gevre ile onu anlama gabasi
gosterirler. Bunu yaparken de sema adi verilen biligsel yapilar kullanirlar. Buna goére
sema bireyin, dis ¢evreyi anlamak igin kullandigi, bilissel altyapi ile olusturdugu ve
dig cevreyi igine alarak anlamlagtirdiyi yapiya verilen ad olarak tanimlanabilir
(Yurdakul, 2007).

Uyumsama: Bireyin yasam boyunca dis ¢evreden aldidi uyaranlara kargi verdigi
eslesme gabasinin Piaget'in kuramindaki karsiigi uyumdur (adaptation). Birey bu
sureci butin yasami boyunca gergeklestirir. Cunki bu slirecin basariya ulasmasi,
kisinin biligssel gelisiminin de en temel noktasidir. Bu slre¢ iki 6nemli kavrami da
beraberinde getirmektedir. Bunlardan ilki 6grenilen bilginin mevcut semaya olan
uyumuyla ortaya c¢ikan uyumsama, digeri de mevcut semanin tanimlamaya
yetmemesi nedeniyle degismesi durumuyla ortaya cikan 6zimseme (Yurdakul,
2007).

Oziimseme: Bireyin uyaricilari, bilissel yapisindaki semalar yoluyla tanimlamasi
suirecine 6zimseme denmektedir. Farkli tepkiler icin farkli semalarin kullaniimasi,
bunlardan semalara uygun olanlarin 6ziimsenmesi sonucuna getirmektedir. Semaya
uygun olmayanlar ise bireyi mevcut semayi ya yeniden diizenlenmeye ya da farkl
bir sema igerisinde var olan bilgiyi 6ziimlemeye itecektir. Oziimleme, etkinlik ve

deneyimin bireyin kendi benligini ortaya koyma, anlama ve algilama egilimi ile
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sistem icerisinde kendi yapisini korumak igin etkinlik ve didstncelerini organize
etmesi surecidir (Fosnot ve Perry, 2005). Yapilandirmaciligin temel ilkelerinden birisi
de birbirini tamamlayan iki sdrecin varh@idir.  Birinci sureg, zihinsel yapilarin
desteklenmesi, genigletiimesi ve kesfedilen yeni bilginin kabul edilerek
dizenlenmesidir. Ikinci siireg ise var olan bilginin var olan zihinsel yapilarin iginde
kabul edilmeyerek degistiriimesidir. Biligssel yapilandirmacilar, bu sureci uyumsama
ve dziimseme olarak tanimlamaktadir (Lorch, tarihsiz). Oziimseme mevcut semanin

yetersiz kalmasi sonucu olugsmaktadir.

Bilissel dengeleme: Bilissel dengeleme yukarida bahsedilen kavramlarin kendi
icerisinde kullanimi esnasinda ortaya ¢ikan dengesizligin yeniden dizenlenmesi
surecidir. Fosnot ve Perry (2007)e gore; bilissel dengeleme kavrami, bireyin
karsilastigi ¢cozimsuzluk karsisinda, yeni bilgiyi arastirdigi ve mevcut kavramlarinin
Otesine gectigi surectir. Bireyin tUm hayati boyunca gelistirdigi ve sakh tuttugu bu
bilissel yapilar, digsaridaki uyaranlar tarafindan sirekli olarak bir saldiriya ugrar.
Bireyin yeni ve farkh uyaranlarin biligsel yapi igerisinde anlamlandiriimasi sureci
kolay degildir. Bu surec¢ igerisinde birey, birgok kez bilissel dengeleme ile karsi
karsiya gelmek zorunda kalmaktadir. Dengelenme yuzinden bireyin bilissel
semalari hem mevcut yapiyi gelistirmek amaciyla genisler hem de yapiyi sabit tutma

kaygisi nedeniyle kapanma amaci tasimaktadir.

Radikal Yapilandirmacilik

Von Glasserfeld (1995), Piaget'in biligsel kuramini kabul etmekle birlikte cesitli
elestiriler sunarak onun biligsel yapilandirmaciigina karsi, kendisi tarafindan
tanimlanan radikal yapilandirmaciligi ileri surmektedir. O’na goére, Radikal
yapilandirmacilik iki prensip Uzerine kuruludur. Birincisi, bilginin pasif olarak
alinmadigi, birey tarafindan aktif olarak insa edildigidir. ikinci prensibe goére biligin
hedefi, yasantidaki deneyimleri anlamli hale getirerek organize etmektir (Akt.:
Bodner, Klobuchar ve Geelan, 2001).

Bu yaklasima gore bireyler bilgiyi kendilerine sunulan bic¢imi yerine zihinlerinde
yapilandirdiklari bigimiyle olusturmaktadir (Maxim, 2006). Radikal Yapilandirmacilik,
gercek dinyayi tanimlamaya calisan bir metafizikten gok rasyonel bir bilgi modeli

olarak tasarlanmistir (Glasserfeld, 1995).
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Von Glasserfeld (1995)'e gore bilgi, bireyin deneyimlerine kaynaklik eden veya
bunlari tanimlamayan bireysel bir ingadir. Bilgi nesnel dis diinyayi tanimlamaz veya
ona kaynaklik etmez (Akt: Rowlands, Grahan ve Berry, 1996). Radikal
yapilandirmaci goruge gore kullanilabilir bilginin bozulmadan aktarilmasi s6z konusu
degildir. Birey herhangi bir bilgiyi herhangi bir sekilde yapilandirma konusunda 6zgur
degildir. Aksine bireyin bilgisi, bireye goére “uygun” ve “uygulanabilir” olmak
zorundadir (Bodner, Klobuchar ve Geelan, 2001). Radikal yapilandirmaci anlayis,
o6grencinin bilmesi ve uyumsamas! gereken dissal bir bilginin yapisi oldugu
goérusunu reddeder. Radikal yapilandirmaci anlayisa goére dgdrencinin yarattiginin
disinda bir gergeklik mevcut degildir (Warrick, 2007).

Mathews (1998) Glaserfeld’in goruslerini su sekilde 6zetlemektedir:

Bilgi dis dinyanin gdzlenmesi degildir.

Bilgi boyle bir dinya sunmaz; bilgi teorileri hatalidir.

Bilgi bireyler tarafindan tarihsel ve kultturel baglam igerisinde olusturulur.
Bilgi dinyadan ¢ok bireyin deneyimlerine referanstir.

Bilgi bireyin kavramsal yapilariyla olusturulmaktadir.

I o o

Kavramsal yapilar bireyler onlari deneyimleri yoluyla gecerli olarak
gorduklerinde bilgiyi olusturur; yapilandirmacilik pragmatizmin bir formudur.
7. Bilginin tercih edilen kavramsal bir yapisi yoktur; yapilandirmacilik géreceli
bir doktrindir.

Bilgi deneyimsel bir gercekligin uygun yansimasidir.

Bilginin rasyonel veya deneysel bir erigimi yoktur.

Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik biligsel yapilandirmacilarin goérugslerine sosyal ve kiltirel
bir agidan bakan Vygotsky ve ardillarinin galismalariyla ortaya ¢ikmistir (Lowental
ve Muth, 2009; Richardson, 2003). Buna gore birey, gelisimini grup etkinliklerine
dayali sosyo-kultirel etkiler yardimiyla gergeklestirir. Bilgi, ¢evre ve kisisel
deneyimlerle insa edilir. Her birey bilgiyi farkli yorumlama ve yapilandirma surecine
sahiptir (Gorgen, Karagelik, Kapucu ve Kaya, 2008). Bu kurami savunanlar Piaget’in
bilissel yapilarini kabul etmekle birlikte onu sosyal ortamin 6grenme Uzerine olan
etkileriyle ilgilenmedigini disinmektedir ve Piaget’i bu noktada elestirmektedirler
(Jordan, Carlile ve Stack, 2008).
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Sosyal yapilandirmacilar bilginin yapilandiriimasi surecine farkli bir bakisa sahiptir.
Oncelikli olarak bireye odaklanmamakla birlikte, sosyal gevreye bilgiyi yapilandirma
ve benimsemenin bir araci olarak bakmaktadirlar (Richardson, 2005). Bu kurama
gOre bireyler birbirinden izole edilmig varliklar olarak degil toplulugun aktif birer Gyesi
olarak 6grenmektedir. Bireyin ne ogrendigi ve bilgiyi nasil yapilandirdigi, nerede
o6grendigine ve ne zaman veya hangi sosyal baglam i¢inde olduguna dayanir (Yang
ve Wilson, 2006). Ogrenme igin sosyal ortam énemli bir etkendir. Ayni zamanda dil
de bu 6grenmenin meydana gelisinde énemli bir etkendir (Oldfather, West, White ve
Wilmarth, 1999).

Sosyal yapilandirmaci kurama goére &grenciler kendi baslarina anlayamadiklari
icerik ve fikirleri 6gretmenlerinin veya ileri seviyedeki akranlarinin yardimiyla
kavramaktadir (Epstein ve Ryan, 2002). Bu kurama gore 6gretmen bir rehber
konumundadir ve gerekli planlamayl yaparak uygun materyal ve etkinlikleri
kullanmaktadir (Tanriégen, 2006). Sosyal yapilandirmacilik 6grencilerin anlamli
6grenmelerinin ve asil motivasyonlarinin 6dretmen tarafindan 6dullendiriimesini
saglamaktadir (Oldfather, West, White ve Wilmarth, 1999).

Vygotsky

Vygotsky caligmalarini, egitim pratigi ile ilgili problemler, gelisim psikolojisi, pedogoji
ve psikopatoloji Uzerine vermigtir (Erdener, 2009). Vygotsky caligsmalarinin buyuk bir
kismi dil ve anlama Uzerinedir. Bu galismalar daha ¢ok dil ve dilin sosyal gevre ile
etkilesimi Uzerine olmustur. Vygotsky’nin kuraminda u¢ temel kavram vardir. Bunlar
icsellestirme, yakinsal gelisim alani ve yapi iskelesi (Scaffolding)'dir (Yurdakul,
2007).

Igsellestirme;

sosyal (interpsychological) seviyede ve sonrasinda bireysel (intrapsychological)
seviyede gergeklesir. Bu uygulamalar secici dikkat, algisal dikkat ve kavramlarin
formasyonu icin ayni sekilde gecerlidir. Tim bu yiksek fonksiyonlarin kékeninde
bireyler arasi mevcut iligskiler yatmaktadir (Vygotsky, 1978: 57). Bu islevin bireyde
ortaya cikmasi sirecine igsellestirme denilir. Vygotsky icin i¢sellestirme bireyin
edindigi bilgiyi ancak kendisinin kullanabilmesine olanak saglayan bir tur geligim
mekanizmasidir (Yurdakul, 2007).
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Yakinsal Gelisim Alani;

Yakinsal gelisim alani Vygotsky’'nin kuraminda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
alan bireyin yapabildikleri ile henuz yapamadiklari arasindaki noktadir. Vygotsky
(1978) yakinsal gelisim alanini su cumleyle tanimlamaktadir:  “Cocugun bugiin
ishirligi ile basardigi sey yarin 6zglirce yapacadi sey olacaktir.” (Akt.: Chaiklin,
2003). Diger bir ifade ile gocuk gerek akranlarinin gerekse 6gretmeni veya ailesinin

yardimiyla daha sonraki sirecte tek basina yapabilecegi edinimlere ulagir.

Vygotsky yakinsal gelisim alanini “Bagimsiz problem ¢6zme yoluyla tanimlanan
gercek gelisim seviyesi ile yetiskin rehberliginde problem ¢ézme veya daha
yetenekli akranlarla isbirligi yoluyla tanimlanan potansiyel gelisim seviyesi
arasindaki fark” olarak aciklamaktadir (Chaiklin, 2003; Johnston, 2007). Yakinsal

gelisim alani Sekil 1’de gdsterilmigtir:

Yetenekler

Sekil 1.
Yakinsal Geligim Alani
Kazanilmis Yetenekler Yakinsal Gelisim Alani Kazanilmamis Yetenekler
icsellestirme
Arabuluculuk
L Kazanilmamis
Kazanilmis Yetenekler Yakinsal Gelisim Alani

(Kaynak: Champion, Social Constructivism Factsheet,
http://www.unco.edu/NHS/mathsci/facstaff/Champion/MathEd/\Vritings/socialconstru
ctivism_factsheet.pdf , [15 Mart 2009])

Birey, icinde bulundugu cevre icerisinde hem sahip oldugu hem de henlz sahip
olmadigi yetenekler arasinda bulunmaktadir. Bunun yani sira birey hendz
kazanmadigi yetenekleri de kazanmasini saglayacak bir potansiyel gelisim
seviyesine sahiptir. Bu potansiyel gelisim, arabuluculuk ve yetiskin yardimi ile heniz
kazanilmamis yeteneklerin kazaniimasini saglamaktadir. Bu sayede birey, “yakinsal
gelisim alani” diye tanimlanan bu potansiyel gelisim seviyesini henliz kazanmadigi

yeteneklere dogru genigletecektir.



18

Yakinsal gelisim alaninin igerdigi erigkin destegdi ile potansiyelin arttirnimasi savi
dogrultusunda egitimin birgok farkli alaninda kullanilabilen bir kavram olarak
kullaniimaktadir. Bu kavram bugin 6grenme ve 0gretme sureci igerisinde okuma,
yazma, matematik, fen, yabanci dil egitimi, 6grenme engellerinin duzeltiimesi,
6grenme engellerinin kaldiriimasi, yuksek zekali égrencilerin egitimi gibi ¢ok farkli
konularda ve bilgi teknolojilerinin de kullanildigi genis bir kapsam icerisinde
kendisine yer bulmustur (Chaiklin, 2003).

Bir gcocugun yakinsal gelisim alani iginde, ¢cocugun biligsel yeteneklerini bir sire¢
olarak anlamak icgin, cocukla etkilesime girerek bu sireci gérmek gerekmektedir.
Yakinsal gelisim alani bireyselden ayrilamayan bir sosyal etkinliktir (Rowlands,
Grahan ve Berry, 1996).

Yakinsal gelisim alaninin ortak anlayisi, ginlik programdaki konu ne olursa olsun,
anlayigh bir 6gretmenin 6grenciye yorulmaksizin ve eglenceli bir sekilde yardim
etmesiyle egitimsel mukemmeliyet vizyonunu destekler veya buna ilham olmaktadir
(Chaiklin,2003).

Yapi Iskelesi (Scaffolding);

Sosyal yapilandirmaci anlayisin en 6nemli fikirlerinden birisi de “scaffolding”
kavramidir. Yapi iskelesi olarak da c¢evirebilecedimiz bu kavram, yapim
asamasindaki bina etrafindaki destekleyici iskele olarak da tanimlanabilir. Bina
(6grenme) yeterince saglam oldugunda bu iskele (scaffolding) sokulecektir, ancak

bina (6grenme) gugclu ve tutarli olarak kalacaktir (Yang ve Wilson, 2006).

Yap! iskelesi (Scaffolding), bes ana fonksiyona sahiptir: Ogrenmeye destek
saglama, bir arag olarak hizmet etme, 6grenenin 6grenme sinirini gelistirme, basgka
tarld basarilamayacak goérevi basarma sansi ve sadece gerekli olan bilginin
secilmesi (Schunk, 1996). Bu kavram bir 6gretmen, aile veya erigkin tarafindan

ortama yonelik yardim ve destegin agiklandigi bir kavramdir (Yurdakul, 2007).

Yap! iskelesi (Scaffolding) modelinde (¢ asama gérilmektedir. ik asamada
ogretmen, o6gretecedi konunun aciklanmasini yapar ve nasil gerceklesecegine dair
bir model olusturur. Ogretmen bu asamada d3renmenin gidisatindan (st derecede
sorumludur. ikinci asamada égretmen ve dgrenci 6§renmenin gerceklesmesi icin bu
sorumlulugu paylasmaktadir. Ogrenci dgrenmek icin cesitli denemelerde bulunur ve

ogrenmeye yaklasir. Ogretmen 6grenciye bu asamada yapici dénitler vermektedir.
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Uglincli agamada ise dgrenci 6grenmedeki sorumlulugu tamamen veya tamama

yakin olarak Ustlenir ve 6grenmeyi kendi basina gercgeklestirir (Schunk, 1996).

Yakinsal gelisim alani égrencilerin tek baslarina yapabilecekleri ile uzman birinin
yardimi ile yapabilecekleri arasindaki farktir. Ogretmenler yapi iskelesi (Scaffolding)
dogrultusunda yardim saglarlar. iskele icin égrenenlerin 6grenmeyi tamamlamasina
yetecek kadar yardim verilir (Benton, 1995; Schunk, 1996).

Ogretmenler,  dgrencilerin  mevcut  kapasitelerinin ~ 6tesinde  performans
gosterebilecekleri etkinlikleri olusturmalidir. Eger etkinlik yeterince tegvik edici
degilse, oOgrenci sikilacak ve motivasyonunu kaybedecektir. Yapi iskelesi
kullanilirken dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta, yapi iskelesi olarak
kullanilanlarin bu motivasyonun devamini saglamasi olmalidir. Bu kavram igin
Turkgede “destekleyici” (Yurdakul, 2007) veya “kolaylastiric’” kavramlari da

kullanilabilir.

Bu sekilde acgiklamaya caligilan sosyal yapilandirmacilik goéruldigu Uzere biligsel
yapilandirmacilikla bazi farkhliklara ve bir takim benzerliklere sahiptir. Biligsel
yapilandirmacilar  bireyin biligssel gelisimi i¢in egitimi vurgularken sosyal
yapillandirmacilar  sosyal donusim i¢in  egitime wvurgu yapmaktadirlar
(Vadeboncoeur, 2005).

Tablo 2.
Bilissel ve Sosyal Yapilandirmaciligin Karsilastiriimasi

Biligsel Yapilandirmacilik Sosyal Yapilandirmacilik

Bilgi Biligsel yapilarin bilgi sistemi Bilgi sosyal olarak yapilandirilir.
ogrenenler tarafindan aktif ve var
olan yapilara dayal olarak

yapilandirilir.

Ogrenme Uyumsama ve 6zimsemeyi Ogrencinin bilgi topluluguna
kullanarak yeni bilginin mevcut batunlestiriimesi
yaplya uyarlanmasi. Bilginin isbirlikli olarak uyumsanmasi ve
Ogrenenler tarafindan kesfetme. 6zimsenmesi

Motivasyon Igseldir. Ogrenenler kendi icsel ve digsaldir. Ogrenme hedefleri
hedeflerini belirler ve bunlari ve pekistirenler 6grenenler ve bilgi
6grenmek igin kendilerini motive toplulugu tarafindan saglanan dis
ederler. oduller ile tanimlanir.

Egitim Ogretmen 6grenmeyi, kesfetme ve isbirlikli 6grenme 6gretmen tarafindan
uyumsama / 6zimseme siirecini kolaylastirlir ve 6gretmen
tesvik eden ortamlari saglayarak rehberligindedir.
kolaylastirir. Grup Calismasi.

(Kaynak: http://gsi.berkeley.edu/resources/learning/introduction.html ‘dan

Ozetlenerek alinmistir.)
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DeVries(2000)'a gore birbirinden tamamen ayriymis gibi gézikseler de Piaget ve
Vygotsky arasinda su teorik benzerlikler gorulmektedir:
1. Sosyal faktdrlerin gocugun gelisiminde énemli bir rol oynamasi,
2. lgsellestirme kavraminin gevreden bilgiyi kopyalayan degil, onu birey igin
donusturen bir sureg¢ olmasi,
Geligimin bireysel olmasi,
Uyaricinin dogasi,
Bilginin ve psikolojik yapinin dogasi,
Oz-diizenlemenin dogasi,

Zihinsel gelisimdeki yeniligin dogdasi,

© N o o kW

Sosyal gelisim kavrami ve

9. Gelisimde dilin rold.
Vygotsky’nin bulgulari egitim ortamlarinda rehberli etkilesim ve sadece Piaget’in
zeka eylemleri yoluyla dedil ayni zamanda konusma ve iletisim yoluyla kavramlarini
degistirmelerini sadlayacak ortamlar hazirlanmasini 6énermektedir. Cocuklarin sézel
ve kavramsal yaplilari, sosyal etkilesim yoluyla daha fazla lst diizey s6zciige maruz
kalarak gelistirilebilir (Boudourides,1998).

Yapilandirmaciligin Egitime Uygulamalari

Yapilandirmaci 6grenme Piaget ve Vygotsky'nin calismalari ve bilissel yapilar

Uzerine yapilan calismalar tzerinde temellenmektedir (Shayer ve Adey, 2002).

Ogrencinin sosyal etkilesim ve deneyimler araciliyiyla anlama ve diisinme becerileri
gelistirdigi yapilandirmaci 6drenme hakkinda cesitli arastirmalar yapilmaktadir.
Bireyin, bu deneyim ve 6grenmelerin yardimiyla alternatif anlayislari da kapsayacak
sekilde 6znel anlamlar olusturmasi istenmektedir. Ogrenme, bireylerin 6nceki
bilgileri ile baglanti kurmasi, yeni fikirler olusturmasi, eski fikir veya savlarini yeniden
dizenleme veya tekrar kontrol etmesi vasitasiyla aktif ve devam eden bir slrec¢
olarak goérilmektedir (Johnston, 2007).

Biyikli, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur (2008)’a gére, kazanilan her bilgi bir sonraki
bilgiye zemin hazirlamaktadir. Onceden yapilanan bilgiler Gizerine yeni bilgiler adeta
insa edilmektedir. Yeni 6grenilenler ile var olan bilgiler arasinda bir bitlinlestirme
surecine gidilmektedir. Ancak burada 6nemli bir noktaya deginmek gerekir ki, bu
bilgilerin UGst Uste yigiimasi olarak anlasilmamasidir. Yapilandirmacilik, bilgilerin
birikmesiyle veya benzer bir sekilde ezberleniimesi ile degil, bilgilerin analiz
edilmesiyle ilgilidir.
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Yapilandirmacilik, 8grenme sirecinin her boyutunda —inga etme, yeniden insa etme
ve kavramsallastirma- dégrenene merkez bir rol tanimaktadir. Ogretmenin yapmasi
gereken sey bu siirece aracilik etmektir (Tobin, 1996). Ogrencilerin hangi kosulda
daha iyi 6grenebileceginden hareketle 6gretim ortamlari tasarlanmalidir. Ogretmenin

roli 6grenciyle isbirligi yapma, ona rehberlik etmektir (Saban, 2000).

Duffy ve Orril (2004)e gore; 6grenme bir hedefe dayali olarak gerceklesmektedir.
Sonunda bireysel bir fayda yoksa 6grenme gerceklesmez. Benzer bir sekilde
0grenme birey her seyi anladiginda da gerceklesmez. Bu yeterince agik
gérinmekle birlikte cok da énemlidir. Ogrenme, bireyin anlama ve bazi sonuglara
ulagsma ihtiyacindan dogmaktadir. Bu hedef, - 6grenenin hedefi, 6gretmenin veya

kitabin tanimlanmig hedefi degil- neyin 6grenildigini belirlemektedir.

Yine Duffy ve Orril (2004)e gore; 6gretmen ilk olarak 6grencileri 6grenme alanini
sorgulamaya itmelidir. Bunu yapmanin bir¢ok yolu olmakla birlikte, bu iki anahtar
temel Gzerine kuruludur. Birinci anahtar, 6grencilerin ger¢cek dunya ile konu
arasindaki baglantilari digsinmesini ve d&grencilerin bu konular hakkindaki
sahiplenmesini saglamaktir. ikinci anahtar ise 6Jretmen bir kog olarak hizmet
etmesidir. Ogretmen, 6grencilerin dlslnce tarzlarini anlamak igin 6grenci
tartismalarini izlemeli, 6grencilerin mevcut durumlarini ortaya c¢ikaracak sorular

sormali ve 6grenci cevaplarini édullendirmelidir.

Bilginin 6grenen tarafindan yapilandiriimasi, yapilandirmaci yaklasimin bilgi
anlayisini yansitmaktadir. Bu durumda 6grenen kisi bilgiyi gerek kendi yasantilari,
gerekse cevreyle etkilesimine bagl olarak olusturmaktadir. Buna goére, once
Ogretiimek istenen kavram tanimlanir, sonrasinda ise “bu kavrami nasll
tanimlayabilirsiniz?” tiriinden sorular sorularak gelecek farkl cevaplara agik olunur.
(Byikli, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, 2008)

Brooks ve Brooks(1999)a goére; yapilandirmaci bir 6gretmen problemleri
hazirlamaktadir ve 6grenci arastirmalarini gézlemleyerek ogrencileri sorgulamaya
yonlendirir ve yeni distince yapilarini édillendirir. Lowenthal ve Muth (2009)’'a gore
ogretmenler bilginin ontolojik veya metafiziksel uygulamalarindan ziyade pratik ve

o6grenme igin olan uygulamalari ile ilgilenmektedirler.
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Yager (1991: 54) yapilandirmaci 6grenme igin 6gretmenlere sunlari 6nermektedir:

1. Ogrenci soru ve fikirlerini tim Unitelere ve derslere rehberlik etmesi igin
arama ve bunlari kullanma.

2. Ogrenci fikirlerini kabul ve tegvik etme.

3. Ogrencilerin liderligini, isbirligini ve 6grenme sirecinin bir sonucu olarak
eyleme gegmesini 6dullendirme.

4. Ogrenci dlglinig, deneyim ve ilgilerini dersi yonlendirmede kullanma.

5. Bilgiyi elde etmek icin ¢esitli kaynaklar kullanmayi tesvik etme.

6. Ogrencilerin olaylar ve olgular igin nedenler ileri siirmelerini ve bunlardan
yararli sonuglar ¢ikarmalarini tesvik etme.

7. Fikirleri sunmadan veya ders kitabi ve diger kaynaklardan konuyu
galismadan once 6grenci fikirleri Gzerinde durma.

8. Ogrencilerin diger égrencilerin fikirleri veya kavramlari (izerine tartismalarin
tesvik etme.

9. Ogrenciye daha detaylh analiz igin zaman tanima; égrencilerin Urettigi tim
fikirlere saygl duyma ve bunlar kullanma.

10. Ogrencinin 6z analizini, fikirlerini destekleyecek kanitlar toplamasini ve yeni
elde ettigi bilginin 1s1§inda eski bilgilerini yeniden formile etmesini tesvik
etme.

11. Ogrencinin problemleri tanimasinda kendi ilgi ve beklentilerini kullanma

12. Problemin ¢6zimuinde kullanilabilecek orijinal bilgi kaynagi olarak yerel
kaynaklari kullanma.

13. Ogrencilerin  gergek yasama dayali  problemlerin  ¢6ézimiinde
uygulanabilecek bilgileri arastirmasina katilmalarini saglama.

14. Ogrenmeyi sinif ve okul boyunca genisletme.

15. Her bir 6grencideki bilimsel etkilere odaklanma.

16. Bilim ve teknoloji odakli bir kariyer bilincinin dnemini belirtme.

Yapilandirmaci yaklasim temele bireyi almaktadir. Bu durum egitim reformlarinin
gerceklestiriimesi slrecinde 6grenme ortamlarini, otantik problemler ve gorevler,
bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin dnceki bilgisine dayanma, grup projeleri ve
tartismalari, 63renci tercihleri ve alternatif dlgme gibi 6grenciye dayal bir ortam

dizenlemesine gore hazirlanmasina yol agmistir (Lowenthal ve Muth,2009).

Bu nedenle vyapilandirmaci egitimde esas wvurgu, Odretmenin Onceki
deneyimlerinden ziyade &grenenin deneyimlerinde, bilginin pasif bir sekilde
alinmasindan ziyade aktif olarak yapilandirimasinda kendini gdstermektedir
(Lowenthal ve Muth, 2009). Yapilandirmaci sinif anlayisi igerisinde O6gretmenler
kendilerini bilginin tek hakimi gérmekten vazgegmek zorundadir. Odretmen égrenci
icin, rehber, kolaylastirici ve d6grencileriyle ortak arastirici olmak durumundadir
(Yapici, 2007).

Duffy ve Orrill (2004)'e gore yapilandirmaci 6grenme ortamlari isbirlikli olmalidir.
Ogrenciler farkli deneyimleri paylasma, anlamalari éziimleme ve birbirine soru
sorma yoluyla birbirlerinden dgrenirler. Bu ortamlar ayrica bol bol materyal icerir.
Yapilandirmaci ortamlardaki 6grenme etkinlikleri, édrenciler icin bu materyallere
genis bir erigsim hakki gerektirmektedir.
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Hoover (1996) vyapilandirmaci yaklasimin egitime etkilerini su sekilde
dzetlemektedir. OJretme bilgiliden bilgisize bir bilgi aktarimi degildir. Yapilandirmaci
ogretmenler “sahnedeki bilge” roliini almazlar. Ogrenme dnceki bilgilere dayali
oldugu icin 6gretmenler, ogrencilerin mevcut ogrenmeleri ile yeni deneyimleri
arasindaki tutarsizhigi kullanmay! saglayacak ortamlari ve bilgiyi belirlemelidir.
Ogrenciler kendi mevcut anlamalarini yeni durumlar icerisinde yeni Dbilgiyi
olusturmak icin kullaniyorlarsa 6gretmenler, 6grencileri birbirine baglayabilmeli,
dgrencilerin anlamalarini 6n plana getirmelidir. Ogrenme deneyimlerinde dJretmen
ve egitim sistemi icin dnemli olanlardan ¢ok 6grenciler igin 6énemli olan problemler
olmalidir. Yeni bilgi aktif olarak insa edildiginden 6grenciler bunu gergeklestirirken

zamana ihtiya¢ duyacaktir.

DeVries (2002)e goére de yapilandirmaci egitimin 7 temel prensibi vardir. Bu

prensipler;

i§birlikli, sosyo-ahlaki atmosferin kurulmasi,
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina bagvurulmasi,
ilgili bilginin gesitlerini terimlerle 6gretme,
Ogrencileri tesvik edecek igerigi segme,

Ogrenci dislncelerini ddillendirme,

o gk w N~

Ogrencilerin arastirmalari ve daha derin baglantilari kurmalari icin yeterli
zamani saglama,

7. Devam eden etkinlik veya 6lgmeleri 6gretim programi ile iliskilendirme (Akt.:
Cunnigham, 2006)'dir.

Yapilandirmaci sinifta 6gretmenin roll égrencilere bilgiyi yapilandirmalarinda rehber
olma, onlari diinya hakkinda tahminlerde bulunmaya tesvik etme, bunlari deneme
ve vyeni kanitlarin 1siginda kendi inanglarini sorgulamalarini  saglamaktir
(Cunnigham, 2006).

Brooks ve Brooks (1999), yapilandirmaci 6gretme icin su temel prensipleri

onermektedir:

Ogrenci benligini ve girisimciligini kabul tesvik etme.
2. Enteraktif, yonlendirici ve fiziksel materyaller ile birlikte birincil kaynaklari ve
ham verileri kullanma.

3. Plan yaparken, “siniflama”, “analiz” ve “yaratma” gibi bilissel terminolojiyi

kullanma.



4. Ogrenci cevaplarina tolerans gostererek dersi isleme, igerigi ve egitimsel

stratejileri degistirme.

5. Kendi goruslerini paylasmadan 6nce kavramlara iligkin 6drenci gorusleri

arastirmayl 6nemseme.

Ogrencilerin 6gretmen ve digerleri ile diyalog kurmalarini cesaretlendirme.

Anlamli, acik uglu sorular sorarak ve 6gdrencilerin birbirine soru sormalarini

cesaretlendirerek 6grencilerin arastirmalarini cesaretlendirme.

Ogrencilerin ilk cevaplarini dikkatle takip etme.

Ogrencilerin ilk hipotezlerinde tutarsizlik meydana getirecek deneyimlerle

ogrencileri baglama ve bunlari tartismalarini tesvik etme.

10. Sorulari sorduktan sonra cevaplari bekleme.

11. Ogrencilere iligkileri kurmalari ve metaforlari yaratmalari igin zaman tanima.

12. Ogrenme déngiisii modelinin sik kullaniimasi yoluyla ddrenci merakinin

beslenmesi.
Tablo 3.

Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastiriimasi

Geleneksel Sinif

Yapilandirmaci Sinif

Egitim programi temel becerilere vurguyla
timden gelim yontemine gore sunulur.

Egitim programina deger verir.

Programsal etkinlikler ders ve ¢alisma
kitaplarina dayanir.

Ogrencilere 6gretmenlerin sekillendirecegi
“bos tahtalar” olarak bakilmaktadir.

Ogretmenler 6grenciye bilgiye aktaran
didaktik bir Uslup kullanirlar.

Ogretmen 6grenmenin gergeklestigini
kontrol etmek icin dogru cevabi arar.

Olgme, 6grenmelerden tamamen bagimsiz
olarak tamamiyla testler yoluyla yapilir.

Ogrenci oncelikle tek basina galisir.

Egitim programi kavramlara vurguyla
timevarim yontemine goére sunulur.

Ogrenci sorularina deger verir.

Programsal etkinlikler birincil bilgi
kaynaklarina ve manipilatif materyallere
dayanir.

Ogrencilere diinya hakkinda teoriler tireten
dusundrler olarak bakiimaktadir.

Ogretmenler d6grencilerin gevresiyle ara
buluculuk yapmasini saglayan etkilesimli bir
aslup kullanirlar.

Ogretmen, égrencinin o anki kavramlarini
ileriki derslerde kullanabilecegi bir bakis
acisi arar.

Olgme dgrenmeyle ig ige olarak, 6gretmenin
ogrencileri galisirken gézlemesi ile 6grenci
sunum ve portfolyo Urlnleri Gizerinden
gerceklesir.

Ogrenci 6ncelikle gruplarla galigir.

Brooks ve Brooks (1999)
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Tablo 3'de geleneksel ile yapilandirmaci siniflar arasindaki anlayis farkliliklari
verilmigtir.  Ornegin, geleneksel siniflarda  egitim  programlarina  deger
verilmekteyken, bu durum yapilandirmaci siniflarda 6grenci Uzerinedir. Diger bir
farkhhk bilginin kaynagina ydnelik anlayista kendini bulmaktadir. Ders ve calisma
kitaplarina dayali geleneksel bakis acisi, yapilandirmaci bakis agisinda kendisini
birincil kaynaklara ve 6grencinin kendi bilgisini elde edebilecedi materyaller tzerine
yogunlagmistir. Bu nedenle 6grenciyi bos bir tahta olarak gérmekte olan geleneksel
siniflara nazaran, yapilandirmaci siniflar onlari kendileri ve c¢evreleri hakkinda
duslnceleri ve bilgileri olan bireyler olarak gérmektedir. Son olarak geleneksel
siniflar, 6gretmen veya baskalari tarafindan hazirlanan testlerle 6grenmeyi
degerlendirirken, yapilandirmaci siniflarda 6gretmen, 6grencilerin performanslarina
ve calismalarina gore 6grenmeyi degerlendirmektedir. Yapici (2007) yapilandirmaci

bir sinifin nasil olmasi gerektigini su sekilde 6zetlemektedir:

1. Kalabalik olmamalidir. Glinki 6grenmenin merkezinde 6grenci ve etkinlikleri
vardir. Her bir 6grencinin kisisel gelisiminin izlenebilmesi sinif mevcutlarinin
azaltiimasi ile mUmkdin olabilir.

2. Yapilandirmaci sinif teknolojik olmaldir. Bilginin Uretilebilmesi igin sinifin
dunyaya acik olmasi gerekir.

3. Siniflar branglara ayrilmalidir. Tarkge sinifi, matematik sinifi, fen bilgisi sinifi
gibi... Her sinifta ders icin gerekli teknik donanim ve materyal standart
olmaldir.

4. Sinif en azindan iki bolimden olugmalidir. Biri klasik anlamda dersin
yapildigdi bdlim digeri de gerekli materyallerin ve her an kullaniimayan
donanimlarin bulundugu depo bélimda.

5. Sinifin bir bolim0 6gretmen ofisi gibi tasarlanmaldir. Ve her 6dretmenin
mumkdinse bir sinifi bulunmahdir.

6. Ogrenci her turlii etkinligi sinifta yapabilecek standartlara ve ortama
kavusturulmahdir. Odev ve ganta terk ediimelidir.

7. Her 06grencinin 6zel masa, dolap ve mumkinse diz Ustu bilgisayari
bulunmalidir.

8. Yapilandirmaci siniflarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu, bilgi
Uretmeyi hedefleyen yapilandirmacilik igin gerekli farklihk ve dislince
catismalarini kolaylastiracaktir.

9. Sinif, dizen ve bicim degistirmeyi kolaylastiracak tasinabilir eklenip
cikarilabilir masa ve materyallerden olugturulmalidir.

10. Sinif, ses ve guriltiyl gegirmeyen teknoloji olusturulmahdir.

11. Sinif, 6grencinin okulda bulunmadigi zamanlarda evde 6gretimi saglayacak,
uzaktan 6gretim teknolojisi ile desteklenmelidir.

12. Sinif 6grencide aitlik duygusunu olusturacak bir bigimde dizayn edilmelidir.
Ornegin yas ozelliklerini gore, sinifin ortak gorigleri dogrultusunda
posterler, resimler ve mefrusatla dizayn edilmelidir.
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Sosyal Yapilandirmaci Egitim Uygulamalari

Sosyal yapilandirmaci yaklagim, i¢sellestirme, yapi iskelesi (scaffolding) ve yakinsal

geligsim alaninin yani sira, sosyal etkilesimin saglanmasini oncelikli amag olarak

edinen egitim uygulamalari ve 06grenme ortamlari énermektedir. Bu 6grenme

ortamlari icin su prensiplere dikkat edilmesi 6nerilmektedir:

1. Ogrenme ve gelisim isbirlikli sosyal bir etkinlik icerisinde gergeklestiriimelidir.

2. Yakinsal gelisim alani mifredati ve ders planini hazirlamada kullaniimalidir.

Okul 6grenmeleri, gocugun gercek yasamda gelistirdigi bilgi ve 6grenmeden ayri

olmaksizin anlaml bir yapi meydana getirmelidir.

4. Okul digl deneyimler cocugun okul deneyimleri ile iligkilendirilmelidir (Maddux,
Johnson ve Willis,1997).

Yap! iskelesi modelini (Scaffolding) uygulayacak bir 6gretmen sinifta dikkat etmesi

gereken bir takim prensipler vardir. Bu prensiplere gore sinif igerisinde 6gretmen;

Ogrencilere birbirleriyle iliski kurmalari igin zaman tanimalidir.

Ogretim igerigi ve ydntemini tanimlamak ve dersi iglemek igin dgrenci
cevaplarindan yararlanmalidir.

Ogrencilerin igerige yonelik anlamalarini -yanlis da olsa- yoklamaldir.
Ogrencileri  kendisiyle ve diger ogrencilerle  diyalog kurmaya
cesaretlendirmelidir.

Ogrencilere agik uglu sorular sorarak ve onlarin tek tek soru sormasini
saglayarak sorgulamalarini cesaretlendirmelidir.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplari detayli incelemelidir.

Soru sorduktan sonra cevaplar igin beklemelidir.

Metaforlar yaratarak ve farkli 6gretim teknikleri kullanarak zihinsel tasarima
yardimci olmalidir.

Kazandirimak istenen davranisa veya yonteme model olmadir (Jordan,
Carlile ve Stack, 2008).
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Sosyal Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Uygulanabilecek Teknikler

Sosyal Yapilandirmaci egitim ortamlari 6grencinin sosyal ortam igerisinde
calismasini saglayacak etkinlikleri beraberinde getirir. Bu tekniklerden bazilar
okumalyazma c¢alismalari, tim dil galismalari, yerlesik 6grenme, igbirlikli 6grenme,
baglantili 6gretim, oyun ve benzetimler, olaya dayali 6gretim, problem ¢ozmedir. Bu
teknikleri  Chen (an Electronic Textbook on Instructional Technology
http://viking.coe.uh.edu/~ichen/ebook/et-it/social.htm [15 Mart 2009]), su sekilde

Ozetlemektedir:

Okumal/Yazma c¢ahsmalari: Okuma yazma c¢alismalari her ne kadar daha
geleneksel siniflar igcin varmig gibi goziikse de, dilin topluluk iginde etkin kullanimini
gerektirdiginden ve sosyal etkilesimi desteklediginden 6nemlidir. Temelde aktif,
o6grenci merkezli ve 6grenciye hem bireysel hem de grup icerisinde ¢alisma imkani
veren ve bu suregte cocuda sorumluluk yukleyen bir yoldur. Ne yazacagi veya
calisacagl cocugun kendisine baghdir. Ayrica bu 6grenmenin igbirlikli ve sosyal
dogasina bir vurgu yapmaktadir. Metodolojik veya pedagojik yeniliklerle birlikte,
okumal/yazma calismalari yaygin kabul gdéren gorusler cgercevesinde yeniden
tanimlanmig, yeniden adlandinimistir. Okuma calismalari yazma c¢aligmalarinin
tamamlayicisidir. Ogrenme ortaminda, okuma, yazma, konugma ve dinlemeyi de

kapsayacak sekilde etkin olarak kullanilabilmektedir.

Tim Dil Gahsmalari: Cocuklardan okuma ve yazmayi, konusmalari égrendikleri
gibi azar azar ve dogrudan bir 6gretim olmaksizin 6grenmeleri umulmaktadir.
Ogrenme, dgretmeden daha cok vurgulanmaktadir. Tim dil yaklasimi, ¢cocudun
sbzel olarak bildigini ve bu yolla ne agiklayabildigini yazmasini vurgulama egilimi

tasimaktadir.

Yerlesik Ogrenme: Kullanilabilir bilgi ilgili veya otantik baglamda yerlesik olmalidir.
Yerlesik 6grenmeye gore bilissel ciraklik yoluyla 6grenenler karmasik ve zor

materyallere hakim olabilirler.

isbirlikli Ogrenme: Sosyal Yapilandirmaci bir sinifta 6grenme, dgrencilerin kendi
arasinda veya Ogretmen-6grenci arasindaki isbirligi yoluyla gerceklesmektedir.
Sosyal yapilandirmaci bir bakis acisiyla 6grenciler bilginin arka planini paylasirlar ve
bilgiyi elde edecekleri igbirlikli ve ortak etkinliklere katilirlar. Ogrenciler bilgiyi bireysel

olarak degil, grup olarak insa etmektedirler. Ogrencilerin diinyay! anlamasinda,
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icinde bulundugu kulturan ve gevresini saran diger 6grencilerin 6nemli bir etkisi s6z

konusudur.

Baglantih Ogretim: Baglantili dgretim yaklagimi, 6grencilerin  durumlar veya
ilgilerini ¢ceken bir konuya baglantili 6gretim yardimiyla 6grencilerin aktif olarak
ogrenmelerini saglamaktadir. Ogrenme ortami, kritik diisiinme ve etkili problem
¢cozme vyollarina katkida bulunacak etkin dusinme beceri ve tutumlarinin
geligtiriimesinde  6grenciye yardim edecek anlamh sorumluluklara gore

dizenlenmektedir. Baglantili 6gretimin prensipleri sunlardir:

1. Ogrenme ve dJretme etkinlikleri 6grencinin ilgisini gekecek bir konu, hikaye,
onlari problemin igine sokacak durum veya o6grenci ilgileri etrafinda bir
baglantiya gore tasarimlanmaldir.

2. Egitimsel materyaller 6grencinin problemi nasil ¢ézecegine karar vermek icin

deneyecedi zengin kaynaklari icermelidir.

Oyun ve Benzetimler: Oyunlar &grencileri rekabet etmeye c¢agirmaktadir.
Ogrenciler bu etkinlik sirasinda eglenir ve farkinda olmadan igbirligi ve grup
etkinlikleri yoluyla 6grenmektedirler. Oyunlarin ve benzetimlerin  kullanimi
yapilandirmaci yaklagimla ilgili arastirmalarin bir yansimasi olarak giderek artmistir.
Ogrenciler oyunlar sirasinda kendi segimlerini 6zglrce yapmak konusunda
Ozgurdurler ve oyunun sonuglarini daha dogru bir ifadeyle segimlerinin sonuglarini
cok hizli olarak gozleyebilirler. TUm oyun ve benzetimleri yapilandirmaci saymak
mumkdn degildir. Birgcok oyun ve benzetim 6gdrencileri kapali segimler yapmaya ve
kurallari takibe zorlar. Yapilandirmaci yaklagsima dayali oyunlar ise tamamen acgiktir.
Bu durum, o&grencilere oynanan oyun veya benzetimde buylk esneklikler

saglamaktadir.

Olaya Dayal Ogretim: Yazili veya goérsel bir olaya dayanan siirectir. Bu siirecte
ogrenciler olayl yorumlayarak, verilen bilgileri kendi bilgileriyle karsilastirarak ve
durumu kendi aralarinda tartisarak ogrenirler. Ogrencilerin gercek yasamla bag

kurmasini saglama da etken bir yéntemdir.

Problem GCoézme: Problem ¢d6zme &grencilerin kritik dislinme yeteneklerini
gelistirmelerinde, problemleri analiz etmelerinde ve kendilerine uygun kaynaklari
bulup kullanmalarinda 6grencilere yardim eder. Problem ¢bézme ayni zamanda
6grenmenin temel becerilerinin kazandiriimasini ve bu becerilerin yerlesmesini

saglamaktadir.
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Sosyal Bilgiler Programi
Sosyal Bilgiler Nedir?

Bilim, gergegin bir kismiyla kanittamaya dayali bag kurma sureci ve bu sure¢
sonucu elde edilen bilgiler bitlnu olarak tanimlanabilir (S6nmez, 1999: ). Gergegin
bir kismiyla ilgili olmasi nedeniyle bilim konularina goére farkllik gdsteren bir yapi
icerisindedir. Bilimler matematik bilimleri, doga bilimleri ve insan bilimleri olarak Gce
ayrilmaktadir (igli, 2002). Sénmez (1999) sosyal bilimleri; insan tarafindan uretilen
gercekle bagd kurma sureci ve bu gercekten elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlamaktadir. Sosyal Bilgiler, kendisine insan bilimleri yani sosyal bilimler
icerisinde bir yer bulacaktir. Dénmez (2003)’e gore sosyal bilgiler, sosyal bilimler
icerisinde yer alan kuramsal ve bilimsel gelismelerin egitim surecine dahil edilerek

bireyin toplum icerisinde gelismesini ve yetistiriimesini amacglamaktadir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) (1994: 3) tarafindan, sosyal bilgilerin tanimini
ve amaglarini su sekilde belirtilmistir:

“Sosyal Bilgiler, 6grencilerin vatandaslk yeterliklerini kazandirmak ve
gelistirmek icin sosyal ve begeri bilimlerin entegre edilmesinden dogmus
disiplinler arasi bir galisma alanidir. Sosyal bilgiler 6Jretiminin temel amaci,
birbirine bagimli gliniimiz dlinyasinda kdltiirel cesitliligi  taniyan ve
benimseyen demokratik toplumun vatandaslari olarak geng kusaklarin,
yerel, bélgesel, (lke c¢apinda ve kiiresel olarak karsilagilan sorunlar
hakkinda toplumun yarari ve mutlulugu igin bilgi temeline dayali rasyonel
karar verme yeteneklerini gelistirmektir.”

Sosyal Bilgilerin tanimlanmasi strecindeki gesitli tartisma ve olaylar, genel gergeve
icerisinde birbirinden farkli birgok tanimin varligina goétirmektedir. Barr ve
digerlerine (1978) gore, Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerin kaynastiriimasidir. Barth (1991) ise sosyal bilgileri, kritik sosyal konularda
vatandaglik becerilerinin uygulanmasi amaciyla, sosyal ve besgeri bilimler
kavramlarinin disiplinler arasi bir yaklagimla kaynastiriimasi olarak gérmektedir (Akt.
Oztiirk,2006). Bununla ilgili olarak tablo 4’'te daha detayli bir gergeve verilmistir.
Erden (1997) Sosyal Bilgileri; “ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaglar
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden seg¢ilmig bilgilere dayali olarak
ogrencilere toplumsal yagsamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandinldigi bir ¢alisma alan” olarak tanimlamaktadir(Akt.: Oztiirk ve Otluoglu,
2005)
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Oztiirk (2006) ise, bir program olarak Sosyal Bilgileri  “hemen her bakimdan
degigen lilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ézebilen etkin
vatandaslar yetistiriimek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve

ybntemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi” olarak tanimlamaktadir.

Sozer (1998)’e gore bir ders olarak Sosyal Bilgiler, tek bir konu alaninin galismasini
yapmamaktadir. Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Sosyoloji, Siyaset Bilimi, Psikoloji
gibi sosyal disiplinlerden elde edilmis cesitli bilgilerin disiplinler arasi bir yaklagim
icerisinde yogrularak ilkdgretim dizeyindeki cocuklarin dizeylerine uygun hale

getirildigi bir derstir.

Karaduman (2005: 5), Sosyal Bilgilerin amaci ve icerigine yonelik dinyada ve

Tarkiye’de yapilan su sekilde 6zetlemektedir:

e Sosyal Bilgiler dersi ilkégretim programlarinda yer alan temel bir derstir.

e Sosyal Bilgiler dersinin en genel amaci etkili ve demokratik vatandas
yetistirmektir.

o Sosyal Bilgiler dersi bireylere sadece bilgi kazandirmaya degil; bilginin yani
sira Sosyal Bilimlere iligkin c¢esitli beceri, tutum, deder ve davraniglarin
kazandiriimasina yoneliktir.

e Sosyal Bilgiler dersinin igerigi, cocuklarin gelisim 6zelliklerine, kiresel
algilamalarina gore genel olarak Sosyal Bilimlerden bazen de insanbilimleri,
sanat ve edebiyat konularinin disiplinler arasi bir yaklasimla butunlestiriimesi

ile olusturulur.

Bu tanimlamalarla birlikte sosyal bilgiler dersinin ne olduguna iliskin en genel tanim

MEB (2005: 11) tarafindan yapilmistir. Bu tanima gére Sosyal Bilgiler:

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir linite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkbgretim dersidir.”
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Sosyal Bilgilerin Tarihgesi

Sosyal Bilgiler bir ders olarak egitim programlari i¢in yeni bir alan olmasina ragmen,
icinde barindirdigi konularin ¢ok uzun bir gegmisi vardir. Bu konuda Sénmez
(1999:21) “Sosyal bilgiler egitiminin nasil ve nerede basladidi kesin olarak belli
degildir. Ancak insanligin var oldugu andan itibaren sosyal bilimlerin ve fen

bilimlerinin oldugu diigiiniilmekte oldugunu” ifade etmektedir.

Oztiirk (2006)’e gére ise; bu alanlar tarih boyunca farkli toplumlarin egitim
sistemlerinde farkli sekillerde yer almis olsa da, Sosyal bilgilerin okul programlarina
girisi buyuk olcude 19. Yuzyilda Bati Avrupa ve Kuzey Amerika Ulkelerinde
gerceklesmigtir.

Sosyal Bilgilerin okul programlarina girisinin altinda yatan neden, toplumlarin
donlsum suregleri icerisinde hizla yenilikle batlnlestirme ve yenilige uygun olarak
degistirme fonksiyonunu yerine getirecek bir egitim arayisina girmeleridir. Sosyal
Bilgilerin bir ders olarak dunya genelinde okutulmaya baglamasi, dinya Uzerinde
yasanan bu degisimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmigtir. Sosyal Bilgiler egitimi
ABD’de 1800’lu yillarin sonlari ile XX. YUzyil baglarinda yasadidi sosyal, ekonomik,
kultirel alandaki blyuk donisumin ortaya cikardidr sorunlara ¢6zim bulma

kaygisindan dogmustur (Oztiirk ve Otluoglu, 2005).

Naylor ve Diem(1987)e gore; ilerlemeciler, sosyal yeniden kurmacilar ve ¢ocuk
egitimi Uzerine calisan aragtirmacilar 1940’ yillara degin, sosyal bilgiler 6gretiminin
sekillenmesinde bilyiik katkilar saglamiglardir (1987, Akt.: Oztiirk, 2006).

ikinci diinya savaginin ardindan ortaya ¢ikan iki kutuplu diinya anlayisi, ézellikle
Amerikan toplumunu, digerinin basarilari Gzerinde kaygl duymaya itmistir (Oztirk,
2006)

Bu kaygi Sosyal Bilgilerin gelisimini olumlu olarak etkileyecek bir sorgulamaya
donmiustir. Yasanan bu sirecte Sosyal Bilgiler ile ilgili bircok yaklasimin ortaya
atilmistir (Dundar, 2008).

Sosyal Bilgilerin ne oldugu ve ne 6dretmesi gerektigine iliskin bu yaklasimlar tablo 4

de Ozetlenmistir.
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Tarihsel Siireg iginde Sosyal Bilgiler Dersi Yaklagimlari

Siniflamayi Yapan

Siniflama

Edwin Fenton (1966, akt.

Janzen, 1995)

Vatandaslik (Citizenship)

Bilissel ve Duyussal islem (Cognitive and Affective Processing)
Kdltirel Miras (Cultural Heritage)

Disipliner Yapi (Structure of the Discipline)

Barr, Barth ve
Shermis (1978)

Vatandaslik Aktarimi (Social Studies Taught as Citizenship
Transmission)

Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler (Social Studies Taught as
Social Science)

Yansitici inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgiler (Social Studies
Taught as Reflective Inquiry)

Morrissett ve Haas
(1982 akt. Ross,
2001)

Tutucu Kiltirel Sureklilik (Conservative Cultural Continuity)
Tarih ve Diger Sosyal Bilimlerin Zihinsel Yonleri (the Intellectual
Aspects of History and the Social Sciences)

Yansitici Disiinme Sureci (Process of Thinking Reflectively)

Kaliforniya Tarih-
Sosyal Bilimler
Taslagi (1988 akt.
Janzen, 1995)

Bilgi ve Kiiltirel Anlayis (Knowledge and Cultural
Understanding)

Demokratik Anlayis ve Vatandaslik Degerleri (Democratic
Understanding and Civic Values)

Beceri Kazanma ve Sosyal Katihm (Skills Attainment and Social
Participation)

Stanley and Nelson
(1994 akt. Ross,
2001)

Disiplin Alani Merkezli Sosyal Bilgiler (Subject-Centered)
Vatandaslik Bilgisi Merkezli Sosyal Bilgiler (Civics-Centered)
Olay Merkezli Sosyal Bilgiler (Issues-Centered)

Janzen (1995)

Kiltirel Aktarim (Cultural Transsmission)

Sosyal Faaliyet (Katihm) (Social Action)

Yasam Uyumu (Kisisel Gelisim) (Life Adjustment)
Kesif (Discovery)

inceleme (Inquiry)

Cokkulturlulik (Multiculturalism)

Diindar (2008)

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Programlarinin Geligimi

Tarkiye’de sosyal bilgiler programlarina yonelik calisma ve c¢abalar mesrutiyet
dénemine kadar goéturmek mumkindur. Sosyal Bilgiler programi kapsamina giren
dersler Il. Abdiilhamit déneminde ilkokul programlarinda yer etmistir (Ozttrk, 2005;
Oztiirk ve Otluoglu, 2006). Cumhuriyetten bugiine ilkégretimde, aralarda taslak
niteliginde olanlarin disinda 1926, 1936, 1948,1968 (Arslan, 1999), 1997 ve 2005
olmak Uzere belli baglh alti program uygulamaya konulmusgtur.

Cumbhuriyet'in ilanindan 1968 ilkokul Programrnin yirirlige konmasina kadar
Turkiye’de, Osmanlr’dan miras kalan ve bu sirada Bati Avrupa Ulkeleri tarafindan da
benimsenen tek disiplinli program anlayigi devam etmistir. Bu baglamda Tarih,
Cografya ve — bazi yillarda Yurttaslik veya Yurt Bilgisi diye de adlandirilan-
Vatandaglik 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda ayri birer ders olarak yer
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almigtir (Oztiirk, 2006). Tek disiplinli anlayis 1962 yilinda yayinlanan ilkokul program
taslaginda yerini gok disiplinli bir anlayisa birakmistir(Oztiirk ve Otluoglu, 2006)

Tarih, Cografya ve Vatandaslk dersleri, 1962'de yayinlanan ilkokul Program
Taslagrnda “Toplum ve Ulke incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir. Bu yeni ders
1968 ilkokul Programinda, “Sosyal Bilgiler” adini almistir (Oztiirk, 2006; Dénmez,
2003). Tablo 5de ilkdgretim programlarinda Sosyal Bilgiler kapsamina giren

derslerin bir incelemesi verilmistir.

Tablo 5.
likokul Programlarinda Sosyal Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Programlara Gére
Dagilimi

Programlar 1924 1926 1936 1948 1962 1968 1997 2005

Sinif 4. 5. 4. 5. 4. 5 4. 5 4. 5 4. 5 4. 5. 4. 5.
Tarih 2 2 2 2 2 2 2 2 - - - - - - - -
Cografya 2 2 2 2 2 2 2 2 - - - - - - - -

Musahabat-1 Ahlakiye
ve Malumat-1 Vataniye

1 - - - - oL

Yurt Bilgisi - - 21 21 2 1 - - - - - - - -

Aile Bilgisi - - - -2 2 2 2 - - - - - - - -

Toplum ve Ulke

1 . - - - - - - - - 6 5 - - - - - -

Incelemeleri

Sosyal Bilgiler - - - - - - - - - -3 3 3 3 3 3
Toplam 10 11 15 15 11 6 6 6

(Kaynak: Bu tablo Fer (2005) “1923 Yilindan Guinimize Cumhuriyet Dénemi
iIkégretim Programlari Uzerine Bir inceleme” adli galismadan uyarlanarak

alinmigtir.)

Turkiye'de yapilan c¢alismalarin temelinde gerek Osmanli’'nin son zamanlarinda
gerekse Cumhuriyet doéneminin farkli slreglerinde daha iyi vatandaslarin
yetistiriimesi ¢abasi goértulmektedir. Her bir programin, hem daha dnceki programda
gorulen aksakliklarin en aza indirgenmesi hem de Ulkenin i¢inde bulundugu siyasi
ve kultarel iklimin sekillenmesi amaciyla ve bati toplumlarindaki degismelerin izlerini

tasiyacak sekilde degistigini soylemek mumkuinddr.

Cumhuriyetin kurulmasindan beri egitim programlari ¢esitli nedenlerle yenilenmistir.
Cumhuriyetten bu yana egitim programlarindaki bu degisimlerin kisa bir incelemesi
asagida verilmistir:
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1924 ilkokul Programi;
Yeni kurulan cumhuriyetin egitim alanindaki eksikliklerinin giderilmesi, egitim
sisteminin bir yapiya baglanmasi amaciyla “geng nesli muhitine faal bir halde intibak

ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmek” igin hazirlanmistir (S6nmez, 1999).

1926 ilkokul Programi;

1926 programinda “ilk mektebin baslica maksadi gen¢ nesli muhitine faal bir halde
intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar vyetistirmektir” ilkesi temel alinmigtir
(Dénmez, 2003; Sonmez, 1999; Oztiirk, 2006). Bu programin en énemli ézelligi ve

yeniligi toplu 6gretim uygulamasini getirmesidir (Arslan, 1999).

1936 ilkokul Programi;

1936 yilina dek hazirlanan programlarin temel felsefesi, Cumhuriyet rejimini ve
kazanimlarini benimsetmektir (Yiksel, 2003). Bu programin hazirlanmasinda ilan
edilen inkilaplarin énemli bir yeri vardir. 1936 ilkokul programinin hedeflerini su

sekilde 6zetlenebilir:

1. Egitim politikamizin temel tasi bilimsizligi gidermektir.

2. Kuvvetli Cumhuriyetgi, ulusgu, halkgi, devletgi, laik ve inkilapgi yurttas
yetistirmek.

3. Fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak.

4. Bilgiyi, yurttasa hayatta basari elde ettiren bir ara¢ haline getirmek.

5. Milli vatansever ve bilimsel zihniyetli yurttas yetistirmek.

6. Serbest disiplinli, dizenli ve iyi aliskanliklar elde edilmesi.

7. Milli tarihimizin sevdiriimesi.

8. Turk dilinin milli bir dil olmasi icin yapilan ¢alismalara okulun yardimci
olmasi (Arslan, 1999).

1948 ilkokul Programi;

Bu program uygulamada olan iki programin, 1936 yih ilkokul programi ile 1939 koy
ilkokul programi uygulamalari sirasinda ortaya c¢ikan aksakliklarin giderilmesi
amaciyla diuzenlenmigtir. Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan yapilan galismanin
sonucunda kdy ve sehir okullari arasindaki ayrim kaldirilarak “1948 Tarihli ilkokul

Programi” kabul edilmistir (Arslan,1999).
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1962 ilkokul Programi Taslag;

1962 program taslaginda tarih, cografya ve vatandaslk dersleri “Toplum ve Ulke
incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir ((")ztUrk, 2006; Dénmez, 2003). Ders saati
olarak doérduncu sinifta 6, besinci sinifta 5 saat olarak dizenlenmistir (Sénmez,
1999).

1968 ilkokul Programi

Bu program 1962 yilinda cikartilan program taslaginin bes yil sire ile denenmesi
sonucu elde edilen bilgiler 1siginda hazirlanmigtir. Toplum ve Ulke incelemeleri 1968
programi ile birlikte Sosyal Bilgiler olarak adlandiriimistir (Oztiirk, 2006). Bir ders
olarak 1968-1969 ogretim yilindan itibaren ilkokullarda okutulmaya baglamistir
(Dénmez, 2003). Bu program, 1997 yilina kadar yururlikte kalarak, uygulamadaki

en uzun sudreli program olmustur.
1997 ilkégretim Programi

1980 sonrasi donemde tek disipline donen sosyal bilgiler anlayisi Milli Tarih ve Milli
Cografya dersleri olarak devam etmis 1998 yilinda ise ilkdgretim 4 — 7 siniflan
kapsayacak sekilde sosyal bilgiler olarak tekrar diizenlenmistir (Oztiirk, 2006). Bu
suregte Sosyal Bilgiler hem ilkokullarda hem de ortaokullarda tekrarlara dayal bir

sistemde islenmistir.

1997 yilinda zorunlu egitim sdrecinin kesintisiz sekiz yila ¢ikariimasiyla birlikte,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhdi tarafindan yeni bir Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi kabul edilmistir. Bu program, eski sistemde var olan konu tekrarlarini
ortadan kaldirmig ancak yine de 6grenci merkezli egitime gegilebilmesi icin uygun
program zeminini olusturamamistir (Veng, 2005). Bu programda genel amaglar,
vatandaglik gorev ve sorumluluklari, toplum igerisinde insanlarin birbirleriyle olan
iliskileri, cevresini ve dinyayl tanima yetenekleri ve ekonomik yasama fikrini ve
yeteneklerini gelistirmek olarak doért grup altinda toplanmistir (Paykog, 2005).

icerigin agirligi, égrencinin gercek yasamla bag kurmakta zorlanmasi, égretimin
merkezinde ders kitabinin yer almasi, 6grencilerin pasif alicilar olarak algilanmasi
ve uygulamadan yoksun birakiimasi bu programin eksiklikleri olarak sayilabilir
(Ozturk ve Otluoglu, 2005).
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2005 Yilindan ltibaren Uygulanan Sosyal Bilgiler Programi

Son yillarda dinyanin birgok farkli noktasinda ardi sira egitim reformlar
gerceklesmektedir. Milli Egitim Bakanhgi da bu reform sireglerini yakindan takip
etmis, diinyadaki egitimsel reformlarin bir yansimasi olan 2004 yili egitim reformunu
gerceklestirmistir. Bu reform hareketinde geligtirilen programlar bireyi merkeze alan
bir yapida hazirlanmigtir. Bu programlarda ogrenci yagantilarina ve bireyselligine

dikkat veren bir anlayis géze carpmaktadir.

Bu reform hareketine ilham veren anlayisin kdkenlerinde yapilandirmaci bir
anlayisin oldugu gorulmektedir (Yanpar, 2006). Dinyanin birgok bélgesinde egitim
reformlarinin temelinde yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu bir bakis acisi yer
almaktadir. Bu anlayis dinyanin birgok bdlgesinde egitim programi reformlarina
yonelik projelerde énemli bir gergeve haline gelmistir (MacKinnon ve Scarff-Seatter,
2005).

Tarkiye’de daha 6nce uygulamada olan programlarin daha ¢ok davranisgi ve biligsel
anlayiglara uygun olarak hazirlanmis olmasi, egitim reformunun temeline
yapilandirmaci anlayisi yeni ve daha iyi bir programin temel bakigi olarak
yerlestirmistir (MEB, 2005).

MEB 12.07.2004 tarih ve 2563 sayili Tebligler Dergisi kararinca, Turkiye genelinde,
9 ilde belirlenen 120 pilot okulda, 2004—-2005 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamasi
yapilmigtir. Bu program 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tim ilkdgretim okullarinda
uygulamaya konulmustur (MEB, 2005).

ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif programi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
cikartilan ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi (MEB, 2004) (egitim amaciyla
hazirlanan taslak baski), Yeni ilkdgretim Programlari Tanitim Kitapgigi (MEB, 2005)
ve Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi (http:/ttkb.meb.gov.tr) tarafindan yapilan

duzeltmeler temel alinarak asagida 6zetlenmistir.
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Program Degisikliginin Nedenleri

Milli Egitim Bakanlhi@i (MEB, 2004, 2005), programlarin degisimine esas olan

nedenleri su sekilde belirtmistir:

1.

10.

11.

12.

Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde
o6gretme/6grenme anlayigindaki gelismelerin  yontem ve icerik olarak

ogretim programlarina yansitiimasi,
Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak,
Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

Bireysel ve wulusal degerlerin kiresel degerleri de dikkate alarak

gelistiriimesi ihtiyaci,

Mevcut &gretim programlari uygulamalari kapsaminda d6grencilerin
cogunlugunda okula, 6grenmeye, okumaya tepki dizeyinde bir isteksizlik

olmasi,

Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali
bilgi yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve

¢ogu zaman sikistirilip 6grenilmeden bitiriimesinin tercih edilmesi,

Programda yer alan konularin birgcodunun cocuklarin yas ve gelisim
dizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini kargilamaktan uzak

olmasi,

Okulda kazandiriimaya galigilan yasanti bigimleri ile gergek diinyanin gogu

kez uyum icinde olmamasi,

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul
programlar Ust Uste eklendigi icin, temel egitimde program butlnlagundn

olmamasi,

Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan-sekizinci sinifa her bir dersin

kendi icinde kavram butunligunun olmamasi,
Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamig olmasi,

Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel disinme, problem c¢6zme, karar verme, igbirligi yeterliklerini

kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,
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13. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip

vatandaglar yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

14. Cocuklarimizin, Ulke capinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde

beklenen diizeyde basari gésterememesi.
Sosyal Bilgiler Programinin Referans Noktalari ve Vizyonu

MEB'’in 2004 yilinda hazirlamis oldugu program taslaginda 4 referans noktasinin
varlig1 géze garpmaktadir. Bu referans noktalari su sekilde belirtiimistir (MEB, 2004,
2005):

1. Tarkiye’'nin tarihsel, kulturel, sosyal, ahlaki birikimini ve kalitimini motivasyon
kaynagi olarak gérmektedir ve Atatlrk’n kurdugu “Turkiye Cumhuriyeti’nin

geliserek devamliligi ilkesini birinci referans noktasi olarak ele almaktadir.

2. Diunyada yasanan tum degisimleri ve gelismeleri ikinci referans noktasi
olarak almaktadir. Son yillarda uzak dodu, Kuzey Amerika ve Avrupa Birligi
Ulkelerinde pes pese gerceklestirilen program yenileme calismalari bu
anlamda 6nem tasimaktadir. Bu galismalarin ¢ikis noktasi, sanayi toplumu
icin uygun olan egitim modellerinin bilgi toplumunun rekabetci yapisini

kaldiramamasi olarak degerlendiriimektedir.

3. Turkiye, Avrupa Birligine Uye olmayi hedefleyen, bunu bir devlet politikasi
olarak ele alan, bu konuda gerekli kanunlari ¢ikaran ve adimlari atan bir tlke
olarak tum calismalarini ve c¢abasini bu dogrultuda yonlendirmistir. Bu
nedenle tguncu referans noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini

ve egitim anlayisini kabul etmektedir.

4. Ulkemizin mevcut egitim  ozelliklerinin  belirlenmesini, basar ve
basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya c¢ikan sonuglari dérdinct
referans olarak kabul etmektedir. Uluslararasi Ogrenci Basarisini Belirleme
Programi (Program for International Student Assessment, PISA),— Uglincii
Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi (Third International
Mathematics and Science Study, TIMMS) ve Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress in International Reading Literacy
Study, PIRLS) gibi uluslar arasi basari degerlendirme ¢alismalarinin ortaya

koydugu bulgular bu ¢ercevede ele alinmaktadir.



39

Bu referans noktalarindan hareketle elde edilecek hedeflere iliskin genel vizyon ve

sosyal bilgiler programinin vizyonu su sekilde agiklanmistir:

Programlarin Genel Vizyonu: “Atatirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmig, bireysel farkhliklari ne olursa olsun, arastirma
sorgulama, elestirel distinme, problem ¢ézme ve karar verme becerileri gelismis;
yasam boyu &6grenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tudrkiye Cumbhuriyeti
vatandaslarn yetistirmektir’(MEB,2005).

Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu: “Cagin gerektidi bilgi, beceri ve degerlerle
donanmig, Ataturk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, sosyal bilimlere ait kavram
ve yontemleri kullanan, etkin, Uretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan,

mutlu Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslari yetistirmektir’ (MEB,2005).
Sosyal Bilgiler Programinin Temel Yaklasimi

Sosyal Bilgiler programi;
v Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgi oldugunu kabul eder.

v Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 1sik tutarak bireylerden beklenen

niteliklerin gelistiriimesine duyarlilik gosterir.

v' Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi

6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.
v Ogrencileri diigtinmeye, soru sormaya ve gorls aligverisi yapmaya 6zendirir.

v Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikh ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.
v Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

v Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesini hedefler.

v" Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler

olarak yetismesini Gnemser.
v' Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarl olmasini sadlar.

v Ogrencilerin  6grenme sirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.
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v" Her 6grenciye ulasabilmek icin 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alr.

v Periyodik olarak, 6grenci galisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6dretme

sureclerinin akigi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4. ve 5. siniflarda haftada liger ders saati olmak
uzere, her sinif igin toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders slresi dngorilerek

hazirlanmigtir. Bu dersin iglenisinde su noktalara dikkat etmek gerekmektedir:

1. Etkili ve sorumlu Turk vatandasi yetistirmek amaciyla tasarlanmisg Sosyal
Bilgiler Uniteleri; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi Sosyal Bilimler ve vatandaslik bilgisi
acllarindan c¢ok yoénli olarak ele alinmaktadir. Ogretmen de konular gok
yonli olarak islemelidir. Ornegin, Turkiye’nin cografi bélgeleri ele alinirken,
milli micadele yillarinda bu bdlgedeki faaliyetlere yer verilerek, cografya,
tarih ve vatandaslik konulari ile iliskilendirilerek, milli biling ve tarih duyarhhgi
olusturulmaya calisilmalidir. Benzer sekilde edebi drunler ve yazil
materyallerden (efsaneler, destanlar, masallar, atastzleri, halk hikayeleri,
turkller ve siirler vb.) yararlanilarak Sosyal Bilgiler, edebiyat ve cografya

kaynastiriimali, 6grencilere vatan sevgisi kazandiriimalidir.

2. Sosyal Bilgiler Programinda, belilenmis kazanimlara yonelik konu
siralamasi yapillmamistir. Programda kazanimlarin 6ngordigu bir igerik
sinilanmasi  s6z konusudur. Ogretmen kazanimlari gerceklestirmesi
kosuluyla; c¢evre oOzelliklerini, 6grenci grubunun ilgilerini, ihtiyaglarini,
beklentilerini, hazir bulunusluk duzeylerini ve dolayisiyla da on bilgilerini
dikkate alarak, Tdrk milli egitiminin genel amaclari ve temel ilkeleri
dogrultusunda uygun c¢ikis noktalari, uyarici ve pekistiregc unsurlarini
kullanarak cergevesi belirlenmis olan icerige bagl olusturacagi alt basliklar
etrafinda hareket etmelidir. Cevresel etkiler ve grubun s6zi edilen 6zellikleri
acisindan gerektiginde, glncellik ilkesi gozetiimek kaydiyla Gnite sirelerinde

degisiklik yapabilir.

3. Ogretmen, gecmis, bugiin ve gelecek distnlldiginde, bitin insan
faaliyetlerini kapsayacak sekilde secilmis olan dokuz 6grenme alaninin,
birden fazla disiplini icerdigine, “zaman, sureklilik ve degisim” 6grenme
alaninin diger sekiz 6grenme alaniyla birlikte degerlendirildigine dikkat

etmelidir.
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Ogretmen, “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler’ ve “Yansitici Distinme
Olarak Sosyal Bilgiler” anlayiglarina énem vermelidir. Ogrencilere, sosyal
bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin, vb.) bilimsel yontemleri sezdiriimelidir.
Ogretmen, okulun igindeki ve digindaki olaylardan yararlanarak, dgrencileri
sik sik gercek hayat problemleri ve celigkili durumlarla karsilastirmali ve
karsilastiklari sosyal problemler Gzerine yansitici digiinmelerini saglamalidir.
Tarih konulari da 6grencilere bir problem olarak sunulmahdir. Ornegin
“TBMM'nin Acllis1” konusunda, “Atatlrk, 1920°de kurulan yeni devletin mali
kaynaklari problemini nasil ¢6zdu?” problemi ortaya atilabilir. Burada énce,
bir devletin gelir kaynaklari ile ilgili 6grencilerin gérusleri alinmali, sonra veri
ve kaynak toplamalarina yardim edilmeli gérusleri test edilmeli ve tartismaya

tesvik edilmeli, daha sonra da 6grencilerin bir rapor yazmalari saglanmalidir.

Son yillarda bazi egitimciler tarafindan “genisleyen cevreler” programina
yonelik hakl ve yerinde elestiriler yapiimaktadir. Ornegin 8-13 yaslarindaki
cocuklarin yakindan uzaga ilkesinin tersine Cin Seddi, Piramitler, diinyanin
en uzun, en kilolu, en yasli insani gibi konularla ilgilendigi gértlmastar. Bu
yluzden unitelerin siralanmasi “yakindan uzaga” ilkesine goére yapilirken,
“Kiresel Baglantilar” 6grenme alani ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyacglari dikkate

alinmistir.

Uniteler islenirken dogrudan verilecek beceriler (zerine alistirmalar
yapilmalidir. Dokuz temel becerinin yani sira, 6grencilerin zaman ve
kronolojiyi algilama, mekani algilama, degisim ve surekliligi algilama ve
sosyal katiim gibi Sosyal Bilgiler becerilerini kazanmalari tzerinde 6zellikle
durulmalidir. Bu beceriler alt asamalari ile birlikte 6gretmen kilavuzunda
verilmistir. Kaynak kullanimi ve kanit degerlendirmeye dayali Sosyal Bilgiler
egitiminde 6grencilerin sebep — sonug iliksisi kurmalari ve kanita dayal akil
yurutmeleri saglanmali, kanitlarin sinirhliklari ve tarihin farkh yorumlarinin

olabilecegi fark ettirilmelidir.

Ogretmen dgrencileri disiplinlere ait yapisal kavramlari 6grenmelerine dikkat
etmelidir. Ogrencilerin gizdikleri kavram haritalarindan yararlanarak, kavram

yanilgilari varsa, diizeltmelerine yardimci olmalidir.

Programdaki degerler, bir 6rnek olaydan ya da dykiden hareketle, degerleri

aciklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde verilmelidir.
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Ogretmen, programda g turlli iligkilendirme ile karsilasmaktadir. Bunlar,
Uniteler arasi iligkilendirme, dersler arasi iligkilendirme ve ara disiplinlerle
iliskilendirmedir. Programda Uniteler arasi ve dersler arasi iligkilendirme
aciklamalar bdliminde yer alirken, ara disiplinlerle iliskilendirme tablolar
programin devaminda yer almaktadir. Sinif égretmeni 4. ve 5. siniflarda
Sosyal Bilgiler dersinde sik sik bu iligkileri 6grencilerin kurmasina yardimci
olmalidir. 6. 7. ve 8. siniflarda dersin 06gretmenleri diger brans

ogretmenleriyle toplanti yaparak planlarini olugturmalidir.

. Ogretmen, okulun bulundugu gevreye gére programdaki etkinlik drneklerini

secmeli ya da kendisi etkinlik hazirlamalidir. Olgulari ve olaylari aktarmak ya
da 6grencilere ders kitaplarini ezberletmek yerine, aktif 6grenme etkinliklerini
uygulamalidir. Yeni etkinlikler tasarlanirken, dersin on yedi genel amaci,
unite kazanimlari, farkli 6grenme stilleri ve zeka tirlerine sahip égrencilerin
ilgi ve ihtiyaclari géz éniine alinmalidir. Ogretmen bilgi dagitici rolii yerine,
ogrencilerinin anlam kurmalarina yardimei roliinii benimsemelidir. Ogrencileri
diistindiiriicii ve acik uglu sorularla sorgulamaya tesvik etmelidir. Ogretmen
soru sorduktan sonra, iki U¢ dakika beklemelidir. Oncelikle kiiciik veri
kirintilari ve olgu koleksiyonlari yerine, dgrencilerin buyuk fikirler, temalar ile
karsilasmalarina yonelik, becerileri ve dederleri gelistirici etkinlikler secebilir.
Ornegin, |. Diinya Savasrna, Milli Micadele’ye ve Il. Dinya Savasi’na
siyasal, ekonomik ve kiiltirel agilardan topluca bakilabilir. Ogretmen énce bu
savaglara iligskin 6grencilerin 6n bilgilerini saptamali, 6grencilerin olgulari
birbirinden ve ders kitaplarindan 6grenebilecedi bir ortam saglamalidir.
Ogretmen dgrencilerin, bu savaslari, benzerlik ve farkliliklar agisindan analiz
etmelerine galisir. Ogrencilerin erken yaslardan itibaren bireysel ya da grup
olarak birincil ve ikincil kaynaklar Uzerinde calisarak, kendi anlayislarini
sosyal ve Kkdiltirel baglam iginde olusturmalarina yardimci olmalidir.
Olusturmaci sinifin gergcek anlamda demokrasinin yasandigi bir yer oldugu
unutulmamalidir. Bu sekilde 6grenciler demokratik beceri ve degerlere sahip,
bilimsel distinmeye acik, insan haklarina saygil, isbirligi icinde calisabilen,
cumhuriyet sevgisi gelismis, haklarini bilen ve sorumluluk sahibi Tirk

vatandaslari olarak yetisebilir.

. Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama gunleri, dnemli olaylar,

belirli gun ve haftalardan yararlanarak, o6grencilerin tarihsel duyarliligi

gelistiriimelidir. Ogretmen 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
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Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Ataturk’ Anma ve Genglik ve Spor
Bayrami, Kurtulus Savasrnda bir zaferin ya da Turk inkilabi ile ilgili herhangi
bir olayin yil donumu, Ankara’nin bagkent olmasi gibi olaylarin yil
donUimlerinde Ataturk’dn  kisilik  6zelliklerini, inkildbin ilkelerini ve
dusincelerini anlatmalidir. (")gretmen, Ataturk’an “Tark, 6gun, calig, gliven”,
“‘Ne mutlu Turkim diyene!” ve “Yurtta sulh, cihanda sulh” gibi s6zlerinden
hareketle, Turklerin tarihte oynadiklari rold; askerlik, idare, hukuk, bilim, fen
ve sanat alaninda insanhiga hizmetlerini géstermelidir. Ogrencilerin, Tirk
milletine, Tdrk bayradina, Turk ordusuna ve vatanina hizmet eden kisilere
sevgi, saygl ve takdir duygularini geligtirmelidir. Ogrenciler, yazili ve gorsel
basin tarafindan giincel konularin ve haberlerin etkisi altindadir. Ogrencilerin
zihinlerinin glncel meselelerle mesgul oldugu zamanlarda ve dbénem
basinda planlanmig dersin pek verimli olmadidi durumlarda, 6gretmen
“guncellik ilkesinden” hareket etmeli, firsatlari degerlendirmelidir. Gilincel

konular, 6grencilere is ve proje olarak verilmelidir.

Ogretmen, inceleme gezilerine dnem vermelidir. Bu geziler pazar yerine,
resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazilara, atolyelere,
muzelere ve tarihi mekanlara (tarihi yapilar, mize — kentler, savas alanlari)
yonelik olabilir. Bu geziler, sadece eglenceli bir giin gegirme olarak
distnilmemeli, her asamasi planlanmali ve degerlendirilmelidir. Ogrenciler
icin calisma kagitlari hazirlanmali ya da miuizelerin c¢alisma kagidi
kullanilimalidir. Ogrencilerin dogdal ve tarihi cevreyi koruma bilinci edinmeleri,
sanat zevki ve estetik duygularini gelistirmeleri saglanmahdir. Tarihi bir
kisilikten s6z ediliyorsa, bu kisi de okulun bulundugu cevrede dogmus,
bulunmus ya da 6lmis ise bu ydnden degerlendiriimelidir. Bu kisinin
medrese, cami, kitiphane, imaret, han, tirbe, mahalle, sokak ve ev gibi
herhangi bir eserde kitabesi varsa, bu kisi ve eserleri ile ilgili 6grencilere
arastirma projeleri verilebilir. Ogretmen, sinifta ya da mizede drama
etkinlikleri ile gegmis yasantilarin canlandiriimasi ve &grencilerin tarihi
kisilikler ile empati kurmasini saglamalidir. Ogrencilere verilen 6devler
gercek (otantik) hayat problemlerinden secilmelidir. Ornegin antik bir
sehirden asfalt karayolu gecirilmek isteniyor “Siz bu sehrin neden korunmasi
gerektigini aciklayan dilekgce yaziniz.” Ya da“ TRT igin g¢alisan bir program

yapimcisisiniz. Safranbolu evleri ile ilgili bir belgesel yapmaniz isteniyor. Bu
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belgeselin senaryosunu yaziniz.” Bu tur etkinliklerle 6grencilerin dinleme,

okuma, konusma ve 6zellikle yazma becerileri gelistiriimelidir.

(")gretmen, o6grencileri  milli, ahlaki, insani, manevi, kultirel degerler
bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Turkiye Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol
gOsterici olmalidir. Ayrica ders konularini sevdirici roman, tarihi roman,
hikdye, hatira, gezi yazisi, siir ve fikra gibi edebi Urinleri okumaya tesvik

etmelidir.

Ogretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM'lar, tarih ve Sosyal Bilgiler
benzesim (simulasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve
hipermedya gibi araclari, telekomuinikasyon hizmetlerini (internet gibi)
imkanlar oélglisinde Sosyal Bilgiler dersinin bir parcasi yapmalidir. Gezi
dizenleyemedigi mekéanlara, sinif iginde internet yardimiyla, sanal alan

gezileri yaptirmalidir.

Ogretmen, Unitenin yapisina uygun olan degerlendirme ara¢ ve yéntemlerini
secmelidir. Ogretmen, degerlendirmenin dgrenmenin ayrilamaz bir parcasi
oldugunu bilmelidir. Sadece 6grenme Urinind degdil, 6grenme slirecini de
degerlendirmelidir. Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alternatif
degerlendirme yontemlerini  birlikte kullanmahdir. Bu degerlendirme
yontemleri ve araglari; gbézlem, performans 0devleri, goérismeler, 6z
degerlendirme Olgekleri, 6grenci urin dosyalari (portfolyo), projeler,
posterler, c¢oktan sec¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, acik uglu
sorulardan olusan testlerdir. Ogretmen, geleneksel degerlendirme ara¢ ve
yontemlerini kullandiginda 6grencilerde iraksak dislinmeye yol acan
Ozellikle raksak sorular sormalidir. Degisik 6lgcme araglarinin kullaniimasi
ogrencilere dgrendigini gdsterme sansi vermektedir. Ogrenciler etkinlikler
cercevesinde fotograf, resim, proje, poster, sarki sézu, Powerpoint sunusu,
maket gibi Urtinler yapabilmeli ve bunlar aileleri ve c¢evreleriyle paylasmak
Uzere sergilenmelidir (MEB, 2005: 6-8).
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Sosyal Bilgiler Programinda Ogrenme Alanlari

Sosyal Bilgiler Programi bir 6nceki programdan farkh olarak “6grenme alani”
ifadesini  getirmigtir.  Ozellikle ilkégretimin 8 yila g¢ikartilmasi sonrasinda,
yogunlugunu kaybeden 4 ve 5. Sinif konulari bu 6grenme alanlari etrafinda yeniden
sekillendirilmistir.

Sosyal Bilgiler Programinin icerigi, sosyal hayatin tim ydénlerini kapsadigi varsayilan
sekiz 6grenme alanina ayrilmigtir. Bu alanlar, birbiri ile iligkili beceri, tema ve
kavramlarin bir batln olarak géraldugu yapilardir. Programdaki 6grenme alanlari,
Birey ve Kimlik'

Kaltar ve Miras

insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiketim

Zaman, Stireklilik ve Degisim?

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Gug, Yonetim ve Toplum

© © N O 0 A W Dhd R~

Kuresel Baglantilar.
Ogrenme alanlarinin igerigini somutlastiran kazanimlar, yapilandirmaci egitim
anlayisini yansitmaktadir. Bu kazanimlarin “beceri, bilgi ve deger” icermesine

calisiimistir.
Sosyal Bilgiler Programinda Kazanimlar

Daha onceki programlarda bilgi, 6gretmen kaynakli ve yasamin bir gerekliligi olarak
gbéz onine alinmistir. icinde bulundugumuz siregte, toplumlarin  bilginin
kazaniimasi, aktariimasi ve kullaniimasi konusunda farklilasan hassasiyetleri,
bilginin kazanilmasi ve kullaniimasini bireyde geligtirilecek bir beceri olarak

gbrmelerine yol agmistir.

! Taslak programda 2005 yilinda yapilan degisiklikle bu 6grenme alani, uygulamadaki programda
“Birey ve Toplum” olarak isimlendirilmistir.

? Taslak programda 2005 yilinda yapilan degisiklikle “Zaman, Stireklilik ve Degisim” 6grenme alani
2005 programinda “ Adim Adim Tirkiye” ve “Gergeklesen Dugler” Uniteleri igcerisinde kazanim
olarak yer almistir.
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Programda beceri, 6grencilerle, 6grenme sureci icerisinde kazaniimasi gelistiriimesi
ve yasama aktariimasi tasarlanan kabiliyetler olarak tanimlanir. Bu programda

kazandiriimak istenen beceriler su sekildedir.

Elestirel disiinme becerisi,

Yaratici disiinme becerisi,

iletisim ve empati becerisi

Arastirma becerisi

Problem ¢6zme becerisi,

Karar verme becerisi,

Bilgi teknoloijilerini kullanma becerisi,
Girisimcilik becerisi,

Tarkceyi dogru, guzel ve etkili kullanma becerisi,
GoOzlem becerisi,

Mekani, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,

Degisim ve surekliligi algilama becerisi,

SN N N N N R N N N N N NN

Sosyal katihm becerisidir.

Sosyal Bilgiler Programinda Deger Egitimi

Sosyal Bilgiler Programinda deger kavrami su sekilde acgiklanmistir : “Deger, bir
sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
strdiirmek igin (yelerinin gogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul

edilen ortak diigiince, amag, temel ahlaki ilke veya inanglardir’ (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Programi igeriginde yer alan konulara ait bilginin, 6grenci tarafindan
elde edilmesi, kullaniimasi ve aktariimasi icin gerekli becerilerin kazandiriimasinin
yani sira, toplumun varlik, birlik, igleyis ve devamini saglamak ve surdurmek icin
belli degerleri kazandiriimasini da hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler Programinda bu
degerler; “adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, bilimsellik, ¢caliskanlik,
dayanigma, duyarlilik, durustlik, estetik, hosgoéru, misafirperverlik, saglkli olmaya
onem verme, saygl, sevgi, barig, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve
yardimseverlik” olarak agiklanmisgtir (MEB, 2005).
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Bu degerlerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programindaki yansimasi su sekildedir:

Tablo 6.
likégretim 5. Sinif 6grenme alanlari ve bu alanlara iligkin degerler
5. SINIF
OGRENME ALANI DOGRUDAN VERILECEK DEGER
Birey ve Kimlik Sorumluluk
Kaltar ve Miras Estetik
insanlar, Yerler ve Cevreler Dogal Cevreye Duyarhlik*
Uretim, Tuketim ve Dagitim Caligkanlik
Bilim, Teknoloji ve Toplum Akademik Durdstlik **

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgitler Dayanisma
Glg, Yonetim ve Toplum Adil Olma, Bayraga ve Istiklal Marsina Sayg!

Klresel Baglantilar Tarihsel Mirasa Duyarlilk*

* Burada verilecek deger duyarliliktir.

** Akademik durustlik daha sonra bilimsellik olarak ad kazanmistir.

MEB (2005)
Ogrenme Alanlarina lliskin Agiklamalar

Bu program her bir 6grenme alaninda elde edecekleri kazanimlar ile cesitli
davraniglar kazanmalarini hedeflemektedir. Ogrenme alani 6rnedi Ek-4'te

sunulmustur. Ogrenme alanlarina iliskin kisa bir inceleme su sekildedir.

Birey ve Kimlik: Ogrencinin bu 6grenme alaninda edindigi kazanimlar sonunda,
kisisel ve sosyal yeterliliklerini taniyan, yeniliklere acik, etkili iletisim kurabilen,
sorumluluk alabilen, baskalarina saygili, isbirligine acik ve kendine guvenen birey
olarak yetismesi esastir. Ayrica bireyin kimligini olusturan unsurlari tanimasi, Ust
kimlik olarak “vatandas” olmanin énemini anlamasi, hak ve sorumluluk iligkisini

kurabilmesi ve aidiyet duygusunu kavramasi amaglanmaktadir.

Kiltiir ve Miras: Bu 6grenme alaninda ilkogretim 4 ve 5. Sinifta bulunan 6grenciler;
ailesinden, okulundan, yasadigi c¢evredeki insanlardan etkilendigini fark eder.
Ogrenciler kendisini ve ailesini olusturan kiltirel égeleri kesfeder. Kiltirle ilgili
etkinlikler ile kdltiri kendine mal etmeyi 6grenir. Yakin c¢evresinden hareketle,
Turkiye’'deki tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir. Cevresindeki sanat ve

kultar eserlerini tantyarak onlari korumasi gerektigini kabul eder.
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insanlar, Yerler ve Gevreler: Ogrenciler bu égrenme alaniyla, yasadiklari yeri
taniyacaklar, bu yer ile ilgili nasil, neden, nerede ve gelecekte ne olabilir sorularina
yanit arayacaklardir. Yasadiklari yeri ¢esitli ifadelerle tanimlayabilecekler,
yasadiklari yerde beseri ve dogal ¢cevre kavramlarinin anlamlarini arayacaklardir.
insanin yasadi§i yerde Ustlendigi roli sorgulayip, ayni zamanda gevreye duyarl
olmayi, ¢cevrelerinin 6nemini ve gevreyi korumanin sadece kendileri icin degil toplum

ve gelecekteki yasam icinde onemli oldugunu kavrayacaklardir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Bu 6grenme alaninda ilkdgretim 4 ve 5. Sinifinda
bulunan &grenciler, istekleri ve ihtiyaclar ile bunlar arasindaki farklari ayirt eder.
isteklerinin sinirsiz ama kaynaklarin sinirli oldugunun farkina varir ve isteklerini
mevcut kaynaklara gore olusturmasi gerektigini 6grenerek bilingli tiketici olmanin
temellerini olusturur. Ulke ekonomisinde de kaynaklarin yetersiz oldugunu kavrar ve
mevcut kaynaklari korumak gerektiginin dnemine inanir. Kendi ekonomik yasantisini

digerlerininki ile karsilastinr. Farkliliklari ve benzerliklerini ortaya koyar.

Zaman, Siireklilik ve Degisim: Bu 6grenme alani, 6grencilerin kendi koklerini ve
zamanda bulundugu yeri anlama ihtiyacini karsilar ve gec¢mis-bugln-gelecek
baglantisini kurabilmelerine yardimci olur. Ogrenciler kim olduklarini, gegmiste olan
olaylari, gecmis ile baglanti kurmayi, insanlik tarihi boyunca bulunduklari yerleri

kronoloji, degisim ve sureklilik perspektifi ile agiklamaya galisirlar.

Bilim, Teknoloji ve Toplum: Bu 6grenme alaninda 6grenciler, yaratici, elestirel ve
bilimsel dusincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu; bilim ve
teknolojinin gelisim sdrecini ve toplumsal yasam uzerindeki etkilerini kavrayarak
bilgiye ulagsmada teknoloji kullanma becerisi edinir. Ote yandan, teknolojilerin giinliik
hayatlari ile ne derecede iligkili oldugunu 6grenirken bazi teknolojik tGrtnlerin dogaya
verdigi zararlan tartisir. Ayrica, orijinal eserlerin yasalarla korundugunu fark ederek

akademik durustluk ilkelerini dikkate alir.

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler: Bu o6grenme alaniyla 6grenciler,
cevresindeki veya bildigi grup, kurum ve sosyal orgutlerin yasamlarini nasil
etkilediklerini inceleme firsati bulacaktir. Bunun sonucunda toplumda bireyler,
gruplar ve kurumlar arasindaki etkilesimi fark edeceklerdir. Ogrenciler toplumsal
problemler, olaylar ve ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orguatleri iliskilendirirken
sorumluluk sahibi bir birey olmanin, o6rgitlenmenin ve sosyal katilimin éneminin

farkina varacaklardir.



49

Giig, Yonetim ve Toplum: Bu 6grenme alaninda 6grenciler, Sosyal Bilgiler dersinin
temel amaglarindan olan, bilingli bir vatandas olarak topluma tam katilma yollarini
arastirarak gorev ve sorumluluklarinin farkina varirlar. Toplum yasaminda dogacak
sorunlarin en 6nemli glvencesi olarak 6rgutlt bir devlet glctinun varhigini kavrarlar.
Toplumsal sorunlarin nasil ¢ozuldigunu ve duzenin nasil saglandigini anlayarak,
egemenligin kaynaginin millete dayandigi yonetimlerde, birey haklarinin ve toplum
dizeninin nasil korundugunu fark ederler. Toplumsal hizmetlere ve degisik resmi
etkinliklere katilma yollarini dgrenerek, yonetimi etkilemek icin hangi demokratik

yollarin oldugunu kavrarlar.

Kiiresel Baglantilar: ilkégretim 4-5. sinif diizeyindeki ogrenciler bu 6égrenme
alaninda, cografya ile ilgili konulardan dinyanin farkli bélgelerinde bulunan Ulkelerle,
bu dlkelerin genel 6zelliklerini tanirlarken, kendi Ulkeleriyle karsilastirma imkanina
da sahip olacaklardir. Hakkinda genel bilgi edindikleri Glkelerle Ulkesinin ekonomik
iligkileri, Ulkesinin ekonomik kaynaklari ile diger Ulkelerle yapilan ticarette bu
kaynaklarin yerini ekonomi bilimine ait konularla kesfedeceklerdir. Ayrica
Ulkelerarasi ekonomik iligkilerin sebep ve sonuclarini sorgulama firsatini da

bulacaklardir.

Antropolojinin konulari sayesinde, cesitli bolgelerdeki insanlarin kdlttrleri hakkinda
fikirler edinecekler, kendi kiiltirleriyle baska Ulkelerin kilttrleri arasindaki benzerlik
ve farkliliklari kesfedeceklerdir. Ayrica cesitli Ulkelerde yasayan insanlarin

yasayislari konusuyla empati becerilerini de gelistirme firsati bulacaklardir.
Kavram Egitimi

Ogrenme alanlari ile birlikte dgrencilerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi
sirasinda asagida verilen kavramlar giris, gelistirme veya pekistirme dizeyinde

kazanmasi istenmektedir.
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Sosyal Bilgiler 5. Sinif Programinda Yer Alan Kavramlarin Listesi
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Kavramlar 5. | Kavramlar 5. | Kavramlar 5. | Kavramlar 5.
Afet Ekonomi © | Kaynak © | Sosyal etkilesim | O
Aile Ekonomik © | Kentlesme O | Sosyal orgiit ©)
faaliyet
Akrabalik Emek © | Kesif O | Sézlesme O]
Anayasa © | Enerji O | Kita O | Sehirlesme O
Bagimsizlik O | Etkin yurttas © | Kimlik © | Tasarruf O)
Barig O | Gelenek © | Kronoloji © | Teknoloji O)
Benzerlik ve © | Gelir ve gider | O | Kurum © | Temel hak ve O)
farkhhk Ozgurlukler
Beseri ortam Girisimci O | Kultdr © | Teskilat O
Bildirge O | Giyim Kilturel 6ge © | Ticaret ©)
Bilim © | Goég O | Laiklik O | Téren O
Birey © | Grup O | Liderlik ©® | Turizm ©)
Birinci elden O | Gug © | Medya O | Tuketim O)
kaynak
Bolge © | Haberlesme O | Meslek © | Ulasim O]
Blitce Hava durumu Millet O | Ucret o)
Cumhuriyet © | Hava olayi Milli egemenlik | © | Uretim O)
Cevre Hosgdru O | Millt kilttr O | Uriin ®
Cevre Kirliligi © | ihracat O | Nedensellik ©® | Vakif @)
Dagitim ®© | ikinci elden O | Nifus O | Vatan )
kaynak
Dayanigsma ®© | iklim ®© | Kulturel 6ge ®© | Vergi )
Davranig Grup O | Olgu O | Verimlilik @)
Deger © | lletisim O | Ortak miras O | Yarg! [0)
Degisim ve © | Israf O | Ozgirliik O | Yasa 0)
sureklilik
Demokrasi © | Istek ve Para Yasama ©)
intiyaclar
Devlet © | is béltimii ©® | Pazar ® | Yatirm O
Dil ® | issizlik O | Rol O | Yer
Din ®© | ithalat O | Saltanat O | Yerlesme ®
Dogal O | Kamu © | Sanat ©® | YOn
kaynaklar
Dogal ortam Kamuoyu © | Savas O | YOnetim O)
Duygu © | Kanit © | Segim O | Yurttaslik O]
Dusunce © | Kasif O | Sivil Toplum © | Yazyll O
Kurulusu
Egemenlik © | Katihm © | Sorumluluk O)
O Girig © Geligtirme Pekistirme

dizeyinde verilecektir.

dizeyinde verilecektir.

dizeyinde verilecektir.

MEB (2005)
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Sosyal Bilgiler Programinda Dederlendirme Stireci

Her egitim-0gretim surecinde oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de &6grenci
basarilarini yoklamak, mevcut eksiklikleri belirlemek, o6grencinin bilgiye erigsme
durumlarini  yoklamak gibi nedenlerle o6gretmenler bir degerlendirme yapma

durumunda kalirlar.

Sosyal Bilgiler Programinda da degerlendirme sureglerine yer verilmistir. Sosyal
Bilgiler dersi icin yapilacak degerlendirme etkinliklerinde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
Programinin tim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar Olgliimeye ve

kaydedilmeye calisilir.

Sosyal Bilgiler Programi, yaratici ve elestirel disinme, problem ¢ézme, karar
verme, aragtirma, girisimcilik gibi genel becerilerin yaninda, zaman ve kronolojiyi
algilama, degisim ve surekliligi algilama, kanit kullanma gibi tarihsel becerilerle,
mekan algilama, gézlem yapma gibi cografi becerileri gelistirmesi ve bu konudaki
Onemli yaklasimlari kavratmasi bakimindan o&grencinin egitimine onemli katkilar

saglayacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinde, kullanilan degerlendirme teknikleri 6drencinin ge¢misi,
kendisi ve c¢evresi hakkindaki bilgisini, tarihsel ve cografi becerileri kullanma

yetenegini ve yaklagsimini gelistirmedeki ilerlemelerini 6lgmeye calismalidir.

Bu program, bireysel farkliliklari dikkate alan égrenci merkezli 6gretme ve 6grenme
stratejilerini benimsemis oldudu icin, dlcme ve degerlendirmede de égrencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarini sergilemeleri icin ¢oklu de@erlendirmeyi gerektirir.
Degerlendirme teknikleri 6grencinin  tim yeteneklerinin  degerlendiriimesini

saglamaldir.

Sosyal Bilgiler dersi igin 6nerilen degerlendirme arag ydntemlerini su sekilde

acgiklamak mimkuindar.

Gosteri:  Ogrencilerin fiziksel beceri veya yeteneklerini géstermelerini saglayan
etkinliklerdir.  Bunlar  kontrol listeleri veya derecelendirme  Olgekleriyle

degerlendirilebilir.

Anekdot:  Ogrencilerin problemleri igin bilgi toplama ydntemlerinden biridir.

Degerlendirme sirecinde diger yontemler yontemlerle birlikte kullaniimalidir.
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Tartigsma: Elestiri becerisi kazanmalarini saglamak igin en O&nemli aragtir.
Ogrencinin konuya iliskin égrenmelerinin yani sira digiincelerinin de sézlii olarak

ifade edilmesine dayanir.

Sergileme: Ogrencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal calismalarini

sergileyebilecekleri bir ydbntemdir.

Goériisme (Miilakat): Ogrencilerle, calismalari veya 6gdrenmeleri amaglanan

bilgilerin Gzerine yapilan karsilikh konusmadir.

Gézlem: Ogrencilerin  verdikleri cevaplarin, d3grenme eylemi igerisindeki
davraniglarinin, sinif i¢i katihm gibi durumlarin 6gretmen tarafindan disaridan

izlenmesidir.

Sé6zlii Sunum: Ogrencilerin bir konuya ait fikir, goriis ve bilgilerini bir gruba veya
sinifa sunmalarini saglayan, elestirel bakis acgisi kazandirirken, dilin etkin

kullanimini da saglayan aragtir.

Sosyal Bilgiler Programinin Onceki Programlardan Farkliliklari

Milli Egitim Bakanhgi Sosyal Bilgiler Programinin énceki programdan farkliliklarini
su sekilde belirtmistir.

Bu program,

1. Ogrenme dJretme siiregleri yapilandiriimis drnek etkinliklerle ydnlendirilmistir.

2. Etkinlikler ¢evre ve okul kosullarina, 6grenci bilgi ve yeteneklerine gore

cesitlendirilerek 6grencilerin kazanimlara ulasmasini destekler.

3. Etkinlik temelli 6grenmede, 6grenciler igbirligi yaparak birbirlerinden 6grenme
firsati bulabilmektedirler. Ayrica etkinlikler sonunda Urettiklerini sinifta sunarak
bir  seyleri basarmanin  hazzini  yasayabilmekte ve 0z guven

kazanabilmektedirler.

4. Ogrenme yasantilari daha katilimci bir ortam olusturdugu igin demokratik okul
yapisinin olusumuna ve demokrasi kiltirinun yerlesmesine daha fazla katkida

bulunmaktadir.
5. Ogrenci-aile, aile-okul yakinlasmasini daha fazla saglayacak bir yapidadir.

6. Diger disiplinlerle igbirligi yapilarak hazirlandigi icin, daha etkili ve kolay

ogrenilebilir bir nitelik tagimaktadir.
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7. Ogrencilerin bilgiyi kendi yasantilarindan yola c¢ikarak, yine kendisinin
yapilandirmasini hedeflemektedir. Arastirma, sorgulama ve Uretmeye dayanan
6grenme yasantilarinda 6gretmenin yol gdsterici roll, programin uygulanabilir

olmasinin baglica dayanagidir.
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ilgili Aragtirmalar

Tarkiye’de 2004 yilindan itibaren yenilenen programlara iligskin cok sayida ve gesitli
alanlarda g¢alismalar bulunmakla birlikte, sosyal yapilandirmaci kuram Uzerine
yapilan calismalar genellikle bu calismalarin alt dali olarak sunulmustur. Yapilan
arastirmalar genellikle 6dretmen, idareci, 6grenci ve velilerin goéruslerine veya
ogrencilerin tutum ve erisilerini kazanma duzeylerine yoneliktir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

Aglagll (2009), 6gretmenlerin yapilandirmaci ortam dizenleme becerileri Uizerine
calismistir. Arastirma Adana ilinde rastgele segilmis 117 sinif 6gretmeni Gzerinde
yapilmistir. Arastirmada, “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”, kisisel bilgi
formu ve gorisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenleri 5.
sinif sosyal bilgiler dersinde 6grenme ortami dizenlerken yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi ilkelerini uygulamakta oldugunu ve égdretmenlerin yapilandirmaci 6grenme
ortami dizenleme becerilerinin birbirine benzer dzellikler gostermekte oldugu tespit

edilmigtir.

Dindar (2008), sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci 6zellikler
acisindan degerlendiriimesi Gzerine yaptidi ¢calismasinda; “Sosyal Yapilandirmacilik

ve Aktif Ogrenme Ortamlari Olgegi” ve 6gretmen formu kullanmistir. istanbul ilinde

yapilan arastirma 2030 6grenci ve 201 sinif 6gretmeni Gzerinde gergeklesmistir.
Arastirma sonucuna gore;

1. Sinif mevcudu, anne-baba egitim dizeyi yapilandirmaci 6grenme
ortamlarina yonelik algilarinda ve bu ortamlari tercih duzeylerinde etkin bir

faktor olarak ortaya ¢ikmigtir.

2. Ogrenciler bu faktdrlere bagl kalmaksizin daha gok yapilandirmaci 6§renme

ortami istediklerini belirtmistir.

3. Cinsiyet, hizmet suresi, mezun olunan bolim, alinan hizmet igi egitim, sinif
mevcudu gibi faktorler 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortamlarina

yonelik algilarinda ve bu ortamlari tercih dizeylerinde etkin bir faktdrduar.

4. Ogretmenler bu ortamlari olustururken diger ogretmen ve yénetim

kadrosunun destegini belirtmektedir.
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5. Kargilasilan sorunlarin bagsinda, “okul olanaklarinin sinirli olusu”, “sinif

mevcudu”, “velilerin ilgisizligi” gelmektedir.

6. Gozlemlerde yapilandirmaci 6zellikler gdze ¢arpmakla birlikte bunlarin bazi

noktalarda ylzeysel kaldig1 gérulmastar.

Karaciga (2008), ilkégretim programinin uygulanmasini &6gretmen gozuyle
degerlendirmek ve Kkarsilagilan giigliikleri ortaya koymak amaciyla, istanbul ili
Uskiidar ilgesinde 215 égretmen (izerinde bir calisma gerceklestirmistir. Aragtirma
sonucuna gore 6gdretmenlerin programi genel olarak basarili buldugu ancak bazi

eksikliklerin var oldugu gérulmustar.

Ekinci (2007), calismasinda ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programini
oOgretmen goruslerine goére degerlendirmeyi ve bu programin yapilandirmaci
yaklagima uygunlugunu incelemeyi amaglamistir. Eskisehir ilinde gergeklestirilen bu
calismada, arastirmaya katilan 294 63retmen Gzerinde bir anket uygulanmistir. Bu
arastirma sonucuna gdre; ogretmenler 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin “kazanimlar” ve “igerik” boyutunu olumlu bulmuslardir. Siniflarin
kalabalik olusu ve bu yaklasima uygun materyal eksikligi bu arastirma sonucunda

saptanan sorunlardandir.

Aydin (2007), ilkégretim 4. ve 5. Sinif sosyal bilgiler 6gretim muifredatinin 6gretmen
goruglerine gore degerlendiriimesi Uzerine bir galisma yapmigtir. Trabzon ilinde 86
ogretmen Uzerinde anket yontemiyle yapilan bu calismaya gore 6gretmen gorusleri,
yeni programa yonelik olarak olumlu bir bakis agisi sergilemektedir. Celebi (2006),
ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayal
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla,
Konya ilinde yaptigi calismasinda; secilen iki siniftan birisinde isbirlikli 6grenmeyi,
digerinde ise geleneksel 6grenmeyi uygulamistir. “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’nin
yani sira “Sosyal Bilgiler Basari Testi” uygulanan calismaya gore; yapilandirmacilik
temelli igbirlikli 6grenme ortamindaki 6grencilerin erisileri, geleneksel 6grenme
ortamindaki 6grencilerden yiiksek olarak bulunmustur. Bunun yani sira égrencilerin,
sorumluluk alma, paylasma, arkadaslik, bilimsel yéntem kullanma gibi bircok temel

becerisinin gelistigi gdzlenmistir.
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Ozdemir (2007), Samsun ilinde 300 sinif dgretmeni ile 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklagim hakkindaki bilgi duzeyleri Gzerine yaptidi calismasinda; ogretmenlerin bilgi
dizeylerinin cinsiyet, mezun olduklari okul, mesleki kidem, bagl bulunduklari okulun
Ozellikleri, siniflarin &zellikleri ve hizmet ici egitim gibi faktdrlere gbére degisip
degismedigini ortaya ¢ikarmayl amaclamistir. Tarama modeli ile yapilan
arastirmada “Yapilandirmaci Ogrenme Kurami ile ligili Bilgi Diizeyini Olgme Testi”
kullaniimigtir.  Arastirma sonucuna goére 6gretmenlerin bilgi dizeyi “orta” seviyede
saptanmistir. Arastirma sonucuna gore; cinsiyete gore bir degismenin olmadigi,
kideme goére bir degismenin oldugu ve hizmet i¢i egitimin olumlu bir etken oldugu

gbzlenmistir.

Ayten (2006), ilkogretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi hakkinda
ogretmen goruslerinin  gesitli faktorlere goére degdisip degismedigini 6grenmek
amaciyla yaptigi ¢alismasinda; istanbul iline bagh Blylkcekmece ilgesindeki 132
sinif 6gretmeni tGzerinde bir dlgek uygulamistir. Bu arastirmada elde ettigi sonuglara
gore, ilkdgretim okullarinda gérev yapan 4.-5. Sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programina iliskin goruslerinin dgretmenlerin cinsiyetine, egitim
dizeyine, sinif mevcuduna gore anlamli farkhlik gostermedigini; kideme gore ise

ogretmen goruslerinde anlamli farklilik oldugunu belirtmistir.

Karaduman (2005) “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme ilkelerine
Gére Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse iliskin Tutumlarina,
Basarilarina ve Hatirlama Dizeylerine Etkisi” adli calismasinda yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin  6grencilerin  sosyal
bilgiler dersine iligkin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama dizeylerine etkisi
Uzerine calismistir. Arastirma, 2004-2005 o6gretim yilinda Eskisehir ili Sehit Al
Gaffar ilkogretim okulu 5-b ve 5-c subelerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada “6n
test — son test kontrol gruplu model” kullaniimistir. Calismada bir anket formu, iki
farkli tirde basari testi ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Tutum Olgegi”

kullaniimigtir. Arastirmada su sonuglara ulagiimistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gére hazirlanan
ogretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandidi kontrol grubundaki 6grencilerin derse iligkin tutumlari arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunamamustir.

2. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gére hazirlanan

ogretim materyallerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
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uygulandidi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda

deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli fark ortaya ¢ikmistir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gére hazirlanan
O0gretim materyallerinin uygulandidi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandidi kontrol grubundaki 6grencilerin édrenilenleri hatirlama duzeyleri
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamh bir fark

bulunmustur.

4. Deney grubundaki 6grencilerin yapilandirmaci 6gretim materyaline iligskin
goruslerinin  tumunin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 3 Uzerinden
2.64'tur. Bu ortalamaya gore Ogrenciler yapilandirmaci 6gretim
materyallerinin belirlenen yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun oldugu

goérusundedirler.

Teague (2000) “Social Constructivism and Social Studies - Sosyal
Yapilandirmacilik ve Sosyal Bilgiler” adli makalesinde sosyal yapilandirmaciligi
tanimlar ve sosyal yapilandirmaciligin sosyal bilgilere uygulanabilirligi konusunu

vurgulamaktadir.



BOLUM I

Yéntem

Bu boélimde, arastirmanin ydntemi, evreni, Orneklemi, veri toplama aracinin

geligtiriimesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.
Yéntem

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimigtir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglamaktadir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari igerisinde ve var

oldugu sekliyle tanimlanmaya caligilir (Karasar, 2000: 77).

Bu arastirma, 5. Sinif 6grencilerinin gézlemleri vasitasiyla 6égretmenlerinin 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Programinin 6gretimi sirasinda Sosyal Yapilandirmacilik yaklagimini

kullanma dizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan betimsel bir calismadir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni ve 6rneklemi agsagida verilmistir.
Aragtirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini 2009 — 2010 6gretim yiinda Denizli il Merkezine bagl
ilkoégretim okullarinin 5. Siniflarinda 6grenim gdéren &grenciler ile bu siniflardan

sorumlu olan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Denizli il Merkezine bagli ilkégretim okullarinda toplam 284 adet besinci sinif subesi
vardir. Bu subelerde 4339'u erkek, 4155’i kiz olmak Uzere 8494 besinci sinif
ogrencisi bulunmaktadir. Arastirmanin evrenini 8494 besinci sinif 6grencisi ile 284

sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 8.
Arastirma Evrenini Olusturan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
Sayi Y%
Ogrenci Erkek 4339 51,08
Kiz 4155 48,92

Toplam 8494 100,0
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Tablo 9.
Arastirma Evrenini Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi
Sayi Y%
Ogretmen Erkek 46 53
Kadin 41 47
Toplam 87 100,0
Arastirmanin Orneklemi
Arastirmanin  érneklemini Denizli iI merkezine bagli olan ilkégretim okullari

arasindan random (tesadiifi) olarak segcilmistir. Oreklemi, bu ilkdgretim okullarinda

ulagilan 910 5. Sinif 6grencisi ile 87 sinif 6gretmeni olugturmaktadir.

Ulasilan sinif sayisi Denizli il merkezine bagli ilkégretim okullarinin toplam sinif
sayisinin  %30’unu, Odrenci sayisli ise toplam &grenci sayisinin %10,6’sini

olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi su sekildedir.

Tablo 10.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Sayi %

Gegerli Erkek 390 42,9
Kadin 520 57,1

Toplam 910 100,0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagihimi su sekildedir.

Tablo 11.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi

Sayi %

Gegerli Erkek 46 52,9
Kadin 41 47 1

Toplam 87 100,0

Arastirmaya katilan okullarin listesi alfabetik olarak asagida verilmistir.

19. Mayis ilkégretim Okulu, 100. Yil Mehmetgik ilkégretim Okulu, Adil Demireren-
Mustafa Muscuoglu ilkégretim Okulu, Ahmet Nur, Eriklioglu ilkégretim Okulu, Arif
Yalinkaya ilkégretim Okulu, Atatiirk ilkégretim Okulu, Bahgelievler ilkdgretim Okulu,
Dogan Demircioglu ilkégretim Okulu, Fatih ilkégretim Okulu, Haci Halil Bektas

ilkdgretim Okulu, Haci ibrahim Demireren ilkdgretim Okulu, Haci ibrahim Cin



60

ikdgretim Okulu, Haci Serpil Kabakgi ilkdgretim Okulu, Hirriyet ilkdgretim Okulu,
Katip Celebi ilkégretim Okulu, Kinikl Denizli Basma Boyama Sanayi ilkdgretim
Okulu, Litfi Ege ilkégretim Okulu, Mifti Ahmet Hulusi ilkdégretim Okulu, Namik
Kemal ilkdgretim Okulu, Rasit Ozkardes ilkégretim Okulu, Ressam ibrahim Calli
ikdgretim Okulu, Servergazi Ozel ilkégretim Okulu, Sevil Kaynak ilkégretim Okulu,
Vildan Ozel ilkdégretim Okulu, Yenisehir Mimar Sinan ilkdgretim Okulu, Zaferiye
Abalioglu ilkdgretim Okulu.

Veri Kaynaklari

istenilen verilere ulagabilmek icin kullanilan veri kaynaklari, arastirmaya katilan 5.

Sinif 6grencileri ve bagl bulunduklari siniflardan sorumlu sinif 6gretmenleridir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada verilerin toplanmasi igin anket-survey yontemi uygulanmistir.
“Anketler, sosyal bilimlerde gbzlemleri somutlagtirmak (zere bagvurulan araglardan
biridir’ (Balci, 2004: 140).

Bu c¢alisma icin kullanilan dlgegin hazirlanmasinda, Taylor, Fisher ve Fraser (1996)
tarafindan gelistirilen “Constructivist Learning Enviroment Survey’ (CLES) dlcedi
basta olmak Uzere yapilan diger galismalarda kullanilan 6lgeklerden (Aydin, 2007;
Celebi, 2006; Dindar, 2008; Karaciga, 2008; Loy, 2006) ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretimi Programi igerisinde yer alan kazanimlardan esinlenerek hazirlanmig

sorular kullaniimistir.

Elde edilen bu soru maddeleri ayiklanarak dlgedin on uygulamasinda kullanilacak
olan 52 madde elde edilmis, bu dlgek sorulari Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorevli 4, Pamukkale Universitesi Egitim Fakdltesinde gérevli 5 6gretim

Uyesinden olusan uzman gérisine basvurulmustur.

Uzman gorust alindiktan sonra yapilan 6n uygulama sonucunda soru maddeleri
tekrar ayiklanarak 30 maddelik son 6grenci Olgegi ortaya ¢ikmigtir. Elde edilen son
6lcegin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0.85 (a = 0.85) KMO degeri ise 0.65
olarak olarak tespit edilmistir. Ozdamar (1999), .80 ile 1.00 araligindaki Alpha
katsayilarini “yUksek derecede guvenilir’ olarak tanimlamistir. Buna goére, bu

calismada kullanilan dlgegin de yuksek derecede guvenilir oldugu soylenebilir.
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Ogretmen formu ise Karaciga (2008) tarafindan yapilan “Ogretmenlere Gére
Yapilandirmaci llkégretim Programinin Uygulanmasinda Karsilasilan Giigliikler’ adli
calismada kullanilan élgekteki soru maddelerinden esinlenilerek hazirlanmistir. Bu
formda yer alan sorular o6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi uygularken
karsilagtiklart sorunlarin betimlenmesi ve ayrica, 6gretmenlerin cinsiyet, mezun
olduklari okul, kidem yili, kadro durumu ve hizmet igi egitim gibi faktorlerle 6grenci
anketine verilen cevaplar arasinda bir anlamliik aranmasi hedeflenerek

hazirlanmistir.

Uygulamada kullanilan anket sorulari 3’lu likert tipine uygun olarak hazirlanmigtir.
Ogrencilerin yas ve gelisim 6zellikleri g6z éniine alindiginda bu derecelemenin daha
uygun olacagi kabul edilmigtir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi sirasinda
karsilastiklari durumlara iliskin anket maddelerini “Her zaman” ifadesinden — “Hicbir

zaman” ifadesine dogru cevaplamalari istenmistir.
Tam dlcekler uygulamada kullaniimigtir.

Aragtirma Sireci ve Anketlerin Uygulanmasi

Arastirmada kullanilan anket, vyapilan c¢alismalarda kullanilan anketler ile
yapilandirmaci sinif ortamini 6lgmeye yarayan CLES anketi ve ilkdgretim sosyal
bilgiler 5. Sinif programinda ifade edilen kazanimlardan elde edilen sorularin
harmanlanmasiyla elde edilmistir. Literatirde Sosyal Yapilandirmacilik kurami igin
hazirlanmig bir &6lgme aracinin  olmamasi nedeniyle, hazirlanan Olgek
Yapilandirmaci Yaklagim temelinde olup, igerdigi sorularin bir kismi sinif igi
6grenme ortamlarinin “Geleneksel veya Yapilandirmaci” uygulamaya uygun olup
olmadigini 6lgme amaci gutmuistir. Geleneksel yaklagimin uygulandidi kabul edilen

siniflarda sosyal yapilandirmaci yaklagimin uygulanmadigi kabul edilmigstir.

Sorularin bir boluma, grup ici galismalari veya igbirlikli 5grenme ortamlarini yoklama
amaci gutmektedir. Ayrica anket icerisinde yer alan sorularin bir boluma ilkégretim
5. Sinif sosyal bilgiler programi ile gelen “deger” egitimi konusunda arastirmaciya bir

fikir vermesi amaciyla hazirlanmistir.

Olgegin Denizli il Merkezinde uygulanmasi kararlastiriimistir. Anket ile ilgili onay
yazisi Eylul 2009 tarihinde Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlis
Midurligia’'nce Denizli Valiligi il Milli Egitim Midarligine sunulmus, ilgili yazi 16

Ekim 2009 tarihinde Denizli il Milli Egitim Midarliigi’nce onaylanmistir.
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Olgeklerin uygulanmasi onayin verilmesini takiben 19 Ekim 2009 — 13 Kasim 2009
tarihleri arasinda adi gegen ilkdgretim okullarinda bizzat arastirmaci tarafindan
gerceklestiriimigtir. Uygulama Oncesi Ogrencilere Olgekte yer alan agiklama
okunmus, 6grencilerin cevaplarinda daha samimi olmalarina olanak saglanmigtir.
Olgekler drneklem olarak alinan 902 dgrenciye ve bu égrencilerin siniflarindan

sorumlu olan 87 adet sinif 6gretmenine uygulanmistir.
Verilerin Istatistiksel Analizi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda “SPSS 11.5” (Statistical Package for Social
Sciences) Paket Programiyla yapilmigtir. Bu verilerin analiz sirasinda, frekans,

aritmetik ortalama, yuzde, t-testi ve ANOVA kullaniimistir.



Bu bdélimde arastrmada yer alan alt problemler ANOVA, LSD ve

BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 12.

utu

testi

Sosyal Yapilandirmacilik Olgegine Verilen Cevaplarin Frekans, Yiizde ve Aritmetik
Ortalama Degerleri

Cevap Secenekleri
Sosyal Yapllandlrma_cmk Olgegi Her Zaman Bazen Higbir Zaman B
Maddeleri X
Sl % | fl% | f %

Madde-1 535| 58,8| 370| 40,7 5 0,5| 2,58
Madde-2 687 | 755| 217| 23,8 6 0,7] 2,74
Madde-3 831| 91,3 74| 81 5 0,5]2,90
Madde-4 352 | 38,7| 494| 54,3 64 7] 2,31
Madde-5 573 63| 246| 27 91 10| 2,52
Madde-6 627 | 68,9| 241| 26,5 41 45| 2,64
Madde-7 765| 84,1| 134| 14,7 11 1,2| 2,82
Madde-8 792 87| 105| 11,5 13 1,4| 2,85
Madde-9 577| 63,4| 319| 35,1 14 1,5] 2,61
Madde-10 841| 92,4 67| 74 2 0,2] 2,92
Madde-11 786| 86,4| 113| 12,4 11 1,2| 2,85
Madde-12 821| 90,2 81| 8,9 8 0,91 2,89
Madde-13 47 52 120| 13,2 743 81,6( 1,23
Madde-14 776| 85,3| 120| 13,2 14 1,5| 2,83
Madde-15 832| 914| 68| 7,5 10 1,1] 2,90
Madde-16 782| 85,9 117| 12,9 11 1,2| 2,84
Madde-17 741| 81,4| 140| 154 29 322,78
Madde-18 670| 73,6| 164 18 76 8,4 2,65
Madde-19 71 78| 50| 55 788 86,6 | 1,21
Madde-20 66 73] 69| 7,6 775 85,2 1,22
Madde-21 799| 87,8 97| 10,7 8 0,91 2,87
Madde-22 544 | 59,8| 363| 39,9 3 0,3] 2,59
Madde-23 552 | 60,7| 313| 34,4 45 49| 2,55
Madde-24 809| 889 71| 7.8 30 3,31 2,85
Madde-25 774 85,1| 129]| 14,2 7 0,8]2,84
Madde-26 781| 858| 63| 6,9 66 7,312,778
Madde-27 555| 61,0 301| 33,1 54 591 2,55
Madde-28 796 | 87,5| 103| 11,3 11 1,2| 2,86
Madde-29 781| 85,8| 115| 12,6 14 1,5| 2,84
Madde-30 63 6,9 51| 5,6 796 87,5(1,19
Toplam Aritmetik Ortalama 2,54
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Tablo 12 incelendiginde alinan en yuksek puanin 10. maddede, en dusik puanin ise
30. maddede alindid1 géze ¢arpmaktadir. Deger egitimine yonelik sorulara (Madde-
3, Madde-8) verilen cevaplar, sosyal bilgiler programinda hedeflenen degerlerin
kazanilmasinda bagari saglandigini géstermektedir. Ogretmen rehberligi Gzerine
hazirlanan sorulara (Madde-14, Madde-16, Madde-21, Madde-29) verilen cevaplar
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde rehber olma goérevini yerine getirdiklerini

gOstermektedir.

Yapilandirmaci egitim ortamlarina yonelik sorulardan (Madde-1, Madde-7, Madde-8,
Madde-9, Madde-15, Madde-26) aldiklari puanlar sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci uygulamalarin gerceklestigini g6stermektedir. Sosyal
yapilandirmaciliga yonelik olarak hazirlanan sorularin (Madde-6, Madde-9, Madde-
11, Madde-12, Madde-22, Madde-23, Madde-25, Madde-26, Madde-27) aldiklari
puanlarin da ortalamanin Gzerinde oldugu goérulmustir. Bu nedenle siniflarda sosyal

yapilandirmaci uygulamalardan s6z etmek mumkuindur.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi su sekildedir:

iIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda, sinif égretmenlerinin

yapilandirmaci yaklagimi uygulamada karsilastiklari sorunlar;
1. Ogretmenlerin cinsiyetine,
2. Ogretmenlerin mezun olduklari okula,
3. Ogretmenlerin okuldaki kadro durumuna,

4. Ogretmenlerin kidemine gére anlamli bir farkllik géstermekte midir?

Birinci alt problem (a): ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda,
sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagsimi uygulamada karsilastiklari sorunlar

6gretmenin cinsiyetine gore farklilik géstermekte midir?

Asagidaki tabloda 6gretmenlere uygulanan formda verilen sorunlarla 6gretmenlerin

cinsiyetleri arasindaki iliski gdsterilmektedir.



65

Tablo 13.
Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirmacilik Yaklasimini Uygularken Sorunla Karsilasma
Durumlarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 46 39,8913 3,83683 85 -,332 741
Kadin 41 40,1463 3,26007

Tablo 13’te verilen degerlere gore sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi
sirasinda yapilandirmacilik yaklagimini uygularken herhangi bir sorunla kargilasma
durumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05) . Cinsiyete
g6re anlamh bir farka ulagsilmamasina ragmen, kadin dgretmenlerin sosyal bilgiler
dersi 6gretiminde yapilandirmacilik yaklasimini uygularken karsilastiklari sorunlar (
X=40.15) erkek dgretmenlere (X= 39.89) gore daha yiiksekir.

Karaciga (2008) yaptidi calismada, o6gretmenlerin cinsiyeti ile yapilandirmaci
yaklagimi uygularken karsilastigi guglikler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
belitmektedir. Karaciga (2008)'e gbére bayan 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar,
erkek oOgretmenlere gbére daha yuUksektir. Bu bulgu ile cgalismanin bulgular
ortismektedir.

Tablo 14.
Sinif Ogretmenlerinin Okulda Sahip Olduklari imkéanlarin Cinsiyete Gére t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 46 15,9565  2,58161 85 -078  ,938
Kadin 41 16,0000 2,61725

Tablo 14’te verilen degerlere gore sinif 6gretmenlerinin okullarinda sahip olduklari
imkanlar cinsiyete gore anlamli bir farkllik géstermemektedir (p>.05) . Cinsiyete
gbére anlamli bir farka ulasilmamasina ragmen, kadin 6gretmenlerin okulda sahip

olduklarini diisiindiikleri imkanlarin (X=16), erkek dgretmenlere (X= 15.96) gére

daha yuksek oldugu gorilmektedir.

Birinci alt problem (b): ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda,
sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagsimi uygulamada karsilastiklari sorunlar

odgretmenlerin mezun olduklari okula gore farklilik géstermekte midir?
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Asagidaki tabloda, 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve imkanlar ile mezun

olduklari okul arasindaki iligki gésterilmigtir.

Tablo 15.
Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorun ve Sahip Olduklari imkanlarin Mezun
Olduklari Okul Ttiriine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Sorunlar Gruplararasi 21,105 3 7,035 547 ,652
Gruplarigi 1067,883 83 12,866
Toplam 1088,989 86
imkanlar Gruplararasi 7,506 3 2,502 ,367 JT7
Gruplarigi 566,448 83 6,825
Toplam 573,954 86

Tablo 15te sinif &gretmenlerinin  sosyal bilgiler dersi 6gdretimi  sirasinda
karsilastiklari sorun durumlari ve okulda sahip olduklari imkanlarin, égretmenlerin
mezun olduklar okul tirine goére farkllasip farklilasmadigina ydénelik bulgular yer
almaktadir.

Analiz sonugclari, sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir
sorunla karsilasip karsilasmama durumlarinin ve okulda sahip olduklari imk&nlarin
mezun olduklari okul tiri bakimindan anlamh bir fark olmadigini géstermektedir
(p>.05). Baska bir anlatimla, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir
sorunla karsilasma ve okulda sahip olduklari imkanlar, mezun olduklari okul tirine

g6re anlamli bir sekilde degismemektedir.

Karaciga (2008) yaptigi calismada, &6gretmenlerin mezun oldugu okul ile
yapilandirmaci yaklasimi uygularken karsilastigi guglikler arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini belirtmektedir. Bu bulgu ile galismanin bulgulari értismektedir.

Birinci alt problem (c): ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda,
sinif dgretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamada karsilastiklari sorunlar
o6gretmenlerin kadro durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Asagidaki tabloda, sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari sorun ve sahip olduklari

imkanlar ile kadro turleri arasindaki iliski gosterilmistir.
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Tablo 16.
Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorunlarin Kadro Tiirlerine Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kaynag

KT sd KO F p Anlamh Fark
Sorunlar  Gruplararasi 91,989 2 45,994 3,875 ,025 Sozlesmeli (43,80) —
Gruplarigi 997,000 84 11,869 Kadrolu (39,89),
Toplam 1088989 86 Vekil (37,00)

Tablo 16’da sinif ogretmenlerinin  sosyal bilgiler dersi 0gretimi sirasinda
karsilagtiklari sorun durumlarinin, 6gretmenlerin kadro tlrlerine goére farklilasip

farkhlagsmadigina yonelik bulgular yer almaktadir.

Analiz sonuglari, sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir
sorunla karsilasip karsilasmama durumlarinin kadro tiiri bakimindan anlamh bir fark
oldugunu gostermektedir [F,.s4)=3.875, p<.05].

Bagka bir anlatimla, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir sorunla
kargilasma durumlari, mezun olduklari okul tlrine gb6re anlamli bir sekilde
degismektedir. Kadro tirleri arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla vyapilan LSD testinin sonuglarina goére, Sozlesmeli (x=43.80)
6gretmenlerin, kadrolu 6gretmenlerden (x=39.85) ve vekil 6gretmenlerden (x=37)
daha fazla sorunla karsilastiklari belirlenmigtir.

Tablo 17.

Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olduklari imkanlarin Kadro Tiirlerine Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
imkanlar  Gruplararasi 1,267 2 ,633 ,093 ,911
Gruplarigi 572,688 84 6,818

Toplam 573,954 86

Tablo 17°'de sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda okulda
sahip olduklari imké&nlarin, o6gretmenlerin kadro tirlerine gbre farkhlasip

farkhlagsmadigina yonelik bulgular yer almaktadir.
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Analiz sonuglari, sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi icin okulda sahip
olduklari imkanlarin kadro turi bakimindan anlamh bir fark olmadigini

gbstermektedir (p>.05) .

Birinci alt problem (d): ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi sirasinda,
sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagsimi uygulamada karsilastiklari sorunlar

d6gretmenlerin kidemine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 18.
Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorun ve Sahip Olduklari imkénlarin Kideme
Goére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P

Gruplararasi 99,047 4 24,762 2,051 ,095
Sorunlar Gruplarigi 989,942 82 12,072

Toplam 1088,989 86

Gruplararasi 15,771 4 3,943 579 ,679
imkanlar Gruplarigi 558,183 82 6,807

Toplam 573,954 86

Tablo 18'de sinif ogretmenlerinin  sosyal bilgiler dersi 0gretimi sirasinda
karsilastiklari sorun durumlari ve okulda sahip olduklari imkanlarin, égretmenlerin

kidemlerine gore farklilasip farkhlasmadigina yonelik bulgular yer almaktadir.

Analiz sonuglari, sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir
sorunla karsilasip karsilasmama durumlarinin ve okulda sahip olduklari imkanlarin
kidem bakimindan anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (p>.05).

Bagka bir anlatimla, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda bir sorunla
karsilasma ve okulda sahip olduklari imkanlar, kidemlerine gére anlamli bir sekilde
degismemektedir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir:
iIkégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik élgegi puanlari;

1. Ogrencilerin cinsiyetine gére,

2. Ailelerin gelir durumuna gore,

3. Annenin 6grenim durumuna gore,

4. Babanin 6grenim durumuna gore,

5. Kardes sayisina gore,

6. Okuyan kardes sayisina gore bir farkhlik géstermekte midir?

ikinci alt problem (a): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik dlgegi puanlari

ogrenci cinsiyetine gore farkllagmakta midir?

Asagidaki tabloda &grencilerin cinsiyet dagihmlari ile sosyal yapilandirmacilik

Olceginden aldiklari puanlar arasindaki iligki gosterilmigtir.

Tablo 19.
likégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik Olgegi Puanlarinin Cinsiyete
Gore T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 390 75,7923 5,49 900 -2,645 ,008
Kiz 512 76,7109 4,91

Tablo 19°da ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik dl¢gegi puanlarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. ilkdgretim
ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik 6lgcegi puanlar cinsiyete gbre anlaml bir
farklilk gOstermektedir [t (90) =-2,645, p<.05]. Kiz &grencilerin sosyal
yapilandirmacilik 6lgedi puanlari (x=76.71), erkek dgrencilere (X= 75.79) gore daha

yuksektir. Bu bulgu, sosyal yapilandirmacilik 6lge@i puanlari ile cinsiyet arasinda

anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.



70

ikinci alt problem (b): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik dlgegi puanlari ailenin

gelir durumuna gére farkhlagmakta midir?

Asagidaki tabloda, 6grencilerin Sosyal Yapilandirmacilik élgegi puanlari ile ailenin
gelir durumu arasindaki iliski gosterilmigtir.

Tablo 20.
likégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik Olgegi Puanlarinin Ailelerinin
Gelir Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 213,323 5 42,665 1,778 ,(115
Gruplarigi 17972,049 749 23,995

Toplam 18185,372 754

Tablo 20°de ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi puanlarinin
ogrencilerin ailelerinin gelir duzeyine goére farklilasip farklilasmadigina yoénelik
bulgular yer almaktadir. Analiz sonuglari, ilkogretim 6grencilerinin  sosyal
yapilandirmacilik olgcegdi puanlari arasinda ailelerinin gelir duzeyleri bakimindan
anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p>.05). Baska bir anlatimla, 6grencilerin
sosyal yapilandirmacilik 6lgedi puanlari, ailelerinin gelir dizeylerine gére anlamli bir
sekilde degismemektedir.

ikinci alt problem (c): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik dlgegi puanlari

annenin 6grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Asagidaki tabloda égrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik 6élgedi puanlari ile annenin
06grenim durumu arasindaki iligki gdsterilmigtir.

Tablo 21.
likégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik Olgedi Puanlarinin Annelerinin
Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p Anlamh Fark

Gruplararasi 300,033 5 60,007 2,265 ,046 Okuryazar Degil (72,43) —
- Ortaokul ve dengi(76,91),

Gruplarigi 23258,655 878 26,490 Lise ve Dengi(76.68)

Toplam 23558,688 883

Universite mezunu(76,77);
iIkokul mezunu(75,839) —
Lise ve Dengi(76,68)
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Tablo 21’de ilkdgretim oOgrencilerinin sosyal yapilandirmacilik dl¢gegi puanlarinin
6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore farklilagip farkhlagsmadigina yoénelik
bulgular yer almaktadir. Analiz sonugclari, ilkdgretim &6grencilerinin  sosyal
yapilandirmacilik élgegi puanlari arasinda annelerinin 6grenim durumu bakimindan
anlamli bir fark oldugunu géstermektedir [Fs.s75=2.265, p<.05].

Baska bir anlatimla, &grencilerin sosyal yapilandirmacilik o6lgcegi puanlari,
annelerinin 6grenim durumuna bagh olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Kategoriler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina gore, ortaokul ve dengi(x=76,91), Lise ve Dengi(x=76,68),
Universite mezunu(x=76,77) olan annelerin cocuklarinin, Okuryazar Degil (X

=72,43) olanlardan daha yuksek puan aldiklar belirlenmigtir.

ikinci alt problem (d): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik 6lgedi puanlari

babanin 6grenim durumuna gére farklilagsmakta midir?

Tablo 22.
likégretim Ogrencilerinin Sosyal Yapilandirmacilik Olgedi Puanlarinin Babalarinin
Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplararasi 110,114 5 22,023 ,831 527
Gruplarigi 23099,527 872 26,490

Toplam 23209,641 877

Tablo 22’de ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik dl¢gegi puanlarinin
ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore farkhlasip farklilagsmadigina yonelik
bulgular yer almaktadir. Analiz sonuglari, ilkdgretim 6grencilerinin  sosyal
yapilandirmacilik élgedi puanlari arasinda babalarinin egitim durumu bakimindan
anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p>.05). Baska bir anlatimla, 6égrencilerin
sosyal yapilandirmacilik dlgcegi puanlari, babalarinin egitim durumuna gére anlamli
bir sekilde degismemektedir.
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ikinci alt problem (e): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik dlcedi puanlari

ogrencilerin kardes sayisina goére farkllagmakta midir?

Tablo 23.
likégretim Ogrencilerinin  Sosyal Yapilandirmacilik Olgedi Puanlarinin Kardes
Sayilarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F ¢] Anlamh Fark
Gruplararasi 515,484 4 128,871 4,876 ,001 2 kardes (76,86)
Gruplarigi 23706,725 897 26,429 — 3 kardes (75,49)
Toplam 24222210 901

Tablo 23te ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik d6lgedi puanlarinin
ogrencilerin kardes sayilarina gore farklilagip farklilagsmadigina yénelik bulgular yer
almaktadir. Analiz sonuglari, ilkogretim ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi
puanlari arasinda kardes sayilari bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [F(4.897=4.876, p<.05].

Bagka bir anlatimla, dégrencilerin sosyal yapilandirmacilik dlgedi puanlari, kardes
sayilarina bagh olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Kategoriler arasi farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, 2 kardes (X=76.86) sahip olan 6grencilerin, 3 kardese (x=75.49)

sahip olanlardan daha yiksek puan aldiklari belirlenmigtir.

ikinci alt problem (f): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik 6lgedi puanlari

ogrencinin okuyan kardes sayisina goére farkhlagmakta midir?

Tablo 24.
likégretim Ogrencilerinin  Sosyal Yapilandirmacilik Olgegi Puanlarinin  Okuyan
Kardes Sayisina G6re ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamh Fark
Gruplararasi 264,498 4 66,124 2,476 ,043 1(76,58) —
Gruplarigi 23957,712 897 26,709 3(74,97);

2(76,51)-3
Toplam 24222,210 901 (74,97)

Tablo 24’te ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik d6lgedi puanlarinin
ogrencilerin okuyan kardes sayilarina gore farklilasip farklilagsmadigina yoénelik

bulgular yer almaktadir.



73

Analiz sonuglari, ilkogretim ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik Olgedi puanlari
arasinda okuyan kardes sayilari bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [F.807=2.476, p<.05]. Bagka bir anlatimla, o6grencilerin sosyal
yapilandirmacilik élgedi puanlari, okuyan kardes sayilarina bagli olarak anlamh bir
sekilde degismektedir.

Kategoriler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Scheffe testinin sonuglarina goére, 1 okuyan kardese (x=76.58) sahip olan
ogrencilerin, 3 kardese (x=74.97) sahip olanlardan daha yilksek puan aldiklari
belirlenmistir. Yine, 2 okuyan kardese (x=76.51) sahip olan 6grencilerin, 3 kardese
(x=74.97) sahip olanlardan daha ylksek puan aldiklari belirlenmistir.

Ucglincii Alt Probleme iligkin Bulgular
Arastirmanin tg¢incu alt problemi su sekildedir:

iIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi sirasinda, sinif égretmenlerinin

sosyal yapilandirmaciligi kullanma durumus;
1. Ogretmenlerin cinsiyetine gore,
2. Ogretmenlerin mezun olduklari okula gére,
3. Ogretmenlerin kadro durumuna gére,
4. Ogretmenlerin kidemine gére,

4.3.1. Uglincii alt problem (a): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik 6lgegi

puanlari sinif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore bir farkhlik gostermekte midir?

Tablo 25.
likgretim  Ogrencilerinin ~ Sosyal ~ Yapilandirmacilik ~ Olgegdi  Puanlarinin
Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p

Erkek 46 76,2633 2,67915 85 -1,749 ,084
Kadin 41 77,1924 2,22059
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Tablo 25te ilkdgretim ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik d6lgedi puanlarinin
o6gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin bulgular yer
almaktadir. ilkdgretim égrencilerinin  sosyal yapilandirmacilik dlgegi  puanlari

o6gretmenlerinin cinsiyetine gore anlamli bir farkhlik géstermemektedir (p>.05).

Ugilincii alt problem (b): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik élgegi puanlari sinif

o6gretmenlerinin mezun olduklari okula gére degismekte midir?

Tablo 26.
iikégretim  Ogrencilerinin ~ Sosyal — Yapilandirmaciik  Olgedi  Puanlarinin
Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Okul Tiiriine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 26,124 3 8,708 1,409 246
Gruplarici 512,837 83 6,179

Toplam 538,961 86

Tablo 26°da ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi puanlarinin
ogretmenlerinin mezun olduklari okul tiriine goére farklilasip farklilagsmadigina
yonelik bulgular yer almaktadir. Analiz sonuglari, ilkdgretim 6grencilerinin sosyal
yapilandirmacilik olgegi puanlari arasinda 6gretmenlerinin mezun olduklari okul tiru

bakimindan anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p>.05).

Baska bir anlatimla, &grencilerin sosyal yapilandirmacilik o6lgcegi puanlari,
ogretmenlerinin - mezun olduklari okul tdrine gobére anlamh bir sekilde

degismemektedir.

Ugiincii alt problem (c): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik dlgegdi puanlari sinif
d6gretmenlerinin kadro tirtiine gore degismekte midir?

Tablo 27.
likégretim  Ogrencilerinin ~ Sosyal ~ Yapilandirmacilik ~ Olgegdi  Puanlarinin
Ogretmenlerinin Kadro Tiiriine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamh Fark
Gruplararasi 142,339 2 71,169 15,073 ,000 Kadrolu (77,05) —
Gruplarigi 396,622 84 4,722 Sézlesmel_i (72,02),
Toplam 538,961 86 Vekil (71,90).

Tablo 27°de ilkdgretim oOgrencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi puanlarinin
o6gretmenlerinin kadro turine gore farkllasip farklilasmadigina yonelik bulgular yer

almaktadir. Analiz sonuglari, ilkogretim ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi
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puanlari arasinda 6gretmenlerinin kadro tiri durumu bakimindan anlamli bir fark

oldugunu gostermektedir [F.54)=15.073, p<.05].

Bagka bir anlatimla, ogrencilerin sosyal vyapilandirmacilik Olgedi puanlari,
ogretmenlerinin  kadro tirine bagh olarak anlamli bir gsekilde degismektedir.
Kategoriler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina gore, kadrolu 6gretmenlerin (x=77,05), sozlesmeli (X
=72,02) ve vekil (x=71,90) olarak Ogretmenlik yapanlardan daha yiksek puan

aldiklar belirlenmigtir.

Ugiincii alt problem (d): Ogrencilerin Sosyal Yapilandirmacilik élgedi puanlari sinif
ogretmenlerinin kidem yilina gore degismekte midir?

Tablo 28.
likégretim  Ogrencilerinin ~ Sosyal ~ Yapilandirmacilik ~ Olgegdi  Puanlarinin
Ogretmenlerinin Kidemine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamh Fark
Gruplararasi 126,248 4 31,562 6,271 ,000 6-10yil (77,78) —-1-5 vl
Gruplarigi 412,713 82 5,033 (73,21), 11-15 yill

(74,53);
Toplam 538,961 86

21 ve Uzeri yil (77,41) -
1-5 yil (73,21), 11-15 yil
(74,53)

Tablo 28’de ilkdgretim o6grencilerinin sosyal yapilandirmacilik dl¢gegi puanlarinin
o6gretmenlerinin kidemine goére farkhlasip farkhlagsmadigina yoénelik bulgular yer
almaktadir. Analiz sonuglari, ilkogretim ogrencilerinin sosyal yapilandirmacilik dlgegi
puanlari arasinda o6gretmenlerinin kidem durumu bakimindan anlamh bir fark

oldugunu gostermektedir [F4.62=6.271, p<.05].

Bagka bir anlatimla, ogrencilerin sosyal vyapilandirmacilik Olgedi puanlari,
ogretmenlerinin kidem durumuna bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Kategoriler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testinin sonuglarina goére, 6-10 yil gorev yapan 6gretmenlerin (x=77,78), 1-5 yil
(x=73,21) ve 11-15 yil (X=74,53) gorev yapan o6gretmenlerden daha ylksek puan
aldiklar belirlenmistir. Yine, 21 ve lzeri yil gérev yapan 6gretmenlerin (x=77,41), 1-
5 yil (x=73,21) ve 11-15 yil (X=74,53) gbrev yapan 6gretmenlerden daha ylksek

puan aldiklari belirlenmigtir.



76

Karaciga (2008) yaptigi calismada, 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin Olgekten daha yuksek puan aldigini belitmektedir. Bu ¢alismada ise
bu durum 6-11 yil ve 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine

degismektedir.
Ogretmen Formuna iligkin Bulgular

Calismada kullanilan 6gretmen formuna verilen cevaplar, “6gretmenlerin sinifta
sahip olduklari imkanlar’ ve “6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi uygularken

karsilastiklari sorunlar’ olarak incelenmigtir.
Ogretmenlerin Sinifta Sahip Oldugu Imkanlara Yénelik Bulgular

Ogretmen formunda yer alan “asadidakilerden hangilerine sinifinizda sahipsiniz”
sorusuna 6gretmenlerin verdigi cevaplari su sekilde degerlendirmek mumkuindur.

Ogretmenlerin en fazla sahip oldugu imkan sozliktir. Ogretmenlerin en az sahip

oldugu imkén ise basili dergidir.

Tablo 29.
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Okulda Sahip Olduklari Imkanlara lliskin Dagihm

imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan Imkan

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Erkek 45 37 28 36 34 38 24 7 10 21 31
(46)

ij?')” 16 26 21 28 30 32 25 6 16 17 29

TC(’g';;m 31 64 50 65 65 71 50 13 26 38 60

Tablo 29’da verilen degerlere bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%80’inin s6zluge, %73’Unun internet erisimine, %73’Unln atlasa, %72’si projeksiyon
makinesine, %68’inin tarih seridine, %56’sinin televizyona ve yer kireye, %43’Unln
konulara iligkin materyallere, %36’sinin sinifa ait kituphaneye, %29'u postere,

%14’Unln ise basili dergiye sahip oldugu gortlmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi agisindan bakildiginda, 6égretmenlerin internet erisimine sahip
olma, atlas, projeksiyon makinesine ve tarih geridine sahip olma yltzdeleri olumlu bir
nokta iken, 6gretmenlerin konuya iliskin materyallere, poster ve basili dergiye sahip

olma yuzdeleri bir olumsuzluk olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerin ~ Yapilandirmaci ~ Yaklasimi  Uygularken  Karsilastiklari
Sorunlara Yénelik Bulgular

Ogretmen formunda yer alan “Sosyal Bilgiler Dersi &dretimi sirasinda
yapilandirmacilik yaklagsimini uygularken sorun yasiyorum (birden fazla
isaretleme yapabilirsiniz) ¢linki{:” sorusuna verilen cevaplari “program kaynakli

sorunlar’, “6gretmen kaynakli sorunlar”, “okul kaynakli sorunlar’ ve “6grenci kaynakli

sorunlar’ olarak 4 alanda incelemek mumkundur.

Bunlara iliskin bulgu ve degerlendirmeler asagida verilmistir.
a. Program Kaynakh Sorunlar

Ogretmen formunda 6gretim programi kaynakli sorunlar;

(1) Muifredatin tek merkezden belirlenmesi nedeniyle sorun yasiyorum.

(2) Sosyal Bilgiler Dersi igin o6nerilen etkinliklerin niteligi ile konulari
bagdastirmakta sorun yasiyorum.

(3) Mufredatin  yapilandirmacilik  yaklagimina uygun nitelikte olmadigini
dusunuyorum.

(4) Egitim Sisteminizde bu yaklagimin tam anlamiyla uygulanacagina dair
suphelerim var.

(5) Ogretmenlerin bu yaklasimla nasil 6gretecegine iliskin yeterli gevrimigi

kaynak bakanligin sayfasinda yer almiyor olarak belirtiimigtir.

Tablo 30.
Ogretmenlerin Cinsiyet ile Yasadiklari Program Kaynakli Sorunlara lliskin Dagilim

Sorun1 Sorun 2 Sorun 3 Sorun 4 Sorun 5

Erkek (46) 21 21 13 22 17
Kadin (41) 25 21 12 15 17
Toplam (87) 46 42 25 37 34

Tablo 30’a gore, 6gretmenlerin %530 programin tek merkezden belirlenmesi
nedeniyle sorun yasadiklarini  belitmektedir, kadin &gretmenlerin  erkek
ogretmenlerden daha ¢ok sorun yasadigini belirttikleri gozlenmektedir.
Ogretmenlerin %48'i etkinliklerle niteligi bagdastirmakta sorun yagadigini belirtmigtir.
Programin yapilandirmacilik yaklagimina uygun olmadigini digtinen ogretmenlerin
orani %28’dir. Programin uygulanabilirligine dair siphe duyan &édretmenlerin orani
ise  %42’dir. Bakanligin vyeterli c¢evrimigi kaynak yayinlamadidini dusunen

6gretmenlerin orani %39’dir.
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Tablo 30’da yer alan veriler Tablo 32, Tablo 36, Tablo 37 ile karsilastirildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel anlamiyla program kaynakli sorunlari daha

fazla belirttikleri gdzlenmistir.

Diger kaynakli sorunlarla kargilastirildiginda 6gretmenlerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi programini uygularken mufredat kaynaklh sorunlari daha c¢ok yasadiklari
soylenebilir. Ogretmenlerin yagadiklari mifredat kaynakli sorunlar ile dgretmenlerin
kadro durumlari ve mezun olduklari okul tdurleri arasindaki iligki tablo 31’de

gOsterilmigtir.

Tablo 31.
Ogretmenlerin Kadro Durumu ve Mezun Olduklari Okullar ile Program Kaynakli
Yasadiklari Sorunlar Arasindaki Dagilim

Sorun 1 Sorun 2 Sorun 3 Sorun 4 Sorun 5
Kadrolu 44 41 24 34 33
Sozlesmeli 1 2
Vekil 1 1 1 1 1
Egitim Fakltesi 17 15 9 13 14
Egitim Enstitls 9 9 4 10 7
Egitim Ylksekokulu 14 13 9 10 10
Diger 6 5 3 4 3
Toplam 46 42 25 37 34

Tablo 31°de 6gretmenlerin yasadiklari program kaynakl sorunlarin okuldaki kadro
durumlarina ve mezun olduklari okul tiriine gore dagilimlar verilmistir. Buna gore
egitim enstitisi mezunu olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere nazaran daha az

sorun yasadigi soylenebilir.
Ogretmen Kaynakl Sorunlar

Ogretmen formunda égretmen kaynakli sorunlar;

(6) Ogretmenlige baslarken farkli bir yaklagimla (Davranisgl Yaklasim, Bilissel
Yaklasim) yetistirildim.

(7) Yapilandirmaci yaklasim hakkinda aldigim hizmet igi egitimi yetersiz
buluyorum.

(8) Mesleki gelisimimi yetersiz buluyorum.

(9) Etkinlik / Zaman dengesini kuramiyorum.

(10)  Konuya iliskin materyal bulmakta/ kullanmakta zorlaniyorum.

(11)  Ekonomik durumu bazi etkinlikler igin gereken materyalleri/kaynaklari

almama engeldir.
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(12)  Ogrencilerimi yonlendirecegim kaynaklara ulasamiyorum.

(13)  Ogrencilerimin  galigmalarini  degerlendirmede  yeterli  olmadigimi
dusunuyorum.

(14)  Yaptigim etkinliklerin 6grencilerime bir sey kattigini digtinmuiyorum olarak
verilmigtir.

Tablo 32.
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Yagsadiklari Ogretmen Kaynakli Sorunlara iliskin
Dagilim

Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun

6 7 8 9 10 11 12 13 14
Erkek(46) 19 11 3 15 12 18 8 2 7
Kadin(41) 15 11 15 10 7 6 3 4
Toplam(87) 34 22 3 30 22 25 14 5 11

Tablo 32'de &3dretmen kaynakli sorunlar verilmistir. Bu sorunlara bakildiginda
ogretmenlerin 6zellikle, 6gretmenlige baslarken farkh bir yaklagimla yetistiriimis
olmalarindan dolayr sorun yasadiklarini belirttiklerini gérmek mudmkinddr. Tablo
33’'te arastirmaya katilan 6dretmenlerin mesleki cinsiyetleri ile mesleki kidemleri

arasindaki iligkiyi verilmistir.

Tablo 33.
Ogretmenlerin Cinsiyet — Mesleki Kidem Durumuna lliskin Dagilim

1-5yil 6-10yil 11-15y1Il  16-20 yil 21 yil ve Uizeri

Erkek(46) 3 4 5 34
Kadin(41) 1 4 9 27
Toplam(87) 1 1 8 14 61

Tablo 33’teki veriler 1s1§inda arastirmaya katilan o6gretmenlerin  buyidk bir
cogunlugunun mesleki kidemlerine bakilarak davranisgl yaklasimla yetistirildigini
sO@ylemek mumkunddur. Ayrica, 6gretmenlerin etkinlik/zaman dengelerini kuramama
nedeniyle (%35), ekonomik durumlari nedeniyle (%28), aldiklari hizmet ici egitimin
yetersizligi nedeniyle (%26) ve konuya uygun materyal bulmakta/kullanmakta (%25)
sorun yagadiklari gérilmektedir. Ogretmenlerin neredeyse tamami kendi mesleki
gelisimlerini yeterli gormektedir. Her ne kadar 6gretmen goérislerinde bu durum
bdyle yansisa da, 6gretmen kaynakli yasadiklari sorunlari belirten 6gretmen
oranlarindaki  dagilim, &gretmenlerin  mesleki gelisimlerinde  belirtiimeyen

aksakliklarin olduguna isaret eden bazi belirtilerin oldugu gézlenmigtir.
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Kildan ve Temel (2008) tarafindan yapilan galismada, yapilandirmaci yaklagima
dayali hizmet igi egitim almis ©6gretmenlerin, mesleklerine yonelik goruglerinde
hizmet igi egitim almayan 6gretmenlere goére pozitif yonde bir degisimin oldugu
saptanmistir. Aglagul (2009), yaptidi ¢galismada, programi uygularken égretmenlerin
etkinlik/zaman dengesini kuramadigini, kaynak ve materyal kullaniminda sorunlar

yasadigini ve aldiklari hizmet ici egitimi yeterli bulmadiklarini belirtmektedir.

Aydin (2007) yaptigi calismada, &gretmenlerin hizmet ici egitimi yeterli
bulmadiklarini, programi  uygularken etkinlik/zaman dengesini  kurmakta
zorlandiklarini  belitmektedir. Bir bagka c¢alismada Ekinci (2007), kazanimlara
ulasmada zamanin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile

aldiklari hizmet ici egitimi iligkin tablo su sekildedir.

Tablo 34.
Ogretmenlerin Cinsiyet — Hizmet Igi Egitim Durumlarina lliskin Dagilim

Hizmet ici egitim aldiniz mi? Evet Hayir
Erkek (46) 10 36
Kadin (41) 8 33
Toplam (87) 18 69

Tablo 34’te verilen degerlere gore aragtirmaya katilan erkek ogretmenlerin ancak
%271’inin, kadin 6gretmenlerin ise %19’unun hizmet ici egitim aldigi goérilmektedir.
Ogretmen kaynakli sorunlara verilen cevaplarin, 6gretmenlerin kadro durumlari ve

mezun olduklari okula gére dagilimi su sekildedir.

Tablo 35.
Ogretmenlerin Kadro Durumu ve Mezun Olduklari Okullar ile Yasadiklari Ogretmen
Kaynakli Sorunlar Arasindaki Dagilim

Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun Sorun

6 7 8 9 10 1 12 13 14

Kadrolu 32 22 3 28 20 24 13 5 9
Sozlesmeli 1 1 1 1 1
Vekil 1 1 1 1 1
Egitim

Fakiltesi 13 9 10 10 10 4 2 3
Egitim

enstitisu 8 5 2 5 6 4 6 1 3
Egitim

yuksekokulu 12 6 1 12 4 9 4 2 2
Diger 1 2 3 2 2

Toplam 34 22 3 30 22 25 14 5 11
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b. Okul Kaynakl Sorunlar

Ogretmen formunda okul kaynakli sorunlar su sekilde belirtiimistir;

(15)  Okul ydnetimi yapmayi planladigim etkinlikleri desteklemiyor.

(16) Teknoloji sinifimin  olmamasi nedeniyle dersleri geleneksel metotlarla
islemek zorunda kaliyorum.

(17)  Diger 6gretmenlerin olumsuz yorumlari nedeniyle sorun yagiyorum.

(18)  Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle uygulamada sorun yagiyorum.

(19)  Sinifin fiziki durumu etkinliklerimi ve galismami engelliyor.

Tablo 36.
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Yasadiklari Okul Kaynakli Sorunlara iliskin Dagilim

Sorun 15 Sorun 16 Sorun 17 Sorun 18 Sorun19

Erkek (46) 4 7 1 14 11
Kadin (41) 12 15 10
Toplam (87) 4 19 1 29 21

Tablo 36’daki verilere bakildiginda ogretmenlerin okul kaynakl yasadigi en onemli
sorunun sinif mevcutlarinin fazlaligr oldugu géze carpmaktadir. Ne yazik ki egitim
sistemi icinde hala ¢6zilmemis bir sorun olarak varligini devam ettiren bu durum
o6gretmenlerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi sirasinda yasadiklar
sorunlarin igerisinde onemli bir yer tutmaktadir. Bu oran Denizli ortalamasina gore

30 iken, bazi siniflarda bu sayisinin 40 ve Uzerine ¢iktigi gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin  bu bélimde verdikleri cevaplara goére okul ydnetimlerinin
ogretmenlerin yapmak istedikleri etkinliklere yonelik desteginden ve o6gretmenler

arasinda pozitif bir diyalogun varligindan s6z etmek mimkuindur.

Ekinci (2007) yaptigi calismada, ogretmenlerin ara¢ gerec eksikligi nedeniyle
kazanimlara ulasmada sorun vyasadiklarini belitmektedir. Aydin (2007) ise
calismasinda sinif mevcudunun o6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Bu

bulgular ile galismanin bulgulari értismektedir.
c. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Ogretmen formunda okul kaynakli sorunlar;
(20) Ogrencilerimin  ekonomik durumu onlara verecedim arastirmalari
yapabilmelerine engel oluyor.

(21) Ogrenciler kendilerine 6zgii nedenlerle grup/proje galismalarina katiimiyor.
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(22) Ogrencilerim katildiklar etkinliklerin kendilerine bir sey kazandirmadigini
dusunuyor olarak belirtilmistir.

Tablo 37.
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Yagadiklari Ogrenci Kaynakli Sorunlara iliskin Dagilim

Sorun 20 Sorun 21 Sorun22

Erkek (46) 19 17 2
Kadin (41) 13 12 2
Toplam (87) 32 29 4

Tablo 37’deki verilere bakildiginda oOgretmenlerin, Ogrencilerin sosyo-ekonomik
durumlari nedeniyle bu alanda sorun yasadigi gérilmektedir. Ogrencilerin katilim
duzeylerindeki gogunluga bakilarak ve etkinliklere iligkin olumsuz gérislerin fazla
olmamasi nedeniyle bu konuda o6gretmenlerin minferit sorunlar yasadigi

soylenebilir.

Ekinci (2007) yaptidi ¢alismada, dgrencilerin gidulenme eksikligine bagli olarak

etkinlik ve ¢alismalara katilmadigini belirtmektedir.



BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu bolumde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere

yer verilmigtir.
Sonugclar

Ogretmenlerin 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi sirasinda sosyal yapilandirmaci
uygulamalari kullandiklarini séylemek miamkinddr. Tablo 12’de yer alan degerlere
bakildiginda sosyal yapilandirmaci uygulamalari belirlemek amaciyla hazirlanan
soru maddelerine (Madde—6, Madde—9, Madde—11, Madde—-12, Madde—22, Madde—
23, Madde-25, Madde—26, Madde-27) verilen cevaplarin dagihmi 5. Sinif sosyal
bilgiler dersi 6gretimi esnasinda sinif dgretmenlerinin  sosyal yapilandirmaci

uygulamalari her zaman dizeyinde kullandiklarini gostermektedir.
Bu galismayla elde edilen verilere gore,

» Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetine gére yapilandirmaci yaklagimi uygularken
karsilastigr sorunlar anlamh bir farklilik gdstermemekle birlikte kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla daha yuksek oranda sorun

yasadiklari gortlmektedir (Tablo 12)

» Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar okula gére yapilandirmaci yaklagimi

uygularken karsilastigi problemler anlamli bir farklilik géstermemektedir.

» Sinif 6gdretmenlerinin  kadro durumuna gére vyapilandirmaci yaklagimi
uygularken kargilastigi problemler anlamh bir farklilik gostermektedir. Elde
edilen sonucglara goére sozlesmeli o6gretmenlerin  kadrolu ve vekil

6gretmenlerden daha ¢ok sorun yasadidi gézlenmektedir (Tablo 16).

> Sinif 6dretmenlerinin mesleki kidemlerine goére yapilandirmaci yaklasimi

uygularken karsilastigi problemler anlamli bir farklilik géstermemektedir.

> Ogrencilerin cinsiyetine goére sosyal yapilandirmacilik élgeginden aldiklari
puanlar anlamh bir farklilik gdstermektedir. Kiz 6grencilerin aldiklari
puanlarin erkek 6grencilere gore daha yuksek oldugu gdrulmektedir (Tablo
19).
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> Ogrenci ailelerinin gelir durumuna gore sosyal yapilandirmacilik élgeginden

aldiklari puanlar anlamli bir farkhlk géstermemektedir.

> Ogrencilerin ebeveyn 6grenim durumlarina gore sosyal yapilandirmacilik

Olgeginden aldiklari puanlar anlamli bir farklilik géstermemektedir.

> Ogrencilerin kardes sayisina gore sosyal yapilandirmacilik dlgeginden
aldiklari puanlar anlamh bir farklilik gdstermektedir. Kategoriler arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe

testinin sonuglarina gore, 2 kardese (X=76.86) sahip olan 6grencilerin, 3
kardese (X=75.49) sahip olanlardan daha ylksek puan aldiklari belirlenmigtir
(Tablo 23).

> Ogrencilerin okuyan kardes sayisina gore sosyal yapilandirmacilik
6lceginden aldiklari puanlar anlamh bir farklilik gdstermektedir. Kategoriler
arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

Scheffe testinin sonuglarina gére, 1 okuyan kardese (X=76.58) sahip olan
ogrencilerin, 3 kardese (X=74.97) sahip olanlardan daha yiiksek puan
aldiklar belirlenmistir. Yine, 2 okuyan kardese (X=76.51) sahip olan
ogrencilerin, 3 kardese (X=74.97) sahip olanlardan daha yiiksek puan

aldiklari belirlenmistir (Tablo 24).

» Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore égrencilerin aldiklari puanlar anlamli

bir farkhlik géstermemektedir.

» Sinif 6gretmenlerinin  mezun olduklari okula gére o6grencilerin aldiklari

puanlar anlaml bir farklilik géstermemektedir.

» Sinif 6gretmenlerinin kadro durumuna goére 6grencilerin aldiklari puanlar
anlamh bir farkhlik (p<.05) gdstermektedir. Kadrolu 6gdretmenlerin
ogrencilerinin aldiklar puanlar (x=77,05), s6zlesmeli (x=72,02) ve vekil

ogretmenlere (x=71,90) gore daha yuksektir (Tablo 27).

» Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore égrencilerin aldiklari puanlar
anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin sosyal yapilandirmacilik
Olcedi puanlari, 6gretmenlerinin kidem durumuna bagl olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. 6-10 vyl arasi mesleki kideme sahip olan

ogretmenlerin 1-5 yil ve 11-15 yil arasi mesleki kideme sahip olanlardan



85

daha yuksek, 21 yil ve uzeri mesleki kidemi bulunanlarin da yine 1-5 yil ve
11-15 yil arasi mesleki kideme sahip olanlardan daha yiuksek puanlara sahip

oldugu goérilmastar (Tablo 28).

Sinif dgretmenlerinin  siniflarinda internet erisimine, atlasa, projeksiyon
makinesine ve tarih seridine sahip olma durumlari olumlu bir nokta iken,
ogretmenlerin konuya iliskin materyallere, poster ve basili dergiye sahip

olma ylzdeleri bir olumsuzluk olarak ortaya gikmaktadir (Tablo 29)

Arastirmaya katilan 6gretmenler yapilandirmaci yaklasimi uygularken dort
alanda cesitli sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu doért alan (a)
program kaynakh sorunlar, (b) 6gretmen kaynakli sorunlar, (c) okul kaynakli

sorunlar ve (d) 6grenci kaynakli sorunlar olarak tanimlanmigtir. Buna gore;

(a) Arastirmaya katilan ogretmenlerin %530 programin tek merkezden
belilenmesi nedeniyle sorun yasadigini belirtmektedir. Ogretmenlerin
%48’i etkinliklerin  niteligi ile programi bagdastirmakta sorun
yasadiklarini, %42’si ise programin uygulanabilirligine dair supheleri
oldugunu belirtmektedir (Tablo 30).

(b) Arastirmaya katilan oOgretmenlerin  %35’i etkinlik zaman dengesini
kuramama nedeniyle, %28’i ekonomik durumlarinin yetersizligi nedeniyle
sorun yasadigini belirtmektedir (Tablo 32). Ogretmenlerin %26’s1 aldig

hizmet ici egitimi yetersiz gérdigunu belirtmektedir (Tablo 34).

(c) Arastirmaya katilan ogretmenlerin %33’'G sinif mevcudunun fazlahgi
nedeniyle sorun yasadigini belitmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %24’G
sinifin fiziksel kogullari nedeniyle sorun yasadigini belitmektedir (Tablo
36).

(d) Arastirmaya katillan o6gretmenlerin  %37’si, 6grencilerinin ekonomik
durumlarinin yetersiz olmasl nedeniyle, yapilandirmaci yaklasimi

uygularken sorun yasadigini belitmektedir (Tablo 37).
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Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1siginda su éneriler getirilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin  Yapilandirmaci Yaklasimi Uygularken Karsilagtigi

Sorunlarin Céziimiine Yénelik Oneriler

Bu sorunlara yonelik 6neriler (a) Program kaynakli sorunlara yonelik oneriler, (b)
Ogretmen kaynakli sorunlara yoénelik éneriler, (c) Okul kaynakli sorunlara yonelik
oneriler ve (d) Ogrenci kaynakli sorunlara yonelik dneriler olmak lzere 4 ana grupta

yapilmigtir.
(a) Program Kaynakli Sorunlara Yénelik Oneriler

Arastirma sonucuna gore program kaynakli sorunlarin ¢éziimine yoénelik su

Onerilere yer verilmistir:

I. il Milli Egitim Muddrlikleri tarafindan seminer ve sunumlarla
Oogretmenlerin  programa yonelik goruslerinin - olumlu  yonde

gelistiriimesi dnerilebilir.

Il.  Sosyal Bilgiler Programi igin dnerilen etkinliklerin niteligi konusundaki

calismalara 6nem verilmesi 6nerilmektedir.

lll.  Talim Terbiye Kurulu Baskanhginin hazirlamis oldugu kaynak havuzu
o6grenme alanlan c¢ercevesinde duzenlenmesi, etkinlik saylr ve

niteliginin ¢esitlendirilmesi dnerilmektedir.
(b) Ogretmen Kaynakli Sorunlara Yénelik Oneriler

Arastirma sonucuna goére 6gretmen kaynakl sorunlarin ¢ézimune ydnelik su

Onerilere yer verilmistir:

I.  Ogretmenler almis olduklari hizmet igi egitimi yetersiz bulmaktadir.
Ozellikle farkh bir yaklagim ile dgretmenlik meslegini bu zamana dek
surduren 6gretmenlerin yeni programa yonelik eksiklikleri hizmet ici
egitim yoluyla giderilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet ici egitimi

ile ilgili calismalarin niteliginin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Il.  Ogretmenlerin etkinlik/zaman dengesini kurabilmeleri igin sinif

mevcutlarinin ideal seviyeye cekilmesi gerekmektedir. Kalabalik
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siniflarin mevcudiyeti etkinliklerin tam anlamiyla uygulanmasi ve
amacina ulagsmasi onunde buyuk bir engel tesgkil etmektedir. Bu
nedenle sinif mevcutlarinin  dusirilmesine yoénelik ¢aligmalar

yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin kaynak kullanma diizeylerinde gozlenen yetersizligin
bir nedeni 6gdretmenlerin kaynak denildiginde gosterdikleri yanhs
kabullerdir. Bu yanhs kabuller nedeniyle Sosyal Bilgiler dersine
yonelik kaynaklar derse yardimci kaynaklar (yardimci kitap, test kitabi
vb.) olarak kalmaktadir. Bundan dolayi 6gretmenlerin ders igerisinde

kullanabilecekleri ¢esitli kaynaklar belirtiimelidir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kullanilabilecek cesitli yayinlara
(NTV Tarih, Aktiel Tarih gibi) aboneliklerin saglanmasi konusunda
kolayliklarin saglanmasi, bu yolla o6grencilerin cesitli kaynaklara

erisiminin saglanmasi dnerilmektedir.

(c) Okul Kaynakli Sorunlarin Céziimiine Yénelik Oneriler

Arastirma sonucuna gore okul kaynakli sorunlarin ¢dézimine yonelik su

Onerilere yer verilmistir:

Okullardaki mevcut altyapi eksikliklerinin giderilerek siniflarin daha

yapilandirmaci egitim ortamlarina dénusturilmesi 6nerilmektedir.

Siniflarin fiziki durumu iyilestiriimeli, mimkinse her sinif teknoloji

sinifi haline getirilmelidir.

Ogrenci sayisinin iyilestirimesi konusunda calismalar yapiimasi

onerilmektedir.

(d) Ogrenci Kaynakli Sorunlarin Céziimiine Yénelik Oneriler

Arastirma sonucuna gore 6gretmen kaynakli sorunlarin ¢ézimine yonelik su

Onerilere yer verilmistir:

(")Qrencilerin etkinliklere neden katilmadiklari konusunda,
ogretmenlerin daha detayh calismasi, var ise sorunlarin ortadan

kaldirimasina yonelik ¢calismalar yapiimasi énerilmektedir.
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Okullarin geneline bakildiginda 1 veya 2 rehber &gretmenin
bulundugu gorulmektedir. Bu sayi okuldaki 6grenci ve sinif sayisina
oranlandiginda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle rehber 6dretmen

sayisinin arttirlmasi dnerilmektedir. ,

Sosyal Bilgiler Programinin kazandirmayi amagladigi becerilere
yonelik 6grenci tutumlarinin olumlu yénde geligtiriimesine yonelik

caba gosterilmesi dnerilmektedir.
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EK-1: Ogrenci Anketi
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Degerli Ogrenciler,

Bu anket formu, siz dgrencilerimizin daha iyi ve kaliteli egitim almalarmi hedefleyen bir akademik ¢alisma
icin hazirlanmigtir. Cevaplayacagin sorular size veya 6gretmeninize herhangi olumsuz bir sonu¢
getirmeyecek ve not ile degerlendirilmeyecektir. Bu nedenle i¢ten ve samimi cevaplarmiz arastirma
acisindan gerekli ve 6nemlidir.

Liitfen sorulari size uygun gelen sikkin altindaki kutucugu isaretleyerek cevaplaymiz. Siklari isaretlerken;

Her zaman : S6z konusu durumun her zaman yasandigim veya yapildigim diisiindiigiiniizde,

Bazen : S6z konusu durumun arasira yapildigim veya yasandigin diisiindiigiiniizde,

Hicbir zaman : S6z konusu durumun hi¢bir zaman ger¢eklesmedigini diisiindiigiiniizde isaretletiniz.
Tesekkiir Ederim.

N e e e e e e e e e e e e e e = —

1. Cinsiyetiniz: () Erkek ()Kiz

N

Ailemin geliri:

3. Anne-Babanin 6grenim durumu?

Anne Baba
Okur-yazar degil () ()
ilkokul mezunu () ()
Ortaokul ve dengi okul mezunu () ()
Lise ve dengi okul mezunu () ()
Universite mezunu () ()
Yiiksek Lisans veya doktora mezunu () ()

4. Kardes sayisi (Sizinle birlikte)
()2 ()2 ()3 ()4 ()5veduzer
5. Asagidaki imkanlardan hangilerine evinizde sahipsiniz? ( Sahip oldugunuz her imkan icin ayri

isaretleme yapabilirsiniz.)

() Ayrioda ( ) Calisma Masasi
( ) Bilgisayar ( ) Ders kitabi disinda kaynak kitaplar
() internet () Diger (Liitfen belirtiniz.) . ...c.coeeeeeeveeeeeeerieseecereeeeneene

6. Okuyan kardes sayisi (Sizinle birlikte)
(Y1 ()2 ()3 ()4 ()5veduzer

— e e = = —————



Anket Formu

g
g g
£ N
S
5| 3| 2
==l =R ==
1. | Sosyal Bilgiler Dersinde 6grendigim konular1 giinliik yasammmda kullanirim.
2. | Sosyal Bilgiler Dersinde kurallarin belirlenmesine etkin olarak katilirim.
3. | Sosyal Bilgiler Dersinde arkadaslarimin degerlerine saygi duyarim.
4. | Sosyal Bilgiler Dersinde iiretime katkida bulunacak bir proje hazirlarim.
5. | Sosyal Bilgiler Dersinde arkadaglarimi diisiincelerinden dolay1 yargilamam.
6. | Sosyal Bilgiler Dersinde fikirlerimin elestirilmesine agigim.
7. | Sosyal Bilgiler Dersinde arkadaglarim ve 6gretmenim benim ne diisiindiigiimii 6nemser.
8. | Sosyal Bilgiler Dersinde ileri siirdiigiim fikirlerin yanlis oldugunu goérdiigiimde bunun yanlis
oldugunu kabul ederim.
9. | Sosyal Bilgiler Dersinde toplumsal yagsami anlamamiz igin ¢esitli etkinlikler yapariz.
10.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz giinliik yasamdan drnekler vererek, konuyu anlamamiza
yardimc1 olur.
11.| Sosyal Bilgiler Dersinde, grup ici ¢alismalarda esit ve adil sorumluluklar almamizi saglar.
12.] Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz, birbirimize destek olmamizi tesvik eder.
13.]| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz yanlis yaptigimda veya soruyu cevaplayamadigimda beni
azarlar.
14.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim karsilastigim sorunlari ¢ézmemde bana rehberdir.
15.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim bildigim konulardan hareket ederek bilmediklerimi
Ogrenmemde bana yardimeci olur.
16.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz fikirlerimizi yeniden degerlendirmemiz i¢in bize yeterli
zaman tanir.
17.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim ders kitab1 disindaki kaynaklara ulasmamizi saglar.
18.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim ders kitab1 digindaki kaynaklar1 kullanmamizi ister.
19.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim kendi fikirleri disindaki fikirleri yok sayar.
20.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim derste s6z almami engeller.
21.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim karsilagtigim problemleri ¢6zmemde rehberdir.
22.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz ¢cevremizdeki tarihi alanlarla ilgili proje/arastirma
odevleri verir.
23.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz ¢evremizdeki kiiltiirel faaliyetlere(sergi, tiyatro, vs.)
gitmemizi tesvik eder.
24.| Sosyal Bilgiler Dersinde dgretmenimiz bizim kimin oglu/kizi oldugumuza degil, ne sdyliiyor
oldugumuza 6nem verir.
25.| Sosyal Bilgiler Dersinde konuya iligkin yorumlarimiz 6gretmenimizce desteklenir.
26.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz konuya iligkin tiim fikirlerimizi tarafsizca dinler.
27.| Sosyal Bilgiler Dersinde dgretmenimiz gruplar arasi fikir tartigmalar1 yaptirir.
28.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenimiz fikirlerimizi 6zgiirce savunmamiz i¢in bize imkan tanir.
29.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim fikirlerimi karsilagtirmam igin bana firsat tanir.
30.| Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenim konuya iligkin fikirlerimi sdylememi engeller.




EK 2: Ogretmen Anketi

Degerli Ogretmenim,

Asagida verilen sorular, 68retmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerini belirlemek {izere hazirlanmis bir
¢alismanin sorularidir. Cevaplayacaginiz sorulardan gikacak sonuglar size veya 6grencilerinize herhangi olumsuz
bir sonu¢ dogurmayacak, aksine cevaplariniz daha kaliteli bir egitime ulasmak icin biz arastirmacilara referans
olacaktir.

Lutfen isim belirtmeyiniz. igten katiliminiz icin tesekkiir ederim.

Turhan Haluk Pekcan

Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretim Programi ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz Erkek ( ) Kadin ()
2. Mezun oldugunuz okul

Egitim Fakdltesi ( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( )

Egitim Enstitlist ( ) Diger ( )ewvveveereerereeece e

Egitim Yiiksekokulu ( )
3. Suan gorev yaptiginiz okuldaki durumunuz

Kadrolu ( ) Sozlesmeli ( ) Vekil () Diger () coeveeveeeeeeeenas
4. Ogretmenlikte mesleki kideminiz
1-5YIl() 6—10Yil () 11- 15Vl () 16-20Yil () 21 yil ve Gzeri ()

5. Yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi Programinin dayandigi yapilandirmaci kuram hakkinda hizmet igi
egitim aldiniz mi?
Evet( ) Hayir( )
6. Sosyal Bilgiler Dersi 6gretimi sirasinda yapilandirmacilik yaklasimini uygularken sorun yagiyorum
(birden fazla isaretleme yapabilirsiniz) ¢link{i:
( ) Mifredatin tek merkezden belirlenmesi nedeniyle sorun yasiyorum.
( ) Sosyal Bilgiler Dersi icin 6nerilen etkinliklerin niteligi ile konulari bagdastirmakta sorun yasiyorum.
( ) Mifredatin yapilandirmacilik yaklasimina uygun nitelikte olmadigini distiniyorum.
( ) Egitim Sisteminizde bu yaklasimin tam anlamiyla uygulanacagina dair siiphelerim var.
( ) Ogretmenlerin bu yaklasimla nasil 6gretecegine iliskin yeterli cevrimici kaynak bakanligin sayfasinda yer
almiyor.
() Ogretmenlige baslarken farkl bir yaklasimla (Davranisci Yaklasim, Bilissel Yaklasim) yetistirildim.
( ) Yapilandirmaci yaklasim hakkinda aldigim hizmet ici egitimi yetersiz buluyorum.
( ) Mesleki gelisimimi yetersiz buluyorum.
() Etkinlik / Zaman dengesini kuramiyorum.
( ) Konuya iliskin materyal bulmakta/ kullanmakta zorlaniyorum.
() Ekonomik durumu bazi etkinlikler icin gereken materyalleri/kaynaklari almama engeldir.
() Ogrencilerimi ydnlendirecegim kaynaklara ulasamiyorum.
( ) Ogrencilerimin calismalarini degerlendirmede yeterli olmadigimi diisiiniiyorum.
( ) Yaptigim etkinliklerin 6grencilerime bir sey kattigini distinmiyorum.
( ) Okul ydonetimi yapmayi planladigim etkinlikleri desteklemiyor.
( ) Teknoloji sinifimin olmamasi nedeniyle dersleri geleneksel metotlarla islemek zorunda kaliyorum.
( ) Diger 6gretmenlerin olumsuz yorumlari nedeniyle sorun yasiyorum.
( ) Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle uygulamada sorun yasiyorum.
() Sinifin fiziki durumu etkinliklerimi ve ¢alismami engelliyor.
( ) Ogrencilerimin ekonomik durumu onlara verecegim arastirmalari yapabilmelerine engel oluyor.
( ) Ogrenciler kendilerine 6zgii nedenlerle grup/proje calismalarina katiimiyor.
( ) Ogrencilerim katildiklari etkinliklerin kendilerine bir sey kazandirmadigini diisiiniiyor.

() woeeeeeeeeeeeee e e eeeee e e et e et e et £ et et e e e et e

_ e o ———



EK 2: Ogretmen Anketi

7. Asagidaki imkanlardan hangilerine okulunuzda sahipsiniz? (Sahip oldugunuz her imkan icgin
ayri isaretleme yapabilirsiniz.)
( ) Sinifa ait kiitiiphane
( ) Projeksiyon Makinesi
( ) Yer kire
() internet Erisimi
() Atlas
() Sozluk
( ) Televizyon
( ) Basili Dergi
( ) Poster
() Konularailiskin Materyaller

() Tarih Seridi

8. Asagidaki imkanlardan hangilerine evinizde sahipsiniz?
( ) Bilgisayar
( ) Sosyal Bilgilere iliskin kaynak kitaplar
() internet Erisimi
( ) Yapilandirmaci kurama dair kitaplar
( ) Dergi Aboneligi (Lutfen Belirtiniz).........c.c.........
9. Yapilandirmaci yaklasimin diger gorislerine (Sosyal Yapilandirmacilik, Radikal
Yapilandirmacilik ) yénelik hizmet ici egitim aldiniz mi?

() Evet ( ) Hayir
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' 16 Ekim 2009
Say1  :B.08.4.MEM.4.20.00.09.010/ 32.049
Konu : Anket Onay:.

VALILIK MAKAMINA

Ilgi  :2) Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorlugii Ogrenci Isleri Daire Baskanhgmin
28/09/2009 tarih ve 612-4152 sayili yazilar1.

b) Pamukkale Universitesi Rektorltigiiniin 29/09/2009 tarih ve 1038/3463 sayil1 yazilar.

c) Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesinin 19/10/2009 tarih ve 08-2815/18076
sayil1 yazilari.

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim
Dalt yitksek lisans 6grencisi Turan Haluk PEKCAN ve Damgman 6gretim Uyesi Yrd.Dog.Dr.Hilmi
DEMIRKAYA ile birlikte Miidiirliigiimiize bagh merkez ilkégretim okullarinda (28 adet) “Sosyal
yapilandirmacihigin ilkégretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde kullanmilma durumu (Denizli ili
ornegi) “ konulu aragtirma yapmak istemektedir. |

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Fakiiltesi ilkogretim Ana Bilim
Dali Sinif (")gretmenligi Bilim Dali yikksek lisans ogrencisi Ayfer BEYDEMIR Pamukkale
Universitesi Rektorlugiiniin ilgi b) yazilar1 geregi Miidiirltigtimiize bagh merkez 100. Yil Mehmetgik
Ikégretim Okulunda “ Tlkégretim 5. simf Tiirkee dersinde yaratict yazma yaklasiminin yazmaya
yonelik tutumlara ve yazma erisisine etkisi “ konulu aragtirma yapmak istemektedir. '

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesinin Cocuk Gelisimi Bolimii Doktora
Sgrencisi Aysun GUNDOGAN Hacettepe Universitesi ilgi c) yazilant geregi Midirligiimiize bagl:
merkez Ilkogretim okullarinda ( 42 Adet) 6grenim goren prencilere ve Ogretmenlere (aym okulda,
belirli araliklarla olmak tizere iki defa) 2009-2010 eBitim 6gretim yih 1. ve 2. kanaat déneminde, ders
saatleri igersinde “ Drammm farkh yas gruplarndaki Cocuklarmn hayal giicleri iizerindeki
etkisinin incelenmesi “ konulu (test) aragtirma yapmak istemektedir.
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okullarda, konulari ile ilgili test ve
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Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiigtiir.

Makamlarinizca da uygun goriildugii takdirde OLUR’larimiza arz ederim.

EKLER :

. wE Vali Yardimcisi

1-Ilgi yaz1 (3 Sayfa)
2-Anket Formu (... Sayfa)

@

oktora dgrencilerinin flgi yazilan ekinde belirtmis oldugu
anket galismalarim 29/05/2010 tarihine kadar yapmalar
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OGRENME ALANI: KURESEL BAGLANTILAR

8.UNITE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
Bu iinitenin sonunda égrenciler, g “Film Izliyoruz” (Cocuk filmleri ya da €3 3. kazanm igin Tiirkge dersi “Konusma” dgrenme alam, Tiir,
.. . 1 .. | turizmle ilgili belgesel filmler izlenir.) Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma. (2.kazanim)
Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini 1.6 k
ve ilgi alanlarini fark eder. (1, 6. kazanim) €3 4. kazanim i¢in Matematik dersi “Geometrik Cisimler” alt
. ) & “Esvanm Yolculugu” (O3 i tarafind ogrenme alani (1.kazanim)
Ulkeler arasinda ekonomik w: 24 oreuiust (Ogr encl taralindan gt i
. . anilan herhangi bir esyanin iretildigi [!'] Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular (1,2,3,4,5,6 -10)
aligveris oldugunu fark eder. rden bize ulasana kadar 5 vkiisiini
.. . . yerden bize ulas gegen oyxusunu [!]Cocuk klasikleri, ¢izgi filmler, sinema, spor, miizik, bilgisayar
— .C.:QN_Q mﬁm:ﬁmw_ ekonomik anlatan bir metin hazirlanir). (2, 3. kazanim) oyunlart vb. konulardan Srnekler secilerek elestirel diisinme
< iligkilerde iletisim ve ulasim g “Harikalar Diyar1” (Cesitli malzemeler etkinlikleri yapilir. (1. kazanim)
> teknolojisinin etkisini tartisir. N, . . . - .
W kullanilarak diinya ortak mirasina ait nesnelerin | [f]Ortak miras dgelerinden somut olanlar ele alinir. (4. kazanim)
=] MMMM:%%MMMMMWMMM%MW/MMMW maketleri yaptlir.) (4, 5. kazanim) [112,3ve6. kazanimlar “Gazete Kupiirlerinden Yararlanma”
m & ' ® “Mimar Sinan’in Eserlerini Taniyoruz” ile iligkilendirilecektir.
E Ortak mirasin taninmasinda (Ortak miras eserlerimizden tarihi eserleri [1] 4. kazanim Miize ile Egitimle iliskilendirilecektir.
= turizmin yerini fark eder. tanitmak amaciyla bir gezi diizenlenir.) (4, 5. . s . .
A kazanim) 4¥ Urettiklerimiz (Cevremizdeki ekonomik faaliyetler konusuyla
M Turizmin uluslararasi iliskilerdeki iliskilendirilir.)
e _mowcmcs% bakis agisi iy “Sanal Alan Gezisi” (Internette ortak miras | s 4,0 Adum Tiirkiye (Ulkemizin kiiltiirel dzelliKleri ortak
gelistirir. konulu sanal alan gezisi yapilir.) (5. kazanm) | irag ve turizm konusu ile iliskilendirilir.)
[!|Dogrudan verilecek beceri: Olgu ve diisiinceleri ayirt etme
[!|Dogrudan verilecek deger: Tarihsel mirasa duyarhhk
g Bu linitede gézlem, 6z degerlendirme formu, agik uglu
sorular, proje hazirlama, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali,
eslestirmeli testler, 6grenci iirtin dosyasi (portfolyo), tutum 6lgegi
kullanilarak degerlendirme yapilabilir.
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