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OZET

ilkégretim ikinci Sinif Ogrencilerinin Problem GCdzme Becerilerinin

Metinlerle Gelistirilmesi
Havva ILGIN

Bu arastirmada, metinlere dayali etkinlikler uygulanarak, problem ¢ézme becerisinin
kazandirimasinin, égrencilerin problem ¢ézme erisi dizeylerine etkisi saptanmaya
calisiimisgtir. Arastirma, 2008-2009 ogretim yilinda, Denizli iline bagli bir ilkogretim
okulunun 2 ikinci siniflarinda yuritilmistir. On test — Son test Kontrol Gruplu
Deneme Modeli'ne gbre yansiz atama sonucunda, arastirma grubu 2-A sinifi deney
ve 2-B sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dokuz hafta boyunca haftada doért
saat, kontrol grubunda Turkge dersinde kilavuz 6gretmen kitabi izlenirken, deney
grubunda metinler problem ¢dézme etkinlikleriyle yarutilmastir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Problem Cbézme Testi” ve “Problem Coézme Etkinlikleri”
kullaniimistir. Veriler SPSS (Statistical Package Fort The Social Science) ile
¢6zimlenmis ve istatistiksel islemlerden iliskisiz drneklem t testi ve iligkili drneklem t

testi kullaniimistir.

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  problem ¢ézme ©6n test puanlarn arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Problem ¢ézme 6gretimi sonucunda, deney grubu problem ¢ézmenin
“Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma, Toplanmig veriler 1si§inda
cesitli muhtemel ¢6zim yollarini tespit etme, Kararlastirilan ¢ézim yolunu uygulama,
Cozim  sekillerini  degerlendirme, Kullanilan problem ¢ézme ydntemini
degerlendirme, asamalarinda gelisim gdstermistir. Kontrol grubu, kilavuz égretmen
kitabi etkinlikleri sonucunda, problem ¢ézmenin “C6zUm sekillerini degerlendirme,
Kullanilan problem c¢6zme yoéntemini dederlendirme” asamalarinda gelisim
gO6stermigtir. Problem ¢ézme 6gretimi yapilan grup, problem ¢ézmenin “Toplanmis
veriler 1s1§ginda cesitli muhtemel ¢ézim yollarini tespit etme, Kararlastirilan ¢ézim
yolunu uygulama, Co6zim sekillerini degerlendirme, Kullanilan problem ¢bézme
yontemini degerlendirme” asamalarinda kilavuz 6gretmen kitabi etkinlikleri

uygulanan gruptan daha basarilidir.

Anahtar Sézciikler: ilkdgretim 2. Sinif, Problem ¢ézme, Problem ¢ézme etkinlikleri,

Tiirkge dersi.



ABSTRACT

The Development of Problem Solving Abilities of Second Grade Students via
Texts

Havva ILGIN

This study aims to determine the influence of making students acquire problem
solving abilities by applying text-based activities on their level of problem solving.
The research was applied to 2 second grade students of a primary school in Denizli
in second semester of 2008-2009 academic year. Class of 2-A is determined as the
experiment group and class of 2-B is determined as the control group under the Pre
Test - Post Test Experiment Model with Control Group. This selection is achieved
randomly. On the one hand Turkish lessons were carried out according to guide
book of teacher on the control group and on the other hand Turkish lessons were
applied to the experiment group by problem solving activities during nine weeks.In
this research, “Problem Solving Test” and “Activities of Problem Solving” prepared
as instruments in order to collect data were used. Data is analyzed by SPSS
(Statistical Package Fort The Social Science). Shapiro-Wilk Test, Mann Whitney U

Test, Wilcoxon Signed Rank Test are used.

The results of this research, there is not a significant difference between the
experiment and control group students their results of problem solving pre test. As a
result of the education with problem solving, experiment group has improved in
terms of the following four steps of problem solving: “Identifying the problem and
needing to deal with problem, Determining the possible solutions in the light of
collected data, Applying the solution decided, Analyzing solutions, Evaluating the
method used for problem solving” As a result of guide book of teacher education,
control group has improved in terms of the following two steps of problem solving:
“Evaluating the kinds of solutions, Evaluating the method used for problem solving”
The experiment group is more successful than the control group in terms of the
following four steps of problem solving: “Determining the possible solutions in the
light of collected data, Applying the solution decided, Analyzing solutions, Evaluating

the method used for problem solving”

Key Words: Second grade, Problem solving, Activities of problem solving, Turkish

lesson,
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Giris

Bireylerin gelisimlerini desteklemek amaciyla egitim kurumlari bulunmaktadir. Bu
egitim kurumlarindan biri olan okullarda yapilan planl, kontrolli ve &rgitlenmis
dgretme faaliyetlerine dgretim denmektedir (Fidan, 1996). Ogretim faaliyetlerinde
yer alan bir dersin &gretiminde, belli davraniglarin nasil kazandirilacaginin,
ogrencilerin nasil bir dgretim durumu ile ne ydnde etkilesime sokulacaginin,
ogrenciler tarafindan 6grenilmis olup olmadiginin nasil meydana g¢ikarilacaginin
belirtildigi yasanti diizeneklerine égretim programi denir (Ozgelik, 1998; Demirel,
2007). Bu durumda, her dersin belli 6gretim programi bulunmaktadir. Bu égretim
programlari da toplumsal degisimlere ve gelisimlere bagli olarak yenilenmektedir.
Son olarak, 2004 tarihli ve 115 sayili karar ile “ilkdgretim Tirkge (1-5. Siniflar)

Programi”, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir.

2005 programinin dayandigi yapilandirmaci yaklasimin (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2009) temel &zelliklerinden biri, bireyin kendi c¢abasi sonucu Dbilgiyi
olusturmasidir (Gunes, 2007; Celenk, 2008). Bu durum, ilkdgretim Tlrkge 6gretim
programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme silreci ve O6lgme-degerlendirme
boyutlarina yansimistir. Bu programda okuma, konusma, yazma, dinleme, gérsel
okuma ve sunudan olusan temel dil becerilerine gore sekillenen kazanimlar temel
alinarak icerik belirlenmistir. icerikte temalardan ve temalara dayali metinler ve

etkinliklerden yararlaniimaktadir.

Metinlerle ilgili etkinlikler, &grencilerin olaylari kesfetmesine, kavrayarak
O0grenmesine ve yorumlama gucl kazandirmasina yardimci olmaktadir (Yildiz,
2006). Son programda, metin igleme surecinde, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin
planlamasi; hazirlik, anlama, metin inceleme, s6z varligini gelistirme, metin
aracihgiyla 6grenme, kendini ifade etme, Olgme-degerlendirme asamalarindan
olugsmaktadir (MEB, 2009).

Bu asamalardan yola ¢ikilarak, anlama ve kavrama becerilerinin kazandiriimasi icin
metindeki bilgileri dizenlemede, sorun-¢dziimleme etkinlikleriyle problem ¢ézme
becerisi gelistiriimeli ve 6grencilerin birden fazla ¢ézim o6nerilerinde bulunmalari
saglanmalidir (Glnes, 2007). Cunklu bu programin amagclari icerisinde problem

¢dzme becerisini gelistiriimesi yer almaktadir ve yéntem olarak da 6nerilmektedir



(MEB, 2009). Turkce ogretiminin genel amaglari ve temel becerileri icerisinde
problem ¢ézmenin yer almasi, problem ¢dzmenin 6grenmelerin gerceklesmesinde
onemli oldugunu géstermektedir. Basariya ya da amaca ulasmak i¢in giderilmesi
gereken gugluklere veya engellere problem denilmektedir (Aksu, 1998; Bingham,
1998; Seving, 2003). Turkge O6gretiminde problem kavrami ise hikayelerdeki
catismalar olarak belirtiimektedir (Akyol, 2006). Hayatta karsilasilan guglikleri
belirleme, hissetme, kavrama, problemle ilgili bilgi toplama, ¢6zim vyollarini
belirleme, bu yollar arasindan en dogru olani segip uygulama ve degerlendirmeye
problem c¢6zme denilmektedir (Bingham, 1998). Problem ¢bzme asamalarinin
derslerde nasil uygulanmasi gerektigini Kalayci (2001), derslerdeki konular
araciligiyla, égrencilere uygulamali etkinliklerle adim adim verilerek yapilabilecegini

aciklamaktadir.

Problem ¢dézme etkinlikleri, temel dil becerileri icerisinde yer alan okuma ve anlama
ile baglantihdir. Okuma, 6n bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, okuma sbézclklerinin géz ve ses organlari yoluyla algilanip,
anlamlandiriimasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan, uygun bir yontem ve
ara¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklesen anlam kurma sireci ve zihinsel
bir etkinliktir (Unalan, 2001; Sever, 2004; Demirel ve Sahinel, 2006; Akyol, 2007).

Arastirmacilar okumayi hem anlam kurma sureci hem de zihinsel sureci gelistiren bir
etkinlik olarak gormektedir. Sever (2004) de okumanin genel nitelikleri igerisinde
biligsel boyutu vurgulamaktadir. Nitekim anlam kurma sirecinde Ust dizey iligkilerin
var oldugu gorulmektedir. Buna bagh olarak kavrama, karsilagtirma, analiz ve
sentez basamaklari 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma ve anlamanin Ust dizey iligkileri
gelistirmede rol oynadigi disunuldiginde, problem ¢ézme becerisinin de okuma ve
anlamaya dayali olarak gelistirilebilir. Bu durumda problem ¢6zmede okuma

metinlerinden yararlanilabilir.

Problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda Kreidler (1994) hikayelerden
yararlanilabilecigini belirtmektedir (Akt: Adams, 2009). Kreidler'e benzer sekilde
Forgan (2003) da egitici problem ¢ézme tekniklerinde hikayelere dayali okuma
yazma calismalarinin temel alinmasi gerektigini aciklamaktadir. Problem ¢dézme
becerisinin gelisiminde okumanin ve anlamanin énemini kavrayan arastirmacilar,
problem ¢b6zme becerisini gelistirme sirecinde masal, hikaye ve siirden
yararlanilabilecegini vurgulamaktadir. Problem ¢6zmeye dayali metinlerdeki

etkinlikler, “problem, ¢6zim yollari ve sonu¢” asamalari olarak temel alinabilir



(Akyol, 2006; Celenk, 2008). Hem Turkge alaninda hem de farkli alanlarda yapilan

arastirmalar bu durumu desteklemektedir.

Akay (2004) ve Bayrakgi (2005) okudugunu anlama ile problem ¢6zme arasinda
olumlu yoénde iligki oldugunu belirtmiglerdir. Problem ¢6zme ile d3drencilerin okul
basarilarinin arttigi sonucuna ulasan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler (Yesilkayal,
1996; Karakas, 1998), Fen Bilgisi (Gok, 2006; Geng, 2007) ve Matematik (Yildizlar,
1999; Yazgan, 2002; israel, 2003; iskenderoglu, Altun ve Olkun, 2004; Ozsoy, 2005;
Oztuncay, 2005; Akay, 2006; Sadik, 2006; Yilmaz, 2007) alanlarinda yapilan
arastirmalar bulunmaktadir. Okudugunu anlama ile problem ¢ézme arasinda iliskileri
arastiran calismalarin ortak yonu, 6grencilere Tlrkge metinlerle kisa sureli okuma
yaptirip, okumanin matematik problemlerini ¢bézme basarisina etkisinin ortaya
konmasidir. Arastirmalar sonucunda kisa slreli okumalarin problem ¢b6zme
becerisini gelistirdigi vurgulanmistir. Ogrencinin egitim 6gretim hayatina, Turkce
Ogretimiyle basladigi distnulirse, problem ¢ézmenin bu 6gretim icerisinde yer
almasi gerektigi dusundlmektedir. Sonug olarak, Turk¢e metinlerle ve metinlere
dayal etkinliklerle bireylerin problem ¢ézme becerisi gelistirilebilir. Ogrencinin, ana
dil egitimi icerisinde problem ¢6zme becerisinin kazandiriimasi gerektigi

dusUnulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, Turkce 6gretiminde, ilkégretim ikinci siniflarda, okuma metinleri ve
metinlere dayal etkinlikler uygulanarak, problem ¢6zme becerileri 6gretiminin, “bilgi,
kavrama, uygulama ve degerlendirme” bilissel duzeylerini hangi duzeyde

gelistirdiginin belirlenmesi amacglanmaktadir.

Alan yazin incelendiginde problem ¢ézme becerisinin gelistiriimesinin, Matematik,
Fen Bilgisi, Sosyal ve Hayat Bilgisi 6gretiminde yogunlastigi gérilmektedir. Fakat
Turkce 6gretiminde, problem ¢dézme becerisi 6gretimi ihmal edilmistir. Bu konuda
arastirma yapilmasinin ve problem ¢6zme becerisinin gelistiriimesine ydnelik
programlarin  uygulamaya konulmasinin  6énemli  bir gereksinim  oldugu

disunulmektedir.

Ogretimin temeli olan Tirkce ogretimiyle okuma, yazma, konusma, dinlemeyi
kapsayan temel dil becerileri gelistirilerek diger derslerde basar elde edilebilir. Bu
durumda, problem ¢ézme becerisinin gelistiriimesi de Turkge 6gretimi temel alinarak

baglanmalidir. Arastirmanin bu ydnden, Tirk¢e alaninda 6gretim programlarinin



geligtiriimesinde egitimcilere ve arastirmacilara destek olacagi dustnitlmektedir.
Ayrica, hazirlanan bu programin, problem ¢ézme becerisinin kazandiriimasinda ve
gelistirimesinde yapilacak olan yeni arastirmalara da temel olabilecegine
inaniimaktadir. Programin gecerliligi ve verimliligi, uygulamada yer alan

o6gretmenlere ve 6grencilere dayalidir.

Bireylerin bilgiye kolaylikla ulasabildigi bu ¢agda, 6gretmenlerin de sahip olmasi
gereken yeterlilikler degismektedir. Ogretmenden beklenen, ©égrenciye rehberlik
etmesi ve problem c¢dzmeyle ilgili sistematigi kavramasini saglayarak problem
¢cdzmeyle ilgili temel becerileri kazandirmasidir. Bu durumu da, 6gretmenler
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek icin merak etme, veri toplama,
sonu¢ cikarma ve sonuclari degerlendirme basamaklarini hedef alan etkinlikler
yaparak kazandirabilir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurligi [OYEGM],
2008). Arastirmanin, égretmen yeterlilikleri agisindan égretmene katki saglayacag

disunulmektedir.

Ogrencilerin hem egitim ortamlarinda hem de yasamlarinda karsilastiklari sorunlari
fark edip anlayarak, sorunlara ¢dézimler Uretebilmeleri ve bu ¢ézimleri uygulayarak
sonuglari degerlendirebilme yetilerine sahip olmalari 6énemli bir durumdur. Bu
arastirmanin 6grencilerin (Klgiukahmet, 1997; Seving, 2003; Zembat ve Unutkan,
2003; Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003; Taspinar, 2007):

v Ogrenmeler boyunca aktif katiima,

v Merak, ilgi ve istek duyma,

v Sorumluluk alma,

v Problemlere bilimsel yaklasma, cesaretle yaklasarak ¢dzim bulma,
v Baskalariyla yardimlagma,

v' Fikirlerini paylasma,

v' Cok yonlu distinme

v' Arastirma yapma yeteneklerinin gelisimleri agisindan katki saglayacagi Gmit

edilmektedir.



Problem

ilkdgretim ikinci sinif Tirkge dersi metinleriyle problem ¢ézme becerisinin

kazandiriimasinin, 6grencilerin problem ¢6zme (biligsel basamaklardan “bilgi”,

” o« LT

“kavrama”, “uygulama”, “degerlendirme” dizeylerinde) erisi dizeylerine etkisi var
midir?
Alt problemler

1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin problem ¢bézme becerisi 6n test

a) "bilgi" dizeyi puanlari

b) "kavrama" diizeyi puanlari

c¢) "uygulama" diizeyi puanlari

d) “degerlendirme” duizeyi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin problem ¢ozme 6n test ve son test

a) "bilgi" dizeyi puanlari

b) "kavrama" diizeyi puanlari

c) "uygulama" diizeyi puanlari

d) “degerlendirme” erigi diizeyi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢bzme 0On test ve son test

a) "bilgi" dizeyi puanlari

b) "kavrama" diizeyi puanlari

¢) "uygulama" dizeyi puanlari

d) "degerlendirme" erisi diizeyi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Deney ve kontrol grubu 6gdrencilerinin problem ¢bézme becerisi son test
a) "bilgi" dizeyi puanlari

b) "kavrama" dlizeyi puanlari

¢) "uygulama" dizeyi puanlari

d) “degerlendirme” erisi dlizeyi puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?



Sayiltilar

1. Uygulanan tum etkinliklerin ve uygulamalarin arastirma grubu igin uygun oldugu

varsayilmistir.

2. Aragtirma grubunun Turkge okudugunu anlama sorularina dogru yanit verdigi

kabul edilmigtir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama siresince arastirmanin

sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklari varsayilmistir.
Sinirliliklar

Bu arastirma;

—

. Arastirma 2008 / 2009 egitim - 6gretim yilyla,
2. Denizli merkezine bagh bir ilkdgretim okulunun iki ikinci sinif 6grencileriyle,

3. Dokuz haftalik uygulamayla,

B

Turkce dersinin haftada 4 saat uygulamasi,

(&)

. Problem ¢6zme testi biligsel alanin degerlendirilmesiyle sinirhdir.

Tanimlar

Problem: Basariya ya da amaca ulagsmak igin gideriimesi gereken bu gigliklere ya
da engellere problem denilmektedir (Aksu, 1998; Bingham, 1998; Seving,2003).

Problem Cbzme: Problem ¢b6zme ise hayatta karsilagilan guglikleri belirleme,
hissetme, kavrama, glcligl asma yollarini belirleme, bu yollar arasindan en dogru

olani secip uygulama ve degerlendirmedir (Bingham, 1998).

Okuma: On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayall,
uygun bir ydntem ve ara¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklesen anlam
kurma surecidir (Akyol, 2007).

Erisi: Programin hedefleri dogrultusunda bir egitim programindaki girdiler ile giktilar
arasindaki farktir (Demirel, 2006).



Bilgi: Ogrencinin anlamini ve mantigini bilerek tanimasi, ezberden sdylemesi ve
hatirlama davraniglarini géstermesidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003; Sénmez,
2007).

Kavrama: Ogrencinin kendisine verilen malzemeyi, aslina uygun olarak degisik bir
ifadeyle sunarak konuyu ve olayl aciklayabilmesi, 6zetlemesi, tahmin etmesi,
kavramlar arasindaki farkhliklari anlamasi ve bilginin transfer edilmesi so6z
konusudur. (Ozgelik, 1998; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003; Sénmez, 2007).

Uygulama: Ogrencinin bilgi ve kavrama basamaginda kazandigi davraniglara
dayanarak kendisi igin yeni olan bir sorunu ¢ozmesi; icerik ve ilkeleri yeni durumlara

uygulamasidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003; Sénmez, 2007).

Degerlendirme: Ogrenci ortaya koymus oldugu driinin, kriterleri saglama
acisindan yeterli ve yetersiz oldugu hakkinda gerekge gostererek bir karara veya

yarglya varmasidir (Sénmez, 2007).



BOLUM II

Kuramsal Cergeve ve llgili Arastirmalar

Bu bélimde arastirmanin kuramsal temelleri ve konu ile ilgili arastirmalar yer

almaktadir.
Kuramsal Cergeve

Bu calismada, arastirmanin amacina uygun olarak ilkdgretim Tiirkge programlari ile
problem ¢dézme becerisi incelenmigtir. Problem ¢ézme becerisiyle ilgili arastirmalara

yer verilerek bu bélim tamamlanmigtir.
Ogretim Programlari

Egitim felsefi akimlardan, 6drenme ve o6gretme kuramlarindan etkilenmektedir.
Bunlarin yaninda, Glkelerin kilttrd, bilimsel ve teknolojik gelismeleri ve siyasetleri;
egitimin yenilenmesinde ve sekillenmesinde rol oynamaktadir. Bu sebeple, egitim
uygulamalarinin temelini olusturan egitim programlari, yeniden olusturulmakta ve
geligtiriimektedir. Egitim programi, milli egitimin ya da kurumlarin amaglarina goére
okul ve okul disinda planlanmis faaliyetler ya da 6drenme yasantilaridir (Erturk,
1972; Vanig, 1978; Dogan, 1997; Demirel, 2007). Bu anlamda, egitim programlari,
ogretim programlarini igine alan egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Okul ve okul
diginda bireye kazandiriimasi planlanan, bir ders ogretimiyle ilgili tum etkinlikleri
kapsayan yasantilar dizenegi, 6gretim programini olusturmaktadir (Demirel, 2007).
Ogretim programi, bir dersin 6gretimi icin hedef, igerik, egitim durumlari, sinama

durumlari boyutlariyla bitinlesmektedir.

Hedef, belli bir alanda egitilecek bireylere kazandiriimak istenen 6zelliklerdir. Bu
Ozellikler, 6grencinin planlanmis yasantilar sayesinde, belli bir alanda gézlenilmesi
kararlastirilan istendik nitelikleri kapsamaktadir (Ertirk, 1972; Fidan, 1996; S6nmez,
2007). Bu nitelikler, kendi icersinde bir takim 6zellikler tasimalidir. Bu 6zelliklerden
biri olan asamalilik, belli bir alana giren hedefleri dizene sokmadir. Bu dliizende, en
basit davraniglardan karmasik davraniglara dogru, en alt basamaktan en st
basamaga ilerleme s6z konusudur. Bu durumda, 6drencinin kazandidi yeterlilige

bagh olarak, bir st diizeye gecmesi amaglanir (Ozgelik, 1987).



Asamalihgi temel alarak, hedefler Gizerinde galisan Bloom ve arkadaslari, taksonomi
kavramini olusturmuslardir. Taksonomi kavraminda, istendik davraniglarin basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
asamaliligi bulunmaktadir (S6nmez, 2007). Bu asamalilikta, hedefler yatay ve dikey
olmak Uzere iki boyutta incelenmektedir. Dikey boyut uzak, genel ve 6zel hedefleri;
yatay boyut biligsel, duyussal ve psikomotor alanlari igermektedir (Demirel, 2006).
Yatay boyuttaki alanlara, Sénmez (2007), sezgisel alani eklemistir. Bu alanlar
arasinda yatay ve dikey iliskinin oldugu; kendi icinde basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak

siniflandirildig1 da vurgulanmaktadir (Sénmez, 2007).

Bazi durumlarda asamalilik olmayabilir. Culnkl bazi alanlarda, bir dizeyin
gerektirdigi davranis gosterilmeden bir Ust dlizeydeki davranis gdsterilebilmektedir.
Ornegin; bir roman elestirmeni 6zglin bir roman yazmamasina ragmen, yazilmis bir
romani degerlendirebilmektedir (Senemoglu, 2007). Sonucta, birey sentez dizeyine
ulasmadan degerlendirme diizeyine ¢ikabilmektedir. Taksonomi, hedeflere ulagsmayi
saglayan 6gretim etkinliklerini diizenleme ve hedeflerin ulasiima dizeyini yoklamada
yol goésterici oldugu igin, 6gretim ve degerlendirme de dnemli bir fonksiyonu yerine

getirmektedir (Senemoglu, 2007).

Yatay boyutlar igerisinde bulanan biligsel alan, bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve de@erlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bu basamaklarin anlamlari
ve igerikleri (Ozgelik, 1998; Tan, 2003; Sénmez, 2007):

a) Bilgi boyutunda, 6grencinin bilgiyi anlamini ve mantigini bilerek tanimasi,

ezberden sdylemesi ve hatirlama davraniglarini géstermesi;

b) Kavrama boyutunda, 6grencinin kendisine verilen malzemeyi, aslina uygun
olarak degisik bir ifadeyle sunarak konuyu ve olay! agiklayabilmesi, 6zetlemesi,
tahmin etmesi, kavramlar arasindaki farkhliklari anlamasi ve bilginin transfer

edilmesi;

¢) Uygulama boyutunda, 6grencinin bilgi ve kavrama basamaginda kazandigi
davraniglara dayanarak kendisi i¢in yeni olan bir sorunu ¢gézmesi; icerik ve ilkeleri

yeni durumlara uygulamasi;

d) Analiz boyutunda, bitinli 6gelere ayirma, bu dgeler arasindaki neden-sonug,

oncelik ve sonraliklarinin gdzlenmesi; temel disinceyle yardimci distncelerin
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belirlenmesi; iligkilerin dayandigi temel ilkeler, genellemeler ve kuramlarin

saptanmasi;

e) Sentez boyutunda, dégeleri belli iligki ve kurallara gore birlestirip yeni bir batin
olusturmak icin parcalari bir araya getirme yetenegi, 6zgin bir plan veya islemler

takimi gelistirmesi veya bir soyut iligkiler butunu olugturmasi;

f) Degerlendirme boyutunda, ortaya konmus olan urinun hangi kriterleri saglama
acisindan yeterli hangi kriterleri saglama agisindan yetersiz oldugu hakkinda, i¢
ve disg olgltler bakimindan gerekge gdstererek, vyargilayarak kararlara
varilmasindan olusmaktadir. Bu agiklamalardan anlasildigi gibi her boyutun
kapsadigi bir takim 6zellikler bulunmaktadir. Programin hedefleri belirlenirken, bu

Ozelliklerin g6z éninde bulundurulmasi gerekmektedir.

Ogretim programlarinda, hedeften sonra icerik boyutuyla kargilagiimaktadir. “Ne
o6grenelim?” sorusu temel alinmaktadir (Varig, 1978; Blytkkaragdz, 1997; Demirel,
2007). Bunun yaninda, 6grencinin gelisim 6zellikleri de g6z 6nlinde tutulmalidir.
icerik diizenlemesinde temel ilkeler arasinda somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, bitlinden pargaya ya da parcadan bitine, glinimizden ge¢mise,
olaylardan kavrama ve genellemelere, yakin ¢evreden uzada dogru yapilan bir

siralama bulunmaktadir (Blyukkaragdz, 1997; Demirel, 2007).

Egitim durumlan boyutunda “Belirlenmis hedeflere nasil ulasilir?” sorusu temel
alinarak o6grenci acgisindan, 6grenme yasantilari dizenegi; 6dretmen agisindan
o0gretme yasantilari dizenegdi olarak iki durumda ele alinmaktadir (Buytkkarag6z,
1997; Demirel, 2007). Bu bakimdan, 6grenme yasantilarini dizenlemede, 6grenme
stilleri, ogrenme stratejileri, O0drenme modelleri dikkate alinirken; 6gretme

yasantilarinda 6égretme strateji, ydontem ve teknikleri yer almaktadir (Demirel, 2007).

Ogretim programin son boyutu sinama durumlaridir (dlgme ve degerlendirme). Belli
bir yargiya varma ya da karar verme olarak belirtilen degerlendirmede, “Ogrencide
olusturulmasi distnilen davranis degisiklikleri ne derecede gergeklesti?” sorusuna
cevap aranir (Blytkkaragoz, 1997). Bu boyutta, 6grencide gbézlemeye karar verilen
istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varma ve
istendik davraniglari kazanmadiysa neden kazanmadigini, kazanabilmesi igin neler
yapilmasi gerektigini kapsamaktadir (Demirel, 2007; Sénmez, 2007). istendik
davraniglarin élgllmesi igin; yazili sinavlar, kisa cevaplh testler, coktan secmeli

testler, dogru-yanlis testleri, eslestirmeli maddelerden olusan testler, 6dev ve
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projeler gibi 6lgme araclari kullaniimaktadir. Bu dlgme araglari kullanilarak égretim

programi degerlendiriimektedir.
likégretim Tiirkce Programinin Genel Ozellikleri

Bireylerin duygu ve dugslncelerini ifade ederken kullandiklari dil, distince yapilarini
ve 6grenme olgularini gelistirmede temel olmaktadir (Unalan, 2001; Ergeng, 2002).
Bu ylzden, egitimde dil 6gretimi édnemli bir yer tasimaktadir. Tlrkge dgretiminin,

dizenli ve disiplinli olmasi icin belli bir programa dayanmasi yadsinamaz.

Her bir program, toplumdaki teknolojik, bilimsel, sosyal ve siyasal gelismelere bagli
olarak, zamanin sartlarina goére degismekte ve yenilenmektedir. Tiirkge Ogretim
programlari incelenirken, programin égeleri arasindaki iligkiler birlikte ele alinabilir.
Bu bakimdan, ilkégretim Turkge programlari gelisim ve degisim surecinden
gecmektedir. Bu siiregte 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1981 ve 2004 ilkdgretim

Turkce programlari bulunmaktadir (Temizylrek ve Balci, 2006).

Turkce 6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlari ve sinama 6gelerinde
degisikler yapiimigtir. 1924 programinda, haftallk ders saati, ders konulari ve
Turkge’nin alt becerileriyle ilgili (okuma, konusma, dilbilgisi) kisa agiklamalar
verilmektedir. 1926 programinda ilk defa Turkge dersinin hedefleri agiklanmigtir.
Ayrica, Turkge alt becerilerine “yazi” eklenmis ve ilk defa bu becerilerin birbirleriyle
iligkili oldugu belirtiimistir. Bununla birlikte, ilk defa, bu alt becerilerin hedefleri ayr
ayri belirtiimis ve dikkat edilecek noktalar agiklanmistir (Temizyurek ve Balci, 2006).
1948 programinda, ilk defa, her sinif igin bu becerilere yoénelik alt amaglara yer

verilmistir (Temizyurek ve Balci, 2006).

1948 ve 1968 programlarinda kiime calismalari, tartisma, gezi, canlandirma gibi
yontem ve tekniklere yer verilmistir. Fakat, bu programlarda, yoéntem ve
degerlendirme bdluimleri ayri bir baslik altinda belirtiimemistir. Bu programlar
ogretim programi 6geleri acisindan yeterli gérilmemektedir. Clnkl bir programin
islerlik kazanabilmesi icin hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme agisindan
acik bir ifadenin olmasi ve 6gretmene kolaylik saglayabilir. Ayrica Programin
ogelerini olusturan amag, igerik, dgretme — 6grenme sureci ve degerlendirme
boyutlari bir batindir. Bu boyutlar arasindaki dinamik iliskiler programi

olusturmaktadir (Demirel, 2006).
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1981- 2005 ilkégretim Tiirkce Programi

1981 tarihinde kabul edilen ilkégretim Tirkge (1-5 siniflar) programi, 1982-1983
o6gretim yilindan itibaren uygulamaya baslanmig; 2005-2006 &gretim yilindan
itibaren ise 2004 tarihinde kabul edilen ilkdgretim Tirkge (1-5.siniflar) Ogretim
Programina gecilmistir. 1981 ve 2005 ilkdgretim Tiirkge Programlarinin hedef, icerik,

egitim durumlari ve sinama 6geleri agisindan degisiklikler bulunmaktadir.

1981 ilkégretim Tirkgce Programi; 6zel ve genel amaglar, agiklamalar, davraniglar,
yéntem, arag-gerec¢ ve dlcme degerlendirme boyutlarini icermektedir (Temizytrek ve
Balci, 2006). 2005 ilkégretim Tlrkge Programi ise; genel amaglar, temel beceriler,
6grenme alanlari, kazanimlar, kazanimlara gore etkinlikler ve agiklamalar, 6grenme
tur, yontem ve teknikleri, 6lcme- degerlendirme boyutlarini kapsamaktadir (MEB,
2009).

Her iki programda da, programin Ogeleri dayandigi egitim yaklasimina goére
sekillenmektedir. 1981 Turkce Ogretim programi tam 6grenme yaklagimina, 2005
programi ise yapilandirmacilik yaklagimina dayanmaktadir (Ari, 2006). Bloom
tarafindan gelistirilen tam 6grenme vyaklagsimi, &gretimde wuygun kosullar
saglandiginda dgrencilerin blyuk bir kisminin tim yeni davraniglari dgrenebilecedi
esasina dayanmaktadir (Sever, 2004). 2005 programinin dayandigi temel yaklasim,
yapilandirmaci yaklagsimi temel alarak, programda c¢oklu zeka, beyin temelli
6grenme, 6grenci merkezli 6gretim, bireysel farkhliklara duyarli egitim, sarmal,
tematik ve beceri yaklagimlarindan vyararlanmaktadir (MEB, 2009). Piaget’in
gelisimsel (bilissel), Vygotsky’in sosyal ve Bruner'in etkilesimsel
yapilandirmaciliginin temel alindigi bu yaklasimda, égrenme bireyin kendi ¢abasi
sonucu olugsmakta ve bireyin zihninde yapilandiriimaktadir (Demirel, 2006; Gines,
2007).

1981 programinda genel amaglar icerisinde “Ogrencilere, bilimsel, elestirici, dogdru,
yapicl ve yaratici disinme yollarini kazandirmada Turkge dersinin payina diiseni
gerceklestirmek” yer alirken, 2005 programinda ilaveten “kendini ifade etme, iletisim
kurma, isbirligi yapma, problem ¢dézme ve girisimcilik” temel becerilerini gelistirmek

ele alinmistir.

Tlrkce 6gretimi anlama ve anlatma olarak ifade edilen iki temel beceriye dayanarak
gelismektedir. Anlama, okuma ve dinleme; anlatma ise, konusma ve yazma

becerileridir (Calp, 2005). 1981 programi bu temel becerileri esas alarak
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sekillenmistir. Diger yandan, 2005 programinda bu becerilere “gdrsel okuma ve
sunu” eklenmis ve bunlar 6grenme alanlari bashg! altinda yer almistir. Fakat bu
baslik 2006’da “temel dil becerileri” olarak verilmistir (Ari, 2006).

Temel dil becerileri igerisinde yer alan kazanimlar, 6gretme- O0grenme sureci
sonucunda ulagilmasi beklenen bilgi, beceri, tutum, Kisilik, gudulenmiglik gibi
degerler ve yagantilardir (Demirel ve Sahinel, 2006). Uygulamada kolaylik saglamak
amaciyla 2006 yilinda yapilan degisiklikle kazanimlar basligi “amaclar- kazanimlar”
olarak degistirilmistir (Ari, 2006). Kazanimlara dayali olarak gelistirilen metin isleme

sureci de etkinliklerle zenginlestirilimistir.

Ogrenme ve 6gretme sireci acgisindan, 2005 programinda kazanimlara ydnelik
etkinlikler agirlik kazanmistir. 1981 programina goére hazirlanan Tirkce ders
kitaplarinin yetersiz olmasi nedeniyle 6dretmenlerin % 90’ni yardimci kaynaklara
yénelmektedir (Muhcu, 1997). Ayni yonde, Alperen’in (1999) arastirmasi sonucunda
Turkce ders kitaplarinin alistirmalara yeterince yer vermedigi ortaya ¢cikmistir. Bu
eksikligi gidermek amaciyla kitaplar etkinliklerle zenginlestiriimistir. Bu bakimdan,
Calp’in (2005) belirttigi gibi etkinliklerle gerceklestirilecek Turkge dgretimi, 6grencinin

basarisini arttirmaktadir.

2005 programinda, etkinliklerle zenginlestirilen metin isleme strecinde farkli yontem
ve teknikler de agirlik kazanmistir. Ayrica 2005 programinda distiinme becerileri 6n
plana cikarilarak “Metinler arasi disinme becerilerini geligtirerek s6z varhigini
zenginlegtirme; bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerini gelistirme;
bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve o6grenme

becerilerini gelistirme” vurgulanmaktadir.

Bu programda, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin planlamasinda; hazirlik, anlama,
metin inceleme, s6z varhidini geligtirme, metin araciigiyla 6grenme, kendini ifade
etme, 6lcme-dederlendirme asamalarindan olugsmaktadir (MEB, 2009). Bunun yani
sira programda “Turkge’yi dogru, etkili, glizel kullanma; elestirel disinme; yaratici
dusinme; iletisim; problem ¢bézme; arastirma; bilgi teknolojilerini kullanma;
girisimcilik; karar verme; metinler arasi okuma; kisisel ve sosyal degerlere dnem
verme” gibi 6grencinin 6grenme- 6gretme slrecinde kazanacagi temel beceriler de
belirtiimektedir (MEB, 2009). Bu bakimdan, 2005 programi; égrencinin Ust zihinsel
becerilerini, katilimini saglayarak kendisinin insa etmesini hedeflemektedir. Bu

durum bireyin problem ¢ézme becerisinin gelistiriimesini desteklemektedir.
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1981 programinda yapilan yeniliklerden biri de yontem icin ayri bir bashgin
bulunmasidir (Uygun, 1996). 1981 programinda yontem ve teknik olarak “anlatim,
soru-cevap, tartisma, gezi-gézlem, inceleme, timdengelim, timevarim, sinama-
yanilma, toplu ve bireysel c¢alisma, is, taklit, dramatizasyon, gdsterme”
kullaniimaktadir (Muhcu, 1997). Bununla birlikte, programda genel ifadelerin yer
almasi ve ayrintili agiklamalara gidilmemesi nedeniyle, yapilan aragtirmalar
o6gretmenlerin daha ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullandiklarini; problem
¢dzme ydntemini ise daha az kullandiklarini ortaya cikarmistir (Muhcu, 1997).
Alperen’in (1999) arastirmasinda ise; modern &gretim yontem ve tekniklerinin,
bilimsel ¢alismalarin Turkce ders kitaplarina yansitiimadigi sonucuna variimistir. Bu
sebeple Uygun’un (1996) da belirttigi gibi, Tlrkce 6gretiminde yontem ve tekniklerin
zenginlestiriimesi gerekmektedir. Tim bunlar géz éninde bulundurularak, 2005
programinda yontem olarak “gdzlem-inceleme, tartisma, problem ¢bzme, rol
oynama, gosteri, oyun, anlatim, 6zetleme”; teknik olarak ise “beyin firtinasi, soru-
cevap, drama, kavram haritasi, balik kilgigi, zihin haritasi” énerilmistir. Programin

onemli dgesi olan 6lgme-degerlendirme alaninda degisiklikler yasanmistir.

Olgme — degerlendirme, 6gretimin amacina ulasip ulasmadigi konusunda énemilidir.
1981 programinda 6lgme degerlendirme bulunmaktadir; fakat dlgme degderlendirme
kesin verilere dayanmamakta ve bu konuda netlik bulunmamaktadir (Calp, 2005;
Ar1, 2006). Belirtilen programda “g6zlem, okuma, anlattirma, 6devler, testler ve yazili
yoklamalar” élgme yoéntemleri olarak yer almaktadir (Muhcu, 1997). Ogretmenler de
bu programda yer alan 6lgme- degerlendirme eksikliginin farkindadir. Uygun’un
(1996) arastirmasinda 6gretmenler birinci derecede “6grencinin basari durumuna
gére” bir olcme teknigini kullanmayir dnemli gérirken besinci derecede “test
sinavlarini” dnemli gormuslerdir. 2005 programinda, dlgme degerlendirme alaninda
stire¢ agirlik kazanmistir. Ogretme- dgrenme sirecinde “gdzlem formlari, 6grenme
alanlari degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, hikaye anlatimi 6z
degerlendirme formu, 6grenci Uriin dosyasi degerlendirme formu, okuma dosyasi”

gibi 6lgme araclari yer almaktadir (MEB, 2009).

2005 ilkégretim Tlrkge 6gretim programi hedef, igerik, 6gretme-6grenme slreci ve
6lgcme-degerlendirme boyutlariyla 6grenciyi merkeze alan bir programdir. Sadece
hedef ve igerik belirlenmesi uygulama agisindan yeterli degildir; ¢linkii 6gretmenin
bu hedefe ulasirken hangi yontemi kullanacadi da 6grenme- 6gretme siirecinde
dnemlidir. Ogretimde kullanilan yoéntemin égdrencinin  dgrenmesini  destekleyici

olmasi gerekmektedir.
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Yontem; bilgi, tutum ve beceri duzeyindeki davranislarin kazandiriimasinda ya da
hedeflere ulagsmada izlenen en kisa yoldur (Erdogan, 2003; Demirel, 2006). 2005
programinda yontem olarak “problem c¢ézme” &nerilmektedir. Problem ¢ézme
o6grencinin disinme becerisini ve karsilastigi engellerle bas etme becerisini
gelistirmektedir (Okur ve Yildiz, 2006). Ayrica metinlerin etkinliklerle islendigi 2005
programinda, 6grenme sureci sorun-¢ézimine dayali olmali, hikayeden c¢ikarilan
sorunlara ¢oéztimler aranmalidir (Guines, 2007). Bu programla problem ¢ézmenin
Turkce 6gretiminde yer almasi, metinler ve etkinliklere dayali olarak bu yéntemin

kullanilmasi gerekliligini ortaya gikarmaktadir.
Problem Cbzme

Birey, derslerde ve hayatinda problemlerle karsilasir. Problem, basariya ya da
amaca ulasmak icin giderilmesi gereken guglikler ya da engellerdir (Aksu, 1998;
Bingham, 1998; Adair, 2000; Seving,2003). Problem kavraminda Kneeland (2001),
olmasi gereken durum ile suanda olan durum arasindaki farka odaklanmistir. Altun’a
(2002) gore ise kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne yapacagini kestiremedigi ve
bilemedigi bir durumdur. Problemlerde bulunan ¢ temel 6zellik; bireyin kafasinda
bir amacin olmasi; amacina uzanan yolda bir engelin ¢ikmasi; kendisini amaca
tesvik eden i¢sel bir gerginlik duymasidir (Uyar, 2002). Engeller, glglukler, farklar
oldugu zaman ya da ne yapacagini bilememesi durumunda birey, problem ¢ézme
yetenegini kullanmaktadir. Egitim alaninda problem kelimesi yerine sorun kavrami
da kullanilabilmektedir. Problemi veya sorunu arastirmacilar farkli sekilde ele

almaktadir.

Altun’a (2002) gére Matematik problemleri, doért isleme dayal rutin ve verileri
organize etmeye, siniflandirmaya, iligkileri gérmeye dayali rutin olmayan
problemlerdir. Fen alaninda, Korkmaz (2004), “Cevredeki kirliligi nasil énleyebiliriz?”
problemini, bilimsel ydntem slreci olarak tanimlanan problem ¢6zme sireci
icerisinde ele almaktadir. Akyol'a (2006) goére, Tirkge alaninda, hikayelerdeki
catismalar problem olarak belirtiimektedir. Problem kavrami matematik, fen ve
Turkce alanlarinda farkl ele alinmaktadir. Ayrica, Senemoglu’na (2007) gére bazi
problemler kesin olarak tanimlanmis ve ¢ézimleri bellidir, bunlarda belli stratejilerle
tek dogru yanit bulunmaya calisilir; bazilar ise, ¢ok boyutlu olup ¢ok yoénla
distnmeyi gerektiren disiplinler arasi problemlerdir. Bu bakimdan, matematik, fizik
ve kimya gibi alanlarda ¢aligilan problemler yapilandiriimis problemlerken, gunlik

hayatimizda kargilagilan problemler yapilandiriimamis problemlerdir. Yapilan



16

aciklamalara goére Turkgce dersindeki metinlere dayali olan problemler,
yapilandiriimamis problemler olarak belirtilebilir. Cinkid bu problemler ¢ok boyutlu

ve ¢ok yonlu dustinmeyi gerektirmektedir.

Birey, engellerin, gugliklerin farkinda oldugu zaman ya da ne yapacagini
bilememesi durumunda problem ¢dzme yetenegdini kullanmaktadir. Bu yetenegin
nasil kullanildigini 8grenme kuramlari farkh agilardan degerlendirmektedir. Problem
¢b6zme sirasinda bireyin hangi zihinsel surecleri kullandigini ya da problemi nasil
¢6zdiglnl, davraniscilar ve biligselciler farkli  boyutlarda aciklamaktadir.
Davraniscilar, problem ¢6zmeyi uyarici- davranis- pekistire¢ iligkisiyle
aciklamaktadir (Yildizlar, 1999). Bilissel kuramcilar ise, problem ¢ézmede kavrama
ve anlama uUzerinde durmaktadir. Dewey ise problem ¢ézmede davraniscilarla
biligselcilerin sentezini yapmaktadir (Ata, 1997). 2005 programinin temeli olan
yapilandirmaci yaklasim ise, problem ¢dzmeyle 06grenilecek bilgilerin gergcek
yasamla iliskili olmasi ve yeni durumlara kolayca transfer edilebilmesi Uzerine
odaklanmaktadir (Tertemiz ve Cakmak, 2004).

Problem ¢ézme becerisini kazanan bireyler, karsilastiklari sorunlari ¢ozebilmektedir.
Sonug olarak duyussal, biligsel yetenekler ve deneyimler problem ¢ézme becerisini
etkilemektedir. Nitekim 6grenciler problem ¢ézmede bilissel alanda, Bilen’e (2002)
goére bilgi ve kavrama dizeyine dayali olan uygulama dizeyine; Kiglkahmet'e
(1997) gore ise, analiz ve sentez diizeyine ulasarak Ust diizey biligsel fonksiyonlari
kullanmaktadir. Ust diizey zihinsel becerilere ulasma problem ¢dzme siirecini etkili
kullanmakla saglanabilir. Ayrica arastirmacilar bu surecin nasil gergeklestigine iligkin

fikirler ileri sirmuslerdir.

Birey problemini ¢ézerken adim adim sonuca ulagmaktadir. Sonuca ulagmak igin
belli bir siire¢ gecmektedir. Bu slrecte problem ¢ézme asamalarinin uygulanmasiyla
gerceklesebilir. Problem ¢ézme slrecindeki asamalar; kontrolli etkinliklere dayali
olarak arastirmacilar tarafindan dort (Polya, 1990), bes (Hayes, 1981; Akt:
Nikerson, 1994; Stevens, 1998), alti (Forgan, 2003 ve Senemoglu, 2007), yedi
(Dewey, 1991) ve sekiz (Bingham, 1998) adimda aciklanmistir. Problem ¢ézme
basamaklarinin timunin kullaniimadigi haller olabilecedi gibi ¢6zim isi de ayni

siraya goére yapilmayabilir (Aksu, 1988).

Hayes (1981) problem ¢ézme sirecini problemi bulma, problemi betimleme, ¢ézimi

planlama, plani gerceklestirme ve ¢6zimi degerlendirme asamalariyla
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aciklamaktadir (Akt: Nickerson, 1994). Polya (1990) da bir problemi ¢dézmeyi dort
asamada ele almaktadir. Problemi anlamak, plan hazirlamak, plani uygulamak ve
geriye bakmaktir. Problem ¢6zme asamalarini “Nasil Dusunuriaz?” adl eserinde
Dewey (1991), alti asamada agiklamaktadir. Dewey’e (1991) gére problem ¢dézme
asamalari; problemin sinirlarini saptamak, nedenlerini arastirarak bilgi toplamak;
hipotezler kurarak cesitli ¢b6zim yollan saptamak; ¢6zim vyollarinin probleme
uygunlugunu saptamak; problemi c¢ozmek; ¢6zUmi test etmek; ¢6zimi

uygulamaktir.

Dewey’in asamalari dogrultusunda problem ¢dzmeyi aciklayan Bingham (1998),
“kullanilan problem ¢dézme yontemini degerlendirmek” asamasini eklemistir. Sorun
¢dzme asamalarini Stevens (1998) ise sorunu fark edip tanimlama, analiz etme,
mdmkin ¢dzimler gelistirme, c¢6zimleri degerlendirme ve en uygun ¢6zimi
uygulamaya sokma olarak bes adimda belirtmektedir. Forgan (2003) problem
¢dzme asamalarini alti basamakta toplamistir. Bu asamalar; problemleri tanimlama,
problem ¢6zimi icin beyin firtinasi yapma, ¢dzimlerin engellerini tanimlama,
¢6zlmlere tekrar bakmak ve birini segmek, ¢coézimleri deneyerek gecerli kilmak,
uygulanan ¢6zimu degerlendirmek. Senemoglu (2007) ise problem ¢b6zme
asamalarini; problemi anlama, gerekli bilgileri toplama, problemin kokine inme,
¢6zUm vyollari geligstirme, en iyi ¢bézim yollarini segme ve problemi ¢ézimleme
olarak belirtmistir. Problem ¢6zme asamalarinin birbirine benzer oldugu
gorilmektedir. Arastirmacilarin tanimladig1 problem ¢ézme asamalarinda “problemi

anlama, problemle ilgili bilgi toplama, ¢6zim énerme, uygulama” agamalari ortaktir.

Asagida, Dewey (1991) ve Bingham’a (1998) goére problem ¢ézme basamaklari
ayrintih bir sekilde agiklanmakta ve farkli arastirmacilarin bu basamaklarla ilgili

gorisgleri belirtiimektedir:

1. Problemi tanima ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma asamasi; problemin
hissedilmesi ve problemin ¢ozilmesine iliskin gereksinim duyulmasidir.
Problemlerin ortaya cikisi birbirinden farkiidir. Ogrencilerin, bazi problemlerin
dogal, bazilarinin ani, bazilarinin ise sasirtici olaylar, belirsiz duygular sonucu
ortaya ciktigini fark etmesi saglanmalidir (Bingham, 1998). Bu bakimdan birinci

basamak dgrencinin bir engel karsisinda hissettigi gerginlik olarak belirtilebilir.

2. Problemi aciklamaya, alanini niteligini tanimaya ve onunla ilgili ikincil problemleri

kavramaya c¢alisma basamaginda bilinmeyenin ne oldugu ve nigin var oldugu
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bulunmahdir (Bingham, 1998). Ayrica sorunlari mimkin oldugu kadar alt
asamalara ayirmak 6nemlidir (Zembat ve Unutkan, 2003). Bu nedenle Barker
(1999) bu asamada 5N1K (Ne, Ne zaman, Nasil, Nigin, Nerede ve Kim)
sorularinin kullanilabilecegini belirtmektedir (Akt: Kalayci, 2001). Bu bakimdan bu
basamakta sorulan sorular sunlar olabilir: “Problem nedir?, Problem nigin ¢ikti?,
Problem ilk olarak ne zaman fark edildi?, Problem ilk olarak nasil géze batti?,
Problem nerede ortaya c¢ikti? ve Problemin sahibi kim?”. Nitekim zaman
kazanmak ve eylemin etkili olmasi bakimindan gti¢ligin agiklanmasi, problemin
niteliginin ve alaninin belirtimesinde fayda saglar (Bingham, 1998). Ayrica bu
durum, sonraki slregleri kolaylastiracaktir. Sonugta 6grenci problemi genel
cercevede ele alip sinirlandirarak veri toplama ve ¢ézim asamalarinin temelini

olusturacaktir.

. Problemle ilgili veri ve bilgi toplama basamaginda, 6grencinin var olan bilgilerini
problemle iliskilendirerek gerekli arastirmalari yapmasi gerekmektedir. ilk basta
eldeki problemi ¢ézmek icin verilerin yeterliligi tartisiimahdir (Kalayci, 2001).
Daha sonra lzerinde durulmasi gereken sorular sunlardir: Nasil bir yardima
ihtiyag vardir?, Bu problemle ilgili yardim nerden saglanabilir? (Bingham, 1998).

Bu sorular égrencilerin probleme iligkin bilgi toplamasinda yonlendirici olmaktadir.

. Problemin 6ziune uygun digecek verileri segme ve dizenleme basamaginda,
Toplanan veriler incelenmeli ve aralarinda iligskiler kurarak birlestiriimelidir
(Bingham, 1998). Ayrica aragtirmalar ilerledikce 6grencinin problemle ilgili
sorunlari daha iyi kavrayacagini ve yeni goruslerin ortaya ¢ikacagini
belirtmektedir. Sonugta, 6grencilerin fikirleri incelenmeli, tartisiimali, yaratici bir
sekilde yorumlanmali ve birbiriyle kaynastiriimaldir (Bingham, 1998). Ogrenciler,
problemi ¢6zmede yardimci olabilecek bilgileri ayirt edebilmeli ve ¢6zum

Uretebilme asamasina hazirlanmalidir.

. Toplanmis veriler i1siginda cesiti muhtemel ¢6zim yollarini tespit etme
basamaginda yaraticillk 6n plana ¢ikmaktadir. Bu basamakta, “Problem nasil
¢6zUllr ve neden bu ¢6zim yolunu éneriyorsun?” sorularina cevap aranmaktadir
(Kalayci, 2001; Gok, 2006). Problemler daha énceden sahip olunan distinceler
ve ilkeleri yeni iligkiler icine koyabilmekle ve yeni sekillerde kullanmakla
¢ozllebilmektedir (Zembat ve Unutkan, 2003). Ayrica degisik fikirler Gretmede,
alisiimisin disina ¢ikilmasi, belli noktalara takilinmamasi, bitlin ¢ézim yollarinin

disundlmesi gerekmektedir (Fidan, 1996). Kisaca, bitliin ¢6zim yollari dikkate
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alinmalidir (Bingham, 1998). Ogrencinin problemi ¢dzerken gerekli baglantilari
kurabilmesi ve tahmin edebilmesi igin beyin firtinasi, goéris gelistirme,
arkadasglariyla gérisme gibi galismalar yapilabilir (Kalayci, 2001). Stevens (1998)
¢6zUm gelistirmede; kelime modelleri, cizimler ve diyagramlar, matematiksel
diyagramlar, gi¢ alan diyagramlari, disunce haritalari, zincir diyagramlar ve

etkinlikler onermektedir.

6. C6zum sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olan ¢ézimlerden en iyisini
secme basamaginda, Onerilen ¢ézim olasiliklarinin uygulandiklari takdirde ne
gibi sonuglar doguracagi tahmin edilmeye calisilir (Zembat ve Unutkan, 2003).
Bu basamakta 6grenci sectigi ¢cozimin olasi sonuglarini ve etkilerini gorerek
degerlendirme yapabilmelidir (Bingham, 1998). Ogrencinin ¢dziim segerken ve

sectigi cozimi degerlendirirken distinmesi gerekenler sunlardir (Stevens, 1998):

v ihtiyaclara cevap vermeyen g¢éziimleri eleme,

v' Kalan ¢6zim sonuglarini istenen sonuca goére degerlendirme,
v' En iyi ¢6zUmin getirecegi riskleri dederlendirme,

v' Hangi ¢6zlUmiin uygulanacagina karar vermedir.

Bingham (1998) da en uygun ¢d6zimu segmek igin 6grencinin, elestirici gdzimleme,
objektif disinme ve gec¢ karar verme gibi yeteneklere sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir.

7. Kararlastirilan ¢ézim yolunu uygulama veya deneme basamaginda, égrencinin
sectigi ¢co6zim yolunu uygulayarak sonuca ulagsmasi ya da sonuca ulasamamasi
bulunmaktadir. Ayrica bu basamakta &gdrenciden “kararlastirdidi ¢6ziman
kendisine ve bagkalarina etkilerini fark etmesi, ¢6zimu uygularken ve amaca
goturen ¢6zum seklinin sonucunda ortaya cikan degisiklikleri gorebilmesi”
beklenmektedir (Bingham, 1998).

8. Kullanilan problem ¢dézme yéntemini degerlendirme basamaginda, bir problemin
¢6zimiinde en iyi dislince, fikir ve sinamalarin bir araya getiriimesi ve uygulama
sonuglarina bakilarak mevcut durum bakimindan en kullanigh, tatmin edici
sonuca karar verilmesi gerekmektedir (Bingham, 1998). Bunun yani sira, égrenci
problemin  ¢b6zilmesi ya da ¢dzlilmemesi durumunda gerekgeleri
aciklayabilmelidir (Gok, 2006). Bingham'in (1998) da belirttigi gibi, burada s6z

konusu olan bitln sireci degerlendirmedir. Sireci degerlendirmede 6gdrenci, “Bu
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¢6zimi nasil  bulduk?” sorusuna dayali olarak uygulanan igslemleri
aciklayabilmelidir. Ayrica, 6grencilerin ¢bziim sekillerinin 6nemi Uzerinde yaratici

bir sekilde dusiinmeye tesvik edilmesi gerekmektedir (Bingham, 1998).

Co6zum sekillerinin niteligi asagidaki 6zelliklere baglidir (Bingham, 1998):

v' Glgligln ya da engelin kaldiriimasinda etkililik derecesine baghdir. Cézimler

gegici olmamali, devamli ve kesin olmalidir.

v Ortaya cikan gerginligin yok olmasidir. Bu da problemi ¢ézen kisilerin, ¢6zim

sekillerini kabul edis derecesine baghdir.
v Uygulamadaki pratikliktir.

Ogrencinin  problem ¢ézme sirecinde neyi kazanip kazanmadiginin
degerlendiriimesi de gerekmektedir. Problem ¢dézmeyi dederlendirmede hem silreg¢
hem sonuc¢ 6nemlidir. ikisinin bir bitiin olusturdugu unutulmamalidir. Problem
¢dzmede Onemli olan bir durum ise, bu slre¢ sonucunda ortaya c¢ikan
kazanimlardir. Ogrencinin bu gelisim sonucunda kazandiklari (Kiigikahmet, 1997;
Seving, 2003; Zembat ve Unutkan, 2003; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003;
Tasgpinar, 2007) sunlardir:

v Ogrenmelere aktif katiima,

v’ Merak, ilgi ve istek duyma,

v Sorumluluk alma,

v Problemlere bilimsel yaklasma, cesaretle yaklasarak ¢dzim bulma,
v’ Baskalariyla yardimlagma, fikir paylasma,

v' Cok yonlu disiinme ve arastirma yapmadir.

Bunlarin yaninda, dégdrenci problemle karsilastiginda ya da amaca varmak isteginde
problemi kavramak ve anlamak igin bilgileri organize etmesi, uygun stratejiyi, arac
gereci secmesi, kullanmasi, sonuglari yorumlamasi ve degerlendirmesi
gelismektedir (Aksu, 1998; Altun, 2002; Ulgen, 2004; Demirel, 2006). Problem
¢dzme Ogrencinin bireysel ve sosyal; bilissel ve duyussal ydnlerden gelisimine

katkida bulunmaktadir.
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Problem ¢dzme silirecinde dnemli bir faktér de 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin
problem ¢6zme etkinliklerini uygularken dikkat etmeleri gereken su hususlar
bulunmaktadir (Unalan, 2001; Zembat ve Unutkan, 2003):

v' Ogrencilere dustinebilmeleri igin gerekli zaman verilmeli;

v' Problem ¢6ziimiinden sonra ¢6ziime nasil ulasildiginin asamalari gosterilerek

sinifta agiklanmali;

v' Merakh olma, dogru disinme, soru sorma, yontemlerin dogru segilmesi ve
distncelerin sistemlestiriimesiyle problem ¢6zme yollarinin artinimasi ve

degerlendiriimesi saglanmaldir.

v Ogretmenler problem ¢ézmeye “Nicin béyle disiiniyorsun?, Oyle oldugunda ne
olur?, Bununla ne demek istiyorsun?, Burada dnerebilecegin baska bir yol var
mi1?, Sence bu soyledigin her zaman igler mi?” gibi sorularla baslamalidir
(Tertemiz ve Cakmak, 2004).

Tiirkge Ogretimi ve Problem Cézme

Cagdas egitim 6gretim ilkeleri arasinda Turkge o6gretiminde bilim ve bilimsel
duglnce esas alinmaktadir. Buna baglh olarak 6grencilerin gevrelerindeki olgularin
nedenleri ve iligkileri hakkinda sorular sorma istekleri problem ¢ézmeye yonelik bir
dersle, uyanik tutulup, gelistirilebilir (Okur ve Yildiz, 2006). 2004 Turkge programinin
temel aldigi yapilandirmaci 6grenme yaklagsiminda problem ¢6zme becerisine de
yer verilmektedir. Brooks’'un (1993) da belirttigi gibi yapilandirmaci yaklagsimda
bireyin problem ¢6zme becerileri 6n plandadir (Akt: GOk, 2006). Bu becerilerin,

ogrencilere ne zaman ve nasil kazandirildigi 6nemlidir.

Problem ¢dzme becerisinin, ilkdégretimin ilk kademesinde kazandiriimaya
baslanmasi gerekmektedir (Bilen, 2002; Tertemiz ve Cakmak, 2004). Bu duruma
uygun olarak, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurligi (OYEGM, 2008),
“dgrencilerin problem ¢cézme becerisini gelistirme” yeterliligini sinif 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yeterlilikler arasinda belirtmistir. Clnki 6grencinin bu beceriyi
icsellestirmesi gerekmektedir. Fakat problem ¢dézme becerisi genel olarak matematik
ve fen dersleriyle iliskilendiriimektedir. Heddens ve Speer (1987) de problemin,
genellikle ilkokul matematik ders kitaplarinda konu sonlarinda verilen dort isleme

dayali matematik problemi olarak tanimlandigini, ancak sorunun daha genis bir
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anlama sahip oldugunu ve matematikle ilgisinin sart olmadigini belirtmigtir (Akt:
Kalayci, 2001). Bu dustnceyi destekleyen Aksu (1988) da, problem ¢dézme

becerisinin butun disiplinlerle iligkilendiriimesi gerektigini vurgulamaktadir.

Problem ¢6zme becerisinin nasil kazandirilacagi diger bir boyuttur. Problemi gorme
ve problemi ¢bzecek basamaklarin izlenebilmesinde “anlama” énemlidir. Anlama,
yazinin anlamini bulma, onlar tGzerinde distinme, nedenlerini arastirma, sonuglarini
clkarma ve degerlendirme faaliyetidir (Gunes, 2007). Akyol'a (2007) gdre anlam
kurma bireyin 6n bilgilerini kullanarak karsilastigi gorsel ve yazili kaynaklardan
o6grendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir dislinceye ulasmasidir. Tam ve
dogru anlama da Turkge dersinin amaglarindan biridir (Oguzkan, 1995). Buna goére
tam anlama, bir duygu ve duslinceyi kendi akisl iginde kesintiye ugratmadan
kavramaktir, dogru anlama ise bize aktariimak istenilen bilgi, duygu ve dusulncelerin
oldugu gibi, bir yanhgliga yol agmadan ve hig bir stipheli nokta kalmayacak bigimde
bitin boyutlar ile kavranmasi demektir. Tirkce dersi 6grenme alanlari igersinde yer

alan okuma, dogru anlamay! gelistirmektedir.

Okuma ile anlama birbirine paralel olarak gelismektedir. Okuma ve anlama birbirine
neden sonu¢ iliskisi ile baghdir; insan anlamak igin okumakta ve okudugunu
anlamak istemektedir (Demirel ve Sahinel, 2006). Sézclkleri, cimleleri, noktalama
isaretleri ve 6geleri gérme, algilama ve kavrama sulrecine okuma denir (Oguzkan,
1995).

Okuma alani “yazili olani anlama” ve “zihinsel sureglerin gelistirimesi” olarak ele
alinabilir. Akyol'a (2007) gbre okuma 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir ydntem ve ara¢ dogrultusunda, dizenli bir
ortamda gergeklegsen anlam kurma surecidir. Bunun yaninda okuma sézcuklerin g6z
ve ses organlari yoluyla algilanip, anlamlandiriimasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2004; Unalan, 2001; Demirel
ve Sahinel, 2006). Arastirmacilar okumayi hem anlam kurma sireci hem de zihinsel
sureci gelistiren bir etkinlik olarak gérmektedir. Sever (2004) de okumanin genel
nitelikleri icerisinde bilissel boyutunu vurgulamaktadir. Nitekim anlam kurma
surecinde Ust duzey iligkilerin var oldugu goériilmektedir. Buna bagl olarak kavrama,

karsilastirma, analiz ve sentez basamaklari 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuma ve anlamaya dayali olarak, problem c¢6zme becerisi gelistirilebilir. Bu

durumda, 6n okuma, talimatlarla okuma, okuma miuizakereleri ve gelistiriimis
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o6grenme aktivitelerine dayali egitici problem ¢dzme tekniklerinden yararlanilabilir
(Forgan 2003):

v On okuma, talimatlarla okuma, okuma miizakereleri ve geligtirilmis 6grenme

aktivitelerine dayandirmaktadir. On okumanin materyali segmek ve 6grencinin 6n
bilgilerini harekete gecirmekle ilgili oldugunu; talimatlarla okumada 6gretmenin

hikayeyi yluksek sesle okumasi gerektigini belirtmektedir.

Talimatlarla okuma sirasinda, ana karakter bir problemi ¢ézmeden 6nce kisa bir
sure beklenir. Bu noktada 6grenciye problemi nasil ¢ézebilecedi ve hikayenin

devaminin nasil olabilecegi sorulabilir.

Okuma muzakerelerinde hikaye karakterlerinin duygularinin degerlendirilmesi ve
tartisiimasi bulunmaktadir. Bu durumda 6égrencilerden “Eger karakterin ¢6zimu
ise yaramasaydi, baska nasil bir ¢dézim uretilebilirdi?” gibi sorulara ¢oéztmler
bulmasi istenebilir. Bu bélimdeki sorular Bloom’un siniflandirmasina goére bilgi ve

kavramaya dayali olarak cesitlilik gdsterebilir.

Geligtiriimis  6grenme  aktivitelerinde, 06grencilerin aktif olarak katihminin
saglanmasi, égrencilerin okulda ve toplumda karsi karsiya kalabilecegi durumlar
Uzerinde calisilmaktadir. Bu durumlara ise problem ¢ézme pratik senaryolari

denmektedir.

Kreidler (1994) de ¢atisma olarak tanimladigi problemi ¢ézerken égrencilerin okuma

kitaplarindan yararlanabilecegini belirtmektedir ve 6grencilerin problem ¢ézmede,

okuma kitaplarindan yararlanirken yapilmasi gerekenleri (Akt: Adams ve Wittmer,
2009):

—

Catismaya kadar hikayenin okutturulmasi;

. Karakterin ne hissettiginin sorulmasi;
. Cocuklarin gatigmayi, problemi tanimlamasi;

. Beyin firtinasiyla karakterin sorununun ¢ézimlenmesi. Cézim bulurken karakteri

dusinmeleri;

. Hikayenin gerisinin okutturularak karakterin ¢oézimunin tartisiimasi olarak

aciklamaktadir.
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Bu duruma paralel olarak, hikayelerdeki gatismalari problem olarak ifade eden Akyol
(2006), problemin ¢dziminu zorlagtiran engellerin gelisme béliminde yer aldigini

ifade etmektedir.
Tiirkce Ogretimi — Etkinlikler- Problem Cézme

Turkce 6gretiminde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistiriimesi
amaglanmaktadir (Nuhoglu, Basoglu, Kayganacioglu, 2008). Bu becerilerin
gelismesinde, metinler ve metinlere dayali olarak vyapilan etkinlikler rol
oynamaktadir. Yazinsal ve 6gretici metinlerin kullanildigi Turkge égretiminde (Sever,
2004), 6grencinin olaylari kesfetmede, kavrayarak 6grenmesine yardimci olmada ve
yorumlama glici kazandirmada egitim ve 6gretim etkinlikleri 6nem tasimaktadir
(Yildiz, 2006). Kalayci (2001) problem ¢dzme slrecinde; problemli durumlarla basa
¢ikma yollarinin derslerdeki konular araciligiyla, égrencilere uygulamali etkinliklerle
adim adim verilerek &gretilebilecegini belirtmektedir. Ayrica dgretmenlerin
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek icin merak etme, veri toplama,
sonu¢ clkarma ve sonuglari degerlendirme basamaklarini hedef alan etkinlikler
yapmalari gerektigini aciklamaktadir (OYEGM, 2008). Bu etkinliklerin yasa ve

gelisime uygun hangi 6zellikleri tagimasi gerektigi bilinmelidir.

Anlama bakimindan birinci devrede &grencilere su vyeterlilikleri kazandiracak

etkinliklere yer verilmelidir (Oguzkan, 1995):
v Resimleri yorumlayabilme,
v Dinlenen izlenen, okunan bir 6ykl ya da masala uygun baslik bulabilme,

v Okunan, dinlenen bir masal ya da 6yki kahramanlarinin niteliklerini, olaylarin yer

ve zamanlarini anlayip ve sonucu kavrayabilmedir.

Bununla birlikte, etkinlikler sayesinde c¢ocuklarla birlikte is gérme aliskanhigi
kazandiriimali, kendilerine verilmis olan etkinlikleri diizgiin yapma ve yorumlama, bu
isi yaparken aldiklari kararlarin mantigi ve sorumlulugu égretilmelidir (Yildiz, 2006).
Anlama ve kavrama becerilerinin kazandirilmasi igin metindeki bilgileri
dizenlemede, etkinlikler arasinda, sorun-¢ézimleme etkinligi, diger bir ifade ile
problem c¢bézme becerisi gelistirimeli ve o6grencilerin birden fazla ¢6zim yolu
Onerilerinde bulunmalari saglanabilir (Glunes, 2007). Clnkl problem ¢ézmeye dayal

olarak gelistirilen etkinliklerin 6grencinin Ust dizey gelisimine katki saglayacag
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unutulmamalidir. Problem ¢6zmeye dayali metinlerdeki etkinlikler, “problem, ¢6zim
yollari ve sonug” agsamalari temel alinarak uygulanabilir (Akyol, 2006; Celenk, 2008).
Sonug olarak, metinlere dayali olarak gelistirilen problem ¢6zme etkinlikleri

ogrencinin okuma, kavrama, anlama, sorgulama becerilerine katki saglayabilir.
ligili Arastirmalar

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin problem ¢6zme
becerisini gelistirmeye yonelik Sosyal Bilgiler ve Hayat bilgisi, Matematik, Fen Bilgisi

ve Turkcge alanlarinda yapilan gesitli arastirmalar bulunmaktadir.

Problem Cbzme Becerisini Gelistirmeye Ybnelik Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Alaninda Yapilan Calismalar

Yesilkayall (1996) ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde, problem ¢ézme yéntemi
kullaniimasinin, &grencilerin basarisi ve duyussal &zellikleri Gzerindeki etkisini
incelemistir. On test- son test deneme deseninin kullanildi§i arastirmaya 94 égrenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak Basarl Testi ve Duyussal Ozellikler Anket
Formu kullanilmigtir.  Arastirmada bir Onitenin islenmesi slreci bir ayi
kapsamaktadir. Ayrica uygulama slrecinde, 6grencilere etkili okuma stratejileri
verilerek 6grencilerin problemleri bulmalari saglanmistir. Arastirmanin sonucunda
problem ¢ézme ydnteminin kullaniimasinin 6grencilerin basarisini arttirmada etkili

oldugu bulunmustur.

Ozdemir (2005), Sosyal Bilgiler dgretiminde isbirligine dayali 6grenme ydénteminin
ilkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin problem ¢ézme basarisina etkisini arastirmistir. 62
dgrencinin katildigi arastirmada, Veri toplama araci olarak Ogrenci Bilgi Formu,
Sosyal Bilgiler Dersi Basari Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Problem Cézme Basari Testi,
Problem Cézme Envanteri ve Sosyal Bilgiler Dersi ilgi Envanteri kullaniimistir.
Arastirmada uygulama 3 saat sUrmustir. Arastirmada problem ¢ézme basari
puanlari ile isbirligine dayali yontem, geleneksel yonteme gore daha etkKili
bulunmustur. Problem ¢ézme puanlari ile Sosyal Bilgiler dersine ilgi, problem ¢ézme
tutumlari arasinda olumlu iligki oldugu belirtiimistir. Fakat Problem ¢ézme puanlari

ile cinsiyet, yas arasinda iligki gorulmemistir.

Ciftci (2006), ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanl 6grenmenin,
ogrencilerin akademik risk alma duzeylerine, problem ¢ézme becerilerine, erigilerine,

basarilarinin kaliciligina ve tutumuna etkisini incelemigtir. Arastirmaya 41 6grenci
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katilmistir. Deneysel bir galismadir. Veri toplama araci olarak Akademik Risk Alma
Olgegi, Problem Cézme Olgegi, Erisi Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
kullaniimistir. Uygulamanin 7 hafta strdugi, arastirmanin sonucunda, proje tabanh
ogretimin yapildigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda é3drencilerin akademik
risk alma duzeyleri, problem ¢ézme becerileri, Sosyal Bilgiler tutumlari arasinda fark
bulunmamistir. Fakat deney grubunun problem ¢6zme ortalamalar yiksek
bulunmustur. Ayrica, iki grubun erisi ve kalicilik puanlari arasinda fark bulunmustur.
Arastirmaci, ogrencilerin akademik risk alma dizeylerinde farkin olmamasinin
sebebini 6grencilerin icinde bulunduklari &égrenme ortamindaki bilgisayar ve
internetle ilgili yasanan sikintilara; problem ¢dézme becerilerinde fark g¢ikmama
durumunu arastirma siresinin kisa olmasina; Sosyal Bilgiler dersine karsi 6grenci
tutumlari arasinda fark ¢ikmamasini ise dersin daha dnce kati tutumla, geleneksel

yéntemle islenmesine dayandirmaktadir.

Gulfidangil (2007) Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢dézme ydnteminin égrencilerin
akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma
ilkdgretimde okuyan 28 besinci sinif 6grencisinin katildigi yari yapilandiriimis
deneysel bir galismadir. Deney grubuyla 2 hafta boyunca galisiimistir. Veri toplama
araci olarak Gizlenmis Sekiller Testi, Basari Testleri, Tutum Olgegdi ve ders
materyalleri kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda, &grencilerin problem ¢6zme
yontemi ile basarilari artmis ve olumlu yonde tutum geligtirdikleri sonucuna

ulasiimistir.

Problem ¢6zme becerisinin gelistiriimesine yénelik yapilan Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler alaninda yapilan aragtirmalarda, problem ¢ozme yonteminin uygulanmasinin
ogrencilerin  basarisini  arttirdigi ve duyussal alan da olumlu etkisi oldugu

belirlenmistir.

Bu alanda yapilan arastirmalarda igbirligine dayali 6grenme ydnteminin ve proje
tabanli 6grenmenin, o6grencinin problem ¢dzme becerisini gelistirmesine etkisi
incelenmistir. isbirlikli drenme yénteminin problem ¢dzme becerisini olumlu yénde
etkiledigi; proje tabanli 6grenmenin bir etkisi olmadidi belirtiimektedir. Bu durumlar
goOsteriyor ki, problem ¢b6zme becerisinin gelisimi  6grencinin  basarisini
arttirmaktadir, bunun yaninda problem ¢6zme becerisi ile farkli ydntemlerin bir arada
kullanildigi  calismalarda problem ¢dézme  becerisinin  gelisimi  farklilk

gOsterebilmektedir.
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Problem Cézme Becerisini Gelistirmeye Yénelik Fen Bilgisi Alaninda Yapilan

Calismalar

Celik (2006) arastirmasinda, lise birinci sinif égrencilerinin ag tabanl 6gretiminin
problem ¢b6zme becerilerine ve Fen bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Kontrol gruplu 6n test son test modelinin uygulandigi arastirmaya 64
ogrenci katilmistir. 4 hafta siren uygulamada veri toplama araci olarak Problem
Cozme Envanteri, Fen dersine ydnelik Tutum Olgegi, Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, ag tabanh &gretimin problem ¢6zme
becerilerini geleneksel yonteme gére daha etkili bir sekilde gelistirdigi bulunmustur.
Ayrica uygulama sonunda ogrencilerin Fen dersine yonelik tutumlarinin olumlu

yonde gelistigi ortaya ¢ikmistir.

Gok (2006)'un, isbirlikli problem ¢dézme stratejileri 6gretiminin 6gdrencilerin Fizik
basarisi, basari gudusl, problem ¢ézmeye yonelik tutumlari ve cinsiyetleri
Uzerindeki etkisini incelemistir. Deneysel gcalisma 10 haftalik uygulama sirecini
icermektedir. 46 O6grencinin katildigi arastirmada Fizik Basari Testi, Fizik dersine
yonelik Problem Coézme Tutum Olgegi, Fizik dersi Problem Coézme Stratejileri
Olgegi, Basari Gudiisii Olgegi ve problem ¢dzme yapraklari veri toplama araci
olarak kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli problem ¢bézme stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin Fizik basarisini, problem ¢dézmeye yonelik tutumunu ve
basari gldisund olumlu etkiledigi bulunmustur. Ayrica 6grencilerin basari dizeyi

yukseldikge strateji kullanimlarinin da arttigi belirtiimektedir.

Geng (2007), ilkégretim 8. sinifta okuyan 74 6grencinin katildigi arastirmasinda,
ogrencilerin  problem ¢dézme becerilerini gelistirerek, kendilerine gulvenlerini
saglamada igbirlikli 6grenme ydnteminin etkisini incelemistir. Veri toplama araglari
olarak Fen Bilgisi Basari Testi, Problem Cézme Becerileri Envanteri, Fen Bilgisi
Tutum Olgegi ve Bilisiistii Beceriler Anketinin kullanildigi arastirma 4 ay devam
etmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunun problem ¢d6zme becerisinin
arttigi, kontrol grubunda ise bir degisimin olmadigi bulunmustur. Fakat, iki grupta da
tutum ve bilisstu beceriler agisindan degisimin olmadidi belirtiimistir. Bu durumun,

uygulamanin kisa sdreli olmasindan kaynaklandidi agiklanmigtir.

Fen alaninda, problem ¢6zme becerisinin geligtirimesine yonelik yapilan
arastirmalarda, problem ¢ézmenin yontem olarak kullanmasinin égrenci basarisina

etkisini; ag tabanl 6gretimin ve isbirlikli problem ¢ézme stratejilerinin ise problem
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¢b6zme becerilerine etkisini inceledikleri gérulmektedir. Bu arastirmalarin sonuglarina
gore, problem ¢ézme becerisi 6grenci basarisini arttirmaktadir; ag tabanli égretim
ve isbirlikli problem c¢b6zme stratejileri 6drencilerin problem ¢ézme becerisini
gelistirmektedir. Sonug¢ olarak, Fen Bilgisi alaninda yapilan problem ¢6zme

calismalari 6grencilerin basarilarini arttirdigi sdylenebilir.

Problem Cézme Becerisini Gelistirmeye Yénelik Matematik Alaninda Yapilan

Calismalar

Ballew ve James (1985), Matematikte yetenekli &grencilerin problem ¢bézme
stratejileri Uzerine yaptiklari arastirmada, 19 altinci sinif égrencilerinin hatalarinin
% 26 hesaplama, % 47 okuma ve yorumlama, % 26 problemi tamamlama stirecinde
yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir (Akt: Gok, 2006).

Newman (1997) Matematikte problem c¢ézmede yapilan hatalar tespit etmeye
yonelik 124 6grenciyle goruserek, arastirmasinin sonucunda, hatalarin % 50’sinin

okuma ve anlama hatasi oldugu sonucunu bulmustur (Akt: Tére, 2007).

Yildizlar (1999) galismasinda ilkokul 1., 2. ve 3. sinif 6grencilerinde problem ¢ézme
davraniglari  égretiminin, &grencilerin  problem c¢6zmedeki basarilarina ve
matematige olan tutumlarina etkisini arastirmistir. On test - son test deneme
desenin kullanildigi arastirmaya 98 d6gdrenci katiimistir. Bu 6grencilerin 32 Kisisi
birinci, 33 kisisi ikinci ve 33 kisisi G¢lincu siniftir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak, Temel Kabiliyetler Testi, Okudugunu Anlama Testi, her bir sinif icin Problem
Cozme I-lI-lll Testleri ve matematikle ilgili Dusinceler Anketi kullaniimistir.
Arastirmada okudugunu anlama testi deney ve kontrol gruplarini ortalama acgisindan
esitlemek amaciyla kullaniimistir. Arastirmada uygulama slreci bir yariyildir.
Problem ¢ézme etkinlikleri yalniz toplama ve c¢ikarma islemlerine dayali aritmetik
becerilere dayanmaktadir. Bu etkinlikler problemin anlasiimasi, Matematik
cumlelerinin yazilmasi, islemlerin yapilmasi ve degerlendirme asamalarindan
olusmaktadir. Buna baglh olarak, ¢ kademedeki 6grencilerde de problem ¢dézme
davraniglari 6gretiminin yapilmasinin, aritmetik problemleri ¢6zmede etkili oldugu,

basaryi arttirdigi ve égrencilerin tutumlarini da olumlu etkiledigi bulunmustur.

Tanriseven (2000), Matematik o6gretiminde problem ¢6zme stratejisi olarak
dramatizasyon yontemini kullanarak, ilkégretim 5. Sinifta okuyan 76 &grenci

Uzerinde c¢alismistir. Veri toplama araci olarak Bilgi formu ve matematik
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problemlerinin (10 soru) kullanildigi arastirmanin  sonucunda, Matematikte
dramatizasyon yonteminin kullaniimasinin égrencilerin problem ¢ézme basarisini,
problem ¢o6zmeye kargi ilgisini arttirdidi ve hatirlamayr olumlu yonde etkiledigi

bulunmustur.

Tertemiz ve Cakmak (2001) ilkégretim 1. kademe Matematik dersinde problem
gbzme yontemine iliskin “Ogretmen Gorisleri ve Uygulamalar” adli nitel
arastirmalarinin  sonucunda, o&gretmenlerin dortte Uglinden fazlasi problem
¢dzmenin sistemli 6gretilmesi gerektigini, uygulama yapmanin énemli oldugunu,
yalnizca Matematik derslerinde degil diger derslerde de ele alinmasi gerektigini
belirtmiglerdir (Akt: Tertemiz ve Cakmak, 2004 )

Yazgan (2002), ilkdgretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin Matematik dersinde, problem
¢dzme stratejilerini kullanabilme dizeylerini arastirmistir. Arastirma, ilkokul 4 ve 5.
sinif 6grencilerinden 28 kisi katildigi deneysel bir calismadir. Arastirmasinda tahmin
ve kontrol, iligski arama, sekil ¢cizme, geriye dogru ¢calisma, problemi basitlestirme ve
sistematik liste yapma stratejilerini kullanmistir. 10 hafta boyunca deney grubuyla
calisilmistir. Veri toplama araci olarak Tutum Olgegi, rutin ve rutin olmayan
problemleri igeren bir test kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda her iki siniftaki
deney grubu o6grencilerin problem ¢dzme stratejilerini ddrenebildikleri ve bu
stratejilerin matematik basarilarini olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
problem ¢ézme stratejileri egitimi 6grencilerin problem ¢ézmeye karsi olumlu tutum

kazanmalarini saglamigtir.

Serts6z (2003), ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama davraniglarinin
kazandirimasinin, Matematik basarisina etkisini arastirmistir. Deney grubunda
haftada iki saat kitap okuma c¢alismasi yapilmistir, okuduklarinin &zetlerini
cikarmiglar ve bu 6zetleri sinifta anlatmiglardir. Arastirma sonucuna goére Turkge
dersinde metin okuma calismasi yapan 6grencilerin matematik dersinde problem

¢dzme basarilarinin arttigi bulunmustur (Akt: Yilmaz, 2007).

israel (2003) arastirmasinda ilkokul 8. sinif &grencilerinin problem ¢dzme
stratejilerini, basari dizeyi, sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet iligkileri agisindan
incelemistir. Nitel bir arastirma olan ¢alismaya 36 dgrenci katilmistir. Veri toplama
aracl olarak, Sosyo Ekonomik Diizey Belirleme Anketi, 15 tane dort islem problemi,
derinlemesine gorisme teknigi ve musveddeler kullaniimistir.  Arastirmanin

sonucunda basari dizeyi dislk 6grencilerin problemi yazmadan ¢dzme, islem
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yapmadan sonucu tahmin etme, Uzerinde c¢alistigi problem (Uzerinde az zaman
harcama, amagsizca rastgele islemler yapma, problemin ¢ézimi olmayan bir yol
izleme davranislari gosterdikleri bulunmustur. Basari dizeyi yiksek égrencilerin ise
denklem kurma, formil kullanma, kafasindakini hemen uygulamaya baslama, uygun
bir prosedir bulma, iyi bir basglangic bulma, yaptigi islemleri dogru olarak
aciklayabilme, islem yanlisini fark etme ve ipuglarini degerlendirme davraniglari
gosterdikleri bulunmustur. Ayrica bu stratejilerin problem ¢ézme basarisini olumiu
yonde etkiledigi vurgulanmistir. Sonugta problem ¢ézme stratejileri ile basari diizeyi,

sosyo ekonomik dlizey ve cinsiyet arasinda iligki bulundugu saptanmistir.

Gorodetsky ve Klavirin (2003) arastirmalari yetenekli ve normal 6grencilerin
problem ¢ézme islemlerini tanimlamalari Gzerinedir. Arastirmaya 7. ve 8. sinifa
giden, 60 yetenekli ve 55 normal 6grenci katiimistir. Arastirmanin sonucunda
problem ¢dézme islemleri “kodlama, karsilastirma, birlestirme, gelisim ve segicilik”

olarak tanimlanmistir.

Aydogan (2004) ilkégretim 2. ve 4. sinif d6grencilerine genel problem ¢bézme
becerilerinin kazandirilmasinda yapilandiriimis ve yapilandiriimamis problem ¢ézme
egitim programlarinin etkisini incelemistir. 96 6grenci Uzerinde yapilan deneysel
calisma 12 hafta sirmustir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Purdure
ilkogretim  Cocuklari  Problem Cdézme Envanteri (PEPSI) kullaniimigtir.
Yapilandiriimis problem ¢ézme egitimine katilan ikinci sinif égrencilerinin PEPSI
envanterinin alt bolumlerinden aldiklari Ontest- sontest puanlarina gore “bir
problemin varligini hissetme, birgok alternatif arasindan olasi ¢ézimi segme”
bélimlerinde puanlari artarak anlamli bir fark ¢ikmistir. Fakat bu 6grencilerin “belirli
bir problemi tanima, problem hakkinda sorular sorma, amaci agiklama, problemi
¢bzmede daha fazla bilginin gerekli olup olmadigina karar verme, problem
durumuyla ilgili 6geleri tanimlama, bilinen nesnelerin yeni kullanimlarini tanimlama,
hissetme, bircok olasi ¢ézim arasindan en iyi ya da en alisiimadik ¢ézimui se¢gme”
bolimlerinde anlamli bir farklilik gbzlenmemesine ragmen puanlarinda artis
goOrilmustdr. Yalnizca “nedenleri tahmin etme” béliminde 6grencilerin puanlarinda
bir diisiis oldugu gorilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim 2. ve 4. sinif
ogrencilerinin - yapilandiriimis ve vyapilandiriimamis problem ¢ézme egitimine
katilmalari, 6grencilerin  problem ¢ézme becerilerini arttirmistir.  Ozellikle
yapilandiriimis problem c¢dézme egitimine katillan gruplarin daha basarili oldugu

sonucuna varimigtir.
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Ozsoy (2005) arastirmasinda ilkdégretim 5. sinif égrencilerinin problem ¢ézme ve
Matematik basarisi arasindaki iligkiyi incelemigtir. Betimsel olan arastirmaya 107
o6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak Matematik Bagari Testi ve Problem
GCo6zme Becerisi Testi kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda Matematik basari
puanlari ile problem ¢dézme puanlari arasinda anlamh ve olumlu bir iligki
bulunmustur. Ayrica Matematik basarilari ile problem ¢bzme beceri testinden
aldiklar anlama, plan yapma, plani uygulama ve kontrol puanlari arasinda anlamli
ve olumlu bir iliski ortaya cikmistir. En ylksek dizeyde iligki ise plani uygulama
puani ile Matematik basari puani arasinda bulunmustur. Sonugta arastirmada

problem ¢6zme becerisinin Matematik basarisi Gzerinde etkisi oldugu belirlenmistir.

Oztuncay (2005), ilkdégretim 6. siniflarda problem ¢dzmede standartlarin
uygulanmasinin Matematik dersindeki basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda
On test - son test kontrol gruplu deneme modeli kullanmistir. 44 édrencinin katildigi
calismada, uygulamadan &énce 6grencilerin 1-2 ay kitap okumasi saglanmistir.
Bunun sebebi ise, o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin az da olsa
gelismesinin saglanmasidir. Veri toplama araci olarak Matematik Basari Testi,
Kisisel Bilgi Anketi, Matematik Tutum Olgegi, Oz Yeterlilik Algisi Olgegi, Yaraticilik
Anketi, Coklu Zeka Anketi, Problem C6zme Envanteri kullaniimistir. Arastirmanin
sonucunda problem ¢Ozme Ogretiminin basari, tutumlar, 6z yeterlik algilari ve

hatirlamalar Gzerinde etkili oldugu bulunmustur.

Soylu ve Soylu'nun (2006) arastirmalar, problem ¢ézme guglikleri ve hatalarini
tespit etmeye yoneliktir. Arastirma ilkokul 2. sinif 6grencilerinden olusan 13 Kkisiyi
kapsamaktadir. Bu 6grenciler 6 hafta boyunca gézlenmigtir. Gézlemler sonucunda
ogrencilerin genel hatalari ve 0grenme gugclikleri tespit edilmigtir. Ayrica bu
ogrencilere 10 alistirma ve 10 sdzel problem olmak Ulzere 20 soruluk test
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore o6grencilerin bilgi gerektiren sorularda
% 76; hem igslemsel hem de kavramsal bilgi gerektiren problemler de ise % 45
basari gdésterdikleri saptanmistir. Arastirma sonucglarina gore &grenciler bilgi
gerektiren problemlerde daha basarilidir. Ayrica birden fazla islem gerektiren
sorularda hata yaptiklari bulunmustur. Arastirma sonuclarina goére o6grencilerin
kavramlarinin anlamli bir sekilde olusturuimadigi ve bu kavramlarin ezberletildigi

sonucuna varimigtir.

Yavuz’'un (2006) problem ¢b6zme stratejileri dgretiminin duyussal 6zelliklere ve

erisiye etkisini inceledigi calismasina 32 d6grenci katilmistir. Deneysel ¢alisma 8
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hafta boyunca devam etmistir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu,
Matematige yoénelik Tutum Olgegi, Matematie yonelik Kaygi Olgegi, problem
cozmeye yonelik Akademik Benlik Olgegi, Matematik Basari Testi ve strateji
belirleme sorulari kullaniimistir. Arastirmada problem ¢ézme strateji 6gretiminin,
ogrencilerin matematik tutum puanlari ve problem ¢ézmeye ydnelik akademik benlik
puanlarinda etkili oldugu bulunmustur. Ancak, deney grubu 6grencilerinin Matematik

kaygi puanlarina da anlamli bir etkisi bulunmamigtir.

Ozsoy (2007), ilkdégretim 5. sinifta Ust bilissel strateji 6gretiminin problem ¢dzme
basarisina etkisini arastirmistir. On test - son test kontrol gruplu deneysel ¢alismaya
47 dgrenci katilmistir. 9 hafta sliren uygulama da veri toplama araci olarak Problem
Cozme Basari Testi, Ust Biligsel Bilgi ve Beceri Olgekleri kullaniimistir. Hem st bilis
hem de problem ¢dézme puanlari agisindan, deney grubunun puanlari kontrol
grubuna gore daha yiksek ¢ikmis ve iki grup arasinda anlamh farklilik bulunmustur.
Bu bulguya dayanilarak arastirmanin sonucunda, Ust bilis problem ¢ézme etkinlikleri

yoluyla yapilan 6gretimin problem ¢ézme basarisini arttirdigi yargisina variimistir.

Tore'nin (2007) ilkégretim 6. sinif égrencilerinin problem ¢ézme stirecini bilme ve
uygulama dizeylerini arastirdigi calismasi nitel bir arastirmadir. 30 égrenci tzerinde
yaptidi calismadaki d6grenciler 6zel, merkez ve Kkirsal alanlardaki okullardan
secilmistir. Arastirma verileri gézlem, gdérisme ve problem ¢bzme kagitlarindan
toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda, rutin problemleri kirsaldaki 6grencilerin
% 50’si, merkezdeki 6grencilerin % 80’ni, 6zel okul dgrencilerinin % 30’u; rutin

olmayan problemleri ise (¢ okuldan da 6grencilerin % 10’nu dogru cevap vermistir.

Yilmaz (2007) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin problem ¢ézmedeki kavram
yanilgilari ile demografik degiskenler arasindaki iligkileri incelemistir. 960 6grencinin
katildigi betimsel arastirmada 6grenciler 3 ay boyunca gdézlenmigtir. Veri toplama
araci olarak her sinif diizeyi icin 12 sorudan olusan testler kullaniimistir. ilkégretim
ogrencilerinin problem c¢o6zerken karsilastiklari kavram yanilgilari matematiksel
ifade- soOzel ifade, problemde ayni kavrami farkh yerlerde gérme, problemin
sayllarinin degismesi, problem birimlerinin degismesi, izledikleri mekanik yol disina
cikilmasi, problem cimlesine kelimeler eklenip c¢ikarilmasi ve degistiriimesi
seklindedir. Ayrica &6grencilerin  birgogunun okuduklarini  anlayamadigi ve
okuduklarini  yanhs yazdiklari gbézlenmistir. Ayrica &grencilerin  bu yanilgi
sebeplerinin ise ezbere 6nem verilmesi, sorularin kisa surede yapilmasi ve belli

kaliplarda sorularin ¢6zilmesi olarak belirtiimektedir. Bununla birlikte problem
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¢b6zme davraniglarindaki sikintilarin  sebebinin  problemin nasil ¢6zllecedi
asamasindan c¢ok, problemin ne demek istedigi konusunda yasandigi

vurgulanmaktadir.

Griffin ve Jitendra (2008) arastirmalarinda ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin
matematik dersinde kelime problemlerini ve c¢ézimlerini incelemislerdir.
Aragtirmanin amaci sema tabanli 6gretimin ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin
kelime problemlerinin ¢ézlimlerine ve sayisal becerilerine etkisinin incelenmesidir.
60 dogrencinin katildigi arastirma 18 hafta stUrmistir. Arastirma sonucunda iki
ogretimin de problem ¢ézmeyi gelistirdigi fakat sema tabanli 6dretim yapilan grubun

daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Muir, Beswick ve Williamson (2008) arastirmalarinda, 6 Matematik problemi ¢ézmek
icin 6 &grencinin kullandiklari stratejileri incelemiglerdir. Calismalarinda, her
6grencinin  problem ¢6zme performansini tanimlamada “acemi ve uzman”
siniflandirmalari yetersiz oldugu icin “kolay, rutin ve karmasik” siniflandirmalarini
belirleyerek uygulamiglardir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin problem ¢ézme
performansi kolay, rutin ve karmasik problem ¢ézme davranislariyla tutarh oldugu

tespit edilmistir.

Matematik alaninda, problem c¢dézmeden kaynaklanan hatalar, problem ¢bézme
yénteminin 6gdrenci basarisina etkisi, dramatizasyon ydnteminin, sema tabanh ve
Ustbilissel strateji 6gretiminin  problem ¢6zme becerisine etkisini inceleyen
arastirmalar bulunmaktadir. Aragtirmalara gore Matematikte dramatizasyon
yénteminin, Ust bilis strateji 6gretiminin ve sema tabanl égretimin problem ¢ézme
becerisini gelistirdigi belirtilmigtir. Bazi arastirmalarin sonuglarina gére problem
¢bzme yonteminin kullanilmasi 6grenci basarisini artirmaktadir. Bunun yaninda
problem ¢b6zme stratejilerinin  6gretiminin  de d6grenci basarisini  arttirdigi
belirtiimektedir. Arastirmalara goére problem ¢6zme becerisini gelistirmede,
okumanin etkisi bulunmaktadir. Arastirmalarda problem c¢6zmede Kkarsilasilan

hatalarin yaklasik % 50’sinin okuma ve anlamadan kaynaklandigdi belirtiimektedir.

Problem Cbzme Becerisini Gelistirmeye Yénelik Tiirkge Alaninda Yapilan
Calismalar

Akay (2004) arastirmasinda ilkogretim 2. sinifta okuyan 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerinin, matematik problemlerini gézme basarilarina pozitif yénde bir
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etkisi olup olmadigi incelemistir. 43 ddrencinin katildig1 arastirma 6n test — son test
kontrol gruplu deneysel modele gbre tasarlanmigtir. Deney grubundaki ¢calisma 4 ay
devam etmistir. Veri toplama araci olarak Matematik Degerlendirme Testi,
Okudugunu Anlama Testi, Problem Cézme Testi, Kisisel Bilgiler Formu, 6 adet
Matematik Ara Degerlendirme ile 2 adet Okudugunu Anlama Ara Degerlendirme
Testleri kullanilmigtir. Arastirma boyunca Turkge dersinde haftada 4 saat kitap
okuma calismas! yapilmig, okunan kitaplarin 6zetlerinin dgrencilerin  kendi
ifadeleriyle hazirlayarak sinifta anlatmalari saglanmistir. Matematik dersinde ise
problem ¢dézme davranisini kazandirmaya ve problem kurmaya ydnelik ¢alismalar
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére okudugunu anlama davranisi ile kitap okuma
aliskanhigi kazanmis olan &grencilerin problem ¢6zme basarilarinin daha fazla
gelistigi bulunmustur. Ayrica Tlrkce dersinde kitap okuma ve okudugunu anlama
calismalarina yer verilmesi 6grencilerin matematik problemlerini ¢ézmedeki
basarilarini da arttirmaktadir. Bununla birlikte &grencilere matematik dersinde
problemi okuma, anlama, kendi climleleriyle ifade etme, verilen- istenen analizi
yapma, problemi sekil ya da sema ile ifade etme, problem ¢ézim yollarini,
problemin sonucunu tahmin etme, problemin sonucunu kontrol etme ve verilerden
yararlanilarak problem olusturma c¢alismalarinin 6grencilerin problem ¢ézme

basarilarini arttirdigr sonucuna variimistir.

Bayrakgl (2004) arastirmasinda ilkégretim 4. sinif Tirkge dersinde okudugunu
anlama ve problem ¢bzme stratejilerine gore yapilan 6gretimin 6grenci basarilarina
etkisini incelemigstir. Kontrol gruplu deneysel desen olan ¢alismada, uygulama dort
hafta devam etmigtir. Veri toplama araci olarak Erigi Testi kullaniimistir.
Arastirmanin sonuglarina gdre okudugunu anlama becerisinin bilgi, kavrama
dizeyindeki ve toplam davraniglari kazandirmada “okudugunu anlama ve problem

¢dzme stratejileri” ile geleneksel yontemin ayni derecede etkili oldugu bulunmustur.

Gomleksiz ve Kan (2007) arastirmasinda ilkdgretim 5. sinif Tlrkgce dersi 6gretim
programinin problem c¢6ézme ve karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililik
dizeylerine iligkin 6grenci goruslerini belirlemiglerdir. 600 besinci sinif 6grencisinin
katildigi calisma betimsel olarak tasarlanmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 5.
sinif Turkge programinin 6grenci goruslerine goére problem ¢ézmede ve karar verme

becerilerini kazandirmada etkili oldugu bulunmustur.

Turkge alaninda, problem ¢bézme strateji 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini,

okudugunu anlama becerisinin matematik problemlerini cézmeye etkisini inceleyen,
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Turkge ders kitaplarinin 6grenci goruslerine gore problem ¢dzmedeki yeterliligini
degerlendiren arastirmalar bulunmaktadir. Arastirmalara goére, Turkce dersinde,
problem ¢b6zme strateji 6gretimi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisini ayni
derece etkiledigi, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelismesine paralel
olarak matematik problemlerini gdzme becerisinin gelistigi belirtiimektedir. Diger bir
arastirmada ise ilkégretim besinci sinif Turkge ders kitabinin égrencilerin problem

¢6zme becerisini gelistirmede etkili oldugu belirtiimektedir.



BOLUM IlI

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirma, metinlerle problem ¢ézme becerisini gelistirmeyi amaglayan deneysel
bir calismadir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun geligsimlerini izlemek
amaciyla arastirma “On Test — Son Test Kontrol Gruplu Deneme Modeline”
(Karasar, 2007) goére tasarlanmis ve deneysel islem arastirmaci tarafindan

uygulanmistir. Buna gore arastirmada kullanilan model, Tablo1’de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Arastirma Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test
. Kilavuz Kitap .
Kontrol Grubu Problem Cézme Testi Problem Cézme Testi
Etkinlikleri
. Problem Cdézme .
Deney Grubu Problem C6zme Testi Problem C6zme Testi
Etkinlikleri

Tablo 1’de géruldigu gibi kontrol grubunda kilavuz égretmen kitabi izlenirken, deney
grubunda problem ¢6zme etkinlikleri uygulanmistir. Deneysel ¢alismadan dnce ve

sonra deney ve kontrol gruplarinda Problem Cézme Testi uygulanmigtir.

Bu arastirma, 2008-2009 egitim yilinin ikinci ddneminde dokuz hafta devam etmisgtir.
Deney grubunda problem g¢ézme etkinlikleri ilkégretim ikinci sinif Tirkge dersinde,

haftada dort saat uygulanmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu Denizli Merkez ilgesine bagli bir ilkoégretim okulundaki ikinci sinif
dgrencileri olusturmaktadir. ilkégretim ikinci sinif grencilerinin secilmesinin nedeni,
okuma yazma becerisini kazanmis ve okudugunu anlama calismalarina baslamis
olmalaridir. Ayrica problem ¢6zme becerisinin, ilkogretimin ilk kademesinde

kazandiriimasi gerektigi 6nerilmektedir (Bilen, 2002; Tertemiz ve Cakmak, 2004).

Arastirma, okulda bulunan 2 ikinci sinif subesinde yiritlilmustir. Deney ve kontrol

grubu On test — Son test Kontrol Gruplu Deneme Modeli'ne gore yansiz atama ile
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olusturulmustur (Karasar, 2007). Calisma grubunda yer alan 6grenci sayilari ve

cinsiyetleri Tablo 2’ de belirtilmigtir.

Tablo 2.

Calisma Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 12 8 20
Kontrol Grubu 9 11 20
Toplam 40

Tablo 2’de gorildigu gibi deney ve kontrol gruplarinda 20 ser kisiden toplam 40 Kisi

bulunmaktadir. Borg ve Gall (1989) goére deneysel ¢alismalarda her grupta en az 15

kisinin bulunmasi gerekmektedir (Akt: Cepni, 2007). Deney ve kontrol gruplarinin

deneysel ¢alisma 6ncesi durumlarini belirlemek ve gruplari eslestirmek amaciyla 6n

test sonuglari karsilastinimistir. On test sonuglarinda, parametrik ya da parametrik

olmayan testlerden hangisinin kullaniimasi gerektigine karar vermek amaciyla,

deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina normallik testi uygulanmigtir.

Shapiro-Wilk testi sonuglari Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubu On Test Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Biligsel Alan Grup N Shapiro-Wilk P

Basamaklari

Bilgi Deney 20 0.914 0.076
Kontrol 20 0.901 0.043
Dene

Kavrama Yy 20 0.904 0.049
Kontrol 20 0.936 0.201
Dene

Uygulama Yy 20 0.931 0.162
Kontrol 20 0.948 0.333
Dene

Degerlendirme y 20 0.968 0.714
Kontrol 20 0.962 0.582

Tablo 3’'de goruldugu gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin normal

dagihm gosterip géstermedigini test etmek amaciyla uygulanan Shapiro-Wilk testi

sonucunda; deney grubu ve kontrol grubunun normal dagilim gosterdigi soylenebilir

(p>.05). Deney ve kontrol grubunun 6n test sonuclari normal dagilim gdsterdigi igin
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gruplar arasinda 6n test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi iligkisiz

orneklemler igin t testi ile incelenmigtir. Bu testin sonuclar Tablo 4’de gosterilmigtir.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina Gére Karsilastiriimasi

Biligsel Alan Grup N X s sd t P

Basamaklari
Deney 20 6.15 2.18

Bilgi 38 0.148 .883
Kontrol 20 6.25 2.09
Deney 20 3.40 1.53

Kavrama 38 0.556 .581
Kontrol 20 3.10 1.86
Dene 20 11.55 4.66

Uygulama Y 3g 0166 ggg
Kontrol 20 11.30 4.87
Deney 20 9.85 6.42

Degerlendirme 38 0.245 .808
Kontrol 20 9.40 5.14

Tablo 4’de goruldugu gibi deney ve kontrol gruplarinin Problem Cézme Testinden
aldiklari on test “bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme” puanlari arasinda
anlamli bir farklilk bulunmamaktadir (Bilgi: tz5=0.148, p>.01; Kavrama tz5=0.556,
p>.01; Uygulama t35=0.166, p>.01, Degerlendirme: tz5=0.245, p>.01). Bu sonuglar
dogrultusunda, gruplar arasinda problem ¢ézme basarisi bakimindan anlamli bir
farkhlik bulunmadigi goériimustir.  Sonug¢ olarak, gruplarin homojen oldugu

soylenebilir.
Veri Toplama Araclari

Bu bdélimde arastirmada kullanilan araglarin gelistiriime stregleri agiklanmistir.
Olgme araci olarak “Problem Cézme Testi” ve ilkégretim ikinci sinif Tiirkge ders
kitabr metinlerine dayali olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Problem Cdzme

Etkinlikleri” kullanilmigtir. Olgme aragclarini gelistirme siireci Sekil 1’de gdsterilmigtir.



Sekil 1.

Olgme Araglarini Gelistirme Siireci

Problem Cézme Testi ve Problem GCézme Etkinliklerini Gelistirme Siireci

v

ilkdgretim Tiirkge Ikinci Sinif Kazanimlarini
Belirleme

v

Kazanimlar ile Biligsel Alan Basamaklarini
Eslestirme

v

Biligssel Alan Basamaklari ile Problem C6zme
Basamaklarini Eslestirme

v

Problem C6zme Basamaklari - Bilissel Alan
Basamaklari — Kazanimlari Eslestirme

Problem Cézme
Etkinliklerini Gelistirme

A
A 4

Problem Cézme Testini
Gelistirme

Coktan Secmeli
Sorulari <
Gelistirme

39

Acik Uglu
Sorulari
Gelistirme

On Deneme

Nihai Test

/

Sekil 1’de goruldigu gibi Problem Cézme Etkinlikleri ve Problem Cézme Testini

gelistirme asamalari asagida verilmigtir:

1. ikdgretim ikinci sinif programi Tirkge kazanimlari incelenmis ve problem ¢ézme

asamalarina uygun bulunan 20 kazanim secilmistir. Belirlenen kazanimlar igin

uzman gorlisi alinmigtir (EK-1).

2. Kazanimlar ile biligsel alan basamaklari (bilgi, kavrama ve uygulama) ¢ uzmanin

gorusu alinarak eslestiriimistir (EK-2). Uzman gérislerine goére; “Okuduklarinda

S5N1K sorularini sorar” kazanimi igerisinde yer alan “Kim, Ne, Ne zaman” sorulari

“kavrama” basamagindan cikarilip, “bilgi” basamagina yerlestiriimistir. Duyussal
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alan icerisinde yer almasi gerektigi belirtilen “Metindeki sorunun kendisini nasil
etkiledigini fark eder.” kazanimi cikarilmistir. “bilgi” basamaginda yer alan
“Hikayede verilen olaylarin dogru siralanisini bir dizi secenek arasindan segip
isaretler.” ve “Karigik olarak verilen olaylari siraya koyar.” kazanimlari “kavrama”

basamagina yerlestirilmistir.

3. Problem ¢6zme asamalari ile biligsel alan (bilgi, kavrama ve uygulama)
basamaklari eslestiriimistir. Uzmanlardan “Bingham’in (1998) problem ¢ézme
asamalari ile bilissel alan basamaklarini eslestirmeleri” istenmistir. Ug uzmanin
gérustine badl olarak problem ¢6zme asamalarindan “Cozim sekillerini
degerlendirmek ve duruma uygun olanlardan en iyisini segmek.” ve “Kullanilan
problem ¢6zme yontemini degerlendirmek.” asamalari bilissel alanin
degerlendirme basamagina vyerlestiriimistir. Boylelikle bilissel alanin  “bilgi,
kavrama ve uygulama” basamaklari icerisine “degerlendime” basamagi da
eklenmistir (EK-3).

4. Uzman gorisleri dogrultusunda kazanimlar-bilissel alan basamaklari (bilgi,
kavrama, uygulama ve degerlendirme) ve problem ¢b6zme asamalari

eslestiriimistir (EK-4).

5. Bu sureglere bagli olarak da Problem C6zme Etkinlikleri ve Problem Cézme Testi

olusturulmustur.
Problem Cézme Testi

Problem Co6zme Testi igin arastirmaci tarafindan “Kitap Perisi” metni segilmigtir.
Metin, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilmig olan
ilkdgretim ikinci sinif Turkge kitabindan secilmistir (6grencilerin kullanmadigi Turkge

ders kitabindan).

Sorular hazirlanirken problem c¢b6zme-bilissel alan-Turkge dersi ikinci sinif
kazanimlarinin eslestirmesinden yararlaniimistir (EK-4). Bilissel alan icerisinde yer
alan “bilgi” dizeyi davraniglarini élgmek icin ¢oktan se¢meli sorularin, “kavrama,
uygulama ve degerlendirme” dlzeylerini 6lgcmek icin yazili yoklamalarin daha iyi
oldugu belirtiimektedir (Tan, 2003). Tekin (1996) ise “degerlendirme” dizeyindeki
davraniglarin  Olcilmesinde acgik uglu sorularin daha uygun oldugunu
vurgulamaktadir. Bu nedenle arastirmada “bilgi ve kavrama” diizeyindeki kazanimlar

coktan sec¢meli sorularla &lgllirken, “uygulama ve degerlendirme” dizeyindeki
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kazanimlar ise acik uclu sorularla élciilmiistir. On deneme sorularinin problem
¢ozme- bilissel alan — Turkge dersi ikinci sinif kazanimlarinin eslestirmesine ve ikinci
sinif seviyesine uygunlugu hakkinda uzman goérist alinmis ve gorinus gecerliligi
saglanmistir. Uzman gdérusine gdére on deneme sorularina son sekli verilerek
deneme uygulamasi yapilmistir. On deneme sorulari 29 goktan segmeli ve 11 acik
uclu sorudan olugsmaktadir. Coktan secmeli sorular ve agik uglu sorular, problem
¢6zme asamalarina ve biligsel alan basamaklarina gére gruplandirimistir (EK-5).
Deneme uygulamasi Denizli Merkez ilkégretim Okulu 3/A ve 3/B siniflarinda toplam

42 6grenci ile gerceklestiriimigstir.

On denemedeki coktan segmeli sorularin giivenirligi icin madde analizi kullaniimistir
(EK-6). Coktan secmeli sorulardaki madde giicligli ve madde ayirt etme giclne
g6re maddeler secilmistir. Sorulardan 6, 8, 11, 13, 15, 19, 21, 24, 26, 27 ve 28'inci
maddeler élgcegin kapsam gecerliligi de dikkate alinarak segcilmistir (Pj= 0,30-0,80,
Rjx>0,20). Tekin (1996) ayirt etme indeksi 0,30 hatta 0,20 olan maddelerin
secilebilecedini belitmektedir. Ayrica, Tekin (1996) bir testte ¢cok kolay, kolay, gic
ve ¢ok gu¢ dizeyinde maddeler bulunmalidir. Bu degerlendirmelerin sonucunda,
kolay olan 3, 4, 5 ve 10’uncu maddeler ve ¢ok gug¢ olan 19’'uncu maddenin ayirt
ediciliklerini yukseltmek amaciyla ¢eldiriciler dogru cevaptan uzaklastirlarak tekrar
diizenlenmistir. On deneme de glgcliigi disik olmasina ragmen 1. madde
alinmigtir. Tekin (1996) cogunlugun dogru cevapladigi maddelerin 6grencilere moral
vermek amaciyla testin basina alinabilecegini belirtmektedir. On deneme
sonuglarina gbére 16 madde segilmistir. Segilen maddeler lzerinden hesaplanan

guvenirlik sonuclari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
Coktan Se¢meli Maddelerin istatistikleri

N Soru Sayisi X s Pj KR-20

42 16 10,44 2,74 0,65 0,73

Tablo 5'de géruldiglu gibi 6n deneme sonucunda Problem Cézme Testinin

guvenirligi (KR-20) 0,73; ortalama gu¢ligu ise (pj) 0,65 olarak bulunmustur.

Problem C6zme Testinin 6n denemesinde, uzman goérusleri dogrultusunda 30, 31,
38 ve 39uncu sorular testten c¢ikarilarak 9 agik uclu soruya yer verilmistir. Problem

Cozme Testinde acgik uclu sorularin degerlendiriimesi icin degerlendirme formu
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hazirlanmistir (EK-7). On deneme sonucunda &lgegin giivenirligi igin 2 farkli
arastirmacinin puanlanmasi esas alinarak kendi aralarinda karsilastiriimistir.
Arastirmacilardan yaratici ifadelere 3 puan, ikna etme, vazgegme, duygusal tepkiler
gibi ifadelere 2 puan, konuyla ilgisiz olan ifadelere 0 puan, nedeni dogru belirten
ifadelere 1 puan, sonucu dogru ifadelere 3 puan seklinde degerlendiriimesi
istenmistir. Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi hesaplanarak
puanlayici glvenirlik katsayilari 32. maddenin 0.77, 33. maddenin 0.74, 34.
maddenin 0.70, 35. maddenin 0.79, 36. maddenin 0.78, 37. maddenin 0.79 ve 40.

maddenin 0.80 bulunmustur.

Coktan secgmeli sorular ve acik uglu sorular, problem ¢ézme asamalarina ve biligsel
alan basamaklarina goére gruplandiriimistir (EK-8). Sonug olarak, 16 ¢oktan se¢cmeli
soru ve 9 agik uclu sorudan olusan Problem Cézme Testinin bu arastirmada veri

toplamak amaciyla kullaniimasina karar verilmistir (EK-9).
Problem Cbzme Etkinlikleri

Problem ¢6zme etkinliklerini gelistirmek amaciyla ikinci sinif Turkge ders kitaplari
incelenmigtir. Ogrencilerin Tirkge derslerinde kullanmadigi Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulunca kabul edilmis, bir Turkce ders kitabi icerisinde yer alan 9
metin problem ¢ézme etkinliklerinde kullaniimak Uzere secilmistir. Bu metinler:
“BlyUklerle Televizyon izlemek, Arkadasim Bilgisayar, Beyaz Dev, 17 Agustos,
Aslan Kral, Elifin Oyuncagi, Mikro Huseyin, Bizim Hikayemiz, Abim ve Ben” dir.
Metinler siir ve hikayelerden olusmaktadir. Her bir metin ve etkinlikler i¢in ders plani

hazirlanmistir.

Metinlere dayali etkinlikler konuyla ilgili kaynaklar taranarak hazirlanmistir.
Etkinlikler, bilissel alan basamaklari (bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme)-
problem ¢ézme asamalari ve Tlrkge dersi ikinci sinif kazanimlarinin eglestirmesi

temel alinarak hazirlanmistir (EK-4).

Problem ¢6zme etkinlikleri gelistirilirken asagida yer verilen sorular temel alinarak

olusturulmustur:

1. Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma asamasini i¢ine alan

etkinliklerde “Metinde ne anlatiliyor olabilir?, Kimler var? insanlar ne yapiyorlar?”,
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2. Problemi aciklamaya, niteligini ve alanini tanimaya ve onunla ilgili ikinci

problemleri kavramaya c¢alisma asamasini i¢ine alan etkinliklerde “.... neden
sasirmis?, ...... neden olmus?”,
3. Problemle ilgili veri ve bilgi toplamak asamasinda “...... sana kazandirdiklari ve

kaybettirdikleri nelerdir?”,

4. Problemin 6ziine uygun disecek verileri segme ve dizenleme agsamasinda “......

kaybettirdikleri arasinda en 6nemlisi hangisidir? Neden?”,

5. Toplanmis veriler 1siginda c¢esitli muhtemel c¢6zim vyollarini tespit etme

asamasinda “.....sorunu nasil ¢ézebiliriz?”,

6. Cozum sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlardan en iyisini secme

asamasinda “En iyi ¢6zim yolunuz hangisidir? Neden?”,

7. Kararlastirilan ¢6zim yolunu uygulama asamasinda “Segtiginiz ¢6zimin

sonucunu tahmin ediniz.”,

8. Kullanillan problem ¢6zme yoOntemini degerlendirme asamasinda “Hangi
problemler vardir? Asil problem nedir? Bu problemi ¢ézmek icin neler

onerirsiniz?”

Problem ¢6zme etkinlikleri problem ¢ézme basamaklarina gére gruplanmistir (EK-
10). Etkinlikler biligsel alan basamaklarina goére puanlanmistir ve etkinlikleri
degerlendirmek amaciyla degerlendirme formu hazirlamistir (EK-11). Yukarida

aciklanan calismalar sonucunda metinlere dayali etkinlikler hazirlanmistir (EK-12).
Deneysel islem
1. Hazirlik Siireci

Deneysel calismayi uygulamak amaciyla Denizli il Milli Egitim Midarliginden izin
alinmistir. izin alinan okulun midirii ve 2 ikinci sinif dgretmeniyle gorisilmistir.
Deneysel isleme baslamadan 6nce gruplara Problem Cdzme Testi 6n test olarak
uygulanmistir. On test uygulamasi dgrencilerin bir derste ¢dzebilecedi soru sayisi
dikkate alinarak, her biri 40’ar dakika olmak Uzere, iki ders saatinde yapilmistir. On

test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile belirlenmisgtir.
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2. Uygulama Stireci

Arastirmada kontrol grubunda kilavuz 6gretmen kitabi izlenirken, deney grubunda
metinler ve metinlere dayali olarak geligtirilen problem ¢6zme etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmada deney grubunda ders isleme slreci arastirmaci
tarafindan gercgeklestiriimistir. Bu etkinlikler boyunca uygulayicinin gdrevi,
etkinliklerin isleyisini denetlemek, slrecin dogru ilerlemesini saglamak, sorular

sorarak rehberlik etmektir.
Uygulama sirecinde asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Etkinliklerin sirayla yapilmasi, her bir etkinligin sonucunda cevaplar alindiktan
sonra konuyla ilgili tartisma yapilacagi hatirlatilir. Etkinlikleri bitirdikten sonra

kagitlarin Gzerinde degisiklik yapilmamasi gerektigi aciklanir.
2. Ogrenciler metni sessiz okuduktan sonra etkinlikler sirayla uygulamaya konulur.
3. Ogrencilerin calismalari gézlenir ve 6grencilere rehberlik yapilir.

4. Ogrenciler etkinlikleri tamamladiktan sonra problemi nasil ¢dzdiklerini sinifla

paylagsmalari istenir. Calisma kagitlarinda diizeltme yapmamalari vurgulanir.
5. Calismanin sonucunda 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri saglanir.

6. Problem ¢bézme etkinlikleri her galismadan sonra toplanir. Arastirmaci tarafindan

kagitlar incelenir ve dgrencilerin gelisimleri takip edilir.

Dokuz haftalik bir uygulamanin ardindan son test olarak deney ve kontrol gruplarina

“Problem Cézme Testi” uygulanmistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deneysel islemde uygulanan 6n test ve son testin analizinde, ¢oktan segmeli ve acgik
uclu sorular farkh puanlanmistir (EK-7). Coktan se¢gmeli sorularin her birine 3 puan
verilmistir. Agik uclu sorular, arastirmacinin da dahil oldugu 3 puanlayici tarafindan
hazirlanan olcltlere gére puanlamis ve bu puanlarin ortalamasi alinmigtir.
Puanlayicilar hem sinif 6gretmenligi yapmaktadir hem de lisansustl egitimlerine
devam etmektedir. Puanlayicilardan birincisi sinif 6gretmenligi ylksek lisans, ikincisi
Egitim Programlari ve Ogretimi doktora, tglinciisii Egitim Programlari ve Ogretimi

yuksek lisans 6grencisidir.
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Arastirmada elde edilen verilerin hangi istatistiksel teknige gore analiz edilecegini
belilemek amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarinin
normal dagilim gosterip gostermedidini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Gruplarin son test sonuglarinin Shapiro-Wilk testi sonuglari Tablo

6’da gorulmektedir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubu Son Test Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Biligsel Alan Grup N Shapiro-Wilk p

Basamaklari

Bilgi Deney 20 0.899 0.039
Kontrol 20 0.924 0.119
Dene

Kavrama Y 20 0.962 0.585
Kontrol 20 0.884 0.021
Dene

Uygulama Y 20 0.942 0.257
Kontrol 20 0.851 0.006
Deney 20 0.939 0.227

Degerlendirme
Kontrol 20 0.926 0.129

Tablo 6’da goéruldigu gibi Shapiro-Wilk testi sonucunda; deney grubu ve kontrol
grubunun son test puanlari normal dagilim géstermektedir (p>.05). Bu sonuca gore
arastirmada t testi kullanilmistir (BlyUkoéztirk, 2007; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2008). Birinci ve dordincu alt problemler igin iligkisiz drneklem t testi, ikinci ve
Uguncia érneklemler igin iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Yorumlamalarda .01

anlamlilik duzeyi belirlenmistir.

Veriler, istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-16.0
(Statistical Package Fort The Social Science) paket programi kullanilarak

¢6zUmlenmigtir.



BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu bélimde, o6lgcme araglarinin uygulanmasiyla elde edilen veriler istatistiksel
tekniklerle analiz edilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular alt problemler

dikkate alinarak tablolastirilmig ve analiz sonuglarina bagli olarak yorumlanmistir.
Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem; “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerisi
on test “bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme” puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?”seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ¢6zim aranirken, deney ve
kontrol gruplarinin Problem Co6zme Testi’'nin “bilgi, kavrama, uygulama ve
degerlendirme” puanlari normal dagilim goésterdidi icin iliskisiz drneklemler igin t testi

kullaniimistir. Birinci alt probleme iliskin elde edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.

Problem Cézme On Test Puanlarinin lligkisiz Orneklem t Testi Sonuglari

Biligsel Alan

Grup N X S sd t p
Basamaklari
Deney 20 6.15 218
Bilgi 38 0.148 .883
Kontrol 20 6.25 2.09
Deney 20 3.40 1.53
Kavrama 38 0.556 .581
Kontrol 20 3.10 1.86
Deney 20 11.55 4.66
Uygulama 3g 0166  ggg
Kontrol 20 11.30 4.87
Deney 20 9.85 6.42
Degerlendirme 38 0.245 .808
Kontrol 20 9.40 5.14

Tablo 7’de goruldugu gibi deney ve kontrol gruplar arasinda 6n test “Problem
Co6zme Testi"nin “bilgi, kavrama, uygulama ve toplam” puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunamamigstir (bilgi puani tz3=0.148, kavrama puani t33=0.556, uygulama
puani tz=0.166, degerlendirme puani tz5=0.245, p>.01). Bu verilere gore, deneysel
calismaya baslamadan 6nce iki grubun 6n test “bilgi, kavrama, uygulama,

degerlendirme” dizey puanlari agisindan birbirilerine denk oldugu sdylenebilir.
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Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

ikinci alt problem; “Deney grubu égrencilerinin problem ¢dzme 6n test ve son test
"bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme" puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir. ikinci alt probleme ¢odziim aranirken deney
grubunun 6n test ve son test Problem C6ézme Testi’nin “bilgi, kavrama, uygulama ve
degerlendirme” puanlari arasindaki farki belirlemek igin iliskili drneklemler icin t testi

uygulanmis ve Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8.

Deney Grubunun Problem Cézme On Test ve Son Test lligkili Orneklem t Testi

Sonuglari

Biligsel Alan X

Basamaklan Grup N S sd t P
On Test 20 6.15 2.18 N

Bilgi 19 3.479 .003
Son Test 20 7.35 2.38
On Test 20 34 1.53

Kavrama 19 2.027 .057
Son Test 20 4.2 1.54
On Test 20 11.55 4.66

Uygulama 19 8.61 .000*
Son Test 20 18.9 2.51
On Test 20 9.85 6.41 .

Degerlendirme 19 0.375 .000
Son Test 20 21.4 2.28

*p<0.01

Tablo 8'deki analiz sonuglari, problem ¢ézme dgretimi yapilan grubun, deney éncesi
ve sonrasli "Problem Cézme Testi"nin "bilgi, uygulama ve degerlendirme" puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Bilgi: t15=3.479, p<.01; Uygulama: t4,=8.61,
p<.01; Degerlendirme: t14=0.375, p<.01). Diger yandan, bu grubun 6n test ve son
test “kavrama“ puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (Kavrama:
t49=2.027, p>.01). Bu grubun uygulama o&ncesi bilgi puanin ortalamasi E=6.15,
kavrama puanin ortalamasi X=3.4, uygulama puanin ortalamasi X=11.55 ve
degerlendirme puanin ortalamasi X=9.85 iken uygulama sonrasinda bilgi puanin
ortalamasi X=7.35‘e, kavrama puanin ortalamasi §=4.2‘ye, uygulama puanin

ortalamasi X=18.9'a ve degerlendirme puanin ortalamasi X =21.4‘e gcikmigtir.

Bu bulgularin sonuglarina gére problem ¢dézme etkinliklerine katilan égrencilerin,

problem ¢dézmenin “Toplanmis veriler 1siginda ¢esitli muhtemel ¢6zim yollarini
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tespit etme, kararlastirilan ¢ézum yolunu uygulama” (uygulama), “Cézim sekillerini
degerlendirme, kullanilan problem ¢ézme ydntemini degerlendirme” (degerlendirme)
asamalarinda, kilavuz 6gretmen kitabini izleyen gruba gore daha basarili olduklari
soylenebilir. Diger yandan, problem ¢6zme etkinlikleriyle ve normal 6gretim surecine
katilan iki grubunda, problem ¢ézmenin “problemi tanimak ve onunla ugrasma
ihtiyaci duyma” (Bilgi) ve “Problemi agiklamaya, niteligini alanini tanimaya ve onunla
ilgili ikinci problemleri kavramaya c¢alisma, problemle ilgili veri ve bilgi toplama,
problemin 6zine uygun dusecek verileri segme ve dizenleme” (kavrama)

asamalarinda ayni seviyede olduklari séylenebilir.

Okuma metinlerine dayali problem ¢ézme etkinlikleri, égrencilerin problem ¢ézme
becerisini gelistirmektedir. Forgan (2003) ve Kreidler (1994), 6grencilerin problem
¢dzme becerilerini gelistrmede, okuma pargalarina dayali problem ¢bézme
asamalarinin  6gretilmesi  gerektigini belirtilirken Bawlew ve James (1985)
arastirmalarinda problem ¢6zmedeki hatalarin % 47 okuma ve anlamadan
kaynakladigini (Akt. Gok, 2006); ayni dogrultuda, Newman (1997) da, hatalarin %
50 okuma ve anlamadan kaynaklandigini agiklamaktadir (Akt. Tore, 2007). Bu
arastirmanin sonucuna gore, okuma metinlerine dayali olarak, problem ¢dézme
becerisinin gelismis olmasi, bu hatalarin okuma ve anlama &gretimiyle
azaltilabilecegini gostermektedir. Bunun yaninda, Akay (2004) ¢alismasinda “kitap
okuma ve okudugunu anlama c¢alismalarinin, égrencilerin matematik problemlerini
¢bdzme becerisini gelistirir’ sonucuna ulagsmigtir. Alanda yapilan ¢alismalar ve bu
arastirmanin sonucunda okuma ve anlama g¢alismalarinin dolayisiyla Turkce dersi
icerisinde  kazandirilan becerilerin  problem ¢dézme becerisini gelistirdigi

gorilmektedir.
Ugtincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uglincl alt problem; “Kontrol grubu égrencilerinin problem ¢ézme becerisi 6n test ve
son test "bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme" dizeyi puanlari arasinda
anlamh bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ¢6zim
aranirken kontrol grubunun on test ve son test Problem C6zme Testi'nin “bilgi,
kavrama, uygulama ve degerlendirme” puanlari arasindaki farki belirlemek icin iliskili

orneklemler icin t testi kullaniimistir ve Tablo 9'da gdsterilmistir.
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Tablo 9.

Kontrol Grubunun Problem Cézme On Test ve Son Test lliskili Orneklem t Testi

Sonuglari

Biligsel Alan tvi

Basamaklari Grup N X S Sd t P
On Test 20 6.25 2.09

Bilgi 19 0.592 .561
Son Test 20 6.5 1.84
On Test 20 3.1 1.86

Kavrama 19 1.228 234
Son Test 20 3.6 1.79
On Test 20 11.3 4.86 1.410

Uygulama 19 : 175
Son Test 20 13.15 4.71
On Test 20 9.4 5.14 N

Degerlendirme 19 4.316 .000
Son Test 20 14.3 5.78

*p<0.01

Tablo 9'da goéruldigu gibi kontrol grubunun, 6n test ve son testinin “bilgi, kavrama ve
uygulama” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Bilgi: t45=0.592,
p>.01; Kavrama: t5=1.228, p>.01; Uygulama: t:4=1.410, p>.01). Diger yandan, bu
grubun 6n test ve son testin “degerlendirme” puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (Degerlendirme: t15=4.316, p<.01). Bu bulguya goére, Tulrkge
ogretiminin  kilavuz kitap etkinlikleriyle yapilan uygulamalarin, biligssel alanin
“‘degerlendirme” dizeyinde etkili oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunun problem
¢bzmenin “Cozum sekillerini degerlendirme, kullanilan problem ¢ézme yontemini

degerlendirme” (degerlendirme) asamalarinda basarili oldugu séylenebilir.
Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Doérdincu alt problem; “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin problem ¢ézme
becerisi son test "bilgi, kavrama, uygulama, degerlendirme” puanlari arasinda
anlamh bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Dérdiinci alt probleme ¢6zim
aranirken, deney ve kontrol gruplarinin Problem C6zme Testi’'nin son test “bilgi,
kavrama, uygulama ve degerlendirme” puanlari arasindaki farki belirlemek icin

iliskisiz 6rneklemler icin t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 10’da verilmigtir.
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Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Son Test Puanlarinin lligkisiz Orneklem t

Testi Sonuglari

Biligsel Alan

Basamaklan Grup N X S sd T P
Deney 20 7.35 1.39

Bilgi 38 1.64 .108
Kontrol 20 6.5 1.85
Deney 20 4.2 1.54

Kavrama 38 0.136 .263
Kontrol 20 3.6 1.79
Dene 20 18.9 2.51

Uygulama y 38 4.813  000*
Kontrol 20 13.15 4.71
Deney 20 21.4 2.28 ¥

Degerlendirme 38 5.105 .000
Kontrol 20 14.3 5.79

*p<0.01

Tablo 10’da son test sonugclarina gore, problem ¢ézme 6gretimi ve kilavuz 6gretmen
kitabi izleyen gruplar arasinda “bilgi, kavrama” dlzeyleri erisi ortalamalarinda
anlamh bir fark bulunamamistir (Bilgi: tzs=1.64, p>.01; Kavrama: t35=0.136, p>.01).
Fakat, bilgi ve kavrama puanlarinin ortalamasi agisindan, deney grubunun puan
ortalamasi kontrol grubundan yiiksektir (Bilgi: Deney Grubu X =7.35, Kontrol Grubu
%=6.50; Kavrama: Deney Grubu %=4.20, Kontrol Grubu %= 3.60. Diger yandan, iki
grup arasinda, “uygulama ve degerlendirme” diizeyleri erisi ortalamalarinda anlamli
bir fark oldugu bulunmustur (Uygulama: tz5=4.813, p<.01; Degerlendirme:
tes=5.105, p>.01). Problem ¢ézme etkinliklerine katilan 6grencilerin ( X =18.90),
etkinliklere katilmayan &6grencilere ( X =13.15) gbére problem ¢6zme becerilerinin

daha yuksek oldugu goériimektedir.

Bu bulgularin sonuglarina gdre problem ¢ézme 6gretimine katilan &grencilerin,
problem ¢dézmenin “Toplanmis veriler isiginda ¢esitli muhtemel ¢ézim yollarini
tespit etme, kararlastinilan ¢ézum yolunu uygulama” (uygulama), “Cézim sekillerini
degerlendirme, kullanilan problem ¢ézme ydntemini degerlendirme” (degerlendirme)
asamalarinda, kilavuz ogretmen kitabi izleyen gruba gore daha basarili olduklari
soylenebilir. Ote yandan, problem c¢ozme o6gretimi ve kilavuz 6gretmen kitabi
etkinliklerine katilan gruplarin, problem c¢ézmenin “problemi tanimak ve onunla
ugrasma ihtiyaci duyma” (bilgi) ve “Problemi agiklamaya, niteligini alanini tanimaya

ve onunla ilgili ikinci problemleri kavramaya c¢alisma, problemle ilgili veri ve bilgi
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toplama, problemin 6ziine uygun disecek verileri segme ve dizenleme” (kavrama)

asamalarinda ayni seviyede olduklari sdylenebilir.

Arastirmanin diger bir sonucu da, problem ¢ézme 6gretimine katilan grubun kilavuz
kitap etkinlikleri uygulanan gruba gore “uygulama, degerlendirme ve toplam”
dizeydeki kazanimlari gerceklestirmede daha basarili oldugu séylenebilir. Bu bulgu,
Bayrakgr’'nin (2004) arastirmasinda elde ettigi “toplam” davraniglar kazandirmada
iki grup arasinda fark olmadigi bulgusuyla celismektedir. Bununla birlikte,
arastirmaci fark olmamasinin nedenini deneysel islemin 3-4 hafta olmasina
baglamistir. Bu arastirmada, problem ¢ézme 6gretiminin “uygulama, degerlendirme
ve toplam” dizeyindeki kazanimlari gergeklestirmede basarili olunmasinin nedeni,

deneysel surecin 9 hafta devam etmesi olabilir.

Bunun yaninda, “bilgi ve kavrama” dlizeyinde problem ¢ézmeyle 6gretim ile normal
ogretim sirecinin ayni derecede etkili oldugu séylenebilir. Bu bulgu, Bayrakgi'nin
(2004) arastirmasinda elde ettigi, geleneksel yontem ile problem ¢dézme yéntemi
arasinda “bilgi ve kavrama” dlzeydeki davranislari kazandirmada fark olmadigi
seklindeki bulgusuyla ortismektedir. Ayni bulgu, Soylu ve Soylu'nun (2006)
arastirmasinin sonucunda elde ettigi, 6grenciler bilgi gerektiren problemlerde % 76
basarili ve kavramsal bilgi gerektiren problemlerde % 45 basarili oldugu bulgusuyla

da desteklenmektedir.



BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Tirk¢e dersinde “okuma metinlerine dayali problem ¢bézme
etkinliklerinin bireyin problem ¢6zme becerisine etkisi” doért alt probleme dayall
olarak analiz edilmis, ulasilan bulgulardan elde edilen sonuglar ve sonuglara dayall

olarak gelistirilen 6neriler asagida verilmektedir.
Sonuglar

Bu arastirmada problem “ilkdgretim ikinci sinif Tirkge dersi metinleriyle problem
¢dzme becerisinin kazandirilmasinin, 6grencilerin problem ¢6zme (bilissel alan
basamaklarindan “bilgi, kavrama, uygulama, degerlendirme” puanlari) erigi
dizeylerine etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmada Bingham’in

(1998) problem ¢dézme basamaklari temel alinmistir.

Arastirmanin problemine ¢6zUm aranirken alt problemlerinden elde edilen bulgulara

dayanilarak ulasilan sonuglar asagida sunulmaktadir:

1. On test sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu égrencilerinin problem
¢dzme on test "bilgi, kavrama, uygulama, degerlendirme” puanlari arasinda
anlamh bir fark bulunmamistir. Bu sonuca goére, deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin problem ¢dézme erigi dizeyleri birbirine denktir.

2. Problem ¢6ézme &gretimi  sonucunda, deney grubu “bilgi, uygulama,
degerlendirme” erisi diizeylerinde gelismistir. Ote yandan, bu grup “kavrama”
erigsi dlzeyinde anlamli bir gelisme gdstermemistir. Deney grubu problem

¢dzmenin:
» Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma (bilgi),

» Toplanmis veriler 1siginda cesitli muhtemel ¢6zim yollarini tespit etme

(uygulama),
» Kararlastirilan ¢6zim yolunu uygulama (uygulama),

» Co6zum sekillerini degerlendirme (degerlendirme),
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» Kullanilan  problem ¢6zme yoOntemini degerlendirme (degerlendirme)

asamalarinda gelisim gostermigtir.
Bunun yaninda, bu grup problem ¢ézmenin:

» Problemi agiklamaya, niteligini alanini tanimaya ve onunla ilgili ikinci problemleri

kavramaya galisma (kavrama),
» Problemle ilgili veri ve bilgi toplama (kavrama),

» Problemin 6zine uygun dusecek verileri segme ve dizenleme (kavrama),

asamalarinda anlamli gelisim gdstermemistir.

3. Kontrol grubu, kilavuz é6gretmen kitabi etkinlikleri sonucunda, “bilgi, kavrama ve
uygulama” erisi diizeyinde gelisim gostermemistir. Ote yandan, bu grup
“degerlendirme” erisi dlzeylerinde gelisim gostermistir. Bu grup problem

¢bdzmenin:
» Co6zum sekillerini degerlendirme (degerlendirme),

» Kullanilan problem ¢6zme yéntemini degerlendirme (degerlendirme)

asamalarinda gelisim gostermistir.
Bunun yaninda, bu grup problem ¢ézmenin:
» Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma (bilgi),

» Problemi agiklamaya, niteligini alanini tanimaya ve onunla ilgili ikinci problemleri

kavramaya g¢alisma (kavrama),
» Problemle ilgili veri ve bilgi toplama (kavrama),
» Problemin 6ztine uygun dusecek verileri segme ve dlizenleme (kavrama),

» Toplanmis veriler 1siginda cesitli muhtemel ¢6zim yollarini tespit etme

(uygulama),

» Kararlastinlan ¢6zim yolunu uygulama (uygulama), asamalarinda anlamli

gelisim gdstermemigtir.
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4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testleri arasindaki fark, problem ¢ézme
ogretimi yapilan grup, kilavuz 6gretmen kitabi etkinlikleri uygulanan gruba gore
“‘uygulama, degerlendirme” erisi dizeyleri bakimindan daha basarilidir. Problem

¢6zme Ogretimi yapilan grup problem ¢ézmenin:

» Toplanmis veriler 1siginda cesitli muhtemel ¢6zim yollarini tespit etme

(uygulama),
» Kararlastinilan ¢6zim yolunu uygulama (uygulama),
» Co6zum sekillerini degerlendirme (degerlendirme),

» Kullanilan problem ¢b6zme ydntemini degerlendirme (degerlendirme),

asamalarinda normal 6gretim yapilan gruptan daha basarildir.

Bunun yaninda iki grup arasinda, “bilgi ve kavrama” erisi diizeyleri arasinda anlamli

fark bulunmamistir. Ayrica iki grup arasinda problem ¢ézmenin:
» Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma (bilgi),

» Problemi agiklamaya, niteligini alanini tanimaya ve onunla ilgili ikinci problemleri

kavramaya calisma (kavrama),
» Problemle ilgili veri ve bilgi toplama (kavrama),

» Problemin 6zine uygun dusecek verileri secme ve dizenleme (kavrama),

asamalarinda anlamli bir fark bulunmamisgtir.
Oneriler

Elde edilen sonuclara dayanarak arastirmacilara ve uygulayicilara yénelik éneriler

asagidaki gibi siralanabilir:

1. lIkégretimin birinci kademesine uygulamak Uzere Tirkge 6gretiminde problem

¢dzme becerisini gelistirmeye yonelik programlar olusturulabilir.

2. Turkge 6gretimi problem ¢ézme programlarinin derslerdeki (fen, hayat ve sosyal

bilgiler, matematik) problem ¢ézme basarisina etkisi arastirilabilir.
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. Bu arastirma sinif 6gretmeni tarafindan uygulanarak tekrarlanabilir. Boylelikle
sinifin  kendi 6gretmenin  6grencilerin  problem ¢6zme becerisine etkisi

arastirilabilir.

. Turkce dersi kitaplarindaki etkinlikler, problem ¢6zme becerisini gelistirme

acisindan incelenebilir.

. Ogrencilerin seviyelerine (basarili-basarisiz) gére Tirkge 6gretiminde, problem
¢b6zme hatalarini ve problem c¢6zme stratejilerini belilemek amaciyla nitel

arastirmalar yapilabilir.

. Sosyo-ekonomik diizeyin &6grencilerin problem c¢b6zme becerilerine etkisi

arastirilabilir.

. Turkge dersindeki problem ¢ézme c¢alismalarinin duyussal 6zelliklere, 6grencinin

derse olan ilgisine, tutumuna etkisi arastirilabilir.

. Ogretmenlerin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini nasil gelistireceklerine

iliskin hizmet i¢i egitim kurslari diizenlenebilir.

. Turkge 6gretimi derslerinde problem ¢dézme etkinliklerine yer verilebilir.
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EK-1

Tiirkce Dersi ikinci Sinif Kazanimlari

No o

10.

11

19.

20.

Tiirkge Dersi Ikinci Sinif Kazanimlari

. Dinleme kurallar bilgisi (Dinlemeye hazirlik yapar, dinledigine dikkatini

yogunlastirir, dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder, dinlediklerini
zihninde canlandirir.)

. Konusma kurallari bilgisi (Konusmaya hazirlik yapar, dinleyicilerle g6z temasi

kurar, isitilebilir ses tonuyla konusur, kelimeleri dogru telaffuz eder, sesine duygu
tonu katar, konusmalarinda beden dilini kullanir.)

. Okuma kurallari bilgisi ( Okumaya hazirlik yapar, okudugu kelimeleri dogru

telafuz eder, noktalama isaretlerini dikkate alarak okur, isitilebilir ses tonuyla
okur, sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder, kitabini 6zenle kullanir.)
Yazma kurallari bilgisi ( Yazmaya hazirlk yapar, kelimeler, cimleler, satirlar
arasinda uygun bogluklar birakir, anlamli cimleler yazar, sayfa dizenine ve
temizlige dikkat eder.)

Okuduklarinda “ne, ne zaman ve kim” sorularini sorar.

Basliktan hareketle dinleyecegi konun icerigini tahmin eder.

Hikayede verilen olaylarin dogru siralanigini bir dizi segenek arasindan segip
isaretler.

Karisik olarak verilen olaylari siraya koyar.

Resim ve fotograflari yorumlar.

Okuduklarinda sebep - sonug iligkisi kurar.

. Yazdiklarinda sebep - sonug iligkisi kurar.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Konusmalarinda sebep - sonug iliskisi kurar.

Okuduklarinda “Nasil, nicin” sorularini sorar.

Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

Metinde ortaya konan sorunlari belirler.

Metinde ortaya ¢ikan sorunlarin neden ortaya ¢iktigini yazar.

Metinde ortaya gikan sorunlara farkli gozimler Uretir.

Urettigi ¢ozum yollari arasinda sorununa en uygun olaninin hangisi oldugunu
tartisir.

Metindeki duslincelerle kendi dlistinceleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
aciklar.

Metindeki sorunla ilgili kendi yasantisindan ya da gunluk hayatindan ornekler
verir.
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EK-2

Tirkge Dersi ikinci Sinif Kazanimlari — Bilissel Basamaklar Eglestirimesi

Tiirkce Dersi Ikinci Sinif Kazanimlari Bilissel Basamak

1. Dinleme kurallari bilgisi (Dinlemeye hazirlik yapar,
dinledigine dikkatini yogunlastirir, dinlerken vurgu,
tonlama ve telaffuza dikkat eder, dinlediklerini zihninde
canlandirir.)

2. Konusma kurallari bilgisi ( Konusmaya hazirlik yapar,
dinleyicilerle gbz temasi kurar, igitilebilir ses tonuyla
konusur, kelimeleri dogru telaffuz eder, sesine duygu
tonu katar, konusmalarinda beden dilini kullanir.) Bilgi
3. Okuma kurallari bilgisi ( Okumaya hazirlik yapar,
okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, noktalama
isaretlerini dikkate alarak okur, isitilebilir ses tonuyla
okur, sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder,
kitabini 6zenle kullanir.)

4. Yazma kurallari bilgisi ( Yazmaya hazirlik yapar,
kelimeler, cimleler, satirlar arasinda uygun bosluklar
birakir, anlamli cimleler yazar, sayfa diizenine ve
temizlige dikkat eder.)

5. Okuduklarinda “ne, ne zaman ve kim” sorularini
sorar.

6. Basliktan hareketle dinleyecegi konun igerigini
tahmin eder.

7. Hikayede verilen olaylarin dogru siralanigini bir dizi
secenek arasindan segip isaretler.

8. Karisik olarak verilen olaylari siraya koyar.

9. Resim ve fotograflari yorumlar.

10. Okuduklarinda sebep - sonug iligkisi kurar.
11. Yazdiklarinda sebep - sonug iligkisi kurar.

12. Konusmalarinda sebep - sonug iliskisi kurar.
13. Okuduklarinda “Nasil, nigin” sorularini sorar.
14. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

15. Metinde ortaya konan sorunlari belirler.

16. Metinde ortaya ¢ikan sorunlarin neden ortaya
ciktigini yazar.

Kavrama

17. Metinde ortaya ¢ikan sorunlara farkli ¢éziimler

uretir. Uygulama

18. Urettigi ¢coziim yollarl arasinda sorununa en uygun

olaninin hangisi oldugunu tartigir. Degerlendirme

19. Metindeki dislincelerle kendi duslinceleri
arasindaki benzerlikleri ve farkhliklar aciklar.

20. Metindeki sorunla ilgili kendi yagsantisindan ya da
gunlik hayatindan érnekler verir.

Uygulama
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Problem Cozme Asamalari (Bingham, 1998) — Biligsel Alan Eslestiriimesi

Problem Cé6zmenin Asamalari (Bingham, 1998) Biligsel Alan
1. Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyacini duymak Bilgi
2. Problemi agiklamaya, niteligini, alanini tanimaya ve
onunla ilgili ikinci problemleri kavramaya calismak
3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak Kavrama
4. Problemin 6zline uygun disecek verileri segmek ve
dizenlemek
5. Toplanmig verilerin 1s1§inda ¢esitli muhtemel ¢ézim Uygulama

yollarini tespit etmek

6. Cozum sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun
olanlar arasindan en iyisini segmek

Degerlendirme

7. Kararlagtirilan ¢6zim yolunu uygulamak

Uygulama

8. Kullanilan problem ¢ézme yéntemini degerlendirmek.

Degerlendirme
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EK-4

Problem C6zme Asamalar (Bingham, 1998) — Bilissel Alan- Turkge 2. Sinif
Kazanimlarinin Eslestiriimesi

Problem C6zmenin
Asamalan (Bingham,
1998)

Biligsel Alan

Tiirkge Dersi ikinci Sinif Kazanimlari

1. Problemi tanimak ve
onunla ugrasma ihtiyacini
duymak

Bilgi

1. Dinleme kurallari bilgisi (Dinlemeye
hazirlik yapar, dinledigine dikkatini
yogunlastirir, dinlerken vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat eder, dinlediklerini zihninde
canlandirir.)

2. Konusma kurallari bilgisi ( Konusmaya
hazirlik yapar, dinleyicilerle gbz temasi
kurar, isitilebilir ses tonuyla konusur,
kelimeleri dogru telaffuz eder, sesine duygu
tonu katar, konugsmalarinda beden dilini
kullanir.)

3. Okuma kurallari bilgisi ( Okumaya hazirlik
yapar, okudugu kelimeleri dogru telaffuz
eder, noktalama isaretlerini dikkate alarak
okur, isitilebilir ses tonuyla okur, sesli
okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder,
kitabini 6zenle kullanir.)

4. Yazma kurallari bilgisi ( Yazmaya hazirlik
yapar, kelimeler, ciimleler, satirlar arasinda
uygun bosluklar birakir, anlamh cimleler
yazar, sayfa dizenine ve temizlige dikkat
eder.)

5. Okuduklarinda “ne, ne zaman ve kim”
sorularini sorar.

2. Problemi agiklamaya,
niteligini, alanini tanimaya
ve onunla ilgili ikinci
problemleri kavramaya
¢alismak

3. Problemle ilgili veri ve
bilgileri toplamak

4. Problemin 6zine uygun
disecek verileri segmek
ve duzenleme

Kavrama

6. Basliktan hareketle dinleyecegi konun
icerigini tahmin eder.

7. Hikayede verilen olaylarin dogru
siralanigini bir dizi segenek arasindan segip
isaretler.

8. Karisik olarak verilen olaylari siraya
koyar.

9. Resim ve fotograflari yorumlar.

10. Okuduklarinda sebep - sonug iliskisi
kurar.

11. Yazdiklarinda sebep - sonug iliskisi
kurar.

12. Konusmalarinda sebep - sonug iliskisi
kurar.

13. Okuduklarinda “Nasil, nigin” sorularini
sorar.

14. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

15. Metinde ortaya konan sorunlari belirler.

16. Metinde ortaya cikan sorunlarin neden
ortaya ¢iktigini yazar.
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5. Toplanmis verilerin
Isiginda gesitli muhtemel
¢6zUm yollarini tespit
etmek

17. Metinde ortaya ¢ikan sorunlara farkli

Uygulama ¢ozUmler Uretir.

6. Cozum sekillerini
degerlendirmek ve
duruma uygun olanlar
arasindan en iyisini
secmek

18. Urettigi ¢6z(m yollari arasinda sorununa
en uygun olaninin hangisi oldugunu tartisir.
Degerlendirme

7. Kararlasgtirilan ¢6zim
yolunu uygulamak

19. Metindeki dusuncelerle kendi
dusunceleri arasindaki benzerlikleri ve
farklihklari aciklar.

20. Metindeki sorunla ilgili kendi
yasantisindan ya da gunlik hayatindan
drnekler verir.

Uygulama

8. Kullanilan problem
¢dzme yontemini
degerlendirmek.

Degerlendirme
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EK-5

On Deneme Sorularinin Bilissel Alan Basamaklarina ve Problem Cézme
Asamalarina Gore Dagilimi

Problem C6zmenin Asamalari Bilissel Alan On Deneme Soru
(Bingham, 1998) $ Sorulari Sayisi

1. Problemi tanimak ve onunla
ugrasma ihtiyacini duymak

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,

11,12.13 .14 14

Bilgi

2. Problemi agiklamaya,
niteligini, alanini tanimaya ve
onunla ilgili ikinci problemleri
kavramaya galismak
15, 16, 17, 18, 19,
3. Problemle ilgili veri ve bilgileri Kavrama 20, 21, 22, 23, 24, 15
toplamak 25, 26, 27, 28, 29,

4. Problemin 6ziine uygun
diusecek verileri segmek ve
dizenlemek

5. Toplanmis verilerin 1s1ginda
cesitli muhtemel ¢ézim yollarini Uygulama 30, 31, 32, 34, 36 5
tespit etmek

6. Cozum sekillerini
degerlendirmek ve duruma

Degerlendirme 33, 35,37 3
uygun olanlar arasindan en
iyisini segmek
7. Kararlastirilan ¢6zim yolunu Uygulama 38. 39 >
uygulamak
8. Kullanilan problem ¢ézme Degerlendirme 40 1

yontemini degerlendirmek.




EK-6

iIkégretim 3. Sinif Problem Cézme Testi On Deneme Madde Istatistikleri

(n=42)
Madde
No Pj Rjx
1 0,76 0
2 0,88 0
3 0,81 0,19
4 0,93 0,14
5 0,86 0,28
6 0,78 0,42
7 0,57 0,38
8 0,78 0,33
9 0,55 0,33
10 0,57 0,19
11 0,76 0,47
12 0,21 0
13 0,5 0,33
14 0,71 0,47
15 0,67 0,28
16 0,9 0,09
17 0,69 0,14
18 0,52 0,19
19 0,31 0,14
20 0,17 0
21 0,45 0,61
22 0,67 0,28
23 0,81 0,38
24 0,69 0,61
25 0,81 0,28
26 0,67 0,28
27 0,45 0,33
28 0,4 0,42
29 0,69 0,33
Ortalama : 18,57
Standart Sapma 7,89
Ortalama Glglik 0,64

KR-20 Guvenirlik 0,94
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On Test — Son Test Puanlama Olgitleri

ONTEST - SONTEST PUANLAMA OLCUTLERI

Sorular ifadeler Puanlar Tgplam
uan
1.-16. 16x3 48
Yaratici 3x3
. . ikna etme (Dikkat cekme), vazgecme (pes
17. Siz Peri olsaydiniz etme, kacis), Duygusal tepkiler ({iziilmek, Ofke, 3x2
Gocuklar sizi dinlemeyince siddet, engellenme, baski, depresyon), 9
neler yapardiniz? Elestirel bakis, Ceza
Perinin sectigi ¢6zim 3x1
Konuyla ilgisiz 0
Yaratici 3
ikna (Dikkat cekme, konusma), Kacis
18. En ivi cozim volunuz (umursamamak), Duygusal tepkiler (Uzlntd, 2
- En Iy ¢ 4 Ofke, Siddet), Odiillendirme 4
hangisidir? Neden? . RO,
Perinin sectigi ¢6zim 1
Konuyla ilgisiz 0
Neden dogru ifade edilmis 1
19. Sonucunu tahmin ediniz?  Sonucunu bulma 3 3
Yaratici 3x3
20. Siz peri olsaydiniz Uyari ( Sert uyar (Ceza, 6fke, kizma,
cocuklar bulundugunuz kitaba ~ siddet),Tatli dille uyari (Bilinglendirme, 3x2 9
zarar verseydi neler konusma)), Kagis (Kagma, Dikkati bagka yone
yapardiniz? ¢ekme),Micadele.
Perinin sectigi ¢ozim 3x1
Konuyla ilgisiz 0
Yaratici 3
Kagis, Uyari, Tepki (Kizmak, vazgegme, dikkat 2
21. En iyi g6zim yolunuz cekme), Miicadele 4
hangisidir? Neden? Perinin segtigi ¢6zim 1
Konuyla ilgisiz 0
Neden dogru ifade edilmis 1
Yaratici 3x3
22. Periyi bulmak igin neler Dilek dileme, Arama (Ses, Televizyon),
PESRTE ) . 3x2 9
onerirsiniz? Kitaplar, Bekleyis.
Konuyla ilgisiz 0
Yaratici 3
TR L Arayis (Kitap okuma, Kitap disi, seslenme), 2
23. Onerilerinizden hangisien - ]
iyi g6zim? Neden? Inang (Dl_Ja.e_tme), Kagis, Uyari, Dilek dileme. 4
Konuyla ilgisiz 0
Neden dogru ifade edilmis 1
24. Segtiginiz ¢ézimin
sonucunu tahmin eder Sonucunu bulma 3 3
misiniz?
25. Peri nelere Gizilmektedir?  Her Gzildigi durum 4x1 8
Peri bu durumlarda ne
yapmaktadir? Bu durumlarda ne yaptigi 4x1
Toplam Puan 101
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Ontest-Sontest Sorularinin Problem Cézme Asamalari- Bilissel Alana Gére

Dagilimi

Problem C6zmenin Ontest-Sontest

Biligsel Alan

Asamalan (Bingham, 1998) Sorulari

Soru Sayisi

1. Problemi tanimak ve
onunla ugrasma ihtiyacini Bilgi
duymak

1,2,3,4,5,6,
7,8

2. Problemi agiklamaya,
niteligini, alanini tanimaya ve
onunla ilgili ikinci problemleri 9.10. 11. 12

kavramaya calismak 13. 14. 15. 16

3. Problemle ilgili veri ve Kavrama
bilgileri toplamak

4. Problemin 6zline uygun

dusecek verileri segmek ve

dizenlemek

5. Toplanmis verilerin
Isiginda cesitli muhtemel Uygulama 17, 20,22
¢6zUm yollarini tespit etmek

6. Cozum sekillerini
degerlendirmek ve duruma
uygun olanlar arasindan en
iyisini secmek

Degerlendirme 18, 21, 23

7. Kararlastirilan ¢6zim

yolunu uygulamak Uygulama 19, 24

8. Kullanilan problem ¢ézme

yontemini degerlendirmek. Degerlendirme 25
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EK-9

Problem Cozme Testi

Adi: Okul Adt:
Soyadt: Sinifi;
Kitap Perisi

Bir varmis, bir yokmus. Cocuklarin butin dileklerini yerine getiren bir peri
varmis. Elindeki yildizli degnegi salladigi sirada hangi ¢ocuk bir dilek dilerse, hemen

gerceklesirmis.

Son zamanlarda, higbir gocuk onu aramaz olmus. Cocuklarin dilekleri mi
bitmis? Dilekler hi¢ biter mi? Yine birgok istedi varmis ¢ocuklarin. Ama artik bu
dileklerini, televizyonda izledikleri ¢izgi film kahramanlarina iletiyorlarmis. Peri,
bazen televizyon seyreden ¢ocuklardan birinin kulagina egiliyormus. Yumusak bir
sesle “Dile benden ne dilersen!” diyormus. Fakat g¢ocuk, televizyondaki

kahramanlarin bagris ve ¢agiriglarindan perinin sesini duymuyormus.

Perinin igsizlikten ve yalnizliktan cani sikiliyormus. Hi¢bir ¢ocuk onunla
konusmuyor, kimse onu arayip sormuyormus. Yildizli degnegi, kullaniimamaktan
neredeyse pas tutacakmis. Sonunda peri, yeni arkadaslar aramaya ¢ikmis.
Yasamak icin daha eglenceli bir yer bulmak istiyormus. Kisa zamanda bulmusta.
Neresi biliyor musunuz? Kitaplar! Peri bir masal kitabina saklanmis. Her kitapta
degisik arkadaslar buluyor, birbirinden ilging uUlkelere gidiyormus. Masallardaki
cocuklar ondan dilekler diliyormus. O da sihirli degneginden yildizlar sagarak onlarin

dileklerini yerine getiriyormus.

Bir guin... O da ne! Perinin degnedi neredeyse parcalanacakmig! Peri “Ne
oluyor bdyle?” diyerek kitaptan bagini uzatmis. Bir de ne gorsin! Kiguk bir gocuk,
kitabi almig, sayfalarini yirtiyor! Kitap yirtihir mi hi¢? Ama ¢ocuk bunu bilmiyor! Peri
hemen o kitaptan kacip bagka bir kitaba gizlenmis. Bu yeni kitapta da ¢ok gizel
oykuler varmis. Perinin rahati yerindeymis. Her gun yeni bir dyklye geciyormus.

Hem 6ykuyl okuyor, hem kendisinden dilek dileyecek ¢ocuklar buluyormus.

Fakat o da ne? Perinin etegdi sert bir metale sikismisg! Bir makasmis bu. Aman
tanrim! Cocuk, bu kez kitabin igindeki resimleri makasla kesiyormus. Neredeyse

perinin glzel, kabarik elbisesini de kesecekmis. Peri bu kitaptan da kacmis. Yine
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yapayalniz kalmis. Nereye gitsin? Ne yapsin? Kimin glizel dileklerini yerine getirsin?
Peri yine dolagsmaya baslamis. Evlerin pencerelerinden igeriye bakiyormus. Orada
hall Gzerinde uzanmig, koltuga yayilmis bircok ¢ocuk goriyormus. Ancak gocuklar
onu gormuyorlarmis. Cunkd  hepsinin  gbézi ekranda gordukleri  film

kahramanlarindaymis.

Peri dolasip dururken bir kitapgl gérmus. Aman ne guzel! Burada pek g¢ok
kitap varmis. Raflar sira sira, gesit gesit kitapla doluymus. “Ben glizel dilekte
bulunacak bir ¢cocuk bulana kadar bu kitaplarda yasayabiliim.” diye dusunmus.

Sonra, raftaki kitaplardan birine yerlesivermis.

Hangisine mi? Séyler miyim hi¢? Clnki herkesten énce icinde peri olan kitabi
ben bulmak isterim. Dogrusu, hangi kitap oldugunu ben de bilmiyorum. Ama
bakarsiniz, peri sizin sectiginiz kitaplardan birindedir! Belki siz o kitabi okurken, peri
birdenbire odanin ortasina atlayacak. Size “Dile benden ne dilersen!” diyecek. Kim

bilir, belki yalniz o kitapta degil, baska kitaplarda da periler vardir.
Aytul Akal
Sorular

ilk 16 soru coktan seg¢melidir. Dogru cevaplari asagidaki kutucuga

isaretleyiniz.

1. A B C D 9. A B C D
2. A B C D 10. A B C D
3. A B C D 11. A B C D
4. A B C D 12. A B C D
5. A B C D 13. A B C D
6. A B C D 14. A B C D
7. A B C D 15. A B C D
8. A B C D 16. A B C D
1.Cocuklarin dileklerini kim yerine 2. Gocuklar ne yapmaktadir?
getirmektedir? a) Kitap okumaktadirlar.

a) Kiguk Cadi b) Televizyon izlemektedirler.

b) Prenses c¢) Ders calismaktadirlar.

c) Peri d) Oyun oynamaktadirlar.

d) Yildizli degnek



3.Peri kimin dileklerini yerine getirmek
istemektedir?

a) Annelerin

b) Cocuklarin

c¢) Ciceklerin

d) Perilerin

4.Peri ne zaman sikilmaya
baslamistir?

a) Cocuklar kendisiyle ilgilenmeyince
b) Cocuklar ders yapmaya baslayinca.
¢) Cocuklar oyun oynamaya
baslayinca.

d) Cocuklar kitap okumaya
baslayinca.

5.Cocuklar periyle ilgilenmeyince peri
nereye gitmistir?

a) Kiatiphaneye

b) Cizgi filmlere

c) Periler diinyasina

d) Kitaplara

6. Peri masallarin icinde neler
yapmaktadir?

a) Cocuklarla konusmaktadir.

b) Cocuklara kitap okumaktadir.
c) Cocuklarla birlikte televizyon
izlemektedir.

d) Masaldaki ¢ocuklarin dileklerini

yerine getirmektedir.

7. Cocuk masal kitabinin sayfalarina
ne yapmaktadir?

a) Yirtmaktadir.
b) Kesmektedir.
¢) Cizmektedir.
d) Karalamaktadir.

8. Peri 6ykilerin icinde neler
yapmaktadir?

a) Cocuklarla birlikte oyun
oynamaktadir.

b) Cocuklarla birlikte tlkeleri
dolagsmaktadir.

c) Cocuklarin dileklerini yerine
getirmektedir.

d) Cocuklari ziyaret etmektedir.
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9. Cocuk dyku kitabinin sayfalarini ne
yapmaktadir?

a) Boyamaktadir.

b) Cope atmaktadir.

c) Kesmeye c¢alismaktadir.

d) Parcalamaktadir.

10. Asagidaki resimde ne
anlatiimaktadir?

a) Peri cocuklarin dileklerini yerine
getirmektedir.

b) Cocuklar televizyon izledikleri igin
periden dilek dilememektedirler.

c) Anneleri gocuklara bakmaktadir.
d) Periyle ¢gocuklar birlikte televizyon
izlemektedir.

1. Peri masal kitabinda ¢ok
egleniyormus. Ama bir ¢ocuk
kitabin sayfalarini yirtmaya
baslamis.

2. Peri yasamak igin eglenceli
bir yer bulmus. Peri bir masal
kitabina saklanmis.

3. Higbir cocuk periyi aramaz
olmus. Perinin igsizlikten ve
yalnizliktan cani sikiliyormus.
4. Cocuk neredeyse perinin
yildizli degnegini
parcalayacakmis.

11. Yukaridaki olaylarin dogru
siralanigl hangisidir?
a)2, 3,41



1. Peri cocuklarin dilek dilemesi
igin yanlarina gitmis.
2. Cocuklar kendisiyle
ilgilenmeyince peri eglenceli bir
yer aramis. Sonunda bu yeri de
bulmus, kitaplar.
3. Ama gocuklar televizyondaki
kahramanlarin bagriglarindan
perinin sesini duymuyorlarmis.
4. Peri cocuklarin kulagina
"Dile benden ne dilersen!"
demis.

12. Yukarida Perinin basindan gecen

olaylar verilmistir. Bu olaylari siraya

koydugunuzda asagidakilerden

hangisi dogru olur?

a)1,4,3,2

b) 2,3, 4,1

c)3,2,1,4

d)4,1,2,3

13. Periyi son zamanlarda neden

kimse aramamaktadir?

a) Cunkul perinin sihirli degnegi

parcalanmigtir.

b) Clnkl gocuklarin dilekleri bitmigtir.

¢) Clnku peri gocuklarin dileklerini

yerine getirmemektedir.
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d) Clnku gocuklar dileklerini gizgi
filmlerdeki kahramanlara iletmektedir.

14. Peri nicgin farkli kitaplara
saklanmaktadir?

a) Cocuklarin dileklerini yerine
getirmeyi istemektedir.

b) Cocuklar perinin bulundugu kitaba
zarar vermektedir.

c) Ayni kitapta kalmaktan
sikilmaktadir.

d) Kitaplari okuyup bitirmektedir.

15.Peri simdi nerededir?
a) Masallarda

b) Oykiilerde

c) Kitaplarda

d) Televizyonda

16.Peri nicin kitapgidaki kitaplara
gizlenmektedir?

a) Cunkl cocuklar kendi kitaplarina
zarar vermektedir.

b) Cunkl masal ya da éyki okumayi
sevmektedir.

¢) Clnku peri cadidan kagmaktadir.
d) Cunku farkh tlkeleri dolagsmayi
sevmektedir.
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Asagidaki sorularin cevaplarini kutucuklara ve baloncuklara yaziniz.

17. Siz Peri olsaydiniz cocuklar sizi dinlemeyince neler yapardiniz? Onerilerinizi
asagidaki balonlara yaziniz.

- oy
* RES
’ Y
# N
+ 3. .

» AL}
y 4
1 *

e ¥
[ o
» "
* ™
s -
" M
4 »
\ 2 2]
ALY #
* L4
» *
N *
\‘ ¢/
P

18. En iyi ¢6zUm yolunuz hangisidir? Neden?

Nedeni:

g Sectigim C6zim:

19. Segctiginiz ¢6zimuin sonucunu tahmin eder misiniz?
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20. Siz Peri olsaydiniz cocuklar bulundugunuz kitaba zarar verseydi ne yapardiniz?
Onerilerinizi asagidaki balonlara yaziniz.

L2 e
*» *
* *
3. A

* *

4 .
4 A
4 4
4 4
4 4
¥ 4

4 Iz

+ [ 4

[ v
» +
AR Vad
L' prd
N prd
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21. Eniyi ¢6zUm yolunuz hangisidir? Neden?

""" e, Nedeni:

Segctigim C6zim:

22, Periyi bulmak icin neler dnerirsiniz? Onerilerinizi asagidaki balonlara yaziniz.




23. Onerilerinizden hangisi en iyi ¢dzim yolu olur? Neden?

Sectigim C6zim:

Nedeni:

24. Sectiginiz ¢6zUmin sonucunu tahmin eder misiniz?
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25, Ustteki kutucuklara Perinin nelere Gzuldtgini yaziniz.

Alttaki kutucuklara Perinin bu durumlarda neler yaptigini yaziniz.

-----

................................................. .
Peri nelere GzlUlmektedir? :
rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr -
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Peribu :
durumlarda }

e

ne yapiyor?

R R R R A

TESEKKURLER
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Coktan Secmeli Sorularin Cevap Anahtari

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.




Problem C6zme Etkinliklerinin Problem C6zme Basamaklarina Goére

EK-10

Eslestiriimesi

Problem
Co6zme
Basamaklari

Problem C6zme Etkinlikleri

Metin

Metin

3.
Metin

4.
Metin

5.
Metin

6.
Metin

7.
Metin

Metin

Metin

1. Problemi
tanimak ve
onunla
ugrasma
ihtiyacini
duymak

1,2

1,2

1,2

1,2

2. Problemi
aciklamaya,
niteligini,
alanini
tanimaya ve
onunla ilgili
ikinci
problemleri
kavramaya
calismak

2,3

3. Problemle
ilgili veri ve
bilgileri
toplamak

3,4

3,4,5

3,4

4. Problemin
6zlne uygun
disecek
verileri
segcmek ve
diizenlemek

5,6

o>
~ o

5. Toplanmis
verilerin
Isiginda
cesitli
muhtemel
¢6zUm
yollarini tespit
etmek

6. C6zim

sekillerini

degerlendirm
ek ve duruma
uygun olanlar
arasindan en
iyisini segmek

8,9

7,8

7.
Kararlastirila
n ¢dzim
yolunu
uygulamak

8. Kullanilan
problem
¢bzme
yontemini
degerlendirm
ek.

10

10

84



EK-11

Problem Cézme Etkinliklerini Degerlendirme Olgltleri

85

METIN DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Metinler Bilissel Alan Etkinlikler Puanlar Toplam
Basamaklari Puan
- >R
1. Oturr;]a odasinda kimler var? Bu insanlar neler 0.4x10 4
Bilgi yaplyor?
2. Siirde kimler var? Siirdeki insanlar neler 0.4x10 4
yapiyor?
g 3. Cocuk neden sasirmis? 8 8
E Kazandirdiklari=4
N 4. Televizyonun sana kazandirdiklari ve (2x2) 8
o Kavrama kaybettirdikleri nelerdir? Kaybettirdikleri=4
5 (2x2)
E 5. Televizyonun kaybettirdikleri arasinda en En 6nemli kayip=4 8
a onemlisi hangisidir? Neden? Neden=4
—
= Yaratici= 27 (3x9)
u Uygulama 6.Arkadasimizin sorununa ¢ézumler yazalim. Konuyla ilgisiz= 0 27
& Siradan= 15 (3x5)
4
e Yaratici= 9 Konuyla
D 7. En iyi ¢6zim yolunuz hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan= 6 12
a Neden ifade etmesi= 3
z
& ]
g Degerlendirme  8.Sonucunu tahmin etme. Sonui:u tahmin 12
= etme=12
. . Problemler= 6(2x3)
? ?
8 ions protiemier arar? A Provem nedi? g problem= 2 14
’ Coziumler= 6(2x3)
Toplam Puan 97
Bilgi 1.Resimlerdeki gocuklar neler yapiyor? 8(4x2) 8
2. Ozgiir'iin arkadaglar hafta sonu ne yapiyor? 8(4x2) 8
— e 0 2
3(: Kavrama 3. Ozglr hafta sonlari neler yapiyor? 8(4x2) 8
> o . Yaptiklari = 4 (2x2)
J ?
é 4. Ozglr'in yaptiklari ve yapmadiklari nelerdir? Yapmadiklari=4 (2x2) 8
0]
= . Yaratici= 27 (3x9)
2 Uygulama 5. Ozgur'in eglenebilmesi igin 3 ¢ézum oneriniz.  Konuyla ilgisiz= 0 27
A Siradan= 15 (3x5)
<
9( Yaratici= 9 Konuyla
X 6. En iyi ¢6zum yolunuz hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan= 6 12
EE Neden ifade etmesi= 3
= .
= Degerlendirme  7.Sonucunu tahmin etme. Sonui:u tahmin 12
L etme=12
=
o 8. Hangi problemler vardir? Asil Problem nedir? Problemler= (_5(2)(3)
C6zUm onerileriniz nelerdir? Asil Problem= 2 14
’ Coziumler= 6(2x3)
Toplam Puan 97
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Metinler Biligsel Alan Etkinlikler Puanlar Toplam
Basamaklari Puan
1.Resimdeki insanlar neler yapiyorlar? 4 (2x2) 4
Bilgi ~ Ra -
2. Musta kig nasildir? Baglar kdyunde yaz 4(2x2) 4
nasildir?
3. Mehmet ve Elif okula nasil gidiyorlar?
Babalan nigin dikkatli olmalarini istedi? 12 (6x2) 12
S Kavrama Olumlu Ozellikleri= 6 (3x2)
i 4. Karin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini yazahm. Olumsuz Ozellikleri=6 12
< (3x2)
N
NS Yaratici= 27 (3x9)
e Uygulama 5. Cigdan korunmak igin neler yapabiliriz? Konuyla ilgisiz= 0 27
E’ Siradan= 15 (3x5)
E Yaratici= 9 Konuyla
2. 6. Cida karsi en iyi 6nlem hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan=6 12
™ Neden ifade etmesi= 3
Degerlendirme  7.Sonucu tahmin ediniz? Sonucu tahmin etme=12 12
8. Cocuk hangi problemlerle karsilasmaktadir? Probleml_er= 6(..2)(.:.3)) AS’_'I
. L N . Problem= 2 Coézimler= 14
Asil problem nedir? C6zim onerileriniz nelerdir?
6(2x3)
Toplam Puan 97
Bilgi 1. Siirde sallatinin sebebi ne olabilir? 8 8
2.Cocugu uykusundan uyandiran nedir? 8 8
Kavrama 3. Gocuk uykusundan uyandiktan sonra evde 8 8
neler oldu?
g 4. Gocuk sokaga ciktiginda neler gordi? 8 8
'_
% 5. Depremden 6nce, deprem sirasinda ve Yarat|C|—. 2.7. @Xg)
Q Uygulama depremden sonra neler yapmaliyiz? Konuyla ilgisiz= 0 21
,f ! Siradan= 15 (3x5)
= . Yaratici= 9 Konuyla
é 6 I?epremden en az zararla kurtulmak igin en ilgisiz=0 Siradan= 6 12
i iyi 6nlemler nelerdir? Neden? Neden i .
= eden ifade etmesi= 3
~ Degerlendirme  7.Sonucu tahmin ediniz? Sonucu tahmin etme=12 12
8. Cocuk hangi problemlerle karsilasmaktadir? Probleml_er= 6(..2)(.:.3)) AS’_'I
. o s . Problem= 2 Cdziimler= 14
Asil Problem nedir? Cézimleriniz nelerdir?
6(2x3))
Toplam Puan 97
1. Aslan kral metninde ne anlatiliyor olabilir? 4 4
Bilgi 2. Aslan kral nasil birisidir? Aslan kralin kardesi 4(2x2) 4
nasil birisidir?
3. Yavru aslan neden yalniz kalmis? 8 8
4. Karigik olarak verilen olaylari siraya koyunuz. 8 8
g Kavrama (2,5,1,3,4,6)
14 5.Yavru aslan yalnizken ve babasiyla
X - 8 8
<Zt birlikteyken neler yapiyor?
- =
) 6. Yavru aslan kendisini ve arkadaslarini Yaratici . 2.7. @Xg)
< Uygulama sirtlanlara karsi korumak icin neler yapabilir? Konuyla ilgisiz= 0 21
z ’ Siradan= 15 (3x5)
'_
1] =
= 7. Yavru aslanin en uygun ¢6zimu hangisidir? I;;?;fé S)Slg%r;%ilats 12
; ?
© Neden® Neden ifade etmesi= 3
Degerlendirme g gonucu tahmin ediniz? Sonucu tahmin etme=12 12
9. Yavru aslan hangi problemlerle Problemler= 6(2x3)) Asil
karsilasmaktadir? Asil sorun nedir? Hangi Problem= 2 Cdziimler= 14
¢6zUm Onerilerini 6nerirsiniz? 6(2x3))
97

Toplam Puan
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Metinler Biligsel Alan Etkinlikler Puanlar Toplam
Basamaklari Puan
- L L im0
Bilgi 1. En sevdigin oyuncagin resrr;m/ cizer misin’ 8(4x2) 8
neden bu oyuncagi ¢iziyorsun?
2. Elif'in birgcok oyuncag var Elif nigin yeni bir 6 6
oyuncak alinirken heyecanliydi?
3. Elif oyuncak magazina gidince ne yapti? 6 6
— Kavrama 4. Elif nasil bir bebek ald1? Elif oyuncak 6 6
’2 bebegiyle neler yapti?
% 5. Elif butiin oyuncaklardan almak istedi babasi 6 (3x2) 6
; nigin izin vermedi?
(]
z
= S - Yaratici= 27 (3x9)
o smast e yap : Siradan= 15 (3x5)
Zz
'_
L Yaratici= 9 Konuyla
§. 7. En iyi 6neriniz hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan= 6 12
© Neden ifade etmesi= 3
Degerlendirme  8.Sonucu tahmin ediniz? Sonucu tahmin etme=12 12
9. Elif hangi problemlerle kargilasmaktadir? Asil Probleml_er= 6(..2)(.?’)) AS_”
" o > Problem= 2 Coézimler= 14
problem nedir? Céziumler nelerdir?
6(2x3)
Toplam Puan 97
1. Mikro ne demektir? 4 4
Bilgi 2. Mikro Hiiseyin metninde ne anlatiliyor
- 4 4
olabilir?
lsevin' ivor? Nigin?
3.__Arka_1da§|ar| Hus_ey_ln e ne diyor? Nigin? 6 (3x2) 6
Huseyin ne olmak istiyor?
4. Huseyin arkadaslarinin kendilerine mikro 6 6
Kavrama Huseyin demeleri konusunda ne diglinuyor?
5. Ik basta nigin Hiiseyin'i basketbol takimina
= almadilar? Nigin Hamit basketbol takimina
% secildi? ilk basta annesi Hiiseyin hakkinda ne 6(3x2) 6
L disunuyor?
3
T 6. Hiseyin basketbol takimina nasil girebilir? Yaratici= 27 (3x9)
8 Uygulama Hiseyin annesinin kendi durumuna Gzilmemesi Konuyla ilgisiz= 0 27
X icin neler yapabilir? Siradan= 15 (3x5)
=
z 7. Huseyin basketbol takimina girebilmesi igin Yaratici= 9 Konuyla
E } en iyi ¢6zUm hangisidir? Neden? Annesinin ilgisiz=0 Siradan= 6 12
s Degerlendirme  ({iz{ilmemesi igin en iyi yol hangisidir? Neden? Neden ifade etmesi= 3
~ 8.Sonucunu tahmin eder misiniz? Sonucu tahmin etme=12 12
9.Huseyin basketbol takimina nasil giriyor?
Kavrama Sonugcta ne oluyor? Hiseyin annesinin Sorular=2 (1x2) Sonug 6
Uziilmemesi igin neler yapiyor ? sonugta ne tahminleri= 4(2x2)
oluyor?
10. Mikro Hiseyin hangi problemlerle Problemler= 6(2x3)) Asil
Degerlendirme  karsilasmaktadir? Asil sorun hangisidir? Problem= 2 Cézimler= 14
Cozimler nelerdir? 6(2x3))
97

Toplam Puan
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Metinler Biligsel Alan Etkinlikler Puanlar Toplam
Basamaklari Puan
1. En ¢ok hangi oyunlari oynarsiniz? Bu 4 4
oyunlari nerede oynarsiniz?
Bilgi
2. Yagmurlu, gunesli, karli havada nerede 4 4
oynarsiniz? Hangi oyunlari oynarsiniz?
3. Cocuklar nerede toplandi? Nerede oyun 6 (3x2) 6
oynayacaklar?
N Kavrama 4. Oyun oynamak igin hava nasildi? 6 6
E 5. Gocuklar nigin Gzuldi? 6 6
g 6. Digarida oyun oynamayinca gocuklar neler Yaratici= 27 (3x9)
I Uygulama é abilir? Konuyla ilgisiz= 0 27
% yap ’ Siradan= 15 (3x5)
m
‘Z" Yaratici= 9 Konuyla
= 7. En iyi ¢6zUm yolu hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan= 6 12
g Degerlendirme Neden ifade etmesi= 3
© 8.Sonucunu tahmin eder misiniz? Sonucu tahmin etme=12 12
Kavrama 9. Disarida yagmur yagmaya baslayinca Sorular=2 (1x2) Sonug 6
cocuklar ne yapti? Sonugta ne oldu? tahminleri= 4(2x2)
10. Cocuklar hangi problemlerle Problemler= 6(2x3)) Asil
Degerlendirme  karsilagmaktadir? Asil sorun nedir? C6zim Problem= 2 Cézimler= 14
Onerileriniz nelerdir? 6(2x3))
Toplam Puan 97
Bilgi 1. Abim ve ben metnine ne anlatiliyor olabilir? 8 8
2. Kaan zamanini kiminle gegirmek istiyor? 4 4
3. Abisi arkadaglariyla neler yapiyor? 4 4
4. Abi nigin top oynatmak istemiyor? 4 4
Kavrama 5. Abi top oynatmayinca Kaan ve annesi ne 4 4
yapti?
= . . -, "
G 6. Erhan abisine kitap okutturmak icin ne yapti? 4(2x2) 4
ﬂ Sonugcta ne oldu?
>
imi i i in? -
s 7. K_lr_mn yermc_ie olmak isterdin? Erhan- Kaan 4(2x2) 4
2 (Abisi)- Annesi. Neden?
2 . ) . . Yaratici= 27 (3x9)
E Uygulama BéA::dlIEr:Ir;ej?n Annenin yerinde olsaydiniz neler Konuyla ilgisiz= 0 27
s yap : Siradan= 15 (3x5)
< Yaratici= 9 Konuyla
9. En iyi ¢6zUm 6nerileriniz hangisidir? Neden? ilgisiz=0 Siradan= 6 12
Degerlendirme Neden ifade etmesi= 3
10.Sonucunu tahmin eder misiniz? Sonucu tahmin etme=12 12
. . Problemler= 6(2x3)) Asil
2
Degerlendirme 11. Metinde hangl_pr_(_)blerr}le_r vardlr._ Asil Problem= 2 Coziimler= 14
Problem Nedir? Cézumleriniz nelerdir? 6(2x3))
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BUYUKLERLE TELEVIiZYON iZLEMEK

Televizyon izlerken
Babam haberlerde
Annem yerli sinemalarda,

Dayim da polisiye dizilerde

Evde herkesin susmasini isterler
Dedem ben de
Balarisi Tombik'i izlerken

isteriz bunu.

Siz hangisinde istersiniz

Bilmiyorum ama

Her evin blyugu bir baska
Hangi dizide susalim
Hangi dizide konusalim

Biz de sasirdik kaldik.

90

Yalvacg Ural
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Metnin Adi: Biiyiiklerle Televizyon izlemek
Metnin Turi: Siir
A. Hazirhk

Ogretmenin dJrencilerine ders kitaplarini gikarip masanin stiine kapali bir sekilde
koymalarini istemesi. Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?”
sorusunu yéneltmesi (Kazanim 4). Ogretmenin égrencilere etkinlik 1 kagitlarini
dagitip “Televizyon izlemek” siiriyle ilgili resmi géstermesi ve “Oturma odasinda
kimler oturmaktadir? Bu insanlar ne yapmaktadir?” sorularini yoneltmesi farkli

ogrencilere s6z vermesi (Kazanim 5, Etkinlik 1).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin égrencilere “Televizyon izlemek siirini dinlerken nelere dikkat ederiz?
Siirini okurken nelere dikkat etmeliyiz?” sorularini yéneltmesi (Kazanim 1, Kazanim
3). Ogretmenin siiri uygun bicimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin isitilebilir
olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Ogrencilere siirin
okutulmasi, égdrencinin siiri okumasina dikkat edilmesi. Sinifi 4 gruba ayirarak her

bdliminin sbz korosu bigcimde okutulmasi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin 6grencilere etkinlik 2 kagitlarini dagitmasi ve “Siir de kimler vardir?,
Siirdeki insanlar televizyonda ne izlemektedirler?” sorularini sormasi (Etkinlik 2,
Kazanim 5). Ogretmenin 6grencilerden etkinlik 2'yi yaptiktan sonra sorularin

cevaplarini almasi.

Ogretmenin égrencilere “Cocuk nigin sasirmaktadir?” sorusunu ydneltmesi (Etkinlik
3, Kazanim 10, Kazanim 13). Ogretmenin sinifa televizyon resmi getirmesi ve
bitiin égrencilerin gdrebilecedi bir yere asmasi. Ogrencilere “Televizyonun sizlere
kazandirdiklari ve kaybettirdikleri nelerdir?” sorusunu yoéneltmesi (Etkinlik 4,
Kazanim 15). (Etkinlik 5 bittiginde ¢ocugun sézel olarak problemi ifade etmesinin
istenmesi.) Ogretmenin, dgrenciler etkinlik 4’G yaptiktan sonra farkli égrencilere sdz

vermesi; yanitlari tahtaya yazmasi; tartisiimasi &grencilere “Televizyonun
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kaybettirdikleri arasindan en 6nemlisi hangisidir?, Neden?” sorularinin yoneltiimesi
(Etkinlik 5, Kazanim 15).

Ogretmen ogrencilere “Pazara ciktiniz ve pazardan meyve alacaksiniz. Ama bir
turlh istediginiz meyveleri alamiyorsunuz. En sonunda satici size arkadasinizin
sorununu ¢6zmek igin ona yardim ederseniz istediginiz meyveleri alabileceginizi
s@yluyor. Satici bir de ¢ézimlerinizi meyvelere yazmayi unutmayin diyor” anlatmasi
ve etkinlik 6 dagitmasi (Etkinlik 6, Kazanim 17). Ogretmenin sinifa meyve resimleri
getirmesi ve bunlari tahtaya asmasi sonra farkli 6grencilere s6z vererek ¢ézimlerini

tahtaya yazmasi.

Ogretmenin 6grencilere; “Pazar cantanizda birgok meyveniz oldu. Bir tanesini
yemeye karar verdiniz. Meyveler basladi “beni ye beni ye” diye aralarinda
tartismaya. En sonunda meyvelerden biri bu tartismaya son verdi ve “Bizim
hangimiz en iyi ¢6zim ise onu ye” dedi. Diger meyveler hemen ekledi “segtigin
¢6zumun nedenini de belirtmelisin® agiklamasini yapmasi ve etkinlik 7 kagitlarini
dagitmasi (Etkinlik 7, Kazanim 18). Ogretmenin sinifta tartisma ortami hazirlayarak
en iyi ¢dziumun o6grenciler tarafindan secgilmesini ve nedenlerinin agiklanmasini

saglamasi.

Ogretmenin 6grencilere “Televizyon izlemek siirinde hangi problemler vardir? Asil
problem hangisidir? Bu problemlere hangi ¢6zim o6nerilerini dnerdiniz?” sorularini
sormasi (Etkinlik 8).
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Etkinlik 1

Oturma odasinda kimler vardir? Bu insanlar neler yapmaktadir?

N

WY

Etkinlik 3

Cocuk neden sasirmig?




_____________________________________________________

Etkinlik 4
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Etkinlik 6

Asagidaki meyveleri pazar ¢cantaniza koyabilmemiz i¢in meyvelerin
lizerine arkadasimizin problemine ¢éziimler yazalim.

..........o.....oooo.o....o.... Etkinlik 7

Pazar cantamizdaki bir meyveyi yemeye karar verdik. Ama
: yiyebilmemiz i¢in en iyi ¢6ziim yolunu se¢meliyiz. Bu ¢6ziimi neden
. ceeeseeeess.., Sectidimizi de aciklamaliviz. :

"\

En lyi Cozim:

/\

D\

Neden?
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Etkinlik 8

“Biiyiiklerle Televizyon izlemek” siirinde cocuk hangi problemlerle
karsilagmaktadir? Bu problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢ézim
Onerilerini dnerdiniz?
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ARKADASIM BILGISAYAR

Her cumartesiyi iple ¢ekiyordu. Ona gére cumartesinin énemi buyuktd.
Birincisi okul yoktu. Erken kalkmayacakti. ikincisi televizyon serbestti. Bilgisayar
serbestti. Bu iki mutluluk ona yetiyordu. Sabah erken kalkmayacakti ama o, bu kez
hic kimseden uyari beklemeden kalkiyordu. Yavasca oturma odasina gegip
annesinin kasete cektigi filmleri videoya takiyor ve izlemeye bagliyordu. Hafta icinde
izleyemedigi ¢ocuk programlarini bir bir izliyor, anne ve babasinin uyanmamasina

da buyuk 6zen gosteriyordu.

Televizyonda en c¢ok sevdigi programlardan biri “Cumartesiden
Cumartesiye’ydi. Bilgisayarda ise, “Balonla Ucgus”... Defalarca izliyor, defalarca

oynuyordu. “Arkadasim Bilgisayar” diyor, bikmak nedir bilmiyordu.

Ozgiir, televizyon, bilgisayar, oyuncak tutkunuydu ama derslerini ikinci plana
ittigi  sOylenemezdi. Sinifin birincisiydi. Birinci olmasa da ikincisi, haydi haydi
Uclincusiydi. Bir hafta basiydi. Ozgir, arkadagslariyla birlikte cumartesi Pazar
Uzerine konusuyordu. Meger herkes neler neler yapiyormus hafta sonlari? Yas gini
toplantisi yapanlar mi ararsin, sinemaya, tiyatroya, konsere gidenler mi? Ya da o
lunapark senin, bu sirk benim diye gezenler mi? Evde oturan gocuk azdi. Evde
oturanlarda bahgeye ¢ikip oyun oynuyorlardi.  Ozgir, bitin bunlarn duydu
duymasina da yine de iginden en kuglk bir istek bile ge¢medi. Varsa yoksa

televizyon, bilgisayar ve elektronik oyuncaklar...

Yine bir cumartesiydi. Ozgir, video filmlerini bitirmis, bilgisayara gecmisti.
“Balonla Ucgus’la ka¢ kez oynamis, kac kez yeni rekorlar elde etmisti. Bununla
oynarken kendisini ylzlerce balon arasinda dusliniyordu. Goklerde 6zgur bir

bicimde...
Bir ara nasil oldu bilemedi, oyun ekrandan silindi.

Yerine: “Ben Erkan. Siz kimsiniz?” diye birbiri arkasina yazilar gelmeye

basladi.

Ozgiir sasirdi. Boyle bir oyun yoktu, diye kafasini salliyordu; “Stop”a basiyor,
‘run” (ran) yaziyor, “return” (ritérn) tusunu galistiriyordu, ama bosuna! Ekran: “Ben
Erkan. Siz kimsiniz?” yazilariyla doluyordu. Sonra da: “Lutfen, soruma karsilik

verin.” Sozleri siralandi.

Eh artik, bu kendisiydi, heyecanla yazmaya gecti: “Ben Ozgir.”
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Yazi, henliz bitmisti ki aninda bir karsilik geldi: “Sizi okudum. Tesekkur

ederim. Bana kendinizden soz edin, litfen.”

Yazma sirasi Ozgiirdeydi: “Bugiin cumartesi, ben bilgisayarimda, “Balonla
Ucus” oyunu oynuyordum, sizin yazinizi gérdim, sasirdim. Hala da saskinim. Ne

oluyor? Siz kimsiniz? Siz de kendinizden s6z edin litfen?”

BUtln bunlari diistine dusine yazdi Ozgir. Yazdi yazmasina ama bu olay!

bir tlrlG kavrayamamisti.

- Buglin burada da cumartesi. Okul yok. Her yer ¢ok soduk. Odevim var.
“Bilgisayar lletisimi” sagliyorum. Burasi Finlandiya. Biz buraya gegen yil

Tuarkiye’den geldik. Babam tiyatro oyuncusu, annem doktor.”

Ozgur, bitiin bunlari duyunca, saskinligi daha da artti. Gozlerini kocaman

kocaman acti.

- Kalbi ¢ok uzaklarda bir arkadas edinmenin sevinciyle ne kadar ¢goskuluydu!

Mehmet Maden
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Metnin Adi: Arkadasim Bilgisayar
Metnin Tiirii: Oykuleyici
B. Hazirlik

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmenin dgrencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “Resimlerdeki
gocuklar neler yapiyorlar?” sorusunu yoneltmesi, farkli 6grencilere s6z vermesi
(Kazanim 9, Etkinlik 1).

B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin 6grencilere “Arkadasim Bilgisayar metnini dinlerken nelere dikkat
ederiz? (Kazanim 1), Metni okurken nelere dikkat edilmelidir? (Kazanim 3)”
sorularini yéneltmesi. Ogretmenin metni uygun bigimde (vurgusuna, tonlamasina,
sesin igitilebilir olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi.

Ogrencilere metnin okutulmasi, dgrencinin metni okumasina dikkat edilmesi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin 6grencilere etkinlik 2 kagitlarini dagitmasi ve “Ozgirin arkadaslari
hafta sonlari ne yapiyorlar?” sorularini sormasi (Etkinlik 2, Kazanim 5). Ogretmenin
dgrencilerden etkinlik 2 yaptiktan sonra sorularin cevaplarini almasi. Ogretmenin
dgrencilere “Hafta sonlari Ozglir neler yapiyor?” sorusunu yéneltmesi (Etkinlik 3,

Kazanim 5).

Ogretmenin dgrencilere “Ozgirin yaptiklari ve yapmadiklari nelerdir?” sorusunu
yoneltmesi (Etkinlik 4, Kazanim 15). Etkinlik 4 yapildiktan sonra farkli 6grencilere

sOz vermesi; yanitlari tahtaya yazmasi.

Ogretmenin 6grencilere; “Cok glizel bir treniniz var. Arkadaslarinizi istasyonlardan
alip birlikte tatile gikacaksiniz. Tren sahibi olarak tanimadidin 3 kisi trenine binmek
istiyor, bu sorununu ancak arkadagin Ozgiiriin bagka sekilde eglenebilmesi igin 3
¢6zUm Onerisi bularak ¢dzebilirsin. Ama ¢dzimlerini vagonlarin altindaki kutucuklara
yazmalisin.” agiklamasini yapmasi ve etkinlik 5’i dagitmasi (Etkinlik 5, Kazanim
17). Ogretmenin sinifa tren resmi getirmesi ve bunlar tahtaya asmasi sonra farkli

ogrencilere s6z vererek ¢ozumlerin tahtadaki vagonlarin altina yazilmasi.
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Ogretmenin ddrencilere “Trenine bu (g kisinin binmesine izin verirken yardimcin
geliyor ve tek kKisilik bir yerin oldugunu belirtiyor. Tek kisilik yer igin hangi Kigiyi
alacagina ¢6zim yollarindan en iyisini segerek karar verebilirsin. Ama diger kisiler
nicin bu Kigiyi sectigini soracak unutma.” aciklamasi ve etkinlik 6 kagitlarini
dagitmasi (Etkinlik 6, Kazanim 18). Ogretmenin sinifta tartisma ortami hazirlayarak
en iyi ¢dziumun o6grenciler tarafindan segilmesini ve nedenlerinin agiklanmasini
saglamasi. Ogretmenin égrencilere “Ozglir hangi problemlerle kargilasmaktadir? Bu
problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢ézim &nerilerini 6nerdiniz?”

sorularini sormasi (Etkinlik 7).
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Etkinlik 1

Resimlerdeki ¢ocuklar neler yapiyorlar?

Etkinlik 2

< [ B3

Ozgiir’iin arkadaslari hafta sonlari ne yapiyorlar?

[T

Etkinlik 3

_55 Ozgiir hafta %

sonlarint %
nasil

d
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Etkinlik 4

____________________________________________________

|
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a

Yaptiklari
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(c) )

Yapamadiklari

Etkinlik 5

S0 crceccccecr0s0s0sec00s0s000000000000000000 000000000 000000000000 000000000 o

: Tren sahibi olarak tanimadigin 3 kisi trenine binmek istiyor, bu
: sorununu ancak arkadasin Ozgiiriin baska sekilde eglenebilmesi :
icin 3 ¢bzim Bnerisi bularak yanitlayabiliriz. Ama ¢ézimlerini

vaaonlarin altindaki kutucuklara vazmaliviz.
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Etkinlik 6

: Trenine bu Ug kiginin binmesine izin verirken yardimcimiz geliyor ve tek

. kisilik bir yerin oldugunu belirtiyor. Tek kisilik yer igin hangi kigiyi alacagimiza :
. ¢bzUm yollarindan en iyisini segerek karar verebiliriz. Ama diger kigiler nigin :
bu Kisiyi sectigimizi soracak unutmayalim.
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Etkinlik 7

Ozglr hangi problemlerle kargilasmaktadir? Bu problemler
arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6zim dnerilerini
onerdiniz?
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BEYAZ DEV

Yillar 6nce, ¢ok sevdigim ogretmenlik meslegine Dogu Anadolu’nun sirin
sehri Musg’ta baglamistim. Doga burada, insanlarin énidne her tarli zorlugu
cikariyordu. Fakat bu zorluklar, bu yérede yasayan insanlari birbirine kenetliyor ve
dayanisma duygularini guglendiriyordu. Karin, yedi ay yerden kalkmadigi bu
bdlgede kis, hayati tamamen durduruyordu. Koy vyollari kapaniyor, insanlar

yasadiklari yerlerin digina kolay kolay gikamiyorlardi.

Baglar Koyu, benim calistigim okulun bulundugu sirin bir koydu. Yaz
boyunca kdyde lahana ekilir, her yerde 6bek ébek buylyen bu lahanalar, sanki sari
yesil bir deniz gibi tim koyU kaplardi. Ancak kisa sliren yaz mevsiminin arkasindan

hayati durduran kis bastirirdi. Her yer beyaz bir bulutun iginde kaybolup giderdi.

Tasimal egitimin olmadigi o vyillarda, bu durumdan en c¢ok ogrenciler
etkilenirdi. O yiIl sinifimda ¢ok akilli iki kardes vardi: Mehmet ve Elif. Besinci
siniftaydilar. Cocuklar, okullari ile evleri arasindaki yolu yaklasik yarim saatte
yurtyorlardi. Bu uzun yolda birbirleriyle sakalastiklarini, kartopu oynadiklarini ve

kayak kaydiklarini bize anlatirlardi.

Bu kardeslerin basindan gecgen bir olayi hi¢ unutamam. O gin yine hava gok
soguktu ve kar yagishydi. Mehmet ve Elif okula bir dag yamacindan yurlyup
geliyorlardi. Anlattiklarina gore o gin yogun kar yagig! tipiye donusmus, goz gozu

gbérmez olmus. Bu durum onlari ¢ok tedirgin etmis ve korkutmus.

Mehmet tehlikenin farkina varmis. Cunkul gegen yil burada bir ¢ig dismdas.
Sehirdeki hastaneye gitmek isteyen Ramazan Dayi, iki ogluyla birlikte ¢igin altinda
kalarak kaybolmus. Babalari, buradan gecgerken her seferinde, “Dikkatli olun!

Tehlikeyi fark ederseniz blyuk kayanin kavuguna saklanin!” diye tembihlermis.

Mehmet bunu dusunidrken o sirada beyaz bir deve benzeyen dag
dorugundan, ugultulu bir ses kopuvermis. Ayaklarinin altindaki yer sallaninca
cocuklar, bunun ¢i1§ habercisi oldugunu anlamis. Mehmet, babasinin sdzlerini
hatirlamig, kardesi Elifin eline sarilmis. Onu, bulylk kayanin kavuguna dogru
surUklemis. Birbirlerine sarilarak kurtulmayi basarmiglar. Cigin korkung guriltisu
batin koyluyu oraya toplamisti. Koyluler, var gucuyle calisip buylk kar katlesini
kazmiglardi. Kaya kavugunda birbirlerine sariimis halde bulduklarinda, ¢ocuklar
donmak Uzereydi. Bir felaketin dayanisma sonucunda atlatiimasi bittn kéyliyld goéz

yaslarina bogmustu.
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Metnin Adi: Beyaz Dev
Metnin Tiirii: Oykuleyici
C. Hazirhk

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmenin dgrencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “Resimlerdeki
insanlar ne yapiyor?” sorusunu yoneltmesi farkli 6grencilere s6z vermesi (Kazanim
10, Etkinlik 1).

B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin dgrencilere “Beyaz Dev metnini dinlerken nelere dikkat ederiz?
(Kazanim 1), Metin okunurken nelere dikkat edilmelidir? (Kazanim 3)” sorularini
yoneltmesi. Ogretmenin metni uygun bicimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin
isitilebilir olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Ogrencilere

metnin okutulmasi, 6grencinin metni okumasina dikkat edilmesi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin ogrencilere etkinlik 2 kagitlarini dagitmasi ve “Mus’ta kis nasildir?,
Baglar koyinde yaz nasildir?” sorularini sormasi (Etkinlik 2, Kazanim 13).
Ogretmenin dJrencilerden etkinlik 2'yi yaptiktan sonra sorularin cevaplarini almasi.
Ogretmenin dgJrencilere “Mehmet ve Elif okula nasil gidiyor?, Babalari nigin dikkatli

olmalarini istiyor?” sorularini yoneltmesi (Etkinlik 3, Kazanim 13).

Ogretmenin sinifa kardan adam ve kar resimleri getirmesi; tahtaya asmasi.
Ogrencilere etkinlik 5 kagitlarini dagitmasi. Ogretmen égrencilere “Karin olumlu ve
olumsuz o&zellikleri nelerdir?” sorusunu sormasi (Etkinlik 4, Kazanim 15).
Ogretmenin dgrenciler etkinlik 5'i yaptiktan sonra farkli 6grencilere séz vermesi;
yanitlari tahtaya yazmasi. Ogretmenin karin olumsuz &zelliklerinden biri olan ¢i§
tzerinde durmasi. Ogretmen égrencilere “Cigdan korunmak icin neler yapilabilir?”
sorusunu sormasi (Etkinlik 5, Kazanim 17). Ogrenciler etkinlik 6’yi yaptiktan sonra
o6gretmenin farkh 6grencilere séz vermesi; yanitlari tahtaya yazmasi; 6grencilere
“Cigdan korunmak icin en etkili yol hangisidir? Neden?” sorusunu ydneltmesi
(Etkinlik 6, Kazanim 18). Ogretmen o6grencilerine “Cocuk hangi problemlerle

kargilasmaktadir? Hangi ¢6zum &nerilerini dnerdiniz?” sorusunu sorar (Etkinlik 7).
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Etkinlik 2

Musta kig nasildir? Baglar kdyunde yaz nasildir?
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Etkinlik 3

Babalari nigin
dikkatli olmalarini
istiyor?

Mehmet ve Elif okula
nasil gidiyordu?
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Etkinlik 4

Karin olumlu ve
olumsuz ozelliklerini
yazalim.

Olumlu o6zellikler C Olumlu 6zellikler

Etkinlik 5

Etkinlik 6

Ciga karsi en iyi
o6nlem hangisidir?
Neden?
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Etkinlik 7

Cocuk hangi problemlerle karsilasmaktadir? Hangi ¢c6zim énerilerini
onerdiniz?




17 AGUSTOS

lyi geceler dedi, uykuya dald!.

Uykusunda salincaktaymis gibi sallandi.

Acti gézlerini etrafa bakti.

Duvarlar yer degistiriyordu sanki.

Yer gok kikryor, her sey titriyordu.

Sandi ki tanklar gegiyor, ¢ok ¢ok tanklar...
Ayakta duramiyordu, tutunamiyordu bir yere.
Bir yol bulup indi sokaga,

Ugultular, gigliklar, feryatlar

inliyordu kulaklarinda.

Coken binalar, yanan catilar, ¢atlayan yerler,
Her taraf toz duman,

Bagiranlar, aglayanlar,

imdat sesleri, kurtarilmayi bekleyenler,
Panik, korku, aci, trkek ve donuk bakiglar,
Yakinlarini arayanlar...

Sanki kuguk bir kiyamet.

110

Fatma Karafilik
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Metnin Adi: 17 Agustos
Metnin Turi: Siir
D. Hazirlik

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi

(Kazanim 4).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin dgrencilere “17 Agustos siirini dinlerken nelere dikkat ederiz? (Kazanim
1), Siiri okurken nelere dikkat ederiz? (Kazanim 3)” sorularini ydneltmesi.
Ogretmenin siiri uygun bigimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin isitilebilir oimasina,
noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Ogrencilere siirin okutulmasi,

6grencinin okumasina dikkat edilmesi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin dgdrencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitmasi ve “Siirde sallantinin sebebi
ne olabilir?” sorusunun sorulmasi (Etkinlik 1, Kazanim 10). Ogretmenin,
dgrencilerden etkinlik 1'i yaptiktan sonra sorularin cevaplarini almasi. Ogretmenin
ogrencilere “Cocugu uykusundan uyandiran nedir? (Etkinlik 2), Cocuk uykusundan
uyandiktan sonra evde neler oldu? (Etkinlik 3), Cocuk sokada ¢iktiginda neler

g6rdu? (Etkinlik 4)” sorularini yoneltmesi (Kazanim 5).

Ogretmenin sinifa deprem resmi getirmesi ve bitiin égrencilerin gorebilecedi bir
yere asmasi. Ogrencilere etkinlik 5 kagitlarini dagitip, “Depremden éncesinde,
deprem sirasinda ve sonrasinda hangi 6nlemler alinabilir?” sorusunu yoéneltmesi
(Etkinlik 5, Kazanim 17). Ogrenciler etkinlik 5’i yaptiktan sonra dégretmenin farkli
ogrencilere s6z vermesi; yanitlar tahtaya yazmasi; 6grencilere “Depremden en az
zararla kurtulmak icin en iyi onlemler nelerdir? Neden” sorusunun ydneltiimesi
(Etkinlik 6, Kazanim 18).

Ogretmenin  6grencilere  “17 Agustos siirinde cocuk hangi problemlerle
karsilagsmaktadir? Bu problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6zim

Onerilerini dnerdiniz?” sorularini sorar (Etkinlik 7).
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Etkinlik 1 o)

Siirde sallantinin sebebi ne olabilir?

6)\

Etkinlik 2

Gocugu uykusundan
uyandiran nedir?

Etkinlik 3

Cocuk
uykusundan
uyandiktan sonra
evde neler oldu?

Etkinlik 4

Cocuk sokaga
ciktiginda neler
g6rda?
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Etkinlik 5

v

[ - I [ I I
Depremden énce J Deprem sirasinda J Depremden
sonra neler

neler yapmaliyiz? neler yapmaliyiz?

Etkinlik 6

Depremden en az zararla kurtulmak igin iy

W en iyi dnlemler nelerdir? w

.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.%.l- 'Wl.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.l.
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Etkinlik 7

“17 Agustos” siirinde ¢gocuk hangi problemlerle kargilagsmaktadir? Bu
problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6ziim dnerilerini
Onerdiniz?
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ARSLAN KRAL

Babamla birlikte “Arslan Kral” filmine gittigimiz gind hi¢ unutamam. Sanirim
alti yasinda idim. Babam beni arabanin arka koltuguna oturttu ve kemerimi bagladi.
Yogun trafigin arasinda yol alarak nihayet sinemanin bulundugu sokaga vardik.
Babam arabayi park ettikten sonra elimi tuttu ve “Sakin elimi birakma.” Dedi.
Sinemanin 6nu ¢ok kalabalikti. Anneler, babalar, klglk cocuklar igeri girmeye

cahigiyorlardi.

Babam, biletleri 6nceden aldigi icin fazla beklemeden hemen salona girdik.

Salondaki gorevliler, bize oturacagimiz yerleri gésterdiler.

ilk kez kocaman bir ekranda cizgi film seyretmenin heyecanini yasiyordum.
Film, bir arslanin hikayesini anlatiyordu. Arslan Kral, ormandaki butin hayvanlarin
sevdigi ve kendisine saygl duydugu bir kraldi. Ancak onu sevmeyenler ve onu
ortadan kaldirip ormani yagmalamak isteyenler de vardi. Arslan Kral’'in yavrusu, her
seyden habersiz arkadaslariyla birlikte ormanda dolasirken babasinin dismanlarinin

saldirisina ugradi.

Arslan Kral onlarin elinden yavrusunu kurtardi. Fakat hain kardesi Arslan
Kral’a bir tuzak kurmustu. Bu tuzaktan yavrusunu blyuk fedakarlikla kurtaran Arslan

Kral orada oldd.

Hain kardesi kendisini ormanin krali ilan etti. Kendine bagl sirtlan sirtsuyle

bitlin ormani yagmalamaya basladi.

Yavru arslan, babasinin éliminden sonra yalniz kaldi. Ustelik sirtlanlarin

saldirisina ugradi ve canini zor kurtardi.

Film bdyle devam edip gidiyordu. Ben karanlik bir mekanda ve sessiz
sedasiz film izlerken, kendimi filmin akisina kaptirmig ve adeta yavru arslan

oluvermigtim.

Bir ara dayanamadim aglamaya basladim. (1) Babam, benim saglarimi
oksadi ve kulagima “Ne oldu, niye agliyorsun?” diye fisildadi. Ben, etraftakilerin
duyacag bir sesle, “Ama haksizlik bu, nigin kigik arslanin babasini éldurdiler?”
diye haykiriverdim. Babam salonda gurultld ¢ikardigimiza Gzilurken, bir yandan da

sevgiyle gllimsiyordu.
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Neyse ki filmin sonunda Kiiguk Kral'in babasinin yerine gegmesi ve ormanda

her seyin eskisi gibi dizelmesi, beni biraz olsun avuttu.
Selim Soylu
Metnin Adi: Arslan Kral
Metnin Tiirii: Oykdleyici
E. Hazirhk

Ogretmen dgrencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmen 6grencilerine “Aslan Kral metninde ne anlatiliyor olabilir?”

sorusunu sormasi (Etkinlik 1, Kazanim 5).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin égrencilere “Aslan Kral metnini dinlerken nelere dikkat ederiz?
(Kazanim 1), Metni okurken nelere dikkat ederiz?” sorularini yéneltmesi (Kazanim
3). Ogretmenin metni uygun bigimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin isitilebilir
olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Ogrencilere metnin

okutulmasi, 6grencinin metni okumasina dikkat edilmesi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin égrencilere etkinlik 3 kagitlarini dagitmasi ve “Aslan Kral nasil birisiydi?
Aslan Kralin kardesi nasil birisiydi?” sorusunun sorulmasi (Etkinlik 2, Kazanim 13).
Ogretmenin dgrencilerden etkinlik 3’0 yaptiktan sonra sorularin cevaplarini almasi.
Ogretmenin dgrencilere “Yavru aslan neden yalniz kalmis?” sorusunu ydneltmesi
(Etkinlik 3, Kazanim 10).

Ogretmenin 6grencilerinden metinle ilgili karisik olarak verilen olaylari siraya
koymalarini istemesi (Etkinlik 4, Kazanim 8). Ogretmen 6grencilere “Yavru aslan
yalnizken ve babasiyla birlikteyken neler yapiyor olabilir? Sdrahide sorular

bulunmaktadir. Cevaplari bardaklara dokelim.” demesi (Etkinlik 5, Kazanim 15).

Ogretmen dgrencilere “Yavru aslan kendisini ve ormandaki arkadaslarini sirtlanlara
karsi korumak igin neler yapabilir?” sorusunu sormasi (Etkinlik 6, Kazanim 17).
Ogrenciler etkinlik 7’yi yaptiktan sonra farkli 6grencilere séz vermesi; yanitlari

tahtaya yazmasi; égrencilere “Yavru aslanin en uygun ¢6zimu hangisidir? Neden?”
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sorusunun yéneltiimesi (Etkinlik 7, Kazanim 18). Ogretmen &gdrencilere “Yavru
aslan hangi problemlerle karsilagmaktadir? Hangi ¢6zim o6nerilerini énerdiniz?”

sorularini sorar (Etkinlik 8).
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Etkinlik 1
(@ )

Aslan Kral metninde ne
anlatiliyor olabilir?

a

Etkinlik 2

Etkinlik 4

Asagida karisik olarak verilen
olaylan siraya koyar misiniz?

3/ Arslan Kral oldu.
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97 Arslan Kral'in yavrusu
babasinin dismanlarinin
saldirisina ugradi.

¥ Yavru arslan yalniz kald1. Y
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3/ Arslan Kral dismanlarinin
elinden yavrusunu kurtardi.
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I ' : Etkinlik 5
’ L
)

Babasiyla

Yavru aslan yalnizken ve
babasiyla birlikteyken
neler yapiyor olabilir?

Surahide sorular
bulunmakta. Cevaplari
bardaklara dokelim.

Yalnizken

neler yapar? neler yapar?

Etkinlik 6

Yavru aslan kendisini ve
ormandaki arkadaslarini
sirtlanlara karsi korumak igin
neler yapabilir?

-
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Etkinlik 7

Yavru aslanin en uygun ¢6zimu
hangisidir? Neden?
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Etkinlik 8

Yavru aslan hangi problemlerle karsilasmaktadir? Hangi ¢6zim Onerilerini
Onerdiniz?
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Elifin Oyuncagi

Elif, o giin cok mutluydu. Erkenden uyanmis ve kahvaltisini yapmisti. Annesi,
onun kahvaltisini bitirmesine ¢ok sevinmisti. Ogleden sonra babasi ve annesiyle
birlikte oyuncak almak icin evden ¢ikmislar ve kocaman bir oyuncak magazasina
gitmislerdi. Elif ok heyecanliydi. ilk kez ailesiyle birlikte oyuncak almaya gikmisti.

Nihayet, artik onunda fikri sorulacak ve istedigi oyuncak alinacakti.

Elif, cocukken sahip oldugu oyuncaklardan daha farkli bir seyler istiyordu.
Cunku biraz daha blyumus ve eski oyuncaklarindan da usanmisti. Fakat magazada

o kadar ¢ok oyuncak vardi ki Elif, hangisini alacagina bir turll karar veremiyordu.

Once bir bebek almak istedi. Annesi, ona yardim ederek bircok bebek cesidini
onlne dizdi. Sari sacl, mavi gozli bebekler, adeta ona bir arkadas gibi bakiyorlardi.
Elif bunlarin hepsini bir anda almak istiyordu. Babasi, buradaki her seyi almanin iyi

bir fikir olmadigini séyledi. Cunku Elif'in evde bir st oyuncadi vardi.

Sonunda, uzun sari sagli, mavi goézli bir bebek begendi Elif ve sevingle
bebegine sarildi. Annesi, o gece oyuncak bebegine sarilarak uyuyan Elifi sevgi dolu

bakiglarla seyretti.

Elif, sabah erkenden uyandi. Bebegine bos kutulardan kiglclk bir yatak

hazirladi. Etrafina da eski oyuncaklardan masa, sandalye ve diger esyalarini koydu.
Elif oyuncak bebegiyle bir arkadas gibi konusarak glizel guizel oyunlar oynadi.

Ali Diindar
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Metnin Adi: Elifin Oyuncag
Metnin Tiirii: Oykuleyici
F. Hazirlik

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmenin 6grencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “En sevdigin
oyuncagin resmini ¢izer misin? (Kazanim 5), Neden bu oyuncagi ¢ok seviyorsun?

(Kazanim 11)” sorularini yoneltmesi, farkli dgrencilere s6z vermesi (Etkinlik 1).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin 6grencilere “Elifin Oyuncagdi metnini dinlerken nelere dikkat ederiz?
(Kazanim 1), Metni okurken nelere dikkat ederiz?” sorularini yoneltmesi (Kazanim
3). Ogretmenin metni uygun bigimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin isitilebilir
olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Ogrencilere metnin

okutulmasi, 6grencinin metni okumasina dikkat edilmesi.
2. Metni inceleme

Ogretmen 6grencilere “Elifin birgok oyunca@i var. Elif nigin yeni bir oyuncak
alinirken ¢ok heyecanliydi?” sorusunun sorulmasi (Etkinlik 2, Kazanim
13).0gretmenin 6grencilere “Elif oyuncak magazasina gidince ne yapti?” sorusunu
yoneltmesi (Etkinlik 3, Kazanim 5). Ogretmenin dgrencilerine “Elif nasil bir bebek
ald1? (Kazanim 15), Elif oyuncak bebegiyle neler yapti?(Kazanim 5)” sorularini
sormasi (Etkinlik 4). Ogretmen égrencilere “Elif biitiin oyuncaklardan almak istedi
babasi nigin izin vermedi?” sorusunu sormasi (Etkinlik 5, Kazanim 13) Ogretmen
ogrencilere “Ailenizin size oyuncak ya da giysi alirken danismasi igin neler
yapmalisiniz?” sorusunu sormasi (Etkinlik 6, Kazanim 17). Ogrencilerden
dnerilerini tirtiin (izerindeki kutucuklara yazmalari istenir. Ogrenciler etkinlik 6’y
yaptiktan sonra farkli 6grencilere s6z vermesi; yanitlari tahtaya yazmasi; 6grencilere

“En iyi 6neriniz hangisi? Neden?” sorusunun yodneltiimesi (Etkinlik 7, Kazanim 18).

Ogretmen &grencilere “Elif hangi problemlerle karsilasmaktadir? Bu problemler
arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6zim o&nerilerini énerdiniz?” sorularini
sorar (Etkinlik 8).
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Etkinlik 1

[ o o - L
1 Ensevdigin oyuncagin resmini gizer misin? Neden bu
[ oyuncagi seviyorsun? 1

Etkinlik 2

/\/\/

Elifin birgok oyuncag var. Elif nicin yeni bir oyuncak alinirken ¢ok
heyecanliydi?

/_\_/_\_/

Etkinlik 3
(@ )

Elif oyuncak magazasina
gidince ne yapti?

¥e )

Etkinlik 4

Elif nasil bir
bebek aldi?

Elif oyuncak
bebegiyle neler
yapti?
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Etkinlik 5
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Etkinlik 6
[ X ]
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Ailenizin size oyuncak ya da giysi alirken danigmasi icin
neler yapmalisiniz? Tirtil size izin verdi. Uzerime
Onerilerinizi  yazabilirsiniz  demektedir. Bu  firsati
kagirmayin bence.
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Etkinlik 7

En iyi dneriniz hangisi? Neden? Tirtilda
yoruldum diyor. Artik bir tane ¢ozum istiyor
sizden.

Cozimu
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Etkinlik 8

Elif hangi problemlerle karsilasmaktadir? Bu problemler arasindan asil
problem hangisidir? Hangi ¢ézim Onerilerini dnerdiniz?
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Mikro Huseyin

“Buydylnce ne olacaksin?” diye her gocuga sorulur. Bana da soruyorlar. Bu

soru sorulunca, i¢cimi nasil bir sikinti kapliyor anlatamam.
“Basketbol oyuncusu olacagim.” desem sasiracaklar, biliyorum.

“Bir karis boyunla m1?” diyerek karsilik verecekler. Artik susuyor, bu soruyu
yanitlamiyorum.

Sinifin en ufak boylusu oldugum igin arkadaslarim bana “Mikro Hiseyin” diyor.

Onlara kizmiyorum. Bana “Mikro” denilmesi hoguma gidiyor.

En blylk dile§im okulun basketbol takimina girmek. Bu ufacik boyla mi,

diyeceksiniz. Evet, bu ufacik boyla... Ama beni basketbol takimina almadilar (1).

Tuttular, sinifin en uzun boylusu Hamit’i takima aldilar. Oysa o defterlerini,
kitaplarini bile dokip sagmadan tasiyamaz. Basketbol nasil oynayacak? Gel gor ki
uzun boylu... Hamit potaya sdyle bir uzaniverse topu sepetten gecirebilir. Ama
yapamiyor (2). Firsat, bu firsat diyerek sahaya atlayiverdim. Topu yakalayip ¢ok
uzaktan potaya attim. iste basket! Ug¢ sayi birden yaptim. Beden egitimi

ogretmenimiz, bakti ki cok yetenekliyim. Beni, basketbol takimina aldi.

Sevingten ugtum, uctum! Sonunda duslerim gerceklesmisti. Hem de “bir karig”
diye nitelendirdikleri boyumla...

Bana soruyorlar: “Nasil oluyor da o kadar ylksek potaya sigrayabiliyorsun?”
Beni topla karistiriyor olmalilar. Sigrayan ben degilim ki top... Topu yere vurup

potaya dogru hizlica atiyorum. Iste ii¢ sayi daha...
Alkiglar... Alkiglar...

Basketbol sahasinda devlesiyorum. Evet evet, ne zaman basketbol oynasam,
kendimi, o dev adamlar gibi hissediyorum. Onlardan biriyim. Mirsad, Mehmet,

Hidayet... Ya da arkadagim Huseyin Begok...

Annemin gbzunde ise kugugum. Basketboldaki basarilarimi umursamiyor. “Bu

cocuk kime ¢ekmis bdyle anlamiyorum? Bir tlrli uzamiyor.” diye yakiniyor (3).

Annem, basketbol oynarken nasil devlestigimi bir gorse... O zaman bu denli

Uzulmeyecegini saniyorum.
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Anneme: “Annecigim beni basketbol oynarken izler misin?” dedim.
“Basketboldan hi¢ anlamam oglum.” diyerek karsilik verdi.
Usteledim:

“Anlaman 6nemli degil. Gel, beni oynarken gor.”

Beni kirmadi. Yasasin!... Bu haftaki magta annem beni izleyecek. Okullar arasi

basketbol final magini oynayacagiz. Kazanirsak sampiyon olacagiz.

Oyle heyecanliyim ki... Annem salonda. Iste, triblinde. Hemen dérdiincii

sirada.

Dikdoértgen sahanin her alaninda oynuyorum. Pire gibi, zip zip... Birinci evre
bittiginde, karsi takima yirmi iki sayi fark yapmisiz. ikinci devrede daha hareketliyim.
Savunma oyunculari éniime gecmeye calisiyorlar. Hem de tek tek degil. Ikisi, Gt

birden... Beni tutabilene ask olsun! Triblindekiler alkiglyorlar.

Yalnizca bizim okuldan arkadaslar degil, butin okullar... Kargi takimin okulu
bile... “Mikro Huseyin! Mikro Hulseyin!” diyerek hep bir agizdan tempo tutuyorlar.
Bitis dudugu caldiginda sampiyonuz. Arkadaslarim beni tutup tutup havaya

firlatiyorlar.

Bir an tribinde annemle g6z goze geliyorum. Annem gururla bakiyor bana.
Arkadaslarimin arasindan siyrilip onun yanina kosuyorum. Beni blyuk bir insan gibi
karsiliyor. Ayaga kalkip boynuma sariliyor. insan sevince aglar mi? Ana, ogul

aghyoruz.

Annem, sampiyonluk madalyami evde herkesin gorebilecedi bir yere gururla

asiyor.
Sevin izgii

Dev Adamlar
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Metnin Adi: Mikro Hiseyin
Metnin Tiirii: Oykuleyici
A. Hazirhk

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmenin 6grencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “Mikro ne
demektir? (Kazanim 10)” sorusunu yodneltmesi, farkli égrencilere s6z vermesi
(Etkinlik 1). Ogrenciler tahmin ettikten sonra sdzlikten anlamina bakilmasi.
Ogretmenin dgrencilere “Mikro Hiiseyin metnin de ne anlatihyor olabilir?” sorusunu

sormasi (Etkinlik 2, Kazanim 5).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin 6grencilere “Mikro Hiseyin metnini dinlerken nelere dikkat ederiz?”
(Kazanim 1) sorusunu yéneltmesi (1). Ogretmenin metni uygun bigimde (vurgusuna,
tonlamasina, sesin isitilebilir olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek
okumasli. Ogretmen metni okurken numaral yerlerde durarak 6grencilere sorular

sormasi ve etkinlikler yaptirmasi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin 6grencilere etkinlik 3 kagitlarini dagitmasi ve “Arkadaglari Hiiseyin’e ne
diyor? Nicin?, Hiseyin ne olmak istiyor?” sorularinin sorulmasi (Etkinlik 3, Kazanim
5) (1). Ogretmenin dgrencilere “Hiseyin’in arkadaglarinin kendisine Mikro Hiseyin
demeleri konusunda ne dusinuyor?” sorusunu sormasi (Etkinlik 4, Kazanim 5).
Ogretmenin dgrencilerden etkinlik 3’0 yaptiktan sonra sorularin cevaplarini almasi.
Ogretmenin 6égrencilerine “ilk basta nicin Hiiseyin’i basketbol takimina almadilar?,
Nicin Hamit basketbol takimina segildi?” sorularini sormasi (Etkinlik 5, Kazanim 10,
Kazanim 13) (2). Ogretmen &grencilerine “ilk basta annesi Hiseyin hakkinda ne

disunuyor?” sorusunu sormasi (Etkinlik 6, Kazanim 5).

Ogretmen 6grencilere “Huseyin’in basketbol takimina girebilmesi icin ne dnerirsiniz?
ve Huseyin annesinin Gzlilmemesi igin neler yapabilir? ” sorularini sormasi (Etkinlik
7, Kazanim 17) (2). Ogrenciler etkinlik 6’yi yaptiktan sonra 6gretmenin farkli
ogrencilere s6z vermesi; yanitlari tahtaya yazmasi; 6grencilere “En iyi Oneriniz

hangisi? Neden?” sorusunu ydneltmesi (Etkinlik 8, Kazanim 18) (2).



131

Ogretmen metnin tamamini okuduktan sonra géniillii égrencilere okutur. Ogretmen
ogrencilerine “Hlseyin basketbol takimina nasil girmis?, Hiseyin annesinin
Uzulmemesi igin ne yapmis? Sonugta ne oluyor” sorularinin sorulmasi (Etkinlik 9,

Kazanim 19).

Ogretmen 6grencilerine “Mikro Husyin’in hangi problemlerle kargilagsmaktadir? Bu
problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi c¢6zUmleri o6nerdiniz?”

sorularini sormasi (Etkinlik 10).
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Etkinlik 1
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Etkinlik 5
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O L
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Nicin Hamit basketbol takimina secildi?
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£ ne dislndyor?
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Etkinlik 6

7 llk basta annesi Hiiseyin hakkinda o

wocavmnnaintY

i

Etkinlik 7

Huseyin basketbol
takimina nasil girebilir?

Huseyin annesinin bu
duruma Uzilmemesi
icin ne yapabilir?
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Etkinlik 8

Huseyin’in basketbol
takimina girebilmesi i¢in
en iyi yol hangisidir?
Neden?

Huseyin’in annesinin bu
duruma Uzulmemesi igin
en iyi yol hangisidir?
Neden?

Huseyin basketbol Hiseyin annesinin

takimina nasil c—% . | bu duruma
giriyor? é’ I izlilmemesi igin ne
g‘%&u yapiyor?

# Sonugta ne # Sonugta ne
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Etkinlik 10

Mikro Hiseyin hangi problemlerle karsilagmaktadir? Bu problemler
arasindan asil nrohlem hanaisidir? Hanai c67iim Anerilerini Anerdiniz?
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Bizim Hikayemiz

Bizim evin yaninda, gok guzel bir gocuk bahgesi vardi. Sinif arkadaglarim
Betll ve Oguzhan’a bu bahgeden s6z ettim. Onlar da cumartesi gini bize geldiler.
Birlikte ¢cocuk bahgesinde oynayacaktik. O gin hava pek glzel degildi. Biz daha
¢ocuk bahgesine varmadan yagmur yagmaya basladi. Eve dénmek zorunda kaldik.

Hepimiz, bahgede oynayamadigimiz i¢in tUzginduk.

Bir slire evde oturup yagmurun dinmesini bekledik. Ama yagmur gittikce

siddetini arttirdi. Artik cocuk bahgesine gitme Umidimiz kalmadi (1).

Betll “Arkadaslar, Gzilmeyin. Biz de evde oynariz.” dedi. Oguzhan “Evde
hangi oyunu oynayabiliriz ki?” diye sordu. Betll “Hikaye Gretme oyunu oynayabiliriz.”
dedi. Ona bu oyunun nasil oynandigini sorduk. Betll “Bu oyun bir kisinin cimle
kurmasiyla baslar. Digerleri birbirlerinin ciimlelerini devam getirir. Bdylece ortaya bir

hikaye ¢ikar. Ortaya ¢ikan hikaye, oyuna katilanlarin hikayesi olur.” dedi.

Oguzhan heyecanla “O zaman bizim de bir hikayemiz olsun! Séze ilk kim

baslayacak?” dedi. “Hemen sayisalim.” dedim.
“Bir, iki, ¢, mlg¢
Soylemesi pek gu¢
Sana verdim bir elma
Adini koydum Esma
Hop, hep, hip, hop
Bir blyukce altin top.”

Sayisma sonunda ilk s6z hakki Betll'in oldu. Hikaye yazmaya oyunumuz

basladi.
Betdl:
- Bu glin hava ¢ok guzel.
Oguzhan:

- Gunes, piril piril parhyor.
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Sengdil:

- Etraftaki cocuklar cok egleniyor.

Betdl:

- Bes ¢ocuk top oynuyor.

Oguzhan:

- Cocuklardan biri topu havaya firlatip bir isim séyluyor.

Sengil:

- ismi sdylenen gocuk, topu yere diismeden tutmaya caligiyor.
Betdl:

- Diger ¢cocuklar saga sola kagigiyor.

Oguzhan:

- Topu tutan gocuk, kagisan arkadaslarindan birine topu firlatiyor.
Sengil:

- Onlardan birini yakmaya calisiyor.

Betul:

- Iste birini yakti.

Oguzhan:

- Bu kez yanan ¢ocuk, bir isim sdyleyerek topu havaya firlatiyor.
Senglil:

- Eyvah! Top nereye gidiyor?

Betul:

- Aaal... Top yandaki evin bahgesine gitti.

Oguzhan:

- Hep birlikte topu bulmak igin bahgenin kapisina gittiler.
Senglil:

- Eyvah! Demir kapinin ardinda kocaman bir kdpek onlara hirliyor.
Betdl:

- Simdi gocuklar ne yapacak?

Bu sirada annem odaya girdi. “Cocuklar, aksam oluyor. Aileniz sizi merak
edebilir.” Dedi. Ancak o zaman havanin kararmaya basladigini fark ettik. Hikaye

uretirken Oyle eglenmistik ki...

Zamanin nasil gegctigini anlayamadik. Yagmurun dindigini bile o an fark ettik.

Meger oynamak i¢in mutlaka disari gikmak gerekmiyormus.
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Hikayemize daha sonra devam etmeye karar verdik. Arkadaglarim aksam

olmadan evlerine déndiiler(2).
Osman Coskun
Metnin Adi: Bizim Hikayemiz
Metnin Tiirii: Oykdleyici
B. Hazirhk

Ogretmenin  dgrencilerine  “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu
yoneltmesi (Kazanim 4). Ogretmenin 6grencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “En
¢ok hangi oyunlari oynarsiniz?, Bu oyunlari nerede oynarsiniz?” sorularini
yoneltmesi, farkli 6grencilere s6z vermesi (Etkinlik 1, Kazanim 5). Ogretmenin
ogrencilere “Karli, ginesli ve yagmurlu havalarda nerede oyun oynarsiniz ve ne

oynarsiniz?” sorularini sormasi (Etkinlik 2, Kazanim 5).
B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin égrencilere “Bizim Hikayemiz metnini dinlerken nelere dikkat ederiz?”
(Kazanim 1) sorusunu yéneltmesi. Ogretmenin metni uygun bicimde (vurgusuna,
tonlamasina, sesin igitilebilir olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek
okumasi. Ogretmen metni okurken numarall yerlerde durarak égrencilere sorular

sormasi ve etkinlikleri yaptirmasi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin dgrencilere etkinlik 3 kagitlarini dagitmasi ve “Cocuklar nerede
toplandi?, Nerede oyun oynayacaklar?” sorularini sormasi (Etkinlik 3, Kazanim 5)
(1). Ogretmenin 6grencilerden etkinlik 3’U yaptiktan sonra sorularin cevaplarini
almasi. Ogretmen 6grencilerine “Oyun oynamak igin hava nasildi?” sorusunu
sormas! (Etkinlik 14, Kazanim 13) (1). Ogretmenin dgrencilerine “Cocuklar nigin

Uzulda?” sorusunu sormasi (Etkinlik 5, Kazanim 13, Kazanim 10)(1).

Ogretmen 6grencilere “Disarida oyun oynayamayinca cocuklar ne yapabilir?
Yagmur damlalari bakin size guliyor. Clnkl guzel ¢ézimler bulacaginizi biliyor.”

sorusunu sormasi (Etkinlik 6, Kazanim 17) (1).
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Ogrenciler etkinlik 6'y1 yaptiktan sonra égretmenin farkli 6grencilere s6z vermesi;
yanitlari tahtaya yazmasi; 6grencilere “En iyi ¢6zUminuz hangisi? Neden?, Bu
¢6zUml uyguladiginizda sonu¢ ne olabilir?” sorularini yoneltmesi (Etkinlik 7,
Kazanim 18) (1).

Ogretmen égrencilerine “Disarida yagmur yagmaya baslayinca ¢ocuklar ne yapti?,
Sonugta ne oldu?” sorularini sormasi (Etkinlik 8, Kazanim 19)(2). Ogretmen
ogrencilere “Cocuklar hangi problemlerle karsilagsmaktadir? Bu problemler
arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6zim Onerilerini 6nerdiniz?” sorularini
sorar (Etkinlik 9).
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Etkinlik 1

En ¢ok hangi oyunlari oynarsiniz? Bu oyunlari nerede
ovnarsiniz?

Etkinlik 2

Yagmurlu havada Glinesli havada Karl havada
nerede oyun nerede oyun nerede oyun
oynarsiniz? oynarsiniz? oynarsiniz?

' Hangi oyunu ' Hangi oyunu |

. 1
Hangi oyunu,
1 1
' oynarsiniz? i ' oynarsiniz? i 0

1
ynarsiniz?
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Etkinlik 3

Q)

6)\

Cocuklar nerede toplandi? Nerede oyun oynayacaklar?

Etkinlik 4

Etkinlik 5
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Etkinlik 6
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: Disarida oyun oynayamayinca gocuklar ne yapabilir? Yagmur

| damlalari bakin size giliiyor. Glinkii glizel ¢oziimler bulacaginizi
: bilivor.

1

Etkinlik 7

En iyi ¢c6zUm hangisidir? Neden? 3
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Etkinlik 8

Disarida yagmur
yagmaya baslayinca
cocuklar ne yapti?

Sonugta
ne oldu?
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Etkinlik 9

Cocuklar hangi problemlerle karsilagsmaktadir? Bu problemler arasindan
aslil problem hangisidir? Hangi ¢6zim o&nerilerini dnerdiniz?
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Abim ve Ben

Benim adim, Erkan. Annemi, babami ve abimi ¢ok severim. Ama zamanimin

¢ogunu agabeyim Kagan ile gegirmek isterim.

Abiyim, futbol oynamayi ¢ok sever. Mahalledeki arkadaslariyla sik sik bulusur.
Arkadaslariyla takim kurup macg¢ yaparlar. Ben de her zaman onlarla oynamak

isterim. Ama agabeyim beni oyuna almaz:

- Bu biyuklerin oyunu. Bir yerine top carparsa canin yanar. Magtan sonra
ikimiz oynariz, tamam mi? Ben kalede dururum, sen de bana sut ¢ekersin, der.

Ama ben abimi ¢ok severim. Onun icin hep benimle oynamasini isterim.
Adlayarak eve giderim. Annem aglamama hi¢ dayanamaz. Abimi eve c¢agirr.
Benimle oynamadidi i¢in ona kizar:

- Sen ondan bes yas buyulksun. Kigtk ¢ocugu aglatmak sana yakisiyor mu?

Agabeyim de algak bir sesle:

- Zaten her zaman onunla ilgileniyorum, anne. Bari su magi bitirseydim, der.

Annem:

- Sen hala konusuyor musun, diye bagirir. Abim susar ve yanima gelir. Bana
ne oynamak istedigimi sorar.

Ben de gogunlukla “Arabacilik oynayalim.” derim. Sonra oynamaya baslariz.
Kirmizi rengi ¢ok sevdigim icin kirmizi araba benim olur. Sari araba da agabeyime
kalir. Arabalarimiza kartondan garaj yapariz. Arabalarimizi yaristiriniz. Ben gok
mutlu olurum ama abimin pek nesesi olmaz.

Abim aksamlari bana kitap okur. O zaman da pek nesesi olmaz. Cogu zaman
der ki:

- Ikinci sinifa gidiyorsun. Okumay! 6grendin. Artik kitaplarini  kendin
okuyabilirsin. Bbéylece ben de kendi kitabimi okuyabilirim. Beraber su masaya
oturalim. Herkes kendi kitabini okusun ne dersin?

Olmaz. Clnkd ben abimin bana kitap okumasina bayilirrm. Annemin duyacag
bir sesle aglamaya baslarim. Abim:

- Sus, der. Tamam, sus, okurum. O okurken ben kitaptaki resimleri incelerim.
Arada bir agabeyimin yizine bakarim. Oyle mutsuz gérunir ki... Uzanip
yanagindan 6perim. Bana bakip gllimser. O zaman icimden sdyle derim:

- lyi ki abi degilim. Ya benim gibi bir kardesim olsayd!.

S. Dedeoglu Okuyucu
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Metnin Adi: Abim ve Ben
Metnin Tiirii: Oykuleyici
G. Hazirlik

Ogretmen 6grencilerine “Yazi yazarken nelere dikkat ederiz?” sorusunu yéneltmesi
(Kazanim 4). Ogretmenin dgrencilere etkinlik 1 kagitlarini dagitip “Abim ve Ben
metninde ne anlatiliyor olabilir?” sorularini yoneltmesi farkl 6grencilere s6z vermesi
(Etkinlik 1, Kazanim 5).

B. Anlama
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

Ogretmenin 6grencilere “Abim ve Ben metnini dinlerken nelere dikkat ederiz? Metni
okurken nelere dikkat etmeliyiz?” sorularini yéneltmesi (Kazanim 1, Kazanim 3).
Ogretmenin  metni uygun bicimde (vurgusuna, tonlamasina, sesin isitilebilir
olmasina, noktalama isaretlerine) dikkat ederek okumasi. Gonulli o6grencilerin

okuma kurallarina uygun olarak okumasi.
2. Metni inceleme

Ogretmenin 6grencilere etkinlik 2 kag@itlarini dagitmasi ve “Kaan vaktini kiminle
gecgirmek istiyor?” sorusunu sormasi (Etkinlik 2, Kazanim 5). Ogretmenin
dgrencilerden etkinlik 2'yi yaptiktan sonra sorularin cevaplarini aimasi. Ogretmenin
ogrencilerine “Kaan’in abisi arkadaslariyla neler yapiyor?, En ¢ok hangi oyunu
seviyor?” sorularini sormasi (Etkinlik 3, Kazanim 5). Ogretmen égrencilere “Kaan’a

abisi nigin top oynatmak istemiyor?” sorusunu sormasi (Etkinlik 4, Kazanim 13).

Ogretmenin ddrencilere “Abisi top oynatmayinca Kaan ve annesi ne yapti?, Sonugcta
ne oldu?” sorularini sormasi (Etkinlik 5, Kazanim 15). Ogretmenin 6grencilere
“Kaan abisine kitap okutmak icin ne yapti?, Sonugta ne oldu?” sorularini sormasi
(Etkinlik 6, Kazanim 15).

Ogretmen 6grencilere “Abinin mi, Kaan’in mi, annenin mi yerinde olmak isterdiniz?
Neden?” sorusunu sormas! (Etkinlik 7, Kazanim 15). Ogretmen 6grencilere
“Kardeginiz sizi gok seviyor ama daima sizinle oyun oynamak ve sizin kitap
okumanizi istiyor. Abi olsaydiniz neler yapardiniz?”, “Abinizi ¢gok seviyorsunuz, her
zaman onunla zaman gecirmek istiyorsunuz. Kaan'in yerinde olsaydiniz neler

yapardiniz?” ve “Kiglk oglunuz yaniniza aglayarak geliyor ve abisiyle oyun
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oynamak istedigini soyliyor. Anne olsaydiniz neler yapardiniz?” sorularini

6grencinin tercih ettigi kisiye gore sormasi (Etkinlik 8, Kazanim 17).

Ogrenciler etkinlik 8'i yaptiktan sonra dgretmenin farkli égrencilere séz vermesi;
yanitlari tahtaya yazmasi; 6grencilere “Abi, Kaan ve anne igin yazdiginiz en iyi
¢6zim hangisidir? Neden? Sonugcta neler olabilir?” sorularinin yéneltiimesi (Etkinlik
9, Kazanim 18). Ogretmen 6grencilere “Metinde hangi problemler vardir? Bu
problemler arasindan asil problem hangisidir? Hangi ¢6zim o6nerilerini énerdiniz?”

sorularini sormasi (Etkinlik 10).
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Etkinlik 1
o “r(_ye
! i)
i "7-!
,‘,1". d ‘T-'¢_-
“Abim ve Ben” o "
H .
metninde ne ., .
anlatiliyor olabilir? S I
, >
", -
"-.‘}- § 04
%_-‘»- . L
e_-* ‘ o
LT

Etkinlik 2

Kaan zamanini kiminle
gecirmek istiyor?

Etkinlik 3

Etkinlik 4 @

Abi nigin top oynatmak istemiyor?
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Etkinlik 5
Abi top oynatmayinca Kaan ve annesi ne
yapti?
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Kaan abisine kitap okutturmak igin ne yapti?
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Etkinlik 7
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Kimin yerinde olmak isterdin?
Abi- Kaan — Anne Neden?

;"‘;;;*‘.‘

+” -
,* "
! 4| Neden?
[ [ ]
R 4
* #
“ +
) L 4
N Pad
Ly -
o e i ol S
Etkinlik 8

Kardesiniz sizi gok
seviyor ama daima
sizinle oyun
oynamak ve sizin
kitap okumanizi
istiyor. Abi olsaydiniz
neler yapardiniz?

N

Abinizi ¢cok
seviyorsunuz, her
Zaman onun zaman
gecirmek
istiyorsunuz.
Kaan’in yerinde
olsaydiniz neler

\. JUS PRS—" |

J

Kiguk oglunuz
yaniniza aglayarak
geliyor ve abisiyle
oyun oynamak
istedigini soyluyor.
Anne olsaydiniz
neler yapardiniz?

J

i i
e ~
«*

+ ~
*7 *y
.y *

A ) A

hs ) -
S EP
b s i e e e e e e e e
A *
*’ LSS

*7 AS 3
* b

* lad

*, lad

» +
e e e e e e e e e e e



151

Etkinlik 9

Abi, Kaan ve anne igin
yazdiginiz en iyi 6éneriniz
hangisidir? Neden? Sonugta
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Etkinlik 10

Metinde hangi problemler vardir? Bu problemler arasindan asil problem
hangisidir? Hangi ¢6zim &nerilerini énerdiniz?
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EK-13
Ogrenci Etkinlik Ornekleri

“lyi” Duizeyde Bir Ogrenci Ornegi

Fal

Etkinlil 1

7 )

Astan Kral metninde ne
anlatiiyor olabilir?

Bir oreloran Payate

Colpietrdodp, £ A

~ Astan Kralin kardesi nasil birisiydi? |
WStoldon e bivkes!,,

Yavru aslan peden yalniz
kairms?

n | & dapesh
Edbaks LN
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Etkinlik 4
Asafida karrgik olarak verilen
8§ olaylan siraya koyar misiniz?
* ) s )

2 Arslan Kral ldis.

% Arslan Krafin yavrusu
{ babasinin dismaniarnin
saldinsina ugradi.

Eﬁ' Yavru arslan yalmz kaidi.

31 Aslan Kralin kardesi
kendisini ormant kral ilan
etli.

% Arstan Kral
. dagmanlannin efinden
yavrusunu Kurtardi,

™ Yavru arslan babasinin
yerine gecti ve ormandaki her
gey eskisi gibi dizeldi.
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Yavru aslan yalnizken ve

babasiyla birlikieyken neler
yapiyor olabilir? Stirahide _ Yalnizken
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Cevaplar bardaklara

Etidinlik &

Yavru aslan kendisini ve

ermandaki arkadaglanni
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“Orta” Diizeyde Bir Ogrenci Ornegi

Yavru aslan neden yalniz
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Etkinlik 1

Aslan Kral metninde ne
anlatiliyor olabilir?

Lt

BS500 Lo, yoyppid

o

Edkinlik 2

A Aglan Kral ﬁgsxi.i.}irisi!b ¥

158



159

e b

Etkinlik 4
Asafida karrgtk olarak verilen
olaylan siraya koyar misimz?

“ Arslan Kral &ldi. -

b

i

- % Arslan Kral'in yavrusu
© babasinin digmanlannin
saldinsina ugradi.

% Yavru arslan yalmiz kaldi,

=9 Aslan Kralin kardesi
kendisini ormamn krah ilan

eiti.

o7 Arslan Kral
tligmantarinin alinden
yavrusunu kurtard,

97 Yavru arslan babasimn
yerine gegli ve ormandaki her
say eskisi gibi dilzeldi.




Etkinlik 7

[ Yavru aslanin enuygun ¢dzimil
hangisidir? Neden?
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Yavru aslan

hamgi problemlerle kargitagmaktadir? Hangi ¢tizim dnerilenni
tnerdiniz?
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“Zayif” Dlizeyde Bir Ogrenci Ornegi

Etkinlik 1 S g
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Aslan Kral metninde ns
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Yavru aslan oeden yainiz
ka.mls
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Etkinlik 4 M e

Asagida kangk olarak verilen
§ olaylan siraya koyar misimiz?

57 Arslan Kral oldil.

S’f Arslan Kral'in yavrusu
habasinin dismaniarnin
saldinsina ugradt.

2 Yayru arslan yainiz kald.

% Asfan Kralin kardesi
kendisini ermanm kral ilan
et

= Arslan Krat
diismaniannin elinden
yayrusunu kurizrdi.

51 Yavru arslsn babasinin
yerine gegti ve ormandaki her
soy eskisi gibi dizeldi.
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Yavru aslan yalnizken ve

babasiyla birlikteyken neler =
Babasrylo yapiyor-olabilir? Strahide Yalnizken
ne!er:‘fﬁﬂ ' sorular bulunmalta. nalert
Cevaplar bardaklara

dakelim.

Etkinilk 6 "waﬁa’l

Yavru aslan kendisini ve

ormandald arkedeglarini

sirtlanlara kargt korumak
icin neler vapabilir?
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Yavru aslanin en uygun-gozimi
hangisidir? Neden?
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f\
caonics U 1051

Yavru aslan hangi problemierle kargitagmaktadir? Hangi ¢tiziim tnerilerini
Onerdiniz?
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