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OZET

Bireysel Calgi | Dersine iligkin Ogrenci Tutumlarinin ve Basanlarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan incelenmesi

Zeynep GERGIN

Bu arastirmada, Bireysel Calgi | Dersine lliskin Ogrenci Tutumlarinin ve
Basarilarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin temel amaci 6grencilerinin bireysel calgilarina iligkin tutumlarini,
bireysel calginin secim ydntemi, cinsiyet, mezun olunan lise ve devam ettikleri
Universite degiskenlerini etkileyip etkilemedigini inceleyip, bireysel galgiya iliskin
tutum ile akademik basari arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin  érneklemi 2009-2010 Egitim-dgretim yih Gliz yanyilinda, Inéni
Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Adnan
Menderes Universitesi, Balikesir Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve
Atatiirk Universitesi Miizik Egitimi Ogretmenligi bélimiinde 8grenim géren I. Sinif

dgrencileri olarak belirlenmistir.

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 5’li Likert Tipindeki Bireysel
Calgiya lliskin Tutum Olgegi uygulanarak elde edilmistir.

Verilerin ¢6zimlenmesinde alt problem sirasi izlenmistir, ¢dziimleme islemi igin
SPSS (TheStatistical Packet For Social Sciences) paket programindan
yararlanilmistir. Dlzey belirlemeye iligkin ¢éziimlemelerde éncelikle toplam puanlar
alinmig sonra madde sayisina bdllinerek besli derecelendirmeye uygun hale
getirilmistir ve sonrasinda ortalama ve standart sapma puanlari hesaplanmistir.

Arastirmanin alt problemlerinde tutumun gesitli degiskenlerle iligkili olup olmadigini
test etmek amaclanmistir. Bu amacla, oncelikle c¢6zimlemelerde kullanilacak

testlerin parametrik veya nanparametrik olacagina karar verilmistir. Bunun igin,



gbruslerin dagiliminin normalligi SPSS programi yardimiyla Kolmogorov-Smirnov

testi ile test edilmistir.

Cinsiyet ve mezun olunan lise turline ybnelik tutumlarin akademik basariyi
etkilemedigi, okumakta olunan Universite agisindan anlamh bir iliski oldugu

go6ralmastar.
Arastirma sonucunda dgrencilerin bireysel calgilarina olan tutumlari ile bu dersteki
akademik basarilari arasindaki iliskiye bakildiginda pozitif yénde anlamli iligki
bulunmustur.

Anahtar Sozciukler

Calgi, Bireysel Calgi, Tutum, Basari, Tutum Olgegi
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ABSTRACT

Students’ Attitudes Towards Their Individual Instrument | Course on Their
Academic Success.

Zeynep GERGIN

In this study, The effects of first year Faculty of Education, Department of Fine Arts
Education, Music Education students’ attitudes towards the Individual Instrument |

course were examined.

The main purpose of the study is to examine whether students’ attitudes towards
their music instruments are affected by the variables of the way of deciding on the
music instrument, sex, the high school students graduated from and the university
students study at and put forth whether there is a correlation between the attitude

towards the music instrument and academic success.

The sample of the study consists of first year students at Music Education
departments at Inén0 University, Karadeniz Teknik University, Cumhuriyet
University, Adnan Menderes University, Balikesir University, Mehmet Akif Ersoy

University and Atatlrk University in 2009-2010 academic year fall semester.

Data in the study was gained using 5 likert type scale of attitude on individual
instrument. In the analysis of the data, sub problem order was followed and SPSS
(TheStatistical Packet For Social Sciences) was used. In the analysis on the
determination of levels, total points were first calculated and then they were divided
into the number of items and were prepared for 5 scaling. Then mean and standart
deviation were calculated.

In the subproblems of the study, the aim is to test whether the attitude is related to
some variables. Thus, first it was decided whether the tests to be used in the
analysis will be parametric or not. In order to do this, the normality of the views’
distribution was tested by Kolmogorov-Smirnov test using SPSS program.



Vi

It was seen that attitudes towards sex and the type of high school students
graduated from do not affect academic success and there is a meaningful
relationship in terms of the university students study at.

When the relationship between students’ attitudes towards their individual
instruments and their academic success in that lesson is examined, a positive

meaningful correlation is found.

Key Words

Instrument, Individual Instrument, Attitude, Academic Success, Attitude Scale
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BOLUM |

Girig

Guzel sanatlarin en énemli 6gelerinden biri olan ve gegmisten giiniimiize yasamin
her evresinde ihtiyag duyulan mizik, tim insanlidin kullandig ortak bir dil olmustur.
Mizigin evrensel bir dil olma 6zelligi insanlari ortak bir sanati paylasma noktasinda
birlestirmektedir.

Muzik yoluyla anlatilmak istenen sey; bazen birgok sesin bir arada, bazense sadece
tek bir sesin kullaniimasiyla ya da kisa veya uzun sureli sessizlik ile gogunlukla
kalipsal ritim b0tinligu icinde dinleyiciye verilmektedir. Temel anlamda; ses,
sessizlik ve ritim 6gelerinin bir araya gelerek olusturdugu mizik kavrami, degisik
sekillerde tanimlanmigtir.

Muizik “Duygu, dislince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir amac ve yéntemle, belirli bir
guzellik anlayigsina gore birlestiriimis seslerle isleyip anlatan estetik bir bitindir”
(Ucan,1994) seklinde tanimlanabilir. Bir baska tanima gére miizik, duygu, dislince
ve imgeleri tek sesli veya ¢ok sesli olarak anlatma sanatidir (Vural, 1996).

Turk dil kurumu s6zl0ginde de belirtildigi gibi “Sesler insanlarin ilk iletisim araci
olmustur. insanoglu sesle iletisim kurmaya basladiktan sonra bununla yetinmeyip
baska aletler bulup gelistirmeye, onlari kullanmaya baglamistir. Bu araglardan miizik
yapmada kullanilanlara; belli nitelikleri tasiyanlara, belli tonlarda ve 6zelliklerde ses-
sesler Uretmede (¢ikarmada) kullanilan araglara galgi denir” (Tdrk Dil Kurumu
S6zIugu, 1965).

Arkeolojik arastirmalar, galgilarin 5000 yil énce kullanildigini gdstermektedir. Calgi
biliminin temeli 20. ylOzyll baslarinda atilmistir. Mizik yazar ve calgi yapimcisi
Victor-Charles Mabhillon, calgi bilim alaninda dnderlik eden bir uzmandir. Dogal
olarak bu alanda derinlesebilmek igin, akustikgilerin ve miizikologlarin katkilarina
ihtiyag duyulmustur. Galgilarin bilimsel olarak siniflandiriimasini ve adlandiriimasini
16. ylzyllda Sebastian Virdung ve Martin Agricola ile 17. yiizyilda Michael
Praetorius ve Rahip Marin Mersenne'nin (1588- 1648) gergeklestirdikleri séylenebilir
(Say, 1995).



Gegmisten gunimuize tarihsel slre¢ incelendiginde gérilecektir ki galgi, muizik
egitiminde egitsel bir ara¢ olarak da kullaniimaktadir. Nalbantoglu (2002)' na gére
“Mizik egitiminin son derece yaygin bir dal olan g¢algi egitimi ile ilgili dnemli

kaynaklara Avrupa Mizigi'nde Rénesans déneminden baslayarak rastlanmaktadir”.

Calgl egitimi, insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim araciligiyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini gergeklestirebilme sansi veren bir ugras
olmasindan dolay1 mizik egitiminin 6nemli bir koludur (Uslu, 2006).

Bireylerin ve toplumlarin en temel ve &ncelikli gereksinimlerinden biri egitimdir.
Egitim genelden 6zele dogru bir agilim gbésterir. Sanat egitimi bu ag¢ilimda ¢ok
anlamli bir yer tutar. Mizik egitimi sanat egitiminin baslca kollari arasinda yer alir
(Ucan, 2001).

Mulzik egitimi aslinda bir butin olmakla birlikte cesitli kollara ve her bir kol iginde
cesitli dallara aynlir. Mizik egitimi temelde genel, 6zengen (amatér) ve mesleki
(profesyonel) olmak Uizere, (i¢ ana amaca ydnelik olarak diizenlenip gerceklestirilir.

“Genel malzik egitimi, aslinda, her diizeyde, her yasta herkes igin
zorunludur ya da zorunlu olmak durumundadir. Ginkld mizik her
dizeyde herkese kazandirlmasi esas olan asgari-ortak genel
kdltdrin basta gelen ayrilmaz 6gelerinden biridir. Ozengen miizik
egitimi herhangi bir diizeyde herkes igin zorunlu degildir; tam tersine,
ilgi, istek ve yatkinlik ile etkin bir katilim igin gerekli firsat ve olanaklar
bagi olup, secmelidir. Mesleki mizik egitimi ise, o alanda
uzmanlagsmak ve hayatini mizik egitimciligi ile sirdirmek isteyen
bireylerden olusur. Mulzik sanatgihdr egitimi (bestecilik egitimi,
seslendiricilik/'yorumculuk  egitimi), mUzikbilimcilik egitimi, mizik
o6gretmenligi (egitimciligi) egitimi, mizik teknologlugu egitimi, mesleki
muUzik egitiminin baslica dallarini (kollarini) olusturur” (Ugan, 1997).

“Mizik 6gretmeni yetistirmek amaciyla mesleki (profesyonel) mizik egitimi yapan
Egitim Fakulteleri Mizik Egitimi bdélimlerinin ana hedefi; ilkdgretim ve orta 6gretime
yonelik genel mlzik egitiminin hedeflerine uygun olarak basta ders i¢i olmak (zere

ders disi, okul ici ve disindaki tim muziksel etkinlikleri verimli ve etkili bir sekilde
yOritebilecek mizik 6gretmeni yetistirmektir” (Bilgin, 1998).



Ucan (2001) a gére “Ogretmen vyetistiren programlarda ilgili dal 6gretmenligine
uygun olarak égretmen adaylarina égretmenlik egitimi verilmektedir. Ogretmenlik

mesleginin 6zin0 olusturan 6gretmenlesme/6gretmenlestirme uzun bir sirectir”.

Dal 6gretmenligi, bir okul veya sinifta okutulan cgesitli derslerden birinin veya bir
biriyle ilgili birkaginin 6gretmenligi demektir. “Dal 6gretmenlidi sadece ortadgretimle
sinirli bir 6gretmenlik olmaktan ¢ikmis olup, belirli dallarda ilkdgretim diizeyinde de
uygulanmaktadir. Muizik 6gretmenligi de 6rgin muizik egitiminin en temel
6gelerinden biri olup, dal 6gretmenlidi icerisinde yer almaktadir” (Oguzkan, 1981).

Mizik 6gretmenligi 6gretim programlarinda yer alan dersler arasinda c¢algi egitimi,
alan egitimi bakimindan énemli bir isleve sahip bulunmaktadir. “Calgi egitimi; bireyin
davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik degisiklikler
olusturma ya da yeni davranislar kazandirma sirecidir ve insanin kendisini yakindan
tanimasi, var olan yeteneklerini gelistirip, yeni beceriler elde etmesi bu sayede
kendini kanitlama firsatt bulmasi acgisindan, muizik egitiminin &nemli bir dalini
olusturmaktadir’ (Ugan, 1997 ve Uslu, 1998).

Muazik 6gretmenligi 6gretim programlarinda yer alan bireysel galgi dersi, 6grencilerin
tercihleri yaninda Universitenin o alanlardaki 6gretim kadrosu ve alan uzmanlar
durumuyla da iligkili bir bireysel ¢algi se¢im yéntemine dayali olarak islenmektedir.
Bunun yani sira bu dersle ilgili akademik basarinin dolayli ve dogrudan bircok
etmenle iliskili oldugu ileri sGrilmektedir. Duyussal dzellikler bu etmenlerin biri olarak
ele alinabilir. Bu baglamda disinildiginde, tutum, gidi gibi duyussal etmenlerin,
basta 6grencilerin derse karsi istek ve ilgileri olmak (lizere birgok faktdri etkileyecegi
ve bunun da &grencilerin calgi calma performansini, dolayisiyla akademik
basarilarini etkileyebilecegi diistinlebilir (Ozdemir, 2008).

Bu baglamda degerlendirildiginde, &grencilerin bireysel ¢algi dersine iligkin
basarilarinin, derse iligskin tutumlan ile yakindan ilgili olarak, farkhliklar
gosterebilecegi disinilebilir. Ornegin bireysel calgiya iliskin tutum boyutlari
arasinda yer alan, bireysel ¢algl secim ydntemi baglaminda; bir Gniversitede 6grenci
calmak istedigi galgiyr dégretim elemani yeterliliine ya da maddi olanaklara gore
segerken bir baska Universitede, istedigi calgl disinda farkli bir galgi se¢cmek
zorunda kalabilmektedir. Bu durumda 6grencinin akademik basarisi ve buna bagli
olarak mesleki yasamindaki c¢algi performansinin  olumsuz etkilenecegi



disindlebilir. Dolayisiyla bu durumun ortaya konmasi ve varsa sorunlarin gesitli

degdiskenler acisindan arastirilmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Problem Cimlesi

Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine iliskin tutumlari ile bu derse ait basarilari cesitli

degiskenlere gore farklilasmakta midir?
Alt Problemler

1. Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilar arasinda;
a. Bireysel galgilarini segim yéntemlerine gore
b. Mezun olduklari lise tlriine gére

c. Devam ettikleri Gniversiteye gbére

d

. Cinsiyet degiskenlerine gore fark var midir?

2. Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlar arasinda;
a. Bireysel Galgilarini segim ydntemlerine gére
b. Mezun olduklari lise tiriine gére
c. Devam ettikleri Gniversiteye goére
d. Cinsiyet degiskenlerine gore fark var midir?

3.0grencilerin Bireysel Calgi | dersine yénelik tutumlari ve basarilar arasinda
nasil bir iligki vardir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci 6grencilerin Bireysel Calgl | Dersine iligkin tutumlarn ve
basarilarinin, bireysel calgilarini segim ydntemlerine, mezun olduklar lise tirine,
devam ettikleri Universiteye ve cinsiyetlerine gbre degisip dedismedigini ortaya

koymaktir.
Arastirmanin Onemi

iigili arastirmalar incelendiginde, bireysel calgiya yénelik tutumu irdeleyen
galismalarin sinirh oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma bireysel galgi | dersine



yOnelik tutum ile basari arasindaki iligkiyi bilimsel verilere dayanarak ortaya koymasi
bakimindan &nemlidir. Bu nedenle arastirmanin, calisma konusu ve ydntemi

bakimindan alana katkilar getirecek bir Gneme sahip oldugu distnilmektedir.
Sayiltilar

1. Orneklemi olusturan grubun, tutum &lcegini yanitiarken gercek durumu

samimi olarak yansittiklari varsayilmistir.

2. Farkh Oniversitelerden alinan 6grencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilarinin
belilenmesinde 6gretim elemanlarinin benzer oél¢ltlere dayal yaklasimlar

sergiledikleri varsayilmistir.

3. Basariya iliskin incelemelerde, YOK basari degerlendirme tablosu esas
alinmig, tabloya gére CC(70) ve (zeri basari diizeyinden yararlaniimigtir.

Sinirhiliklar

Arastirma, Mizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dali Bireysel Calgi | dersi ile

sinirlidir.

Arastirma sire olarak, yiksek lisans tez sireci ile ve arastirmacinin olanaklariyla

sinirlidir.
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Kuramsal Cergeve ve llgili Aragtirmalar

Egitim bireyin davranisinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme slrecidir (Ertirk, 1991). Mazik egitimi ise Ugan (1997)'a
gbre “bireye, kendi yasantisi yoluyla amacli olarak belirli miziksel davranislar
kazandirma”, “bireyin miziksel davraniginda kendi yasantisi yoluyla amagch olarak
belirli degisiklikler olusturma” ya da “bireyin miziksel davranisini kendi yasantisi

yoluyla amagcl olarak degistirme veya gelistirme” slrecidir (Ucan, 1997) .

Turk Milli Egitim sistemi binyesinde, Universite diizeyinde yUritilen mesleki mizik
editimi 6ncesinde, orta 6gretim diizeyinde muzik egitimi veren kurumlar da yer

almaktadir.

Milli Egitim Bakanhgrnin 12.6.2009 tarih ve 26251 sayili karari ile Orta dgretim
kurumlarinin son sekli asagidaki sekilde siniflandiriimistir:

1. Genel Liseler

2. Anadolu Liseleri

3. Fen Liseleri

4. Sosyal Bilimler Liseleri

5. Anadolu Guizel Sanatlar ve Spor Liseleri

Anadolu Glizel Sanatlar Lisesi

ilki 1989-1990 6gretim yilinda Istanbul'da acilan Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi,
giniimiizde 54 ilde bulunmaktadir. Ogretim siireleri 1 yili hazirlik olmak (izere 4 yil
iken, “Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirimas” kapsaminda; Talim ve Terbiye
Kurulunun 07/06/2005 tarih ve 184 sayili karariyla, 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren hazirik siniflari  kaldirilarak, 6gretim stresi 4 yila gbre yeniden

dizenlenmistir (Resmi Gazete, 2006).

Ydnetmeligin 6. maddesinde de belirtildigi gibi, okulun amaci égrencilerin;



a) Guzel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim

g6rmelerini,

b) Ozel yetenek gerektiren yiiksek 6gretim programlarina hazirlanmalarini,

¢) Alanlarinda arastirmaciliga yénelmelerini, yetenekleri dogrultusunda yorum
ve uygulamalar yapabilen, yaratici ve Uretken kisiler olarak yetismelerini,

d) Milli ve milletler arasi sanat eserlerini tanimalarini ve yorumlamalarini

saglamaktir (Resmi Gazete, 2006).

Anadolu Glizel Sanatlar ve Spor Liseleri

16 Haziran 2009 tarihine Anadolu Glizel Sanatlar Lisesi olarak devam edilmis, 2009-
2010 egitim-6gretim dénemi itibari ile Talim Terbiye Kurulunun 16.6.2009 tarih ve
27260 sayili karari ile ismi Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri olarak
degistirilmistir. Yeni ydbnetmeligin 6. maddesine gére:

a) ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile ilgili
temel bilgi ve beceriler kazanmalarina yénelik egitim-6gretim gdrmelerini ve

alanlarinda basarili bireyler olarak yetismelerini,

b) Glzel sanatlar ve sporla ilgili ylOksekdgretim programlarina

hazirlanmalarini,

c) Tirk sanat, kiltir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil eden
bireyler olarak yetismelerini,

d) Alanlanyla ilgili arastirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine

ulasabilmelerini,

e) Milli ve milletlerarasi sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve

kaltarlerini gelistirmelerini,

f) Spor disiplini ve centilmenligi ile sanatgi duyarligini benimseyen bireyler
olarak yetismelerini saglamaktir (www.meb.gov.tr) seklinde diizenlenmistir.



Gulzel Sanatlar ve Spor liseleri ydonetmeliginin 6. maddesi b fikrasi glzel sanatlar
liselerinin en belirgin hedefi olmustur. Glzel Sanatlar ve Spor liseleri, 6grencileri orta
Ogretimden itibaren mesleki mizik egitimine hazirlayan kurumlarin basinda

gelmektedir.
Mesleki Miizik Egitimi Baglaminda Miizik Ogretmenligi Egitimi

Ulkemizde yiilksekdgretim diizeyinde mesleki miizik egitimi veren bircok kurum
bulunmaktadir. Bu kurumlarin bashcalar Egitim Fakdltelerinin  Mlzik Egitimi
Anabilim Dallarn, Gizel Sanatlar Fakultelerinin Mlzik Bilimleri (MOzikoloji) Bélumleri,

Konservatuarlar ile Mizik ve Sahne Sanatlari Fakulteleridir (Tarman, 2003).

Mesleki mizik egitimi alanlari arasinda yer alan mizik égretmenligi egitimi, egitim
fakdlteleri biinyesinde glizel sanatlar egitimi bélimlerine bagli olarak anabilim dali
yapilanmasinda verilmektedir. Bu yapilanmanin disinda kalan tek érnek, Harran
Universitesi Fen — Edebiyat Fakiiltesi’ nde yer almaktadir. Miizik 6gretmenligi egitimi
slirecinde 6grencilere, miizik 6gretmenliginin gerektirdigi alan egitimi, genel kiltir ve
ogretmenlik meslek bilgilerini igceren program kapsaminda egitim verilmektedir. Bu
acidan bakildiginda mizik égretmenligi egitimi genis kapsamli ve bununla orantili
olarak farkli disiplinleri igeren bir yapi sergilemektedir.

Mizik ogretmenligi egitimi slreci, muzik 6gretmenligi mesleginin
gerektirdigi temel ve ileri dizeyde mizik kuramlar bilgisi, armoni,
kontrpuan, mazik tarihi ve kaltlr( bilgileri edinimi yani sira muziksel
isitme, okuma, yazma, yaratma, muziksel iletisim ve etkilesimde
bulunma, muziksel algilama, mizikal bellegi kullanma, sarki sdyleme,
galgi ¢alma gibi birikim ve davranislarin kazandirimasini amaglamakla
birlikte mizik egitimi alan kisilerin mulziksel duyarhligini artirma ve
onlara miziksel bir kisilik kazandiriimasini da icermektedir (Uzunoglu,
2006).

Ogretmenlik dncelikle ddreticilik demektir. Ancak 6gretmenlikte "6gretme’ "gdreviyle

sinirli kalinmaz, yetinilmez. Cunk( "6gretme" "egditme" ile i¢ ice isler, gerceklesir.
Boylece 6gretmenlik daha genis bir anlam kazanir. Bu anlamda &gretmenlik
egitmenligi de kapsar, icerir. Oyleyse, genis anlamiyla égretmenlik 6gretme odakli
egiticiliktir. Buna gére 6gretmenlik meslegi 6gretme odakli bir egiticilik meslegidir

(Ucan,1 997).



Bir mizik 6gretmeninin mesleginde basarili olabilmesi dgretmenlik meslegini
kendisine amag edinecek kadar sevmesi, mizik 6grenim-6gretim islevini yerine
getirebilecek kadar mazik ile ilgili kisisel yeteneklere sahip olmasi, meslegdi ve egitim
dah ile ilgili yeterli 6gretmenlik davraniglan edinebilecegi bir egitim almis olmasi
gereklidir (Otacioglu, 2005).

Miizik Ogretmenligi Egitimi Cumhuriyetten giinimiize dogru ilerleyen bir siregte
sekillenmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Atatlirk Devrimlerine hiz, canliik ve
bltinlik kazandiriimak i¢in bitin alanlarda yapilan atilimlarin yani sira glzel
sanatlar alaninda da yenilik¢i atilimlar gergeklestiriimis, 1924 yilinda Musiki Muallim
Mektebi, Ankara’ da kurulmustur. Glzel sanatlarin miizik alaninda olmasi yani sira
mizik 6gretmenligini 6ncelikle ele almasi bakimindan, Musiki Muallim Mektebi’ nin
kurulusu biylk anlam ve 6nem tagimaktadir.

Musiki Muallim Mektebinin 1925 yilinda yayinlanan talimatnamesi birinci
maddesinde “Musiki Muallim Mektebi lise ve orta mektepler ile muallim mektepleri
icin musiki muallimi yetistirmek maksadi ile tesis edilmistir’ ifadesi yer alir. 1931
yillinda yayinlanan ikinci talimnamede de “Musiki Muallim Mektebi lise ve orta
derecedeki mektepler igin musiki muallimi yetistirmek maksadi ile agilmis bir
miessesedir.” hikmi yer alir. 1934 yilinda ¢ikanlmis olan Milli Musiki ve Temsil
Akademisi teskilat kanunu ile kurulan Temsil Akademisinin amaglari, “Memlekette
ilmi esaslar dahilinde milli musikiyi islemek, ylikseltmek ve yaymak, sahne temsilinin
her subesinde ehliyetli unsurlar yetistirmek, Musiki Muallimi yetistirmek” olarak ¢
maddede toplanmistir (Yayla, 2006 ve Ugcan 1997).

1937-1978 yillari arasinda ise Gazi Terbiye (Egitim) Enstitlisi (GEE), 1960’lardan
iibaren sirasiyla acilan istanbul-Atatiirk, izmir-Buca ve Nazilli Egitim Enstitisi
Muizik Bolimleri ile 1942-1947 yillarinda etkinlik gdsteren Hasan Oglan Yiksek Koy
Enstitisi Guizel Sanatlar Kolu Mizik Dalini i¢ine alan dénemde mizik 6égretmenligi
egitimi; onceleri MEB Yiksekdgretim, sonralar Ogretmen Okullari  Genel
Madirlagi’ne bagh bir kurum iginde ylritilmistar (Ugan, 1997 ve Yayla,2006).

1978 yilindan itibaren 4 yilhik é3retmen okulu olarak yapisi diizenlenen ve Yiksek
Ogretmen Okulu Miizik Bslimi ismini alan kurumun amaci, temel egitimin ikinci
kademesine ve orta 6gretim kurumlarina mizik dal égretmeni yetistirmek olarak
dlzenlenir (Yayla, 2006).
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GUnimOzdeki mizik 6gretmenligi egitiminin temel yapisi 1982 yilindan itibaren
atilmistir. 4 Kasim 1981’ de 2547 sayili Yiksek Ogretim Kanunu 5. maddesi ile
yliksek 6grenim dlizeyinde miizik derslerine de yer verilmistir. 28 Mart 1983 ‘de
2809 sayili yasa ile mizik egitimi alanlarinda 6grenim veren tim yUksek 6gretim

kurumlari Gniversiteler kapsamina alinmistir (Resmi Gazete, 1981).
GUnimizde mizik 6gretmenligi egitimi Yayla ( 2006)’ ya gére,

Bilimsel yaklasimi ele alan Universite ortami iginde yUrGtilen,

Genel bilgi, genel yetenek ve onu izleyen miizik yetenek sinaviyla 6grenci alan,

Bu sec¢me-yerlestirme sistemini daha gecerli, givenilir ve kullanigl duruma
getirmede bilimsel yaklagimlardan yararlanabilen,

Dort yil 6gretim sireli, fakat gerektiginde bu siireyi daha uzun tutmaya acik,

Programlarini kapsam ve diizen ydniinden daha nitelikli miizik 6gretmeni yetistirme

dogrultusunda belirli lcide dengeleyebilme yetkisine sahip,

Ogretim elemanlarinin seciminde ve yetistirimesinde akademik dereceler arayip
onlari bu derecelere gotiren egitim-6gretim programi uygulayabilen,

Lisans dlzeyinde 6grenim derecesi veren, fakat belirli mezunlarini yiksek lisans,
doktora ve ona esdeger sanatta yeterlik derecelerine gétirebilen bir yapi ve isleyis
kazanma yolundadir.

Mlzik &gretmenligi egitiminde Musiki Muallim Mektebi’'nden bu yana kurumsal
yapilanma, program, egitim—6gretim slresi konularinda farkhliklar gézlenmekle
birlikte uygulama ve vyaklasimlarin blylk o6lcide benzer o&zellikler tasidigi
bilinmektedir (Kése, 2006).

Cumhuriyetten giinimize, mizik 6gretmenligi egitiminde verilen galgi egitimi, tablo
2. 1. de sergilenmektedir.
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Tablo 2.1.Musiki Muallim Mektebinden Ginimize Bireysel Galgi Dersleri ve Saatleri

Program Calgr Adi Saati Yariyill
1925 M.M.M

Enstruman , (Keman/Piyano) 2 6
1931 M.M.M

Esas Calgi 1-2-3-4-5-6
( San, Piyano, Keman, Viyola, 2 6
) Viyolonsel, Yan Flit, Klarnet )
1941 G.0.0.0ve T.E

Esas Calgi 1-2-3-4-5-6
($an,Piyano,Keman Viyola, 1 6
1970 G.E.E Viyolonsel, Yan Flit, Klarnet)

Ana Dal Egitimi 1-2-3-4-5-6-7-

($an,Piyano,Keman Viyola, 2 8
1982 G.Y.O.0.M.B Vin)IonseI, Yan Flit, Blokflit,

Baglama)

Bireysel Calgi Egitimi 1-2-3-4-5-

6-7-8 (San,Keman Viyola,

Viyolonsel, Yan Flit, Baglama, 1 8
1997 E.F.M.E.B.A.B.D Gitar )

Bireysel Galgi 1-2-3-4-5-6-7 ve
Bireysel Calgi Ogretimi
B (S$an,Keman Viyola,Viyolonsel, 1 8
2006 E.F.G.S.E.B.M.O.AB.D Yan Flit, Baglama, Gitar)

(Ucan,2007)

Muzik 6gretmenligi egitiminin ilk programindan ginimdize dek, farkli ad ve saatlerde
olmakla birlikte bireysel g¢algi derslerinin tim programlarda ve egitim slrecinin
tamaminda ya da buyik kisminda yer aliyor olmasi dikkate deder bulunmaktadir.
Dolayisiyla mizik 6gretmenligi bigcimlenmesinde bireysel ¢algi egitimi énemli bir yer

tuttugu sdylenebilir.

Bireysel Calgi

Calgi tarih boyunca gelismis, gesitlenmis, belirli gruplara ayrilmistir. Mizik egitimi

ogretmenligi programlarinda c¢algi egitimi, herhangi bir galgiyla ya da cgalgilarla
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yapilan, bireyi calgi araciligiyla yetistirme, gelistirme, mizik alaninda ve muiziksel
anlamlarda igerigi olan istendik davraniglar kazandirabilme egitimi olarak
nitelendiriimektedir.

Calgi egitimi, insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim araciligiyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini gergeklestirebilme sansi veren bir ugras
olmasindan dolay1 mizik egitiminin 6nemli bir koludur (Uslu, 2006).

Akgll (2007) e gbre de “Calgl egditimi bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel
yonlerini bir batin halinde ele alir. Bu egitim yolu ile birey teknik bilgi ve beceriler ile
estetik degerler kazanir. Kdltlirel yasami zenginlesir. Bdylece egitimin amagladigi
yaratici, arastirici, yorumlayici, elestirici ve kendine glivenen bireyler yetigir”.

CGalgi egitimi, mizik egitiminin boyutlarindan biridir. Bir galgiyr 6grenme slreci,
galglyr galma becerisini gdsterebilmek icin bir takim becerilerin sistematik olarak
kazanilmasindan olugsmaktadir” (Schleuter, 1997).

Mesleki amagl muzik egitimi yapilan 6rgin egitim kurumlarindan egitim fakulteleri
mizik 6gretmenligi anabilim dallarinda verilen ¢algi egitimi temelde; ¢algl ¢calmayi
O6grenebilme, c¢algiyr etkin  kullanabilme ve calgi c¢almayl O6gretebilme
basamaklarindan olusmaktadir (Ozay, 2005).

Muzik egitimi anabilim dallarinda “bireysel ¢algi egitimi” dersinin yUratilebilmesi igin
dgrencilerin bir bireysel calgi secmeleri gerekmektedir. Ogrenciler tuslu, yayl,
nefesli, mizrapli galgilardan birini ya da san alanini segerek bu derste se¢gmis
olduklari galginin egitimini almaktadirlar.

YOK’iin egitim fakiltesi yeni yapilanmasina gére mesleki mizik egitimi veren
kurumlarda calgi egitimi, 4 yillik / 8 yariyillik bir sire¢ iginde “Bireysel Galgl” ve
“Bireysel Calgi ve Ogretimi” dersleri adi altinda bireysel olarak siirdiriilmektedir.
Otacioglu’'na (2007) gore “Calgi egitiminin en énemli amaci 6gretmen adaylarinin
muizikal disince ve algilamalarinin gelismesini, mazik egitimini tim branglari ile bir
bitlin olarak gérmelerini, bilissel, duyussal, psikomotor alanlara yénelik davraniglar

kazanmalarini saglamaktir
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Tutum

Birey, yasanti ve deneyimlerine dayanarak bir nesneye, bir simgeye ya da bir olaya
yonelik 6n egilimler gelistirir. Bu 6n egilimler tekrarlandikca belirli kanilar olusur ve
sUrekliligi olan hazir olma durumuna dénlislr. Bu durum kalici ve surekli oldugu
zaman tutum adini alir. Tutumlar, 6n egilimlerin daha kalici bir érgUtlenmesidir
(Baysal, 1981).

Tutum, bir bireye atfedilen ve bireyin kendisi ya da g¢evresindeki herhangi bir
toplumsal obje veya olay ile ilgili dislnce, duygu ve davraniglarini dizenli bir
bicimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968, Akt. Kagitgibasi, 1999). Tutumlar
dogustan gelmez, toplumsal yasam icinde kazanilir. Tutum, bireyin davraniglarini
yonlendirici bir unsurdur. Tutumlar, olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir
(Tavsancil, 2002). Cogu tutumlarin kdkeni cocukluga dayanmakta ve genelde
dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile ediniimektedir. Erken
yaslarda kazanilan tutumlar, kolay kolay degismeyen ve olduk¢a duragan 6zellik
gosterirler (Kagitcibasi, 1999).

Tutum, bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal olgu yada
olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgitledigi zihinsel,
duygusal ve davranigsal bir tepki n egilimidir (inceoglu, 2000).

Tutum, bireyin kendi dinyasinin bir yoniyle ilgili gidilenme, algilama, cosku ve
tanima streclerinin devaml bir érgitlemesidir. Tutumlar organize olmus uzun sireli
duygu, inanc ve davranis egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri,

Ulkenin diger yérelerini ya da nesneleri konu edinir (Cliceloglu, 1991).

Birgok farkl tanimi yapilabilen tutumlarin genel 6zellikleri Tavsancil tarafindan su
sekilde siralanmigtir.

* “Tutumlar dogustan gelmez, sonradan kazanilir. Diger bir ifadeyle tutumlar

yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

» Tutumlar gecici degillerdir, belli bir sure devamlilik gdsterirler. Yani bireyler
yasamlarinin belli dénemlerinde ayni diistinceye sahip olurlar.
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« Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglar. Ogrenme
sureci iginde derece derece bigimlendiginden, insanin gevresini anlamasina da

yardimci olurlar.

« Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanllik ortaya cikar. Birey bir objeye

iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

* Bir objeye iligskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastiriimasi sonucu mimkinddr.

* Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
degder, grup ve objelere ydnelik tutumlardir.

» Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gdsterme egilimidir. Baska bir
ifadeyle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

* Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir’ (Tavsancil, 2006).

Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Bilissel Oge

Tutumlarin bilissel &geleri, tutum objeleri (uyaricilan) ile ilgili bilgi ve inanglardan
olusmaktadir. Bilissel 6geyi Triandis, “ Bireyin dislince slreglerinde kullandigi bir

siniflama olgusu.” olarak tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil, 2006).

Tutum &gesi ile ilgili bilgi, kisinin tutum objesiyle dogrudan deneyim gegirmesiyle ya
da farkli kaynaklardan (okuyarak, gorerek v.b.) 6égrenmesiyle olusur. Baska bir
ifadeyle, bilinene karsi tutum olusur; varhdi bilinmeyen bir konuya yo6nelik tutum
olusmaz. Tutum objesi hakkindaki bilgiler ne kadar gerceklere dayaniyorsa onunla
ilgili tutumlar o kadar kalici olur. Bu durumun sonucu olarak da tutum objesiyle ilgili

bilgi degistiginde tutum da degisir (Baysal, 1981).
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LI

GUnluk konugmalarda “inang”, “g6ris” ve “tutum” kavramlari birbiriyle karistiriimakta;
kimi zaman da birbirinin yerine kullaniimaktadir. Ucu de gesitli sekillerde, tepki
gostermek icin 6grenilmis egilimler olmasina ragmen Fernald ve Fernald (1969)
“Tutumlar distincelerden daha uzun omurlu ve kdktencidirler; bununla beraber
inanclar kadar derinlerde saklanmamiglardir’ (Akt. Tavsancil, 2006 )

Duyussal Oge

Duyussal 6ge, tutumun bireyden bireye degisen ve gergeklerle aciklanamayan,
hoslanma-hoslanmama yoénini olusturur (Baysal, Tekarslan, 1996). Erdogan
duyussal 6geyi tutuma sireklilik kazandiran, tutumun itici veya sekillendirici olan

yoni olarak tanimlamistir (Erdogan, 1999).
Davranigsal Oge

Davranis egilimleri bireyin aliskanliklari ve normlarinin yani sira, s6z konusu tutum
objesi ile dogrudan iligkili olmayan diger tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu
bakimdan davranissal 6deden s6z ederken, duygusal davranis ve normatif
davranigl ayirmak gerekir. “Duygusal davranis tutum konusunun hosa giden ya da
gitmeyen bir durumla iligkilendiriimesi sonucu ortaya gikar. Normatif davranis ise
dogru davranisin ne oldugu konusundaki inanglara dayanan davranistir’ (Tekarslan,
1989).

Bireyin bagli oldugu kiltirde, bir davranis dogru olarak gorillyorsa, birey bu
davranisi hosuna gitmese de yapar (inceoglu, 1993). Tutumun birey (zerindeki
etkisi ¢ 6genin birbiriyle uyumlu olmasiyla iliskilidir. Bu G¢ 6de, yerlesmis, glcli
tutumlarda oldukca baskin durumdadir. Zayif tutumlarda 6zellikle davranigsal 6de
zayif olabilir. Tutum bireyi davranisa hazirlayici karmasik bir egilimdir (Ozdemir,
2008).

Uc tutum &gesi birbiriyle etkilesim icindedir ve birinde ortaya cikan bir degisiklik,
tutarhh@r korumak igin, diger 6gelerde de zincirleme bir degisime neden olmaktadir.
Diger bir ifadeyle, bireyin bir tutum &gesine iliskin olumlu-olumsuz durumu

degistiginde, o kavram, durum veya objeye karsi biligssel ve davranigsal boyutu da
degisir (inceoglu, 1993).
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Tutumlarin Olgiilmesi

Tutumlarin fiziksel bir boyutu olmadigi igin, yani soyut kavramlar olduklar igin
Olgeklenmesi oldukga gictir. Tutumlar gizli ve varsayilan degdiskenler oldugu igin
dogrudan olgilemezler. Bu nedenle bireylerin tutumlarini 6grenmek icin onlarin
dlsinceleri, duygulari ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢alisilir (Thurstone,
1967).

Tutumlara iliskin bilgi toplamada birbirinden farkh birgok yaklasim izlenebilir:
Davranis gdzlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi (soru listeleri, envanterler vb.)
g6riisme ve projektif teknikler. Bireyin bir nesneye, duruma ya da olaya karsi
tutumu, farkh tekniklerle belirlendiginde farkli sonuglar elde edilebilir. Bir tutuma
iliskin bireyin davranisini belilemede en gegerli yol, bireyin davranislarinin
dogrudan gbézlenmesidir. Davranigi dogrudan gbdzlemek, bir tutum 6znesine karsi
gosterilen davranis drneklemi elde etmek igin oldukga pahal ve zaman alici bir
tekniktir. Ayrica bazi durumlarda gdézlem yapmak da olanaksizdir (Tezbasaran,
1997).

Bununla beraber, insanlara tutumlari hakkinda dogrudan soru sorarak degil de,
dolayli yoldan tutumlar hakkinda bilgi edinmeye yarayan teknikler vardir. Bu dolayh
yolda, O&lgllmek istenen konu ile fonksiyon iligkisi bulunan diger bir olay
incelenmektedir. Dolayli yoldan tutumlarin élglilmesinde, “denekte, tutum konusuna
iliskin higbir etki yapmadan tutumun élciilebilmesi” ve “6lgme amacinin denekten
gizlenebilmesi” 6nemlidir; ancak, “bl¢lilen tutum ile, hakkinda sonug¢ ¢ikarilan
tutumun arasinda fonksiyonel iliskinin belirlenmesinin ise guglikleri ve sakincalari
olabilecegi belirtilir (Eren, 2001).

Tutum Olgekleri

Bogardus Toplumsal Uzaklik Olgegi

Bogardus tarafindan 1925 yilinda insanlarin, diger irklar, dinler ve siniflardan olan
kisilerle iligkileri kabul ve ret derecelerini kiyaslamak amaciyla gelistirilmistir. Bu
Olcek, herhangi bir grubun toplumsal bakimdan benimsenme derecesi 6lciimek
Uzere bir 6n sinamadan gegiriimeden segilmis, pozitiften negatife dogru siralanmis
ifadelerden olusmaktadir
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Thurstone (Esit Gériinen Araliklar Olgegi)

Thurstone (1928), sosyal tutumlarin élcilebilecegini ilk defa &ne slren kimsedir.
Bireylerin ayni tutuma farkl derecede sahip olabilecegi distincesiyle, belirli bir dlgek
Uzerinde siralanmis tutum derecelerinin géreceli frekansini belirlemeyi amaglamistir
(Akt.Cetin, 2003).

Guttman Olgekleri (Birikimli-Yigigsimli Olgekleme Teknigi)

Guttman dlgegdinde denekler, Likert olgeklerindeki gibi ¢ok sayida maddeye
tepkilerini belirtirler. Gutmann igin temel sorun, Thurstone ve Likert tipi dlgeklerde de
ortak bir sorun olan tek boyutluluk ve buna bagh olarak Uretilebilirliktir. Tek
boyutluluk bir 6lgegin bitin maddelerinin ayni tutum boyutunu &lgmesidir.
Uretilebilirlilik ilkesi de tek boyutlulugun mantiksal sonucudur.

Osgood (Duygusal Anlam Olcegi)

Likert ve Thurstone dlgekleri tutum 6lgmede kullanilan temel élgeklerdir. Ancak bu
tutum olgeklerinde her yeni tutum nesnesine iligkin yeni bir 6lgek olusturmak
gerekmektedir. Osgood, Suci ve Tannenbaum (1957) un gelistirdikleri duygusal
anlam oélcegi, tek bir dlgekte farkli tutumlari 6lgme olanagini tanimaktadir ve sosyal
tutumlarin 6lciimesinde uygun bir Olcektir. Temelinde, bireyin sahip olabilecegi
tutum hakkinda tasididi anlamsal degerlerin incelenmesi yatar. Yani ilgili tutum
konusunun/nesnesinin birey i¢in ne anlam tasidigini élgmek asil amagtir. Bu dlgek
orijinalinde, “bir nesnenin bir birey igin anlam 6lgme yéntemi” olarak tanimlanmistir
(Arkonag, 2001 ve Tavsancil, 2005).

Likert Tipi Tutum Olgegi

Rensis Likert tarafindan gelistirilen Likert (1932) tipi tutum 6lcedi, Thurstone
Olgekleme teknigine ydneltilen elestirileri bir dl¢lide karsilayan bir baska tekniktir.
Likert Olgeginde cevaplayici merkezli bir yaklasim izlenir; yani denekler 6n
plandadir. Bu model 6lgek olusturmadaki islemler bakimindan diger modellerden
daha ekonomiktir ve sezgilere daha ¢ok dayanir (Tezbasaran, 1997).
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Likert dlgeginde, tutumlar olgllecek bireylerin tepkide bulunacaklar gesitli ifadeler
yer almaktadir. Tutumu olgillen birey, benimsedigi ifadeleri isaretiemek yerine,
verilen her ifadeye ne 6lcide katilip katilmadigini dereceler icinde belirtmektedir
(Ozgiiven, 1994).

Likert tipi 6lgekler, kolay ve kullanigliiginin yiksek olmasi nedeniyle diger dlgeklere
nazaran daha yaygin olarak kullaniimaktadir. Olgegi olusturmak icin gereken dért

islem soyledir.

a) Belli bir tutumla iligkili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum clmlesi bir araya

toplanir.

b) Bu maddeler bir denek grubuna verilir. Deneklerin bu climlelere bes kategori
Ozerinden tepki gdstermeleri istenir: “Kuvvetle katilinm” , “Katiirnm” , “Kararsizim”,

“Katilmam?”, “Asla Katilmam”

c) Her denek igin toplam puan hesaplanir. Yukaridaki bes kategori sirasiyla
5,4,3,2,1 puan agirhd olmak Uzere, her kiginin bitin dlcek maddelerine verdigi
cevaplar toplanarak toplam puan elde edilir.

d) En ayinci maddeleri segebilmek icin “madde analizi” yapilir. Madde analizinde,
tim 6lgek puanlariyla yiksek korelasyon gésteren maddeler tutulur; digerleri atilir.
Likert olcekleme tekniginde en onemli nokta, tek boyutluluktur; yani bitin
maddelerin ayni tutumu olgmeleri gerekir. Madde analizi iste bunu saglamak igin
gereklidir. Tim 6lcek puanlariyla yiksek korelasyon gésteren maddeler, tim 6lgegin
dlctiigu seyi dlciiyor demektir. Olgek bu sekilde bazi maddelerden arindirildiktan
sonra 6lctigi distnllen kisilere uygulanir (Kagitgibasi, 2005).

Akademik Bagari

Basari kavrami Wolman'a gére (1973) “istenilen bir sonuca ulagsma yéniinde bir
ilerlemedir.” Basari bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basari
denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir
edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan
bilgilerin ifadesi olan “akademik basar” kastedilmektedir (Carter, Good, 1973, Akt.
Erdogdu, 2006).
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Bir bagka ifadeyle akademik basari, 6grencinin bir dersteki ¢alismalarini yansitan, o
dersten aldigi sinif gegme notunun aritmetik ortalamasidir (Erdogdu, 2006).

Akademik basari, cocugun bitin hayati boyunca ilkdgretimden, yiiksek 6gretimin
sonuna kadar tim o6gretim kademelerinde gérllen bir olgudur. Hem ¢ocuk hem de
aile icin biylk énem tasir. Ogrencinin akademik potansiyelini kullanabilmesi icin
galismaya tesvik edilmesi gerekir. Basarili olan égrenci, 6grenmeye ilgi duymakta,
aldigi yiksek notlar onu mutlu etmektedir. Buna karsilik, akademik amaglara
yonlendiriimemis 6grencinin, okulda kendini gergeklestirme motivasyonu disik
olmakta ya da hi¢ bulunmamaktadir (Yavuzer, 1993).

Cuceloglu (1991) basariyi; insanin mikemmellik standardina ulasip, bu standartlari
asmayl amaglamasi olarak tanimlamakta ve insan ihtiyaglari kapsaminda yer alan
basar dirtisiniin davranisi etkiledigi, basari gereksinimi ylksek olan bireylerin
yaptiklari ise daha dikkat ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya c¢alistiklarini ifade
etmektedir.

Tutum ve Akademik Basari Arasindaki lliski

Parelius ve Parelius (1987), egitimsel basaridaki farkliigin genellikle alinan
notlardaki farklilikla bagdastiriidigini ve bu notlarin egitimsel olarak adlandirildigini
vurgulamaktadir. Egitimde basariyi etkileyen baslica faktérlerden birinin 6grenci
tutum ve degerleri oldugunu belirtmistir. Buna paralel olarak Bloom’ da &égrenci
basarisinin not ya da puan gibi sayisal gdsterge ile belirlendigine isaret etmektedir.
Bu aciklamalar dogrultusunda, akademik basari egitim slireci sonunda 6grenci
basarisinin notla ifade edilmis hali olarak tanimlanabilir (Bloom,1998, Akt, Asci,
2004).

Davranislarimizin ¢ogu gibi tutumlarimiz da &grenme yoluyla kazanilir. Aslinda
tutumlar bir bireyin kazaniimis kisilik 6zelliklerinin bir par¢asidir ve diger kazanilimis
kisilik ozellikleri gibi klasik veya edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin
gbzlenmesi ve taklit yoluyla égrenilmislerdir (Morgan, 1991).

Ogrenci herhangi bir derse karsi olumsuz bir tutum gelistirdigi zaman derse girmek
istemez, ddevini yapmak istemez, derse katilmamak igin bahane arayabilir. Severek,
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olumlu tutumlar besleyerek islenen bir derste, 6grenciler 6gretmenin olumlu
tutumundan etkilenmesi ve o derste basarili olmalarn beklenir. Sevdigdi bir derste
6gretmenin basarili olmasi kadar dogal bir olay yoktur, égretmenin basarisi da

6grencinin basarisidir siphesiz (Oral, 2004).

Ilgili Arastirmalar

Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar

ikégretim ikinci kademe okullarinda yapilan miizik egitiminin, dgrenciye, miziksel
bilis, tutum ve mizik yasantisi yéninden istenilen dizeyde olmadigini ve yapilan
mizik egitimi uygulamalarinin yanlishklar icerdigi ortaya c¢ikmistir (Tunalioglu,
1999).

Yetim (2002), Matematik ve Tlrkge derslerine ydnelik olarak ilkdgretim seviyesinde
yurttigtu calismasinda, tutumla akademik basari arasinda anlamli bir iliksi
saptayamamistir. Arastirma bulgularina goére, aylik gelir ile Matematik ders basarisi
arasinda anlaml bir iliskiye rastlanilirken, aylik gelir ile Tirkge ders basarisi
arasinda ve anne-babanin 6grenim dlzeyi ile Tirkce ve Matematik basarisi

arasinda anlamli bir iligkiye rastlaniimamistir.

Anadolu Glizel Sanatlar Liselerinde miizik alaninda 6grenim gdéren &grencilerin
mizik &gretmenligi meslegine yoénelik tutumlarini élgmek amaciyla bir galisma
yapmistir. Bu arastirmada Ege Boélgesi'nde bulunan Anadolu Glizel Sanatlar Liseleri
Uzerinde galisiimistir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen givenirlik
katsayis1.916 olan tutum 6lgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari kiz 6grencilerin
mizik 6gretmenligi meslegine yoénelik tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha
ylksek oldugu belirlenmistir. “Calgi Esliginde Yapilan Miizik Derslerinin Ogrenci
Tutumlan Uzerindeki Etkisi” isimli bir arastirmada, ilkégretim okullarinda calg:
esliginde yapilan mizik derslerinde 6grencilerin derse ydnelik tutumlari belirlenmeye
galisilmistir (Civan, 2006).

Ortaokul d6grencilerini Fen Bilgisine karsi tutumlari ile akademik basarilari arasindaki
iligkiler incelenmis ve aralarinda anlamh bir iliski oldugu saptanmistir (Aksakarya,
1981).
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Oral (2000) calismasinda, ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Giizel
Yurdumuz Turkiye” Unitesinin &gdretiminde isbirlikli 6grenme ile kiime calismasi
yonteminin dgrencilerin erisileri, égrenilenlerin kalicihgi ve derse ydnelik tutumlar
Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada; isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlestirme II'nin uygulandigi deney grubu ile kiime calismasi ydnteminin
uygulandigi kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlarn arasinda anlamili
fark saptanmistir. Bu sonuc arastirmaci tarafindan isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin tutumlarinin olumlu yénde gelismesinde daha etkili oldugu seklinde
yorumlanmustir. isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile kiime calismasi
yonteminin uygulandidi kontrol grubunun sontest erisi puanlari ve 6grenilenlerin
kaliciligina iliskin puanlan arasinda anlamli fark gbézlenmis ve burada da isbirlikli
6grenme grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin ve égrenilenlerin kaliciligina

iliskin puanlarinin daha yiksek oldugu saptanmistir.

Aslan (2004), cozimlemeli 6yki ydntemi ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin
ilkdégretim 3. sinif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki basarilari, derse yodnelik
tutumlan ve dislnme becerileri Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla bir
arastirma yapmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Deney grubunda ¢dzUmlemeli dyki ydntemi, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yéntemleri uygulanmistir. Arastirma gruplarinda bu yéntemlerle
islenen dersler arastirmaci tarafindan ydrGtalmOstir. Aslan, arastirma verilerini
Hayat Bilgisi Basari Testleri, Hayat Bilgisi Tutum Olgegi ve dokiiman incelemeleri ile
toplamistir. Arastirma sonugclarl incelendiginde Hayat Bilgisi dersine ydnelik tutum
Uzerinde ¢dzimlemeli dykl ybéntemi ile geleneksel dgretim yéntemleri arasindaki
farkin 6nemli olmadigr go6rllmektedir. Ayrica ¢6zimlemeli 6ykl yénteminin
Ogrencilerin  Hayat Bilgisi dersindeki basarisi (zerinde geleneksel 6gretim
yontemlerine gbre daha etkili oldugu saptanmistir.

ingilizce derslerine yénelik tutumla bu derse iligkin akademik basari arasindaki
iliskinin sorgulandi§i calismada Universite dizeyinde yUritmuUs, tutumla akademik
basari arasinda pozitif ydnde bir korelasyon saptanmistir (Selguk, 1997).

Bir baska arastirmada deney grubunda kullanilan isbirlikli problem ¢ézme stratejileri
ogretiminin dgrencilerin fizik basarisi, basari gudisl, problem ¢ézmeye yodnelik
tutumu ve dgrencilerin kullandiklari problem ¢ézme stratejilerinin cinsiyeti ve basari

dlzeyleri arasindaki iliskinin kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6dretim
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yontemlerine gére anlamal farkliik ortaya koyup koymadidi belilenmeye
calisiimistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildigi bu arastirma, Fizik |I
dersini alan lise 2. sinif dgrencilerinden olusan iki grup (zerinde yUOrGtalmistar.
Arastirmada veriler Fizik Basar Testi, Fizik Dersine Ydnelik Problem Cézme Tutum
Olcegi, Fizik Dersi Problem Cozme Stratejileri Olgedi, Basar Gidisi Olcegi ve
problem ¢ézme yapraklari kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular, isbirlikli problem ¢6zme stratejileri dgretiminin fizik basarisi, problem
¢bzmeye yobnelik tutum ve basari gldisl Uzerinde olumlu etkileri oldugunu
g6stermektedir (Gok, 2006).

Tan (2006), ilkégretim Il. kademe 6grencilerinin Resim-is dersine yénelik tutumlari
ile akademik basarilari arasindaki iligkileri incelemek amaciyla yaptigi galismasini
dort farkh ilkégretim okulunda 6grenim géren 439 ogrenci ile yUrGtmuOstdr.
Arastirmada kullanilan Resim-ls Dersine Yénelik Tutum Olcegi arastirmaci
tarafindan gelistiriimistir. Olcegin glivenirlik katsayisi.94 olarak hesaplanmistir.
Arastirma bulgular tutum ve akademik basar agisindan degerlendirildiginde,
Resim-is dersi karne notu diisiik olan dégrencilerin tutum puan ortalamasi da disik,
notu ylksek olan 6grencilerin tutum puan ortalamasinin da yiksek oldugu
gOralmastar

Yayla (2004), arastirmasinda Mizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin 6gretmenlik
bilgisi formasyon programina iligkin tutumlarini incelemistir. Arastirmada genel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu lisans(sti program
acabilecek yeterlikte olan Gazi Universitesi, Marmara Universitesi, Dokuz Eylil
Universitesi, Uludag Universitesi, Selcuk Universitesi ve Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim géren
ogrenciler olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen tutum 6lgegdi kullaniimistir. 38 maddeden olusan besli Likert tipi
dlgek 9 faktdrden olusmustur. Olgedin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi.71 olarak
hesaplanmistir. Arastirma sonuglan igerisinde Mizik Egitimi Anabilim Dali
ogrencilerinin  6gretmenlik formasyonu programina yonelik, dersler, 6dev ve
arastirmalar, yéntemler, kitaplar, uygulamalar, sinavlar, 6gretim elemanlari, is hayati
ve akademik caligsma hayati alt tutum objeleri paralelinde genel tutumlarinin nétr
oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin yalnizca akademik calisma hayatina yénelik
tutumlarinin olumlu yénde olustugu gérilmastir. Anadolu Glzel Sanatlar lisesinden
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mezun olanlarla, diger okullardan mezun olan égrencilerin, 6gretmenlik formasyonu

programina yonelik genel tutumlar farklilik gdéstermemektedir.

Tufan ve Gidek (2008)’'in calismasinda egitim faklltesi mizik egitimi anabilim dali
ogrencilerinin piyano dersine ydnelik tutumlarini 6lcmekte kullanilabilecek bir dlcme
aracinin gelistirme asamalari agiklanmistir. Turkiye kosullarinda gelistirilen dlgegin
gecerlik ve glvenirlik caligmalari, ¢ Universitede mizik egditimi anabilim dallarina
devam eden 316 6grenci Uzerinde yapimistir. Analiz icin SPSS istatistik paket
programi kullanilmistir. Piyano Dersine Yénelik Tutum Olgegi'nin yapi gecerligini
belirlemek igin faktér analizi yapilmistir. Faktor analizinde varimax dénisimli temel
bilesenler analizi ydntemi kullanilmistir. Olgegin glvenirligi icin i¢ tutarlik katsayisi
(Cronbach alpha) ve bu kapsamda madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir.
Faktdr yiklerinin 0.60 ile 0.79 arasinda degistidi, Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
degerinin a=0.97, givenirlik calismasi icin hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi
(Cronbach alpha) degerinin a=0.97 oldugu goériimdistir. Bunun yaninda, iki yarim
test glvenirligi icin dlcegin iki es yarisindan alinan puanlar arasindaki korelasyona
bakilmis, bu degder .86 olarak bulunmustur. Bu bulgular, dlgegin, égrencilerin piyano
dersine yonelik tutumlarini élgmekte kullanilabilir, gecerli ve glvenilir bir arag
oldugunu géstermektedir.

Ulkemizde miizik dersine yénelik bir tutum 6lcegi gelistirme calismasi Ozmentes
(2006) tarafindan yapilmistir. Bu calismada ilkégretim 4. ve 5. sinif diizeyindeki
ogrencilerin mizik dersine yonelik tutumlarini élgmekte kullanilabilecek bir élgme
aracinin gelistirime asamalar agiklanmistir. TUrkiye kosullarinda gelistirilen élgegin
gegerlik ve glvenirlik ¢calismalar ilkdgretim 4. ve 5. sinif diizeyindeki 247 égrenci
Uzerinde yapilmistir. Analizler igcin SPSS istatistik paket programi kullanimistir.
Olgegin yap! gecerligi temel bilesenler analizi ile giivenirligi ise Cronbach Alpha
teknigi ile hesaplanmistir. Bunun sonucunda tek faktérli oldugu gérilen 20 maddelik
6lcegin Cronbach Alpha givenirlik katsayisi.86 olarak bulunmustur. Tim bulgular
Olgegin ilkdgretim 4. v 5. sinif dizeyindeki dgrencilerin mizik dersine yo6nelik
tutumlanni  8lgmekte kullanilabilir gegerli ve glvenilir bir arag oldugunu
gOstermektedir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
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Mills ve Smith (2003) “Teachers Beliefs About Effective Instrumental Teaching In
Schools And Higher Education” isimli arastirmalari ile ¢algi egitimini etkili hale
getiren faktorleri ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir. Arastirmanin érneklemini 134
calgi egitimcisi olusturmustur. Bu egitimcilere okullarda nitelikli bir calgi egitiminin
nasil olmasi gerektigi ile ilgili gérisleri sorulmus ve kendi ¢algi egitimlerindeki zayif
ve gUglU ybnleri belirtmeleri istenmistir. Arastirma sonuglarindan ¢algi egitimcilerinin
iyi bir egitim verebilmelerinin kendilerinin Universitede aldiklari egitimin niteligi ile
dogrudan iliskili oldugunu distndikleri anlasilmistir. Odretmenlerin gdrislerinin,
deneyim ve cinsiyetlerine gore farklihklar gésterdigi saptanmistir. Elde edilen

bulgular tartigilmis ve uygulamali 6nerilerde bulunulmustur.

Renwich ve McPherson (2002) tarafindan yapilan “Interest And Choice: Student
Selected Repertoire And lts Effect on Practising Behaviour” isimli arastirma calgi
egitiminde 6grencilerin caldiklari eserler ve onlara karsl olan ilgi ve tutumlarinin
galisma davranislarina etkilerini incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda ilgili alan-
yazin incelenmis ve gudi ile ilgili arastirmalarda &gdrencilerin bir etkinlik ile
ilgilendikleri ve bunu yapma-yapmama konusunda kendilerini 6zglr hissettikleri
zaman esere daha kolay adapte olduklari, bilissel slregleri rahatlikla kullandiklari,
daha iyi konsantre olduklari ve c¢alismalarindan zevk aldiklari vurgulamistir.
Arastirma modeli érnek olay arastirmasidir. Calgi calmaya yeni baslayan bir 6grenci
incelenmis, kameraya kaydedilmis, dgretmenin verdigi eserlerle kendi segtigi
eserleri galma, zevk alma durumlan not edilmis. Kendisiyle gérisme yapilmistir.
Tezde sonug olarak calgi pedagojisinin incelenmesi ortaya konmustur.

Costa (1999) tarafindan yapilan “An Investigation Into Instrumental Pupils’ Attitudes
To Varied, Structured Practice: Two Methods of Approach” isimli arastirmada calgi
egitimi alan devlet okulu égrencilerinin kendilerine sunulan galisma ydntemlerine
iliskin tercihleri arastinlmistir. Arastirmada 6grencilere su iki ¢alima ydnteminden
birini tercih etmeleri istenmistir: kisa ve kolay mizik climlelerini tekrar etme ya da,
verilen bir listedeki (i¢ zorluk asamasina sahip mizik ciimlesinden birini segme ve
galisma. Arastirma sonunda &6grencilerin gesitlilik gdsteren ikinci ydntemi agirlikli
olarak sectikleri gérilmistir. Bununla birlikte, bu ydntemi segen &grencilerin

6grenme slreglerinin daha hizli ve etkili oldugu anlagiimistir.
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BOLUM i

Yéntem

Arastirma Yéntemi-Teknikleri

Arastirma, genel tarama modelinde, betimsel bir c¢alismadir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaci ile evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup érnek ya da
6rneklem (zerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2004).

Bu arastirmada, Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlari ve bu derse
iliskin basarilarinin, bireysel ¢algi se¢im ydéntemi, mezun oldugu lise turii, devam
ettikleri Universite ve cinsiyet degiskenleri acisindan degisip degismedigine
bakilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni TUrkiye’ de Egitim Fakulteleri Glzel Sanatlar Egitimi BoIUmi
Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dali I. sinifta 8grenim géren 6drencilerden

olusmaktadir.

Arastirmanin érneklemi ise 2009-2010 Egitim-6gretim yili Giz yanylinda Gazi
Universitesi, Marmara Universitesi, Uludag Universitesi, Mugla Universitesi, indnii
Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Adnan
Menderes Universitesi, Balikesir Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve
Atatiirk Universitesi Mizik Egitimi Ogretmenligi bélimiinde 63renim géren I. Sinif

dgrencileri olarak belirlenmistir.

Belirlenen drneklem grubu Egitim Fakilteleri Glzel Sanatlar Egitimi Bolimia Mizik
Ogretmenligi 1. Sinif égrencilerinin  2009-2010 Giiz yariinda 6drenim gdren
6grencilerden olusmaktadir.

Orneklem grubu Tiirkiye Istatistik Kurumunun Bakanlar Kurulu Karariyla 28/08/2002
tarih ve 2002/4720 Sayili Kararnamesiyle belirlenmis olan, bdlgelerin sosyo-

ekonomik analizlerinin yapilmasi, bdlgesel politikalarin ¢ergevesinin belirlenmesi ve
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Avrupa Birligi Bolgesel Istatistik Sistemine uygun karsilagtirilabilir istatistiki veri
tabani olusturulmasi amaciyla tilke ¢apinda istatistiki Bdlge Birimleri Siniflandirmasi
tanimlanmasina dayali olarak, her bodlgeden ve vyeterli 6rneklem sayisina

ulasilabilecek bicimde belirlenmistir.

Orneklemi olusturan &grencilerin 6grenim gérdikleri 11 (iniversiteden Marmara
Universitesi, Gazi Universitesi, Mugla Universitesi ve Uludag Universitesi calismanin
basar ile ilgili olan kismi igin olumsuz yanit verdiginden, arastirma Tablo 2’'deki

Universiteler ile tamamlanmistir.

Tablo 3.1. Orneklemi Olusturan Universiteler ve Ogrenci Sayilari

Orneklem Grubu

Universite N Toplam
Erzurum Ataturk Universitesi 25 25
Malatya inénii Universitesi 25 25
Balikesir Universitesi 30 30
Sivas Cumhuriyet Universitesi 25 25
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 39 39
Karadeniz Teknik Universitesi 30 30
Aydin Adnan Menderes Universitesi 30 30
Toplam 204 204

Tablo 3.1. incelendiginde 6rneklemi olusturan Universitelerde 6grenim géren 1. Sinif

6grencilerinin mevcudu 25-39 arasinda degismektedir.

Veri Kaynaklari

Bu calismada &grencilerin bireysel galgilarina iligkin tutum ve basarilarini gésterir

veri kaynaklari kullanilmistir. Bu veri kaynaklari ile ilgili bilgiler asagida 6zetlenmistir.
Bireysel Calgiya lliskin Tutum Olgegi

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 5’li Likert Tipindeki Bireysel

Calgiya lliskin Tutum Olgegi uygulanarak elde edilmistir.
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Bu olgek 2 kisimdan olusmustur. 1.kisim kisisel bilgiler, 2. kisim ise 33 maddelik

tutum dlcmeye yarayan sorulardan olugsmustur.

1. Kisimda bulunan calgimi isteyerek sectim, kararsizim ve istemeden sectim

6nermeleri, calismada calgr se¢im yéntemi olarak degerlendirilmistir.

Olcegin 2. kismini olusturan bdlimin 6n calismasi igin énce 50 maddelik bir madde
havuzu olusturularak uzman gérisiine sunulmustur. Uzman gérisleri dogrultusunda
binisen ve konuyla ilgili olmadi§i distnlilen maddeler c¢ikarilarak 38 maddelik bir
Olcek elde edilmistir. Daha sonra 6n uygulama yapilmig ve elde edilen veriler faktor
analizi ile ¢dzimlenmistir. Faktér analizi ile faktdr yuki disik olan ve farkh ézellikleri

6lcen maddeler gikanlarak élgek 33 maddelik son halini almistir.

Olcekte yer alan maddelere verilen cevaplar icin, besli dereceleme 6lcegindeki
segeneklere; “Katilmiyorum” segenedi icin 1, “Az katihyorum” segenegi igin 2,
“Kararsizim” segenegi icin 3, “Katiliyorum” segenegi icin 4, "Kesinlikle Katiliyorum”
secenedi icin 5 puan verilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92
dlzeyinde bulunmustur. (a= 0,92)

Arastirmanin bireysel galgl basarisina iligkin verileri ise dgrencilerin Bireysel Calg |

dersine iligkin notlarinin yer aldigi transkriptlerden elde edilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Orneklemi olusturan 8grencilerin 6grenim gérdikleri Universitelerden, bireysel calg
tutum o6lgeginin uygulanabilmesi ve derse iliskin basari notlarinin yer aldigi
transkriptlerin elde edilebilmesi igin yazismalar yoluyla gerekli izinler alinmistir.
izinlerin alinmasindan sonra 6lgek, drneklemi olusturan égrencilere uygulanmis,

transkriptler ise 2009-2010 Gz Yariyili sonunda elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢6zimlenmesinde alt problem sirasi izlenmistir, ¢ézimleme islemi icin
SPSS 11.5 paket programindan yararlaniimistir. Tutum dlzeyini belirlemeye iligkin
c¢6ziimlemelerde 6ncelikle toplam puanlar alinmis sonra madde sayisina bdlinerek
besli derecelendirmeye uygun hale getirilmistir ve sonrasinda ortalama ve standart
sapma puanlari hesaplanmistir. 204 &grenciye uygulanan tutum o&lgeginin
ortalamasi 4,20, standart sapmasi 0,62 olarak belirlenmistir.
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Standart sapma ve ortalama puandan yararlanarak Orta Dlzey= [ (4,20-0,31) ile
(4,20 + 0,31)] araligi olarak belirlenmistir. Buna gére 3,89 - 4,51 puanlarl arasi
ortalama tutum, 3,89 un altinda kalan puanlar olumsuz tutum, 4,51’in Gstliinde
kalanlar ise olumlu tutum olarak degerlendirilmistir. Belirlenen tutum dizeyleri
bireysel calgi secim ydntemine, mezun olduklari lise tirine devam ettikleri
Oniversiteye ve cinsiyete iliskin diizey ¢dézimlemelerinde siklik ve ylizdelik olarak
belirtilmistir.

Transkripte dayali verilerin c6ziimlenmesinde GPA hesaplamasi kullaniimistir.

Transkriptler arasindaki farkliliklari ortak bir paydada bulusturmak igin GPA

hesaplamasi yoluna gidilmistir.

GPA Cumulative Grade Point Average (CGPA), bir akademik program igin genel

performansin belirlenmesinde kullanilir.

GPA hesaplanmasinda g6z dénline alinan konular asagidaki sekilde listelenebilir:

e Okula kesin kabulden énce alinan (mesela 6zel égrencilik veya sertifika
programi gibi) dersler, bu hesaplamaya dahil edilmez. Bu tip derslerin,
okulun kurallarina gére denklikleri belirlenip transfer (CRT) veya non-credit
(NSC) dersler olarak kabulli s6z konusudur ve genelde ayrica basvuru

gerektirir.

e GPA hesaplamasi derslerin agirliklar (kredileri) ile alinan notun numerik

karsiliklarinin garpimlarinin toplaminin, toplam ders kredisine béliinmesi ile
yapilir.

e GPA hesaplanmasinda bir ve iki dénemlik derslerin agirliklarinin en dogru
sekilde hesaba katilmasi icin derslerden alinan notlar 1 ve 2 katsayisi ile
garpilir. Degisik okul program ve ders agirliklarina gére bu katsayilar bazi
degisiklikler gdsterebilir

Asagidaki tabloda, YOK tarafindan kabul edilen not karsiliklari yer almaktadir.
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Tablo 3. 2. GPA Not karsiliklar1 Tablosu

100’liik Sistem Harf Karsihgi 4’lik Sistem Karsiligi

90 - 100 AA 4.0
85-<90 B+ veya BA 3.5
80-<85 BB 3.0
75-<80 C+ veya CB 2.5
70-<75 CcC 2.0
65-<70 D+ veya DC 1.5

< 60 FF 0.0

Bireysel calgiya iliskin tutumla ilgili verilerin analizinde dncelikle ¢dzimlemelerde
kullanilacak testlerin parametrik veya nanparametrik olacagina karar verilmigtir.
Bunun igin, goérislerin dagiliminin normalligi SPSS 11.5 programi yardimiyla
Kolmogorov-Smirnov testi ile islenmistir. Test sonucuna gbére gruplarin normal
dagihm gdstermedigi (p > 0,05, Z=5.51) gdrllmis ve ¢ézimlemeler nanparametrik
teknikler kullanilarak yapilmistir. Bu baglamda iliski testleri igin SPSS 11.5
kullanilarak Pearson tekniginden yararlanilmistir. Test sonucunda p degerine
bakilmis, p degerinin < 0,05 oldugu durumlarda iligki anlamli olarak yorumlanmistir.
Degiskenlerdeki grup sayilarinin iki oldugu fark testlerinde Mann Whitney U ve
ikiden fazla gruplarda ise Kruskall Wallis tekniklerinden yararlaniimistir. iligki
testlerindekine benzer sekilde p dederine bakilmis, p degerinin < 0,05 oldugu

durumlarda fark anlamli olarak yorumlanmigtir
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu boélim, arastirmanin problem ve alt problemlerinin ¢éziimine ydnelik olarak, elde
edilen verilere dayal bulgular ve bulgulara iliskin yorumlari icermektedir.

Birinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Birinci alt problemde, “Ogrencilerin bireysel calgi basari notlari; bireysel calgilarini
secim yontemine, mezun olduklan lise tlriine, devam ettikleri Gniversiteye ve
cinsiyetlerine gore istatistiki olarak anlamli sekilde farklilasmakta midir?” sorusuna
yanit aranmaya galisiimistir.

Bu alt probleme iliskin olarak basari ile diger degiskenler sirasiyla karsilastinimis ve
elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

a) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilari arasinda, bireysel calgilarini segim

yontemlerine gore fark var midir?
Ogrencilerin bu derse iliskin not dagilimlari Tablo 4.1.1’de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Bireysel Galgi | Dersi Basarilari ile Bireysel Calgilarini

Secim Yoéntemlerine iliskin Betimsel istatistikler

Basari

Bireysel
CalgiSecim N DZ FF DD DC CC BC BB BA AA Toplam
Yontemi

istemeden N

Segen 5 6 5 7 2 6 2 3 36

%o 0 13,9 16,7 139 194 56 16,7 5,6 8,3 100

Kararsiz N 1 5 4 5 13 3 12 9 12 64

% 1,6 7,8 6,3 78 20,3 4,7 18,8 141 18,8 100

isteyerek N 1 14 5 3 16 9 17 17 22 104
segen

% 1,0 135 4.8 29 154 87 16,3 16,3 21,2 100

N 2 24 15 13 36 14 35 28 37 204

Toplam % 1,0 11,8 7,4 64 176 69 172 13,7 18,1 100
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Tablo 4.1.1.’e gbre dgrencilerin bireysel g¢algilarini se¢im ydntemlerine gore ders
basarilari incelendiginde, bireysel calgilarini istemeden secen 6grencilerin
%57,6'sinin (19,4+5,6+16,7+5,6+8,3), calgilarini isteyerek secen &dgrencilerin ise
%77,9unun (15,4+8,7+16,3+16,3+21,2) CC ve Uzerinde bir basari gosterdikleri

anlagiimaktadir.

Ogrencilerin ders basarilarinin  bireysel calgilarini segim ydntemlerine gére
farklilasip farklilasmadigi Kruskal Wallis Testi ile test edilmis ve sonuglar asagida

verilmistir.

Tablo 4.1.2 Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilar ile Bireysel Galgilarini
Secim Yoéntemlerine iliskin Kruskal Wallis Sonuglar

Bireysel Calgi Secim Anlaml Fark
Yéntemi N Sira X P

1 istemeden
Secen 36 78.22

2 Kararsiz 64  105.66 o1

_ 7.68 .02 ’

3 Isteyerek 3-1
Secgen 104 108.96

TOPLAM 204

Tablo 4.1.2. incelendiginde 6grencilerin basarilarinin, galgilarini segim ydntemine
gdre anlamli bir sekilde farkllastigi gorilmektedir, X? (sd=2, n=204) = 7.68, p<.05.
Ogrencilerin basarilarinin, galgilarini secim yéntemine gére hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuclar asagida

verilmistir.



Tablo 4.1.3 Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari

Secim Ydntemlerine iliskin U-Testi sonuglari
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ile Bireysel Galgilarini

Bireysel Calgi Secim Sira P
Yéntemi N Ortalamasi Sira Toplami v

istemeden segen 36  55.21 1987.50

isteyerek secen 104 75.79 7882.50 1321.50 .008

TOPLAM 140

Istemeden segen 36 4151 1494.50

Kararsiz 64 5555 3555.50 828.50 019

TOPLAM 100

U-Testi sonuglarina bakildiginda galgilarini isteyerek segen dgrencilerin goérisleri,

istemeden secen &grencilerin goérislerine gére anlamh oldugu goérilmektedir. U=

1321.50,P< .05. Kararsiz olan 6grenci gorUslerinin, istemeden segen &grenci

gOrislerine gbére anlamli oldugu gorilmektedir. U= 828.50, P< .05.

b) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilari arasinda, mezun olduklari lise tiiriine

gore fark var midir?

Tablo 4.1.4 Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari ile Mezun Olduklar Lise

Tartne iliskin Betimsel istatistikler

Basari
Mezun

Olduklari N DZ FF DD DC cC BC BB BA AA Toplam

Lise Tiri
Ags lisesi N 2 16 11 8 20 9 24 16 27 133
% 15 12,0 8,3 6,0 15,0 6,8 180 12,0 20,3 100
Diger Liseler N 0 8 4 5 16 5 11 12 10 71
% ,0 113 5,6 70 225 7,0 155 16,9 141 100
Toplam N 24 15 13 36 14 35 28 37 204
% 1,0 11,8 7,4 6,4 17,6 6,9 172 13,7 18,1 100

Tablo 4.1.4.'e gbre 6grencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilarn ve mezun olduklari

lise tOr0 incelendiginde; Anadolu Glizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin %72,1

(15,0+6,8+18,0+12,0+20,3) ’'inin CC ve Uzerinde basari gdsterdikleri,

Genel lise
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mezunu Ogrencilerin ise %76 (22,5+7,0+15,5+16,9+14,1) 'sinin CC ve (zerinde

basari gosterdikleri gorilmektedir.

Tablo 4.1.5. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari ile Mezun Olduklari Lise
Tariine lliskin Mann Whitney U Sonuglari

Mezun Olduklari Sira P
Lise Tiiri N Ortalamasi Sira Toplami u
Anadolu Gizel
Sanatlar Lisesi 133 103.21 13726.50
Diger Liseler 71 101.18 7183.50 4627.50 81
TOPLAM 204

Tablo 4.1.5.’e gdre 6grencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari ile mezun olduklar
lise thrleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi gértlmektedir. U= 4627.50, P> .05.

c) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilari arasinda, devam ettikleri iniversiteye

g6re fark var midir?

Tablo 4.1.6. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilan ile Devam Ettikleri

Universiteye lliskin Betimsel Istatistikler

Basari
Devam N
Ettikleri % DZ FF DD DC cC BC BB BA AA Toplam
Universite °
Atatirk Unv. N 0 0 0 4 5 1 9 2 4 25
% ,0 ,0 ,0 16,0 20,0 40 36,0 8,0 16,0 100
inénii Unv. N 0 0 3 2 7 2 4 1 6 25
% ,0 ,0 12,0 8,0 28,0 8,0 16,0 40 24,0 100
Balikesir
Onv. N 7 5 3 1 3 5 4 30
% ,0 233 6,7 16,7 10,0 33 10,0 16,7 13,3 100
Cumhuriyet
Onv. N 1 1 1 6 9 7 25
% ,0 4,0 4,0 ,0 4,0 ,0 24,0 36,0 28,0 100
Mehmet
Akif Ersoy N 2 1 0 2 10 5 5 6 8 39
Unv.
% 5,1 2,6 ,0 51 256 128 128 154 20,5 100
Karadeniz
Teknik Unv. N 10 5 0 5 3 7 0 0 30

%o ,0 33,3 16,7 ,0 16,7 10,0 23,3 ,0 ,0 100
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Adnan
Menderes N 0 5 4 0 5 2 1 5 8 30
Unv.
% ,0 16,7 133 0 167 67 33 16,7 26,7 100
Toplam N 2 24 15 13 36 14 35 28 37 204
% 10 118 74 64 176 69 172 13,7 18,1 100

Tablo 4.1.6' e gore 6grencilerin CC’nin Uzerindeki basarilari bakimindan, Sivas
Cumhuriyet Universitesinde %92 oraninda en yiksek oldugu Karadeniz Teknik
Universitesinde %50 oraninda en diisiik oldugu gérillmektedir.

Tablo 4.1.7. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilar ile Devam Ettikleri
Universiteye lliskin Kruskal Wallis Sonuglari

Devam Ettikleri Universite N Sira X2 P
1. Atatlirk Universitesi
25 112.04
2. indnl Universitesi
25 106.32
3. Balikesir Universitesi
30 86.73
4. Cumhuriyet Universitesi
25 141.46 30.34 .000
5. Mehmet Akif Ersoy Universitesi 39 111.41
6. Karadeniz Teknik Universitesi 30 60.80
7. Adnan Menderes Universitesi 30 104.78
TOPLAM 204

Tablo 4.1.7. incelendiginde 6grencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilarinin devam
ettikleri lniversiteler bakimindan anlamh bir sekilde farklilastigi gérilmektedir, X®
(sd=6, n=204) = 30.34, p<.000

istatistiksel olarak anlamli farkiligin hangi Universiteler arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 4.1.8. de
verilmistir.
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Tablo 4.1.8. Ogrencilerin Bireysel Calgl | Dersi Basarilar ile Devam Ettikleri
Universiteye lliskin Mann Whitney U Sonuglari

I . Stra Sira P

Devam Ettikleri Universite N Ortaslfma Toplam u

1. Atatiirk Unv. 25 20.62 515.50

4. Cumhuriyet Unv 25 30.38 759.50 190.50 .015
TOPLAM 50

4. Cumhuriyet Unv 25 38.90 972.50

5. Mehmet Akif Ersoy Unv 39 28.40 1107.50 327.50 .025
TOPLAM 64

2. ingnd Unv. 25 20.94 523.50

4. Cumhuriyet Unv 25 30.06 751.50 198.50 .024
TOPLAM 50

3. Balikesir Unv. 30 2212 663.50

4. Cumhuriyet Unv 25 35.06 876.50 198.50 .002
TOPLAM 55

4. Cumhuriyet Unv 25 39.96 999.00

6. Karadeniz Teknik Unv. 30 18.03 541.00 76.00 .000
TOPLAM 55

1. Atatiirk Unv. 25 36.50 912.50

6. Karadeniz Teknik Unv. 30 20.92 627.50 162.50 .000
TOPLAM 55

5. Mehmet Akif Ersoy Unv 39 42.31 1650.00

6. Karadeniz Teknik Unv. 30 25.50 765.00 300.00 .000
TOPLAM 69

6. Karadeniz Teknik Unv. 30 24.77 743.00

7. Adnan Menderes Unv 30 36.23 1087.00 278.00 01

TOPLAM 60

Tablo 4.1.8 incelendiginde dgrencilerin Bireysel Calgi | Dersi basarilari ile devam
ettikleri Gniversiteler bakimindan ortaya ¢ikan anlaml fark;

Cumhuriyet Universitesinde 8grenim gdren ddrencilerin Atatiirk Universitesi, indni
Universitesi, Balikesir Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi ve Mehmet Akif
Ersoy Universitesinde 6grenim gdren 6grencilere gdre daha basarili oldugunu
gostermektedir. Karadeniz Teknik Universitesinde 6grenim géren &grencilerin
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basarilarinin Adnan Menderes Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Mehmet Akif

Ersoy Universitesi 6grencilerine gére daha diisilk oldugu anlasiimaktadir.

d) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilari arasinda, cinsiyet degiskenine gére
fark var midir?

Tablo 4.1.9. Ogrencilerin Bireysel Calgl | Dersi Basarilar ile Cinsiyete iliskin
Betimsel istatistikler

Basari
Cinsiyet g DZ FF DD DC cc BC BB BA AA Toplam
(<]
Kiz N 1 11 9 9 23 8 23 19 19 122
% ,8 9,0 7,4 74 18,9 6,6 189 156 15,6 100
Erkek N 1 13 6 4 13 6 12 9 18 82
% 1,2 15,9 7,3 49 159 73 146 11,0 22,0 100
Toplam N 2 24 15 13 36 14 35 28 37 204
% 1,0 11,8 7,4 6,4 17,6 69 172 13,7 18,1 100

Tablo 4.1.9. incelendiginde &grencilerin Bireysel Calgi | dersi basarilari ile cinsiyete
iliskin sonuglarina gére kiz égrencilerin yaklasik %71(18.9+6.6+18.9+15.6+15.6)
‘inin, erkek 6grencilerin de yaklasik 70,8 (15.9+7.3+14.6+11.0+22.0) basarilarinin
CC ve (izerinde oldugu betimlenmektedir.

Tablo 4.1.10. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari Cinsiyete iliskin Mann
Whitney U Sonuglari

N Sira

Cinsiyet Ortalamasi Sira Toplami u P
Kiz 122 103.30 12603.00
Erkek 82 101.30 8307.00 4904.00 .81
TOPLAM 204

Tablo 4.1.10.’a gb6re, 06grencilerin Bireysel Calgi | Dersi Basarilari arasinda
cinsiyetler bakimindan anlaml fark bulunmadigi gérilmektedir. U= 4904,00 P> .05.

Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

ikinci alt problemde, “Ogrencilerin Bireysel Calgi 1 Dersi tutumlari ile bireysel

galgilarini segim ydéntemi, mezun olduklari lise tirl, devam ettikleri Universite ve
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cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmakta midir?” sorusuna

yanit aranmaya ¢alisiimistir.

Ogrencilerin  Bireysel Calgi | Dersi tutumlarinin bireysel calgilarini segim
yontemlerine gore farklilasip farkhlagsmadigi Kruskal Wallis Testi ile test edilmis ve

sonuclar asagida verilmistir.

a) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine yoénelik tutumlar arasinda, bireysel

calgilarini segim ydntemlerine goére fark var midir?

Tablo 4.2.1. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlari ile Bireysel

Calgilarini Segim Yéntemlerine iligkin Kruskal Wallis Sonuglari

Bireyssg gtaég;isegim N Sra X2 p Anlamh Fark
1-istemeden Segen 36 56.31 46.55 .000

2-Kararsiz 64 96.94 3-1
3-isteyerek Secen 104  121.91 Zf
TOPLAM 204

Tablo 4.2.1.’e gdre dgrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlari, bireysel
calgilarini secim yéntemleri bakimindan anlamli bir sekilde farkllik géstermektedir.
X? (sd=2, n=204) = 46.55, p<.000. Bireysel calgi secim ydntemi sira ortalamalari
dikkate alindiginda en yilksek tutumun isteyerek secen, en disik tutumun da
istemeden secen 6grencilere ait oldugu goérilmektedir

Yukaridaki tabloda goérilen anlamli farkin nereden kaynaklandigini ortaya koymak

amaci ile U-Testi yapilmistir. U-Testi sonugclari tablo 4.2.2'te verilmistir.

Tablo 4.2.2. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlari ile Bireysel
Calgilarini Segim Yéntemlerine iliskin Mann Whitney U Sonuglari

gggfijt/nse\;gzlegt;ﬁ N g’l;aalamas: Sira Toplami U 3
istemeden segen 36 36.88 1237.50 661.50 .000
Kararsiz 64 58.16 3722.50

TOPLAM 100

isteyerek Secen 104 71.27 4561.50 2811.50 .000
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Kararsiz 64 92.64 9634.50
TOPLAM 168
istemeden segen 36 37.93 1365.50 699.50 .000
isteyerek Segen 104 81.77 8504.50
TOPLAM 140

U-Testi sonuglarina goére, 6grencilerin Bireysel Calgi | Dersine ybnelik tutumlari ile
bireysel calgilarini seg¢im ydntemlerine iligkin farkin cgalgilarini isteyerek segen
ogrencilerin tutumlari ile istemeden segen &grencilerin tutumlan bakimindan
anlamhidir. U=699.50, P< .05. Ayrica, kararsiz olan égrenci tutumlari ile, istemeden
secen Ogrenci tutumlar arasinda anlamli U= 661.50, P< .05. ve kararsiz olan
o6grenci tutumlari ile istemeden secen 6grenci tutumlari arasinda anlamhidir. U=
2811.50, P< .05.

b) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlari arasinda, mezun olduklari

lise thrtine gore fark var midir?

Tablo 4.2.3. Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlar ile Mezun
Olduklari Lise Tarine iliskin Mann Whitney U Sonuglar

Mezun Olduklart Sira P
Lise Tiiri N Ortalamasi Sira Toplami u
Anadolu Gizel 4540.50 .59
Sanatlar Lisesi 133 103.86 13813.50
Genel Lise 71 99.95 7096.50
TOPLAM 204

Tablo 4.2.3. incelendiginde &grencilerin Bireysel Galgi | dersine ydnelik tutumlari ile
mezun olduklari lise tirleri arasinda anlamli fark olmadigi gérilmektedir.

c) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine yénelik tutumlari arasinda, devam ettikleri

Gniversiteye gore fark var midir?

Tablo 4.2.4.0grencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlari ile Devam
Ettikleri Universiteye lliskin Kruskal Wallis Sonuglari
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Devam Ettikleri Universite N Sira X? P

1. Atatiirk Universitesi 25 99.58 8.17 .22
2. Indni Universitesi 25 87.14

3. Balikesir Universitesi 30 89.77

4. Cumhuriyet Universitesi 25 102.70

5. Mehmet Akif Ersoy Uni. 39 107.17

6. Karadeniz Teknik Uni. 30 107.87

7. Adnan Menderes Uni. 30 118.87

TOPLAM 204

Tablo 4.2.4.’e gore 6grencilerin Bireysel Calgi | dersi tutumlari ile devam ettikleri
Universiteye iliskin sonuglar incelendiginde 6grencilerin Bireysel Galgi | dersine
yonelik tutumlarinin  devam ettikleri Universitelere gdére anlaml bir sekilde
farklilasmadigi gériilmektedir, X®(sd=6, n=204) = 8.17, p>.05.

b) Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlar arasinda, cinsiyete gore
fark var midir?

Tablo 4.2.5 Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlari ile Cinsiyete
iliskin Mann Whitney U Sonugclari

T Sira P
Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami u
Kiz 122 106.51 12994.00 4513.00 16
Erkek 82 9654 7916.00
TOPLAM 204

Tablo 4.2.5.’e gbre 6grencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlari ile cinsiyete
iliskin sonuglari incelendiginde 6grencilerin Bireysel Calgi | Dersine olan tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda anlaml fark olmadigi gérilmektedir. P>.05

Ugtincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Bu bélimde &grencilerin Bireysel Calgi | dersine yoénelik tutumlar ve basarilari

arasinda nasil bir iliski vardir? Sorusuna yanit aranmaya ¢alisiimistir.
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Tablo 4.3.1 Ogrencilerin Bireysel Calgi | Dersine Yénelik Tutumlari ile Basarilari
Arasindaki iliskiye Yonelik Pearson Korelasyon

Tutum
Pearson
Korelasyon Basar
r ,272(™)
P ,000
N 204

Tablo 4.3.1., 6grencilerin tutumlarn ve basarilarilan arasindaki iliskiyi, devam ettikleri
Universiteler bakimindan Pearson Korelasyonlar ile ortaya koymaktadir. Tabloya
gbére, ogrencilerin tutumlari ve basarlan arasindaki iliski R= 0,272 olarak
go6rilmektedir. Bu iligkinin anlamli olup olmadigi incelendiginde ise P=0,00
bulunmus ve 6grencilerin tutumlar ile basarilar arasindaki iliskinin anlaml oldugu
sonucuna varilimistir. Buna gére égrencilerin olumlu tutuma sahip olmalarinin ders
basarilarini olumlu, olumsuz tutuma sahip olmalarinin ise ders basarilarini olumsuz

etkiledigi s6ylenebilir.
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BOLUM Vv

Sonug ve Oneriler

Bu bdlim, calismada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

Onerileri icermektedir.
Sonuclar

Birinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Bu bdlim, calismada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

Onerileri icermektedir.

Birinci alt problemde &grencilerin Bireysel Calgl | ders basarilarinin, bireysel
calgilarini secim ydntemlerine, mezun olduklar lise tirline, devam ettikleri

Universiteye ve cinsiyet degiskenlerine goére farklilasip farklilasmadigi arastinimistir.

Ogrencilerin basarilar ile calgilarinin segim ydntemi arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Galgilarini isteyerek segen 6grencilerin basarilari
istemeyerek secenlere gére daha iyi bulunmustur. Ayrica calgilarini secmekte
kararsiz kalan 6grencilerin istemeden secenlere gbre basarilarinin daha iyi oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin  basarilari  devam ettikleri Gniversiteye gdre anlamli  bigimde
farklilasmaktadir. Bu farklar Cumhuriyet Universitesinde 8grenim géren égrencilerin
Atatiirk Universitesi, inénii Universitesi, Balikesir Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy Universitesinde 6grenim gdren dgrencilere gére
daha basarili oldugunu gdstermektedir. Karadeniz Teknik Universitesinde égrenim
gdren dgrencilerin basarilari, Adnan Menderes Universitesi, Atatiirk Universitesi ve
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 6grencilerine gére daha diisiik oldugu diizeydedir.

Ogrencilerin basarilari mezun olduklari lise tiiriine ve cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak farklilik géstermemektedir.



42

Birinci alt probleme iliskin sonuglara gére, bireysel galgi secimi ve devam ettikleri
Universiteler, 6grencilerin derse iliskin basarilan bakimindan etkilidir. Bu sonug,
Universiteler bakimindan farkl bireysel galgl segim yéntemleri uygulandigini ortaya
koyan bulgularla iliskilendirildiginde, bireysel c¢algi sec¢im ydntemlerinin ders

basarisini dogrudan etkilemektedir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

ikinci alt problemde dgrencilerin Bireysel Calgi | dersine olan tutumlarinin, bireysel
calgilarini secim ydntemlerine, mezun olduklar lise tirline, devam ettikleri

Universiteye ve cinsiyet degiskenlerine goére farklilasip farklilasmadigi arastinimistir.

Ogrencilerin bireysel calgilarini segim ydntemine gére indni, Atatiirk, Balikesir ve
Karadeniz Teknik Universitelerinde &grenim gdren égrenciler, diger Gniversitelerle
kiyaslandiginda daha yiiksek oranlarla bireysel galgilarini kendi istekleri disinda

segmiglerdir. Ogrencilerin tutumlari arasinda, galgilarini se¢im ydntemine goére

istatistiksel olarak anlamli fark vardir.

Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine iliskin tutumlari arasinda, mezun olduklari lise
thrleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine iliskin tutumlari arasinda, devam ettikleri

Universitelere gore istatistiksel olarak anlaml fark yoktur.

Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine iliskin tutumlar arasinda, cinsiyet degiskeni
bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

ikinci alt probleme iliskin sonuclara gére, bireysel calgi secim ydntemi, Bireysel
Calgi | dersine iligkin tutumlarn dogrudan etkilemektedir.

Ugtincii Alt Probleme lliskin Sonuglar

Ogrencilerin Bireysel Calgi | dersine ydnelik tutumlari ve basarilari arasinda nasil bir

iliski oldugu arastiriimistir.
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Orneklemi olusturan 6grencilerin Bireysel Calgi | dersine iliskin tutumlari ile

basarilarl arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir.

Oneriler

Bireysel calgi egitiminde basariyla, hatirlama diizeyi, benlik kaygisi, rekabetgi tutum,
ogrenilmis garesizlik vb. diger degiskenler arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalarin,
muizik 6gretmenligi egitimi alanina katki saglayacagi disinilmektedir.

Mizik o6gretmenligi egitiminde bireysel calgi secimi konusunda yapilacak
arastirmalar yoluyla, 6grencilerin tercih durumlarinin nedenleri ile birlikte ortaya
konulmasinin, derse iliskin tutum ve basariyla anlamli iligkisi bakimindan etkili
olacagi disinllmektedir.

Arastirmanin kapsami disinda tutulan ve bireysel c¢algi tlr0nin, bireysel calgi
dersine iliskin tutum ve basarlari (zerindeki etkilerini arastiran ¢alismalar
yapilmasinin yararli olacagi disintlmektedir.

Ogrencilerde, Bireysel Calgi | dersine iliskin olumlu ydnde tutumlar gelistirilebilmesi

bakimindan, bireysel calgilarini isteyerek segmelerine daha fazla firsat taninmalidir.
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EK-1: Tutum Olcegi Uzman Goériisii

1.Kesinlikle katiliyorum

2.Katiliyorum

3.Kararsizim

4.Az katiliyorum

5.Katiimiyorum

***Seklinde diizeltmen gerekiyor. “Kuvvetle katilirrm” olmaz.
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£
©
Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece de katildiginizi ya da £ < E
katilmadiginizi, ifadenin yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) | 2 g £ N g 5
seklinde isaretleyerek, belirtiniz. SE| = £ E -
3%l 8 5 |8 | @
X x| X X 4 <
1. Bu calgiyi 6grendikce, calginin ciddiyetini daha iyi anliyorum.
2.  Calgimdan alacagim manevi doyumu higbir seye degismem.
3. Bu calgiyi calmaktan kimse beni alikoyamaz.
4.  Bucgalgiy! bilerek ve isteyerek sectim.
5. Benden yeni bir galgi segmem istense hi¢ teredditsiiz yine bu
calgiy1 segerdim.
6. llerde gocuklarimin da bu calgiyr calmasini isterim.
7. Calgl dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim.
8.  Galgi dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz olacagini

disinlyorum.

9. Calgi dersine hevesle gelirim

10. Calg! dersi ile iligkili her seye merak duyarim

11. Calgi ders saatlerinin artmasini isterim.

12.  Beni mizige baglayan, calg: dersidir.

13. Calgi dersini sabirsizlikla beklerim.

14. Kendimi bildim bileli calginin dersini almak istemisimdir.

15.  Calgi dersini hi¢ kagirmak istemem.

16. Calgi derslerine katilamadigimda Gzallrim.

17. Calgi dersinde huzur bulurum.

18. Keske her ders calgi dersi gibi olsa

19. Calgi derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin zevkle galisirm.

20. Calgi dersi benim igin her zaman énemli olmustur.

21. Galg dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

22. Calgi dersinde verilen &devleri severek yaparim

23. Calgi ve Calgi dersiyle ilgili konugmaktan biyik zevk alirm

24. Calgi dersinin saatleri keske daha fazla olsa

25. Galgimlailgili tecribem arttikga bu galgiya olan baghligim
artacagina inaniyorum daha baglanacagima inaniyorum

26. En sevdigim ders calgi dersidir .

27. Galgi dersine ge¢ kalmak bile beni gok rahatsiz eder.

28. Calgimla ilgili faaliyetleri yapmak bana hi¢ haz vermiyor..

29. Calgimin bence hicbir cazip yani yoktur.

30. Derslerden ve 6gretmenlerden biktigim igin ¢algi ¢almaktan
hoslanmiyorum

31. Bu calg idealimdeki calgi degildir.

32. Calgima Karsi bir baglilik duymuyorum.

33. Giuzel sanatlar lisesinde bu ¢algiyr ¢aldigim igin degistirme firsatim
olmadi.

34. Eger firsatim olsaydi bu ¢algiyi calmazdim

35. Bu galgiyi calmak sikicidir

36. Galgimi égretmen oldugum zaman kullanamayacagimi
disinlyorum

37. Calistigimiz eserleri calmaktan zevk almiyorum

38. Calgim &gretmenlik icin gok gereksiz bir ¢algidir.

39. Calgimla ilgili faaliyetleri yapmak bana hi¢ haz vermiyor.

40. Calgi dersi hicbir zaman ilgimi gekmedi

41. Calgi dersi se¢gmeli bir ders olsa ¢ok sevinirim




42. Bence Galgr dersi mizik 8gretmenleri icin gereksizdir.

43. Universiteyi bitirdikten sonra asla ¢algi dersi ile ilgili bir sey gérmek
istemiyorum

44. Galgi dersinden keyif almiyorum.

45. Galgi derslerinin neden zorunlu oldugunu anlayamiyorum.

46. Calgi dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.

47. Galgi dersinin éniimde bir engel gibi oldugunu hissederim.

48. Calgi dersinin beklentilerime cevap vermedigini disinlrim

49. Calgi dersinin benim yetenegdimi ortaya ¢ikaramadigini diisiiniriim.

50. Calg dersi sikici bir derstir.

51. Fiziksel ézelliklerim uygun olmadigi igin ¢algimi galmakta
zorlaniyorum

1. 7 ve 13. maddeler ayni anlama geliyor. ikisinden birini gikarman gerekir.
2. 33 ve 34. maddeleri de tekrar bir gézden gegir.
3. 44 ve 50. maddelerin anlamlari da gok yakin.

lyi galigmalar,
Didem Aydogan




EK-2: Tutum Olcegi Giivenirlik Caligmasi

Case Processing Summary

N %
Cases  Valid 76 100,0
Excluded® 0,0
Total 76 100,0

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's

Alpha N of ltems
,967 49

ltem-Total Statistics
Cronbach's
Scale Mean if Scale Variance if Corrected ltem-  Alpha if ltem

Item Deleted ltem Deleted  Total Correlation Deleted

Bu Galgiyi bilerek ve
175,1184 1983,306 ,654 ,966
listeyerek sectim

Fiziksel 6zelliklerim uygun
olmadidi igin ¢algimi 174,8421 2039,121 ,251 ,968

calmakta zorlaniyorum

calgi dersi ile iligkili her seye

175,2368 1992,290 ,703 ,966
merak duyarim
bu calgi idealimdeki ¢alg!

175,3553 1974,072 ,667 ,966
degildir
calgimin bence hig bir cazip

174,9211 2000,394 ,555 ,967
yani yoktur
calgl dersini sabirsizlikla

175,9079 1963,605 ,799 ,966
Joeklerim
calgl dersi benim igin her

175,5000 1966,307 ,771 ,966

zaman dnemli olmustur
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calgimla ilgili faaliyetleri
yapmak bana hi¢ haz

vermiyor

calgl derslerinde verilern her
eseri ayirt etmeksizin zevkle

calisirim

calgima karsi bir baglhlk
duymuyorum

calgl ve calgi dersleri ile ilgili
calismaktan blyuk zvek

alirnm

calgimi 6gretmen oldugum
zaman kullanamayacgimi

disUndyorum

calgl dersine ge¢ kalmak bile
Jbeni ¢gok rahatsiz eder

glzel sanatlar lisesinde bu
calgiyl caldigim igin lisansta
degistrme firsatim olmadi
calgl dersinde verilern

Odevleri severek yaparim

calgl derslerin
Jkatilamadigimda Gzalarim

derslerden biktigim igin
calgimi calmaktan
Jhoslanmiyorum

calgl ders saatlerinin
artmasini isterim

Ibu calgiyr 6grendikce
calginin ciddiyetini daha iyi
anliyorum

Jbu calgiyi galmak sikicidir
calgr dersini hi¢ kagirmak
Jistemem

calgl dersinden sonra
Jkendimi bikkin hissederim
calgl dersinin beklentilerime
cevap vermedigini

disUniram

174,8947

175,9211

175,4868

175,4342

175,5789

175,8158

175,5921

175,5263

175,8816

175,4079

175,7632

175,2895

175,0000

175,8421

175,7105

175,6842

1995,242 ,650

1986,127 ,608

1969,266 ,680

1977,316 ,724

1995,660 ,466

1987,006 ,601

1973,231 ,604

1968,253 ,753

1960,399 ,747

2003,658 ,464

1952,370 ,773

1979,222 ,698

1975,013 ,758

1949,601 ,843

1968,048 ,688

1975,419 ,605

,966

,966

,966

,966

,967

,967

,967

,966

,966

,967

,966

,966

,966

,966

,966

,967
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calgim 6gretmenlik icin cok
gereksiz bir ¢algidir

calg! dersinin saatleri keske
daha fazla olsa

Jbence calg dersi mizik
Ogretmenleri icin gereksizdir
calgl dersinin benim
yetenegimi ortaya
cikarmadigini diisindrim
Jbenden yeni bir ¢alg
secmem istense hi¢
teredditsilz yine bu calgiyi
secerdim

bu calgiyr calmaktan kimse

beni alikoyamaz

calgl dersi hi¢ bir zaman
lilgimi cekmedi

calgl dersi sikici bir derstir

calgl dersi olmaksizin
tamamlanacak bie egitimin
yetersiz olacagini

disUndyorum

Jkendimi bildim bileli su an
caldigim ¢alginin dersini

almak istemisimdir

lileride ¢ocuklarimin da bu

calgiyl calmasini isterim

calgl dersinin éniimde bir
engel gibi oldugunu
Jhissederim

calgimla ilgili faaliyetleri
yapmak bana hi¢ haz

vermiyor

calgimlailgili tecriiben
arttikga bu calgiya olan
baglihgimin artacagina

inaniyorum

segme sansim olsaydi bu

calglyl calmazdim

175,0789

175,6711

177,7237

177,2105

175,5789

175,7368

174,9868

175,1316

175,3684

175,7368

175,3026

175,1053

175,2895

175,3947

175,4605

2015,727 ,415

1956,624 ,775

2097,936

2156,488

1954,247 755

1952,996 ,797

1990,040 ,677

1983,849 ,665

2018,742 ,381

1975,956 ,614

2000,001 ,604

2007,055 ,498

1987,328 ,579

1990,722 ,587

1963,265 ,695

,967

,966

-,319 ,969

-,658 ,971

,966

,966

,966

,966

,967

,966

,967

,967

,967

,967

,966
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calistigimiz eserleri

calmaktan zevk almiyorum
Ikeske her ders ¢algi dersi
gibi olsa

calgl derslerinin neden
zorunlu oldugunu
anlayamiyorum

calgl dersi ile ilgili etkinliklere
severek katilirrm
Juniversiteyi bitirdikten sonra
asla calgi dersi ile ilgili bir
sey gérmek istemiyorum
calgl dersine hevesle gelirim
calgimdan alacagim manevi
doyumu hig¢ bir seye
degismem

Jbeni mizige baglayan calgi
dersidir

calgl dersinde huzur bulurum
en sevdigim ders calg!
dersidir

calg! dersi segmeli bir ders

olsa ¢ok sevinirim.

175,6842

176,0658

175,3421

175,4342

175,4079

175,6316

175,5789

176,0000

175,7237

175,8026

175,5789

2000,432 ,441

1956,622 ,795

1999,615 ,494

1965,982 ,765

1984,138 ,588

1955,169 ,801

1962,940 ,762

1963,707 ,693

1955,456 ,826

1956,294 ,792

2017,954 ,320

,967

,966

,967

,966

,967

,966

,966

,966

,966

,966

,968
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Bu &lgek Bireysel Calgt ile ilgili tutumlar dlgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek sonuglari
yalnizca bu konudaki tutumlari belirlemek igin kullanilacaktir. Baska higbir amag igin 6lgek
sonuglarindan yararlaniimayacaktir. Tesekkdr Ederim.
Zeynep GERGIN
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlsi

isim-Soyisim:

Cinsiyetiniz :

Mezun Oldugunuz Lise Turi:

Su Anda Ogrenim Gordiginiz Universite:

Calgimi isteyerek segtim  EVET () HAYIR () KARARSIZIM ()

Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece de
katildiginizi ya da katilmadiginizi, ifadenin yanindaki
kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) seklinde isaretleyerek,
belirtiniz.

5. Kesinlikle
katiliyorum

4. Katiiyorum

3. Kararsizim

2. Az katiliyorum
1. Katilmiyorum

52. Calgi dersi ile iligkili her seye merak duyarim.

53. Bu galg! idealimdeki galgi degildir.

54. Calgimin bence hicbir cazip yani yoktur.

55. Galgimla ilgili faaliyetleri yapmak bana hi¢ haz
vermiyor.

56. Calg! derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin
zevkle galigirim.

57. Calgima karsi bir baglhhik duymuyorum.

58. Calgi ve Galgi dersiyle ilgili konusmaktan biyik zevk
alinm

59. Calgi dersine ge¢ kalmak bile beni gok rahatsiz eder.

60. Calgi dersinde verilen ddevleri severek yaparim.

61. Calgi derslerine katilamadigimda Gzalarim.

62. Bu calgiyl 6grendikge galginin ciddiyetini daha iyi
anliyorum

63. Bu galgiyl galmak sikicidir.
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64.

Calgi dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.

65.

CGalgi dersinin beklentilerime cevap vermedigini
distndrim

66.

Calgim 6gretmenlik igin gok gereksiz bir galgidir.

67.

Galgi dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

68.

Bence Calgi dersi mizik 6gretmenleri igin gereksizdir.

69.

Calgi dersinin benim yetenegimi ortaya
¢lkaramadigini diisinuriim.

70.

Calg! dersi higbir zaman ilgimi gekmedi.

71.

CGalgi dersi sikici bir derstir.

72.

CGalg! dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin
yetersiz olacagini disliniyorum.

73.

Kendimi bildim bileli su an ¢aldigim ¢alginin dersini
almak istemisimdir.

74.

ilerde cocuklarimin da bu galgryr ¢almasini isterim.

75.

CGalgi dersinin éniimde bir engel gibi oldugunu
hissederim.

76.

Galgimla ilgili faaliyetleri yapmak bana hi¢ haz
vermiyor.

77.

Calgimla ilgili tecribem arttikga bu galgiya olan
bagliligim artacagina inaniyorum

78.

Keske her ders galgi dersi gibi olsa

79.

Galgi derslerinin neden zorunlu oldugunu
anlayamiyorum.

80.

Calgi dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirm.

81.

Universiteyi bitirdikten sonra asla ¢algi dersi ile ilgili
bir sey gérmek istemiyorum

82.

Calgimdan alacagim manevi doyumu higbir seye
degismem.

83.

Beni mizige baglayan, galgi dersidir.

33

. Galgi dersi segmeli bir ders olsa ¢ok sevinirim
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