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OZET

Okuléncesi Egitim Déneminde VYaraticihgi Engelleyen Faktorlere iligkin
Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerinin Belirlenmesi

Bu arastirma, okul dncesi egitim déneminde yaraticiligi engelleyen faktorlere iligkin
ebeveyn ve &6gretmen goérislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin
¢alisma grubunu 2009-2010 6gretim yilinda Antalya Blylksehir Belediyesi sinirlari
icinde bulunan okuldéncesi egitim kurumlarinda gérev yapan égretmenlerden 272’si
ve ¢ocuklari bu okullara devam eden ebeveynlerden 493’0 olusturmaktadir.

Arastirmaya iliskin veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan geligtirilen
“Yaraticilik Engelleri Olgegi” (YEQ) ve gériisme formlari ile elde edilmistir. Elde
edilen verilerin analizi SPSS 17 paket programi ile yapilmistir. Ebeveyn ve 6gretmen
gbrusleri arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini test etmek icin bagimsiz
ornekler icin t-testi yapiimistir. Bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim durumu,
mesleki deneyim) gbére oOlgcek puanlarinin farklihk gdsterip géstermedidine tek
faktdrlli varyans analizi (ANOVA) ile bakilimistir. Olcegin alt boyutlarina (aile-ev,
okul-6gretmen ve cocuk) gbre yapilan analizlerde c¢ok faktdrli varyans analizi
(MANOVA), anlamh farkliigin hangi gruplar arasinda ve kimin lehine oldugunu
belirlemek icin post-hoc testlerden Scheeffe kullaniimigtir.

Elde edilen bulgulara gére, yaraticiigi engelleyen faktérlere iliskin 6gretmen
gOruslerinin ortalamasi ebeveyn goériUslerinin ortalamasindan anlamh derecede
yUksek bulunmustur. Ebeveyn ve 6gretmenlerin yaraticiii engelleyen durumlara
iliskin goruslerinin; ev-aile, okul-6gretmen ve c¢ocuk, alt boyutlarina gére
karsilastirlmasinda da 6gretmenler lehine anlamh bir farkhhk bulunmustur.
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére, yaraticihgi engelleyen durumlara iliskin
g6rusleri anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Ebeveynlerin yaraticiliyi engelleyen
durumlara iligkin gérusleri ise cinsiyetlerine gére farklilasmazken, egitim durumlarina

g6re anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn, okuléncesi 6gretmeni, yaraticilik, yaraticilik engelleri.



ABSTRACT

Determining the opinions of parents and teachers pertaining to the factors

inhibiting creativity in the pre-school period

This research study has been conducted to determine the opinions of parents and
teachers pertaining to the factors inhibiting creativity in the pre-school period. The
study group consists of 272 teachers working at pre-school educational institutions
within the metropolitan municipal borders of Antalya in the 2009-2010 education
year as well as 493 parents of the children attending the said educational
institutions/schools.

The data used in the study has been obtained by means of the “Individual
Information Forms”, “Creativity Inhibition Scale” (CIS) developed by the researcher,
and interview forms. The analysis of data collected was made by means of SPSS 17
package program. To determine whether there is a significant difference between
the opinions of the teachers and parents, a t-test was run on independent samples.
Single factor variance analysis has been used (ANOVA) to test whether the scale
scores record any difference on the basis of independent variables (gender, age,
educational status and professional experience). In the analysis conducted on the
basis of the sub - dimensions of the scale (family-home, school-teacher and child)
multiple factor variance analysis has been used (MANOVA) and Scheffe among
post-hoc tests was used to identify among which groups and in whose favour the

significant difference develops.

On the basis of the findings obtained it has been observed that the average of the
opinions of the teachers regarding the factors inhibiting creativity is significantly
higher than the average of the opinion of parents in respect of the same. In the
comparison of opinions of teachers and parents regarding the circumstances
inhibiting creativity on the basis of sub-dimensions, family-home, school-teacher and
child, a significant difference in favour of teachers was determined. The opinions of
teachers regarding circumstances inhibiting creativity do not differ significantly
according to their professional experience. In addition, opinions of parents regarding
circumstances inhibiting creativity do not differ significantly on the basis of their

gender but show significant differentiation on the basis of their educational status.

Key words: Parent, Pre-school teacher, creativity, creativity inhibiting factors.



ICINDEKILER
Sayfa
KABUL ve ONAY SAYFASI. ...
BILDIRIM. ...,

OZE T e e, iii
AB S T RA C T .. iv
ICINDEKILER DIZINI.....cooveiiiiee e v
SIMGELER VE KISALTMALAR. ... oot viii
TABLOLAR DIZINI. ... iX
TESEKKUR. ... X
BOLUM | 1
L 141 PP 1
ANIG . e 4

AL AMAGIAr. ..o 4

SINITHIKIAr ... s 4
TaNIMIAI. .. 4

BOLUM L. 5
Kuramsal Cergeve ve lgili Aragtirmalar.................cccoeeevvieeeeeeninnnn.. 5
Kuramsal CerGeVe. ... . ..o 5
YaratiCIK Nedir?.....oo e 5

Yaratici Bireylerin OzelliKIeri...........cccoeeeeeeeeeeeiieeieiee e 7
Okuléncesi Dénemde Cocukta Yaraticiligin Gelisimi (0-6 Yas)..... 9

Bebeklik DONemi.........oveiiiiii 11

BiriNCi Yas. .. o 11

KNG Y8, .ttt 12

UGUNCH YaS......oo oo 12

Do) o [¥] Lo U I 4= ¥ T 13

BeSINC YaS. . i 13

AINCI Y @S i 14

Yaraticihgin Desteklenmesi....... ..o, 14
Yaraticiligin Desteklenmesinde Ailenin Rold..................... 15

Aileler yaraticihgi nasil destekleyebilirler...........ccccooeeee. 17

Yaraticihgin Desteklenmesinde Ogretmenin Roli............... 18

Ogretmenler yaraticihgi nasil destekleyebilirler............... 20

Yaraticihgin Gelistiriimesinde Ogretmen Tutumlari Neler



(@] 0= 1 P UPPRRSPPRR
Yaraticihgin Engelleri ...
Bireysel Engeller...... ...
Duygusal Engeller........oooiii
Algisal Engeller. ...

Aileye lliskin Engeller............ccocovivuieiiiiiiiee e,

Asirt Koruyucu tutum. ...

Asiri baskici ve otoriter tutum..............ooiii

TutarsIz tutUM. ...

Asiri hosgorill ve simartici tutum..............i

Yetkinci tutum.......o

Demokratik tutum...... ..o
Okula ve Ogretmene lliskin Engeller............ccocoeveveveveennnee..
Fiziksel Kosullarin ROIU........coveviiiiiiiiee
Okuléncesi Egitim Programinin RolU...............c.oeoenien.
Ogretmenin Roll.............oooooiiiiie
Igili Arastirmalar............oouuueiiiiie e
Okuldncesiyle ilgili Arastirmalar..............ccccoooviieeiiiiiiieeeeee,
iIkégretimle iigili Arastirmalar ...............cccoeeeiiiiieeeiiiieeeeee
Ailelerle ilgili Aragtirmalar.................coooueeeiiiieeeeiiieeeeeee,
Ogretmenlerle llgili Arastirmalar............cccccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn,

BOLUM L.,
YONEEIM. L.
Galisma Grubu........oooi

Veri Toplama Araglar...... ..o
Kisisel Bilgi FOrmu...... ..o
Yari Yapilandiriimig Gérisme Formu............cooooiiiiiennnnnn.

Yaraticilik Engelleri Olgegi

Olgek maddelerinin hazirlanmasi...............................
Gecerlik ve guvenirlik galismalart.............ooooiiieiinnn.
Verilerin Toplanmast....... ..o,
Verilerin ANAliZi...... ..o
BOLUM IV,
Bulgular ve YOrum. ...
BOLUM V..o

Sonug ve Oneriler

21
22
25
25
26
26
27
27
28
28
28
29
29
29
30
31
32
32
36
37
38
40
40
40
42
42
42
43
43
43
46
46
47
47
58
58

vi



EK-1: Kisisel Bilgi Formlari (ebeveyn &bgretmen).....................

EK-2: GOrisme FOIMU......cooiiiiiiiiiii e

EK-3: Anti-image Katsayilari MSA Degerlefi.........c.ccooeiiniennn.

EK-4: Yaraticiigi Engelleyen Olcegi (YEO)

OZGECMIS

60
70
70
71
72

73
74

Vii



KISALTMALAR

X : Aritmetik Ortalama

Ss : Standart Sapma

sd: Serbestlik Derecesi

p: Anlamlilik Derecesi

f : Frekans

%: Ylzde

YEO: Yaraticilik Engelleri Olgegi

viii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1: Galisma Grubundaki Ogretmenlerin Yas ve Mesleki Deneyimleri

Tablo 2: Galisma Grubundaki Ebeveynlerin Cinsiyet ve Yaslar

Tablo 3: Galisma Grubundaki Ebeveynlerin Egitim Dlzeyleri ve Gocuk Sayilar

Tablo 4: KMO ve Bartlett’s Testi Sonuclari

Tablo 5: Olgek Maddelerinin Faktér Yiikleri ve Madde Toplam Korelasyonlari

Tablo 6: Olcegin Giivenirlik Degerleri

Tablo 7: Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerine lliskin Puanlarin Betimleyici istatistikleri

Tablo 8: Ebeveynlerin Evde ve Okulda Yaraticiligi Engelleyen Durumlara ligkin
Gorusleri

Tablo 9: Ogretmenlerin Evde ve Okulda Yaraticiigi Engelleyen Durumlara iliskin
Gorusleri

Tablo 10: Ebeveyn ve Odretmen Gériislerine iliskin T-Testi Sonuclari

Tablo 11: Ebeveyn ve Ogretmen Gérislerinin Olgegin Alt Boyutlarina Gére
MANOVA Sonuglarn

Tablo 12: Ebeveyn ve Ogretmen Gérislerinin Olgegin Alt Boyutlarina Gére
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglari

Tablo 13: Ogretmenlerin YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarini Mesleki
Deneyimlerine Gére MANOVA Sonuclari

Tablo 14: Ebeveynlerin Cinsiyetlerine Gére YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
T Testi Sonuglari

Tablo 15: Ebeveynlerin YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Egitim Durumuna
Goére MANOVA Sonuglari

Tablo 16: Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére YEO Toplam ve Alt Boyut

Puanlarinin Scheffe Testi Sonuglar



TESEKKUR

Bu arastirmanin  basindan sonuna kadar planlanmasi, yoOritilmesi ve
sonuglandiriimasi sirasinda benden degerli yardimlarini esirgemeyen danismanim
Sayin Yrd. Dog. Dr. Perihan UNUVAR’ a, bir yil danismanligimi yapan Sayin Yrd.
Dog. Dr. Umit SAHBAZ’a ve egitim hayatima yaptigi katkilarindan dolayr Sayin Yrd.
Dog. Dr. Hillya SAHIN’ e sonsuz tesekkirlerimi sunarim.

Ayrica, calismalarimin her asamasinda manevi desteklerini esirgemeyen esim
Kamer DEMIR DURSUNa kendisine calismam siiresince yeterince zaman
ayiramadigim oglum Deniz DURSUN’a sonsuz tesekkurlerimi sunmayi bir borg
bilirim.

Muhammet Ali DURSUN



BOLUM |
GIRIS

insanoglu var oldugu giinden beri, yasaminin devami igin siirekli bir miicadele ve
sorun ¢dzme cabasi igerisinde olmustur. insanlarin atalari, karsilastiklari problemleri
21.ylzyila nazaran ¢ok daha kisith sayida aragla, dahiyane bir sekilde ele alip ¢cok
gesitli ¢6zim yollari kesfediyor ve bu ¢ézimleri uyguluyordu (Rowe, 2007, cev.
Gllmen S.). insanigin 21. yizyila kadar ki ilerleyisi yaratici zekanin daha fazla
kullanilmasina yol agmistir. insanoglunun bu giiclii dzelligi medeniyetin geligimini

etkilemigtir.

Toplumlarin gelismesinde yaratici digiinme &nemli rol oynamistir. Toplumlarin
ilerlemesini saglayan buluslar ve kesifler, yaratici disinmenin ve yaratici problem
¢bzmenin bir 0rin0 olarak ortaya c¢ikmigtir (Senemoglu, 2009). 21. ylzyilda
toplumlar, bilgi toplumuna dénismektedir. Bilgiyi cok hizli bir sekilde Gretmekte ve
aktif bir sekilde kullanmaktadir. Karsilasilan problemlere ydnelik olarak ¢ézimler
dretilmektedir. Hizli degisimlerin olusturdugu problemlere ¢6zim yollar Uretebilmek
dnemli bir sorun olarak kargimiza gikmaktadir. Gagin getirdigi yeni problemler ancak
yaratict 6zellik tasiyan bireyler ile ¢6zilebilir. Bu ylzden bilgi sahibi olmanin da
6tesinde bilgiyi Uretebilen yaratici disiinme becerileriyle donatilmig bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. GUnki toplumlarin devamhhklarini saglamalari igin her alanda
islevsel ve yaratici fikirlere ihtiyaglari vardir (Karagelik, 2009).

Is diinyasindan giinliikk yasamimiza kadar pek ¢ok alanda karsilastigimiz sorunlara
yasam kalitemizi arttiracak etkili ¢ézimler bulmak icin yaratici fikirler Gretmeye
ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaraticilik, bilim adamlarinin uzun sdredir Gzerinde énemle
durdugu bir konudur. Yaraticilik kavrami Egitim, Psikoloji, Giizel Sanatlar ve isletme
gibi pek cok farkli alanin ilgi odagidir. Egitim agisindan yaraticilik daima ilgiyi
Uzerine ¢ekmis konulardan biridir. Yaraticilik nedir? Yaratici insanlar kimlerdir?
Yaraticilik gelistirilebilir mi? Yaraticihigi engelleyen durumlar nelerdir? gibi sorular bu
glne kadar hep sorula gelmistir (Atay, 2009). Yaraticihk kavrami yirminci ylzyihn
ikinci yarisindan beri, farkh yaklasimlarla ag¢iklanmaya c¢alisiimig olmasina ragmen
bilimsel bir tanimini vermekte ya da konuyla ilgilenen herkesin kabul edebilecegi
ortak bir tanim Uzerinde anlasiimasinda hayli gugclik cekilmektedir. Bu da

yaraticihdin tanimlanmasini zorlastirmaktadir.



Kbdkeni Latince “creare” sdzcligl olan yaraticilik sdzciginin bati dillerindeki
karsihgi, Almanca’'da “Kreativitaet”, ingilizce’de “Creativity” dir. Tuirkgedeki kargiligi
ise “meydana getirmek, yaratmak, dogurmak, Uretmek” anlamindadir. Sézcigun
anlami; devingen, dinamik bir siire¢ olma niteligini de sakl tutmaktadir (Oztunc,
1999). Bu noktadan hareket edildiginde yaraticilik; dogurganlik, tretkenlik, meydana
getiricilik anlamina gelmektedir.

Yaraticilik Uzerine yapilan ¢alismalar daha ¢ok yaraticilik kavramini tanimlama ve
yaraticilik kavramina agiklik kazandirma yéninde olmustur. Bu konuda yapilan
bilimsel calismalarda, kavramin mikemmellik ya da yeterlilige dayanan cesitli
kistaslara gore ele alindigi ve tanimlandigi gériimastar (Demiral, Oduzkan ve Tir,
2001).

Yaraticihk kavrami ile ilgili pek ¢ok sanatci, yazar, dasinir ve egitimci
tanimlamalarda bulunmustur. Bu kavramla ilgili degisik tanimlamalar i¢inde en eski
ve en anlamli olan tanim, Guilford (1968) tarafindan yapilan yakinsak ve iraksak

disince tanimlaridir.

Yakinsak dlstncede kisi, geleneksel alisiimis yollar izleyen, hazir bilgilere dayali
dogru cevaplar veren; kendisi icin tek dogru bulunan ve bu dogruya giden bir iki
yol oldugunu diastnen kisidir. Iraksak distincede ise kisi belli &nermelerden, belli
temellerden hareketle ve alisiimis yollardan gecerek sonuca varmamaktadir.
Alisilmisin disinda sapa yollar arayan, degisiklik pesinde kosan, tek bir ¢6zimu
degil sorunun birkag karsiligini ortaya koymak istemektedir.

Yaraticilik alaninda kullanim alani en yaygin testi gelistiren Torrance yaraticiligr;
bosluklari, rahatsiz ediciligi ya da eksik 6égeleri sezip, bunlar hakkinda diistin ya da
varsayimlari degistirip, yeniden sinamaktir seklinde tanimlamaktadir (Sungur, 1997).
Bartlett, “Yaraticilik, ana yoldan ayrilma, deneye acik olma, kaliplardan kurtulmadir”
demistir (San, 2004). Yaraticilik bir distinme bigimidir ve hayal glcd ile ¢ok yakin bir
iliskisi vardir. Ferren de yaraticiligi bilinmeyene dogru basarili bir adim olarak
gdrmistir (Omeroglu, 1990). TUm duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tirlii
calisma ve ugrasi icinde vardir (Ozden, 1999).

Bitin bu tanimlardan yola cikarak yaraticiligi; genel olarak alani ve dizeyi kisiden
kisiye degisebilen ve bir probleme farkli, alisiimadik, benzersiz ¢dzimler Gretebilme
ya da kendine 6zgu fikir ve Urtnler ortaya koyabilme olarak tanimlayabiliriz.



Bir kismi dogustan getirilen alani ve dizeyi kisiden kisiye degisebilen yaraticilik
potansiyeli herkeste vardir ve istenirse geligtirilebilir, aksi halde geriler. Bu ylzden
yaraticilk c¢ocukluktan itibaren farkinda olarak ya da farkinda olmadan cesitli
sekillerde engellenebilmektedir. Yaraticiligi engelledigi distintlen durumlar bireysel,
aileye iliskin, okul ve 6gretmene iliskin durumlar olarak digstnilmektedir. Bireysel
engeller olarak kisinin kendisine yonelik algisi; utangaglidi, icine kapanikligi,
cekingen bir kisilige sahip olmasi, yanlis anlasiilma korkusu, kendisiyle alay edilecegi
kaygisi tasimasi yaratici dusuncesini engelleyebilmektedir. Ailede ebeveynlerin
cocuklarini  blyGtirken  sergiledikleri  anne-baba  tutumlar  yaraticiligi
engelleyebilmektedir. Cocugun sosyal ¢evresi olan okul ve okulun fiziksel kosullari,
siniftaki davraniglan Gzerinde etkili olan dgretmen tutumlarn ve egitim programini

uygulama bicimi de yaraticidi engelleyebilmektedir.

Tarkiye ve Tulrkiye disinda yapilan arastirmalar incelendiginde caligmalarin
cogunlukla yaraticilik ve zeka (Beauchamp, Kernes ve Johnson, 1993; ), yaratici
disiinme (Omeroglu, 1990; Mangir ve Aral, 1990; Dinger, 1993; Oztunc,1999;
Cetingdz, 2002; Pagani, Jalbert, Laponte ve Hebert, 2003; Sezgin, 2004; Atay,
2009; Yasar, 2009; Karacalik, 2009) ve vyaraticiigin desteklenmesi (zerine
odaklandigi gérilmastir (Yilmaz, 1990; Gehlbach, 1991; Aydin, 1993; Yilimaz,
1997; Hennessey ve Amabile, 1998; Kurtulus, 1999; Kemple ve Nissenberg, 2000;
Yildiz, Ozkan ve Cetingbz, 2003; Serhatlioglu, 2006; Bayrakgi, 2007; Kara, 2007;
Ceylan, 2008; Vong, 2008). Bu tip arastirmalar bulunmakla birlikte yaraticiligi
engelleyen durumlara iligkin dogrudan bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Oysa
bireyin kendisinden, ailesinden ve okulundan ve dégretmenden kaynaklanan pek ¢ok
durum yaraticiliklarini  engelleyebilmektedir. Yaraticiigi engelleyen durumlarin
bilinmesi bu engellerin ortadan kaldirlabilmesinin ilk adimi olacaktir. Yaraticihgi
engelleyen durumlarin bilinmesi bu engelleri olusturan bireylerin davranislarini
degistirmede etkili olabilir. Cocuklarin yakin gevresini olusturan ve en sik etkilesimde
bulunduklar yetigkinler olan; anne baba ve 63dretmenlerin, yaraticiigi engelleyen
durumlara iligkin gortsleri dnemlidir. Arastirma gereksinimi de buradan
kaynaklanmaktadir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin yaraticiliyi engelleyen faktorlerle ilgili
gOruslerinin belirlenmesi, bu engellerin ortadan kaldirimasinda bir adim atiimasini

saglayabilecegi gibi bu konuda yapilabilecek deneysel ¢calismalara da 1sik tutacaktir.



Amag
Bu ¢alismada, okuldéncesi egitim déneminde yaraticiligi engelleyen faktorlere iligkin
ebeveyn ve Ogretmen goérislerinin  belirlenmesi amaclanmigtir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Alt Amaglar

1. Ebeveyn ve 0&gretmenlerin okuldéncesi egditim ddneminde yaraticiligi
engelleyen faktérlere iliskin gértsleri nelerdir?

2. Ebeveyn ve 0&gretmenlerin okuléncesi dénemde vyaraticihgi engelleyen
faktorlere iliskin gbrisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogretmenlerin okuléncesi dénemde yaraticiigi engelleyen faktdrlere iliskin
gbrusleri, mesleki deneyimlerine gére farklilasmakta midir?

4. Ebeveynlerin okuléncesi dénemde vyaraticihgi engelleye faktorlere iligkin
g6rusleri, cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?

5. Ebeveynlerin okuléncesi dénemde yaraticiligi engelleye faktorlere iligkin

gOrusleri, egitim durumuna gére farklilagsmakta midir?

Sinirlihiklar
1. Arastirma; 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Antalya Blylksehir Belediyesi
sinirlari icinde bulunan okuléncesi egitim kurumlarinda gérevli 6gretmen ve

velilerle sinirhdir.

Tanimlar

Ebeveyn. Cocugu, Antalya il merkezinde bulunan okul éncesi egitim kurumuna
devam eden anne ve babalardir.

Ogretmen. Antalya il merkezinde bulunan okul éncesi egitim kurumlarinda calisan
o6gretmenlerdir.

Yaraticilik. Alani ve dlzeyi kisiden kisiye degisebilen ve bir probleme farkli,
ahsiimadik, benzersiz ¢ézimler Uretebilme ya da kendine 6zgu fikir ve
drGnler ortaya koyabilmedir.

Yaraticilik Engeli. Gocugun yaraticiligini ortaya koymasina engel olan ev-aile, okul-
6gretmen, cocuk kaynakli durumlardir.

Yaraticilik Engelleri Olgegi. Yaraticilhigi engelleyen durumlari belirleyen; ev-aile,
okul-6gretmen ve cocuk boyutlari olan 23 maddelik dlcektir.



BOLUM Il

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILi ARASTIRMALAR
Bu bdélimde konu ile ilgili kuramsal gergeve aciklanmig ve konu ile ilgili olarak
yapilmisg olan arastirmalar gruplanarak (okuléncesi, ilkégretim, aile, 6gretmen ve
yetigkin) kendi icinde kronolojik olarak 6zetlenmistir.

KURAMSAL CERCEVE
Yaraticilik Nedir?

Latince “creare” sdzcliginden gelen “creation”, Tirkce'de Uriin anlamina
gelmektedir. Ancak buradaki Grin, bati dillerinde “product” olarak adlandirilan
arinden farkhdir. “Product” sézciiginiin karsiligr olan “Griin”, alhisagelmis yollarla,
seri olarak ve slrekli ayni sekilde Gretilen Grinddr. Bu Grin, 6zellik ve nitelikleri
bakimindan duragan bir anlam tasir. Halbuki “creation” nin karsihgr olan “Griin”,
dinamik anlama sahiptir ve “sirekli yenilik” kavramini ¢agristirir. Bu husus géz
ontne alindiginda, yaraticillk sézciganin anlami olarak, “yeni, farkh bir Grin
meydana getirmek veya yaratmak” denilebilir. Elbette burada anlatiimak istenen
arin, madde bazinda bir rtin oldugu gibi, distnsel ve fikir bazinda bir Griin de
olabilir (Kara, 2007, s.6).

Ustiindag (2002)'in belirttigine gdére Sylvan, yaraticiidi “hic kimsenin gérmediklerini
gb6rmek, hic kimsenin duymadiklarini duymak, hi¢ kimsenin distnmediklerini
disinmek ve hig kimsenin cesaret edemediklerini yapmak demektir’ seklinde
tanimlamigtir. Sukan (1983) ise yaraticiligi; “6nceden birbiriyle iliskisi olmayan
malzeme ve duslnceler arasinda baglantilar kurma, algilama, gérebilme olarak tarif
eder. Bilinenin ve bilincin sinirlarini agsarak dustnceleri estetik bir bicimde yeniden
dlzenleyebilme olarak tanimlar. Dislince ve eylemlerde de 6zgunlik (orijinallik)”
arar. Bir baska yaraticilik taniminda ise Mangir ve Aral, (1992) yaraticilik kavraminin
doért dzellik icerdigini belirtmislerdir. Bunlar esneklik, duyarlilik, akicilik ve orijinallik
gibi 6zelliklerdir. Esneklik, cok yoénli diasinme; duyarlilik, cevreye, insanlara,
karsilasilan yeni duruma kargi uyanik ve ilgili olma; akicilik, rahat, cabuk ve
bagimsizca dustnebilme ve hareket edebilme, orijinallik; farkli ve degisik sonuglara
varabilmeyi ifade etmektedir. Yaraticilik, 6zgin buluslar ortaya koyma becerisidir
(Dikici, 2001). Goézlem, bilgi, deneyim ya da dislncelerimizi yeni distnce ve
kavramlar UOretecek sekilde iligkilendirmektir (Yildinm, 2002). Kurulmamis iligkiler
arasindaki ilintileri kurabilme, bdylece yeni bir dislince semasi icerisinde, yeni



yasantilar, deneyimler, yeni ve 6zgun diglnceler ve yeni Urlnler ortaya koyabilme
yetisidir (Stnbul, 2002).

Yaraticilik ¢gok boyutlu distnen bir aklin Griintddr. Yaraticilik da tipki yetenek gibi,
zeka gibi, yéneldigi alanlar ve yogunluk bakimindan kigiden kigiye degisir. Bir baska
ifade ile; bireylerin yaratici olduklari alanlar ve vyaraticihik duzeyleri farkhhk
gOstermektedir. Kisilerin yaratici davranislarindaki bu ayrihk; kahtima, kaltir
ortamina, egitim ve 6gdretime gére degdisiklik gbsterebilir. Her insan az ya da ¢ok
imkan buldugunda yaratici davranis sergileyebilir (Kirisoglu, 2005).

Yaraticilik; belirli ortamda, problemler karsisinda nesneleri, kavramlari, imgeler
zihinsel sureclerden gegirerek etkin akil yaritme, yeni ¢ézim yollari bulma, ifadeye
yeni boyutlar kazandirma yetilerini i¢ceren, kisiye 6zgu bir etkinliktir (Argun, 2004).

Yaraticilik; henliz dogru cevabi bulunmayan problemlere yeni yollar, yeni ¢bzimler,
yeni fikirler, yeni bulugsmalar Gretme yetenegdidir (Senemoglu, 2005). Her bireyde var
olan, gelistiriimeyi ve desteklenmeyi bekleyen yaraticilik; hem diginsel hem de
duygusal yasami ifade etmektedir (Turla, 2007).

Wallach ve Kogan yaraticihdi ¢cok sayida ¢agrisim Uretebilmek, bu tretmede 6zglr
olabilmek, (kaliplardan uzak olma) ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmamak ya
da sapmamak olarak tanimlarken; Conrad, yaraticihdi, akici disinme yetenegi ile
yaraticilik arasindaki iligkiyle ifade etmektedir (Demiral, Oguzkan ve Tur, 2001).
Sungur (1997) ise yaraticiigi; sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip
6gelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma, guglikleri tanimlama, gug¢lige ¢6zim

arama ve kestirimde bulunma olarak tanimlamaktadir.

Yaraticilik, bilinen seylerden yeni bir seyler ¢ikarmaya 6zgin bir senteze varmaya,
sorunlara yeni ¢dzim yollan bulmaya, daha &6nceden kullanilmamig iligkiler
arasindaki iliskileri kurmaya ¢alismaktir. Béylece yeni bir distince semasi iginde yeni
yasanti, deneyim, fikir ve Urlnler ortaya koymak olarak tanimlanabilir (Mangir ve
Aral, 1992, s.42).

Yaraticilikla ilgili tanimlar incelendiginde ortak olarak kullanilan kavramin “yeni”
ya da “yenilik” 6zelligi dikkati cekmektedir. Ancak bir olay ya da sirecin yaratici
olarak degerlendirilebilmesi igin yalnizca “yeni “ olmasi yeterli degildir. Bu olay
ya da slirecte yenilik, 6zglnlik, dedisik ya da olaganisti olma gibi dzellikler de



bulunmalidir. En genel anlamiyla yaraticilik, “bilinen seylerden yeni bir seyler
ortaya cikarmak, birtakim sorunlara yeni ¢6zim yollari bulmak, daha énceden
kullaniimamis iliskiler arasindaki iliskileri kurmak ve bdylece yeni yasanti,
deneyim, fikir ve Grlnler ortaya koymak” seklinde tanimlanabilir (Aral, 2004,
s.23).

Brinkman (2010) ise yaraticilik ile ilgili farkli bir yaklagim ileri sirmustir. Yaraticilig;
“blylk C” ve “kiguk ¢” yaraticiligl olmak tzere ikiye ayirmistir. Bunlardan “blydk
C”, yaraticilari Beethoven, Bach gibi buylk bestecilerdir. Bu blylk yaraticilarla
siradan insanlarin yaraticiliklari karsilastirildiginda bu durum siradan insanlari
korkutur. Kiglk ¢ ye odaklanirsak yaraticiligi daha iyi anlariz. Her siradan kigi
gunlik hayatinda bir sekilde yaratici olabilir. Mesela bilinen bir yemekte yeni bir
baharat kullanmak, bir gicedi yeniden dizenlemek, bilinen bir mizidin yeni bir
yorumunu yapmak yaraticilik érnekleridir (akt. Ersikmen, 2010).

Yaratici Bireylerin Ozellikleri

Yaraticihdi daha iyi kavramanin bir yolu da yaratici bireyleri incelemektir. Yaratici
insanlar daha az yaratici insanlardan ayiranin ne oldugunu belirlemektir. Yaratici
bireylerin daha az yaratici bireylere oranla belirli alanlarda daha fazla distnme
yetenekleri kullandiklarn gértlmustir. Yaratici bireylerin fikir ve ¢dézimlemelerinde
akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma 6zellikleri dikkat geker.

e Akicilik, bir probleme ¢6zim bulma ve sonu¢ almada, ardi ardina disince
Uretebilme yetenegidir. Akicilik 6zelligi gdsteren bir c¢ocuk, birden fazla
olasiliktan daha fazlasini bulur.

e Esneklik, bir problem ¢b6zmede farkli yaklasim veya strateji kullanabilme
yetenegdidir. Esneklik 6zelligine sahip bir gocuk, bir yaklasimla ilgili olarak
telaslanmadan veya sasirmadan yon degistirebilir veya yaklasimda degisiklik
yapabilir. Esnekligin artmasi sayesinde ¢ocukta yeni bilgi ve var olan durumlara
karsi uyum (adaptasyon) daha kolaylasir.

e Oirijinallik, bir problem karsisinda siradan olmayan, farkli, benzersiz ¢ézimler
Uretme yetenegidir. Orijinallik gdsteren cocuklar benzersiz, beklenmedik ve
yeni seyler disinrler.

e Detaylandirmak, birinin fikrini, basindan gecenleri veya gizimini gelistirme veya
genisletme yetenegidir. Detaylandiran insan asil kavrami genisletir, onu daha
ileriye goturar (Rein ve Rein, 2000, cev. Goktan, S.).



Yaratici  bir bireyde bulunan Ozellikler; merak, hirs, gurur, ayirma ve
bagimsizlagstirmanin yani sira yeni vurgulamalar, sorumluluk duygusu, liderlik
6zelligi ve ikna gucudlr (San, 1996). Yaratici bireyler; kendine glvenir, risk alir,
ylksek enerji ve macera tutkusuna sahiptir, israrcidir, geleneksel sinirlama ve
yasaklamalardan bagimsiz davranabilir. Ayrica, yasami surekli heyecanl ve anlaml
bir deneyim olarak géren, sakaci ve neseli bir yapiya sahip, kendi basina kalmayi
seven, istekli ve idealist bireylerdir (Ozden, 1999; Siinbiil, 2002). Yaratici kisi, diger
bireylere gére daha 6zgin distnen, sorunlara yeni ¢bzimler Uretebilen, karmasik
ve yeni bir diizeyde sentez yapabilen bireylerdir (Stizen, 1987). Yaraticilikta kiginin
yeni deneyimlere acik olmasi ¢ok énemlidir; bdylelikle disaridan gelen farkli uyarilar
tecribe etme ve davranis gelistirme olanag!r bulur. Kisisel degerlendirmeler
onemlidir. Yaratici kisi fikirlerle, renklerle, sekillerle ve iligkilerle rahatca
oynayabilmelidir (Garsoy, 2001).

Yaratici bireylerde; esnek, 6zgin ve spontane disinebilme, degdisik strateji, ybntem
ve araglari kullanabilme, konulara-sorunlara farkli agilardan yaklagsabilme, duyussal,
mizah, sezgi ve gorsel algi gicinu yetkin olarak kullanabilme, soyut veya somut
nesne ve kavramlar arasinda baglantilari yakalayabilme, iligkilendirebilme yetisi
olmalidir (Artut, 2002). Yaratici kisiler; risk almaya istekli, belirsizlige karsi
hosgdrull, icsel motivasyonlar ylksek, degisik ilgi alanlarina sahip, mizah duygusu
gelismis Kkisilerdir (Brinkman, 2010). Farkh olmayi gbéze alabilen, yargilamayi
geciktirebilen, esnek ve cabuk distinebilen, kavram olusturabilen ve kavramlari
iliskilendirebilen, genis hayal gliciine sahip ve konuya odaklanabilen kisilerdir ( Kurt
ve Kurt, 2007)

Yaratici bireyin 6zellikleriyle ilgili olarak genelde su ortak &ézelliklerin vurgulandigi
g6rilmektedir:

» imgelemci olma ve imgelerle diigiinebilme

e Merakh

e Farkh olmayi gbze alabilme

e Kendine givenli

e Basat (dominant)

e Sezgileri kuvvetli

e Bireysel

e Dislncede bagimsiz

e Estetik duyarliligr gelismis



e Yapici elestirilerde bulunan
e Cesaretli (San, 1979; Yavuzer, 1989; Sungur, 1997; Yildirim, 2002; Rowe,
2007; Karacelik, 2009).

Yaratici ¢cocuklar, geleneksel ydntemlerden ziyade, yaratici yéntemlerle daha etkili
bir sekilde 6grenmektedir. Yaratici cocuklar daha c¢ok, arastirmaya, bulmaya
yoklamaya, kullanmaya, yapmaya, Uretmeye, uygulamaya dayanan faaliyetleri tercih
ederler. Ogrenmeyi ve dislinmeyi severler ama bu vyaratici cocuklarda
“caligmaktan” ziyade “oynamaya” benzer (Arik, 1990).

Torrance (1995), cocuklardaki yaratici 6zelliklerin belirlenmesine yarayacak ipucu
niteliginde bazi 6zelliklerden bahsetmektedir. Bunlar; "Baska.....?" sorusunu sik¢a
soran, bir seyler kurmaktan, insa etmekten hoslanan, bildigi objelerin farkli
kullanimlarini arastiran, kesfettigi, icat ettigi seyleri tartismaktan hoslanan, yeni
seyler denemekten korkmayan, el becerileri gerektiren ugrasilarda yetenekli, akici
bir konusma yetenegdine sahip, asla yilmayan, israrci, degisik dustncelere,
ortamlara aninda uyum saglayan, yaratici drama ve rol oynamada basaril, isitsel
uyarilara duyarli, igitsel aktivitelere yatkin gibi 6zelliklerdir (akt: Given, 1999).

Cocuklar okuldncesi dénemde yaraticiliklarini  ortaya koymada oyunlari
kullanirlar. Daha 6nce oynadiklari oyunlar degisik sekillerde oynar, oyunlarinda
kullandiklar g¢evreyi slrekli arastinr ve kesfederler. Bu nedenle merakl ve
maceraci gérinirler. Bagimsiz dustince ve hareketlere sergilerler. Degisik yollar
denendiginde sonucun ne olacagini gérmek ister, defalarca denerler. Hayal
glgleri kuvvetlidir. Yeni oyunlar, dykiler, éykinmeler vyaratirlar. Soézel ve
bedensel ifadelerde de yaraticidirlar. Duygu ve duasiincelerini farkli sekillerde
ifade edebilirler. Mizah duygulari gelismistir. Dikkat ve ilgilerini bir konu Ustinde
uzun sire yogunlastirabilirler. Ayrintilara dikkat ederler, yanlis ve eksikleri hemen
fark ederler (Turla, 2007, s.22).

Okuléncesi Dénemde Cocukta Yaraticiligin Gelisimi (0-6 Yas)

Yaraticilik dogustan getirilen ve yasamin her déneminde kendini gdsteren bir yeti
olmasina ragmen, yasamin ilk yillarindan itibaren desteklenip, firsatlar
sunuldugunda gelistirilebilecek bir gizil gtictir. Bu glictin ortaya ¢cikmasi ve gelismesi
icin uygun bir ortam bulunmasi gerekmektedir. Yaraticilk zengin, uyarici,
destekleyici ve 6zglr bir egitim ortaminda gelistirilebilmektedir (www.okulonceciyiz.
biz).
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Yaraticihdin gocukta belirtileri, bilingalti ve biling Gstl birikimlerin ¢catismasinin bir
arinadar. Ayrnintilara dikkat gekmek, farkliliklara duyarl olmak, ¢ocuklardaki analiz
yetenegini ortaya c¢ikarmaktadir. incelemeler ve arastirmalar gdstermistir ki
¢ocuklarda yaraticilik, onlarin psikolojik farkhlklarini, yagamlarindaki deney-g6zlem
olanaklarini, ¢calisma guglerini ve tim yeteneklerini uygun bigimde gelistirir. Ancak
her cocugun psikolojik yapisi birbirinden farkl oldugundan yaraticiligin her gocukta
ayni tabloyu gdstererek gelistigini varsaymak da olanaksizdir (Aydin, 1993).

Her cocukta var olan yaraticilik yetenegini gelistirmek icin 6ncelikle gocuklarin
duyularini egitmek gerekir. Cocuklarin, tim duyu organlari ile kendi icinden ve
disindan gelen uyaranlara olabildigince agik olmasi, yani her anini dolu dolu
yasamasi yaraticiligin gelistiriimesi agisindan énemlidir. Ginku i¢ ve dis uyaricilara
aclkk olan bir cocuk, bir yandan kendini tanimaya ydnelir, dider yandan da
cevresindeki olaylar arasindaki neden sonug iliskilerini ve baglantilarini kendi
kendine bulup ortaya c¢ikarir. Béylece tek yonli disiinmenin dar kaliplarini asarak,
yeni distnceler Gretmeye yénelir (Ulcay, 1985).

Kisilik gelisiminin temellerinin atildig1 okul é6ncesi déneminde verilen egitim, bireyin
yaraticilik diizeyinin gelismesinde cok blyuk rol oynamaktadir. Bu dénemdeki hizli
gelisimle birlikte, yaraticiiga iliskin becerilerde de farklilasma gdzlenmektedir.
Yaraticihgin gelisimi, kisinin diger gelisim alanlarindan oldukg¢a farklidir. Bu ylizden
ana-baba ve egitimcilerin, ¢ocuklarin yas dizeylerine gbre gdésterdikleri yaratici
distinme 6zelliklerini bilmeleri gereklidir. Gocuklarin ézelliklerini bilen ebeveyn ve
egitimciler onlari daha iyi anlarlar, onlarla iliski kurarlar ve onlara daha iyi egitim
verirler. Fakat burada unutulmamasi gereken nokta her gocugun yaraticiliginin
kendine 6zgl oldugu ve kendi O&zellikleri iginde onun vyaraticilik gelisiminin
degerlendiriimesi gerektigidir (Omeroglu, 1990).

Cocuklar okul éncesi dénemden baslayarak gcevresini ve diinyasini anlayabilecek
dizeyde egitilmelidirler. Ancak bu egitim sadece okulla sinirli disinilmemel
aileyle birlikte distndlmelidir. Glnk( ¢ocuklar hayal giglerini, yaraticiliklarini her
yerde ortaya koyarlar. Ornegin gocuk evin icinde, sinifta veya sokakta tahta bir
sopayl at yapip biner, yarisir, atiyla konusarak oyunlarinda hayal guglerini
kullanirlar. Yetiskinler ise gocugun bu davraniglarini yaramazlik ya da hareketlilik
olarak nitelendirirler. Ancak unutulmamaldir ki yaratici ¢ocuk, soru sorar,
hareketlidir, yerinde duramaz, yani yorucudur. Bu yizden bu ¢ocuklar, hem evde
hem okulda genellikle sikinti gekerler. Hayallerini isletmeyen “uslu” ¢ocuklar ana-
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babalari ve yetigkinler icin rahat ¢cocuklardir. Bunlar tim emir ve yasaklara itaat
eder, herkes tarafindan évdlarler. Bu cocuklar etrafindakileri kizdirmazlar. Fakat
bunlarin yeni fikirleri, eglenceleri, slrprizleri de yoktur (Verber, F.V, 1979 cev.
Can, B.).

Bebeklik dbénemi. Ligon (1957)a gbre cocugun hayal giclh ilk yillarda
gelismeye baslar. Cocuk bu dénemde nesnelerin adlarini sorar, yeni sesler ve
ritimler olusturur, bir sey yarattigi zaman onu bitirmeden énce adlandirmaz ( Argun,
2004). Yaraticilik hayatin ilk yillarinda 6zellikle annenin bebegi ile oynadidi oyunlarla
baslar. Yaratici davranigin ortaya cikip gelismesinde en buyik roli, bebegin anne
veya yerini tutan kisiyle olan iliskisi oynar ve bu dénemde taklit 6nemli bir yer tutar.
Cocuklar dogduklari andan itibaren duyduklari sesleri, gérdikleri hareketleri ve daha
sonra da bazi degerleri taklit ederler. Cocugun taklit repertuari zamanla geligir.
Oyunlarinda yetiskinlerin konusma tarzlarini, davraniglarini, mimiklerini model
almaya baslar. Onceleri cevresindeki kisileri taklit etmeyle baslayan yaratici
etkinlikler zamanla kendi dinyasini olusturmaya ve hayal gicini gelistirmeye,
cevreden gérdiklerini de ekleyerek gelismeye devam eder. (Omeroglu ve Turla,
2001, s.5).

Yeni dodan bir bebek, duyu organlarini kullanarak cevreyi tanimaya baglar.
Boylece dis diinyay! tanimaya ve diinyaya uyum sagdlamaya calisir. Onceleri
nesneleri agzina alarak onlari bu yolla ayirt etmeye ¢alisir. Elleri ve kaslari
gelistikce dokunma duyusunu kullanarak cevreyi tanir. Bu nedenle, duyularin
uyariimasi ve tim duyularin bir arada esgidim icinde kullaniimasinin
saglanmasi, cocugun egitimine &énemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle
yaraticihgin geligtiriimesinde 6énemli roli olan duyularin bebeklikten itibaren
uyarilmasi, ortam diizenlenmesi gereklidir (Omeroglu ve Turla, 2001, s.6).

Birinci yas. Birinci yasindaki bir gocuk etrafindaki materyallere daha tam
anlamiyla egemen degildir. Vurma, el cirpma, esyalari atma gibi bazi basit
devinimsel oyunlari vardir. Gocugun boya ile ilk ugrasisi, onu Ustline basina, eline
bulastirmak seklinde olur. Bu dbénemde c¢ocuk dokunabildigi, tadabildigi ve
gOrebildigi her seyi deneme ihtiyaci duyar. Dogumdan iki yasina kadar olan
dénemde c¢ocuk, duyu organlari yoluyla ¢evreyi kesfetmeye devam eder. Merak Ust
dlzeydedir. Cevreye konulan materyallerin zenginligi onun ileriki yillardaki merak
duygusunu ve hayal giiciinii destekleyecektir. Ozellikle dilin etkili kullaniimaya
baslanmasiyla hayal dinyasinda baska yeni anlamlar olusacaktir. Hayali oyunlar,
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hayali kahramanlar cocugun dinyasini zenginlestirir. Bu dénemde yaraticiligin
gelisimine; kisa oyunlarla, buyuk bloklarla, oyuncak bebek ve benzeri materyallerle
etkilesime ge¢gmesi saglanarak destek verilebilir (Argun, 2004, s.47).

Ikinci yas. Bu dénemde cocuk, gdrdiigi resim, fotograf, televizyondaki bir
g6rintl hakkinda ilgisi dogrultusunda bir seyler anlatmaya baslar. Bazen kalem
bazen de firga ile resim yapar. Ancak cizgiler organize degildir. Her yéne dogru
olabilir. Resim yaptigi mekani sinirsiz kullanir. Kagidin alti-Gsti, ya da sagi-solu
arasinda ayrnm yapmaz. Kendisi icin énemli olan olaylar gizgilerle ifade etmeye
calisir. Ayrica kendisi icin énemli olan olaylari, merakla beklemekte, gunlik rutin
isleri 6nceden tahmin edebilmektedir. Dokunma, tatma ve gérme yoluyla her seyi
denemeye heveslidir. Cok merakhdir. Fakat merakini kendine 6zgl yollarla ifade
edebilir. Bu dénemde yaraticiligin gelisimi pek cok yollarla uyarilabilir. Hayal glcu,
basit oyunlar, blyUk bloklar ve oyun kurucu malzemelerle harekete gegcirilebilir. Bu
dénemde anne-babalara ¢ocuklariyla basit sézel oyunlar oynamalari ve ¢cocuklarinin
yarattiklar seylere verdikleri isimleri aynen kabul etmeleri tavsiye edilebilir (Argun,
2004, s.47-48).

Ugtincti yas. Uc yas ile birlikte cocugun kas gelisimine paralel olarak, yaratici
etkinliklerin kontrol altina alindigi gérulur. Etkinlikler daha amagh ve istemli yapilir.
Cocuk yaptigi isten blylk zevk alir ve onun igin énemli olan sonug¢ degil streci
yasamaktir. Onemli olan kendini ifade etmektir. Gocuk bu dénemde diinyay,
yasantilarinin s6zel ve hayali oyunlarla tekrari sayesinde &drenmektedir. Bu
dénemde dikkat slresi kisa oldugundan yénlendiriimedigi takdirde, yaptigi etkinlikler
sik sik degismektedir. Bagimsizlik duygusu gelisen gocuk her seyi kendisi yapmak
ister. Bdylece ¢ocugun kendine giveni artar. Gocuklar bir yandan yasadigi dinyay!i
kendisine 6zgu yollarla kesfederken dinyaya uyum saglamay! da 6grenmektedir.
Ancak bunlar yaparken anne babalari bunaltan sorular sorarlar. Cevreye olan
meraki devam eder. Bazi korku verici yasantilar, yeni kesiflerde bulunmasini
engelleyebilir. Bu ddénemde c¢ocuklara yapilandirilmis oyuncaklardan ¢ok hayal
glclerini harekete gecirebilecek degisik sekiller olusturabilecekleri bloklar veya tuz
seramigi, oyun hamuru gibi ucu acik materyaller verilebilir. Ebeveynler, icinde
yasadiklari diinyayi cocuklariyla beraber kesfedebilmelidirler. Onlari, ¢evrelerinde
6zgur kesiflerde bulunabilmeleri igin cesaretlendirmelidirler (Argun, 2004, s.48).
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Dérdiinci yas. 46 yas donemi cocukta yaraticiligin etkin basladigi bir
dénemdir. Bu dénemde daha &nce rutin isleri yapmaktan ve bildigi oyunlari
oynamaktan hoslanan cocuk, ilk defa plan yapma becerisini kazanmaktadir. Cocuk
meraki sayesinde dogrular ve yanliglar 6Jrenmektedir. iliskilerin nedenlerini
anlayamasa bile olaylar arasinda iligski kurabilmektedir. Yetigkinler gibi kalem ve
fircay! tutabilir. Bazi ayrintilarla da olsa nesneleri belirtmeye baslar. Kendisi icin
6nemli olan bazi ayrintilari ¢ok blyik ¢izer. Bu dénemde 6nemli olan, ¢cocugun
gb6rmus oldugu ve taniyip bildigi seylerle kullanacagi materyaller arasinda cagrisim
yoluyla bir iligki kurabilmesidir.

Ligon (1957) iki-dort yaslarinda olan c¢ocuklar igin hayati éneme sahip
oyuncaklarin, yaraticiligin gelisimindeki énemini vurgulamislardir. Hazir yapiimis
oyuncaklarin yerine bloklarin veya bir hamur topaginin, daha ¢ok imgelem
glclni harekete gecirebilecegine isaret etmislerdir. Ayrica yetigkinlerin bu
yastaki cocuklarla, dogal slrecleri birlikte gbzlemelerinin yararli oldugunu ileri
stirmislerdir. Ornegin tomurcuklanan cigekler, biytyen fideler, yavru kediler ve
sonbaharin guzel renkli yapraklan gdzlemlenebilir. Ebeveynler bazi isleri
cocugun kendi basina yapmasina tesvik etmelidirler. Cocuklar bazi isleri can
sikacak kadar yavas yapsalar bile 6zellikle sabirli olmalari gerekir. Yetiskinler,
cocugun kesfettigi ve yarattigi seylerden memnun oldukga, onun drtdlerini
tesvik ederler (Oncii, 1989; Turla, 2007,s.20).

Cocuklar iki-dort yaslari arasindayken kiltiirel sembolleri 6grenir ve cocuklarin
kelime hazinesi slratle gelisir. Bu dénemde cocuklar dilin égrenilmesiyle birlikte
bircok soru sormaya baslar. Ebeveynler ¢ocuklarin sorularina onlarin seviyelerine
uygun cevaplar vererek onlarin cevrelerini anlamlarina ve yaraticiliklarinin
gelismesine katkida bulunurlar. Bu dénemde taklit etme yetenegi ve dustncelerini
ifade ederken hayal guclind kullanmalar engellenmemelidir. Ebeveynler
cocuklariyla yasadiklari dinyayi beraberce kesfedebilmelidirler (Argun, 2004, s.49).

Besginci yas. 56 yaslar arasinda ¢ocuk bir sanat¢i gibi yaratici olmakta ve
sembollerle oynamaktan zevk almaktadir. Cocuk hikayeler Uretmekte, resimler
yapmakta ve cesitli yasam sekillerini dramatize etmektedir (Yildiz, 2000, s.41). Bu
dénemde cocuklar hayali oyunlarinda pek ¢ok roli denemektedir. Bdylece diger
insanlarin duygu ve duyumsamalarinin farkina varabilir ve kendi davraniglarinin
baskalarini nasil etkileyecegini diisinmeye baslarlar. Empati davranisi gelismeye
baslarlar. S6zel oyunlardaki yeni deneyimler ve yaratici sanatlar yoluyla kendilerine
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glvenlerini arttirabilirler. Bu dénemde ¢ocuk plan yapma becerisini daha da gelistirir.
iligkilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iliski kurar. Gocuklarin
yarattiklar Grtnler yetigkin standartlaryla karsilagtirimamalidir. Bu dénemde ana-
baba ve o6gretmenler cocuklarin fikirlerine gére onlar degerlendirmeli ve bu

fikirlerden yararlanmalidirlar (Albayrak, GCagdas ve Cantekinler, 2003).

Bagimsizlik duygusunun gelismesiyle birlikte kendi yeteneklerini daha iyi
tanimaya baslamalari ¢ocuklarin kendilerine olan glvenlerini artirmaktadir. Her
seyi 6grenmek isteyen bu dénem cocugu sik sik soru sorar. Yetiskin ¢ocugun
merak duygulanni gidermelidir. Ozellikle cocuklarin bu dénemde kesiflerde
bulunmasi yéninde cesaretlendiriimelidir. Hayal gictni gelistirici oyunlarin,
oyuncaklarin, kitaplarin, televizyonun 6nemi buyUktir. Dramatize oyunlara,
sanatsal etkinliklere, muizik, dans gibi faaliyetlere yer verilerek yaraticihgi
desteklenmelidir (Argun, 2004, s.49-50 ).

Altinci yas. Bes-yedi yaslan arasinda cocuk yaratici bir sanatkar gibidir.
Yaraticihgin en aktif oldugu dénemdir. Kultirel sembolleri kendi disundigi ve
hissettigi bicimde formUlle eder. Hikayeler yaratir, resimler cizer, c¢esitli yasam
bicimlerini dramatize eder. Bu yas dénemindeki ¢ocuklar kendi yetenekleriyle kendi
kisiliklerini yaratmaya baslamaktadirlar. Daha &nce kendini baskalarindan farkli
gbrmezken, bu yaslarda kendini ayr bir kisi, bagkalarini da ayn Kkigiler olarak
gbrmeye baglar. Baskalarinin sdylediklerini ve yaptiklarini dikkate alir. Kendi
planlarini, korkularini, ihtiyag ve beklentilerini tartisir. Cocugun iletisimindeki gelisme
onun bu fonksiyonunu kolaylastinr. Cocuk bu dbénemde kendi Kkisiligini
sekillendirmeye baslamistir. Bu dénemde cocuklarin kisilik yapisi ortaya ¢cikmaya
baslar (Argun, 2004, s.50-51).

Yaraticiligin Desteklenmesi

Yaraticilik, insanin basarili olmasi icin en 6nemli 6zelliklerindendir. Taylor'a gére,
yaratici davranislar yalnizca bilimsel gelismeyi degil genelde toplumlari énemli
dlgiide etkiler. insanlardaki yaratici giicli taniyan, gelistiren uluslar gok avantajli
durumlara ulasabilirler. Bu nedenle ailede ve okulda yaraticiligin gelismesine
olanak saglayacak ortamlarin hazirlanmasina ézen goéstermeli ve yaraticiligin
gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Yaraticilik potansiyeli herkeste vardir ve
istenirse gelistirilebilir, aksi halde geriler (Harmanli, 2002 s.231).
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Yaraticiligin Desteklenmesinde Ailenin Rolli

Aile, cocugun dogum &éncesi donemde baslayan ve dogumu ile birlikte devam eden
gelisiminde ve 0&zellikle de kritk dénem olan 0-6 yas sirecinde en &nemli
faktdrlerden biridir. Zira bu dénemde cocuklarin en fazla etkilesimde bulundugu
kisiler aile bireyleridir. En temel 6zellikleri, aligskanhk ve becerileri ya ebeveynlerini
model alarak ya da onlarin rehberliginde edinmeleridir. Dogumu takip eden
glnlerden baslayarak anne-babalar, bebekleri ile kurduklar duygusal iligki ile onlarin
hayatindaki en 6nemli unsur olmaya baslar. Sergiledikleri ana-baba davraniglari ile
de bebeklerini toplumsal yasama hazirlar (Undvar, 2008, s.1). Yaraticiligin
temellerinin atildigi en temel kurum ailedir. Bu ylizden ailenin ¢ocugun (zerinde
etkisi cok blyUktir. Gocuk kiclk yaslardan itibaren ¢evresinde olup bitenleri merak
eder ve bitip tikenmeyen sorularini aile bireylerine yéneltir, hayal kurar ve kurdugu
hayalleri hayata gecirmek isterler. Bu duruma olumlu yaklasan aileler, yaraticiligi
desteklerken, cocuklara denemeler igin sinir koyan, fantezilerine midahale eden
ailelerse cocuklarin merakinin sénmesine neden olurlar. Entelektiel aile ortamlarina
sahip cocuklarin, yaraticilik dizeyini yikseltecek birgok bilginin saglanabilecegi
materyallerle doludur. Renkli ve gesitlilik iginde gecen gocuklukta, anne ve babalarin
cevreyi kesfetme, bazi yenilik ve fikirleri deneme, karar verme gibi konularda
olaganlstl bir serbestlik tanimalari cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine 6n ayak
olur (Coban, 1999).

Cocuk Uzerinde en etkin kurum ailedir. Paylagilan ¢ok 6zel yasantilar gcocugun
gelisiminin temelini olusturur. Her ailenin kendine 6zgl bir kdltdr yapisi vardir. Bu
kiltdrel olusum iginde yeni cocuklar yetismektedir. Bu gine kadar yapilan
calismalar ana baba tutumlarinin gocuklarin gelisimleri Gizerinde son derece etkili
oldugunu vurgulamistir (Yildiz ve Sener, 2007, s.28).

Cocugun yaraticiigini acida cikarip destekleme islemi, okuldan &nce ailede
baslatiimali ve ylUk aile tarafindan paylasiimalidir. Aile iginde, g¢ocuk yasina
uygun bir sekilde karar verme yetenegini elde ederken cevresine ve dogaya
duyarllik kazanir. Degisik ¢dzimlerle karsilasmasi, kendisine esneklikle beraber
sorun ¢ézme ve saglikh karar vermeyi de benimsetecektir. Baska bir deyisle
cocuk, tim duyularindan bilingli olarak yararlanir, gliveni artarken de i¢ diinyasi
zenginlesir (Yavuzer, 1999, s.114).

ik yaslardan itibaren anne babanin cocuguyla oyun oynamasi, onu dinlemesi,
onunla arkadaslik etmesi, ona hikdye anlatmasi, okumasi, gocugun yaraticiligini
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destekler. Buna ilaveten hayal gicini 6zgirce kullanarak hikdye anlatmasina
olanak vermesi, hayali oyunlarinda onu gereken materyallerle desteklemesi,
yaraticihga yodnelik oyuncaklari se¢mesi vyaraticihdin gelismesi agisindan
6nemlidir (Oguzkan, Demiral ve Tir, 2001, s.15).

Aile cocuga sadece satin aldigi oyuncaklari ya da diger malzemeleri sunmakla
yetinmemelidir. Evdeki ve gevresindeki materyalleri kullanarak da yeni GrGnler
yaratmasini tesvik etmelidir. Bunun igin evde atik olarak nitelendirilebilecek
materyaller cocuga oyun malzemeleri olarak sunulmalidir. Bu materyaller; plastik
kutular ve siseler, kapaklar, tuvalet k&dgidi rulolari, renkli dergi sayfalari, artik
kumas ve yln parcalari, eski giysiler, kuruyemis kabuklari, blytk boy boncuklar,
digmeler vb. olabilir (Argun, 2004, s.155).

Dogdugu andan itibaren bebegin yeni tanistigi cevreyle uyumu aile bireylerince
saglanir. Bu uyum sirecinde c¢ocuk ile etkilesimi daha yogun olan anne, daha
etkendir. Bu nedenle bebek ne kadar kii¢lk olursa olsun annenin ¢ocuguyla
oynamasl, ona dokunmasi, onu sesli ve sessiz uyaranlarla tanistirmasi
saglanmalidir. Kiclk ses taklitleri yaparak, ona sarki, ninni sdylemesi ve sesli
uyaranlar vermesi saglanmalidir. Degisik dokularda ve renklerde kumas toplamall,
dolgu bebekler ve mobiller hazirlanmalidir. Bebek buyldikce ona ait esya ve
oyuncaklarinin bulundugu tehlikelerden uzak oynamaya ve yaratmaya elverigli bir
fiziksel ¢cevre diizenlenmelidir. Segilecek oyuncaklar onun duyularina hitap etmelidir.
Yas ve gelisim dizeyine uygun olmalidir. Yapilandirilmis oyuncaklar yerine kendi
kendine yapip bozarak, takarak, Ust lste koyarak oynayabilecegi ve yeni Grlnler
yaratabilecegi nitelikte olmalidir. Oyunlarinda sadece anne degil, babasi, blylk
kardesleri ve diger aile tyeleri de rol almahldir. Ona yapilmis hazir érnekler sunmak
yerine gerektidi yerde yol gdstermek seklinde kigik yardimlarda bulunularak
etkinligi desteklenmeli, olumlu model olunmalidir. Cocuklara gereken zaman verilip

oyunlarini bitirmeleri saglanmalidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Yeni bir seyler tasarlamak, hayal etmek yaratmanin ilk adimidir. Bu yuzden hayal
kurmanin desteklenmesi, hatta ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte hayaller kurmasi
gerekmektedir. Bu yenilikgi diistinceye temel olusturacagi gibi, ¢cocuklarin yetigkin
olduklarinda da bu &zelliklerini kullanarak hayatla ilgili motivasyonlarini yuksek
tutmalarina yardimci olabilir. Hikdye okurken basini, sonunu, devamini tahmin
etmesini istemek, bildik esyalar (izerinden "sence bu baska bir sey olsa ne olurdu?

"gibi soru cevap oyunlari oynamak, sosyal durumlarda buldugu ¢6zim yollarina
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"baska ne yapabilirsin?" gibi alternatif Uretmesini saglamak, bireysel c¢abasiyla
ortaya koydugu "yarattigi" GrtinQ, etkinligi desteklemek énemlidir (Akaygulin, 2005).

Aileler yaraticiligi nasil destekleyebilirler. Aileler gocuklara asagida tavsiye
edilen sekillerde davranirlarsa ¢ocuklarinin gelisimlerini ve yaraticiliklarint olumlu

yénde destekleyebilirler:

e (Cocugun gelisme cagi dizeyindeki yetenek ve marifetlerine gére ¢ocuga
cekici gelecek uyarici bir cevre saglayin. Degisik malzemeler, kitaplar ve
oyunlari saglayip bu materyaller ile deneyim saglayarak, cocugun
ilerlemesinin ve riin gelistirmesinin glgclendiriimesi yoluyla aileler ¢cocugu,
kesfetme yoluyla yeni ydontemler bulmaya cesaretlendirebilirler.

e (Cocugu yeni ve olagandigl olanla deneyim yasamasi icin cesaretlendirin.
Cocugun sorular ve yaptigi gdzlemlerle ilgili yorumlarini dinleyin. Cocugun
ne goézledigini, gocuktan dinlediklerinizi onun sdzclkleriyle tekrar ederek
onu nitelikli bir sekilde dinlediginizi gésterin. Cocugun deneyimi ile ilgili
daha ileri sorular sorarak hem anlattiklarini agik hale getirin ve hem de bir
ileriki safhaya tasiyarak yaraticiligini daha fazla agiga ¢gikarmasina yardim
edin. Bu birlikte kesfetme slrecinden yeni sorular ve gdzlemler ortaya
cikabilir.

e Gevseyin ve g¢ocugunuzla birlikte yaratici siirecin keyfini ¢ikarin. Sirekli
olarak beklenen ciktilara uymaya yodnlendirilen g¢ocuklar, yaratici
disincenin gelismesi icin gerekli unsurlar olan, given ve kendiliginden
olma 6zelliklerini kaybederler.

e (Cocugun gayretlerine saygl gosteriniz ve cocuklarin isi iyi yapacak
yetenege sahip olduklarini bilmelerini saglayin. Cocuklarin dislncelerinin
ortaya ¢ikan sonuglariyla, basa cikabilmeleri icin hem 6zglrlige hem de
sorumluluga sahip olmalarini saglayin.

e (Cocugunuzun degisik kaltdrlerle, deneyimlerle, insanlarla ve distnme
yéntemleriyle tanismasini saglayin. Onlarin bir problem hakkinda degisik
distinme yéntemleri olabilecegini gérmelerine izin verin. Gocuklarin kendi
yas dizeylerindeki yetenek ve beklentileri seviyesinde yeni deneyimler
yasamalari igin cesaretlendirin.

e Yasam deneyimi zevklerinin ve yenilikgi disiinme slrecini takdir eden
gondllaltklerin bir drnegini kurun. Kendi sanatsal, bilimsel, yaraticilik,
mesleki veya hobisel deneyimlerinizi g¢ocugunuzla paylasin. Sizin
gayretiniz, sevkiniz costurucu olabilir ve sizin de heyecan duyarak iginde
bulundugunuz bir efora olan heyecaniniz ve bagliliginiz gocuk tarafindan
degerlendirilecektir.
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e Model israri. Gocugunuzu slrecin her asamasinda cesaretlendirerek ve
cocugun kendi gicli ve zayif yanlarini anlamasina yardimci olarak, bir
proje tamamlamaya tesvit edin (Ceylan, 2008).

Yaraticiligin Desteklenmesinde Ogretmenin Rolii

Cocugun, ailesinden sonra karsilasacagi ilk sosyal ortam olan okulda, égretmen
6nemli bir faktdérdir. Cocuklarin yasama dair yeni deneyimler edinmesinde ve
hayata hazirlanmalarinda rehberlik eden kisidir. Bu rehberlik stirecinde 6égretmenin
¢ocuklarin yaraticiliklarini  ortaya koyabilecekleri dizenlemeler yapmasi ve
yaraticihgi desteklemesi 6énemlidir. Yaraticihgi destekleyecek ve gelistirecek olan
ogretmenlerin yaratici olmalari beklenir. Yaraticiliktan uzak bir 6gretmenin
yaraticiligi  kazandirmasi  disiiniilenemez.  Ogretmen, vyaraticili  etkinlikler
sergileyerek Ogrencilerine yaraticilik konusunda model olabilmelidir. Yaraticiligin
Ogeleri olan orijinallik, esneklik, akicilik, anlamlandirma, ¢ok y&énli disinme,
birlestirme gibi kavramlarin ne anlama geldigini ve drneklerini kavramalidir. Béylece
bu bilgiyi kullanarak ¢cocuklarda yaraticiligi gelistirebilecek bir 6grenmeye kilavuzluk
edebilir ve kendisi de yaratici bir model olabilir (Senemoglu, 2009).

Yaratici disinme ve problem ¢ézme, rahat, eglenceli, keyifli, zaman baskisinda
uzak bir ortamda gerceklesir. O halde 6gretmen, dgrenciler icin baskidan uzak,
edlenceli keyif aldiklari, rahat bir 6gretme-6grenme ortami hazirlayabilmelidir
(Senemoglu, 2009).

Okuldéncesi dénemden baslayarak gelisen yaraticilik, gocugun ileriki yasamini
etkilemektedir. Bu nedenle bu dénemlerde g¢ocugun yakin gevresini olusturan
yetigskinlere (anne, baba, &6gretmen) blylk sorumluluklar dismektedir. Bu
sorumlulugu toplum igindeki her ferdin yUklenmesi gerekir. Cocugun yasama ve
Ust 6grenime hazirlanmasinda etkin olan egitim programlarinin, gocugun temel
gelisimleri géz dniinde bulundurularak en etkin ve yaygin bicimde dizenlenmesi
cocuklarin ve toplumlarin gelecedi agisindan blylk bir dnem tagimaktadir
(Karadag, 1997, s.109).

Cagdas egitim sistemi her bireyde, potansiyel gizil yetenek ve gugclerin oldugunu
kabul eder. Bu noktada kendine bu gizil yetenek ve glgleri kesfedip gelistirmeyi
gbrev edinir. Bu nedenle okul éncesi ddnemden baslayarak, ¢ocuklarda yaraticilik
evrelerine karsilik olusturacak bir yol izleyerek cocuklarin, merak gézlem ve icat
yeteneklerini gelistirmek gerekir.
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Cocuklarin yaratici glglerinin gelistiriimesi, okuldncesi egitiminin amaglarindan
biridir. ilk gocukluk déneminde, her cocukta az veya ok bir yaraticilik gizilgiicl
vardir ve bunu harekete gecirmek igin egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaraticilik
egitimi acisindan dnemli olan bu giiciin gelistirilebilir oldugudur (Yilmaz, 1990,
s.14).

Ozellikle okuléncesi ddnemdeki gocuklarin temel ihtiyaglarinin gideriimesi arasinda,
yaraticihgi ve estetik duygusunu gelistirebilmek icin temiz, dizenli bir ortam
yaratmak, sanat etkinliklerine katilmasina ve onlari izlemesine yardimci olmak da yer
almalhdir. Argun (2004) ¢ocugun yaraticiigini gelistirmek igin sunlarin yapiimasini

onermektedir:

e Sinif ortaminda asiri kisitlayici ve cezalandirici olmak yaraticiligr séndarir. Bu
nedenle asiri baskici ve engelleyici olmamak gerekir.

e Modelin taklit edilmesi istenmemelidir.

e (Cok fazla elestiri yapmamak gerekir.

e Cocuk, 0riinG olusturma yéninde zorlanmamalhdir.

e Olusturulan Grin degersiz gérilmemelidir.

e Alay edilmemelidir.

e (Cocuga cok fazla midahale edilmemelidir.

e Cocuk asiri koruma altina alinmamalidir.

e Ozgiirce hareket edebilecekleri, asir miidahale ve korumanin olmadig,
yetiskinlerin belirledigi dogru ya da yanlis cevaplarin bulunmadigi, 6grenmeyi
tesvik edici, given duymay! saglayacak sicak ve sevgi dolu bir 6grenme
atmosferi yaratiimaldir.

e Cocugun ilgi alanlar tespit edilmelidir.

e (Cocuga beceri diizeyine uygun materyaller sunulmalidir.

e Bes duyusunu kullanarak materyalin tim 6zelliklerini algilama olanagi
saglanmalidir (renk, sekil, koku... gibi 6zellikler)

e Cocuk kendi basarisini fark etmesi icin édlllendiriimelidir. Olusturulan Grin ne
olursa olsun degerinin oldugunu hissettirmek gerekir.

e Cocuktan gelebilecek olagandisi sorulara ve fikirlere saygi duyulmalidir.

e Arastirma ve inceleme olanaginin bulundugu her durumu en iyi sekilde
kullanmak ve zevk alarak katilimi desteklemek dnemlidir.

e Ailelere rehberlik edilerek okulda yapilan etkinlikler ev ortaminda da

sUrdirilmesi saglanmalidir.
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Yaratici bir etkinlik kendiliginden olusmaz. Yaraticilik cesaretlendirme ve yol
gbsterme araciligl ile yasam bicimi halini alan, strekli bir yéntemdir. Dogustan
getirilen bir yetenek olan yaraticilik 6grenilebilecek bir 6zellik degil desteklenip,
gelistirilecek bir yetidir. Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel ¢evre, cocuga gore
hazirlanmig destekleyici bir program ve bu alanda 6zenle yetistiriimis personelle bu
yeti gelistirilebilir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Ogretmenler yaraticiligi nasil destekleyebilirler. Okuldncesi dénemde
kendini ifade etme yollari olan resim yapma, vyaratici hareketler, hikaye,
dramatizasyon esnasinda c¢ocuk yaraticihlginin en yldksek asamasina ulasir
(Omeroglu, 1990). Okul éncesi egitim kurumlarinda bu etkinliklere sik yer verilmesi

ve ¢ocuklarin yaraticiliklarini sinirlayici davranislardan sakiniimasi énemlidir.

e Yaratici sorular kullaniimalidir. Gocuklarin daha yaratici diisiinmelerine yardimci
olmanin bir yolu onlardan bir seyleri daha iyi hale getirebilmek igin onlari nasil
degistirebileceklerini sormaktir. (Eger daha tatli olsaydi neler daha lezzetli
olurdu? Eger daha hizli veya daha yavas olsaydi neler daha eglenceli olurdu?
Eger o geriye gitseydi neler daha ilging olurdu?. “Eger sdyle olsaydi ne olurdu”
diye sorun. ( Eger tim arabalar gitseydi ne olurdu? Eger herkes ayni elbiseleri
giyseydi ne olurdu? Eger hic kimse evini temizlemese ne olurdu?. “Kag¢ degisik
sekilde yapilir?” diye sorun. (Bir digme kacg degisik sekilde kullanilabilir? .Bir tel
kag degisik sekilde kullanilabilir ?)

e Yaratici oyunlar kullaniimalidir. “Lideri Takip Et” ve benzeri etkinlikler gocugun
yaratici hareketler konusunda distnmesini ve kendi hareketlerini tekrar eden
digerlerini 6dillendirme deneyimini tesvik edecektir. Cocugun kendi yeteneklerini
kullanarak bir seyler insa veya diizenleyebilecegi bloklar, camur, kum, kil ve su
gibi basit malzemeleri kullanin.

e Devam eden 6yki kavramini kullanin. Birisi hikdyeyi baslatsin, her biri ona bir
seyler katsin. Bir hikdye okuyun ve onu canlandirin. Bir konuyu canlandirabilmek
igin kuklalardan faydalanmaniz yararli olacaktir.

e Yeni dislnceler yaratmak icin ipuclan ve destekler kullaniimalidir. (Hayvan
Karakteri Oyunu — Gocuk bir kraker secer, ona bakar ve daha sonra onu yer.
Daha sonra birkag dakikaligina o hayvan haline gelir. Hayvanin nasil hareket
ettigi ve eylemde bulundugunu oynamak icin yaratici hareketleri kullanin.)

e (Cocuklarin diger insanlarin bakis agilarini gorebilmeleri ve dider insanlarin
duygularini kesfedebilmeleri icin rol yapmayi. (Aile mutluluklar, similasyon
oyunlari ve okul durumlar) kullanin. Gocuklara, resimlerde gérdikleri insanlari



21

tanimlamalarini,  resimdeki  kigilerin  nasil  hissedebileceklerini  veya
dusUnebileceklerini tanimlamalarini isteyin (Yildiz ve Sener, 2007 s.27).

Yaraticiligin Gelistiriimesinde Ogretmen Tutumlari Neler Olmali?

Okul éncesi dénemdeki ¢cocuklarin iligkide bulunduklari yetiskinlerin baginda énce
anne babalar sonra da 6gretmenler yer almaktadir. Bu yetigkinlerin ¢ocuklarin
yetismesinde blyuk &lgtide rolleri vardir. Okuléncesi 6gretmenlerinin, cocuklarin her
tarld ihtiyaglarini doyuracak donanimda olmasi gerekir. GUnk0 cocuklar kendilerini
glvende hissetmeye, cevrelerinde kabul gérmeye gereksinim duyarlar. Okul éncesi
egitim kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmenleri ve c¢ocuklar ginin bir bdlimuna
birlikte gegcirirler. Okuldaki birliktelik esnasinda ¢ocugun kendini givende ve bir
gruba ait hissedebilecegi ortamin &gretmen tarafindan hazirlanmasi gerekir.
Ogretmen cocugun yaptig! etkinliklere tamamen aktif olarak karismamali, ona yén
gOsterici  olmalidir. Cocugun duslncelerini  dikkatlice dinlemeli ve onun
distncelerine saygl duymahdir ki bu sayede cocuk kendi gériis ve distncelerinin
de dénemli oldugunu hissedebilsin ve acgiga ¢ikarabilsin (Emir, 2004).

Yaratici 6gretmen; problem ¢ézen, uyum saglayan, malzeme ve degisik fikirleri
sinifa getirerek dgrencilerin ihtiyaglarini degisik acilardan da karsilayabilen kisidir.
Ogrencileri icin siirekli degisik etkinlikler hazirlayabilen, égrencileri yaratici olmaya
tesvik ederek, ¢ocugun yaratici olabilecegini gdstermesine izin veren bireydir.
Yaratici 6gretmen, etkinligi zevkli hale getirebilmek icin arag-gere¢ ve diger
malzemeleri degdisik sekillerde kullanarak sikici sinif atmosferini daha cazip hale
getirir. Bu sayede 6grencilerin yaraticiiginin gelismesine olanak sagladigi gibi
onlarin 6grenme istegini de arttirabilir (Kara, 2007).

Yaraticilik konusundaki tartismalarin odak noktasini anne-baba tutumlarinin yani
sira 6gretmen tutumlan da olusturmaktadir. Bazi 6gretmen tutumlar g¢ocuktaki
yaratici dislnceleri, davranislari olumlu etkilerken; bazilarinin ise olumsuz etkiledigi

vurgulanmaktadir.

Yaraticihgi olumlu yénde etkileyen 6gretmen tutumlari sunlardir;
1. Cocuklan birey olarak kabul etme ve onlarin 6zel ilgi, yetenek ve diger
Ozelliklerini objektif ve dogru olarak tanima.
2. Onlari 6zgir olmaya 6zendirme.
3. Onlarin yaratici distincelerini 6ddllendirme.
4. Onlardaki gizli kalmig yaratici yetenekleri ortaya ¢ikarici metodlari kullanma.
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5.0nlarnn sagma, garip, akil almaz gibi gériinen yaratici disincelerine deger
verme.
6.Yaratici ¢ocuklarin arkadaslari tarafindan kabullerini saglama (Zembat, 1999
s.116).
Yaraticiligin Engelleri
Yaraticilik, cocukluktan itibaren farkinda olarak ya da farkinda olmadan cgesitli
sekillerde engellenmektedir. Ailede, okulda ya da arkadas c¢evresinde guling
duruma disme, kabul gérememe, alay edilme, grup disinda kalma gibi korkularla
yaratici distinmeye ket vurulmus, yaratici Kisilikler kéreltiimistir. Farkl olana karsi
tepkilerin olmasi, belki de aykirliklarin kolay benimsenememesi, yaraticiligi
engelleyen o6nemli etmenlerden biridir. Bireyin kendi kigisel rahatina olan
diskinligu ise, temelden yaraticihga karsi gelen bir etmen olusturmaktadir (San,
2004).

Yaraticihgi engelledigi disintlen durumlari; bireysel, aileye iliskin, okula ve
o6gretmene iliskin durumlar olmak Gzere ¢ ana baslk altinda inceleyebiliriz. Kisinin
kendisine yOnelik algisi, utangag ve igine kapanikhgi, aliskanliklari, yanlis anlasiima
korkusu yaratici distincesini engellemektedir. Ailede anne ve babalarin ¢ocuklarini
blydturken sergiledikleri anne-baba tutumlari yaraticiigi engelleyebilmektedir.
Cocugun, gunin blylk bir bélimini gecirdigi sosyal ¢evresi olan okul ve bu
okuldaki davraniglari UGzerinde etkili olan 6gretmen, okulun fiziksel kosullari,
6gretmenlerin tutumlar ve egitim programinin uygulanma bicimi de yaraticiigi

engelleyici olabilmektedir. Yaraticihgi engelledigi disinulen durumlar;

e (Cesitli malzemelerin degisik amaglarla kullaniimasina olanak verilmemesi,

e (Cocugun begenilmeme ve sosyal kabul gérmeme gibi yanls bir tavirla
yetistiriimesi,

e (Cocugun her ortamda kendiliinden olusan &grenme firsatlarindan
yararlandiriimayisi,

e Cocuklarla yeterince ilgilenilmemesi, tartisilip konusulmamasi, izlenimlerinin
anlatilmasina olanak taninmamasi,

e Taklitcilik ve kopyacilik yapmaya yéneltecek davraniglarin gdsteriimesi,

e Cocuklara arastirma olanaklarinin veriimemesi ve ilgi alanlarinin sinirlanmasi,

e Gocugun merak giddstnin uyarilmamasi ve disiinmeye yoneltimemesi,

e Cevresinin ve kendisinin duygu ve dislncelerinin farkina vardirlamamasi,

e  Cocugun ictenlik ve dogaliginin kisittanmasi,

e Cocugun siki bir disiplin altinda tutulmasi,



Cocugun ic ve dis uyaranlara kapal tutulmasi,

Cocugun yas ve gelisim dizeyine uygun olmayan etkinliklere sokulmasi,
Faaliyet seciminde basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru hareket
edilmeyisi,

Cocuga bol materyal veriimemesi,

Cocugun icsel 6zglrlikten yoksun olmasi,

Cocugun kendi kisisel rahatina diskln olmasi,

Cocuklarin yaris icine sokulmasi (Génen, 1998, s.13-14; Argun, 2004, s.70).
Gocugun soru sormasinin ve deneyim yapmasinin engellenmesi,

Cocuklara cinsiyetlerine uygun etkinlikler segme konusunda baski yapilmasi,
Cocuga basarili olma ve istenen sonuglar elde etme konusunda baski
yapilmasi,

Cocuga mutsuz, fazla ciddi ve yapilandiriimis bir ortam sunulmasi (Sikan,
1983,s.28; Argun, 2004, s.71),

Sadece mantiksal dislinceye dayanan egitim sistemi ve bireysel gelismeye
6nem veriimemesi,

Cabuk yargilama ve sonuca gitme egilimi (Yildinm, 2002, s.48; Argun, 2004,
s.71),

Cocugun kendini tanimamasi,

Cocugun eksikliklerini ve fazlaliklarini bilmemesi,

Cocugun bilgiye nasil ulasacagini bilememesi,

Ezbercilie dayanan egitim ve égretim ortami

Cocugun yasamini yeterince anlamlandiramamis olmasi,

Cocugun kendisini ifade yetisinin gelismemis olmasi,

Cocugun rahatina diiskiin olmasi

Cocugun kendisini yeterince 6zgir hissetmemesi,

ilgilendigi konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi,

Cocugun kendisini glivende hissetmemesi,

Cocugun vyenilgiye ugramaktan, alay ediimekien ve yanhs anlasiimaktan
korkmasi,

Asirt mikemmeliyetgi yetistiriimesi (Sungur, 1997; Argun, 2004, s.71),
Cocugun belli bir otoriteye baglh olmasi (De Bono, 1992, s.132-164; Argun,
2004, s.71),

Her problemin tek bir ¢6zUmU olabilecegi fikrinin uyandiriimasi,

Cocugun olaylarin olusumu hakkindaki merakinin anlamsiz bulunmasi,

Degisik fikirler 6ne siren bir cocugun, aptalca ve sagcma sapan davranmakla
suclanmasi,

Hayalci cocugun, gercege davet edilmesi,

23
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Cocugun, soru sormasinin kisitlanmasi ya da soru sorma cesaretlerinin
kirlimasi,

Gocuklarin, 6zgln oluglarinin garip karsilanmasi,

Beceriksizlige kargi tolerans gésterilmesi.

CGocuklara sablon cizimler vererek, onlardan iclerini boyamalarinin istenmesi,
Ogretmenin kendi begeni tarzinda Grlinler yaptirmasi ve kendi begeni tarzini
cocuklara empoze etmesi (dayatmasi),

Ogretmenin cocuga gereginden fazla yénerge vermesi,

Yaraticiligini ifade etmesi igin gocuga yeterli zaman vermemek.

Yukarida siralanan duslince, tutum ve ényargilar yaraticiligi engellemektedir
(Argun, 2004, s.69-72).

Yildirrm (2002; 48) yaraticihdi engelleyen faktérlere su 6rneklerin verilebilecegini

ifade etmektedir:

Wilson

Olaylari cok dar bir sinira hapsederek farkli bakis acgisi ve boyutlari
gbérememek veya tam tersine konuya c¢ok genis sinirlar icinde ele alarak
dikkati toplayamamak.

Sadece mantiksal distinmeye dayanan egitim sistemi.

Cabucak yargilama veya sonuca gitme egilimi.

Belirsizlige veya diizensizlige tahammil edememek.

Asiri baski veya bunun tam tersine disipline olmamak. Baski ve 6z disiplini
birbirine karistirmak.

Asir ciddiyet gdstermek hayal glici, mizah veya hobileri, kiigimsemek.
“Bilimsellik” adina sevgi veya hosgdriyl kigimsemek.

Ozgliven eksikligi, farkliigi gdze alamamak.

is veya yagamda tek tarafli uzmanlagma.

Olaylari veya kavramli zihinde canlandiramamak.

Farklihga tahamml edemeyen bir aile, is veya sosyal ortam.

Dikkatli dagitan veya i¢ karartan fiziksel ortamlar

(2010), evde ve okulda yaraticihgin engellerini su sekilde siralamistir:

Cocuklari oynarken, bir isle ugrasirken sirekli gézleme ya da yanlarinda
durma.

CGocuklarin yaptiklari hakkinda strekli yorum yapma

Onlari asir évme ve édillendirme

Cocuklar arasinda rekabet ortami olusturma. Onlarin gelisim sireglerini
gbrmezden gelip en Uste dogru yénlendirme

Cocuklari denetim altina alip bir seyin nasil yapilacagini séyleme.
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e Kendi buluglarini ortaya ¢ikarmalarina izin vermeme
e Yaratici deney ve buluslari yapmalarina kesin bir dille kargi olma

e Onlara kesin yollar gosterme, stirekli olarak yapacaklarini tekrar etme

Bireysel Engeller
Bireysel engeller, insanlarin kendi énlerine koyduklarn engeller olup, taninmalari
daha gug¢ olan engellerdir. Utangaclik, icine kapaniklik, aliskanhklarimiz, adetler,
yanlis anlasiima gibi bireysel engellerdir. Bu engelleri kisi bilingli veya bilingsiz
olarak kendi yaratir. Bireysel engellere 6rnek olarak, belli bir islubu benimsemek ya
da tek bir gecerli yanit oldugu inancina saplanmak, muhafazakarlik ya da hep
beklenen yaniti verme egilimi, asikar olani sorgulamaktan kaginma verilebilir
(Rawlinson, 1995, s.25, ¢ev. Degirmen, O).
Lambert (1988), yaraticiligi engelleyen bireysel faktodrleri sdyle siralamaktadir:

e Kendine giivensizlik

e Hata yapma ve elestirme korkusu

e  Mikemmeli isteme ve uyumculuk

e Engellerden korkma

e Bir konu Gizerinde yogunlasma ve sabirla ¢alisma gicligu

e Bilissel geligkilere direng

e Kimlik duygusundan dogan savunma mekanizmalar (Sungur, 1997, s.275).

Yaraticilik algisal ve duygusal olmak iizere siniflandirilabilir. Ozellikle yetiskinlerde
algisal ve duygusal 6zelliklerin yaraticiigi engelledigi gézlenebilir. Bu algisal ve
duygusal engeller kisaca bireysel adi altinda toplanabilir (Ulgen, 1990).

Duygusal engeller. Utangaglik, yanlis yapma korkusu, belirsizliklere karsi
hosgdru yetersizligi ve asirt 6z elestiri kisinin yaraticihgini engeller (Riza, 1999).
Bunlarin disindaki duygusal engeller:

e Kendini aptal yerine koya veya hata yapma

e Dulstunmede esnekligin olmayisi

e ik akla gelen gériisii hemen kabul etme

e Hemen basariya ulasmak icin Ust diizeyde gidilenme

e Bir problemi tamamlama ve test etmede dirti azhgi

e ise bir ¢6zim getirmede durti azhgi (Ulgen, 1990, s.15).

Birgok seyden duydugumuz korku da bizi yaratici olmaktan alikoyar. Bunlar: Hata
yapma, aptalca goériinme, elestiriime, Gzlcl gelenekler, cizgi disina c¢ikma, risk
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alma, birey olma, farkli olmadir (Alder, 2004). Bazen de engelleyici, olumsuz gibi
goriilen olgular, yaraticilik icin yararli olabilmektedir (Ulgen, 1990).

Algisal engeller. Adetler, problemlerin &nemli olan 06gelerini tanimada
basarisizliga yol acabilir (Riza, 1999). Bunlar:

e Problemi ayirmada gticlik

e Problemi gereginden fazla daraltmanin olusturdugu guglik

e Terimleri tanimadaki yetersizlik

e Gozlemlerde, duyularin hepsini kullanmadaki basarisizlk

e Uzak iligkileri gdrmede giglik

e Acik bir degerlendirmede guglik

e Neden ve etki arasindaki degerlendirmedeki giigliik (Ulgen, 1990, s.15).

Aileye lliskin Engeller

Her cocuk yaraticidir fakat aileler buna istemeyerek de olsa engelleyebilir. Aile bunu
gocuk gelisim evresinde iken bir seyi yapmanin dogru yolunu ona géstererek yapar.
Cunki cocuk dogru yolu 6grendiginde bir daha baska yol aramaz.

Gocugun dogumdan sonra ilk etkilesimlerini gegirdigi sosyal ortam olan aile, gocukta
yaraticihgin gelisimi ve ortaya konmasinda cok etkilidir. Hatta denebilir ki okuldan
daha etkilidir. GUnkU birey ilk seklini ailede almaktadir. Ebeveynler, zaman zaman
cocuktaki yaraticihgin ortaya ¢ikmasini engelleyen tutumlar sergilerler. Bencuya
(2009), ailelerin, yaraticiligi engelleyen davranislarini su sekilde siralamaktadir:

e Cocugun oyunlarina midahale etmek,

e Cocugun yaptidi resim vb. faaliyetleri elestirerek “Dogrusu budur.” demek,

e Cocugun hayal dinyasiyla alay etmek, onu kiigimsemek,

e Cocugu hic yetenegi olmayan bir yéne zorlamak, bu konuda ona baski
yapmak,

e Cocugu yaptiklarindan dolayi sirekli elestirmek ve onu dogrular- yanhslar
dinyasina hapsetmek,

e Cocugu belli kaliplara sokmaya calismak.

Toplumumuzda c¢ocuk egitimi; geleneksel, kontrol ve otoritenin Gst dizeyde
tutuldugu, sevgi vermek ve egitmek adina cocugun bircok hareketinin ve
davranisinin anne baba tarafindan yoénlendirildigi dizeyden ne yazik ki henlz
kurtulamamistir. TUrkiye’de yapilan arastirmalarin sonucunda geleneksel cocuk
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egitiminin, ¢cevreye uyumu, otoriteye kayitsiz sartsiz saygiyi ve blyuklerle kosulsuz
uyumu destekledigi gérilmektedir. Bunun yani sira ana babalarin ¢ocuklarina karsi
tutumlari, ¢ocuklarin yaraticiliklarini farkh ydénlerde etkilemektedir. Bazi tutumlar
yaraticiigr desteklerken bazi tutumlar yaraticiigi engellemektedir. Yapilan
arastirmalara gore; asirn koruyucu tutum, asin baskici ve otoriter tutum, asiri
hosgdrulli ve simartici tutum, yetkici tutum yaraticihigi engellerken demokratik tutum
ise yaraticihgi desteklemektedir. Yaraticilk 6zglr, bagimsiz, kendine glvenen,
baskidan uzak ortamlarda gelisir. Utanma, siddet, baskalarina bagimli, basarma
korkusu olan ortamlarda ise gelismez. Ana babalarin c¢esitli tutumlan ve bu
tutumlarin yaraticilikla olan iligkileri asagida agiklanmaya galisiimigtir.

Asirt  koruyucu tutum. Anne babanin ¢ocugu asir korumasi, cocuga
gerektiginden fazla 6zen gdstermesi sonucunda c¢ocuk, baska insanlara asiri
bagimh, kendine glveni olmayan ve duygusal anlamda kirikliklari olan bir birey
haline gelebilir (Yavuzer, 1999).

Anne babalar tabi ki cocuklarini korumak ve kontrol etmek zorundadirlar. Ancak
bu koruma ve kontrol, kendi yasaminda ¢ocugun da bir takim seyleri kontrol
etmesini engelleyecek dizeyde olmamalidir. Sayet bu sekilde olmazsa, ¢ocuk
kendisini olaylarin kontroliinde hissedemedigi icin yeni gérevleri denemeye acik
olamaz ve hayatindaki zor durumlara dayaniklik gésteremez (Navaro, 1989).

Asiri koruyucu aile tutumlarinda her an yardimina kosacak birinin oldugunu
hisseden cocuk, bircok seyi baskalarindan bekleyecegi icin yaraticiigr én plana
cikamayacak ve farkinda olmadan engellenmis olacaktir (Oztung, 1999).

Asiri baskici ve otoriter tutum. Asin baskici ve otoriter tutum igerisinde olan
ana babalar, ¢gocuklarin kurallara siki sikiya uymasini ve ¢gocugun kendilerine boyun
egmesini bekler. Eger cocugun davranis, hareket, inan¢ ya da tutumlar, ana
babanin dogrulariyla catisirsa, zora ve cezaya bagvururlar. Cocukla sézel iletisime
izin vermezler, cocuk onlarin her istedigine uymak durumundadir. Cocugun
haklarinin en aza indirgendigini g6zlemledigimiz bu tir tutumlar gdsteren ana
babalarin kimi dayak, ayiplama, suclama veya korkutmayi tercih ederken kimi de
sert bakiglarla istedigini saglar. Bu sebeplerden ¢ocuk, her yaptigi iste yanlis yapma
korkusunu tasir. Bu tutumlar karsisinda pisiriklasan, sessizlesen ve baskalarinin
etkisi altinda kolayca kalabilen gocuklarin yaratici olmalari da beklenemez. Ginku
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cocuktaki yaratici diglinme yeteneginin harekete gecebilmesi icin ortamin baskidan
uzak olmasi gerekmektedir (Oztung, 1999).

Tutarsiz tutum. Bazi anne babalar ¢gocuklarinin egitimleri konusunda aralarinda
g6rus farkliliklari yasamaktadir. Yani ¢ocuga karsi birinin hosgérili davrandigi
davranis, digerine gore bir ceza verme sebebi olabilir. Bu davraniglar anne babanin,
cocuga karsi tutarsiz bir tutum icerisinde oldugunu gdésterir. Bu tutum sergilendigi bir
ailede yetisen cocuk, hangi sartlar karsisinda nasil davranacagini bilemez. Bu
durum sonucunda cocuklarda dengesiz ve kararsiz davraniglar, bazi ic catigmalar

ve huzursuzluklar olusabilir (Oztung, 1999).

Tutarsiz bir anne babaya sahip ¢ocuklar hayal gicleriyle olusturduklari hikayeleri
ailelerine anlatamazlar. Yaptiklar resimleri gbésteremezler. Herhangi bir konu
Uzerinde acikca fikir beyaninda bulunamazlar. Bunlarin sebebi ise ¢ocugun bu
davraniglari sonucunda 6dul mi yoksa ceza mi alacagini bilememesidir. Bu tutum
altinda gelisen c¢ocuklar, birtakim yaratici 6zelliklere sahip olsa bile bu &ézelligini

zamanla yitirir.

Asirt hoggérill ve simartici tutum. Asir hosgorili ve simartici bir tutum
sergilenen aile ortaminda yetisen cocuk, zamanla ailede séz sahibi olan tek kisi
halini alir ve gcocugun isteklerine diger aile bireyleri kayitsiz sartsiz uyarlar. Cocugun
dengesiz bir ortam ve abartilmis bir sevgi gdsterisi icinde blylimesi, onun gelecekte
doyumsuz bir birey haline gelmesine neden olabilmektedir (Yavuzer, 1999).

Yapilan cesitli arastirmalar sonucunda bu tirde tutum sergilenen bir aile ortaminda
yetisen cocuklarin ¢ogunlugunun, ihtiyaclarinin baskalari tarafindan karsilanacagi
beklentisi iginde olduklar gbézlenmistir. Kendi ihtiyaglanini  karsilamayan,
ihtiyaclarinin karsilanmasini daima baskalarindan bekleyen cocuklar, yeni seyler
Uretme ihtiyaci hissetmez ¢lnki onun yerine bu isi yapacak kigiler mevcuttur ve
kisilere bagimh olduklari i¢in o ¢ocuklarda yaratici diglince yeteneginin gelismesi
beklenemez (Oztung, 1999).

Yetkinci tutum. Yetkinci anne babalar ¢ocuktan, basarili olmasi igin asiri bir
beklenti icinde olup, cocuklarini sik sik baska cocuklarla kiyaslamaktan ¢ekinmez,
onlarin diger cocuklardan daha basarili olmasini ister ve g¢ocuktan yasina, gelisim
dizeyine, yeteneklerine uygun olmayan beklentiler icine girerler. Bu tarz bir tutum
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sergileyen anne babalarin ¢ocuklari eder anne babalarin beklentilerine cevap
verebilecek yetenege sahipse, cocuk fazla sorun yasamaz. Fakat eder bu yetenege
sahip degilse ¢ocuk kendisinin yetersiz, basarisiz, yeteneksiz oldugunu disindr ve
bu ylzen kendine iliskin olumsuz algilamalar icine girer. Bu olumsuz algilamalar
cocukta duslk benlik saygisina neden olur (Cagdas ve Secer, 2002). Kendisine
glveni olmayan, sidrekli basarma korkusu icinde yasayan, yeteneksiz oldugunu
disltnen cocuklar yaratici fikirlere sahip olsalar da bu fikirlerini ortaya koymaktan
cekinirler.

Demokratik tutum. Demokratik bir tutum icinde olan anne baba ¢ocuga icten ve
kosulsuz bir sevgi duyar. Cocugun ilgi ve gereksinimlerine duyarl olmakla birlikte
gocugun kendini tanimasi ve kendini gerceklestirmesi icin gerekli ortami hazirlar.
Cocugu yasina uygun bir takim kararlari almasi igin tesvik eder, ihtiyac duydugu
firsat ve imkanlari elde etme asamasinda cocuga rehberlik yapar. Demokratik ana
babalar, cocugu reddederek ona karsi ilgisiz davranmak yerine ¢ocugun kendileriyle
karsilikli sevgi ve sayglya dayanan olumlu bir iliski kurmasina yardimci olurlar
(Savran ve Kusin, 1994; Duru, 1995). Bu tutumu benimseyen anne babalar
cocuklarinin kendine glivenen, yaratici, sosyal yénden gelismis bir birey olmasina
yardimci olurlar. Bdyle bir aile ortaminda bilylyen ¢ocuklar daha bagimsiz, kendi
haklarini korumasini bilen, dengeli ve uyumlu bir kisilik yapisi gelistirebilirler
(Cagdas ve Secer, 2002).

Okula ve Ogretmene lliskin Engeller

Fiziksel kosullarin roli. Fiziksel kosullar hakkinda akla ik gelen, sinif
dizenlemesinin gocuga gére olmasi gerektigidir. Sinif, gcocuklarin sayisina uygun
blyUklikte, cocugun ilgisini ceken, hoslanabilecegi ve bir gunlik etkinlikleri
sirasinda tim koseler ve sanat etkinliklerinden yararlanabilecegi bir dizende
olmalidir. Késeler renk, sekil, doku, cizgi olara estetik 6zellikler tagimalidir. Fazla
kalipci diizenlemelerden kaginilmalidir (Omeroglu ve Turla, 2001). Sinifin sicaklik
derecesi normal, aydinhk ve havadar olmali, ortam saglk kurallarina uygun
olmalidir. Derin havuzlar, kirlk camlar, bozulmus oyuncaklar, cok gines alan ve
yazin ¢ok sicak olan ortamlar, sik sik bozulan kaloriferler, kesilen 1sik ve sular,
egitim ortaminin diizenini bozacaktir (Yildiz ve Sener, 2007).

Bahge ara¢ gereclerinin de yaraticihdi destekledigi géz 6ninde bulundurularak
okuléncesi egitim kurumlarinda mutlaka ¢ocuga uygun, tek basina veya grup
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halinde oyunlar planlayip oynayabilecegi ara¢ gereclerin bulundugu bir bahcge
planlanmalidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Yaratici diginme ve problem ¢ézme, rahat, eglenceli, keyifli, zaman baskisindan
uzak bir ortamda gerceklesir. O halde 6gretmen, dgrenciler icin baskidan uzak,
edlenceli keyif aldiklari, rahat bir 6gretme-6grenme ortami hazirlayabilmelidir
(Senemoglu, 2009).

Okuléncesi egitim programinin rold. Programlar egitimin yol haritalaridir. Bu
sebeple egitimde kazandirilmak istenenler programlarin igerisine yerlestiriimelidir.
Yaraticilik egitimi ginimuzde programlar icerisinde yer almamaktadir. Belki bazi
aktiviteler yaraticiligi destekler durumdadir ama yaraticiliga ihtiyag bu kadar gokken
bu yeterli degildir.

Cocuklarin ilgilerini, gelisim &6zelliklerini merkeze alan, &grencinin etkinligine,
arastiriciligina problem ¢ézmesine 6nem veren, 6grenci kararlarini 6n plana ¢ikaran

bir program, gocugun yaraticihigini besler (Senemoglu, 2009).

Yaratici bireyleri yetistirmede egitim programlari ¢ok 6nemlidir. Teknolojide olan
degisimler dogal olarak egitim programlarindaki degisimi de beraberinde
getirmektedir. Cagdas egitim, okuléncesi dbénemden baslayarak c¢ocugun
distncelerini merak etme, gbdzlem, bulus yeteneklerini gelistrme amacini tasir

(Omeroglu ve Turla, 2001).

Okuléncesi egitim programlarini hazirlarken ¢gocugun yaraticiliga tesvik edilebilmesi
icin bazi 06zelliklere dikkat edilmesi gerekir. Bu 6&zellikleri asagidaki sekilde
aciklanabilir (Omeroglu ve Turla, 2001):
e Program, gocuklarin yas, gelisim dlzeyi, ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina uygun
olarak hazirlanmali,
e Program, fiziksel kosullar ve c¢evre sartlari gbéz 6niinde bulundurularak
planlanmali,
¢ Program, esnek olmali ve gerektiginde degisiklikler yapilabilmeli,
e Egitim ortami, gocuklarin ayni anda farkl faaliyetlerde bulunacaklari dikkate
alinarak diizenlenmeli,
e Program, cocuklari arastirmalara ve denemeye yoneltici olmali,
e Programda yer alan etkinlikler ¢ocuklarin ginlik hayatlariyla iligki
kurabilmelerine yardim edici nitelikte olmali,
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e Program uygulandiktan sonra, varilan sonuglarin belirlenmesi igin
degerlendirilme yapiimalhdir.

Yaratici sanat deneyimleri okuldéncesi egitim mufredatinin gerekli bélimlerinden
biridir. Bu deneyimlerle gocuklar, farkh tekniklerle kendilerini ifade ederken bir¢ok
materyal imkani bulurlar. Ancak yaratici deneyimler hemen olusmamakla birlikte,
dikkatli bir planlama gerektirir. Yaratici etkinliklerde ¢cocuklara, diglince ve fikirlerini
aclkca ifade edebilmelerini saglayacak sorular sorulmalidir (Mayesky, 1990).

Okul éncesi egitimin temel amacinin egitimde konu yiginindan, bilgi kazanimindan
¢ok, o&grencilerin yeteneklerini ortaya koymak ve cocuklarin gelisimlerini
desteklemek oldugu distnuldiginde, bu dénemde verilen egitimin, yaraticilik
gelisimi agisindan iyi bir firsat oldugu anlasiimaktadir (Yazar, 2007, s. 42)

Ogretmenin rolii. Okuldncesi egitim kurumlarinda gére yapan 6gretmenler, iyi
bir gbézlemci olmali ve gocuklarin gelisim &zelliklerini géz 6niinde bulundurarak,
cocukta dlislince zenginligi ve yaraticiigin gelisimini destekleyecek etkinlikleri
Ogretim sirecinde kullanarak, cocugun yaraticiiginin gelisimine destek olmasi
gerekmektedir (Harris, 2000; Isenberg ve Jalongo, 1993; Beaty, 2000, akt: Kara,
2007).

Yenilmez ve Yolcu (2007), 6gretmenin sergiledigi bir takim davraniglarin ve
ogretmen &zelliklerinin, 6grencilerin yaratici digtinme becerilerinin gelismesini
engelleyebilecegini sdylemislerdir.
Yaraticihgin gelismesini engelleyen 6gretmen 6zelliklerini;

. ("Jgrencinin cesaretini kirma,

e Gulvensizlik,

e Asin elestiren,

e Davranislarinda bir uctan, digerine gidip gelen,

e Heyecanl olmayan,

e Diz okumay! vurgulayan,

e Dogmatik ve kati,

e Alanla iliskisini sirdiiremeyen, genelde yetersiz, dar ilgileri olan,

e Sinif diginda tartisma ve konugsma yetenegi olmayan
seklinde siralamiglardir.

Kuskusuz 6gretmen ve &gretmenin c¢ocuklara karsi olan tutumlari, cocuklarin

yaraticihdinin gelismesinde en dnemli faktdrlerden birisidir. Ogretmenler yaraticilik
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becerilerini 6grenir ve bu becerilerin surekli farkinda olursa yaratici bireyler
yetistirebilir. Yaraticiligi olumsuz yénde etkileyen 6gretmen tutumlari ise sunlardir;
e Tutarsiz ve glivensiz olma.
e Asin elestirici, alayci tutum.
e Duygusal olarak heyecanlardan yoksun olma.
e Asin kuralci ve otoriter tutum.
e Ogretim metotlarini kullanmada klasik metotlara, kaliplasmis bilgilere
asiri baghlik.
e Ezberciligi tesvik eden, esnek olmayan tutum.
e Kz ve erkekleri farkl egitme.
¢ Materyallerle oynamaya, onlari arastirmaya izin vermeyis.
e Cocuklarin fantezilerine deger vermeyis.
e Biris sonunda elde edilen Grnlerin cocugun bir isi yaparken gosterdigi
efor ve izledigi slrecten daha degerli sayilmasi (Zembat, 1999 s.116).

ILGILi ARASTIRMALAR

Okuléncesiyle llgili Aragtirmalar

Amabile ve Gitomer (1984), Cocuklarin (artistik) yaraticiliklarinda materyal se¢me
firsati verilmesinin etkisini” incelemislerdir. Calisma malzemelerini kendi secgen
cocuklarin yaraticihk dizeylerinin, calisma malzemeleri 6gretmen tarafindan verilen
gocuklara oranla yaraticilik duzeylerinin 6nemli derecede yuksek oldugu bulgusunu
elde etmiglerdir.

Roni Tower (1985), tarafindan yapilan arastirmada “Okuléncesi ¢ocuklarin hayal
glcleri” Gzerine yapmistir. 6 yas grubu 43 ¢ocuk Uzerinde yaptigi arastirmalarda
yaratici gocuklarin digerlerine gére daha neseli, canli, daha kolay adapte olduklarini,
sinirli olmadiklarini ve korkmadiklari bulgularini elde etmistir. (Singer ve Singer,
1998, s.99).

Yilmaz (1990), “Okuléncesi egitim kurumlarinda yaratici etkinliklerin ¢ocuklarin
yaraticiliklar Gzerindeki etkisini” incelemigtir. Arastirmaci inceleme sonucunda agik
hava, muizik, elisi ve oyun etkinliklerinin yaraticilik Uzerinde etkili oldugunu

bulmustur.

Omeroglu  (1990), “Anaokuluna giden 5-6 vyasindaki cocuklarin sézel
yaraticiliklarinin gelisimine yaratici drama egitiminin etkisi’ni belirlemeye calismistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen degerler deney ve kontrol grubunun puan
ortalamalarn arasinda anlamli farkhhklar oldugunu ortaya koymustur. Deney grubu

lehine gdzlenen fark, drama egitiminin etkisi olarak disintlmistar.

Mangir ve Aral (1990), “Anaokuluna ve anasinifina devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarin yaraticiigini etkileyen bazi etmenleri” incelemislerdir. Arastirma sonunda
cocuklarin yaraticilik boyutlari arasinda olumlu yénde iliski oldugu goéraimustir.
Anne-baba egitiminin ve ailenin ¢alisip calismamasinin yaraticilik boyutlarinda etkili
olmadigi, sadece anaokuluna devam eden ¢ocuklarin anne egitimiyle akicilik boyutu
arasinda olumsuz bir iliski oldugu gérulmustir. Cinsiyetler ve anaokulu ve anasinifi

arasinda yaraticilik boyutlar yéninden énemli bir fark bulunamamistir.

Gehlbach (1991), “Oyun, Piaget ve yaraticihk” adli calismasinda, oyun sirasinda
cocuklarin yaraticihgini gelistirecek oyun alani tasarlamasinda bazi pratik éneriler
formlle etmeyi amaglamigtir. Arastirma bulgularinda g¢ocugun oyun igindeki
yaraticihgini, iliski ve etkilesimi artiracak amacli ve bilingli cevre diizenlemesi yoluyla

gelistirmenin mimkin olacagl sonucuna varmistir.

Beauchamp, Karnes ve Johnson (1993), “Okuléncesinde yaraticilik ve zeka” adli
calismasinda 496 okuldncesi Gstlin yetenekli ¢cocukla caligsarak yaraticilik ve zeka
arasindaki iliskiyi incelemisler ve zeka ile yaraticilik arasinda anlamh bir iligki

bulmuslardir.

Aydin (1993), “Ankara il merkezinde bulunan 6zel ve resmi kurumlara bagli
okuléncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas grubu cocuklarinin kavram
egitiminde yaraticilik potansiyellerini ve ddnusturebilirliklerini degerlendirmistir”.
Arastirmada uygulanan egitim programinin niteligi ile c¢ocuklarin yaraticilik
potansiyelleri ve dénustirebilirlikleri arasinda énemli bir iligkinin oldugu saptanmistir.
Bununla beraber ¢ocuklarin sosyoekonomik dizeyleri ile yaraticilik potansiyelleri
arasinda bir iliski gbézlenmis; okuléncesi dénemde kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara
oranla daha ylksek yaratici potansiyele sahip olduklari belirlenmistir.

Yiimaz (1997)'in, “Erken Gocukluk Gelisiminde Anne-Cocuk Egitim Programinin
¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine etki” dizeyini ortaya koymak amaciyla
yaptigi calisma sonucunda “Anne-Cocuk Egitim Programina” katilan c¢ocuklarda
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yaraticilik alt testlerinin; Akicilik, Esneklik, (")zg[]nI[]k ve Zenginlestirme puanlarinda

program sonrasinda, artis gbézlenmistir.

Hennessey ve Amabile (1998), “Hikaye anlatmanin bir yéntem olarak cocuklarin
sOzel yaraticiliklarina etkisini” incelemigtir. Arastirmada; yaraticiligi gelistirmede
“hikdye anlatma’nin etkili oldugu, yasin ise etkili olmadig1 sonucu elde edilmigtir.

Kurtulus (1999), tarafindan yapilan arastirmada “Okuléncesi kurumuna devam eden
bes-alti yas grubu cocuklarina yaratici etkinlikler yoluyla kavram (zaman kavrami)
6gretilmesi” incelemistir. Arastirmada; uygulanan program sonucunda yaratici
etkinlikler yoluyla gocuklarin kavram &grenmelerinin daha kolay ve daha kalici

oldugu bulunmustur.

Pagani, Jalbert, Laponte ve Hebert (2003), “Disik gelir grubuna sahip ailelerin
cocuklarinin okuldéncesi egitim alip almamasinin yaratici disinme becerilerine
Uzerine etkisini” incelemigstir. Yaratici disinme becerileri bakimindan okuléncesi
egitim alan ¢ocuklarin sorulara daha az zamanda ve daha c¢abuk cevap verdikleri,
buna karsilik okuldéncesi egitim almayan ¢ocuklarin cevaplarinin daha geleneksel
oldugu, farkh ve yaratici ¢ézim yollar kullanmada digerleri kadar atak olmadiklari
tespit edilmigtir.

Sezgin (2004), “Okuléncesi egitimine devam eden 5-6 yas cocuklarinin yaratici
distnmelerine cesitli degiskenlerin etkisini” incelenmistir. Cocuklarin anne-baba
egitim seviyeleri ile yaraticilihgin akicilik, esneklik, 6zginlik, detaylara girme boyutu
arasinda anlamh bir iligki olmadigi bulgusunu elde etmigtir.

Serhathoglu (2006) arastirmasinda, “Televizyon programlarinin okuldéncesi egitim
kurumuna devam eden 5-6 yas grubu cocuklarinin zihin ve dil gelisimini etkileme
bicimlerine yoénelik &gretmen ve veli gorislerini” incelemistir. Arastirmanin
sonucunda, anne babanin egitim dizeyi ve ailenin aylik gelir tutari yUkseldikce
¢ocuklarin zihin ve dil becerileri kazanma diizeyinin de yUkseldigini saptanmigtir.

Bayrak¢i (2007), “Okuléncesi ddénemde yaratici drama etkinliklerinin iletisim
becerilerinin gelismesi Uzerindeki etkisini” incelemigtir. Arastirma sonucunda;

okuléncesi dénemdeki 6grencilerin, iletisim becerilerini gelistirmede yaratici drama
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uygulamalarinin ve programda yer alan diger etkinliklerin etkili oldugu sonucuna

varmistir.

Yazar (2007), “1914-2006 okuléncesi egitim programlarinda yaraticihdin nasil ele
alindigini incelemistir’. 2006 okuléncesi egitim programinda yaraticiligin, programin
temel 06zelligi olarak benimsendigini tespit etmistir. Ayni zamanda yaraticilk
hakkinda aciklayici bilgilere yer verildigi goériimastar. Yaraticiigi destekleyen
oyuncak ve materyaller ile yaraticilikla ilgili dikkat edilecek noktalarin belirtildigini
belirlemistir.

Ceylan (2008) yaptigi calismada, “Okuldéncesi ddénemdeki cocuklarin bilissel
tempolari ile yaraticihk dizeyleri” arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin
bulgularina gére; okuléncesi egitime devam eden cocuklarin KRISP Testinde sire
ve hata sonuglarina gére bilissel tempolarinin yiksek oldugu sonucuna variimistir.
Cocuklarin biligsel tempolari ile cinsiyetleri arasinda bir iligki cikmazken yaslari ile
slire arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Anne egitimi ile sure, baba egitimi ile
hata ve sUre arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yaraticihk
dizeylerinin akicilik boyutu disinda ¢ok yiksek olmadigi, anne-baba egitim seviyesi

ile yaraticilik arasinda da anlamli bir iliski olmadigi sonucuna variimistir.

Vong (2008) yaptigi arastirmada “Yaraticihdi gelistirme ve topluma tanitiimasi igin
yapilan degisiklikleri” incelemistir. Bu c¢ercevede ilk olarak egditim bulrokrasisinin
yaraticilik hakkinda bildiri ve dokimanlar yayinladigi, daha sonra anaokulundan
baslayarak yaratici aktivitelerin mifredat igerisinde yapilandirildigi bulgusunu elde
etmistir.  Ayrica eg@itim  kurumlarinin  bazilarinda  &gretmenlerin  yaraticilik
konusundaki yetersizlikleri nedeni ile programin uygulanamadigi, égretmenlerin,
hikumetin ve ailelerin yaraticilik ve yaraticiigin gelismesi konusunda hem fikir

olmadigi ortaya konmustur.

Atay (2009), “Okuldéncesi cagindaki 5-6 yas grubu ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin
belirlenmesi ve cocuklarin yaraticiiginda yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim
durumlarinin etkisini” ve yaraticiigin boyutlari olan akicilik, esneklik, orijinallik ve
zenginlestirme ile arasinda bir iligki bulunup bulunmadigini incelemistir. Elde edilen
bulgulara gére; cocuklarin anne babalarinin egitim durumlari ile akicilk ve
zenginlestirme puanlari arasinda anlamli fark ¢ikmamakla beraber esneklik ve
orijinallik puanlari arasinda da anlamli farklar ortaya ¢cikmamigtir.
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Ozler (2009) yaptigi calismada, “Anaokulu &gretmenleri tarafindan cocuklara
yaptirilan gérsel sanat etkinliklerini yaraticilik agisindan degerlendiriimesini”
incelemistir. Arastirma bulgularina gére; anaokulu égretmenleri tarafindan cocuklara
yaptirlan gérsel sanat etkinliklerinin, cocuklarin yaraticiliklarinin  gelisimini
desteklemedigi, kopya, sablon, taklit calismalarin yogun olarak yaptirildigi, bunun da
yalnizca el becerisini gelistirmeye ve de c¢ocuklarin bos zamanlarini
degerlendirmelerine yonelik etkinlikler oldugu sonucuna ulagmistir.

Yasar (2009), “Anasinifina devam eden alti yas cocuklarinin yaratici disinme
becerilerine drama egitiminin etkisini” incelenmistir. Okuléncesi egitimi alan
cocuklarin yaratici dislnme puanlarinin okul éncesi egitimi almamis c¢ocuklarin
puanlarindan anlamli derecede yiksek oldugu bulgusunu elde etmigstir. Ayrica,
cocuklarin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu da elde edilmistir.

Warner ve Myers (2010), “Yaratici sinif: yaraticiligi kolaylastirmasinda uzay ve
mekanin rol(” adli yaptiklarn arastirmada yaraticihigin gelismesini etkileyecek sinif
ortaminda dekorasyon, ortamin aydinlatiimasi, ortamin rengi, ortamda bulunan
mobilyalar, ortamda bulunan kaynak c¢esidi, duyu organlarina hitap eden
degiskenler, 6grenci sayisi etmenlerinin etkili oldugunu belirtmektedirler.

IIkbgretimle Ilgili Arastirmalar

Mangir ve Aral (1991), “Alt ve Ust ekonomik diizeydeki dokuz yas cocuklarinin
yaraticiliklarini etkileyen bazi faktérleri inceleyen” arastirmalarinda, deneklerin baba
yaslarinin, yaraticihdin akicilik, esneklik ve detaylara girme boyutlar Uzerinde
etkisinin 6nemli oldugunu bulmuslardir. Elli yasin Gstinde ve yirmi dokuz yasin
altindaki babalarin ¢ocuklar, yaraticilik boyutlarindan en dasik puanlan alirken,
otuz-kirk dokuz yas grubundaki babalarin ¢ocuklarinin ise en yiksek puanlari
aldiklar belirlenmistir.

Oztung (1999), “Yaratici diistinme {zerine ailenin etkisi” adli yapti§i arastirmada,
ilkégretim okulu 5. sinif dlzeyindeki &grencilerin yaratici disinme yetenekleri,
ailelerin egitim ve ekonomik durumlar ile cocuklarina karsi tutumlari arasindaki
iliskiler incelenmistir. Arastirmanin sonuclarina goére ailelerin gelirleri ve anne-
babanin egitim seviyesi ylkseldikce cocuklarin yaraticiliklarinin da arttigi, cocugun
fikrine destek veren ve onlarla ilgilenen, getirdigi projeleri destekleyen ve yol
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gbsteren ailelerin bu tutumlarinin ¢gocuklarin yaratici disinme yetenegini gelistiren

6nemli etkenler oldugu tespit edilmigtir.

Sunbul (2002), “Yaraticilk ve Birey” adh kitabinda yaratici ézelliklerin gogunun,
bireyin duyussal 6zellikleri, 6zellikle de motivasyonu ile ilgili oldugunu belirtmektedir.
Yaraticihdin, ortamini buldugu zaman gelisebilecegini sinif ortaminda uygun
teknikleri kullanarak yaratici problem ¢ézmenin gelistirilebilecegini belirtmektedir.

Yildiz, Ozkan ve Cetingdz (2003), tarafindan yapilan arastirmada “Okuléncesi egitim
alan ve almayan 7-8 yas grubu cocuklarda yaratici potansiyeli” incelemistir.
Arastirma sonucunda; okuldéncesi egitimi alan c¢ocuklarin almayanlara gére, Ust
sosyoekonomik diizeyde 6grenim géren ¢cocuklarin orta ve alt diizeyde olanlara gére
yaratici potansiyellerinin anlaml derecede farkli oldugu sonucuna ulasiimistir.
Gocuklarin cinsiyetleri ile yaraticiliklari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Ailelerle Iigili Arastirmalar
Dinger (1993), “Anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklarin anne-baba
tutumlari ile yaratici distnmeleri arasindaki iliskiyi” incelemistir. Arastirma

sonucunda; aile tutumlari ve yaraticilik arasinda gugla bir iliski bulunamamistir.

Kemple ve Nissenberg (2000), “Okuléncesi egitim yaraticiligi besler: aileler bunun
bir parcasidir’ adh arastirmalarinda ailesel faktorlerin yaraticilik Gzerine etkisini
incelemiglerdir.  Ailenin ¢cocugu reddetmesinin ve ¢ocuk Uzerinde baski
olusturmasinin gocugun yaraticiligini olumsuz etkiledigini, bu konuda égretmenlerin
ailelere evde yaraticiligin gelistirimesi konusunda yardimci olmalari gerektigini

vurgulamislardir.

Cinel (2006) arastirmasinda, “Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 3-6 yas ¢cocugu olan
anne-babalarin oyuncak ve oyun materyalleri hakkindaki gérislerini” incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda alt sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynler ve st sosyo
ekonomik diizeydeki egitim seviyesi dislk olan ebeveynler, oyuncagi, cocugu mutlu
etmek, &dullendirmek, bos zamanini degerlendirmek ve cocugu eglendirmek,
oyalamak amaciyla alinan oyun malzemeleri olarak tanimlamaktadirlar. Ust sosyo
ekonomik dizeydeki anne babalar ise Ozellikle egditim seviyesi ylUksek olan
ebeveynler oyuncagi cocugun gelisimini, hayal glicind ve yaraticihgini artiran oyun

malzemesi olarak tanimlamaktadirlar.
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Ogretmenlerle Ilgili Arastirmalar

Cengizhan (1997), “Universite 6gretim elemanlarinin yaraticilik kapasitelerinin
degerlendiriimesi” Uzerinde yaptigi ¢alismasinda, yaraticiigin, cinsiyet, yas ve
kidem degiskenlerine gére anlamh dizeyde farklilagsmadigi bulgusuna ulagmistir.

Sar  (1998) tarafindan “Lise yoneticilerinin yaraticiliklar” GOzerine yapilan
arastirmada ise kadin yoéneticilerin erkek yéneticilere oranla daha yaratici olduklari

bulunmustur.

Coban (1999), “Yéneticilerin yaraticilik dizeyleri ile liderlik tarzlan arasindaki iligkiyi”
inceledigi arastirmasinda, yoneticilerin yaraticilik diizeylerinin ¢ok distk oldugunu
ve yoneticilerin yaraticiliklarinin cinsiyete, yasa ve medeni duruma gére farklhk
g6stermedigi bulgusunu elde etmigtir. Ayrica, yaraticilikta ¢aligma yilinin énemli bir
faktér olmadigi bulgusu da elde edilmistir.

Geng (2000), “Ogretmenlerde denetim odaginin problem ¢ézmeye ydnelik
yaraticiliklariyla iligkisi” konulu arastirmasinda, cinsiyet, medeni durum, yas ve
kidem degiskenlerine gbre yaraticilik puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir

farkhlk olusturmadigi sonucuna varmistir.

Cetingdz (2002), “Okuléncesi 6gretmenligi 1., 2. ve 3. sinif égrencilerinin yaratici
disinme becerilerini inceledigi” ¢alismanin sonuglarina gére, okuléncesi egitim
almanin ve anne ve babanin egitim diizeyinin yiksek olmasinin yaraticilik dizeyini
arttirdigi, genel olarak farkh ve 6zglin olani yaratma acisindan égrencilerin destege
ihtiyaci oldugu bulgusuna ulagmistir.

Broinowski (2002) tarafindan yapilan arastirmada, “Okuléncesi egitim programinin
kalitesi ve 6gretmenlerin yaraticilik diizeylerini” incelemistir. Bu ¢alismanin sonunda
okuldéncesi 6gretmeninin sahip oldugu sezgi ve hayal glcu ile gocuklarin yaraticiligi
ve hayal glici arasinda ayrica kaliteli bir okuldéncesi egitim programi arasinda pozitif
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Egitimcinin yaraticilik yeteneginin ¢ocuklarin

egitim hayatini zenginlestirmede en énemli faktér oldugu géraimuastir.

Kara (2007), “Okuléncesi dénemde 5-6 yas grubu cocuklarin yaraticilik diizeylerini
etkileyen faktérlere iliskin 6gretmen goérlslerini  belirlemeyi” amaclamistir.
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Calismanin sonucunda ¢ocugun yaraticiigini gelistiren en énemli gevresel etkenin
“cocuga oyun ortami saglanmasr®’, okul ile ilgili etkenin “etkinliklerde cesgitli
malzemelerin kullaniimasr’, aile ile ilgili etkenin “ailenin ¢ocuga karsi ilgili olmasr”,
cocugun kendisi ile ilgili etkenin “cocugun kendisine givenmesi’, gbrsel sanatlarla
ilgili etkenin “renkleri kullanarak etkinlikler yapmasi” oldugu, ¢ocugun yaraticiligini
en az etkileyenin ise “boyama kitaplar’ oldugu tespit edilmistir. Mesleki
deneyimlerine gére farkl hizmet yilina sahip 6gretmenlerin, kendilerine sunulan soru
veya yargilara verdikleri cevaplarin besinde anlamli farklilik bulunmustur. 10 yildan
fazla hizmet slresine sahip tecrtbeli 6gretmenler, bes yildan az hizmet siresine

M

sahip olanlara gbére “oyun ortami saglanmasi”’,“okuléncesi egitim kurumu
mekanlarinda c¢esitli renklerin kullaniimasi ”,“muizeleri gezmek”, “sanat eseri lizerine
konusmak” maddelerinin yaraticihdi gelistirdigini daha fazla distnmektedirler

bulgusuna ulagmistir.

Karacelik (2009), “Okuléncesi dgretmenleriyle okuléncesi 6gretmen adaylarinin
yaratici disinme beceri dizeylerini ve 6gretmenlerde ve 6gretmen adaylarinda
yaratici daslnceyi etkileyebilecek bazi faktérlerle arasindaki iligkiyi” incelemistir.
Elde edilen bulgulara gére, 63retmen adaylaryla égretmenlerin akicilik, esneklik ve
orijinallik dUzeylerindeki puanlarinin akiciliktan orijinallige disls go6sterdigi
saptanmistir. Ayrica 6gretmen adaylariyla égretmenler arasinda yaratici diisinme
dlzeylerinin orijinallik boyutunda fark oldugu gérilmustir.
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BOLUM Il

Bu bdélimde arastirmanin yéntemi, ¢alisma grubunun &zellikleri, élgme araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler

aciklanmistir.

YONTEM
Bu arastirmada ebeveyn ve Ogretmenlerin okuléncesi dénemde engelleyen
faktorlere iliskin goérlslerini belirlemek ve cesitli degiskenlere gbre incelemek

amaciyla betimsel ydontem kullaniimigtir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 &gretim yilinda Antalya Buyuksehir
Belediyesi sinirlari igindeki okuléncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
o6gretmenlerden 272’si ve cocuklari bu okullara devam eden ebeveynlerden 493’0
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan &gretmenlerin Ozellikleri Tablo 1’de

verilmigtir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Yas ve Mesleki Deneyimleri

Ogretmenlerin Yaglari \ ) \ (%)

20-25 yas 52 19,1
26-30 yas 70 25,7
31-35yas 42 15,4
36-40 yas 45 16,5
41- (izeri yas 63 23,2
Toplam 272 100,0
Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri (f) (%)
1-5yil 99 36,4
6-10 yil 61 22,4
11-15 yil 37 13,6
16-20 yil 38 14,0
21 yildan fazla 37 13,6
Toplam 272 100,0

Galisma grubundaki 6gretmenlerin yaslarina iliskin Tablo 1 incelendiginde
arastirmaya katilan é6gretmenlerin %25,7’si (70) 26-30 yas, %23,2’si (63) 41yas ve
Gzeri, %19,1'i (52) 20-25 yas, %16,5'i (45) 36-40 yas ve %15,4°0 (42) ise 31-35 yas
grubundadir. Ozetle arastirmaya katilan égretmenlerin %60’inin 35 yasindan kiiciik
%40’1 ise 35 yastan bUyUktar.



41

Calisma grubundaki &6gretmenlerin  mesleki deneyimlerine iligkin Tablo 1
incelendiginde arastirmaya katilan égretmenlerin %36,4°0 (99) 1-5 yillik, %22,4’l
(61) 6-10 yillik, %14,0’G (38) 16-20 yillik, %13,6’sI (37) 11-15 yillk ve %13,6’s1 (37)
ise 21 yildan fazla mesleki deneyime sahiptir. Arastirmaya katilan égretmenlerin
yaklasik % 60’inin ilk on yillik deneyimi icinde oldudu, %40’inin ise 10 yildan uzun
slredir ¢ahsiyor oldugu anlasiimaktadir. Galisma grubunda yer alan ebeveynlerin
cinsiyet ve yas 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ebeveynlerin Cinsiyet ve Yaslari

Ebeveynlerin Cinsiyetleri (f) (%)
Kadin 326 66,1
Erkek 167 33,9
Toplam 493 100,0
Ebeveynlerin Yaslari (f) (%)
20-25 yas 32 6,5
26-30 yas 141 28,6
31-35yas 186 37,7
36-40 yas 92 18,7
41- Gzeri yas 42 8,5
Toplam 493 100,0

Calisma grubundaki ebeveynlerin cinsiyetlerine iligkin Tablo 2 incelendiginde
calisma grubunda yer alan ebeveynlerin %66,1’ini (326) anneler, %33,9’unu (167)
babalar olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin yarisindan fazlasini
annelerin olusturdugu ve annelerin arastirmaya daha c¢ok katihm gdésterdigi
sOylenebilir.

Calisma grubundaki ebeveynlerin yaslarina iliskin Tablo 2 incelendiginde calisma
grubunda yer alan ebeveynlerin %37,7’si (186) 31-35 yas, %28,6’si (141) 26-30 yas,
%18,7’si (92) 36-40 yas, %8,5'i (42) 41-Uzeri yas grubunda yer alirken %6,5'ini ise
20-25 yas grubunda yer almaktadir. Ozetle arastirmaya katilan ebeveynlerin %70’i
35 yasindan kii¢ik %30’unun ise 35 yasindan buyuktir. Calisma grubunda yer alan
ebeveynlerin egitim diizeyleri ve ¢cocuk sayilarina iligkin bilgiler Tablo 3'de verilmigstir.

Tablo 3. Calisma Grubundaki Ebeveynlerin Egitim Dizeyleri ve Cocuk Sayilari

Ebeveynlerin Egitim Dlzeyi (f) (%)
iIkokul/ilkdgretim 203 41,2
Lise 182 36,9
Universite 93 18,9
Yiiksek lisans/doktora 6 1,2
Diger 9 1,8

Toplam 493 100,0
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Tablo 3. Calisma Grubundaki Ebeveynlerin Egitim Dizeyleri ve Cocuk Sayilari

Ebeveynlerin Cocuk Sayisi f %

1 gocuk 155 31,4
2 cocuk 263 53,3
3 ve daha fazla 75 15,2
Toplam 493 100,0

Galisma grubundaki ebeveynlerin egitim dizeylerine iliskin Tablo 3 incelendiginde
calisma grubunda yer alan ebeveynlerin %41,2’sini (203) ilkokul ve ilkégretim
mezunu, %36,9’unu (182) lise mezunu, %18,9'unu (93) Universite, %1,8'ini (9) diger
ve %1,2’sini (6) de ylUksek lisans ve doktora mezunu ebeveynler olusturmaktadir.
Ozetle calisma grubunda yer alan ebeveynlerin yaklasik olarak %80’inin ilkokul,
ilkbégretim ve lise mezunu % 20’sinin ise Universite, ylksek lisans ve doktora

mezunu olduklari anlagiimaktadir.

Calisma grubundaki ebeveynlerin cocuk sayilarina iliskin Tablo 3 incelendiginde
calisma grubunda yer alan ebeveynlerin %53,3’Unin (263) 2 ¢cocuga sahip oldugu,
%31,4 ‘Unin (155) tek cocuga ve %15,2 ‘sinin (75) 3 ve daha fazla cocuga sahip
olduklari Tablo 3'te gériilmektedir. Ozetle calisma grubunda yer alan ebeveynlerin
yarisindan fazlasinin 2 ¢ocuga sahip olduklari, yaklasik olarak %85’inin en fazla 2
cocuga %20’sinin ise 3 ve daha fazla gocuga sahip olduklari anlagiimaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan arastirma strecinde gelistirilen, kisisel
bilgi formu, yari yapilandirimis gériisme formu ve “Yaraticilik Engelleri Olcegi”
(YEOQ) ile elde edilmistir.

Kigisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formlari ebeveyn ve 6gretmenler igin ayn iki form olarak hazirlanmigtir.
Ebeveynler icin hazirlanan formda yas, cinsiyet ve egitim durumu ve ¢ocuk sayisi
bilgilerine yénelik doért soru; dégretmenler igin hazirlanan formda ise yas, cinsiyet,
egitim durumu ve mesleki deneyim bilgilerine yénelik dért soru yer almigtir ( Ek-1).

Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu
Bu form 6gretmen ve ebeveynlerden nitel veri toplanmasi amaciyla hazirlanmigtir.
Form; “evde gocugun yaraticiligini engelleyen durumlar neler olabilir’ ve “okulda

cocugun yaraticiligini engelleyen durumlar neler olabilir’ acik uglu sorularindan
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olugsan, iki maddelik bir formdur. Ebeveyn ve 6gretmenlerden bu sorularla ilgili
g6ruslerini sorularin altinda bulunan bosluga yazmalari istenmistir ( Ek-2).

Yaraticilik Engelleri Olgegi
Arastirma surecinde gelistirilmis olan yaraticilik engelleri 6lgeginin gelistiriime
suUrecindeki igslemler asagida agiklanmistir.

Olcek maddelerinin  hazirlanmasi. Olgegin  gelistirimesine  okuldéncesi
6gretmeni, ebeveynler ve alaninda uzman akademisyenlerle gérismeler yapilarak
baslanmigtir. Bu gérismelerde, okuléncesi dénemde yaraticiligin ortaya konmasini
engelleyen durumlarin neler olabilecegine iligkin gortslerini belirtmeleri istenmigtir.
Gorasmelerde acik uclu sorulardan olusan yan yapilandinimig gérisme formu
kullanilmistir. Bu formda 6gretmen, ebeveyn ve akademisyenlere; evde ve okulda
yaraticihdi engelleyen durumlarin neler olabilecegi sorulmus ve cevaplarini
yazmalari istenmigtir. Bu gériismelerde elde edilen veriler analiz edilerek élcegin 61
maddelik madde havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan maddelerin “Higbir zaman
etkilemez” (1), “nadiren etkiler” (2), “ ara sira etkiler” (3), “genellikle etkiler “ (4) ve ©
her zaman etkiler” (5) olacak sekilde puanlanmasi istenmistir. Olgekten alinabilecek
en yilksek toplam puan 115 ve en disiik toplam puan 23'tiir. Olcekten yiiksek puan
alinmasi yaraticiigin daha ¢ok engelledigini, disik puan alinmasi ise yaraticiligin
daha az engellendigini géstermektedir.

Gecerlik ve glvenirlik gcaligmalari. Hazirlanan taslak form (61 maddelik),
6lcme-degerlendirme ve alan uzmani olan alti akademisyen tarafindan incelenmistir.
Uzman goérusleri dogrultusunda taslak formda yer alan maddelerden yeterince agik
olmayan ve birbiriyle értisen 22 (3, 7, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 22, 29, 32, 33, 34, 35,
36, 40, 45, 49, 50, 52, 53 ve 60. maddeler) maddenin dlgekten ¢ikariimasina karar
verilmistir. Olcedin 39 maddeden olusan deneme formu 224 kisilik ebeveyn ve
6gretmen grubuna uygulanmis ve elde edilen verilerin faktér analizine uygun olup

olmadigina bakilmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4. KMO ve Bartlett’s Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin KMO érnekleme yeterligi. ,936
Ki-kare 3686,062
Bartlett's Test of Sphericity sd 253

p ,000
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Tablo 4te yer alan KMO ve Bartlett's testi sonuglan degiskenler arasi
korelasyonlarin faktdér analizine uygun oldugunu gdéstermektedir. KMO &rnekleme
yeterliginin kabul edilebilir alt simirt 0.50°dir. 0.80 ve yukarisi olan degerler
muikemmel olarak kabul edilmektedir (Sipahi, Yurtkoru, Cinko, 2008). Arastirmanin
deneme uygulamasindan elde edilen verilerin KMO degeri 0,936’dir. Bartlett’s
klresellik testi sonucuna gére degiskenler arasindaki iligkinin faktér analizi yapmaya
yeterli dizeyde anlamli oldugu (p<.05) Tablo 4’te gérilmektedir.

KMO ile bitin veri setinin faktdér analizine uygun oldugu belirlendikten sonra Anti-
image katsayilarina (MSA) bakilarak tek tek her sorunun faktdr analizine uygun olup
olmadigi belirlenmigtir. Maddelerin MSA degerlerinin 0,387 ile 0,973 arasinda
degistigi géralmagtir. Distik MSA veren 59. madde ile 15. maddenin analizden
cikaniimasi sorununda MSA degerlerinin 0,859 ile 0,973 arasinda degistigi
g6ralmastar (Ek-3). Yapilan faktdér analizinde birden fazla boyutta ylksek deger
veren maddeler, faktor yik degerleri 0.50'nin altinda olan maddeler ve yer aldigi
boyutla uyusmayan maddeler analizden ¢ikariimistir. Son olarak ¢ boyut (1. Boyut:
ev-aile, 2. Boyut: okul-6gretmen ve 3. Boyut: cocuk) ve 23 maddeden olusan 6élcek
elde edilmistir (Ek-4). Olcek maddelerinin faktér yiikleri ve madde toplam
korelasyonlari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Olgcek Maddelerinin Faktér Yiikleri ve Madde Toplam Korelasyonlari

. é - o () £ | ‘E'
» » »
Maddeler % E g g g %— % 3
w E e £ & 9 r =98
Cocugun/Cocuga ©

Cekingen bir kisilige sahip olmasi ,363 ,524 A74 ,46
Dil gelisiminin akranlarindan geri olmasi ,500 ,628 ,516 ,56
Kendisi ile alay edilecegi kaygisi tagimasi 651 777 469 52
Yenilgiye ugrama kaygisi tagimasi ,744 ,842 458 ,52
Yanlis anlagiima kaygisinin olmasi ,606 741 447 ,50
Aile bireylerinin siddet uygulamasi 638 718 ,768 ,76
Aile bireyleri arasinda siddetli gegimsizlik olmasi ,698 ,795 ,783 77
Aile bireylerinin baski yapmasi ,638 ,706 ,786 ,78
Ailede iginde fikrinin alinmamasi ,549 ,659 ,720 72
Aile icinde konugmasina firsat veriimemesi ,680 777 ,780 ,76
Evde deneme-yanilma firsati taninmamasi 505 654 ,667 ,66

Cabalarinin aile bireylerince gérmezden gelinmesi 673 ,753 ,791 ,78
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Tablo 5. Olgcek Maddelerinin Faktér Yiikleri ve Madde Toplam Korelasyonlari

. é - N ™ £ 1=
Maddeler % E g g g %- § §_
ty & & & ° =
Cocugun/Cocuga ©

Kardes kiskanghgdi yasamasi ,585 | 714 ,728 72
Sorularinin aile bireylerince gegistiriimesi ,643 ,730 778 ,76
Ailesinin otoriter/baskici olmasi ,408 ,541 ,630 ,63
Ogretmeni tarafindan diger cocuklarla yaristirilimasi | ,587 ,693 ,611 ,62
Ogretmeninin fazlaca miidahale etmesi 785 818 695 | 70
Ogretmeninin otoriter/baskici olmasi ,692 ,756 ,671 ,68
Okulunda goruslerinin alinmamasi ,611 517 ,749 73
Okulunda konusmasina firsat veriimemesi ,702 ,538 ,804 ,78
Okulunda deneme-yanilma firsati taninmamasi ,724 ,610 ,796 77
Cabalarinin 6gretmeni tarafindan fark edilmemesi ,740 ,528 ,810 ,78
Okulunda sorularinin gegistiriimesi ,691 ,522 774 75
KMO=0,936 Bartlett’s p<0.05
Aciklanan varyans %32 | %17 | %14 | %63

Olgek maddelerinin faktér yiikleri ve madde toplam korelasyonlarina iliskin Tablo 5
incelendiginde Olgekte yer alan maddelerin faktér yilklerinin 0,522 ile 0,842 arasinda
degistigi, 6lcegin madde toplam korelasyonlarinin ise 0,46 ile 0,78 arasinda
degistigi, 6lcegin birinci boyutunun 10, ikinci boyutunun 8 ve Gg¢lncl boyutunun da 5
maddeden olustugu gériimektedir.

(")Ig:egin birinci faktdrl, varyansin %32,142’sini; ikinci faktéri, %16,591’ini ve Gg¢lncl
faktdrii de %13,938'ini aciklamaktadir. Ug boyutun élgege iliskin agikladiklari toplam
varyans ise 62,671'dir. Olcegin her bir boyutunda ve tamaminda ic tutarlik
(Cronbach’s Alpha) gulvenirligine ve iki yari glvenirligine bakilmistir. Deneme
uygulamasindan elde edilen verilerin gtivenirlik degerleri Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6. Olcegin Giivenirlik Degerleri

Cronbach’s Alpha Iki Yan Guvenirligi
Olgek 0,95 0,78
Birinci boyut 0,93 0,82
ikinci Boyut 0,92 0,73

Uclinci Boyut 0,80 0,65
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Olgegin glivenirlik degerlerine iliskin Tablo 6 incelendiginde dlcegin ic tutarlik
glvenirliklerinin birinci boyutta 0,93; ikinci boyutta 0,92; Gg¢lncl boyutta 0,80 ve
6lcegin tamaminda ise 0,95 oldugu, iki yari gtvenirliklerinin ise birinci boyutta 0,82;
ikinci boyutta 0,73; Gg¢lncl boyutta 0,65 ve dlcedin tamaminda ise 0,78 oldugu
g6rilmektedir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verileri, ebeveyn ve égretmenlere YEQO ve kisisel bilgi formu ve yari
yapilandiriimig gérisme formlarinin uygulanmasi ile elde edilmistir. Kisisel bilgi
formu ve YEO 493 ebeveyne, cocuklarini okula birakip-alirken veya ev ziyaretleri
yoluyla 272 6gretmene ise okullan ziyaret edilerek uygulanmistir. Arastirmanin nitel
verileri ise 10 ebeveyn ve 13 6gretmen ile yapilan yiz ylze gérismelerde yar
yapilandiriimis gérisme formlar kullanilarak toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 17 programi ile analiz edilmigtir. Ebeveyn ve
6gretmenlerden elde edilen verilerin guvenirligine Cronbach Alpha ile bakilmigtir.
Ebeveynlerden elde edilen verilerin glvenirligi 0.94, 6gretmenlerden elde edilen
verilerin guvenirligi ise 0.90 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler arasinda anlamli
bir farklagsma olup olmadigina bakmak icin fark testleri uygulanmigtir. Ebeveyn ve
6gretmen gorasleri arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigina bakmak igin
bagimsiz érnekler icin t-testi yapilmistir. Bagimsiz degiskenlere gbre dlclilen dzellik
bakiminda gruplarin farkllik gdésterip géstermedigine ise tek yénli varyans analizi
(ANOVA) ve, c¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile bakilmigtir. Ayrica
anlamli farkliigin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek igin post-hoc testlerden
scheeffe kullaniimigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu bélimde arastirmada elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine gére
verilmis ve bu bulgularin, alandaki arastirma sonugclari ile karsilastirilarak yorumu

yapiimistir.

Alt amac 1. Ebeveyn ve ogretmenlerin, okuldncesi egitim doneminde
yaraticiligi engelleyen faktorlere iliskin gorusleri nelerdir? Bu alt problemle ilgili
olarak ebeveyn ve 6gretmenlerden elde edilen verilerin betimleyici istatistikleri Tablo
7 ‘de verilmistir.

Tablo 7. Ebeveyn ve Ogretmen Gérislerine lliskin Puanlarin Betimleyici Istatistikleri

N Min Maks. ? Ss

Toplam 493 23 115 81,13 20,82

% 1. Boyut: Ev-aile 493 10 50 36,57 10,60
E 2. Boyut: Okul-6gretmen 493 8 40 29,12 8,33
. 3. Boyut: Gocuk 493 5 25 15,44 4,98
Toplam 272 54 115 93,50 11,82

1. Boyut: Ev-aile 272 14 50 41,44 5,88
)"6’7 2. Boyut: Okul-6gretmen 272 16 40 34,01 4,65
O 3. Boyut: Gocuk 272 5 25 18,05 4,09

Ebeveyn ve 6gretmen gorislerine iliskin puanlarin betimleyici istatistiklerine iligkin
Tablo 7 incelendiginde caligma grubundaki &gretmenlerin puan ortalamasinin

(?:93,50) ebeveynlerin puan ortalamasindan (?:81.13) yUksek oldugu
gOrilmektedir. Ayrica Olgegin alt boyutlarinda ortalamalara bakildiginda ev-aile,
okul-6gretmen ve c¢ocuk boyutlarinin her Gglnde de &gretmenlerin puan
ortalamasinin ebeveynlerin puan ortalamasindan yiksek oldugu Tablo 7’'den
anlasiimaktadir. Bir bagka ifade ile Ogretmenler, Olgekte verilen durumlarin
yaraticilig1 daha ¢ok engelledigi géristindedirler

Arastirma slrecinde; 10 ebeveyn ve 13 &gretmen ile ylz ylze yapilan
gbrismelerde; ebeveyn ve Ogretmenlere evde ve okulda hangi durumlarin

cocuklarin yaraticiliklarini engelledigi sorulmustur. Bu alt problemle ilgili olarak
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g6rismelerden elde edilen nitel veriler, sayisallastirilarak tablolastirimis ve
dogrudan alintilara da yer verilerek asagida sunulmustur. Ebeveynlerle yapilan
gb6rismelerden elde edilen nitel veriler 6zetlenerek Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ebeveynlerin Evde ve Okulda Yaraticiligi Engelleyen Durumiara iligkin
Goérugleri (N=10)

Durum f

Aile ici gegimsizlik 5

Televizyon/ Bilgisayara ¢ok zaman ayirma 4

o Cocuga deneme yanilma firsati taninmamasi 3
ugJ Sevgi-ilgi eksikligi 3
Oyuncak azhgi 2

Cocugun sorularinin gegistiriimesi 2

Baska cocuklarla kiyaslama/ yarnistiriimasi 2

Ogretmenin ilgisizligi 4

‘\1-;% Ogretmeni sevmeme 2
3 Cocugun sordugu sorulari gegistirmek 2
2

Ogretmenin asiri otoriter olmasi

Tablo 8’de gbérisme yapilan 10 ebeveynden 5’i aile i¢i gegimsizlik yasanmasinin, 4’0
gocugun televizyon ve bilgisayar basinda ¢ok vakit gegirmesinin, 3’0 sevgi-ilgi
eksikliginin, 3’0 ¢ocugun oyuncaklarinin az olmasinin ve 2’si de ¢ocugun baska
¢ocuklarla kiyaslanmasinin yaraticihgi engelledigini belirtmektedirler. Ebeveynlerden
4’0 6gretmen ilgisizliginin ¢ocuklarda yaraticiligi engelledigini belirtmektedir.
Cocugun 6gretmenini sevmemesinin, sorularinin gegistiriimesinin ve 6gretmenin
asirn otoriter olmasinin cocuklarda yaraticiigi engelledigini belirten ebeveyn
sayisinin 2 oldugu Tablo 8’de goérilmektedir.

Ebeveynler ayrica; evde c¢ocugun motivasyonunu digslrmenin, ailede maddi
problemler yasanmasinin, kardesler arasinda ayirim yapilmasinin, cocugun kendini
ifade etmesine izin verilmemesinin ve ¢ocuga baski yapilmasinin da yaraticihgi
engelledigini belirtmislerdir. Okulda ise; &gretmenin cocuklar arasinda ayirnm
yapmasinin, c¢ocugu elestirmesinin, olumsuz sézler kullanmasinin ve ¢ocugu
yapamayacagl etkinliklere zorlamasinin ¢ocuklarda yaraticiigin gelismesini
engelledigini belirtmiglerdir.
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Ebeveynlerin ifadelerinden érnekler asagida verilmistir:

E2 (39 yasinda, baba, ortaokul mezunu, turizmci): “Anne baba arasindaki gegimsizlikler
gocudu etkiler”,

E4 (37 yasinda, baba, ilkokul mezunu, 6zel giivenlik): “Anne babanin ¢ocuga karsi
ilgisiz olmasi onun yaratici bir gocuk olmasini engeller”,

E1 (35 yasinda, anne, lisans, muhasebeci): “Evde sirekli televizyon izlemek bence
yaraticiigi engelliyor’,

E6 (30 yasinda, anne, lise mezunu, ev hanimi): “Cocuklar meraklidir. Neyin nerden
geldigini ve nasil yapildigini égrenmek isterler. Ornegin; oyuncakla oynarken
parcalarini séklp takmak ister. Oysaki anne-babalar bu firsati cocuga vermezler.
Merakini gideremeyen ¢ocuk hangi parcanin ne sekilde yapildigini 6grenememis
olur. Bu da onun yaraticihgini engeller”.

E7 (28 yasinda, anne, ilkokul mezunu, ev hanimi): “Okulda &gretmeniyle iyi iliski
kuramazsa, ilgisiz kalmasi yaraticihgini engeller”.

E3 (44 yasinda, anne, ilkokul mezunu, temizlik elemani): “Cocuk soru sordugu zaman
gocugu savusturmak engeller”.

E4 (37 yasinda, baba, ilkokul mezunu, ézel giivenlik): “Ogretmen baskilariyla, korku
vererek égretmek’”.

Ebeveyn ifadelerinden érnekler:

E1 (35 yasinda, anne, lisans, muhasebeci): “Ogretmen olarak G6grencisinin onu
sevmesini engellemek’”.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak
Tablo 9’da verilmigtir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Evde ve Okulda Yaraticiligi Engelleyen Durumlara iliskin
Goérugleri (N=13)

Durum

~

Televizyona, internete ve oyunlara ¢ok vakit ayirmasi
Cocugun ailesi tarafindan elestiriimesi
Ailenin gocuga ¢ok fazla midahale etmesi

Anne babanin yaratici ortam ve materyal hazirlayamamasi

Evde

Baska cocuklarla kiyaslama/ yarigtirilmasi
Sevgi-ilgi eksikligi

Cocugun sorularinin gegistiriimesi

NN N DM b W W A A

Anne babanin asiri otoriter olmasi
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Tablo 9. Ogretmenlerin Evde ve Okulda Yaraticiligi Engelleyen Durumlara iliskin
Goéragleri (N=13)

Durum

Ogretmenin hazir, yapilandiriimis etkinlikler sunmasi

Ogretmeninin gocuga cok fazla miidahale etmesi

Okulda

Ogretmenin ¢ocuklari arkadaglar ile kiyaslamasi
Ogretmenin ilgisizligi

Ogretmenin agiri otoriter olmasi

Cocuga deneme yanilma firsati taninmamasi

N D D W W O =

Cocugun kendini ifade etmesine izin verilmemesi

Gorasme yapilan 13 dgretmenden 4’Unin evde cocugun televizyon, internet ve
oyunlara ¢ok vakit ayirmasinin ve ebeveynleri tarafindan elestiriimesinin yaraticiligi
engelledigini belirttigi Tablo 9'da gériillmektedir. Ogretmenlerden 3’0 gocuga cok
fazla midahale edilmesinin ve ebeveynlerin yaratici ortam hazirlayamamasinin
evde cocugun yaraticihgini engelledigini belirtmistir. Cocugun baska cocuklarla
kiyaslanmasi, sevgi ve ilgi eksikligi, cocugun sorularinin gegistiriimesi ve otoriter
anne-babaya sahip olmanin yaraticihgin gelismesini engelledigini belirten 6gretmen
sayisi ise 2'dir.

Ayni zamanda &gretmenlerden 5’i &gretmenin hazir, yapilandiriimis etkinlikler
sunmasinin, 3'G 6gretmenin cocuklara ¢ok fazla midahale edilmesinin ve ¢cocugu
arkadaslari ile kiyaslamasinin ¢ocugun yaraticihgini engelledigini belirtmigtir.
Ogretmenler ayrica aile ici gegimsizlik, cocugun siddet gérmesi, kardesler arasinda
ayrim yapilmasi, gocugun kendini ifade etmesine izin veriimemesi, deneme yaniima
firsati taninmamasi, ¢ocukla emir vererek iletisim kurulmasi, 6gretmenin olumsuz
sOzler kullanmasi, sinifta 6gretmenin anlatan égrencinin dinleyen olmasi ve okulda
cocugun cabalarinin  gérmezden gelinmesi gibi durumlarin da yaraticiligi
engelledigini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden érnekler:

010 (40 yasinda, bayan, lisans mezunu, okul éncesi 6§retmeni): “...Anne ve babanin
gocudu slrekli kéti yénde elestirmesi yaraticiligini engeller....”,

012 (26 yasinda, bayan, lisans mezunu, okul 6ncesi 6gretmeni): “..Televizyon ve
bilgisayar basinda gecirdigi vakit anne baba ile gecirdigi vakitten fazla ise ¢cocugun
yaraticihigr engellenir...”,

06 (24 yasinda, bayan, lisans mezunu, okul éncesi 6Gretmeni): “Ogretmenlerin cocuklar

arkadaslari ile kiyaslamasi yaraticihgi engeller”,
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08 (32 yasinda, bayan, lisans mezunu, okul 6ncesi é§retmeni): “Ogretmenin cocuklarin
yaptigi etkinliklere miidahale etmesi. Ornegin: bulutu da boya, agaci yesil yap vb
sozler s6ylemesi cocugun yaraticiligini engeller...”.

04 (28 yasinda, bayan, lisans mezunu, okul éncesi égretmeni): “Etkinliklerde sinirliliklar
kullanmak ve ¢ocuklara érnek etkinlikler sunmak yaraticihigr engeller....”

Kara (2007)’'nin yaptid1 arastirmada, ¢ocugun yaraticiiginin gelismesinde en énemli
etken olarak “ailenin ¢gocuga karsi ilgili olmasi” bulunmustur. Bu arastirmada elde
edilen nitel bulgular, Kara’nin bulgusu ile bitiinlesmektedir.

Alt amac 2. Ebeveyn ve o6gretmenlerin okuloncesi dénemde vyaraticiligi
engelleyen faktorlere iliskin goriisleri arasinda anlamh bir farklihk var midir?
Bu alt problemle ilgili olarak ebeveyn ve 6gretmen goérlsleri arasindaki farkin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglari Tablo 10°‘da verilmigtir.

Tablo 10. Ebeveyn ve Ogretmen Goriislerine Iliskin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X s sd t p
Ebeveyn 493 81,13
Aaret 20,82 763 -10,478 ,000
gretmen 272 93,50 11,82

Tablo 10°’da ebeveyn ve 6gretmenlerin okuléncesi dénemde yaraticihigi engelleyen
durumlara iliskin gorlgsleri arasinda 6gretmenler lehine anlamh bir farkhlik oldugu

g6rilmektedir (Ebeveyn X= 81,13; Ogretmen §=93,50; t= -,10478 ve p<0.05).
Calisma grubundaki 6gretmenler dlcekte verilen durumlarin yaraticihgi daha fazla
etkiledigi goérisiindedirler. Ogretmenler ebeveynlere gére, verilen durumlarin
yaraticihdi engellemede daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin, gerek
meslek gerekse egitim durumu agisinda ¢ocuklarda yaraticiligin gelisimi ve ortaya
konmasi konusunda daha bilgili olmalari beklenen bir durumdur. Bu konuda daha
bilgili olan 6gretmenlerin verilen durumlarin yaraticiigi ne élgctide etkileyebilecegine
iliskin daha keskin gérislerinin olmasi normaldir. Bu nedenle dgretmenlerin puan
ortalamalarinin ebeveynlerin puan ortalamalarindan yiksek olmasi beklenen bir

durumdur.

Ogretmen ve ebeveynlerden elde edilen gériislerin dlcegin alt boyutlarina gére
farklilik gdsterip géstermedigine cok faktérll varyans analizi (MANOVA) ile bakilmig
ve sonuglar Tablo 11’de verilmigstir.
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Tablo 11. Ebeveyn ve Ogretmen Gériiglerinin Olgegin Alt Boyutlarina Gére
MANOVA Sonuclari

Deger F sd P

Wilk’s Lambda ,888 32,088° 3,000 ,000

Tablo 11’de gére yapilan MANOVA testi sonucunda ebeveyn ve 6gretmen gorusleri
arasinda 6lgegin alt boyutlarinda anlamh bir farkhlik oldugu gérilmektedir. (Wilk’s
Lambda (A)=0,888, F=32,08 ve p<0.01). Bu farkin hangi grup lehine oldugunu
bulmak icin ANOVA yapilmig ve sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ebeveyn ve Ogretmen Gériiglerinin Olgegin Alt Boyutlarina Gére
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglari

Boyutlar n X ] sd F p
Ev-aile -Ebeveyn 493 86,57 10.59807 1-763 49,223 000
Ogretmen 272 41,45 587796 ’ ’
Okul - Ebeveyn 493 29,12 832934
dgretmen Ogretmen — p75 3401 aparzs 0 0002 00
. Ebeveyn 493 15,44 4,97672
Cocu Ogretmen 7o 1-763 54,242 000

18,05 4,08777

Tablo 12°de; yapilan ANOVA testi sonucuna gére, 6lgegin “ev-aile ” alt boyutunda
ebeveyn ve 06gretmen gorusleri arasinda 6gretmenlerin lehine (41,45> 36,57
p<0.01) anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir. “Okul-6gretmen” alt boyutunda da
ebeveyn ve dgretmenler goérisleri arasinda égretmenler lehine (34,01>29,12 ve
p<0.01) anlamli bir farkhhk oldugu goértlmustir. “Cocuk” alt boyutunda da ebeveyn
ve dgretmenler arasinda 6gretmenler lehine (18,05>15,44 ve p <0.01) anlamh bir
farkllik oldugu gérilmistir. Ozetle; 63retmenler ebeveynlere oranla yaraticihigin
cocuktan, aileden, 6gretmen ve okuldan kaynaklanan sebepler nedeniyle daha fazla
engellendigi goéristndedirler. Bu calismada 6lgegin; “ev-aile”, “okul ve 6gretmen”,
“cocuk” alt boyutlarinin Gg¢linde de &gretmenlerin ortalama puanlari ebeveynlerin
ortalama puanlarindan anlamli derecede ylUksek ¢ikmigtir. Bu durum égretmenlerin
ebeveynlere gbre yaraticiligi engelleyen unsurlar konusunda farkindaliklarinin daha
fazla gelismis olmasindan kaynaklanabilir. Clnkl égretmenler gerek hizmet éncesi
egitimleri gerekse de hizmet siUresi ve hizmet ici egitimlerinde bu konuda
bilgilenmektedirler. Okuléncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin  yaraticihgin
gelistiriimesine ydnelik ¢ok sayida hedef ve kazanim yer almaktadir. Okuldéncesi
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egitim programinin uygulanmasi konusunda yetkin ve deneyimli olan okuldéncesi
egitim &gretmenlerinin, yaraticihgi engelleyen durumlara iligkin farkindaliklarinin

ebeveynlerden yiksek olmasi beklenen bir durumdur.

Alt ama¢ 3. Ogretmenlerin okuldncesi dénemde vyaraticiigi engelleyen
faktorlere iliskin gorusleri, mesleki deneyimlerine gore farklilagsmakta midir?
Ogretmenlerin  okuldncesi dénemde yaraticiidi engelleyen durumlara iliskin
gOruslerinin toplamda ve alt boyutlarda farkhlasip farklilagsmadigina MANOVA ile
bakilmis ve sonuclar Tablo 13‘te verilmigstir.

Tablo 13. Ogretmenlerin YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarini Mesleki
Deneyimlerine Gére MANOVA Sonuclari

Deger F sd P

Wilk’s Lambda ,953 1,071 3- 12,000 ,382

Yapilan MANOVA testi sonucuna gore, 6gretmenlerin dlgcegin tamamindan ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi gérilmektedir.
(Wilk’'s Lambda (A)=0,953, F=1,071 ve p>0.05). Ogretmenlerin mesleki
deneyimlerinin, yaraticiligi engelleyen durumlar hakkindaki géruslerinde bir farkhhk
yaratmadigi Tablo 13’den anlasiimaktadir. Mesleki deneyimin c¢esitli durumlarda
anlaml  bir farkliik yaratip yaratmadigina iliskin arastirmalara bakildiginda;
Cengizhan (1997), Universite 6gretim elemanlarinin yaraticilik kapasiteleri Gzerinde
yaptigi calismasinda, cinsiyet, yas ve kidem degiskenlerinin anlamh dizeyde
farkliiga sebep olmadigi bulgusunu elde etmistir. Goban (1999), yaraticilik diizeyleri
ve liderlik tarzlar ile ilgili olarak yurOttigi arastirmada g¢alisma yilinin énemli bir
faktdér olmadigi bulgusunu elde etmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular Coban
(1999) ve Cengizhan (1997)’in bulgular ile értismektedir. Kara (2007)’'nin yaptigi
arastirmada ise; 6gretmenlerin, kendilerine yaraticilik ile ilgili sunulan soru veya
yargilara verdikleri cevaplarin besinde hizmet yillarina gére anlamli farkhhk
bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen bulgular Kara’nin bulgulari ile kismen
celismektedir.
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Alt amac 4. Ebeveynlerin okuldoncesi dénemde vyaraticiligi engelleyen
faktorlere iligkin gorusleri, cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?

Ebeveynlerin okuldncesi 6nemde vyaraticihigin engellerine iliskin goérislerinin
toplamda ve alt boyutlarda cinsiyetlerine goére farkhlik gdsterip gdstermedigini
belirlemek icim bagimsiz grupla testti yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ebeveynlerin Cinsiyetlerine Gére YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
t- Testi Sonuglari

boéiilflzf Gruplar N Y s sd t p
Kadin 326 81,7730 20,59807
Toplam & o 167 798802 2125627 491 0,955 0,340
Kadin 326 36,6902  10,62533
Bvalle £k 167 36,3293 1057244 9 0,357 0,721
oy Kadin 326 29,5767  8,29042
Ogretmen  Erkek 167 28,2075 835772 491 1,705 0,089
Kadin 326 15,5061 5,01183
Cocuk  Eryek 167 153234 492017 9 0,386 0,700

Yapilan t testi sonucuna gére, ebeveynlerin YEO toplam ve alt boyut puanlarinin,
ebeveynlerin cinsiyetlerine gére anlamli dizeyde farkllagsmadigi Tablo 14’te
g6rulmektedir (p>.05). Anne babalarin okuléncesi dénemde yaraticiligi engelleyen
durumlar hakkinda farkli digiinmedikleri, hem fikir olduklari séylenebilir.

Alt amac¢c 5. Ebeveynlerin okuloncesi dénemde vyaraticiligi engelleyen
faktorlere iliskin gorusleri, egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Bu alt problemle ilgili olarak ebeveynlerin YEO toplam ve alt boyut puanlarinin
egitim durumuna gére farkllik gosterip géstermedigi ¢ok faktérli anova (MANOVA)
ile test edilmig, elde edilen sonuglar Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15. Ebeveynlerin YEO Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Egitim Durumuna
Goére MANOVA Sonuglari

Deger F sd P
Wilk’s Lambda ,932 2,893 3-12,000 ,001

Yapilan MANOVA testi sonucuna gore, 6gretmenlerin dlgcegin tamamindan ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlarin anlamli  bir farkliik gd&sterdigi Tablo 15te
g6rulmektedir. (Wilk's Lambda (A)=0,932, (F)=2,893 ve p<0.05). Farkin hangi
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egitim dlzeyleri lehine olduguna bakmak icin post-hoc testlerden scheffe

kullanilmig, ve sonugclar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére YEO Toplam ve Alt Boyut
Puanlarinin Scheffe Testi Sonuglari

Toplam
Egitim Durumu ilkoégretim Lise Universite Lisans Ustl Diger
ikogretim -7.716* -11,3766* -8,5057 -11,2835
Lise -3,6603 -,7894 -3,5672
Universite 2,8710 ,0932
Lisan (st -2,7778
_ Ev-aile alt boyutu
Egitim Durumu lIkbgretim Lise Universite Lisans Ustl Diger
ikkogretim -3,8782* -5,1646* -2,9606 -4,7384
Lise -1,2867 , 9176 -,8602
Universite 2,2043 ,4265
Lisan Ustl -1,7778
Okul-6gretmen alt boyutu
Egitim Durumu  ilkogretim Lise Universite Lisans Ustd Diger
ilkdgretim -2,6609* -3,5844* -1,4392 -2,7170
Lise -,9235 1,2216 -,0562
Universite 2,1452 ,8674
Lisan (st -1,2778
_ Cocuk alt boyutu
Egitim Durumu lIkdgretim Lise Universite Lisans Ustl Diger
ikogretim -1,1773 -2,6274* -4,1059 -3,8281
Lise -1,4501 -2,9286 -2,6508
Universite -1,4785 -1,2007
Lisan (st ,2778
*<.05
**<.01

Ebeveynlerin YEO toplam puanlarinin egitim durumuna gére anlamli bir farklilik
gOsterdigi ve bu anlamli farkliigin, lise ve ilkégretim mezunu ebeveynler arasinda
lise mezunu ebeveynler lehine; ilkdgretim ve Universite mezunu ebeveynler arasinda

ise Universite mezunu ebeveynler lehine oldugu Tablo 16’da gértlmektedir.

Yaraticihgin  engellenmesinde ev-aileden kaynaklanan nedenler boyutunda
ilkégretim mezunu ebeveynler ile lise mezunu ebeveynler arasinda, lise mezunu
ebeveynler lehine; ilkdgretim mezunu ebeveynler ile Universite mezunu ebeveynler

arasinda, Universite mezunu ebeveynler lehine anlamli bir farklilik oldugu
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gOrilmektedir ( p<.05). Yani lise mezunu ve universite mezunu anne-babalar,
ilkdgretim mezunu anne-babalara oranla yaraticiigin engellenmesinde aileden

kaynaklanan nedenlerin daha ¢ok etki yaptigi gérustindedirler.

Yaraticihdin engellenmesinde 6gretmenden kaynaklanan nedenler boyutunda
ilkégretim mezunu ebeveynler ile lise mezunu ebeveynler arasinda, lise mezunu
ebeveynler lehine; ilkdgretim mezunu ebeveynler ile Universite mezunu ebeveynler
arasinda, Universite mezunu ebeveynler lehine anlamli bir farklilik oldugu
gOrilmektedir (p<.05). Yani lise ve Universite mezunu anne-babalar, ilkégretim
mezunu anne-babalara oranla vyaraticiigin engellenmesinde &gretmenden

kaynaklanan nedenlerin daha ¢ok etki yaptigi gérustindedirler.

Yaraticihgin engellenmesinde ¢ocuktan kaynaklanan nedenler boyutunda ilkégretim
mezunu ebeveynler ile Universite mezunu ebeveynler arasinda, Universite mezunu
ebeveynler lehine anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir ( p<.05). Yani Universite
mezunu anne-babalar, ilkégretim mezunu anne-babalara oranla vyaraticihgin
engellenmesinde ¢ocuktan kaynaklanan nedenlerin daha c¢ok etki yaptid
g6risindedirler.

Ev-aile boyutu ile okul-6gretmen boyunda ilkdgretim mezunu ebeveynler ile lise
mezunu ebeveynler lehine anlamh bir farkliik bulunmustur. Her (¢ boyutta da
ilkbégretim mezunu ebeveynler ile Universite mezunu ebeveynler arasinda Universite
mezunu ebeveynler lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Universite mezunu
ebeveynlerin egitim alma sdrelerinin uzunlugu, yazili ve gérsel basindan daha etkin
yararlanabilme olanaklarina sahip olmalari gibi faktérler onlarnn yaraticilik
konusunda daha donanik olmalarini saglamis olabilir. Bu nedenle ¢ocuk, aile, okul
ve Ogretmen kaynakh olan cesitli faktorlerin, okuléncesi dénemde cocuklari
yaraticihgini engelledigi yéninde daha etkin bir gérise sahip olmalari mimkuindur.
Ebeveynlerin egitim seviyesi yuUkseldikge, ¢ocuklarin yaraticiliklarini engelleyen
durumlara iligkin puanlari da artmistir. Bu durum, c¢ocuklarinin yaraticiliklarini

engelleyen durumlarin daha ¢ok farkinda olduklarinin bir géstergesi olabilir.

Oztung (1999) ve Cetingdz (2002) arastirmalarinda, anne-babanin egitim seviyesi
ylkseldikgce cocuklarin yaraticiliklarinin da arttigi bulgusunu elde etmiglerdir. Yani
anne babanin egditim dizeyi ile cocuklarin yaraticiliklari arasinda pozitif bir iligki
oldugu bulgusunu elde etmisti. Anne babanin egitim dlzeyi yUkseldikge
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cocuklarinin yaratici bireyler olmalarina yénelik dizenlemelere daha fazla yer
verdiklerini  s@yleyebiliriz. Bu durum egitim dlzeyi yukseldikge ebeveynlerin
yaraticilik konusunda farkindaliklarinin da yikseldigi seklinde yorumlanabilir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular Oztung (1999) ve Cetingdz (2002)’tin bulgulari ile
paralellik gdstermektedir. Serhatlioglu (2006) ise anne baba egitim dizeyinin
gocuklarin beceri kazanmasinda anlamh bir farklilik yaratigi, anne-babanin egitim
dlzeyi yukseldikge ¢ocuklarin beceri kazanma dizeylerinin de yikseldigi bulgusunu
elde etmigtir.

Cinel (2006) arastirmasinda, 3-6 yas cocugu olan anne-babalarin oyuncak ve oyun
materyalleri hakkindaki g6rislerini incelenmistir. Egitim seviyesi disik olan
ebeveynlerin oyuncagi, c¢cocugu mutlu etmek, &dlllendirmek, bos zamanini
degerlendirmek ve c¢ocugu eglendirmek, oyalamak amaciyla alinan oyun
malzemeleri olarak tanimladigini, egitim seviyesi ylksek olan
ebeveynlerin oyuncadl cocugun gelisimini, hayal glcini ve yaraticiligini
artiran oyun malzemesi olarak tanimladigini belirtmigtir. Bu durum egitim seviyesi
ylkseldikge ebeveynleri oyun materyallerine yikledikleri anlamlarin da farklilastigini
gbstermektedir. Bu arastirmadan elde edilen “ebeveynlerin egitim seviyesi
ylkseldikge yaraticiligi engelleyen durumlara iliskin gértsleri de anlamli derecede
farklilasmaktadir” bulgusu, Cinel (2006)’nin bulgusu ile anlamca 6rtiismektedir.

Mangir ve Aral (1990), Sezgin( 2004), Ceylan (2008) arastirmalarinda anne-baba
egitim dizeyinin cocuklarin yaraticihk dizeylerinde anlamh bir farkliiga sebep
olmadigi bulgusunu elde etmiglerdir. Bu arastirmanin bulgulan; Mangir ve Aral
(1990), Sezgin (2004) ve Ceylan (2008)'in arastirma bulgularn ile kismen
celismektedir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara bagli olarak ulasilan sonuglar ve énerilere

asagida yer verilmigtir.

Bu arastirmanin bulgularina gére:

1.

Ogretmen ve ebeveynlerin,  okuldéncesi dénemde vyaraticiligi engelleyen
durumlara iliskin géraslerinin  karsilastirlmasinda; 6gretmenlerin  verilen
durumlarin yaraticiigi daha fazla etkiledigi gértisinde oldugu sonucu elde
edilmigtir.

Ebeveyn ve d&gretmenlerin  okuldncesi dbénemde vyaraticiligi  engelleyen
durumlara iligkin géruslerinin karsilastinimasinda; 6gretmenler Ilehine anlamh
diizeyde bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmenler ebeveynlere
g6re, verilen durumlarin yaraticihgi engellemede daha etkili oldugunu
disiinmektedir. Ozetle; dgretmenler ebeveynlere oranla yaraticiligin cocuktan,
aileden, 6gretmen ve okuldan kaynaklanan sebepler nedeniyle daha fazla
engellendigi gérisindedirler.

. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére, okuldncesi dénemde yaraticilig

engelleyen faktérlere iliskin gérislerinin anlamli diizeyde farkhlagmadigdi, sonucu
elde edilmistir. Ogretmenlerin mesleki tecriibelerinin okul &ncesi dénemde
yaraticihdi engelleyen durumlar hakkinda etkili olmadigi, calistiklari hizmet
yihinin géraslerini etkilemedigi sonucuna variimigtir.

Ebeveynlerin cinsiyetlerinin okul 6ncesi dénemde yaraticilligi engelleyen
durumlar hakkindaki gértslerini anlamli diizeyde farklilastirmadigi sonucu elde
edilmigtir. Bu durumda ebeveynlerin okuldncesi ddnemde yaraticiligi engelleyen
durumlar hakkinda biyulk élctide hemfikir olduklari séylenebilir.

Ebeveynlerin okuléncesi ddénemde vyaraticihgi engelleyen faktorlere iligkin
g6ruslerinin egitim durumuna gére anlamli bir farklilik gésterdigi ve bu farkliligin
Universite mezunu ebeveynler lehine oldugu sonuclari elde edilmistir. Her ¢ alt
boyutta da (ev-aile, okul-6gretmen ve cocuk) Universite mezunu ebeveynler
lehine anlamh duzeyde farklilik bulgusu elde edilmistir. Egitim dizeyinin etkili
oldugu gortlmuastar. Okuléncesi dénemde yaraticihgi engelleyen durumlar
hakkinda egitim dizeyi yUksek ebeveynlerin egitim dizeyi disik ebeveynlere
g6re daha bilingli olduklari séylenebilir.
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Yapilacak uygulamalara yénelik éneriler

Kitle iletisim araclari, aile egitimi seminerleri, konferanslar,
sempozyumlar dizenlenerek ailelerin yaraticihgin gelistiriimesi ve
yaraticiligin engelleri konularinda bilinglenmeleri saglanabilir.

Egitim seviyesi dusik olan ebeveynlerin bulundugu okullarda aile egitim
seminerlerine ve bu seminerlerde yaraticiligi engelleyen durumlara iligskin
bilgilere yer verilebilir.

il Milli Egitim Madurlikleri; okuldncesi egitim kurumlarindan velilerini
bilgilenmelerini isteyebilir. Bu amacla; yaraticihgi engelleyen durumlara
iliskin bilgileri iceren bilgiler haber mektuplari, duyuru panolari, biltenler,
makale kutulari araciligiyla ebeveynlere ulastirilabilir.

Ogretmenler tarafindan ev ziyaretleri planlanabilir. Bu ziyaretlerde;
yasanilan g¢evrenin zengin uyaricilarla desteklenmesinin énemi dikkate
alinarak ailelere dnerilerde bulunulabilir.

Okuléncesi dbénem cocuguna sahip ailelerin  ev ortamlarinin
dizenlenmesi icin Milli Egitim Bakanlidi, Gniversiteler, yerel yénetimler ve

sivil toplum kuruluslari ile birlikte projeler gelistirebilir.

Yapilacak arastirmalara yonelik dneriler

1.

Yaraticihdi engelleyen durumlara yoénelik arastirmalar ilkégretim ve
ortadgretimi de icine alacak sekilde genisletilebilir.

Yaraticihgi  engelledigi  disUnilen durumlara yénelik deneysel
arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK-1: Kisisel Bilgi Formu (Ebeveyn)

1)-Cinsiyeti :
() Kadin
() Erkek

2)- Yasl:

3)- Egitim Dizeyi:
() likokul/ilkégretim
() Lise
( ) Universite
( ) YUksek Lisans/Doktora
( ) Diger

4)- Ebeveynin Gocuk Sayisi:

EK-1: Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen)

1)-Cinsiyeti :
() Kadin
() Erkek

3)- Egitim Dizeyi:

() llkokul/ikégretim
() Lise

( ) Universite
( ) YUksek Lisans/Doktora
( ) Diger

4)- Mesleki Deneyim:

()1-5yl
()6-10 yil
()11-15yl

() 16-20 yil

()21 yildan fazla
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EK-2: Gérisme Formu

Degerli Ebeveynim/Ogretmenim,

Yaraticilik ile ilgili bir arastirmada kullaniimak Gzere degerli gériglerinize ihtiyac
duyulmustur. Maddelerle ilgili gercek gbris ve distncelerinizi belirtmeniz blylik
6nem tasimaktadir. Bilime yapacaginiz katki icin tesekklr eder 6gretmenlik
mesleginizde basarilar dilerim.

Muhammet Ali DURSUN
MAKU Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yaraticilik Engellerini Belirleme Anketi (YEBA)
A- Kisisel Bilgiler Formu

1. Yas:

2. Cinsiyet:

3. Meslek:

4. Egitim Durumu:

B)- Yaraticilik Engellerini Belirleme Anketi (YEBA)
Soru:1)- Sizce evde hangi durumlar gocugun yaraticiligini engeller?

Soru:2)- Sizce okulda hangi durumlar cocugun yaraticihgini engeller?



Anti-image Correlation

EK-3: Anti-image Katsayilari MSA Degerleri
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
1 ,892° -223 -,143 -063 ,035 ,001 ,083 -121 -146 -039 ,073 -081 -007 -006 -020 -079 ,100 -052 -034 224 ,035 -083 -072
2 -223 ,931* -139 -168 -026 ,066 -182 -070 -047 ,096 ,078 ,003 ,007 -127 -077 -029 -016 ,011 -005 -072 ,005 ,026 ,121
3 -143 -,139 ,859° -405 -257 -143 ,043 113 ,052 ,020 -084 ,055 -085 ,083 ,040 ,125 -076 -024 ,043 -215 ,110 -031 -024
4 -063 -,168 -405 ,879* -327 -050 ,099 -036 ,027 -022 -088 -017 -042 ,015 -009 -051 ,031 -079 -043 ,045 ,044 ,067 -033
5 ,035 -,026 -257 -327 ,889° -041 ,004 ,002 -078 ,006 ,030 -123 ,118 -034 -019 -107 -056 ,090 ,050 ,050 -180 ,033 ,095
6 ,001  ,066 -,143 -,050 -,041 ,949* -340 -323 ,060 -092 -026 ,009 -010 ,021 -061 -001 ,050 ,009 -146 ,006 ,029 -091 ,104
7 ,083 -,182 ,043 099 ,004 -340 ,931* -388 ,015 -152 ,001 -023 -141 -020 -002 -095 ,124 -003 ,087 -045 ,095 -027 -205
8 -121 -,070 ,113 -036 ,002 -323 -388 ,931° -063 ,074 ,022 -064 -108 -059 ,074 ,51 -285 -019 ,094 -016 -099 ,004 ,039
9 -,146 -,047 ,052 027 -078 ,060 ,015 -063 ,953* -378 -163 -064 -012 ,015 -077 -085 ,016 -032 ,008 -072 -020 ,099 -,064
10 -,039 ,096 ,020 -022 006 -092 -152 ,074 -378 ,949* -196 -085 ,001 -218 -021 ,050 -009 -008 -115 ,001 -040 -071 ,116
11,073 ,078 -084 -088 ,030 -026 ,001 ,022 -163 -196 ,961° -195 -059 -058 -070 -037 ,009 ,066 ,054 -063 -099 ,085 ,004
12 -,081 ,003 ,065 -017 -123 ,009 -023 -064 -064 -085 -195 ,972* -101 -160 -056 ,057 -047 ,074 -053 -014 ,059 -195 -025
13 -,007 ,007 -085 -042 ,118 -010 -141 -108 -012 ,001 -059 -101 ,957° -120 -236 -086 ,139 -069 ,053 -055 -036 ,140 -,190
14 -,006 -,127 ,083 ,015 -034 ,021 -020 -059 ,015 -218 -058 -160 -120 ,973* -087 -025 -012 ,012 -075 ,074 -133 ,011 -085
15 -,020 -,077 ,040 -009 -019 -061 -002 ,074 -077 -021 -070 -056 -236 -087 ,955° -091 ,050 -158 -108 ,031 ,075 -107 ,133
16 -,079 -,029 ,125 -051 -107 -001 -095 ,151 -085 ,050 -037 ,057 -086 -025 -091 ,909° -437 -174 ,0563 ,061 ,138 -106 -,111
17,100 -,016 -076 ,031 -056 ,050 ,124 -285 ,016 -009 ,009 -047 ,139 -012 ,050 -437 ,897° -383 -111 -024 -160 ,145 -115
18 -,052 ,011 -024 -079 ,090 ,009 -003 -019 -032 -008 ,066 ,074 -069 ,012 -158 -174 -383 ,943" -022 ,013 -162 -049 ,073
19 -,034 -,005 ,043 -043 ,050 -146 ,087 ,094 008 -115 ,054 -053 ,0563 -075 -108 ,053 111 -022 ,944* -465 -061 -058 ,029
20 ,224 -,072 -215 ,045 ,050 ,006 -045 -016 -072 ,001 -063 -014 -055 ,074 ,031 ,061 -024 ,013 -465 ,933" -243 -153 -178
21 ,085 ,005 ,110  ,044 -180 ,029 ,095 -099 -020 -040 -099 ,059 -036 -133 ,075 ,138 -160 -162 -061 -243 ,948° -323 -,006
22 -,083 ,026 -031 ,067 ,033 -091 -027 ,004 ,099 -071 ,085 -195 ,140 ,011 -107 -106 ,145 -049 -058 -153 -323 ,928" -473
23 -072 121 -024 -033 ,095 ,104 -205 ,039 -064 ,16 ,004 -025 -190 -085 ,133 -111 -115 ,073 ,029 -178 -006 -473 ,929°
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EK-4: Yaraticilik Engelleri Olcegi (YEO)

Degerli Ebeveyn, Ogretmen,

Yaraticilik ile ilgili bir arastirmada kullaniimak Uzere degerli gorUslerinize ihtiya¢ duyulmustur.
Gergek goris ve dislncelerinizi belitmeniz blylk énem tagimaktadir. Bilime yapacaginiz katki
icin tesekkdir ederim.
Muhammet Ali DURSUN
MAKU Yiiksek Lisans Ogrencisi

Asagida, okuldncesi dénemde cgocuklarin yaraticihdini ortaya koymasini engelledigi distnilen
maddeler yer almaktadir. Her maddeyi okuduktan sonra, yaraticihgi etkileyip etkilemedigine iligkin
g6risiinizi numaralandirarak belirtiniz.

Hicbir zaman etkilemez--- ( 1)
Nadiren etkiler ---( 2)

Ara sira etkiler--- (3)
Genellikle etkiler--- ( 4)

Her zaman etkiler--- (5)

Ornek:

—_

Cocugun yasina uygun olmayan etkinliklere zorlanmasi

Cocugun elestiriimesi 5

Cocugun/cocuga
. Gekingen bir kisilige olmasi

Dil gelisiminin akranlarindan geri olmasi

Kendisiyle alay edilecegi kaygisi tagimasi

Yenilgiye ugrama kaygisi tagsimasi

Aile bireylerinin cocuga siddet uygulamasi

Aile bireyleri arasinda siddetli gecimsizlik olmasi

Aile bireylerinin cocuga baski yapmasi

1
2
3
4.
5.  Yanhs anlasiima kaygisinin olmasi
6
7
8
9

Aile icinde herhangi bir konuda fikrinin alinmamasi

10. Aile bireylerince konusmasina firsat veriimemesi

11. Ailesinde gocuga deneme yanilma firsati taninmamasi

12. Cabalarinin aile bireylerince gérmezden gelinmesi

13. Ailesinde kardes ayirimi yapiimasi

14. Sorularinin aile bireylerince gegistiriimesi

15. Ailesinin asin kuralci olmasi

16. Ogretmeni tarafindan diger cocuklarla yaristiriimasi

17. Ogretmeninin gocuga ¢ok fazla midahale etmesi

18. Ogretmeninin agiri otoriter olmasi

19. Ogretmeninin ¢ocudu ilgilendiren konularda fikrini almamasi

20. Okulda konusmasina firsat verilmemesi

21. Okulda deneme yanilma firsati taninmamasi

22. Cabalarinin 6gretmenince gérmezden gelinmesi

23. Sorularinin 8gretmeni tarafindan gegistiriimesi




Kigisel Bilgiler
Adi Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri

is Deneyimi
Stajlar

Projeler

Galistigr Kurumlar

iletisim
E-Posta Adresi

Tarih
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