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OZET

Okuléncesi Ogretmenlerinin ve Okuldncesi Ogretmen Adaylarinin

Kaynastirmaya iligskin Goriislerinin Karsilagtiriimasi
Giil DALGAR

Bu arastirmanin amaci, okuldncesi 6gretmenleri ve okuléncesi 6gretmen adaylarinin

kaynastirmaya iliskin goruslerinin karsilastiriimasidir.

Arastirmanin calisma grubunu 2009-2010 yili Burdur il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanhdrna bagh, bagimsiz anaokullarinda ve ilkdégretim okullari
blinyesindeki anasiniflarinda gérev yapan 41 okuloncesi 6gretmeni ve Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi ilkdgretim Boélimi Okuléncesi  Egitimi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdéren 241 okuléncesi dJretmen adayi

olusturmaktadir.

Arastirma verileri Stoiber, Gettinger ve Goetz (1998) tarafindan geligtirilen “My
Thinking About Inclusion Scale/MTAI”, arastirmaci tarafindan Tlrkge'ye uyarlanan
ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilk kat sayisi .73 olan “Kaynastirma Hakkinda
Dusuncelerim Olgegi/KHDO” ile toplanmistir.

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen ve okuldncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligkin gorusleri parametrik testler kullanilarak karsilastiriimistir.
Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin ve okuléncesi
O6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goéruslerinin arasinda anlamli bir fark

olmamakla birlikte kararsiz oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler

Okuloncesi Egitim, Kaynastirma, Ogretmen, Ogretmen Adayi, Kaynastirma Hakkinda
Dustincelerim Olgegi/KHDO



ABSTRACT

The Comparison of the Views of Pre-School Teachers and Student Pre-School

Teachers Towards the Inclusion Education

Giil DALGAR

The aim of this study is to compare the views of pre-school teachers and student

pre-school teachers towards inclusion education.

The research study population consists of 41 pre-school education teachers serving
at independent kindergartens and pre-school education kindergartens of primary
education in the centre of Burdur province during the year 2009-2010 and 241
student pre-school teachers studying at the Department of Pre-school Education
Teaching of Elementary Education Divison in Mehmet Akif Ersoy University.

The research data were collected through the scale “My Thinking About Inclusion
Scale/ MTAI” developed by Stoiber, Gettinger ve Goetz (1998) and adapted into
Turkish by the researcher as “Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi/KHDO”,

the Cronbach Alpha internal consistency quotient of which was calculated as .73.

The views of the pre-school teachers and student pre-school teachers, attending the
research, towards the inclusion education are compared by using parametric tests.
At the result of this research, it is found that the views of the pre-school teachers
and student teachers, attending the research,towards the inclusion education are

undecided and there is not no significant difference between their views.

Keywords

Pre-School Education, Inclusion, Teacher, Student Teacher, My Thinking About
Inclusion Scale/MTAI
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TESEKKUR

Okuldéncesi 6gretmenlerinin ve okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin goruslerinin  karsilastiriimasi amaciyla yapilan arastirmanin verilerinin
toplanmasinda gonulli olarak katkida bulunan tim ogretmen ve Ogretmen

adaylarina tesekkulr ederim.

Arastirmanin basindan sonuna kadar gerektiinde kendisine ayirmis oldugu
zamandan fedakarlik ederek, galismamin her asamasinda yapici elegtirileri ve
degerli katkilarini esirgemeyen ve her umutsuziuga kapildigimda beni yureklendirip,
hedefe ydnlendiren danismanim Sayin Yrd. Dog. Dr. Umit SAHBAZ a tesekkiirlerim

sonsuzdur.

Tez calismam suresince benden guler ylzunu hi¢ eksik etmeyen, en zor
zamanlarimda destegi ve anlayisiyla galismanin analizlerinde bana yardimci olan
sevgili hocam Yrd. Dog. Dr. Kamile DEMIR’e ve yiiksek lisans egitimim siiresince
akademik gelisimime katkida bulunan hocalarim Yrd. Dog. Dr. Derya ARSLAN ve
Yrd. Dog. Dr. Hillya SAHIN’e ve akademisyenlik hayatinda bana yol gosteren sevgili
hocam Yrd. Dog. Dr. Perihan UNUVAR’a en icten tesekkirlerimi sunarim.

Kaynastirma Hakkinda Dustncelerim Olgegi (KHDO)Ynin Tirkge'ye uyarlama
calismasi sirasinda yapici elestirileriyle degerli katkilar saglayan sayin Prof. Dr.
Goéniil KIRCAALI-IFTAR’a, Prof. Dr. Kubilay AKTULUM ve Dog. Dr. Rasit OZEN’e
tesekkdr ederim. Ayrica dlgegin ceviri asamasinda degerli katkilarda bulunan ve
destegini esirgemeyen Sayin Yrd. Dog. Dr. Mehmet OZCANa ve sevgili
arkadaglarim Okutman Gonca AYKAN ve Okutman Demet Nazli ORMECIi'ye

tesekkir ederim.

Aragtirmam suresince maddi ve manevi destegini hic esirgemeyen annem, babam,
kardesime ve olumlu disinmemi saglayarak, umutsuzluga distigimde beni

cesaretlendiren fedakarliklarda bulunan esime tesekkir ederim.
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Her seyimi borglu oldugum,

canim annem ve babama;



BOLUM I
GIRiS

Okuléncesi donem, gocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin
en hizli oldugu dénemlerden birisidir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2000; Trawick-
Smith, 2003; Oktay, 2005; Waller, 2009). Bu donemde c¢ocuga kazandirilacak bilgi,
beceri ve davraniglar, cocugun daha sonraki yasamini olumlu etkilemesinin yani sira;
onun yapicl, yaratici, bagimsiz, kendini ifade edebilen bir birey olmasina da yardimci
olmaktadir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2002; Ari, 2003, Oktay, 2005; Yavuzer, 2006).

Okuléncesi donem, dogum éncesi donemden sonra gocugun fiziksel gelisimin en hizli
oldugu vyillari kapsar. Bu dénemde fiziksel gelisim baslangi¢ta zihinsel gelisimin
icerisinde gorunur. Cocugun sinir sisteminin gelisimi blyuk o6lciide bu dénemde
tamamlanir. iki yasindaki cocugun beyin agirligi, yetiskin beyin agirhginin yaklasik
%75’ iken; bes yasinda bu oran % 90’na ulasir (Senemoglu, 2005). Yagamin ilk iki
yihnda ¢ocugun beyin agirliginin artmasiyla birlikte, beyin hicreleri gelisir, beyindeki
sinirsel baglantilar artar (Evans, Myers ve llfeld, 2000). Fiziksel gelismesi ve
blyimesi ilerleyen ¢ocuk, bedeninin gesitli kisimlarini kullanip, bunlar arasindaki
koordinasyonu saglayarak yeni ve karmasik beceriler kazanir (Yavuzer, 2003). Bu
durum, zihinsel gelisim ile fiziksel gelisim arasinda 6nemli bir bagd oldugunun

gOstergesi olarak kabul edilmektedir (Evans, Myers ve llfeld, 2000).

Okuldéncesi dénem, c¢ocugun sosyal-duygusal gelisimi agisindan da o6nemli bir
donemdir. Bu dbénemde cocuklar, kendini ifade edebilme, duygularini kontrol
edebilme, kendisiyle ve cevresiyle barigik ve uyum iginde olabilme gibi becerileri
kazanirlar (Kandir ve Alpan, 2008). Bu becerilerin kazanilmasinda ve gelistiriimesinde
gocugun dogustan getirdigi kahtimsal 6zelliklerin yani sira, etkilesimde bulundugu
sosyal ¢evrenin de dnemli bir payl vardir. Cocuk iginde bulundugu sosyal ¢evrede
baslangi¢cta anne babasini gézleyerek yeni bilgi, beceri ve davraniglara sahip olurken

(Cuceloglu, 1994; Cagdas, 2000; Yavuzer, 2004), yasinin ilerlemesiyle birlikte sosyal



cevresi genisler; anne babasi disinda 6gretmenini, arkadaslarini ve diger yetiskinleri
gbzlemleyerek, taklit ederek yeni davranislar kazanir (Cagdas, 2000; Trawick-Smith,
2003). Bu donemde kazanilan davraniglar yetiskinlikte, bireyin Kkisilik yapisini,
aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarinin temelini olusturmaktadir (Oktay, 2005). Yapilan
arastirmalar, cocugun sosyal-duygusal gelisimi ile zihinsel gelisimi arasinda énemli bir

bag oldugunu géstermektedir (Evans, Myers ve llIfeld, 2000).

Okuléncesi donem gocugun fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal gelisiminde onemli
oldugu kadar dil gelisiminde de bluyik énem tasir. Cocuklar dogumdan sonraki ilk
aydan itibaren nesnelerin farkl isimlerinin oldugunu anlarlar. Bu ilk anlama ve
kavramsal ayirt etme, ilk iletisimsel ayirt etmeyi saglar (Poyraz, 1999). Cocuklar
heniz sb6ze gecmedikleri dénemlerde sozclklerin anlamini bilmeden yetiskinlerin
iletisim amagclarini anlayabilirler. Bu ilk anlamalar duygusal dizeydedir (Robert ve
Owens, 2001). Dilin ¢cocuklar tarafindan gergekten anlasiimasi sekizinci ay civarina
rastlar. Cocuklar bir yas civarinda ilk sbzciklerini Gretmeye baslarlar (Fazlioglu,
2009). iki buguk-doért yas arasinda siirekli soru sormak ve konusmak isteyen cocuklar,
bu donemde cok sey sdylemek istemelerine ragmen sodylemek istedikleri kelimeleri
hemen bulamayabilirler. Dort yasina ulastiklarinda, bilesik kelimeleri tek cumlede
kullanabilirler. Bes yasinda ise, duygularini ve isteklerini rahatga ifade edebilecek
karmasik bir gramer yapisini kullanabilecek duruma gelirler. Okuléncesi donemde
cocuklarin kelime hazineleri yaklasik iki bine ulasir (Zembat, 1999). Bdylece ¢ocuk dili
kullanarak gevresiyle etkili bir sekilde iletisim kurar, duygu ve dustncelerini ifade eder,

sosyallesir, bagimsiz bir yagsamin ilk adimlarini atar (Guven ve Bal, 2000).

Okuléncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimleri Gzerine, nérolojik ve genetik faktorlerin
yani sira (Fazlioglu, 2009), cevresel faktorlerinde dnemli bir etkisi vardir (Hollich,
Hirsh-Pasek ve Golinkoff, 2000). Bu dénemde ¢ocuklara uyarici bakimindan zengin
bir cevre sunmak, onlarin sézcik dagarciklarinin gelismesi ve anadillerini dogru bir
bicimde 6grenmeleri acgisindan 6nem tasidigindan (Topbas, 2005), bu dénemde
¢ocuklara verilecek okuléncesi egitim; egitim sisteminin en énemli basamaklarindan
birisi olarak kabul edilmektedir (Ari, 2003).



Okuléncesi egitim, dogumdan ilkégretimin baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini
icine alan; bu yas cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim dizeylerine uygun,
zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin tim gelismelerini toplumun kltir
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde ydnlendiren bir egitim sirecidir
(Oguzkan ve Oral, 2007). Bu suregte cocuklar fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimleri gibi tum gelisim alanlarinda desteklenerek, akil ylrutme, gikarim yapma ve
sorgulama gibi birgok beceriler kazanirlar. Sosyal davraniglari ve kurallari 6grenerek,
kendine olan guven duygusunu geligtirirler. Kigilik yapilari olumlu yénde desteklenir,
dogru davraniglar edinmeleri saglanir. Ayrica, c¢ocuklarin dil gelisimleri hizlanir;
kendilerini dogru ve guzel ifade edebilecek bilgi ve beceriler kazanirlar. Okuldncesi
egitim, ¢ocuklarin var olan potansiyellerini en Ust diizeye g¢ikarmada onlara énemli
firsatlar sunmasi agisindan (Myers, 1992) yasama hazirlik donemi olarak kabul
edilebilir (Kuru-Turagli, 2007).

Okuléncesi egitimin kendisinden beklenen bu yararlari saglayabilmesi icin ¢ocuklarin
bireysel farkhliklarini dikkate alan iyi dizenlenmis egitim ortamlarina gereksinim
vardir. CUnkU ¢ocuklar birgok yonden birbirlerinden farkhhk goésterirler. Bu farkliliklar
belli sinirlar icinde oldugunda, cocuklar genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkhliklarin daha blylk boyutlu oldugu gocuklarda,
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine gereksinim
duyulmaktadir (Kircaali-iftar, 1998; Akgamete, 1998). Ozel egitim, 6zel egitim
gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin 6zel olarak vyetigtirilmis
personel, gelistiriimis egitim programlari ve yontemleri ile onlarin 6zur ve 6zelliklerine
uygun ortamlarda surdurilen egitim olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanhg,
[MEB], 2006a; Kanun Hikmiinde Kararname, [KHK/573]).

Okuléncesi egitim, normal gelisim godsteren ¢ocuklar icin énemli oldugu kadar 6zel
gereksinimli gocuklar igin de énemlidir (Karadeniz, 2002). Ozel gereksinimli gocuklar
okuldncesi egitime devam ederek, normal gelisim gdsteren cocuklar gibi yasama
iliskin bircok beceriyi dgrenir, deneyim kazanir ve dgrendikleri bu bilgi ve becerileri

daha sonraki yagsamlarina aktarirlar.



Devlet planlama teskilatinin dokuzuncu kalkinma plani okuldncesi egitim acisindan
incelendiginde, planda okuldncesi egitimin okullasma oranlarinda énemli artiglar
saglanmasi hedeflenmekte ve tim c¢ocuklarin temel egitim almasi amacglanmaktadir.
Bu amagla birlikte, 6zel gereksinimli ¢gocuklarin okuléncesi egitimde yer almasi daha
da dnem kazanmaktadir (Devlet Planlama Teskilati, [DPT], 2006).0Ozel gereksinimli
odrencilere yonelik olarak duzenlenen egitim ortamlari incelendiginde, tam zamanl
ayristirma egitimi ile tam zamanli kaynastirma egitimi arasinda farkl dizeylerde

gerceklesmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin, normal gelisim gdsteren dgrencilerden ayri yerlerde
egditiimesine ayristirma egitimi denir. Ayrigstirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik olarak ortaya konulan ilk egitsel duzenlemelerdir (Caglar, 1979). Bu
uygulamaya ilk olarak yatih ya da gindizli 6zel egditim okullarinda baglanmistir
(Kircaali-iftar, 1998).

Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde
bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en Ust dluzeyde gerceklestirmek icin
gelistiriimis egitim ortamlarina kaynastirma egitimi denir (MEB, 2006a; KHK/573).
Ozel gereksinimli bireylerin, okuldncesi egitimden baslayarak; normal egitim
ortamlarina kaynastiriimalari, toplumun bir Uyesi olabilmeleri agisindan 6nemlidir
(Ozsoy, Ozyirek ve Eripek, 2002). Okuldncesi egitimde kaynastirmanin, hem &zel
gereksinimli cocuklara hem de normal gelisim gdsteren ¢ocuklara birgok yararlari
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda; kaynastirma uygulamalarina katilan 6zel
gereksinimli cocuklarin gelisim testlerinden aldiklari puanlarin, 6zel egitim siniflarinda
egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin puanlarindan daha ylksek oldugu, dil ve
beceri gelisimlerinde artislar oldugu (Sasso, Rude, 1998; Akt. Ersoy ve Avci, 2000) ve
bireysel calismalarda daha iyi performans gdsterdikleri (Diamond ve Hestenes,1996)
bulunmustur. Ote yandan kaynastirma uygulamalarinin yuritildagi siniflarda, hem
normal ¢ocuklarin, hem de 6zel gereksinimli gocuklarin birbirlerine karsi daha olumlu
tutumlar gelistirdikleri (Peck, Carlson ve Helmstetter,1992; Akt. Odom, 2000); birbirleri
ile etkilesime girerek 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri konusunda daha

fazla bilgi sahibi olduklari gérulmektedir (Diamond ve Hestenes, 1996).



Okuléncesi egitimde, kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda; okul
yonetimine, denetleyene, aileye ve 6gretmene ¢ok dnemli gérevler dismekle birlikte,
en o6nemli gérev dJretmene dismektedir. Ogretmenler siniflarinda kaynastirma
egitimi yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli égrenciyi kabul edici bir tutum iginde
olmalidirlar. Ogretmenlerin kaynastirmaya yénelik tutumlari 6gretmenin yasindan,
ogretim yapilan sinifin dizeyinden, sinifin mevcudundan, 6zel gereksinimli gocugun
engel grubundan, engelin derecesinden ve d&gretmenin okul ydnetiminden almig

oldugu destegin miktarindan etkilenebilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2007).

Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriis ve tutumlari ile ilgili olarak alan yazinda
¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarin bazilarinda, kaynastirmaya
iliskin olarak 6gretmen goérus ve tutumlarinin olumlu oldugu, bazilarinda ise olumsuz
oldugu belirtiimektedir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlarinin
¢ogu, 6zel gereksinimli cocuklar ve kaynastirma uygulamalari hakkindaki bilgi sahibi
olmayan 6gretmenlerin beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Ozel egitim uzmanlari
tarafindan 6gretmenlere, kaynastirma uygulamalari ve 6zel gereksinimli égrenciler
hakkinda rehber olundugunda, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
beklenti ve tutumlari olumlu yénde degisebilmektedir (Sahbaz, 1997). Baslangigta
sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasina olumlu bakmayan 6égretmenlerin, 6grenci
sinifta bulundukga bu 6grencilerin, sinifta tahmin ettidi kadar guglik ¢ikarmadiklarini,
diger 6grencilerden ¢ok da farkh olmadiklarini ve normal égrencilerin kaynastirma
odrencisine ne kadar kolay ahstiklarini gérdikge onlari daha ¢abuk kabul eder bir

bakis acisi gelistirdikleri gérilmektedir (Batu, 2002).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda, brans ve sinif 6gretmenlerinin
olumlu bakis agisi gelistirmeleri kadar okuléncesi 6gretmenlerinin de olumlu bakis
acisi gelistirmeleri dnemlidir. 31.05.2006 tarih ve 26184 Sayili Resmi Gazetenin
mikerrer sayisinda yayinlanarak yurirlige giren Ozel Egitim Hakkinda Kanun
HUkmuinde Kararname’nin 29. Maddesi geregince, 6zel gereksinimli bireylerin
okuldncesi egitim almalari zorunlu hale getirilmis ve okuldncesi 6gretmenlerin

rollerinde de onemli Olglide degisikler meydana gelmistir. Boylece okuldncesi



o6gretmenlerinin normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6zel gereksinimli ¢cocuklarinda
yer alabilecedi etkinlikleri planlamasi, bireysellestiriimis egitim programlari
hazirlayarak gerekli materyalleri temin etmesi, ailelerle ilgili calismalar yuritmesi ve
fiziksel dizenlenmelerin saglanmasi konusunda okul idaresi ve ailelerle igbirligi
yapmalari zorunlu hale getirilmistir (MEB, 2006a; KHK/573).

Okuldncesi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimalari ile ilgili yukarida siralanan gorevleri yerine getirebilmeleri icin,
kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler
Ozel gereksinimli bireylerle ilgili olarak hizmet ici egitim ve hizmet éncesi egitim (lisans

dizeyinde) olmak lzere iki sekilde bilgilendiriimektedirler.

Ogretmenler siniflarina kaynastirilan dzel gereksinimli 6grenciler hakkinda hizmet igi
egitimlerle bilgilendirildiklerinde, bu 6grencileri tanima ve onlara yardimci olma
konusunda bilgi sahibi olabileceklerinden (Batu ve Kircaali-iftar, 2009),
kaynastirmaya iliskin goruslerinde de olumlu ydnde degisiklikler meydana
gelebilecektir. Okuldncesi 6gretmenlerinin hizmet ici egitimlerle bilgilendiriimeleri
kadar, hizmet 6ncesi (lisans dizeyinde) bilgilendiriimeleri de 6énemlidir. Okuldncesi
O0gretmen adaylari hizmet oOncesinde kaynastirma uygulamalari hakkinda
bilgilendirildiklerinde kaynastirmaya iliskin goéruslerinde olumlu ydnde degisiklikler
meydana gelebilmektedir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000b; Campbell, Gilmore
ve Cuskelly, 2003; G6zin ve Yikmisg, 2004; Magden ve Avci, 1997; Lambe ve Bones,
2006, 2007, 2008; Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995; Wilczenski, 1993).

Ozel gereksinimli 6grencilerin  kaynastirimasina yoénelik Tirkiye'de ve Tirkiye
disindaki arastirmalar incelendiginde, daha c¢ok sinif ve brans &gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goris ve tutumlarinin belirlenmesi ile ailelere ydénelik konular
Uzerinde yogunlastigi (Atay, 1995; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000a; Batu, 2000g;
Brayn, 1974; Diken,1998; Goodman, Gottlieb ve Harrison,1972; Guralnick ve Groom,
1988; Gresham ve Reschly, 1986; Metin, 1997; Larrviee ve Horne, 1991; Stoiber,
Gottinger ve Goetz, 1998; Sahbaz, 1997; Uysal, 1995; Van Reusen, Shosho ve

Bonker, 2000) goérilmektedir. Oysa 6zel gereksinimli bireylerin kaynastiriimalarinda



etkin olarak goérev alacak olan okuléncesi 6gretmen ve 6gdretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligskin goruslerinin karsilastirildigi bir arastirmaya rastlaniimamistir.

Arastirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okuléncesi 6gretmenleri ve okuldéncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goruslerinin karsilastiriimasidir. Bu amagla asagidaki sorulara

yanit aranmistir.

Alt Amaclar

1. Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorusleri;

a) cinsiyete gore farklilasmakta midir?

b) arasinda mesleki deneyime gére anlamh bir fark var midir?

c) arasinda gorev yerine gore farkhlagmakta midir?

d) 6zel egitim dersi alip almamalarina gore farkhlagmakta midir?

e) kaynastirma egitimi alip almamalarina goére farklilagmakta midir?

2. Okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goérusleri;

a)cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

b) arasinda 6grenim goérdikleri siniflara gére anlami bir fark var midir?
c) arasinda mezun olduklari liselere gére anlamh bir fark var midir?

d) 6zel egditim dersi alip almamalarina gore farklilagsmakta midir?

e) kaynastirma egitimi alip almamalarina gore farklilagmakta midir?

3. Okuldncesi egitimi 6gretmenleri ile okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya

iliskin gorusleri arasinda anlamli bir fark var midir?



Aragtirmanin Onemi

Alan yazinda kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma egitimi yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli
ogrenciyi kabul edici bir tutum icinde olmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.
Ogretmenler, siniflarina kaynastirilan ézel gereksinimli 6grenciler hakkinda hizmet igi
egitimlerle bilgilendirildiklerinde, bu 6grencileri tanima ve onlara yardimci olma
konusunda bilgi sahibi olduklarinda (Batu ve Kircaali-iftar, 2009), kaynastirmaya
iliskin goruslerinde olumlu yonde degisiklikler meydana gelebilmektedir. Okuléncesi
ogretmenlerinin hizmet ici egitimlerle bilgilendiriimeleri kadar, hizmet éncesi (lisans
diizeyinde) bilgilendiriimeleri de ®énemlidir. Ogretmen adaylari hizmet ©ncesinde
(lisans dizeyinde) 06zel gereksinimli cocuklar ve bu c¢ocuklarin normal egitim
ortamlarina kaynastirilmalari konusunda bilgilendirildiklerinde bu ¢ocuklara karsi daha

olumlu tutum gelistirebilmektedir.

Tarkiye’de ylUksekdgretim kurumlarinda okuldncesi 6gretmeni yetistiren lisans
programlari incelendiginde, kaynastirma uygulamalarina iligkin derslerin bulunmadigi
gbrilmektedir. Oysa 0Ogretmen adaylarinin hizmet ©Oncesinde (lisans dizeyi)
kaynastirma uygulamalarina iligkin endiselerini belirlemek, varsa olumsuz tutumlarini
ve algilarini degistirebilmek i¢in en iyi zaman olabilmektedir (Loreman, Sharma, Forlin
ve Earle, 2005). Dolayisiyla bu arastirma sonucunda elde edilen bilgiler, okuldncesi
o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligskin goéruslerinin hizmet dncesinde saptanip
varsa; bu yondeki eksikliklerinin hizmet O6ncesinde gideriimesi ve 06gretmen
olduklarinda kaynastirma uygulanmalarinin basariya ulasmasina katki saglamalari

agisindan énemlidir.

Bununla birlikte, arastirma sonucunda elde edilen bilgiler gercevesinde, okuldncesi
ogretmenlerinin  0zel gereksinimli  6grencilerin  normal egitim  ortamlarina
kaynastiriimalarina iliskin olumsuz gorugleri varsa, bu goruslerinin olumlu yonde
degistiriimesine ydnelik, hizmet ici egitim calismalarinin baslatiimasi agisindan

onemlidir.



Ayrica arastirmanin, bu konuda yapilacak benzer diger ¢alismalara da érnek olmasi

acisindan énemli oldugu distnulmektedir.

Tanimlar

Okuléncesi egitim. 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel
Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari toplumun
kulturel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan,
temel egitim butlinlGlGgu icerisinde yer alan bir egitim surecidir (MEB 1993 yilinda

dizenlenen 14. Milli Egitim surasi).

Ozel egitim. Ozel egitme ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak icin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistiriimis egitim programlari ve
yontemleri, bu bireylerin tim gelisim asamalarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda surdurtlen egitime denir
(MEB, 2006a; KHK/573).

Ozel gereksinimli gocuk. Cesitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri
agisindan akranlarindan beklenilen dizeyde anlamli farkllik gésteren birey olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006a; KHK/573).

Kaynagtirma. Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilegim
icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en Ust dlizeyde gergeklestirmek

icin gelistirilmis egitim ortamlari olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006a; KHK/573).

Aragtirmanin Sinirlihgi
Bu arastirma,
a) Burdur il merkezi 2009-2010 egitim égretim yilinda Milli Egitim Bakanligrna bagl,

bagimsiz anaokulu ve ilkdgretime okullari bunyesindeki anasiniflarinda goérev

yapan okuléncesi 6gretmenlerle,
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b) 2009-2010 &gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiltesi
iIkdégretim Bolimi Okuléncesi Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dalinda birinci ve
ikinci 6gretime devam eden okuléncesi 6gretmen adaylariyla,

c) Arastirmada kullanilan dlgme aracinin élgtigu niteliklerle

sinirhdir.
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BOLUM lI

KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde yapilan arastirmayla ilgili kuramsal cerceve ve ilgili arastirmalara yer
verilmigtir.

Okuléncesi Egitim

insan yasaminda fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanlari agisindan
onem tagiyan okuldncesi donemdeki yillarin en iyi bicimde degerlendirmesi, nitelikli
bir okuldncesi egitimle gerceklestirilebilir (Gurkan, 2000; Oktay, 2005). Okuléncesi
egditimin ne olduguna iligkin olarak alan yazin incelendiginde; farkli kaynaklarda farkh

tanimlara rastlaniimaktadir. Bunlardan bazilari asagida verilmistir.

Bulut'a (1996) gore, okuldncesi egitim, 0-72 aylik ¢ocuklarin ev ve kurum ortaminda,
gelisim ve kigisel 6zelliklerine uygun olarak; zihinsel, duygusal ve bedensel yonden
gelismelerini destekleyen, ¢evre imkéni saglayan, kilturel degerlerine yon veren ve

ilkogretime hazirlayan egitim surecidir.

Aral, Kandir ve Can-Yasara (2002) gore, okuldncesi egitim, ¢ocugun dogdugu
gunden temel egitime basladigi gine kadar gegen yillari kapsayan ¢ocuklarin daha
sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan, fiziksel, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin buyldk olcide tamamlandigi, bu dogrultuda Kkisiliginde sekillendigi

gelisim ve egitim surecidir.

Yiimaz’a (2005) gore, okuldncesi egditim, 0-72 ay grubundaki cocuklarin tim
gelisimlerini toplumun kaltrel degerleri dogrultusunda ydénlendiren, duygularinin
gelisimini ve algilama guclinl artirarak akil yaritme slrecinde ona yardimci olan,

yaraticihdini geligtiren ve kendini ifade etmesini saglayan sistemli bir egitim surecidir.
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Oguzkan ve Oral’a (2007) goére, okuldncesi egitimi, dogumdan ilkokulun baslangicina
kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢cine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve
gelisimsel dizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin tim
gelismelerini toplumun kultir degerleri ve o6zellikleri dogrultusunda, en iyi bigimde

yonlendiren bir egitim slreci olarak tanimlanmaktadir.

Okulodncesi egitim, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 1993 yilinda dizenlenen 14. Milli
Egitim surasinda ise,“0-72 ay grubundaki cocuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel
Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve g¢evre imkanlari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari toplumun
kiltdrel degerleri dogrultusunda en iyi bigcimde ydnlendiren ve ilkbgretime hazirlayan,

temel egitim bUtlnlGIGgu icerisinde yer alan bir egitim slreci” olarak tanimlanmigtir.

Cocugun gelecekteki yasamini daha iyi planlayabilmesi, Uretici ve yaratici olabilmesi,
cevresine saglikli ve dengeli uyum saglayabilmesi icin iyi hazirlanmis okuldncesi
egitim programlarina gereksinim vardir. lyi hazirlanmis okuléncesi egitim programlari
cocugun kisilik gelisimini olumlu yonde etkiler, cevreye uyumunu kolaylastirir ve onu
gelecege hazirlar (Basal, 1998).Yapilan arastirmalar, okuldncesi egitime devam eden
cocuklarin okuldncesi egitime devam etmeyen gocuklara oranla gelisim dizeylerinde,
okula uyum becerilerinde ve akademik basarilarinda olumlu bir artis oldugunu
gOstermektedir (Atay, 2005; inan, Asici, Kiglktepe, Tiras, Simsek ve Ozden, 2004;
Poyraz ve Dere, 2003).Bu nedenle, okuldncesi egitim tesaduflere birakilmamali, ciddi
bir sekilde ele alinmali (Basal, 1998), okuldncesi egitimin amaglarina uygun olarak

yuratalmelidir.

Okuldncesi Egitimin Amaclari

Okuléncesi egitimin tim toplumlarda ortak olan ve evrensel olarak kabul edilebilecek

amaclari Mialaret tarafindan asagidaki sekilde siralanmigtir (Akt. Oktay, 2005):

1. Okuldncesi egitimin toplumsal amaglari; her ¢cocuga egitim saglamak ve onlarin

bireysel gelisimlerine katkida bulunmak, c¢alisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,
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cocuklarin  birbirleriyle ve bagkalariyla iliski icinde bulunmasina, bdylece
sosyallesmesine 6nemli katkilarda bulunmaktir.

2. Okuldncesi egitimin egitici amaglari; cocugun duyu organlarini egitmek, cevreye
olan duyarhligini artirmaktir.

3. Okuldncesi egitimin gelisimsel amaclari; cocugun dogal gelisimini temel alarak,

gelisimle ilgili tecribelerine 6nem vermektir.

Okuléncesi egditimin evrensel olarak kabul edilebilecek amaglarina paralel olarak
Tarkiye’de de okuldncesi egitimin amaclari, Turk Milli Egitimi'nin Genel Amag¢ ve
Temel ilkelerine uygun olarak belirlenmigtir. (Aral, vd.., 2000; Oktay, 2005). Tiirk Milli

Egitimi’'nin Genel Amaglari asagida verilmigtir.

Tark milli egitiminin genel amaci, Turk milletinin batin fertlerini,

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk milliyetgiligine
bagli, Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulttrel degerlerini benimseyen
koruyan ve gelistiren; ailesini vatanini, milletini seven ve daima yilceltmeye c¢alisan;
insani haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel dusunme gucune, genis bir dinya gorusune
sahip, insan haklarina saygili kisilik ve tesebblse deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aligkanhgi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamaktir.
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Bdylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve batlinlik icinde iktisadi, sosyal, kiiltirel kalkinmayi
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayetinde Turk milletini cagdas uygarligin yapici,

yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2006b).

Tark Milli egitiminin genel amaclarina uygun olarak belirlenen okuldncesi egitimin

amaglari asagidaki gibi siralanmigtir.

1. Cocuklarin Ataturk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli
ve manevi degerlere bagli, kendine guvenen gevresiyle iyi iletisim kurabilen, durust,
ilkeli, cagdas dusunceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygih ve kultirel cgesitlilik
icinde hosgorull bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla c¢aba
gOstermek;

2. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak;

3. Cocuklarin Turkgeyi dogru ve guizel konusmalarini saglamak;

4. Cocuklara sevgi, saygl, is birligi, sorumluluk, hosgoru, yardimlagsma, dayanisma ve
paylasma gibi davranislari kazandirmak;

5. Cocuklara hayal guglerini, yaratici ve elestirel duginme becerilerini, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak;

6. Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir (Okuldncesi Egitimi Genel Mudurliga,
[OOEGM], 2009).

Okuldncesi egitimin amaglari genel olarak incelendiginde, bu amagclarin ¢ocugun
gelisimsel, toplumsal ve egitsel ihtiyaclarinin gideriimesi, egitimde firsat esitliginin
saglanmasi, farkli ve elverigsiz ¢evrelerden gelen cocuklarin yasam boyu Ureten,
paylasan bireyler olmalarina yénelik amagclar oldugu gortlmektedir (Esitgin ve Gurel,
2005; MEB, 2006b). Okuldncesi egitimde bu amagclara ulasabilmek icgin belli ilkeler
g6z 6nunde bulundurulmaldir. Bu ilkeler Milli Egitim Bakanhdi Okuldncesi Egitim
Kurumlari Yénetmeligi'nde (Degisiklik. 31.07.2009-27305 Sayili Resmi Gazete,
[S.R.G]) asa@idaki gibi siralanmistir (OOEGM, 2009).
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Okuléncesi Egitiminin Temel llkeleri

1. Cocuklarin bedensel, bilissel, duygusal, sosyal, kilttrel, dil ve hareket gibi ¢cok
yonlu gelisimlerini destekleyecek egitim ortami hazirlanir.

2. Egitim etkinlikleri dizenlenirken; cocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri, 6grenme
hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve ¢evrenin imkanlari dikkate alinir.

3. Cocuklarin; beslenme, uyku, 6z bakim beceriler, dogru ve saglikli temel
aligkanliklar kazanmalarinin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalari da
saglanir.

4. Egitim etkinlikleri; c¢ocuklarin, sevgi, saygl, is birligi, katihmcilik, sorumluluk,
yardimlasma ve paylagsma duygularini gelistirici nitelikte olur.

5. Egitim, sevgi ve sefkat anlayis iginde yUratalir. Cocuklara esit davranilir ve
bireysel 6zellikler géz dnunde bulundurulur. Cocuklarin 6z guvenlerini kazanmalari
icin ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer veriimez.

6. Egitim etkinliklerinin dederlendiriimesinde belirlenen hedeflere ne dlgclde ulasildigi
tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir.

7. Cocuklarin kendilerini ifade ederken; Turkgeyi dogru ve glzel konusmalarina
oncelikle 6nem verilir.

8. Sartlar elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak yetistirme
ortami hazirlanmasi i¢in gaba gosterilir.

9. Oyun, gocuklar igin en uygun 6grenme yontemi olarak uygulanir.

10. Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve icinde bulunulan g¢evrenin dzellikleri
dikkate alinir, ailenin egitime etkin katihmi saglanir.

11. Cocugun egitim programi dizenli olarak degerlendirilir.

Sonug¢ olarak, okuléncesi egitimin temel amacinin, ilkdgretim 6ncesi g¢ocugunun,
bedensel, zihinsel, sosyal-duygusal bir batin olarak gelismesi icin uygun bir egitim
ortami saglamak, temel olumlu aligkanliklar kazandirmak, onlara yoénelik, egitici,
gelisimsel toplumsal amagclari gergeklestirmek oldugu séylenebilir (MEB, 2006b). Bu
amag ve ilkeler dogrultusunda hazirlanacak programlarin, normal gelisim gdsteren

¢ocuklar kadar 6zel gereksinimli cocuklara da faydalari bulunmaktadir.
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Okuldncesi Egitim ve Ozel Egitim

Cocuklar bedensel, duygusal ve zihinsel yénden birbirlerinden farklilik gdéstermektedir
(Lewis ve Doorlag, 1999). Bu farkhhklar belli sinirlar icinde oldugunda, 6grenciler
genel egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha buyuk
boyutlu oldugu c¢ocuklarda, genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve &zel egitim
hizmetlerine gereksinim duyulmaktadir (Akgamete, 2008; Kircaali-iftar, 1998). Ozel
egitim, Ozel gereksinimli bireylerin bagimsiz yagsama olasihigini en Ust dizeye
¢ikarmayi hedefleyen bireysel olarak planlanan, sistematik olarak uygulanan dikkatli

bir bicimde degerlendirilen 6gretim hizmetlerinin butintdudr (Eripek, 2005).

Ozel gereksinimli bireylerin, toplumda bagimsiz ve Uretken bireyler olarak yasamlarini
surdurebilmeleri gunlik yasam iginde yer alan becerileri yerine getirebilmelerine
baghdir. Bireylerin yasam icerisindeki bu becerileri kazanabilmeleri, bu bireylerin
gereksinimlerini ve yapabildikleri dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin belirlenmesi
ve gereksinimlerine uygun egitim alanlarinin sunulmasiyla mumkun olabilmektedir
(Cavkaytar, 2000; Civelek, 1990; Eripek, 2005; Heward, 1996; Kircaali-iftar, 1998).

Ozel gereksinimli bireylerin sahip olduklari yetersizliklerin tiir ve derecelerine gére
siniflandiriimalarina iliskin olarak alan yazinda goérius farkliliklari bulunmakla birlikte,
bu bireyler 31.05.2006 tarih ve 26184 Sayili Resmi Gazetenin mikerrer sayisinda
yayinlanarak yurirlige giren Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hilkkmiinde Kararname’'de

asagidaki gibi siniflandiriimaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farkllik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirhliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan &nceki
gelisim déneminde ortaya ¢ikan ve Ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyac

duyan bireyi,
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Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek

egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan bireyi,

Orta dlizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirhlik nedeniyle temel akademik, gunluk yasam ve ig
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde

ihtiyag duyan bireyi,

Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de
dahil olmak Gzere yasam boyu suren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun &zel

egditim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda
baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, glinlik yasam ve temel akademik
becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve gdzetime ihtiyaci olan

bireyi,

Gdérme yetersizligi olan birey. Gorme gucunin kismen ya da tamamen kaybindan

dolayi 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ortopedik yetersizligi olan birey. Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagh
olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana
gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

ihtiyaci olan bireyi,

Serebral palsili birey. Dogum 6éncesi, dogum sirasi veya dogum sonrasinda meydana
gelen beyin hasarinin neden oldugu kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagli motor
becerilerde yetersizliginden dolayi 6zel editim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi,
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Ozel 6grenme giicliigii olan birey. Dili yazili ya da sdzlii anlamak ve kullanabilmek
icin gerekli olan bilgi alma sureglerinin birinde veya birkaginda ortaya cikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yodunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma gucliglu nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Otistik birey. Sosyal etkilesim, sdzel ve sdzel olmayan iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki
sinirhh@r erken cocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve bu o6zellikleri nedeniyle 6zel

egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyji,

isitme yetersizligi olan birey. isitme duyarliliginin kismen veya tamamen kaybindan
dolay! konugsmayi edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi guglikler nedeniyle

Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Stiregen hastaligi olan birey. Surekli ya da uzun sureli bakim ve tedavi gerektiren

hastaligi nedeniyle 6zel editim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey. Yasina ve gelisim seviyesine
uygun olmayan dikkat eksikligi, asiri hareketlilik, hiperaktivite ve durtusellik belirtilerini
en az iki ortamda ve alti ay sureyle gosteren, bu 6zellikleri yedi yasindan dnce ortaya

cikan, Ozel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Dil ve konusma gligliigii olan birey. Dili kullanma, konugsmay! edinme ve iletisimdeki

gucluk nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Duygusal ve davranig bozuklugu olan birey. Yasina uygun olmayan sosyal ve kilturel
normlardan farkli duygusal tepki ve davranislar gostermesi nedeniyle 6zel egitim ve

destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ustiin yetenekli birey. Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda akranlarina goére ylksek dizeyde performans gosteren bireyi

ifade etmektedir.
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Ozel gereksinimli ¢ocuklarin giinlik yasamda karsilastiklari sorunlarin énemli bir
kisminin okuléncesi dénemde verilen egitimlerle dénlenebildigi ya da azaltildig kabul
edilmektedir. Bu nedenle, okuldncesi dénemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bireysel
Ozelliklerine uygun olarak dizenlenmis 06zel egitim etkinliklerine gereksinim

duyulmaktadir.

Okuldncesi 6zel egitim, 0-6 yas arasindaki risk altindaki ¢ocuklarla gelisim geriligi
olan ya da tanilanmis &zel gereksinimli ¢ocuklara ve ailelerine saglanan uzman
destekli hizmetleri kapsamaktadir (Birkan, 2002; Kircaali-iftar, 2004).Bu egitim
hizmetleri, gelisimsel risk tasiyan ya da gelisim geriligi olan bebekler ve g¢ocuklarin;
gelisimlerini desteklemek, yasitlariyla aralarindaki farki azaltmak, gelisimlerini en iyi

sekilde kolaylagtirmak amaciyla verilmektedir (Sucuoglu, 2001).

Okuldncesi Ozel Egitimin Kapsami

Okuldncesi 6zel egitim; gelisimsel gecikme ya da 6zel gereksinimli olma riski tagiyan
¢ocuklari, gelisimsel geriligi olan gocuklari, tanilanmis 6zel gereksinimli ¢ocuklari ve
bu gocuklarin ailelerini kapsamaktadir (Kircaali-iftar,2004). Bu kapsamda okuléncesi
Ozel egitim hizmetlerinin etkili ve verimli bir sekilde yUratilebilmesi icin saglik
personeli (doktor, hemsire vb.), okuldncesi egitim uzmani, 6zel egitim uzmani, ¢cocuk
gelisim uzmani, psikolog, dil ve konusma terapisti, fizyoterapist, is ve ugras terapisti,
sosyal calisma uzmani gibi farkli disiplinlerden pek ¢ok uzmanin destegine
gereksinim duyulmaktadir (Birkan, 2001, 2002; Kircaali-iftar,2004; Olswang ve Bain,
1991).

Okuléncesi Ozel Egitim Programlarinin Amaglari

Okuldncesi 6zel egitim programlari, gelisim geriligi olan ya da bu risk tasiyan
cocuklarin gelisimlerini degerlendirmek, desteklemek ya da onlar bir Gst egitim
programina hazirlamak igin gelistiriimis, farkh sekillerde uygulanabilen sistematik

egitim programlaridir (Birkan, 2002).
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Okuléncesi 6zel egitim programlarinin amagclari Kircaali-iftar (2004) tarafindan,
cocuklara yonelik amaglar, ailelere yénelik amagclar ve toplumsal amaclar olmak tzere

U¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar sirasiyla asagida aciklanmistir.

a) Okuldncesi 6zel egitim programinin ¢ocuklara ybnelik amacglari

Okuldéncesi 6zel editim programlarinin 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklara

yonelik amaglari;

1. Tum alanlardaki (zihinsel, psikomotor, sosyal-duygusal ve dil gibi) geligimlerini
hizlandirmak;

2. Gelecekteki yagamlarini olabildigince bagimsiz surdirmelerini saglamak;

3. Kendi kendine yeterli duruma gelme ve karsilasacaklari sorunlarla bas edebilme
duzeylerini artirmak;

4. Yasam Kalitelerini artirici olanaklar sunmaktir.

b) Okulbéncesi 6zel egitim programinin ailelere yénelik amaclari

Okuldncesi 6zel egitim programlarinin ailelere yénelik amaglari;

1. Aileleri egiterek ¢ocuklariyla ilgili kararlar alabilecek duruma getirmek;

2. Ailelere cocuklaryla iletisimlerinde yararh olacak egitim ve destedi saglamak;

3. Ailelere gocugun gelisimini ilerletebilecek egitim ve destegi saglamak;

4. Ailelere ¢ocugun toplum iginde diger insanlar gibi yasamasini saglayacak yardim
ve destegi vermektir.

c) Okuldncesi 6zel egitim programinin toplumsal amaclari

Okuldncesi 6zel egitim programlarinin topluma yonelik amacglart;
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1. Ozel gereksinimli gocuk ve ailesini kabul ve anlamaya doniik destek programlari
gelistirmek;
2. Ozel gereksinimli cocuk ve ailesine destek olmak, gereksinimleri olan hizmeti

sunmakitir.

Okuldncesi 6zel egitim programlarinin amaclarina uygun olarak duzenlenen o6zel
egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve ailelerine pek c¢ok yarari

bulunmaktadir.

Okuléncesi Ozel Egitim Hizmetlerinin Yararlari

Okuléncesi 6zel egitim hizmetlerinin 6zel gereksinimli ¢gocuklar ve ailelere sagladigi

yararlar séyle siralanabilir (Akcamete, 1998; Kircaali-iftar, 2004).

1. Okuldncesi 6zel egitim hizmetleri, cocugun gelisiminin hizlanmasina ve daha
bagimsiz olmasina katkida bulunur. Ornegin; Down sendromlu bir gocuk genellikle
gelisimsel ya da zihinsel yetersizlige sahiptir. Bunlarin yani sira dusik duzeyde de
olsa ¢cocugu 6nemli dlcide etkileyebilecek bir isitme kaybi olabilir. Okuléncesi 6zel
egitimin s6z konusu olmadigl durumlarda ¢ocugun konusmadaki basarisizligi, isitme
yetersizliginden c¢ok zihinsel vyetersizlie baglanabilir. Buna karsin, nitelikli bir
okuldncesi 6zel egitim programi, c¢ocugun uzmanlarla iligkilendirilmesini,

tanilanmasini ve igitme kaybinin bertaraf edilmesini saglar.

2. Okuldncesi 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin daha énceden fark
edilmeyen ek yetersizliklerinin belirlenmesine ve bu yetersizliklerin énlenmesine
yardimci olur. Ornegin; iletisim sorunlari olan bir cocuk iletisimdeki zorluklari
nedeniyle problemli davraniglar sergileyebilir. iletisim sorunlarina yénelik verilecek bir

okuloncesi 0zel egitim, davranis sorunlarinin ortaya ¢gikmasini onleyebilir.

3. Okuldncesi 6zel egitim hizmetleri aileler icin de c¢ok yararlidir. Okuléncesi 6zel

egitim hizmetleri, aileye bilgi ve destek vererek ailenin durumunu kontrol etmesini ve
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gelecege doénik olumlu disiincelere sahip olmasini saglar. Ozel gereksinimli gocuga

sahip ailenin yasadigi duygusal ve toplumsal sorunlarini azaltir.

4. Okuldncesi 6zel egitim programlariyla aileler, 6zel gereksinimli cocuga sahip diger
ailelerle tanisarak yalniz olmadiklarini anlarlar. Bu da ailenin yalnizlik duygusundan

kurtulmasini ve sorunlari agsmak igin daha yapici girisimlerde bulunmasini saglar.

5. Okuldncesi 6zel egitim programlari ailelerin ¢gocuklariyla daha kolay etkilesimde

bulunmasina ve ¢ocuklarina gerekli becerileri kazandirmasina katkida bulunur.

6. Ozel gereksinimli gocugun dogal ortaminda ailesi tarafindan egitilmesi, kurumlarda
sinirh sureyle saglanan egitimden hem daha ucuz hem daha yararhdir. Okuldncesi
Ozel egitim programlari ailelere gocuklarini evde egitme olanagi sagladigindan
maliyet diser. Bunun yaninda riskli cocuklarla 6zel gereksinimli cocuklarin daha ileriki

yaslarda gereksinim duyacaklari 6zel egitim hizmetlerini azaltir ya da ortadan kaldirir.

Ozel gereksinimli gocuklara yénelik olarak dizenlenen okuléncesi 6zel egitim
hizmetleri  belirli asamalarda gerceklesmektedir. Bunlar sirasiyla asagida

aciklanmistir.

Okuléncesi Ozel Egitim Hizmetlerinin Asamalari

Okuldéncesi 06zel egitim hizmetleri ¢ asamadan olusur. Bu asamalar; a) 0zel
gereksinimli cocuklarin belirlenmesi, b) program duzenlemeleri ve uygulama,

c) programdan ayrilmadir (Kircaali-iftar, 2004).

I.Ozel gereksinimli gocuklarin belirlenmesi

Ozel gereksinimli gocuklarin belirlenmesinde iki temel yénteme bagvurulur. Birinci
yontemde, gocugun tarama testlerinde gosterdigi performans dikkate alinir. ikinci
yontemde ise Ozel gereksinimli ¢cocuk hakkinda, c¢ocukla iligkisi bulunan (aile,

O6gretmen, arkadaslari gibi) kigilerden bilgi alinir (McConnell, 2000).
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Ozel gereksinimli oldugu belirlenen ¢ocuklarin  kesin tani igcin yeniden
degerlendirilmeleri gerekir. Ozel gereksinimli cocuklarin degerlendirme ydntemleri
cocugun sahip oldugu 6zir tiir ve derecesine gore farkliliklar gésterebilir. Ornegin,
Ozel gereksinimli cocukta isitme kaybi oldugu duslndliyorsa degerlendirmenin
odyologlar tarafindan yapilmasi uygunken (Kircaali-iftar, 2004), gérme kaybi oldugu
dugunudliyorsa, degerlendirmenin uzman doktorlar tarafindan yapilmasi uygun

olabilir.

Il. Program dlizenlemeleri ve uygulama

Okuléncesi 6zel egitim programlarinin dizenlemesi ve uygulanmasi dort basamakl

bir stirectir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir (Kircaali-iftar, 2004; McConnell, 2000).

1. Cocuklar ve Ailelerin Degerlendirilmesi

Cocuklar dlgut bagimh testler, informal testler, dogrudan gdézlemler ya da c¢ocuk
hakkinda bilgi sahibi olan yetigkinlerle gériisme gibi pek ¢ok yolla degerlendirilebilir.
Ailelerin degerlendiriimesi ise goérismeler, kontrol listeleri ve gb&zlemler yoluyla
gerceklestirilir. Aileye iliskin degerlendirmelerin saglikl olabilmesi igin uzmanlarla aile
arasinda yogun bir iligki kurulmahdir. Dederlendirmede ailenin dil, kultlr ve algilari da

dikkate alinmalidir.

2. Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin Geligtiriimesi

Gocuklar ve aileleri timuyle degerlendirildikten sonra hem gocuk hem de aile igin
bireysellestirilmis egitim programlari gelistirilir. Programlar hazirlanirken ailelerin
goruslerinin alinmasi 6nem tagir. Boyle bir yaklagim aileye 6nemsendigi mesajini verir

ve programin uygulanmasina ailenin etkin katilimini saglar.
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3. Programin Uygulanmasi

Ozel gereksinimli gocuklar ve ailelerin  dzellikleri, gereksinimleri cesitlilik
gosterdiginden tek bir okuldncesi 6zel egitim programinin uygulanmasi yeterli degildir.
Bu nedenle farkl bigimlerde hazirlanmis okuldncesi 6zel egitim programlarinin

uygulanmasina gereksinim vardir.

Programin uygulanmasi farkli disiplin alanlarinda uzmanlasmis Kkigiler tarafindan
yapiimahdir. Ozel gereksinimli gocuklar ve ailelerinin ihtiyaclari zaman igerisinde
degisebili. Bu nedenle c¢ocuklar ve ailelerine iligkin gelismeler izlenmeli ve

programlarda buna uygun dizenlemeler yapiimalidir.

4. Programin Gézden Gegirilmesi

Ozel gereksinimli cocuk ve ailesine yonelik bireysel egitim programlari alti ayda bir
g6zden gecirilmeli ve yilda bir yenilenmelidir. Bunun yaninda ekipte yer alan uzmanlar

aileyi de surece katarak programin etkililigini surekli olarak izlenmelidir.

lll. Programdan ayriima

Ozel gereksinimli gocugun okuldncesi egitim programina gereksiniminin olmadiginin
ortaya ¢ikmasi ya da ilkbégretime gecis yapmasi okuléncesi 6zel egitim hizmetlerinin
son agsamasini olusturur. Ozel gereksinimli gocuklarin yasitlarinin diizeyine ulagmasi
ya da programa devam eden c¢ocuklarin okul ¢agina gelmesi ile okuldncesi 6zel
egitim sureci tamamlanmis olur ve cocuklar okuldncesi 6zel egitim programindan
ayrilirlar (Odom, Yoder ve Hill, 1988).

Ozel gereksinimli gocuklarin yetersizliklerinin tir ve dereceleri arasinda farkhliklar
bulundugundan, bu c¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan okuloncesi 06zel egitim

programlarinin turlerinde de farkliliklar bulunmaktadir.



25

Okuléncesi Ozel Egitim Programlarinin Tiirleri

Okuléncesi 6zel egitim programlarinin tarini hizmetlerinin verilecegi yer ve ortam
belirler. Hizmetlerin nerede verilecegi de ¢gocugun yasina, yetersizligin tirine, ailenin
ve cocugun gereksinimine baglidir. Bu hizmetler, uzmanin aileyi evinde ziyaret
etmesiyle timlyle evde (eve dayali), ailenin kuruma gitmesiyle (kuruma dayali) ya da
zaman zaman uzmanin eve, zaman zaman da ailenin kuruma gitmesi (eve ve kuruma
dayali) seklinde yurutilebilir (Birkan, 2002; Kircaali-iftar, 2004).

Eve dayali programlar

Eve dayali 6zel egitim programlarinda amag, cocuklarin egitiminde aile katilimini
arttirmaktir. Bu tlr uygulamalar, ailenin gereksinimlerini kendi ortaminda belirlemek,
aileyle birlikte planlama yapmak, c¢ocugun gereksinimlerini kendi ortaminda
karsilamak ve aileye bilgi ve egitim saglamak icin ideal ortamlardir (Bailey,
Simeonsson, Huntington, Camfort ve Isbelf, 1998). Aile egitimine ve aile isbirligine
Onem veren bu tur programlar ailenin etkin katilimini gerektirir. Okuléncesi 6zel egitim
uzmanlari dizenli ev ziyaretleri yaparak aileye rehberlik eder, ¢ocugu ve evdeki
uygulamalari degerlendirir, gerekirse programda degisiklik yapar (Birkan, 2002;
Kircaali-iftar, 2004).

Wayman ve Lynch (1991) eve dayali programlarda uygulamacilarin yaptiklari ev

ziyaretlerini dort asamada toplamislardir:

1. Selamlasma: Selamlasma, bazi aile yapilarinda ¢ok 6nemli olabilir. Bu agsama,
uygulamacinin aileyle etkilesimde bulunma sekline ve ziyaretin gidisatina gore yapilir.
Uygulamaci ev ziyareti sirasinda aile bireyleriyle dostga bir etkilesim kurar. Bazen bu

etkilesimler, aile ve gocuk hakkinda uzmana oldukga yararli bilgiler saglar.

2. Amaclari Belirleme: Ev ziyareti, aileye saglanan 6zel egitim hizmetlerinin uygulama
sekline ve ziyaretin amacina bagh olarak, duzenli araliklarla ya da gerektikce yapilir.

Ev ziyaretinin amaci, aileyle yapilan 6n gorusmeler yoluyla, ziyaret guininden once
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belirlenirken, o6gretim amaclari aile bireylerinin calismalara katilma derecesine,

yeterliklerine ve kiiltirel yapisina goére belirlenir.

3. Uygulama: Uygulamacinin ev ziyaretlerinde zamanin c¢ogu, 6gretim amaclari
gerceklestirmek icin yapilan etkinliklerle gecer. Uygulamaci, uygulama sirasinda hem
aile bireylerinin gostermis olduklari performansi gozleyebilir hem de ailenin kaygilarini

ve onceliklerini belirleyebilir.

4. Calismayi Bitirme: Calismayl bitirme asamasinda, uygulamaci tarafindan &zel
gereksinimli cocuk ve ailesiyle ev ziyaretleri boyunca yapilan ¢alismalar 6zetlenir,
farkli uygulama bigimleriyle ilgili gorus birligine varilir ve bir sonraki ¢aligma icin nasil

bir yol izlenecegine karar verilir.

Ketelaar ve Vermeer'e (1998) gore, eve dayall okuldncesi 6zel egitim hizmetlerinin

ailelere sagladigi yararlar su sekilde siralanabilir.

1. Ailelerin yeterligini ve kendilerine olan guivenlerini arttirir.

2. Aileler gocuklarinin gelisimlerinde aktif rol oynayabilirler.

3. Ailelerin ev ortaminda 0&zellikle psikomotor becerileri 6gretmesi, uzmanlar

tarafindan terapi ortamlarinda 6gretiimesinden daha kolay ve islevseldir.

4. Uzmanlar 6zel gereksinimli ¢ocuklarla haftanin belirli gin ve saatlerinde sinirli
surelerle ¢calismaktadirlar. Oysa 6zel gereksinimli gocuklar zamanlarinin buyuk bir
kismini ev ortaminda aileleriyle birlikte gecirmektedirler. Dolayisiyla aileler ev

ortamlarinda ¢ocuklariyla verimli bir sekilde daha uzun sire ¢alisabilmektedirler.

Kuruma dayall programlar

Kuruma dayali programlar ogretim etkinliklerinin 6zel egitim hizmeti veren bir

kurumlarda yuratuldaga programlardir. Bu programlarda uygulamacilar aralarinda
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isbirligi yaparak c¢ocugun gelisimi icin uygun ogretim programi gelistirme firsati
bulurlar. Kuruma dayali programlarda, ortami yapilandirmak, uygulamalari aileye ve
¢ocuga gore uyarlamak, eve dayali programlara oranla daha kolaydir. Bu programlar,
genellikle uygulamacilar tarafindan aile ziyareti icin surekli yolculuk yapmalarini
gerektirmediginden tercih edilmektedir (Birkan, 2001, 2002; Kircaali-iftar, 2004).

Kuruma dayali programlarda uygulamaci aileyi egitim slrecine katar ancak ev
ziyaretleri yapmaksizin tum c¢alismalarini kurumda surdurar. Boylece uygulamaci ev
ziyaretlerinde gecirecekleri zamani aile ile aralarinda daha siki igbirligi yaparak ¢ocuk
icin uygun egitim plani hazirlamada kullanma olanagi bulur. Ayni zamanda, kuruma
dayali programda uygulamacinin ¢ocugu yogun gdzleme firsati da olacaktir. Bu
programlar ¢ocuklara diger ¢ocuklarla etkilesimde bulunma ve sosyallesme firsatlarini
da saglayabilir (Birkan, 2002).

Kuruma dayali programlarda fiziksel ortamin diizenlenmesi ve belirlenen etkinliklerin
sistemli bir bicimde yurutilmesi kolaydir. Ancak fiziksel ortam dizenlenirken ve
gunlik planlar hazirlanirken g¢ocuklarin hem grup hem de bireysel 6zellikleri g6z
éniinde bulundurulmalidir (Kircaali-iftar, 2004). Kuruma dayali okuldncesi 6zel egitim
hizmetlerinde her gocugun ve ailenin gereksinimlerinin karsilanmasi igin sunulacak
hizmetin bireysellestiriimesi oldukga zordur. Eve dayali okuloncesi 0Ozel egitim

hizmetleriyle, bu sinirhliklar gideriimeye calisilir.

Eve ve kuruma dayali programlar

Ev ziyaretleri ve kuruma dayall etkinliklerden olusan programlardir. Kuruma dayali
programlarla 6zel gereksinimli ¢ocuklara giinde birka¢ saat kurumda egitim verilir.
Eve dayali programlari ylriten 6zel egitim 6gretmenleri de belirlenen rutinlerle ev
ziyaretlerinde bulunur. Bu ziyaretlerde ailelere 6dretim planlarini ¢cocuklara nasil
uygulayacaklarini ve nasil degerlendirme yapacaklari 6gretilir. Okuldéncesi 6zel egitim
programlari sayesinde 0zel gereksinimli gocuklar okulda gerekli ara¢ ve gerece sahip
olurken yasitlariyla da etkilesim firsati bulurlar. Kurumdaki egitimin evde surdurilmesi

ile de egitim slrecinin devamlihgi saglanmis olur (Birkan, 2002; Kircaali-iftar, 2004).
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Ozel gereksinimli gocuklara yoénelik olarak diizenlenen 6zel egitim programlari
gocugun yasina, cinsiyetine, sahip oldugu engelin tiir ve derecesine gore farkliliklar
gosterdiginden, bu cocuklara yonelik olarak dizenlenen 6zel egitim ortamlarinda da

farklihklar bulunmaktadir.

Ozel Egitim Ortamlari

Ozel gereksinimli dgrenciler icin hangi egitim ortaminin daha uygun oldugu konusu en
cok tartisilan konulardan birisidir (Kargin, 2009). Ozel gereksinimli bireylere yonelik
olarak sunulan 06zel egitim hizmetleri, tam zamanli ayristirma egitiminden, tam

zamanl kaynastirma uygulamalarina kadar cesitlilik gostermektedir (Eripek, 2005).

Ayristirma Egitimi

Ozel gereksinimli dgrencilerin, normal gelisim gdsteren dgrencilerden ayri yerlerde
egitiimesine ayristirma egditimi denir. Ayristirma egitimi, 6zel gereksinimli édrencilere
yonelik olarak ortaya konulan ilk egitsel duzenlemelerdir (Caglar, 1979). Bu
uygulamaya ilk olarak yatih ya da gundizli Ozel egitim okullarinda baglanmigtir
(Kircaali-iftar, 1998).

Ayrigtirma egitiminin temelinde,

1. Ozel gereksinimli 6grencilerin farkl gereksinimleri oldugu, bu gereksinimlerin 6zel
olarak duzenlenmis c¢evrede, 6zel olarak egditim gérmis personelle, 6grencilerin
gereksinimleri dikkate alinarak hazirlanan programlarla ve bu programlarin getirdigi

arag gereclerle daha iyi karsilanacagi (Kargin, 2009),

2. Ozel gereksinimli dgrencilerin normal akranlari tarafindan alay edilmelerinin,
diglanmalarinin ve taciz edilmelerinin 6énline gegilecegi (Gottlieb, 1981; Akt. Batu ve
Kircaali-iftar, 2009),
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3. Ozel gereksinimli 6grencilerin benzer engel gruplari ile birlikte egitim gérmelerinden

dolay1 kendilerini duygusal olarak daha iyi hissedecek olmalari (Kargin, 2009),

4. Ozel gereksinimli égrencilerin engelinden kaynaklanan (6grenmede yavaslik, asiri
hareketlilik, dikkat surelerinin kisa olmasi gibi) guclikleri nedeniyle, genel egitim
siniflarinda egitim goéren akranlarina olumsuz birer model olmalarinin 6ntne

gecilecegdi (Kargin, 2009) goriugleri yatmaktadir.

Ayri egitim okullari yukarda siralanan nedenlerle aciimasina ve gunimuzde de halen
devam etmesine karsin, alanda yapilan c¢alismalar ve uygulamalardan elde edilen
sonuglar, bu okullarin kendisinden beklenen yararlari saglamadidini, tam tersine bazi
olumsuzluklari da beraberinde getirdigini gdstermistir. Bu olumsuzluklar su sekilde

siralanabilir.

1. Ayri 6zel egitim okullarinda akademik olarak birbirine benzer 6grencilerin egitim
gormesi, 0zel gereksinimli ogrencilerin kendilerinden daha basarili modelleri
gormelerini engellemekte ve bu durum 6grencilerin kendilerine yonelik beklentilerini

diusuk tutmalarina neden olmaktadir (Kargin, 2009).

2. Personel, program ve arag gereg yonunden 6zel olarak hazirlanan ayri 6zel egitim
okullarindan &zel gereksinimli 6grencilerin daha fazla yararlanacagi dusuncesi
uygulamada beklenen sonuca ulagsamamig; aksine bu okullarda egitim goren pek ¢ok
O0zel gereksinimli 6gdrencinin tam gin 06zel egitime ihtiyacinin olmadigi ve bu
¢ocuklarin normal akranlariyla etkilesimden daha fazla yaralanacaklari fark edilmistir

(Lewis ve Doorlag, 1999).

3. Ayri 06zel egitim okullarinda goérev yapan &gretmenlerin, 6zel gereksinimli
ogrencilere  yonelik beklenti dizeylerinin  disik olmasi nedeniyle, &grenci
basarisizliklarinda uyguladiklari yéntem ve teknikleri dedistirmek yerine, mazeret
olarak bu &grencilerin engellerini ileri sirmeye basladiklari gérilmustir (Gearheart,
Weishahn ve Geartheart, 1996, Akt. Kargin, 2009).
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4. Ayn 0Ozel egitim okullarinin uygulamada yaratti§i bir diger olumsuzluk da 6zel
gereksinimli  6grencilerin etiketlenmelerine neden olmalaridir. Ozel gereksinimli
ogrenciler her hangi bir engelle etiketlendiginde, bu égrencilerden o engel grubunun
davraniglarini sergilemesi beklenmektedir. Oysa ayni engel grubu igerisinde yer alan
her 6grencinin yetersizlikten etkilenme diizeyi bazi ortak 6zellikleri disinda, yasadigi

cevrenin ve ailesinin 6zelliklerine gore farkliliklar gostermektedir (Kargin, 2009).

5. Ayri 6zel egitim okullarinda 6grenim goéren 6zel gereksinimli 6grencilerin iginde
yasadiklari topluma uyum saglamada yasadiklar guglikler, ayristirma egitiminin bir
diger olumsuzlugudur. Ozel gereksinimli 6Jrenciler dzel egitim okullarini bitirdiginde,
normal akranlariyla birlikte ayni ortamlarda bulunacaklarindan, bu birlikteligin
mumkun oldugunca erken baslatiimasi ve her iki 6drenci grubunun da birbirini

tanimasina olanak verilmesi gerekmektedir (Kargin, 2009).

Didnyada demokrasi alaninda yasanan gelismeler ve esitlik dusunceleri, 6zel
gereksinimli 6grencileri akranlarindan ayirmanin insan haklarina aykiri olmasi
(Kircaali-iftar, 1998) ayri ézel egitim okullarinin sorgulanmasina neden olmustur.
Ayrica batili ailelerin, cocuklarinin etiketlenmelerine karsi ¢ikarak baglattiklari protesto
hareketleri ile cocuklarinin uygun egitim alabilmeleri icin agtiklari davalari kazanmalari
(Stephens, Blackhurst ve Magliocca, 1982) egitim anlayisinda degisiklige neden
olmus, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin da genel egitim ortamlarina kaynastirilabilecegi

fikri agirlik kazanmaya baglamistir (Mac Millan, 1982).

Kaynastirma Egitimi

Dunyada 0Ozel gereksinimli bireylerin egitimine verilen 6nemin artmasi ile birlikte
kaynastirma egitimi 6zel egitim alaninda en c¢ok kullanilan ve en c¢ok tartigilan
kavramalardan biri haline gelmistir. Kaynastirma egitimine iligkin olarak alan yazin
incelendiginde, cesitli tanimlarin yapildigi gorilmektedir. Bu tanimlardan bazilar

asagida verilmigtir.

Kircaali-iftara (1992) gére, kaynastirma egitimi sinif 6gretmenine ve/veya o©zel

gereksinimli 6grenciye destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile Ozel
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gereksinimli  6grencilerin genel egitim siniflarinda egitiimesi seklinde ifade

edilmektedir.

Ugurlu’ya (1993) gore kaynastirma 6zel gereksinimli cocuklarin normal gelisim
gOsteren yasitlariyla normal siniflarda egitim 6grenime &6zel bir sekilde dahil
edilmesidir. Bdylece 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha yapici psiko-sosyal iligkiler

kurmasini kolaylastirmaktir.

OECD'nin [Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiti], (1995) raporuna gore,
kaynastirma egitimi, engelin tirt ve derecesine bagli olarak, engelli ve normal gelisim

gOsteren ¢ocuklarin, egitsel ve sosyal ydnlerden batinlestiriimesi surecidir.

Jenkinson’a (1997) goére, kaynastirma egitimi, engelli ¢ocudun toplumdan
koparilmadan, kendi akranlari arasinda, onlarla etkilesime girebilmesine ve kendi
kendine yeter hale gelmesini saglayacak bilgi ve becerisini kazanmasina olanak
saglayan, uygun egitim tekniklerinin kullanildigi ve normallesme temelleri Uzerine

oturan bir egitimdir.

Akcamete’ye (1998) gdre kaynastirma egitimi en genel anlami ile 6zel gereksinimli ve

normal gelisim gdsteren gocuklarin ayni sinifta egitim gérmeleridir.

Avcrya (1998) gore kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli gocuklara ¢esitli ulusal ve
uluslararasi s6zlesmelerde adi gecgen firsat esitligi saglama ilkesi gergevesinde, onlari
en az kisitlayan ¢evrede, potansiyellerini mimkin olan en azami dizeyde kullanma

firsati vermedir.

Lewis ve Doorlag ’a (1999) gore kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin,
akademik ve sosyal egitim programlarinin dikkatlice planlanarak ve degerlendirilerek,
O0zel gereksinimli olmayan akranlar ile birlikte egitim almak Uzere genel egditim

siniflarina yerlestirilmeleridir.
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Sucuoglu ve Kargin’a (2006) gore, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencinin
genel egitim okullarinda normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte, gerektiginde
kendisine ve sinif 6gretmenine destek hizmetler saglamak suretiyle 6gretim

gbrmesidir.

Milli Egitim Bakanhgrnin 573 Sayili Kanun Hikmunde Kararname’sinde (573/KHK)
ise kaynastirma egitimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli
etkilesim icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amagclarini en Ust dizeyde

gerceklestirmek igin gelistiriimis egitim ortamlari olarak tanimlanmaktadir.

Kaynastirma egitimine iliskin olarak yukarida siralanan tanimlar incelendiginde, bu
tanimlarin her birinde dogrudan ya da dolayli olarak destek &zel egitim hizmetlerine

vurgu yapildigi goéralmektedir.

Destek 6zel egitim hizmetleri

Destek 06zel egditim hizmetleri; kaynastirilan 6zel gereksinimli 6drenciye ve/veya
kaynastirma sinifi dgretmenine saglanan ézel egitim hizmetleridir (Kircaali-iftar 1998).
Destek 6zel egitim hizmetleri kaynak oda, sinif-igi yardim ve 6zel egitim danismanhgi
olarak siralanabilmektedir. (Batu, 2000b; Kircaali-iftar, 1998).

Kaynak oda

Kaynak oda 6zel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal sinifta oldugu; égrencinin
destege gereksinim duydugu derslerde, kaynak odada 6zel egitim 6dretmeninden
destek aldigi durumdur (Batu ve Kircaali-iftar, 2009; Eripek, 2003). Bu durum, 573
saylll Kanun Hikminde Kararname'de destek egitim odasi olarak ifade edilerek
“kaynastirma uygulamalari yoluyla egitimlerine devam eden o6grenciler ile Ustlin
yetenekli dgrencilere ihtiyag duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi

icin duzenlenmis egitim ogretim ortamlar” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006a).
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Kaynak odada normal siniftaki 6zel gereksinimli 6grencilere, 6zel egitim égretmeni
tarafindan eksiklik gosterdikleri derslerde veya ek calismaya gereksinim duyduklari
alanlarda bireysel ya da kiglk grup egitimi verilir (Kircaali-iftar, 1995). Burada
siniftaki derslere paralel ¢alismalar yuarutulir ve 6zel gereksinimli 6grencinin derslerle
ilgili eksigini kapatmasi1 amaclanir. Bu nedenle kaynak oda egitimi, normal programda
yapilan uyarlamalarda basarili olabilecek dizeyde performansa sahip 6zel

gereksinimli 6grenciler icin uygundur (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2008).

Kaynak oda egitiminin; 6zel gereksinimli 6grencilere normal akranlariyla birlikte
6grenim gbérme, gerektiinde alan uzmanlarindan hizmet alma olanagi saglama
agisindan &zel gereksinimli 6grencilere yararlari bulundugu gibi, kaynak oda
o6gretmeninin, normal sinif &gdretmenlerine kaynastirma &grencisinin  basarisini
artiracak oOnerilerde bulunmasi; 6grenci ile ilgili fikirlerini ve materyalleri paylasarak
sinif 6gretmeniyle isbirligi yapmasi (Geartheart ve Weishahn, 1984) ve gerektiginde
uzmana ulasabilme olanagi saglamasi agisindan da sinif 6gretmenlerine de yararlari

bulunmaktadir.

Ote yandan kaynak oda egitimi; kisa siireli de olsa ayrigtirmaya neden olmasi, normal
sinifta ve kaynak odada benimsenen egitim amaglari ve gergeklestirilen egitim
etkinlikleri arasinda es gudum saglamanin ¢ok zor olmasi, 6gretmenin sorunla bag
etmek yerine, sorunu siniftan ¢ikartabilme firsati olarak kaynak odayi gdrmesi,
kaynak odada 6gretmenle daha yakin galisma firsati bulan 6grenci, normal sinifta da
benzer yakinligi beklemeye baslamasi (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999) acisindan da

elestiriimektedir.

Kaynak oda uygulamalari yasal alt-yapi olusturulmasina ragmen okullardaki 6zel
egitim ogretmeni ihtiyacinin halen devam etmesi, gerekli arag-gere¢ ve donanimin
saglanmamasi nedeniyle Turkiye’de 6rnekleri az gorulen bir uygulama seklidir (Sart,
Ala, Yazlik ve Karatas-Yilmaz, 2004).
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Sinif i¢i yardim

Kaynak 6gretmen ya da uzman kisi tarafindan normal siniftaki 6zel gereksinimli
o6grenciye, normal gelisim gdsteren 6grenciye ve/veya sinif 6gretmenine gereksinim
duyduklari konularda verilen hizmettir (Kircaali-iftar, 1995). Bu calisma icinde farkli
uygulamalar gergeklestirilebilir. Kaynastirma uygulamasinin yurataldagu sinifta
gerektiginde, 6zel egitim 6gretmeni ya da yardimci 6gretmen tarafindan sinif igi
yardim saglanabilir. Sinif igi yardim, kaynastirma égrencisine yonelik oldugunda, sinif
ogretmeni sinifin geri kalaniyla o6gretim yaparken, yardim saglayan o6gretmen
kaynastirma o6grencisiyle bireysel c¢alisir. Bunun tersi de olabilir; sinif 6gretmeni
kaynastirma 6grencisiyle bireysel c¢alisirken, yardim saglayan égretmen sinifin geri
kalaniyla ders yapabilir (Kircaali-iftar, 1998). Belli araliklarla uygulamalarin bu sekilde
gerceklesmesi, destek hizmet saglayan o6gretmenlerin kaynastirma o6grencisinin
siniftaki 6zel 6gretmenleriymis gibi gdriinme olasiligini azaltir (Batu ve Kircaali-iftar,
2009).

Sinif igi yardimin; 6zel gereksinimli 6grencinin siniftan ayrilmasini gerektirmemesi,
ogretmenin bilgi ve becerisini arttirmasi, 6gretmene sorumluluk almayi ve kendi
sorunuyla basa c¢ikmayl Ogretmesi, Ogretmenle uzman arasindaki iletisim
kopuklugunu ortadan kaldirmasi, normal 6grenciye sistematik 6gretim sunulmasi
nedeniyle cabuk ve kalici 6grenme ortamlari saglamasi agisindan vyararlari
bulunmaktadir (Kargin, 2009). Ayrica, sinif 6gretmenlerine, sinif ortamindaki araglari
nasil kullanacagini 6gretmesi, sinif 6gretmeninin 6zel gereksinimli dgrenciye nasil
davranacagini 6grenmesine yardimci olmasi (Akkoyun, 2007), sinif 6gretmenleri

agisindan da yararlari bulunmaktadir.

Ote yandan sinif igi yardim; normal sinif 6§retmeni ve uzman arasinda gorev tanimi
olusturmamasi, Uzerinde uzlasmaya varilmis paylasim saglanmasini zorlastirmasi,
Ozel gereksinimli ¢gocugun kendini ayricalikli hissetmesine neden olmasi (Kargin,
2009) ve sinifin fiziksel 6zelliklerinin sinif ici yardima uygun olmamasi nedeniyle

kaynastirma ogrencisiyle sinifta yuratilen bireysel caligmalarin diger ogrencilerin
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dikkatlerini dagitabilmesi (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999) agcisindan elestirimektedir.

Ozel egitim danismanligi

Ozel egitim danismanhigi, normal sinif dgretmeninin talebi (zerine, kaynastirma
dgrencisine iliskin olarak aldigi dolayh bir hizmettir. Ozel egitim danismanhgi, bu
konuda uzmanlasmis 6zel egitim égretmenleri tarafindan saglanabilir (Kircaali-iftar,
1998). Sinif 6gretmeni, 6zel egitim danismanina, belli derslere ya da bir dersin belli
bir iceriginin d&gretiminde karsilastigi gic¢ligld asma, bireysel egditim programi
hazirlama (Kargin, 2009) ve kaynastirma &6drencisinin 6grenme ya da davranig

sorunlarinin ¢ézimii igin bagvurabilir (Kircaali-iftar, 1998).

Ozel egitim danismanhidi ¢ temel dJeden olusmaktadir. Bu U¢ 6Je, danigman
(6rnegin, 6zel egitim o&gretmeni), danisan (6rnegin okuldncesi 6gretmeni) ve
hakkinda danisilandir (6rnegin, kaynastirma égrencisi) (Batu ve Kircaali-iftar, 2009;
Kircaali-iftar, 1994, 1998; Salend, 1998).

Ozel egitim danismani, danismanlik konusunda bilgi ve beceri sahibi olan bir 6zel
egitim dgretmeni ya da rehber 6gretmen olabilir. Ozel egitim danismanina bagvuru
nedenleri arasinda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin davranis sorunlarini gidermek,
belli derslerde yasayabilecekleri guglikleri yenmek, bireysel egitim programi
hazirlamak ya da egitsel degerlendirme konusunda destek almak sayilabilir (Batu ve
Topsakal, 2003).

Ozel egitim danigmanligi, normal sinif gretmeninin talebi Gzerine gergeklestiginden,
danismanh@in géndlliliik esasina dayandigyi soylenebilir. Ogretmen 6zel egitim
danismanina bagvurabilir. Ancak danismanin O&nerilerini uygulama konusunda
serbesttir ve danigsmanlik surecinin her hangi bir asamasinda vazge¢me hakkina
sahiptir. Ozel egitim danigmani ve danigan arasinda bilgiler gizli tutulmalidir. Bu
surecte, gerekirse 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda ailesine bilgi verilebilir (Kircaali-
iftar, 1994). Ozel egitim danismanligi siireci dzel egitim danismanli§i, giris, sorunun

belirlenmesi, ¢6zim Onerilerinin gelistiriimesi, ¢dézum &nerilerinin uygulanmasi ve
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sonugclarin degerlendiriimesi olmak Uzere bes basamaktan olusmaktadir (Batu ve
Topsakal, 2003; Batu ve Kircaali-iftar, 2009; Salend, 1998).

1. Basamak: Giris. Girig basamagi, danisanin danismana ilk kez geldigi, tanigmanin
ve konuya girisin yapildigi bolimdur. Danisan bu gdrisme dncesinde, danismandan
telefonla ya da bizzat giderek randevu almalidir. Giris basamaginda, danisman
danisani sicak bir sekilde karsilayarak oturmasi igin rahat bir yer gdsterir ve kendisi
de danisanini rahatlikla gorebilecedi ve konusabilecekleri bir yere oturur. Eger
danisman ve danisan tanismiyorlarsa, tanisma ve isinma sohbetleri bu bolimde
gerceklesir. Giris asamasi formal sirece gegilmeden dnce yer alan informal bir
basamaktir. Bu basamakta yapilacak islerden birisi de danismanin ve danisanin,

sorumluluk ve gorevlerinin iyi bir sekilde belirlenmesidir (Batu ve Topsakal, 2003).

2. Basamak: Sorunun belirlenmesi. Sorunun belirlenmesi basamaginda danisman
gerekli yerlerde sorular sorarak danisanin sorununu acgik bir sekilde ifade etmesine
yardimci olur. Danisanin belirtti§i sorunun sayilabilir, Olculebilir ve tekrarlanabilir
ifadelerle aciklanmasi, sorun davranisin hem danisan hem de danisman tarafindan
ayni sekilde anlasiimasini saglayacaktir. Bu sekilde sorunun ¢dzUmune yonelik

girisimlerde bulunmak da kolaylasacaktir.

Danisanin sorununu acgik sekilde ifade edebilmesi icin danisman gerekli gérdugi
yerlerde sorular sormalidir. Bu sorular daha ¢ok agik uglu sorular olmali ve danigsman
"neden" sorusunu sormaktan 6zellikle kaginmalidir. "Neden" yerine "nasil" sorusunu
tercih etmesi, danigmanin daha aciklayici cevaplar almasini saglayacaktir (Salend,
1998; Batu ve Topsakal, 2003).

3. Basamak: Co6zim o©nerilerinin  gelistiriimesi. C6zum Onerilerinin geligtiriimesi
basamagi, bir dnceki asamada karar verilen davranig ya da 6grenme sorununun
¢dzimine yonelik onerilerin geligtirildigi basamaktir. Bu basamakta danisman,
danigan 6gretmenin sinifinda kullanabilecegi 6zellikte 6neriler gelistirmeye c¢alisir. Bu
Onerileri danisman tek basina gelistirebilecedi (uzman yaklasim) gibi, 6gretmenle

isbirligi yaparak (isbirlikci yaklagim), 6gretmenin de o6nerilere katkida bulunmasini
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saglayabilir. Bu durumda danisman, 6gretmeni oneri getirmesi icin cesaretlendirmeli,
firsatlar yaratmali ve énerilerini desteklemelidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2009; Salend,
1998).

4. Basamak: Céziim O&nerilerinin uygulanmasi. C6zim o&nerilerinin  uygulanmasi
basamagl tamamen daniganin onerilenleri uygulamasiyla ilgilidir. Danisan 6gretmen
belirlenen ¢b6zim Onerilerini uygulayip uygulamamakta serbesttir. Danismanin
danisan Uzerinde hicbir yaptinm gicu yoktur, ancak, danisman kendi ikna etme

becerilerini kullanabilir (Kircaali-iftar, 1994).

Ogretmen uygulama sirasinda danismana giderek uygulama hakkinda bilgi verebilir;
uygulama bittiginde danismana giderek bilgi verebilir ya da uygulama sirasinda soru
sormak isterse telefon araciligiyla da danismana soru sorabilir. Bu basamakta diger
basamaklarda oldugu gibi birden fazla gériisme gergeklesebilir (Batu ve Kircaali-iftar,
2009).

5. Basamak: Sonuglarin  degerlendiriimesi.  Sonuglarin  degerlendiriimesi
basamaginda, danisman ve danisan uygulama sonucunda gelinen noktayi birlikte
degerlendirerek danigsma slrecine devam edip etmeyeceklerine karar verirler (Batu ve
Topsakal, 2003). Ozel egitim danismanlidi, kaynastirma &égdrencisinin davranis ve
6grenme  sorunlarinin  ¢6ézUmunin, sinif  6gretmeninin  kendisi  tarafindan
gergeklestiriimesini  sagladigindan, sinif  6gretmeninin  bilgi ve becerilerinin
gelismesine yol acar. Boylece 6gretmenin, benzer sorunlarla ilerde de karsilasmasi
durumunda, bu sorunlari kendi basina ¢dzme olasiligi artmis olur (Kircaali-iftar ve
Uysal, 1999).

Ozel egitimde, 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinin, bu gereksinimlerinden fark
edilmesinden hemen sonra baglatimasi gerektigini goéstermektedir (Wolery ve
Wilbers, 1995). Tibbi ve egitsel tanilamalar sonucu 6zel egditim ve rehabilitasyon
hizmetlerine gereksinimi oldugu belirlenen 6zel gereksinimli bireyler, 6zelliklerine

uygun egitsel diizenlemelere vyerlestirilirler (Eripek, 2005). Ozel gereksinimli
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ogrencilerin kaynastirma uygulamalarina katildigi ilk egitim basamagi okuloncesi

egitim kurumlaridir.

Okuléncesi donemde kaynastirma egitimi

Ozel gereksinimli  dgrencilerin  okuldncesi dénemde temel iletisim becerilerini
kazanarak normal gelisim gdsteren akranlarina saglikli ve dengeli bir bigimde uyum
saglamasinda, kaynastirma uygulamalarinin énemi buyudktir (Gampel, Gottlieb ve
Harrison, 1974). Kaynastirma uygulamalari 6zel gereksinimli 6grencilere, normal
gelisim gosteren akranlariyla iletisim kurma ve onlarla daha ¢ok etkilesimde bulunma
firsati saglar. Boylece 6zel gereksinimli 6grenciler yetiskin bir birey olduklarinda da
toplumun karmasik yapisina daha kolay uyum saglayabilirler (Bayhan, 1998; Ryndak
ve Alper, 1996).

Kaynastirma uygulamalarinin okuldncesi donemde saglikli bir sekilde yuratulebilmesi

icin sahip olmasi gereken bir takim amaglari bulunmaktadir.

Okuléncesi Donemde Kaynastirmanin Amaglari

Okuldéncesinde ydratilen kaynastirma uygulamalarinin amaglari (Dénmez, Avci ve
Arslan, 1997);

1. Hem o06zel gereksinimli ¢cocuklar, hem de normal gelisim gdsteren gocuklarin
etkinlikler icinde birbirlerinden en iyi bir bicimde yararlanabilmelerini saglamak ve

gelisimlerine destek olmak;

2. Normal cocuklarin 6zel gereksinimli yagitlarini daha yakindan taniyip kabul
etmelerini kolaylastirmak ve onlarin egitimlerine katkida olabilecek firsatlari

yaratmak;

3. Her konuda iletisim kurabilecekleri ortamlar hazirlamak;
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4. Ozel gereksinimli cocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olmak, kisilik ve
sosyal gelisimlerini destekleyerek toplum icinde bagimsiz ve Uretken bireyler

olarak yasayabilmelerini kolaylastirmaktir.

Okuléncesinde yuritlilen kaynastirma uygulamalari  amaglari  dogrultusunda

gerceklestirildiginde pek ¢ok yarar saglamaktadir.

Okuloncesi donemde kaynastirma egitiminin yararlari

Kaynastirma egitiminin diger egitim kademelerinde oldugu gibi okuldncesinde de
yayginlasmasiyla birlikte kaynastirma egitiminin yararlari Uzerine arastirmalar
yapillmaya baslanmistir. Bu arastirmalarda kaynastirma egitiminin, gerek ozel
gereksinimli, gerekse normal gelisim gosteren cocuklara ve ailelerine pek ¢ok
yararlarinin oldugu ortaya cikmistir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1993). Okuldncesi
doénemde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli cocuklara, normal gelisim gosteren

cocuklara ve onlarin ailelerine sagladidi yararlar asagida agiklanmistir.

Okuldncesi dénemde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli cocuklara

yararlari

Okuldncesi ddonemde baglayan kaynastirma uygulamalari ile 6zel gereksinimli
cocuklarin  gelisimi  hizlanmakta, ortaya c¢ikabilecek baska yetersizlikler
onlenebilmektedir (Eripek, 2003). Okuléncesi donemde yiritilen kaynastirma
uygulamalari ile 0zel gereksinimli gocugun Ozrunun engele donusmesi
engellenebilmekte, dolayisiyla okul yasina geldiginde normal egitim ortamlarindan
yararlanma olasiligi artmakta, boylece ailelerin yagsadigi duygusal ve toplumsal

sorunlar azalmaktadir (Akgamete, 1998).

Ozel gereksinimli gocuklarin belli zamanlarini normal gelisim gosteren akranlari ile
birlikte gegirmesi, sosyal iligkiler agisindan birgok firsat saglamakta ve bu ¢ocuklarin

iletisimlerini ve sosyal becerilerini gelistirmektedir. Kaynastirma egitimi  6zel
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gereksinimli ¢ocuklarin okuldaki arkadas grubuna katilmasi ve kabul gdérmesiyle
birlikte, ¢ocuktaki bagimlilik duygusunun azalip, bagimsizlik duygusunun gelismesini
saglamaktadir. Cocuklar arasinda kurulan dostluklar 6zel gereksinimli g¢ocugun
kendisine olan saygisinin artmasina, olumlu bir benlik ve gliven duygusunun
gelismesine yol agmaktadir (Atay, 1995; Baydik, 1997; Ryndak ve Alper, 1996; Unsal,
2003). Bununla birlikte 6zel gereksinimli gocuklar ile normal gelisim gdsteren akranlari
arasinda kurulan etkilesim sayesinde &zel gereksinimli ¢ocuklar normal gelisim
g6steren akranlarini model alarak toplumca benimsenen davranis repertuarini
genisletebilir, is birligi yapma paylasma ve karsilikli iletisim kurabilme firsati
bulabilirler. Bdylece 6zel gereksinimli dgrenciler akranlarindan uygun konugsma ve dil
modellerini kazanma sansini yakalayabilir, zengin bir 6grenme cevresi olusan 6zel
gereksinimli cocuklar daha hizli akademik ilerleme ve basari kazanabilirler. (Aral ve
Gursoy, 2007; Grafinkle ve Schwartz, 2002; La porta, Mc Gee, Martin, Vorce, Hippel
ve Donnavan, 1996; Akt. Sahbaz 1997; Ryndak ve Alper, 1996). Ayrica, kaynastirma
egitimine katilan 06zel gereksinimli ¢ocuklar, kaynastirma egitimine katilmayan
Ogrencilere gore daha Ust seviyede sosyal iletisimde bulunabilmekte ve normal
gelisim gosteren akranlariyla iliskilerinde daha aktif olabilmektedirler (Diamond ve
Hestenes, 1994).

Okuléncesi dbnemde kaynastirma egitiminin normal gelisim gésteren

¢cocuklara yararlari

Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢cocuklara sagladidi yararlarin yani sira,
normal gelisim gdsteren gocuklara da gesitli yararlar saglamaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklarla bir arada egitim goren normal geligim gosteren ¢ocuklar, 0zel
gereksinimlilere karg! olumsuz tutumlarini degistirebilirler ve bunun sonucu olarak da
bireysel farkhliklari fark ederler (Aral ve Gursoy, 1997; Atay, 1995; Avci, 1998).
Kaynastirma egitimine katilan normal gelisim gdsteren ¢ocuklar, bireysel farkliliklara
daha hosgorulu yaklasabilmekte, bireysel farkliliklari géz 6nunde bulundurarak
empati kurmalari, onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerine katki saglamakta ve

kazandigi bilgi ve yeterlilikleri ileriki yillara da tagiyabilmektedir (Avci 1998; Diken ve
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Sucuoglu, 1999; Giizel-Ozmen, 2003; Karamanl, 1998; Kircaali-iftar, 1992; Sahbaz,
1997).

Normal gelisim goésteren cocuklar okul ve okul disi ortamlarla 6zel, yardimci bir
arkadas olarak, 6zel gereksinimli bir cocuga rehber olabilir (Ercan ve Haktanir, 2001).
Ayrica kaynastirma egitiminde normal gelisim gosteren gocuklar 6gretmen rolunu
ustlenebilir, 6zel gereksinimli cocuklarla birlikte oyun oynayabilirler, yemekte otobulste
veya oyun alanlarinda 6zel bir arkadaglik rolt alabilirler. Bu tir etkilesimler sayesinde
normal gelisim go&steren c¢ocuklar, &zel gereksinimli ¢ocuklarin birgok olumlu
Ozelliklere ve yeteneklere sahip olduklarini 6grenebilirler (Ryndak ve Alper, 1996).
Bununla birlikte, 6zel gereksinimli ¢ocuklara normal gelisim gdsteren cocuklarin
yardim etme, destek olabilme, ydnlendirebilmelerinin normal gelisim g&steren
cocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi tutumlarinin degistiriimesine de buyuk
katkisi vardir. Bu nedenle kaynastirma egitimi hem 6zel gereksinimli hem de normal
gelisim gdsteren cocuklar icin 6nem tasimaktadir (Ercan ve Haktanir, 2001; Ryndak
ve Alper, 1996).

Okuléncesi donemde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ve normal

gelisim gosteren gocuga sahip olan aileye yararlari

Okuldncesi donemde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ve normal gelisim
gO6steren c¢ocuklara yarari oldugu gibi onlarin ailelerine de pek ¢ok yararlari vardir.
Kaynastirma uygulamalari sayesinde 6zel gereksinimli gocuga sahip olan ailelerin
¢ocuk Uzerindeki beklentileri cocuklarinin kapasiteleriyle uygunluk goéstermeye baslar,
okula bakis acilari degisir, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar konusunda daha saglkl bilgi
edinirler, aile ici catismalar azalir ve aile sagligi artar, ¢ocuklarina nasil yardim
edecekleri konusunda yeni yollar 6grenirler (Atkin, 2009). Ayrica, aileler, gocuklarinin,
normal gelisim gosteren cocuklarla egit sartlarda egitim almasindan dolayr moral
kazanirlar, ailelerin yasadiklari duygusal ve toplumsal sorunlar azalir (Eripek, 2003)
ve 6zel gereksinimli gocugun gelisimine yonelik gaba gostermeye baglarlar (Kircaali-
iftar, 1998).
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Normal cocuklarin aileleri de kaynastirmanin basariya ulasmasinda buyik énem
tasimaktadir. (Batu ve Kircaali-iftar, 2009). Normal gelisim gdsteren cocuklarin
aileleri, 06zel gereksinimli c¢ocuklarin ihtiyaclarinin  kendi c¢ocuklarinin egitim
ihtiyaclarini  kesintiye ugratacagini dusutndiklerinden cocuklarinin  kaynastirma
siniflarinda olmalarini istememektedirler (Aral ve Glrsoy, 1997). Normal ¢ocuklarin
evde kaynastirma ya da kaynastirma ogrencisiyle ilgili olarak duyacaklari olumsuz
herhangi bir ifade, ertesi glin kaynastirma 6grencisine yonelik olumsuz bir davranis
olarak yansiyabilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2009). Bu nedenle tipki &zel
gereksinimli ailelerin oldugu gibi, normal gelisim gdsteren cocuk ailelerinin de
kaynastirma egitimi hakkinda bilgilendiriimeleri gerekir. Normal gelisim gosteren
ailelerin kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgilendiriimeleri kendi ¢ocuklarina evde
bilgiler saglamalarini kolaylastirir, 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabullerinin

artmasina yardimci olur.

Okuléncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin yukarida belirtilen yararlari
saglamasi ve basarili bir sekilde ydrutulebilmesi igin ¢esitli yasal duzenlemeler

yapilmigtir. Bu duzenlemeler agagida ayrintili olarak aciklanmigtir.

Turkiye’de 6zel gereksinimli gocuklarin okuloncesi donemde

kaynastiriimalarina iliskin yasal duzenlemeler

Ozel gereksinimli gocuklarin okuldncesi egitime basarili bir sekilde kaynastirilabilmesi

icin yapilan yasal duzenlemeler, tarih sirasina gére asagida verilmigtir.

06.06.1997 tarihli 23011 Mukerrer sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 573 Sayili
Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hilkmiinde Kararnamenin okuléncesi egitime iligkin

hikumleri asagida verilmigtir.

Madde 6: Erken gocukluk donemindeki 6zel egitim hizmetleri ailenin bilgilendiriimesi

ve desteklenmesi temeline dayali olarak evlerde ve kurumlarda surdarulur.
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Madde 7: Tanisi konulmus 6zel egitim gerektiren cocuklar icin okuldncesi egitim
zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullar ile diger okuléncesi egitim kurumlarinda
verilir. Gelisim ve bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, 6zel egitim gerektiren cocuklarin

okuldncesi egitim sureleri uzatilabilir.

18.01.2000 tarihli ve 23937 mukerrer sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim
Bakanh@i Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginin bazi maddeleri 20.02.2002 tarihli ve
24677 sayil Resmi Gazete ile 18.12.2004 tarihli ve 25674 sayili Resmi Gazetede
yayimlanarak degistirilmistir. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi'nde “Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve
fiziksel gevrelerinden mimkin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yaratilir. Ozel
egitim gerektiren bireylerin, egitim performanslari dikkate alinarak, amag, icerik ve
egitim sdreclerinde uyarlamalar yapilarak, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
editmelerine oOncelik verilir denilmektedir. Yine ayni yonetmelikte; “Zorunlu egitim
¢agina gelen, 6zel egitim gerektiren veya tanisi konulmamis ve yerlestirme karari
alinmamis her bireyin, basvurdugu okuléncesi kurumlarina ve ilkdgretim okullarina
kaydi yapilir. Kaydi yapilan égrencinin durumu, 6zel egitim gereksinimleri ve alinacak
Onlemler; rehber 6gretmen, psikolojik danigman, sinif 6gretmeni veya 6zel egitim
dgretmeni, 6grenci velisi ve okul ydnetimince belirlenir. Ogrencinin kaydettigi
gelismeler izlenir ve gerektiginde okul digindan 6zel egitim destedi saglanir. Tum
onlemlere ragmen okulun programindan yeterince yararlanamayan 6grenci igin, okul
yonetimi 6grenci i¢in, 6grencinin durumunu belirtir ayrintili bir rapor dizenleyerek milli

egitim muduarligune gonderir” denmektedir.

Ozel egitim hizmetleri 573 sayili Kanun Hikmiinde Kararname ve 31.05.2006 tarih ve
26184 sayili Resmi Gazete'de yayinlanarak yurirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri

Yénetmeligi'nde ise;

MADDE 29 — (1) 37-72 ay arasindaki 6zel editime ihtiyaci olan bireylerin okuldncesi
egitimi zorunludur. Ancak, bireylerin gelisim ve bireysel Ozellikleri dikkate alinarak

okuldncesi egitim donemi suresi bir yil daha uzatilabilir.
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(2) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul éncesi egitimlerini, éncelikle okuléncesi
egitim kurumlarinda kaynastirma uygulamalari kapsaminda surdirmeleri esastir.
Ancak, bu bireyler i¢in okuldncesi 6zel egitim okulu/kurumu ve 6zel egitim siniflari da

acllabilir, denilmektedir.

Ozel gereksinimli  6grencilerin  okuléncesi déneme basarili  bir  bigimde
kaynastirilabilmeleri, bir ekip ¢alismasi gerektirir. Bu ekipte yer alan okul ydnetimi,
rehber dgretmen, aile ve okuldéncesi 6gretmeni okuldncesinde kaynastirma egitiminin
basariya ulagsmasinda ¢ok 6énemli rollere sahiptirler (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu
bireylerin kaynastirma egitimi ile ilgili Uzerlerine digen rolleri yaparak igbirligi
icerisinde  g¢alismalari  kaynastirma  uygulamalarinin  basariya  ulagsmasini

kolaylastirmaktadir.

Okuléncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda gérev alan gérevlilerin rolleri Ozel
egitim hizmetleri 573 sayili Kanun Hukmunde Kararname ve 31.05.2006 tarih ve
26184 sayili Resmi Gazete'de yayinlanarak yirirlige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde belirtiimistir. Bu yonetmeligin 52. Maddesinde okul y6netiminin, 63.
Maddesinde, Rehber 6gretmenlerin gorevleri tanimlanmistir. Yine ayni yonetmeligin

59. Maddesinde 6gretmenlerin gorevleri ve sorumluluklari su sekilde tanimlanmigtir.

Ogretmen

MADDE 59 — (1) Ogretmenler, kendilerine verilen sinifin veya subenin derslerini,
programda belirtilen esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla ilgili uygulama ve
deneyleri yapmak, ders disinda okulun egitim-6gretim ve sosyal etkinliklerine katilmak
ve bu konularda kanun, ydnetmelik ve emirlerde belirtilen gorevleri yerine getirmekle

yukUmltdurler.

(2) Ogretmenler bu gérevlerinin yaninda asagidaki goérevleri de yiritirler:
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a) Bireysellestirilmis egitim programlari, gelisim dlgekleri ile 6lgme ve degerlendirme
araglarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi

yapmak.

b) Bireysellestiriimis egitim programlarini uygulamak ve degerlendirmek.

c) Ogrencilerin egitim performanslari ve yetersizlik tirlini dikkate alarak gerekli

6gretim materyallerini hazirlamak ve/veya temin etmek.

¢) Okul ve kurumdaki aile egditim calismalarina katilmak, sinifindaki égdrencilerinin

ailelerine yonelik aile egitim ¢alismalarini planlamak ve yuritmek.

d) Ogrencilere destek egitim hizmeti saglanmasi ve egitim performanslari
dogrultusunda baska bir okul veya kuruma ydnlendiriimesinde, rehberlik ve psikolojik

danisma hizmetleri ylratme komisyonu ve BEP gelistirme birimiyle is birligi yapmak.

e) Ogrencilerin yetersizliklerinden dolayi kullandigi kisisel cihaz ve aletlerin bakimi ve

kontrolUne iligkin tedbirler almak.

f) Ogrencilerin egitim performanslari ve ihtiyaglari dogrultusunda birebir egitim

yapmak.

g) Sinif 6gretmenliginin esas oldugu okul ve kurumlarda alan 6gretmenleri ile birlikte

ders okutmak.

(3) Ogretmenler ayrica, gérev taniminda belirtilen diger gérevler ile midur tarafindan

verilen egitim-6gretimle ilgili gérevleri de yapar.

Okuléncesinde yuritilen kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda ve bu
uygulamalara katillan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda en

blylk rol 6gretmenlere dismektedir.
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Okuléncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari

Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili gérevleri Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeliginin
59. Maddesinde tanimlanmakla birlikte, kaynastirma uygulamalarinin basariya
ulasmasinda en o6nemli etmenlerden biri bu gorevleri yerine getirecek olan
dgretmelerin  ozellikleridir. Ogretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli dégrencileri
kaynastirmaya istekli ve onlari kabul edici bir goéris ve tutum iginde olmalari
gerekmektedir(Batu ve  Kircaali-iftar, 2009).Alan  yazinda  &gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goéris ve tutumlarini inceleyen ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarin bazilarinda, kaynastirmaya iliskin olarak dgretmen
goriglerinin olumlu oldugu (Agran, Snow ve Swaner, 1999; Scruggs ve Mastropieri,
1996; Van Reusen, Shosho ve Barker, 2000) bazilarinda ise olumsuz oldugu
(Avramidis ve Norwich 2002; Soodak, Podell ve Lehman, 1998; Snyder, 1999;
Sahbaz, 2007; Sahbaz, 2008; Sahbaz ve Peker, 2008; Vaughn, Schumm, Jallad,

Slusher ve Saumeel, 1996) belirtiimektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin géris ve tutumlarini etkileyen cgesitli faktorler
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari siniflarin kalabalik olmasi, kaynak oda yetersizligi
(Vaughn, Schumm, Jallad, Slusher ve Saumeel, 1996), okulun ve 6zel gereksinimli
ogrencinin ozellikleri (Soodak, Podell ve Lehman, 1988, Sunbul ve Sargin, 2002)
ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari (Brown,
Bergen, House, Hittle ve Dickerson, 2000; Bradshaw ve Mundia, 2006) olarak

siralanmaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gérisleri (izerine bu faktorlerin her birinin dnemli
etkisi olmasina ragmen bunlar icinde en 6nemli faktdor kaynastirmayla ilgili
ogretmenlerin  yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalandir. Kaynastirma
siniflarindaki 6zel gereksinimli dgrencilerin problem davranislarinin ¢ogu da bu
cocuklar hakkinda bilgi sahibi olmayan o6gretmenlerden ve o&gretmenlerin bu
cocuklardan beklentilerinden kaynaklanmaktadir (Campbell, Judith ve Bost, 1985). Bu
nedenle dgretmenlerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirilmeleri gerekliligi

bircok arastirmada siklikla vurgulanmaktadir.
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Okuléncesi o6gretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimalari ile ilgili olarak hizmet ici ve hizmet dncesi olmak Uzere iki farkli
sekilde bilgilendiriimektedir. Okuléncesi 6gretmenlerin  hizmet ici egitimlerle
bilgilendirilmesi  6zel gereksinimli  6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimalarina iliskin gorislerini olumlu yénde etkilemektedir. Ogretmenlerin
hizmet ici egitimlerle bilgilendiriimesi kadar hizmet Oncesinde bilgilendiriimesi de
ogretmenlerin  kaynastirmaya iliskin  goéruslerini  olumlu ydnde etkilemektedir
(Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Gozin ve Yikmig, 2004). Ogretmen
adaylarinin hizmet 6ncesinde (lisans duzeyi) kaynastirma uygulamalarina iliskin
endigelerini belirlemek, olumsuz tutumlarini ve algilarini degistirebilmek icin en iyi

zaman olabilmektedir (Loreman, Sharma, Forlin ve Earle, 2005).

Okuléncesi o6gretmen ve Ogretmen adaylarinin  6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastiriimasina yoénelik goruslerine yer veren Turkiye'de ve Turkiye disindaki
arastirmalar incelendiginde, daha c¢ok sinif ve brans &6gretmen ve O6gretmen
adaylarinin  kaynastirmaya iliskin goéris ve tutumlarinin belirlenmesi Uzerinde
yogunlastigi gorilmektedir. Oysa 6zel gereksinimli bireylerin kaynastiriimalarinda
etkin olarak goérev alacak olan okuloncesi O6gretmen ve 0Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligkin goruslerinin kargilastirildigl bir arastirmaya rastlaniimamistir.

Arastirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde ulasilan ilgili arastirmalar; okuloncesi donemde kaynastirma ile ilgili
arastirmalar, okuloncesi Ogretmenlerine yoOnelik aragtirmalar ve okuloncesi
o6gretmenadaylarinayonelik arastirmalar olmak Gzere U¢ baslik altinda toplanmis ve
her baglk altinda konu ile ilgili benzer diger arastirmalara yer verildikten sonra

arastirma konusu ile ilgili aragtirmalarayer verilmigtir.
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Okulbéncesi dbnemde kaynastirma ile ilgili arastirmalar

Alan yazin incelendiginde okuldncesi donemde 6zel gereksinimli cocuklarla ilgili ¢ok
sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bunlardan bazilari, 0-6/8 yas ddnemindeki
gelisimsel gerilik/yetersizlik gésteren ¢ocuklara herhangi bir beceriyi 6gretmeyi, uygun
olmayan davraniglari sondirmeyi ya da olumlu davraniglar kazandirmayi konu
alanbeceri 6gretimini konu alan arastirmalar (Akkése, 2008; Altunel, 2007; Ardig,
2008; Bakkaloglu, 2004; Bozkurt ve Gursel, 2005; Canay, 2003; Cetin, 1995;
Cuhadar, 2008; Erbas, 2001; Odluyurt, 2007), ailelere belli bir programi uygulama
becerisi kazandiran ve bu programda basarili olan ailelerin 6zel gereksinimli
cocuklarina 6gretim sunmasini konu alan arastimalar (Birkan, 2001; Ozcan, 2004;
Tus-GUmuscgl, 1996), 6zel gereksinimli cocuga sahip annelerin duygu-durumlarini
inceleyen arastirmalar (Gorgu, 2005; Richter-Kanik, 1998; Tezel, 2003), gelisimsel
gerilik/yetersizlik gésteren ¢ocuklari birbirleri ve normal gelisim gosteren akranlari ile
karsilastiran arastirmalar (Bilgic, 2007; Ozenmis, 2000; Zeteroglu, 2006), &zel
gereksinimligocuklara iligkin varolan bir durumu betimlenmesini konu alan arastirma
(Caglar, 2006) ve okuléncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tanilanmasini,
sunulacak 06zel egitim ve rehabilitasyon hizmetleri ile saglik hizmetlerinin
degerlendirilmesini ve incelenmesini konu alan arastirmalar (Ozdemir, 2005;
Yalgintag, 2006) olarak siranabilir. Ancak, alan yazinda okuldncesi ddénemde
kaynastirma ile ilgili sinirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bu arastirmalar 6zetle

asagida verilmigtir.

Baysal-Metin (1989) “Okuléncesi dénemdeki Down Sendromlu ve normal gelisim
gosteren g¢ocuklarin entegrasyonunda sosyal iletisim davraniglarinin incelenmesi” adli
yaptid1 aragtirmada deneysel yontem kullanmistir. Aragtirmada okuloncesi donemde
kaynastirma programina katilan (deney grubu) ve katilmayan (kontrol grubu) down
sendromu tanisi bulunan 4-6 yas grubundaki 12 ¢ocuk ile ¢aligiimig; kontrol ve deney
grubundaki c¢ocuklarin biligsel, dil, motor, sosyal ve 0&zbakim becerileri ile
ilgiligelisimleri karsilastiriimigtir. Arastirma sonucunda kaynastirma programlarina

katilan down sendromlu gocuklarin, 6zel editim sinifindaki down sendromlu gocuklara
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gore biligsel, sosyal, 6zbakim ve motor gelisim alanlarinda istatistiksel olarak énemli
asamalar kaydettikleri; uygulanan Denver Gelisim Tarama Testi ve Seattle

Performans Gelisim Olgegi'nden de daha yiksek puan aldiklari bulunmustur.

Metin, Sahin ve Sanli (1999), “Okuldoncesi dizeyde ve dort-dokuz yas grubundaki
zihinsel engelli cocuklarin tercih ettikleri oyun koseleri ve oynadiklari oyun tiplerinin
incelenmesi” adliyaptiklari arastirmada, zihinsel engelli ¢ocuklarin serbest oyun
ortaminda tercih ettikleri oyun késeleri, oynadiklari oyun ve oyuncaklari incelemek
amaciyla goézlem teknigini kullanmiglardir. Arastirmaya 8'i 4—6 yas grubu, 6’s1 7-9 yas
grubundanolmak Uzere toplam 14 c¢ocuk katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarakarastirmacilar tarafindan geligtirilen ve her ¢ocuk ic¢in ayri ayri hazirlanan
gbzlem kayit formu kullaniimigtir. Arastirma sonucunda, zihinsel engelli ¢ocuklarin
yas grubu ve cinsiyet degiskenlerine goére tercih ettikleri oyun kdseleri ve oynadiklari
oyun tiplerinde farkhliklar bulunmustur. Ayrica zihinsel engelli ¢cocuklarin cinsiyet
Ozellikleri ve gelisim asamalarina uygun davraniglar sergiledikleri de gorilmustar.
Bununla birlikte ogretmenlerin oyun kosesine yonelik sikintilar yasadiklari ve

o6gretmenlerin bu konuda motive edilmesinin dnemli oldugu vurgulanmigtir.

Brown, Bergen, House, Hittle ve Dickerson’in (2000), “Okuléncesi kaynastirma
programinda gelisime yonelik uygulamalar, sinif adaptasyonlari ve ebeveyn
katihminin incelenmesi” adli yaptiklari arastirmada gézlem teknidi kullanmislardir.
Arastirmada okuldncesi egitim kurumlarina kaynastirilan 6zel gereksinimli gocuklar
arastirmacilar tarafindan ¢ ay sureyle haftada U¢ kez izlenmig, 6zel gereksinimli
¢ocuklara o6gretmenleri tarafindan uygun calismalar yUrGtGlUp ydrttilmedigi ve
ailelerin g¢alismalara katilimlari gézlenmistir. Arastirma sonucunda ydrutilen
kaynastirma uygulamalarinin yetersiz oldugu ve 0Ogretmenlerin bilgi ve beceri
eksikliginden kaynaklanan bu yetersizliklerin giderilmesi icin hizmet Oncesi ve

hizmetici egitime gereksinim duyduklari belirlenmigtir.

Klein, Geiss, Kushner ve Hill (2003), “Erken ¢ocukluk kaynastirma destek programi:
Farkli becerileri dgrenebilmek igin Gnitelerle birlestirirek destekleme” adli bir arastirma

yapmiglardir. Arastirmanin deney grubunu olusturan siniflara haftada G¢ glin
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deneysel uygulama yapilmis ve proje yoneticileriyle de haftalik degerlendirme
toplantilari  dizenlenmistir.  Arastirma sonucunda, “Erken Cocukluk Doénemi
Kaynastirma Egitimini Destekleme Program”indaki 6gretmenlerin, kontrol grubundaki
ogretmenlere goére etkinlikleri yapma konusunda daha basarili olduklari bulunmustur.
Ayrica, deney grubundaki 6zel gereksinimli cocuklarin, kontrol gubundaki &zel
gereksinimli gocuklardan akademik agidan daha basarili olduklari tespit edilmistir. Ote
yandan “Erken Cocukluk Donemi Kaynastirma Egitimini Destekleme Program” inin
normal gelisim gdsteren cocuklarin akademik basarilarina da o6nemli katkilar

sagladigi bulunmustur.

Odluyurt’'un (2007) “Okul éncesi donemde gelisimsel yetersizlik gésteren ¢ocuklar igin
gerekli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin ve bu becerilerden bazilarinin etkinlikler
icine gobmdulen eszamanl ipucuyla 6gretiminin etkilerinin belirlenmesi” adli yaptidi
arastirmasinda, kaynastirmaya hazirlik becerileri iligkin alan yazini taramis ve
okuloncesi 6gretmenlerin gorislerine basvurarak okuléncesi donemdeki gelisimsel
gerilik/yetersizlik gosteren cocuklarin sahip olmasi gereken kaynastirmaya hazirlik
becerileri belirlenmistir. Arastirmada, gelisimsel gerilik/yetersizlik gésteren ¢ocuklarin
grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme, etkinliklere parmak
kaldirarak katiima ve “............ istiyor musun?” sorusuna basini sallayarak istegini
belirtme becerileri ele alinmis ve cocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
Ogretilmesinin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, gelisimsel
gerilik/yetersizlik gésteren gocuklarin grup etkinliklerinde sunulan gegis becerilerinin
Ogretimi saglanmis ve belirlenen 6zel gereksinimli 6grencilerin 6gretilen gegis

becerilerine genelleme yapabildikleri tespit edilmistir.

Okuléncesi 6gretmenlerine ybnelik aragtirmalar

Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasi konusunda okuldéncesi dégretmenlerine
yOnelik Turkiye’de ve Turkiye disindaki arastirmalar incelendiginde, daha ¢ok sinif ve
brang ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorus ve tutumlarinin belirlenmesi ile
ailelere yonelik konular Uzerinde yogunlastigi (Atay,1995; Avramidis, Bayliss ve
Burden, 2000a; Batu, 2000a; Dénmez, Avci ve Arslan, 1997; Brayn, 1974; Goodman,
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Gottlieb ve Harrison,1972; Gresham ve Reschly 1986; Guralnick ve Groom, 1988;
Diken,1998; Metin, 1997; Larviee ve Horne, 1991; Stoiber, Gottinger ve Goetz, 1998;
Sahbaz, 1997; Uysal, 1995; Van Reusen, Shosho ve Bonker, 2000) gértlmektedir.

Bu arastirmalarin bazilarinda ise &gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goérts ve
tutumlari ile cinsiyet arasindaki iligkiyi belirlenmeye ¢alisiimistir.Arastirmalar
sonucunda ise farkli bulgulara ulasiimistir. Bu arastirmalarin bazilarinda kadin
o6gretmenlerin (Higss, 1975; Beh-Pajooh, 1992; Leyser, Kapperman ve Keller, 1994)
bazilarinda ise erkek 6gretmenlerin (Avramidis, Bayliss ve Burden 2000a; Carroll,
Forlin, ve Jobling, 2003; Loreman, Sharma, Forlin ve Earle, 2005) kaynastirmaya
iliskin daha olumlu tutuma sahip olduklari, bazilarinda ise kaynastirmaya iliskin
ogretmen tutumlari ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi (Harasymiv ve
Horne, 1975; Ozbaba, 2000; Polat, 1993; Ringlaben ve Price, 1981; Sucuoglu ve
Diken 1999; Sahbaz ve Peker, 2006) tespit edilmistir. Okuléncesi 6gretmenlerinin
Ozel gereksinimli gocuklarin okuldncesi egitim kurumlarinda kaynastiriimasina iliskin
goris, Oneri ve tutumlarini inceleyen arastirmalar ise sinirlidir. Bu arastirmalar

asagida verilmigtir.

Jekins, Odom ve Speltz, (1989), “Sosyal kaynastirmanin 6zel gereksinimli okuldéncesi
cocuklara etkileri” ile ilgili yaptiklari arastirmada okuléncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli gocuklarin sosyal yeterlilikleri 6gretmenler
tarafindan yapilan degerlendirmelerle belirlenmistir. Arastirma sonucunda, oyun
etkinliklerinin 6zel gereksinimli gocuklarin sosyal yeterliliklerini artirdigi ve égretmeler
tarafindan sosyal yeterlilikleri degerlendirilen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, sosyal

gelisim dlzeylerinde de artislar oldugu tespit edilmistir.

Bennett, DeLuca ve Bruns (1997) “Kaynastirmayi uygulamaya koymak: Ogretmen ve
ailelerin bakis acilar”” adl yaptiklari arastirmada, okuldncesi 6égretmenlerinin ve
okuldncesi donemde 6zel gereksinimli gocugu olan ailelerin kaynastirmaya iliskin
goriglerini incelemiglerdir. Arastirma verileri 84 okuldéncesi 6gretmeninden ve 44
okuldncesi egitime kaynastirilan 6zel gereksinimli gocuk ve ailesinden anketle nicel

veriler, 7 aile ve 8 o&gretmenle de birebir gdrlserek nitel veriler toplanmistir.
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Arastirma sonucunda, 06zel gereksinimli c¢ocuklarin basarih  bir sekilde
kaynastiriimasinda okuléncesi 6gretmenlerinin kaynak ve destege ihtiyagc duyduklari,
ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalarinda aile katilimina olumlu baktiklari
belirlenmistir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinda aile ve 6gretmen iletisiminin 6nemi
konusunda hem okuléncesi 6gretmenleri, hem de ailelerin ayni fikirde olduklari tespit

edilmistir.

Karamanh (1998), “Okuléncesi dénemde entegrasyon siniflarinda bulunan 5-6 yas
grubundaki normal cocuklarin ve sinif 6gretmenlerinin zihinsel engelli ¢ocuklarin
sosyal uyum davraniglari hakkindaki algilamalarinin incelenmesi” adli yaptigi
arastirmada, okuléncesi dénemde siniflarinda kaynastirma dgdrencisi bulunan normal
cocuklarin ve okuldncesi 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan gocuklarin sosyal
uyum davraniglari hakkindaki algilarini incelemistir. Arastirmaya kaynastirma
programina katilan 140 normal gelisim gosteren ¢ocuk, 13 zihinsel engelli ¢cocuk ve
bu siniflarda goérev yapan 20 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan normal gelisim
goOsteren cocuklara ve ogretmenlere anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan gocuklarin “Basladigi oyunu/etkinligi bitirme” ve
“Kendi istekleri icin 1srar etme” gibi davraniglari hakkinda olumsuz gérus bildirdikleri;
paylasma ve vyardimlasma, davranislari hakkinda ise olumlu dasundukleri
saptanmistir. Normal gelisim gdsteren cocuklarin ise zihinsel engelli gocuklarin sosyal

uyum davraniglarini 6gretmenlere gore daha olumlu algiladiklari bulunmustur.

Ozbaba (2000), “Okuldncesi egitimcilerin ve ailelerin 6zel egitime muhtag gocuklar ile
normal ¢ocuklarin entegrasyonuna (kaynastiriimalarina) karsi tutumlar” adl yaptigi
arastirmasinda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen okuléncesi
donemde ailelerin ve Ogretmenlerin  6zel egitim gereksinimli  ¢ocuklarin
entegrasyonuna iligkin tutum olcegi kullaniimistir. Arastirmaya 300 ebeveyn ve 32
ogretmen katilmistir. Arastirma sonucunda; anne babalara ait degdiskenlerden engelli
¢ocuga sahip olma, programa katilan engelli cocuktan rahatsiz olma, engelli gocugun
programdan etkilenme durumu, c¢ocugun engel tirl, programa katiim siresi
degiskenlerinin, tutumlarda farklihiga yol actigi bulunmustur. Okuléncesi

o6gretmenlerinin ise, kurumdaki goérev, cinsiyet, yas, medeni durum, egitim dizeyi,



53

sahip olunan brans, 6zel egitim konusunda egitim alma, kurumdaki engelli ¢ocuk
sayisi, engelli cocuklarin programa katilim siresi, ¢gocuk sahibi olma, engelli cocuga
sahip olma, égretmenlik tecribesi, kaynastirma alaninda egitim alma gibi degiskenleri
incelenmis ve bu degdiskenlerin okuldéncesi dénemde kaynastirmaya karsi tutum
Uzerinde anlamli bir farklihga yol agmadigi saptanmistir. Okuléncesi 6gretmenlerinin
Ozel gereksinimli ¢cocuklar ve bu gocuklarin kaynastiriimasi konusunda yeterli bilgi
sahibi olmamalarinin okuldncesi ddnemde kaynastirmaya kargi tutumlarini olumsuz

yonde etkileyen en dnemli faktérden birisi oldugu saptanmigtir.

Temel (2000), “Okuldncesi editimcilerinin engellilerin kaynastiriimasina iligkin
gorigleri” ile ilgili yaptigi arastirmada veriler anketle 118 anaokulu 6gretmeninden
toplanmistir. Arastirma sonucunda “Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Egitimi” dersini
alan ve dzel gereksinimli gocukla daha énce galisan okuléncesi 6gretmenlerinin, Ozel
Egitime Muhtag Cocuklarin Egitimi” dersini almayan ve 6zel gereksinimli gocukla daha
once calismamis okuldncesi 6gretmenlerine gore kaynastirma slrecinde yapiimasi
gerekenler konusunda kendilerini daha yeterli algiladiklari bulunmustur. Ayrica, 6zel
egitim ile ilgili ders almayan 6gretmenlerin kaynastirma oncesi yapilan hazirliklarla
ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklari saptanmig ve kaynastirmaya iligskin gorugler ile 6zel
egitim ders alma durumu arasindaki énemli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ote
yandan hizmet yili, 6gretmenin yasi, daha 6nce 6zel gereksinimli bir cocukla ¢alisma
ve ailesinde 0Ozel gereksinimli bireyin olup olmamasi okuldncesi 6gretmenlerinin

kaynastirma egitimine iliskin gorusleri arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.

Sunbll ve Sargin (2002), “Okuléncesi dénemde kaynastirma egitimine iligkin
o6gretmen tutumlar”” adli yaptiklari arastirmada, okuléncesi dénemde kaynastirma
egitimine iligkin 6gretmen tutumlarini belilemek amaciyla betimsel ydntem
kullanmiglardir. Arastirma verileri entegrasyona karsi tutum 6lcedi (EKTO) ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirmaya toplam 110
okuldncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin genel olarak
kaynastirma uygulamalarina karsi olumlu tutum iginde bulunduklari, ancak

ogretmenlerin 6zir tlrlerine ve cesitli degiskenlere gore 6zel gereksinimli bireylere
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yonelik tutumlarinin farklilastigi saptanmis ve 0Ozir agirlastikgca da olumsuz tutum

iginde bulunduklari belirlenmigtir.

Ustin ve Yilan (2003), “Okuléncesi &gretmenlerinin zihin engelli gocuklarin
kaynastirma yoluyla egitimlerine iliskin sahip olduklari tutumlar” adl yaptiklar
arastirmada, Amasya ilindeki okuloncesi 6gretmenlerinin zihinsel engelli gcocuklarin
kaynastirma yoluyla egitimlerine iliskin tutumlari; meslek tercih sebepleri, yas gruplari,
mesleki deneyimleri ve mezun olduklari okullar ve zihinsel engelli ¢ocuklarin ana
siniflarinda bulunmasi gerektigine olan inan¢ degiskenleri bakimindan incelemiglerdir.
Aragtirma verileri Zihinsel Engelli Ogrencilere Yoénelik Ogretmen Tutum Olgegi
(ZOYOTO) ve o6gretmenler hakkinda bilgi edinmek Uzere de Kisisel Bilgi Formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda okuléncesi 6gretmenlerinin zihinsel

engelli cocuklarin kaynastirmasina iligkin tutumlarinin olumsuz oldugu bulunmustur.

Artan ve Balat-Uyanik (2003) “Okuldncesi egitimcilerinin entegresyona iligkin bilgi ve
disuncelerinin incelenmesi” ile ilgili yaptiklari arastirmada, okuléncesi egitim
kurumlarinda calismakta olan o6gretmenlerin kaynastirma hakkindaki bilgi ve
diglnceleri belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
kullaniimistir. Arastirmaya istanbul ve Ankara’da 6zel ve resmi okuldncesi egitim
kurumlarinda c¢alisan 87 okuldncesi ogretmeni katilmigtir. Arastirma sonucunda
okuldncesi ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin goruslerinin - olumsuz oldugu
okuldncesi  ogretmenlerinin  6zel gereksinimli  ¢ocuklar ve bu c¢ocuklarin
kaynastiriimasi konusunda bilgilerinin yetersiz oldugu ve bu konuda bilgilendiriimek
istedikleri belirlenmistir. Ayrica, hizmet yili artan okuldncesi 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli bireylerin normal sinifta bulunmasini kabul etme duzeylerinin de artigi

saptanmistir.

Varlier (2004) “Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin gorugleri” adh yaptigi
arastirmasinda 6gretmenlerin egitim dizeyi, 6zel egitim alip almama durumlar ve
deneyimlerine gore kaynastirmaya iligskin gorusleri belirlenmistir. Arastirma verileri 30
okuldncesi 6gretmeniyle vyari—yapilandirmaci goérisme yapilarak toplanmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kaynastirmanin hem 6zel gereksinimli égrenci
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hem de normal gelisim gdsteren &égrenci icin olumlu katki sagladigina inandiklari
belirlenmigtir. Okuldncesi 6gretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarinda “sinif ve
davranis kontrolinde gugclik yasanmasi, 6gretmenin 6zel gereksinimli édrenciler
konusunda bilgisiz ve deneyimsiz olmasi, normal gelisim gdsteren 6grencilerin 6zel
gereksinimli  dgrenciyi kabullenmemeleri, 6zel gereksinimli 6grenci ve diger
ogrencilerin iletisim kuramamasi” gibi pek ¢ok konuda sorun yasadiklari ve bu

konularda bilgiye ihtiyaclari oldugu saptanmistir.

Yavuz (2005), “Okuldncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalarinin
degerlendirilmesi” adli yapti§i arastirmasinda arastirma verileri “Ogretmenlerin
Kaynastirma Becerine Sahip Olma ve Gergeklestirme Durumlarini Belirleme Formu”
ve “Kaynastirmaya lligkin Gorisler Olgegi” ile 45 okuldncesi 6Jretmeninden
toplanmistir. Arastirma sonucunda, d6gdretmenler genel olarak okuldéncesi egitim
etkinliklerini kaynastirma uygulamalarinda kullanma konusunda kendilerini kismen
yeterli goérmelerine ragmen, kaynastirma siniflarinda egitim ortami ve materyal
duzenleme konusunda ise yetersiz gordukleri saptanmistir. Arastirmada okuldncesi
ogretmenlerinin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin degistiriimesinde ve yeterliliklerinin
artinlmasinda hizmet oncesi ve hizmet ici egitim programlarina agirlik verilmesi

onerilmigtir.

Kaya (2005), “Anasinifi 6gretmenlerinin  kaynastirma (entegrasyon) egitimi
uygulamalarinda yeterlilik dizeylerinin degerlendirilmesi” ile ilgili yaptid1 arastirmaya
20 okuldncesi 6gretmeni katilmig, arastirma verileri gorisme yoluyla toplanmigtir.
Arastirma sonucunda, anasinifi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel ihtiyaclarini kismen kargilayabildiklerini, bu
konuda kendilerini yetersiz bulduklari, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili
bir uzman ile igbirligi kuramadiklari, 6gretmenlere kaynastirma ile ilgili yeterli

seminerler verilmedigi belirlenmigtir.
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Okuléncesi 6gretmen adaylarina ybnelik arastirmalar

Alan yazinda okuldncesi &6gdretmen adaylarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastiriimalarina iliskin goruslerini inceleyen Turkiye ve Turkiye disinda sinirh
sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Daha c¢ok sinif dgretmen ve brans &gretmeni
adaylari Uzerine yogunlastigi gértulmektedir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000b;
Brantlinger, 1996; Go6zun ve Yikmig, 2004; Hastings ve Oakford, 2003; Magden ve
Avcl, 1997; Lambe ve Bones, 2006, 2007, 2008; Reber, Marashak, ve Glor-Scheib,
1995). Okuldncesi 6gretmen adaylarinin  6zel gereksinimli  ¢ocuklarin
kaynastiriimasina iliskin goéruslerinin inceleyen ise sinirli sayida arastirmaya

rastlanmaktadir.

Avramidis, Bayliss ve Burden (2000b) “Normal egitim ortamlarina kaynagtirilan 6zel
gereksinimli gcocuklarin kaynastiriimasina iligkin sinif 6gretmenliginde dgrenim goéren
adaylarin tutumlari” ile ilgili yaptiklari arastirmada, 6gretmen adaylarinin normal
okullara kaynastirilan 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi tutumlarini incelemiglerdir.
Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel gereksinimli gocuklarin normal
egitim ortamlarina kaynastiriimalarina iliskin olumlu gérlise sahip olduklari
belirlenmigtir. Bununla birlikte dgretmen adaylarinin duygusal ve davranig bozuklugu
olan ¢ocuklarla karsilastiklarinda, kaynastirmaya iliskin olumlu géruslerinde énemli bir

dusus saptanmistir.

Lambe ve Bones ise (2006, 2007, 2008) 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
tutumlarini inceledikleri tg¢ farkli ¢alismada, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin tutumlarini belirlemeye ¢alismiglardir. Lambe ve Bones (2006) “Kaynastirmaya
iliskin 6gretmen adaylari tutumlari: Kuzey irlanda ilk o6gretmelik egitimi igin
yansimalar” adli yaptiklari nitel arastirmada ilkogretim 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli cocuklar ve kaynastiriimasi konusunda bilgilendiriimeleri konusunda hem
fikir olduklari belirlenmistir. Lambe ve Bones (2007) “Ogretmenlik stajinin dgretmen
adaylarinin kaynastirmaya iligskin tutumlarina etkisi” adh yaptiklari arastirmada,
degdisik boliumlerde 6drenime devam eden ve ilk defa 6gretmenlik uygulamasinin

(staj) katilan son sinif 6dretmeni adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarindaki
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degisimi incelemiglerdir. Basarili bir 6gdretmenlik uygulamasini (staj) 6gdretmen
adaylarinin kaynastirma uygulamalarina karsi tutumlarini olumlu yénde degistirdigini
saptamiglardir. Lambe ve Bones (2008) “Ogretmen adaylarinin 6zel egitim
kurumlarinda yer almalarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarina etkisi” adli yaptiklari
nitel arastirmada ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarinda
sinifin  mevcudunun, o6gretmen adaylarinin deneyim kazanmalarinin ve onlara

saglanan destek hizmetlerinin énemi vurgulamistir.

Reber, Marashak ve Glor-Scheib (1995) “Ogretmen adaylarinin engelli dgrencilere
karsi tutumlari: Ogretmenlik uygulamasinin (staj) bir etkisi var mi?” adl yaptiklari
arastirmalarinda teorik ders alan sinif o6gretmen adaylarinin, kaynastirma
uygulamalarina iligkin bilgi ve becerilerle yapilandirilan 6gretmenlik uygulamalarina
(staj) katilan Ogretmen adaylarina goére daha olumsuz tutum sergiledikleri

saptanmistir.

Brantlinger (1996) “Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli cocuklarin basarisinin
kaynastirmaya iliskin goruslerine etkisi” adli yaptigi arastirmasinda 6zel gereksinimli
cocuklarin bagarisi hakkinda lisans egitimi alan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin tutumlarina etkisini belirlemistir. Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimli
cocuklara karsi tutumlarinin olumsuz oldugunu saptamis ve kaynastirmaya iligkin bu
olumsuz tutumlari degistirme konusunda Ogretmen yetistirme programlarinda yeni

careler aranmasi gerektigini 6ne surmustar.

Hastings ve Oakford (2003) “Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli égrencilerin
kaynastirimasina iliskin tutumlan” adh vyaptiklari arastirmada, sinif Agretmen
adaylarinin kaynastirmaya iligskin tutumlarini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarinin
Ozel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarina kaynastiriimasi konusunda
olumsuz tutuma sahip olduklari ve bunun kaynaginin bilgi ve deneyimlerdeki

eksiklikler oldugunu saptamislardir.

Magden ve Avci (1997) “Ogretmen adaylarinin 6zirli 6grencilerin kaynastiriimasina

iliskin géragler” ile ilgili yaptiklar aragtirmada 6gretmen yetistirme programlarinin ézel
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gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iligskin goruslerine etkilerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin mesleki tercih siralari, hangi 6gretmenlik
programinda 6grenim gordukleri ile kaynastirmaya iliskin gortsleri arasinda farkhliklar
olusturdugu bulunmustur. Sinif ve brans 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iligkin
tutumlarini, lisans programlarinda kaynastirma ile ilgili ders olup olmamasinin olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Gozin ve Yikmig, (2004) “Ogretmen adaylarinin kaynastirma konusunda
bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin degisimindeki etkililigi” adh
yaptiklar arastirmada, kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme programinin
brang 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin degistiriimesinde
etkililigini incelemek amaciyla deneysel yontem kullaniimistir. Arastirma verileri
“Kaynastirmaya lliskin Gorisler Olgegi” kullanilarak deney ve kontrol gruplarina,
bilgilendirme programi 6ncesi ve sonrasinda es zamanl olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, kaynastirmaya yonelik bilgilendirme programinin 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlar Gzerinde olumlu etkisinin oldugunu
go6stermistir.  Ogretmenlerin  kaynastirmaya iliskin gériglerinde hizmet dncesi
yapilacak bir bilgilendirmenin hizmet ici egitimden daha olumlu etki olabilecegdi

belirtiimigtir.

Tarkiye ve Turkiye disinda okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
goris ve tutumlarina yonelik sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmalar

asagida verilmistir.

Proctor ve Niemeyer (2001) “Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma hakkinda
gérusleri: Okuldncesi Ozel Egitimciler icin ipuclar” adl yaptiklar arastirmada, South
Eastern Universitesi okuldncesi lisans programinda égrenim goéren alti dégretmen
adayi ile belirli araliklarla grup odak ve bireysel gérisme yapmiglardir. Arastirmada
bu gérismelerden elde edilen veriler nitel veri analizi ile dederlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, arastirma boyunca surdurilen goérusmelerde 6gretmen adaylarinin
kaynastirma hakkinda olumlu gérise sahip olmalarina kargin kaynastirma ortaminin

yaratacagl guclikler konusunda olumsuz goérise sahibi olduklari belirlenmigtir.
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Ogretmen adaylarinda kaynastirmaya iligkin olumlu goérisler olusturmak icin dgretmen
adaylarinin problem ¢ézme ve karar verme becerilerinin gelistiriimesi ve kaynastirma

uygulamalarinda desteklenmesi gerektigi belirtiimistir.

Campbell, Gilmore ve Cuskelly (2003) “Kaynastirma ve engelli 6grenciyeyonelik
6gretmen adaylarinin tutumlarini degistirme” adl yaptiklar arastirmada, kaynastirma
egitimi ile ilgili teorik ve uygulamall ders igerigine sahip Insan Geligsimi ve Egitimi
dersinin okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma ve engelli 6grencilere karsi
tutumlarini dedistirmedeki etkililigi incelenmistir. Arastirmaya katilan 274 okuléncesi
o6gretmen adayl dénem basinda ve sonunda gbézlenmistir. Okuldncesi 6gretmen
adaylarindan ders kapsaminda toplum Uyeleriyle Down sendromlular ve &zel
gereksinimlilerin kaynastiriimasi hakkinda gdérisme yaparak bununla ilgili bir rapor
hazirlamiglardir. Arastirma sonucunda, genel olarak 0Ozel gereksinimlilere iligkin
tutumlarin  olumlu degismesinde engel tirlerinden biri hakkinda farkindalik
saglamanin etkili olabilecegi saptanmistir. Arastirmada okuldncesi 6gretmen
adaylarinin Down sendromlular hakkinda daha dogru bilgiler edindigi, onlarla iletisim
kurmanin zannetiklerinden daha kolay oldugunu rapor ettikleri ve Down sendromiu
cocuklarin kaynastiriimasina kargi daha olumlu tutumlar kazandiklari gézlenmigtir.
Arastirmada, kaynastirma ve engelliye yonelik tutumlarin degistiriimesinde bilgi ve

deneyimlerle yapilandiriimis Ogretimin onemi vurgulanmistir.

Diken’in  (2006) “Ogretmen adaylarinin vyeterligi ve zihin engelli dgdrencilerin
kaynastiriimasina iligkin goérugleri” ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmaya
okuldncesi egitimi 6gretmenligi, zihin engelliler 6gretmenlidi ve sinif 6gretmenliginde
dgrenim goren son sinif 6gretmen adaylari katiimistir. Arastirma verileri Ogretmen
Yeterlik Olgegi ve Kaynastirmaya lliskin Gérisler Olgegi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, kendini zihin engelli 6grencilerle ¢alismada yeterli hisseden 6gretmen
adaylari ayni zamanda zihin engelli égrencilerin kaynastiriimasina iliskin olumlu

gérisleri oldugu belirlenmisgtir.

Sari, Celikbz ve Secger (2009) “Okuldéncesi 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin

kaynastirmaya iligkin tutumlar ve 6z yeterlik Gzerine bir analiz” ile ilgili yaptiklar
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arastirmada, Konya il merkezinde gorev yapan ogretmenler ve Mesleki Egitim
Faklltesi ve Okuléncesi Egitimi Anabilim Dal’nda o6grenim goren o6gretmen
adaylarina “Kaynastirmaya lliskin Gorisler Olgcegi” ve “Ogretmen Oz-yeterlik Algisi
Olgegi” uygulanmislardir. Arastirma sonucunda, okuldncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlilikleri 6dretmen adaylarina gére daha ylksek bulunmustur. Okuléncesi
ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin tutumlari  &gretim boyutunda etkilendigi,
o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligskin tutumlari ile 6z yeterlikleri arasinda
anlaml bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica, okuldncesi 6gretmenlerinin ve
o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin kararsiz olmakla birlikte
olumsuz goérisi yansittiklari bulunmustur. Okuldncesi 6gretmen adaylari okuldncesi
o6gretmenlere gbre daha olumsuz tutuma sahip oldugu goérilmustir. Bunun nedeninin
ise, 6gretmen adaylarinin kaynastirma hakkindaki tutumlari, bazi pratik deneyimlere
sahip olsalar bile daha ¢ok teorik bilgilerle sekillenmis olmasina baglamiglardir. Bu
nedenle, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminin énemine 6gretmenlerden daha
gucli inanmalarina ve daha fazla sosyal ilgi gosterdiklerini fakat Turk okullarinda
kaynastirma egitiminin zorluklarindan daha az farkinda olduklarini belirtmiglerdir. Bu
bulgular dogrultusunda okuldncesi 0gretmen adaylarinin Universite egitimleri
sirasinda hizmet dncesinde 6zel gereksinimli gocuklarin egitimi hakkinda daha fazla
ders almalarinin gerekli oldugu, okuldncesi 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin
ihtiyaclari, tirG ve nasil egitecekleri hakkinda daha fazla ek destek hizmetleri almalar

gerekliligi vurgulanmustir.

Sahbaz ve Kalay (2010) “Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
goriglerinin belirlenmesi” adli yaptiklari arastirmada okuldncesi egitimi 6gretmen
adaylarinin  kaynastirmaya iliskin goruslerini belirlemiglerdir. Arastirmaya Egitim
Fakultesi birinci ve ikinci 6gretime devam eden 265 okuldncesi egitimi 6dretmen
aday katilmigtir. Aragtirma verileri Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve
Tirkce’'ye uyarlama c¢alismalari  Kircaali-iftar  (1996) tarafindan  yapilan
“Kaynastirmaya lliskin Gérisler Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmaya katilan
okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goérusleri parametrik testlerle
karsilastiriimistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen

adaylarinin kaynastirmaya iligkin toplam puanlarinin cinsiyete, egitim gordukleri
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sinifa, mezun olduklari okula ve 6zel egitim dersi alip almamalarina gére anlamli bir

sekilde farklilasmadigi bulunmustur.

Kayili, Kogyigit, Yildirnm-Dogru ve Ciftci (2010) “Kaynastirma egitimi dersinin
okuldncesi 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iliskin goéruslerine etkisi” adli
yaptiklar arastirmada deneme modeli kullanmiglardir. Arastirma verileri 2008-2009
dgretim yilinda Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Anabilim Dalinda égrenim gdren, 83U kontrol grubunda, 84’G deney grubunda olmak
lizere toplam 167 okuldncesi 6gretmen adayina olusturan Kaynastirmaya iligkin
Gorugler Olgegdi uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubuna
verilen bir dénem boyunca, verilen kaynastirma egitimi dersinin  “Kaynastirma Sinif
Kontroli ve Kaynastirmaya Karsi Gorlgler” faktériine ait géruslerini, “Kaynastirma
Egitimi Dersinin Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Ogretmen Yeterliligi” faktoriine
ait goruslerini, “Kaynastirmanin Olumsuz Etkileri” faktért ile ilgili goruslerini ve
“Kaynastirmanin Yararlar1” faktorine ait goruslerini etkilemedigi bulunmustur. Ayrica
arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin temelde kaynastirma egitimini uygun
bulduklari ve hem 6zel gereksinimli hem de normal cocuk agisindan iyi bir egitim
olacagini dugundukleri, ancak 6gretmen acisindan oldukga glg¢ ve yorucu oldugunu

dusundukleri belirlenmistir.

Dolayisiyla alan yazinda okuldncesi 6gretmenleri ve okuloncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gorUglerini  karsilastirarak inceleyen bir arastirmaya

rastlaniimamistir. Arastirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama aracinin gegerlik ve

guvenirlik calismalari ile verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada, okuldncesi 6gretmenleri ve okuldncesi 0Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligkin gdruslerini karsilastirmak amaciyla betimsel tarama modeli
kullaniimistir. Tarama modelleri ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi

kosullari igerisinde ve var oldugu sekliyle tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2000).

Calisma Grubu

Arastirma galisma grubunu 2009-2010 egitim dgretim yilinda Burdur il merkezindeki
Milli Egitim Bakanhgrna bagl,bagimsiz anaokullarinda ve ilkégretim blnyesindeki
anasiniflarinda gorev yapan 41 okuléncesi 6gretmeni ve Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiltesi ilkdégretim Bolumi Okuldncesi Egitimi Ogretmenligi
Anabilim Dalrnda birinci ve ikinci 6gretimde 1., 2., 3., 4. siniflara devam eden 241

okuldncesi 6gretmen adayi olusturmaktadir.
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Tablo 1.

Okuléncesi Ogretmenlerinin Cinsiyete ve Mesleki Deneyimlerine Gére Dagilimlar

Okuloncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimi

Cinsiyet 16-20 21 ve daha
0-5yil  6-10y1l  11-15yil yil fazlayil Toplam
Kadin N 13 1 3 9 12 38
% 31.7 24 7.3 22.0 29.3 92.7
Erkek N 1 2 0 0 0 3
% 24 4.9 0 0 7.3
Toplam N 14 3 3 9 12 41
% 34.1 7.3 7.3 22.0 29.03 100.0

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin cinsiyete ve mesleki deneyimlerine
gbre dagilimlarina iliskin Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya 38 kadin ve 3 erkek
olmak Uzere toplam 41 0&gretmenin katildigi goérulmektedir. Arastirmaya katilan

kadinlar ¢alisma grubunun% 92.7’sini, erkekler ise %7.3’Un0 olusturmaktadir.

Arastirmaya katllan kadin ve erkek o&gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore
dagilimlari incelendiginde, arastirmaya 0-5yil mesleki deneyime sahip olan 13 kadin
(%31.7), 1 erkek (%2.4) olmak Uzere 14 6gretmenin katildid1 ve galisma grubunun
%34.1’ini olusturdugu, 6-10 yil mesleki deneyime sahip olan 1 kadin (%2.4), 2 erkek
ogretmen (%4.9) olmak Uzere 3 dgretmenin katildigi ve g¢alisma grubunun %7.3’Unu
olusturdugu, 11 yil ve daha fazla mesleki deneyime sahip erkek 6gretmen olmadigi,
11-15 yil mesleki deneyime sahip olan 3 kadin 6gretmenin (%7.3) oldugu ve ¢aligsma
grubunun %7.3’4nu olusturdugu, 16-20 yiIl mesleki deneyime sahip 9 kadin
ogretmenin (%22.0) oldugu ve calisma grubunun %22.0'in1 olugturdugu, 21 yil daha
fazla mesleki deneyime sahip 12 kadin dgretmenin (%29.3) oldugu ve c¢alisma

grubunun 29.3’anu olusturdugu gorulmektedir.
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Tablo 2.

Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete ve Ogrenim Gérdiikleri Siniflara Gére

Dagilimlari
Okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri sinif
Cinsiyet 1.sinif  2.sinif 3. sinif 4.sinif Toplam
Kadin N 54 53 50 36 193
% 22.4 22.0 20.7 14.9 80.1
Erkek N 19 11 7 11 48
% 7.9 4.6 2.9 4.6 19.9
Toplam N 73 64 57 47 241
% 34.1 7.3 23.7 19.5 100.0

Arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyete ve 6grenim gordukleri
siniflara gére dagiimlarina iliskin Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya 193 kadin
(%80.1), 48 erkek Ogretmen adayi (%19.9) olmak Uzere toplam 241 Ogdretmen
adayinin katildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri siniflara
gore dagilimlari incelendiginde, birinci sinifa devam eden 54 kadin (%22.4), 19 erkek
O6gretmen adayl (%7.9) olmak Uzere toplam 73 o6gretmen adayinin katildigr ve
¢alisma grubunun % 34.71’ini olusturdugu; ikinci sinifa devam eden 53 kadin (%22.0),
11 erkek 6gretmen adayi (%4.6) olmak Uzere toplam 64 6gretmen adayinin katildigi
ve calisma grubunun % 34.71’ini olusturdugu; Uglncl sinifa devam eden 50 kadin
(%20.7), 7 erkek 6gretmen adayi (%2.9) olmak lUzere toplam 57 dgretmen adayinin
katildigi ve ¢alisma grubunun % 23.7’sini olusturdugu; dérdincu sinifa devam eden
36 kadin (%14.9) 11 erkek 6gretmen adayi (%4.6) olmak lzere toplam 47 6gretmen
adayinin katildigi ve ¢alisma grubunun % 19.5’ini olusturdugu gérilmektedir. Calisma
grubunun en buylk yuzdesini birinci sinifa devam eden 6gretmen adaylar (% 34.1)
olustururken; en kuguk ylUzdesini ise ikinci sinifa devam eden 6gretmen adaylari
(%7.3) olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirma verileri okuldéncesi 6gretmenlerinin ve okuldéncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goérUslerinin karsilastiriimasi amaciyla, Stoiber, Gottinger ve
Goetz (1998) tarafindan gelistiriien My Thinking About Inclusion Scale (MTAI)Ynin
arastirmaci tarafindan Turkge’ye uyarlanan Kaynastirma Hakkinda Dustncelerim
Olgegi (KHDOY)'i ile toplanmugtir.

My Thinking About Inclusion Scale (MTAI) ile ilgili genel ézellikler

Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen My Thinking About Inclusion
Scale (MTAIYnin ig tutarliik Cronbach Alfa katsayisi .91 olarak hesaplanmistir. Olgegi
maddeleri arasindaki toplam korelasyon ise .73 ile .91 ile arasinda degismektedir. My
Thinking About Inclusion (MTAI) 6lcegi 28 maddeden olugsmaktadir. Toplam olgek
puanlari 28—140 arasinda degerlendiriimektedir. DusUk puan olumlu gorusu, yuksek
puan olumsuz gorusi ifade etmektedir. Olcekte 14 tane ters madde yer almaktadir.

Verilerden elde edilen madde puanlari ters maddelere gére yeniden kodlanmaktadir.

Olgek 5'li derecelendirme dlcegi seklinde olup asadidaki segenekleri igermektedir.
1. Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

o M 0N

Kesinlikle Katiimiyorum
Olgedin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi

Olgegin Tlrkge'ye geviri calismasi

Arastirmada My Thinking About Inclusion Scale (MTAI) dlgedinin Turkge'ye uyarlama
calismasi yapilmadan oOnce ileti yoluyla arastirmaci Prof. Dr. Karen Stoiber'den izin

alinmistir. Olgek izin iletisi EK-1’de yer almaktadir.
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Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilien My Thinking About Inclusion
Scale (MTAI) dlgeginde yer alan maddeler dnce Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakdltesi ingilizce 6gretmenligi boliminde 6gretim elemani olarak calisan
ingilizceye hakim (¢ uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Tirkge'ye
cevrilmistir. Uzmanlardan maddeleri orijinaline uygun olarak c¢evirmeleri ve ayni
zamanda Turk kalttrine uygun ve anlasilir olmasina 6zen gostermeleri istenmistir.
Tarkce'ye cevrilen bu tg¢ formdaki her bir madde, uzmanlar tarafindan tek tek Tarkce
karsiliklariyla karsilastirilip, benzer ifadeler géz éninde bulundurularak ortak bir
Tarkce form olusturulmustur. Ceviri islemi bittikten sonra dlgegin olusturulan Tirkce
formu hem Ingilizceye hem Tirkge'ye hakim bir dilbilimciye verilmis ve uzmandan
Tiirkge formunun tekrar ingilizceye gevriimesi istenmistir. Uzman dil bilimci tarafindan
Tiirkge’den ingilizceye cevrilen dlgek maddeleri My Thinking About Inclusion Scale
(MTAI) dlceginin maddeleri ile tek tek karsilastiriimis ve maddelerin birbiriyle tutarli ve
uygun oldugu goérilmustir. Boylece olgegin goérinis gecerligi saglanarak, Turkce

formu hazir hale getirilmigtir.

Olgegin kapsam gegerliligi ile ilgili galismalar

Olgegi olusturan maddelerin, dlglilmek istenen davranisi dlgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi kapsam gecerliligidir. Kapsam gegeriligine
sahip bir test, Olgllecek davranig alani igin iyi bir davranig 6rneklemine sahip
olmalidir. Kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman
goruslerine basvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan
maddeleri gecerligi bakimindan degerlendirmesidir. Uzman goérusleri acik veya kapali
uclu sorulardan olusan bir uzman degerlendirme formundan vyararlanilarak
alinabilmektedir (Buyukoztirk, 2007).

Bu calismada uzmanlar tarafindan Kaynastirma Hakkinda Dusincelerim Olgegi
(KHDO)'nin kapsam gegerligini belirlemek amaciyla, aragtirmaci tarafindan uzman

degerlendirme formu hazirlanmigtir (Ek -2). Uzman degerlendirme formu Ug¢



67

bélimden olugsmaktadir. Formun birinci béliminde o6lcekle ilgili bilgiler yer almakta,
ikinci béliminde ise olcegin Turkce maddeleri ve her bir maddenin uygunluguna
iliskin “uygun”, “uygun degil” secenekleri ile uzmanin dlgekle ilgili varsa dnerilerini
yazacagl bir bolim bulunmaktadir. Uzman degerlendirme formunun Gglncl

béliimiinde ise dlgegin ingilizce formu yer almaktadir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan uzman degerlendirme formu, élgegin ingilizce ve
Tadrkgce formlarinda yer alan her bir maddenin karsiliklarinin Tark Kkudltdrine
uygunlugunu ve dl¢cilmek istenen nitelikleri dlgtip dlgmediginin belirlemesi amaciyla
konu alanina ve ingilizceye hakim (¢ uzmana gdnderilmis ve odlgek hakkindaki
goriglerini uzman degerlendirme formuna yazmalari istenmistir.  Uzman
degerlendirme formlarindaki uzman gdérusleri dogrultusunda dlgek maddeleri yeniden

dizenlenmis ve dlgede son sekli verilmigtir.
Olgegdin yapi gegerligi ile ilgili galismalar

Blyukoztirk'e (2007) goére bir Olgedin yapi gecerligini incelemek amaciyla faktor

analizi, i¢ tutarlik analizi ve hipotez testi tekniklerinden yararlaniimaktadir.

Kaynastirma Hakkinda Dusiincelerim Olgegi(KHDO) nin pilot uygulamasi 2009- 2010
egitim-6gretim yili Isparta il ve ilge merkezlerindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan
333 sinif ve brang dgretmeni ile Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
iIkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr'nda égrenim goren 170 égretmen
adayina uygulanarak yapilmistir. Olgekten elde edilen veriler SPSS 18.0 programina
girilmis, o6lgekte bulunan 14 ters maddeye tersine gevirme islemi uygulanmistir.
Olgekten elde edilen verilere temel bilesenler analizi yontemine gore faktér analizi

yapilarak dlgegin yapi gecerligi incelenmistir.

Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi (KHDO) ne temel bilegenler faktdr analizi
yapilabilmesi icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett katsayisinin test edilmesi
gereklidir (BuyUkoztirk, 2007). Bu amagcla, 6rneklem vyeterliligini gosteren Kaiser-
Meyer-Olkin testi ve degiskenlerin ylksek iligkili olmadigini ve esit varyansa sahip

oldugu hipotezinin test etmek igin Barlett testi yapiimistir.
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Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir. KMO ve Barlett test
sonucunun .50'den buyuk olmasi faktér analizine devam edilebilecegi anlamina
gelmektedir (Sencan, 2005). Pallant (2001) ise veriler Uzerinde faktér analizi
yapilabilmesi icin minumum KMO degeri .60 olarak dnermektedir. Barlett katsayisinin
anlamli ¢ikmasi evrendeki dagihmin normal oldugunun gdstergesidir (Tavsancll,
2002). Bu degerler genel olarak faktor analizinin uygulanmasinda bir sakincanin

olmadigini belirtmektedir.

Arastirmada Tirkge'ye uyarlanan Kaynastirma Hakkinda Distncelerim Olgegi
(KHDO)Ynin KMO ve Bartletts testi sonucunda dlgegin gdzlenen.865 KMO degerinin
Onerilen KMO degerinden oldukg¢a yiksek oldugu bulunmustur. Yapilan istatistiksel
analiz sonucunda Bartlett’'s katsayisinin 2878.868 olmasi ve anlamli ¢ikmasi (p=0),
evrendeki dagilimin  normal oldugunu ve d&lgege faktdr analiziyapabilecegini
gbstermektedir. Bu nedenle Kaynastirma Hakkinda Dusiincelerim Olgegi'ne faktor
analizi uygulanmistir. KHDO’ne yapilan faktér analizi sonucunda toplam 28
maddeden olusan 6lgegin faktodr yukd .30’un altinda olan 8 maddesi (2, 7, 10, 19, 21,
22, 23, 27) odlgekten cikarilmig, kalan 20 maddesine yeniden faktor analizi yapiimistir.

Kaynastirma Hakkinda Duslncelerim Olgeginin (KHDO) ait temel bilesen analizi
sonrasinda elde edilen bilesenlere ait faktor ylkleri ve maddelerin faktor yiklerine

gore bluyukten kuguge dogru siralanigi Tablo 3'te verilmigtir.
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Tablo 3.

Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgeginin Temel Bilesen Analizi Sonrasinda
Elde Edilen Bilesenlere Ait Maddeler ve Faktér Ylikleri

Maddeler
Faktor Yukleri
1. Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni sinifta
o o .905
egitim gérme hakkina sahiptir.
20. Engelli gocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik .627
kavrami geligtirirler.
N . e 626
18. Kaynastirma egitimi engelli gocuklar arasinda ézglveni artirir.
26. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin aileleri normal geligim .600
gosteren gocuklarin ailelerine gére daha FAZLA 6gretmen destegine
ihtiyag duyarlar.
S A L .589
13. Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler icin sosyal agidan
avantajlidir.
.585
17. Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda sosyal bagimsizhigi
artirir.
s . CL .580
25. Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim gosteren
ogrencilerin davranislarina goére daha fazla dikkati gerektirir.
.550
8.Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
yeteri kadar cevap VEREMEZLER.
542
24. Engelli cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.
" - N - 515
11. Ozel egitime muhtag¢ ¢cocuklarin gogu kaynastirma siniflarinda iyi
davraniglar sergilerler.
501
5. Kaynastirma 6zel editime ihtiya¢g duyan ¢ocuklarin ebeveynleri igin
faydali olabilir.
.489

4. Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet gosterebilmeleri
icin her tirli imkan saglanmalidir.
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12.Yetersizlige sahip olan égrencilerle ortalama yeterlilikteki 481
6grencilerin ayni sinifta egitim gérmeleri mimktndur.

28. Kaynastirma siniflarini yénetmek icin iyi bir yol, 6zel egitime ihtiyac 449
duyan g¢ocuklarin egitiminden 6zel egitim 6gretmenlerini sorumlu

yapmaktir.

3.0zel egitime ihtiyag duyan dgrencilerle normal gelisim gosteren 423

ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda diizeni saglamak zordur.

9. Kaynastirma siniflarini yayginlastirmadan énce, kaynastirma

418

siniflarinin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak
zorundayiz.
15. Kaynastirma siniflarinda engelli 6grencilerin normal gelisim .399
gb6steren 6grencilerden soyutlanma olasiligi vardir.

. I o L _ 373
16. Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gosteren dgrencilerin
bireysel farkliliklar kabul etmelerine yardimci olur.
14. Engelli 6grenciler igin kaynastirma siniflarina nazaran 6zel 359
siniflarda akademik becerileri muhtemelen daha hizli edineceklerdir.
6. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin ebeveynlerinin gocuklarinin
kaynastirma ortaminda olmalarini tercih ederler. 317

Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegdi'nin temel bilesen analizi sonrasinda elde
edilen bilesenlere ait maddeler ve faktor yuklerini gosteren Tablo 3 incelendiginde,
faktor analizi yapilan 20 maddenin faktor yuklerinin .905 ile .317 arasinda degistigi ve
.30’dan blyik oldugu goérilmektedir. Olgekte agiklanan toplam varyans %41.56
olarak bulunmustur. Tek faktorli olgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla
olmasi yeterli gérildigiunden (Blylikoztiirk, 2007), KHDO tek faktérll bir dlgek olarak
kabul edilmigtir.

Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi’'nin yapilan gegerlik analizi sonucunda ig
tutarlilik katsayisi Cronbach Alfa .73 olarak bulunmustur. Ozdamar'a (2004) gore
Cronbach Alfa 0.60<a<0.80 araliginda oldugunda olcek “oldukg¢a glvenilir’ bir 6lgcek
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olarak kabul edilmektedir. Turkce'ye uyarlamasi yapilanKaynastirma Hakkinda
Dustncelerim Olgegdi'nin Cronbach Alfa’si .73 oldugundan, dlgedin oldukga glvenilir

bir dlcek oldugu dusunulmektedir.

Tiirkge’ye uyarlanan KHDO ile ilgili genel ézellikler

Kaynastirma Hakkinda Dusincelerim Olgegi (KHDO) 20 maddeden olusmaktadir.
Olgekte 10 tane ters madde (2, 6, 8, 11, 14, 17, 18, 19, 20) yer almaktadir. Verilerden

elde edilen madde puanlari ters maddelere gére yeniden kodlanmaktadir.

Olgek 5'li derecelendirme odlgegi seklinde olup asagidaki segenekleri icermektedir.
1. Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

AR S A

Kesinlikle Katilmiyorum

Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi (KHDO)nden alinabilecek en disik
puan 20, en ylksek puan ise 100'dir. Olgegin puan araliklari hesaplanirken,
alinabilecek en yuksek puandan, alinabilecek en dusuk puan gikariimig ve elde edilen
sonu¢ bese bollinerek dlgedin puan araliklari belirlenmistir. Buna gore, dlgekten
alinan 20-35.9 arasi puan “tamamen katiliyorum” ve ¢ok olumlu gérisi; 36-51.9 arasi
puan “katiliyorum” ve olumlu gorugu; 52-67.9 arasi puan “kararsizim” ve kararsiz
g6risl; 68-83.9 arasi puan “katiimiyorum” ve olumsuz gorisl, 84-100 arasi puan ise
“tamamen katilmiyorum” ve c¢ok olumsuz gorlisu ifade etmektedir. Dolayisiyla
Olcekten alinan dasik puan olumlu goérisl, yiksek puan ise olumsuz gorisi

yansitmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2009-2010 &gretim yilinda Burdur il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligrna bagli, bagmsiz anaokullarinda ve ilkégretim bunyesindeki
anasiniflarinda goérev yapan 41 okuloncesi 6gretmenine ve Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakdltesi ilkégretim Bolimi Okuléncesi Egitimi Ogretmenligi
Anabilim Dal’'nda birinci ve ikinci 6gretimde 1., 2., 3., 4. siniflara devam eden 241
okuldéncesi 6gretmen adayina Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi/lKHDO

uygulanarak toplanmistir.

Verilerin Analizi

Okuldéncesi 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin, Kaynastirmaya Hakkinda
Dustincelerim Olgegi (KHDO) ne verdikleri yanitlar SPSS 18.0 paket programina
giriimigtir. Olcekte yer alan 2., 6., 8., 11., 14., 17., 18., 19., 20. maddeler ters
maddelerdir. Bu maddeler puanlanirken tersten puanlanarak, okuléncesi
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin toplam

puanlari bulunmustur.

BlyUkodztirk’e (2007) gore, analizlerde temel olan puanlarin normalden asiri sapma
gbstermemesidir. Carpiklik katsayisi 1 sinirlari igerisinde kaliyorsa ya da normallik
testleri sonucunda hesaplanan p degeri .05ten blylk cikiyorsa, bu anlamlihk
dizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir) sapma gostermedigi ve uygun
oldugu seklinde yorumlanir. Okuldncesi 6gretmen ve 0&gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goérUglerinin normal dagdihm gdsterip gostermedigini analiz
etmek amaciyla, toplam puanlarin carpiklik katsayisina ve Kolmogorov Smirov
normallik testine bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda, okuléncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goruslerinin toplam puanlarinin garpiklik katsayisi (0.002),
o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goériglerinin toplam puanlarinin ¢arpiklik
katsayisi (0.265), her iki grubun Kolmogorov Smirov testindeki anlamlilik degerleri
p>.05 olarak hesaplandigindan puanlarin normal dagilim gosterdigine karar
verilmigtir. Bu nedenle arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmenleri ile okuloncesi

O6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goérusleri parametrik testlerle (bagimsiz
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gruplar icin t-testi, ikiden fazla secenekli olan degiskenler icin Anova testi)

karsilastiriimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Okuldncesi O0gretmen ve oOgretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
karsilastiriimasinda, iki segenekli degiskenler icin bagimsiz gruplar t-testi, ikiden fazla
secenekli degiskenler icin ise Anova testi kullaniimig, sonuglar tablolar halinde

asagida sunulmustur.

Okuldéncesi  6gretmenlerinin - kaynastirmaya iliskin  goérUslerinin  cinsiyete gore
farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla 6gretmenlerin kaynasgtirmaya iliskin
goruslerinin toplam puanlarinin cinsiyete gore ortalamalari hesaplanmis ve sonuglari

Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
Okuléncesi Odgretmenlerinin  Kaynastirmaya lliskin  Gértiglerinin - Cinsiyete Goére

Toplam Puanlarinin Ortalamalari

Cinsiyet N X SS
Kadin 38 57.89 6.98
Erkek 3 55.33 1.52
Toplam 41 57.70 6.76

Arastirmaya katillan okuléncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorislerinin
toplam puanlarinin cinsiyete goére ortalamalarini gésteren Tablo 4 incelendiginde;
arastirmaya 38 kadin 6gretmen, 3 erkek 6gretmen olmak Uzere toplam 41 okuléncesi
dgretmenin katildigi, kadin égretmenlerin ortalama puanlarinin X =57.89, erkek
dgretmenlerin ortalama puanlarinin X =55.33 oldugu, 6gretmenlerin kaynastirmaya

iliskin gorislerinin toplam puanlarinin ise X =57.70 oldugu goérilmektedir. Arastirma
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sonucunda elde edilen verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda, okuldncesi kadin ve
erkek o6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iliskin goérusleri
arasinda bir farklihk bulunmadigi ve her iki 6gretmen grubunun da kararsiz goérise
sahip olduklari gértlmektedir. Arastirma bulgulari 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin
gorusleri ile cinsiyetleri arasinda bir farkhligin bulunmadigini belirten (Harasymiv ve
Horne, 1975; Ringlaben ve Price, 1981; Sucuoglu ve Diken, 1999; Polat, 1993;
Ozbaba, 2000; Sahbaz ve Peker, 2006) arastrma bulgulariyla tutarlilik

gOstermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére, okuldncesi d6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goérusleri arasinda cinsiyete gore bir farklilik bulunmamaklia
birlikte, elde edilen bulgular goéreli olarak karsilastirildiginda ve Odlgekten alinan
puanlarin disik olmasinin olumlu goérisu, yiksek olmasinin ise olumsuz gérisi ifade
ettigi gbz o6nunde bulunduruldugunda; kadin 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin
goriglerinin erkek o6gretmenlerden daha olumsuz oldugu soéylenebilir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha
olumsuz goérise sahip oldugunu belirten (Higss, 1975; Beh-Pajooh, 1992; Leyser,

Kapperman ve Keller, 1994) arastirma sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.

Okuldéncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goérisleri ile mesleki deneyimleri
arasinda anlamh bir fark olup olmadidini belirlemek amaciyla, dgretmenler mesleki
deneyimlerine goére G¢ grupta (0-5 yil, 6-20 yil ve 21 yil ve daha fazla) toplanmis ve

varyans analizi yapilarak, sonuglari Tablo 5’de verilmigtir.

Tablo 5.
Okuloéncesi Ogretmenlerinin  Mesleki Deneyimlerine Gére Kaynagtirmaya lliskin

Gértslerinin Ortalamalari ve Varyans Analizi Sonuclari

Anlamli
Mesleki Deneyim N <X SS sd F p Fark
0-5 yil 14 55.78 7.79
21 yil ve daha fazla 12 57.25 4.80

Toplam 41 57.70 6.76
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Okuléncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin géruslerinin mesleki deneyime goére
ortalamalari ve varyans analizi sonuclarina iliskin Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya
0-5 yil mesleki deneyime sahip olan 14 6gretmenin,6-20 yil mesleki deneyime sahip
olan 15 6gretmenin, 21 yil ve daha fazla mesleki deneyime sahip olan 12 6gretmen
olmak Uzere toplam 41 okuloncesi 6gretmeninin katildigi gérilmektedir. Arastirma
bulgulari okuldncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore kaynastirmaya iligkin
gérigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigl agisindan
incelendiginde,  okuloncesi  6gretmenlerinin - mesleki  deneyimlerine  gore
kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk
olmadigi gorulmektedir [F3s =1.38, p>.05]. Alan yazinda o6gretmenlerin mesleki
deneyimleriyle  6zel gereksinimli  &drencilerin  normal egitim  ortamlarina
kaynastiriimalarina iliskin gorusleri arasindaki iligkiyi agiklayan farkli arastirma
sonuglarina  ulasilmaktadir.  Bu  arastirmalarin  bazilarinda  ddretmenlerin
kaynastirmaya iliskin gorusleriyle mesleki deneyimleri arasinda bir iligkinin olmadigi
(Temel, 2000; Ustiin ve Yilan, 2003; Ozbaba, 2000), bazilarinda ise mesleki deneyim
arttikca okuldoncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin olumlu yénde
gelistigi (Artan ve Balat-Uyanik, 2003) belirtimektedir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile kaynastirmaya iliskin gorugleri arasinda anlamh

bir farkliligin olmadigini belirten arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.

Arastirma bulgulari ortalamalar agisindan incelendiginde, 0-5 yil mesleki deneyime
sahip olan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin X =55.78, 6-20 yil mesleki deneyime
sahip olan égretmenlerin ortalama puanlarinin X =59.86, 21 yil ve daha fazla mesleki
deneyime sahip olan o&gretmenlerin ortalama puanlarinin X =57.25 oldugu,
Ogretmenlerin  kaynastirmaya  iliskin  go6rUglerinin  toplam  puanlarinin  da
X =57.70 oldugu gériilmektedir. Elde edilen verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda
ve Olgekten alinan puanlarin disik olmasinin olumlu gérusu, yuksek olmasinin ise
olumsuz goérlist ifade ettigi gdéz ondnde bulunduruldugunda; okuléncesi
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iligskin goérislerinin
mesleki deneyimlerine gére kararsiz oldugu ve ortalamalar arasinda goreli olarak bir
fark bulundugu, en yuksek ortalama puanin 6-20 yil deneyime sahip olan

ogretmenlerin, en diguk ortalamanin ise 0-5 yiIl deneyime sahip olan 6gretmenlerin
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oldugu goriimektedir. Elde edilen verilere gore en olumlu goérise 0-5 yil, en olumsuz
gorise ise 6-20 yil mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin sahip oldugu séylenebilir.
Ogretmenlik deneyimi az olan &gretmenlerin kaynastirmaya iliskin gdrislerinin
mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlere gére daha olumlu olmasinin nedeninin,
henilz siniflarinda kaynastirma 6grencisinin bulunmamasindan ve buna bagh olarak
kaynastirma uygulamalar ile ilgili herhangi bir zorlukla kargi kargiya kalmamis
olmalarindan ya da mezun olduklari Universitelerde kaynastirma ile ilgili secmeli

dersler almis olmalarindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

Okuldéncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goériglerinin gérev yerlerine goére
farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapiimis ve sonuglar Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6.
Okuléncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya lliskin Gériislerinin Gérev Yerlerine Gére

Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Gorev yeri N X SS sd t p
ikdgretim 22 60.63 6,20 39 3.34 .002
Anaokulu 19 5431 583

Arastirmaya katilan okuloncesi ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
gorev yerlerine gore toplam puanlarinin ortalamalar ve t-testi sonuglarina iligkin
Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya gorev yeri ilkdégretim blnyesindeki anasiniflari
olan 22 okuloncesi dgretmenin, gorev yeri bagimsiz anaokullari olan 19 okuloncesi
ogretmenin katildigi gorulmektedir. Arastirma bulgulari okuloncesi 6gretmenlerinin
gorev yerlerine gore kaynastirmaya iligkin gorugleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli  bir farkhlik olup olmadigi agisindan incelendiginde, okuloncesi

ogretmenlerinin gorev yerlerine gére kaynastirmaya iliskin gorusleri
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Arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma oldugu gorilmektedir. [tz9= 3.34,
p<.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar acisindan incelendiginde, ilkdgretim okullari
bunyesindeki anasiniflarinda goérev yapan Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin
géruslerinin ortalama puanlarinin X =60.63, bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
ogretmenlerinin ~ kaynastirmaya  iliskin  goruslerinin - ortalama  puanlarinin
X =54.31 oldugu gorilmektedir. Elde edilen verilerin Slgekteki yerlerine bakildiginda
ve Olgekten alinan puanlarin disik olmasinin olumlu goérist yuksek olmasinin ise
olumsuz gorusd, ifade ettigi géz édninde bulunduruldugunda; ilkdgretim blnyesindeki
anasiniflarinda goérev yapan okuldncesi égretmenlerin ve bagimsiz anaokullarinda
gorev yapan okuloncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruglerinin kararsiz
oldugu, ortalamalar arasinda goreli olarak bir fark bulundugu, ilk6gretim bunyesindeki
anasiniflarinda goérev yapan okuldncesi &6gdretmenlerinin ortalama puanlarinin
bagimsiz anaokullarinda goérev yapan d6gretmenlerin ortalama puanlarindan daha
yuksek oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu verilere gore ilkdgretim bunyesindeki
anasiniflarinda gérev yapan okuléncesi 06gretmenlerinin  kaynastirmaya iligkin
goruslerinin bagimsiz anaokullarinda goérev yapan okuldncesi 6dretmenlere gore
daha olumsuz oldugu soéylenebilir. Bu durumun ilkdgretim okullarinin egitsel ve
fiziksel kosullarinin ilkégretim &grencilerinin ve o6gretmenlerinin gereksinimlerini
karsilayacak sekilde dizenlenmesinden dolayl okuloncesi ogretmenlerinin ve
ogrencilerinin  gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalmasindan kaynaklandigi

dusunutlmektedir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinde 6zel egitim dersi alip
almamalarina gére bir farklilagsma olup olmadidini belirlemek amaciyla t-testi yapilmis

ve sonugclar Tablo 7°de verilmistir
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Tablo 7.
Okuléncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya lliskin Gériislerinin Ozel Egitim Dersi Alip

Almamalarina Gére Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Ozel egitim dersi N X SS sd t p
Alan 19 55.89 6.90 39 1.62 112
Almayan 22 59.27 6.37

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorutslerinin 6zel
egitim dersi alip almamalarina gére toplam puanlarinin ortalamalari ve t-testi
sonuglarina iligkin Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya 6zel egitim dersi alan 19
okuldncesi 6gretmenin, 6zel egitim dersi almayan 22 okuldncesi 6gretmenin katildigi
gorilmektedir. Arastirma bulgulari okuldéncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim dersi alip
almamalarina gére kaynastirmaya iligkin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farkhhk olup olmadigi agisindan incelendiginde, okuldncesi 6gretmenlerinin 6zel
egitim dersi alip almamalarina goére kaynastirmaya iliskin goérlUgsleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma olmadigi géralmektedir [tzg= 1.62, p>.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar agisindan incelendiginde, 6zel egditim dersi alan
dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin gérislerinin ortalama puanlarinin X =55.89, 6zel
egitim dersi almayan ogretmen kaynasgtirmaya iliskin goruslerinin  ortalama
puanlarinin ise X =59.27 oldugu gérilmektedir. Elde edilen verilerin dlgekteki
yerlerine bakildiginda ve oélgekten alinan puanlarin disuk olmasinin olumlu goérusu,
ylksek olmasinin ise olumsuz gorusu ifade ettigi g6z 6nunde bulunduruldugunda;
Ozel egitim dersi alan ve almayan okuloncesi 6gretmenlerin goruglerinin kararsiz
oldugu ve ortalamalar arasinda goreli olarak bir fark oldugu, 6zel egitim dersi alan
ogretmenlerin ortalama puanlarinin, 6zel egitim dersi almayan o6gretmenlerin
ortalama puanlarindan daha dusik oldugu goérulmektedir. Buna goére, 6zel egitim
dersi alan okuloncesi 6gretmelerin kaynagtirmaya iligkin goruslerinin 6zel egitim dersi
almayan 6gretmenlere gore daha olumlu gorise sahip oldugu sdylenebilir. Aragtirma

sonucunda elde edilen bulgular, 6zel egitim dersinin okuléncesi 6dretmenlerinin
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kaynastirmaya iliskin goéruslerini olumlu yonde etkilendigini belirten (Artan ve Balat-
Uyanik, 2003; Temel, 2000; Ustiin ve Yilan, 2003; Ozbaba, 2000) arastirma sonuglari

ile tutarlik gostermektedir.

Okuléncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goéruslerinin kaynastirma dersi alip
almamalarina gore farklilagma olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapiimis ve

sonugclar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Okuléncesi Odretmenlerinin Kaynastirmaya lliskin Gériislerinin Kaynastirma Dersi

Alip Alimamalarina Gére Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t—testi Sonuglari

Kaynastirma dersi N X SS sd t p
Alan 16 55.43 7.42 39 1.76 . 085
Almayan 25 59.16 6.01

Arastirmaya katillan okuldoncesi 6gretmenlerin  kaynastirmaya iligskin goéruslerinin
kaynastirma dersi alip almamalarina gére toplam puanlarinin ortalamalari ve t-testi
sonuglarina iligkin Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya kaynastirma dersi alan 16
okuldncesi 6gretmenin, kaynastirma dersi almayan 25 okuldncesi 06gretmenin
katildigi gorulmektedir. Arastirma bulgulari okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma
dersi alip almamalarina goére kaynastirmaya iliskin goérUsleri arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir farkhlik olup olmadigi acgisindan incelendiginde, okuléncesi
o6gretmenlerinin  kaynastirma dersi alip almamalarina goére kaynastirmaya iligkin
gorusleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlagsma olmadigi gérulmektedir
[tee=1.76, p>.05].

Arastirma bulgular ortalamalar agisindan incelendiginde, kaynastirma dersi alan
okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goérislerinin ortalama puanlarinin
X =55.43, kaynastirma dersi almayan okuléncesi 6Jretmenlerinin kaynastirmaya

iliskin géruglerinin ortalama puanlarinin ise X =59.16 oldugu gérilmektedir. Elde
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edilen verilerin dlgcekteki yerlerine bakildiginda ve olgekten alinan puanlarin disik
olmasinin olumlu goérisl, yiksek olmasinin ise olumsuz goérisu ifade ettigi géz
oninde bulunduruldugunda; kaynastirma dersi alan ve almayan okuldncesi
ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin goérUslerinin  kararsiz oldugu, ortalamalar
arasinda goreli olarak bir fark bulundugu, kaynastirma dersi alan 6gretmenlerin
ortalama puanlarinin, kaynastirma dersi almayan o&gretmenlerin ortalama
puanlarindan daha disik oldugu gorilmektedir. Arastirma bulgular bu agidan ele
alindiginda, kaynastirma dersi alan okuldncesi 6gretmelerin kaynastirmaya iligkin
goriglerinin kaynastirma dersi almayan okuldéncesi 6gretmenlerine gére daha olumlu
gorise sahip olduklari sdylenebilir. Arastirma bulgularindan elde edilen bu sonug,
kaynastirma ile ilgili bir ders almayan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goruglerinin
daha olumsuz oldugunu belirten arastirma (Artan ve Balat-Uyanik, 2003; Ozbaba,
2000; Temel, 2000; Ustlin ve Yilan, 2003) sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.

Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda cinsiyete
goére farkhlasma olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmis ve sonuglari

Tablo 9'da verilmigtir.

Tablo 9.
Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin  Kaynastirmaya lliskin  Gériiglerinin - Toplam

Puanlarinin Cinsiyete Gére Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 193 59.99 8.85 239 1.45 147
Erkek 48 57.93 8.33

Aragtirmaya katllan okuloncesi 0Ogretmen adaylarinin  kaynastirmaya iligkin
goriglerinin toplam puanlarinin ortalamalari ve t—testi sonuglarina iliskin Tablo 9
incelendiginde; arastirmaya 193 kadin ogretmen adayinin, 48 erkek Ogretmen

adayinin katildigi goérulmektedir. Arastirma bulgulari okuldncesi 6gretmen adaylarinin
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cinsiyetleri ile kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhilik olup olmadigi acgisindan incelendiginde, okuléncesi 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri ile kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir

farklilagma olmadigi géralmektedir [t239)-1.45, p>.05].

Arastirma bulgular ortalamalar agisindan incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin
ortalama puanlarinin X =59.99, erkek 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ise
X = 57.93 oldugu gérilmektedir. Elde edilen verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda
ve Olcekten alinan puanlarin diguk olmasinin olumlu gorusu, yuksek olmasinin ise
olumsuz gérist ifade ettigi gbéz ©Onlnde bulunduruldugunda; okuldncesi
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iliskin goruslerinin
kararsiz oldugu, ortalamalar arasinda goéreli olarak bir fark bulundugu, kadin
ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin, erkek 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarindan daha yuksek oldugu ve kadin okulbncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goérUslerinin erkek dgretmen adaylarina gére daha olumsuz

oldugu sdylenebilir.

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim goérdukleri siniflara goére kaynastirmaya
iliskin gorusleri arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi

yapilmis ve sonuglari Tablo 10’de verilmigtir.

Tablo 10.
Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmaya lliskin  Gértiglerinin - Ogrenim

Gérdlikleri Siniflara Gére Ortalamalari ve Varyans Analizi Sonuglari

Siniflar N X SS sd F p Anlaml fark
Birinci 73 61.69 8.87 -

ikinci 64 63.85 8.73

Ugtinci 57 56.59 6.75 3;237 17.89  .073

Dérdiinci 47 54.10 6.67

Toplam 241 59.58 8.77
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Arastirmaya katilan okuléncesi 06gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iligkin
gorislerinin  6grenim goérdukleri siniflara goére ortalamalari ve varyans analizi
sonuglarina iliskin Tablo 10 incelendiginde; arastirmaya birinci sinifa devam eden 73,
ikinci sinifa devam eden 64, Ugulnclu sinifa devam eden 57,dérdiinci sinifa devam
eden 47 olmak uzere toplam 241 okuloncesi ogretmen adayminin katildigi
gorulmektedir. Arastirma bulgulart okuloncesi 6gretmen adaylarinin  6grenim
gordukleri siniflara gore kaynastirmaya iliskin gorusleri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhlik olup olmadidi acisindan incelendiginde, okuldéncesi 6gretmen
adaylarinin 6grenim gérdukleri siniflara goére kaynastirmaya iligskin gortsleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goralmektedir [F.237)=17.89, p>.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar agisindan incelendiginde, birinci sinifa devam eden
dJretmen adaylarinin ortalama puanlarinin X =61.69, ikinci sinifa devam eden
dgretmen adaylarinin ortalama puanlarinin X =63.85, Ugincl sinifa devam eden
dgretmen adaylarinin ortalama puanlarinin X =56.59, dordinct sinifa devam eden
dgretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ise X =54.10 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen verilerin Olgekteki yerlerine bakildiginda ve Olgekten alinan puanlarin disuk
olmasinin olumlu goérisl, yuksek olmasinin ise olumsuz goérusiu ifade ettigi g6z
onudnde bulunduruldugunda; birinci, ikinci, Ugtncu ve doérdincli sinifa devam eden
o0gretmen adaylarinin goruslerinin kararsiz oldugu gérulmektedir. Arastirma bulgular
ortalamalar agisindan incelendiginde, ortalamalar arasinda goreli olarak bir fark
bulundugu, en yuksek ortalamanin ikinci sinifa, en digsik ortalamanin ise dérdincu
sinifa devam eden okuléncesi 6gretmen adaylarina ait oldugu gértulmektedir. Elde
edilen bu verilere gore kaynastirmaya iligkin en olumsuz goruse ikinci sinifa devam
eden okuldncesi 6gretmen adaylarinin, en olumlu goérise ise dérdincl sinifa devam

eden okuloncesi 6gretmen adaylarinin sahip oldugu soylenebilir.

Birinci ve ikinci sinifa devam 6gretmen adaylarinin diger siniflarda égrenim goéren
6gretmen adaylarindan daha olumsuz gériise sahip olmasi bu konuda henliz teorik
veya uygulamali dersler almamis olmalarina ve 6gretmenlik uygulamalarina (staj)

henlz dahil olmamalarina baglanabilir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
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o6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamalarina (staj) katimamanin, kaynastirma
egitimi ile ilgili dersler almamanin, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin kaynastiriimalarina
iliskin goruslerini olumsuz yénde etkiledigini belirten arastirma (Hastings ve Oakford,
2003; Magden ve Avci, 1997; Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995) sonugclariyla

tutarlik goéstermektedir.

Uglincli ve dérdiinci sinifa devam eden dgretmen adaylarinin gérislerinin birinci ve
ikinci sinifa devam eden &gretmen adaylarinin goérUslerine gbére daha olumlu
olmasinin, konu ile ilgili dersler almis olmalarindan ve 6gretmenlik uygulamalarina
(staj) katilmig olmalarindan kaynaklandidi disundlmektedir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamalarina (staj)
katilmalarinin, kaynastirma hakkinda bilgilendiriimelerinin ve kaynastirma egitimi ile
ilgili dersler almalarinin, kaynastirmaya iliskin gorusglerini olumlu yonde etkiledigini
belirten arastirma (Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Diken, 2006; Go6zin ve
Yikmig, 2004; Lambe ve Bones, 2006, 2007, 2008; Proctor ve Niemeyer, 2001)

sonuglariyla tutarlilik gdostermektedir.

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar liselere gére kaynastirmaya iligkin
gorusleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belilemek amaciyla varyans analizi

yapilmis ve sonuglari Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11.
Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin toplam puanlarinin mezun

olduklari liselere gére ortalamalari ve varyans analizi sonuclari

Anlamli
Okul tiri N X SS sd F p fark
Lise 66 59.37 8.75
Kiz Meslek Lisesi 30 56.23 8.50
Anadolu Lisesi 119 60.10 8.88 3;237 2.09 101 -
Ogretmen Lisesi 24 61.61 8.07

Toplam 241 59.58 8.77
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Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin toplam puanlarinin mezun
olduklari liselere goére ortalamalari ve varyans analizi sonuclarina iliskin Tablo 11
incelendiginde, arastirmaya Lise mezunu olan 66, Kiz Meslek Lisesi mezunu olan 30,
Anadolu Lisesi mezunu olan 119, Ogretmen Lisesi mezunu olan 24 olmak Uzere
toplam 241 okuloncesi 6gretmen adayinin katildigi gorulmektedir. Aragtirma bulgulari
okuldncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari liselere gore kaynastirmaya iligkin
gérigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigl agisindan
incelendiginde, okuloncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari liselere gore
kaynastirmaya iliskin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik

olmadig gorilmektedir [F 3 237y = 2.09, p>.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar acgisindan incelendiginde; Lise mezunu olan
okuldoncesi 6gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iligkin goérUslerinin - ortalama
puanlarinin X =59.37, Kiz Meslek Lisesi mezunu olan okuléncesi 6gretmen
adaylarinin  kaynastirmaya iliskin goruslerinin ortalama puanlarinin X =56.23,
Anadolu Lisesi mezunu olan okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
gérislerinin ortalama puanlarinin X =60.10, Ogretmen Lisesi mezunu olan okuldncesi
ogretmen adaylarinin  kaynastirmaya iliskin gorUglerinin  ortalama puanlarinin
X =61.61 ve tim okuléncesi ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ise
X =59.58 oldugu gériilmektedir. Elde edilen verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda
ve Olcekten alinan puanlarin digtuk olmasinin olumlu goérisu, yuksek olmasinin ise
olumsuz gorusu ifade ettigi goéz 6ninde bulunduruldugunda; Lise, Kiz Meslek Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Ogretmen Lisesinden mezun olan &gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goruglerinin kararsiz oldugu gorulmektedir. Arastirma bulgular
ortalamalar acisindan goreli olarak karsilastirildiginda, okuldncesi 06gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin géruslerinde mezun olduklari liselere gore farkhliklar
oldugu, en vyiiksek ortalama puanin Ogretmen Lisesi mezunu olan okuléncesi
o6gretmen adaylarinda, en dislik ortalama puanin ise Kiz Meslek Lisesi mezunu olan
okuldncesi 6gretmen adaylarinda oldugu goérilmektedir. Elde edilen verilere goére, Kiz

Meslek Lisesinden mezun olan &gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
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gorislerinin diger liselerden mezun olan okuldncesi 6gretmen adaylarina gére daha
olumlu oldugu séylenebilir.

Kiz Meslek Lisesinden mezun olan 6dretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
goruslerinin diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarina gére daha olumlu
olmasinin, Kiz Meslek Liselerinde &zel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili okutulan
derslerden ve d&grencilerin 6gretmenlik uygulamalarina (staj) katilarak uygulama
yapmalarindan kaynaklandigi dusundlmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, Kiz Meslek Lisesi'nden mezun olan 6gretmenlerin kaynastirmaya iligskin
goriglerinin olumlu oldugunu belirten (Artan ve Balat-Uyanik, 2003) arastirma
sonucuyla ve (Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Lambe ve Bones, 2006, 2007,
2008; Gozin ve Yikmis, 2004; Magden ve Avcl, 1997; Proctor ve Niemeyer, 2001;
Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995) arastirma sonuglariyla tutarhlik
gOstermektedir.

Okuldéncesi 6gretmen adaylarinin  6zel egitim dersi alip almamalarina gore
kaynastirmaya iliskin goruslerinde farklilagsma olup olmadigini belirlemek amaciyla t-

testi yapilmis ve sonuglari Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmaya |lliskin Gériislerinin Ozel Egitim

Dersi Alip Almamalarina Gére Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Ozel egitim dersi N X SS sd t P
Aldim 108 55.75 7.03 239 6.59 .000
Almadim 132 62.67 8.86

Arastirmaya katillan okuléncesi 6gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iligkin
goruslerinin 6zel egitim dersi alip almamalarina goére toplam puanlarinin ortalamalari

ve t—testi sonuclarina iligkin Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya 6zel egitim dersi
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alan 108, 6zel egitim dersi almayan 132 6gretmen adayinin katildigi gértlmektedir.
Arastirma bulgulari okuldéncesi 06gretmen adaylarinin 6zel egitim dersi alip
almamalarina goére kaynastirmaya iligkin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farkhlik olup olmadigi acisindan incelendiginde, okuléncesi 6gretmen adaylarinin
Ozel egitim dersi alip almamalarina gére kaynastirmaya iliskin gortsleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma oldugu gortlmektedir [t39)= 6.59, p<.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar ag¢isindan incelendiginde; 6zel egitim dersi alan
o6gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iliskin goérUslerinin  ortalama puanlarinin
X =55.75, 6zel egitim dersi almayan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
géruglerinin  ortalama puanlarinin X =62.67 oldugu gérilmektedir. Elde edilen
verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda ve élgekten alinan puanlarin disuk olmasinin
olumlu goérisu, ylksek olmasinin ise olumsuz gorusl ifade ettigi géz onlnde
bulunduruldugunda; 6zel egitim dersi alan okuldncesi 6gretmen adaylarinin ve 6zel
egitim dersi almayan okuldéncesi d6gdretmenlerinin goérislerinin  kararsiz oldugu
gorulmektedir. Arastirma bulgulari okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iligkin goruglerinin 6zel egditim dersi alip almamalarina goére toplam puanlarinin
ortalamalarinin farklilastigini, 6zel egitim dersi alan okuléncesi 6gretmen adaylarinin
Ozel egitim dersi almayan 6gretmen adaylarina gore daha olumlu goéruse sahip
oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6zel egitim dersinin okuldncesi 6gretmen
adaylarinin  6zel gereksinimli 6grencilerin  kaynastiriimasina iliskin  goruslerini

degistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamalarina (staj) katilmalarinin, kaynastirma hakkinda bilgilendirilmelerinin ve
kaynastirma egitimi ile ilgili dersler almalarinin, kaynastirmaya iligkin goruslerini
olumlu yonde etkiledigini belirten arastirma (Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003;
Lambe ve Bones, 2006, 2007, 2008; Gdzin ve Yikmisg, 2004; Magden ve Avci, 1997;
Proctor ve Niemeyer, 2001; Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995) sonuglariyla

tutarlilk gbstermektedir.
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Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorisleri kaynastirma egitimi
alip almamalarina goére farklilasma olup olmadigini belilemek amaciyla t-testi

yapilmis ve sonuglari Tablo 13’de verilmigtir.

Tablo 13.
Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmaya lliskin Gériislerinin Kaynastirma

Dersi Alip Almamalarina Gére Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t—testi Sonuglari

Kaynastirma dersi N X SS sd t p
Aldim 50 54.40 7.04 239 491 .000
Almadim 191 60.94 8.69

Arastirmaya katillan okuldncesi 6gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iligkin
goriglerinin - kaynastirma dersi alip almamalarina gbére toplam puanlarinin
ortalamalari ve t-testi sonuglarina iliskin Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya
kaynastirma dersi alan 50, kaynastirma dersi almayan 191 6gretmen adayinin
katildigi gorUlmektedir. Arastirma bulgulari okuldncesi o6gretmen adaylarinin
kaynastirma dersi alip almamalarina gore kaynastirmaya iliskin gorusleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkhhk olup olmadidi agisindan incelendiginde,
okuldncesi 06gretmen adaylarinin kaynastirma dersi alip almamalarina gore
kaynastirmaya iliskin gorlgsleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlasma

oldugu gorilmektedir [ts9= 4.91, p<.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar agisindan incelendiginde; kaynastirma dersi alan
O0gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goruslerinin ortalama puanlarinin
X =54.40, kaynagtirma dersi almayan 6gretmen adaylarinin kaynagtirmaya iligkin
gorislerinin ortalama puanlarinin ise X =60.94 oldugu gériimektedir. Elde edilen
verilerin Olgekteki yerlerine bakildiginda ve dlgekten alinan puanlarin disik olmasinin
olumlu goérisu, ylksek olmasinin ise olumsuz goérislu ifade ettigi géz oninde

bulunduruldugunda; kaynastirma dersi alan okuldncesi 6gretmen adaylarinin ve
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kaynastirma dersi almayan okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
gorislerinin kararsiz oldugu goérilmektedir. Arastirma bulgulari okuléncesi 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin goérislerinin kaynastirma dersi alip almamalarina
gbre toplam puanlarinin ortalamalarinin farkhlastigini, kaynastirma dersi alan
okuldncesi 6gretmen adaylarinin goérislerinin kaynastirma dersi almayan 6gretmen
adaylarina gére daha olumlu gdérise sahip oldugunu gdstermektedir. Buna gore,
kaynastirma dersinin, okuldncesi 0Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
goriglerini olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmen
adaylarinin égretmenlik uygulamalarina (staj) katilmalarinin, kaynastirma hakkinda
bilgilendirilmelerinin ve kaynastirma ile ilgili ders almalarinin kaynastirmaya iligkin
goriglerini olumlu yénde etkiledigini belirten arastirma (Lambe ve Bones, 2006, 2007,
2008; Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995; Goézin ve Yikmig, 2004; Magden ve
Avcl, 1997; Proctor ve Niemeyer, 2001; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003)

sonuglari ile tutarlik géstermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgulara (Tablo 7, 8, 12, 13) gore, 6zel egitim
ve kaynastirma ile ilgili ders alan okuldncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
kaynastiriimaya iliskin gorugleri, ders almayan 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
go6re daha olumlu gibi gérinmekle birlikte, bunlarin bile 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal egitim ortamlarina kaynastirilmalarina iliskin gorugslerinin kararsiz oldugu
gorulmektedir. Turkiye’de Yuksekogretim Kurumlarina bagh egitim fakultelerinin
okuldncesi 6gretmenligi anabilim dallarinda yeralan lisans programlari incelendiginde;
kaynastirma egitimine iliskin bir dersin bulunmadigi veya bazi Anabilim Dallarinda
segmeli olarak okutuldugu, 6zel egitim dersinin ise VI. yariyilda okutulan iki saatlik bir
ders oldugu ve ders iceriginde ise agirlikli olarak 6zel egitim ile ilgili temel kavramlara
ve Ozur gruplarina yer verildigi, kaynastirma egitimine yonelik kapsamli bilgilere yer
verilmedigi gorulmektedir. Sadece teorik bir ders olarak okutulan kaynastirma ve 6zel
egitim derslerinin ddretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goraslerini

degistirmede tek baslarina yeterli olmadigi distnilmektedir.
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Okuléncesi egitimi 6gretmenleri ile okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin gérusleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi

yapilmis ve sonuglari Tablo 14’de verilmigtir.

Tablo 14.
Okuléncesi  Ogretmenlerinin  ve Ogretmen Adaylarinin  Kaynagtirmaya lligkin

Gortslerinin Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve t-testi Sonuglari

Katihimcilar N X SS sd t p
Ogretmen 41 57.70 6.76 239 1.30 .077
Ogretmen aday 241 59.58 8.77

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen ve ogretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin goruslerinin kaynastirma dersi alip almamalarina gore toplam puanlarinin
ortalamalari ve t-testi sonuglarina iliskin Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya 41
okuldncesi o6gretmeni, 241 okuldncesi ogretmen adayinin katildigi gorulmektedir.
Arastirma bulgulari okuldncesi 6gretmenlerinin ve okuldncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligskin gorusleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigi acisindan incelendiginde, okuldoncesi oOgretmenlerinin  ve okuldncesi
o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goérlsleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilagsma olmadigi gorulmektedir [t3q)-. 1.30 p>.05].

Arastirma bulgulari ortalamalar agisindan incelendiginde; okuléncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin géruglerinin - ortalama puanlarinin X =57.70, okuléncesi

ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goruslerinin ortalama puanlarinin

X =59.58 oldugu gérilmektedir. Elde edilen verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda

ve Olgcekten alinan puanlarin dusuk olmasinin olumlu goérusul, yuksek olmasinin ise
olumsuz goruslt ifade ettigi g6z 6nidnde bulunduruldugunda; hem okuléncesi
o6gretmenlerinin hem de okuldncesi 6dretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin

gériglerinin kararsiz oldugu, ortalamalar arasinda goreli olarak bir fark oldugu,
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okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goérislerinin ortalama puanlarinin,
okuldncesi 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarindan daha distk oldugu ve
okuldncesi o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorislerinin - okuldncesi
ogretmenlerine gore daha olumsuz oldugu goérilmektedir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
okuldncesi 6gretmenlerine gore daha olumsuz oldugunu belirten (Sari, Celikdz ve

Secer, 2009) arastirma sonucu ile tutarliik géstermektedir.

Sonu¢ olarak, 0Ozel gereksinimli 6grencilerin  normal egitim ortamlarina
kaynastiriimalarina iliskin 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin goérusleri arasinda
farkhliklar bulunmakla birlikte, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goérislerinin genel

olarak kararsiz oldugu gorulmektedir.
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BOLUM V

SONUGLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, okuldncesi 6gretmenleri ve okuldncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gorlslerinin  karsilastiriimasidir. Bu amac¢ dogrultusunda,

asagidaki sonuclara ulasiimigtir.

1. Arastirmaya katilan okuldncesi oOgretmenlerinin ve &gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goruslerinin, cinsiyete goére farklilasmadigi, kadin ve erkek
okuldncesi 6gretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin goruslerinin  kararsiz  oldugu

bulunmustur.

2. Arastirmaya katilan okuldoncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
mesleki deneyime gore farkllasmadigi ve okuloncesi o6gretmenlerinin  Ozel
gereksinimli  6grencilerin  kaynastiriimasina iligkin goérUglerinin  kararsiz oldugu

bulunmustur.

3. Arastirmaya katillan okuldéncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
goriglerinin egitim gordikleri siniflara goére farkhlasmadigi; birinci, ikinci, G¢lncu ve
dorduncu sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorislerinin

kararsiz oldugu bulunmustur.

4. Aragtirmaya katilan okuloncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin goruslerinin
gorev yerlerine goére anlaml sekilde farkhlastigi, ilkégretim okullari bunyesindeki
anasiniflarinda goérev yapan 6gretmenlerin ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan

ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goruslerinin kararsiz oldugu bulunmustur.

5. Aragtirmaya katilan okuloncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
gorislerinin mezun olduklar liselere gore farkllasmamakta, Ogretmen Lisesi,
Anadolu Lisesi, Lise ve Kiz Meslek Lisesi mezunu o6gretmen adaylarinin kararsiz

goruse sahip olduklari gorulmektedir.
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6. Arastirmaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
Ozel egitim dersi alip almamalarina gére anlamli sekilde farklilasmadigi ve okuléncesi
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli égrencilerin kaynastiriimasina iligskin goruslerinin

kararsiz oldugu bulunmustur.

7. Aragtirmaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin
gorusleri 6zel egitim dersi alip almamalarina gore farklilastigi ve 6zel egitim dersi
alan okuldncesi 6gretmen adaylarinin ve 06zel egitim dersi almayan okuldncesi

o6gretmen adaylarinin goériaslerinin kararsiz oldugu bulunmustur.

8. Arastirmaya katilan okuldéncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gordslerinin
kaynastirma dersi alip almamalarina gbére anlamli sekilde farklilagsmadigi ve
okuldncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastiriimasina iligkin

goruslerinin kararsiz oldugu bulunmustur.

9. Arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
gorusleri kaynastirma dersi alip almamalarina gore farklilagmakta, kaynastirma dersi
alan okuldncesi 6gretmen adaylarinin ve kaynastirma dersi almayan okuldncesi

o6gretmen adaylarinin kararsiz oldugu bulunmustur.

10. Arastirmaya katilan okuldncesi o6gretmenlerinin ve okuldncesi o6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorusleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigi ve
okuldoncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin

kaynastiriimasina iliskin gérislerinin kararsiz oldugu bulunmustur.
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ONERILER

Bu arastirma sonugclarindan yola ¢ikilarak uygulamaya ve ileriki calismalara yonelik

birtakim Oneriler asagida sunulmustur.

Uygulamaya yonelik 6neriler:

1.  Arastirmada 6zel egitim ve kaynastirma dersi alan okuldncesi 6gretmen
adaylarinin goérusleri 6zel editim ve kaynastirma dersi almayanlara gore daha olumlu
oldugu saptanmistir. Universitelerin Egitim Fakdltelerinin okuldncesi dgretmenleri
yetistiren programlarina “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastiriimasi’na yénelik

zorunlu ya da se¢meli bir dersler konulabilir.

ileriki aragtirmalara yonelik éneriler:

1. Farkh Universitelerde yer alan okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya

iliskin goruslerinin belirlenebilir.

2. Farkli illerde gorev yapan okuldncesi o6gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin

gorusleri belirlenebilir.

3. Okuldncesi 6gretmen ve okuldncesi 6gretmen adaylarina yodnelik dizenlenen
kuramsal ve uygulamali bilgilendirme programlarinin, 6gretmen ve 0&gretmen
adaylarinin  goruslerinin  olumlu ydnde degdismesine yol acip agmayacaginin

arastiriimasi énerilebilir.
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Mehmet Akif Ersoy University, Faculty of Education, Department of Pre-school
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Comparison of the Attitudes of Pre-school Teachers and the Students of Pre-school
Education Department Students toward the Inclusion Education”. To carry out this
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your questionnaire called as "My Thinking About Inclusion Scale". Would you mind if |
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EK-2. Uzman Degerlendirme Formu

Kaynastirma Hakkindaki Diisiincelerim Olgegi ( My Thinking About Inclusion
Scale/ MTAlI) Uzman Degerlendirme Formu

Okuléncesi 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
karsilastirmak amaciyla konusunda bir galisma yapmaktayim. Arastirma da veri
toplama araci olarak Stoiber, Gottinger ve Goetz ( 1998 ) tarafindan geligtirilen “My
Thinking About Inclusion Scale (MTAI)” adli dlgek kullanilacaktir. Bu dlgegin Turkceye
uyarlamasi calismalari kapsaminda dlgek Tirkgceye uzman goértsid almak Uzere bir
form olusturup ilisikte sunulmustur. Ekte ayrica dlgegin ingilizcesi de yer almaktadir.
Olgekte yer alan sorular, sizlerin elestirileri dogrultusunda gerekli dizeltmeleri

yapilarak 6n uygulamaya hazir hale getirilecektir.

Olgegin ingilizcesinde yer alan maddeleri Tiirkgesiyle karsilastirarak her bir maddeyi
anlasilirlik, Turkgeye uygunluk yénunden incelenerek, her maddenin altinda “uygun (
), uygun degil ( )” seklinde belirtilen yerlere (X) isareti koyarak belirtiniz. Uygun
gbérmediginiz maddeler Uzerinde gerekli gordugunuz duizeltmeleri yapiniz. Eger
eklemek istediginiz bir sey varsa, dlgekte yer alan “Oneriler” bolimine 6nerilerinizi

yazabilirsiniz.

Degerli katkilariniz igin simdiden tesekkur eder, saygilarimi sunarim.

Gil DALGAR
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitis(

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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E £
c g g € g o g
HESERE I
RN
Sl e | L | 2|2
1) Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren dgrencilerle ayni
sinifta egitim gérme hakkina sahiptir. 1 2 3|4 5
Uygun () Uygun Degil ( )
2) Kaynastirma egitimi normal gelisim gdsteren dgrenciler igin
istenilen bir uygulama degildir. 1 2 314 5
Uygun () Uygun Degil ( )
3) Ozel egitime ihtiya¢ duyan égrencilerle normal gelisim
goOsteren ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda dizeni 1 2 314 5
saglamak zordur. Uygun ( ) Uygun Degil ( )
4) Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet
gosterebilmeleri icin her turll imkan saglanmalidir. 1 2 3|4 5
Uygun ( ) Uygun Degil ( )
5) Kaynastirma 6zel egitime ihtiya¢c duyan ¢ocuklarin
ebeveynleri igin faydal olabilir. 1 2 3|4 5
Uygun () Uygun Degil ( )
6) Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklarin ebeveynleri
cocuklarinin kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih
1 2 3|4 5
ederler.
Uygun () Uygun Degil ( )
7) Ozel egitim d6gretmenlerinin gogunda, normal geligim
gOsteren dgrencilerin egitimi ile ilgili temel olacak bilgileri
o 1 2 3|4 5
eksiktir.
Uygun () Uygun Degil ()
8) Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina yeteri kadar cevap veremezler. 1 2 3|4 5
Uygun () Uygun Degil ()
9)Buylk kitlelere ulasmadan 6nce, kaynastirma siniflarinin
etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak
1 2 3|4 5
zorundayiz.
Uygun () Uygun Degil ()
10) Kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklari egitmenin en iyi yolu
hemen ise baslamaktir. 1 2 314 5
Uygun () Uygun Degil ( )
11) Ozel egitime muhtag gocuklarin gogu kaynastirma
siniflarinda iyi davraniglar sergiler. 1 2 3|4 5

Uygun () Uygun Degil ()
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12) Engelli 6grencilerle normal gelisim gdsteren 6grencilerin
ayni sinifta egitim gérmeleri mimkuanddr. 3
Uygun () Uygun Degil ( )
13) Kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin sosyallesme
surecleri icin yararhdir. 3
Uygun () Uygun Degil ( )
14) Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel
siniflarda akademik olarak daha hizli gelisirler. 3
Uygun () Uygun Degil ( )
15) Kaynastirma siniflarinda engelli 6grenciler normal gelisim
gOsteren 6grencilerden soyutlanabilirler. 3
Uygun ( ) Uygun Degil ( )
16) Engelli 6grencilerin varhigi normal gelisim gosteren
ogrencilerin bireysel farkliliklar kabul etmelerine yardimci 3
olur.
Uygun ( ) Uygun Degil ( )
17) Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda sosyal
bagimsizhg artirir. 3
Uygun ( ) Uygun Degil ( )
18) Kaynastirma egitimi engelli gocuklar arasinda ézsayglyi
artirir. 3
Uygun () Uygun Degil ( )
19) Engelli gocuklar kaynastirma sinif ortaminda, daha fazla
caba gerektiren davranislarda bulunurlar. 3
Uygun () Uygun Degil ()
20) Engelli gocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir
O0zbenlik kavrami gelistirirler. 3
Uygun () Uygun Degil ()
21) Normal egitim sinif dirtisu 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklar arasinda akademik gelismeyi artirir. 3
Uygun () Uygun Degil ()
22) Ozel siniflardaki ayristirmanin ortaokul éncesi
doénemlerdeki cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri 3
Uzerinde olumsuz bir etkisi yoktur.
Uygun () Uygun Degil ()
23) Normal gelisim gdsteren 6gdrencilerin, kaynastirma
siniflarinda engelli 6grencilerden 6grenerek daha fazla ¢aba 3
gerektiren davraniglar sergileme ihtimali daha yuksektir.
Uygun () Uygun Degil ()
24) Engelli cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.
o 3
Uygun () Uygun Degil ()
25) Engelli 6grencilerin davranislari normal gelisim gdsteren
ogrencilerin davraniglarina goére daha fazla 6gretmen merkezli 3
denetimi gerektirir.
Uygun () Uygun Degil ()
26) Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin aileleri normal
gelisim gdsteren cocuklarin ailelerine gére daha fazla 3
O0gretmen destegine ihtiya¢ duyarlar.
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Uygun ( ) Uygun Degil ( )

27) Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin aileleri normal
egitim goren ogrencilerin ailelerine gore sinif 6gretmenine ¢ok 1 > 3
fazla sorun yasatmazlar.

Uygun () Uygun Degil ( )

28) Kaynastirma siniflarini ydnetmenin en iyi yolu 6zel
egitime ihtiya¢c duyan c¢ocuklarin egitimini 6zel egitim 1 > 3
ogretmenlerine vermektir.

Uygun () Uygun Degil ( )

ONERILERINIZ
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My Thinking About Inclusion Scale

Please rate how much you accept or reject each of the sentences below
using the following five-point scale. (1)=Strongly Accept, (2)=Accept,
(3)=Neutral, (4)=Reject, and (5)=Strongly Reject

SA A N R SR

1 Students with disabilities have the right to be educated 1 2 3 4 5
the same classroom as typically developing students.

2 Inclusion is NOT a desirable practice for educating 1 2 3 4 5
typically developing students.
3 ltis difficult to maintain order in a classroom that 1 2 3 4 5

a mix of children with special education needs and
children with average abilities.

4  Children with disabilities should be given every 1 2 3 4 5
opportunity to function in an inclusive classroom.

5 Inclusion can be beneficial for parents of children with 1 2 3 4 5
special education needs.

6 Parents of children with special needs prefer to have 1 2 3 4 5
child placed in an inclusive classroom setting.

7 Most special education teachers lack an appropriate 1 2 3 4 5
knowledge base to educate typically developing
effectively.

8 The individual needs of children with disabilities 1 2 3 4 5
CANNOT be addressed adequately by a regular
teacher.

9 We must learn more about the effects of inclusive 1 2 3 4 5

classrooms before inclusive classrooms take place on
large-scale basis.

10. The best way to begin educating children in inclusive 1 2 3 4 5
settings is just to do it.

11. Most children with special needs are well behaved 1 2 3 4 5
education classrooms.

12. It is feasible to teach children with average abilities 1 2 3 4 S
and children with disabilities in the same classroom.

13. Inclusion is socially advantageous for children with

disabilities. 1 2 3 4 3)
14. Children with disabilities will probably develop

academic skills more rapidly in a special, separate

classroom than in an inclusive classroom.
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SA R SR
15. Children with disabilities are likely to be isolated by 1 4 5
typically developing students in inclusive classrooms.
16. The presence of children with disabilities promotes 1 4 5
acceptance of individual differences on the part of
typically developing students.
17. Inclusion promotes social independence among 1 4 5
children with disabilities.
18. Inclusion promotes self-esteem among children 1 4 5
with disabilities.
19. Children with disabilities are likely to exhibit more 1 4 5
challenging behaviors in an inclusive classroom
setting. 1 4 5
20. Children with disabilities in inclusive classrooms
develop a better self-concept than in a self-contained 1 4 5
classroom.
21. The challenge of a regular education classroom
promotes academic growth among children with 1 4 5
special education needs.
22. Isolation in a special class does NOT have a negative
effect on the social and emotional development of 1 4 S)
students prior
to middle school.
23. Typically developing students in inclusive
classrooms are more likely to exhibit challenging
behaviors learned from children with disabilities.
24. Children with disabilities monopolize teachersi time. 1 4 5
25. The behaviors of students with disabilities require 1 4 5
significantly more teacher-directed attention than
those of typically developing children.
26. Parents of children with special education needs 1 4 5
require MORE supportive services from teachers
than parents of typically developing children.
27. Parents of children with special education needs 1 4 5
present no greater challenge for a classroom teacher
than do parents of a regular education student.
1 4 5

28. A good approach to managing inclusive classrooms
is to have a special education teacher be responsible
for instructing the children with special needs.




EK- 3. KHDO’nin 6gretmenlere uygulanan pilot galigsmasi

Sevgili Egitimciler,

Bu arastirmanin amaci, sizin 6zurli 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimasi hakkindaki goruslerinizi belirlemektir. Bu amacla vereceginiz Isparta
ilinde yudratalen kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandiriimasinda bize 1g1k
tutmasi acisindan ¢ok onemlidir. Dolayisiyla, Olgcekteki sorulari yanitlarken dogru
cevaplarin neler olacagl kaygisindan uzak olarak, ictenlikle isaretleme yapmanizi
rica ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma kapsami
disinda kullaniimayacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkur ederiz.

Ogretmenin:
Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( )

Mezun oldugunuz okul:

Meslek deneyimi (yil): 0-5( ) 6-10() 11-15( ) 16-20( ) 21 ve dahafazla ()

Goérev Yeri:  ilkdgretim |.Kademe () ikdgretim 1. Kademe ()
Ortadgretim ( )

Olgekte yer alan her bir maddeyi, agagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

Tamamen katiliyorum.
Katiliyorum.

Kararsizim.
Katilmiyorum.
Kesinlikle katiimiyorum.

SLE S

Her bir maddede size en uygun olan secenegi, karsisindaki rakami daire
icine alarak gdsteriniz.
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1) Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren dégrencilerle ayni sinifta
egitim gérme hakkina sahiptir. 1 2 3 4 |5
2) Kaynastirma egitimi normal gelisim gdsteren dgrenciler icin istenilen
bir uygulama degildir. 1 2 3 4 |5
3) Ozel egitime ihtiya¢ duyan édrencilerle normal gelisim gésteren
ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda diizeni saglamak zordur. 1 2 3 4 |5
4) Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet gosterebilmeleri
icin her tirld imkan saglanmalidir. 1 2 3 4 |5
5) Kaynastirma 6zel editime ihtiyag duyan gocuklarin
aileleri igin faydali olabilir. 1 2 3 4 |5
6) Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin ailelerinin gocuklarinin
kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih ederler. 1 2 3 4 |5
7) Ozel egitim 6gretmenlerinin gogu, normal gelisim gésteren
Agrencilerin egditimine iliskin temel bilgiler eksiktir. 1 2 3 4 |5
8) Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
yeteri kadar cevap veremezler. 1 2 3 4 |5
9)Buyuk kitlelere ulasmadan 6nce kaynastirma siniflarinin etkileri
hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak zorundayiz. 1 2 3 4 |5
10) Kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklari egitmenin en iyi yolu hemen
ise baglamaktir. 1 2 3 4 |5
11) Ozel egitime muhtag gocuklarin gogu kaynastirma siniflarinda iyi
davranislar sergiler. 1 2 3 4 |5
12) Engelli 6grencilerle normal gelisim gdsteren 6grencilerin ayni
sinifta egitim gérmeleri mimkuandur. 1 2 3 4 |5
13) Kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin sosyallesme siregleri igin
yararlidir. 1 2 3 4 |5
14) Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel siniflarda
akademik olarak daha hizli geligirler. 1 2 3 4 |5
15) Kaynastirma siniflarinda engelli 6grenciler normal gelisim gdsteren
ogrencilerden soyutlanabilirler. 1 2 3 4 |5
16) Engelli 6grencilerin varlidi normal gelisim gosteren égrencilerin
bireysel farkliliklar kabul etmelerine yardimci olur. 1 2 3 4 |5
17) Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda sosyal bagimsizli§i 1 > 3 4 |5
artirir.
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18) Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda 6zsaygiyi artirir.

19) Engelli gocuklar karma sinif ortaminda, daha fazla ¢aba gerektiren
davraniglari gosterebilirler.

20) Engelli gocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik
kavrami geligtirirler.

21) Normal egitim sinif dirtlist 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar
arasinda akademik gelismeyi artirir.

22) Bir ézel egitim sinifinda Ozel siniflardaki ayristirmanin ortaokul
Oncesindeki dénemlerinde ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri
Uzerinde olumsuz bir etkisi yoktur.

23) Normal gelisim gosteren 6grencilerin, kaynastirma siniflarinda
engelli 6grencilerden 6grenerek daha fazla gcaba gerektiren davranislar
sergileme ihtimali daha yiksektir.

24) Engelli gcocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.

25) Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim gdsteren
ogrencilerin davranislarina gére daha fazla 6gretmen merkezli
denetimi gerektirir.

26) Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklarin aileleri normal geligim
gosteren gocuklarin ailelerine gore daha fazla 6gretmen destegine
intiyag duyarlar.

27) Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklarin aileleri normal egitim géren
Adrencilerin ailelerine gore sinif 6gretmenine ¢ok fazla sorun
yasatmazlar.

28) Kaynastirma siniflarini ydnetmenin en iyi yolu 6zel egitime ihtiyag
duyan cocuklarin egitimini 6zel egitim 6gretmenlerine vermektir.
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EK- 4. KHDO’nin 6gretmen adaylarina uygulanan pilot galismasi

Sevgili Ogretmen Adaylari,

Bu arastirmanin amaci, sizin 6ziirlii 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynagtirilmas1 hakkindaki goriislerinizi belirlemektir. Bu amacla vereceginiz
bilgiler kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandirilmasinda bize 1sik tutmasi
acisindan ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla, dlgekteki sorulart yanitlarken dogru cevaplarin
neler olacagi kaygisindan uzak olarak, igtenlikle isaretleme yapmanizi rica ediyoruz.
Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma kapsami disinda
kullanilmayacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gore cevaplayiniz:

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

Tamamen katiliyorum.
Katiliyorum.

Kararsizim.
Katiimiyorum.
Kesinlikle katiimiyorum.

arwdpRE

Her bir maddede size en uygun olan seg¢enegi, karsisindaki rakami daire
icine alarak gosteriniz.

Ogretmen Adayinin:

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Yas:

Ogretim Tiiriiniiz: 1. Ogr. () 1L Ogr. ()
Smifimz: 1() 2() 3() 4()
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1) Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni sinifta
egitim gérme hakkina sahiptir. 1 2 3 4 |5
2) Kaynastirma egitimi normal gelisim gosteren 6grenciler igin istenilen
bir uygulama degildir. 1 2 3 4 |5
3) Ozel egitime ihtiya¢ duyan édrencilerle normal gelisim gésteren
ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda diizeni saglamak zordur. 1 2 3 4 |5
4) Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet gosterebilmeleri
icin her tarlG imkan saglanmalidir. 1 2 3 4 |5
5) Kaynastirma 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin
aileleri icin faydal olabilir. 1 2 3 4 |5
6) Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin ailelerinin cocuklarinin
kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih ederler. 1 2 3 4 |5
7) Ozel egitim 6gretmenlerinin gogu, normal gelisim gésteren
dgrencilerin egitimine iligkin temel bilgiler eksiktir. 1 2 3 4 |5
8) Normal egitim 6gretmenleri engelli dgrencilerin bireysel ihtiyaclarina
yeteri kadar cevap veremezler. 1 2 3 4 |5
9)Buyuk kitlelere ulagsmadan 6nce kaynastirma siniflarinin etkileri
hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak zorundayiz. 1 2 3 4 |5
10) Kaynastirma ortamlarinda gocuklari egitmenin en iyi yolu hemen
ise baglamaktir. 1 2 3 4 |5
11) Ozel egitime muhtag gocuklarin gogu kaynastirma siniflarinda iyi
davranislar sergiler. 1 2 3 4 |5
12) Engelli 6grencilerle normal gelisim gdsteren 6grencilerin ayni
sinifta egitim gérmeleri mimkuanddr. 1 2 3 4 |5
13) Kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin sosyallesme sirecleri igin
yararhdir. 1 2 3 4 |5
14) Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel siniflarda
akademik olarak daha hizh geligirler. 1 2 3 4 |5
15) Kaynastirma siniflarinda engelli 6grenciler normal gelisim gosteren
ogrencilerden soyutlanabilirler. 1 2 3 4 |5
16) Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gosteren 6grencilerin
. . 1 2 3 4 |5
bireysel farkliliklari kabul etmelerine yardimci olur.
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17) Kaynastirma egitimi engelli dgrenciler arasinda sosyal bagimsizligi
artirir.

18) Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda 6zsaygiyi artirir.

19) Engelli gocuklar karma sinif ortaminda, daha fazla ¢aba gerektiren
davranislari gosterebilirler.

20) Engelli gocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik
kavrami geligtirirler.

21) Normal egitim sinif dirtiist 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar
arasinda akademik gelismeyi artirir.

22) Bir ézel egitim sinifinda Ozel siniflardaki ayristirmanin ortaokul
oncesindeki donemlerinde gocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri
Uzerinde olumsuz bir etkisi yoktur.

23) Normal gelisim gosteren 6grencilerin, kaynastirma siniflarinda
engelli 6grencilerden 6grenerek daha fazla gcaba gerektiren davranislar
sergileme ihtimali daha yiksektir.

24) Engelli gcocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.

25) Engelli 8grencilerin davraniglari normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin davranislarina gore daha fazla 6gretmen merkezli
denetimi gerektirir.

26) Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklarin aileleri normal geligim
gosteren gocuklarin ailelerine gore daha fazla 6gretmen destegine
ihtiyac duyarlar.

27) Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin aileleri normal egitim géren
Adrencilerin ailelerine gore sinif 6gretmenine ¢ok fazla sorun
yasatmazlar.

28) Kaynastirma siniflarini ydnetmenin en iyi yolu 6zel egitime ihtiyag
duyan cocuklarin egitimini 6zel egitim 6gretmenlerine vermektir.
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EK- 5. KHDO’nin okuléncesi 6gretmenlerine uygulanan gelistirilmis formu

Sevgili Egitimciler,

Bu aragtirmanin amaci, sizin 6zurlG 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimasi hakkindaki goruslerinizi belirlemektir. Bu amagla vereceginiz Burdur
ilinde yuratalen kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandiriimasinda bize 1g1k
tutmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla, dlgekteki sorulari yanitlarken dogru
cevaplarin neler olacagl kaygisindan uzak olarak, ictenlikle isaretleme yapmanizi
rica ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma kapsami
disinda kullaniimayacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkur ederiz.

Okuldncesi Ogretmenin:
Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( )

Mezun oldugunuz Universite/Boliim :

Meslek deneyimi (yil): 0-5( ) 6-10() 11-15( ) 16-20( ) 21 ve dahafazla ()

Sorumlu Oldugunuz Sinif ( yas grubu) :

Goérev Yeri:  ilkdgretim () Anaokulu ()
Ozel Egitim Dersi: Aldim () Almadim ()
Kaynastirma Dersi : Aldim () Almadim ()

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

Tamamen katiliyorum.
Katiliyorum.

Kararsizim.
Katiimiyorum.
Kesinlikle katiimiyorum.

arwbdE

Her bir maddede size en uygun olan segenegi, karsisindaki rakami daire
icine alarak gosteriniz.
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1. Engelli dgrenciler, normal gelisim gosteren o6grencilerle ayni
N 2 1 2 3 4 5
sinifta egitim gérme hakkina sahiptir.
2. Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerle, normal gelisim gdsteren
o o N Lo 20 1 2 3 4 5
ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda diizeni saglamak zordur.
3. Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet gosterebilmeleri
y AR o 1 2 3 4 5
icin her tirlG imkan saglanmalidir.
4. Kaynastirma  6zel egitime ihtiyag  duyan  cocuklarin
L o 1 2 3 4 5
ebeveynleri igin faydali olabilir.
5. Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin ebeveynleri cocuklarinin
. 1 2 3 4 5
kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih ederler.
6. Normal egitim o6gretmenleri engelli d6grencilerin  bireysel 1 > 3 4 5
ihtiyaclarina yeteri kadar cevap VEREMEZLER.
7. Ozel egitime muhtag gocuklarin cogu kaynastirma siniflarinda iyi 1 > 3 4 5
davraniglar sergiler.
8. Kaynastirma siniflarini  yayginlagtirmadan 6nce, kaynastirma
siniflarinin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak 1 2 3 4 5
zorundayiz.
9. Yetersizlige sahip 6grencilerle ortalama yeterlikteki 6grencilerin
e T 1 2 3 4 5
ayni sinifta egitim gérmeleri mimkuandir.
10. Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler icin sosyal agidan
. 1 2 3 4 5
avantajlidir.
11. Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel siniflarda 1 2 3 4 5
akademik becerileri muhtemelen daha hizli edineceklerdir.
12. Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gdsteren égrencilerin
! . 1 2 3 4 5
bireysel farkliliklar kabul etmelerine yardimci olur.
13. Kaynastirma egitimi engelli dgrenciler arasinda sosyal
2 y 1 2 3 4 5
bagimsizhigi artirir.
14. Kaynastirma siniflarinda engelli 6grencilerin normal gelisim
N o ; y 1 2 3 4 5
gOsteren 6grencilerden soyutlanma olasihidi vardir.
15. Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda ézguveni artirir. 1 2 3 4 5
16. Engelli cocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik 1 > 3 4 5
kavrami geligtirirler.
17. Engelli cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir. 1 2 3 4 5
18. Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim gosteren
s Lo N : . o 1 2 3 4 5
Ogrencilerin davranislarina gore daha fazla dikkati gerektirir.
19. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin aileleri normal gelisim
gOsteren gocuklarin ailelerine gére daha FAZLA 6gretmen 1 2 3 4 5
destegine ihtiyag¢ duyarlar.
20. Kaynastirma siniflarini ydnetmek icin iyi bir yol, 6zel egitime
ihtiyac duyan ¢ocuklarin egitiminden 6zel egitim égretmenlerini 1 2 3 4 5

sorumlu yapmakiir.
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EK-6. KHDO’nin okuldncesi 6gretmen adaylarina uygulanan gelistirilmis
formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu aragtirmanin amaci, sizin 6zurlG 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimasi hakkindaki goérislerinizi belirlemektir. Bu amagla vereceginiz bilgiler
Burdur ilinde ydrutilen kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandiriimasinda
bize 151k tutmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla, dlgekteki sorulari yanitlarken
dogru cevaplarin neler olacagi kaygisindan uzak olarak, ictenlikle isaretleme
yapmanizi rica ediyoruz. Verecediniz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma
kapsami disinda kullaniimayacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederiz.

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

Tamamen katiliyorum.
Katiliyorum.

Kararsizim.
Katilmiyorum.
Kesinlikle katiimiyorum.

arwnNpE

Her bir maddede size en uygun olan seg¢enegi, karsisindaki rakami daire
icine alarak gosteriniz.

Okuldncesi egitimi 6gretmen adayinin:
Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( )
Mezun oldugunuz lise:

Yas :...

Ogretim tiiriintiz. 1. Ogr. () 1. Ogr. ()

Sinifiniz 1.() 2.() 3.(0) 4.()

Ozel Egitim Dersi: Aldim () Almadim ()

Kaynastirma Dersi : Aldim () Almadim ()
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1. Engelli dgrenciler, normal gelisim gosteren o6grencilerle ayni
N 2 1 2 3 4 5
sinifta egitim gérme hakkina sahiptir.
2. Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerle, normal gelisim gésteren
g o o L0 20 1 2 3 4 5
ogrencilerin birlikte bulundugu siniflarda diizeni saglamak zordur.
3. Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet gosterebilmeleri
L R o 1 2 3 4 5
icin her tirlG imkan saglanmalidir.
4. Kaynastirma  6zel egitime ihtiyag  duyan  cocuklarin
. - 1 2 3 4 5
ebeveynleri igin faydali olabilir.
5. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin ebeveynleri gocuklarinin
. 1 2 3 4 5
kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih ederler.
6. Normal egitim o6gretmenleri engelli d6grencilerin  bireysel 1 > 3 4 5
ihtiyaclarina yeteri kadar cevap VEREMEZLER.
7. Ozel egitime muhtag gocuklarin cogu kaynastirma siniflarinda iyi 1 > 3 4 5
davraniglar sergiler.
8. Kaynastirma siniflarini  yayginlagtirmadan 6nce, kaynastirma
siniflarinin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak 1 2 3 4 5
zorundayiz.
9. Yetersizlige sahip 6grencilerle ortalama yeterlikteki 6grencilerin
e T 1 2 3 4 5
ayni sinifta egitim gérmeleri mimkuandir.
10. Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler icin sosyal agidan
. 1 2 3 4 5
avantajlidir.
11. Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel siniflarda 1 2 3 4 5
akademik becerileri muhtemelen daha hizli edineceklerdir.
12. Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gdsteren égrencilerin
. . 1 2 3 4 5
bireysel farkliliklar kabul etmelerine yardimci olur.
13. Kaynastirma egitimi engelli dgrenciler arasinda sosyal
2 y 1 2 3 4 5
bagimsizhigi artirir.
14. Kaynastirma siniflarinda engelli dgrencilerin normal gelisim
. o . y 1 2 3 4 5
gOsteren 6grencilerden soyutlanma olasihidi vardir.
15. Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda ézguveni artirir. 1 2 3 4 5
16. Engelli cocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik 1 > 3 4 5
kavrami geligtirirler.
17. Engelli cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir. 1 2 3 4 5
18. Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim gosteren
s SO .. . . - 1 2 3 4 5
Ogrencilerin davranislarina gore daha fazla dikkati gerektirir.
19. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin aileleri normal gelisim
gOsteren gocuklarin ailelerine gére daha FAZLA 6gretmen 1 2 3 4 5
destegine ihtiyag¢ duyarlar.
20. Kaynastirma siniflarini ydnetmek icin iyi bir yol, 6zel egitime
ihtiyac duyan ¢ocuklarin egitiminden 6zel egitim égretmenlerini 1 2 3 4 5

sorumlu yapmakiir.
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