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OZET

Okuldncesi Ogretmenlerinin Engelli Ogrencilerin Kaynastiriimasina Yénelik
Bilgilendirilmelerinin Kaynastirmaya iliskin Goriislerinin Degismesindeki
Etkililigi

Akif Fatih KILIC

Bu arastirmada, okuléncesi dgretmenlerinin engellilerin kaynastirilmasi konusunda
bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin goéruUglerinin degismesindeki etkililigini
belirlemek amaciyla oOntest-sontest kontrol gruplu deneysel bir c¢alisma

gerceklestirilmistir.

Calisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Isparta ili merkez ilgede
bulunan bagimsiz anaokullari ve ilkégretim okullari binyesindeki anasiniflarinda
gérev yapan 86 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem olarak, Isparta ili
merkez ilgede calisan okuldncesi 6gretmenleri arasindan seckisiz atama yontemi ile
60 okuléncesi 6gretmeni secilmistir. Orneklem grubuna giren dgretmenler yine

seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki gruba ayrilmistir.

Ontest ve Sontest Olarak Stoiber, Gettinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen
“My Thinking About Inclusion Scale/ MTAI”, Dalgar (2011) tarafindan Tirkce'ye
uyarlanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi .73 olan “Kaynastirma Hakkinda

Dusuncelerim/KHD” dl¢edi kullaniimigtir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu okuloncesi 6gretmenlerinin engellilerin
kaynastirilmasina iligkin goérasleri iligkili ve iligkisiz bagimsiz érneklemler igin t testi
kullanilarak karsilastinimistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan okuléncesi
ogretmenlerinin engellilerin kaynastirilmasina iliskin gortslerinin olumlu oldugu ve

gOrisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Anahtar sézciikler: Okuldncesi Egitim, Engelli Ogrenciler, Kaynastirma,

Okuléncesi Ogretmenleri



ABSTRACT

The Effectiveness of Informing The Preschool Teachers about Inclusion Of
Disabled Students Upon Changing Their Opinions Towards Inclusion

Education

Akif Fatih KILIC

In this reserach , an experimental study having pre-test post test control group was
carried out to determine the effectiveness of informing the preschool teachers about
the inclusion of disabled students upon changing their opinions towards inclusion

education.

86 preschool teachers working at the kindergartens and preschool classes of
primary schools in Isparta in 2008-2009 educational year form the population of the
study. 60 preschool teachers working in Isparta are chosen by random assignment
for sample. The teachers of the sample group are also chosen randomly into two

groups as the experimental and the control group.

The scales of “My Thinking About Inclusion Scale/ MTAI” ,developed by Stoiber,
Gettinger and Goetz (1998), and “My Thinking About Inclusion Scale/ MTALI",
adapted to Turkish by Dalgar (2011) having .73 of Cronbach Alpha Internal

Consistency, were used for pre-test and post test.

The opinions of preschool teachers of experimental and control group towards
inclusion of disabled students compared by means of t-test for dependent and
independent samples. At the end of the research it was found out that preschool
teachers having participated the research have positive opinions towards inclusion

of disabled students and there is not a meaningful difference among their opinons.

Key Words: Preschool Education, Diasbled Student, Inclusion, Preschool teachers
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BOLUM I

GiRiS

Bilimsel ve teknolojik alanlardaki degisim ve gelismeler tim dinya Ulkelerinde
oldugu gibi Turkiye’'nin de ekonomik, sosyal ve kulturel alanlarinda degismelere
neden olmus, egitime olan ihtiyaci arttirmistir. Egitim, bireyin davranisinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme sirecidir
(Ertark, 1986). Egitimin amaci, bireyin icinde bulundugu ortama dengeli bir sekilde
uyum saglamasini gergeklestirmektir. Bu uyumun saglanmasina esas olacak
saglam temellerin ¢ocuklarin okuldncesi egitimi almalari ile gerceklesebilecedi
bilinmektedir. Yapilan pek c¢ok arastirmada, okuldncesi egitim almis c¢ocuklarin
okuloncesi egitimi almayan c¢ocuklara goére bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarda daha ileri dizeyde olduklari sonucuna ulasiimistir (Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) 14. Milli Egitim Surasi, 1993). Bu bakimdan egitim sisteminin ilk basamagini
olusturan okuléncesi egitim, Turkiye’nin ekonomik, sosyal ve kultirel alanlarda

ilerlemesi agisindan hayati bir 5nem tasimaktadir.

MEB tarafindan 1993 yilinda dizenlenen 14. Milli Egitim surasinda okuldncesi
egitim, “0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel dzelliklerine
uygun, zengin uyarici ¢gevre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, zihinsel duygusal
ve sosyal ydnden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kultirel degerleri
dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdégretime hazirlayan temel egitim
batlinligu icerisinde yer alan, bir egitim slreci” olarak tanimlanmistir. Okuléncesi
egitimle kazandirilacak bu bilgi ve becerilerin normal gelisim gdsteren c¢ocuklar

kadar engelli 6grencilere da faydalari bulunmaktadir.

Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi (OEHYYinde engelli 6grenciler, “cesitli
nedenlerle bireysel ve gelisim o6zellikleri ile egitim vyeterlilikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren zihin, otistik, gérme,
isitme, ortopedik, spastik engelli, dikkat eksikligi-hiperaktivite bozuklugu, dil-
konusma gugcligl, duygusal-davranis bozuklugu ve 6zel 6grenme gugligl olan
bireyler” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Okuldncesi egitime devam eden
engelli 6grencilerin bu egitimden faydalanabilmeleri igin iyi planlanmis 6zel egitim

hizmetlerine gereksinim duyulmaktadir.



Ozel egitim, ortalama 6grenci 6zelliklerinden énemli dlgtide farklilasan 6grencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmig ve bireyin bagimsiz yagsama olasiligini en Ust
diizeye gikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin bitiinidir (Kircaali-iftar,1998).
Engelli 6grencilere yodnelik 6zel editim duzenlemeleri ayristirma egitimi ve

kaynastirma egitimi olmak Uzere iki boyutta ele alinmaktadir.

Ayristirma egitimi, engelli 6grencilerin, normal gelisim gosteren 6grencilerden ayri
yerlerde egitiimesine denir. Ayristirma egitimi, engelli égrencilere yoénelik olarak
ortaya konulan ilk egitsel dizenlemelerdir (Caglar, 1979). Bu uygulamaya ilk olarak

yatili ya da guindizli 6zel egitim okullarinda baslanmistir (Kircaali-iftar, 1998).

Kaynastirma egitimi, OEHY (MEB, 2006)inde, kaynastirma yoluyla egitim olarak
adlandiriimakta ve "engelli 6drencilerin egitimlerini, destek egitim hizmetlerinin de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 0Ozel; okuldncesi,
ilkogretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda surdurmeleri esasina

dayanan 6zel egitim uygulamalar” seklinde tanimlanmaktadir.

Kaynastirma egitiminin amaci; gocugu normal hale getirmek dedil, egitsel ve sosyal
yonden toplumla bitinlesmesini saglamaktir. Kaynastirma egitimini savunanlarin
temel gerekgesi, ayri egitim ortamlarindaki 6grencilerin sadece birlikte egitimden
men edilmis olmalari degil, ayni zamanda kendi yasitlarindan da soyutlanmis

olmalari géstermektedirler (Lewis ve Doorlag, 1987).

Okuldncesi egitimde, kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasinda; okul
yonetimine, denetleyicilere, ailelere ve 6gretmenlere cok énemli géreviler dismekle
birlikte, belki de en 6nemli gérev 6gretmenlere dismektedir. Okuldncesi egitimde
kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi igcin 6gretmenlerin siniflarinda
kaynastirma egitimi yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir
tutum ve goris icinde olmalari ¢gok énemlidir. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlari  6gretmenin yasindan, o6gretim yapilan sinifin dizeyinden, sinifin
mevcudundan, engelli 6grencilerin engel grubundan, engelin derecesinden ve
ogretmenin  okul  ybnetiminden almis  oldugu  destegin  miktarindan
etkilenebilmektedir. Yapilan pek cok arastirma, normal egitim o6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin olumsuz tutum ve géris icinde olduklarini goéstermektedir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin olumsuz gériglerinin gogu, engelli dgrenciler ve

kaynastirma uygulamalari hakkindaki bilgi sahibi olmayan dgretmenlerin



beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Ozel egitim uzmanlari tarafindan égretmenlere,
kaynastirma uygulamalari ve engelli c¢ocuklar hakkinda rehber olundugunda,
o6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin gorus, beklenti ve tutumlari olumlu
yonde degismektedir (Sahbaz,1997).

Tuarkiye ve Turkiye disinda engelli 6grencilerin kaynastiriimasina iliskin arastirmalar
incelendiginde, daha ¢ok 6gretmen gorusleri (Bradley ve West, 1994; Uysal, 1995;
Yavuz, 2000; Temel, 2000; Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Varlier,2004; Kaya, 2005;
Nizamioglu, 2006), ogretmen tutumlari (Antonak ve Larrivee,1995; Atay,1995;
Ozbaba, 2000; Sargin, 2001), bilgilendirme programlari (Miller, Strain, Mckinley,
Heckathorn ve Miller,1993; Akcamete ve Kargin, 1994; Sahbaz,1997; Yikmis,
Sahbaz ve Peker, 1997; Go6zin ve Yikmis, 2003; Tirkoglu, 2007) Uzerinde
odaklandigi  gorulmektedir. Ancak kaynastirma uygulamalarinin  basariya
ulasmasinda o6nemli bir etken olan &6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari
hakkinda bilgilendiriimelerine yonelik sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.
Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgilendiriimelerine iligkin
arastirmalar incelendiginde, Miller, Strain, Mckinley, Heckathorn ve Miller (1993)'in,
olumlu 6gretmen davraniglarini artirmak, olumsuz 6gretmen davraniglarini azaltmak
icin o6gretmenlere verilen egitim seminerlerinin etkiligini belirlemek amaciyla
yaptiklari arastirma, Sahbaz (1997)in  6gretmenlerin  engelli  6grencilerin
kaynastirilmasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin
degismesindeki etkililigini inceledigi ¢calismasi ve Turkogdlu (2007) ’nun ilkégretim
okulu &gretmenleriyle gerceklestirilen bilgilendirme ¢alismalarinin  6ncesi ve
sonrasinda 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goéruslerini inceledigi arastirmasi
bulunmakta, okuléncesi 06gretmenlerinin engelli 6drencilerin  kaynastiriimasi
konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iligskin goruslerinin degismesindeki
etkililiginin belirlenmesine yoénelik bir arastirmaya rastlaniimamaktadir. Arastirma

gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin  amaci; okuldncesi Ogretmenlerinin  engelli  6grencilerin
kaynastiriimasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin goruslerinin
degismesindeki etkililigini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.



Alt Amaclar

1. Deney grubu okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilere yonelik gérislerinin

Ontest- sontest sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

2. Kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilere yénelik gorislerinin

Ontest- sontest sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

3. Deneysel uygulama o6ncesi, deney ve kontrol grubu arasinda kaynastirmaya

yonelik gortsler acisindan anlamli fark var midir?

4. Deneysel uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu arasinda kaynastirmaya

yonelik gorusler acisindan anlamli fark var midir?

Tanimlar

Okuldncesi egitim. 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel
Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun
kultirel degerleri dogrultusunda, en iyi bicimde ydnlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan temel egitim butlinlGga icerisinde yer alan, bir egitim sirecidir (MEB,
1993)

Ozel egitim. Ortalama 6grenci dzelliklerinden dnemli dlgiide farklilasan 6grencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olasiligini en Ust

dizeye gikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin bitinidur (Kircaali-iftar,1998).

Engel. Bireyin yasadigi sUrece yas, cins, sosyal ve kilturel faktérlere bagl olarak
oynamasi gereken roller vardir. Bireyin yetersizlik yiztunden bu rolleri oynayamaz

durumda kalmasina engel denir (Ozsoy, Eripek ve Ozyiirek, 2000).

Engelli 6grenci. Engelli 6grenciler, MEB OEHY’nde (2006) 6zel gereksinimli gocuk
olarak ele alinmakta ve “cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen duzeyden anlaml farklilik gésteren

zihin, otistik, gérme, isitme, ortopedik, spastik engelli, dikkat eksikligi-hiperaktivite



bozuklugu, dil-konusma gugligl, duygusal-davranis bozuklugu ve 6zel 6grenme

glcliga olan bireyler” olarak tanimlanmaktadir.

Kaynastirma Egitimi. Engelli 6grencilerin egitimlerini, destek egitim hizmetlerinin de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okuldéncesi,
ilkdgretim, orta o6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda slrdidrmeleri esasina

dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (MEB OEHY, 2006).

Okuléncesi Ogretmeni. Bu arastirmada devlet bagimsiz anaokullarinda ve ilkdgretim

okullar1 blinyesindeki anasiniflarinda okuldncesi 6gretmeni olarak gérev Kkisidir.

Sinirliliklar

Bu arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yili Isparta il merkezindeki bagimsiz
anaokullarinda ve ilkdégretim okullari binyesindeki anasiniflarinda gérev yapan 86

okuléncesi 6gretmeni ile sinirlandiriimistir.

Arastirmanin Onemi

Alan yazinda 6gretmenlerin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligskin géruslerini
belirlemeye yonelik arastirmalara bakildiginda genel olarak 6gretmenlerin olumsuz
goruse sahip olduklari goérilmektedir. Bu durum buyuk ol¢cide d6gretmenlerin, engelli
ogrencilerin 6zellikleri ve kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olmamasi,
yeterli destek hizmet alamamalari, gerekli 6n hazirliklarin yapilmamasi, égrenciyi
uygun bir sekilde degerlendirme ve yerlestirmedeki yetersizlikler ve dgretmenlerin
kaynastirma konusunda tesvik edilmemesinden kaynaklanmaktadir (Sargin, 2001).
Bu nedenle kaynastirma caligmalarinin ilk adimi 6gretmenlere dogru ve yeterli
bilgilerin hizmet 6ncesi ve hizmet sirasinda aktariimasidir. Arastirmalar yeterli
derecede bilgilendiriimenin, égretmenlerin énceki olumsuz goérislerini olumlu yonde

degistirdigini gostermektedir (Schulz, Carpenter ve Turnbull, 1991).

Basarih  bir kaynastirma egitimi uygulamasinin  gergeklestirilebilmesi icin
kaynastirma uygulamalarini gergeklestiren okuldncesi 6gretmenlerine dnemli gérev
ve sorumluluklar dusmektedir. Kaynastirma uygulamalarini  gerceklestiren
okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirma konusunda olumlu gérUslere sahip olmasi,

basarili bir kaynastirma uygulamasinda bulunmasi gereken 6nemli etmenlerin



basinda gelmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 6zellikle, 6gretmenlerin
engelli dgrencilerin kaynastiriimasina iligkin olumsuz goéruslerinin dedismesine ve
kaynastirma  uygulamalarin  basarisinin  artmasina  katki  saglayabilecegi

disintlmektedir.

Ayrica arastirmanin bu konuda yapilacak benzer diger ¢calismalara da érnek olmasi

acisindan énemli oldugu distnulmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL GCERGEVE VE iLGIiLIi ARASTIRMALAR

Bu bdélimde arastirmayla ilgili kuramsal gergeve ve ilgili arastirmalara yer verilmigtir.

Okuléncesi Egitim

Okuldncesi egitim dogumdan ilkokula baslayincaya kadar gecen ilk cocukluk yillarini
(0-6 yas) kapsamaktadir. Bu egitim cocuklara uyarici yoninden zengin c¢evre
olanaklari saglayarak onlarin bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal tim gelisim
alanlarini destekler, onlari bir sonraki egitime hazirlar ve temel egitimin ilk
basamagini teskil etmektedir (Ozbaba, 2000). Ayrica okuldncesi egitim, gocugun
grup icine katilmasinda, saglikh iligkiler kurmasinda, ginlik yasanti icinde gerekli
temel kurallar 6grenerek temel aligkanliklari kazanmasinda, kendine ve baskalarina
olumlu tavir gelistirmesinde de 6énemli bir rol oynamaktadir (Aral, Kandir ve Yasar,
2002).

Okuldncesi egditime iligskin olarak alan yazin incelendiginde; farkli kaynaklarda farkl

tanimlara rastlaniimaktadir. Bunlardan bazilari asagida verilmigtir.

Okuldncesi egitimi; dogumdan zorunlu egitim ¢agina kadar olan ¢ocuklarin gelisim
Ozellikleri bireysel farkliliklari ve yetenekleri géz éniinde bulundurularak ¢ocuklarin
saglhkh bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini
saglayici, olumlu Kisiligin temellerinin atildi§i, yaratici yonlerinin ortaya c¢ikarildigi,
¢ocuklarin kendilerine gliven duymalarinin saglandigi, ailelerin ve egitimcilerin etkin

oldugu sistemli bir egitimdir (Zembat, 1992).

Okuloncesi egitim 0-72 aylk cocuklarin; tim gelisimlerini, toplumun kiiltirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama gucunu
arttirarak akil yuritme surecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren,
kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim
surecidir (Yilmaz, 2003) .

Okuldncesi egitim; 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel

Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,



zihinsel duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun
kiltirel degerleri dogrultusunda, en iyi bigcimde ydnlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan temel egitim butlinlGgl icerisinde yer alan, bir egitim sdrecidir (MEB,
1993).

Okuldéncesi donem cocugun egitim yasaminin temelini olusturan, kritik bir ddnemdir
(Zembat, 2001; Oktay, 2004). Bu dénem, cocuklarin biligssel, kisilik ve sosyal-
duygusal gelisim alanlarindaki bilgi, beceri ve davranislarin kazandiriimasi

acisindan oldukg¢a dnemli oldugu séylenebilir.

Okuléncesi  Egitimin  Cocuklarin  Bilissel, Kisilik ve Sosyal-Duygusal

Gelisimleri Agisindan Onemi

Okuléncesi Egitimin Cocuklarin Bilissel Gelisimi Agisindan Onemi

Okuldncesi egitim g¢ocuklarin temel calisma aligkanliklarinin kazanildidi, zihinsel
6grenme yeteneklerinin hizla gelisip bicimlendigi, beyin gelisimi icin belirleyici
deneyimlerin kazanildigi, uyarici bakimindan zengin bir ¢evre icinde yasanti
kazanarak biligsel gelisim igin ndrolojik yapilanmalarinin olustugu gelisimsel bir
donemdir (Yilmaz, 2003; http://.www.acev.org; Senemoglu, 2004; Kandir, 2001).
Bloom (1964) ve Sears ve Dowley (1965)e goére, yasamin ilk bes-alti yilinda
gelismenin ve 6grenmenin ¢ok hizli oldugunu; 6grenme kuramcilari ise bu yillardaki
o6grenmenin ve edinilen deneyimlerin daha sonraki yasam ve 6drenme Uzerinde,
degistiriimesi guc¢ ve kalici nitelikte izler birakacagini belirtmektedirler (Varlier,
2004). Bloom (1964)a goére cocuklarin zihinsel gelisimlerinin %50’si 0-4 yasina
kadar, %30’u 4-8 yasina kadar, %20’si ise 8-17 yasina kadar olan dénemlerde
tamamlanmaktadir. Buna gore ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin yaklasik % 80’ninin
0-8 yas arasi donemde kazanildigi sdylenebilir. Bu nedenle okuldéncesi donemde
gocu@a saglanan zengin uyaricilar gocuklarin zihinsel gelisimlerini olumlu yénde
etkilemektedir. Ayrica yapilan arastirmalar ¢ocuklarin okuléncesi yillarda aldiklari
editimin ve kazandiklari deneyimin ilerideki donemlerde 6drenme yetenegi ve
akademik basarisiyla yakin iligkisi oldugunu goéstermektedir. Cocuklarin, on sekiz
yasina kadar olan okul basarisinin % 33’U, okuldncesi egitimle agiklanmaktadir
(Timurkaynak, 1998).



Okuléncesi Egitimin Cocuklarin Kisilik Gelisimi Agisindan Onemi

Okuldncesi egitim doéneminde kazanilan davraniglarin  blydk bir kisminin
yetiskinlikte, bireyin Kisilik yapisini, tavir, aliskanlk, inang ve deger yargilarini
bicimlendirdigi gézlemlenmektedir (Oguzkan ve Oral 1992; Caglarim, 1996; Aral,
Kandir ve Yasar, 2002; Zembat, 2001). Bu dénemde, okuldncesi egitimle temeli
atilan kKisilik yapisi, ilerleyen yillarda yon degistirmekten ¢ok ayni yonde gelismeye
devam etmektedir. Okuldncesi egitim cocugun Kkisilik gelisimine olumlu katkida
bulunarak, ¢cok yénlu gelisimini saglamaktadir. Kendini taniyan ve sinirlarini bilen bir
birey olarak gelismelerini, cocuklarin ézguvenlerini desteklemektedir. Bu ddnemde
verilen egitim gocugun, kendini, duygularini tanimasina, yasitlariyla olumlu iletisim
kurmasina, genclik ve yetiskinlikteki hayatini daha iyi yonetebilmesine olanak
saglamaktadir (Kuday, 2007).

Okuléncesi Egitimin Cocuklarin Sosyal-Duygusal Gelisimi Agisindan Onemi

Okuldéncesi dénem, cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinin  hizh  oldugu bir
dénemdir. Bu dénemde cocuklar, arkadaslik iligkileri kurmayi ve surdirmeyi égrenir,
hakkini korumaya, bagkalarinin hakkina saygi gostermeye dikkat eder, isbirligine ve
topluluk iginde sorumluluk almaya yonelir. Bu amaca yonelik ortak galismalarda belli
bir rol Ustlenir ve bagimsiz hareket etmeyi 6grenerek ¢ocuga toplumsallagsma firsati
saglanir (Yorikoglu, 1998). Bandura'ya gore yeni dogmus bir bebegin reflekslerinin
disindaki tum davraniglarn 6égrenilmistir. Bu nedenle, ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerinde dogustan getirdigi kalitimsal 6zellikler kadar, etkilesimde bulundugu
sosyal ¢evrenin de 6énemli bir yeri vardir (Clceloglu, 1994; Cagdas, 2000; Yavuzer,
2004).

Okuldncesi egitimin sosyal gelisim Uzerindeki etkilerini inceleyen arastirmacilar,
okuldoncesi egitimi alan ¢ocuklarin, antisosyal davranislarinda azalma, bagimsizlik,
kendine glven, merak ve c¢evreye ilgi gosterme gibi 6zelliklerinde ise artma
oldugunu bulmuslardir (Girkan, 1982). Bu nedenle okuldncesi egitim, tesadiflere
birakilmamali, ciddi bir sekilde ele alinmal (Basal, 1998) ve okuléncesi egitimin

amaglarina uygun olarak yuratilmelidir.
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Okuléncesi Egitimin Amaglari ve llkeleri

Turkiye’de okuldncesi egitim hizmetleri, Turk Milli Egitiminin Genel Amaclari ve bu
amaglar dogrultusunda olusturulan Okuldncesi Egitimin Amaclari ve Temel ilkeleri

Isiginda verilmektedir. Bu ilke ve amagclar sirasiyla asagida agiklanmistir.

Tark milli egitiminin genel amaci, Tirk milletinin bitin fertlerini;

1.Atatirk Inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesi bulunan Atatiirk
milliyetciligine bagh, Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kdiltirel
degerlerini benimseyen koruyan ve gelistiren; ailesini vatanini, milletini seven ve
daima yuceltmeye ¢alisan; insani haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Trkiye
Cumbhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2.Beden, zihin, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel distinme glictine, genis bir dinya goérigsine
sahip, insan haklarina saygih kisilik ve tesebblse degder veren, topluma kargi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3.1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aliskanli§i kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamaktir.

Boylece, bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve butlnlik iginde iktisadi, sosyal, kilttrel kalkinmayi
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk milletini gagdas uygarligin yapici,
yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, Okuldncesi Egitim Programi (OOEP),
2006).

MEB Okuldncesi Egitimi Genel MudurlGgdi’nin, 36-72 aylik ¢cocuklar igin hazirladigi
OOEP’nda (2006) Okuldncesi egitiminin amag ve gérevleri, milli egitimin genel

amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak;

2. Onlari ilkdégretime hazirlamak;

3. Sartlan elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak;
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4. Cocuklarin Tiarkceyi dogru ve glzel konusmalarini saglamak olarak
belirtiimektedir (MEB OOEP, 2006).

Okuldncesi egitimin temel ilkeleri ise; yine ayni programda maddeler halinde
asagidaki gibi belirtilmigtir.

1. Okuldncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

2. Okuléncesi egditim ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, ézbakim becerilerini kazandirmal ve onu ilkdgretime
hazir duruma getirmelidir.

3. Okuldncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amacilyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlari hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler dizenlenirken gocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin
ve okulun olanaklari da g6z éninde bulundurulmalidir.

5. Egitim slrecinde ¢ocudun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
6grenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Turkge’yi dogru ve guzel konusmalarina gereken dnem verilmelidir.
7. Okuldncesi dénemde verilen egitim ile c¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgéru, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma duygu ve
davraniglar gelistiriimelidir.

8. Egitim, cocugun kendine saygi ve gliven duymasini saglamali, ona 6z denetim
kazandirmaldir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tim
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davraniimamaili,
baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve glven verici yakinlig
saglanmalidir.

12. Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarinin  duygularini  fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal gugleri, yaratici ve elestirel disinme becerileri, iletisim
kurma

ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistiriimelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidir.

15. Egitim slrecine ¢ocugun ve ailenin etkin katihmi saglanmalidir.

16. Okuldncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okuldéncesi egitim programi duizenli
olarak degerlendirilmelidir.

17. Okuldncesi egitimde degerlendirme sonuglari gocuklarin, 6gretmenin ve
programin gelistiriimesi amaciyla etkin olarak kullanilimalidir (MEB OOEP, 2006).

Okuldncesi egitim temel amaclari ve ilkeleri dogrultusunda sunulan okuléncesi
egitim, normal gelisim gdsteren o6grenciler icin 6nemli oldugu kadar engelli

ogrenciler i¢in de oldukga énemlidir.
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Ozel Egitim ve Engelli Ogrencilerin Siniflandiriimasi

Cocuklar kendilerine 6zgu fiziksel yapiya ve iglevlere, c¢esitli alanlarda 6grenme
Ozelliklerine, gelisim hizina, duygusal 6zelliklere, ilgi, istek ve ihtiyaglara sahiptirler.
Bu farkliliklar belli sinirlar icinde oldugunda, égrenciler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha buyuk boyutlu oldugu ¢ocuklarda,
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine gereksinim
duyulmaktadir (Kircaali-iftar, 1998; Akcamete, 2009).

Alan yazinda 6zel egitimin tanimina iligkin olarak, farkl kaynaklarda farkl tanimlara

rastlaniimaktadir. Bunlardan bazilari asagida verilmistir.

Ozel egitim, ortalama 6grenci dzelliklerinden énemli dlgliide farklilasan 6grencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmig ve bireyin bagimsiz yagsama olasiligini en Ust

dizeye gikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin bitinidir (Kircaali-iftar,1998).

Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini kargilamak igin 6zel
yetistiriimis personel, gelistiriimis egitim programlari ve yéntemleri ile onlarin 6zir ve
Ozelliklerine uygun ortamlarda surdurulen egitimdir (MEB, KHK/573, 1997).

Ozel egitim, “6zel gereksinime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak icin O6zel olarak yetistiriimis personel, gelistiriimis egitim programlari ve
yontemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda surdirilen egitim” dir
(MEB OEHY, 2006).

Ozel egitim hizmetlerinden yararlanan engelli 8grencilerin siniflandiriimalarina iliskin
olarak alan vyazin incelendiginde farkli kaynaklarda, farkh siniflandirmalara
rastlaniimaktadir. MEB OEHY (2006)ne gdre engelli ogrenciler su sekilde

siniflanmakta ve tanimlanmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gésteren, buna bagh olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklari olan, bu 6zellikleri 18
yasindan onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel editim ile destek egitim
hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi,



Hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 0zel
egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan bireyi,

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirliik nedeniyle temel akademik, ginlik
yasam ve is becerilerinin kazaniimasinda 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine yodun sekilde ihtiya¢ duyan bireyi,

Agir dizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak Uzere yasam boyu siren, yasamin her alaninda tutarl ve
yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Cok agir diuzeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Bireyin zihinsel yetersizligi
yaninda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, gunlik yasam ve
temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve
gbzetime ihtiyaci olan bireyi,

Gorme yetersizligi olan birey. Gérme glcunin kismen ya da tamamen kaybindan
dolayi 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ortopedik yetersizligi olan birey. Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagh
olarak kas, iskelet ve eklemlerin iglevlerini yerine getirememesi sonucunda
meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel editim ve destek
egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Serebral palsili birey. Dogum 0Oncesi, dogum sirasi veya dogum sonrasinda
meydana gelen beyin hasarinin neden oldugu kas ve sinir sistemi bozukluklarina
bagh motor becerilerde yetersizliinden dolayl 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ozel 6grenme glgligi olan birey. Dili yazih ya da sbézli anlamak ve
kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma slreclerinin birinde veya birkaginda
ortaya c¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapma guclugu nedeniyle 6zel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Otistik birey. Sosyal etkilesim, st6zel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirhligi erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve bu ozellikleri
nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

isitme yetersizligi olan birey. Isitme duyarliliginin kismen veya tamamen
kaybindan dolayr konusmay! edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi
glclukler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Siregen hastaligi olan birey. Surekli ya da uzun siireli bakim ve tedavi gerektiren
hastaligi nedeniyle 6zel editim ve destek egditim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey. Yasina ve gelisim
seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asin hareketlilik, hiperaktivite ve
dirtusellik belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay slreyle gosteren, bu 6zellikleri
yedi yasindan énce ortaya gikan, 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan bireyi,

Dil ve konugsma glc¢lugu olan birey. Dili kullanma, konugmay! edinme ve
iletisimdeki gugluk nedeniyle 6zel editim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
bireyi,

13
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Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey. Yasina uygun olmayan sosyal ve
kiltirel normlardan farkh duygusal tepki ve davranislar gostermesi nedeniyle
Ozel egditim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ustlin yetenekli birey. Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda akranlarina gore yuksek diizeyde performans gosteren bireyi
seklinde ifade edilmektedir.

Engelli 6grencilerin egitsel, mesleki ve kisisel gereksinimlerini karsilamak, toplum
tarafindan kabul gormelerini saglamak ve onlarin yeterliliklerine uygun egitim
programlari gelistirerek ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim gereksinimlerini
karsilamak icin engelli 6grencilerin gereksinimlerinin neler oldugunun bilinmesine ve

egitim ortamlarinin buna uygun dizenlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Ozel Egitim Ortamlari

Engelli ogrencilere yoénelik olarak dizenlenen egitim ortamlari tam zamanli
ayristirma egitimi ile tam zamanli kaynastirma uygulamalari arasinda farkli

diizeylerde gerceklesmektedir.

Ayrigtirma Egitimi

Engelli 6grencilerin, normal gelisim gosteren dgrencilerden ayri yerlerde egitiimesine
ayristirma egitimi denir. Ayristirma egitimi, engelli dgrencilere yonelik olarak ortaya
konulan ilk editsel dizenlemelerdir (Caglar, 1979). Bu uygulamaya ilk olarak yatili ya

da giindiizlii 6zel egitim okullarinda baslanmistir (Kircaali-iftar, 1998).

Ayrigtirma egitiminin temelinde; engelli 6grencilerin normal akranlari tarafindan alay
edilmelerinin, diglanmalarinin ve taciz edilmelerinin 6nline gecilecedi (Gottlieb,
1981; akt. Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004), benzer engel gruplari ile birlikte
egitim goérmelerinden dolayl kendilerini duygusal olarak daha iyi hissedecekleri,
engellerinden kaynaklanan (6grenmede yavaslik, dikkat strelerinin kisa olmasi gibi)
guclikleri nedeniyle, genel egitim siniflarinda egitim géren akranlarina olumsuz birer
model olmalarinin énline gecilecegi gorusleri yatmaktadir (Akgamete, 2009). Ancak,
1950 ve 1960’li yillarda yapilan arastirmalar ayri 6zel egitim ortamlarinda verilen
egitimin sanildi1 kadar basarili olmadigini, aksine bazi engelli 6grenciler igin zararli
olabildigini, hatta pek ¢ok engelli cocugun normal programlarda da basaril oldugunu

gostermesi (Sahbaz, 1997) ayristirma egitimine iliskin bazi olumsuzluklarida
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beraberinde getirmeye baslamistir. Ayristirma egitimine iligskin bu olumsuzluklari su

sekilde siralamak mumkundur:

1. Ayni 6zel egitim okullarinda akademik olarak birbirine benzer 6grencilerin egitim
gormesi, engelli 6grencilerin kendilerinden daha basarili modelleri gdérmelerini
engellemekte ve bu durum o&grencilerin kendilerine yoénelik beklentilerini disik

tutmalarina neden olmaktadir (Akgamete, 2009).

2. Ayn oOzel egitim okullarindan engelli 6grencilerin daha fazla yararlanacagi
distncesi uygulamada beklenen sonuca ulasamamisg; aksine bu okullarda egitim
goren pek cok engelli 6grencilerin tam gun 6zel egitme ihtiyacinin olmadigi ve bu
¢ocuklarin normal akranlariyla etkilesimden daha fazla yaralanacaklari fark edilmistir

(Lewis ve Doorlag, 1987).

3. Ayri 6zel egitim okullarinda gérev yapan égretmenlerin, engelli 6grencilere yonelik
beklenti dizeylerinin  dislik olmasi nedeniyle, 06grenci basarisizliklarinda
uyguladiklari yéntem ve teknikleri degistirmek yerine, mazeret olarak bu 6grencilerin
engellerini ileri strmeye basladiklari gorilmuastir (Gearheart, Weishahn ve
Geartheart, 1996, Akt. Akgcamete 2009).

4. Engelli 6grenciler her hangi bir engelle etiketlendiginde, bu 6grencilerden o engel
grubunun davraniglarini sergilemesi beklenmektedir. Oysa ayni engel grubu
icerisinde yer alan her &grencinin yetersizlikten etkilenme duzeyi bazi ortak
Ozellikleri disinda, yasadigi cevrenin ve ailesinin 6zelliklerine goére farkhliklar

gOstermektedir (Akgamete, 2009).

5. Ayri Ozel egitim okullarinda 6grenim goéren ¢ocuklarin icinde yasadiklari topluma
uyum saglamada yasadiklari gugclikler, ayristirma egitiminin  bir diger
olumsuzlugudur. Engelli 6gdrenciler 6zel egitim okullarini bitirdiginde, normal
akranlariyla birlikte ayni ortamlarda bulunacaklarindan, bu birlikteligin mimkin
oldugunca erken baslatiimasi ve her iki 6grenci grubunun da birbirini tanimasina

olanak verilmesi gerekmektedir (Akcamete, 2009).

Ayristirma egitiminin olumsuz yodnlerinin gorilmeye baslanmasiyla birlikte, engelli

ogrencilerin normal egitim siniflarina kaynastirilmasi giindeme gelmeye baglamistir.
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Kaynagstirma Egitimi

Kaynastirma egitimine iliskin olarak alan yazin incelendiginde, farkh tanimlarin

yapildigi gérilmektedir. Bunlardan bazilari asagida verilmistir.

Lewis ve Doorlag’a (1987) gore, kaynastirma egitimi, engelli 6grencilerin normal
egitim siniflarinda normal gelisim gosteren akranlariyla, sosyal ve egitimsel agidan

birlikteliklerinin saglanmasidir.

Jenkinson’a (1997) goére, kaynastirma egitimi, engelli cocudun toplumdan
koparilmadan, kendi akranlari arasinda, onlarla etkilesime girebilmesine ve kendi
kendine yeter hale gelmesini saglayacak bilgi ve becerisini kazanmasina olanak
saglayan, uygun egitim tekniklerinin kullanildigi ve normallesme temelleri Gzerine

oturan bir egitimdir.

Kircaali-iftara (1992) gére, kaynastirma egitimi, gerektiginde sinif dgretmeni
velveya engelli 6grenciye destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile engelli

ogrencilerin normal egitim ortamlarinda egitiimesidir.

Odom’a (2000) gore, kaynastirma, engelli dgrencilerin akranlari ile ayni egitim
ortamlarinda birlikte egitim gdrmelerine ve gereksinimleri olan destek hizmetleri

almalarina denir.

Sucuoglu ve Kargin’a (2006) gore, kaynastirma egitimi, engelli 6grencilerin genel
egitim okullarinda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte, gerektiginde
kendisine ve sinif 6gretmenine destek hizmetler saglamak suretiyle 6gretim

gbrmesidir.

MEB’'nin 573 Sayili Kanun Hikminde Kararname’sinde ise kaynastirma egitimi,
Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en Ust dlizeyde gergeklestirmek igin

geligtirilmis egitim ortamlar olarak tanimlanmaktadir.

Kaynastirma egitimi, 6grencilerin yetersizliklerine gore degil, yeteneklerine gore

sunulan bir egitim sekli (Eripek, 2007) olup; engelli 6grencilerin mimkin oldugunca
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normal akranlari ile ayni ortamlarda ve en az kisitlayici egitim ortamlarinda egitim

almalari gerektigi fikrine dayanmaktadir (Dé6nmez, Avci ve Aslan, 1997).

Kaynastirma egitiminin amaci, engelli gocugu normal hale getirmek degil, egitsel ve
sosyal yonden toplumla butinlesmesinin saglamaktir. Kaynastirma uygulamalarinin
temelinde, engelli 6grencilerin arkadaslk iligkilerini gelistirdigi, egitim ve 6grenme
ortamlarini zenginlestirdigi, engelli 6grencilerin normal gelisim gésteren 6grencilerle
birlikte c¢alismalari daha blyldk basarilar icin kendilerinde istek ve cesaret
uyandirdidi, normal gelisim gdsteren ¢ocuklari gézleyerek ve model alarak toplumca
benimsenen  davranis  repertuarini  geniglettikleri  goérlsleri  yatmaktadir
(Sahbaz,1997; 2004).

Engelli dgrencilerin hangi dizeyde kaynastirilacagina karar verirken, en az
kisitlayici egitim ortamindan hareket etmek gerekmektedir. En az kisitlayici egitim
ortami, engelli 6grencilerin hem normal yasitlariyla olabildigince fazla bir arada
bulunmasini, hem de egditim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanmasini
saglayacak egitim ortamina yerlestiriimesi gerektigi seklinde tanimlanmaktadir
(Kircaali-iftar, 1998).

En az kisitlayici egitim ortami, kaynastirma egditiminin hangi ortamlarda
saglanabilecegdi ve akranlarla birlikte olma duzeyine farkliliklar géstermektedir. MEB

OEHY (2006)’ ne gére bu diizeyler su sekilde belirlenmigtir:

Tam zamanli kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grenci tam zamanl olarak genel
egitim okullarinin genel egitim siniflarinda egitim almasidir.

Kaynak oda destekli kaynastirma, engelli gocugun 6zel egitim 6gretmenleri ya da
uzmanlari tarafindan destek egitim odalarinda bireysel ya da grupla destek
hizmet almalaridir.

Yari zamanh kaynastirma, engelli Ogrencilerin yalnizca bazi dersler ve
etkinliklerde akademik ve sosyal gereksinimlerinin karsilanmasi igin genel egitim
siniflarinda olmalaridir.

Ozel egitim siniflar, normal akranlariyla birlikteyken var olan potansiyellerini
gergeklestiremeyen engelli 6grencilerin, genel egitim ya da 0zel egitim
okullarinda ayni engel turine sahip 6gdrencilerin birlikte egitim gordukleri ayri
siniflardir.

Ozel egitim okul ve kurumlari, engelli dgrenciler icin acilan, bazilarinda ilkégretim
programlarinin  uygulandigi, bazilarinda da farkli egitim programlarinin
uygulandidi, engelli 6grencilerin strekli olarak tam zamanh ve glindizli devam
ettikleri okul ve kurumlardir.
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Evde egitim hizmetleri, egitim-6gretim kurumlarindan dogrudan
yararlanamayacak olan okuldncesi ya da ilkdgretim ¢agindaki engelli 6grencilere
evlerinde sunulan egitim seklidir.

Turkiye’de, MEB tarafindan 2006 yilinda ¢ikarilan OEHY’nin 29. Maddesindeki “37-
72 ay arasindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin okuldncesi egitimi zorunludur ve
Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin okuloncesi egitimlerini, 6ncelikle okuldncesi
egitim kurumlarinda kaynastirma uygulamalari kapsaminda surdirmeleri esastir’
ifadesiyle, kaynastirma egitimine okuldncesi donemde baglanmasi zorunlu hale

getirilmistir.

Okulbéncesi Dénemde Kaynastirma Egitimi

Engelli dgrencilere, okuléncesi donemden baglayarak verilecek olan kaynastirma
egitiminin amaci, engelli bireyleri akranlariyla ayni ortamlarda egitsel, sosyal ve
fiziksel agilardan butinlestirerek bir arada egitim gérmelerini saglamaktir (Odom ve
McEvoy, 1990).

Kaynastirma egitimine okuléncesi dénemde baslandiginda, engelli 6grenciler

asagidaki kazanimlari elde edeceklerdir.

1. Okuldncesi dénemde verilen kaynastirma egitiminin, engelli 6drenciler izerine
etkileri ile ilgili arastirmalar incelendiginde, erken egitime katilan engelli
ogrencilerin gelisimlerinin, katilmayanlara oranla daha hizlandi§i, okul 6ncesi
donemde kaynastirmanin, engelli ve normal gelisim gosteren 6grencilere pozitif
tutumlar kazandirdigini, etkilesim ve 6grenme de olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir (Sucuoglu, 1997).

2. Cocugun gelisimi bakimindan kritik yillar olarak kabul edilen okuldncesi
dénemde, okuldncesi editim kurumlarindan birine devam eden engelli 6grenci,
akranlari arasinda, 6grendigi yeni davraniglari uygulama firsati bulabilecek,
uygun sosyal davraniglari gelistirmek i¢in akran ve dgretmenlerini model alarak,

bagimsiz yasam igin gereken becerileri geligtirebilecektir (Avci ve Ersoy, 1999).

3. Engelli 6grenciler, kaynastirma egitimi uygulanan bir okuldncesi egitim
kurumunda potansiyelini azami olarak kullanabilecek, onu miicadeleye sevk

eden modellerle bir arada olarak 6zel egitim okulundan ¢ok daha fazla ilerleme
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kaydedebilecek, akranlari ile birlikte gesitli etkinliklerde bulundugu igin kendine
olan glveni artacak ve daha genis bir topluluga ait olarak olumlu benlik kavrami

gelistirebilecektir (Wolary ve Wilbers, 1995).

4. Okuldéncesi dénemde baslatilan kaynastirma egitimi kapsaminda, her iki gruptaki
gocuklar ortak etkinliklerde bulunarak birbirlerinden en iyi sekilde
yararlanabilecek, gelisimleri desteklenecek, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
engelli yasitlarini taniyarak kabul etmeleri kolaylasacak ve onlarin egitimine
katkida bulunacak firsatlar olusacaktir (MEB OOEP, 2006).

Engelli 6grencilere okuldncesi donemde sunulacak kaynastirma egitimi, engelli
ogrencilerin hicbir 6zel egitim destegi olmadan ayni yastaki akranlariyla yalnizca
ayni sinif ortaminda, birlikte egitiimeleri demek degil, tam tersine genel egitim
siniflarinda bulunan engelli 6grencilerin egitimlerinin, destek 6zel egitim hizmetleri

ile birlikte surdurtlmesi anlamina gelmektedir (Kargin, 2004).

Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Engelli 6grencilerin, normal ¢ocuklarla birlikte ayni ortamda egitime katilabilmeleri ve
kaynastirma uygulamalarinin bagariya ulagabilmesi igin, engelli 6grencilere ve okul
personeline gereksinim duyduklari konularda destek egitim hizmetleri verilmelidir.
Bu amagla, kaynastirma uygulamalari ile ilgili olarak verilecek olan destek egitim

hizmetleri kaynak oda, sinif i¢i yardim ve 6zel egitim danismanhgidir (Sahbaz,1997).

Kaynak Oda Egitimi

Kaynastirilan engelli 6grencilerin egitim gereksinimlerinin timindn normal sinifta
karsilanamadig1 durumlarda, 6grenci belli derslerde normal siniftan cikarilarak
kaynak odada egitim gérebilir (Kircaali-iftar, 1998). Kaynak odada egitimin g¢aligma
suresi 06grencinin sahip oldugu engele ve engelin derecesine baglh olarak
belirlenmekte, cocuk ginun belli saatlerini kaynak odada 6zel egitim 6gretmeniyle
gecirmektedir (Sucuoglu,1991). Kaynak odadaki egitim, 6zel egitim o6gretmeni
tarafindan bireysel ya da kigtk grup egitimi olarak yurataltr. Ancak, kaynak odadaki
editimin amacina ulagabilmesi igin, normal sinif 6gretmeni ile kaynak oda
ogretmeninin  yakin iletisim ve isbirligi iginde olmalari gerekir. Bunlarin

saglanamadigi durumlarda, normal siniftaki egitimle kaynak odadaki egitim arasinda
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tutarsizliklar olabilmektedir. Ayrica, kaynak odada égdretmenle daha yakin ¢alisma
firsati  bulan &6grenci, normal sinifta da benzer vyakinhgi beklemeye
baslayabilmektedir. Bu da, kaynastirma égrencisinin normal sinifta zorlanmasina yol
acabilmektedir (Kircaali-iftar, 1998).

Sinif igi Yardim

Kaynastirma uygulamasinin yurataldaga sinifta, 6zel egitim 6gretmeni ya da
yardimci 6gretmen tarafindan sinif-ici  yardim saglanabilir. Sinif-igi  yardim,
kaynastirma &6grencisine yonelik oldugunda, sinif 6gretmeni sinifin geri kalaniyla
ogretim yaparken, yardim saglayan 6gretmen kaynastirma ogrencisiyle bireysel
calisir. Bunun tersi de olabilir; sinif 6gretmeni kaynastirma ogrencisiyle bireysel
calisirken, yardim saglayan égretmen sinifin geri kalaniyla ders yapabilir. Ornegin,
matematik dersinde, tim sinifla problem ¢ézme Uzerinde calisilirken, kaynastirma
ogrencisiyle sayl kavrami Uzerinde calisilabilir. Bu tir sinif-igi yardim calismalari,
kaynastirma &Ogrencisi i¢cin ¢ok vyararli olabilmekle birlikte, ortamin iyi
diizenlenmemesi durumunda énemli sakincalara da yol agabilmektedir. Ornegin,
dersligin fiziksel 6zelliklerinin uygun olmamasi durumunda, kaynastirma 6grencisiyle
sinifta yuratulen bireysel caligmalar diger 6grencilerin dikkatlerini dagitabilmektedir
(Kircaali-iftar, 1998).

Ozel Egitim Danismanligi

Ozel egitim danismanh@l dogrudan dogruya engelli dgrenciye yonelik olmayan
dolayli bir hizmet bicimidir. Danisman, danisan ve hakkinda danisilan olmak Uzere
¢ temel 6Jeden olugmaktadir. Ozel egitim danismanliginda, danisan, hakkinda
danisilana yardimci olmak icin danismana basvurur. Ornegin, sinif égretmeni,
kaynastirilmis engelli ¢ocuda daha iyi hizmet verebilmek icin &zel egitim
danismanina basvurur. Ozel egitim danismani, danismanlik konusunda bilgi ve
beceri sahibi 6zel egitim égretmeni ya da rehber ddretmen olabilir. Ozel egitim
danismanina basvuru nedenleri arasinda, davranis sorunlarini gidermek, belli
derslerdeki guclukleri yenmek, bireysel egitim programi hazirlamak ya da egitsel

degerlendirme konusunda destek almak sayilabilir (Batu, 2000).
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Okuléncesi Dénemde Kaynagstirma Egitiminin Yararlari

Alan yazinda kaynastirma egitiminin engelli 6grencilere normal gelisim gosteren
ogrencilere, okuldncesi egitim 6gretmenlerine, engelli gocugu olan veya olmayan
anne babalara yararlari bulundugu ifade edilmektedir. Bu yararlar 6zetle asagida

aciklanmistir.

Kaynastirma Egitiminin Engelli Ogrencilere Yararlari

Engelli 6drencilerin okuldncesi egitim déneminden itibaren normal gocuklarla ayni
ortamda yer almalari, toplum tarafindan sosyal kabul gdrmeleri igin uygun
davraniglar kazanmalarina, @ yasam sureci icerisinde sosyal hayata uyumu
kolaylastirici pek ¢ok kazanglar elde etmelerine katkida bulunmaktadir (Karamanli,
1998; Lynch ve Simms, 1988; Metin,1997; Kircaali-iftar, 1998).

Okuldéncesi donemde iyi planlanmis bir kaynastirma programina katilan engelli
ogrenciler, normal gelisim gdsteren 6grencilerin davraniglarini gézleyecek, model

alacak ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla sosyal iletisim igine girebilecektir.

Kaynastirma ortaminda normal gelisim gosteren oOgrenciler engelli sinif
arkadaslarinin g¢esitli alanlarda gelisimini saglamada davranis modelleri olarak gorev
yapmakta, ayrica kaynastirma programinda normal gelisim gdsteren 6grencilerin
engelli 6grencilerin sinirh olan beceri ve yeteneklerini gelistirmede takviye edici
etmen olarak 6nemli bir etki etmektedirler (Beckman ve Kohl 1987; Turnbull, Dixen
ve Blacker 1981; Gottilieb, Alter ve Gottilieb, 1983; Synder, Apolloni ve Cooke 1977;
Jenkins, Speltz ve Odom 1985, Akt. Metin, 1992; Lynch ve Simms,1988).

Engelli 6grenciler, kaynastirilmis bir ortamda diger normal gelisim gdsteren
ogrenciler tarafindan kabul gérebilmekte, bdylece sinifin bir Uyesi olarak degerli
olduklarini hissedebilmekte ve olumlu benlik gelisimi desteklenebilmektedir. Olumlu
benlik gelisimlerinin desteklenmesi ile toplumda saghkh bir sekilde vyer
alabilmektedirler (Ataman,1996).

Normal egitim ortamlarinda egitim goéren engelli 6grenciler, engeli olmayan

ogrencilerle birlikte egitim almakla; etkilesim ve iletisim kurmayi, arkadasliklar
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gelistirmeyi, birlikte calismayi, bireysel olarak glgli ve zayif ortaklik alanlarda

birbirlerine yardimci olmayi 6grenmektedirler ( Batu, 2000).

Kaynastirma uygulamalarina katilan engelli 6grenciler, 6zel editim siniflarinda egitim
alan engelli 6grencilere goére, gelisim testlerinde daha basarili olmakta ve bireysel
calismalarda daha iyi performans gdstermektedirler (Peck, Carlson ve
Helmstetter,1992).

Kaynastirma Egitiminin Normal Gelisim G&steren Cocuklara Yararlari

Kaynastirma programindan, engelli 6grenciler kadar normal gelisim gdsteren
cocuklarda yararlanmaktadir. Bireyin bagimsizligini kazanmasi onu kimsenin
yardimi olmadan yagamini devam ettirmesine baglidir. Okuldncesi egitim kurumuna
devam eden c¢ocuk 6z bakimini kendisi saglayabiliyorsa, kendi problemlerini kendi
¢ozebiliyorsa, dusuncelerini ve duygularini rahatlikla ifade edebiliyorsa, en énemlisi
bagkalarina yardim edebiliyorsa bu ¢ocuk igin “ bagimsiz” denebilir. Engelli gocuga
yardim edebilen ¢ocuk bagimsizligini kazanmak igin ilerleme kaydedebilecektir.
Ayrica 6grenme stratejilerinde normal ¢ocugun 6dretici fonksiyonda olmasi onun

daha iyi 6grenmesini, 6grendiklerini pekistirmesini kolaylastiracaktir (Metin,1992).

Kaynastirma ortamindaki normal gelisim gdsteren ¢ocuklar engelli 6grencilere karsi
olumlu tutum ve davranislar gelistirmekte (Peck, Carlson ve Helmstetter,1992) ve
engelli akranlarinin engel durumlari ile ilgili bilgilerinde artis olmaktadir (Diamond ve
Hestenes 1994,1996, akt. Odam, 2000).

Kaynastirma ortamlarinda, engelli ve engelli olmayan ¢ocuklar birbirileriyle etkilesim
kurma firsatina sahip olabilmektedirler. Bu durum engelli 6drencilerle etkilesimde
bulunan normal gelisim gosteren cocuklarin diger insanlardaki farkliliklara karsi
duyarliliklarini, sosyal bilis ve hosgori dizeylerini arttirmaktadir (Staub ve Hunt
1991).

Normal gelisim gdsteren cocuklarin yardim etme, destek olabilme, yonlendirme,
isbirligi yapma, paylasma ve bazi durumlarda ddretmen rolinu Ustlenerek engelli
arkadaslarini tesvik etme gibi olumlu davraniglari gelistirebilmesi muimkdn
olabilmektedir (Klrcaali-iftar, 1998: MEB OOEP, 2006).
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Normal gelisim gdsteren c¢ocuklar, engelli dgdrencilerle kuracaklari iligskilerden
kazandiklar bilgileri ileriki yillarda kullanabilir ve bireysel farkliliklari daha kolay

kabul edebilir ve daha gercekgi kimlik gelistirme firsati bulabilirler (Eripek, 1986).

Normal gelisim goésteren cocuklar, engelli arkadasina model olmanin ya da ona
yardimci olabilmenin getirdigi sorumluluk duygusu ile kendine given duyabilme

konusunda da olumlu kazanglar saglayabilmektedirler (MEB OOEP, 2006).

Kaynastirma Egitiminin Anne Babalara Yararlari

Kaynastirma egitiminin engelli 6grenciler ve normal gelisim gdsteren 6grencilere

yararlari oldugu kadar anne-babalara da yaralari bulunmaktadir.

Anne-babalar, ¢ocuklarinin normal gelisim gdsteren bireylerle etkilesimde
bulunduklarini ve akademik, sosyal, duygusal ve Kkigilik alanlarinda gelisim
gosterdiklerini gordukleri zaman g¢ocuklari hakkinda daha gercekgi yaklasimlara

sahip olabilmekledirler (Lynch ve Simms, 1988).

Engelli 6grencilerinin normal egitim ortamina devam ediyor olmasi, anne-babalara

moral verir ve onlari caba géstermeye giidiiler (Kircaali-iftar, 1998).

Salend’a gére (2005) anne-babalar; ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda
daha saglikh bilgi edinirler, gocuk Uzerindeki beklentileri, gcocuklarin kapasitesiyle
bagdasim gostermeye baslar, cocuktaki gelismelere bagli olarak kaygi ve
glvensizlik duygusu umuda donuasir, gocugun egitim, bakim, davranis dizenleme
vb. konularda bilgilenirler, okula bakis agisi degisir ve isbirligi gelisir ayrica aile igi

catismalar azalir, aile sagligi ve is verimliligi artar.

Kaynastirma Egitiminin Okuléncesi Ogretmenlerine Yararlari

Kaynastirma egitiminin okuléncesi 6gretmenlerine gesitli yaralari bulunmaktadir.

Engelli 6drenciyle calisan ve onlarin gereksinimlerini karsilamak icin 6zel egitim
tekniklerinden yararlanan okuldncesi 6gretmeni, ayni teknikleri normal dgrenciler
icinde kullanabilir. Bilinen ve normal c¢ocuklar icin kullanilan etkili 6gretim
tekniklerinin ¢ogu ilk kez engelli 6grenciler icin gelistiriimistir. Bu nedenle, 6zel egitim

tekniklerini bilen bir okuléncesi 6gretmeni bu teknikleri bilmeyen bir 6gretmenden



24

daha basarili olabilmektedir (La Porta ve digerleri,1996; akt. Sahbaz, 1997). Ayrica
kaynastirma egitimi 6gretmenlerin diger personelle olan iletisim ve isbirligini de
arttirmaktadir (Kircaali-iftar,1998).

Kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi ve kendisinden beklenen bu yararlari
saglayabilmesi igin uygulamada dikkat edilmesi gerekli bazi unsurlar bulunmaktadir.

Bunlar sirasiyla asagida aciklanmistir.

Basarili Bir Kaynastirma Uygulamasinda Bulunmasi Gereken Etmenler

Okuléncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin  basarii  bir  sekilde
yurutilmesinde fiziki kosullar, egitim programinin bireysellestiriimesi, normal ve
engelli 6grencilerin, anne- babalarin, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin gorusleri
basariyi etkileyen en 6nemli etmenler arasinda sayllmaktadir. Bunlar asagida sirasi

ile agiklanmistir.

Fiziksel Ortam

Kaynastirma uygulamalarinin yapilacagi fiziksel ortam, kaynastirma uygulamalarinin
basarisina katkida bulunan énemli etmenlerden biridir. Fiziksel ortam, sinif ve sinifta
bulunan egyalardan olugmaktadir. Lewis ve Doorlang (1987)a gore, fiziksel ortam
dizenlenmesinin davraniglar Gzerinde dogrudan bir etkisi vardir. Kaynastirma
egitiminin verildigi genel egitim siniflarinin fiziksel ortami &grencilerin yalnizca
akademik yoénden gelisimini degil, ayni zamanda sosyal ve Kkisisel ydnden

gelisimlerini de hedefleyecek sekilde diizenlenmelidir (Salend, 2005).

Egitim Programinin Bireysellestiriimesi

Okuldncesi donemdeki engelli cocuklar, diger yasitlarinin devam ettigi okuldncesi
editim programlarina kaynastirilabilirler ya da ayri 6zel egitim okullarina ve 6zel
siniflara devam edebilirler. Bu programlardan hangisi s6z konusu olursa olsun,
engelli dgrencilerin egitim programi bireysellestirimelidir (Kircaali-iftar, 1998).

Okuldncesi dénemde egitim programinin bireysellestiriimesi su dzellikleri igerir:

islevde bulunma diizeyini belirleme. Engelli égrencinin bilissel gelisim,
devinsel gelisim, kisisel-toplumsal gelisim ve dil gelisimi gibi tum gelisim
alanlarindaki islevde bulunma duzeyleri belirlenir. Islevde bulunma
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duzeyi, gocugun her bir gelisim alaninda hangi dizeyde bulundugunu ve
bir sonraki asamada kendisine kazandiriimasi hedeflenecek becerilerin
ya da kavramlarin neler olmasi gerektigini gosterir.

Amag saptama. Gelisim alanlarinin her biri icin, islevde bulunma diizeyine
uygun olarak uzun ve kisa donemli amaglar saptanmalidir. Uzun dénemli
amaglar, bir dénemin, bir yilin ya da bir Unitenin sonunda ulasilacak genel
hedeflerdir. Kisa donemli amaglar ise, her bir uzun dénemli amaca
ulasmayi saglayacak, goézlenebilir ve Olcllebilir sekilde ifade edilmis
beceri ya da kavramlardir.

Etkinlik dizenleme. Engelli ¢cocugun saptanan amaclara ulagmasini
saglayacak etkinlikler hazirlanir ve uygulanir. Bu etkinliklerin bazilari
bireysel olarak, bazilari ise grupla gerceklestirilebilir. Bazi engelli
dgrenciler icin yapilandiriimis etkinliklere gereksinim duyulabilir. Ornegin,
¢ogu c¢ocugun yapilandiriilmamis ortamlarda edindikleri renk, sekil, vb.
kavramlarin bazi zihin engelli 6grencilere masa basinda ve sistematik bir
Ogretim sureci izleyerek (6rnegin, dogrudan 6gretim yontemini kullanarak)
ogretilmesi gerekebilir.

Okuldncesi donemde kaynastirmaya iligkin ortaya ¢ikan problemlerden birisi engelli
dgrencilerin yavas 6grenmesi ya da 6grenememesidir. Ogretmenin problemi de bir
konuyu anlatirken ya da bir etkinligi yaparken programi her cocugun seviyesine gére
ayarlayarak 6gretim programini bireysellestirememesidir. Ote yandan dgretmelerin,
her cocugun seviyesine gbre ayri ayri program yapmalari da mumkin degildir.
Ancak o6gretmenin o6gretim sirasinda kullandigi malzemede degisiklik yapmasi,
etkinlik sirasinda gocugun yerini degigtirmesi, ogrettigi konu ya da kavrami
somutlagtirarak ve gunlik hayatla iligkilendirerek anlatmasi bu problemleri

azaltacaktir (Sucuoglu, 2003).

Normal Gelisim Gésteren Ogrenciler

Okuldéncesinde kaynastirmanin basariyla uygulanabilmesi icin normal gelisim
gOsteren oOgrencilerin  kaynastirma egitimine hazirlanmasi ve engelli 6grenci
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; MEB OOEP,
2006). Bu hazirlik asamasinda égretmene dnemli gérevier dismektedir. Ogretmen
engelli 6grenci sinifa gelmeden Once, normal gelisim gosteren ogrencilerle
toplantilar dizenlemeli, engelli 6gdrencilerin duygusal, davranigsal ve biligsel
dzelliklerine iligkin bilgiler vermelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; MEB OOEP, 2006).

Ogrencilere verilecek bilgiler onlarin gelisim diizeyine uygun ve dogru olmalidr.

Sinif icinde engelli 6grenci icin herhangi bir uyarlama yapilacaksa, bu konu
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hakkinda yine diger 6grencilere bilgi verilmelidir. Yapilacak uyarlama calismalari
fiziksel ¢evrenin dizenlemesinde olabilecedi gibi (6n siralarda oturma vb.) egitim
programinin uyarlanmasi ve degerlendirmede de olabilir. Ogretmenin siniftaki
Ogrencilere bu tdr uyarlamalara iligkin 6nceden bilgi vermesi onlarin engelli

arkadaslarini kabulini kolaylagtiracaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirma o6gretmeninin, normal gelisim gosteren 6grencileri kaynastirmaya
hazirlama calismalari, normal gelisim gésteren 6grencilerin 6zglvenini artiracak,
engelli 6grencilere ilgili 6nyargilarini azalacaktir. Ayrica engelli dgrencilerin sinif
icinde yasayacad! guclUkleri de en aza indirerek kaynastirma programinin basariya

ulasmasinda yardimci olacaktir (Karamanli,1998).

Okuldncesi 6gretmenlerinin, normal gelisim gosteren 6grencilerin, engelli 6grencileri
anlayabilmeleri igin, kendilerini engelli 6grencilerin yerine koyma calismalari
yaptirmasi, g¢ocuklarin ellerine corap giyerek yazi yazmalarini, tek gozlerini
kapayarak duz bir c¢izgi Uzerinde yurimelerini istemesi (Batu, 2000), engelli
ogrencilerle ilgili déykiler okunmasi, 6zel egitim okullarina ve siniflarina ziyaretler
dizenlenmesi ve engelli arkadaglarina yardim etme vyollarinin &gretilmesi gibi
(Gzmen, 2003) etkinlikler diizenlenmesi, onlarin engelli dJrencileri anlamalarina

yardimci olabilecek etkinliklerdendir.

Engelli Ogrenciler

Engelli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarina hazirlanmasi kaynastirmanin
basarih bir sekilde yurttilmesinde ¢cok énemli unsurlardan birisidir. Normal egitim ve
Ozel egitim ortamlar, 6gretim dizeni, ders programlari, 6gretim ydntemleri,
davranigsal beklentiler, fiziksel ortam ve O6grenci sosyallesmesi bakimindan
birbirlerinden farkliliklar géstermektedirler (Batu, 2002). Bu nedenle engelli

ogrencilerin tim bu konularda hazirlanmasi gerekmektedir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Anne Babalari

Cocugu kaynastirma egitimine alinan ailenin kaynastirmayla ilgili bilgilendiriimeleri
oldukga 6nemlidir. Anne babalara ¢ocuklarinin &zellikleri, gereksinimleri, normal
sinifta egitim alabilmesi ve kolayca kabul gdérmesi icin sahip olmasi gereken

Ozellikler, bu 6zelliklere sahip oldugu ve olmadigi zaman olabilecekler konusunda
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detayh bilgiler verilmelidir. Ayrica, ailelere okulda 6gretilen bilgilerin evde tekrari
yapildiginda daha kalici olabilecedi ve yeni bilgilerin 6nce 6grenilenlerin Uzerine
eklenecegi anlasilabilecek dizeyde acgiklanmalidir. Bunun igin, &gretmenle
isbirliginin de kendi ¢ocuklari agisindan ¢ok faydali olacagi vurgulanmalidir (Batu,
2002).

Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin Anne Babalari

Normal gelisim gdsteren dgrencilerin kaynastirmaya hazirlandidi gibi ailelerinin de
hazirlanmasi gerekmektedir. Her iki gruptaki aile bireylerini uygulamanin icerigi
hakkinda aydinlatmak, onlarin goruslerini almak ve gerekiyorsa uygulamanin
basarili oldugu vydnlerini sergileyebilecek somut o6rnekler sunmak; ailelerin
kabulinin saglanmasinda yararli olacaktir. Her ailenin farkli oldugu, konuya degigik
acidan bakabilecekleri hatta ayni aileyi olusturan bireyler arasinda bile Kisilik
farkhliklari olabilecegi dusinllerek sevecen bir tutumla ve yalin bir dille onlara
kaynastirma egitiminin ¢ocuklarinin gelisimlerine olan katkilarinin anlatiimasi
gerekmektedir (Batu, 2002).

Okul Yonetimi

Kaynastirmanin basaril bir sekilde uygulanabilmesi igin en dnemli unsurlardan biri
okul yonetimidir. Okul yonetiminin kaynastirmanin geregine ve 6nemine inanmasi,
kaynastirmanin uygulamasi icinde yer alan her bir unsurun igini kolaylastirir (Batu,
1998; Remus ve Adcock, 1998; Akt: Batu, 2000). Diger bir deyisle, gerek
ogretmenlerin, gerek normal Ogrencilerin, gerekse diger personelin kaynastirma
ogrencilerine yonelik tutumunun olumlu olma olasiligi artirir. Ayrica, okul yonetiminin
Ozel egitim c¢alismalarina katilan personeliyle olan igbirlik¢i tutumu, diger
ogretmenlere ve okul personeline model olacak ve onlari olumlu yénde etkileyecektir
(Stainback, Stainback ve Stefanich, 1996; Akt: Batu, 2000).

Okul madura, 6gretmene yeni bilgileri kazanmada, gereksinim duydugu materyalleri
saglamada, okul iginde ve disinda gerekli kisilerle isbirligine girmede yardimci olmali
ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin olusturulmasina ¢alismahdir (Kargin,
2004).
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Okuléncesi Ogretmeni

Okuldncesi egitim kurumlarinda ydritilen kaynastirma uygulamalarinin basariya
ulasmasinda yonetici, 6gretmen ve ailelere ¢cok énemli gorevler dismekle birlikte,
engelli égrencilerin sinif ya grup tarafindan sosyal kabull igin énlemler alma,
bireysel ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak degerlendirme yapma, okul éncesi
egitim programini bireysellestirerek uygulama acgisindan da okul o&ncesi

ogretmenlerine 6nemli gorevler diusmektedir.

Engelli bireylerin egitiimesindeki temel amac¢ genel egitimin amacindan farkh
degildir. Her bireyin potansiyelini en Ust dizeye c¢ikarmak ve toplumda Uretici
konuma getirmek egitimin temel amacidir. Engelli birey igin temel sorun topluma
uyum saglamak ve Uretici konuma ge¢cmektir. Ancak bu amacin gerceklesebilmesi
icin toplumun da engelli bireyleri kabul etmesi ve onlara yénelik olumlu yaklagim
icinde bulunmasi gerekmektedir (Kayaoglu,1999). Bu anlamda engelli 6drencilerin

egitimlerinde ve sosyallesmelerinde en blyik sorumluluk 6gretmenlerindir.

Okuldéncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi igin
okuloncesi 6gretmenlerinin siniflarinda kaynastirma egitimi yapmaya istekli ve

engelli 6grenciyi kabul edici bir yaklasim iginde olmalari ¢ok énemlidir.

Kaynastirma egitiminin yapildi§i siniflarindaki 6gretmenler, siniftaki ogrencilerin
gereksinimlerini karsilamakta, sinifta saglikli sosyal etkilesimlerinin kurulmasini ve
surdirdlmesini, engelli 6grencilerin sinifa, okula ve topluma sosyal kabulini
saglamaktadir (Baykog-Dénmez, Avci ve Aslan, 1999). Bu agidan bakildiginda
kaynastirma egitiminde c¢ocuklarin 6grenmesine etki edebilecek faktdrlerinin en
dnemlisinin dJretmen ve 6gretmen yaklagimi oldugu distnulebilir. Ogretmenlerin
yaklagimi normal gelisim gosteren 6grencilerin oldugu kadar engelli 6grencilerinde

ogrenmesini de kolaylastirmaktadir (Akcamete ve Kargin, 1994).

Kargin’a (1997) goére, 6gretmen ve engelli 6grenciler arasindaki iletisim, 6gretmenler
icin 6nemli bir mesleki deneyimdir. Bu nedenle olusturulan iletisim ile engelli
odrencilere kargi olumlu bir yaklasim gelismeye baslamaktadir. Ayni zamanda
engelli 6grenciler kendi benlikleri ile ilgili olarak olumlu bir bakis agisi kazanmaya
baslayabilmektedirler. Ozel egitim konusunda egitimi ve deneyimi olmayan

ogretmenlerde  kaynastirma  programlarina  karsi  olumsuz  bir  tutum
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sergileyebilmektedirler. Sinirli sinif imkanlari ve 6zel egitim zorluklari ile bas etmek
icin diger bir deyisle kaynastirma programlarinin basarisi i¢cin égretmenlere yénelik

bilgilendirme programlari ciddi bir sekilde yapilmalidir.

Ozokgu (2003) ise, kaynastirma programlarinin basarisinda temel faktér olan
okuloncesi  6gretmenlerinin  rolini 6nemli goérmekte, bu nedenle okuloncesi
dénemde kaynastirma egitiminin basarisida blyuk 6lglide okuldcesi 6gretmenlerinin
deneyim kazanmalari ve bilgilendiriimeleriyle istenilen dizeye ulasabilecegini
belirtmektedir. Diger yandan okuléncesi dénemde kaynastirma egitimine alinan
engelli 6grencilerin dgretmenleri bazi sorunlarla karsilasmaktadirlar. Erken ¢ocukluk
déneminde okuldncesi 6gretmenlerinin bilgilendirme programlariyla desteklenmesi
engelli cocuklarin normal egitim sirecine entegre edilmesine kolaylik saglayacaktir.

Bu da egitim strecine dahil olan tim ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunacaktir.

Ogretmenlerin  kaynastirmaya yo6nelik tutumlari 6gretmenin yasindan, O6gretim
yapilan sinifin dizeyinden, sinifin mevcudundan, 6zel gereksinimli cocugun engel
grubundan, engelin derecesinden ve 6gretmenin okul yénetiminden almis oldugu
destegin miktarindan etkilenebilmektedir. Yapilan pek ¢ok arastirma, normal egitim
ogretmenlerinin - kaynastirmaya iliskin  olumsuz tutumlar iginde olduklarini
g6stermektedir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlarinin gogu,
engelli dgrenciler ve kaynastirma uygulamalari hakkindaki bilgi sahibi olmayan
dgretmenlerin beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Ozel egitim uzmanlari tarafindan
ogretmenlere, kaynastirma uygulamalari ve engelli ¢ocuklar hakkinda rehber
olundugunda, égretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligskin beklenti ve tutumlari
olumlu yonde degismekte, (Sahbaz, 1997) baslangicta sinifta bir kaynastirma
ogrencisi olmasina sicak bakamayan ogretmenlerin, 6drenci sinifta bulundukca
diger ogrencilerden c¢ok da farkh olmadigini, tahmin ettigi kadar guclik
¢lkarmadigini ve normal &grencilerin kaynastirma ogrencisine ne kadar kolay
alistiklarini gérdikce daha kabul eder bir bakis agisi gelistirdikleri goértlmektedir
(Batu, 2002).

Bu nedenle okuldncesi &6gretmenlerinin  engelli 6gdrencilerin  kaynagstiriimasi
konusunda bilgilendiriimelerine gereksinim duyulmaktadir. Alan yazinda Turkiye ve
Tarkiye disinda engelli 6grencilerin  kaynastirilmasina iliskin  arastirmalar
incelendiginde, daha ¢ok 6gretmen gorisleri, 6gretmen tutumlari ve bilgilendirme

programlari Uzerinde  odaklandigi  goérilmektedir.  Ancak  kaynastirma
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uygulamalarinin  basariya ulasmasinda o6nemli bir etken olan okuléncesi
odgretmenlerinin kaynastirma uygulamalar hakkinda bilgilendiriimelerine yonelik bir

arastirma bulunmamaktadir. Arastirma gereksinimi buradan kaynaklanmaktadir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde Turkiye ve Turkiye disinda engelli 6grencilerin kaynastiriimasina iliskin
ogretmen gorusleri, 6gretmen tutumlari ve bilgilendirme programlarinin etkililigine

iliskin arastirmalara yer verilmigtir.

Engelli Ogrencilerin Kaynastiriimasina lliskin Ogretmen Gériisleri lle ligili

Arastirmalar

Bradley ve West (1994), kaynastirma egitimi uygulayan &égretmenlerin goéris ve
intiyaclarini belirlemek amaciyla nitel bir calisma yapmiglardir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve
nitelikli hizmet ici egitim programlarinin hazirlanmasina gereksinimlerinin oldugu

bulunmustur.

Uysal (1995), o6gretmen ve okul yoéneticilerinin zihin engelli dgdrencilerin
kaynastiriimasinda karsilasilan sorunlara iliskin goérusleri belirlemek amaciyla
yaptigi calismasinda betimsel yontem kullanmistir. Arastirmaya toplam 27 yoénetici
ve 46 ogretmen katilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goérisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda arastirmaci,
karsilasilan sorunlarin, kaynastirmanin tanimi ve kapsaminin belirlenmesi,
kaynastirma programlarina yerlestirilecek dgrencilerin secimi, 6grencilerin ailelerinin
editimi, uygulamalarin denetlenmesi ve gerekli rehberligi yapilmasi, yasal
dizenlemeler, kaynastirma oncesi hazirliklar, programlarin uyarlanmasi konularinda

yogunlastigini belirtmistir.

Yavuz (2000), okuléncesi egitimde kaynastirma egitimi  uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla yaptigi c¢alismasinda betimsel ydntem kullanmistir.
Arastirmaya toplam 45 okuldncesi 6gretmeni katilmigtir. Arastirma verileri
kaynastirmaya iligkin tutumlar Olcegdi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
okuléncesi 6gretmenlerinin  kendilerini kaynastirma egitimi uygulamalarinda ve
okuloncesi egitim etkinliklerini kullanma konusunda kismen yeterli goérdikleri, fen ve
doga etkinliklerinin diizenlemesinde ve etkinlikler slirecinde ¢ocuklara rehberlik etme
konusunda yeterli gordikleri, matematik etkinlikleri, egitim ortami ve materyal

dizenleme konusunda ise yetersiz gérdikleri bulunmustur.
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Temel (2000), okuldncesi egitimcilerinin engellilerin  kaynastiriimasina iligkin
gorislerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismasinda betimsel yéntem kullanmistir.
Arastirmaya toplam 118 anaokulu 6gretmeni katiimistir. Arastirma sonucunda,
odgretmenlerin hizmet yilinin, yasinin, 6zel egitim dersi alip almamasinin, daha 6nce
Ozel gereksinimli bir gocukla galisip ¢alismasinin ve ailesinde 6zel gereksinimli
bireyin olup olmamasinin kaynastirma egitimine iliskin gorislerini etkiledigi

bulunmustur.

Artan ve Balat-Uyanik (2003), okuldncesi egitimcilerinin entegrasyona iligkin bilgi ve
dusuncelerinin incelenmesi amaciyla yaptiklari calismalarinda, betimsel yéntem
kullanmislardir. Arastirmaya istanbul ve Ankara’da ézel ve resmi okuldncesi egitim
kurumlarinda calisan toplam 87 anaokulu &gretmeni katilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
okuldncesi egitim alaninda ¢alisan égretmenlerin engellilerle ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadiklari sonucuna ulagiimigtir.

Uysal (2004), kaynastirma uygulamasi yapan ddretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriglerini belirlemek amaciyla yaptidi ¢calismasinda betimsel yéntem kullanmistir.
Arastirmaya 41 6gretmen katilmistir. Aragtirma sonucunda, kaynastirma uygulamasi
yapan Ogretmenlerin yaridan fazlasinin kaynastirmanin yararli olmadigini,
ogretmenlerin sadece %10’'unun kaynastirma konusunda olumlu yanit verdigi ve
diger katilimcilarin kaynastirma uygulamalarinin isleri zorlastirdigi seklinde gorus

bildirdikleri géralmagtar.

Varlier (2004), okuloncesi oOgretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin  goéruslerini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismasinda betimsel yontem kullanmigtir. Arastirmaya
toplam 30 okuldncesi 6gretmeni katilmistir. Veriler yari—yapilandirmaci gérisme
yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerin timiiniin gelisimsel gerilik gdsteren égrencilerin
okuldncesi egditim almalarina iliskin olumlu goris belirtikleri goraimustir. Arastirma
sonucunda, kaynastirmaya iliskin olumlu go6ris belirten &gdretmenlerin  bile
kaynastirma uygulamalarinda “sinif ve davranig kontrolinde gucluk yagsanmasi,
o6gretmenin engelli 6grenciler konusunda bilgisiz ve deneyimsiz olmasi, normal
gelisim goOsteren ogrencilerin 6zel gereksinimli dgrenciyi kabullenmemeleri, 6zel
gereksinimli 6grenci ve diger 6grencilerin iletisim kuramamasi” gibi pek ¢ok sorun

yasadiklari ve bilgiye gereksinimlerinin olduklari saptamigtir. Ayrica 6gretmenler
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kaynastirmanin hem 6zel gereksinimli 6grenciler icin hem de normal gelisim

gOsteren ogrenciler igin olumlu katki sagladigina inandiklarini belirtmislerdir.

Kaya (2005), anasinifi 06gdretmenlerinin  kaynastirma (entegrasyon) egitimi
uygulamalarinda yeterlilik dizeylerinin  degerlendiriimesi amaciyla yaptigdi
calismasinda betimsel yontem kullanmistir. Arastirmaya toplam 20 okuloncesi
ogretmeni katilmistir. Veriler gériisme yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda,
anasinifi 6gretmenlerinin, engelli 6grencilerin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel
gereksinimlerini kismen Kkarsilayabildikleri, engelli &grencilerle ilgili bir uzman

destegine ve seminere gereksinim duyduklari belirlenmistir.

Engelli Ogrencilerin Kaynastiriimasina lliskin Ogretmen Tutumlari ile ligili

Aragtirmalar

Antonak ve Larrivee (1995), kaynastirma 6grencisi bulunan 29 6gretmenin sinifinda
yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin tutum, bilgi ve becerileri ile siniflarindaki tim
gocuklarin gelisimlerini karsilastirmiglardir. Arastirma sonucunda, basarili bir
kaynastirma igin 6gretmenlerin engelli 6grencilerin kaynastiriimalari ile ilgili yeterli

bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalarinin dnemli oldugu bulunmustur.

Avcioglu, Ozbey ve Eldeniz-Cetin (2004), sinifinda kaynastirma égrencisi bulunan
sinif ve bransg o&gretmenlerinin  kaynastirmaya ydnelik tutumlarini  belirlemek
amaciyla betimsel ydntem kullanmiglardir. Arastirmaya toplam 12 6gretmen
katilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin blyidk ¢ogunlugu, kaynastirma
uygulamalarinda yer alacak normal sinif &gretmenlerinin yogun bir egitim

almalarinin gerektigini ifade etmislerdir.

Atay (1995), o6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
yaptigi calismasinda, betimsel yontem kullanmistir. Arastirmada, ilkokul
o6gretmenlerinin genel olarak kaynastirmanin istenen bir egitim uygulamasi oldugu
inancini tasidiklari, ancak siniflarina fazladan materyal, kaynak ya da yeni
duzenlemeler gerektiren engelli 6grencilerin kaynastiriimasina sicak bakmadiklari
ve Ozel egitim alaninda nitelikli hizmet ici egitim programlarina gereksinim

duyduklari bulunmustur.
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Ozbaba (2000), okuldncesi egitimcilerin ve ailelerin 6zel egitime muhtag gocuklar ile
normal gocuklarin entegrasyonuna (kaynastiriimalarina) karsi tutumlarini belirlemek
amaciyla yaptigi calismasinda betimsel yontem kullanmistir. Arastirmaya toplam 32
okuléncesi 6gretmeni ve 300 ebeveyn katilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
geligtirilen tutum olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin engelli
ogrencilerin kaynastiriimalarina yoénelik tutumlari ile 6zel egitim alaninda bilgi sahibi
olma ve mesleki deneyimleri arasinda bir iliski tespit edilememistir. Ayrica
okuloncesi o6gretmenlerinin engelli ddrenciler ve bu cocuklarin kaynastiriimasi
konusunda yeterli bilgi sahibi olmamalarinin, okuléncesi dénemde kaynastirmaya

karsi tutumlarini olumsuz yénde etkileyen en 6nemli faktér oldugu saptanmistir.

Sargin (2001), anasinifi 6gretmenlerinin kaynastirma programi gergevesinde zihin
6zurli c¢ocuklara yonelik tutumlar belirlemek amaciyla yapti§i c¢alismasinda
betimsel yontem kullanmistir. Veriler zihin 6zUrlG ¢ocuklara yonelik tutum olcegi ile
toplanmigtir. Aragtirma sonucunda, engelli gocuklara yonelik 6gretmen tutumlarinin

olumsuz oldugu bulunmustur.

Sunbldl ve Sargin (2002), okuléncesi dénemde kaynastirma egitimine iligkin
o6gretmen tutumlarinin (gesitli degiskenler agisindan) incelenmesi amaciyla yaptigi
c¢alismasinda betimsel yéntem kullanmiglardir. Veriler entegrasyona karsi tutum
Olcedi ile toplanmistir. Arastirmaya toplam 110 okuléncesi 6gretmeni katiimistir.
Arastirma sonucunda, katihmcilarin genel olarak kaynastirma uygulamalarina karsi
olumlu tutum iginde bulunduklari, ancak &gretmenlerin 6zir tlrlerine ve cesitli
degiskenlere gore 06zel gereksinimli bireylere ydnelik tutumlarinin farklilastigi

saptanmistir.

Engelli Ogrencilerin Kaynastirilmasina lliskin Bilgilendirme Programlarinin

Etkililigi ile ligili Aragtirmalar

Johnson ve Cartwright (1979), kaynastirma uygulamalari hakkinda o6gretmen
tutumlarinin degistirilmesi bilgi ve deneyimin rolinu tespit etmek amaciyla yaptiklari
calismada deneysel ydntem kullanmiglardir. Arastirmaya toplam 55 sinif 6gretmeni
katilmistir. Veriler Rucker-Gable egitim programi &lgegi ile alinmigtir. Arastirma
sonucunda, bilgilendirme grubu ile uygulama grubu arasinda aday dgretmenlerin

bilgi duzeyleri arasinda anlamh fark bulunamamigtir. Ayrica tek basina
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bilgilendirmenin ve uygulamanin &gretmen goérUglerini  degistirmede yeterli

olmadigini saptamiglardir.

Naor ve Milgram (1980), tarafindan yapilan arastirmada kaynastirma icin sinif
odgretmenlerinin hazirlanmasinda hizmet dncesi iki strateji denenmistir. Arastirmaya
toplam 80 bayan 6grenci katilmistir. Veriler “bilgi ve tutum o6lgegi” ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, geleneksel ders-tartisma ve uygulama gruplarinda kontrol
grubuna goére anlamli fark bulunmustur. Ayrica uygulama grubunun 6zurli gocuklara
karsi olan tutumlarin ders-tartisma ve kontrol grubundan daha olumlu oldugu

saptanmistir.

Larrivee (1981), yodun hizmet ici egitimin kaynastirmaya karsi 0Ogretmen
tutumlarinin degistiriimesinde ki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda
betimsel yontem kullanmistir. Arastirmanin  evrenini 941 sinif  6gretmeni
olusturmustur. Veriler 30 maddelik bir tutum 6lgegi ile toplanmistir. Ornekleme giren
ogretmenler secgkisiz atama yoéntemiyle ¢ gruba ayrilmistir. Birinci gruba yil boyu
yogdun hizmet i¢i egitim, ikinci gruba bir aylik egitim, U¢linct gruba ise bir yildan fazla
hizmet ici egitim verilmigtir. Arastirma sonucunda, bir yil boyunca yodun hizmet igi
egitim alan gruptaki 6gretmenlerin 6z0rli ¢ocuklara karsi daha olumlu tutum

geligtirdikleri saptanmistir.

Miller, Strain, Mckinley, Heckathorn ve Miller (1993), okuléncesi 6dretmenlerinin
ogrencilere iliskin olumlu davraniglarini artirmak, olumsuz 6gretmen davraniglarini
azaltmak icin okuldncesi 6gretmenlerine verilen egitim seminerlerinin etkililigini
belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda deneysel yéntem kullanmislardir. Bu
calismada alti 6gretmene bes hafta slreyle bir yaz kursu dizenlenmistir. Kurs
surecince o6gretmenler arastirmacilar tarafindan iki kere bilgilendirme calismasina
tabi tutulmus, bilgilendirme 6ncesi, bilgilendirme sirasi ve bilgilendirme sonrasinda
Olcimlerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda, bilgilendirme c¢alismalarinin

ogretmenlerin performanslarinin arttiriimasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Akcamete ve Kargin (1994), 6gretmenlerin, engelli 6grencilere yonelik tutumlarini
degistirmede hizmet ici egitim programlarinin etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari
calismada deneysel yontem kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, hizmet ici egitim
programlarinin 6gretmenlerin engelli 6grencilere yonelik tutumlarinda olumlu yénde

degisiklik olusturdugu bulunmustur.
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Sahbaz (1997), sinif 6gretmenlerinin 6zurli 6drencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastiriimasi ile ilgili tutumlarinin  degistiriimesinde farkli  bilgilendirme
yontemlerinin etkililigini belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda, Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel yéntem kullanmistir. Arastirmaya toplam 80 sinif 6gretmeni
katilmig, veriler kaynastirmaya iliskin goérlUsler dlgegi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, tek oturumluk bilgilendirmenin 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin

tutumlarinda degisiklige yol agmadigi bulunmustur.

Yikmig, Sahbaz ve Peker (1997), hizmetci egitim programlarinin 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada
deneysel yontem kullanmiglardir. Arastirmaya toplam 26 okul yodneticisi ve 82
ogretmen katilmistir. Arastirma sonucunda, hizmet i¢i editim kursunun idareci ve
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin olumlu yénde degismesinde etkili

oldugu bulunmustur.

Avcr  (1999), normal sinif &gretmenlerinin  zihinsel engelli  ¢ocuklarin
kaynastiriimalarina iligkin tutumlarini ve yeterliliklerini degistirmede farkl egitim
tekniklerinin etkisini karsilastirdigi ¢alismasinda deneysel ydntem kullanmistir.
Arastirma sonucunda, o6gretmenlerin tutum ve yeterlilik puanlarinin sontest ve
izleme dlgtimlerinde artis oldugu gorilmistir. izleme élgiimiinde iki grubun tutum ve
yeterlik puanlari grup tartismasi ve problem ¢dézmenin birlikte kullanildigi grubun
lehine énemli dizeyde farkli bulunmustur. Egitim gruplarinin éntest, sontest ve
izleme dlgimlerine gore etkilesimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkllik

saptanmamigtir.

Go6zin ve Yikmis (2003), kaynastirmaya yonelik hazirlanan bilgilendirme
programinin, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde ddrenim goren
brans 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya ydnelik tutumlarinin degismesinde etKkili
olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada deneysel ydntem
kullanmiglardir. Arastirma verileri kaynastirmaya iliskin goérUsler Olcegi ile
toplanmistir.  Arastirma sonucunda, bilgilendirme programina katilan deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin, kaynastirma uygulamalarina yénelik tutumlarinda
olumlu yonde anlamh bir farklilik oldugu ortaya cikmigtir. Kontrol grubundaki
o6gretmen adaylarinin dntest ve sontest puan ortalamalari arasindaki fark anlamli

bulunmamistir.
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Turkoglu (2007), ilkdgretim okulu oOgretmenleriyle gerceklestirilen bilgilendirme
¢alismalarinin éncesi ve sonrasinda, 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriglerini
belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmaya, yirmi iki gonulli 6gretmen
katilmistir. Arastirma verileri, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden vyari-
yapilandiriimig goérismelerle toplanmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgularda, kaynastirma uygulamalari  konusunda vyapilan bilgilendirme
calismalarinin, égretmenlerin kaynastirmaya iligskin dastncelerini olumlu etkiledigi
ortaya cikmistir. Ayrica, bilgilendirme c¢alismalari dncesinde kaynastirma egitimine
sicak bakmayan  6gretmenlerin, bilgilendirme sonrasinda  kaynastirma
uygulamalarinin oldukga yararl oldugunu dustndukleri belirlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, bilgilendirme ¢alismalarinin kaynastirma uygulamalarinin basarili bir

sekilde gerceklesmesinde 6nemli bir rol oynadigi saptanmistir.

Alan yazinda o6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastirilmasi konusunda
bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin gdruslerinin degismesindeki etkililigine
yonelik aragtirmalar incelendiginde, sadece sinif 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastiriimasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iligskin tutumlarinin
degismesindeki etkililigi ele alinarak incelenmis ancak okuléncesi 6gretmenlerinin
engelli 6grencilerin kaynastiriimasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya
iliskin  tutumlarinin  degismesindeki  etkililigine ybénelik bir arastirmaya

rastlanilmamistir. Arastirma konusu bu gereksinimden kaynaklanmistir.
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YONTEM

Bu bdélimde arastirmanin modeli; ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizine iligkin bilgiler verilmistir.

Aragtirma Modeli

Bu c¢alismada, okuldncesi 6gretmenlerinin  engelli c¢ocuklarin kaynagstiriimasi
konusunda bilgilendirme programinin  kaynastirmaya iliskin  goriglerinin
degismesindeki etkililigini belirlemek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu

deneysel desen uygulanmistir.

Ontest—sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak adlandirilir. Her iki grupta
da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2000). Modelin

simgesel gérinumua asagidaki gibidir.

Gy R O14 X O1 1
Gz R 02_1 O22
G: Grup

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
X: Bagimsiz degisken dizeyi

0:Olgme, gbzlem

Modelde o&ntestlerin bulunmasi gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin

bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gére dizenlenmesine yardim eder.

Bu modelde, “X”in ne olcude etkili olduguna karar vermek icin dntest ve sontest
6lcme sonuglar birlikte kullanilir. Bu amagila;
a. her grup icin éntest-sontest puanlarindaki ylzde artiglar bulunarak ortalama

artiglar karsilastirilir, ya da
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b. o6ntest puanlarini “birlikte degisken” olarak kullanip, sontest puanlariyla,
birlikte degiskenlik ¢dziimlenmesi ya da,

c. once ontest puanlari ( Oq4, O21 ) karsilastirilir, arada énemli bir ayrim yoksa,
yalnizca sontest puanlari ( O14, Oz, ) kullanilarak ortalamalar arasi farklar

sinanir (Karasar, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Isparta ili merkez
ilcede bulunan bagimsiz anaokullari ve ilkdgretim okullari blUnyesindeki
anasiniflarinda goérev yapan 86 okuldncesi 6dretmeni arasindan seckisiz atama
yontemi ile segilen 60 okuldncesi ddretmeni olusturmaktadir. Calisma grubuna
giren 6gretmenler yine segkisiz olarak deney grubu (30 okuléncesi 6gretmeni) ve
kontrol grubu (30 okuléncesi 6gretmeni) olmak Uzere iki gruba ayrilmistir. Ancak,
deney grubundan Ug¢ 6gretmen deneysel uygulamalara katilmadiklari icin, kontrol
grubundan da yedi o6gretmenden sontest verileri alinamadigi igin calisma

kapsamindan cikariimistir.

Tablo 1.

Okuléncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyime Gére Dagilimlari

Okuldncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri

21 ve daha Toplam
0-5yil 610wyl 11-15yil  16-20 yil

fazla yil
Deney N - 7 8 5 7 27
Grubu % - 259 29.5 18.5 259 100
Kontrol N 4 5 4 6 4 23
Grubu % 17.4 21.7 17.4 26.1 17.4 100

Arastirmaya  katilan okuldncesi 6gretmenlerinin  mesleki deneyime gore
dagihmlarina iligkin Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya deney grubundan 27
okuléncesi 6gretmeni, kontrol grubundan 23 okuléncesi 6gretmeni olmak Uzere
toplam 50 okuldncesi 6gretmeninin katildigi gorulmektedir. Aragtirmaya katilan
deney grubu okuloncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gdre dagilimlar
incelendiginde, 0-5 yil deneyime sahip olan okuléncesi 6gretmenin bulunmadigi,
arastirmaya 6-10 yil deneyime sahip 7 6gretmenin katildii ve ¢alisma grubunun

%25.9’unu olusturdugu, 11-15 yil deneyime sahip 8 dgretmenin katildigi ve ¢alisma
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grubunun %29.5’ini olusturdugu, 16—20 yiIl deneyime sahip 5 6gretmenin katildigi ve
¢alisma grubunun %18.5’ini olusturdugu, 21 yil ve daha fazla mesleki deneyime
sahip 7 ogretmenin katildigi ve c¢alisma grubunun %25.9°Un0 olusturdugu

gOrulmektedir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine
gore dagiimlari incelendiginde, arastirmaya 0-5 yil deneyime sahip olan 4
o6gretmenin katildig1 ve galisma grubunun %17.4’4nu olusturdugu, 6-10 yil deneyime
sahip olan 5 6gretmenin katildigi ve ¢alisma grubunun %21.7’sini olusturdugu, 11-
15 yil deneyime sahip olan 4 6gretmenin katildigi ve ¢alisma grubunun %17.4’Gna
olusturdugu, 16-20 yil deneyime sahip olan 6 dAgretmenin katildigi ve calisma
grubunun %26.1’ini olusturdugu, 21 yil ve daha fazla mesleki deneyime sahip 4

ogretmenin katildigi ve galisma grubunun %17.4’Un0 olusturdugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan geligtirilen ve
Turkge'ye uyarlama cgalismalari Dalgar (2011) tarafindan yapilan “Kaynastirma

ey

Hakkinda Duslncelerim Olgegi” ile toplanmugtir.

Kaynastirma Hakkinda Dustincelerim Olgegi (KHDO) 20 maddeden olugmaktadir.
Olgekte 10 tane ters madde (2, 6, 8, 11, 14, 17, 18, 19, 20) yer almaktadir.
Verilerden elde edilen madde puanlari ters maddelere gére yeniden kodlanmaktadir.

Olgek besli derecelendirme dlgegi seklinde olup asagidaki secenekleri icermektedir.

Tdmdayle katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katiimiyorum

o & 0bh =

Kesinlikle Katilmiyorum

Olgegin Tirkge’ye uyarlama galismasinda yapi gecerliligi faktér analizi ile, giivenirlik
ise bir i¢ tutarlik katsayisi olan (Cronbach Alfa katsayisi) hesaplanarak incelenmis,
Olcedinin i¢ tutarliik katsayisi (Cronbach Alfa Katsayisi) .73 olarak bulunmustur.
Olgekte agiklanan toplam varyans %41.56 olup, maddelerin faktor yikleri .905 ile
.317 arasinda degigsmektedir.
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Kaynastirma Hakkinda Dusiincelerim Olgegi (KHDO)'nden alinabilecek en dusik
puan 20, en yiiksek puan ise 100’dir. Olgegin puan araliklari, 20-35.9 arasi puan
“tamamen katiliyorum” ve ¢ok olumlu gorisl; 36-51.9 arasi puan “katiliyorum” ve
olumlu goérisu; 52-67.9 arasi puan “kararsizim” ve kararsiz goérisl; 68-83.9 arasi
puan “katilmiyorum” ve olumsuz go6rist, 84-100 arasi puan ise “tamamen
katiimiyorum” ve ¢ok olumsuz gorisl ifade etmektedir. Dolayisiyla 6lgekten alinan

disuk puan olumlu gérusu, ylksek puan ise olumsuz gorisi yansitmaktadir.

Bilgilendirme Calismalari

Arastirma kapsaminda deneysel uygulamaya baglamadan dnce arastirmanin deney
ve kontrol grubunda yer alan okuloncesi 6gretmenlerine “Kaynastirma Hakkinda

Dusuncelerim Olgegi” uygulanarak arastirmanin dntest verileri toplanmistir.

Ontest uygulamasindan sonra deney grubunda yer alan okuléncesi 6gretmeleri ile
deneysel uygulamaya gecilmistir. Deneysel uygulama stresince kontrol grubunda

yer alan okuléncesi 6gretmenlerine her hangi bir bilgilendirme islemi yapiimamistir.

Deney grubunda yer alan okuléncesi 6gretmenlerine 7-11 Eylal 2009 tarihleri
arasinda 5 glin sureyle, saat 09.00 ile 12.00 arasinda toplam 15 saatlik bilgilendirme
programi uygulanmistir. Bilgilendirme c¢alismalari Isparta Rehberlik ve Arastirma
Merkezi toplanti salonunda vyapiimistir. Deneysel uygulamada bilgilendirme
calismalari arastirmaci tarafindan vyuritilmis, uygulamanin ikinci gliniinde
simulasyon (benzetisim) calismalari bu konuda egitim almis uzman psikolojik

danisman tarafindan yurGtiimustar.

Bilgilendirme slresince konular arastirmaci tarafindan Powerpoint programinda
hazirlanan sunularla yapilmis, konu ile ilgili filmler ve kisa videolar, projeksiyon

makinesi ile beyaz bir perdeye yansitilarak okuldncesi 6gretmenlerine izletilmistir.

Bilgilendirme calismalarinin ilk gununde okuloncesi 0Ogretmenlerine, engelli
ogrencilerin 6zellikleri, engel gruplari ve 06zel egitimin kapsami konularinda
bilgilendirme ¢alismasi yapilmis, ayrica ‘Sol ayagim’ filmi izletilmigtir. Bilgilendirme
programinin ikinci gudnd, kaynastirma egitimi ve destek 6zel egitim hizmetleri

konularinda bilgilendirme c¢alismasi yapilmig, ayrica alaninda uzman psikolojik
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danisman tarafindan katilimcilarla birlikte, tekerlekli sandalye simulasyonu, verilen
metni aynaya yazma calismasi, kulaktan kulaga oyunu ve o6nyargilarimiz konulu
simllasyon (benzetisim) ¢alismalari yapilmistir. Bilgilendirme programinin gtncu
gund kaynastirmanin yararlari (engelli 6grencilere, normal gelisim gdsteren
cocuklara, anne-babalara ve okuldncesi 6gretmenlerine ) konularinda bilgilendirme
calismasi yapilmistir. Bilgilendirme programinin doérdincid gund, basarili  bir
kaynastirma uygulamasinda bulunmasi gereken etmenler (fiziksel ortam, egitim
programinin bireysellestiriimesi, normal gelisim gésteren &grenciler, engeli
ogrenciler kaynastirma &drencilerinin anne babalari, normal gelisim g0Osteren
ogrencilerin anne babalari, okul yénetimi, okul Oncesi 6gretmeni) konularinda
bilgilendirme c¢alismasi yapilmistir. Bilgilendirme programinin son gund ise
bireysellestiriimis egitim planlar (BEP) konusunda bilgilendirme c¢alismasi yapilmis

ve ‘ 8. Gun’ filmi izletilmistir.

Bilgilendirme c¢alismasi sirasinda ve sonrasinda ogretmenlerin konu ile ilgili

sorularinin tamami yanitlanmis ve ¢ok sayida yasantisal érnek verilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu okuldéncesi 6gretmenlerine

sontest olarak “Kaynastirma Hakkinda Dusiincelerim Olgegi” uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Okuldncesi  6gretmenlerinin, “Kaynastirma Hakkinda Dustncelerim Olgegi’ne
verdikleri yanitlarin puanlari SPSS 16,0 paket programina girilmistir. Olgekte yer
alan ters maddelere tersine ¢evirme iglemi uygulanmis, okuléncesi 6gretmenlerinin

kaynastirmaya iliskin gorislerinin toplam puanlari hesaplanmistir.

Blyukoéztirk'e (2007) gore, analizlerde temel olan puanlarin normalden asiri sapma
gOstermemesidir. Carpiklik katsayisi £1 sinirlari icersinde kaliyorsa ya da normallik
testleri sonucunda hesaplanan p degeri .05’ten buylk cikiyorsa, bu anlamlilik
dizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir) sapma gostermedigi ve
uygun oldugu seklinde yorumlanir. Okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
goruslerinin normal dagihm goésterip gostermedigini analiz etmek amaciyla, toplam
puanlarin carpiklik katsayisina ve Kolmogorov Smirov normallik testine bakilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu okuléncesi 6dretmenlerinin

kaynastirmaya iliskin goéruslerinin dntest toplam puanlarinin c¢arpiklik katsayisi
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(0.337), deney ve kontrol grubu okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
gOrislerinin sontest toplam puanlarinin garpiklik katsayisi (0.028), her iki grubun
Kolmogorov Smirov testindeki anlamlilik degerleri p>.05 olarak hesaplandigindan
puanlarin normal dagilim gdsterdigine karar verilmistir. Arastirmaya katilan
okuléncesi dgretmenlerinin engeli ¢ocuklarin kaynastiriimasina iliskin goérisleri t-

testi ile karsilastiriimigtir. Sonuglar tablolar halinde asagida verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde arastirmayla ilgili; deney ve kontrol gruplarinda yer alan okuldncesi
ogretmenlerinin lgekten aldiklari 6ntest sontest toplam puanlarina iligskin bulgular ve

yorumlara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okuléncesi Ogretmenlerinin Olgekten

Aldiklari Ontest-Sontest Toplam Puanlarina lliskin Bulgular

Arastirmada deney grubu okuléncesi o6gretmenlerinin  engelli 6grencilerin
kaynastiriimasina yoénelik gorisleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla, éntest- sontest toplam puan ortalamalari alinarak t testi yapilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2.
Deney Grubu Okuléncesi Ogretmenlerinin Engelli Ogrencilerin Kaynastirilmasina
Yénelik Goriiglerinin Ontest- Sontest Toplam Puan Ortalamalari ve t Testi Sonuclari

Grup N X SS sd t p
. 42.92 9.23
Ontest 27 26 1.83 077
39.44 7.16
Sontest

Arastirmaya katillan deney grubu okuldncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastiriimasina yonelik goéruslerinin dntest-sontest toplam puan ortalamalari ve t
testi sonuglarina iliskin olarak Tablo 2 incelendiginde; deney grubu okuléncesi
o6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iliskin gortslerinin 6ntest ve
sontest puanlari arasinda bir farklilik bulundugu ancak bu farklihgin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir [ ts= 1.83, p>.05]. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney grubu okuléncesi 6gretmenlerinin
engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligskin géruslerinin dntest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihk bulunmamakla birlikte, arastirma

bulgulari goreli olarak karsilastirildiginda, deney grubu okuldncesi 6gretmenlerinin
engelli 6grencilere ydnelik goéruslerinin 6ntest puan ortalamalarinin (§=42.92),

sontest puan ortalamalarinin ise (i=39.44) oldugu gorulmektedir. Deney grubunda
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yer alan okuldncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimasina yonelik
gOrislerinin puan ortalamalarinin dlgekteki yerlerine bakildiginda ve dlgekten alinan
puanlarin disuk olmasinin olumlu goérisl, ylksek olmasinin ise olumsuz gorisu
yansittigi g6z 6nitinde bulunduruldugunda, deney grubunda yer alan okuléncesi
odgretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimasina yonelik gérusglerinin dntest ve

sontest puan ortalamalarinin olumlu oldugu gortlmektedir.

Arastirma bulgulari bu agidan ele alindiginda, 6gretmenlerin engelli 6grencilerin
kaynastirilmalarina yoénelik tutum ve goéruslerinin olumlu oldugu, (Atay,1995;
Scruggs ve Mastropieri, 1996; Baykog¢-Donmez, Avci ve Aslan;1997; Batu,1998;
Agran, Snow ve Swaner, 1999; Sucuoglu ve Diken, 1999; Van Reusen, Shosho ve
Barker, 2000; Varlier, 2004; Mdikana, Ntshangase ve Mayekiso, 2007) arastirma

sonuglari ile paralellik gdéstermektedir.

Arastirmada kontrol grubu okuldncesi 6gretmenlerinin  engelli 6grencilerin
kaynastirilmasina ydnelik gorigleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla, dntest- sontest toplam puan ortalamalari alinarak t testi yapilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 3’de verilmigtir.

Tablo 3.
Kontrol Grubu Okuléncesi Ogretmenlerinin Engelli Ogrencilerin Kaynastiriimasina
Yénelik Goriiglerinin Ontest- Sontest Toplam Puan Ortalamalari ve t Testi Sonuclari

Grup N X SS sd t p
) 4047 8.77
Ontest 23 22 0.42 676
40.00 7.32
Sontest

Arastirmaya katilan kontrol grubu okuldncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastiriimasina yonelik géruslerinin éntest- sontest toplam puan ortalamalari ve t
testi sonuclarina iliskin olarak Tablo 3 incelendiginde; kontrol grubu okuléncesi
o6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iliskin gortslerinin 6ntest ve
sontest puanlari arasinda bir farklilik bulundugu ancak bu farklihgin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir [ t2= 0.42, p>.05]. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara goére, kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin
engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligskin géruslerinin dntest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihk bulunmamakla birlikte, arastirma
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bulgulari goéreli olarak karsilastirildiginda, kontrol grubu okuléncesi égretmenlerinin
engelli 6grencilere ydnelik goéruslerinin 6ntest puan ortalamalarinin (i=40.47),

sontest puan ortalamalarinin ise (§=40.00) oldugu goérilmektedir. Kontrol grubunda
yer alan okuléncesi 6gretmenlerinin engelli égrencilerin kaynastiriimasina yonelik
gOriuslerinin puan ortalamalarinin 6lgekteki yerlerine bakildiginda ve dlgekten alinan
puanlarin disuk olmasinin olumlu goérisl, ylksek olmasinin ise olumsuz gorisu
yansittigi géz oninde bulunduruldugunda, kontrol grubunda yer alan okuldncesi
ogretmenlerinin engelli ddrencilerin kaynastiriimasina yonelik gorislerinin dntest ve

sontest puan ortalamalarinin olumlu oldugu goértlimektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastiriimasina ydnelik gorigleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla, Ontest toplam puan ortalamalari alinarak t testi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 4’de verilmigtir.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubu Okuléncesi Ogr__etmen/erinin Engelli Ogrencilerin
Kaynastiriimasina Yénelik Goriglerinin Ontest Toplam Puan Ortalamalari ve t Testi
Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 27 42.92 9.23
48 .95 344
Kontrol 23 40.47 8.77

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu okuldéncesi ddretmenlerinin engelli
ogrencilerin kaynastiriimasina yoénelik goérislerinin dntest toplam puan ortalamalari
ve t testi sonuglarina iligkin olarak Tablo 4 incelendiginde; deney ve kontrol grubu
okuldncesi  6gretmenlerinin  engelli  6grencilerin  kaynastiriimalarina iliskin
goruglerinin ontest puanlari arasinda bir farklihk bulundugu ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadigi gortlmektedir [ tuss= 0.95, p>.05].
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu okuléncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligkin goéruslerinin 6ntest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamakla birlikte,
arastirma bulgulari goreli olarak karsilastirildiginda, deney grubu okuloncesi

ogretmenlerinin engelli 6grencilere yonelik gorislerinin 6ntest puan ortalamalarinin

(§=42.92), kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilere yonelik
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gOrislerinin dntest puan ortalamalarinin (§=40.47) oldugu gérulmektedir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan okuldncesi &6gretmenlerinin engelli 6gdrencilerin
kaynastiriimasina yoénelik goérlUslerinin puan ortalamalarinin dlgekteki yerlerine
bakildiginda ve oélgekten alinan puanlarin disik olmasinin olumlu goérisu, yiksek
olmasinin ise olumsuz gorisu yansittigi géz oninde bulunduruldugunda, deney ve

kontrol grubu 6ntest ortalamalarinin olumlu oldugu goériimektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik gorlsleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla, sontest toplam puan ortalamalari alinarak t testi yapiimis ve elde edilen

bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubu Okuléncesi Ogretmenlerinin Engelli Ogrencilerin
Kaynastiriimasina Yénelik Gériglerinin Sontest Toplam Puan Ortalamalari ve t Testi
Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 27 39.44 7.16

48 27 .788
Kontrol 23 40.00 7.32

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu okuldncesi 6gretmenlerinin engelli
ogrencilerin kaynastiriimasina yonelik goruslerinin sontest toplam puan ortalamalari
ve t testi sonuclarina iliskin Tablo 5 incelendiginde; deney ve kontrol grubu
okuldncesi  6gretmenlerinin  engelli  6grencilerin  kaynastiriimalarina iliskin
goruglerinin sontest puanlar arasinda bir farklihk bulundugu ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigr gorulmektedir [ tug= 0.27, p>.05].
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu okuléncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligkin gorusglerinin sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamakla birlikte,
arastirma bulgulari goéreli olarak kargilastirildiginda, deney grubu okuléncesi

o6gretmenlerinin engelli 6grencilere ydnelik gorislerinin sontest puan ortalamalarinin
(§=39.44), kontrol grubu okuldncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilere yonelik

gOriuslerinin sontest puan ortalamalarinin (§=40.00) oldugu gorulmektedir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan okuloncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin

kaynastiriimasina yonelik goérUslerinin puan ortalamalarinin Olgekteki yerlerine
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bakildiginda ve oélgekten alinan puanlarin disik olmasinin olumlu goérisu, yiksek
olmasinin ise olumsuz gortsu yansittigi géz éninde bulunduruldugunda, deney ve

kontrol grubu sontest ortalamalarinin olumlu oldugu gérilmektedir.

Arastirmanin sontest bulgularindan elde edilen bu verilere gére, deney grubu ve
kontrol grubu okuloncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastirilmalarina
iliskin goruslerinin - “olumlu” oldugu, deney grubunda yer alan okuldncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iliskin gorislerinde “cok
olumluya” dogru bir degismenin meydana geldigi, ancak bu degismenin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi gorilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bu
bulgulara goére, engelli dgrencilerin kaynastiriilmasina yonelik okuldncesi
ogretmenlerine verilen Dbilgilendirme programinin, okuléncesi 6gretmenlerinin

goruslerinde bir degisiklije neden olmadigi sdylenebilir.

Arastirmada engelli 6grencilerin  kaynastiriimalarina iliskin olarak okuloncesi
o6gretmenlerine ybnelik diizenlenen bilgilendirme programi, igerik ve sire agisindan
incelendiginde, duzenlenen bilgilendirme programinin i¢eriginde simulasyon ve film
gibi gesitli etkinlikler bulunsa da, daha c¢ok formal ve kuramsal agirlikli, 5 gunluk
(toplam 15 saat) kisa sireli bir bilgilendirme programi oldugu gérilmektedir.
Okuldncesi 6gretmenlerine formal ve kuramsal agirlikh kisa sureli olarak dizenlenen
bilgilendirme programinin  dgretmenlerin  goruslerinde dedisiklikler meydana
getirmede yeterli olamadigi dusidndlmektedir. Arastirma bulgulari, alan yazinda
ogretmenlerin tutumlarini degistirmede formal ve kuramsal bilgilendirmenin tek
basina yeterli olmadigi (Sahbaz, 1997), o&dretmenler uzun  sureli
bilgilendirildiklerinde (Larrivee, 1981; Hoover ve Cessna, 1984) ve ogrendikleri
bilgileri uygulayabildiklerinde tutumlarinda degisiklikler meydana gelebilecedini
(Leyser, Abrams ve Lipscomb, 1982) belirten arastirma bulgulariyla ve bilgilendirme
programlarinin 6gretmenlerin, engelli 6grencilere ydnelik goértslerini degistirmede
etkili olmadigini gosteren, (Bradfield, Brown, Kaplan, Rickert ve Stannard, 1973;
Johson, 1980; Hudson, Reisberg ve Wolf, 1983; Avci,1999; Lambe ve Bonesb,

2007) arastirma bulgulari ile tutarlihk géstermektedir.

Johnson ve Cartwright (1979), kaynastirma uygulamalari hakkinda o6gretmen
tutumlarinin  degistiriimesi ile ilgili yaptiklari arastirmada bilgilendirme ve
uygulamanin rolind tespit etmeye calismislardir. Arastirma sonucunda, tek basina

bilgilendirmenin ve uygulamanin 6gretmen goruglerini degistirmede yeterli
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olmadigini saptamiglardir. Sahbaz (1997)'In  6gretmenlerin  6zUrli  ¢ocuklarin
kaynastirilmasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin
degismesindeki etkililigini belilemek amaciyla yaptidi calismasinda, sinif
ogretmenlerinin 6zurlG 6grencilerin normal egitim ortamlarina kaynastiriimasi ile ilgili
tutumlarinin  degistiriimesinde  farkli  bilgilendirme  ydntemlerinin  etkililigini
kargilastirmistir.  Arastirma sonucunda, tek oturumluk bilgilendirmenin sinif
ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin tutumlarinda farkliiga yol acmadigi

bulunmustur. Arastirma bulgulari, bu aragtirma bulgulariyla uyusmaktadir.

Arastirmanin  deney ve kontrol grubunda yer alan okuldéncesi 6gretmenlerinin
deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasindaki dntest ve sontest puan ortalamalarina
bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin engelli 6grencilerin
kaynastiriimalarina yonelik goérlUslerinin hem birbirine ¢ok yakin hem de “cok
olumlu”ya c¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Okuloncesi donemde normal gelisim
gOsteren cocuklara akademik becerilerden daha ¢ok 6zbakim, psikomotor, dil ve
sosyal-duygusal gelisim alanlarinda ki becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Bu hedefler ayni zamanda engelli ¢ocuklara da kazandirilmasi ddsunilen
hedeflerdir. Bu nedenle okuldncesi dgretmenleri ek bir ¢caba harcamadan her iki
grup 6grenci icin de ortak hedefler belirleyebilmektedirler. Bu durumun okuléncesi
ogretmenlerinin isini kolaylastirdigini, engelli 6grencilere ydnelik sorumluluklarini
azalttigini, ek bir bireysel egitim programi yapma ihtiyacini ortadan kaldirdigini ve
okuldéncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilere yonelik tutum ve goérislerinin olumlu

olmasini sagladigi distnilmektedir.
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BOLUM V

SONUG VE ONERILER

Bu bdélimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonug¢ ve

Oneriler yer almaktadir.

Bu arastirmanin amaci okuldncesi 6gretmenlerinin  engelli  ddrencilerin
kaynastiriimasi konusunda bilgilendiriimelerinin kaynastirmaya iliskin goérUslerinin
degismesindeki etkililiginin belirlemektir. Bu amagla, arastirmanin deney ve kontrol
grubunda yer alan okuldncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimasina

yonelik goruslerinin dntest ve sontest bulgulari karsilastiriimistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak, deney grubu okuléncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iligkin goruglerinin ontest ve
sontest puanlari arasinda bir farkhlik bulundugu ancak bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamh bir farkliik olmadidi ve okuléncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastirilmalarina iliskin goruslerinin dntest ve sontest puan ortalamalarinin olumlu

oldugu bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak, kontrol grubu okuldncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iliskin géruslerinin 6ntest ve
sontest puanlari arasinda bir farklilik bulundugu ancak bu farklihgin istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik olmadigi ve kontrol grubu okuléncesi 6gretmenlerinin
engelli dégrencilerin kaynastirilmalarina iliskin goruslerinin 6ntest ve sontest puan

ortalamalarinin olumlu oldugu bulunmustur.

Arastirmanin tglnci alt problemine iligkin olarak, deney ve kontrol grubu okuléncesi
ogretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastiriimalarina iliskin goruslerinin 6ntest
puanlari arasinda bir farkhlik bulundudu ancak bu farkhilhidin istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik olmadigi ve deney grubu okuloncesi 6gretmenleri ile kontrol
grubu okuléncesi ddretmenlerinin engelli égrencilerin  kaynastirilmalarina iligkin

gorislerinin dntest ortalamalarinin olumlu oldugu bulunmustur.
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Arastirmanin dordidnci alt problemine iligskin olarak, deney ve kontrol grubu
okuldncesi  6gretmenlerinin  engelli  6grencilerin  kaynastiriimalarina iliskin
goruslerinin sontest puanlar arasinda bir farklihk bulundugu ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilk olmadigi ve deney grubu okuldncesi
ogretmenleri ile kontrol grubu okuléncesi o6gretmenlerinin engelli 6grencilerin
kaynastirilmalarina iliskin goruslerinin  sontest ortalamalarinin  olumlu oldugu

bulunmustur.

ONERILER

1. Okuldéncesi ogretmenlerin  engelli  6grencilerin  kaynastiriimasina iligkin

gérisglerinin degistiriimesinde daha uzun sireli calismalarin etkiligi arastirilabilir.

2. Bu arastirma konusu ile ilgili olarak farkli illerde gbérev yapan okuldncesi
ogretmenlerinin  engelli 6grencilerin  kaynastiriimasina iliskin  goruslerinin

degistiriimesinde bilgilendirme programinin etkiligi arastirilabilir.
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EKLER

EK-1: Kaynastirma Hakkinda Gértigler Olgegim

Sevgili Egitimciler,

Bu arastirmanin amaci, sizin 6zurli d6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastirilmasi hakkindaki goériglerinizi belirlemektir. Bu amagla vereceginiz Burdur
ilinde ylrutulen kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandiriimasinda bize 1sik
tutmasi acisindan ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla, olgekteki sorulari yanitlarken dogru
cevaplarin neler olacagi kaygisindan uzak olarak, ictenlikle isaretleme yapmanizi
rica ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma kapsami
disinda kullaniimayacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederiz.

Okuléncesi Ogretmenin:
Cinsiyetiniz. Kadin () Erkek ( )

Mezun oldugunuz Universite/Bélim:

Meslek deneyimi (yil): 0-5( ) 6-10() 11-15( ) 16-20( ) 21 ve dahafazla ( )
Sorumlu Oldugunuz Sinif ( yas grubu) :

Gérev Yeri:  ilkdgretim () Anaokulu ()

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

Tamamen katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katiimiyorum.

o PN~

Kesinlikle katiimiyorum.

Her bir maddede size en uygun olan secenedi, karsisindaki rakami daire
icine alarak gosteriniz.
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Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Engelli  6grenciler, normal gelisim  goOsteren
Ogrencilerle ayni sinifta egitim gorme hakkina
sahiptir.

—_

N

w

N

Ozel egitime ihtiyag duyan &grencilerle, normal
gelisim gosteren 0Ogrencilerin  birlikte bulundugu
siniflarda dizeni saglamak zordur.

Engelli dgrencilere kaynastirma siniflarda faaliyet
gbsterebilmeleri icin her tirli imkan sadlanmalidir.

Kaynastirma 6zel egitime ihtiyag duyan gocuklarin
ebeveynleri icin faydali olabilir.

Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin ebeveynleri
¢ocuklarinin kaynastirma sinif ortaminda olmalarini
tercih ederler.

Normal egitim Ogretmenleri engelli 6gdrencilerin
bireysel ihtiyaclarina yeteri kadar  cevap
VEREMEZLER.

Ozel egitime muhtag gocuklarin ¢odu kaynastirma
siniflarinda iyi davraniglar sergiler.

Kaynastirma siniflarini  yayginlastirmadan 6nce,
kaynastirma siniflarinin etkileri hakkinda daha genis
bir bilgiye sahip olmak zorundayiz.

Yetersizlige sahip 6grencilerle ortalama yeterlikteki
dgrencilerin ayni sinifta egitim gérmeleri mimkindur.

10.

Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler icin sosyal
acidan avantajhdir.

11.

Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran
Ozel siniflarda akademik becerileri muhtemelen daha
hizli edineceklerdir.

12.

Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gdésteren
ogrencilerin bireysel farkhliklari kabul etmelerine
yardimci olur.

13.

Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda
sosyal bagimsizhgi artirir.

14.

Kaynastirma siniflarinda engelli 6grencilerin normal
gelisim gdsteren 6grencilerden soyutlanma olasiligi
vardir.

15.

Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda
ozglveni artirir.

16.

Engelli cocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi
bir 6zbenlik kavrami geligtirirler.

17.

Engelli gocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.

18.

Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim
gOsteren 6grencilerin davraniglarina gére daha fazla
dikkati gerektirir.

19.

Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklarin aileleri normal
gelisim gOsteren ¢ocuklarin ailelerine goére daha
FAZLA 6gretmen destegine ihtiya¢ duyarlar.

20.

Kaynastirma siniflarini ydnetmek igin iyi bir yol, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitiminden 6zel
egitim 6gretmenlerini sorumlu yapmaktir.




Ek.2: Bilgilendirme Programi
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BOLUM 1

1.1. Engelli Ogrenciler ve Ozel Egitim

Toplumun ayrilmaz bir pargasi olan bireyin yeteneklerini toplum yararina yoneltmek
ve verimli kullanmak biylk olgide bireylerin iyi egitim almalarina baglidir. lyi bir

egitimin temel 6gelerinden birisi de bireysel farkliliklari dikkate alan bir egitimdir.

Her cocuk, bireysel farkliklara sahip olarak diinyaya gelmektedir. Bu farkliliklar genel
olarak bedensel, bilissel ve duyussal olarak gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgu
bedensel yaplya ve iglevlere, cesitli alanlarda 6grenme O6zelliklerine ve hizina,
duygusal Ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklar belli sinirlar icinde oldugunda, 6grenciler
genel egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler (Kircaali-iftar,1998). Bununla
birlikte bazi g¢ocuklarin bedensel 6zellikleri ve/veya 06grenme yetenekleri, bu
cocuklarin egitimlerinde bireysellegtiriimis egitim programlari, yani 6zel egitimi
gerektirecek olgude farklilik gosterir. Alan yazinda 6zel egitimin degigik tanimlar
bulunmakla birlikte, bu galismada MEB OEHY’nde (2006) yer alan 6zel egitim
tanimi esas alinmistir. Bu tanima goére 6zel egitim, “6zel gereksinime ihtiyaci olan
bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak icin &zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlari ve ydntemleri, bu bireylerin tim gelisim
alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayall
olarak uygun ortamlarda surdirulen egitim” dir. Bu yonuyle 6zel egitime gereksinimi
olan cocuklar terimi, 6grenme ve/veya davranis problemleri gdsteren c¢ocuklari,
ortopedik, gorme, isitme, zihinsel, spastik, ofistik, dil-konusma gug¢ligl olan
cocuklari da oldugu kadar zihinsel olarak Ustlin ya da 6zel yetenekli ¢gocuklari da

icerisine almaktadir (Eripek, 2007).

Ozel gereksinimli bireylere, MEB OEHY’nde (2006) ifade edilen hizmetleri sunmak
igin, 6zel gereksinimli bireylerin egitsel, mesleki ve kisisel ihtiyaclarini karsilamak,
toplum tarafindan kabul gérmelerini saglamak ve onlarin yeterliliklerine uygun egitim
programlari gelistirerek ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim gereksinimlerini
karsilamak 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun saglanabilmesi igin 6gretmenlerin bireylerin
Ozel gereksinimlerinin neler oldugunu bilmelerine ve ona gore egitim ortamlarini

dizenlemelerine gerek duyulmaktadir.
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MEB OEHY’nde (2006), 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler engel gruplarina gére;
zihinsel yetersizligi olanlar, gérme yetersizligi olanlar, ortopedik yetersizligi olanlar,
serebral palsili olanlar, 6zel 6grenme gugligl olanlar, otistik bozuklugu olanlar,
isitme yetersizligi olanlar, suregen hastaligi olanlar, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olanlar, dil ve konugma gui¢ligu olanlar, duygusal ve davranis bozuklugu

olanlar olarak siniflandiriilmaktadirlar.

Ozel gereksinimli 6grenciler denildiginde, 6gretmenlerin aklina ilk gelen grup
cogunlukla zihinsel yetersizligi olan 6grenciler olmaktadir. Oysa genel egitim ¢aginin
%12’sini olusturan 6zel gereksinimli 6grencilerin yaklasik % 2.3’'U zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerdir. Bu grup igersine giren ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yaklasik
% 9’unu olusturan diger engel gruplari égretmenler tarafindan zaman zaman géz
ardi edilebilmektedir. Ornegin 6zel gereksinimli grenciler icersinde yer alan dil ve
konusma gugcligu olan 6grenciler bu grubun yaklasik % 3,5’ini, Ustin yetenekli
ogrenciler ise yaklasik % 2'sini (Ozsoy, Ozyirek ve Eripek, 2000) olusturmasina
ragmen akla ilk gelen &6zel gereksinimli dgrenciler arasinda yer almamaktadir.
Dolayisiyla kaynastirma egitimine zihinsel engelli 6grenciler kadar, bu grup icersinde

yer alan diger 6zel gereksinimli 6grencilerinin de ihtiyacinin oldugu unutulmamalidir.

MEB OEHY’ne gére engelli 6grenciler su sekilde siniflanmakta ve tanimlanmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farklilik gésteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklari olan, bu &zellikleri 18 yasindan énceki
gelisim déneminde ortaya c¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyac

duyan bireyi,

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde hafif dizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile

destek egitim hizmetlerine sinirli dizeyde ihtiya¢ duyan bireyi,

Orta duzeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, ginlik yasam ve
is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yodun

sekilde ihtiya¢ duyan bireyi,
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Agir duzeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de
dahil olmak lzere yasam boyu siren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun &zel

egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey. Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda
baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, glnlik yasam ve temel
akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve goézetime

ihtiyaci olan bireyi,

Gorme yetersizligi olan birey. Gérme glcinin kismen ya da tamamen kaybindan

dolayi 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi

Ortopedik yetersizligi olan birey. Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagl
olarak kas, iskelet ve eklemlerin iglevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana
gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

ihtiyaci olan bireyi,

Serebral palsili birey. Dogum o6ncesi, dogum sirasi veya dogum sonrasinda
meydana gelen beyin hasarinin neden oldudu kas ve sinir sistemi bozukluklarina
bagli motor becerilerde yetersizliginden dolaylr 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ozel 6grenme glcliigl olan birey. Dili yazili ya da sézI( anlamak ve kullanabilmek
icin gerekli olan bilgi alma sureclerinin birinde veya birkaginda ortaya cikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma gucliglu nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Otistik birey. Sosyal etkilesim, so6zel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki
sinirhli§1 erken g¢ocukluk déneminde ortaya cikan ve bu 6zellikleri nedeniyle 6zel

egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

isitme yetersizligi olan birey. isitme duyarliliginin kismen veya tamamen kaybindan
dolay! konusmay! edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi guclikler nedeniyle

Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,
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Siregen hastaligi olan birey. Surekli ya da uzun sireli bakim ve tedavi gerektiren

hastalig1 nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey. Yasina ve gelisim seviyesine
uygun olmayan dikkat eksikligi, asiri hareketlilik, hiperaktivite ve durtisellik
belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay sureyle gosteren, bu 6zellikleri yedi yasindan

once ortaya cikan, 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Dil ve konusma guglugu olan birey. Dili kullanma, konusmayi edinme ve iletisimdeki

guclik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey. Yasina uygun olmayan sosyal ve
kultirel normlardan farkli duygusal tepki ve davraniglar gostermesi nedeniyle Ozel

egditim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

Ustlin yetenekli birey. Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda akranlarina gore yiksek dizeyde performans gdsteren bireyi

seklinde ifade edilmektedir.

1.2.  Ozel Egitim Ortamlari ve Kaynastirma

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinin hangi ortamlarda kargilanmasi gerektigi
konusu 6zel egitim alaninda gézlenen gelismelere paralel olarak farkli bigimlerde ele
alinmaktadir (Kargin, 2004).

Ozel egitim hizmetleri genel olarak, ayristirma ve kaynastirma egitimi olarak iki
boyutta ele alinmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilere yoénelik 6zel egitim
galismalarinin, baslangigta ayristinlmis 06zel egitim ortamlarinda verilmesi
gerektigine inaniimis ve ayristirma egitimi kapsaminda ayri yatih ve gundazli 6zel
egitim okullarinda verilmistir. Bu dénemlerde bir 6zel gereksinimli bireyin destek
egitime ihtiyag¢ duymasi demek, bu c¢ocugun normal okul programindan ayri
kurumlarda egitim alinmasi anlamina gelmistir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zel
editim okullarinda egitim almalari gerektigini savunanlar, ayristirma egitimi ile bu

cocuklarin normal egitim ortamlarinda diger g¢ocuklarin alay etmelerine, taciz
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etmelerine ya da diglamalarina maruz olmalarini istemediklerini ifade etmektedirler
(Gottlieb, 1981; akt. Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner , 2004).

Ancak zamanla ayristirma egitiminin olumsuz yonlerinin gorilmeye baglanmasi,
insan haklari, demokrasi alaninda yasanan gelismeler ve esitlik disinceleri,
ayristirlmis 6zel egitimden, 6zel gereksinimli bireyin normal egitim siniflarinda
akranlariyla birlikte egitim almasi temeline dayanan kaynastirma egitimine dogru bir

gegcisin baglamasina neden olmustur (Akgamete, Glrgur, Kis ve Kayaoglu, 2002).

Alan yazinda gesitli kaynastirma tanimi bulunmakla birlikte, bu galismada MEB
(2006) OEHY’nde yapilan tanim esas alinmistir. Bu kapsamda, kaynastirma yoluyla
egitim; engelli 6grencilerin egitimlerini, destek egitim hizmetlerinin de saglanarak
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkégretim, orta
ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda strdlrmeleri esasina dayanan 6zel egitim
uygulamalaridir. Bu tanima gére kaynastirma, 6zel gereksinimli 6égrencilerin higbir
Ozel egitim destegi olmadan ayni yastaki akranlariyla yalnizca ayni sinif ortaminda,
birlikte egitiimeleri demek degildir. Tam tersine, genel egitim sinifinda bulunan o6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegdi ile birlikte strdurtlmesidir
(Kargin, 2004).

Kaynastirma, 6grencilerin yetersizliklerine gore degil, yeteneklerine gére sunulan bir
egitim seklidir. Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla ayni
sinifta egitim gdérmeleri fiziksel kaynastirmayi, 6zel gereksinimli 6grencinin
yasitlariyla ve yetigkinlerle iliskilerinin desteklenmesi sosyal kaynastirmayi ve 6zel
gereksinimli  6grencinin yeteneklerine dayali olarak sunulmasi da egitimsel

kaynastirmayi ifade etmektedir (Eripek, 2007).

Kaynastirma egitiminin amaci ¢cocugu normal hale getirmek degil, egitsel ve sosyal
yonden toplumla bitinlesmesinin saglamaktir. Kaynastirma egitimini savunanlarin
temel gerekgesi, ayri egitim ortamlarindaki 6grencilerin sadece birlikte egitimden
men edilmis olmalar degil, ayni zamanda kendi yasitlarindan da soyutlanmis

olmalari géstermektedirler (Lewis ve Doorlag, 1987).

Kaynastirma uygulamalarinin temelinde, kaynastirma egitiminin normal gelisim
goOsteren ve 6zel gereksinimli bireylerin arkadaslik iligkilerini gelistirdigi, egitim ve

ogrenme ortamlarini zenginlestirdigi, engelli 6grencilerin normal gelisim gdsteren
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ogrencilerle birlikte calismalari daha buylk basarilar igin kendilerinde istek ve
cesaret uyandirdigi, normal gelisim gosteren ¢ocuklari gézleyerek ve model alarak
toplumca benimsenen davranis repertuarini geniglettikleri goérisleri yatmaktadir
(Sahbaz,1997;2004). Ozel gereksinimli olsun ya da olmasin, her cocugun kendine
O6zgu ozelliklere sahip olmasi nedeniyle, her bir cocugun gelisiminin kendi i¢inde
degerlendiriimesi  gerekliligi, 06zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim
ortamlarinda egitim alabilmeleri bir baska neden olarak gésterilebilmektedir (Lewis
ve Doorlag, 1987).

Ozel gereksinimli 6grencilerin hangi diizeyde kaynastirilacagina karar verirken, en
az kisitlayici egitim ortamdan hareket etmek gerekmektedir. En az kisitlayici egitim
ortami, 6zel gereksinimli 6grencinin, hem normal yasitlariyla olabildigince fazla bir
arada bulunmasini, hem de egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanmasini
saflayacak egitim ortamina yerlestiriimesi gerektigi seklinde tanimlanmaktadir
(Kircaali-iftar, 1998).

En az kisitlayici egitim ortami, kaynastirma egitiminin hangi ortamlarda
saglanabilecegi ve akranlarla birlikte olma duzeyine gore ele alindiginda, farkl
kaynaklarda farkl sekillerde yer almaktadir. Bu galismada MEB OEHY (2006) en az

kisitlayici egitim ortami igin yer alan siniflama alinmigtir. Buna gore;

Tam zamanl kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grenci tam zamanl olarak genel

egitim okullarinin genel egitim siniflarinda egitim almasidir.

Kaynak oda destekli kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin 6zel egitim
ogretmenleri ya da uzmanlari tarafindan destek egitim odalarinda bireysel ya da

grupla destek hizmet almalaridir.

Yari zamanli kaynastirma, 6zel gereksinimli égrencilerin yalnizca bazi dersler ve
etkinliklerde akademik ve sosyal gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in genel egitim

siniflarinda olmalaridir.

Ozel egitim siniflari, normal akranlariyla birlikteyken var olan potansiyellerini
gerceklestiremeyen 6zel gereksinimli 6grencilerin, genel editim ya da 6zel egitim
okullarinda ayni 6zur turine sahip o6grencilerin birlikte egitim gordukleri ayri

siniflardir.
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Ozel egitim okul ve kurumlar, 6zel gereksinimli bireyler icin acilan, bazilarinda
ilkdgretim programlarinin uygulandidi, bazilarinda da farkl egitim programlarinin
uygulandigi,6zel gereksinimli 6grencilerin surekli olarak tam zamanh ve gunduzli

devam ettikleri okul ve kurumlardir.

Evde egitim hizmetleri, egitim-6gretim kurumlarindan dogrudan yararlanamayacak
olan okuldoncesi ya da ilkdgretim cagindaki 6zel gereksinimli 6grencilere evlerinde

sunulan egitim seklidir.

Ozel gereksinimli  6grencilerin, yukarida siralanan egitim ortamlarindan
faydalanabilmeleri icin, sahip olduklari engelin tiri, siddeti ve var olan gelisim
Ozellikleri géz 6nudne alinmalidir. Bu temel kriterler ele alindijinda uygun olan
cocuklar farkli katihm yontemleriyle normal ¢ocuklarla bir arada egitim alabilirler
(Artan ve Uyanik-Balat, 2003).

1.3.  Destek Ozel Egitim Hizmetleri

MEB OEHY’nde yapilan kaynastirma yoluyla egitim taniminda yer alan destek
egitim hizmetleri tic boyutta ele alinmaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin, normal
c¢ocuklarla birlikte ayni ortamda egitme katilabilmeleri ve kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulasabilmesi igin, 6zel gereksinimle &3drencilere ve okul
personeline gereksinim duyduklari konularda destek egitim hizmetleri verilmelidir.
Bu amacla, kaynastirma uygulamalar ile ilgili olarak verilecek olan destek egitim
hizmetleri kaynak oda, sinif ici yardm ve &zel egitim danismanhigidir
(Sahbaz, 1997).

1.3.1. Kaynak Oda Egitimi

Kaynastirilan 6zel gereksinimli 6grencinin egitim gereksinimlerinin timdnidn normal
sinifta karsillanamadigi durumlarda, o6grenci belli derslerde normal siniftan
cikarilarak kaynak odada egitim gorebilir (Kircaali-iftar, 1998). Kaynak odada
egitimin calisma stiresi 6grencinin sahip oldugu engele ve engelin derecesine bagli
olarak belirlenmekte, g¢ocuk ginin belli saatlerini kaynak odada 06zel egitim
ogretmeniyle gecirmektedir (Sucuoglu, 1991). Kaynak odadaki egitim, 6zel egitim

ogretmeni tarafindan bireysel ya da kiglk grup egitimi olarak yurutilir. Ancak,
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kaynak odadaki egitimin amacina ulasabilmesi igcin, normal sinif 6gretmeni ile
kaynak oda 6gretmeninin yakin iletisim ve isbirligi icinde olmalari gerekir. Bunlarin
saglanamadidi durumlarda, normal siniftaki egitimle kaynak odadaki egitim arasinda
tutarsizliklar olabilmektedir. Ayrica, kaynak odada &gdretmenle daha yakin ¢alisma
firsati  bulan &6grenci, normal sinifta da benzer yakinhgi beklemeye
baslayabilmektedir. Bu da, kaynastirma égrencisinin normal sinifta zorlanmasina yol
acabilmektedir (Kircaali-iftar, 1998).

1.3.2. Sinifici Yardim

Kaynastirma uygulamasinin yuritildaga sinifta, 6zel egitim 6gretmeni ya da
yardimci 6gretmen tarafindan sinif-ici yardim saglanabilir. Sinif-ici yardim,
kaynastirma o6grencisine yonelik oldugunda, sinif 6gretmeni sinifin geri kalaniyla
ogretim yaparken, yardim saglayan o6gretmen kaynastirma ogrencisiyle bireysel
¢ahsir. Bunun tersi de olabilir; sinif 6gretmeni kaynastirma o6grencisiyle bireysel
calisirken, yardim saglayan 6gretmen sinifin geri kalaniyla ders yapabilir. Ornegin,
matematik dersinde, tim sinifla problem ¢ézme Uzerinde calisilirken, kaynastirma
ogrencisiyle sayl kavrami Uzerinde calisilabilir. Bu tlr sinif-igi yardim c¢alismalari,
kaynastirma o6grencisi igcin ¢ok vyararli olabilmekle birlikte, ortamin iyi
dizenlenmemesi durumunda énemli sakincalara da yol acabilmektedir. Ornegin,
dersligin fiziksel 6zelliklerinin uygun olmamasi durumunda, kaynastirma dgrencisiyle
sinifta yratilen bireysel galismalar diger égrencilerin dikkatlerini dagitabilmektedir
(Kircaali-iftar, 1998).

1.3.3. Ozel Egitim Danismanhgi

Ozel egitim danismanh@ diger destek hizmet tirlerinden farkli olarak dolayl bir
hizmet bicimidir ve tg¢ temel 6geden olusmaktadir. Bu ¢ 6ge, danisman, danisan ve
hakkinda danisilandir. Ozel egitim danismanh§inda, danisan, hakkinda danisilana
yardimci olmak icin danismana basvurur. Ornegin, sinif dgretmeni, kaynastiriimis
Ozel gereksinimli 6grenciye daha iyi hizmet verebilmek icin 6zel egitim danismanina
basvurur. Ozel egitim danismani, danismanlik konusunda bilgi ve beceri sahibi 6zel
egitim 6gretmeni ya da rehber dgretmen olabilir. Ozel egitim danismanina basvuru
nedenleri arasinda, davranis sorunlarini gidermek, belli derslerdeki gugluklen
yenmek, bireysel egitim programi hazirlamak ya da egitsel degerlendirme

konusunda destek almak sayilabilir ( Batu, 2000).
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BOLUM 2

2.1 Kaynastirma Egitiminin Yararlari

Kaynastirma denilince ilk akla gelen, kaynastirma uygulamasindan 6zel gereksinimli
o6grencilerin saglayacagi yararlardir. Oysa kaynastirma uygulamasi yapilan bir
okulda vyalnizca 0zel gereksinimli Ogrenciler degil; normal gelisim gosteren
ogrenciler, sinif égretmenleri, 6zel gereksinimli gocugu olan veya olmayan anne

babalar da yarar saglamaktadirlar (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.1.1. Kaynastirma Egitiminin Engelli Ogrencilere Yararlari

Ozel gereksinimli bireylerin okul ©ncesi egitim ddneminden itibaren normal
cocuklariyla ayni ortamda yer almalari, toplum tarafindan sosyal kabul gérmeleri igin
uygun davraniglar kazanmalarina, yasam sureci igerisinde sosyal hayata uyumu
kolaylastirici pek ¢cok kazanclar elde etmelerine katkida bulunmaktadir (Karamanli,
1998; Lynch ve Simms, 1988; Metin,1992; Kircaali-iftar, 1998).

Ozel gereksinimli bireyler, kaynastiriimis bir ortamda diger cocuklar tarafindan kabul
gorebileceklerdir. Boylece sinifin bir Gyesi olarak dederli olduklarini hissedebilecek
ve olumlu benlik gelisimi desteklenebilecektir. Olumlu benlik gelisimlerinin

desteklenmesi ile toplumda saglikli bir gekilde yer alabileceklerdir (Ataman,1996).

Okul 6ncesi dénemde iyi planlanmig bir kaynastirma programina katilan engelli
cocuk, normal gocugun davraniglarini gézleyecek, model alacak ve normal ¢ocukla
sosyal iletisim igine girebilecektir. Yapilan bir arastirmada, kaynastirma ortaminda
normal gocuklarin engelli sinif arkadaslarinin ¢esitli alanlarda gelisimini saglamada
davranis modelleri olarak goérev yaptiklari belirtiimistir. Yine ayni arastirmada
kaynastirma programinda normal ¢ocuklarin engelli gocuklara sinirli olan beceri ve
yeteneklerini gelistirmede takviye edici etmen olarak etki ettikleri ifade edilmistir
(Beckman ve Kohl 1987; Turnbull, Dixen ve Blacker 1981; Gottilieb, Alter ve
Gottilieb, 1983; Synder, Apolloni ve Cooke 1977; Jenkins, Speltz ve Odom 1985,
Akt. Metin, 1992; Lynch ve Simms,1988; ).
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Normal egitim ortamlarinda egditim goéren 06zel gereksinimli dgrenciler, engelli
olmayan d&grencilerle birlikte egitim almakla; etkilesim ve iletisim kurmayi,
arkadasliklar gelistirmeyi, birlikte ¢alismayi, bireysel olarak gucli ve zayif ortaklik

alanlarda birbirlerine yardimci olmayi 6grenmektedirler ( Batu, 2000).

Kaynastirma uygulamalarina katillan c¢ocuklar, 6zel egitim siniflarinda egitim alan
engelli c¢ocuklarla karsilastirildiginda kaynastirma ortaminda bulunan engelli
gocuklarin gelisim testlerinde daha basarili olmakta ve bireysel ¢calismalarda daha

iyi performans gostermektedirler (Peck, Carlson ve Helmstetter,1992).

2.1.2 Kaynastirma Egitiminin Normal Gelisim Gosteren Cocuklara Yararlari

Kaynastirma programindan, 6zel gereksinimli ¢ocuklar kadar normal ¢ocuklarda

yararlanmaktadir.

Bir bireyin bagimsizhdini kazanmasi onu kimsenin yardimi olmadan yagamini
devam ettirmesine baghdir. Bir okuldncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuk 6z
bakimini  kendisi saglayabiliyorsa, kendi problemlerini kendi ¢b6zebiliyorsa,
distncelerini ve duygularini rahatlikla ifade edebiliyorsa, en dnemlisi baskalarina
yardim edebiliyorsa bu gocuk igin “ bagimsiz” denebilir. Ozel gereksinimli gocuga
yardim edebilen ¢ocuk bagimsizligini kazanmak icgin ilerleme kaydedebilecektir.
Ayrica 6grenme stratejilerinde normal ¢ocugun Ogretici fonksiyonda olmasi onun

daha iyi 6grenmesini 6grendiklerini pekistirmesini kolaylastiracaktir (Metin,1992).

Kaynastirma ortamindaki normal gelisim gésteren cocuklarin 6zel gereksinimli
cocuklara karsl olumlu tutum ve davraniglar gelistirmekteler (Peck, Carlson ve
Helmstetter,1992) ve engel durumlari ile ilgili bilgilerinde artis olmaktadir (Diamond
ve Hestenes 1994,1996, akt. Odam, 2000).

Kaynastirma ortamlarinda, engelli ve engelli olmayan &grenciler birbirileriyle iligki
kurma firsatina sahiptirler. Bu iligkilerin, engelli 6grencilerin sosyal ve iletisim
becerilerinin gelisimi Gzerinde olumlu etkileri oldugu, engelli 6grencilerle etkilesimde
bulunan engelli olmayan o6grencilerin de, diger insanlardaki farkliliklara karsi
duyarhhklarinin, benlik tasarimlarinin, sosyal bilig ve hosgoria duzeylerini
arttirmaktadir (Staub ve Hunt 1991).
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Normal gelisim gdsteren cocuklarin yardim etme, destek olabilme, ydnlendirme,
isbirligi yapma, paylasma ve bazi durumlarda dédretmen roliinu Ustlenerek engelli
arkadaslarini tesvik etme gibi olumlu davraniglari gelistirebilmesi muimkin
olabilmektedir (Klrcaali-iftar, 1998: MEB OOEP, 2006).

Normal gelisim gosteren c¢ocuklar, 6zel gereksinimli c¢ocuklarla kuracaklari
iliskilerden kazandiklari bilgileri ileriki yillarda kullanabilir ve bireysel farkhliklari daha
kolay kabul edebilir ve daha gergekgi kimlik gelistirme firsati bulabilirler (Eripek,
1986).

Normal gelisim gdsteren cocuklar, 6zel gereksinimli arkadasina model olmanin ya
da ona yardimci olabilmenin getirdigi sorumluluk duygusu ile normal gelisim
gbsteren c¢ocuk kendine given duyabilme konusunda da olumlu kazanglar
saglamaktadir (MEB OOEP, 2006).

2.1.2. Kaynastirma Egitiminin Anne Babalara Yararlari

Anne-babalar, c¢ocuklarinin normal gelisim gd&steren bireylerle etkilesimde
bulunduklarini ve gelisim gosterdiklerini gérdikleri zaman ¢ocuklari hakkinda daha

gercekci yaklagimlara sahip olabilmekledirler (Lynch ve Simms, 1988)

Ozel gereksinimli gocuklarinin normal egitim ortamina devam ediyor olmasi, anne-

babalara moral verir ve onlari gaba gdstermeye giidiiler (Kircaali-iftar, 1998).

Salend’a goére (2005) anne-babalar; ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda
daha saglikh bilgi edinirler, gocuk Uzerindeki beklentileri, cocuklarin kapasitesiyle
bagdasim gostermeye baslar, cocuktaki gelismelere bagli olarak kaygi ve
guvensizlik duygusu umuda donusur, cocugun egitim, bakim, davranis dizenleme
vb. konularda bilgilenirler, okula bakis agisi degisir ve isbirligi gelisir ayrica aile igi

catismalar azalir, aile sagligi ve is verimliligi artar.
2.1.3. Kaynastirma Egitiminin Okul Oncesi Ogretmenlerine Yararlari
Ozel gereksinimli gocukla galisan ve onlarin gereksinimlerini karsilamak igin 6zel

editim tekniklerinden vyararlanan okuldncesi 6gretmeni, ayni teknikleri normal

ogrenciler icinde kullanabilir. Bilinen ve normal ¢ocuklar i¢in kullanilan etkili 6gretim
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tekniklerinin ¢gogu ilk kez 6zel gereksinimli ¢gocuklar igin gelistiriimistir. Bu nedenle,
Ozel egitim tekniklerini bilen bir normal sinif 6gretmeni bu teknikleri bilmeyen bir

o6gretmenden daha basarili olabilmektedir ( La Porta ve digerleri; akt. Sahbaz.1997).

Kaynastirma &gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle yurattukleri caligmalar
(6rnegin, egitim programlarinin bireysellestiriimesi), 6gretmenlik bilgi ve becerilerine
katkida bulunur (Kircaali-iftar,1998).

Kaynastirma uygulamalari, kaynastirma sinifi égretmenlerinin diger personelle

iletisim ve isbirligini arttirir (Kircaali-iftar,1998).

BOLUM 3

3.1.  Basarih Bir Kaynastirma Uygulamasinda Bulunmasi Gereken Etmenler

Okuléncesi ddénemde kaynastirma uygulamalarinin  basarii  bir  sekilde
yuratulmesinde fiziki kosullar, egitim programinin bireysellestirilmesi, normal ve 6zel
gereksinimli ogrencilerin, anne- babalarin, okul yodneticilerinin ve o6gretmenlerin
tutumlari basariyi etkileyen en 6nemli etmenler arasinda sayilmaktadir. Bunlar

asagida sirasi ile aciklanmistir.

3.1.1 Fiziksel Ortam

Kaynastirma uygulamalarinin yapilacagi fiziksel ortam, kaynastirma uygulamalarinin
basarisina katkida bulunan énemli etmenlerden biridir. Fiziksel ortam, sinif ve sinifta
bulunan esyalardan olusmaktadir. Fiziksel ortamin dizenlenmesinin davranislar

Uzerinde dogrudan bir etkisi vardir ( Lewis ve Doorlang, 1987)

Genel egitim siniflarinda tim &grenciler, birlikte 6grenme, oynama, egitimsel ve
sosyal etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmahdirlar. Sinif icinde her 6grencinin
kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesine olanak verecek bir 6drenme ortami
olusturulmalidir. Ayrica fiziksel ortam &grencilerin yalnizca akademik ydnden
gelisimini dedil, ayni zamanda sosyal ve kisisel ydnden de gelisimlerini

hedefleyecek sekilde dizenlenmelidir (Salend, 2005).
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3.1.2 Egitim programinin bireysellestiriimesi

Okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli 6grenciler, diger yagitlarinin devam ettigi
okul dncesi egditim programlarina kaynastirilabilirler ya da ayri 6zel egitim okullarina
/6zel siniflara devam edebilirler. Bu programlardan hangisi s6z konusu olursa olsun,
Ozel gereksinimli 6grencinin egditim programi bireysellestiriimelidir. Okul 6ncesi
dénemde egitim programinin bireysellestirimesi su ozellikleri igerir (Kircaali-iftar,
1998).

islevde bulunma dizeyini belirleme: Ozel gereksinimli cocugun tim gelisim
alanlarindaki (bilissel gelisim, devinsel gelisim, kisisel-toplumsal gelisim ve dil
gelisimi) islevde bulunma diizeyi belirlenir. islevde bulunma diizeyi, cocugun her bir
gelisim alaninda hangi dizeyde bulundugunu ve bir sonraki asamada kendisine
kazandiriimasi hedeflenecek becerilerin ya da kavramlarin neler olmasi gerektigini

gosterir.

Amag saptama: Gelisim alanlarinin her biri i¢in, islevde bulunma dizeyine uygun
olarak uzun ve kisa dénemli amaglar saptanmalidir. Uzun dénemli amaclar, bir
dénemin, bir yilin ya da bir Unitenin sonunda ulasilacak genel hedeflerdir. Kisa
doénemli amaglar ise, her bir uzun donemli amaca ulagmay! saglayacak, gézlenebilir

ve Olglebilir sekilde ifade edilmis beceri ya da kavramlardir.

Etkinlik dizenleme: Ozel gereksinimli ¢ocugun saptanan amaglara ulagsmasini
saglayacak etkinlikler hazirlanir ve uygulanir. Bu etkinliklerin bazilari bireysel olarak,
bazilari ise grupla gergeklestirilebilir. Bazi 0zel gereksinimli 6grenciler igin
yapilandiriimis  etkinliklere gereksinim duyulabilir. Ornegin, c¢odu cocugun
yapilandiriimamis ortamlarda edindikleri renk, sekil, vb. kavramlarin bazi zihin
engelli cocuklara masa basinda ve sistematik bir 6gretim sureci izleyerek (6rnegin,

dogrudan 6gretim yontemini kullanarak) égretilmesi gerekebilir.

Okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iligskin ortaya ¢ikan problemlerden birisi 6zel
gereksinimli gocuklarin yavag 6grenmesi ya da égrenememesidir. Ogretmenin de
problemi bir konuyu anlatirken ya da bir etkinligi yaparken programi her gocugun
seviyesine gbre ayarlayarak dgretim programini bireysellestirememesidir. Fakat her

cocugun seviyesine gore de ayri ayri program yapmalari mimkin dedildir. Ancak
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ogretmenin 6gretim sirasinda kullandigi malzemede degisiklik yapmasi, ¢ocugun
etkinlik sirasinda yerinin degistirmesi, 6grettigi konu ya da kavrami somutlastirarak
ve gunlik hayatla iligkilendirerek anlatmasi bu problemleri azaltacaktir (Sucuoglu,
2003).

3.1.3 Normal Gelisim Gésteren Ogrenciler

Okul o6ncesinde kaynastirmanin basariyla uygulanabilmesi icin normal gelisim
gOsteren ¢ocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmasi ve 6zel gereksinimli 6grenci
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; MEB OOEP,
2006).

Bu hazirlik asamasinda dgretmene dnemli gorevler diismektedir. Ogretmen 6zel
gereksinimli 6drenci sinifa gelmeden 6nce, normal gelisim gosteren 6grencilerle
toplantilar dizenlemeli, 6zel gereksinimli 6grencilerin duygusal, davranigsal ve
biligsel dzelliklerine iligkin bilgiler vermelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; MEB OOEP,
2006).

Egder o6grencinin engeli onun fiziksel gériniminde de farkhliga yol agmissa,
dgretmen bu durumun nedenini diger 6grencilere anlatmalidir. Ozel gereksinimli
ogrenci isitme cihazi ya da herhangi bir protez kullaniyorsa, kullanmis oldugu bu
yardimci cihazin ne ise yaradi§i diger 6grencilere agiklanmalidir. Ogrencilere
yapilacak aciklamalar onlarin gelisim dizeyine uygun ve dogru olmahdir. Sinif
icinde 6zel gereksinimli 6grenci icin herhangi bir uyarlama yapilacaksa bu konu
hakkinda yine diger 6grencilere bilgi verilmelidir. Yapilacak uyarlama calismalari
fiziksel ¢evrenin dizenlemesinde olabilecedi gibi (6n siralarda oturma vb.) egitim
programinin uyarlanmasi ve degerlendirmede de olabilir. Ogretmenin siniftaki
Ogrencilere bu tlr uyarlamalara iliskin énceden bilgi vermesi onlarin &zel

gereksinimli arkadaslarini kabullinii kolaylastiracaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Okuldncesi 6gretmenlerinin normal gelisim gosteren 6grencilere kendilerini ozel
gereksinimli dgrencilerin yerine koyma c¢alismalari yaptirmasi, ¢ocuklarin ellerine
corap giyerek yazi yazmalarini, tek gézlerini kapayarak diz bir ¢izgi Uzerinde
yurimelerini istemesi (Batu, 2000), 6zel gereksinimli bireylerle ilgili oykuler
okunmasi, Ozel egitim okullarina ve siniflarina ziyaretler dizenlenmesi ve 6zel

gereksinimli arkadaslarina yardim etme yollarinin égretiimesi gibi (Ozmen, 2003)
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etkinlikler normal gelisim gosteren oOgrencilerin 6zel gereksinimli 6grencileri

anlamalarina yardimci olabilecek etkinliklerdendir.

Kaynastirma &gretmeninin, normal gelisim gdsteren Ogrencileri kaynastirmaya
hazirlama galismalari, normal gelisim gésteren 6grencilerin 6zglvenini artiracak,
Ozel gereksinimli bireylerle ilgili ényargilarini azalacaktir. Ayrica 6zel gereksinimli
ogrencilerin sinif igcinde yasayacagi gugclikleri de en aza indirerek kaynastirma

programinin basariya ulasmasinda yardimci olacaktir (Karamanli, 1998).

3.1.4 Engelli Ogrenciler

Ozel gereksinimli  dgrencinin  kaynastrma  uygulamalarina  hazirlanmasi
kaynastirmanin basaril bir sekilde yurutilmesinde ¢ok dnemli unsurlardan birisidir.
Normal egitim ve 6zel egitim ortamlari, 6gretim duzeni, ders programlari, 6gretim
yontemleri, davranigsal beklentiler, fiziksel ortam ve 06grenci sosyallegsmesi
bakimindan birbirlerinden farkhliklar gdstermektedirler (Batu, 2002). Bu nedenle
kaynastirma o6grencisinin normal sinifin gereklerini yerine getirme konusunda
hazirlanmasi gerekmektedir. Bunlar arasinda, normal sinifta gerekli olacak
becerilerin kazandiriimasi (6rnegdin; not tutma becerisinin 6gretiimesi), sosyal beceri
ogretimi ( 6rnegin; gunaydin, iyi gunler), gunlik rutinlerin 6gretiimesi (6rnegin;
dersler boyunca sinifta durulacagi, zil ¢aldiginda disari ¢ikilabilecegi) ve benzeri

calismalar sayilabilir (Ozokgu, 2003).

3.1.5 Kaynastirma Ogrencilerinin Anne Babalari

Cocugu kaynastirma egitimine alinan ailenin kaynastirmayla ilgili bilgilendiriimeleri
oldukga 6nemlidir. Anne babalara ¢ocuklarinin 6zellikleri, gereksinimleri, normal
sinifta egitim alabilmesi ve kolayca kabul goérmesi icin sahip olmasi gereken
Ozellikler, bu 6zelliklere sahip oldugu ve olmadi§i zaman olabilecekler konusunda
detayli bilgiler verilmelidir. Ayrica, ailelere okulda 6gretilen bilgilerin evde tekrari
yapildidinda daha kalici olabilecedi ve yeni bilgilerin énce 6grenilenlerin Uzerine
eklenecegi anlasilabilecek dizeyde aciklanmalidir. Bunun igin, &gretmenle
isbirliginin de kendi ¢ocuklari agisindan ¢ok faydali olacag! vurgulanmalidir ( Batu,
2002).
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3.1.6 Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Anne Babalari

Normal gelisim gosteren 6grencilerin kaynastirmaya hazirlandigi gibi ailelerinin de
hazirlanmasi gerekmektedir. Her iki gruptaki aile bireylerini uygulamanin icerigi
hakkinda aydinlatmak, onlarin goruslerini almak ve gerekiyorsa uygulamanin
basarili oldugu yodnlerini sergileyebilecek somut o6rnekler sunmak; ailelerin
kabulliniin saglanmasinda yararli olacaktir. Her ailenin farkh oldugu, konuya degisik
acidan bakabilecekleri hatta ayni aileyi olusturan bireyler arasinda bile Kisilik
farkliliklari olabilece@i duslnillerek sevecen bir tutumla ve yalin bir dille onlara

kaynastirma egitiminin ¢ocuklarinin gelisimlerine olan katkilari anlatiimalidir.

3.1.7 Okul Yonetimi

Kaynastirmanin basaril bir sekilde uygulanabilmesi igcin en dnemli unsurlardan biri
okul yonetimidir. Okul yonetiminin kaynastirmanin geregine ve dnemine inanmasi,
kaynastirmanin uygulamasi icinde yer alan her bir unsurun igini kolaylastirir (Batu,
1998; Remus ve Adcock, 1998; Akt: Batu, 2000). Diger bir deyisle, gerek
ogretmenlerin, gerek normal Ogrencilerin, gerekse diger personelin kaynastirma
ogrencilerine ydnelik tutumunun olumlu olma olasilidi artirir. Ayrica, okul yénetiminin
Ozel egitim c¢alismalarina katillan personeliyle olan igbirlik¢i tutumu, diger
ogretmenlere ve okul personeline model olacak ve onlari olumlu yénde etkileyecektir
(Stainback, Stainback ve Stefanich, 1996; Akt: Batu, 2000).

Okul madura, 6gretmene yeni bilgileri kazanmada, gereksinim duydugu materyalleri
saglamada, okul iginde ve disinda gerekli kisilerle isbirligine girmede yardimci olmali
ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin olusturulmasina ¢alismalhdir (Kargin,
2004).

3.1.8 Okul Oncesi Ogretmeni

Okuldéncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi igin
ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma egitimi yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli

ogrenciyi kabul edici bir tutum icinde olmalari gok énemlidir.

Ogretmenlerin  kaynastirmaya ydnelik tutumlari égretmenin yasindan, égretim

yapilan sinifin dizeyinden, sinifin mevcudundan, 6zel gereksinimli gocugun engel
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grubundan, engelin derecesinden ve 6gretmenin okul yénetiminden almis oldugu

destegin miktarindan etkilenebilmektedir.

Yapilan pek ¢ok arastirma, normal egitim dgretmenlerinin kaynastirmaya iligkin
olumsuz tutumlar iginde olduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin kaynastirmaya
iliskin olumsuz tutumlarinin ¢ogu, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve kaynastirma
uygulamalari hakkindaki bilgi sahibi olmayan o6gretmenlerin beklentilerinden
kaynaklanmaktadir. Ozel egitim uzmanlari tarafindan 6gretmenlere, kaynastirma
uygulamalari ve 0&zel gereksinimli 6grenciler hakkinda rehber olundugunda,
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligskin beklenti ve tutumlari olumlu yénde
degismekte (Sahbaz, 1997), baslangicta sinifta bir kaynastirma 6grencisi olmasina
sicak bakamayan 6gretmenlerin, 6grenci sinifta bulundukca diger 6grencilerden ¢ok
da farkh olmadigini, tahmin ettigi kadar gli¢lik ¢cikarmadigini ve normal 6grencilerin
kaynastirma o6grencisine ne kadar kolay alistiklarini gérdikce daha kabul eder bir

bakis acisi geligtirdikleri gorulmektedir (Batu, 2002).

Diger yandan etkili sinif yonetimi tekniklerinin kullaniimasi kaynastirmayi bagariya
ulagtiran etmenler arasinda yer almaktadir. Etkili sinif yonetimi 6geleri; sinif
kurallarinin  6gretilmesi, davraniglarin degistiriimesi, egitim ortamlarinin gekici

kilinmasi seklinde siralanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998).

Sinif kurallarinin égretilmesi: Sinif kurallari ve bu kurallara uymanin ve uymamanin
sonuglari belirlenmeli ve tim &grencilere 6gretilmelidir. Uzmanlar sinif kurallarinin

en fazla yedi tane olmasi durumunda akilda kalabilecegdini belirtmektedirler.

Egitim ortaminin ¢ekici kilinmasi: Egitim ortaminin tm 6grenciler igin zevkli ve ilging
hale gelmesine; dolayisiyla, o6grencilerin dikkatlerinin ders disina kaymasinin

onlenmesine yardimci olacak arag-gereg ve etkinlikler hazirlanmalidir.

Ogrenci davraniglarinin degistiriimesi: Ogrencilerin uygun davraniglarini arttirmak
icin, etkili 6dullendirme sistemleri; uygun olmayan davraniglarini azaltmak igin ise

etkili caydirma sistemleri benimsenmelidir.

Okuldéncesi donemde kaynastirma egitimi verilen siniflarda problem davraniglar s6z
konusu oldugunda batin 6grenciler igin gegerli olabilecek kurallar belirlenmelidir.

Ogrencilerde gdzlenen davranis problemlerinin ¢odu, gocuklarin sinif kurallarini
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bilmemeleri ya da sinif kurallarina iligkin ipuglarini fark etmemeleri ile ilgilidir. Bu
nedenle 6gretmenlerin, ¢cocuklara sinifin isleyisine iliskin bilgiler (sinifa ge¢ gelince
ne yapilir? Ogretmenden bir sey nasil istenir? Yapilan etkinlik bitirilince ne yapilir? )

vermesi sinif ortaminda olusabilecek bir¢cok problemi azaltacaktir ( Sucuoglu, 2003).

BOLUM 4

4.1 Bireysellestiriimis Egitim Planlari (BEP)

Kaynastirma programlarinin hem normal gelisim gdsteren 6grenciye hem de 6zel
gereksinimli égrenciye yararli olabilmesi icin iyi planlanmis olmasi gerekmektedir

(Metin,1992). lyi planlanmis bir kaynastirma programinin kosullari;

1. Okul 6ncesi etkinlikleri icinde gocuklarin en aktif olabildikleri ve diger cocuklarla
en yogun sosyal iletisime girebildikleri etkinlik, serbest oyun saatidir. Bu etkinlik
icinde c¢ocuklar diledikleri késede, istedikleri materyallerle oynama firsati
bulabilmektedirler. Ayni zamanda gelisim dizeylerine uygun olarak sosyal iletisim
davraniglari igine girebilmektedirler. lyi planlanmis bir kaynastirma programinin
baslangi¢ olarak serbest oyun saatine yerlestiriimesi, sosyal etkilesim olusmasi ve
artmasli yoninde yararli olacaktir. Ayrica serbest oyunda, sosyal iletisimde sinirlihgi
olan engelli ¢ocuk icin normal gocugu gdzleme, model alma ve sosyal iletisim

davraniglari igine girmesi i¢in uygun bir ortam saglanmaktadir.

2. Kaynastirma programlarina katilacak 6zel gereksinimli 6grenci, normal gelisim
gOsteren oOgrencilerin kazandigi akademik ve sosyal davranis bigimlerine goére
hazirlanmalidir. Ayni sekilde kaynastirma ortamina girecek olan 6zel gereksinimi
ogrenciler 6zel egitim sinifinda kullanilan 6zel 6grenim stratejilerinden yavas yavas

uzaklastiriimalidir.

3. Kaynastirma programlarina katilacak normal gelisim gdsteren ogrenciler, 6zel
gereksinimli dgrencilere karsi izleyecekleri tutum konusunda aydinlatiimahdirlar.
Ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda cocuk kitaplari, filmler, grup tartismalar ve
dramatizasyon gibi etkinlikler yoluyla normal gelisim gdsteren 06grenciler

kaynastirma programlarina hazirlanmalidir.
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4. Ozel gereksinimli 6grenciler kaynastirma programina dahil edildikten sonra,

gOsterecegi gelisme sistemli bir sekilde izlenmeli ve degerlendiriimelidir.



Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi
Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih

85

Ozgegmis

: Akif Fatih KILIC
: Isparta / 27.06.1979

: Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik

: Mehmet Akif Ersoy Universitesi

: Ingilizce

: Isparta Rehberlik ve Arastirma Merkezi,
Isparta [lkdgretim Okulu ve s okulu.

: pdrafk@hotmail.com

12011



	Text1: 
	Text2: 
	Text3: 
	Text4: 
	Text5: 
	Text6: 
	Text7: 


